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INTRODUCCION

A lo largo de los ultimos s1ete ahos he estado en contacto con

educandos que - cursan dife grados de educac1bn pnmarla,

dicha ,relacu’)n ha sido bésxcamente fuera del contexto 'escolar,
traba]ando Yy reforzando el desarrrollo de dxversos procesos de

;prendiza‘je

Dado que es sumamente complejo proporc:.onar t:odas ‘las’ estrategias

necesanas-para 1a v1da, i'ae_ factlble la;enseﬁanza de un

comportamxento coqnltlvo que permn:a al estudlante dlseﬂar nuevas




estrategias para solucionar ‘nuevos problemas .y cbmprendé; nuevos

contenidos?

1n1vel mundxal, *diveréos programas de

Actualmente existen,,

1ntervenc16n cuyo prlnClpal, objetlvo es la modif1 c1én de 1a

capaCLdad intelectual, del modo ‘d

su aplicaciéni’e

realidéd éépecifica55




Fue ' asi - como - surgié” el::“inicial’ - plantemierito “'de: esta

1nvestigac16n, ‘que-’ conforme ' fue . evolucionando’ -tomé

dxferente.

prlmarla),,

el B.E.T., =y

fundamentalmente,' tres -

cualesv




currlculum escolar y exlste un compromxso pedagoglco de conocer

los programas de habllzdades del pensamlento ya que cuenta con

en  la

iser maneje d:.cho programa'

A continuacién’se’presenta la-manera.en’que estd  conformado este:

En el primer capitulo- ge esta 1nvestigac1én sye_f deflnib,‘

prlmeramente, el concepto de educacmn, para contlnuar con ‘el de :

formac:.én y orientacién reslatando sus sim:.l:.tudes Yy d1ferenc1as. :

posterlormente : destacar

personal;zacxén De 1gua1 forma ‘se mencmna‘ n diferentes .tipos

de ed_ucacxén_,.,, L



Esta. parte - de ,Jr.iai 1nvestigac1én se’ ‘concluyé, . con . las

caracteristicasV fundamentales “ide ‘,'_la ‘i Educacién . 'Primaria,

el 1os contribucmnes

desarrollo human

creado por Reuven FeuerstV

i



Dicho programa se presenta como’: una alternativa pedagéglca en lo

que respecta, al' desarrollo de habilldades,: la» creaclén de

estrategias de'pensamlento, el desarrollo Vel'aprend1zaje sobre'

" del

”3due"'

analizé‘a loilar

Es convenlente‘resalta que el Sistema Educativo:Nacional reclama

xnvestxgaciones profundas y serias' sobre eir desarrollo del

6'3 o



pensamiento 1nfant1 v sobre t:odo requ:.ere "que se establezacan

pautas concretasr para’ poder 'pllcarlas y llevarlas al aula de

educandos y a: sus, neces:.dades concretas.; A




CAPITULO PRIMERO

LA EDUCACION COMO PERFECCIONAMIENTO
PERSONAL

1.1. Educacidn, formacién y orientacidn; similitudes y

diferencias.

Ser persona es una -categoria - que- .no- ‘poseen. :los . ‘seres

" conoce . como

‘de‘ : séflo itiene

mas

necesario
conforme ce
aumente: el

hombres una’ conduc

Todos lros,‘.h_ombre's en ‘cuanto: poseedores’ deila: calidaa de’‘persona .

tienen . derecho

‘el érébésito de que

desarrollen 'bjlérvadualnjler»i.t'e‘? 8 diversos :iéspe’ct:'os ’de .. .su



configuracién ~humana ‘hasta conseguir ‘la mayor -perfeccidn

posible ().
I.1.1. Educacién, definicién étimolégica.

A ‘la educac:.én le corresponde la tarea de dir1g1r a la persona

hacia su plena reallzaclén.,f

utricisn, - instruccién,

rovechar, “sacar ‘lo que

l)cIL.GARCU\HOZ v’Enmm:snmlundL 32 o
2) OTERO. o Enn:a:mm_Manmuhuéu.. p38




tiene dentro "el ser humano 3y, por tanto se - complementan

mutuamente.

La educac:.én,debe de tomar en cuent:a estos dos s.1gm.f1cados,‘

siendo el educando el elemento fundament:al que busca‘ su me;ora

mt:egral L

este'pro'ceso ‘se han',d actualizat 'y perfeccwnat contlnuamente.

I.1:2. Educacién.como ‘concepto ciantifico. -

El concepto cientif:.co ha sidove:studiado y considerado por
diversos aut:ores a lo largo de la historla Entre ellos Imideo

Nerici defme a'la‘ educac16n comO‘ :

"Un proceso iq capac:.tar al * individuo para
actuar conscientemente” frente ‘a’ situaciones nuevas de -la
vida, " aprovechandola’ experienc1a anterior y teniendo en
cuenta:la’integracién, la - continuidad y el progreso
sociales. Todo -ello de acuerdo con la realidad de cada
uno ;' de »modo- ‘que sean atendidas las necesidades
individuales y colectivas" (). L

3) efr., idem.. p.39
4) NERICL 1., Hacia una Diddctica General Dindmica., p.19

10



En este concepto. se. sefisla’ la-in portancla de tomar .n cuenta el

quehacer edUCEtJ.VO, ya} ‘e la

on el propbslto de

con cxertas

t:omados en cuent

Desde otro :punto;de .vista Oliveros Otero concibe -a- la- educacién

como!

"proceso --de ‘mejora personal que - tiene lugar..en. la
realizacién de actividades... y:en:la ‘comunicacién . con
otros durante toda la vida, para alcanzar una’s
plenitud..." (3. R : o

la totalldadvi de

la persona consmlerandola como un ser en desarrollo capaz deﬂ,;

perfeccxonarse S

Por tanto, 1a educ

contlnua de autosuperacxén, se debe conslderar como un proceso

personal -‘-é ién-," aunque a- su' vez este proceso sea

$) ¢l OTERO, O., ap.cil. pA6-47"



estimulado, orlentado, etc B por otras personas——heteroeducacién-

% ;- tomandO( : a ult;ma: comof ,capac1dadf de acelerar:

mejora .del
“o - un

fpropia,

cc namiento continuo, ] S} proceso

indéfinidojya que:-la v1da del hombre es un perenne desarrollo Yy

ejercicio’d lta es, un constante avance.

6)cfr. idem., p39-40°
- N efr.. GARCIA HOZ, V., Brincipios d¢ Educacion Sistemitica, p.18

12



Cabe resaltar que la educacxén es p051ble no sblo por: que se esté

sino por que el‘ser humano es v

ablerto al perfeccmnamxentzo,

agente educatlvo:d :,los. dqm,és, es ,decir, Junto a la posxbllld'd‘jj

er humano, -

- Es intenci voluntariedad . por - parte *de

quienes la imparten, ‘asi como’de’quienes la reciben. .

- Tiende al perfeccionamiento }nt:egyz(:alA'cvle la persona.’.

- Ha: de: aer lxbre- ‘esto: implica poner e"n‘v'ju'ego" ibnt:eligencia 'y

voluntad

8) GARCIA HOZ. V., Calidad de Educacién, Trabajo y Libertad., .94

13



Retomando - las concepciones ' anteriores: se ‘puede concebir .a :la
educacién como: un proceso intencional,. libre, ' que 'tiende al

perfeccionamiento integral del ser humano.
I.1.3, Formacién.

Con - frecuencia el concepto de educacién ,;Ser'confﬁnde‘con»el

de formacién; ambos se emplean c n el mlsmo sxgnlficado,‘pero"

tienen una acepcién diferente que los' dlstlngue.

suyos, y desarrolle la‘ capac1dad ide e ' WH dlstlntas'

) posibllxdade“' modlficéndose la substancxa del hombre.

I.1.3. 1 Elcmantos da la fotmacxén. \ 

En la - formacién _Se;distihguen tres.elementos que se entrelazan

9) MERANI, A., Diceionario de Pedagogia. p.70



entre si y dében' desarrollarse‘en la persona de~ manera

equilibrada, estos elementos ‘son: la reﬂex:.on, Ael Jl.llclo moral

y el ,'ia'p'oti‘{;.o . consxderados- como " habitos’ y: aptltudes'

cognoscitivas.

. y tener exper:.enc.las

objetos, es decir, .considera cada persona como 1nd1v1duo ‘inico

e lrrepetlble .

10) KRIEKEMANS, A, Endngnsh_ﬂanml.. p 19
11) igem,, p.20 .
12) idem.. p.24



I.1.4. Orientacién.

Existe otro elemento que se’ encuentra estrechamente ligado a “la

educacién y formacién;i p ro que t:.ene una vestructura propla que

lo disﬁingue d

La ‘orientacién

conocerse ais

““la ¥ defi)

Partiendo $ de

,I.1.‘4.‘i; Tipos.de:orientacién; et

La orienta‘c‘:‘ién::,’t‘:iéne” dlferentes objetos ‘para ‘su ejercicio,
existiendo 'ft‘r‘é‘s' tlpos ‘“que ."se encuadran den‘tro' del campo

educa'tyivo :

13) ZEFRAN F R.; 1he /llg/l .S‘c/mul Teachur rmd lIl:Jab po4 cn GARCIA HOZ V Brincipios d¢ Pedagogia
Sistemitica.. p. 265 : : ;

167



orzantacxon Profes;onal © Vbcacxonal proceso de ayuda para

que la persona elig' pxofesxon 0 trabajo.”'

Las dos priﬁeré

la persbna, ya sea el labora Q'eljesboldr;

1a tercera s

con:la: v1da personal

: I.i;4.2.~Personas ofinstitdcionqs duexllevan a cabblla labor

orientadora.

que:juega'

14) idenL. p268



COmo segundo elemento responsabie~de la orientacién se ‘encuentra
la escuela, que ‘a lo largo de. los dlferentes nivéles y¥ en.

coordinac1on 'con los educadores proporc1ona orientac16n a: 1os

educandos.

Por'tahﬁo;f‘ indispensable’ queila:orientacien’ como técnica’

educatlva que es,fsea

o masiindividual posible:yile propbfcione'

de esthdié:; {' e.

I.1.5,

orientacidn

educacidn, formacid

Una vez desarrollado el ,concepto de educac16n, formacién y

orientacién a continuacién s pre entarén rlgunos de los aspectos

que los dlferencian, asi como los que 1es son comunes a las tres.

1) vid infra. p.16



Entre las semejanzas se encuentran:

- :La onentac:n.on 'y la ‘formaclén son procesos de aprendiza)e, por

‘;_ omo algo lndependlente de la

tanto,,no se les puede concebxr
educac1én, -sin

mutuamente .

Las ‘tres’ son md.un.duales, 'sé‘:lajustan

- SOn procesos t:endz.entes a-la mejora: y 'superacién . de la

persona.

- Pretenden que‘la persona haga suyos los conoc1m1entos que

imparten l.la act1v1dad

; lo cual’ supone gl e eJerglcig de,

intevlecvt;,u'alr.

Entre los aspectos’que las diferencian se encuentran: . . '

- La educacién es un proceso lndeflnldo ya que el ser. humano se

encuentra en constante desarrollo, la orxentacxén y 1a formacmn

se llevan a cabo durante periodos (] etapas especlflcas en’ la v1da

del ser humano.

- La formaczén tlende a consegulr que el educando comprenda los

diversos valores Yy se mterese por ellos,

ren cuarntq ‘a que ;la

19



educacién hace :éferencia “a 'la’ actuacién . posterior ‘’a: esa

presentacion de valores (!6).

- La formarlbn se dlrige princ1palmente a1’ émbito 1nte1ectivo y:

}d la educacibn que abarca al Aéer

1ferenc1ado estos conceptos se: procederé a

‘érmlno de Pedagogia, ya que es tema de. estudlo de- 1a

presente 1nvest1gac16n.:
I.2.iPeda§o§iaf

Partlendo de sus: raices etlmoléglcas el concepto de Pedagogia se
refiere a "la conduxlén del niﬂo, { paldgsfvp-,nlﬂor-i y"ago'

- conducir

A pesar de que esta'deflnlcién se reflere al nlﬁo en especiflco,

cabe destacar q edagogia se encarga del fenomeno educativo

nfancxa sino - del ser humano en

16) cit.. GOTTLER. 1., Bedagagla Sisienulica.. p47
17) Ensiglopedia Rialp.. GER.. P.143: Tomo XVIll

20



Es decir,_se dlrlge a conduc1r v, formar al "hombre desde un punto

de vxsta integral, tomando en cuenta el desarrollo de sus hébitos

y. buscando’ su. perfecclonamiento.

El fih“de' 1, edaqoqia no- 'se encamina a determlnar cémo se

reallzan los fenémenos educatlvos sxno como deben realizarse, por-

tanto, la g flexién pedaqbgica se basa en una realidad educatlva,

y se derlva de una act1v1dad préctlca, sin dejar a un lado la

reflexion teérlca'K?%;

18) GARCIA HOZ. V., Rrincipios de Pedagogla Sistemilica.. p4S
19) vid supra.. Cap. 1, p.8
20) ¢fr.. GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sistemitica., p.50

21



. Ya que posee un fin practxco se puede conreblr no; solamante .como

c1encia, sino tamb).én como art

que, ademés presenta

dec:.r, ,t:lvene un’campo *propio;:

Esta ciencia h

> :i‘,a SV

tiembq;i }p.é:ra: ’;‘ea_l”fzar; ‘esta

zataqut'ita 'yb,V.;'véaréia»‘_’.THoz

1.2.1, Divisién de_la Pedagogia: Victor.Garcia.Hoz:

V. Garcia Hoz realiza la siguiente divisién:

21) idem,, p.52
22) jdem.. p.53

22



- - .Pedagogia :anéral,'.estudia de modo . aislado léSf:disﬁin;as

formalidades id Ia educac1on como elementos,,def'postetiorés

apllcaciones ompone el hecho educatlvo e- lnvestlga

es decxrh de

las notas que lo conforman, 'anallzando a: la educaclon desde

dlferentes perspectivas

- Pedagogia estudia’ cémo “actua -1

~Dité:encial,r

la educaclén se’ adecue’a

as'necesidades, capacldades e lntereses

de cada;persona,r ependiendo en la etapa de desarrollo que esté

viviendo,

23) ci. idenl. .54

23



Por otro .lado, las dlferenc1as de sexo requieren que la educacxén

esté’ atenta a las caracteristlcas que dlstlHQUEH al hombre y a la

mujer; en segundo termino las dlferenc1as pSlCOfiSlcaS,

persona, provocan que se’emplen dlversos métodos y 51stemas en la

educacién

I.2.2. Divisién de la Padagogia: J: Zaragieta’

Desde el punto de vistavdéaa' Zaragueta,

dentro de'la(Pedagog1a~

‘se'distinquenttfés’baiéé§5EUndament§;é

-tratado ).

nesos' -medio- y 'lngné' ~tratado-).

‘en cada-f'



"Son técnlcas o quef ‘ofrecen’ - los : médios para conocer

psicologlcamente al’ alumno, actuar pedagog:.camente y organlzarse

socxalmente" § (25)

Dent:ro del,Campo Mesoldg.lco se encuentran tres dxsclplmas, ‘las

cuales cor}trlbuyen optim:.zar '{éli ‘dé[ ensehanza P

aprend'zaj

arte’de’la ensenanza
es:el proceso ‘de-ayuda-al

el' uso ' adecuado. de “los

elementos en la escuela (27)

I.3. Educacién: v kPe‘rsona .

No es: p051ble refenrse a la educac1én del hombre sin presentar

un esquema de 1a

'magen de persona que se. va ‘a formar, ya. que

toda educac16n se fundamenta en una concepcibn de hombre.

25) idnm.. p. 144
p. l6

27) clr.. GARCIA HOZ V Ennmmﬁs.dmdﬂmglajmﬂnﬂum.. p- 57




Debido a que estos dos conceptos se encuentran estrechamente_

relacionados 'y ya que 1a educacién 1ene,§u prlgep en;la personq,

materia,

d1ferenc1al

(famllla,

escuela, - estado, medio’ambxente, etc.) favorezean ‘ese proceso. de

madurez. ..o S i

Es necesario destacar que lograr la madurez que conflgura al ser

humano como persona auténoma y: reflexiv nq se,alganza»a,ttavés

de una nocién unilateral del ser humano.'

2%) Enciclopedia Rialp , GER.. p.346 Tomo XVII
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I.3.1., Persona, notas constitutivas.

Para entender plenamente lo que'es, en.su Complejldad, la persona

se analizarén brevemente sus notas const:].t:ut::.vas..

Pumeramente 'cabe destacar que la persona es un ser unzco,

nas exactamante J.guales,

iy B ¥ T B ;
nacabada‘ e: inacabable. Es ‘decir, :no es un'ser

al™ deseo”’ de” 1uéh5r y ' seguir

aprendiendo.

- Es finit:"a,fya’,que‘tien'e limites concretos , no-lo puede ‘todo.

29) GARCIA HOZ, V., Edugacidén Pessonalizada., p.23
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- Es contingente, ha empezado a existir en el t;empo y va a

dejar de existlr en el ‘mismo. (3.

y uso efei:ti&o

El 51gnlf1cado e persona es un sumamente ampho, asume el

con;)unto del” todo en ma ‘mseparable.

30) oft., BOLlO Y ARCINIEGA, E., "Personalidad Madura®, [ISMQ., sept.-oct. 1977, p.112
31) GARCIA HOZ, V., Edugacion Personalizada., p.26
12) idem., p.27

28



I.3.2, Dilﬁenéioneé ‘de”la Persona.

Con el propéslto de eXpresar una sex:le de 1deas V2 relaclonarlas

entre ‘'si," se dxstlnguen las dos dimensxones de la persona- la

material- o fisica y la'esplntual, sustancialmente un:.das )

y

persona.. .

Es necesario destacar la : lmportanc:.a E del desarrollo psxco -

fislco en- ‘el ser humano, donde ambas partes requ1eren de espec1al

atencién, -

si bxen el ‘desarrollo b:.olégico responde a c1ertas fases, existeh

teorias . anallzar la's”

que” favorecen dicho ‘desarrollo, como .5e. verd

mas adelante (3,)

33} vidiofra., Cap. Il

29



Esta breve recépitulacién de’ -los caracteres de la persona da

cuenta ‘de la comple]1dad de la m1sma,u ya que abarca aspectos

secundarios

de mangra'que4seilé, nduzca hac1a una me;ora personal.

~30



I.4. La Educacién como Proceso de Personalizacién. .

Ya se mencicnb _que la Educacién debe de ,ser entend:.da como

proceso, comprendido éste a partir de dos P rsp

Como procouo de’ asxmxlaczon, en ‘donde;el:adulto :Zactﬁ_a_‘hsqb:re

radualmente ‘los

desenvuelve .

K Como proceso de: 1nd1v1duahzacz.on,' en donde la.: persona va |

desarrollando sus capac1dades, poslbxlldades y también detecta
sus limitac1ones, de est:e modo se-.va: descubrlendo como un ser

unico.

Estos dos aspectos del proceso educatlvo se deben de tomar en.

vaya perfeccionando su capac C

part:1c1pando con sus'caracteristlcas ‘en la »V«vlida Jcox‘nt‘mitaria"'
I e Fedv e :

34) GARCIA HOZ, V., Educacién Personalizada ., p.16
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Por tanto, se prevee que cada hombre llegue a ser &l mlsmo, pero

a la vez toda persona tlene la nece51dad de v;ncularse con el

hacer

exterxor parai requxere suyos

valores, normas,

sabilidad, ‘asumiendo con’ compromiso la

tarea a realizar

La Educaclén Personallzada pretende el desarrollo 1ntegral de la

persona.

"La " mas profunda razén de la Educac:bn Personalizada
surge-‘de .la’; consideracién i del: hombre:como : :persona, . Su.
caracter  de sugeto activo’ frente als mundo, e realxdades'
objetivas, respecto del? cual ocup. n; plano superlor de:

Por tanto,

si se real;z]ayen u que sea

su:eto con caracteristicas proplas,

35) idem., p.32
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capaz de comprometerse y de lnvolucrarse realmente con la tarea

que esté llevando a cabo y con 81 mlsmo.

educacién e
sus:notas
'orgam.zar las

"'I.4.1. Caracteristicas de la,Edvuqaciénjpersbn.aliz”la'da

La Educaclbn Personallzada considerada como proceso tiene ciertas_:

caracLeristlcas que es necesario tomar en con51derac1én' N

' Activa_:

llarse, ' deli crecer; entre clertas: opciones;

lo. cual

supone actividad, ‘compromiso‘y

'Libré esLe proceso tlene sentldo en la med).da en que

se ‘realice con l.lbertad, ellgiendo en cada momento el . ‘modo de

36) GARCIA HOZ, V.. Educacidn Persaralizada. p37.
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obrar més adecuado de acuerdo a’ las distintas posxbilldades que‘

la s:.tuac:.én ofrece.

Tanto eh : lé' tomv

dec:.d:l.do ‘se pon

por t:anto, -es md:.spensable ensefar:a: decidir

costumbrarse:a .

tomar dég:lslones .

Abierta

real:.dad, pata po -

“tenga un

al conééimféhto, en tanto 'que lra “realizacion’ se. dlrlge a: la

actividad.

37) ¢l PEREZ MARTINIANO, R., “Realidad Personal del Yo Fducable®, en Tratado deEducacion Personatizada,
pl13

“34



Cada hombre crea’ 'su proyecto personal de jvida de acuerdo a’sus

p051b111dades,‘ necesldades, lntereses, comando lo que nece51ta

del medio” circundante‘y adapténdolo'a él para llevarlo a cabo. :

réel sustenta o Educac16n:

humana, en - eleccibn, aceptac16n e

1n1c1at1va : u,desarrollo de ambos actos cobra

especial 1mportancia.

1.5.;Tfaé;fipog»dé,Educacién:"Infotmal;‘No‘Formal y Formal.

Cabe resaltar .que: dentro - de la :educacién - existen : diversas
variantes -y . maneras..de llevarla a; cabo, :a” cohtinuacién se.

presentan tres’. txpos de educaclén que se: dlferencian por - la

38) GARCIA HOZ. V., Educacifn Pessonalizada., p.33
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entidad o persona(s) que 1a ponen en préctxca y por 1os objetivos

que pretenden cumpllr

La concepc:.én de hombre y educaclon que maneja el concepto de.,

lntencionalldad y: concepc:.én tant:o de h mbre como de educacu’m y

descubrlr que el perfeccionamento se lo ra a través del trat:o :

personal f

1.5.1. Educaciéanhformal.

Es asistemética, en esta forma de educacién no . ex15t:e un proceder
preciso o estructurado. como e]emplo se encuentran-f la familia,

la Igles.1a v el Estado

d

lasf'

Dentro- e- .desarrollan: . manifestacxones‘

La IgleSJa conduce al hombre conocxmxento de las verdades que

trascienden la naturaleza»humana.’

36



La. finalidad de: el E:stado es buscar el Blen Comun para t:odos ‘los

1ntegx:ances de‘la sociedad que le da forma,'aseguréndose que

existan los med os necesarlos para proporcmnar educacmn que .

prop1c1e el desarrolo y me]ora de los ciudaoanos.

1.5%27 Edﬂz_.ic.ia'cic’nihyro‘ Formal."

a: persona,

fai/o‘réble‘u,y dentro-de este

J.mportant:e debldor s continucs avances tecnolégicos® (3)."

'1.5.3. Educacién’ Formal.'

Tiene un fin eminentemente educativo; es una educacion de tipo.
sistemdtica, como. su nombre lo’ indica. es un’ sistema ordenado’'y

estructurado de conocimientos.

3% cfr., GARCIA HOZ. V. Educacién Parsonalizada.. p.31

37
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Siendo “la. 'escuela o el ; ej‘emplyo ‘mé,s - vivo de - esta modalldad

educativa, por medm de ella se 1ncorpora a la‘persona al mundo'

a etapas difere tes d nt'o de un.p oce S0 unico y continuo que es

la educacién.

De estos nlveles educativos se’ abordaré con mayor detemmlento 1a
l!ducacidn'?rimar:.a, ya" que ‘e‘s materla de estudlo de" esta

investigacién.

38



1.5.3.1. Educacién Primaria.

La: E:ducacion anama, Len: Méxicc, . es: el nivel educatlvo que

,procede -a -la educac16n preescolar, tlene una -‘duracién de sels

ciclos escolares Yy abarca educando ’que se: encuentran entre los'
sels y trece que -'e f:onoce

como 1a

; educacién intelectual

haber‘pasado por un

1argo proceso de:‘cambios s:.gnxfx.cat vos::a mvel bio - psico -

e -“rodea bajo una

39



A lo 1argo de este periodo se adqu:.eren'un gran cumulo de“

conoc:.mlentos, que el educando deberé de aslmllar ' hacer suyos,

- Debe fomentar el desarroll

sentldo, : transmltiendo, y, tamblén, ‘recibiendo~informacién

- Se. debe.encaminar a formar pe:sonas autdnomas, criticas”

capaces dé’ vincularse positxvamente‘ con los demas (%0} :

40 cli.. DEL VAL )., Crecer ¥ Pensar. La Construccion del Conocimiento en Ja Escucla. p.73-74
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Cabe resaltar que “la madurez a nlvel pslcologlcoh en: esta etapa,~

escritura,

los habxto

cada -una’

Debldo a que el educando ‘atraviesa por dlversas fases,

e refleja en’ un

cabo la educacmn

que'

sblo ;. una etapa del:desarrollo’ individuo sino extende;se;,a;lo

1argo de su v1da

Dentro- del rubro de la: Educac:.on Fotmal, en el Sx.st:ema Educatlvo

Nacional, el, Es 1; kc or, . pe o) existen moda 1dades tales

41) yid supea; Cap. 1,112,

41
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como el ',szstema pzivado Y el sistema oflczal, préséntéhdqsé

claras dlfere c1a

objetlvos‘

xdloma

Educécién anblica

* 1993 - 1994 Pzesiden:e de la Repuhlica Carlos Sallnas.
‘Secretario de Educacién ‘Jése Angel’ Pescador.
1994 -~ 1995 Presidente.de’la Repiiblica Ernesto Zedillo,
Secretrio de Educacidn.-{dic. 1994 - enero 1995) Fausto AlzaC1
Secretrio de Educacién {eneto 1995) Miguel Limén Rojas
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la reforma del curriculo y los nuevos. l:.bros de: Lexto t:lenen como -

propés:.to que losynihos mexu:anos adqu:.eran vu formac:.én

cultufai mas sélida y desarrollen nsu capac1dad para aprenderf}

permanentemente y con J.ndependenc:.a ("2)

t).gmpo . de

traba]o : escolar

anuales, representa un

El educad_d'r'

del t:iemp’o.,", vla’ articulaclén, equllbl‘iO y cont:.nu.ldad

en el: tratamientO'de conten; dos, pero debera cont:rolar que a lo

largo de lra» rsigmran espeten las prioridades establecidas (“3)

42)m,ssp Libro para ¢ Macstro, Matemdlicas. Tercer Grado,, p.7
43 ¢fr,, Plan y Programas de estudio 1993, Educacién Basica Primaria., p.14
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Educacién primaria/Plan 1993

Distribucién del tiempo de trabajo/Primer y segunde grado

Asignatura Horas anuales Horas semanales
Espafol 360 9
Matemiticas 240 6
Conocimiento del Medio
(Trabajo integrado de:

Ciencias Naturales

Historia 120 3

Geografia -

Educacién Civica) B e
| Educaci6n Artistica 40 S E
 Educacién Fisica 40 S
Total 800 -




Educac:on primaria/Plan 1993

sttrlbucion del tlempo de trabajo/Tercer a sexto grado :

ngiglizihim“‘

Horas semanales’

Espaiiol -

Mateméticas

Ciencias Naturales -

Historia ™

‘Geograffa::

Edcacién Civica.

‘E;dukéﬂéidh‘,Ahfsfuqa :




Dentro del nuevo plan  existe una divisién por. é&reas, la cual

consiste en:

- espanol, Gloel T : - matematicas,
- cienc1as naturales, S ’ - hlstorla
- geografia, k3 - educacmn civica

- educacién artistica i : - educaclén fisxca (“).

pretende que los cont:yenidos de estas ékea'

equillbradamente, de manera que se de xgual

[=1s} tenidos{ a: lo

los cont:enidos se‘

s:.gnatura,

organlzan tematicame te’ de’ 'manera cénvéhcionél, éste es! el caso

"")l&m.b.lb }

46



de: Historia, Geografia,iEdqcacién Civica, Educaciéanrtistiéa y

Educac16n Fi sica“

35y

El nuevo plan de est dlos os proqramas de asignatura que ‘lo

tienen

de’

inCegran

‘la’ enseﬁanza- yel

aprendzza)e

fagegu;ar ‘que “los
educandos. S
Adqui  ‘ntelectua1es'(la

derb

selecc10n

lectura;;’

que. -

asi’

el conoclmiento ‘de: sus
1 a de valores en. su vxda personal,

5 dgmés Y como: 1ntegrantes de la

comunidad ‘nacional’

45) efc, idem, .17
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Desarrollen: actitudesb prop1c1as para el disfrute " de las

artes 'y el ejerc1c10 fislco y deportlvo (“)

van acordes con a naturaleza 1nfant11:y ‘sus neceSLdades. S

stlmular 1as"

aprendlzaje permanente.

preteﬁde:'~".“ e

"Superar la antigua disyuntiva’ entre ensefanza’
- informativa o ensedanza formativa, bajo la tésis de
que no puede existir una solida adquisicidn . :de
conocimientos sin la reflexién sobre su sentido, - asi
como tampoco es posible el desarrollo de habilidades
intelectuale si éstas no se ejercen en relacidn con
conocimientos fundamentales" (). o

Oy ofy, idem.. p.13
Y7 idem.. p.13
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A la escuela -érimaria.'se le 'encomie’ndad miltiples tareas; no sélo

se espera que enseﬁe més conoc‘m‘ ntos,

sinoj'que;también realice

De:: tal manera ;‘

a utoeducac.ld' y

mismo, -en vxrt:ud
(%),

ya que cuent

'bpor esta razon el segundo

capituﬁlo . de ééta

nvestigaéién-

e referu:é al conoc1m1ento ‘del

¥8) GARCIA HOZ, V. Educacitn Persondlizada.. p39

‘49



educando, - destacando ‘iciertas - teorias -que. han estudiado el
desarrollo ”'del"'mismp, ‘.poniebdo mayor ... - énfasis en .. las

inveé;iqaciones:realizadas por Jean Piaget.

50



CAPITULO SEGUNDO

PROCESO DE CRECIMIENTO, DESARROLLO Y MADURACION DEL NINO
DE TERCER ANO DE PRIMARIA

Los estudios y teorias existentes encaminados a investigar la.
relacién de la inteligencia, las emociones, el,desarrollo'vy,la'

cultura en la conducta.del nifio, han tomado diverso rumbos, pero

un aspecto determmante querlas” dlstlngue es la relevanc1a que le

Al analizarlos

desarroll’ar' en: esta 1nvesc:.gaci6n y de anallzar el concepto dev

persona. y ambxente que manejan

51



II.1. Dascripeidn de . cuatro - modelos tedricos encaminados

al estudio'y 'deséﬁvoliiinjiénﬁq del nihp;‘:.

A contipuac.{.én*se pr sent; de manera breve los cuatro modelos'

Ap:end.l za 5) e, Teorias

Conocmuen ;o.

Cabe” resaltar. que los dos pnmeros (Teoria de Madurac16n y Teoria
de Aprendizaje) béslcamente descript::.vos, decir, se:
refieren a as'etapas por las .que transcurre la vida de -la

persona .

Mientras que los dos ultlmos estudian a la'perSOna bajo\' una

perspectiva més amplia, dentro de esta corrlente .se! encuentran’

las Teorias Genét.x :

Al terminar de analizar las cuatro teorias propuestas, se.hara un

breve coment:arl.o crit:.co - destacando’ ;,c1ertos‘,,,,, puntos .. de

convergencia'y dlferencza ent:re ‘ellas.
I1.1.1. Teorias de Maduracién.

Destacan. el papel activo que juega el sistema bioldgico de cada "

-7



individuo, . como :elemento : clave' en: su- desarrollo; . entre - sus
representantes . se’:encuentran: “Arnold . Gessell, -Francis: Ilg:.y

Louise Bates: Ames,’ los:cuales definen esta .teoria Qe’ la’siguiente

manera:

"E1 conocimlento .deiy la . mente e
1nseparablemente lxmltado por. el crecimient “sistema . "
nervioso..., ‘con"el’ transcurso del tiempo; el m.ﬁo estaréf
listo normalmente para ‘1o que 18l neces:.ta haceria'su edad
Yy nunca estaré“ i “h N J.stema ‘ne vioso e té' :
llStO" (9

Esta tedriav","'comb' se 'pued
1nfernc1a del medi
herencia biolégxca

concebir al crecimien

representantes vin’culadds j_ con

relat.\vos : 'a"l' aprendlzaje ‘se

encuent:ran. Albert: Bendura, szdney Bl]ou y Donald Baer. i

19, n;md.. FAW, T., Bsicologia del Nifto y 488 Problemas Besuglios., p.S
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Dichas teorias se diferencian por: la forma en que se expllcan los
procesos de aprendizaje Y al txpo de aprendlzaje que le dan mayor

1mportancia, ;sln‘uembargot todos concuerdan Qen »los 51qu1entes

puntos:

+ Dan’ énfasis: cémpq;témienﬁoé

v cualquier

condiciones

*+ El educando’ s

modela a través:d

vempirlcas, dbservando

' manipu1adas'=

observacién,

tanto, los cambios'qué 5

como consecuencia de la’ interacc16n con el ambiente.

30y ¢y, idemy.. p8
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II.1.3. Teorias Psicoanaliticas.

al desarrollo em_ocional y a las actividades

-suefios; fantaslas y temores como elementosl

Investigb acerca d l‘a"fe:.ét'rvd'ct»ura ‘de ‘la Psique .y: propuso tres

J.nstanczas teéncas. .

$1) i NEWMAN, B.. Desarrallo del Niflo. p.36
52) cfr.. LAPLANCHE, J., etal. Diccionario de Psicoanlisis.. p.193
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~ el ello, sus contenldos son: 1nconsC1entes en parte heredados e

innatos, ‘en parte adqulrldos,

- el yo, parte‘del meca 1smo psiquxco que esta en contacto con

la realidad

- el super yo, depésito de': cédlgos morales, codzgos de conducta

personalidad (53

Ir.1:3 i;iatéba‘ daitDedAbfqilé"d scritas’po sigmund Freud

dida»péfé el

desarrollo de la personalxdad

Etapa Oral (cero cdie;,meses), el niﬂd éxbéfiméhf ‘placer

a traves de la succ;én. Tl

Etapa Anal (dieclocho ‘meses - cuatro aﬂos), el nifo

experimenta placer'a través de su habilldad para controlar su

lntestino y- vejlga.'

53)ehr.. idem.. p.112, p 436, p.538
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Etapa Falxca ( cuatro~- seis. aﬁos), los intereses del nifio

se centran en: el placer sexual.

doce aﬁos), anterlor a la

Etapa de VLatencza

pubertad, 1a adQULSlCién de valores\y destrezas culturales son~ el

persona dent< roceso de maduraclén
determlna

sobresallent

El n1vel de madurez que alcance el nlﬂo depender “de léé‘fbrmas’

que encuentre para actuar ante ’as frustrac;ones que su medio 1e

presenta, - ‘enf relac1on con .::sus - nece51dades da

gratificacién. .

Sy el FAW. T., gpail. p9
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II.1.4. Teorias ngnoscitiviétas o dal Conocimiento.

Destacan el papel act:ivo del n:.ﬂo en su propm desarrollo y las

“'c;venter‘nent‘e‘ ar ambiente’ que

q’ng ptosaila, filﬁt:e_lrjl.gerﬁéyia

del n:.ﬂo, entre

J.nt:erpreta %

'ios 8

conocimiento es.iun’ - 'proceso

Habiendo ‘mencionadOiCiertas c acteristlcas relevantes tanto de

“la Teoria Psxcoanalitlca—como de 1a CognOSClthlSta y ya que

ambas se enmarcan en  lo queuse :denomlna ‘Teoriias Genétxcas~ (56),

”m.mzwmm B..opsit. p32
36) yid supra., p.9-10
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serd oportuno’ reéaltar Lanto los puntos que tlenen en comiin ‘como

los aspectos dlvergentes.'

Se. comenzaré ‘con:losvaspectos que tiene en comtin:

* - Ambas le dan 1mportanc1a al desarrollo psxcolégxco durante la

nlﬂez y: la adolescencia

es dec1r, las

para instaurar

S£militudesy dichas  teorias

e con51dera determlnlsta, ya que

la persona

'hac1a la v1da adult

Al igualtdue otras tres teorias es inaceptable para eleglrla

como punto de apoyo en el estudlo del niﬂo, debldo a la posiclén

de hombre que estudia.
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'1I.2. Taoria del Conocimiento, estudios realizados pbr‘Jaan

Piaget.

'Tomando en cuenta lo anterior se con51dera que‘“la Teoria

c°gnosc1c1v1sta' se 01rcunscribe a: la concepcxén de hombre que se

anallzb, estudla la pe:sona desde un punto de vxsta integral y‘

Por tanto,

el presente estudxo.

Plaget estudlé ala persona desde su nacxmxento hasta el térmlno,

de la‘ adolescencxa,‘ pretendlé entender cémo se adquxeten los

g 607



mecanismos de ‘construccion del “conocimiento -y como es’ que

apxendemos, lo cual ylo ,llevé al estudlo de los procesos de

razonamiento en‘el nifno’

de-
aprovechados*
transforman

aplicarlas al

enfatizando’” 1

desarrollo.

crea conflicto resuelve  mediante

intelectual,' entonces ‘una‘ nueva ‘forma“dé 'peﬁséri‘y

estructurar.las cosas.‘
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II.2.11FConcep:os'Fundaméntales.

Con el propéslto de” adentrarnos en las 1nvest1gac1ones reall’adas

de’’ los térmlnos . que’ son

v

La segunda

tendencia

produc1r estructuras que

permiten- diferenciar ?yr llggé: a “la

generalizacién

Al ocurrir:el proceso de adaptac1on pueden darse dos tlpOS de

respuestas . 0 formas* de" - transformar : las experlenc1as en

conocimientos:i :

57) MARTINEZ. 1M., Melodologia de ta Mcdincifn cn el PEL. .18
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- Asim;lacidn. Se da cuando el nxﬂo lncorpora los elementos

Toda s;tuacio

’los~‘eéquemas

organismo.: La -accién

~readapta£ al

organismo

El niﬂo a51mila los datos de’la experlencia, los modlflca y los

acomoda ‘a los datos provenxentes de nuevas experlenc1a5.~‘:
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Por tanto,. el equzllbrlo constltuye el ‘funcionamiento:: de la
inteliqenc;a, la ‘cual es :apaz de crear estructuras variadas en

elyﬁranSCQrSOVGéi:d sarroll

acc1én en concreto,<

decir,

58 ) FAW: T, tpeipe L
59) ¢fr., DELVAL, J., gt p.02



11.2.2. Periodos de Desarrollo.

Piaget - divide' el esarrollo en cuatro etapas dependiendo del

esguema predomxnant a’ manera en .'como el 1nd.1v1duo resuelve

los problemas que‘ lewvan p anteando a lo largo devsu vida. g

< Etapa de. -1 Inte.l:.genc.la Sensorio - Motriz “(del: nacimiento:

hasta: lorsr"'d proximadamente)

Etapa del’ Pensamzento Pre - q:eratorio (de dos ia sJ.et:e ‘afos ¢

aprox1madamente)

Etapa del Pe samient:o Operator.:.o - Concreto {de siete -a once

aflos aproxlmadamente)

Etapa del Pensam.tento Operatxvo - Formal (de once: afos én

adelante)

"Bl concept:o de etapa en la ceoria de Piaget szgnif:.ca el paso de

primeramente,

propési to’de:

por :Pilageﬁ.:'u

60y NEWMAN, B gpsiL. p.229, .
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- Cada etapa conlleva 1as experlenclas logradas por el nlﬁo en

es un logro en:si misma y'a la

las etapas anterlores, es dec1r,

vez es un punto

r as—no~se plerden, sirven’ como: peldailos .

ﬁaddal, no’ puede aparecer una
etapa antes q iel orden de suce51én det

los estadios:e

Por lo ' qu

salida

~de

se concluye ‘que’. es -importante:

sarrollo en su conjunto, comprender como
‘otra, saber cémo es el 1ncremento de‘

ormac1én de nuevas estructuras, por tanto,

siendo acorde T,con“‘ de mencionar - las

66 .



caracteristicas‘_substanciales de ' las ‘etapas anteriores al

Pensamiento ,Operativo Concreto. -

II.2.2.1. Etapa de la intéligeh'cia‘ s’ensrorio < Motriz.

"Estadio de los reflejos, “de’"las ‘primeras’ tendenclas

instintivas - y primeras: emociones;:! desarrollode::+los.:
primeros habitos motores; . percepciones organlzadas Ly
sentimientos ' diferenciados, desenvolvlmlento~ B
regulaciones afectivas’. elem
exteriores de la afectividad"

o

Comienza - con: el- nacimient
veinticuatro - me:
adquiriendo’ el

un desarrollo:

Duraht:ev"’lr y
riquezav'fd
rodea, fly.‘ovr' cu
tanto, iﬂcé’“ érstévr"tyotanlmente

contenida - e io ales = motoras" .(62) .

mismo, . a:su

parte ‘de: él

5')PIAGET! Seis Estudios de Pecataga. p.14
62) DELVAL. I, opait o4 - -
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A lo largo de esﬁaietaba, el nlno construye su 1nteligenc1a, su‘

; desafﬁol;o -

del esbaqioC:

categorias

Uso ‘de " los “refl

Reacciones circulares ‘primarias {un- . mes  a’ cuatro -meses

aproximadamente)

Reacciones. circulares - secundarias  (cuatro a -diez meses

aproximadamente) .

Coordinacidn.: de -esquemas secundarios y' su aplicacidn a

nuevas situaciones (diez meses a un aflo aproximadamente).

63) piaget. J.. Scis Estudios de Psicologia.. p.25
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Reacc1ones cxrculares teICJarlas y el descubrxmlento de' los

nuevos medzos medzante experlmentacxdn acc;va {un-afio 'a un'afo 'y

medio’ aproxlmadamente)

Invencldn de nuevos medlos medlante comblnaclones mentales

{un aﬂo y medlo dos“afos aproxlmadamente)

inicialment

disparan,.. i

El nifio “comienz ira s, las™.va 'modificandb;

produc1endo, consolida’ nUevasj conduétas, formando’ diferentes

esquemas y explorando nuevas Poslbllidades.‘

) idem.. p. 160
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En- un prlnciplo los contactos entre- el nifio y el medio son
limitados, reflrxéndose 'a; ;a satlsfacc1on »‘de nece51dades
inmediatas, paulatlnamen:e ‘estos contactos .se establecen de ‘una’

forma mas. medlata.

En este momento el nlno percibe el mundo como - una . suce51bn de

a

La imitacidn le.permitir repfpdﬁcir'acgioné53tanto de _personas

como de’objeto

Durante'eSte‘pérlodo se dan; dos procesos,,"por ‘un lado, construye

sus mecanlsmos int lectuales,

y por otro contruye una: 1magen del

mundo" - (“ﬁ,,complementandose entre’si. ambos procesos. r&-

ctuar sobre los ob]etos,‘ekpldia sus

cualxdades,

vpropledades,. él tlempo que,'se va

conocxendo

65) ¢ft, idem.. p.158
66) oft., idem.. p.118
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A lo largo de esta etapa se dan camblos slgniflcatlvos en las

sxguientes funcione cognosc;tlvaS' -

- Ralacxén Caus.

dlferentes ac

adqu1erte de que*los

estan en’ el‘cam ode

Este es un proceso

Siendb'"un

Y.

dando lugar

para actuar.: :

67) NEWMAN. B. opait. p 234
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"La inteligencia aparece antes que:el.lenguaje, es decir,
antes que el pensamiento interior que supone'el empleo
de signos verbales. - 'Pero:-se; trata ‘de-'una’inteligencia -
exclusivamente practica que.se apllca a 1a R manlpulac1on"‘“
de objetos y que utlllza enell eilas palabras y
los conceptos...(“).

Motor, '_son. una’:reconstruccién

3 ste periodo son necesarios para

que el

! 1 1magenes de objetos y
acciones, arun: camblo importante en- la capac1dad;

intelectual para ac‘uaf.

Operatorio.

11,2.2.2: éﬁéb del’ Pens

Se profuﬁdiz as prlnc1pales caracteristxcas

que determinan el desarrollo del"nifio durante este periodo debldo

a que 'coﬁsqit yer pu to: ‘de‘p‘rtlda para la adqu151c1én de

68) PIAGET. J, Sms.smmmcmmm pzz
69) DELVAL. J.. na.m..pl(» :
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futuras pautas de* desarrollo que repercutlran directamente sobre
la evoluclén blO - psu:o - soc1al del nifio y que iran t:omando ‘
forma a- lb largo de ~la Etapa’ del Pensamlento Operatz.vo -

concreto..

La Etapa del Pesamiento Pre - Operatono es el estadio de la

1nte11genc1a mtuitlva, de los sentlmlentos interindividuales

esponténeos y de las relaclones soclales de sumlsl n al adulto"'

(70) .

Este periodo transcu re entre . Vlosj dos Sy lésfv s:.etel anos )

aproximadamente y recibe est:e‘ nombre debido a une el nvﬁo aun ‘no. .

es capaz de real.Lzar operacmnes

La t:eoria desarrollada por. Piaqet dest:aca que "el niﬂo durant:e

0) PIAGET. 1. Mmmmmm pu .15
Ty FAW, T.. ny.su..p wv :
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"Esta capacidad ‘de pensamiento representativo permite
que ‘el nifo se inicie mentalmente en.algunas formas de
solucién ' de: ‘problemas; creando, eventualmente,
representaciones simbdlicas,  que no. corresponden a
sucesos 'y .~ objetos experimentales y pensando sobre
ideas abstractas que pueden no tener representacién
fisica" ().

Es decir; el nifio ird adquiriendo la capacidad de actuar sobre la
realid&d‘ ﬁé Luna. forma inmediata, lo- :cual ~1é\ abre érahdes

pos;biiidéaé51 1 ya"FQhe,, esto ",ihplica “que ppd}éi‘ acﬁﬁar,»

paulatinamente; obre las cosas.

Profundizando'en respecta a- las representaclones, las

1tu1do por las percepclones, 1a 1m1tac1én y

Se reflere, >fundamentalmente, al

m ntras que el operatxvo,r formado por~

acc:.ones sensorlo motrlces, asi como pOl’.‘ acc:.ones 1nter10rlzadas,»

se reflere a contlnuo, el: cual permlte modxficar una

situacien (73

En la’ representac on se utxllza un sxgnzflcante, para deslgnar'

otra cosa dlstintar

72)iﬂ=m.. 164 : g
73)efi.. DELVAL,; nn.sn.,p 131132
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tres tlpos de 51gn1ficantes dependlendo .del grado de conexion

entre éste y el signxficado.

Seflales’ :' gii'51gn1f1cante, y wél, 51gn1f1cado no “estén

diferenciados (ejemplo-'el hum como seﬂal de fuego)

Simboleos : el signlficante ‘se diferencia del’; ign}f;cadb}

pero a la vez guarda una co

signos

signlficados

" esquemas

"El..niflo:; tien
diferenciados:
manifestaciones de
'funcibn’ semibtica s
aparentemente ~resultan
c%?un la utilizaclén de
(). .

51gn1fxcantes
51gn1f1cados Y las
a'la  que. se’ denomina
“ti 0s de..conductas que
K *@S.7. pero. . que- tienen en

algo' para:designar otra cosa"

Dichas manifestaciones son:

79) cli. idem., p.129
73) iem., p.130
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- laimitacion diferida; Lo - el juegbfsimbélicé,
- el dibujo, - - : " . las imdgenes mentales y

-el lenguaje.

Imitacién Diferida.

Aparece al flnallzar el Periodo Sensorlo —Motor"o a'princibios’"

del Pensamxento Operatxvo ‘~ ;Concreto ."Es la uréﬁeticiénirdek

acc1ones ol palabras g tra persona u obJeto cuando estén

ausentes"” (%) o

los esfuerzos: pdf imitar van a ex1glr “la

acomodacish' de ‘esquema mlllares en el nlﬁo.

El”Juego,

En el desarrollo del niﬂo cumple un papel central, pudlendose

factlvxdad que tiene un:: f1n en si misma"

defznlr como "aquella

My, evolucxonando‘progre51vamente conforme el nlﬂo va crec1endo

Yy contando con una” fu”clon a aptat1 sumamente 'mportante. i

Durante esta etapa se dan tres formas de juego que se relacionan

y comblnan entre si

76) NEWMAN, B., mpzxs
77) DELVAL. J., it pi32°
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Juego de Ejercicxo A ErdVES de este txpo de juego el nifeo

descubre que puede ilevar a cabo " diversas acc1ones ‘con’’un

objetivo,

Juego 's.unbol.zco -Para-:Piaget el ‘juego‘* y prihéipa;menfe el

Juego sxmbol ico o

"Permite transformar lo real por -asimilacidén: a’:las
necesidades del yo, desempeiiando un: papel’: fundamental,
" proporciona al nifio un medio de’ expresiénipropia’y ‘le
permite ademds resolver mediante’ &l confllctos que se
plantean en el mundo de los adultos” (™). A ;

reproduce suce.;os o sitac.lones que‘

E ‘Re;}l‘és‘

Juego -de

3 ugadores'l

Existen. cuatro etapas en’ este t:J.po de juego .que . van desde el

Periodo Sensorlo }‘ Motor hasta el .1nic.10 de,las Operaciones

Formales

- Etapé moébré ‘individual.

8) idem., p.134
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- El  nifo reclbo las reglas del’extenor, es un juego

fundamem:almente md.w:.dual aunque Juegue con otros nu’nos, se da

entre los dos _/ los cmc aﬁos | prox.\madamente.v

Atre:los: siete y ocho aﬁos, s‘upone‘

conocido’: como

creacién’,‘ ‘el 'niﬂo';

juego sx.mbol:.co,, ‘en. ¢l nto q e

:.maginativa de la realldad, pero que trata de adaptarse a ella"
(89 - . S

;:)mmlea
) idem.. p.138
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Para concluxr con esta manlfestacxon se. puede decxr que el )uego

no se debe considerar como - una: actlvidad sxn sentxdo o superflua,

ya que como ‘se’ mencioné con anterlerzdad funge un papel sumamente,,

1mportante en e desarrollo del nlﬁo, por tanto,fes necesarlo que,

se vxncule con la act1v1dad escolar y se’ 1ncorpore al aula.,~‘

EX Dibujo.

"Se encuéhtfé 'éituadd~'enﬁré el Jueqo simbodlico y ia imagen

mental, con la cual se relac10na Apor el lntento de ambos de

imitarila

'niﬁo plnta

més que lo

que ve,

El dibujo del nific pasa por diversas etapas::

realismo fortuito: supone, ‘con frecuencia, un descubri-

miento dei siqﬁifiéédqldelidibujo durante su ejecucidn.

(ST TESS WO DEE

-

SMR B LA Pty

A

81y idem, p.138
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realzsmo frustrado el nlﬁo no cuenta con la capac1dad para

orqan.\ zar.en’ una S

'nxdad loslelementos del modelo, erq los cqloca

de la manera; que puede

del nxﬂo,?

la escrltura, por medxo de el es cap z'de

intereses, necesidades, etc., por- 1o que ‘es unar capacidadfqﬁé75é~f'

amilia, - ya quese

debe fomentar tanto en’ la escuela como en la
puede transformar en un ut11 1nstrumento de traba]o y expreslén.

82) ofr,. idem.. p.139-140
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Las Imégenészﬁentalés.‘

Son dlfiClles de conocer dehido a‘su caracter 1ntezno, "la imagen

no es unlcamente una copla ‘de lo real, supone tamblen un esfuerzo

de 651milacxon v elaboracion de la realldad"V(”) fi;'

Las imagenes se clasifican . de la siguiente manera:

«" por su conte‘ldo, dépédéiehdo‘de}iéfga“ _sensorial con”que se”

relac1onen.

-

" se. ‘refieren al | cambio . de

p051c16n de un objeto.

- 1magenes de Cransformacxdn‘ se”. ‘refieren .al “cambio- de

.. forma (3”

Las lmagenes mentales mas sencxllas son las estétlcas, las cuales

aparecen con mayor frecuenCLa “durante’ este periodo.

83 idem,, p.131
89) ¢fr, idenw, p.140-13)
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Lenguaje.

El lenguaje es una capacxdad especiflcamente humana, siendo una

act:.w:.dad ps:.coléglcacuyo product:o es féc1lmente perceptlble, y
aunque ‘a s;mple vist : i \ Y o1 . L 1 estudlarlo més,

omplejidad,:-debido a“que -1nteract:uan .gran‘

traves . del~

pasadas. en:

proceso. tanto la 1mitac1on como la 1nteracc n.con el medlo

85) ¢Ir., PIAGET. J., Seis Estudios de Psicologla., p.31

82



Al aprender a combznar los SOnldOS caracteristlcos de su. lengua

el ‘niflo hace:: uso de:sus prlmeras palabras 1m1tando el habla vy

gestos de - los ddUltOS{(xm

paiébra e un elemento dentro de un

contequ.

es dec1rivgenerallza el 51gn151cado de und palabra para

: objetos los'ycuales “no.se ﬂdlrlge‘f

liza denotan mas que objetos, jé §Ue'1ndi¢an

también”intenciones, deseos, necesxdades, etc., .pero su capac1dad

de comprensibn es ,aun lxmltada por - lo - que necesita- comblnar

dlferentcs 'qonb el . fin de aumenLar su capac1dad
expresxva, lo cual le ayudara a ampliar el conoc1m1ento del mundo

que le rodea mlsmo tzempo que evoluclona su desarrollo

p51coléglco general progresa su capacldad llnqﬂlstlca.

Lo anterlor tlenr

tres consecuenciss: para’ el desarrollo mental

del nlﬁo'

-~ Se da’ un intercamblo entre individuos,,lo—cual marca el inicio

de su socxabllidad

86) ofr | DELVAL, 5., pg.cib. p. 148
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- Se'da’la interlorLVac1én de la palabra, 95 decir, aparece el

oensamlento prcplamente dlcho que tendra como soporte el lenguaJe‘

interior-y el 51stema de slgnos.;

~fe1§¢ionados

aspectos'

imdgenes mentales‘y‘

dlferlda, deuJo,

j uego, *

cuenta con la posibllldad de comunicar - a
animo 1nternos,_51n estas formas de comunlcacién

teme, desea, neceslta o duda no podria expr

Habxendo anallzado estas c1nco manlfestacxo S ntinuaré .con ...

la descripc16n" e ciertos rasgos que ‘se in1c1an :durante este

periodo, '  para: finallzar con un‘ breve'} anélzsls ;”dé las

caracteristicas del,niﬁo.

87) cfe., Piaget, J., Scis Estudios de Psicologia . p.3!
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El  nifio -en Edad Pre /- -Operacicnal’ emplea el ‘razonamiento
transduct:ivo, es decxr, "concluye que un evento siempre acompaﬂa
a otro,:; -por’ lo que los dos han s:.do expenmentados Juntos en el.

pasado" (“)

mportantes.‘en. éste”-

Para anget algunas de las .caracteristicas;:
periodo son. i

La fonnac:. n - d i
conservan '*':al'.mf.‘

‘an forma un objeto,

principalmente :de

pero i}

esarrollo el niﬂo tendra

fenémenos que =

~icomo

88y FAW, T.. gpcit. p.184
89) DELVAL. .. opsit. p.162



Funciones: al mismo- tlempo el nlﬂo adqu1ere -la nocién' de

relacxén [-X dependenc1a fi nc10nal,

’comprende que algunos

el nlﬁo se

Otfév,tehdenéla

muestra.. incapaz spe t1va del otro, ve el

mundo ~a’ través ,proplos OJOS,' cree que otras personas

percibed el MQndo, e la mlsma forma que el.

%) ot iderm. p.163
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Relaclonada con el egccentrlsmo se encuentra e.l an.lm.zsmo, que -’

cual.\.dades animlstas. é objetos‘

es la tendencz.a' atrlbuxr

Cuna muﬁeca tiene -

~centracién, .
en” " cuenta

u': objeto;

lementales i

su sistema de clas.tf.lcacién

Después de hab L anallzado estasicaracteristlcas s

lo que se le diflculta prxnc:.palmente -aliinifo de edad Pre -

0perac1onal es ‘el manejo de ‘un cumulo de 1nformac10n a la vez; -

9‘)FAw T., gpait., p.183
92) idem. op.cit.. p.167
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por tanto, . conforme :..vaya creciendo ‘contard ' con ‘una mayor

capacidad'de“comp;énsién yvmangjolde,informaciéﬁ.

A continuacién sé*

'Véll estudio de lav'E;aba ‘del

Pensamiento’ Operatlvo que seré el periodo en donde

se encuentre ublcado el” nlﬂo de tercero de prlmarla, materia“. de

estudlo de,esta

11.2.2.3. Etap samléntq Dperativo - Concreto. -

concretas (apar1c1én de

la sentimientos morales

léglca) : y,‘ soc;alest de

cooperac16n

"De 'siete - ocho a once - doce aflos se. organizan las.:
'operaciones concretas', es. decir, las agrupaciones.
operatorias del pensamiento referidas a los  objetos:
que pueden manipularse o© suceptibles ‘de perc1b1rse

intuitivamente" ().

93) PLAGET, J., Scis Estudios dc Psicologia. p.15
94) PIAGET., J., Psicologia de la intcligencia., p. 133



La edad de siete ahos comcide con el: inic:Lo de 1a” escolandad

pzopxamente chha marcando un periodo decxsivo de camblos ‘en el

adq\.u rir‘a

traves de).r




Esta etapa recibe el nombre de Pensam'ento Operat:.vo -/ Concreto

ya que hacla los smte aﬂos se constxtuyen leeL‘SOS s;.stemas de

conjuntos que_t:ransfor anlas’ 1ntu1¢;10nes en operac.l.o e

enunciadas’verbalmente

Es decir,: ) : ecesarm realxzarlas p actlcamente, éun y‘ cuando

"se i : i : .wersas, aunque perfectamente

Por  tanto,. una operam n, es

una -accién cualqulera (reunlr mdlviduo o"unldades numencas),

cuya fuente es siempre motriz, perceptlva o mtultlva 7y,

. 95) apud. DELVAL, J.. pp.cil. p.177
96) PIAGET, J., Seis Estudias d¢ Psicologin. p.76
97y efy., idem.. p.76
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. Durante esta et:apa el pensamxento del n:.ﬁo se convlerte en loglco

debido- a la organlzacxbn de sxstemas de operac:.ones, el manejo de

dicho pensamient: Ax'nplié‘a" 'e}l domln:.o

",de la' representamén'

simbéllca,que nicia en a etapa .‘ant,erlor.: :

Las cJases de conocxmxenco ldg.lco que se. daran a lc largo de este

petiodo son:

Clasificacién..

deterxhinai:_lasi
(L

acuerdo b a‘ sus

98) . DELVAL, 1. opcit. p.177.
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semejanzas 'y diferenc;.as j emg aliza -~ una” 'seriacién de

elementos de dxstxnto color, tamal osor, etel)

Conservacibn.

decu—, se da

no altera la : masa;

Piaget téa}_i;d ~la

materia pe‘i".rp.arti : | lastilina‘o arcilla',f para
manejaf} ‘ng‘s't.e con - ir »si atica® el nifo 'neéézsi't:a
coordinax:"“' : oc : ":Y'
reversibilidad

La reversibi‘lidad és na adquxslcién 1mportante ya que perm.l.te al

nifo xnvertlr mentalmente una accién f151ca para regresar el

99 idem.. p.177
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objeto a -su: estado orlglnal, lo cual le da la capacidad de

experlencxa obtenlda.

ordenar Y relacionar l

Al Ln1c1o de esta etapa 1 nlﬂo utlliza alguna de estas tres

- Combinacién.

Estas operaclones se expresan :a través de simbolos matemétlcos
conslderar los numeros como simbolos de cantldad es basico para

llevar a cabo la comblnacxon.~~

La habxlldad para cla51f1car y conservar se manlfiestan en esta

etapa cuando el niﬁo usa numeros y operacxones de comblnacién.‘ 

dUe "reconocer lcs numeros como

-Reallzar esta operac1én 1mplxca

unldades y contar como un sxstema de ordenamlento de unldades, Yy

la relacién . de ‘asocla ion entré

Lz las unldades va formando un

sxstema léglco d habllidad numérxca" ‘um)

100) NEWMAN. B., op.cit.: p.23y
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Estos  tres '1ogros intéléctuales (claSificacién, conservaéién ¥

combinacién) proporclonan al nlﬁo una perspectlva de. regularldad

y la capacxdad de pledlcc1o de la realldad fisxca.

nfluenc1a sobre

101y FAW, T, op.cit. p.233
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Durante esta etapa ocurren - cambios significativos en el
pensamiento del nifio tales como:
Egocentrismo.

Paulatinamente el nlﬁo pasa de una concepc1on més centrada sobre

si mismo y sobre su actxv1dad

una'descentraC16n en, la que las

nociones se van haciendo cada vez més objetlvas

SOCiaI e

El nifo “empieza " a""liberarse :de’’su egocentrismo.
2 'coord1nac10nes que

seran inportantes pata,su”desarrblloj ntlectual v afectlvo.

Centracién.

El nlﬁo adqulere 1a capaCldad de considerar més de un aspecto de -
un problema al mismo tlempo, es decxr, su atenc1én no se centra

en las caracteristlcas perceptuales de los estimulos, adqu1rxendo

la capacidad de '7c9nqg trarsg,

problema.

102) ¢y, DEL VAL, opait. p.179

.en, una parte determlnada del.



Concresidn.

Los nivﬁos comlenzan a usar el pensamxento conc:eto en relacién

de conceptos, abstraccos (“”) LV

Ccomo se puedP observar estos camb:.os se- caracterizan por "la

elimlnacibn el'fun 1onam1ento efectivo :

del m.ﬂo en Edad ‘Pre Operaca.onal” (104)

* Adqui;icic‘m, del: enquajg en la. Segﬁndé\‘ Infancia.

Si bien al 1n1c1o del Periodo de Operaciones Concretas: el niﬂo es

capaz - de comprender Yy produmr cas:.‘ todos ‘- losﬁ sonldos ‘del’

lengua)e, algunas comblnac;v.ones de sonldos ‘aun se le dlfxcultan

al articularlas .

A pesar de que el lenguaje t:.ene una funclén comumcatxva, 'cuenta

también " con " specto egocéntnco, Sya que esté encam.\.nado ca

apoyar fundamentalmente la: acc16n propla del nmo.

“’3) cfk. FAW, T.. opdil. p. 240
04) jdem. p239
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Semdntica.

El vocabular;o del nlﬂo aumenta notablemente de los seis a los

doce»aﬁos, ‘se estima.que‘cada:aﬂo 'adquxere cera de’ mil palabras.

Cabél'resaltar vquef’ 1 desatrollo seméntlcoi”ndf:se"refiére'
unlcamente al aumento de vocahulario, también lmpllca cambios en

el sanificado otorqado a las palabras

Sintixis. e

El desarrollo sintactlco contlnua aun después de 105"5915 aﬁcs[

contando con ‘dos momentos: importantes (sels'y doce aﬁos) que se

vinculan estrechamente con el desarrollo cogn0501tivo.

*

tales como

Durante

La memoria: ~concel dajco

conocimlentos de’ cualquier /txpo“’ {195y /a5 "un mecanismo -active

105) DELVAL 4. apil; p.180 .
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estrechamente . relacionado con la’ inteligencia,. en' el ‘que -se

elaboran y reelaboran los’ recuerdos en’ funcién de’ la’entrada-de

nueva informacién.

nifio un archivo:‘de

problemés'

Por tanto, “se puede’ concluir

entre si,

réapida.
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Estrechamente vxnculado con lo anterlo: se. encuentran la . memoria
a cotro plazo B la memorla ‘a largo plazo que .a contxnuacxon se

describen.

Mamoria a Corto:Plazo. o Ihmedfaté[~.*

Almacena brevemente !caﬁ dad llmltada de informacibn} esta’

: que pu de retenerse la. informacién- que ‘no-

llmltada por el. tlemp

por el numero de sucesos que’ puede retenerse al'

esta memoria . es -vulnerable a la
'j cualquxer experiencia = que aporta nueva

informacién

" Memoria a;Largq Plazo.

En la cual se. acumulan 1nformaczones varladas y en gran cantldad,,

su capac1dad parece ser préctlcamente 111m1tada, el acceso ' a esta

memoria requzere .de tlempo vy, esfuerzo ('"71 Por tanté,‘ es

'1mportante in eg l material nuevo-‘a la 1nformac16n que ya se

encuentra en la memoria a 1argo plazo.

106) oy | WOOLFOLK, A. Bsicalogia Educativa.. p253
107) ofr. idem. p.254 -
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‘La capacxdad de recordar de fun niﬁo"se 1ncrementa cod"el

aproplado de

sentxdo del como dlmenSLén cont'nua

ulempo,

* Progresos de’la’Conducta y 1a Socializacién.

En los QUert nterxndividuales, éi nifo

despuésfiqé’ ‘fcapacldad de -

ociales;. el pertenecer-a

Durante"eét tapa los grupos:son més b1en informales,se dlviden
en sexos,; ,su5~ mlembros"se‘ basa enb'la

d1spon1billdad més que’en lntereses comunes.‘

108 oft. NEWMAN B. ,opciL. p25t
10%) cfr.. PIAGET. 1., Sicis Estudios do Psicologia.. p.62
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Los intercambios sociales, ‘dan lugar a:

"Un proceso de estructuracién gradual o socializacién,
pasando de un estado de indiferenciacién relativa entre
el punto de vista propio y el de los otros a otro de
coordinacion de los puntos de vista % de cooperacién en
las acciones y en las informaciones"

Juego.

Después de-los sxete anos se comienzan a practicar el ]uego de

reglas, lo..cual mpl:ca un’ avance 1mportante en las act:.tudes

sociales del' riiﬂo, ‘a pesar de que no conocen de memorla todas las

reglas deljuego las:; fijan y las acatan.

Por otro lado el térmmo de ganar adqu:.ere un sentldo colectivo, :

se trata de alcanzar el éx:.to en una competlclén que cuenta con

c1ertas reglas que VA que cumpl.u:

) At‘eﬁtividaa -

Se caraéteriza' or "1a apar:.cion de nuevos sentlmlentos morales y

por una. orgamzacxén de’la voluntad que desemboca en. . -una meJor
1ntegrac1on del yo y una regulacmn mas eflcaz de 1a v1da

afectlva" ('“)

110) prAGET. 1., Psicologia del Nifa.. p.130
“')moar J., Scis Estudios de Psicologla, p.85
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El sentimiento’ nuevo..consiste. esencialmente ‘en. un’ respeto -mutuo,

el cual conduce a nuevas. formas de sentimientos morales.

respeto mutuo 1. y de la

vlenco de Jusucla,' el cual se impone

OSE ‘en una norma central que marca

las relaciones entre nlﬁos y adult:os.

» pes‘arro_l‘.?.o’ MoraJ_ o

'ognosc1t:1vo que se reflere "al

de losi'éémbios e las capacxdades cognosc1t1vas del m.ﬁo.

12y pAW, T.. gp.sit. p.261
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- - Juicio Premoral,

Se da ‘en-los preescolares que aun - no . cuentan.. con - capacidades

cognoscitlvas necesarlas come para hacer juicios morales.

- Béaliaho ﬁbral.

més que en las

‘n:sus resultados,

inevitaple3én;g,uhéngnduc: ‘négativar como algo retributivo mas

Vi

que rehabilitativo (M3).

- Subjetivisme Moral . .

Esta etépa' se ,caracterxza por que las. reglas pueden ser

os castlgos impuestos ‘al’ nino pueden servir como - una

altéraqas

lecciéh} los Juiclos de : valor se basan en la inténcién de la

conducta y en la consecuencla‘dev;a acc16n.;(“{)

::2)dx..n1=m..9262
) sft.. idem.. p.262
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* problemas de Ajuste.

Durante - esta etapa se danflmportantes camblcs sociales y en el

,pan ‘un-’ lugar 1mportante en su vida,

Demanda mas esfuerzo, muchos nlﬂos se enfrentan a. una mayor

: exigenc1a, otros com enzan a presentar dlficultades académlcas lo

cual oca51ona que se produzcan problemas en su comportamlento Yy

de;empeﬂo‘

_ 'f ' Lo

Las relaciones entre padres ‘e hl]Os sufren cambios,. se modlfican,,
los padres deberén de comenzar a reconocer la 1ndependencia del

niflo; con frecuenCLa los

Ser ‘aceptado"por',otrps es .un. objetivo sumamente lmportante,

durante esta‘etapa;”en,un'esfderzo por lograr ‘esta aceptaclén o
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evitar el rechazo el nmo desarrolla conductas 1nadecuadas, que

frecuentemente : desembocan

regresiones; .

sicaracteristicas

que se'lllevan/‘a/c:ab‘o durante-'la’ Etapa de a:znlent:o OpefatiVQ*

Formal.

I1.2.2.4. Etapa de

"Estadio .de 'flés operacwnes 1ntelectuales

abstractas, “de’ la

formacmn de la personalldad y de»la insercién afectiva e

intelectual ‘en’ la sociedad de los adultos (adolescenc1a)" (“6)

115) prAGET, 1. Psicologia del Nifo. p.129
116
)} PLAGET, J., Scis Estudios de Psicolagia.. p. 15
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Const1tuye ‘1a” ultima etapa del’ desarrollo postulada por Plagen

empieza entre los, nce Y. doce aﬂos termlna ar los die21seis

aprox1madamente y: en ocasiones continua'hasta la adultez.‘

espués de los once o doce’ anos ‘el éénéamiepfo forﬁalfse hace

posible, es dec1r'

"Las. operacio es.‘léqrcés comxenzan a'ser traspuestas
del plano: .de:ilai ’‘manipulacién concreta al. plano ‘de-
las:‘ meras. 1deas/ expresadas’ ' .eniiun 1engua3e
cualquieray: pero sin: el apoyo de :la percepc10n,‘n1 de
la eyperiencia" (“7) : g

'sé' relac1onan

adultos, lo cua

los

cuenta con

aplicar conceptos bé51cos del:pe samlento c1entif1co.”

17 e, p. 97 :
118) DELVAL, 1., apgit, p.202
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La consecuenc1a de este cambio es-que’ el pensamxento va no parte,

de lo concreto,, part:e de 1o abstracto, para deduc1r posibles

inferencias.

La prd;iuccién d sta’ nueva forma de pensamlento se efectua de

-a

dada, nos

Contrblar variables, L xaminar :..sus
consecuenc:.a upone. ‘ ion; implicit. xplicita de.una
comb:.nato_r:. . Ll

El pensamiento : los:c atos .gque ‘manipula

u clados “El 'bén’samiento se
E‘.lh,adol,est':en(:e aisla  las

grando hacer..todas ' las

En suma,’: su pensamlent:o es capaz de orgamzar los elementos de la

realldad y formu ar prop051c10nes que pueden ,c:ombmarse de

119 igom, p.188
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diferentes maneras, estas comblnac10nes Son consideradas como

hlpotes:.s, 1as cuales pueden ser conflrmadas o rechazadas (”0)

““habla
'.i'l’o'

que

120) idem. p.194
121) idem., p. 186 -
122) PIAGET L s:ummmmmm poo '
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El egocenLrismc comlenza a ceder en cuancu llega a.un, estado de

resumen -seid

mismas:

- Laiz transiciéﬂ “y = periodo ~{inVolucra3, la
reestructuracién intagracitn  de - ‘estructuras.:de >
anterior. i ’

- chhas tran51ciones se rlgen por el proceso de equ11xbrac1on,f
que 1nstrumenta l's: aportac ones la‘ madutac16n' y de- la

experlencxa tanto soc1a1 como f151ca..
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- Ccada etapa implica'un periodo de-formacién y un*periodo de -

adquisicién, ~esta’  Gltima se »caracterlza por la organlvac16n

compuesta de:operac10nes mentales

progresiva de una estructira

- Cada ;éstiuctur itu) ‘si " J ‘la.

adquisicién ‘de

descrlblr en: qu ‘consiste’ dlch modelo, para poder establecer sus

bondades y desventajas

_flnalmente 11egar a: concretar que tan

aplicable es - it ?L'*¥—~'73" fﬁ;.%¥:7£ T
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CAPITULO TERCERO

MODELOS .DE | INTERVENCION, OBJETIVO: ENSENAR A PENSAR

El desempeﬁo intelectual de los educandos ha disminuido

cons:.derablement ‘ult:lmas -fechas, dicha problemétlca se

acrec1enta conforme avanz escolaridad, permaneclendo a lo'
largo: . de "la’ =de-olal persona 'y repercutlendo ‘en su

desenvolvimlento Y b v posterlormente -
A través

“deiinvestigaciones-realizadas:en.diferentes 'partéé del

adqu.l. r:.Lr, procesar

el

desarrollo de habJ.lJ.da es que procuren-un aprendlzaje a largo

plazo, menos mecam.co, mas 51gn1f1cat1vo y apllcable a dlversas

1



situaciones queino se ' enmarquen unicamente en el ambitc ‘escolar

sino -que - trascéiendan;:a la “‘familia:’y ' al: medio en donde:ise

desenvuelve 'la‘'persona.

Esto se. debe",de 1levar-a

abo’ de tal:manera: Ejue“el : nj.ﬂo:-"desde “sus

primeros aﬁos esco

-investigadore

resolver dichas dlficultades,-

pensamlento especificas

El contraste de la psxcologia cognltxva con la pslcoloqia de “la

xnteliqencxa lleva a detectat un cambio szgmfmatwc tanto de

métodos como de ob]etxvos.
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Anterlormente sé' concebia a’  la’. 1ntellgenc1a como una

caracteristxca que se medxa a traves del coef1c1ente lntelectual,

el cual era considerado como poco modificable.

mtelxgencla,
desarrolllp -

cognitivo'a

de modelos que permlta lnAerpretar con vélldez los pnncipios

generales de la 1ntellgenc1a.‘.

III.1. Programas g encamlnados a ' Enseflar " a . Pensar,

caracterist;cas fundamental

Como consecuencla de este ‘planteamlento surgen -una . -serie :de
programas que se han 1do creando dentro de- una variada- qama en
cuanto “a las habilzdades, materlales, campos de ‘aplicacién,.

preparacmn de los profesores, etc.
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Cada uno de los programas qué se hén venidd implementandOESe

fundamentan en una b se teérxca que Los deflne, juStlflca y gue

condlcionaré el desarrollo de 1os mismos,,' part1 

deflnxcion podran surg1r los elementos pedaqoqxcos de una manera

coherente.

Cabe,,deSFabaf

grupalééi”diferentes edades,’

si mxsmo._

- .. Los obJetxvos que mueven su apllcaclbn, en‘dénde35eiréflejan'

las 1ntenciones, los procedxmlentos, los 51stemas de evaluac1on,

etc.

- La transferencza 0 apllcacibn de crlterios y habllldades del

programa a otras s1tuac1ones, ya. sean acadénicas ‘o cotidianas.
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- La motivacién ‘es’ un’ " elemento ‘central, ' proponer. ‘tareas

asequibles,: de. ¥ isurja< un .. sentimiento’ de

satisfaccién,’

es " ensefar a’pensar,

cor}, los: - principales
: esarrollar la 1nte11genc:.a, as'i" como ‘los

‘y" el . ‘pais j donde se

realizaron (124 .-

123). cfr., MARTINEZ, J.M., op.gu.,p 167-1 6‘)
124) A. DE SANCHEZ, M., Emcmﬂésmsd:mmmﬁmn.. p.19
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IIr..1.2. ProyectOS\ que - ‘'se han implémentado en diferentes-

partes del ‘mundo para desarrolla;“la‘ihteligencia;

PROYECTO

Enseilar ‘a- Pensar
: {CoRT)

Enriquecimiento
Instrumental

Impacto

Razonamiento
Estratégico

Aprender a
Pensar

Inteligencia

(Odisea: un
curriculum para
el pensamiento)

Habilidades
para Pensar: un
curriculum . para
desarrollarlas

" AUTOR’
Edward de Bono

Reuven
Feuerstein

S. Lee Winocur
John Glade

Margarita A. de
Sénchez
y colaboradores

Universidad
de Harvard,
y Gobierno

de Venezuela

Margarita A. de
Sanchez
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PAIS DE ORIGEN

Inglaterra =

Israél

Estados Unidos
de ‘América

Estados Unidos
de‘América

Venezuela

Venezuela

Venezuela



Para poder llevar: a f la préctlca estos proyectos se necesita

contar con c1ertas especxflcaclones concretas"

 la

cuenta con” sus ‘ cracteristlcas

vtlenen ;entre si

- Estan . dirigidos al~dg§afréliq‘ dg'ﬁabiiidades para pensar,

resolver problemas’'y tomar ‘decisiones.
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- ' Tratan el desarrolloc de habilidades,éscolares, asi~como de la

vida diaria.

Dichos progfaméézéupopgn que ‘las habilidades deﬁpeﬁéémienco:

- Son 1mod;fi;aplés:

- Se puédep‘desarrolléfrma éiavés de:la préct§ca.;‘

través}“del . uso de

- Se -implementan con ‘mayor facilidad

ejemplos1blatpsﬁ nJSentidQ»péravel

educando

- Son béﬁicaé para“el:.procesc de aprépdizaje.ff

la

- Deben,ensehérse‘como un-componente curricular separado.

- Resﬁltah‘afeétaqas:

habilidades, estrategias, .conocimientos -

y actitudes qué'pdééeqnﬁ “;htémanbﬂlds educandos :
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- Para ser adqulndas ,'j desarrolladas ~ por. los alumnos - es

1ndispensable que estos partxclpen actlvamente en el p):oc_eéo

desde su- 1n1c1o ¥

de L un

Estasinvestigacmnes ‘estan encamnadas al . desarrollo

vestigac16n se ha profundlzado ‘e

:se

informacién, sin‘citar. reiterativamente:

129) cfc., A. DE SANCHEZ, M., Procesos B4sicos del Pensamiento, Guia del instructor.. p.31-32
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Cabe resaltar . que - dado que este Programa se ‘ha 1mplementado,,
pnnc.tpalmente, . en‘ Israel y clertos paises de’ Europa,
lamentablemente no es sencl;lo 'obtener bibliografia vy .mayor

1nformac1én sobr el mism’o;ven. México la Universidad La Salle es

quien ofrec_" tant:o los cursos como el material necesarlo para

poner en préctica dlChO Programa

III.2. Me uven: Feuerstein.

Rauven _Péfxerrs_t_:e} ’ P icéloi)é‘ clinico» Rumano, directof

del Hadias’ééh:Wizo Canada Research Inst:.tute de Jerusalem, es mi

Su preocupacién se h rad detectar las habllldadesw
para pre resaltando que no .se’

) educac16n s:.stemética de

Feuerstein seiinsplré en’ dos grandes maestros de la escuela de

Ginebra: Andre Rey y Jean P:Laget.
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Planted - la necesidad dé Adiseﬂar‘ un modelo de>evaluacion -que

refleJe realmente el nlvel de . funcionamiento » cognltivo,, el vcual‘

para . elf_.»,— :

instruceidn -

(PLE.T.) .

III.3. Antecedentes  del Programa ' de . Enriq\iecimiénto

Instrumental.
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Antes "déﬂ comenzar -a ‘sefalar los elementos 7principales que
componen’ el Programa de Enrlqueczmzento Instrumental, “va a’ ser

necesario destacar los fundamentos teéricos en- los que se basa

esarrollar dlcho programa’

Reuven Feuersteln para

III.3.1. El Conﬁépfo'de*lntéiidengia de Reuven' :Feuerstein.

«

Rauven Ehuerstexn se basa “en' una concepcion de la lnte11gencxa

que tesalta la de los procesos en op051c10n a los

enfoques que“ 1evanc1a a los poductos, surgulendo

como resultado del descontento ante los métodos convenclonales de

la evaluacibn de la inteligencia.

Afirma quéf

"La esencia de la 1nte11genc1a no. radlca én el producto}
meSUfable, .sino en’la* onstrucc10n activa-del ‘indivi-
duo (126) R

Por tanto, . su enfoque_es dinémlco, " establece:"que - toda' ‘persona

y“vivencias - pasadas

126) MARTINEZ. .M., op.cit. p.20
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El  criterio int:eligenc.la subyécente - ,‘ al Programa . de

Enn.quec:.mxento Inatz-umental “(p. E. I ), réfléja la ! J.dea- de ‘la’

ex:.st:encia - de c:.ertas

capac:.dades 1nnatas, inmutables a-c0mio_

determinantes primarios del desempeﬂo intelectual

El paso de .lo real_‘ ‘o p szble,ixﬁplica' progreso ren; los

diferentes n:.vel s de abstraccmn, : reqtixisirto‘ fundamental del

P.E.I.:

Feuerstein conslderavque el organlsmo humano func1ona como el

centro de: Lune ompleja red de 1nteracc.|.ones (formada por factores

bmgenétlcos, culturales, expenmentales y emoc1onales), lacual

da una visién del organlsmo como s.lstema.
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A este’sistema se. le: puede conslderar como sxstsma cerrado,}es

decir,"

trata a la:lntellgenc1a como una catactetistlca flja y

propledad

receptividad.

inteligencia®

dindmica":

individuo:
Por tanto,vFeuersteln Junto'con varios:

aprendlzaje provocando P

127y cqy, idem.. p.25
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aprendizaje “en una’ situacién. dada (Feuerstein,” Rand y “Hoffman,

1979).

La idea fundamental ‘que. subyace al enfoque de Feuerstezn de la

valorac:.én es. lo

de " ser el d.lagndst.zco, el cual l:endré que r "a'lgvﬁi’méré ’qlie

de los procesos cogm.t:.wos .unpllcados Yy orlentando sobre los

tipos de enseﬂanza que ofrecen més;pos.lbllldades _i de aumentar ‘ese

nivel.
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El enfoque. .del L P A.D. :se 'ba a en un modelo de cognxczon que

Feuersteln denomino Mapa Cogn:.t::.vo,r el cual constltuye‘;en,

realldad una: (parémetros) que

estru‘ctur‘éfl,, més allé ‘deilas llmlt:ac:.ones y resignacmnes.

A part.u: de est:e4 enfoque Feuersteln plantea un- concepto que ‘sera

sustento fundamental de su teoria, La Modlflcabll.xdad cOgnzt.lva.‘

III.3.2. Bases Tééricasde la Médir‘:‘icapilidad»quQnitiya;' :

La Mod:.t‘xcab:.l:.dad Cogn:.tiva ('29) .se con51dera como .una

transformaclén en'la estructura del intelecto del 1nd1v1duo ‘que

refle]aré un: camb:.o en: el curso esperado de su desarrollo(””)

128 g ingra p. 146 147
129 vidinf, p.133 "+ 55
130) ofr MARTINEZ M, nn.m. p26
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Asi definida,; la: modlficabllxdad,‘ €n oposicién .al “cambio". ey’

desarrollos evolutivos y ,de madurac1én)

la vida,

de hacerlas adecuadas a su n1ve1 de funczonamxento (Eeuerstein

1977 .

I11,3.2.1. El  Modelo ' de  Experiencia de  Aprendizaje
Mediado { E.A.M. ) ' )
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El desarrollo cogmtlvo del nmo no es um.camente el resultado de =

al proceso de duraclén del organismo humano ni'de ‘el proceso de :

cual se encuent:ra mterpuesto entre el estimulo ‘respi.{ésta;

es quxen 'transmlte, ofrece y transfor estimulos,

tamblen dlsposmlones, necesxdades, percepc:.ones que af'ectarén

al organismo que experimentaa niveles” més elevados (”')

Ejemplo:

Leer un libro con.claves de lectura.es leer’de modo diferente.

131 ey, MARTINEZ. M., Modificabilidad Cognitivay PEL Esaucmammh.(:ammnsxﬁnmﬂumm
Mod:ln_dn.&Ecummn..p :

128



EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE MEDIADO

E.AM.

Esta fomula £ -H-O-H-R 1acual representa esquematieamente li Freriencia de
Aprendizaje Mediado E.AM.

Los elementos componentes de esta formula significa:
1) E : Fuente de estitnuiacion extemna

2)H : Mediador humano, el cual se encucntra mediando la
relacion entre la fuente de estimulos y el orgauisniv
del ser humano en los dosmomentos dg Ia experiencia de
aprendizaje,

-3)O: Organismo del sujeto el cual recibe la mediaci. .1 a)
momento de experimentar la estimulacién de la fuente de
estimulacién extema dentro de la experiencia de -
aprendizaje. .

4R : Representa la respuesta emitida por ¢! sujeto despues de
haber elaborado la informacion.



El Modelo d'e Experiencia. Mediado (E.A.M.) -propérciona la: manera
de explicar cémof‘ ‘los seres human’os se “relacionan . con los

estimulos.

Los .ésclhzulés diréctos (E) bpenetran al ., aza‘r,, i pueden' ‘oino.’

relaci’on 1 1nd1v1duo, muchos "no 11egan... y.la

‘los» estimulos’ no 5

e_iﬁt'e’r'a‘cériérn, ya que crea .

ad u1ere comportamlentos aproplados, formas

de aprendlzaje structuras operacxonales a través de med.los que

'modlfican e su estructura .cognitiva como respuesta a

la fe‘stimulaci n

En " la ‘exposicién 1ed1ada el educando came.a y/o se. modiflca,’_,

selecciona ' determinados.:’estimulos, - losi: . ordena,” - provocando’

132) o o p3
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conductas - anticipativas y.proporcionando ¥ significado a’ ciertos

estimulos.

Dicha exper1enc1a g proporc:.ona f a .

féit;.a:' 'cie' Experiéncm‘ d‘e‘ Aﬁréndléaje

Las- deflcxencias producldas por la falta de'Exberiencias de

la orientaci n' Yy los»hébltos del orgamsmo ante sJ. mlsmo Y ante

el mundo .

Del Modelo de; Experiencm de Aprendlzaje Medlado (Féﬁerstéiq,

1977) se deriva que'—

- Los déf1c1ts produc1dos por la ausenc1a 0 1nsuf1clenc1a de

Experienc:.a “de - Aprendlzaje Medlé do pueden modiflcarse con

relativa facxlldad y ‘en- tiempo limitado.
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- Aun cuando los pnmeros aﬂos de la .mfancia sean el periodo

éptimo para la Experlencia de Aprendiza)e Medlado, no_»‘ existe ;

limite de tlempo para los:procescys de" remedlo y'r 'esérx.;ol‘lo.‘b,rr

niveles * socio-econémicos .y .culturales: como* determinantes del,

desarrollo.cognitivo.

11,4 Programa’ de: x‘u‘-:‘,que_'c‘:imivaut}o_Inétrizinéntéi (P.E.T.).

Bl Progra"m'a‘de TEnriquecim'iento; Instrumental (1980) :,es un
proyecto, y plan especifico destlnado a cam.blar o mejorar, 1a’
estructura cognitiva de ‘una persona que presenta problemas o de

aprendizaje Y rendxmlento y "transformarlo en.,‘un pensador

autoénomo - e J.ndepend.\ente" capaz de iniciar

elaborgry -
ideas (’93),; ’ :

Feuerstéin parte de que “todo ser es. Capaz de modlflcarse"

mngun deterioro puede producir daﬂos 'irreversibles

Frente .a las teoriaslbi ambtent.ah‘ tas o 'que ‘no

aceptan la posibili‘dad de ; modificac n actlva . Feuersteln

133) cir agud., HOBBS, N..cn reuensnsm n. .Jnnmmcnulﬁnns:hnmm.. Anlnmmnnnn.ﬁmgxmfm
Cognitive Modificabiiry.. :

poviii




afirma la’ existencia de la® "modlflcabllldad"’('“), sostlene que

"excepto ‘en los casos més severos de’: 1mped1m1entos qenetlcos u

orgénicos, fael' viestd abierto 3;;  §' la

modiflcabllidad estados_: del

desarrpllo"(”s

la':obra .de

omportamlentos hacla ‘metas

inesperadas eiimpredescibles

II1.4%1. Modificabilidad.

Considera la 'modificabilidad %lx)icomo:~;

"La. . modlflcacxén estructural del < ‘funcionamiento
del 1nd1v1duouproduc1endo un’ camblo en. el-desarrollo
prev1sto; por: el: contexto genetlco, neurofxsioléglco o

Es impoftaptevseﬁalar, ue-:la modlflcabilldad no se reflere al

cambipjdév o especiflco (por ejemplo. el paso .del

134 i o3
'3’)m..annn HOBBS, N qp,cu..p\iu
'”)nﬂmmm,plZG“ ; :
"7mmd. MARTINEZ JM. on.nL.pZ-t
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deletreo. a la‘lectura), sino que -se refiete a~'os cambios ‘de

del dééafrollo

naturalezé

estructural que alteran‘
> “smo in eracc1ona, actua o

(Feuerstein, 1980).

concreto el modelo

Enriquecimiento

undamentac16nf' teoérica para- su

1nvestigacién Feuersteln tuvo que superar ‘el ‘reduccionismo de

tres trad1c1ones 1ntelectua1es en psicologia

RS

138) ¢t ideny, p.24-26
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El Conductismo dirige desde afuefa los nfactores-in_ternos, su
atencién estd concentrada en la entrada y sallda, én‘, el estimulo

y la respuesta en relaclén con el medm

I-:l Pucoanalxais le otorga a’ los factores emocil nales uni‘

papel; prlmario v_rcom : inar del comportam:. nt""

individuo,

Feuersteln enfatizav ! el hombre tamb en piensa, "la cognlc.u‘)n

es el punto prlncipal de .una adaptac:.én ex:l.t:osa"('w)

III.S. GENERALIDADES ~ DEL PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO

INSTRUMENTAL

El . Programa de - Enriquecimiento Instrumental (P.E.I.) ha sido

diseflado come una estrategia para el desarrollo de las

139 fe apud. HOBBS. N.. opait., p.viii
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estructuras COgnOSClL.’LVaS de aquellos 1nd1v1duos que presentan un

bajo mvel académlco

i at'acér aquellos procesos ;:mentales. que ' por

Esta diriqido

ausencié, ; fragilldad o 1nef1c1enc1a son responsables : dei‘ "bajo

rendlmxento J.ntelectual ‘1ndepend1entemente de la etiologia que

los haya ocas onado

como fun c.1 onal ;

axslados ni -a mod1 1cac1ones producxdas por la madurac:.én, sino a-

la manera “en que el organ:.smo interactua con las ‘fuentes de‘

informacién

Feuerétein b 3

de‘ cambi s estructurales paz-a referirse ‘a“los

camb:.os en e1 e tad del organismo;: ll‘ vad s a cabo por medlo de

un programa dellberado de intervencion,

El metodo es func;ona a ‘que _.no. sélo se l.mu.ta a descrxblr la

léglca de la smo que ademés se’ preocupa‘

_operaciones ‘mentales,

por el func10nam1ento 1Smas, y por la ‘mejora de ' los

prerrequzmtos 'y estrategla ognltivas, a‘ través de las cuales

el sujeto adqu1ere y ut:lliza dlchas operaciones.
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A cont1nuac1én se presentan cxertos elementos fundamentales que

conforman el Programa de EnrlqueClmlento Instrumental

III.5;1.VCa£56téristicas de:los yaterxales;\

Ingtrumentd, *’sg'ulbéfa algo: 1a

estriuctura;cog

- organizacidén de puntos, -  _ S= progreSLOnes numérlcas,
- orientacién espBCLal IL'~ " L= relaclones famxliares,
- comparaciones, e - instrucclones,  7 . :

- <clasificaciones, @ ° S - relac1ones teméorales,
~ percepcidén analiticg, ) -~ “relaciones transxt}vas,
- orientacién espacial;II,‘ L 7= silogismos,: .- e
- ilustraciones,’ L .- disefio aé batiéheé{'
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Los ant:enores son ejerc.lclos ‘de "lapJ.z y papel" que proporcmnan’

material para una hora de clase, de tres a c1nco veces por

semana, a lo’ largo de dos o tres aﬁos.» :

o :metasi ensiimismos; sino -

que 'se funciones ,‘tﬁvognltiv'as

defiéie te desa: 'oi;érla:. o

Los materiale de contenldo

especlfi'cb yrado’ de dlflcultad progres:.va, al

ser elaborad s plicaclon puede

hacerse a grupos heterogéneos (Anexo I y II)

11T 5.2, Abiiéécién .

El P.E.I. se puédg api‘icar en. diversas situaciones y a personas

de distint$ : edaé: :

140) ¢, MARTINEZ, IM.. Mndlﬁmmhdammn\m pm Esquenias parala.C ién Pricticadel -
Modclo de R, Feuerstein., p. 14 -
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- es aplicable a personas dn edades comprendldas entre los nueve

aﬂos ‘hasta la edad adult

- para personas.con problemas de aprendizaje especificos,”

- personas que pre nten : "7 . es: ",,' 'Taprendizaje o

ciertas deflcienxcas cognoscltivas

III.5.3. Evaluacién.:

El criterio de evaluaclon del” PiE.I. ‘requiere que se diferencien

algunos aspectos de la misma.

E)l _programa.se:ha-de evalhafipér“lbs{;ééﬁit;aos:,

= a tfébés'deyﬁéd{ds:técnicos,?

- apreciacién de qu1enes lo aplxcan y/o de quienes recxben

su apllcacxbn.
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Cabe resaltar que ta‘nto_ los ' datos - estadisticos como los de
observacion - de resultédos y . comportamientos - pueden. . aportar
informacidn necesaria ‘sobre los efectos de la' aplicacién del

programa.

La evaluacibn sobre el educador (mediadoi‘) dvelj,Pv.‘E,I. ‘es

1mpresc1nd1ble, asi como la 1nteracc1on evaluat:.va ‘(‘,feedback) de

qulenes trabajan en el programa.

-La“evaluacién del-alumno cobra’ dos dimensiones:

* La que el educador reallza sobre su’ modlflcacién cogmtlva

y de comportamlentos .

* La que el alumno ejerce sobre-si mismo (1),

1I1.5.4. Papel de la Mediacién. -

La mediacidn es. una, conducta muy compleja, f-cc;nértituye un aspecto

fundamental del programa y e, rtant

h destacar que comprende

variadas J.ntervenclones del mediador, tales como. )

141) ¢fr.. MARTINEZ. 1., opicit, p.176-179
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- .. Filtrar los: estimulos y presentar al 1nd1v1duo medlado sélo
aquellos que sean’ relevantes para la situac1én, para las tareas o,

para sus metas.

- Regular la 1ntenlsdad de fiésv estimulos . de ééﬁefdo iCbh'>la

naturaleza del org n mo que los perc1be v de los: requerimientos

de la situ'cién

al..manera’.ques'se ~'relacionen

strlnglendo la 1mpu151vidad o promov1en—

lfrpropo§;:o ~de ‘alcanzar - un ~objet1vo

determinado

accxones y relac1ones en forma

- Razonar,y‘analizar situaéiones,

légica : nec551dades

instrucciones

Otras man1festa el proceso de med1ac1on se expfeéan‘

creando conc1enc1a “de:la; ex1stencia e reqlas generales,

prlnclplos o estrategla L

trabajo y estimulando la conducta

auténoma que se basa en tales generallzac1ones.-
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En ' concreto la’ tarea ‘del’ mediador 'se puede - resumir ‘en_ los

siguientes aépecﬁos:,

- 'enriquececyla B in'téra"ccié‘n ehtre‘ el individuo y el medio,

- trata ide ‘7i'ivnblvihca1fi’_;él"suj'ét'o,:en'su experiencia de ap;}:éndiz:aje,'-‘

por eil ’vd:ia;lbgo

- se fomenta 'la’ curiosidad intéléqtqal, ‘la originalidad y la.-

creati\fida&i .

- bel 1nd1viduo ha de llegar a "aut:operc1b1rse como sujeto

act:.vo, capaz de generar y procesar :.nformaclén"("‘z)

III.6. ObJet:J.vo General ObJet:J.vos ﬁspeéifiéos del

& 'mlento Instrumental

Ptograma b de Enrxqu )

III.6.1. ‘ij'etiil‘o General.

142) cft., ides., p.188
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El objetxvo Genarnl del programa fue estructurado por su autor,

Feuersteln (1980) de la szguxente manera.

"Aumentar:la‘capacida del organismo humano para’ ser

‘modificado a’travéside:la.iexposicidn directa: a'los

estimulos:’ yia la experlencia proporcionada por :los.

contactos la ‘con’tlag- aportaciones del
n ormal"(“ ) iy

trata de . aumentar es 1a mOdlchabllldad

—1a autoplasticidad -y la- flexibumad, “a

través de dicha modlflcacxén se pretende que la persona se haga

mas sen51ble y ablerta .a todas las fuentes de donde provxenen los:

estimulos.r

I11,6.2. Objetivos Especificos,

Con. el propésito de loqrar la meta general del Programa, los -
51gu1entes Objetzvos Eapec:fxcos smrven como guia tanto para la

construccxén del programa como para 81 apllca xon.,

I1r.6.2.1. Co;:ggifvlai_funcioné 'cogdigivas deficianteé,

En el P;E.I.,,eliedqundo’sevve'éxpuestb a‘humgrosés‘actiﬁldades

143) apud.. idem, p.169
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que requieren el uso de diversas funclones mentales, la varledad'
~de tareas 'y la modalldad de presentacxén t:J.enen su base en las

funciones que se quxe:envcorrequ.

El P.E.I. se dirige "a,'t: lvéyles de'f’detérioi;o, asi como a

la resistencia’que’ést n'su 1ntervenc16n, perm).te Gsar

una. nueva - informacién’ ; espontér_:ea 'y »apl_).carla a

diferentesisituaciones

III 6. 2 .2 “Ayudar” 5&1" baaicos,’

desxgnaclones, ocabular:.o, operaclones y relacxones

El progtama ‘no xntenta enseﬁar los térmlnos operac1onales como

objetivos por si m:.smos, los pren r omo  prerr qu151tos para el

e

pensamiento’ representaclonal vy relacional . requerldo “en - el

programa. . .o Lol T e

III.6.2, 3 Produc.lr motivacxon sintrinseca.. por medioc‘de la

cz‘eaclén de habltos -

Este ‘objetivo ‘es''una caracteristica basica del P.E.I., que lo

diferencia de,dtrbs programas que pretenden obbj‘etiv‘)o;; similares.
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Considera a*los‘hébitdé como'un5sistema de’ necesidades internas)
cuya acthacxén se ha transformado, sepatado e. independlzado de

la nece51dad extrinseca que 1nxcialmente lo produjo.

I11.6.2.4. Producir procescs de reflexién e insight.

La palabra insight« P s;gnlflca

esclarecimiento, referlda al P E I. quleré'decxr comprensién del

cdmo

generalizacioén,

III. 6.2.8. Crear motivacién:intrinseca a’is tarea.

La.motivacién de las' tareas ptede. tener dos aspectos:

- que el educando disfrute de la tarea por su propia causa,

- el signifidado’socia ‘defia{réélizééiénkcbnféilto5 ;

III. 6 2 6 Pasar da 1a actxtud pasxva - reproductota de

1n£ormacxon ala actxva—

eneradora.

El1 propdsito es sacér al educando"de su papel de recipiente
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pasivo -y reproductor: de. -informacién ‘y transformarlo -en - un

generador activo de.nueva.informacién.:

III.7. Mapa’ cognitivo,

E‘euersteiﬁ cohstrﬁYe un’ modelo @, partir: del: cu'a"l se puede

analizar el ompo'tamlento cognitivo Y 'comprender con mayor

facilldad los objetlvos ‘de suAPrograma. i

as dificultade:

Sobre su 5;5&,,sg ‘d_etj.e{c,t»a esp ‘cir‘f;.‘c,as del Ehjet6

‘realiza, "ya ‘que:toma’

slstema de necesidades

La coﬁs‘trﬁcciéh de -‘l:o matenales del programa, asi como tamblén

se fundamenta en:;un— mapa

la dldéctica

cognxtxvo, que ayuda en 1a categorlzacmn y definicidn. de los:

componentes de’los actos mentales.

El Mapa Cdgnitzivo es un modelo de estudio del ac{:o'. mental. que

permite:
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- conceptualizar :la- relacién entre las. caracteristicas ‘de una

tarea y el rendimiento.del sujeto,

- analizar'y qémprghdér los objetivos generales del PIE.I.

de . siete

El mapé cognit:ivo' define ‘aliiacto. ‘m'eht:al '7 j traves

Proq:ama, casi como‘una taxonomia‘para

111, 7.1 o Pa'r'émy‘qtr’os» del Mapa Cognitivo.

A conti'nu‘abcién' se presenta” una breve descripcién -de los
parametros del  mapa’ cognitivo por' medio de los cuales ell acto

mental puede ser’ énai‘iza’do‘, ‘categorizado yrordenyado .

III.7.1,1. Contenido sobre el que se centra:el acto mental:

Se refiere a la materia u"obﬁjetov del" éqtoi'inq:enévaIQ, ‘

Esta es.una de las areas:del . funcionamiento cognitive én las

cuales  las. personas.. difieren ‘con.-frecuencia debido a. que 1la
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competencia con  la cual el individuo aborda -leos cont:enidos
especificos est& directamente "relacionada ™’ con sus expenencxas

pasadas, historia educativa, personal y cultural

Por tant:o, algunos contenldos pueden ser poco familiares y ex:.g:.r"}

p ra dommar otros conten1dos, ya sean

escolares 0.0 (Anexo II)

III;?v.’l_.Z"‘Egléaaylia'adwo lehguaje en el gue se expresa.el. acto

mental, -

Un acto- mental puede ser expresadoﬁen una varxedad de lenguajes,

la modalldad de; presentacmn de tarea : condlcmna ‘los

resultados, -es declr, puede afectar el rendlmlento del sugeto.

‘modalidad ' ‘la

Se entiende bqf
informacién (re's' !

utlllzar~ : verbal [} una

com.binacién de éstos,y/u ot:ros.” s
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Este parametro es importante por el hecho de que las capacldades’

de elaboraclén reveladas por el su;eto en cualquxera de -.las

modal1dades alsladas pueda~no revelar de man ra' onflable -Sus-;

otra modal idad,

(ba]o ‘en.

la realid'd concreta, alto g

SIITiTA ‘:‘3.. “l-"a;s;aisdel'g)\qto; Mental ;i -

. Se entxende por t‘ase < "la iqcal;zacién ‘funcional ‘en” el . acto
mental (E‘euerstein,, Rand, :Miller y - Jensen, ..1981) de las

funciones cognitivas. 1

El acto mental puede dividirse fen-'-it‘:res ‘fases:

- Entrada ‘(input);=faserdel~actoimental en?*’la’dﬁé se’ Lirddu'cé"lé"'

entrada de d ‘ u cualidad, .

a partlr ‘de és se:hajde:acometer ‘la: scluczén de un problema o

simplemente 1a apreciacié de

- Elaboraclcn,momento d ; ctuac1én sobre los datos por medio de ‘

las operaclones mentales que lo requleran.
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Es . la’ fase 'mas. importante del procese cognitivo, si bien "esté
relacionada . con las otras dos ademds de con el componente

afectivo presente en el comportamiento.

- VSalida‘ (output), fase del acto mental en la gue se tlenen en
unnt:a los factores que afectan a las respuestas que scn el

resultado» de vla fase de’elaboracion.

Estas fases est:an 1nte:conectddas \ el papel de: cada una puede '

ser cons:Lderado nicamente en relacioén con’ las otras, sin embargo
para f:.nes dxdactlcos €5 'necesario’ aislar cada fase . para ubicar

el orlgen de ‘una respueata incorrecta.
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PROCESO DEL ACTO MENTAL

funciones cognitivas
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elaboracion
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III.7.1.4. Operaciones Mentales.

El mapa cognltlvo t:om en cuenta las operac:.onas sobre las que se :

quiere ,eJerce luenc.la, asi como el material que se requlere

para lograrlo

&rminos ‘de ‘Plaget:

L MEL. conJunt
‘das iy
informaciéns
externas". (!

::?MMP”
) apud., idem., p.40
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I1I.7.1.5, Nivei'de'COmplejidad.

El gradé dé»compléﬁidéd de: una’ tarea vendra sefalada por:

- la cantidad y:calldad de unldades de 1nformac16n necesarias

para produclr un ‘acto mental dado,-"

- la mayofio, lia;idéd,ébn‘Losldatqs, E

- las relaciones-internas;entre ellos) " ii%

I11.771.6.,Nive ‘dgfabsﬁiagcﬁén.

La abutraccxén es la- dlstanc1a entre ‘un acto mental dado y- los

objetos o. hecho"sobre ei cual opera.,i, ol

Lo QUe 1nd1ca § : e 1os conceptos es la capac1dad del
1nd1viduo para genera11zar mas alla de los estimulos especificos,

a situaciones variadas.’
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A rftravés del mapa cognxtlvo se” pretende controlar: el n1ve1 de-
abstracc10n Lanto para el diagnéstico de las oef1c1enc1as "como
para la presentac16n~ de materiales y la lmplemenCac1én 'del

tratamiento/
IIX1.7.1.7. Nivel de eficiencia.

Para juzgar la eficiencia se utiliza:
- el binomio:rapidez - precisién-en la. realizaci6n - de-tareas'y

- la cantidad’pegsonal de’esfuérzb dedicada“a la_ejeébcién:de un

acto.

La falta de eflclencza cuando‘ev 4 def}nida'ﬁpri

lentitud, }a

; de un
problema ‘é
capacldad del‘

particular. "

El manejo eflcaz de ‘una tarea slempre depende de una Varledad de”
factores  tanto - intrinsecos como extr&nsecos, que 'afectan al
inidviduo; la ansiedad o catencla de motlvaClbn pueden quebrantar

la eficiencia en una tarea en partzcular.
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Sin embargo, el grado de crlstalxzacmn de un acto mental v su

auLomatlzacxén pueden determxnar la naturaleza Y la magm.tud del

'organlzauén, laiiclasificacién ide

ﬁalta ) para"' o

6 ofr, idem., p.3044
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111.8. E‘uncibne_s Cognitivas-Deficientes.
Feuerstein define a la_s,funciones’céghi{tivas‘deficientas como -

"Las deficiencias  en las funciones aieisirven de base ’
al ' pensamiento . interlorizado, - representative’ y.
operatlvo"(“”) LT v R e Y :

Se deben de consxderarrcomo el resultado de una carencia? o

insufxclencxa de expenencia de aprenduaje % madiac.\.on :

- “El. PiE.I. est

funciones ‘que.’ son ‘las

conocimiento de ‘Los pr1nc1pios 1nvolucrados en las operacmnes [

una inteligenua llmltada que‘mp,xda la ‘comprensidén de los

principios.

197 apud.. idem., p.46
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III.8, Funciones Cognitivas Deficientes.

Feuerstein definé a'las. funciones.cognitivas deficientes como : -

en-las funciones 'gue sirven de base
interiorizado,. ' representativo ..y

“Las deflcxencxas
al  pensamiento
operativo" {147y

se deben 'de consxdera 'como él resultado de una carencia, o

insuflclencla,d xper1enc1a de aprendxzaje o mediacidn.

" Es. importante” comprender &l°conCepto de funciones deficientes’ ya

que:

- Pfopofc na edio- para el entendxmlento y el

1agnéstico
de”léé'kaz nes dg [ nlvel'de rendzmxento del sujeto :
-~ .ELP: t gido a:‘corregir y' desarrollar aquellas

'su ‘naturaleza ~deficiente- son-’las.

reséoﬂséble d iento retardado.

Con freéhenci e atrlbuye el bajo rendlmlento a una falta de‘

conoc1m1ento de. los pr1nc1pios anolucrados ‘en las operac1ones [+]

T un inteligenc1a 11m1tada “que :1mpxda la 'comprenszbn de loé

prlnqipiosf

147y apud., idem., p46
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Lo que en: oca51ones se pasa por alto es que La def1c1enc1a puode‘

re51d1r no ‘a nlvel operac1onal n1 Pn el contenldo especlflco del

ef1c1ente

eflcac1ar‘

Cabé fesaltar que se presentan ~en las

que

lfxcultades

a’asignacion cartificial;: va.que
nsiones qie” no’ se pueden’’considerar

aisladas unas;de otras.'’

"El P. E.L. ‘se basa'en la utlllzacxén sistemétxca de func1ones que

le son necesarlas a las operaciones mentales.
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El lnstrumenLo va. dlrlgldo a atacar las funcxones cognoscxtlvas
dehlclentes, y a. ld vez fac;llta la adqu151c16n y desarrollo de

oLros prerrequxsltos del pensar / dcl aprendl?age.t

A continuactén se des an‘las categorias en: las que se. presenLan

las funciones cogn txvas deficlentes'

- Deficiéncié; én‘la faée‘dé‘eqtrada'(inﬁut);

- Déf1¢1en;i;é‘en ig}fa$e’devélébéfécién(ii

-~ Deficiencias en la fase de salida. (oUtput).

- Como un’ cuarto factor se deben aﬁadir los factores afectlvo

-amoclonales que estén estrechamente relac1onados con las tres

categorias.

Feuerstein esquematiza de.la siguiente manera su interrelacién:

"El input y el output son determinantes periféricos de
los procesos cognitivos., La elaboracién que tiene una
posicién més central, ha de considerarse mas esencial en
el funcionamiento cognitivo. Y en la base de todas ellas
estd la dimensién emotiva, que matiza y orienta su
conducta de aprendizaje" (H¥).

H8) apnd.. idem., p46
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A continuacién se menciona cada una de las funciones cognitivas

deficientes y el nivel del acto-mental corréspondiente.

1II.8.1. »Pu'nvciones’ . co,grhicivvas ' deficientes “que - afectan la

fase dé entrada (inéqt) ;A_

Se refiers a ias deficiéncias cuantitativas y cual:.tatlvas de la

informacién 'récd’pil‘édaf‘ or Tal¥ mdlvxduo. D).f:.cult:ades que “se

manjfiestan cuando el sujeto ha de resolver un problema. .

* Percepcién borroaa- ‘conocimientd': confuso* o ,Superficial de

los datos de la info

na c rencza'de clandad, msuficie cia de_

procesos de~ diferenciac:.én y

percepclbn 'cbnfvl‘.lské : afecta “el.

proceso’ de onoc1m1ento, "ya‘ the’ inc:.de‘

directamente en’ las demas’ fases.®
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* Bisqueda .imbulsiva,; no Vplaneada} asistematica, .ante una

situacién de aprendizaje. -

Se refiere “a. la i capacldad para selecc1onar Yy tratar con "orden

las caracterl & 1cas,- relevantes (o} necesarlas para

soluc1onar un problema

El compo tamlento meulsivo se puede observar en cualquiera de

El programa de P E Ip

lqs

la informaclén necesaria' para la ”édrrecta resoluc16n de

problemas.

* Carencla o deflcienc1a de: 1nstrumentoa verbales y conceptos

que afectan a la dlscrlminacién e 1dent1ficau16n de los objetos

con su’ nombre.

Se reflere a llmltac10nes en un campo especifxco como ., serla el -ho

dlsponer de elementos para descrlbit una experlenCLa o para

formular“unavcomparacibn con lotherminos adecuados.

* Carencia o deficieqcié de oriehtacibn espéci?l y/o temporal.
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La dime'nsién espacxal Y. ‘tempdral representan‘f un: - nivel: de

funczonamlento ue ttasclende el aqui y el ahora, deécribeﬁ la

Forma en,‘ que los objetos‘ se. rel c.\onan unos Lecon: otros en

representacional.

* Catencia o deflcmncxa de la constancia y: permanencxa del

oh:)et:o. :

La estabxlldad de:.la percepcxbn depende en: gran medlda de la,fr -

capacldad del

.mdi i para _conservar® 1a” constancxa de los

objetas a pesarv de-’las. variaciones -en .los:atributos:  tamafio,

forma, cantid};d,' direccién e(".c."
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La reversibilidad : es el proceéo mental ’subyacente: ér:la

construccién de la constancla bajo cond1ciones de tr nsEormacxén,~

que atrlbuclones prec1

R DasentralxzaCLOn o xncapac1dad para relac;onar dos fuentes

de informacién’ a.la vez:
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Si el individuo se refiere a‘ cada ~fuente ‘de »informaéiélj pyo‘i:

separado el proceso de elaboracu:m seré defect:uoso,v pdrqué la

relacién entre

: ‘no‘ ; esté disponlble ; ‘para‘

experlenc.l.as I

otro, y de representarse a’si mismoen sla;

percxbldo (MD

III 8 2 )?unc:.ones cognzt::.vas dat':.c:.entes ‘que afectan la

fase de elabcraclon.

Incluyen- agquellos ‘factores ‘que “impiden al in'dividuo hacer 'uso
eficiente de . los datos disponibles y obstaculizan ‘la elaboraéibn

correcta: de las ‘informaciones percibidasi:

* ~'Dificultad “en’ percibir' la existencia’ de  un’ probleama y

definirlo.”

149 ofr, ident., p.46 -50
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El hecho de que el sujeto no perclba un problema como tal hace

que no- se 51enta obllgado a- organlzar las estrateqzaa ni los

medlos para resolverlo

* ~Difichltad  bara, dlstingu1r datos - relevantes ~de los’

irrelevantes en un’ problema. nil

La relevancla e xrrelevancia de los estimulos es.una- de las metas

especificas est blecidas por el proceso cognoscxtlvo ‘en el nivel

de elaboracién

La relevancia ‘e relevanc1a de los estlmulos es 1a funcién

* Carencias

La conducta'compérétiv sponténea puede ser con51derada como la

condicién prlmarla par plementacion de relac1ones, debldo a

que asegura' lériorganlzaclén : 1ntegrac16n de "unldades de

informac1én en un mismo® pensamlento ‘debidamente. coordlnado.
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La cdnducta' comparatiba‘ es un .prerreqULSiLo del pensamlento

relac1onal, el cual conduce a procesos conceptuales. i

Factores tales 31stemét1ca,= nééesidad” de

presicxon, sumaczén ‘de atrlbutos y‘ordenmde elacipnes, pueden

ser resultados “di

mental Eavoreciendo ‘ia

para utillzar diferentes
establecxendo entre;c ellasi “una

fomblnacxén -validas "'baraf.~llegér ‘alsh

pensamiento: ab

*  Percepcién episédica de la realidad.

En esencia,  percibir: el mundo en forma episédica significa que
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cada objeto o. evento es experimentado en forma alslada, sin

a

nlnqun, Lntento U expe;;encias

colocéndol B

*

Aunque cdndicibha~ 1 func10namiento cognoscltivo, ne supone .un

nivel bajo de inteliqenc1a. B

Se puede descrxbzr omo la 1ncapacidad para gpnerar thétesis 'y

falta - de ev1denc1a léqica en’ demostrar y defender 1a propla

opinlén con respecto ‘a otras.; ;~‘

+ Carenciq.de{inteii§éiz§¢i6ﬁvd§lyﬁtopié cémbdttamién;o.‘;

FEsta def;ciehgié tlene gran repercusion en ﬂel comportamlento

académico.. - SN puede conceblrse

Llal planxficacxén " sin

representac10n 1nter10rxzada.
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Los sujetos que ho desiarroirlah'dicha interiorizacién, necesitan
la eprsiéibri ' pro'liongada Aé eétimulos concretos y apoyar -sus
relaciohes en datos observables por los sentidos.

*  Restriccién del pensamiento hipotético infarenciall.

Se refiere-a la dlflcultad para establecer o rechazar hipéte51s,~

asi como pa:a actuar conforme a dlchos planteamientos.

5i la persona se limita a los datos conc é):ds, a: lo inmedlato, se .

L sin 'sentLr la
necesidad de abstraer, analizar o crear otros.caminos . y ‘hallar’

posibles solucliones.
* Carencia o deficiencia ' 'de " estrategias_ para. ' verificar
hipétesis. ; ' :

Las esl,tr‘éte'gias';,'é,on}‘,parte indispensable de' la soluc1én'de

problex’nas.r . Céda Q.hip'étesis ““puede’ :u: seguida : dé‘ . vanas‘

estrateglas, en su desarrollo asi como. en su comprobac:.én.‘

Las estrategias mfa'r‘iifiestan la ihteligenci"a‘ t:a‘r'\t»'oi en. 1a''solucion
de problemas comd. “en los 'distintos'i‘grados?:d‘eir adaptacién - ‘a

situacmnes de la vida.
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Mejora:bla inpél;gen;ia, se referira al desarrollo de estrategias
y destrégas ‘cogﬁi;iQa;, este es “uno de ,los ObjethOS de" la

mediacidn.

" Dificultad‘gthgjblénificaqién'aé gbndUCEA.f‘

secuenclas “y establece sobre ellos Crltériosﬁhde economia Y

seguridad en la accién

" Deficiencia en la elabdrééibg!dejcaéégd;iésééqgﬁitivas.

Dicha deflcienc1a se puede deber a que falten re ursos verbales a ...

nivel receptlvo y/o expresivo, o; bzen po:, que se ‘carece de

cla51f1cac16n (categor1zac16n)

*- Falta o deficiencia en la necesidad de conducta sumativa.

El educando con esta deficiencia manifiesta in¢apaéidad de rendir
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cuentas esponténeas- de . los: ‘eventos.'con- los :que. se- enfrenta

diariamente y:con los:que’incluso estéfamiliariz{ado;

Es reflejo de_ ‘”falta de’ caparxdad para"r‘esumir, su propia

realidad, - como condlcién en ; ‘a elx’pre,s (m v o;ganiZacién - de. su

intex'::accmn, con ‘lo_ »es‘ti‘mu‘los

relaciones-virtuales..

Hay situac:.'nes en que‘las,relacmnes no v1enen dadas por lar

naturaleza de los elementos que partlcipan en ellos, sino porque

nosotros mlsmo las establecemcs en funcién de’ nuestras prop:.as‘

necesidades [¢] por referencia a modelos, es dec:.,r,‘ proyectamos
relaciones y,‘al hacerlo, las. creamos, esto:es:lo que:se'llama

relaciones vu:tuales (150 ;

;III.B’.VBV.nE‘uncione‘s cognitivas = deficientes que. afectan la

fase da" salida\&_;'(qu‘t»:put’;) .

La fase dé\,s‘aiida puede jverse afectada por factores que limitan o

d).ficultan la expresxén de los resultados obtenidos en:la fase de

elaboracién .

190) o jdom. p.51-88
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Algunas. posibles deficiencias son:

* Formas de’ comunicacién egocéntrica.’

e comunxcaclén

La modalidéd‘ gocéntrlca' se refxere ar una sallda:

de comurucacmn

dlferencxaglén, 1

punto de vi'st:é ’d;el'ot}:o, dicha’ cifarenmacion

hace‘r la . comum.cac:.én més

acentuado . cuando

examlnador.,

relac1ones “que’ han

sido estab‘ecxdas yVaprendxdas, pero atn’ no han sxdo aplicadas a

el manejo de una nueva sxtuacusn. :
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Las relaciones ya existen en el individuo,” pero. deberén'de ser:

proyectadas dentro de una constelacmn de objetos v eventos.\: i?or‘f '

tanto, esta deficiencia 1nvolucra 1a neceSJ.dad de ire- estructurar
un conjunto dado y entonces camb:.arse de un tlpo de relaclbn a::
otro, segun- sea requerlda por las nuevas tareas que afront:a el

individuo,

* . Bloqueo en_la‘coﬁ\unicaciénlde respuestas.; i

cognitiva” g organlsmo para

“que

el sentlmlento de

7 :l,a;: requlacxén ..de’la

1mpu151v1dad y el c mport:amlento plamflcado.

* Respuestas ;de,vé'risgyo {(jverz‘y-br‘.'- :

La conducta de ensayo - error es. frecuentemente sugerlda como un

medio ef1c1ente para enseﬂarle al educando reglas y pnnclpxos a
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’través del descubrimientoh lo anterior es efectlvo para aquellos -

; on capaces de )

con la.. conductas .

iy i en

aprendJ. za]e puede

'conducfa probabllistlca qug ;desvia la:

atenc:.én del 1ndividuo.

-+ - Carencia de,"inéiéiuﬁ{enfyps?‘\;erbaleé adecuados.,

roceso de aprendlzaje en

Esta ca;enci’a 'f ta s‘ér"ila‘rhe‘iite ‘a

todas sué “fases:.en rada, elaboracién v sallda. fiLa;s_uperacibn de

lo concreto para pasar ‘ail abstracto'preclsa .de instrdmentps

por elllo,:jla correcta expresxé de los “}:esultados.

*+ Carencia . ‘de la necesidad de: >precisic‘>n 'y exactitud al

comunicar-la respuesta.. '
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La talta de prec1slon mantxene estrecha relacién con la falta de

flex1b111dad y la‘fluxdez verbal, con el razonamlento“léqlco, con

los sistemas de referencla, con el desarrollo de'la capacxd

pensamlento foxmal, por tanto, afecta a las tres fases del acto

mentalﬁ

Lo anterior.hace tomarien consideracid mediacion,

de; pzeocupacion ‘porf‘ la’

oherencia, el'uso de conceptos ' vocabularlo,

verbélféﬁcién/

especifigé(féﬁé

+ . peficiéncia eh el tfgnébobtérviépal} .

La percepcién :ndm- " estimulos, sino . la

organlzac1bn de 1

’sujeto.ha_

lo percibldo.‘ R

Dos vfactores“parecen‘ es;qr'~inYoldérados_len -la. . dificultad

experimentada en el transporte yisualf
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- La inestab:lidad de la percepclon en sf mlsma, aEribuiblé'a la

naturaleza vulnerable de los sistemas de referencia que sirven de

sopotte a los elemento .percxbxdos.

e

Lo anterior conllev a un’ fracaso en conservar lﬂ,imagen que se-

habla,for udg, a'cual era el objetivo orlg)nal de la indagacién.

* _Conducta ihpﬁlﬁi&a;l'MA

“se requlere la reflexién, el dominio
de si mlsmo ‘y;‘lé ele cxén precisa de la forma’ de expresxén,

. las

III.8.4. Factores afectivo'- emocionales.

Los factofesféfeétiVos'y‘de motivacién no se detallaran. ya que es

comprensible que: se.” puedan presentar en una o en:las tres fases

149) el idom., p 46-58
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ya . descritas, provocando - cualquiera ' de las deficriencyias

e

enlistadas, -

Es 1mportante menc1onar que los t:res nlveles del act:o men"al se;

hacer més

> operat.\vo el

han, establecldo con

150) i1t MARTINEZ, J M., Modificabilidad Cognitiva y P -1, Esquemas para la Comprensiga Prictica del
Modelo de R Feuerstein, p 0= . - - . T . ;
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III.9. Estructura de una leccién.

Habiendo descnto los‘»elementos fli‘nda'mentaleé del."P.E.I. a

contmuamon se pretendera integrarlos y mostrarlos en farma

estructurada como s‘ presentan en una lecc16n (Anexo II) .

III.9.1. Los Objetives.

Objetivo General de la unidad/pagina.

Se refiere a los objetivos que afectan al contexudo de t:oda
la unidad A entre 1 que se incluyen el apxendizaje de.

conceptos,,.t' operaciones, h estrateqlas, g vocabularlo, : necesarms

tanto para la "':esolucit‘m de 1as tareas del P. E. I. como para su'

aplicacién a otras matenas, sxtuaciones ' problemas de 1a vida,

real. e SR

Objétivés Esﬁec&i‘i’cos f {sub -~ metas) de la unidad/pagina.

Cada pagina ademds de los objetivos' de la unidéd,‘ ‘‘tiene sus

176



propios objetivos, més concretos y cercanos a“la realidad con que

Se opera.

Se. refieren princ1palmente al las funcxones coqnltlvas que se'

quieren desarrol o modlflcar y asi mismo h;n de presldlr la

se han de expresar con rlgor.‘“

- Vbcébuiaiio. cada péglna,'cada materia del P.E.I. tlene sus

propios vocablos que se constltuyen como materla de aprendlzaje.r
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III.9.2.Analisis de la pigina desde el mapa cognitivo.

Contenido..

Constitﬁye‘el: tema principal, dentro de. .un programa-. de

contenido mas extenso.

Modalidad. '
Se reflere al lenguaJe en . que se presenta la; péglna' vérbal,

numérico, gx:éfico, sm\béllco, etc. )
Operac;i.onea Mentales.

Previa a la tarea de seleccionar las operaciones' esté la‘de

comprender su significado, e inclusd, la de diferenciar la sene'

de func1ones que -se. ponen en juego para 1le gar a la realizacién,

de las operaciones .

l-‘uncl.ones cognltlvas defzc).entes (en . entrada,  elaboracidn Y.

nl:.da)
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Las funciones cognitivas 1i‘n,c‘egran ‘fodas una’ serie  de
actividades mentales ‘que: son prerrequisito para lograr que - las

operaciones se’realicen de modo' correcto.

Nivel de‘Abstraccién.

La distancia tre las' tareas ¥ 1as operac1ones mentales que

hay. que’ reaiizér, ‘@s - el cnterm para dec1dir con que 'nivel de

abstraccisn cuent

Nivel de complejidad..

La cantidad y cualidad de 1os elementos nuevos definen el

nivel de complejldad., i

‘Difici‘x‘lté_da‘af 'previsibles’ que p@:eden influir _en el nivel de

eficacia.

El conocmiento de~ los alumnos proporc:.ona al educador la

previsién devy'las d;ficu‘ltades que'aquéllos pueden'encontrar,

conviene prever 1as -estrateglas necesarias para solucmnar con

éxito dichas di ficul tades .
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Estrategias para ‘facilitar el trabajo.”

Estrategla es la habllldad mental para encontrar vias de

solucién ER un problema.

Los educandéa‘sbﬁ:cap de h lla: sus proplas estrateglas. se

les anima‘a*crearlas,’ sobre todo cuando no ‘se .dan indicios que

permitan su clar

existen una estrateglas : soluc1onar un,

Aunque‘

problema, es convenl_nte guxar al educando para ayudar a buscar

aquél]as que presenta més eficacxa y rigor (1”)

III.9.3. Desarrollo del iﬁaighﬁ.

Mas allé de las tareas esté el SLgnificado de lo que se hace'

la comprensibn o 1nslght.

Principié,yfegla-o generalizacién

153) efy.. MARTINEZ, SM., Metodotogia de I Mediacién cn ol PEL, . 178 -
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La reallzac16n de: los eJerclcxos lleva a hacer apllcaczones,'y
éstas a"extraer pr1nc1pios ‘de indole més general que ‘el caso

concreto y . con un menor nivel de abst:accion Yy generallzac16n.

Aplicacién’a materias de:gstudio.j

Tanto - las apllcac1one como los pr1nc1plos tlenen relac1én

con los contenldos dé las matetlas escola es.

diaria,

Los principios

trabajo,

Aplicacién a 1aé;rélé¢ioﬁés‘ihterbeiéonéles.:

Las relaciones:humanas se prestan-a numerosos analisis, de
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ellas se puéden extraer diversas conclusiones (!™).

III.9.4. Durante lg'lecciéntaﬁ

Observar problemas surgldos y no prev1stos.

Respuestas inseperadas‘que indican comprens;én.

Respuestas ‘a la prequnt.a Exnal ; ‘,Qué hemos aprendldo hoy"'
Conclusiones para la préx1ma leccién, para clase, para la

vida cot:.d:.ana

‘ITI.9.5. Aiguﬂﬁs t:'lms't:ipne’aV“p.ar'al‘l‘a Sut‘oevaluacién.‘

- ,,Qué ob]eti os me: pr puse"'

- (,Qué func:.one cognitivas: enido’en cuenta?

‘refuerzos, . feed-back,

‘Efecti dad” ‘resumlr la lecc16n(‘55)

el off, idem. p180-185C e ' ‘
) ¢fr., MARTINEZ, 1. M. mmmmmummmzm Esaucnmsmmm“nmmmnmmmu
Mndslnjm&ﬁcu:rslcm.. p. ls
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III.9.6. Conexién entre la unidad/pagina’ .y otros

instrumentos.

1II.9.7. Notas, observaciones.

I1T.10. Realizacién de la Leccidn.

Contando con 105 element.os que 1ntregran el-P.E.I. 'y teniendo. la

est:ructura fun'a l'vccién se° procederé a’ plasmar los™

pasos que se requleren segu.u: para realizar una leccibn “del

Programa.

-~ Es;" ! : adecuado pata : def1n1r problemas, 'trazar
objetivos y despertar tanto el mterés como’ la’ atencién de los

educandos L

- La defihi{:ibn:: ‘dél" proble a y ‘i'bs objyetlvosb hank de - ser:

dominados por los: educandos, aunque cabe resaltar que en un

princlplo requerirén de mayor apoyo‘y ayuda., : o
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- Es importarit:g »ésegu‘xjars’e de ‘la. comprensién de los' términos,

vocabulario, instrucciones,’ etc. desde un principio.

- Dar 1a suficiente importanc1a a lo que se va'a aprender para

oderlo apllcar en un; futuro a otras sltuacxones. :

I11.10.2." Trabajs Personal..

- Dufacic‘m méxima de c'adai‘ejer”cicio de 20 a 25 mj.nutos.‘

- El educador (mediador) superv:.sa el t:rabajo personal, ayuda,;

anima, refuerza, re 1ene la fr stracxén, ayuda a ver de dénde'

procede la di ficultad <

educandos .

111.10;3rbxuc;xvéio Y ’eaa'rrroylkl del:insight. °

- Disc;isiéﬁ de las soluciones dadas a los problemas.

- Exploracién del pensamlento d:.vetgente, ver las respuestas

posibles y dlscezn.tr sobre la més apropiada. .
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- Revisar-los conceptos, vocabulario, principios y operaciones.’

siciones (aplicaciones .y/o traﬁsferehcias) .

- - Crear las tra

etc., paza poder llegar a: una'- mayor

el grado “de

comprensién, las operaciones que se han usado, 1as aplicar:lones a

ot:x:as areas.-y

Primero el educ dor

ume '.l‘aly_l_et::‘é' o1, ,paql‘at\:'iyx_lahi\ént;éf ésta -

5 ya expuestos en

1mplement:ados por

156) o idem. p.16 -
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él se pretende establecer los ‘puntos - de. conexién:-entre. dicho
programa y -asignaturas del curriculum, escolar espeqificamente"de

tercer afo de primaria.
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CAPITULO CUARTO

HACIA UN ACERCAMIENTO DE VINCULACION ENTRE EL PROGRAMA
DE ENRIQUECIMIENTO INSTRUMENTAL Y EL PROGRAMA DE
MATEMATICAS DE TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

En el primer capitulo de esta investigacién (!57) se definié,
primeramente, el concepto de educacién, para continuar con el de

formacién y orientacién resaltando sus similitudes y diferencias,

Acto sequido, sfﬁ

analizé él;CQﬁéeﬁﬁo‘de:ed cacien® artiendo desde,l.

Esta parte investlgacxén,,‘jséf‘ concluys;  con ' las

caracteristzcas v(fundamentalesj‘ déu 'la : Educatién Primaria;

resaltando cxertos rasgo # ales del Plan de Estudios de’ este

nivel educatlvo, 1mplementado en- 1993

157) vid supea., p.7- 51
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En el segundo capitulo('”),, se- descr;bleron las. eﬁapas- dél -

desarrollo postuladas por Jean Piaget“dsi como caracLeristicas

fundamentales de a mlsmas,‘ponlendo mayor enfasis en el periodo~

de las operaclones concretas.

* Nota: A pa:tit de este momento se manejaran ‘las’: slglas PLE. I., cada vez que
se haga mencién al Programa’ de En:iquecimlento Instrumental.' B ’

158y vid sipaa., p. S1-111
199) vid mora. p.113-186
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curriculum, - espafol y matematicas, se estimé .conveniente elegir
una -de las asxgnaturas, que en: este caso seré matemat.r.cas, ya que

al anallzarla :s'e observé que deb.ldo _'a la naturale7a de sus

contenidos seria oportuno :.nt:ent:ar establecer puntos de relacmn»'

entre ambos programas.

Es importa”t‘ r que otra de las razones por las que se

eligio esta asignatura es’ que los Instrumen:os del P, E I, guardan

mayor relacién‘ co 1as mateméticas, lo cual no 1mp11ca que no se._

vincule con las demés a51gnaturas del currlculum eseolar e

»Con el fin de te [ és clara sobre : los contenidos ‘de

esta asignatura se. dest:acarén ciertos eleme 'tos reQevantes de la‘

A partu: de este momento se plantearén las siguxentes prequntas
que deberén mantenerse a 1os 1argo de la primera parte “de . este

capitulo:
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:ES POSIBLE VINCULAR EL DESARROLLO DE LA ASIGNATURA DE
MATEMATICAS CON EL P.E.I?

¢COMO PODEMOS ESTABLECER DICHOS VINCULOS Y RELACIONES?

IV.1. Caracteristicas del Programa de Matemdticas de Terceroc

de Primaria.

El Plan y Programas de Estudlo 1993 de * la ‘Educac16n Béslca

Primaria, establece que.A,‘

dades: para “laresolucién . de problemas® y‘el ‘desarrollo
. dely razonamlento ‘matemdtico a partir de’ situaciones
npréctlcas" ( ). SRR el el

IV.1.1. Lineas Teméticas.

Dicho  enfoque implica, entre otros cambios, ' suprimir.  como’

contenidos. las nociones de loégica de conjuntos y organiiar la:’

160) 5.E.p., Plan y Programas de Estudio 1993, Educacion Basica Primaria., p.15
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ensefianza de 1as' Matematicas, alo largo  de ‘la educacién

primaria, ‘en’torno”a seis.lineas-temdticas o-ejes:

- los nimeros, sus relaciones y:'las operaciones que. se realizan

con elles,

- la mediqién;

- la’geometria,:a la{qugjée dtb:ga m;yqix

- los procesos: de cambio, con hincapié en las nociones de razén

y proporcisn;:

- el tratémientdyqe,iﬁfoiﬁgc;bn”y"11 i
rediccié iy'a;af(lm).

Cabe resaltar que ‘eniel’ tercer grado se trabajan unicamente cinco

;se inicia

La orgahizabibhiﬁo 'eJes no 51gn1f1ca que los contenldos de cada

uno deban tratarse de manera: alslada e 1ndepend1ente, ha

de buscarse constantemente la interrelacioén entre si

161y cfr., 5.E.P., Libro para ¢l Maestro, Matemiticas Tercer Grado,, p.15 -
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Iv.1.2. objetivos Gaenerales - de los Proqraméa de

Mataemiticas.

Los programas dn Matemétlcas a lo largo .de la Educaclén Primaria

proponen el desarrollo de.

mo_.un-instrumento-:

- La capacidad:de ; comunicar e ;nferptefar5informaciép matema-

- Lé‘imagiﬁaéiéﬁ‘éépac'él,:f ey

- La habiliaad'para estima;trééﬁltadoé}dé ééicuiéﬁ,y;mgdicibnes.

- .La destreza enel uso de c1ertos instrumentos de medlcién,

dibujo y célculo.‘

- E1 ‘penéamiéntdr'abstracto }a‘ traves .defxdigtinfas‘»fé;mas

de razoﬁaﬁieﬂt@,:éﬁtfe‘ottas, la sistematizacién ¥y.generalizacién
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de procedimientos y esﬁrategias (162, .
1V.1.3.: Temario da Matemiticas de Tercer Afic de Primaria, .

El Plan” de Estu_dioé de’ Matematicas de Tercer- Grad ~ide:P:;:ii.méz"ia:

comprende los; siguientes temas que.a continuacién'se’presentan::

162) ofy | S.E.P. Plan y Programas dc Estudin 1993, Educacién Bisica Primaria., p.15
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Tercer grado

Los niimeros, sus relaciones
Y sus operaciones

Niimeros naturales

¢ Los niimeros de cuatro cifras

~ Conteos : :

- Ag I y desagrupami en millares,
centenas, decenas y. unidades ! §

= Lectura y escritura .5 S .

— El orden de la serie’ numénca : S

~ Antecesor y_sucesor de un némero - E

~ Valor poslcional :

® lectura y escmura ‘de nimeros ordmalcs

o Pl jento y res Jucér “de’ problemias més com-
plejos de suma y ‘resta con’ nimeros hasta de tres
cifras, ulllmndo dnversos proc:dimn:nzos (por ejem-

de

’Medlclén
- lnnglludu y (rus

lucloncs con apoyo de dnbu)os suma neuda, rem o
multiplicacién} : - i

» Algaritmo de I divisién con numeros de dos :lfrzs
entre una cifra ' : ;

Nl’amems fracclonnnos

« Introduccién de la nocisn de fraccién en casos senci:
llos (por ejemplo, medios, cuartos y octavos) median-
te actividades de feparto m:d;cién de longnudes .

 Ci r“ P o

: con material com:rez

enuc fracciones

* Planteamien de p que impli:
: quen sumade fr sencillas, medi: ip
hcién dc matcrlal LA

r’:o' au de dds o N ara & ° ;':ra.ble- . Medidén y comparacién de reas utihundo unidas”
a3 que 05 of para su ) des de medlda arbitrarias y retfculas
o Pl i resolucién de probl fi Racalucid o ’
de mulnphc:ctén con nﬁmeros hasu de dos cifras, * uso de umd:d:; de me dl;:":;'lz;%z:;?: 'qe‘;c:‘n:!
pr tro, el ¢ 0Yel <
¢ Algoritmo convencional de la multiplicacién . C " n . de longitudes y dreas -
» Multiplicacién de n inados en ceros utilizando medidas convencionales - .
o Pl lucién de di blema ® Resolucién de prob sencillos que Impliquen la

yr
de dxvmén, con ndmeros hast: dc tres cifras

pr no (por ejemplo, so-

dicién de longitudes utilizando ¢l medio metro y
¢l cuarto de metro .



(X} “coneillag ¢ 1:

® Resolucién de i e
uso' de instrumentos de medicion: el metm sin gra- i

duar y la regla graduad: en ccnlfrn:tms

Capqildnd,_"bes
« Medicién del peso y
el medio kilo, el cua
yel cuarto de litro

o El afio, los méses, las sem,

« Uso del calendario para
identificar fechas. . =i

o Lectura del reloj de manecillas; hoqsfy m(ﬁu s
p fia hora y un cuarte de hara
 Uso de instrumentos de medicién; a balanza y el reloj

« Usode

Geometria
Ubicacién espacial

© Representacién en cf plano de Ia ulncacién de seres

y objetos del entorno inmediato

B 1

. i6n de d
(rayectos tomando en cuenta puntos de referench

® Diseiio, lectura e interpretacién de croquis:

o Observacién y representacién de objetos’ desde di-
versas perspectivas

Cuerpos geométricos

o Caracteristicas de los cuerpos {por ejemplo, ndmero
de caras, forma de las caras)

‘o Trazo de Iineas p
‘0 Uso de ls regla pira trazar I

sobre ¢l plano: ¢ 'n'alanuenio de la nform

e lntroducclﬁn ala constmcuén de cubos unhundo :

diversos proccdimlcntos

chrcscnta::én grif‘ca de cuerpos y ObjE(I)S

geométricas

Clislf‘ cacién” de*cuadriléteros y " tridngulos 2 partir
e sus caracterfsticas: igualdad de ‘sus lados, parale-
ismo,’ perpendicularidad. y- simetrfa

Construccién’y transfarmacion de figuras a pamr de
tras figuras  bisicas :

Slméxrh

jes “de simetrfa lcaclén y mzo) ‘

Construccién y' reproducci 2 mcdl:nte
iversos procedimiento:

Ae

- te doblado de papel l

sencillos
registra informa-

CH ¥
en Ios que se rcquicu recolectar
cién periédicamente

_» Invencién y redaccién de pu-gunus a partir de cnun-
dndos Que conticnen datos nurnéricos

. Resoluc(dn e invtncién de preguntas y; problemas
- sencillos que’ puedan  resolverse. con’ los datos que
: :onuen: una lluslucidn .




La prediccidn y el azar

o Prediccién de hechos y sucesos en situaciones sencx-
llas en las que no interviene el azar )

o Identificacién y realizacién de juegos en fos que
interviene o no interviene el azar



wv.1.4. obJetivos  ~; Eapécificos :del - Programa de

Matematxcas de Tezcer Aﬁo de Prxmana.

Hablendo destacado los objetivos generales de‘ 1a_ asxgnatura de-

“se. plasmaran

- _Resolver-prob nificados de 'suma, resta,

multiplicacién:y:divisi

- Usar. sig’ni iclaﬁivamené / con eflczencxa en' la. resolucién de

problemas los algoritmos de suma y testa -con t:ransformaciones, de
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la multiplicacibn’ con miméro.; hasta de . 'dos “cifras y de 1la

divisioén con d1v150r de una c.\.fra

- Desarrollar 1a intuicién geométrlca y J.a 1mag:.nac1.én espaczal

- Acercarse 1 lal nocién de evento azaroso a través de la
realizacién de Juegos, del anéllsls de los resultados y de las

estrategias segu:.das para llevarlos a cabo ('63)

IvV.1.5. EnseRanza de las Matemiticas' ‘b‘aaada;b en: la -

Rasoluciédn de Problemas

Habiendo descrito 1los objetivos fundamentales dél drea. . de

matemdticas en el tercer afio de primaria, es necesario resaltar

163) ofr,, .E.P., Libro para el Macstro, Matemdticas, Tercer Grado., p.14
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que el aprendlzaje significativo que se pretende conseguir en ‘el

terahas‘ actnalés, se féstableée que‘ un

permltan desencadenar‘ actlvxdades, reflexiones, estrateglas :y

formallzaciones y habllxdades._-

]9§



- Problenmas en,rlos,‘cuales ha/ que apl;car,« transferlr -0

qenerailzar estrateglas o conocimxentos a partlr de un modelo'de

resoluclén' va.c ocido ', ! ra:apli 2r) i es dec1r,j‘se

refiere .a sztuaciones que tlenen como caracterlstlca promover la:

al resblverf

educandos utlliza

concepcxones(constru;dos prev1amente -

De esta manera, la’ ensenafiza de las matemiticas se entiende como:

"La promocién de la evolucién y enriquecimiento de las
concqpciones iniciales del alumno, mediante la presenta-
cién de situaciones que lo llevan a abandonar, modificar
o enriquecer dichas concepciones, y acercarse paulatina-
mente al lenguaje y los procedimientos propios de las
matematicas" (165),

64) cfr., Libro para cl Macstro, Matematicas. Tercer Girado, p.14
163) idem.. p.11
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Iv.1.6, Materi:ales compiementérios pafa el educadér

'10 expuesto, el educador debera Cde-

Para . po‘de,r"vfj‘cumbli'rf é'on

omplementarios como 1o son ‘el "libro. de

texto, el 11bro para el maestro, el El.chero de actw:.dades

dldéctlcas y el avance Drogramétlco. o

IV.1.6.1. Libro de ‘Texto"

EL libro de text yuda al educando .a org anizar la ciase»ya que

. baszcos para : apoyar ~el. ‘proceso: [de

Es decir, en cada;unaide’las‘*lecciones se. presenta’una’ situacién

problematica’ derivan: aétiyid%des,mr
: ejercicxos Lode i

,se conslgan "los

propés;tos del tema en‘ cuestién.:
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Iv.1.6.2. Libro péia al Ma§§tro.

El lero del Maestro ademés de ser un recurso préctico para‘

apoyar ‘el trabajo en el aula, se ha concebldo como ;. un medio para )

estimular ;

orientar el anélis:.s colectivo de los maestros sobre .

su materla de traba]o.

una finalidad dlrectiva, su contenldo Yo presentacién

educandos (166
Iv.1:6.3. Fichero de Actividades Didicticas

de Act v:.dades Didacticas es un nuevo materlal que se

distrlbuye a los: educadores como : apoyo* adicional Lal: trabajo :

de enseﬂanza,i-la ct;vxdades propuestas en las fig:has didécticas

166) s, Mm.. p8
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van a servir para enriquecer .'}la"prdpuésta ‘contenida .en el libro

de texto. it

necesitan de

_':tras que-

activ:.dades antecedentes, ‘senaladas’: como - tales:en las.fflchasv

didéctlcas
v.1.6.4, Avance: P?ogr'qmé‘t':ico. i

Cabe resaltar que 'ya que en el lxbro de:: texto no apar’ecen‘

2 resul tarén como derivacxon

aux:.liar al educador ;

para que planifique las\actlvidades de enseﬁanza,:re;acyione en
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forma natural ‘los 3conten1dos ‘de las diversas= a51gnaturas wy

obtenga- orxentacién para evaluar 1os resultados del; aprendizaje.

El materlal que contiene:presenta pciéniipara forganizarla: ..

enseﬁanza que h

r Grado,. referente

de las- 11neas temétlcas o ejes,.}

167) cfr, $.E.P.; Avaice Programdtico, Tercer Grade.. p.7-8
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- Los: contenidos a estudlar, asi. como: 1as referenc:.as pertmen-

tes (fxcha y libro de texto)

donde ' el educador "'po_'dré registrar ,"il_as,f-_i :

trabajo,,

"el s des’va'rlrc‘)lio ’de

1v. 2 Poslbzhdades y lxmxtacxones deli P E I pér»tiendov

de los element:os del P:oceso de Ensenanza Aprend:.zaje

Después de haber revxsado el programa unplementado por la S E.P.

a continuacién se'destacarén' as p031b11 dades y 11m1taciones que *

presenta el P E I, mo. punto de "referencla los elementos .

que gomponen»el}, roceso de Enser‘.anza Aprendlzaje X

Es importante resalta : ue no_ “hay que. petder "de. vista las dos -

preguntas orlgmales planteadas al® inicio del capitulo:

¢Es posible vincular el desarrollo, de la asignatura de

Matematicas con el P.E.I?
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éComo se podran establecer dichos vinculos y relaciones?

Al plantear de forma desglozada cada una de las limitaciones y
posibilidades que se le han encontrado al P.E.I. se proprociona
una visién més amplia del mismo, lo cual dara mayoiés

posibilidades de responder estas pregquntas  de una manera .

objetiva.



Iv.2.1. Educando.

Posibilidades

- Aplicable a:

¢+ Personas a partir de los nueve afos
hastz ‘edad adulta.

- Pcuor{u con preblemas de aprendiza-
je npeclﬂcol.

¢ A partir:de los u nﬁol a - niflos- con

retraso mentnl. N ‘:’

*A indlviducl con C.I, entxe 40 y 90.,

~ Contempla
el ritmo
persona.
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. desde temprana edad.

s’ personas :-que :cuenten’

de las ntruc:uns' :

'~ para

: Limi;ac_ionos

- Seria:- conveniente podez apucazlo a
nifios mds pat ra
desarrollar’ hubiud-du 1n:e1ectuales

- Falta “concrecidn, - se  trabajan con-
ceptos & nivel abstracto;. sin mn&pula‘ ~'
cién del material:concreto, ‘ya . que los |
instrumentos son ‘aptos’ para i ’

miento ‘formal. abstract

- Se .’ nunejan concep:os complejon yien
ocasiones poco conocidos” para los edu-;
candos.: 3 :

5 abug:a:.lo adecuadamente’ se. debe

‘dpocas’ criticas, donde los alumnos pa
'san-por per odos de dosin&n\o Yy ubu:u- :
m&nnto.~ B L




Iv.2.2. Bducadbr .

Posibilidades -

- E1 papelidel medudoz s Eundumennl o
ya que deblzr

. P:oplchr la :enexlbn b
diferentes pautas de accién

* Favorecer la matacognic;dn

* Fomentar ., curiosidad 4
originalidad 'y creatividad.

* P:opiciaf ‘la
zacién de los

* Incitar.ailos.e
can sus propi

. Inte:éala: trabajo i
grupal, = ot
¢ Ser flexible ante

1!’5 ~a:pur':aV=1'ones
de los educandos. Lo

Ad Respe:ar :Ltmo da cada educando.
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Limitacicnes

- Los mediadores deben de ser espe-.
cialmente instruidos bajo criterios :
de 1a Modificabilidad . Estructural .
Cognitiva y el P.E.I. :

- La .preparacién . del E}nni!i.
ca y de u.empo..
- El" llegar a'medl-u: adecuadamente

implica” tnnc
pzic:lca.

. -.No: alemp:e l.ogn R
otzas &

“lia,; e:r:. B
‘mediac.

glal, lo:cualno

de.tener un:;
del desarrollo ’evolutivo
»humano, especialment plagetia 'H




1v.2.3. Objativos.

Posibilidades "~ . Limitaciones
- El objetivo tundamencal del p:oqza- .- “1a qene;alizlciénv'aé'lo! ob&ael-
ma‘es ensenar a pens. vos es dificil sin una’ planeacién..

previa.s

Yy seis especificos,a su’ vez. ‘cada’ tno
de 105 mate:hlu cuenta con’sus “obji o

- se ‘Eeéuiete conocer detalladn-A
mente;cada:uno. de.-‘los " objetivos
para‘poderlos aplicar.,: EE R .

- Existe una autoevaluaciénique se re
_fiere a-losicriterios mesurables ' de’
los objetivos {rapidez,, exuctitud, N 3
zeduccién de 1mpulaiv1dnd) ol . i G
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1v.2.4. Contenidos.
Posibilidades

- Fundamentados en un Modelo Estructu-~
ral que parte de la modiﬁcabilidad
cognitiva. T

- cmuutuidu potr 1ns:rumentas [ unl-
dades es:zuc:uudas de trabaj

-~ Cada insl:tumenl:o pone. éntasi
funcién cognitiva pazr.icula:

~ Cada ma:ezial tiene centenldo espec&_

modificar ; criterios::
animan a jusnn

(yit
rrazonamientos.

de los: oncenidos se desa

- Através

rrollan operaclones mem:ales, lengua-’

je hablado y conc:pr_os.

en:una

respuestas’y’

Limitaciones

- El vocabuhtio es cemplejo,

se ‘uu-'
lizan pulab:as poco comines, .l

atidianas.

“clones académicas:

~iHay varios. instrumento.

ren de’un nivel minimo 'de". vocabula-

rio y'lectura, 'y: otros’ ‘precisan ‘de

un nivel ©.: minimo - “de.:: lectura i'de
] comptens;én‘ o
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1v.2.5. Metodologia.

Posibilidade

- Pasos’ fuhdamental :

. Ha;neze ‘en que e pze:en:a el‘j élanv :

de la 1ecc16n.

¢ Modo de i nte:accidn -~ educando -
educador. B

* Et;aluacian de los _coqéequido.

+ La retroalimentacidn como:-fuente _'
de aprendizaje y autorzequlucién ; ”:

importante.

- El instrumento cuenta con pAgina

autoevaluativa de loq:o:.

~ Como complemento existe el’”L.P, A- %

conjunto de pruebas que evaluan. el
potencial de aprend?zaje’y funciona
miento g itivo del edu do, . -

. }ogra siemp:e. !

Limitaciones

' ~"cada pagina requiere de bastante

trabajo previo por. parte del ‘edu-
cando y el educador. |

~ Hay ejerciios demasiado .. exten-
so0s, . B . B

~ Hay ejezcicgos muy r'ep'a't‘i'c‘iv'os'.

~.Algunos eje:.l.c.los cuentancon un
qrado de complej.ldad a.l:o, pox: lo

~Sino se domina’la aplicacién’del.

materjalies :diffcil propiciar la:.
intervencién’''constante’.y.eficaz -
“delos’ educandos; o N




Iv.2.6. Recursos

Posibilidades Limitaciocnes

- Al tritarse ‘de ejercicios que
no requieren de demasiadoa re-
- No se requieren demasiados recursos, curscs - se vuelven tediosos  y
ya que son ejerciclos de ldpiz y pa- poco motivantes..

pel,

~ Se pueden utilizar auxiliares didéc-
ticos - como: pizarrén, retroproyector.

IV.2.7. Tiempo

‘- su ‘aplicacién . requiere de
consistencia. o

~-El 'material se debers de tra-

- bajar de’3 a 5 veces por:semana.
,{1hr," cada vez), de 2 'a tres
afos, . " P T AP

1v.2.8. Lugar.

- No se requiere de un lugar especifico
para trabajar el P.E.I., un aula con
plzarrén y espacio: adecuado para los
educando es. suficiente,
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IvV.3. Intento de relacién : entre 'el P'E I. y el Programa

de Matemiticas de Tercer Aﬁo de anar:.a de la S.E.P.

Contando con la informac:.én irelativa/a ;los contemdos de la

y uno de los’ instrumentos del P.E.I.
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IV.3.1. Ejaemplos,

Ejemplo 1.

Matemiticas ~ Tarcer Grado (Libro de Texto) .

Pégina objet:,vo

6-7 Ubicacién, en croquis y planos, -de’ lugares frecuenta-
dos por los nifios a partir:de dos puntos. de referen—
cia y mediante los. puntos cardinales. RS

Pagina : objetivo

6-7 Descripcién y trayectorias sobre plands y croquis.

Programa P.E.1I. - Instrumento No. 6
Orientacidn Espacial II

Pigina Objetivo -
1 Interiorizar las relaciones Nbrﬁe, Sur, BEste, Oest‘;e
entre si. BN - L ) i
2 Desarrollar el conocimiento defq'uef""la “relacién entre

los miembros’de un sistema estable’no cambian.
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Ejemplo 2.
Matemhticas - Tercer Grado (Libro ,'de;-'rexto);

Phgina R ‘»40bjetiVO

26-27 Descripcién-- de la forma, tamaﬁo, posmlén (vertical,
horizontal, mclinada) de’: un’ ‘cuerpo en repoqg o en

novimiento.

Programa P.E.I. -~ Instrumento No. 2
onentacz.on Eapacxal I. L

PAgina . ) Obj etzvo .

9-9-10 Orientacién del punto de refe‘renc‘l‘a’ 3" 1a flecha que
apunta en direcciones distmt:as, y'a la deflnicién de
las relacxones entre ellos. R

Es importante aclarar.\ icxar esté

entre ambos pro rama ; pero ya g

no fue posible continua

Por lo tanto,

contenido‘de los p ogramas escol_ ncillo establecer un

paralelismo entre ambos y encontrar puntos de relac:lén continuos.

28



Por otro: lado, hay ejerc:.cws del B.E. I. que cuentan con un m.vel

elevado de abstraccién,f lo‘cual imp1de que se* puedan adap "ar~en :‘

) cadémico,‘/’ es di'ficil
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que ‘se continue trabajando de forma paralela con el materlal del

P B. I y el Programa Escola

Espacial I; loZlar ife "i fejes planteados en el

Programa de 15': ; le :reforzar y trabajar los

puedan manejar tambié:xgn;objétos, léminas. eCC.’

k'—>~217:



.’'nHacer muchos

es reduclda la

' conoce dlChOY

YJerizé'ale’m, ‘Reuven Feuerstem acepté“

estabiéi:e contrato da excluuvxdad con’ la’ Um.vers.ldad la Salle,f'

México.

La:firmé de diche 'qontréﬁb da derechos a la\UniVers‘id‘édv‘Lé\‘ salle

para:
~ Publicar los materiales del P.E.I.

- Orqanizné cursos -de formacién sobre el método.

- Otorgar los diploma pert:.n tes.

Por lo tanto, e capacitacmn para poder 11evar a la'

practica el B.E: nicamente en la Universidad va

Salle durante el pri c1palment ," y el Programa se’ lleva a’

cabo, por'blo ‘general; ien Instituciones Educativas dirig:.das por

Hermanos :Lia. Sallista
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La aplicabibh de este prograxﬁagfqé,ha reallzado ellglendo a

ciertos grupos y lnstltuciones La’

Sall:.stas, por lo que no es sen P der tener acceso a los
resultados que se. han obt:emdo y llevar un seguimlento de los

educandos a los que se les ha apllcado el Proqrama.

Iv.4. sPor qué han surgido Medelos de Habilidades
de Pensamiento?

La trayectoria de esta :.nvesthacxén demuestra que a nivel,

mundial se ha = suscitado un fenémeno : importante (‘58),» -

constantemente, . se: plantea ‘la siguiente pregunta'

para que 1os educando desarrollen sus habil‘dades

A pesar dé que se’

materiales'
progtamas resolver: - la '

p:oblema tic

ex1sten razones

Escolares, ;

surquxmiento e implementacién‘de dzchos modelos. tales como. i

168) yid infra. p.216
219°



* Es. una realxdad la presencia de serias  lagunas.  en el

Sistemas Educativo NacionaL relativas ar

- Los _ desarrollo

llevarla a la practica

20



- Dicho :autor: no- hizo: aportaciones “concretas . de: - orden

pedagég'ico,”’" ﬁhicamenté exphca' s'us' etapas “de.. ’de‘ysarrolloj‘ y

caracteristlcas importantes de las mlsmas. s

_+ En+los- uiltimos: afios el sustento.de la’ E&ucacién 'fPri‘mii'ria"que',‘

derxumbe

deblera - aspectos D

- cobfé;fxé; _bn
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en .una:. .aparente ‘:'s‘oblﬁcién. al'- problema .pero-..la. vproblemétj.ca

contintia.. -

“EY . gran problema s que el educando ‘es ‘el que’ tiene que

una duracién aproximada . de’ una semana de: t:ii‘e‘ni’;;é complets (entre

2 -



ocho - y dlez horas diaras durante seis dias), q;cingé”hbras:a.ia‘

semana - (una:‘

nuevamente,'

avances.se:

paises buscan alternatlvas, no adoptar sin

sus’ necesidades, realldad, nivel cultural,:ldéOSiLCkétia},etc.'

1v,.5. Implicaciones Educativas.

Por lo anteriormente expuesto puedeﬁ obtenerse . .algunas
implicaciones educativas que, gque se anétarén a cohtinuaciéd,r a

manera de cierre =-.
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. Estos; planteamlentos se establecerén ‘de’ acuerdo al concepto de

hombre Y educacién definldos durante ‘el prlmer capitulo de esta

investlgacxén, tomando’ n cuenta 1os elementos constitutivos del‘_'

modelo que iy

1. Instituciocne

,mstituciones educativas desean fomentar‘habilidades de o

pensamiento en.'sus educandos y eligen alguno' de los programas :

rse,: prlmeramente, a un . trabajo

vinculos con i el cu'riculum»

. Por otro’ lado, es convemente que: se reallcen anélisis, via

meﬁodolégiéa, ‘para’que": ‘Yos' programas‘ escolaxes,:en st mismos,

fomenten en ‘los” educandos las’ habllidades

2. Profesores.

Los educadores deber&n de estar conscientes que actualmente es,
fundamental el perfeccmnamiento continuo, tanto para ayudar a su“

mejora y crecmuento petsonal como para apoyar de®una’ manera més

eficiente a los" educandos.
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Asi mlsmo,:deberén de tener cuidado con: las 1nnovaciones,} ya

5! i stemas, progr mas,

que - con . frecuencxa qqe »_

presentan modelos, R

Sal

Por tanto,ylos educadores deben de ser éticos en 1a busqueda

de alt:ernat::.vas pedagoglcas para los educandos. L 3,

3. Concepcién evolutiva,

Actualmente, para entender cualqu:.er programa curricular Yy

poder aplicarlo de manera coherente y correcta se requiere de un

manejo profundo de la Teoria Plagetlana.‘

Tanto los'.l‘
lecturas, cursos,
programas, ya que si no se- comprenden en su’ totﬂl:.dad .se; apllcan
de manera deficiente.

4. Concepcidn de aprendizaje.

Para poder aplicar programas de habllidades -de pensamxento Yy

el programa implementado por la S.E.P._se necesita Q:ener una

228



concepclbn profunda del aprendliaje constructivista, de otro modo

se clienta’ con una vi51bn p

" 'Ast mismo, el educador debera ‘de estar consclente que la

construccisn del aprendizaje no’es algo“acabado i

5. Habilidades del Pensamiento.

Existe una auténtica y reél necesidad de desatrollar y

fomentar en los educandos. habllldades de pensamlento desde

temprana edad, 'con ‘el fin de enfocarlos a que haqan suyos los

conocimientos, reflexionen,

presenhten.

Las instltuulones debenbde |
habllidades de" pensamiento que implementen ya que
ocasiones los” eligen sin estudlarlos a fondo y frecuentemente no

obtienen los resultados esperados

6. Programas.

Se requiere de un estudio, pok

parte de los ptofesores, profundo

y consistente de los programas escolares para poderles sacar todo

el provecho y ventajas con las que cuentan

e 22"61



AL manejar de manera' consxstente los programas se podra

prop‘c;ar la reflexién y conseguzr un aprendlzaje més duradero y

menos mecanico

orden éigﬁif;c vo:éni;bs»edﬁcandos
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CONCLUSIONES"

1, "Bl desempeﬁo mtelect 1. de"1los educandos ha dlsmlnuldo,‘

lo anterior se rela

va que ‘es sumamente d:.fi il que el educando pox: si mlsmo :

establezca los vlnculos. w3



4. Si- se . implementara  un ‘:programa de desarrollo )

vxnculado con el

escolar,

programa )

5. Muchos &g los programas encaminados any desarrollar

habilidades ﬁe

dificultad' s

dificultades aparentes y dad muy ampllo.‘7

_en un. rango . d

6. El programa estudiado en esta investigacién (P E I')

creé en Israe ¥ se tradujo en Espaﬁa, por lo que tanto la,'
metodologia '

necesidades'de los educandos, txenen poca‘rela Lén con la

realldad mexlcana,’aun fcuando se haya xntentado adaptarla a

la mlsma.:

7. Los cursos de capacitac16n y material del P, E I ~son

poco accesxbles debxdo a' su costo y a: que unlcamente se

cuenta con 1nformac16n y preparac1on en la Unlve sldad La .

salle.




prdgiainé

personas.-

otras Opcione

desarrollo humano .

: _por

‘1o que"‘

al -

™



12. Jean® Piaget coloca en el centro del; desarrollo humano

al conocxmlento, sin embargo le propoc1ona poca’relevanc1a a

la ‘parte’ afectzvo

teorias complementarias

13. Actualmente la S.E.P sé~ha,inte;¢séda eé;foﬁéntariel

ocas‘lonesf» s

xncllna maé por los temas: que por el'desarrollo”

de habllidades.

14. Sl se enseﬁan a los e
sean capaces 'de

szstema,_de;cateqofizar

la informacién’qu

a los educandos. laci 'entre.Si}

<estén organlzados.
y tengan ‘

puedan

pensamiento.




16, Si-se conbcén a ‘fondo “los prqg:axﬁas oY _‘sé'. r‘nanej‘an‘ con ;
fluidez,. el bfof_esor podria utilizar ‘los mismos ’témas‘( é'qbre
todo de.ciertas asighaturas e’n’vconcr'eto} : pété t;omenta;f en
losalumnos .Habiblidades_‘cie.’pensami:e:‘rit'o.‘, o ‘

.



BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA BASICA.

" FAW, Terry,

AMESTOY DE SANCHEZ, Margarita, .

Editorial Trillas, HNEE T RN Dot
México, 1991, 560 p. . '

DEL VAL, Juan,

Escuela..
Editorial Padidés, . -7 :
México, 1991, 376 p. "’

5 : S .
Tr. Lucila M...de: Diaz del Castlllo, .

Editorial Mc. Graw “Hi ; 3

México,..1988;

FEUERSTELN,

Editorial’Brufio,::
Madrid,: 1199

2, Victor, .

Educacién’ Personalizada..
Editorial;Mifién;:2a" edicién,
valladolid, :1972, 320 p.




6. GARCIA HO0Z, Victor,
Editorial Rialp, 10a edicién,
Madrid, 1981, 694 p.

7. MARTINEZ, José Maria,

Editorial Bruiio, .
Madrid, 1990, 319 p."

8. NEWMAN, Bérbara, et.al:,
R

Tr. Xavier:Massimi,:
Editorial: Limusa,
México,“1983;u57

9. PIAGET,Jean,;
Tr. Nuria-Petit;:
...EditorialiSeix Bar al,
: 1985,.227 p.

7a reimpresién,

10. PIAGET, Jean, et.al.,

Tr. Luis Herndndez Alfonso,

Editorial Morata, 12a edicién,

Madrid, 1984, 172 p.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA.

11. AMESTOY DE SANCHEZ, Margarita,

del Pensamiento.
Editorial Trillas,
México, 1991, 209 p.

12. DIRECCION GENERAL DE MATERIALES Y METODOS EDUCATIVOS,V

Secretarta de Educacién Publxca,
México, 1994, 82 p.



13. DIRECCION GENERAL .DE MATERTALES Y METODOS EDUCATIVOS,

Secretaria de. Educacién;Piblica,
México, 1994, : i

TERIALES ¥ METODOS EDUCATIVOS,

14. DIRECCION GENE

Secretakié\de
México,;1994

:‘f&ETObbstDUCATIVOSﬁj

16.'D 'METODOS ' EDUCATIVOS,

17

Scott’ Foresman:and: Company
Estados Unldos,

18 :Ftuéksiarn}

Scott: Foresmanand :Company, ...
,Estad051Un1dos, 1979, 413 p.'

19. GARCIA HOZ; viécor;;,n';,; A e T e
Persona, Tomo LL. - . i ..o T
Editorial Rialp, I ) '
Madrid,v1989, 293 p.

20. GOTTLER, Josef,~

Tr. .Juan.Tusquets, ..
Editorial Herder,
Barcelona, 1955, 441.p.



21.

Editorial Rialp,

' 'MAdrid 1972, Tomos XVII - XVIII

22,

23,

24.

25.

26.

27,

28,

KRIEKEMANS, A.,

Tr. Teodoro Mendizabal, .
Editorial Herder, 4a edicidn,
Barcelona, 1982, 556 p.. =

LAPLANCHE, Jean, et.al.;  :.
Editorial Labor,”3a" edlcxén,
Espafia, -1983, 535 P,
MARTINEZ Beltran, José Maria,
C o Practica - del el : ! i
cursos S o st : P
Editorial Bruilo,

Madrid, 24 p.

MERANI, Alberto,
Editorial Grijalbo,
Barcelona, 1982, 222 P
NERICI, Imideo,

Tr. Ricardo Nervi, iy

Editorial Kapelusz, 10a- ed1c16n,
Buenos Alresf’1973 %833 -pui e

OTERO,” 011'v'e'zos',"

Editora de.:Revistas;,

3aedicién,
México, 1989, 224 p. e R

PIAGET, Jeah, i

Tr. Juan Carlos’ Foix“” :
Editorial PSLque, R
Buenos Aire$,~1987 189 p.



29.. PRIETO SANCHEZ, Ma. Dolores,

a la Evaluacién.

Editado por el Instituto de Ciencias de la Educacién de la
Universidad de Hurcia,

Murcia, 1987, 166 p.

30. WOOLFOLK, Anita,

Tr. Rafael Gutiérrez, 3a edicién,
Editorial ‘Limusa,
México, 1990, ‘649 p.

DOCUMENTOS .

31. BOLIO Y ARCINIEGA, Ernesto, N
"Personalidad Madura. .
REVISTA ITSMO, ¢
México, septiemb

ctubre de 1977, 9 p.

32. FEUERSTEIN, Reuven,:
"Instrumenta
Instruments”
The Educational‘Forum
Israel, mayo, 1980, p. 401 - 423

etialey o ) .
hment: . Thgoretical‘ Basis, : Goals and




ANEXDO

I



Anexo I.

Con el prcpésito de contar con mayor ~informacit$n s‘obr‘e -las

instrumentos y para conocer con detalle los elementos que cada

uno maneja, a continuacidén se presenta’ de manera s:.stemétlca los -
elementos fundamentales que se traba]an en el J.nstrumento No. )

Organizacién de Puntos.

-~ Objetivos.

Se pueden apreciar- en su funcxén prmc:.palf dirigir: las’

intenciones de los educadores, que son 1as que los educandog han

de percxbir para aprender-a formarse.;

- Congeptos ~ Vocabulario;

Sobre estos elementos fdescansa la funcién -comprensiva, de -

elaboracidén y comunlcacz.én de las respuestas.

Muchas deficiencias ausencia. de un

vocabularm bés:.

expresan lo que se’ha interlonzado. G



El lenguaje

‘s el qran mediador de ~la: abstraccién. Aunque ‘en

estos esquemas aparecen 1as palabras .aisladas,

de perclblr, diferencxar atnbutos as‘ ‘cosas;: clasificarlas y:

codlflcarlas por medlo los

conceptos ‘

El mediado
"cod:.ficac:.én" de las representacmnes J.nter:.or:.zadas,

ideas, s:Ln la codlficacién nose puede analizar ni comunicar el

pensamient:o

- “principios’

relacional, laboral, :etc., :

a paso a: la abstraccién. Aqui,*‘

el resultado 0



es estructural o~.~;'impl'emenfte 'se.'ha dado sobre algin  aspecto

especifico-de su‘evoiucién‘(')‘.’,

1)cfr., MARTINEZ, J M., Matodalogia de Ia Mediacitn en el P.E L. p.192-193



8.2. Organizacién de puntos

prioridsd y de secuencia.

U-lhlc; Objfetives Conce Bt rtadas P omrdasd
1 Usided

Portada 1. Completar la introduc- | emblema 1. Cads individuo debe to-
2. Prescrar b liea de ls | bopoope mm"'m'p;aw

tar otipo que necesite para
funci gniti d&k“s‘ 0 y resolver los problemas

ficientes. indicio que se Je plantean,
3. Despertar interés por ¢l ffuncién cogni- ] 2. Una respuesta comrecta
PEL tiva pide ef tiempo necesario
para recoger datos, la
elaboracion adecuads y
1a correcta y clars comu-
nicacidn de la respuesta.

3. Unsimbolo e uns ima-
gen, figura... que repre-
SETHa U CONCEO.

4. En toda organizacién
hay que zener en cuents
dos principios de orga-
nizacdn: el porqué {(ab-
jetivos) y el cémo (mé-
todo).

. 1 1. Organizar los puntos se- | modelo 1. Un nombre especifico y
i gun las figuras del mo- | idéntico un 1igniﬁudr?omﬁn
delo y de acuerdo 2 unas | impulsividad para todos, indican
reglas. Qexibilidad exsctamente de qué es-
2. Ser flexible para cambiar | estracegia tamos hablando.
esteategias segin las | dpice 2. Al realizar una tarcs debe-
nuevas situaciones. mos seguir clerts reglas.
pig. El 1. Recibir informacidn |implicito 1. Las cosas son grandes o
implicita y explicita. | inferencia pequeiias, dependiendo
2. Decodificac instruc- | explicito de con qué se rekacionen
ciones y traducirlas en | c6digo 2. Cuando describimos
acciones. palabra clave algo, debemos hacerlo
3, Investigar errores ba- lo mis preciso y exacto
sados en ¢l nimero y que mos. Eviundo
en ¢l umado, incluir informacién re-
dundante o excluir in-
formacion necesaria.
pig. 2 1. Desarrollas un plan para | aislar 1. Cuando hablamos de
resolver tareas en las | precisién una figura geomérrica
cuales no hay indicios } interiorizac hablamos de su forma,
interiores. . |plan 00 de su tamafio o desu
2. Aprender 3 buscar sis- | sistemitico orientacion.
temitic conclusié 2. Una buena estrategia
3. Reducir la impulsividad puede car ¢ éxito
y la conducta de ensa- en el mbajo.
yo-error,
4. Incroducir et concepeo de




pig. 6 1. Ensefar ¢l uso de indi- |intrf 1. Deb biar de es-
cios intrinsecos (inter- i gias, si las que usa-
nos) y ¢ (ex- festable mos ya no sirven,
teriores), cambiante - [2. Buscar todos los indicios

2. Contrastar diferentes es- | p i Y que
trategias. temporal puedan ayudamos a re-

3. Reforaar la necesidad de solver los problemas.
1a conducta sumativa.

4.° Unided

pig. 7 1. Introducir ¢! pto | polig: 1. Es necesario construir
de jerarqufa en el len- | pirimide indicios propios, estu-
guaje (conjuntos y sub- | rombo diando la mﬁd?d.
c ). Necesidad | £; 2. La excepcién puede
de ser precisos en la de- | simultineo usarse como indicio.
nominacién. 3. En general, hay diferen-

2. Destacar la necesidad de cia entre punto de parti~
un proceso simultineo da, indictio y punto de
de informacién. referencia,

pig. 8 1. Ensefiar c6mo dominar | familiar 1. Cuando una tarca tiene
una tares compleja, divi- | complejo muchas partes, hay que
diéndola en unidades } extrafio planear su realizacidn en
mis pequeiias. raro secuencias,

2. Contrastar la facilidad | complicado 2. La fadlidad o dificultad
de manejar lo familiar depende del tempo y de
con la relativa dificultad 1a energia invertidos en
con que s¢ mangja lo su resolucién.
extraiio, -

pig. 9 1. Centrar la percepcitn en | ilusién 1. No siempre podemos
las partes del todo. ilusién 6ptica creer todo lo que ve-

2. Introducir el concepto | contexto mos. A veces, aunque
de ilusién. paralelogramo sabemos que algo es

cofrecto, no lo parece.

2. Para trabajar en 1a reso-
lucién de problemas,
debemos tener en cuen-
ta las caracteristicas co-
munes y de forma siste-
mitica, por eliminacién,
limitar ra‘s) posibilidades
hasta que solamente ten-
gamos una.

3. A veces, las cosas tienen
muchas caracteristicas
iguales y &stas, por tan-
to, no sirven para di-
ferenciarlas,

pig. 103 13 [1. Repasar el Instrumento.
2

Renovar la motivacién.




. nos geoméricos,

pig. E2 1. Conocer la fuente de inguir 1. Nadaes fldl od:Ba,,-.w'
error nos puede a e | dimensiones 8! mismo; depende e
a prevenirlo. diferenciar - uién o intente.
2. Diferenciac distincas § relativo 2 do las causas,
fuentes de error. ertor se puede prevenir ¢ re-
sultado: éxito, fracaso o
error.
‘{22 Unidsd
pig. 3 L. Enseitar el uso de los | universal 1. Es bueno saber cambiar
rumos de referencia, nombre co- de estrategia i la ante-
2 nodum una estrategia | min fior yanoes
para particul: 2. Se necesita un mﬁodo
loaprobkmu asociacién cientifico si se quicre
3. flar a los al a | convencional p una hipé-
scr flexibles ante los in- tesis.
dicios que disminuyen.
4. Enseiiar 2 nombrar por
asociacién o conven-
cién, al no existir un
nombre universal,
pig. E3 1. Saber clarificar of signi- | contexto 1. Es importante saber keer
ficado de la palabra a| homénino bien las instrucciones;
traves del contexto. parénimo pequeiias diferencias
2, Resaltar la necesidad de pueden resultar muy
restar atencién en la Importantes.
ectura de instrucciones. 2. Las instrucciones se en-
3. Revisar la funcién clave tienden mejor dentro de
.0 las referencias. Com- su contexto.
parar las consignas.
pig. 4 1. Ineroducir figuras geo- | cje 1. Necesitamos buscar ele-
métricas. ?iagonal mentas, puntos de tefe-
2. Buscar razones objetivas | asimetria rencia, o conseguir ha
ara tomar una dedisidn. | simetria mayor informacién po-
3. Reforzar )a necesidad de | cuadnilitero sible para poder tomar
difenie el juicio. decisiones correcuas.
4. Indicar Ja necesidad de
representacion cuando la
figura asimétrica cambia
de orientacién.
3. Unidad
pig. 5 1. Ensciar la conducta su- | céncavo 1. Hay que r antes de
mativa, convexo tomar Jecmones. si
12. Contrastar 1a facilidad | arco existen muchos clemen-
. Ppara hallar figuras simé- | curvilineo tos distintos en b3 inv
tricas y asimétricas. equidistante formacién.
3. Reconocer el todo a par- .
nir de las partes.
4. Ensefiar nuevos témi-
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1) Ezige un snivenamien-
to det Macstro, Psicd- , 3) Objetive fundamentat |
logo, Pedagogo- : | |2) Fundementedo enunmo-| |  Dosarrollar prosasos
eplicador. delo estructimal sobrails | | ¥ c3Uateghs come
I modificebiided cognitive. | |  Prerrequisitos biei-
©€o® pers desarrolier
7) Cada instismento l_] ol pancamiernto abe-
erl§ dividido on [ wacto.
une aacls do unl- PROGRAMA DE
dedes m ENRIQUECIMIENTO | 4 Ef pensamiento sbetratto
con chjetivoe o8- INSTRUMENTAL se deserrolia por medio de
pexificos cosres- ejaccicios s papeil y tiphe.
- pondisntes.

5) No utiize meterisles rmenipule-

6) Le portede de cede instrumento thvoe, para facitas Is poehlidad
‘o test Bows una serie de refle- de desarolio del pensemiento
siones, de scuerde a les opers- sheiracto y formal. (En caso de
ciones menteles s deswrtoliaer. sujeton deficientes e necese-

rio utiizer ssquamas de accidn
previos).




Anexo II

Con e}‘ fin de tener mayor famllxarldad con,ﬁlos .diferentes

instrumén;qs ' que presenta el :fEnrxquecimiento

informacién sobre los primeros siete

Instrumental ' se .anexa

para poder

de forma pa lati

1. obganiéag;én

v Objetlvos.

Sub objetxvos. ;

- Proyecclé p elaciones vlrtuales.

+  Funciones. cognitiva 1mpli;adasy"én ‘la ., Organizﬂtién de

cogni:ivo,:”



* Ejerc1c1o de organlzacién de Puntos (No 1},

* Péglna No. 1 c

- objetivos

'-Y:Sub - obJetzvosA

- .VOcabularlo.

-';Desarroll'hd ‘la;

M »Ejercxclo ’de Organlzaclén de Puntds.t(Pégina de Errores
CE.LL). :
" PéginaA

- Objetivos

obJetivos

- Vbcabulario

o Desarrollovde la Leccién
2. Orientacién Espacial I.
* . Orientacién Espacial I

- Objetivos.

- Origen de las dlficultades

1pt1vos. SR

el espac1o.

La;oﬁiqgéhia‘ e la orientacién’ espac1al <




* Analisis de. 'Orientacion Espacial I en. términos dé;Amapa'

cognitlvo. ;

* ‘Diflcultadew An 1cipadas

- Métodos para superar, evitér7fo }glimiﬁarﬁyasgdifiéulta-

des ant1c1padas

* Ejerc1c1r e orientacién espac1al I (Nog 2)

* Unldad II: Péglna 2

+ Objetivos.

3. Comparaciones.

* Comparaciones
- Objetivos.
- Sub - ob)etlvos.

~ Nece51dad de conducta comparativa esponténea

conducta comparatlva

*

- Métodos para upéraf, evitar ‘0 ellmlnar dxflcultades.

* Téplcos para~lar iscusibn, el 1nsxght y/o puenteo.



+  Ejercicio de Comparacién (No n
+ Pagina 1. G

- Objetivds;

- Sub»- objetivos.f
- Vocabularlo.

- Desarrollc de la leccién

4. Clasificacicnes.

* Clasificaciocnes.
- Dificultades en la clasificacién.
- Limitar el universo de elementos.

-~ Atribucién de los miembros{'

- Lugar en el proqrama'

Cogniﬁivo.

‘obj‘e'ti'vos S5
- Vocabularlo.

- Desarrollo de la 1ecc16n.



5, Percepcién”l\na‘l"itiica. }

* Obj et:.vos .

- Nece51dad de* aprender a ‘perc1bir de modo analit::.co.

- Objenvo el nstrumento

* Ensén'anz:'a ‘del 'In'sti:un'\énc’o'

+ Importancia del Inst:rumento. N

* Pégxna 1.‘
6. Orientacidn Espacial II.
* Ejercicio de Orientacién Espacial’ I1 :(NQ. 1y 2),

* Piimera Unidad. pagina de,cubi‘e:{f:a"a pagina 2.

- Andlisis de Orientacién’vyl:‘.épa'cial;II'énv'térfninos del mapa’

cognitivo.

* pagina 1
- .'Objeti\ros.,
- Vocabulario '

- Medxacién.

- Introduccmn,-y di_irscusién‘.‘ :



7. Ilustraciones.

* Desripcién del intrumento. .,

* Objetivos.

Vocabulan

L= Desarrollo de la Leccxén.v

. Ejemplo de Ilustraciones (No.1)- (2).»3:

2)cfr., FEUERSTEIN R, etal. Programa de Enciquecimiento Instrumental, Aposo Didéctica 1.



Organizacién de Puntos



ORGANIZACION DE PUNTOS

Qbjetivos:
Enseiai y ejercitar la funcién de proyeccién de relaciones virtuales, mediante las
tareas que exigen del elumno identificar y dibujar formas dadas dentro de Is
nube de puntos.

Suhobjetivos:

1. Brindar las fund; tales para sl aprendizaje por madio de la
{vacibn de distintas funci en las fases de input, alaboracifn y output de
{os actos mentales.

2. Dar oportunidades para realizar algunss oparsciones cognitivas, como por ejemplo:
discernimiento, separacién, organizacién maedisnte la reconstrucclén y fa articula~
cién de! campo, pensamiento Mpoutlco, pensumlcn!o lniorcnclll etc.

3. Crear un sistema intrinseco de (ha ), ta repeticién de
tareas que son esencistmente similares,

4. Estimutar la motivacldn intrinseca a la tarea, mediante la realizacidn de taress
que presenten un desatio personal.

5. Ayudar al estudiante o ser independiente, ayuddndole a formar referentes internos.

€} hombre debe imponer orden en ! mundo desorganizado, ligando fos objetos y sus hechos
en sistemas significatives. La proyeccién de una relacién virtual entre Organizacifn de
Puntos o en el mundo en general, requiere del Individuo disposicién y necesidad para buscar
las i y signifi antre los fendmenos que aparscen separados una del otro.

La necesidad para arganizar y construir un campo falto de una estructura inherente pot
medio de la proyeccién de retaciones gue no siempre son evidentes, es una conducta aprendi-
da. Sin ella, la comprensldn de fa realidad se hace eplsédi y fos objetos o sucesos son
percibidos como {ndivid s dos y dnicos,

Praoyeccién de relaciones virtuales

Organizacidn de Puntos se basa en una tarea de Anded Rey, que .requiere . identificacién y
dibujo de formas dadas en un campo desorganizado: de: puntos,” mediante la proyeccién de
rejaciones. La retacién se proyecta sobre un grupo sin forma ‘de puntos:que ofrece variadas

ibilidades a ta proy tén. A fin de sobreponerse 8 los problemas creados por ta compleji-
dad de fas figuras del modelo, a 1a gran cantidad delrelaciones entr
nia uno del otro, a la complejidad de las figuras def:modelo:yiaila: existencia de distintas
posibilidades, el alumno debe umlzar criterios :precisos’ 'y, estrateglas p(aniflcadas. Séto asl
podrd d b ir las relaci jales que hay’entre los:puntos:que debe buscar. En esta
taren estdn comblnados factoras de actividades perceptlvas cognltlva y opuraclenalns.

El descubrimiento de las relaciones no se -da de manera esponttnsa o’ intuitiva - {aunque
podemos pensar que algunas veces estamos respondiendo a”una;Gestalt),:Pero no- hay nada:
en la tarea que haga al alumno ver 3 puntos como parte:de’un:cuadrado, que necesita de
un clerto punto en un lugar especifico para completarla. '€l dominio: dela . tarea_ requlisre
la activacldn de muchas de las funciones cognitivas, sl  detodas.” El  alumno debe ser
preciso en la percepcién del modelo y sus atributos. Debe, entonces," interlorizar los modslos
dados para su. proyeccién y transporte visual. Debe nombrar las ' figuras’ del . madelo. para
syudarie en su blsqueda. Debe planificar su-estrategia y. definir . claramente. to que “busca.
Su busqueda debe ser metédica, utllizando indicios externos o reglas. interiorizadas, B! alumno
debe ser flexible y capaz de pasar a otra- estrategla, cuando: fa ariginal no dé pruebas de
ser correcta, Debe formular hipStesis y revisarias.” Despuds:de la’ proyeccién de la forma'y
antes de dibujar tas !fneas, debe comparar fa solucién haltada ‘con el madslo, . SSic: cuando
esté seguro de que la sojucién ‘es corrac!a. pasard a la préxima (area. s

Abrevisturas
F: tila
C: Cuadro, 8 partir do'h jzquierda,




F

cognitives implicadss en_la Organizacifn_de Puntos

Las principales funciones cognitivas que se exigen en l|a tarea de Organizacién de

Puntos son:
Percepcién clara ol
Algunas tareas presentan aspectos perceptuales de especial dificultad.  Imaginese
que usted sumerge Su mano en agua caliente, después de haberia sumergido en
agua fria, y viceversa. Hay diferencia en la percepcidn -del  calor rejativo del
agus, De la misma manera, parece que hay diferencia en la percepcién del tamaio
relativo de las figuras del modelo, si una de las figuras es percibida antes que
otra, La flgura sobre la cual se focaliza parece mds grande de lo que es en
realidad, . . .

Estos errores parceptuales pueden correglrse de manera cognltiva 0 escrudinando.
Una percepcién incompleta, imprecisa o distorsionada de las ﬂquras de! modelo,
posibilita la creacidén de problemas en su proyeccién,

Organizacién del espacio

En muchas tareas aparecen puntos cercanos el uno del otro, pero pertenecientes
a figuras diferentes. Para alslar los distintos componentes de la situaclén compleja
se requiere la blusqueda de relaciones que no se perciben con facilidad.

Descubrir los puntos adecuados para la figura exige, en muchas ocasiones, la
aplicacién de una regla interiorizada, para imponer una organizacién en la cons-
truccién del campo, distinta de la que se vefa antes. Los cambios en la orientacién
de . las figuras exigen capacidad de representar los cambios que tienen lugar-en Ja
orientacién espacial.

Conservacién y constancia

La forma y el tamaio de la figura, no cambian a pesar de las transformaciones
en su orientacién y de sus relaciones topoldgicas una Identificacién de las ceracte-
risticas primarias del objeto que quedan estables a pesar de las operaciones. (En
esta relacién es conveniente recordar los expetimentos clést de la per

de tamafio y color). Aqui el cuadrado queda un cuadrado, aunque su base no sea
paralela a la linea horizontal, siempre que sea un cuadrilitero de 4 &ngulos rectos
y 4 lados iguales.

Pracisién y exactitud

La precisién es esencial para la percepcién de caracteristicas . como tamano,
angulacién y orientacidn. Se requiere, también, para la capacldad de’ desconocer
los distractores y resistir la tentacidn de utilizar el punto més cercano, casi
preciso, que "casi" satisface el criterio establecido. La precisién. raramente - es
vista como necesidad interna para un nifio que estd funclonando a un, nivel bajo. ;.
. 8e debe diferenciar entre la falta de necesidad de precisar, en la fase input,. con
el dominic motor en la fase output, en la cual se dibujan las -lineas de manera
imprecisa. .
Transporte visual

La figura del modelo debe transportarse al campo de puntos, se la debe- proyectar,

supefponer, comparar y evalvar. Este proceso: requiere fijarse adecuadamente y

focalizar. Hay nifios que “pierden" la forma en.el camino.. No conservan el modelo

y olvidan "gué" buscan. Otros nifios tienen dificultades en fos ejarcicios que
guardan mayor distancia del modelo dado. Este modelo debe Interiorizarse de

forma completa y exacta; luego, volver y asegurar su correcto -transporte. )
Conducta sumativa \

Contar con e! nimero de puntos en la figura dada es\\ parte |ntegrante de la
planificacidn. El tridngulo, en los ejercicios, es diferente del cuadrado en que no
exige un cuarto punto. El alumno podrd no ver el cuarto punto. del cuadrado . Yy
cerrar los tres puntos para hacer un tridngulo, si no se da cuenta del numero de.
puhtos necesarios para formar un cuadrado.

Restriccldén de la impulsividad

l(;ab impulsividad es frecuente en alumnos con dificultades de aprendlzale. Esta
ebe *



Dificultades anticipadas

Métodos paro superar, cvitar o eliminar

- dificultades

Ausencia de puntos grandes como Indi-
clos.

Proximidad entre los puntos

Puntos que aparecen debajo de las
Iineas dibujadas

Necesidad de discernir entre_ las- figuras
qua se recubren unas & otras,

El tridngulo dado en las pdglnas 1 y
2 es igual a la mitad del cuadrado.

Dificuitades en el transporte visual e
interlorizacién adecuada de las figuras
del modelo

Necesidad de umlxar dos fuentes de

Utilizacién de las reglas del cuadrado como
estrategla.

Planiticacién de !a conducta con estrategias
para solucionar problemas.

Busqueda sistemética con pensamiento hipoté-
tico.

Elasticidad para cambiar estrategias: de la
utilizacién de Jos puntos grandes como
indicios, a la utilizacién de las reglas de Ila
figura.

Discriminacién entre dos puntos cercanos.
Restriccién de [a impulsividad y de ia tenta-
cién de usar una respuesta que es ''casi”
corrects.

Dibujo de las Ifneas con el dedo o con la
‘goma del I4piz.

Utllizacién del 1dpiz en lugar del boligrafo
y trazado suave de las lineas.

Dibujo de! cuadrade y tridngulo en el . aire
o scbre una hoja, para estar seguros de que
las figuras se han interiorizado,

Ravisién de las reglas del cuadrado y del
tridngulo, . 5

Establecer el orden de prlorldades'
completar la tarea.
Diferenciacién entro elomentos d
abjetivo y de varlos,

Necesidad de cefinicién exa:t
teristicas de la |

Posibilitar. ta a!encldn‘hacla

infori ién: forma y t tamafio, pldlendo que comp T
con el modelo. segu
"Es I8 flgur
modelo?", =

Oificultades en d do o formulacié

(1]
en fa aplicaclén de a regla.

preparacién’, de . un . némero -de- nltmplos,,por
si Gstos no“son dados’ por.. los nlurnnos.k
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Pégina de Cubierta: EMBLEMA Y LEMA

Objetivos Lo Ia introduccién del Programa de E.l. mediante una discusién
sobre sy emblems y lema.
Presentar s lista de funcionss cognitivas.

Cubahi Eetimul ién oral.

Despertar lnhrh por ol Prouraml de E.I

Vocabulario: Embl ~ sfmbolo - | pégina de cublerta - dnos - lnput - nl-borlclén
inferencia - informacién - lndlclo - indefinido - !
cognitivas.

Esta lsccién es la transcripcién de una leccién de introduccién de un maestro:

{Explicacién de Ia
interaccidn)

Restriccién de la im- M. (Mientcas se reparten las hojas), Miremos algunos minutos

pulsividad  imponiendo esta pdgina, que o ia p‘gln- de cubluu dcl instrumento

un lapso de tiempo en del Programa de Enrlg Instry . Luego, habla-

tre la pregunta y la remos sobre e! dibujo del muchacho que esté en la esquina

respuesta; enfocar la superior derecha de la pégina, tratando de llegar a uns

percepcién; uso de re- decisién sobre qué es 10 que esté haciendo.

ferentes espaciales.

Raspuesta descriptiva A. Muerde el lépiz2.

Inferencia A. Esté pensando.

Prusba M. {Qué nos lleva a creer que estd pensando?

Uso de los Indiclos A. La forma con Is cual toma e! i4piz, y lo que esté escrito

escritos para la infe- en la parte inferior de la pégina.

rencia deductiva

Interpretacién del sig- M. Excelente. Has utilizado varios datos: el tema de la parte

nificado de la respues- inferior de Is pgina y el lépiz que esté en [a boca del

ta de! alumno muchacho; de estos dos indiclos has decucido que ef muche-
cho piensa.

{Qué podemos decir sobre el muchacho, sin el lema que
sparece en !a parte inferior de fa pégina?

Falta de seguridad A. Que muerde su tépiz.
frente a !a disminucién
de indiclos. M. Quizés.



Exigir ta definicién de M.
mediante

términos
ejemplos.

A, Tiene un {dpiz en i3 btoca, a lo mejor trata de solucionar
un problema dificil.

M. Yo plenso que 6sta es una suposicidn Mégica, o pesar ce
que no podemos eatar seguros. Conorco personas que cierran
fos ojos cusndo piensan y nunca puedo saber si dusrmen o
piensan. ;Hay diferencia entre pensar y tratar de solucionac
un problema?

A. Solucionar problemas es una categoria de pensamiento.

Tienes razén. Has dicho "catagorls de pensamiento”. Por lo
tanto, podemos suponer que hay otras categosfas. (Qué
otras categorfas de p ienta hay, sdemds de fa de
sotucién de probltemas?

RECORDAR, MEMORIZAR: E! dfa de la Constitucién.

CONSIDERAR ALTEANATIVAS: Gué hacer ol fin de semana; pos
quién votar en las efeccionaes; decidir qué ponerse.

ACEPYAR DECISIONES: Tratamiento mddico; decisién judiciat,

TENER IDEAS Y PLANIFICAR: descridirss a sf{ mismo como una
coss que debe sparecsr antes de su realizscién,

IMAGINAR: Pensamisnto hipotético, representacién, Sofar desplarto;
pensar qué pasaré sl ...

ANTICIPAR: Esperst la consecuencia de uns accidn.
LLEGAR A CONCLUSIONES: Poner juntas 2 y 2 para llegar a 4.

Diferenciacién y
aplicacidn

M,

Miremos a! muchscho de 1a figurs. ;En quéd tipo de pensa-
miento esté ocupado: memoria, decisién, imaginacién?

A. Trata de resoiver un problema.
Pensamiento hipotético M. Asl parece. imagineos que tenéis que rasalver un problems.
Aeprasentacién (Cémo lo hacéis?

A. Acntes dsbemoz saber de qué se trata el problema.
Biusqueda de funcianes M. Muy bien, tisnss razén, Se debe detinle e! problamas. (Sobre
cognitivas  implicadss is plterra). Digamos que tendis que responder a las pregun-
en la resolucién del tas de razonsmiento sl finalizar un capltulo de historia.

problema.

Concientizacién de
de las formas de per-
cepcidn,

. Pricmero, debemas teer al capltufo.
. Bien. Reunfs los datos, la informacién que necesitdis, me-

diante 1a Jectuta con los ojos™ (Sobre (8 pizarra: vista).
(Hay otros caminos para reunir los datos, sdemids de Ia
viste?

A. Por ! ofdo {Las palabras del masstro)

Por el oifato (Qué hay pars comer; sigo en mal estado
o podrido).

Por el gusta {Si tisns suficiente 3al)

Por o! tacto {si o #rbol es liso o 3pero, derecho
do, calients o fric)

o torci-

Generslizacién, Rela- M. Nosotros podemos reunic datos, infacrmacién, mediante todos
ciones ds cause y nuestros sentidos. Si escuchamos séio una parte de las cosas,
afecto. na vemcs alge importants, podemos equivocarnos. No lef tas

instrucciones y rompl mi
enchufe en luger equivacadoe.

nueva radio porque cologqué el



Bisquada de una se-
cusncia de actividades

interpretacién de la
respuesta y traduccidn
a 18 tuncidn cognitiva.

Se puede continuar
d brir

M. ;¥ ahora qué mas? (Qué hacemos daspuds de leer él,capt—'
tulo de histosia? RN

A. Ahora {eer las preg

, y luega volver ﬁl capr-'
tule y encontrar las respuestas. L

M. Bien. Trabajas segldn un sistema y asi no saitas nada (scbre
ja pizarca: "Busqueda sistemdtica),

A, Debemos saber qué se busca.

M. Muy bien. (Sobre la pizarra: “Definir lo que_se busca!

A, Debemos estar seguros de que escribimos clara la rcspues(a,
para qua cualquiera pueda leerta.

M. Esto es muy importante. (Sobre la pizarra: "Rasguosh
clara').

M. Estoy seguro de que, 3l tuviéramos mé&s tiempao, podr:é}nos‘:,-

funciones 2 fos
alumnos o parar is
discusién distribu-
yendo una tista de
funciones,

Explicacién de la
fista de las fun-
ciones cognitivas y
su relacién can el
pragrama de Ei.

Dafinicién de  tér-
mino  segun o! can-
texto,

El uso de signos co-
mo una clave para
fa comunicacién.

.3?

ar mas cosas, que son pacte del process de. apren-
dizaje, resotucién de pfoblomas y de toma de decisiones,, L
En le pdgina (La lista de Funciones Cognitivas) ‘que dis-. .
tribuyo ahora hay una lista de funciones cognltlvas. Fuaos -
durante uno o dos minutos.

“Funclones" se puede definir como acciones o . actividades
-y "cognitivas” es el nombre de todas nuestras actividades

mentales, comc mirar, atender y pensar. Por eso, tenemos
una lista y en ella ias partes, los eslabonas, de lo que

Si mirals la pilzarra verdis que ya tratamos una paste de
la lista, Los ejercicios de Enriguecimiento instrumental nos
darén la posibilidad de practicar varias de 1as partes del
acto de pensamiento. Cologquen fa lista en las carpetas y
volveremos a ella de vez en cuando.

Ahora, mirad la parte inferior de la pagina. ;Qué quiere
decic “momento®? ;Se refiere a 80 segundos? Pensad, por
favor, en distintos hachos en los cuales nosotros utilizamos
ia palabra "momento" para indicar un lapso indefinido de
tiempo.,

YEspera un momento" “Esto llevard sdlo un momento",

,,Tlenen los tres puntos algin significado? ;Habels visto al-
guna ver estos puntes en un libro?... En general se usan
puara indicar que transcurre tiempo. Los tres puntos susten-
tan nuestcs conviccién de que el significade de ia palabra
"momento” no e3 60 segundos, sino un lapso de tiempo
indeterminado. Para indicar un tiempo exacte de 60 segl.m»
dos utilizamos la patabra “minuto".



Parafraseo para pro-
bar la comprensién,

Promover la necesidad
de referirse a la lis-
ta, déndole significa-
cidn.

Extrapolacibn, con-~
clusicn y resumen.

Diferenciacién y
aplicacién de la
regla,

Parémetros dol ma-
pa cognitive.

Diferencias indivi-
dusles.
Presentacidn del

emblema como un
simbolo.

Nota: No diferencia-~
mos en esta
entre simbolo y sig-
no.

M. ;Puede alguien explicar el significado de "Un momento...
Déjame pensar"?,

A, Cuando alguien me hace una pregunta, necesito tiempo para
pensar, antes de responder.

M. Bueno. Miremos un momento la lista: (;Le doy el sentido
de "60 segundos”?) Si repasamos la lista, veremos que casi
todas las partes del proceso de pensamiento Ilevan su
tiempo. Mirad a Ilf, 3 y 4. Estoy seguro de qua todos diji-
mos o hicimos algo de lo que luego nos arrepentimos. De-
bimos habernos tomado un momento antes de hacerlo.

Una solucidén exacta de un probl 0 una resp €0~
rrecta & una pregunta, dependen del tiempo que damos a
recoger datos, & la elaboracién sdecuada y s la comunica-
cién de ia respuesta en forma clara y concisa.

M. ;Requieren todas las preguntas y problemas el mismo tiem-

PO para penssr?

Hay preguntas que es fdcil contestarias (;Cué! es tu nom-
bra?) La misma pregunta requiere pensar mds o menos en
disti i (Por ejemplo: La respuesta & la pre-
gunta “:Cémo estds?" es diferente segin |a pregunta un
médico o un smigo).

Hay preg que son , porque estdn formadas por
varias partes, o porque su tema no es familiar, o su lengua-
je no es claro, o no tenemos el suficiente conocimiento pa-
ra responderiss, o porque son muy abstractas.

M. ;Requiere |a misma pregunta el mismo tiempo para todos?

No hay una cantidad de tiempo que podamos decir que sea
igua! para todos y en todas las condiciones. Lo importante es
que cada uno se tome el tiempo personal necesario para pensar,
antes de responder.

etapa

M. cuando o0s repartl esta hoja, os dile que es la pégina de cu-
bierta de! instrumento. La figura del muchacho, en la es-
quina derecha superior, es el emblema o logotipo del pro-
grama y aparece en todas las piginas de cubierta. ;Cono-
ceis otros emblemas? (no hay respuestas). ;Cdmo reconocéis
por ejemplo, que un coche determinado es un Sest?).

El logotipc ¢ emblema, lo usamos en lugar de todo el nombre,
Representa una compaiia o idea, Ese es ¢} simbolo. A veces
osté conectado directamente con lo que representa {por ejemplo:
un racfmo de uvas & una marca de vinos}, y @ veces no hay
una asociacién directa (por ejemplo: La Cruz Roja).

M. E! emblema de! muchacho es el simbolo del Programa de

Enriquecimiento Instrumental y estd directamente conecta-

do con el lema del programa, que aparece en la parte
inferior de 1a pégina.



Presentacién de! le-
ma. -

Ejemplos

Tareas para casa on
las que pueden par-
ticipar miembros de
la familia.

Producir la necesi-
dad de revisar la
pégina.

Resumen

k4

2 » 2 »

<

ES

. Estoy seguro de que conocéis e! lema: "Siempre listos",
:¢Sobre qué pensdis cuando lo escuchdis?

En los Bay Scouts.

. (Qué otros lemas conocéis?

. Consignas del ejército. "Todo va mejor con..." {Coca-Cola).

. Tratad de traer para is préxima clese lemas y emblemas y
trataremos de descubrir qué simbolizan. E! tema del Progra-
ma de EI, "Un momento... Déjame pensar”, aparece en
todas las pdginas de cubierta de los instrumentos.

. ¢Hay algo en Is pégina que todavia no hemos tratado?.

A. Lo que estd dibujado en el recuadro.

S7, el dibujo que est§ dentro del recténgulo en la perte iz-
quierds de la pégine. Tamblén uto es un simbolo. Repre-
senta el nombre del Instr El simbolo de cada
instrumento que veremos sobre cada pégina de cubierta
seré diferente. Discutiremos eate sfmbolo en la préxims
clase,

M. ;Qué hemos aprendido en esta clase?.

Hablamos sobre los caminos para recoger informacién.
Discutimos ¢! emblema y lema del programa.
Discutimos el significado de y
partes del "pensar” (las funciones coqnltlvu).
Aprendimos que, antes de responder, debemos tomarnos tiem-
PO para pensar.

varias



Contenido:
Figuras geométricas simples, cuadrados y tridngulos.

Modalidad
Figuras y puntos, con una utilizacién minima de palabras en las paginas de errores.

Fases: Input .
Percepcién precisa y definicién de las figuras del modelo.
Denominacién de las figuras de! modelo con términos universal
y recténgulos.
Busqueda slitemética mediante estrategiss: utilizacién de los Indicios dados por los
puntos grandes; utilizacicn de las reglas de las figuras del modelo cuando no hay
puntos grandes.
Conservacién de ia forma y el tamafio a pesar de fos ios en la or ién espa-
cial de las figuras.
Atencién a la secuencia temporal, dibujando los cuadrados antes que los triéngulos,
Uso de dos fuentes de informacién: tamano y forma.

cuadrados, triéngulos

Elaboracién: definicién del problema.
Seleccién de los puntos relevantes de la figura buscada.
Planiticacidn,
Pensamiento hipotético y uso de evidenclas légicas.
Comparacién esponténea entre la figura proyectada y e! modelo.
Conducta sumativa.

Output:
Necesidad de precisién.
Proyeccidn de relaciones de acuerdo a regias.
Restriccién de la impulsividad.
Disn i6n de la ducta de ensayo y error. . .

Operacionss: Diferenciacién de las figuras que se cubren entre sf; articulacién de! campo;
reorientacién de !as figuras; repr tacié i di

Nivel de complejidad: bajo

1; P vo.

Nivel de abstraccién: bajo, fuera de los puenteos.
Vocabutario:

simbolo - constelacién - imaginativa - orden - clasificacidén - icentificar - nombre
- Wimites - modelo - forma - figura - cusdrado - éngulo recto - paralelo - trifngulo
- base - vértice - constancia - marco - tamaiio - proyeccién - regla - indicio -
estrategia - organizacién - comparacién - semejsnza - diferencia - identidad -

precisién - busqueda - metédica - relevancia - secuencia - horizontal - vertical -
disgonal - diferenciar - discernir - objetivo - pensamiento hipotético - impulsividad
~ orfden de _p.rlorldud - planificar - segregar - distinguir - comunicacién.

Negacién a participar en la discusién. Refuerzo positivo en la participacién. Pedid
8 fos alumnos que tinalizan su trabajo perso-

nal, que preparen sjemplos pars abrir Is
discusién para el insight.






Pégina 1

Objetivos:

Organizar los puntos segin las figuras de! modelo, de acuerdo a una ragla o veglns.
Construlr un plan para llegar al objetivo.

Subobjetivos . R
Sor 'Ionlblo para strategias, como a nuevas situaciones, Rcsmnglr
Reducir Ia 0 de ensayo y errof. o
\'locnbulnlo "
mods!o - ork én (direcclén) - - hilera - horizontal - columna - forml

- vertical - disgonal - cuadrade - cump-racldn - similar ~ #pice - idéntico - --inferlr
- Indicio - trifngulo - planificar - base - evaluar - isésceles - lado:-"ensayo y
efror ~ Impulsividad - igus! - paralelo - comunicacién - recuadro - ﬂulbllldld -
lzquierda superior - figura - constancia - éngulos rectos -estrategia,



‘Andtisis . de - la’‘In- | Preguntas,  comantarios’y  actividades | Respuestas  anticip o
teraccién  maestro - de) “maestra (notas para el maestro) . | ‘alumno: Indicando dominio,
alumno,

»’| Interaccidn: maestro- -atumno para ‘el idesarrolio ;de’ Principios,’ Conciu- B
| siones,” Restimenes- @ - Insight por: puenteo. Gl )

Da"nlclﬁn del
prablnma S

Antes  de comenxar
Adebéls saber‘{ <

Generalizacidn :
e

LQLé pensﬁls qua debamos

Control
: . “an esta pégina?

hacer.

Inferencia -

Los puntos.grandes.
El nimero; de.. punt

Uso .ds .vérlas‘l‘lﬁ)e - -LOuéll o5 : da »e‘sta informacién

§ Los puntas grandes y el nﬁmero de puntos strven de sanales y nos
,_suglernn fa tarea. :

- ‘¢Hay algc més en la pagina que Hay fecuadros qﬁo llu‘n'cn

nos ayude a definir la tarea? ﬂguras en.su intertor,

Nombrar A las figuras.de los recuadros fes Ilamaremos mndalos

Senales: . insinuacién; sugestidn guiada; en psicologfa, fos’ esﬂmulos sacundar(as.
que gufan la conducta, a menudo sin entera conciencla.

- Indicacién: cualguier cosa sirve para guiar directa t

cién de un problema o misterio.

Sintesis de- Informa~ : Unir‘

+los puntos ;.
cidn ‘dada  para: la . - ‘los ‘‘recuadros,  para
extrapolacién ' . aparezcan foen
R modelo. i Que’ Ianqan. :

mismo t mano y (orma. "

Necesidad de con- ¢Cémo sugeris que procedamos? : i S Debemas hacer un plan. o
ducta planificada - S . RN v

Andlisis de tos ote-  (El maestro pregunta a los estudiantes, y anota en. la plzarra, A -

mentos del plan voces serd necesario tlegar a-los olementos por.el anélisis operativo
de situaciones familiares conocidas, como preparaclén de una comida,
escritura de informes, un paseo. El maestro traducné las respues-
tas de los alumnos 2 Dt de planlflcada)

=] tos del plan

1. Definir objetos, qué esperamos consegulr, -

2. Anotasr qué tenemos, qué nos dan.

3. Planiticar 1a estrategla,

4. Dacidir sobre los puntos de partida,

5. Oeterminar las reglas que gobernardn nuestras actividades.

6. Buscar un camina para revisar nuestro trabajo, para estar saguros de que llugamoa
a la_meta,

I



Aplicacibn a la
pdgina

Percepcién precise
y definicién de las

Ver gqué nos dan (ver que
es el n? 2 en nuestra
lista y hacerio).

cuando
{Qué

Ya hicimos {0 primero,
definimos nusstca  objetivo.
debemos hacer ahora?

Oado: deado y tridng
en of primer recuadro, an
ta parte ifzquierda superior

{E! maestro pide #! nombre ap
do y o wo de un s)(shmn cst-bu

figuras ds! del

Plan: Método o serie

Oar nombres pre-
cisos

tnsight. Induccién de
la necesidad de pre-
cision

Principlo

Definicién por medio
de Im extonsidny bus
qusda de I3 regla

Aplicacién s la pé-
gina, Conducts su-
mativa

DOsfinicién del teifn-
guio y su compara-~
cién con fos paré-
metros del cuadrado.

Apllcacién, Conduc-
ts sumativa

Comparacién impli-
cita

Generalizacién

de refere P
de la primera fifa. Hay un

cuadrado y dos trigngulos
en eof primer. recuadio @
ia izquisrds de fa tercers
fila.
de  estrategi para ir una
gcticas, © pssos que 0Os conducen a ausstra
iPor gqué pensbis que wtilizamos Para que las  personas
ta palabra “cusdrado” y no “marco”, sepan  de estamos
cajs”, "cosa®, etc? hablando (comunicacién)
iCudl es Ia diferencis entre decir Hey imuchss calles con
“Avenida de Américe” o “ia calle wsstaciones de servicio,
en la que hay una aestacién de peto una sola Avenids de
serviclo? Américs.

El mmb;ﬁ especifica y ef significado comin pars tades (significado
" indl H te de qué hakiand

€} cuadrado ez wna figura
cerrada  con  cuatro  lados
iguales ¥y cuatro  dngulos
ractos. Tienw dos pares de
tineas paralelas.

{Qué e un cusdrado? (Dele que
los estudisntes respondsn, dirfjatos
hacia una definicién p sa, por
«f. si sfguien dice 4 lneas, dibuje
J1l; 4 dngulos, dibule >>>>; figura
cerrads can 4 lados y 4 dngulos H
figura carrads con 4 lsdos y & dngu-
los rectos . hasta llegar a I1a
definiclén compieta)

(NOTACon ulgunas clases, nrt convu\loma mldlf los fados para

d. Las instr de las p!
de lu figueas phnn. se darén en las tecciones de matemifticas)

{Cuéintos puntos necesitaremos Custro.
pera o cusdrado?

L

¢(Cudl es ta regia del triénguio? €t trisngulo e une figura
cerrads con tres Jados.

Pusde taner o no un éngule

recto.
Mirad e} tridagulo del  modeto. Tres.
iCufintos puntos necesits?
tQué podemos decir sobre sus Dos son igusies y uno

més  grande (iséscetes).
Tiens un éngulo recto.

{ados? ;Qué podemos descir sobre

sus dngulos?

Toda persons Qque escuche las pelabras "“cuadrade”
estacd de acuerdo en ef significado de las palabras.

y “tridngulo”




Las nombres preclsos nos ayudan a’ interlorizar o que nosotros
buscamos.: . S : ) R

stpcesida de nom-
ares precisus i

praneande Ia ﬂumero 3 “de’los: elemen- -" €l cuadrado, -

a
tos de_lallista deplan.: ;,Oué 'lgura
buscaremos prlmero? :

“Por-.los - puntes ‘. grandes.
Porque’ tiene ' més ‘puntos 'y *
- podemas ‘sacarlos primoro.

lustlﬂcacldn de.
decisién, . Respuestas
givergentes, ‘,nmbas :
correctas. S

LPudemus buscar primeoro’ el tnéngu- st ,‘pe}o “tendremos = un.

Estratogia : ! J

alternativa . lo? o o - problema,: ‘puesto’ que el -
5 B . . tridngulo es .la  mlitad. del
o cuadrado. o

§I " comenzamos con - el
tridngulo, seremos propensos
a usar los puntos pertene~
clentes al cuadrado. Enton-
ces, tendremos el nimero
correcto de puntos para el
cuadrado, pero no estardn
en el lugar correcto.

Pensar‘nién
hipotético

{Demuestre en la plzarra, La discusi6n sobre la prioridad de la busqueda. .
'pueds "atrasarse hasta -un corto periodo de trabalo independiente; en

ese caso, se hard la comparacién sobre la relativa eficlencla al comen- ..
_zar’con ‘una u otra figura) .

Trabajo c ‘J‘Qué‘u‘e’stratsgla' .sugleres para la  Usar los puntos grandes

sistemdtico - bisqueda del cuadrado? para  hacer . primero - el
- . cuadrado. R
Modelos r(_Qué harfamos si no hubiera puntos Usarfamos © las reglas -’ del

grandes?.yLo! de]arfamos? (Demues- cuadrado -y .del - tridngulo-"
la plzarra modelos de busqua- ‘para’’gularnos *en’ nuestra
fel ey ¢ busqueda. _— s

alernativos -
REPW

Flomover la lndapen' ¢Cémo* estaréls‘segurus de . h: llar 'Preguntaremo: ‘al” maestro.;
dencia 'y Ia uutocr('. lo que buscéls? <+ Melori . serfa “comparar. :la’

tica - - figura ‘con' el " modelo,” para "
- asegurarnos de “que " hallamos .’
S i il s s unays flgura s
* forma: y - tamaio;

Elemplos quu indican LD&nda' mdas comparamos el modelo .
comprensién. ' fa : figura ' para estar _seguros de mndelo de avldn 0 auto
quo es correcto? v

“(El alumno puede descubrir, probablemente, . que la" primera; flgura :

es correcta, sl el resto de los puntos son aproplados para la -

..; figura. Si esto ocurre, la respuesta debe'ser reforzada." Pero todavfa
- es prematuro lntroduclr es!e método de trabn)o-en esta etapa) -

Trabajo Mirad Tos . elementos - da - visestro

dstemdtico - - - plan, Estamos ahora en ‘el A2 5.
iCudles son las reglas que gobiernan.
nuestra conducta?




Princlpio |

Enunclado de
las reglas

Regla 1

Regla 2

Regla 3

Aegla 4

.. En cualquier cosa-que hagemas debemos seguir ciertas reglas.-

"¢ Cufiles - son - las ‘normas " que " seguis : cuando’ cruzdis Ia calle? ¢Hay
- reglas en el “futhol? T E ramdtica? [ ¢Para: uaba]a on: oparatos. ..
oléctrlcos? : B

pensad as poslbles razones - de cad
del' E.I. en'la plnrra)

Les figuras formadas. por ' la’
deben ser - idénticas en: forrna y ¢
del modelo, . -

Ls 'orma y ol tamnno da la’ figura se conservan i:E piz:--seguiré . siendo "
(quedan -_igual), - sunque : haya“.un cambio “en’ la I8piz . sl.: ests ::sobre . la ..~
direccién de la figura, ; ~-imesa’ 0 si : escribo “con é};
cambiar:-‘la . direcclén - no
cambla el objeto. -

No gires la hoja cuando :estds trabajando.: Trata ' ' Eso - puede- dificultar la
de imaginar cédmo se verd la figura.en la nueva tarea, pero tratamos de
posicién, aprender a resolver proble~
mas  distintos de los de
las tareas, No siempre es
posible dar wvuelta a las
cosas para que sean mds
féciles, como por ejemplo:”
un viaje de ida y vueita;
cambiar un tornillo  en
la parte de abajo de la

cocina.

Necesidad de Miremos ¢! n® 6 de nuestro plan. Por la comparacién con el
control de fos {Cémo evaluaremos nuestro trabsjo? modelo.
estudiantes

A o para of estudi que termina temprano.

Busca ejemplos de reglas en deportes, en la escuela, en la vida

diaria. Traza un plan para ir al cine, comprar una bicicleta, etc.
Compsracién La discusién después de! trabsio independiente:

¢{Qué recuadros fueron dificiles?

Insight, Basqueda de :Cuél fus el problema? ;Qué os F 4. C 2: Cuanto miés
{a causa de las difi- ayuds a resolver las tareas dificiles? cerca estin dos cosas, es

cultades

més diffcil  encontrar la
diferencla entre ellas. No
hay problema para decir
Ia difarencia entre blanco
Yy negro , pero es dificl
diferenciar entre tonos de
rosa,

Cossa que pueden (Por qué no hay preblema en R2 Una figura tenfa puntos
ayudernos 8 superar en los dos Ulitimos ejercicios de la  grandes.
ia dificoltad (proxi- derecha, s pesar de la proximidad

midad)

de los puntos?




Camparacién

Pasqueda de Ia
razén de la no
percepcién

Aplicacién del prin-
ciplo de relevancia
en nuestra vida dia-
ria.

Posibles - temas para
desarrollar el insight
¥y puenteo.

Resumen

Traduccidn del apren
dizaje para corregii
funciones cognitivas
en lugar de tratar-
lo como fin en si
mismo.

La posicidn de (as figures
en loy recuadros 1 y 2 es
la misma. Las figuras en
3 y 4 san también iguales,

Mirad la ditima hilera, ;Observhis
algo que no habfais visto antes?

Los puntos grandes son el
centro de nuestra atencién

por eso ignoramos las
otras cosas,

¢Alguien ha observado esto antes?
iPor qué no?

Rayas verticales en vestidos
para mujeras gordas; maqui-
itaje para los ojos en las
jévenes; habilidad para
ignorar ruldos en el momen-
to en que estamos ensimis-
mados; métodas de énfasis
en {a escritura, cuando
hablamos; etc.

itenédis ejemplos?

(Efifa a uno). Reglas. Conducta pl.
prlorldad' Preclslén en Ins términos; Indlclns.

de ‘un_orden; de

Qué hemos aprondldo en esta. lecclén?

A organlxar lus punl
raglas. o i
Cémo planificar. - an A

Cémo usar una estra(egla y! camblarla uando * es necesario.
Cémo controlar nuestro “trabajo. :

Mirad la lista de’ las | funciones cognltfva#
pensar, y observad. con: cudntas d

Usar. nuestros sentldos para . :
plan; dar nombres a las, figuras; hnllar las, partes de’; Ias ,I‘nguras que 5
per igual; ! iderar més™: de' una:,cosa - al - mismo tiempo;
tener la figura en la:- mente. de_ lo;que;. uscaj recordar  lo “que
debemos - encontrar; pensar anles de.dibfar;; ta . linea; y..cuando ne
podamos encontrar o que buscabamo s con.una’estrategia,




Osscurie @l tipo de eftor que
= punto adici
P« més pegquifo
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-

Organizacién de Puntoi: P‘glnh drErvoroi E| B

Cbjetivos
Recibir informacién explrclta ] Impll’cltm :
Descodificar instruccliones y | uaduclrlas en. acclonas.

Subdbjetivos -
Investigar errores bnsldus en ol numero o tamana. .
Reforzar pt

Aprender a contar, como esmatsgl :
Vocabulario: Implfcito ~ palabras clave’ fa lnfarencla - explfclto - cédlgo.

Anglisis de la Preguntas, comentarios y ‘act Resp anti
interaccién maes- | del maestrp,.(Notas' para el maestrn) del. alumno indicando dominio.
tro-alumno

Interaceibn™ maestro alumno para el dasarrollo de Prlnclplos. Conclusio-.
nes,’ Restimenes;- e Insight:por. puenteo, - -

Generallzaclén ; : : - Introduccién

y refuerzo: VoA tes de comonzar: con -fa tareg, debemos aahor qué .
P % rectbimos . lnformsclén sabre, o-ique ... -

la. pizatra) : :

Crear g -,I De lnstrucclnnes vorbales Orale § i o ESIAT
conciencia ' (Par-e] S aitodas las pr pto”las dos_ Gltimas "

{Por. ej: - matemé&ticas);” punto, coma, islg [ lnterrogaclé
) (lenguaje);: clave: da : sol;% corchea;” fusa’: (muslca) senales de’ tré"co e
B [ |- cnrretaru, slgnos con la: mano :par:

* - (relaclones!inter arsonales); Il

- CiDe Experlonclas Pruv us.
(Par ej: pararse./cuando se

Obsurvacldn de fo. que_hacen Ios btros
(Por. nl pararse .en: la" fila’ del.

; ntradas para una i
50 del ‘cublerto).: i

{por ej: llevar un’ paraguas ‘en’. dias nublados
los padres o maestros estdn eno]adus) %

omportarse ‘bien . cuando




Principlo

rlasificacién

Definicién de
ts taren. Para-
frassando

Encuentro do la
informacién
relevante.

Observecion de las
palabras clave.

Lectura comprensiva Ca

Inferencia

Basqueda de la
razdn para las
conclusiones

Comp'lucldn de
fecuadros

inferencia
sintesis

Generacién de nue-

va informacién

extrapolacién,

Uso de dos fuentes

Pod uclhlr lls instr de rnlnun oxplfcln {directa y abierts)

dos cosas).

e implfcits (i ta, por

Detini-
tarea por.  propias 'pa!lbrag fo - que debemos

"Por favor,” dad un ejemplo de instruc-

cidn implicits,

Mirad la pigina y decid lo que debemos
hacer.

iCusfes son las palsbras importantes
de [a instruccién?

descubrir: nos dice qué hacer
Error: nos dice qué buscar

: nos dice dénde, buscar.
Uso de claves: nos dice cémo

Girar e horno @& 350
grados implica encender el
horno.  Sumar  fracciones
implica hsllar el comin
denominador,

Describie el tipo de error
Qque encontramos en cads
recuadro y usar las letras
dadss.

Las palabras clave de [a
informacién refevante.

¢Qué no estd implicito en las instrucciones?

Observa la pSgina, ¢Hay nlgo mts
que podemos aprender. sobre
tarea?

i{Qué podemos aprender - de los
recuadros completos? :

¢Puede - alguien ' explicar.. con " 'sus

hacer?

de informacidén.

S6lo. un error:: lo': sabemos -
por @l Unico-"error’, 3y

Los:: tipos' .de ‘- efrores ' son
sélo - por . el némero - de
puntos o el ; tamaiio -de- fas

.- tiguras: i lo aprendnmus ‘de
- las l:laves.. i B

"Debemas  user” ab as:
bién esto “lo apr
de la clave.
' “Algunos - . recuadros ys

"_estén .. completos; algunos

estdén completos en parte;
y algunos estén completa-
mente vacios, excepto log

_puntos,

-Son"  como modeles. Por

ellos  sabremos . 1o que

‘ tenemos que completar en
* . lss figuras.

 Se- debe dibujar una flechs
‘. para  mostrar ddnde estd

el error, Sobre la Inea

“que’ estd debajo de cada
“.recuadro debemos escribir

ta letra que sefals el tipo
de error,

.. Encontrar -y '~ nombrar el

error . ‘en .cada recuadro.
Para ‘esto, debemos comple-
tar " las figuras segin el
modelo, dibujar una flecha



para mastrar dénde estd
sl error, y escribir el tipo
de error sobre la lines de
cads recuadro, utilizendo

fos letras.
Basqueda de (Puede alguien sugerir una estrate- Con el punto adiclonsl o
estrategia gia? ;Con qué debemos comenzar? el que faita,
Pedir explicaclén iPor qué? Porque podemos contar el
18gica nimero de puntos necesarios

en sl modelo y el nimero
de puntos del recuadra, y
si el nimero es el mismo
podemos dejar de lado Ia
posibilidad de este error,
Feedback del Muy bien. Limitamos las posibilidades, -

significade de L

la conducta

* Reduccién de . .Dar un e]im#in sobre~problemas "de .Ia vida dlaria; dénde podemos

alternativas ... ...~ . usar la: estrategia’de reduccién de posibilidades.
Pueﬁteol para - : ,‘E]emplos La ldmpara’ no”se “enclende: debemos mirar sl estd enchu-
insight v :faday luego,zsl:ila’ lamparita 1 no “esté. quemada; luego revisar los

Hbes

on una biblioteca: primero buscarlo en

‘cables.” Busqued;

“color arul sl se guleren encontrar

Términos
relativos :

Hrneld

Genar

Desarrollo de Debe:. p;reéérse' o.al

la independencia -

o frubalo Independiente
~(Es: posible | completar .las, fig
; 0 :

Anslisis
del proceso

usié 3
¢Cémo habéis trabajado?,

Aplicacién . .. ¢Cudndo : puede ‘el contar:” ser’ una Puentec: Contar el . cambio;
: estrategia preventiva de errores?. - . contar ‘1as personas de “un
oo : : . o paseo; llevar: un "Inventarlo;
contar ropa al regreso de
la tavanderfa. -
Comprar- una docena’ "~ de
‘naranjas. Contar el nGmero
de palabras en un telegtama

&
e

e



pansamiento
hipotético

Dimenslones descri-
tas como opuestas

Necesidad
de Juzgar

Evitando {a hiper~
generalizacién,

Concluslén

Resumen

Insight

RAesumen

;Qué es peer: que haya de mis o De menos, porque habré

de menos? personas que no . tendrdn
nada.
De més, porque e&s un
desperdicio.
Depende de qué estamos
hablando.

¢Cuinda puede haber problema de Puenteo: comprando 2mpatos
tamafio: muy grande o muy pequsiio? o ropa. Cortando material
duro © metal.
Haclendo puertas o ventanas
que deben ajustarse a los
marcos. Paquetss en el
correc.

€n el caso de error en el que hay Si hay de mencs, se puede
de mis o de menos, mis grande o agregar; si hay de més, se

més pequefo, ¢lo podemos corregir? puede quitar {por ej. slilas
. alrededor do una mesa),
¢Slempre? A veces no hay suficientes

para agregar; sila_cala
es demaslado pequeiia, no
podré usarla. St es muy
grande, se puede llenar
con papel. Si la puerta es
muy grande, se slerra una
parte para qus entre en
eof marco; y sl es muy
pequeiia, el vlento. entrard,
a menos que peguemos un
matarial especial.

Lo mejor e3 precisar y tener o! tamafio y nimero exacto. Tener de
més o de menos &s un error.

1Qué hemos aprendido en esta leccidn?

Los errores pusden provenir da tener de més o' de menos, y. porque
el tamafio es muy grande o muy. pequefio. Cuando™ nos . equivocamos
y tenemos de mds o de manos, sprendemos - a contar para no repetir
ol error. Cuando nos equl en el e
medir antes de cortar o comprar algo.

A pesar de que trabajamos en esta pégina cun puntcs, cuadrados y
trifngulos, aprendimos una estrategla que . nos: ayudard en toda
tares en la que dabemos considerat el nimero -y el tamano.

Por favor, mirad la pdgina de funciones cognltlvas. y vod on qua
nos ha ayudado esta pigina. .

Hemos tenido que usar nuestros sentidos para.reunir ‘una.completa:
informacién; pensar en més de una cosa al ‘mismo' tismpo; . decidir
cudl era ol pr a; hacer un plan; tener. snvnuoatr. mante - lo
qro' debemos hacer; usar la I6gica; responder. con: un:lenguaje:espa-
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ORIENTACION ESPACIAL.

Ob]allvol‘ Dar-un sistema de re'aroncln esubh. lunnuo ralati
.uluiun-s aspaciales.

Tratar directaments (l llmnuc)dn en ol uto urucuhdc y dlleumﬁadu'
dat ospac(o tepressntacional,

Es lundammm pera la de:cripelén y umanmcldn dn lu ub]alos Y
_sucesos ¢! uso de las dis Yy para  de: ir-
los. Debemos estar capacitados y preparados para representai. en nosotros i ;
mismos’ estas dimensiones y relaciones, aunque na estén presentes y.no . [
-tengan spoyo sansofial. La necesidad paca wtilizar. o) espacio “representa~ e
clonal de manera diferenciada y organizada es evldanu cuando la“orien-
- tecldn . espacial debe ser sep; da dt

* debe asumlr un punto de ula
Par. saqulr
oiro, pero e ando

v'rbllmeme ef mlsmn l!lneru(o a algultn qua asm frenu a nnsnxrns.

Origen de tas dificultades,

Hly, por ln menos, ‘cuatro razones en: las’ cualo
en -la: repr y’
‘nrllnuc(onu. S S

" d de Establecer Ref

La primera causa dn dlﬂcullad pui @ : 8 ln cluncla peneral Izada det
slumno para sentir uns i antre’ nb)etos
y_sucesos, Esta deficlencia viene de lo’-que; fue .descrltoten otra ‘parta
(Fauersteln, 1980) como .13 -p de-la o7 que
quiere declr. qus cada” hecho astt ccn:ldnrado “coma - alge soparado Y
~ slnguisr, Da la misma: mane. l. ‘un probllm puldc surulr con la‘ dificut-
tad de proyectar H
que fos slumnosino: tlennn la nocmdud do dcscﬂhlr un nb]clu o hecha
en tﬁrmlnos de Pureci

“para’ descridbir las

cla axterior o nue:lw p(oplo cuup )
ol caming ‘parg’. lv d sltio:ai:

oy l)umnas puedqn ;

La repnsonncldn u pu!du d'ﬂnlr como Il re-pussnucldn de |u que

ya'se ha ta o fnterna - de - la _que adn no.se

“ ha parc|bldo, y el acte da tratavlu como sl estuviera * presente “en - el
P cempo | scnsorlal 2 tual. A

Limit de ia di fep! .
Ln ununda cnusn de dlflcutud pueds estar snuada en la cnnudad Jimita-
Inter ¥y en general, Tienen
,la t-ndtn:ln de funcionar  de mannra motora mas bien .que-abreviar un
acto para 1o con su rep é Para los que tienen dificul-

“tades en’la’ representacién , os mids ucll y reclama menas esfuerzo
hacer que pensar, La . orientacidn general de estot alumnos es en el

= presente: agqul y. ahora...Si el camino habitual estd bloqueado, na sienten

. 1a necesidad ‘de pensar de manera hipotética 'y percibic Interiormente
dénda les conducirén varios caminos aiternativos. Na tratan de econoeni-
1ar tiempo y esfuerzos encaminando fos traysctos da manera reprosenta-
tiva. Ea lugar de eso, tienen Ia tendencia de proceder por ensayo y
escor y encuentran solamente éxito limitado. .

Carencis de concvptu: y términes descriptivos

La tercera causa de diticultad .es que ' los alumnos' no tlenen en su
repartacio los conceplos o los nombres para esas dimensiones partcicy-



tares que sitven para descrlblr Ias ‘relacl - 1 o:las las.

" No utilizan -un sistema. estable:de refetencia para- “describir una orlenta-

cién _espacial.’ En “clase,=es raro ' que :escuchemos la’ pregunta’.;Cuél.es’ -
la segunda palabra_de_la fzqulerda’, en fa: -tercera hilera  de arriba?"’ Es:-
més . probable: que; el

esta palabra?"

“Un‘ sistema " establ e ne
utilizamos : coordenadas’ .o’ipuntos del

sistema absulu(o. Sin~ embargo cunndo posicién’
biendo la ‘felacién a~un‘punto :ua';, ra!erencla,

" “vertical: 'palabras’como "
. esta” relacién.: E! ssgund s‘
tanto: los . lados . como  las  direcciones.
palabras que lo describen:son:!'detréds
damos _un -sistema ; relativo de_re'er i
delante",: "detrds","deracho": e "lzqulurd
de “manera : explrclta e - implfcita,’ por: las;
otros: Instrumentos, " Incluy X mp:
_ clones, .-

tareas cnntenldas an . muchos
nstruc lones e llustra-

Egocentrlsmo- g

/La cuarta causa: de. dificutta p goccntrlsmo del’ alumno.
“ No'se da.cuenta de:que‘hay, o’ puede haber, puntos'de .vista' diferentes
del suyo. Si se da.cuenta:de:la’ existencia’ ‘de-otrosipuntas de: vista; no
- los ; tendrd - en “consideracidn,; Por -lo: demds, . encuentra ; dificultad - para’ -
‘considerar. mds de una sola Iuan(e de Informaclén al’ mlsmo uempu, lo
que es lal para tabl de modo | u otro, -* ~

Recursos de lnformaclé

Exlste la. (entacldn "de’ tratar el espacio como algo que es perclbldo [ R
vivido de:manera’inmediata;y ' de: desatendar ’ sus . aspectos : conceptuales,
+'La capacidad. de:localizar: ob)nos en el espacio.y. encontrar las:relaclones:
- entre. ellos es determlnada por. las: actividades . perceptivas” o conceptuales ;. *
que . implican - uns: gran variedad - de: funclones - cagnitivas.* Cualqulera - de
Ias do: pucdan ;ser-una fuents de diferencias entre las persunas. .

El. recurs: més lmportante de:infor | to al p son los
estimulos ; que “"vlenen i del'munda - extetlor’ y llagan 8 .. nuestro . sistema
T externo” porceptlvo. Nuestros “sentidos reciben- informaciones del - medio
~amblente ‘cercano-y “remoto. Contacto directo o de ninguna distancia
con el objetoc se da en el caso del sentido del tacto y del gusto. Con
el ofdo. y el olfato se puede aumentar la distancia de! origen de la
estimulacién, pero sin vientos favorables o alguna manera de amplifica-
cién, la - distancla estd fimitada. Nuestro sistema visual nos permite
percibir objetos a farga distancia, Nuestra dependencia de la 'vista,
como primer recurso de iInformacién respecto al espacio, se hace més
evidente cuando estamos privados de ella, En la oscuridad, ain los
sitios conocidos estdn llenos de obstdculos que nos hacen tropezar.
YEstar a oscuras" a venido a significar "estar aturdido y confundido" y
no solamente "tener dificuitad de ver",

Una vez recogidos por los nntldos. los astrmulo: estén sufetos a los
procesos de elaboracién. La ori g de los Bed

en el desierto y de los Esquimales en el paisaje uniforme de la nieve,
indican una discriminacién fina que se debe laboracién de seiales
que p a losr Por los procesos elaborativos, como las




comparaciones, pndemaslbclasmcar el ruido que 6fmos como’ estampido
sdnlco. como "ruido, do conslrucclén o la explusldn de una.bomba. .

de la Or 16

;- topoldgico®: oxpresan las« prnpledades lntr{nsecas de -un _obfatn partlcular

" con un’cierto’ arden” entre os otros. No hay_ continuidad :fuer

“Las’ carac!erl’stlc

Los desnnolllstas aslén : n(ogenlu (dcsarrollo) de la orienta-
clén” espacial. " Dicen: quelas “primeras -relaciones que aparecen son. las
relaciones topoldglca:. La’ palabra "topologia" viene . de la matemdtica -y
se refiere 'a la Investigacién de’ las caracteristicas de .formas geumﬂrlcas =
que quedun lnvarlables a pesar.de clertas transformaciones. .

Los atrlbuto: que hacen a‘un: cuadrado' fos :cuatro lados iguales, Ins dos
pares de-lados- que son’:paralelos y los dngulos rectos, quedan . constantes
a:pesar :da  cualquier. camblo :en su tamado. Las propledades del.espacio -

para descrlbir

S de
- tos:libros’de” unestante. Los . libros estdn cerca uno del otro y - hay un
“punto’en el ;espacio ‘que estd compartido pos.dos libros vecinos {proximi-

dad), Cada’ libro es una entidad separada (separacién). Existe una -disposi~

“cién ‘en: que-icada:libro est4 separado y al mismo tiempo en: contacto
_con ' su vecino (orden).- Es posible dibujar una Inea Imaginaria que delinea

exactamente ; 1a % forma " del :/libro - (contorno). Como la “mayorfa de los
objetos : concretos,. el fibro .y la hllara de libros son discentinuos, con
extremos‘ blen dellmltadns 4 dy di ). .

Las propledades del espaclo topolégico se pueden utitizac también para

" describir atrus fenémenos concretos y abstractos en el espacio. vital de
un U
* puede. encnntrar proximidad: en las paredes que son compartidas con sus

amos,: por , un apartamento o ‘un aula.” Se
vecinos,. El ‘piso’ de un- apartamento puede ser el techodel. apartamento
de . abn]o. Cadaapartamento - es una -unidad -separada,-y ‘su forma : se
puede.: dell como el arquit dibujé su.forma-y . la
forma del espacio que-le Incluye, en un disefio, El spartamento. aparece

y Faif en!e, las pvopledades topoldglca: pueda plicarse: a:
las relaciones que’ existen en una“ familla, EI nicleo i fami ar.; se :puede
puntns de:

: ,consxldn o'de. unldn entre famlllas. La famlila “estd slkuada;en un ordenc

particular, ‘de:manera: intergener e ulu ]
o dlsccnllnua, dependiando de que sus b
caun Y. teproduzcan.

del
do ‘a: los 7:ahos,” elccp!o la ‘nocién  de’’

r van ln!sgrnn :
yi e di "y 47
3 peraclonas Z formales, -
ran < con el . espacio




“topolégico - por 1o~ que’ pmducen ‘en’ I3 area sobre la olganlzactén de
puntos. . Par . ejemplo, haltardn diticuitad entre una figura y otra“ que
‘estdn trazanda, enla-‘nube’de . puntos.; Puede: ser. que solamente- preste
atencién a‘una parte de’los atributas: que .describen:la’forma o ‘el espa-
cio gque’ incluy6.; Puede s ambién” que- el : alumno. encuentre  dificultades
semejantes canservandov caracteristicas de ' las figuras en'la tarea de
comparacién;’ especialmant n'las pdginas que requieran dibujar wuna
figura: sema)a e su*forma y su orientacién, pero diferente
en - su'colo. nimero. En’las” tareas de Instrucciones o Ilustraciones
xlas ‘coracteristicas topoldgicas de las figuras y
_objetos.; En llustraziones,” la maleta que el hombre eva en la pégina 4
..es:la:misma; a pesar del cambio evidente en el peso: En "Instrucciones”,
la ﬂgura ganmétrlca conserva sus caracteristicas a pesar de los camblns
de sltlo, dentro del. cuadro.

[ Las rel :Iones entre’ ﬂguras en un campo més cumple]o no estdn repre-
sentadas por: las’ caracterfstices del espaclo topolégico y deben esperar
la g de ' los esp proyectivos y Euclidiano. Los desarrollis-.’
tas - describen .Ja emergencia da lo Que Itaman el espacio proyectivo, a -

la Jedad de:9:6 10 afos ap Et io proyectivo trata - ..

el problama de localizar obje!as o 'sus configuraciones, en 18 relacién
de’ unoscon ‘otros. La mayoria de las tareas en este tnstrumento, “que,
se.repiten en.forma it en otros instr , exigen la ldentl(l-

cacién ‘o fa’ construceién de relaciones entre dos o mds objetos. Una de ..

las . dificultades encontradas en el espacio proyectivo trata de: tos ‘cambios
en .Ia: percepcién de un objete que viene de un cambio’ de:puntos
vista, y:la-'constancia ‘de ciertas caracterfsticas  de- los -objetosiiq
" quedan:invariables.a pesar de los bios de *.Por; ejemplo,. -
hay caracteristicas’ de una silla que quedan constan!es, tan!u sl la sllla‘ .
se.mira. de frente,’ de - a"&s ] da lado, de cerca

cerca de una: mesa ¢

en el esp clo

Las ralaclones entre ob,etos se pusden des
1l h i 1

Euclidiana, cuyo desarr
. proyecﬂvo.

La
.la emargencla de ‘un’ cuadro-de’ re'ﬂancla,exteno or elemplo. en- la
tarea de_las-botellas, trazar:lailfnea: ‘del:aguaen:una’botella . inclinada
que qulau declr paratela - al -

dlstancla élaa y volumen. Hay
-y es

Segin los desarrolllstas, con - un desarloll ‘de’’la_orientacién
I, ,'proyectivo *y _ Euclidiano deben estar
bien lnlegrados cuando los nifos Itegan a fa adolescencla.

Dlhrencln socio-culturales en el desarrollo,

Feuerstein nos informa de las diferencias significativas en los resultados
de una prueba, en la cual a los alumnos israelies se les pide dibujar un
nifio detrés de una casa; una prueba que combina los elementos topolé-
gicos, proyectivos y Euctidianos. De 12 - 8¢ grado, Jlos nimeros de
reacciones correctas indican una diferencia de 3-4 afios ente un grupo
de nifios de uns clase social inferior, caracterizada por uns desventaja
cultural, y un grupo de niiios semejantes en edad y sexo pero de una
clase media urbana. La vonla;a méxima del grupo de clase media fue
en ol 3% grado con un 75% de reacciones correctas, contra 14% que se
mantienen entre los grupos, ambos obtuvieron su nimero méximo de
reacciones correctas en el 79 grado.

espaclo o



Modald

Pri i ﬂguratlva y . qréflca, con uso limitado de elementos

" verbales.:Se utlllzan solamente’ 8 patabras ‘que se repiten desde el princi-

pio hasta’el:final,: de ‘modo “que, con fos apoyas aproplados de Instruc-

clén, el instrrqmentol s _puede .utilizar adn con los analfabetos.
Fases: R : : .
input: .
. . Esros  incluyen
N sid d'de los. P ba y los térmlnos que relacionen al
7 individuo. con_ el fo ctrcundant dificar tos cddi-
-'gos’ numérlcos, y la Interpretacibn de signas y simbolos,
Necesidad da orientacién en el aspaclo, incluyendo un sistema de refa-
- rencia para establecer re! o les del tipo topoldgico y proyec-
tivo,
Conservacién de {a constancia de los objetos a pasar de las transforma-
.clones  en sy arientacién,
Necesidad de considerar simultdneamente mds de una fuente de informa-
cién: la del referante, a qué se reflere, y fa relacidn eatre {os dos.
Elaboracién:
Definicién de! problema cuando no hay Inste { dadas o do el
problema cambia de una tarea a otra.
Seleccién de seiales apropladas para definir y resolver problemas. Un
entendimlentc de la raalldad en que los elementos se comparan y se
resumen con esfuerzo para buscar y para proyectar las relaciones.
Necesidad de una conducta espontineamente comparativa.
Necesidad de ampliar el campo mental a fin de que no se olvide el
objeto en el proceso de bisqueda,
; Necesidad de evidencia légica ‘para llegar a las conclusiones, fundados
en dgtos que estén relacionados Indir te con la tarea.
Necesidad de una Interiorizaclén de los cuatro elementos del campo y
fas- cuatro poslclones retativas de los etementos. del. sistema de referaen-
cla.’ " TR O
) Nscesldad da plantear las estrateglas, especlalmente en jas péglnas §-9.
L Necesi dad de’ daﬂnlr ol marco’ de rafarencla par rusulver prob!amas. .
Necesidad de’ ‘considerar la. exi ta de’puntas - de vista- diferentes det
suyo, 'y de’ ponafse en 2 plel del-otro para ver, ol mundo.
Neceslqnd de proyectar. relaciones entre dos o més" elgmnntos.

Output: -

Eliminacid fa ducta de ensayo y error,’ ponlendo 6nfasis enla .
representacldn y planificacién. . . ;

" Mecesidad de los instrumentos verbalas para comunlcar de manera. apro- L

piada respuestas elaboradas, esp te en las p 5 w y H.
MNecesidad de precisién. e :
Necesidad de tiansporte visual para poner el nino, el punto o la ﬂecha.




en el recuadro.

Necesidad de frenar la impulisividad en ta comunicacién de las respuestas.
Operaciones:
Representacién:

Comisnza con elementos tigurativos y termina con cédlgos simbéiicos.

En consecuencia, hay una reduccién en e) uso de la identificacién con
{a tigura presente, como proceso principal a 13 solucién de! probiema
y una posibilided disminulds de! individuo para servirse de los movimien-
tos de su propio cuerpo.
Integracidén y Coord idn de dos si por fa confr i6n entre
uno, que es estable y relativo, y el otro, que es inestable pero constante.
Nivel de complejidad:
Bajo en las
y V.
Nive! de abstraccidn:
Relativamente bajq en los ejarcicios con elementos figurativos; mediana-

mente alto con codificacién simbédlica; alto en la representacién privada
de apoyo figurativo.

Nive! de eficiencia del Alumno:

Moderadamente alto con apoyo figurativo; tigh de (&
motérica spenas discernible en formas de movimiento corporal, cuando
estén trabsjando en esta tarea.

Con el uso de fos sfmboles, el nivel de eficiencia baja transitoriamente;
aumenta otra vez con la préctica.

oif dez que se pued ticipar:

"

t y ll, moder alto en las unidades NI, IV

La tendencia del individuo a fi de manera motora se puede
complicar si, en sus lndlcuclones de derecha e lzquierda, su mano se
percibe como instrumento que trasciende el eje medio de su cuerpo.
Este problema es idente cuando pedi: at alumno que senale ta
parte izqulerda de un objeto; con frecuencia sefala la parte correspondiente
a 1a mano que utiliza para sefialar. "lzquierda', entonces, significa et
fugar donde pone la mano izquierda. Los términos verbales pueden repre-
sentar un problema en ambas fases: tnput y output.

Las respuestas tautolégicas, en las cuales las palabras de ja pregunta
se utitizan simplemente como respuesta, indican la carencia de la necesi-
dad de buscar explicaciones (égicas.

Las dificultades pueden surgir tamblén de (a descoditicacién , de fa
necesidad de transporte visual, la incapacidad de eliminar estimulos
extrafios @ inoportunos y la incapacidad de coordinar simulténeamente
varias fuentes de informacién.

Los efercicios que parecen permitir una seleccién ilimitada son iniclal-
mente dificiles para tos alumnos pasivos. No comprenden f&ciimente el
hecho de que cada decisién reduce las alternativas posibles hasta que,
al tinal, llega 3 una coclusién inevitable.

Ls traduccién de un cédigo figurativo a uno de simbolos puede presentar
problemas psra los alumnos que dependen del apoyo figurativo. Una
carencia de flexibitidad y (s rigidez en las reacciones se hace evidente
cuando el alumno hace gran esfuerzo para introducir una flecha entre
un punto y los lados del marco, & pesar de las posibitidades ilimitadas



Dificuitades anticipadas

Diticultades - con - “las
transformacicnes y cons-
tancias. Puede.ser

que el alumno. no se

. dé -cuenta’-de qus es
-el “imismo . nifio en
tos :“4 - dibujos, de la
pégina 2, . |

fncapacidad - aparente
de! nific para deflnlr
fa relacién . ~entre el
nifo y fos objetos,. .

Dificuitad de compran=
der e} cardcter relati-
vo de la.relacién.

Rrespueﬂas tautold-
gicas o

Métodos para superar, evitar o eliminar fas
diticultades anticipadas.

Comparacién forzada de las semejanzas y
las diferencias entre cada una de las repre-
sentaciones del niio psra reconocer que
es solamente su posicién la que cambis.

Sugerir que el slumno mire el cuadro
para que pueda describirio correctamente.
Selaccionar al nifio y hacer que el alumno
interiorice la posicién. Entonces, resolver
fa relacién con los ojos cerrados. €n
casos extremos, hacer al alumno tomar
Ja posicién del nifio en Ia pégina.

Ofrecer ejerciclos en la descripcién oral
de la relacion relativa de un objeto en la
clase con respecto al ajlumno mismo, al
maestro, y los compaiieros de clase.

Exigir la identificacién de un objeto
desconocido, por la descripcién verbal de
su orlentacién con respecto a varios
alumnos, cada uno de los cuales hace
frente a una direccién diferente.

Reformutar preguntas,de modo que el
énfasis esté en la razén. -

Dar ejemplos de preguntas y respuesta:
v |

valdai

g , para d trar que te

{a repeticién de la pregunta en la respues- -
.. -ta- no- es suficiente para conustgr la

pregunta, .

Vocabularlo: . -

P4gina’ 2: cambio 'de

- te - transformacién - Indicio - -

estable - fljo - en relaclénrcon -vl;elatlvo - .relacién,
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UNIDAD Ii: Pégina 2

COntenldtr

de. rslerent

Modalidad: - )
F lgu rativa

Relacién entrs un ob]eto 'y isu observador, en el. que ol observador: sirve

Fase: .
fnput: -

Percepcl n de: los camblos ’que oc rren en ia poslcld del nlno 6hstnncla .
“del. objeto (el nifio) a pesar: “los:: camblos ; ;de’ poslcién.’: Uso:"de “un -
* sistema festable .de referencia’ aspaclal personal ;y sl xpansldn’para;lndlcar

“'direcciones: hacia”delante,  hacla“atrds,” etc.-Uso d dos recursos ‘de lnfor-
I

Penéamlento Z hipotéticole
".como. resultado del; muv
Il

‘de 'relaciones Yy

Nivel de complejidad: Bajo
Nivel de sbstraccién: bajo

Nivel de eflclencla. Moderadamente alto. debldo a la necesldad de: competancla
- seroal. S



Qbjetivo:

Definir probl on ia de insts escritas.
Diferenciar entre elementos estables (fijos} y retativos (variables) en el
problema.

Reconocer que, de un cambio de posicidn, resulta un cambio de relacién.

1. En la ausencia de instruccionss escritas, es posible decidir {inferir) la
que 1a tarea exige, por la atencién a las informaciones dadas y fa
utilizacién de indicios (e]. las tareas en la Organitacién de Puntos).

a) En cada uno de los cuatro marcos, hay cuatre rectdngulos vacios
ente el nifio y Jos abjetos del marco,

b) De las pdginas anteriores podemos inferic que los 4 elementos del
sistema persona! de referencia (derecha, izqueitda, delante, detrds)
describirén la relacién entre el nido y Jos objetos del marco y que
deben inscribirse en los rectangulos.

2, Por medio de la comparacién, sabemos diferenclar entre los elementos
estables de cada dibujo y fas transformaciones que ocufren en ia posi~
cién del nifio, de un dibujo at sigulente, :

a) La posicién de la casa, las flores, el banca y o &rbol, son ostéb s
y no cambian. .
b) No hay cuatro nifios diferentes, sina sof te uno que . bia su "
posiclén, Ef nifio @s constante a pesar de fos camblos en’su orlenta--
cién (e]. el coche es el mismo, a pesar de su cambio da arientacién

Conclusién: Los objetos se describen en retacién con a

4

a) Solamente cosas que tisnen un frente pueden‘ ervi
{ej. nifio, animal, casa., pero no flares, évbo)es, te)

estables!

4. de un cambio en la posicién del alio resul!a un camblo - (una transfor-
macidn) en o que ve y en su ralacldn con_los objetos.:::-

a) Aplicacidn de lo que se ha aprendldo antes' Cuando cunocemos el
frente o algin lado del referente, también ia p de
las otros tades.

Explicar el concepto de "relativo" (e]. "més caliente que' o ""més fria
que', hace surgir fa pregunta ";en comparaclén de qué?"

Son términos relatives, que se contrastan con los que designan una
temperatura fija).

6. Conclusién: EL mismo objeto o hecho puede tener aspectos difarentes
para observadores con puntos de vista diferentes. Depende del marco
de referancis y de fa posiclidn de! observador (ej. Una nevada
fuerte no tiene la misma significacién para los nifies que para los
obreros que deben quitarla; un objeto perdido es diferente segin el
punto de vista de la persona: el que to ha pesdido y el que to ha
encontrado; la lluvia, para el agricultor, después de plantar, y para e}

S,



Comparaciones



COMPARACIONES

Obj A 1a cond! com Iva del alumno.

Incrementar y enriquecer el repertorio de atributos por los cuales se pueden
comparar estimulos.

Alslar pardmetros rel es para la P én, que son caracteristicos
y crlticos para las des que g on la d p lva.
Estimular la flexidbilidad en el uso de pardmetros pata la comparacidn,
Incrementando la habilidad de! alumno para dife far entre el

Convertir el acto de la comparacién en una actividad automatizada, de modo
que el alumno, en forma esponténea, percita y describa la relacién entre
objetos, sucesos ¢ Ideas, en términos de sus semejanzas y diferenclas.

" Desarrollar las funciones cognitivas en los niveles de {nput, elaboracién y
output, que estan involucradas en la conducta comparativa.

Subob) : Proveer P d P y relaci con las cuales
describir semefanzas y diferencias.

N {dad de una pontk

Ser capaz de parar es un prerreq lal para Iquier proceso cogniti

que sea algo més que el mero reconocimiento e {dentlficacién de las cosas que percibimos.
La conducta comparativa es una condicién primatia para el establecimiento de las relacio-
nes que conducen al pensamlento abstracto, porque determina ta organizacidn e integraclén
de unidades dlscretas de informacién en sistemas coordinados y signiticativos de
pensamlento.

Es sblo a través de la d lva esponta que un indlviduo se modifica
a través de la exposicidn directa a las fuentes de estimulo. A medida que recibe el impacto
de nueva informacion, él la organiza, la compara y relaclona con unidades de p fento
ya cxistentes, y las integra, generando la relacion entre ellas. Sin intentar organizar
y elab: los fend P a través del bleclmiento de las relaci entre
ellos, a través de la comparacién, el individuo esta limitado en su experiencia a la mera
exposicién a un episodio.

[ o dificultades en la cond 2 P
La carencla de conducta P Iva esponté o las dif en la misma, causan
la percepcis Isb de la realidad por parte del individuo (ver R.FEUERSTEIN, Enrique-

cimiento Instrumental, Baltimore: University Park Pres, 1980), proceso por el cual, las
cosas que enfrenta son percibidas como aisladas, separadas, experiencias Unicas en el
tiempo. No realiza ningiin esfuerzo por sumar, buscar relaciones entre las experiencias
de ayer y de mafana, o colocar juntas dos o m&s fuentes de Informacidn.

No es nuestra [ntenclén Implicar que el Individuo que no compara espontineamente, no
puede hacerlo, Eg taro el nific que es incapaz de compatar, o que no lo hace en forma
en clertas Incluso un nifo muy pequeiio eleglra culd:
el mayor de un par de helados que se le ofrecen. Puede ser, sln embargo, que para muchos




individuos .1a comparacién espontinea esté limitada a sus necesidades bisicas, las cuales
‘0o son. neccsarlamen(c. aquellas que son relevantes para el logro académico.

.- En otros. casos, en los que la én es itada e I como resp a
un requerimiento especifico, pueden surgicr problemas para describir las semejanzas y
las diferencias, cuando el Individuo carece de los insttumentos verbales que son necesarios
para expresar sus hallazgos. Muchas de las diferencias existentes entre objetos son descul-
dadas o simplemente no percibidas porque los conceptos necesarlos para el discernimlento,
o bien no existen en el repertorio del individuo, o no le son tépldamente acceslbles.-Pueden
surglr dificultades adiclonales cuando los dos objetos de observacién no son comparados ..
seglin los mismos pardmetros. Por e]emplu. es cierto que un péjaro tiene ptumas y un
pez tiene branquias, pero esta descrlpclon no constituye una comparacién. Una comparacion
adecuada requiere que el pez y el pajaro sean juzgados de acuerdo con el mismo criterio:
sea la cublerta de la plel {un pez tiene escamas; un pajaro tlene. plumas) o las
caracteristicas respiratorias {un pez tiene branqulas; un pijaro tiene pulmones); o cualquier
otra dimensién en la que sea posible hallar dl(erenclas y semejanzas entre ellos,

dela 16

La conducta comparatlva es una abreviaclén de un proceso de manipulacién motora a
través del cual dos elementos son superpuestos, uno sobre el otro, con el objeto de hallar.
los puntos que ambos comparten, y dénde y como difieren, Las semejanzas.y diferenclas .

" son luego sumadas, constituyendo la base de una formulacién ‘que descelbe la relacin
entre los objetos o las dimensiones que son directamente relevamcs para las necesldades
b4 ﬂnes que generaron el acto de la comparaclén, . s ¥

La induccidén de la comparacién {nvolucra’ Inlclalmcnte lograr que el lndlvlduo perciba
y focalice dos o mas obfetos o hechos. En gran medida el hecho de que un individuo compare
significa” que observe cualldades que de otra forma no hublese ‘percibido, El acto de la
comparacién en'sf mismo determina la natural de'la percepcién, la d de los
elementos que son percibldos y la precisién-con”que’son’ registrados. el discarnimiento
surge de la naturaleza de la comparacién, y al mlsmo tlempo la determina.

Clena: dimensiones pueden ser des:uldadas, a menos qne el objeto sea comparado con
otro que es fustamente diferente .en esas mismas di lo,,el Individuo
se torna consciente de las caracteristicas relativas de un ob]e:o 5610 cuando lo compara
con otro, dado que las dimenslones como grande ) pequeﬁo" "alto" o "bajo", no pueden
ser perclbidas en un objeto alslado. .

La P 16n y otras f

Un clerto nimero de funclones cognitivas estdn lmpllcl:a: en el proceso de comparaclén.
Las méis importantes de cllas son las :lgul:ntes-

1. PerceElon clara y estable, que no sea alterada en el cutso de la comparaclén.

2. Conservaclén de las constantes e Invariantes de modo que s[ uno de los objetos
comparados es cambiado, exlste una continuldad del objeto percibido, a pesar
de las alteraciones que ocurran en el proceso de la comparacidn,

3.Exploraclon_slstemética y dstenida que permite la reunién exhaustiva de los

datos requerldos para la comparacion. Si no se realiza el escrutinio del campo
total, el Input de datos serd pobre, impreciso y selecclonado en forma casual.

4.Precisién en el {nput y en el outpuc para permitlr la diferenclaclén, dado que
las observaclones poco claras simplifican en forma exagerada las distintas dimen-
siones de un obfeto y producen un punto de vista global, no discernido.



UNIDAD 1 Pigioa de cubjerta-phgina 4

Ob} der la estrategla de la 16
Hallar los parbmetros posibles que pueden ser empleados para comparar.
Buscar las dimensiones mas criticas, més mas es,

como base de la comparacién.

\‘iferenciar entre objetos a lo largo de un continuum de un solo parametro,
« como sub-clases de una clase inclusiva.

Practicar comparaciones en tareas cuyo nivel de abstraccidon progresa de
fo concreto a lo abstracto.

Subobjetivo: Bnrlquecer el repertorio de conceptos y denominaciones a través del agregado
de p os para la P en cada tarea,

Contenido: Comparacién entre dos objetos familiares, figuras o conceptos.

Modalidad: Figueativa, plictdrica y verbal,

Fases:

laput:

1.Percepcién clara de dos elementos para reunir informaclén compleea y precisa
acerca de todos sus atributos.

2.Uso de conceptos y términos aproplados con los cuales deccrlblr semejanzas
y diferencias entre objetos, y discernic entre ellos.

3. Uso de 1ales y les como paré de i6

4. Exploracibn sistemitica de los varlos elementos de la tarea,

S.Conservacion de ' la fa de los obj de la comp ion a través de
cambios que pueden ocurrlr en una o varias de sus caracterlisticas, como tamaiio,
cantidad, color, orlentacién y direccidn,

6.Uso de dos o mas fuentes de Informacién, ya sea de los items en dos marcos
diferentes, o dos o mas atributos del {tem en el mismo marco.

7. Precisién en la fase de Input, de modo que varias caracteristicas sean diferencia-
das.

Blaboraclon:

1. Educcidn (establecimiento) de relaclones entre objetos y hechos en términos
de sus semejanzas y diferenclas.

2. Aprendi de técnl y est las de i6n como prelimi pata
ia conducta comparativa esponténea.

3, Seleccién de ateibutos relevantes.

4. Uso de los productos de la comparacion como base para la inferencia y el razuna-
mlento légico.

5.Suma de los atributos que son similares y/o diferentes, con el objeto de evaluar
y formular juicios.

6, Formacién de categorlas en base a conceptos perceptuales y semanticos, utilizan-
do critetios que son constantes, criticos y relevantes.

7. Blsqueda de ptos sup dinados sobre la base del pensamiento hipotético
y la evidencia tbgica.



8, Uso de transporte visual o de la lnterlorlzaclén en la superposlclon mental necesa-
rla para la comparacitn.

Output : .
L. Enriquecimiento del repertorlo para perml:lr la co
productos de la comparacton. .

2, Restriccidén dela impulsividad at dlfe ir la re
ha sido’ reunlda y elabor

Operaclones: SR
1. Dlscern!mlento entre
2. Generali

4. Serlacién de los airlbutos a lo largo de un col

5. Anallsls y ordenacién de un parametro éuper
vael de comylejidad. Bujo ’
vacl de eficlencla: Alto en un nivel :lmpusta. Ba)

padas no son ellminadas com
practica.

Dificultades anticipadas

Dificultades de la 0l

clase para leer y escriblr : que.el Instrumento nodeblera ' ser demorado

.- hastd /:la* adquisieion de competencia “en: la

lecto-e!crltura. Las.tareas debieran ser resueltas

“oralmente,: yi:el " maestro - deblera. anotar las

respuestas en’la-plzarra,: de :modo que éstas
sumd s, usad 5 como rerercncla,

Descripcién inadecuada .
o parclal de los objetos de A
la comparaclén :

sumamente actlva JCon toda la’ clase
ara’’ reunlr > toda i ln{ormaclon. Dividir - la
/ clase ‘en’ grupos. pequefios o en parejas, de modo

"'que los alumnos aprendan unos de los otros.:

Enumeracién de las dimensiones
de cada objeto en forma g
separada, en lugar de lntentar
unlrlas en una

superposiclén (por eJemplo- a la' .
izquletda... a la derecha) i




Uso de parimetros ircelevantes Hacer expt! los objetivos de la P 16
como base de la comparacién Discutir y practicar 1a necesldad de convertir
{por ejemplo, utilizar “nimero™ 1as dif ias en dif lad:

como la principal diferencla

entre cuadrados y cridngutos)

Respuesta impulsiva como Modelo de la blsqueda y el foco. Imponer un
resultado de una periodo de latencia para €l escrutinio antes
observacidn superficial, de permitic una respuesta. Preguntar "[Qué

més?®, “; Y con respecto a...?"

Falta de conceptos Introducir “A y B son ambos..."

ordenados para descridir

to com@n,

Exceso de generalizacién Uso de Diagramas de Venn para Indicar clases
{por ejemplo, dos chicos, en la y sub-clases.

phgina 1, descritos como "humanos").
Generalizacién disminulda

(por efemplo, 1a teche y ia sal
definidas como "condimentos™)

Percepclon global de Determinar la razén para la carencla de anilisis.
{tems abstractos (diferencia Estrategias adecuadas de escrutinio pueden
entre films y televisién) P las dificultades en la pcién global

de objetos concretos. Si la falta de informacién
es la causa de las dlificultades, proveerla. La
tarea no mide conocimientos.

Topicos para 1a discusion, el insight y/o puenteo
Diferenclas entre descripcién y comparacién, (Ej.: Espafia-Francla; poesia-prosa)

Cuando observamos algo, ;lo vemos todos de la misma manera! (E).: los ciegos
y el elefante; testigos de un juicio)

Comparando cosas que no podemos ver. (Ej.: la vida en la Edad Media y en el siglo
XX1 |

El atributo que mas sobresale, ;es el mis importante?

Otros tipos de general i denadas. (Ej.: leyes, decretos, dichos, proverblos)}



Anota i aee es coatn o cda par de dibujos v olos difereacius entie ellos, Cone.1

Difuronte:

Difeeenti:

Diferente:

Comin:

Diferemie:

Diferente:

-

iMferentn:

@L___

Difevenra

Consion

Diferente:

N agrmar

Diferente:

Cambn:

Dilerenre:

:

© o anuematis
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Pigias 1

Objetivos: Descridir 1o comin & dos obj segln un pto
Dy ible las dif {as entre dos obj en basa al mismo parametro.
P los ptos de dif ia entre clases e intra-clase.
Ssbobjetivos: Enriquecer el latio, tanto litativa como i

Vocabularfo: comin - incluye - excluye - Implicito - saliente - relativo - continuo -
do - dif: iar - apariencia - clase -

1. Definir la tarea a través de la y {6n de las instr

P

Comfin: perteneciente a ambos items de la comparacion (compartido). Puede
dicidirse sobre la base de la Interseccién perceptual o conceptual. (Por
interés Gn; cuartos com{n denominador).

2. Esth implicito en la tarea que el caricter comlin puede ser descrito mediante una
palabra, un concepto, que permite la generalizacion y el discernimiento. (Inclusién
y exclusién)

a) Concepto = una clase de "cosas" (objetos, hechos, relaclones), que vatlan
entre s}, de modo que podemos separar a cada uno de los miembros, pero
que estan agrupados en forma conjunta y llamados con el mismo nombre.

b) Generalizacién = dar el mismo nombre a un nuevo ejemplo, que differe de
alguna forma de los ejemplos dados previ Dar la misma respuesta.

=

c) Discernimiento = Usar un nombre diferente (dar una respuesta diferente)para
un no-ejemplo que comparte alguna de las mismas propledades de los ejemplos

previos.

3. Se debe evitar e] exceso de generalizacidn.

En !a primera tarea, el factor comin es muchacho (no muchachos), o alin "muchacho
sonriente”.



Vertebrados, mamlferos. h li son g 1 i excesivas. Es verdad’
que ‘un' muchacho es’ un subconjunto de todos los conjuntos anterfores, y estd incluido -
en ellos; no, es clerm que Ztedos los vertebradi mamiferos, h y i son.
muchachos. .. . :

Invercebrados - Vertebrados
phjarce peces “mamiferos reptiles anfidbios

e

bumance

masculino femenino

hombre joven muchachd niic Debé

Enla tarea 2, lo comﬁn debe ser manzanas, y no fruta o comida.

4. En la tarea estd implicito el hecho de que las dif: deben ser fadas en
dos palabras. Puede ser [nferldo del nimero de lineas dado. La: dos palubra: deben
dir 3 del mllmo parmetro, .-

a) Podemos decribir la bicicleta de la tarea 4, diclendo que posee lugar para
s un pnsajero, y el auxo cuatro ruedan pero esto €s una dcscﬂpcl6n y no una’
complraclon. . Lo

b) Una comparaclon de los atributos serfa la zlgulente.

Coche . Bicicleta
cerrado ablerta
4 ruedas 2 ruedas
varios pasajeros un pasajero
. espacio para equipaje no tlene espacio para equlpaje

caballos de fuerza fuerza a pedal
pesa dos toneladas . pesa 15 kg. mas o menos .
motor a gasollna pedales
cuenta-klldmetros cuenta menos de clen kms,

A través del p de la com 1on, leg ala resp

5. Esta tmplicito que la respuesta debe ser corta. Puede ser Inferida del espacio dado,

6. En ) tarcas se nos da un objeto que difiere de otro sdlo en un atributo, Existe una cons-
tancia en el obleto a tnvél de cambios en ese atrlbuto. Ya que hay una sola diferencia,

1e)

1a dife ia es en estag tareas en especial,

a) Tarea 1: Diferencia: ojos ablertos / ojos cerrados
Ls informaclon dada no es suficiente para la Inferencia de que los ojos
cerrados Indican suefio: no todas las personas que tienen los ojos cerrados
estén durmiendo.



b} El &nico pardmetro segiin el cual las manzanas en l1a tarea 2 dificren es: tamaiio
Como no podemos saber ¢l tamaio absoluto de las manzanas sin medirlas o
pesarlas, tenemos que utilizar el tamafio como una medida relativa, una en
relacidn con 1a otra. Si tuviéramos que dibujar un continuum de tamaiio, las
dos estarlan en ambos extremos, opuestas entre si. '

Cuando compatamos solo dos items en base a un atributo relativo, nos contenta-
mos generalmente con usar op peto no limitados a ellos. Un
discernimiento mas exacto requlere el uso de gradaciones entre ambos polos.
Se conslgue una mayor preclslén sl se usa: ‘

& / muy pequeiio / pequeBo / mediano / grande / muy grande / enorme

en lugar de grande-pequeiio. Y los sig en lugar de frlo:
belado / filo / tiblo / caliente / hlrviente

La diferencta. en la tarea 5 esta en atris y adelante. El muchacho no cambla
a pesar de la transformacibn de su orientacién.

[

7, Hay otra dimensién en base a la cual se pueden comparar las manzanas (color, forma,
olor, gusto, tipo, textura, firmeza, manchas, lugar en la huesta, etcl), pero, dado que
no existe la posiblildad de las tesp de do con la figura, no tenemos
en ella parametros adecuados.

)

8. Al expresar lo com@n entre dos clases distinctas de (conjuntos dify )
teunlr toda la informacion a nuestro alcance, y luego buscar las relaciones entre ambas
en términos de interseccidn. El término serd el p d Luego las
y manzanas son frutas; y no comida. Lo comin en la tarea 4 es vehiculos.

Ve‘hlculo: Cualquler medio por el cual alguien viaja, o se lleva algo. Es un téarmino
mas preciso e inclusivo que transporte o medios de transporte, que Incluye barcos,
aviones, ferrocarsiles y el transporte de cosas. : .

9. No podemos ver lo com(n en las tareas en las cuales los objetos pertenecen a diferentes
clases, Vemos la diferencla. A través de la suma de las dif. lag llegamos a 1
la oracion *Ambas son...*

10. Las diferencias entre 1a manza y la naranja, tanto las que vemos como las que sabemos,
son muchas. Las dimensiones como el color, gusto, aroma, tamaiio, forma, apariencia,
color de la cascara, textura de las mismas, semillas, etc,, pueden ser usadas para
describir las diferencias, pero son sdlo respuestas parciales. E! término "manzana”
y el término "naranja” denotan todos los atributos de los respectivos objetos y denotan
todas las diferenclas.

Los términos "coche" y "bicicleta”, en forma similar, todas las dif
de la tarea 4.

11 Al describir las diferenclas entre dos subconjuntos de un conjunto inclusivo, la denomina-
cidn del sub ebe ! ¥a que ésta denota todos tos atributos compartidos

por los miembros det subconjunto.




12. Es cierto que muchas rcspucstas pucde ‘ser correcxa::, pero hay algun, ue son mejores’
. que otras., : SR

a) Méé préclsa n'demasiado ol olvidan elementos.

b) Mas relcvantes (Ia carac(erlstlca de tener una hoja no'es una constante e Invarla-
ble para una naran]a y es lrrelevan(e para ia cualidad de ser una naranja).

c) Mas dlrerenclacion.

Como ejemplo: "ticne mal gusto”, como opuesto a amargo, acido, salado, insipido,
al diferenciar entre elementos de la misma dimension.

Boxeador: peso pluma, peso medio, peso pesado, etc.

13. A aucstra lista anterior de pardmetros para P i5n, pod. gregar ahora
Conjunto o Clase, y Apariencia

14. Cuando no sc da un ob}e(lvo para la comparaclon. debemos teunir toda la informacién
y P todos los p 108§ p

MANZANAS
NARANJAS

FRUTAS

v CEREZAS Otros
algunos

subconjuntos PERAS

FRESAS




Clasificaciones



CLASIFICACIONES

Este instrumento, Clasificaciones, estd “diseiaca para. tratar, dificuitades en -la. organizacién
de datos reunidos en categorias crdenadas. La clasificacidn es la base -de. 1as.operaciones
18gico-verbales. Con una codificacidn simbéh hay una reduccidn en el aimero de estimu-
fos individuales con los tuales debemos tratar. £n vez de "manxanas, nararua:, “dutainos,
peras y was", el término gendeico "fruta® nos permite ‘relaci con
un mayos numerc. de aspectos del orden. A través de’la’ clas"lcacldn nos movemos: de
relacianes establecidas entre diversos - elementos simples a.la pruyeccsén de relaciones
entre conceptos mds extensos.

Cuande operamos con conceptes, establecemos reglas genera|es basadas en jo camin entre
elementos dispares y distintos. Hay. una gran economia-inherente 2 ambos en nuestro  uso
de reglas generales y términos genéricos. .

La clasificacién estd basada en una exitosa compatacldn, diferenciacién y discriminacién, -
.05 conjuntos - estdn ‘formados en base a las semefanzas ‘compartidas por obfetos o hechos,
mientras que’ los subconjuntos (confuntos:parciales) estin construidos en base a las diferen-~
cias entre Ios-mlambros del” grupo, Los ' conjuntos pueden ser extendidoes, reducides, o
contruidos diante las”.operacl de " adiclén, “sustraccidn o multlplicac(én.
Asi“por- efemplo, ;. cubos  negros “ ¥ - blancos . de diferentes tamafios pueden estar agregados
juntos - para formar un ‘universo - 0 categoria .de i cubos {ver la pég. 7 del Instrumento).

. Sustrayendo los’ cubas - blancos,” y. ne tomanda en cuenta el pardmetro de! tamahc, queda

.‘un’ conjunto  de" cubos. negms..Desa(sndiendo el color-y suprimiendo los cubos grandes, e}

_universg queda :reducido’ a.cubos pequefios. Cuatro nuevos conjuntos separados se pueden

formar_mediantela’ multiplicacidn, tal que haya subcan]un!nsdecubna grandes blances, cubos

*"'pequenus blancos,: cubes: grandes’aegras 'y cubos pequefos negrog, Con una percepcidn analf-

Ce lnkegrar(os'

tica “deliuniverso:de’; objetosty: heches yicon fa’ proyeccidn de relacianes - entre - ellos, el -
proceso.no es s6lo reparnr o apacear; sino agruparlos de acuerdo a principios fundamentales
nisus: apropiadas con]untns o subconjuntes. A través: de la- induceidn, ia

" reqla* de {los 'conjuntas' es’ descublerta 'y e ‘travds de la deduccidn ella es aplicada.” Por

ejemplo, dado un’ drbol, hierba y /trigo; a :través de la induccisn decidimos’ que los. tres se

. plantan en: ia llerra. a través de ta’ deduccldn decidimos qua otras cu:as p!an'sdas en. fa
Wi : S

. es el limitar el universo que-es al “sujeto’. d

0 d una ]erarqu(a Yy de ;
proviene ‘en’'granparte’de funciones deflcientes: en las tasas’ de * alabaracldn 'y o_ulput del

acto mental. Especmcamente hay problemas de llmnar el en la -

atribucldn de sus mlembrosA

Li_mltar el unlverso de e(ementos ;

Una de las primeras dificultades snéont}ada :

¥ lo demuestra a través de sus pruebas:: cwndo un: iésfora, una pipa ¥ una chimenea’son
presentades al mismo tiempo,.un lndmduo, cuya - estilo:: cagn(tlvo ‘ests’ basado ‘en‘ila ‘asocla-
cién, agrupa juntos al fdsforo y a la- pipa.: Sol s 1a’reflexidn . es’ posvble proyec~
tar relaclones exlsken!es que na es&én
© asociacién,

Es seguro que en nuestra vlda diatla fa

una categorfa, De . cualquier modo,’ esto es;cuando “ifa’ propla’ asociacidnfes: la’ que:farma
ta regla  de acuerdo-con fo' que estd: formado’ nuestro’ grupa. Por ejemplo, en 1a‘balsaisis
que Hevamos 3 fa playa; podemos, tener. ‘toatlas, manta;; lral baha,‘ locsén :olar. gahs .
de sol, gotro de bada, un’termo, vasos’ de: ¥ o
nuestro conjunto: cous que Hevo a fa’pl
{a reflexida. Los. “privados" ‘no: estda  or
celevante criterio y por 'eso, . son Incapaces de’ ha:erlu asl.’ Ellos :son mls sptos:a’ atander .’
caracteristicas - incid fes . que a d Io: atributos mis es!ablas a 'senclales de los

n “acto’: de propéslto e 3 producto. de’:

~formar? un“ canjunta : besado . en ol:més:



. abjetos. Ya que los nlnos de e]ecucldn retasada tlanen dlflcultades en rela-
cionar varias fuentes de infor ién - simultd te, en: lugar de'secuencialmente, y:ien
ia proyeccién de relaciones son lncapaces de llegar a ca!egartas ordenadas y hacer:clases:
extensivas. No pueden Cesplegar la “y-el’ 'dlvergente que’; pefmiten
la  clasificacién y re-clasificacién’ del mIsmo universo . de ; objetos 7 en_ conjunto:

segunda dumnslado lm:luslva. :

Atrlbucldn de las mlembros )

Otra Gﬂcultad de los privades‘de
bros o seleccién de:elementos” que:: perteneca
estimulos y nuevas exporl-nclas ] un‘

nproplada:. Esto slgnlflca que debe . haber una dellntcldn _delos; a!rlbuto

a, una deter de ilas® caracteristicas “esenclales :del: fenémeno
cién do ios mlambros a una c-tegorra sdlo sl hl ]

reptil, Henen una concepcidn borrosa del "caracul'
clén acerca de los atributos esenclales- de cada“un:
" no sea fr usado por 6I.

El corolario de la dificultad de seleccionar miem! oS . de un. conjunto ‘es’la con'usldn entre
los miembros de una clase y los subconjuntos de una clase.’. Lo 'anterlor, responde a la
pregunta de qué pertenece al conjunto. que es”sujeto de -clasificacién;’ lo. posterior de
c6mo se clasificé a los miembros, o los principlos de clasifl La idn.entre los
dos conceptos da eco a las dificultades mostradas en el instrumentos Compnrnclnnes en el

uso del mismo parfmetro para comparar dos objetos,

Ino

Lugar en ef pronrlmn

Clasificdcién se da en el primer programa del E I, y estd construido en base a las destrezas
y aprendizajes previos adqulrldos en Com €l Instr to precede a los instru-
mentos Iégico-verbales del 29 afo, Silogismos se fundamenta en lo comun entre conjuntos;
mientras que Relaclones Transitivas trata con conjuntos basados en diferencias entre sus
miembros.

—Anflisis de Clasificaci6n en términos del Mapa Cognitivo

El ido de) instr son el tos familiares al estudiante. La - modalldad de

prostntaclén es verbal, pictdrica, flgural y esquemética, El nivel de complefldad varfa con
ol nimero de e! , pero es bajo porgue. tanto las categorfas:como los

miembros son famlllares. El nivel da ibnrucldn se alava con el uso da caugorfas semén-
ticas abstractas. .

En principlo, las funciones necesarlas para el éxno en. las !areas de Cla mc cldn so H

Input: * Percepclén clara de los Ienémenos.
* Términos verbales preclsos.
* Reunidn sistemética de :datos. ?
* Uso simultdneo de.varias fuentes de lnla maclén.

Elaboracién: Tl

* Conducta compara!lva para .descubrir lo comin
¢ Seleccién de atributas relevantes.
* Conducta sumativa, . ..
® Proyeccién de relaciones..
* Determinacién de calegonas sem

las d}ferenclas.:




Andlisis de Clasificacién en términos de! Mapa Cognitivo - -

El Ido del Instr t son el tos familiares al estudiante. La..modalidad de
presentacién es verbal, plctérica, figural y esquemdtica. Ei nivel de complejidad varia con
el namero de elementos, pero es medianamente bajo porque tanto las categorfas como los
miembros son familiares, EI nivel de abstraccién se eleva con el uso de categorfas semén-
ticas sbstractas.

En principlo, las funciones necesarias para ol éxito en las tareas de Claslﬂcacidn son:

Input: * Percepcién clara de los fenémenos.
* Términos verbales precisos.
* Reunién sistemdtica de datos.
* Uso simultdneo de varias fuentes de informacién.

Elaboracién:
* Conducta comparativa para descubrir lo comdn y las dlferenclas.
¢ Seleccién de atributos relevantes. E
* Conducta sumativa.
* Proyeccién de relaciones.
* Determinacién de categorfas seménticas,

Output:

* La precisién en el uso del cédigo necesarlo.

1} (e

En las operaci las
campo, codificacién y ticacié
ratonamiento deductivo,

‘articulacién de!
‘razonamienta: Inductivo y

Descripcién del instrumento,

dad, a saber:

La primers unidad, pigina de portada"
y demuestra su utitidad en la organizaciény.
dos el cardcter y el proceso de clasificacldn.’
a limitar su universo de objetos con. el:que’ tratar.
este universo. En estas tareas el alumno pract
categorias dadas.

En la segunda unidad, péglnas 4= 1Q. el nifo  bust ;
los pardmetros como la base de: claslﬂcncldn.r
o los- atributos de una ca!egorra -y-iusarlos 'par

6.

sino también a reconocer Ios prlnclplos por

En la tercera unldad péglnas 11 a5 o
para diferenciar . entre :los mlsmbros ‘de
nombrar los’ conluntos en’, base :

n.: unlversoa.,de ob]etos familiare
‘Io ‘comuin’ de sus 'miembro;

de acuerdo a ob]et

Las tareas. de y: 9 8d

de un limitado ' universo,; establecar prlnclplos de claslﬂcaclén,
sentar informacién _elaborada y: categorizada .en’una:
una amplia oportunidad de’refuerzo.y auto,ma!lzaclﬁ
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Anélisls de Claslficacuﬁn en térmlnos del Mapa Cognltlv

El contenldo del lnstrumonto son elementos famlllares al . estudiante,La . modalidad. de
presentacldn es -verbal, plctérica, figural y esquemética, El nivel .de complejidad varia con
el nimero -de elementos, pero es medianamente bajo porque tanto las categorias . como - los
miembros son familiares. El nivel de abstraccién se eleva con el uso de categorras semén-
ticas abstractas. . : .

En principio, "las funciones necesarias para el éxito en las tareas de Claslﬂcacidn sov

Input: * Parcopclén clara de los fenémenos.
* Términos verbales precisos.
* Reunidn sistemética de datos.
* Uso simultdneo de varias fuentes de Informacién.

Elaboracién: )

* Conducta comparativa para descubrir lo comdn y las dlferenclas.
¢ Seleccién de atributos relevantes. g
* Conducta sumatlva.
.
.

Proyeccién de relaciones,
Determinacién de categorfas semdnticas.

Output:

* La preclslén en el uso dal cédlgor necesarlo. o
T 55 dnl acto mental
En_ las. operacl ias f_‘ ; i dlscrlmlnaclﬁn,,artlculaclén del

campo, codificacidn .y d dificacié vergento,,razonamlento inductivo - y
ramnamlento deductlvo. g o B - o

Descrlpcl6n del lnstru ent

e clasificacién
Son': p'resentu-
ifio ; aprende
H] relaclones dentro de .
to dados en.

y demuestra:su’utilidad, en-.la or 16 | fent Zdetlnfo. i6
dos el ‘cardcter iy el proceso’ de: claslflcaclén. A’ través de:susTejercicios,t el
- a limitar-su¥universo - de; objetos ‘con el . que tratard
este universo.” En’
categorlas dadas.

stas ‘t reas, el alumno practica

0 los; atributos - de "una- categoria y usarlos’ para determlnar los e|ementos epuedsn ser

inclufdos como ‘miembros del comun!o que formé. Los alumnos ‘no_sélo’aprenden ‘a clasificar
sino bié v ar los principios por los cuales:las.cat fas: dad 4dn'for adag./

En Ia tercera unidad, péginas 11 215 los alumnos - aprende
para diferenciar entre los miembros de un universo:de’objetos 1 Aprenden .3
nombrar los conjuntos en base a lo comin de sus miembros.y:a pr tar.dainfor i6
en forma de diagrama. Al aplicar diferentes principios’ de:clasificacién: a los mismos obje~
tos, los alumnos toman conciencia de las posibilidades de:agrupamiento y reagrupamlento .
de acuardo a objetivos y necesidades.

Las tareas de la cuarta y Gltima unidad, paginas 16 a 18 dan’
¢e un limitado universo, establecer prlnclplos de’ clasificacién,: clasificar; elementos y pre-
sentar informacién elaborada y categorizada en una varlodad de 1armas. La repeticién’ da
una amplia oportunidad de refuerzo y automatlzacldn. SR

principios



En la pégina anlnrlor, estdn dlhulldot varlos ub]o!ns.

COLECCION . DE DATOS l :

1. Lista: Anota 105 nombres de los oble!as

u,

© oaramunm -
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Pégina 1 y 2.

Objetivos:

Vocsbularlo: Esteastegia - interiorizar - ssociacién - abstracto -

Traslado ds uma
modalided  plcts~
rica s uns verbal,

Test de memoria

Estrategls para

memorizar, .
Interiarizacidn
de! dibujo como

ayuda para memo-
rizer.

Asociscién o recur-
sos mnemobniccs co-
mo ayuda para me-
morizar,

Memoria bassda
en la orientacién
espacial.

1.
2.

3.
4,

determinar el universo al cual pertenecen los elementos dados.
demostrar que la clasificacién es una manera eficlente para reunir
informacién y organizarla,

Contrastar varias mansra de presentar informacidn.

Practicer trabajo sistemstico.

s

datidad de pr

{Antes de distribulr las hojss, doble la pégina !, para que sélo se
pueda ver la parte superior de la misma. Dele dos {2) minutos para
mirar el dibujo antes de cubrirlo. Lusgo distribuya la psgina 2)

Sin micar ot dibujo en la pégina 2 escribid los nombres de las cosas
que recuerdan (que sparecen en la pégina 1)

tCufntos de vosotras recordfisteis 2 elementos? 337 (47 (57 (67 ;77
87 497 4107,

Las dificuitades al recordar pueden ser el resultado de uno © més
de los sigulentes factoras: reducido campo mental; deficiencias verba-
fes; deficiencia en el transporte visual; impulsividad en las fases de
input u output; percepcidn confusa; atencién s=6lo a rasgos sallentes;
falta de necesidad de recordar; Interferencia; etc).

Los slumnoy que usan fa cantidad (por ef. 2 hongos, 3 drboles, 5
flores), (ndi {a pr de sumativa.

LQué asgfutogl: os ayudé a racordar? Yo grabé el dibujo en

mi mente.

Yo grabé el d|bu'io en
mi maents,

Esa es una huena manera si na hay mu~

chos detalles. L
Yo me conté una histo-
“ria sobre_el muchacho
y. el gato.

£s una buena: manera st tienes - tiempo :
de - hacer "una . histaria con’ significade’ -
que incluya todos los detalles necesarios. .
S i¥a idividi © el dibujo
i -en-lo’que estd . detrds -
de--lalcerca y.la que
estd “delante -de " ella,

Una ; uxcolente estrategla. No obstan\e,
serd un problema sl hay: tmuchos elemen- :
tos ' separades’ para . fecordac; :sin - co-
nexién entre ellos, excepto’ sus relaclonas
en el espacio, - -



Categocizacién

{nclusién de todos
los elementos con
tategorias  dadas.

Conclusién

Aplicacién

Trabajo : Slstemé;
tico, - T

Comparacién de
estrategias

Comparacién - con
fa modalidad verbal
y pictérica. -

Concilusién

Ejemplo:

Evaluecién:

1& r- ‘:'

Yo dividi " tas’ cosas
.. en - clases, ..came. en
la. pdgina de ayer.

Muy eﬂclente Apll:as(e lo aprendida.

Abrid la péqlnl N ;_cdmo estén fos .
alementos organlzadas al p(e de ptglna?

(Estén todas las cosas dal dlbulo !nclur
das en e} tab)ero? A o

(NOTA: es frecuente - que ~ los alémne
cabelto y ufias: del. muchacho: como una!disgresién.

(Dermostracién dando 8’ lo i
: e(emenlos cada’ una, incluyendo ‘ cacne,” -mercaderfa

ductos:fdcteos,” frutas,’ ali tos . an conservas’ yvegetales, En
una lista: presente a:los elementos divididos en " clases,  En'la’ atra,
‘mezciados - log :distintos elementos La" lista ‘clasificada " debe ser
; : cll ‘de. recordar) . :

. Ahora comp(etad ia parte superior de ia pdgina 2 y terminad de
“completar1a _pdgina. Recordad cémo - se trabajé en Percepcifn
i analft(ca, y controlad cada elementa usado,

: 4(Después del trabajo independiente)

¢C6émo sabéis que habéis incluldo toda fa lnfor-
~ macidn?

1. Eseribl cada palabra en su categoria
cuando llegeba -.a ‘ella 'y controlé
cuando la habfa escrito.

2. Yo conté el .ndmers de cosas anotadas
en la.parte -superior..de .1a pégina y
:omparé el’itotal con’ el nimero de
cosas ‘escritas en cada una de las
tres cla $.

La:misma Informacién
aparece - en ambas
péginas;  pero . en la
pégina .1 -en - dibujos,

zen :la: péglna 2 on
pala 88,

- Comparar; el ple de pﬂglna de ta pégina 1
‘con el dala pigina. 2. .

Los: dlbu]o.-. ospoclflcan mds ol b]eto qus ropresentan; mlentras que
fas palabras san’ més generales y sbstractas, i ' ; :

" lsma hlstor(a.

" gHay alguna ventaja al representar infor- . Es- s facil” de’ teer; - |

macién’ en"una tabla més que al ‘haceflo - - més" claro, mﬂs orga- N
;\en frases" . R : nizado R !




Pe rcepcion RAnalitica



OBJBTIVOS

(acld

Dar estrategias para la ar del campo, la division
de un todo en su partes, de acuerdo a objetlvon especifivos.

I 2 1

Ensefiar para la la de fas partes en un
todo, de do a las de un dado.

Ejercitar en estructurar un campo dado,

. Animar hacia el camblo de actitudes y motivaciones en los [ndividuos

en su relacion con la realidad, por medlio del uso de procesos perceptuales
para conseguir el desarrollo de estrategias cognitivas variadas,

o,

N d de det a p de modo

La diferenciacion, 1a divisién de un todo en sus partes, la Integracién, o la sintesis en un
todo dado, son req para la adaptacidon de una p y para su ajuste al mundo.
El funclonramiento cognitivo adecuado deyende del equlllbrlo entre los dos procesos. Se
ha demostrado que, aunque la ¢ normal do de gran diferencla-
cién, alguncs estudiantes tienen una percepclon global o superlnlegradu de los objetos
y hechos que encuentran, La'percepcidn de partes dif del lica compor-

tamlentos que -aunque existan en el reperstorio de los lndlvlduo:- no s usan de modo espon-
thneo, sobre todo entre sujetos con dificultades de aprendizaje.

Objetivo del Instrumento

El Instrumento Percepcidbn Analltica usa los procesos de percepcidn para el desarrollo
de variedad de estrateglas cognltivas en lnn individucs, que les Hlevan a la relacidn con
el mundo con i y A través de las tareas del Instrumento,
el alumno adqulere el acercamlento analhlco lmpormnre para que pueda diferenciar con
claridad los llml(es entre sl mismo y su entorno, B

Cuando el Individuo es capaz de separar el "sl ml:mo del "no yo", -y ‘de diferenciar: las
fuentes de estimulos interlores y exterlores, es capaz de formar y usar refecencias internas
de modo discriminado -como opuestas a referentes - para p 1a inf -
Con la formacidn de un marco de referencia Interlor, serd capaz de esnucturar y.de rees-
tructurar situaciones dentro de sl mismo, :

Reestructuracioa del campo

Reestructuzar lmpl(ca reaMzar camhlot [
cion, Incluye una o mis de las l(gulen:el

campo pe cep;ugl e

1. Reallzar una organlzaclbn tmerenre sobre “el campo.
que dispone. EET AR DRI
Ejs.: La 1a se dlvlde, en clases, ya sea por cursos o por materlas,

Para la educacidn sexual, se kacen grupos de acuerdo al sexo de los estudlantes,
Otras veces, en’ lugar de dlvldlr un !odo en cuatro partes, lo dividimos en
sels o sicte.

2. Dividlr un campo organizado de modo que sus partes queden separadas.

Ef.: En lugar de fijarnos en la “Estrella de David®, se pueden ver dos triingulos,
© un hexdgono o sels telangulos,

3.0rganlzar un campo que no tiene una estructura Inherente.

con . mas rg:puekral de las.

Ej.: Trazar un cuadrado y un telingulo en una nube amorfa de puntos en Organlza-
clén de Puntos, organizar el campo de acuerdo a reglas internas de 1o que consti~
tuye un cuadrado o un trléngulo.

RQuien puede reestructurar al campo se ve menos forzado a responder a las propleda-




des dominantes o relcvantes de la Posee las de
y solucidn de problemas para ta reconstruccién cognluva del campo. Estas lmplican-

1. Separac: loca!(zar e identificar elementos senclitos de un campo amplio organizado.
Ej. concreto: separac pleza quemada de una radio.
Ej, abstracto: hatlar un un J] Por ejemplo: .la
poesia como un subconjunto de fa ll:era!ura.

2.Clierre: Completar una figura basada en la representacidn de un objeto que se ha
de [dentificar. Ser capaz de completrar una frase en la cual una palabra se ha olvidado
o {eer una palabra en la cual ha desaparecido una letra, Son ejemplos de Clerre,

3. Perspectiva_o descentracibn: para que la p tiva desde

1a situacidn de uno mismo es diferente desde otra posicidn. Apreciar que fa parte
de un todo puede aparecer de modo diferente y con diferente punto de vista, y
sin embargo mantener sus elementos criticos, es una funcibn de Perspectiva,

4.Comptrobar_hipdtesis: La hipotesis se formula y se somete a prueba "sl... entonces",
es un elemento importante tanto en el anélisis estructural como operativo,

Anilists versus £

Para responder a la cuestién ";Cuates son las partes de...!" o ";qué parte del todo es...2",
usamos el analisis estructural, El anélisls estructural incluye un inventario de parres que

se registran, suman y rel entre si, Incluye también la clasificacion de
partes con criterios especificos que surgen del todo,
El anélist ivo trata de der a la cuestidn ";Cuéles son los pnuu de un proceso?”,

o “;Es esta actividad un paso det procesol”. En el anilisis operativo los pasos se registran,
nombran, enumeran, suman y se hacen secuencia.

El.proceso de anklisls se puede aplicar a un objeto o a su representacitn grifica, a una
operacibn, a las razones por las cuales se explican un acto o hecho, o bien a proposiciones
ogicas de un conjunto. El elemento comiin en todo anélisis es la separacién de un todo

en partes y el imiento de entre el todo y sus partes y de las partes
. entre sl, .
Fusclones y operaci plicadas en &l p de Percepcion Analftica

La divislon de un todo en partes, sea &ste concreto o abstracto, exige que se establezcan
retaclones entre el todo y sus partes y entre las partes entre sl. Las partes e deben percibir
con precisién, describir, identificar, diferenciar, discriminar, sumar y ordenar.

El todo aparece como una entidad que se puede dividir de varias maneras, de acuerdo
con necesidades especificas y seguir conservando sus constancias. Ademés, en el proceso
de separar o buscar una parte dentro de un todo, exlste la de 1 16

tica, de comparacldn, de hallar claves relevantes y de usar doc o mis luenles de Informa-.""~

clon. Tanto el transporte visual o la Interl
verbal, dirige la blsquda.

Al dividir un todo en partes o al integrar las partes en un nuevo todo, se debe domlnar
la Impuls(vldad Yy dlferlr IBI deculones hasta que se ha reunido y elaburado la Informacibn

El ico, la reflexién, el oy lvo
son componEntes importantes del acto de anallzar. B ‘ o

de la parte b como st descrlpclon

El {nst Percepctbn Anafiti
El instrumento eg no-verbal y esta basado en la percepclun anal ca de formas geométrlcas.

Uno de los principales objetivos del E.l es hacer sensible a ado)escentc a los estimulos
que llt:l legan directamente y ayudarle en la. adqulslclon ¥ cristalizacidn de estrateglas
cognitivas.

Las 25 paginas sc dividen en Unldades de dlrlcuhad ¥ cnmple}ldad creclentes. .



En la primera unidad, cada todo simple y complejo se divide en partes que s suman, ¥

pattes ldlznucal 4n modelo dado se separan del todo comptlejo,

La estrategla para hallac una parte en el todo es significativa paca los estudlos académicos

y vocacionales en los cuales ¢l escudfante se ve Instada a hallar un nombre en la frase,

a {dentificar el sistema circular dentro de los sletemas, a hacer la Usta de guerras en la
: historla, a hallar un phitafo en una leyeudl. © a determinar una clase de sifla,

.En la iegunda unidad se Mdeatifican, <lasifican Yy suman lag partes de un todo. Son tarzas

e | Teglstio e de loa de un todo més rele-
vantes, y detecminan sus relaclones mutuas, Juntar pltlet. ccmproblr 1a estructusa de
la frase, tevisar los de un &on L de tos princi-
pios presentados en fa unidad,

Las rareas de la tercera unidad teatan de 1a construcclén de un todo, tenlendo en cuenta
las partes tdenrificablet y el clerre de las figucas por deduccldn de las pattes que faltan
¥ la identificacién en otros conjuntos. El alumno procede desde el dibujo de las partes
que fattan a completar las (iguras d¢ modo representativo. Un motor se puede ver como
{a retacldn de pattes que forman un todo, aigo ast como capltulos de un tibro, cada uno
de los cuales e3 un todo, .y que van unidos de forma que {ntegran un todo complero.

Lugar de P p enel BL

Percepcidn Analltica es una de 105 primecos cuatro fnatrumentos que s¢ ensefian, Por medio
de sus tateas se den una seric de sln las cuales no puede darse la percepeidn
analltica. Con todo, este proceso tiene lugar bién en otros ¢ del p
Merecen especial mencidn:

Organizacibn de Puntos: es ¢l campo de puntos; 1a integeacién de clertos puntos en
figuras que forman un fodo; sepatacibn de la figura de la nube de puntos; y estructura-
<ibn de un campo.

Ol a0 B 3 Son &l les de én y 5n usadas
para describlr partes, todos ¥ Ia telacion eapdcul de wno con otro.

Compnuclouu. hnllu pastes semejantes & un modelo; diferenclacis entre plrtu.

dlscr peq!
CL én: C denados como un todn y subconjuntos otd:ludou como
pcme; que 1o componen; integracidn de partes en ] 1 de

Analizas instr de modo estruclural y opetrative para descubriz
tanto sus P como su .

Sllogismos: Identificar un {tem como de un’conj ¥ ln 1s:

ticas de todos los mlembros del conjunta.
Matrices: Anhlisis de Jas partes que se superponen para furmlr una matrl: cump!eja;
las celaciones’ entre ellas y el orden de colocacldn. . e

Bosefianza de) lnscrumento
Para extraer el mayor proveho del lnmumenm o neceurlo que, tnnm al estudhnte como

el profesor, las f g quc el 1 quiere d ol Son:
Pase del Input A .
1. Precislén y trud para reunlr Inf 16 S s )
2. Compos istemiclco de exptaracién ‘p'a‘ryai ‘hallar ias partes de un todo y
sus relaciones. . St
3. E {al ! qne & usan tanto como objeto de anallste, como

Y
dimensiones por las cuales se describen las relaciones de las partes entce si.

4, Desarrollo de recursos verdbales para ‘nambrar as tormas, las partes, overaclones .
¥ rclaclonez. ¥ para ayudar la dlscrlmlnaclon.



5. Conscrvaclén de fas de forma, fio, cancidad, figura,
6. Buscar lnformuclnn procedente de mis de una fuente, reconoc(cndo los: asp«.c;ex

o prop que se p enlasi n o en los mlsmos l:ems.

Fase de claboracién
1. Petcepcibn y definlcién del problema,

2. Seleccidn de la Informacién relevante, selecclén o lnvenclon de claves relevames
sobre las cualet se organizan los datos. o

realeso | inarlas entre la: paues §

3. Descubrir ydezermlnnr tas relacl

4. Comp i 0 espont para dif [ ydl:c iminar lementos. .
5.Interlorizactén del modelo con 1a ayuda de la medtacién verbat,

6. Pencamiento hipotético y H tégico basad en 1a 1

y en la habilidad para buscar la evidencia lbglca.

7. Distincidn y uso de est

Pase det cutput .
1. Reduccidn del compottamiento Impulsivo por la Hm}

2. El 16n del P 1 de ensayo y error por &l

3. Transporte visual de la forma del modelo.

4. Desarrollo de habilidad bales para 1a
de sotucién de problemas.

de ést}a(eglas

de respuestas.

Imporgancia del instrumento

El alumno serk capaz de ver la ap de lo que P n el inst
de la vida teal y a las distintas Areas, Las estrateglas y principlos adquiridos en este [nstru-
mentQ, son relevantes para muchas tareas que:implican ruptura de un’ todo en pattes, o
reunion de partes en un todo; también en toda tarea que lmplique segulmlento de instruccio-
nes o uso de mapas, modelos, etc.

En temas laborales como la conllrucclén, catplnterla. sastrerla, electrénica, mecénica,
cosmética.., la divisién de un todo en par!en para dctermlnur sus componentes y cdmo
reunitlos es obvia, .

Menos obvla pero tamblén Importante es la dad de pe ftica en los temas
académicos, ya sea la d(visidn'de nlmeros con {ra:clones o el anilllls de partes en una
ecuaclén matemética, la divisién de palabras en silabas y letras para leer o escribir. Dlvidit
un trabajo literarlo por el nnilltls de su estilo o caracteristicas, Dividir una flor o un esque-
leto en pauex. Dividir- v} unir: distintos - tereftorios del mundo en geografia o resolver
otra la. Las habilidades aprendidas en percepclén analftica

Heneld

se pueden apllcar.

Las maest
Ditigen la atenclén’del ‘alumno al proceso de trabajo mis que al producto, favorecen el
“insight” y relaclonan lo aprendlido en las pginas del lnnrumenm xanto a lu escuela como
a situaciones extraescolnre:. : SR

son particularmente lmportante: en elte lnstrumento.'



Pigina 1.

Objetivos-

Analizar ﬂguxas geométricas slmples o'complejas y sus parrc: cumpunen(es.
Reconocer cada paste como un todo,
Hacer comprender la necesldad de nombrac pnra identlncnr y comunlcar.

Subobjetivos:

Ensefiar la importancia del Habajo :luemﬁtlco. :
Usat el comportamiento sumativo como estrategia para relntegrar elcmen:ot,

Vocabulario:
Stmple, iej , cbdigo, 16n de lal agujac de} xelo). opuesto, al
azat, culuuuvo, superponer, constancla, rombo, contar, difereaclar, cuantltativo,
alslar.
Andlisic de Preguntas, comentarioe y acti- Resp i das del
ia 6o dades del te; ejemp queu\diun 1
maestro-alumno
Revisién En 1a phgina de cubierta
introduji el

P

de  AnSllsls  estructural o
de divisiébn de un todo en
sus partes.

Hatableces rela- En esta phgina tenemos ejem-

cibn entre plos de figuras (codo)} divididas
tas phginas en partes.
“Latencia para ;!‘cmad un  momento para
definic ta tarea mirat ta pigina y luego diremos
1o que se nos plde,
Descripcién de Cada. tarea . presenta: vna’ t(gurﬁ
1a tarea en sux geométrica - dividida en partes..
proplas palabras - Se nos. pide coloreac las pattes,

ademds.nombrarlas. Por fin'tene-
 mas ‘ que” escrible cu&nt . partes
cada'figu: i

Usar el cotor {Por qué ee o8 pide coloreat

“permliten’.
fas partes?

unas. partes:de; otras, Hace: m&s‘
',récu ‘diferenclaclas (e].: lus cables ;

Buscar T un - probl

a. . no {
b iEs - esto usando - dlt:rentes ; Lo
relevante una altecnaciva? (Sl a5 posible cada’ patte, . como “en: el el ide’,
delas se les puede dar colores para =~ la phgina, Los diferentes modelos
[¢ ta experiencta nos - permitirén. . dlfercn:(ar fas

estética. No son necesarios, partes, alslartas, = -

con todo, para los objetivos
de la tarea)



Uso de
alimeroe

Eatender
1a functén
de los
némeros

lnsight

Comparacién

Principlo

Aplicaciba

ImpHcactén

Comparaclén de
distlntos
sistemas de
trabajo

A ser
debe mmn el puesto del orlgum gn .quelm

que zoD

{Por qué se nos pide numerar
las partes?

iHay alghn otro uso de los
nmeros  ademés de Ia
comunicacién?

Ademis de los colores y los
nimeros ;hay otra manera
de distingule entre las parces
y cratar de cllas?

iHay alguna diferencla al
usar el nimero ¢ para designar
up Jugador de baloncesto
¥y declr "4 kges. de manzanas"
o decir "soy el nlmero 4
de la fila"?

Ua nfmero
cantidad o para indicar secueacia.

paca la cares.

Lot nlimeros cambién separan
las partes. Sirven como nombres
para las cosas (ef.: los cddigos
de la policla, los nimeros para
tas parces de una miquina, identifi-
caclén de libros en una biblloteca
por el sistema decimal).

S| los ponemos en una secuencla
segln un sistema, el 8itimo nGmero
nos darh el total (ej: contar
1as cosas para una excurslén).

Podemos darles nombres (en
el dibujo de una casa llamamos
coclna, habltacién, sala, comedor).
Podemos darles jetras: A, B,
C.

E{ primer 4 es un dlstintivo para
el jugador, El segundo ejemplo.
nos da la cantidad de manzanas
que es cuatro veces mayor que
un kilo. En el tercer ejemplo,
4, muestra el lugar de ozden.

se puede usar como distiativo para Mlu:l

En este caso el niimero se usa
para indicar ¢l lugar en una secuen-
cia y para concar {enumecat).

Debemos asignar los nfimeros sistembticamente para no
repetir una parte dos vecés, para 0o olvidar partes y para

no usar el mismo nfimero dos veces

Teabajo personal:

Las finlcas fuentes de dificultad
surgen de la falta de numerar
slstemiticamente, de no
sefialas el punto de arranque
y de no usar el Gitimo nGmero

como total {mlentras los
alumnos trabajan, dlibuje
sels octbgonos parecidos

al de la Gitima tarea, sobre
la pizarra.

Ducusibn: :
Haga que cinco alumnos . con
diferentes

E1 12 usa el slstema de la direcclén -
delas: [Nas "del _relof; 2 .usa

soluclones_ -a.,

sus '
tarea en
son  correctas,

a comparaclas,

(Bl profesor ::  soluciona .
tarea de una forma:al.azar)
iRQué estd mal en esta solucidn?

: forma: dlagonal;

"

el slstema contrarlo; 3 el slaten.. -
de - opuestos;: "4 = el - slstema - de
dividir las i partes:en~ &reas’- de .
el; 5 dlvide en
&reas de forma horizontal.:

estd urganluda
equivocaciones.: Queda

tri




Principio

Contar
como estrategia

El trabajo sistematico, no importa con qué sistema,
es preferible al trabajo hecho al azar.

i{Por qué creéis que se os
pide sumar el nimero de
partes?

i{Cuaindo contis como estrate-
gia? .

Cuando se separa algo, normatmen-
te hay que juntarlo después,
Hace falta saber cuintas partes
hay para no olvidar ninguna,

Para hallar los puntos del cuadrado
en organizacldn de puntos. Para
hacer punto; se cuenta el nimero
de libros, el nfimero de personas
para comer, etc,



Orientacion Espaciat 1.



Or Bep. I 1

" Para indicar un Jugar en la tiera se bl dif di § que N
"PUNTOS CARDINALES
iAtencién! Estas direcciones son fijas no se cambian NORTE
OESTE

Los puntos cardinales primarios son: Norte, _
Este, N

SUR

completa lo que NORTE NORTE
falta. W

- 3 =3 . wme

Al norte - con direccidn al notte
Al sur - con direccién al
Al este - con direcclén al

con direccién al oceste

La flecha apunta en diteccién ESTE
ola llecha apunta al .

E+D

La flecha apunta al X La flecha spunta al

e
piri gt
-y

® wameam
POt TR
——
————

A



Or. Esp. 1 2
LAS DIRECCIONES DE LA BROJULA NO CAMBIAN

A, Anota las direcciones en los recuadros
B. Anota sobre 1a lfnea en qué direccién apunta la flecha

P e e

Al sur

]

f:J*‘%l «—[]
L]

I VIENTO ESTE - VIENTO QUE VIENE DEL ESTE
VIENTO OESTE - VIENTO QUE VIENE DEL OESTE
=4 VIENTO NORTE - VIENTO QUE VIENE DEL NORTE

gy VIENTO SUR - VIENTO QUE VIENE DEL SUR

La flecha muesra la diteccién_del viento.

A, Anota en los recuadros las ditecciones,
B, Sobre la llnea, anota en qué direccién apunta la flecha,

L]

[ Je—=l ] .

),

e
e
Jaf ==




PRIMERA UNIDAD. Pégina de cublerta a pégina 2

Contenldo: Los puntos primarios de la brdjula, Norte, Sur, Este y Oeste,
Modalidad: Figurativa, verbal y simbélica.
Fases: Input: | .

La p pcldn clara y precisa de di fljas y de su relaclén mutua.

La exploraciéa sistemética de los datos dados.
Uso de un sf. de ref i {al ble y fijo.

La conservacién de las relaclones espaciales a pesar de los camblos de modali-
dad y de los camblos de los puntos de referencia.

Precisién y exactitud en la recogida de datos.
Uso de dos o més fuentes de Informaclén.

Bisboraciéa:
Definicién de los probfs especificos de la péglina.
Selecclén de datos relevantes para determinar la respuesta.
Uso de p i I ivo en di dalidad:

Identtficacién de la relacién entre Norte, Sur, Este y Oeste, y la proyecclén
de relaciones entre ellos para Ia sclucién de las tareas.

har el campo ! en la elad 16n de las unidades de informacién.

Interiorizaclén del sistema de referencia espacial que se basa en los puntos
de la brdjula y en su relacién mutua.

Pensamlento hlpmétlco.

Output:

° Precisién y exactitud de respuesta.

Red:

1A 1

de las resf as imp .

Codificacién de por medio de palabras y abreviaturas,

Nivel de

Diferenciacién entre la direccién “desde” y la direcclén “hacla".
Pensamiento Inferencial. .
Pensamiento analégico por medio de la y los ej ,'

11, 3

1aildad
32

Bajo, a en la pdgina 4 que necesita.gran numem
operaclones mentules para domlnarla.

Nivel de abstracclén: Bajo en las tareas, pero alto en la aplicacién y puenteo, :
Nivel de eficacia: Al principlo bajo, pero aumentando r&pldamen!e, sobte - todo

Objetlvos:

la poblacién adulta.

Pégina 1

de

en

Interiorlzar las relaciones Norte, Sur, Este y Oeste entte sl. ‘
Revlsar y lxamplllr el concepto de sistema cerrado como medlo

de

de un el o a panlr de su*-relacién con

P
otros elemenms, dentro del sistema.



Caer en la cuenta de que "hacia" el Norte, el Sur el Este o el Oeste,
solamente no se refieren a un punto especffico del espacio sino a un
drea relaclonada con el punto de salida.

Vocabulario: Absoluto (total) - cardinali - ptimarlo - ciclo - convencién
sufijo.

Revisar: Ciclo, sistema, finito, infinito.

Mediacién: En ln pl;lna dc cubleru y p(]lm 1, se pone especl-l énfasis en la

de y signtficado.
La mediacién de sunlflcldo tiene espaclal importancla, ya que en
O.E. L se introdujo el sistema total de referencia espaclal y se compa-
16 su valor con el sistema relativo. La mediacién de significado se
logrard mostrando !a Importancia de una forma particular de pensar
y operar en una situacién determinada.

Introduccién y discusién

1.- Comparar el si lativo de orlenucldn delante, d ha, detrfs, terd

q ’

con el st total absol de f6n: Norte, Este, Sur, Oeste.

A.- Semejanzas: Ambos son sistemas cerrados en los que tanto los elementos
como las relaciones entre ellos son fijas. Ambos son ciclos con un nimero
de elementos finito. Hay una diferencia de 909 entre cada elemento en cada

sistema.
B.- Dif fas: En un si relativo slempre hay un cumbiu en ln veluclén
entre la persona y el objeto, dado el de 16,
del referente. En un slstema absoluto, tatal, no hny cnmblo cuando se da el
blo de posi La no depende de! referente.

2.- La estabilidad de un sistema proviene del hecho de que el polo norte estd siempre
al norte de cualquler punto del globo, y el polo sur est4 en el sur de cualquier
punto (No hay polo este ni polo ceste: por tanto, se deben memorizar. La sigla
OE ayuda a fijar sus posiciones relativas).

En un sistema cerrado, el tmi de un el nos. permi el
te localizar los deméds elementos del sistema.

3.- El conocimiento de un punto cardinal (primario, principal) de la brojula nos permite
determinar la ubicaclén de los demdés puntos. Los puntos de la brijula son otro
ejemplo de un sistema cerrado en el cual el conocimlento de los elementos y sus
relaciones nos permite ir de lo ¢ id a lo d tdo, fo que fue
antes y predecir lo que serd d és. (Ej el linete en O.E. I., los mandos
de una lavadora, los meses del ano, los dias de Ia semana, los canales de televisién).

Cuando existe un orden Interno, es f€cil encontrar el elemento que falta.

(Ejemplos, un cubierto que falta de su lugar, un alumno ausente en la plantilla
de la clase, un Instrumento que falta en la orquesta, una herramlenta que falta
de su lugar, un libro que falta de una librerfa clasificada con el sistema declmal.
la introducclén que falta en una redaccién).

4.- Aunque el Norte aparece normalmente en la parte superlor de la pdglna,’ esto les”
meramente una convenclén. (Ejemplo, mapas de viajes en los que el norte no’ esti
en la parte superior; otras convenclones: la manera de vestirse, encabezamlen(n y
final de una carta de negoclos).

5.~ Al Norte, hacla el Norte, tienen el mismo significado.

6.- La palabra hm:la se usa con frecuencia a! hablar de dlrecclones, lndlca la" direccién
* " hacia donde se va,’




llusuacionos



1LUSTRACIONBS

. La coleccldn de situaci p das plctérl en el Instz ILUSTRACIONES
describe probl que el egr debe definir y resolver uundo et prerrequulto ndqulrl~
do de pensat. $dla es posible reconocer {a existencla de un p 1a p

de detalles, el uso simulténeo de varlas fuentes de lnrormaclén. el
tivo y la toma de conclencia de las transformaciones ocurridas de un cuadro ai otea.

Ya que el concepto de transformacidn implica que algunos aspectos de un hecho se coneesvan
¥ son constantes, mientras que otros cambian, lou hechos descriton se deben percibir unidos,
En la blisqueda de una solucién para et p ayla 16n del equilibrio perturbado,
se debe identiflcar y teconstruir la operaclbn tesponsable de la transformacién. La Informa-
cién dada debe ser descifrada y evaluada en su importancla y significado. Los detalles
se deben relaclonar <on otros, en el campo 0 a sltuaci famili y lencias previas,
y sacar pot exceapol El il inf 1al y el tento
analdgico son requeridos para determinar la causa de los cambios de estado, acclén o actitud
mostradas en la situaclén seteccionada.

El absurdo, humor o significado inh en la il 16n, se P st el
observa los cuadros por episod ia ni orden 1 entte ellos. Si no busca
1a relacién entre los cuadros, te veri forzado a atribulr lo que percibe a factores externos
a la tlustracidn,

El Individuo sln diacibn es incapaz de der las rep § simbddlicas que
en las tlusttaci La ricidad crea ta i {a de que puntos
de vista conflictivos o aGn de que son posibles.

* Objetivos:

Anati las {lustraci con la finalidad de definir el problema presentado.

Percibic las transformaciones que ocurren de un cuadro a otro y discutir las razones
def cambio,’

Descodificar 1a informacidn presentada a través de las modalidades pictéeica y simbdli~
<a, y asignarle signficado.

Extrapolar la Informacion obtenlda de las llul:raclonel a situaciones de la vida diatia.
Asignar significado a las ilust la gracldn de la informacién presen-
tada en los diferentes cuadros.

Estimular la expresidn oral.

Lugar del en el Prog P.EL

llustraciones no ocupa un lugar especifico en El,, sin embargo, se recomienda Introduciclo
una vez que el estudliante se haya famlllarlzado con los primeros cuatro instrumentos
{Otganizacidn de Puntos, Ori tal 1, Percepcién Analitica y Comparaciones).

El Instrumento difiere de los otros en cuanto que no lleva un orden de presentacibn: las
paginas se presentan en determlnadas situaciones como fiestas, problemas en el aula (de
conducta, de interrelaciones, ante un robo, etc.), situaciones famillates y otras.

Agklisls del Instrumento a pastir del mapa cognoscitive

Contenido: Relaclones de causa-efecto, de medio-fin.

bodalidad: Pictdrica y simbblica



Fases
Input:

Percepcidn clara de los detalles deatro de un cuadro y de las transformaciones que
ocutren entre los mismos.
Exploracién sistemirica (cuadro por cuadro} de la {nformaclén suminiscrada.

Uso de los P P Y esp Y para descridir objetos
¥ hechos.
Conservacién de elementos a través de las transformaclones que ocurcen de cuadro
a cuadro.

Uso de variag fuentes de informacidn simulitineamente.

Biaboractba:

Definictdn del problema que se debe inferir.

Uso de sugerencias pertinentes como base para 1a infecencia,

Usc de comportamiento comparativo en la b de y dif £
entre los cuadros, aif como entre objetos y sucesos dentro de cada cuadro.

Uao de conducta sumativa.

fento hipotético y uso de evidencia l6gica paca tespaldar conclusi
Deduck relaclonen entre individuos, obj ¥ hech dos en la ilusteacion,
Qutput:
Reduccién del egocentrismo al petcible fa misma situacibn desde el punto de vista
de otros,

Uso de teansporte visual,
Proyeccidn de relaciones virtuales:

Operaclones:

Diferenciacién; integracibn; setiacién; la; d i} 1803 lactén
de informacibn; tazonamlento Inductivo, deductivo y analdgico; pensamlento h\ferenclal
y divergente; sintesis.

Nivel de Complejidad: Bajo a medio.

Nivel de Abetraccibn: Alto en analoglas; de bajo a medioat descitsar Jos simbolos.

Clasificacibo de las Uusttaciones

Ef instrumento consta de 20 piginas, agrupadas en cinco clases de categorfas:
LA y/ob ! 12, 15, 16.
2. Motales: 1y 2

3. Interaccidn: Efectos de la percepcion de la realidad gobre los sentimientos, actitu-
des, etc, Piginas 4, 7, 8, 14.

4, Sotuclones ingenloeas:
a) Que 1 el probl phgt 3,6,9.
b) Que resuelven el problema peto La sotucidn es absurda: phgina 5.

<} Que no tesuetven el problema en 8§ mlsmo, sin embargo, la solucidn dada
nos hace sentic blen. Péginas 10, 11, 13,

5 P no pégi 17, 19, 20.

Nota: En este Manual sblo aparecen desarrolladas algunas phginas del Instrumento (1,
2, 3, 5, 6, 7) correspondientes a diferentes categorlas, Se recomienda pata el desarro-



Ho de las piginas restantes seguir 10s pasos metaodoldy! {con las core
modificacl ) que se p en las desarrolladas.

Phgian 1

Objetivos:

Generalizar la informacién obrenida de una alegorfa a situaclones de la vida diaria.

Dar significado a los signos descifrados que sieven como sugerenclas a pensamientos,
sentimientos y actitudes.

C la ia de los a pesar de las rransformaclones que
ocurren de un cuadro & otro.

Diferenciar entre una aspiracion legitima y una ambicton {rreal,

Discutir 1a responsabilidad del observador inocente. Concluir que: "ninglin hombre
es una isla®.

Yocabulario:
Alegoria, € 1 plracién, ambicién, ab fa, P bitidad moral.
Desarrollo de Ia lecciba

I. Observe loa cuatro cuadros en sucesidn, Estos se deben relacionar para entender -
ta historia.

No se puede vig un hecho aisiado. Cada becho se debe percibir en el contezto que
1o precede y/o le sigue.

{Ejs.: Cuando el maestro envia una nota a los padres porque el estudiante no llevéd
las vareas a la escuela. Un Juez del Tribunal de Menores debe obtener un informe
completo antes de sentenclar a una joven pot un crimen.}

2, Prestar atencién a los signos dibujados por el artista y descifrarlos.

a) Los signos son una manera econdmica de transmitir informaciédn. Son méis
generales que las palabras y tienen mayor aplicabdilidad.

Efs.: Signos de ira, fatiga, tensibn, frustracidn, alegrla, sorpresa, expresados
a través de gescos de 1a cara, movimientos de Jas manos, posturas y caminar.

b) Familiatizarse con los signos y leerlos cuidadosamente para evitar matentendi-
dos © errores,

Ejs.: distincién entre fatiga y fastidlo, impaciencia e interds. Insignias militares,
uniformes y placas. Signos de operaclones matemiticas. Signos de puntuacién,
Sefiales de carreteras. Avisos en puertas de salas de descanso, Bandera roja
con franja diagonal blanca = buzes abajo.

3. Narrarta historia en ta, &in {nterpr { alegbricas,
a) Cusdro 1. La rana de la lzquierda no ¢blo estd mirando al elefante, tambdién
su tamafio.

Sugerencia: las lineas punteadas dibujadaz desde los ojos de la rana inctuyen



todo el elefante, desde el frente hasta atrés.

- La ‘rana de’la derecha no estd [nvolucrada, No podemos sacar ninguna -
conclusién con respecto a su relacién con la otra rana.

Cuadto 2. La rana de la izquierda fantasea que le gustarla ser tan grande
. como e[ elefante, o alin m4s, a (In de ordenarle a éste lo que debe hacer.

Sugerencia: el contenido del globo sobre la cabeza de la rana: la rana, como
estd fantaseando, se est& hinchando y haciéndose més grande. No hay nada
que Indique que se ha tragado el elefante como creen erroneamente muchos
estudiantes.

Sugerencia: comparacién de la rana de 1a izquierda con la de la derecha.
- La rana de la derecha puede ver lo que sucede, pero no entiende.
Sugerencla: signos de Interrogaclén sobre la cabeza de la rana.

- La rana de la derecha podrla estar alarmada.

Sugerencia: cambio de 1a posicion de 1a rana, de sentada a parada,
Cuadro 3: La rana de la izquierda continGa creciendo més y més.
Sugerencia: Comparacién de su tamaiio con el de la rana de la derecha.
~ Parece haber un peligro Involucrado,

Sugerencia: el signo de exclamaclén sobre la cabeza de la rana de la derecha
y su dedo preventivo.

b!

~

<

d)} Cuadro 4: La primera rana ha crecido tanto que explota.

Sugerencia: La marca de una explosién. Esto se asocia al conocimliento que
tenemos de los que le sucede a algo que crece méis de lo que puede.

- La segunda rana esté triste.
Sugerencia: La posicién calda de la rana y sus ligrimas saltando libremente,
4. La historla descrita es claramente absurda, Es una alegorfa en la que se usan los

animales para [lustrar una & 16n, o una leja que luego se puede aplicar
al comportamiento humano.

»

Interpretar el signlficado de la alegorfas: todos t suefios y fas

Ejs.: el chico que quiere ser un héroe, con mucho dineto para demostrar a sus
vecinos que vale algo. La muchacha que sueiia desplerta con set una cantante
* famosa y estrella de cine.

Conclusibn: Debemos diferenciar entre sohar despierto y la realidsd. Entre lo que es posible
¥ lo imposible.

Debemos asegurarnos de que Duestras metas 1a 1 6n que debr hacer
y loe riesgos que tenemos que coreer para lograrias,

Ejs.: Para ser campebn de natacidn debemos practicar varlas horas, mantener una dleta
cuidadosa, acostarnos temprano y sacrificar muchas cosas que son Importantes para noso-
tros.

6. Discutir: ;Debe una persona contentarse con lo que es? ;Cuindo debe una persona
jugar seguro, y cuéndo debe estar dispuesta a correr un rlesgo para alcanzar una
meta?

Ejs.: los astronautas; los Hermanos Wight y Charles Lindberg {primeros en cruzar
el atlantico volando), Bl clentifico que se expone a s mismo a la fuente de Infecclén
a fin de comprobar su hipbtesis.

Bl prog h esel de ln p 68 o del atatus quo.



todo el elefante, desde el frente hasta atrés,
- La rana de la derecha no estd Inv da, No pod sacar
conclusidn con respecto a su relacidn con la otra rana.
Cuadro 2. La rana de la lzquierda fantasea que le gustarfa ser tan grande
como el elefante, 0 aGn més, a fIn de ordenarle a éste lo que debe hacer.
Sugerencia: el contenido del glsbo sobrc‘ la"cabeza de la rana: la rana, como

b)

=

ests f. do, se estd hi d més grande. No hay nada
que indique que se ha tragado el elefante como creen errSneamente muchos
estudiantes.

Sugerencia: comparaclén de la rana de la Izquierda con la de la derecha,
- La rana de la derecha puede ver lo que sucede, peto no entiende.
Sugerencia; signos de Interrogacién sobre la cabeza de la rana.

- La rana de la derecha podria estar alarmada.

Sugerencla: cambio de la posicidn de la rana, de sentada a parada.
Cuadro 3: La rana de la {zq continGa creciendo m&s y més.
Sugerencia: Comparacién de su tamafio con el de la rana de la derecha.
- Parece haber un peligro involucrado.

Sugerencia: el signo de exclamacién sobre la cabeza de la rana de la derecha
¥ su dedo preventivo.

-~

[+

d

-

Cuadro 4: La primera rana ha crecido tanto que explota.

Sugerencia: La marca de una explosién. Esto se asocia al conocimiento que
tenemos de los que le sucede a algo que crece més de lo que puede,

- La segunda rana esté triste.
Sugerencia: La posicibn calda de la rana y sus ligrimas saltando libremente,

4. La historia descrita es claramente absurda, Es una alegorla en la que se usan los
anlmales para {lustrar una sltuacién, o una moraleja que luego se puede aplicar
al comportamiento humano,

5. Interpretar el significado de la alegorlas: todos t 8ueios y f: 1
Ejs.: el chico que qulere ser un héroe, con mucho dinero para demostrar a sus
vecinos que vale algo. La muchacha que suefia despierta con ser una cantante
famosa y estrella de cine,

C [5n: Deb di {ar entre gofiar despierto y la realidad. Eutre lo que es posible
¥ lo imposible,
Debe nos de que metas la Inversibn que debemos hacer

¥ los riesgos que tenemos que correr para lograrias.

Ejs.: Para ser campedn de natacidén debemos practicar varlas horas, mantener una dieta
culdadosa, acostarnos temprano y sacrificar muchas cosas que son Importantes para noso-

tros.

6.

Discutir: ;Debe una persona contentarse con lo que es? ;Cudndo debe una persona
jugar seguro, y cuindo debe estar dispuesta a correr un riesgo para alcanzar una
meta?

Ejs.: los astronautas; los Hetmanos Wight y Charles Lindberg {primeros en cruzar
el atl4ntico volando). El clentifico que se expone a sf mismo a la fuente de {nfecclén
a fin de comprobar su hipbtesls,

N

Bip

esel dela ptacibn o rech del status quo.



7. Discutir la responsabilidad social.

a) ;Cull es la responsabilldad del observador o testigo de un acto peligroso,
llegal o irresponsabte?

b) ;Varla la responsadbilidad de un observador con su proximldad a la persona
comprometida en el acto? ;Es mayor sl es un parfente o un amigo?

{Varla la responnbﬂlda& del observador con la edad y competencia mental
de la persona comprometida en el acto?

-

C.

8. Discutir la responsabilidad moral.

a) Contrastar la actitud "Soy el guardlan de mi hermano”, con "Haz a otros lo
que te gustacla que te hicleran a ti".

Ejs.: nliics hambrientos, victimas de Inundaclones; victimas de terremotos; .

victimas de agresiones no provocadas.
b) ;Es suficiente una palabm de advertencia?
La misma respoansabilidad moral que tiene un individuo para con otlo se deberla reflejar
en la respousabllidad moral que tiene una nacidn para con otra.
9. Discutir la responsabilidad legal.

Ejs.: la responsabllidad de los padres por una ventana rota por su hljo no e extlende
a su responsabilidad por un acto criminal que el nifio haya cometido.

a) Existe la definiclén legal y el castigo para un testigo que no Informe de un
crimen,

b) Si uno no es capaz de manejar solo una situacidn, se debe solicitar ayuda.

10. Discutir los efectos que tienen los actos de una persona sobre otra y sobre 1a socie-
dad como un todo.

Conclusién: Los actos auto-destructivos no se limitan a uno mismo

Ejs.: un borracho o un drogadicto no solamente se afectan a sl mismos, también lo hacen
a toda su famitia, Si conducen un coche, son una amenaza pata la socledad como un todo.

Resumen: Se logra el progreso no estando contento con el status quo.
Hay una emocidén al enfrentarse a un reto, pero tamblén exliste grave peligro
en aspirar a metas {rreales e inalcanzables.
Nadle vive en e} vaclo. El hombre no es una {sla.
El hombre tlene responsabilidades con su prdjimo.
Las acciones de un indlviduo siempre afectan a otros, directa o indirectamente.
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ANEXO M



OPeraciones Mentales



Las (Jperaciones Adeniales "son acciones inieriorizadas que modifican el objeio de

conocimiento™(Piaget). “Conjuntes de acciones interiorizadas, coordinadas por las cuales se elabora
. informacidn procedente de las fuentes internas y externas”. (Feuerstein). | . .

De la vaniedad de las operacioncs mentales que existent, unas son simples (identificar un objeto), y
otras son mAs plejas (aquellas que requi m p 0 16 t, ico, etc.). Para que
una operacién mental Llegue a madurar, es necesario poner en juego H les que
son como sus requisitos de funcionamiento.

Las Qperaci Mental rincipales, las que Feuerstein utiliza como base tanto de su analisis
mental y su diagnoslico, son las siguientes: X

1) Identificacion

2) Compnr_acién

3) Andlisis

4) Sintesiy

5) Clasificacidn

6) Cndiﬁcaciép-Deswdiﬁmién .

7) Proyeceion de relaciones virtuales

. 8) Diseriminacion

9% Diferenciacién

10) Representacion Mental

11) Transformacioa Mental

12) Razenamiento Divergente

13) Razommlento Hipotético

14) Razonamiento Transitivo

15) Razopamiento Analogico

163 Razonamiento Progresivo



17} Paronamiente Lagico

18) Pensamiento Silogistico
19) Peosamients Inferencial
20) Razonamiento Inductivo

ILII‘)EI\TIHCACION. Sindnimo de reconocer. Tener y anexar la idea
e algo.

2) COMPARACION, Establecer la relacion que hay entre los seres o
las cosas.

3) ANALISIS. la descomposicion de un cuerpo en sus principios
consecutivus,

4) SINTESIS. Es la reunion de los datos y caracteristicas de los
bechos, objetos o sujetos de la siguiente manera:
-~ de lo simple a lo complejo
- de los elementos al todo
« de la causa a los efectos
- del principio a las

¥

5) CLASIFICACION, Es la capacidad para hacer equivalentes cosas
que se perciben como di agrupar objetos,
acontecimientos y personas en clases y responder a ellos en
términos de 3u pertenencia de clases; clasificar objetos o
sucesos sobre la base de indicadores seleccionados (Bruner,

1978; pag. 308). -

Accion de ordenar, acomodar o disponer pur clases, Orden en
que, con arreglo a determinadas condiciones o cualidades se

ideran comprendidasdit cosa. Capacidad para agrupar

y ordenar por categorias de parentesco.

Esla accion de distribuir un conjunto de objetos del
pensamientoen clases o categorias sistemAticamente ordenadas y
Jerarquizadas.

6) CODIFICACION-DECODIFICACION, Es Ia capacidad para expresar la
informacion mediante signos. Por ejemplo:+3 significa relacion
ascendente entre Jos nimeros y relacion de relacion. La
codificacién también se emplea cuando el sujeto ha de traducir
las palabras a una formula. :

NOTA:

DECODIFICACION. Capacidad pam decidir como traducir las
instruccivnes verbales s actos motores y descifrar algin

mensaje o simbolo.

CODIFICACION. Capacidad para transfonmar un concepto en un
signo. Cc general io para la reogolucion de un
problema. Traslado de una informacion de detetminada especie
distinta. Se 1o puede ¢j deliberad; pana facili

ol recuerdo y/o ol aprendizaje.




K] PROYECCXON DE RELACIONES VIRTUALES.
La palabra relacién es lo mismo que nexo, conexién de una
cosa con otre, enlacs.

"La palabrs virtual, viens del latin *virtus-virtutis® que
significa fuera. "Es una relacion en virtud de la c\ml, se
tiene fuerza Fm realizar un actc Aengue 0o panzea’.

Fj As , {08 mapas aereoy, el diagrama
mental de las velocidades cuando maneja un auto.

8) DISCRIMINACION Es la capacidad para localizas, di )
isién los datos de la
pmgmslon con el fin de oblm la solucxén exacta. Asi
la 325343

La serie progmsua de’ mod\f{csmones que levan a~
diferercias en el desarrollo de un individuo o en la evolucitn
de 1una especieEs o de una raza. Se debe sobre tudo a factores
bioldgicos y se opone a las modificaci debidas a estt
ambieutales. :

9) DIFERENCIACION. La diferenciacion se da cusndo no hay
auperpoucnén o cuando no hay elementos comunes. Sin embargo,
!a mve:hgaclén tu revelado que los sujetos pueden

comunes v que podrian uevar acabo a a]gum generalizacion.
Uoa cxphcacnbn Je esto e3 [a que supone que 36 ignoran o se
combinan en difercntes formas, los elementos cotmunes con otroy
elementos para formar patrones diferenciales.

107 REPRESENTACION MENTAL. En la representacion puicologica no
hay, a diferencia de la percepcisn, presencia actual e
ta del cbieto rep o, pero esta NO PRESENCIA no

equivale a teper 1a presencia de un objeto intencional que es

el que la representacion mental, el objeto representado en el

acto re"r-aenut.vo

La mp seria todo contenido de
i todo acto intencional referido a un objeto real o
ideal existente o nv existente.

ll)TRANSFOR.\IAClO\ MENTAL. Esla capacidad de la mente para
todo el ¢ do de c Jdetalfonm

e eﬂe pueda suftir cambios segan tas

12) RAZONAMIENTO DIVERGENTE. Es la habilidad para establecer
diferentes alternativas en la resolucion de problemas.
Asf: "Exprese lay diferentes posnblhd.adcs Que hay para Uegar
del 2 al 8. Respuestas posibles: 2 + 6;2 +(10 - 4\, 2x4,;
elc.
Es tambien la capacidad blecer diversos p
para encontrar diferencias eatre ilems sumh.m Esta
uperacion pemsle al esmdzanle entender que el mumu universo
st puede ifiear segun  dife
dnmcwwn que se han de determinar en funcmn de los

bj que se P alacl




13) RAZONAMIENTO HIPOT £11CO. k3 una Ic10D O conjunto de
propoici que se adel para deducir e ellos las

consecrencias ldgicas.

Si es...enlonces es. . . .

Supesicion de una cosa. Propusicion que afimma o niega
condicivoalmente.” Capacidad para llegar a 1a solucion del
problema mediante tanteos y comprobaciones sucesivas,”...si...
eatonces”... comdicionat).

14) RAZONAMIENTO TRANSITIVO. Se Hama también silogismo linea)
o problema de tres términos. Es un tipo de tarea en que se -

exige al sujeto qQue se ordene y compare objetos en una

cleterminada dimension a partir de la intormacion contenida en

dos o mas premisas.

Ejemplo:

Luisa es misgrande que Martha

Martha es mas grande que Juana

¢Quién es may gramxie?

153 RAZONAMIENTO ANALOGICO. Consiste en concluir en virtud de
una o varias semejanzas. {Analegias)
Ejemplo:
Casro es 4 garage como avion es a hangar,

16) RAZONAMIENTO PROGRESIVO, Es una ogefaﬁibn mental o

formul logica det p to que presuy
{acion de Jas mi ¥ ion (partiendo de 1a secuencia
de un hecho en si),

17) RAZONAMIENTO LOGICO. Capacidad de razonar desde la premisa a
It conelusion, o de evaluar el acierto de una conclusion,
Capacidad para resolver lag tareas cuandono seda wda la
informacion directamente, teniendo el sujeto que establecer la
relacivn adecuada.

18) PENSAMIENTO SILOGISTICO. Es una modalidad del razonamiento
Jdedictivo, 1a modalidad por excelencia.Un silogismo categorial

consta de tres propusiciones declarativas, cada una de lay

cuales expresa una relacion entre dos clases. De lo general a

1o panticular.

Ejemplo:

Todos los gatos son mamiferos

‘Todos tos mamiferos son vertebrados

Bar {o taato:

‘Tuxdis los gatos son vertebradoa,

19) PENSAMIENTO INFERENCIAL. Es la capacidad para sacar la
secuencia, conducir a un cesultado, Generalinente se apoya ¢o

el rizonamieato inductive. Forma de razonamiento por el que se

admite una conclusidn como verdad funcion de su wudn con

&
datesya admitidos como verdaderos.




ANEXO IV



A contihuadién se pfesenta el Avance Programatico del Tercer
Grado de Primaria, reférehte al 4drea de matemadticas, el.cual

contiene.

- los propésitos (objetivos) de cada uno de los cinco bloques de
que consta 1a asignatura, resaltando qué se crabajaré en cada una

de las lineas teméticas 0 ejes.

- Los contenidos ‘a estudiar, asl como -las referencias

pertinentes (flchas y libro de texto)

- Un apartado : educador

indicaciones

en general, toda la experiencia qu € )
resultados de la ensenanza y a' llevar un‘ seguimiento de las :

actividades del grupo.



Matematicas _




Propositos

BLoQue !

aditivas; ordene series cortas de mimeros.
Resuelva problemas desumia y resta con Significa:

o de complelar, _agregar y° quitar! uhhzando 5

5 sencillos ydescriba, oralimer|
" travéds del dubu)o a5 carac it

3 asl cume :xp y
Iormalzs de resolu

-Hraciones concretas de reparto de superficies v de

Se aproxine a la nocion de fracclin a través de si-’

o Identifiue sucesos escolares que se

largode unimes y 3 utilicela hlna del c1lcndadup1~»

sra xeg,xsrm clos. .

medicion de longitudés, sin unhzar
:ciones simbélicas.

P

o~



o Ubicacidn, en croquis y planos, de lugares
frecuentados pot los nifios a partir de dos

puntos de referenciay mediante los puntos X
cardinales pig.67
. Dcscnpcnén de trayecrnnu sobre planos
¥ croquis
¢ Lectura y escritura de mimeros de tres
cifras
* C i6n de series é cortas pig.89

comprendidas entre 1y 1 000

. R cidn de nd 4
expmlonsadmvu

. Un cuarto, un medio y un octavo
] de reparto y medicié
lln utilizar cepresentaciones simbélicas

® Prediccidn de hechos y sucesos
en situaciones en las que no interviene
el azar

* Resolucion de problemas de agregar, quitar
y completar que puedan representarse
con expresiones del tipo 36 +24= ___,
B-15=__yl6s =30, 17~ __ T,

utilizando p d ne conv:
yel proczdimlenta convenciona); csleulo
mental y estimacién de resultados

* Usa del metro para medir longitudes
de objetos y distancias. Estimacién
y verlficacién de tongitudes ~ °

» Interpeetacidn y elaboracién de plancs

® Un cuartoy un medio en situaciones
de reparto y medicién, sin utilizar
representaciones simbdlicas. Distintas
particiones para representar medios
¥y cuartos

A pagi1819

. pdg.20-211

* Nocién de millar. Et millar como
el agrupamiento de 10 centenas

o Construccion de secies numéricas,cortas
comprendidas entre 1 000 y 2 000, Lectura
y escritura de nimeros

pig.22 .




» Descripcidn de la forma, tamanio, posicién
(vertical, horizonta), inclinada)
de un cuerpo en reposo o en movimiento
(cerca, lejos)

pig. 26-27

El grado como unidad que permite medir
la temp Lectura dei

* Resolucién de problemas sencillos
en los que se requiere recolectar y registrar
informacién periddicamente

pig.28-29

Descripcidn de la forma y tamario
de un cuerpo que se aleja

Descripciénude trayectos sobre mapas
¥y croquis :

én de sucesos

en cada dfa de la semana (todos los lunes -

saludamos a la bandera, todos los manes
hay deportes, etcétera). - * - - .

correspondiente a un mes

Lectura y andlisis de 1a ho;a del :alendanu

Resolucién de problemas de agregar -
¥ completar, y su representacién .

con expresiones del tipo 16 + __= 30
y30-16=__

Cilculo del perimetro de figuras de lldn 3
rectos utilizando el metro -

La centena como el agrupamiento
de 10 decenas y el millar como
el agrupamiento de 10 centenas

Cunteo de colecciones de objetos mediante
agrug en decenas y

Resoluci 1], efad,

de ‘de resta
3 laidea de quuar ¥ Su representacion -
mediante expresiones del tipo 41 - 8=
va-____ =13 c.il:ulo mental y estimﬂddn
de resultados - :

" pig. 4041




Propésitos

BLOQUE It

edida; éomparesuperfi esmedlamnsuperposn-
ion de ﬁguras

il dllos, utilice él doblada de papel para identificar
Avance en la’ comprensx(m de las Ima:lones y ytrat.arhneas paralelasyperpcndxculams, y para
: rcsuulva P roblemas seicillos que las iplig * fig A

ded n i partir
~con procedimientos esponti . inlurnladan fjue; apor!an ilustraciones
: |dea de anegl ‘rectangular. : sencillas.




e

. OI’RAS ACTYVIDADES DESARRCLLADAS

O ASIGNATURAS AFINES
. OBSERVACIONES -

« Construccién de series numéricas orales
y escritas, comprendidas entre
el 1000y el 9999

o R i6n de ng did,
entre 1000 y 9999, utilizando diversos
maleriales (billetes de cartoncillo, fichas
de colorey, el contador)

9y 16

pdg. 44-45

¢ Trazo de paralelas y perpendiculares
utilizando dobladode papel

« Trazo de figuras geométricas utilizando
lineas paralelas y perpendiculares

pag. 46-47

s lecturay elaboracién de planus sencillos .
o Localizacién de puntos sobre el pl.mo
o Identificacidn de rutas paralelas -
y perpendimlares mudas en mapas
o croquis unnllus

» Ejecucién y descripﬂén de lmyeclus,
seftalando puntos de referencia .

pig.48-49

.» Medios, cuartos y actavos en‘slhiacldnes
de reparto; representacion grafica i %

pdg. 50-51

o Uso de! centimetes como ynidad
para medir lonblmdes) dlsmncm
idn y verificacion de

» Conteo de colecciones mediante
agrup en decenas,
y millares

pig.52-53

pag.54-55

. Ap imacion al al,
de lasuma .flnllevanmedlante atis
el uso de material manipu!ablg

dep que impli
adiciones con niimeros de tres cifras;
estimacidn y verificacion de resultados

$20

pag. 56-59

¢ Usodelmetroy el centimetro
como unidades para medir fongitudes
y distancias; estimacién y verificacidn
de resultados

.21

pég. 60-61

. C de . N
supcrposlzidt\ de dos o mis figuras
entre las cuales la diferencia no es evidente

22

 pig.62:63"




HEAS ACTIVIDARES DESAZROLIAD
Al

AS

o Nentificacion de estrategias en juegos
en los que no interviene el azar

* Resolucion de problemas de suma y resta,
con significado de agregar, quitar
y completar, que impliquen mds
de una operacién, con niimeras de dos
cifras y sin reagrupacidn; cilculo mental

* Recoleccion y organizacion de datos
para resolver problemas sencillos

» Lechura, escritura, comparacién y valor
posicignal de nimeros de 4 cifras

o [dentificacién y reproduccign de figuras
stmétricas con respecto a un eje, utilizando

doblado de papel u otros procedimientos .

* Mulliplicacién de un digito por otro digito -

o Resolucién de probl de multip
de digitos, asoclados a la idea de arreglo
rectangular, empleando diversos
procedimientos

pag. 7479

 Qbservacién de la propiedad conmutativa
i di. a o

dela

&

¥ comp cidn de atreglos

pig.78-79




Propdsitos

BLOQUE 1

450
Brivante el desarrol de’ los .contf
bquue s é pretende g que ¢l alumng

uperficies; use el litra gamo unid
relicigne el téemino hora con el tiempo qué frans- "
curre ‘thientras Ja manecilla’ grande del relo; da -
una’ vuella completa ) S

chash'uya series numéficas. .
“Utitice la representacién convencional de fra
" nes para cuantificar el resultado de repartos y de
medicién de Tongitudes.
Use el algoritmo convencional de la suma y la
_multiplicacién para resolver problemas; aplique
" diversas procedimientos para resolver problemas
:dé reparto de objetos; estime Mulhdos de cdlcu-
los diversos y tos. venﬁque uul(zando material

E:\Qunem'r . Y : .
‘Identifique”ejés de mmema de fguras ¥ trac
hgums smlémcas

Enlm.’ammnbdelambmundn . .
: ¥ elaboré p g p.\nir g
de'la mformacu&n que aportan_ilustraciones v .
gr.if‘ras de barras sencillas.




« Lectura del rein} de manecillas

o Relacion de los términas mediahora
¥ uncuartode haraconlaposicidn : :
de la manecilla grande del reloj R pég. 82-83 ’

* Resolucién de problemas sencillos
que impliquen el uso de horas y minutos;
1 i6n y registro de dad
que se puedan realizar en determinados :
periodos de tiempo 29

« Ellitro, medio litro y cuarto de litro
como unidades de medida; resolucién
de problemas sencillos

« Representacidn simbdlica de medios, -+ .
cuartos y octavos

o Usadefracciones para cuantificar
los resultados de mediciones -
odeunreparto ", B D

« Lectura, escritura y comparacién -
de nimeros hasta de cuatro cifras

» Usadelas expres

» Andlisis de la informacién contenida
en ilustraciones; elaboracién
y resolucién de problemas de suma y resta
con nimeros de dos cifras que impliquen
mds de una operacién

o Uso de laregla graduada para hacer trazos
y mediciones

Resolucié b de multiplicaci6

(con laidea de;ropordén simple)'
con milmeros de dos cifras por una cifra
Yiante di Y

(suma iterada, duplicacién, descamposicién
dearreglos rectangulares)

¢ Elaboracidn y anilisis de registros SEVEN R
de informacién colectada : S e
en periodos de corta duracién o 38 i pag.94-95




- Realizacién de juegos de azar y reflexitn
en tomo a resultados

Dibujo de figusas simétricas sencillas,
utitizando papel cuadriculado

Identificacién de los ejes
de simetria de diversas figuras
mediante doblado de pape!

¢ Representacién de mimeros hasta de cuatro
cifras mediante material manipulable
(tichas de colores o “dinero™)

37

pig.100-101

Estimacién y vegificacién de distancias
y longitudes utilizando el metro, el medio
metro, el cuarto de metro y el centimetra

387

pag 102103

Relacién entre el procedimiento .
de agrupamieato ¢ intercambio de ma(enal
{fichas de colares o “dinero")

cnn el algoritmo convencional

de la suma con transformaciones

Lereiar o o

en los que la solucign lmplxque

sumas con nimeros de tres

o mds cifras, con réagrupaciones,
Hizando el {tmo conv

5

n39

pég. 104105 .
"y 108-109

Medicion y comparacion de la superficie
de diversas figuras mediante

contea de unidades (por ejemplo,

uso de cuadriculas) y superposicidn iterada

de una unidad, entre utros procedimientos . -

« Estimacidny verificacién del drea
de algunas figuras

. fucion de probl de multiplicacién .

con nimeros de dos cifras por una cifra
mediante descomposicion de arrq,los
rectangulares .

Multiplicacid .\bre\lad.\ de
deuna cifra por 1}

o phg110-111




« Relacidn entre la descomposicion de arreglos
rectangulares, con nimeros de dos cifras
por una cifra, y el algoritmo convencional
de ta multiplicacion

de probl de multipli
con nimeros de dos c»fras poruna ct!ra.
porelp dil de

de nm‘glos rectangulares y el procedimienlo
convencional

pag. 112-113

Resolndon de problemas de reparto

i no convenci;
{cilcula memal, suma, multiplicacion,
dibujos, con material u otros que los nifios
utilicen espontineamente) y estimacién
de resultados

Pdg. 114-115 y 120

121

Resolucién de probl ue impliq
la medicién y comparacién de dreas -
utilizandao el centimetro cuadrado como
unidad de medida

- C idn de figuras y comp

simdtricas con respecto a un eje

Identificacién de preguntas que puedan
resolverse a partir de la informacidn -
contenida enun texto




Propésitos

Broque v

aproxime al nigoritmo convencional de la mist
Mplicacidt{ de dos cifras poc una cilra med mnk_ !a

B
. Veriltque

P

dcs:ompomddn de. nrreglt_}s gulares;’
atalgoritmo canveng
12 probleshias mediante xepar?o de
et resullado de d V\:{oneﬂm

y formule preguntas que sé pusdan c
& partir de la ln!emmubn que contieng una
{a'de ifustcicion
3!



« Mericion del peso de diferentes objetos
utilizando el kilogramo coma unidad
de medida

Usa de ta balanza para medir diferentes
objetos

pig. 124-125

Equivalencia entre medios, cuartos

y octavos a partir de la manipulacién

de material y sin utilizar represenfacioms
simbélicas

‘pég. 126127

~ Aproximacién al algoritmo de 1a resta

{“dinero” y fichas de coldrru) .

pig. 128129 ¢

* Medios, cuartos y octavos como resultado
de una medicién

* Algoritmo convencional de la resta
{con reagrupaciones), utilizando nimeros
de dos y tres cifras; resolucién
e invencitn de problemas

+ las fracciones como resultado del reparto
de longitud licies y coleccl

+ Lectura ymlmra de mimeros de cuatro
sifras

Jomparacidn de ntimeros de cuatro cifras:
130 de los signos > <

. e ién de probl
d: muitiplicacién asociados
11a idea de proparcida simple
con mimeros de dos cifras por nimeros
deunacifra

- pig.138-139

~omp«nmﬁn b4 equivalencia entre
la unidad, & ¥

de algunal
de figuras diversas (lados paralelos
*s perpendicul; ejes de st

. Conslrueddn ytrazo de ﬁguru

Hversns pm«dlmlemos

pig. 142143




identificacién de estrategias en juegos
numéricos en los que no interviene el azar

) pig. 144-145
Comparacién de juegos de azar
con juegos en los que no interviene el azar
* Uso de la multiplicacicn para resolver
problemas de divisién
¢ Representacién de problemas de reparto
mediante expresiones como 9 x __ =45
y45+9=5 pig. 146-147

- Estimacién de resultados de problemas
e divisién . . 51

o Construccién de figuras con uno o dos ejes
de simetria, mediante doblado de papcl )
osobre papel cuadriculado’

- Verificacitn de 1o, 5t
remlecddn, orguniucién y dndlisis
de informacién

Resolucién de problemas de reparto
con mimeros de dos cifras entre nimeros
de una cifra; estimacién de resultados

Representacién de problemas de reparto
mediante expresiones como 18 +2=2 9

Las numeros ordinales hasta el dédmo .
de

y ucuendas temporales

o Resolucién de divisi s
a problemas, con el apoyo de “billetes”,
“monedas” y el cuadro de multiplicaciones;
cilculo mental y estimacién de resultados

Elaboracién de f ¥ probl
que se puedan rupond v

con la informacién que contiene
una secuencia de ilustraciones 537




Propésitos

BLoQUEV

produzca figuras sim tﬂm y ho im
papel cuadrinulado

trinfor

con el apoyo de fa mu!uphuaun, ‘estime el‘

de de de dos y tu'_s
cifrds entre rimerds de una cifra,”
Seaproxime al algorihmo cony vl




i

% 1‘... =

G
£S5

PR e R

L’i‘

« Relacién entre lgs procedimientos
te descomposicién de rectingulos
y el algoritmo convencional
dela multiplicacién con nimercs de dos
ifras por nimeros de dos cifras

de
lt multiplicaén de mimeros de dos cifras
sar nimeros de dos cifras

pég. 160-161, 166-167
y186-187

. .anslrumdn de figuras a pattir de otras |

los, rombos, b
y tridngulos)
. (zsoludén de prdalemas de dlvuién,

<on ndmernl dehasta d os :ulns entre
1na cifra y con cociente de una y dos dfras;
. stimacién de resultados  *

pég. 162-163

pig. 164-165 y 168-169

® Resolucién de problemas sendillos
. través de la recoleccion, organizacion
y andlisis de informacitn

¢ iaboracién de preguntas que se puedan
ontestar a partir de la informacién
npresennda en pictogramas y tablas sencillas

¢ lonstrucciény usa, de unidades de medida
detlitro, § tittoy £ de litro

+ Jedicién y comparaciénde la apacnd;d
e recipientes, utilizando las unidades de H
Ye < delitro

59

pég. 1721175




*  xctura, escritura, comparacién y orden
entre numeros de 4 cifras; uso
s los signos > <

® _anstrucclén de series numéricas cortas,
comprendidas entre 1 000 y 9999

*  escomposicion de nimeros hasta
ae cuatro cifras en centenas, decenas
v unidades

pag. 176-177

* .uentificacién y realizacion de juegos
tradicionales en los que Interviene
no interviene el azar

» Construccién de hipétesis sobre eventos
*ande esté presente el azar y posible
srificacién de las suposiciones

. pg.178.179

» Iso de mimeros ordinales en diferentes
ntextos

~ pig.180-181

. Ehboncudn de problemas que puedan
_ “sponderse a pattir de la informacién

,ae contiene una secuencia de ilustraciones

o “esalucién de probl de multi "
iociados a la idea de proporcién slmpla

. °¢producdén de figuras y frisos, slmémcos
icos, en papel

* Invencidn y resolucién de problemas

.1e impliquen dos o0 mds op

‘pdg. 188189 '
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