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INTRODUCCION 

A lo larqo de los últimos .siete ai\os. he estado en contacto con 

educandos que cursan· diferentes grados de educación primaria, 
--_ -- - .< __ --' .:;_ '·. -. : . -_- ;·:'~· :¡ -::.'. - _.', : : .:.- : . --'"~- - -_, ~ -.'_ 

dicha relación ha sldo ;básicament.é' fu.era .del contexto - escolar; 

trabajando y_ refo.rzando:-el (desarrrollo de· diversos proc~sos de 

aprendizaje. . :~·\'• ··-
-' . -~ 

A través de estos ali~ .:e h1 c~~sl:¡b~aE ~espé~t~• de la "utilidad 

de enseftar•ra lo;_::educandosi.~éo:l;.;enidos••·especiftc6s para 1 aprobár 

los exá~enes ya··_q~é!~(.~~t~~~ht:;~ c~n~~ ~~s~-~~l:o:sóÚdo que les 

permita un d~s~r~~llc)! ~{i"~~far y\1a}~o'si.biÚd~d de ;qe°ñ~raÚzarlos 
fuera del ,ccinte~to •··· ¡,~()~!~~; lo;¡!!iciq~o'~t y:· m~~as~ alcanzados 

desaparecerán con; eL t~~~;c~~so d~¡'.~Íe~~c):.) • . 

Los alcances se Fobserv<i'n/C-prlncipaiOientei ·~·en 'Ei'1• -rendimiento 

académico del ··ed~c;;J1C:to:·•·•. sin ·émbarqo,O: el -~es~~roi¡o. 'de las 

habilidades coqniti :~s ~~· é:~esÚonable, ·;: asi como 'la posibil ldad 

de transferir,. a.•o'~r~~;~Irk~to~,· ~as~~¿r,~t~gia~'idÓ~eas . 
• < ••• • ~'{~: 

Dado que es. su~a~ente ,co~~~ejo proporcionar todas• las .·~str.ateq.ias 
necesarias_ para la vida, '·¿es factible 'la i· enseftanza de un 

comportamiento.cognitivo.que permita al estudiante .diseftar nuevas 



estrategias para solucionar nuevos problemas y comprender nuevos 

contenidos? 

Actualmente ·existen, a ·nivel . mu.~dial; 'diversos programas· de 

intervención cuyo principal .. objetivo. és la . modificación de la 

capacidad. intelectual, del modo .de.:pens~r,· de: las estrategi~s de 

resolución de· problemas y· de.las h~bilid~dE)s ·cie aprendizaje . 

. ,,· .. 

Dentro .. de· -. eS.te ;·(·~~u~·~ ._:d~ :~:._pó:~~i~am.B.'s ·-ha !_)i?Citii'ri~o .. ; renombre .el· 

Programa :de 'Enriqüeic:'imÍ.erito•:rritruníérital ''((P~E;I;¡- ··disei'lado por 

Reuven Feuers'téin/ ~,.;' :isfaei: 
-.-.. 

·. , .. ·e:'. 
··.- ·'.~; _--e;'~·;·.·,_;',\: -;- - ·~''o, __ ·e o · 

Durante el .:tral'ls'cu.rso'.• .icie ' mL.·.desarrOllo. 'profésiona1 ·::me. he 

enfrent~do . cÓ~ l'a ·. ·~~cla~:;'~;:;f.;s .··pla~i:ead~· · per6 ;:;o:C~ncontiaba una 

solución . per~inent:_e;/;,enfun~/ ocasión·; ~-uve .. i~~or~ac¡~¡, sobre el 

Programa d~ É:nriql:iecln;ientci In~t~u!"~ntáÍ y a~¡~ti'á fan '~jurn> que 

:: :~:::t:ro~:i~~l'.t~~f í:~tt¡if r~:·J: i~lt:1e5n:t~~:{¡f foitL~::~~as 
;_:-~---. 'i~<~- ,,.~: </;''. 

Al finalizar• ,el· 'cJJt·o 1'.!_:e:~~l~J.t~:~~;: ~~''.-~fg~i~nt~ • ~~esti¿n:. ··¿El 

P. E. r .• déstiriáda'.;a'.~:íti~ciiúcaió~E!stiuctúras~é:éi'9nosciúvás, ;realmente·_ 
'· ·» -.· y .-. ~ • ~ ,. 

puede , mociif ic~~. ~i:·¿¿,;;P~~~:a~i~~t6 ¿~g~[ú vo: d~l; ectJcandÓ 'dado. que 

sus contenido~· ;:~ºnéXt¿1:·~1m~~á> i~i:le·~~nciie~t:E!~ c1~1 ~urrreti1tim 
escolar? y C:C>mo ~~~p{em~~~¿ ·:~e est~ cu~stióÍl: .¿Q.ué t:~n _ ~iabl~ es 

su aplicación en~· un' c6ni:extO' escola'r; con .unas · n'ecesidades y 
~ '. .. : 

realidad especificas? 

2 



Fue asi como surgió el inicial plantemierito de esta 

investigación, .. que .. conforme fue . evolucionando» tomó 'un giro 

diferente .. • En uri p~·inCÍ:piO isé· pretendia .,;.·incular el;·· Programa de 

Enriquecimiérito. In;trumentaF con . ~1- Pr6~ra'rii~ de besar~oÍlo ·.de 

Habilidades·,·· de •. Pensa~Í~n~o? i~pl~~eñ'tad6 :- pbX: ·M~rd~;it~ Á: de 

sánchez para el .Initúüi:o. T~c~Ólóg·i.~Q,c:Íe MÓnt~rrey, :a;¡,¡,o;i cúe.ntan 

con fundamentos teóriccis,parecicÍos,i pero .su ei'~r~~tJi:a y .co~textó 
presentan· di~~rg~ncia~ :~rn~6~ta~te~ que· 'il1l1>6~ibtl.itaban su 

Por lo tanto se ·opt.ó por analizar el P.E,r; e\'i~~ent~r·.:·°rea:iúar 
una conexión entre dicho'programa· y' ei"h>roé;¡rama lmpiémentado. por 

la S .E ;P,; • eligi~~d.;\1~·'cic'lci j~~~olar';sp~ci~Ú:o· (~~;ce;'.a~o ·de 

primaria),. ya que es' un ni ver e~do~~ci~'~e ~t'e<l~ emp~zar a iaplicar 

el P. E. r., y t.Ín~ .• aÚgn~tu~a 'c~at;mllti~~~j 'ya que tiene mayor 

relación· con dicho' p~o~r~ina: 
;,!'::::._ .• _' -,~,·~e, ~ :' :,~~.;,:'~.'-·\~"-:;'.··~: .. · 

,·;_'• 

Es conveniente ~e'sai'tar~. q~ei · :~1i~'.:n, .-••, f~bd~ment~lménté, 
especialist~'s: · .· norma~ista, psi~610~~ .y 'ped~~o~~·¡ los 

podrian _.generar. vi~C:'uio; ent~e jÜn 'prb_~~áma' ohl,C:i~1 
~\~e·,· .· '.·--, i 

educativo . y" un programa' c:lé habi lidade·s de"; pensami en tO. 

:--~~'~ ·. 

tres 

cuales 

El. primero conoce programas ofÍ~'iale~!;a '~ivéi ele• co~tenidos,. más 

no maneja•· .'a ;, p~ofu~~iJ~~ . ).a ::c:1Clf(,;ri;,3c:{6n · ·relacionada· con 

habilidades •. de pensamd~tó, eÍ segundo tie~~ conocimiento; sobré. 

las habilidades de ·~ensamient6 .. ·más conoce Pº'?º ·sobre los 

programas y contenidos' .cu·~~icuiares, _el . tercero da primacia al 
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currículum e.seo.lar ··y exist.e un compromiso, pedagógico de. conocer 

los programas de.· habilidades del pensami.ento· ya .que' cuenta con 

bases didácticaSi' asi .como· ,de'.· antr,OpC)logia filosófica Y, ,de 

psicologia;: pw '1o<tant'o,/ el p~~~g~~~ :e~ Ú ~~pecialista q~e 
cuenta con '·:. l~sf ele~en~os'. neces<ii¡o~· para : poder .y 

encaníi.ria~• cllch~~·¡,~~ri\;~16~. • -
~' ,'-·:;>- . ' . ·"·• 
<\>.' ·-, ., ,·}~-'". ~;;- ~ ... :~~·· 

Al. in.tentar: :¿r°,iundÍ~a·( en el P.E. r. s_e encontraron .ciertas 

limitantes'·como lo. es:·1a·-escasa· bibli~grá~fa 'y ~aterial- sobre el 
: ,: .. _ ... , .. 

y el 'que. i:uú'ca;;,~nte· se - maneje· diCho tema, programa en la 

Uni vers.idad, La sa~ie( ·-

. . -

A continua~lónc:se". presenta la--manera _en que está conformado este 

estudio: 

En el pdmer capitulo de esta ·investigación ._se. definió, 
. . . 

primeramente; .el concepto de educación, para continuar: con el de 
' - - - . . -

formación y or~enta.ción. reslatando s!ls simi Utudes y,dÍ.ferericias. 

- ,·-·, '.,, ' 

Acto seguido, si; arializó el._conceptp,-de,~duc~ción p~rtiendo desde 

el punto de-. vista de . vario~·, aut~r~_s, siguléricÍo 'éc)ric~ü concepto de 

enunciarido ' . ~~s 'e{~ci~ntbs c~~s'tit~~i'vos, para persona, 

posteriormen~e .. destacar a la ~d~~ación' •co~o - proceso de 

personalización. De igual fo;~a s~ mencion~·ion diferentes , tipos 

de educación. 
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Esta parte de la in_ves tigación se. concluyó, con las 

caracteristicas fundamentales ·de la Educación Primaria, 

resaltando cier_tos r·asgos .· centi::ale~·, d~·l plan·: de .. f:!Studios de este 

nivel educativo, :implementado en :~i afto :de 1993.:: 
. . 
'··'' -·: 

El segundo· capi ~ufo.· 'sé' una breve 

recapitulació'n de' cüatr6 modefos teóricos ··~u~~: han .:.repercutido en 

el estudio, y' ,d~~eiwb¡v¡mié;Ú~o ; del.;ri~ft~, aportando cada. uno de 

ellos • contrJ.~uc'i(ín~~ 'í.mportaíii:és .. del 

desarrollo humano>·::.,_;,:· ·.\:~:. 

,,, '_::_ ~.~~:~: ·. -' 

Posteriormente· se· .. éll.ge; •la Teorú cd¡f~dscJ. i:'ivi;ta,' . ya • que se 

circunscribe, ~ · 1a '~o;C:ei)6J.ó~ de ~¿mbre ~~~e's~·~anah~ó y. estudia a 

la persona desde 'üri ~u~i6 : d~ ~Íst~ ih~eg~~l, y/ a ,, uno de sus 

principales representaf!tes,Je~n .P.Ía~éi: 6;;m6~motivos dé.'estl!dio de 
. . ~~'~ . . : . ~ ,. - - ,. . ·- "" . 

este capitulo~ Par lo,. ~ué L sé]. desc.-'ibié~on ·1a's. etapas · del 

desarro110. postu1acias(l:iór_;.,Jeaíi ·.Pi.a9et :\~·si~:cóinci caraéteri.sticas 

fundamental~s de•.las· niisniá~;·;pciriiendo' nÍ~~('.;¡,~é'ri'fa;is e~··• .. él periodo 

de las operacione~·6ori:re:,~~·, ·,~.: ':'.\ ; 

Posteriormente; eri..;_~l¡t~r~e~ :capifolo,~sé •C;;;~n~ó el 's-;Jrguimiento 
'. - ~ ;·, .. ·". ·._.:. -· .. :.· ' . :.:. 

de diversos . proyectos'.•para el •:des~~roi1ci.:'cie; •.la .:inteligencia, 

profundizando ~rí ele P~Ógi~ma' J~ :E:n;i~ue~lmi~~to ·Instrumental 

creado por Retiven' Feuerstei~,: ~~pdnie~d() las ._bases, teóricas, 

\ metodologia ·e instrümentación del ~islllo. 



Dicho programa se presenta corno una al~ernativa pedagógica en lo 

que respecta 'al desarrollo de habilidades, la :creación· de 

estrategias de pensamiento, el· desarrollo 'del ap~endizaje ·sobre 

el propio· aprenctiZilje;·< és'• .decir se 'destacan los <·recursos y 

caracterisiticas :'. l:~ÓriJ~s a tra~és de la Teorla de la 

Modifica~ili~ad Útructural · cagn.Í ti~~ 

En el cuarto ·y'úlÜrno,ccil~itulo ,de e.~ta 'invéstigación se. pretende 

establecer ,.uri '•nóC'l~o,~d~ encuentro' y· 'conexión :·entre · ér· ·programa 

implementado por iil S~i::reta/ia de Educación Pó~lic~ (S'.E.P;J y el 

Programa de : Énri~u~ci~J.'ento.; rristrurne~tál (P.E :t1 .:;de;;• Re u ven 

Feuerstein. Para::·1ci; cual/s'e'. eÜgió una' de las.~2ign~t~~~s del 

programa dé l:a··.·s;É:P."!rn~·ternáti.~·á~J;' yá'!''que'se'!có';~ideró ~ue era 
. ¡,;; ·~. '~ '. ~-: 

la que guardabá rna~~~'f7laci~n ~°.n ~l::P':E;i;., : :e·> 
Posteriorrnenté • s~.<' cié'~tacani ~o~i~il}d~'d~~ · y 'ÜIUitaciones del 

P. E. r. Í:ornil~d~ co_mcíj pu~to::~''d¡;h refér~'nciá > los Celementcis ···que 

componen el Proceso de' Enseñ~-;;~~<Aprendlz.aj',;·; 
, ... 

•, :·,:. 
Para finalizar, 

¡·,-~., . ._;, '.:f.'·;·:;~:~·>;;:, 
; ;,.:.:.:. ,·.,··. :..··,:···t.~'~: ' /._ 

se.' l}<:ga;;::~1; .e~t~ble~Írni~nto;_: de -~ciertas 
irnplicacione~ 'educ~ti vas:'plaríte.idas de ~;.'acu~;d; ' al'. c6ncepto .';de 

hombre·. y edÜc~ció~.';postú~¡¡di~{aÍ) i~~~i~j~ de\ ~'.ita:: i~~~~tigación, 
tornando en cue~t~ _1osie1e,iiieni:o'~ con5Útutiv65 de~ ;;.;grama que. se 

analizó·~ lo \~~~·g~.,-; d·~if:t~·r'C·e·;=:~a~:ftúi·O·~·· ·· ·.-,.it 

• • . . _,· ~ ;: ~:··:;, «' :; 

Es conveniente resaltariq;ie el Sistema Ed~cativo Nacional reclama 

investigaciones profundas' y serias sobre ef desarrollo del 
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pensamiento infantil y: sobre todo requiere ··que sé· ·establezacan 

pautas concretas para' poder ··apÚ.;arÍás: y llevarlas al aula de 

acuerdo a una y' un . c~~étext~ social y cultural 
:·,::". ,--. 

. . - ' '·."-"•_,;:.~~ :;~;¡'. ) . :: . .:\' --,,,,,. __ -·-·.;·; -::,> ~/-, 
La. mayoria d~ estas:pré>puest~s• o fri~¿sÚg~cione~' se 'inician, pero 

al intentar,. He~~ría'.s> ~;;il~ ¡;~á~tica ~~¡., : trébtienci~ ~~ª~~~an o no 

se obtienen ~o~/r~s.i~t,~Ci~~.k/;~Mr~~.~s,), y~¿q~é\pof · l?_: ?e~.e~al son 

adaptaciones ·.de •:otr'os•paises, :por ... lo •:que··"es·:·necesario".estudiar· a: 
fondo Ía ~eaÚci~ci· écj,uc~Üva:nacio~~l, pa~:. qúe a e partiendo de la 

misma se . p~éda~' e~ta~l~c~i: p~~án;~t;~;,; ~larós adectiados a los 

educandos y a sus. necesidade's concretas. 
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CAPITULO PRIMERO 

LA EDUCACION CCMO PERFECCIONAMIENTO 

PERSONAL 

I.1. Educaci6n, formaci6n y oriantaci6n; similitudes y 

dif'aranciaa. 

Ser persona es una cateqoria .qu.e no . poseen ; los seres 

irracionales. Dicha superioridad. es· lo que se conoce como 
' •. 

diqnidad humana; to.~o ·hombre por,·,· el: sfmple :hecho de· serlo tiene 

esa ca tegoria que Ío di~~l'~~c¡'a d~ lós demás· ~~~~s .. ·· 
'<-/· 

~ ,_ - -, . ' . ,' _. . ~ 
·'-~.-.: -:-.:' -' /o;~· .. '->; 

El reconocil!liento '.d~\ esta·- dÍ.gnÍd~d se\ vuelve i;,ás 
. -·x:··. ~~,,-o_;,. ;-r""· .:· ... 

necesario 

conforme 'ávanza/el pro~r~soiy,. ~;civilización;'. esto 

aumente 

hace que 

de los el '·nt00ero d~; inctivictuos :e>instituci~nes que·. exigan 

una conct~ct~ ú; c~~~r;~t~:[do~ .f ~~~-~~~~~oria .. hombres 
,--· •-, ,;·· --;oF~-i.::;é;":_::. :-_;~;~c'-'";':;-'o'- -'"· . .", , 

---"-.· 

Todos los ,hombr~s en cuanto po~~edor~s d~\ la calidad de persona 
·) }_ 

tienen derecho a ; la /·ed~~a~iÓn; ,,· con el propósito de que 

desarrollen 'graduai.mente los diversos aspectos su 



configuración humana hasta conseguir la mayor perfección 

posible 11). 

I.1. 1. Educación, definición etimológica. 

A la educación le corresponde' la tarea de dirigir '·ª la persona 

hacia su plena realización. 

; -~ 

La educación' "es•·.uno·. de·. los·· sucesos más . constantes .de·, .la vida 

humana; pocos:· términos :tienén una :;riiiUe"za de •contenido semejante. 

debido a que su ;s:¡~nifica~Ó ~st~ '. e:~~~~~~a~~~t~ Ugado ~ una 

concepción val~r:Gv~;d~J:;h~inbre• y iá socie~ad'.,.,,.··,·. 
. . .~.-;.:. ' ·f. 

).··· ··::-' . ".: --t" 

Consideran~Ó1i desde su ·.• étimologia > "~l · .. té;~ino;, proviene del 

latin,:::.edúcar9 ~_.ql:l~·:.' s¡¡·_9.~~.f.icá .<,•. ~!-iar::,.-.' ~.\_~:ij~~~-~~_L-_!·:;_~- .}nu"trir' y de 

Es impo'rtante tomar •• en: 'cuenta :·~sto; do~ 'significados para. no 
'--=-c--·,,.·-o=-· _ ... - -- - -

quedarse con un ·sóYo· ,aspe"cto , de ra a;;Ción">eci~~aÚ va. 

' '::·::·:· 

Partiendo de ., .;.d~c;~;E! ra · edJcaci.ón instrucción, 

formación, 

1) ác... GARCIA HOZ; V.,:·Edu~a·c~:~ ic;sona!fzada,. p.32 
2) OTERO. O., El!J¡CJ)ción )' ManjpulacióJL. p.38 
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tiene dentro el ser humano c3¡, por tanto se complementan 

mutuamente. 

La educación· debe de tomar en cuenta estos dos significados, 

siendo el educando el elemento fundamentál que busca .s,u · mejora 

integral.· 

Por tanto;· ·etimologlcam~nte se• ~oncib~; como_ preces~. no como 

resultado, como -ac-ti..:rciad.• relacionada con eÍ desenvolvimiento de . . . ~ ~ · .. ' .. : ,- . : . . . 

las· potendalid,;de~ qÚe ei .·hombre trae c~nsigo •./que por medio de 

este proceso · se'ha~ de ~actti~1Í.zar y• p'erfeccion~; •continuamente. 

I.1.2. Educación como concepto cientifico. 

El concepto científico· ha sido estudiado y considerado por 

diversos ·.autores a ·lo· largo ·de la historia. 

Nerici define a la educa~ión como:. 

Entre ellos Imideo 

"Un proceso •que-,•-ti~~~e .... ~ _/capacitar al individuo para 
actuar conscientémente·: frente a situaciones nuevas de la 
vida, aprovechando la experiencia anterior y teniendo en 
cuenta la· integración, la continuidad y el progreso 
sociales. Todo ello de acuerdo con la realidad de cada 
uno· de modo que sean atendidas las necesidades 
individuales y colectivas" ¡4¡. 

3) d'l.. ldcm.. p.39 
4) NERICI. J., Hacia una Qjdictic;a Cwcm:ral Djoiimjca p.19 
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En este . concepto se señala. la -_importancia de _tornar ,en cuenta el 

carácter dinámico· de -la_ ed'ucación; asi rnisrno.-se· resálta ·el papel 

de la indi;id~~lid~d. en eL;:quehac~r educativo, ya que la 

educaC:ión ha 'de ·'ajustarse a cada ser humano - con el propósito de 

formar su ~~~~on~~id~~ y bus.;ar su peri~cciórl;· 
: ·· ...... - ":~·· . ·:·.' 

Asi mismo, deb_e perc~lbir~e a'1 h~~re: corno rniembrÓ de: una sociedad 

con cierÍ:á_s n'ece5id
0

ades'. y: caffi,bio~: _ccintintios ' que requiereri ser 

tornados en cuenta;·-: 

Desde citro. -punto; de vista Oliveros Otero concibe a la educación 

como: 

"Proceso de mejora personal que 
realización de actividades. • . y en 
otros durante toda la vida, 
plenitud ••• " csi. 

tiene _ lugar en 
la 'comunicación 

para alcanzar 

la 
con 
una 

Este autor la percibe corno un, proceso que alude· a la totalidad de 

la persona considerándola corno un ser en des.arrollo-_ cap_az __ de 

perfeccionarse. 

Por tanto, la educación es un proceso que implica' :1a necesidad 

continua de. autosuperaciÓn, 
·, ,: .·. ' . : 

se debe considerai; COf!lO 1;1n proceso 

personal aunque a su vez este proceso sea 

S) g[.. OTERO. O .• a¡Wt.: p.46-17 
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estimulado,· orientado, etc., ·por otras personas -heter~educación­

(6); tornandó ·:·a ·· .. está' última corno la capacidad· de··· acelerar 

positivamente el"' proceso. educativo. 

'. ;i 

La educación néce.sita';· foinar:·· en:. cuenta: estos , dos .. aspectos: el 

individual y ~i ko~i~Í, 'él pdrnero deb~' á~ud~~ ~ l~/persoiia a 

dirigirse a' s'{'. rni;~rn~~ ·COJnO: ~~r l~br~, el· ~~g~rido coopera en la 

social), escuela, ioci~dad; etc. 

Por otro:ládo victC>r Garc1~ Hoz considera' a.la educación corno una 

rnanifestació'n 'personal en · la ·. direci:ión de la mejora del 

desenvolvimiento ·,~le .:ias .' pÓsibiÚda,des. del .ser. 'humano o un 

ayuda, para ~u~la p~~~ória;d~~id~ autónoma y ~e~~~~~~bÍ.~~~~~e. 
-·=,;~;_ '~.· ,··· 

'e:; 
Esta mejora se\ refiere. a·;,)a plenitud del· ser humano• y •se debe 

tornar ,como un peú~'.;cio.~a~iento continuo, corno un proceso 

indefinido ya q~é;::i~ :;ida del hombre es un perenne desarrollo y 

ejercicio de' f~'cult~des, un constante avance. 

6) cfr.. idl:m.. p.3940 
7) W.. GARCIA HOZ, V .• Principios de Educ;acjóo Sisuanáljca p.18 
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Cabe resaltar, que la educación es posible no sólo por' que se está 

abierto al ,perfeccionamiento, sino ,por que el, ser humano, es 

agente educativo: _de los demás, _es deéir; --juntó ~ la ¡:Íosibilidád 

de manera se 

justifica la es tarea 

exclusivamente_ humanai 

"Su finaÚ'dad - más :'ciara "'es -1a __ de 'estimular __ -y orientar la 

capacidad-:cie h~c~~t u~ci, ~esp;!l~abÍe de la Ubertad:por'rnedio de la 
..,._,:=>-,_··--

cual, el-hombre-gobierna :;-ti<vií:la:';." (8). 
) ', .,;-;;·-~>- -- '-. ·,· .. 

,'.!,--:.:-.' ·-- __ .;·;---· 
-_- '.,-.;--: ,,,' 

En las def¡ni~'{o~i~ fi-'~n~.;'rit~s se aclvi~~ten váiias.nc;f,¡~ com_únes 

definitorias' ele: la'-educación-'que' cciñ1tituirán 'un~~<d~ los:ipuntos 
;·;· :>---"-' '·.', ,,-:~ ... ·, :_: __ _ 

de apoy_o de esta investigación~-
;.,~. '·\:- •••• -~-j~- ;:..;'-

- Es un proceso_'. :se; d}• ~-1~,la~go de: la vida clel ser humano, 

precisa- Úe~po ~l paso :ci-e"ti~ ~~tadio a ot~o:. 
i·;:_~~\:.··_' ~i-.;:~ e~-~ -~- :,_ ,... 
-~_;:,;,~ 

- Es intencional-,i<se 're~~¡~;e'"'·cie- voluntariedad por parte de 

quienes la impar.ten; ,.a'sfc611lo'cie quienes la reciben. 

- Ha de ser libre: esto implica poner en juegci inteligencia y 

voluntad. 

8¡ GARCIA HOZ. V .. Ca!id:!d de Edui;a.wn..Trab~b!:ollll.. p,94 
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Retomando las concepciones anteriores se puede concebir a la 

educación como: un proceso intencional, libre, que 'tiende al 

perfeccionamiento integral del ser humano. 

I.1.3. Forrnaci6n. 

Con frecuencia el concepto de educación se confunde con el 

de formación; ambos se emplean con ef mismo significado, pero 

tienen una acepción difere'nte que" los distingue. 

-'·' ;-·-e 

La formación es ''. ia eriseñ'ani:a grad~~l, :: lenta, ~dirigida '~ dar 

orientación ~aI'ti~~l.a~.· ai que := .. ~p~:e~d~ ~y·· a' encu'ac:Írar sus 

conocimientos ~egu~~direct~vas bien 'd~fLnida~º; ;~); pe:~it:'~ que 

" la persona se apropie ~~.·los ~~~ocimie~~o~ / coritenlct~s/ los haga 

suyos, y desarroli'e :·la capa,cidad de elegir .. : entre 'distintas 

posibilidades, modificándose la substancia. del hombre. 
- ·- - -

I.1.3.1. Elementos da la formación. 

En la formación se distinguen tres.elementos que se entrelazan 

9) MERANI, A., Djccionaóo de Pi:dagoÍfL p.70 
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entre si y deben desarrollarse en la persona de· manera 

equilibrada, estos elementos son: la reflexión; el juicio moral 

y el apetito, considerados como · hábitos y aptitudes 

que en .. ,'~apropiarse .. ._, 

verdade~~iR~nt~ _ciél ·: s~~tÍ.cio . de la reaÜdad . 
. . , - .. --., 

siendo la f~ndlón prlmordiaÍ~ de/ia ·• for~ación •. ~l _desarrollar la 

reflexión ~on/~1· ;p0

rÓposito,céde ~-que la' p~rs~íli haga suyos los 

conocimieri.tos y se enr,iqu~_zca.: 

- ~~-' ~ ... 
La .. Sabid~~ia.;~ráct:Í.C:a. º•-•Prudencia, "la apÚtuci· para juzgar 

- ·.?-· .. •. . - . 

objetivamente en cacia 'situación cie la vida los actos que debamos 

realizar como hombres( es: ta~i-én :parte de la formación" C 11 ) • 

El Gusto, :_;'_'existe· también el. don. estético·· que· desarrollado 

adecu.ádamente permite .•·•al hombre· crear. y tener ex~eriencias 

El conocimiento, /en·: la:- formaéfón~ '-,.es-':esenci~lmenté -¡)érson-al;- no 

pretende.' apropiarse: de· .:·los obj'etos, - se· fu'n·da"~-enta' en el 

desarrollo -~-~·- c~da (~e~~o~i, a -t~~~és d~l conocimfento de esos 

objetos, es decir; consid~ra ·ª;cada persona como individuo único 

e irrepetible. 

JO) KR!EKEMANS. A .• peda¡¡o¡¡!a General p.19 
11) ilkm.. p.20 
12) ldcm.. p.24 
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I.1.4. Orientación. 

Existe otro ele.me.oto:· que., se· encuentra estrechamente ligado a ra 

educación y formación,~ p~ro que Üene !!na estructura propia que 

lo disting~~ de; 16s'c~~c~~tos anterlores: · 1~ 'orientíici6n. ·.' 

Y-· , . - ; ' ; ~' .. ·' !_' .• ~;: • • : ' . ·- . ' . ·,.· ,.-- -. . - '-,~::_~·": . ·:,:_:~ . -~i/·. 
ori.iritagió¡.;i .. es ~;~l' pr()i::eso •. de. ayuda'• aY indl;iduo La para 

conocerse '¡¡'c:s1' 111.isní¡,(cy ~"tl.a~so'ci~ci~cl ¡;'~ Ju'e "vive :á .· .. ún~ de' que 

pueda ici9ra~ su 'n1á~frna ~i~~nad1óri .iri~;;rn~. Y. la rneji>r contdbuéión 

a la sociedad",jij/;': ·~, ~ i,; · · · ':: . ···· 

·:'-..:.- _ ,. 7.~.'--"--~ -~·,)Z' ~;:;-;- '',,_--~,.,_-. --~.~:'.~:.··, -
-~-~:-·- . 

Partiend¡, •de la .icleÚrii~i6n iant~~i:6'~ >i~ :~ue~e · •. ~~~ir •que la 

orientación :es un ¡,;ocesci cle '~yucl~ indi vÍduái.·;' ciue iti~~e. corno' fin 
- !,'~ . :_:.,_ \ -

primordial el desarr6Úo, .. de: •Ú: capacidad : para ; a~todirigirse, 
proporcionando dfve~s~~\~21<>'ri~s 'para q~{1~ persona encuentre su 

equilibrio º·armen.U i~~~r~·ª,.. 

I . 1 ; 4 • 1. TipoS'. de·. orien t~'ción. 

La orientación .tiene·· diferentes objetos para su ejercicio, 

existiendo 

educativo. 

tres tipos que se encuadran dentro del campo 

13) ZEFRAN, F. R.; 7he //igh Se/mol Tench<r nnd l/ls Job., p.94 e~ OARCIA HOZ, V .. Principios de Pe4a¡o&Ja 
Si.sll:málil:a.. p,265 . 
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Orientación Profesional· o Vocacional: procéso de ayuda ·para 

que la persona·eliga.-~c!ei:.uadamente s·l.I· profesión o trabajo·. 

-. : ... ~ " ,. . '. - ··, ' 

Orientación Escoi~r; proceso de ay~~a ~~~.·se le proporciofi'a 

a un estudiante .par~ que 

de tipo académi~~. ,,; ;i; 

·~,. - ---~¡:_ ~~.~~(·-_··:·; 
Orienta~¡~rÍ Pe;~~~~l: "proc~_so de, ayuda; a un sujeto• para ql.le. 

llegue ai. sufidl~~-~~- ~b~ociÍni~rit~éCJe· si ~i.s~o y del' mundo' que le 

haga capaz de_ resolver ;6s' probleU:as de su ;·ida'; :;(14r; 
, __ .:._· 

-. ,· .-

Las dos primeras se• rei~ci~·~an ; se refieren 'al que rodea a 

la persona, y~ ~~a ~1 labor:al ~ el escola~; · {~ t~;c~~a se vincula 

con la ·vida pers_onaLdel suj~to' abarcando •a las otras dos. 

I.1.4.2. Personas o instituciones que lle"ª" a cab'o la labor 

orientadora. 

En lo referent'e a las persona {s) o instÚución (es) indicadas para 

llevar a cabo .. la · 1abor orientadora,: resal_ta la necesidad de que 

intervengan·. dive}sas .. :. instrt.uCiones de manera •organizada y 
.;··: ·. > 

coordinada,. por lo• que e~ importante destacar a la ramilia, ya 

que juega ~n papel· relevante dentro de la actividad orientadorá. 

14) i.Wn.. p.268 
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Como segundo elemento responsable de la orientación se encuentra 

la escuela, que a lo largo de los ·diferentes niveles y·. en 

coordinación con. los educadores proporciona orientaci.ón a·· los 

educandos. 

Por. tanto, resulta indispens,able qu°e la: ~ri~ntació~' co~o técnica 

educativa que es, sea· lo más :.individual :'p~sibl:.;•'Y •'1e ~ioporcione 
al orientado .la' inform~6.Í.ón< adecuáda (para' que,' '~~dia~te el 

·-·-;," 

ejercicio. de. SIJ int~eiectoéy,,voluntad;c- sé CÓnotca .y~'acepte·· a Si 

mismo para podé~ 'elegÚ 1a:,. cipció~· más adéctia'í:!a ; 

necesidades,.' pci~ibÍlidadé~ y lÍmd~ci'~n~~:. . . 
-;o-~:~ ._:,~·z .. -~ ,!_, 

Ya que la 6~ie~t~cfÓ~ ·~~~e d~. ~ecoriob~r a la persona como un ser 

individual ~eJl11~a: 'comprensible ia nécesidad dé; qué' forme parte 

de la Pedagogia, l~; C~~i.busca Tia ~duc~ción irite~~al de .SU objeto 

de estudio: la p~rd~~~ ¡Is(' 

I.1.5. entre los conceptos de 

educación, formación ;~ ~iie~~~¿{6n, 

Una vez desarrollado· el concepto•. de educación, formación y 

orientación a continuación se pr.esentarán algunos de los a·spectos 

que los di ferenclan, asi como los· que .les son comúnes a las tres. 

Ul 1i4.Wra.. p. 16 
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Entre las semejanzas se encuentran: 

La orientación 'y la formación son procesos .de aprendizaje; por 

tanto, no se les· ptie.de ::.cci~cebir como algo ,independiente d.e la 

educación, sino.: cóinó' ~ctividacÍes. que. se .. , influy"'.n 'y• enriquecen 

mutuamente. 

Las tres' son. ilJdividu.al!?s, se'. ajustan a las· capacidades, 

necesidades e iritere's.es del ser. humano; conside.rando· a la persona 

como ser único. 

Son pr~cesos. tendientes a la mejora .. y superación de la 

persona. 

Pretenden' que ·la persona . haga suyos los conocimientos que 

imparten, , lo cu'al. supone' el ejercicio de la actividad 
' ' -· -

intelectual. 

Entre los aspectos ·que las diferencian se encuentran: 

La educación es un. proceso indefinido ya que el . ser humano se 

encuentra en cons.tante desarrollo; la orientación .y ~a· formación 

se llevan a cabo durante periodos o etapas especificas . en la vida 

del ser humano. 

J,a formación. tiende a conseguí r que el educando comprenda ios 

diversos valores y se interese por ellosi· 'en' éuanto ·a que la 
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educación hace referencia a la actuación posterior · a esa 

presentación.de valores ¡16¡. 

La formación; se. dirige principalmente al ámbito intelectivo y 

afectivo; la educación· qu~ abarca .al ser 

humano en f¿;-rrna. integral. 

. . 
'.»; 

Habiendo _ariaúz'ádo·' y di_ferenciado ·estos conceptos se procederá a 

definir el término de. Pedagogia; ya que es terna de estudi
0

0 de la 

presente. investigación·. 

I.2. Peda.gogia. 

Partiendo de sus ralees· etimológicas el· ·concepto de Pedagogía se 

refiere a "la conduxión del nii'lo, 

- conducir- - ) " ¡17¡, 

'paidos' - niño ·- y 'ago• 

A pesar de, q~_e es_ta_ definición se refiere al niño en especifico, 

cabe destacár qÜe·:1a'!'Pectág~gl~ se encarga del fenómeno educativo 

en general, -'-no' sólo_ de· la ·infancia" sino del ser humano en 

cualquier ~tap~ ~e' su .vida. 

16) cft.. GOTILER.1 .• Pi:d;i11011la Sl51em;lliq p.47 
17) Eocjclqpc:dja Rjalp GER P.143, Tomo_XVlll 
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Es decir, se dirige a conducir y .formar al hombre desde· un punto 

de vista integral, 'tomando ~n cuenta el desarrollo de sus hábitos 

y buscando su perfecciónamiento. 

Considerando su. defi~iclÓn cie~~ifica es "el c.onj'unto de verdades 

demostradas r~f~j~ntes a la ~d~cación''. (IR¡, 
... ;>~·; .- ~ ¿. 

"'·•,·.· . . 
Por tanto;· la Pe'd'~go~Ú se \'.!ese~~uciive: prfncip~'lmenté en el campo 

de las ideas; · ci~D·;~~.,r·:~i~~;1fjco; au~~ué~irsto nri· implica que se 
encuentre aisiáda':dél 'acto educativo'. 

~" ' 

.-. .:_. 

Como ya se . .vió ·. l~-·~cl~c~clÓ~· ti~ne' ~om6·ob~j~t() '.cie'e'studlo .. al, ser 

humano: y ;~ qu~i.~sf~; y -~1 ·;·~e~lo . qÚe Íe rodea. se ¡encuentran en 
,,·., ,·:' -.. .,:-'. 

constante· de~··arrollo ··y ·evolución·; ( 19),' la:' Pedagogia deberá de 

detectar est6; c~Íi1blos;6c;r:: l~ ''ilJ'~i:ie' ~~fr u ~Í:r~ forma este 

devenir. c~iiti~~() ~fep~'i6ui¿á .• ~()~r~ ~1l.a;< rriodiffcándose cierto~ 
- · ... --:_·~ :;_'.: -~- - ·.:;.: ·. 

aspectos · per~ pejll\an:e_ciendo su fin •. prirt:6rcúá1 .. 
:--:7-· '-

. ;_ .. '." .-; '; ; ~ 
El fin de'. la•· Pedagogia ·•no se encamina a determinar cómo se 

realizan los fe~ó'ni~ii65 educaÚvo~ sine cóm6 debén realizarse, por 

tanto, la reflexión pedagógiCa se- basa en una ~eaÚ-clad educativ~, 
y se deriva de ·U,;~ ··ac;tÍvidad práctica, sin dejar a un lado la 

reflexión teó~ica (í!l¡ . 

18) GARCIA HOZ. V., Principios de PedaiPl:ia Sj51em;iljc;3. p.4S 
19)ti!UUl1ClL- Cap, l,p.8 
20) dI.. GARCIA HOZ, v .. ~~CdaiOilo Sjl!cm31ica p,50 
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Ya que posee un fin práctico se puede. concebir no solama.nte como 

ciencia, sino también' como arte_ de ia' ·educación,.: Para nO "caer en 

distorciones "con~~elle distingu;~ éritre cien6ia. de.l~ educación y 
- ' .• ·.-.,. ;>;.·.'' '' ·' .. ,_. ;, __ ' .__ :-- ,· .•. , .. 

arte de educar, ~qu~lla; es· ~n sistéma de: ~erclade~- mientras que 

éste es un conjun~o de, dispo~i~ion:~. s~.bj e¿iv~~. para obrar" c21¡ . 
·.• •.;. '.-

.. ;:;f· 

considerán:doi~·:; desde :;·_·e~ta pe~sp~~ti~~ ·¡_ª P~~~~~gi~. e¡;' c~en~{a ya 

que, además p'resénta los reqriisito~: indispensa¡,1és::,para serlo, es 

decir,·· .. •.Úe~e ~rÍ;~;~~~·;ro~J.() · .• ~~·''~stG~~():;•y;~~~Úri/,·cu~nta·· con 

principios conocl~os':y. c¿~ una ~()~t~in~ ,ord~nada y ~i~te1~~ti~a. 
- . ~ ~r ~~~ ... :~~:'- , --. . .·.·~.-~ ... ·.-~---- -~ .. ·.:: .. _.·.·.:-~;·· .... :~ .. ;.;~_-.• ... -:· ·.x: __ •. ~~-.•. . . -;. --: 

Por lo que "la .Pedagogla'. corno ciencia de:;1a ·edÚcac.ión-,•_no · agot.a el 

posible co~oc{~iel!t~ :'~ce~b~ de l~s. f~nÓ~~n~~ ec!~6~~ivo~" ¡22¡. 

,. ' ~,.:~. .-·: 

tiempo; para ~ea.Úz~r esta inyestigación se ~l.igieron. a 

Zara!11Jeta y V. · Garcia. Hoz··. 

I. 2. l. Di viaióri d .. _ la Padagogia: Victor. Garcia Hoz• 

V. Garcia Hoz realiza· la siguiente división: 

21) idl:w.. p.52 
22) ilkm.. p.53 
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Pedagogía General,. estudia de modo .aislado las·. distintas 

formalidades dé.· la. educ~ción como elementos de posteriores 

aplicacion~s< es '.decir,,. descompone .el hecho educativo. e investiga 

las .notas que iD .. ~onform~n, ·analizando a la educación .desde 

diferent.es perspectivas; 

Pedagogía :Diferencial, estudia cómo actúa la . realidad 
,·-.;,. 

educativa· en· dive~sDs sujetos o en un m~ni~nt~ pfeci~o,, aplica a 
•':,: 

una situación pédagéÍgica determinada· los estudios• recop.ilados 

,23, • 

' -_ -. ;. -

Estos do~ tipos de Pedagogla ~'.'. c~~pl~rn~ntan >~~~re .sr: y. ambas 

están unidas · po~ .. su 'objeto ::de '· ;stÚé:li;;,· ,que ::es·: la · 'realidad 

educativa, a p'e~ar >Je q~e ¡~ pd~~~a ;sé, .i~cliria más .:hacia el 

campo teórico/ ~~'enctC>' sll 'tfif ·'fr ·~.;',;c,'d~~ ;1C> 'niej()~ posible a la 

problemas. práctic9s de.l .hechCl educ~ti vo; · ~~Ú~ándd. procedimientos 

concretos. par.a educa~'.· 

Al analizar .. con. se 
.. · '·· . >-. 

encuentra la ,irnport.anci~ torna~ : en 
·" 

cuenta. l<Ís. :.diferencias 

individualés, '¡>or\ej~~plCl: la~ .diferencias .. : de .'eé:!ad provC>can ·que 
'·' :·: ·.- '· . 

la educación· se adei:Úe :a 'las 'necesidades, capacidades 'e intereses 

de cada. persona, d~pe~die.~do< en· la .eta~a de desarrolio que esté 

viviendo. 

23) di.. idcm.. p.S4 
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Por otro lado, las diferencias de ·sexo requieren que fa educación 

esté atenta a las caracteristicas que· distinguen al hombre y· a la 
• • • • 1 

mujer;· en· segundo término· las diferencias '.psicofisicas/. en ·cada 

persona, provocan· que· sei empleri' div:ers6s métodos y: siste~~s ·en la 

educación. 

I.2 .2. División de la Pedaqogia: J ;o.• Zaragueta. 

Desde el punto de vista de. J. ,zaraguata;. dentro de la. Pedagogia 

se. distinguen tres partes. fundament.{l.E!~ i 

Ontológica (del' griégo: '=º -ser-• y ·~· -tratado-). 

Se refiere ál ~ab~i t~ó~lco; 'a la r~~¡id~d concreta sobre la cual 

se va a· aplicar. el; pioce~~ d~ en~ei\~~zá' • 

Tel<>ológic~ Cdel ·griego: •.t.el.Jis.• ~f.in- y ·~· <tratado-). 

Busca l~~ fi~.,;~, se dedidá. al ·d~ber ;er del pro~e~o ele. ensei\anza 

. apreiúii~afe,< an: el cual: e1: edJcact~r. facilita .Y· no sólo 

transmite ~éi~~~·imiento~; ¡;c;r, tan fo, ' deberá tener intené::io~~Údad 

a1 ensei\ar;· p1~~1:e~~se' ~ehs ·~ oBJ<=ti~os par~ lograr ª~~e~c11zaj'es 
significativos 'j24;'> . 

Hesológica: de1'· 
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"Son técnicas que ofrecen los medios para conocer 

psicologicarnente _al alumno/ actuar pedagogicarnente y_ ~rganizarse 

socialrnentEÍ" «2Sf; -

Dentro del'- Campo'.- Mesológico se encuentran tres disciplinas, las 

cuales contribu~~n ,_,,a - optirniiar- -<eLc--proé::esÓ' -dé- ensei\anza 

aprendizaje. 

Didáctica'- --::: cori-siderada 'corno; éienda'-:y __ arte -de' la -enseñanza 

y 

orientaci-ón; \corno _ya se, vlé> _ c26¡ -es el proceso de ayuda al 

individuo para conocerse-a si mismo . 

. ;_·· 

Organización- Escol;.:r: ensei\a el - uso adecuado de los 

elementos_ en ia escu:-i-a ---c27¡. 

I.3. Educación y Persona. 

No es posible - referirse- _a la educación del hombre sin presentar 

un esquema'« de --la--irnagel1 de persona que se va a _formar, ya_ que 

toda educación-: se; fundamenta en una concepción de hombre. 

2S) ilkm., p_ 144 -
26¡~p.16 - -- -- -
27) cfr.. GARCIA HOZ._V., Erim:i¡iliJ.ulo Eoda~o~la Sis1cmálka,. p.S7 
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Debido a que estos dos con~eptos .se encuentran estrechamente 

relacionados y ya que ·la. educación•· tiene.• su ~rigen en. la persona, 

se definirá primeramen~e 'este; concepto;: habiendo destacado las 

notas constiÍ:Uúvas de; la persc>na se· ~roc.ederá . ~ atidrdar el tema 

de Educación P~~~¿~~llz~d~> que es u~a • de/ia'~•: bases .. teóricas 
;. ., - • L' ';:~ 

sobre las.• cuales, se 
.!:): _:::~_:·:·.: \ >· ::··i_: --~ 

Partiendo• de .la. ·de;inición• d./·~~C:io •0 i( PE!J:sona es sustanéia 
·· .... ·. :·:;_'.:_'·'.:_ '"'·:;, --;-

individual .• de • riatuf'a1~-zll•? raci'ci~al·~:{. (2~¡; > s..,e destaca la 

importancia de ia• Übertad·:~y ~ ei' ~(i°óini.J'.i}o.': del:, e~~irfru: sobr.e la 
,·;;--

materia, lo cua'l .. C:onstÚul(e,. en; esencia, .. :·1a ·:·caracteristica 

diferencial. de .1~/~¿r~~ri~ iiún;a~f;fre~t~ '·ª ·f~s ·demá~ se~es: 
- '-'-: < -;'·~-:-·,_ .-.'. -~\;_o -:,;; 

cJall~~ ~~ca~·z~ ·~u ,;.aduréz'; es el o'úni~Ó La persan·a,· 

ser racional' es '.co11sciente<de ;51 t mlsÍno' ; E:;to'<;s~gnifica-, que es 

capaz de p~ns~r, el~ ~ril:ericl~r ~i·~~~cl~ y;de '~n'tend~i~e a si mismo;· 

de analizar sus pr~pias ~'c'C:ibrie~· y de ~~hfr~~tiJ1aI .. 
. · 

De ahi la import~ncia de .. que los ~ge~tes educativos·• (familia, 

escuela, estad~, ~edio ambiente; etc; J f~vorezd~n ese proceso dé 

madurez. 

Es necesario destacar que lograr la madurez .que ··configura al ser 

humano como persona autónoma ·y refle.xiva. no se .alcanza a través 

de una noción unilateral del. ser hum~no. 

28) E!!Gjdopqlja Rjalp GER p.346 Tomo XVII 
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I.3.1. Persona, notas constitutivas. 

Para entender plenamente lo que_ es, en su complejidad,_ la persona 

se analizarán brevemente_ sus notas constitÚtivas .. 

? :: • • ; • ' • • ' ~ - ' 

Primeramente .. ~abe. ·d~:~t~~~r que ·:_la persona es .un · s&r único, 

.singul•r. :Es decir;_; no eÚsten _dos ,_personas_ exactamante _igÚales, 

aunque igual; sea su esencia·; 
•;··_ .. _., 

.. - ,.- .,; 

"Desde esfe ¡>unto ·de yis_ta __ el ._o_bje~_ivo __ de la educ_ación e_s hacer 

al sujeto• ~ons'ci~~te' d~, ~us ,propias p~s ibilidades y limi taci_ones 
·-_;· • ~ - ·::··.:·. • <-.-. e'.·, "'' ,' 

cuan ti ta ti va --Y-- c~~~i tatiViim'~-~~t:~'- -(~9). 
_.:,.-_ 

. Es irre~tibl~, cci-~ :, ~lda·~ pa~a 'y, e~_ imposible, repetir en el 
::/_. >·f~:.::,; _<y_.;;_ :-'.:-Y:»~,_,-- : 

mismo .·con~~~~-~-· faS .: a·<?-ciones,· .. ·~0d0,_ de. pensar. _y: experiencias en 

'forma;:; -'J~_~6í_~ª-~--~nte aqui, idéntica nace el· sentido de 
·>'~ 

responsabilidad -ante/'!ª vida. 
: .; : ":." :~·-::, 

-~-:~(:;:' ¡:,~ ' - ''.1"~ . 

La persona-;es:':'.ina'~ab~da e i;,acabable. Es decir, no es un ser 

terminado; :>10 '•cualc-''da' -'erige~-~ a~'c_- deseo- - de lucliir - y 

aprendiendo. 

seguir 

Es finita, ya que tiene limites concretos , no lo puede todo. 

29) GARCIA HOZ. V., fducacjóp Pcr50oafünd3 .. p.23 
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Es contingente, ha empezado a existir en el tiempo y va a 

dejar de .existir en el mismo.· ¡30¡. 

La persona c.uenta ·é:on 'una interioridlÍd en la que· se concreta 

una vida-. que ·le· és • p'r~pia;·, su ~ict~ interior. 

. . . : ~·:-, . , . 

Otra 'ca;,act~rlstié~: es> lá'/autonomía,, que .·se ·~éfiere a' la 

capaC:idad del.• indivTduo de decidir pCí~ si· 111i~mo,; es·· decir, "en 

virtud de . ella >la ¡:i3rscina. es;.:¡ei.;, alguntmcido;" piinci¡:Ífo de sus 

propias ~c~io~~::: 13.1 J ;• La ·tut;;~~¡fa provee ·~ ·•· 1~ ;person~ dé una 

dignidad que provoca· cíue er ii0~re sea ª i~ · ·~ez • ~if~re~i:e y 

superior á los- ob;'eto~· qúe 'le~-r~deari'. - . " 
\'.·~-. ·. ,-.t··· ·:~:_--·~;· ·- :~,-'._ ·~ 

"La máxima expre,si6n;:de _ l'a ~dton'orni~; ~ la que·. hace. referencia su 

significaci6;;:~·ú~6iÍ~~c~~;;/1i·¿a~~~id~d ·ú gobiernb' de si mismo 

y uso efectivo de ¡·a i1bértad'; ¡32¡ : ' .. 

El ·un sumamente amplio, asume el 

conjunto del tÓdo en fo~m~ inseparable. 

30) W.. BOLIO Y ARCINIEOA, E .. "Personalidad Madura". LISMO.. sept.«!. 1977, p.112 
31) GARCJA HOZ. V .• EJSusacjón PGrsgMlizm, p.26 
32) ids:m.. p.27 
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I.3.2. Dimensiones da la Persona. 

Con el propósito de expresar una serie de ideas y relacionarlas 

entre si, se distin.guen las. dos dimensiones .de la persona: la 

material o flsica y .. la· espiritual; ··sustancialmente unidas. 

A· la parte material·. le C:'orresporide·::e1 :·:cúerpo·--~· sus funcfones, ·y 

al aspecto espfrituÚ ias !ia~Jitades/superi~r'~s: ,:dnteligencia y 

voluntad, 'que 'le 'hacen áí:tuár':de un.'mod~o radonal: y. libre. 

cada una se desarrolla . a través d~. procesos: .cti'ferentes aunque 

interconec'tados, .. formando un único ser indivisÚ:ile ·que es la 

persona. 

Es necesario ·destacar la importancia del desarroilo ·psico 

flsico en el ser hu.ma~o, .·donde ~mbas partes requieren de' especial 

atención. 

Si bien el :des·a~rollo biológico ·responde a ciertas·· fases, existen 

teorlas . como,., la'·· de' ,.Jean .:Piaget · .. que .• pretende ··ananzar · la·s 
-,-_, ,::-~ < :¡·-.) ' . . . . 

distintas etapas~ de'í. ~-es~rroÚo psico - :Éisico y al mismo •tiempo 

establece ;i~~:d~s~'~s que favorecen dicho desarrollo; como se verá 

más adel~nte· ¡33¡. 

33) l:ilünfta,, Cap, 11 
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Esta breve recapitulación ·de los carácteres de la persona da 

cuenta de .. la complejidad de ·la misma,. ya que abarca aspectos 

biológicos, psiquicos, y social.,s;·que ·,interactuan en una original· 

Por otra parte,.•ª' dich'a complejid~cL es. necesario agregar .la que 

proviene .de, la rel~~ioh de'c'a~a persoi;a ~<>ri<'io~· cteinás, ·que puede 
- - ;<>- -... :- .: _,_ >-

expresarse.•• en l'as ...• relaciones. · il1terper:i.onaies', •·con · é1. •. núcleo 

famiÚar,.•y '.;ia~; 1e"l.~~i6ri~;i';.S6i;i~i~~' ·.~ri ·~;11~~~l;~•·oÜ:Úcho de otra 

manera, :la i~t;~~~~Í:ó~{d~ .las' relaciones que.·. provienen de cada 

C:on\• los ; 9;upos iri~'ári6~ secUnd.ariOs persona. 

(laborales, ·'in~Útuc:¡o~ale~J ; ·. 

Es decir' a; la ~Ls;:~a se i~' prese~ta~ a io largo de su. vida uria 

serie. de<relacio''.1e.S .• ;;:,ondás .fl~e tiene que aprender a convivir; 

por. tanto';. se le; ~~be':~deféciucai•:pa,ra que .esta' convivencia se 

desarrolle 'de.• la inaíiera~JÍ¡á~·~~«iúTtat:ivá{ armoniosa y sana, posible. 

Es indispensiiibl~ '; Y~cjlhar.: en tocio \se~ . humano el auténtico 
- ,." .. ".- . e·~:· . ·;;:; 

concepto. de i>ers°ona iy la'· proYección' qüe'puede'-aiCanzar' a través 

. de sus facultades 'iespecificas. ·:-:lnteligeiicia ;, y voltin'tad-,; asi. como 
• , .' ., ., ' e,·,:•; .·:·<-- , .. ;. ··'-·...... .·. _·, -, ' - '·. . -

el adecuado u.So de 'eúa~' p~~~, ~jercer los derecho's consecuentes, 

de manera que ·se; le conduzca hac'ia una m~jora ·personal. 
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I.4. La Educaci6n como Proceso de Personalizaci6n. 

Ya se menciono que la Educación debe de ser entendida como 

proce~º'· comprendido éste a partir de dos perspectivas: 
.' . _'.--:_ -· 

. . 

Como ·.proceeo ·.de asimilación, en 'donde, eL·.acÍu.lto .. actúa .. sobre 

el joven o nifio/para ~ue ésté\vaya. adqul_rie~dó qracÍiialmente los 

conocimientos; ".·~~lrie~·cias/ _valores y ~orflias; cié: .manera.· que 

pueda participar activa~el1t'é: den~ro. de la cÓ~un~dad .en do~de se 

desenvuelve. 

Como proceso. de. individualizaci6n, en donde la . persona. va 

desarrollando sus capacidades, posibilidades y también detecta 

sus lbnitaciones, de .. ,este modo se va descubriendo .como un ser 

único. 

Estos dos aspectos del proceso educativo se deben de· tomar en 

cuenta ya que son puntos básicos para· 11.evar· a.•cabo· la •·Educación 

Personlizada', la cu~l ·. "p~~t~~de ·estimular~:. un· s.ujet
1
o :Para que_ 

vaya perfe~bionando. su~c~pa~~~~~ de di;igÚ su propia vida ..• ' 

participando con sus carai::terl.sticas en la .vida comunitaria" 

¡34¡ • 

34) GARCIA HOZ, V .• Edw;adón Persgnali¡;ul.1 , p.16 
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Por tanto, se prevee que cada hombre' llegue• a ser él mismo, pero 

a la vez toda persona tiene la necesidad de vincularse. con el 

exterior para ·poder vivir, es 'decir, requiere ·hacer suyos 

valores; nor!"as< · tiadic,io,~es ·.· que ya; e;tan' ~·é!aciós ''por ; uri . grupo 

social y por' la civiliz~ción 

.·· ••. ' > ··.' : . 
La Educación'' Pé'rsonanzacia 

con sus propias . cara e ter lsticas' que io 'cú'. ferericia~ de•, r~s 'ciemás,. 

corno un ·ser ~'CtI~o, .como un -~S~~-/:e~-::.:~r·6~--es-~·: 
~;_,~-~-_-i;, ~~-~~~ ·- .-. :o '~. -

Para que se lleve. a· cabo este tipo de,· educación; el .edÚcando 

deberá de actuar con r~spons:~l:>iúdad, ~sumiendo ~on compromiso la 

tarea· a realizar'. 

La Educación Personalizácia· ·pretende el ·desarrollo integral de ia 

persona. 

"La más profunda razón . de la .. Educación .Personalizada 
surge de ,la consideración del,hombre ·:como.,persona,. su 
carácter de sujeto activo" fr<mte al mllndo,:de .realidades 
objetivas,» .. respecto del.,cual ocupa,:un-.•plan'o superior. de· 
dignidad y cuya ·vida es plenamente .. hunianaf , .. auténtica, 
sólo mediante el ejercici() ~~·su :libertad".-é:.(.3 )';·•·:.e:;•--·. :.e :e· 

.. ,._. 

Por tanto, es imp~rt~nte to::r ~n E~nf: las ·~~ta~- constitu,Úvas 

de la persona ,ya q~e l'a·Educ~cié>~ ·~ersonaÍizada ~·~ ¡¡'eva a cabo. 

si se realiza en un sujeto con caractedsÚcas ·p:ropia~, que. sea 

35) idl:al .. p.32 
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capaz de comprometerse y de involucrarse realmente con la tarea 

que está llevando a cabo y con él mismo. 

"Esto significa, n,; ~ol~menfe-. ~;d~~~r ,ios •objetivos de l~ 
educación en' función del desarrolló' 'd(!','éada persóna: con' 
sus notas :-de.'singularidad,•¡.~1 auton.omia·;,y~·apertura, sino. 
organizar las ,'actividades·· e'scolares~ ,.· s·obre::< la•· base .. del 
trabajo y 'de .. la)personal".•libertad~'-::responsable" de . cada 
alumno" (36¡; .· · · 

::.c.' 

I.4.1. caractéri~Üca~ de la Educación Personalizada. 

La Educación Persa'naÚzada c;nsidera~a ~-,;mo··~rodeso tiene ciertas 

caracteristicas que es necesario tomar en consideración: 
, '• -1·· 

Activa : .el hombre; ~Í.en~ la reponsabÚidad de. desarro-
:'-'-

de ,·,.-~ré~er·; lo cual 

. J ·• 

de' eleg.i.í: entr~ cÍ.~~t~·~ opciones~ 
,,,, ,_:.:·.:~~ ~--<::- }. -~-

llarse, 

supone actividad, ·comp~?nüso y,:_:esfuerzo. 

·es . lograr" la perfección persona_l, 
r/ 

estableciendo C::órno •se ·va . ·a·· 1revar 'a cabó. en base a un modelo o a 

ciertos parámetros'._ 

:· este .proceso tiene sentido en la medida en que 

se realice con liberta_d, eligiendo en cada momento el modo de 

36) GARCIA HOZ, v:: fdjiC~~i;,· écrsoóiÍlizada: p.37 
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obrar más adecuado de acuerdo· a las·· distintas :posibilidades que 

la situación.ofrece. 

. . . . ' . 
Tanto en la toma': de" deci~iones .. ::;~º~~· ~n la .realización': de · lo 

"" .• 7. 

decidido se· pone dé manifiesto· eL adecuado\·uso: de:· la '.'!libertad, 

tomar decisiones. 

AbÚ>rtá 

realidad, la 

apertura impÜC:¡ a~~~nde~' 'á./e;c~i:h~~. y';~' exp~és~rse; 'a •• captar 

tanto las posibild~de~/ como las ·~~c~sidades 'de 105' demás . 
. '. .:~ -. , .·: .. :'~S-_~, '·. ~~·-J, ./.~1¡ ~- :_ ... ·.::· 
e~:(~.' - --- • ·.-' 

·.¡-. .,.-' 

AuténÚca: su~6n~~u~;;·~c{ulÚ~;io'/;;~~~~ Ío que Ú persona es y 

cree Y .lo que 11\anifie~t'a, /1ó.•é611~a~~~a•~aque .. 'e1 h~mbre tenga un 

conocimiento mÁ~ i~~~;.~ ·~fgfJ~ci;.·J~ si mi~m() t37¡:; ' '· 
, ~·-·, -::: .• .. ·, - ''(,._ -:-~~~~-:- .'\::::t 

; .~ '·. : >" <:.;_ -! •. - ~.\~~-~'-.;· -

La Educación PersonalÍ:~'ada'.·consÍ.dera a la. pe.rsona como centro del 
' ---~--- '., :-: - ._· "'" 

proceso y pretende f~,rm~ri~/pa~á q~e Jea c~paz de '~laborar y 

llevar a c~b~ ~~ pr~yecto pers~nal de •vid~,- ·lo pri~~ro•se r~fiere 
al co~ociml~nt'o~ en tant:6 q~e la r'ealización se dlrige a la 

actividad. 

37) di.. PEREZ MARTINIANO. R., •Renlidatl /'er:;vnal ,/I!/ fo lúlucah/e•. en Irntndg dc:Educaci~ 
El AIOCQ>IQ de Peno na p. l l] 
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Cada hombre crea su . proyecto personal de vida de acuerdo a sus 

posibilidades, necesidades, .. intereses, tomando lo que - necesita 

del medio circundante 'J adaptánddl~. a él .para llevarlo a cabo. 

Es conveniente ~esi:car que la . per~on~c i:be ~e~liz~r este 

proyecto con resiions~~ilidad \y c~he~~ncia ~ntre l~ fo~~~Úc¡ón y 

la realización,·· ya que.;con.: frecuenciafneC:esitarl!» efogfr entre 

diferentes posibilid~des ·qUe se 'ie ~;~s~nten y, ~of '.t~;~toi tendrá 

que asumir las con~~buenic~~~ .de. dl~ha eleccióri'i con> libertad 

responsable». 

El concepto ·de·· libertad en ·que. se sustenta la Educación 

Personalizada se a~oya :eri con~ide;arla :c~mo
1 

bas~ de la actividad 

humana, en sus. ·actos fundamentales: .elección, acept_ación e 
. ' : 

iniciativa » 138¡ / en donde el > desarrollo de ambos actos cobra 

especial importancia• 

1.5. Tres Tipos de Educación: Informal;· No Formal y Formal. 

Cabe resaltar que dentro de la educación existen diversas 

variantes y maneras, de llevarla a cabo, a continuación se 

presentan tres tipos .de educación ·que se diferencian por la 

38) OARCIA HOZ. V,, ~crsona!j¿;¡¡j¡¡ p.33 
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entidad o persona(s) que la ponen en práctica y por los objetivos 

que pretenden cumplir. 

La concepción de hoffibre y educación que maneja e.l. concepto de 

Educación ·Personaliz~da ··. vendria: a <Uurninar .·.la fundamentación· 

teódca de :'tos· tres :'.tip'?s.: ;de 

describen.· 

Al ponerlas en; ¡fráctic~: el .edu'cador deberá • de: tener.~ una: clara 

intencionalidad_. Y. Coné:epción tant6.- d~- hóffibre' ~~·~-o·:·-~~ -~~uC~c:ic'ión. y 

descubrir que el perfeccionamiento. se·· logra a ·través del trato 

personal: 

1;s.1. Educación· Informal. 

Es asisternática, en esta forma de educación no existe un proceder 

preciso o estrúcturado; corno ejemplo se .encuentran: 

la Iglesia y el. Estado. 

la familia, 

Dentro de•·.· la fa.Íni.lia '.. se desarrollan las manifestaciones 

afectivas,· 'siendo.•e1···áffib:ú:o donde se afirma la personalidad, .se 

pretende lÍegar: al;~reclrnientó inieg;,ai :Y a la ~~dú~~z. 

La Iglesia conduce· .. al. hombre. al con.ociÍniento. de las verdades que 

trascienden 'ta naturafeza humana.· 
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La finalidad de. el Estado es buscar el Bien '_común pará todos'·1os 

integrantes de la sociedad que · 1e da 'forma, asegurándose que 

existan los . medios . necesarios para 'proporcionar eduéáción que 

propicie el _'desarrolo -y mejora: de-' los· ciudadanos. 

1. s ,2. Educación·.No Formal. 

Como ejemplo de :este- tipo<'de educadón se. encuentra la 'común.idad ... .-,. .. -.-, - - ,:. ; 

y el medio ambiente, que._rodf!'ª: a"ia ·persona, el cua1:· sin tener una 

finalidad netamente'. educ~_tiva· si. ·ejer_ce . una,, influencia 'que 

resulta educativa. si, s'e-' sabe'.aproveéhar'"adééííadarnente 'y se está 

en un ~ñiblent~; q~~--· ~n~iq~e~c~·· a . la persona--· cte···u;a manera 

favorabl~, dentro d~ e~te 'áiiibit~\ie ~Ú~d.~~ i~él~ir '1os mediós de 

comunicación/ ,que ~n l~ :~~tu~Üd~d ~c~ni~l.en ·un2pap~l ':sumamente 

importante de_bido a :_los· cor:'únuo~'·avari_ées tecnológicos ·(39¡. 

l.5.3. Educación'Formal. 

Tiene un fin eminentemente educativo; es una educación de tipo. 

sistemática, corno su nombre lo indica es ·un· sistema ordenado y 

estructurado de conocimientos. 

39¡ <:fr.. GARCIA HOZ. V,. EduC~ÍlÍJLfllionalizada.. p,J I 
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Siendo ·la escuela el ejemplo más vivo de esta modalidad 

educativa, por medio: de ella se incorpora .. a la. persona .. al mundo 
- . . . 

de los valores. Y, del cono.cimiento: del médi'? ambiente, _:pretende 

proporcionar" las bases· y . f~-ndamento's nec~~ari~s . pa~a su adecuada .... - . - •,_-,. '' :·,· ""' .. : 

integración· a la. so~.Í.edad ·ele· la c¡u~ 

Dentro de esta .. · variante: e~lsten. dÍ.~~rSOS·;~:l~eles ''reconocidos 
-''\_ • .c.;~ .. ·, ~ . 

univers.almerite, ·:.·,los~.,c'uB)es\:_se·~L.:efieren:·· a ~-~las:"·ép_oca:~_:: o etapas de 

la vida hiii;.~ña.; en. :fas que . la
0

~ • condfdónes 'del desarrollo 
- . .~ . :· .i· -: .. • . --

in te lec t ua l .Y .. s?.ci<ff:- del hombre permiten una actuación. _educativa 

más eficaz, dicti'os ~i. v~les. son,; 

educación· preescÓla~·.·. 
educación. primari.á,, 

educación.· me~Í.~ o secúndarÍ.a, 

educación _supe_rior ·o ·universitaria, 

Cabe destacar que c¡,.da'.nivel ·a. pesar de· contar con. un sent.ido y 

fin propios. a la. ve_z 'es. complemén_to del anterior y no se puede 

ver como una unidad .sep~~ad~·~e··Ías ·demás,: es decir;. corresponden 

a etapas. difer~ntes"denÍ:ro :de un proc_eso _único y continuo que es 

la educación. 

De estos niveles educativos se abordará con mayor det.enimiento, la 

Educación Primaria,. ya que es materia de estudio:. de esta 

investigación. 
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1,5.3.1. Educación Primaria. 

La. Educación . Primaria, en México,. es el nivel educativo · que 

procede a · 1a'' educaé:ión preescolar, tiene· una:· duración de . seis 
' :._-._ ;.'.- ·, ,, /·_ -.. ,.:-- -__ <· .. ,. ,, 

ciclos escolares ·y .abarca educandos· que. se el1cuentr
0

~n entre·. los 

seis y trece año~ d~'. e~~d apr~x~madament~; e1,1 lÓ q~e se conoce 

como la ·terce~~ ;infanda, por .. lo que comprende . un periodo 

- . . ~ ' . ·~'-~~-. . .-,- '. .- -

Al contar ·~on':: un. ciclo: de . du~-..ciÓn ... tán ; amplio,·· se di vide en 

Gducació~ PJ:i~J:iíi.~ i~fci~i.:, ;cla ·~¿~te; abárc~O'~~.,;;?rnei:o a tercer 

grado y edÚcac:i~-~ri: pri_rnária_ superior,· ._que_ ,,cubre •,de, cuado · a sexto 

grado. Li·:>: .. -.. ~~-;~- ·. 
._ ·.,' ... , .. ·· :': .. ) 

A su· inicio el 'niño aun:. no.; posee•:. una' educación intelectual 

sistemática, a ; ~u-~ér~inc:i ei~·~du~.~d~6: ·~~.•a<hab~; •.• pasado por un 

largo preces~ el; ',dámÍ:iios',si;nifl'cativos a .nivel bio - psico -

social, qu~ Í~\ h"o/~án<·~,i,r el. mundo que le rodea bajo una 

perspectiva' ~i iei:en t.!!~,;( '·, :;:_: ... > .· 
Con la _educación· p_rimaria ... se busca la formación integral del 

individuo,_ l¡:¡_~cual _·le per~i tirá t~ner· conciencia· social y que él 

mismo .. se convierta en agente de su propio desenvolvimiento y de 
;·'' ,· -· ·-

la socied~d ~ la que pertenece. 
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A lo largo de este periodo se adquieren un_ gran cúmulo de 

conocimientos, que el educando deberá de asimilar, y ._hacer suyos, 
. - ·- -

con el propósito de. que tóme conciencia ·del valor que. supone la 

congruencia entre el pensar y e1· vivir; pai:á l.o 6ua1·:1a lábor del .. 
educador,. asi• como .de. ·1a familia y la'' soc_i.eda'd son. de. vital 

importancia: 

Se destacan los siguientes aspectos como propósitos./undamen_tales 

de la .educación p_;.ima:.Ci_á: 

La educación·· debe,.· apoyarse y' contribuir: ._.áL · desarroilo 

psicológico y;social'·de· los''>educandos/::'fcimentando la <adquiSición 

de nuevos cono~imi.ent6~ y la i'nteiacción pl~na' con otras 

personas, y ~esolver 

problemas no. s~i~' ~scd1:;es ~1~b ti~bi~~ dliicJit¡~e~ co~J.ctianas. 
'·--=-·~- ·'.:;:t,·: ;\:.:~~ ·:·~~ .. ~ ·. <-.--:·: ~-

Debe permitir:'~nt~nder/ ~~pllcai:r~d.Íon~lm~li~~ ,; c¿,'~tuár sobre 
los fenómenos,-natlJralás ,y s'oci~J.és) fcimeft:ándo ~l; J~~~~~oÜo de 

una actitud cieric~fi~~ á~te ios~'broblé~~s ;;;;;;, . . . ' ·1· 
·.·"...·:.· :'> . __ . ··.r·:t.- -.::':,: .. · 

Jt - ¿;.,·.. _,,.·, . 

-"' .. " ... ____ ,_-~--~ .. -. · ;~·-,---~~i~~;::~1F:~:v,·-./="~º~~7-~_--:,~.:~- _:--
Debe fomentar el desarrollo é:te la e~ei;~sión91 ~omu';'_icación 

sentido; transmitiendo y, taml:>ié:~, recibiendo i~'fórln~blón~ 
con 

Se debe encaminar a form~';· ¡ieiso·nas autónomas, i:rii:icas 

capaces de· vincularse._ positiv~mente ·con los demás 140¡ •. 

4ll) cfr... DEL VAL. J .. C~r); Pc0$jlr.· 1 a (Qo51rucdón del Conodmicn1ocn la ESQ1Cla p.73·74 
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Cabe resaltar que ._la _.madurez a nivel.psicológico,_._ en ,esta etapa, 

permite. que . se.· perfeccio_nÉrn los hábitos . motrices finos 

(coordináción,. pÚC:e~cló~; et~. J, asi co~Ó ¡os ~ru~~os; :(rapÍ.dez y 

complejldad de_.• movl~lentos)'/ p~~o 'entr~ i1as~/~cl~~lsici~nes más 

irnportarites ;:~se /e~Suen~:~a'~·'~~· .. · i~s '.,,.hábitos.~·;··· i~t~1~~·tu·aies;.·.: . (lectura, 

escritura, 'Diat~máti~a.;;¡ ~'¡¡'s noc~0biíe{prlncÍ.pales, d~ la ciencia y 

los ~ábi,tO~:· cuitura1ej:-·;· 

Debido a que· el. educando ati:.aviesa ·por diversas fases, cada una 

con cierta estiuctur~/pslCJUi~~ particular,. que.' se refleja. en un 
: .. - . . . . l ·. 1. - -~' - :__ . ; - • - - . . --- - ---

compo Ú am i~~to :C:áracte'ústico;:,. tanto :1a educación cómo el sistema 

educativo; en ~ge~;~ai> d~b~~á~ ¡ de: amoldarse:. a.·. estas etapas 

psicológicas del ci~'sa.:fo11~,'. :~~r lo; que ¡es, imprescindible ¡tomar 

en cuentá t~~t:~ . ¡~s 'ciueré~cÚs :~~~i~id¿ai~s e~~º ~l ritmo de 

desarrollo .ci~ iéadá\ ~ctucaiício;:., ya·~~ q'ue ~~~~X persona actqÚiere y 
> • ~ • , ,-;;;,:; .~:::. ,· "· ' -~ • ·,, -

asimila los co~~~l~i·e~t~s.8~-una manera.diferente~ • 
. _: ~~2·" • \, ¡ . .. . ,,·~- ·-

Asi como existen ctúerentes, forÍnas(cte:lleÍrar ,a cabo la educación 

se dan t~mbié~·diversa's modalidades dentro .. de ,e'ste•ámbito; que 

como ya se .. vió c41 l ,· es, ~:u:~'Tl~·~té ;am~iio ., ~ pret~nde abarcar no 

sólo una eta~~ d~l .desai:~~11~:·c1~1 individuo sino ~~tenderse a lo 

largo de su vida:. 

Dentro del rubro de ,fa Sistema Educativo 

Nacional, el. Estado. ·e~ :;~í' ~·~ctbr,. peto exiSten modaÚdades tales 

~ll ri<Uupm.. Cap. l.; 1.1.2. 
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como el sistema privado· y el sistema "oficial; presentándose 

claras diferencias· e.ntre. los d~s;' co~b rb so~: ;la ~etÓdologia, 
uso de un. método .especiffco ··pa~a. ~ns~ñar ;le¿¡;;; -· escritu~a, los 

objetivos; fa iri~encio~~{id~d~ · .. é1 

idioma ademá~ :,d~l · '~s~iñ~E ;~os·' 
otro 

las 

instalaciciries; entre ot~~~-. :e ; :: . ·. ~,' ~~"'.". 
·}'{ . 

._;._<· 

-''2.: <=t· .. 
El Estado· y en ··coricre_t~o i~ ;·seci~i:a<T!i1~','cie: Edl1caclón' PQblica 

(S. E. P.),• éstáblebei/'un programa y ~l~rl~~td.,'• estudio e~pecificos; 
los cuales deberán ·de llevarse 'a la · p~ácl:ica· tanto'_ en escuela 

primaria ~~~cia1 ¡;~omo7 pri.v~~~'¡ sieni:lo c'fos .. ~libro~ de •texto los 

portadore~ d~ ~icl1~5 p~o;~~ní~;·. 

En :er año :escolar' •1993 se aplicó'-la ·primera etapa de la 

reforma de.· los pl~nes. · .. y,progra~as de ~esÍ:IJdlo de la· educación 

primaria. En>';'~ª etap~ Ú ~~~v~ curricufo ientró en vigor en los 

grados prim'ero; 0 teic~.,;:./'qGi~to, '·/~partii·:deÍ. añ~ escolar 1994 

- 1995 se ~~li~~ .• t.ambi.é~ en fos gradéis s{lu~dó, i ~~arto y sexto. •• 

Al mismo···tiempo·:·que ·se y-reforrnáron .los. planes .Y·_ programas ·de 

estudio, .se inició Ú. renovac~ón d~· los libro~ de ·texto-gratuito; 

• 1993 - 1994 Presid~nt~_"de i'a. República Carlos. Sal!na's. 
·Seer.etario de EduCación ·Jóse Angel Pescador. 

1994 - 1995 Presidente de la Repüblica Ernesto Zedilla, 
Secretrio de Educación {dic. 1994_ - enero 1995) Fausto Alzati 
Secretrio de Educación (enero 1995) Miguel Limón Rojas 

42 



la reforma del curriculo y los nuevos libros de texto tienen corno 

propósito que los nifios mexicanos adquieran una . formación 

cultural más- sólida .y -desarrollen su .-capacidad para aprender 

permanentemente y con indepen~-e~d~ ¡42) • 
. . ' . . -

' ' . : - ;· - . . ~ -

El nuevo plan prevé un. calerid~rio . ~~úa1';de'.'206; di~s laboral~~. 
conservando la aétual jorriaci~ de c~at~~ hor,,'~,de>cl<'l;e .al dia; el 

.. ,.,_···-

tiempo - de trabajo escolar previsto - qu:~--· alC:aííz'ará ·ªºº - horas 

anuales, representa un - incre1nE!ritcí: signHicati.vo:-ed(•;i~eÍ~i:¡ón ·con 

650 horas en actividad efecti~a . qJe s~ ~lc~~~a:~~ corno promedio 
.. 

en 

-.-' -·--

Los diagramas que ª· ,collttnúaciÓn s,e presentan contienen la 

organizadón .de las ~si~nattiras •y ést~blecen una: distribución del 

tiempo de trabajó i~fr~ ~~-i~,t, 

~ ~- .. ~; "; . ~::>,. 
El educador -establecerá.: con flexibilidad -la -•utiliza'ción diaria 

del tiempo, p~~a log;~i:-; la a~ticul~~ión, equilibri~ y continuidad 
·-.:. 

en el tratarnient~ de -·~ontenidos;- pero deberá controlar qúe a lo 

largo de la semana se re~peten_ ias ;riotidadei est~blecidas ¡43¡ • 

42) cCr... S.E.P., Libro p.1ra el Maestro MatemáHcas Th~ p. 7 
43) W:.. PJao )' Pm¡ramas de es1udjp 1293 f:dm;:acjóo Báska Primaria., p.14 
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Educación primaria/Plan 1993 
Distribución del tiempo de trabajo/Primer y segundo grado 

A8gnatura Horas anuales Horas semanak5 

Español 300 9 

Matanátic& 240 6 

Conocimiento del :M!dio 
(frabajo integrado de: 
Ciencias Naturales 

120 3 Historia 
Geografía 

, Educación Cívica) . ' .. ·. 

1 Educación Artística 40 1 : 

1 Educación Física 40 .. ··, 't' 

Total tm ·_Me. 1 



Educación primaria/Plan 1993 
DistribÚción del tiempo de trabajorfercer a sexto grado 

Español 

MatemáÍica5 · .• ··• 

Total' 



Dentro del nuevo plan existe una división por áreas, la cual 

consiste en: 

espallol, 

ciencias naturales, 

geografia, 

educación artistica 

matemáticas, 

historia 

educación civica 

educación tísica (44¡ • 

se pretende que los contenidos de estas áreas se - estudien 

equilibradarnente, ~e ?é manera que' _se de_· i;u¡¡l -;_Irn;~;ta~cia •'a'• los -

elementos-· que p~siblliten ~1 desarrollo• i'nt'"'g-;~i d~l- e~Jc~~do. 
;'". 

' ,.-. ,- • >~.·:e,,• 

. ' - -.< -: ~~::~~- -~./:·-~--~ .. 
En el caso - de las a~ignattiras -~en_::i;a_~a,s :~~n {;l" des~rrollo, de 

habilidades qú~ 5;;; ejercitan.~de' 111anéia c:onÚnÜaJ'(poi efernplo: la 

lengua escrita ~!) Espa~ol ;;c __ .·u_laa:nsd:o~p.:eu'' ·n~ª_:_'_ctJ.eom''na'es9'.e"nn'uernr_.~a;;r1'i~--"sªe'.s, en -_,el· caso 
de las Mate~Úl.~a~l 6 bi'efi• éléseniruelve 

ª lo largC>;. de toda • e1 - cr<:10:'.(p~r- eje~~i-~. ' i~~ •'C:anE'~~ídos 
relativos al cu~~P6:~~~~n~ y fa s~~uci,; e~''.ci~~éi~s Natúr<lles), se 

ha establecido- ~j~~ ~-e~a1ic:'~~- p~i:a ¡~~u;~r: ios i contenidos - a lo 

largo .de lo~ seis ~;~dd~Y• >,;, '' ' 
,., ;,. :, ... 

resulta - -forzado, pues no Cuando el agiupa{f;~f~ _ .~or 'ejes 
corresponde a la, n;;tur~le~~- d~ .1~ 'asi\Tna'tur'~; los ~ont~nidos se 

organiza~ tl;!~átÍda~~-;t~ d~-~an;ra co'nvencional; éste_ es el caso 
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de: Historia, Geografla• Educación Civica, Educación Artis.tica y 

Educación Fisica (~;I. 

. . ' - . 

El nuevo plan. de· estudios: y 'los ·pr.;gramas de asig,.;atura. que lo 

integran tienen ·como:. p~opóslto.:,, or_gariizar, · 1a ensei\anza ·.y el 

aprendiza.je de contenidos ··'.básico's, · para,. a·segúrar que ·1os 

educandos: 

. . . 

Adquiér~n :· las• habilidades :intelectuales (la 

lectura¡ .ia 
- ·_: 

expresión· .. ·\oral,: ... ja '.büsc¡ueda y selección de 

información,. la:'apUcáción' de'las,matemáí:íc~-s. a 'la reaHdadl que 

les permitan áp~e,.;der 'perin~nel1temente; y con independencia, asi 

como .act~ar::~on'~fiC:~¿.ia e ini..=.iaÜva: en las cuestiones ·Prácticas 

de la vid~ ~~ücÚa;;~: ;~,. -,> 

comprender 

los fenómeno~ n~f~r'~J:~;;T~'ri~p~r.Üc~lar lo~ que se relacionan con 

la perservación 'd~ .{~·;~lu'd; ;c;ri ia ~rote~ción del ambiente y el 

uso racional de l~; 'r'ecJf sos na tuiaies. 

Se formen 'éticamenté · · 'médfante 'el conocimiento de sus 

derechos y d~b.er.~sX·1a pr~'~u'ba. de valores en· su vida personal, 

en sus relacion'e's ·~on los· demás y corno integrantes de la 

comunidad nacional. 
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Desarrollen actitudes propicias para el disfrute de las 

artes y el ejercicio fisico_ y 'deportivo c46¡. 

De acuerdo.:con: esta-;/concepción, los contenidos bás.icos son medio 

fundamental' para q;;~ {6s:·~duCandos logren' los objetivos de la 

formación infegral .. 
. · .. :·::,! ,, , , ' 

Nótese la enorrnec~i~ci.cte~cia ~ntre ·1os objetivos postulados por 

Juan del Val y fos ~el; Prog~a~i.de Estudio 1993, implementado por 

la secretaria ele Educación P~
0

b1
1

ica 'es .-E .P. l ; : son ·objetivos que 

van acordes con: la na tur_aleza infantil- y ·sus -necesidades. 
·:_, 

Uno de los propÓsÚc:ls :centrale.s de los ·progr~~ii~ es ~sti~ular. las 

habilidades que ~on ne~esa~{as ~~ra; elap~endf~aje permanente • 
. ' . . " ;~·(. . ··.\~>._·:,_.· .·> <:::.~ f. 

Por esta razón,. -se·iha /~rocurad6 .·.·que •i en : •todo:;. momento la 

adquisición de cono~imi~~t'os :~té ásÓdada c~i/~1TÚ~~~icio de 

habilidades . lnt'~lcedt.¿a¡·~~' y ·de ·.la reflexión; con ello se 

pretende: 

"Superar la antigua disyuntiva entre enseñanza 
informativa o enseñanza formativa, bajo la tésis de 
que no puede existir una sólida adquisición de 
conocimientos sin la reflexión sobre su sentido, asi 
corno tampoco es posible el desarrollo de habilidades 
intelectuale si éstas no se ejercen en relación con 
conocimientos fundamentales" c47¡. 
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A la escuela primaria se le ·encomiendan múltiples tareas; no sólo 
.· . . . . : . -

se espera que. ensefle· más.· conocimientos, .sino.cque:. también realice 
;: .···.' 

otras complej ?s: funciones .soc{ales'. Y. 'é:ul tura les.; 
,, · ... .,-. ·:.· .. , 

Frente· a esas ;::de~~ndas, :es Ind~s~ens~~le · 'aplicar criterios 

selectivos y es~~bl~cei pri~riaade~, }:¡~jo• <Íl ;~i~ci~io de que la 

escuela debe. as~~~r,li en p~~~~i:'itig;;~ él ~doniiniÓ,de ia lectura .y 

la escritura/ la ·for~aciónmaténiática :~1;,~~ntal·Y Ú·de~treza •eri 
..• "'<"-

la selección y el' uso de' la .ÍnformiciÓn: Sólo. en la 'medida en que 

cumpla estas . funciones .é:on~eficacia, '{a . edu~~i:ió~ Jrim~ria será. 
- - - -

capaz de atender otras. fun~iones .. 
·.· .. ,-.. ,'-.·'" 

De tal manera que en la: iniciar ia 

autoeducación~ es. d~~ir ;,el :in~1Jj~:qúe el ~ujeto.ejerce sobre si 

mismo, en virtud de sus dedslo~~~ y de> su ~ropÜ. ori~iítáción" 
¡48¡, ya que. cuenta: con \1as b~~~~<..;~ce~m.a./ ~~ra ~~cter j~Zgár 

- •'.'·': ",·;, ' .. 
sus p~uiaí:in;;mente 

sus decisiones. 

.- .-- , .. ,., ··-

Para que se pueda ; lle\l~.~ ·a,. e'ste : pu.:ito es fundam~ntal' qll~ el 

educador conozca ar educando ya.' ~ue : Úni¿amente de: esta forma 

podrá. proporcionarle·1oi ~~dios icté>~eos para dar •. secuencia··ª su 

pensamiento, for¿leÚ~ndCl : la·. és~ructurá .·mental. y por tanto, 

podrá ayudarlÓ ·a· aprend~r ~ aprender; por esta r~zói'í er se~undo 

capitulo de. esta' ,i~v~stlgació~ :'se referirá a~ conocimiento del 

48¡ GARCIA HOZ, v.: Ellu~Sllllálizadá.. p,39 
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educando, destacando ··ciertas teorias que 

desarrollo del mismo, poniendo mayor 

investigaciones realizadas por Jean Piaget. 

50 
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CAPITULO SEGUNDO 

PROCESO DE CRECIMIENTO, DESARROLLO Y MADURACION DEL NIÑO 
DE TERCER ANO DE PRIMARIA 

Los estudios y teorias existentes encaminados a investigar la 

relación de la inteligencia, las emociones, el desarrollo y la 

cultura en la conducta del niño, han tornado diversos. rumbos: .• pero 

un aspecto determinante·. que:.las ·distingue .. es. la relevancia ,que le 

han proporci0Óna~o. al c1e;,;.;i:oI10, · 6on~i.~erad~ 'co~o el. proce~o en 
.. , ·,: ·.:··· 

el que surgen c.~mbiós, · en 
'._ . : .. :~- < . {' . '.: '.· ... "' -

.ser. hurnáÍlo,· durante intervai'os de 

tiempo. 
""y-»' '._. ·.~v ,' • : o"• __ , , ·' "• ~~· '. -, 

.,.;;_:~;- ·• 

Este segundo ca~it~.Í:~ ~~ inicia con una ·bre;,e récapÚufaci6n de 

cuatro. rn~del~s ·~éÓ~t~o~ ~~~ ló largo ~e. ~~¿~ sigl~'. Y hasta 

nuestros· di<ls .. h~nd~P~~c~Üctó en. ~l· ést~diCl y. desen~~lvimiento 
'' . ·.,l '. __ ,.,. "' - " 

del niño, ,; apórtando:Ccad~ u~". ~ontribucfone~ importantes para el 

Al análizarlos •ese,; ~j~·t·~nde presentar. los principios básicos .de 

cada un¿\.con ei" úri ·~~· :c~·rnprender y ubicar la teoria que se 

desarrollaré' en:'.es:~~ i.nves.tigaci6n y de analizar el concepto de 

persona y.ambiente que manejan. 
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II.l. Descripción de. cuatro modelos teóricos encaminados 

al estudio y desenvolvimiento-del niño. 

A continuación·, se: pre.sentará~\_ de manera. breve. los. cuatro modelos: 

Teorias_ de MadÜrádón,•' · Teor.ias· · de · Apnmdizaje, · Teorias 

Psicoanalitica·s, ·y. por ú.ltimo las Teorias Cognoscitivistas o del 

Cabe resal tár; que los 'dos primeros (Teoria de Maduración y Teoria 

de AprencUzaj-e)· son_ básicamente descriptivos, es .decir, se 

refieren a. las etapas por. las qúe transcurre la vida de la 

persona. 

Mientras que. los dos últimos estudian a la persona bajo una 

perspectiva más amplia, dentro de esta corriente se encuentran 

las Teorias' Gen.éticas.· .. 

Al terminar'.de_'analiz'ar las cuatro teorlas propuestas, se hará un 

breve comentario· crl ti_co .. _ destacando ciertos puntos de 

convergencia y diferencia entre ellas. 

II.1.1. Teorías de Maduración. 

Destacan el papel activo que juega el sistema biológico de cada 
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individuo, como e"iemento clave en su· desarrollo; entre sus 

representantes se encuentran: ·Arnold Gessell, Francis · Ilg. y 

Louise Bates Ames; los .•cuales definen esta .. teorla de la. siguiente 

manera: 

"El conocimiento de·. la mente · está profunda e 
inseparablemente ·limitado· por . el• crecimiento. del· sistema · 
nervioso .. .-·, ·con· el transcurs·ci· del . tiempo; el. nii\o· .estará 
listci normalmente para lo que :.él necesita:· hacer .. a· su edad 
y nunca ·estará lisi:o· hasta ·que su sistema nervioso· esté 
listo" (49 ) ·• · · · · • · · · · 

Esta teoria', ··como· se puéde· apreciar, le da suma. i'm~ort.anc¡; ·a· la 

influencia del ~~dlo ;~i,eni~ s~bre la perso~~ asi como a la 

herencia blolóqica{ por · _lo que con frecuenba 

concebir al crecimiento cómo alqci aÚnado ·~1 ó·~q~~-i srn~ humano. 

zz.1.2. Teorías de ~prendi~aje. 

Entre los p~i~~ipales representantes vinculados con 
' .. :'. ,.··· ... 

rel.ativos ai aprendizaje se 

encuentran: Albert Berld~ra, Sidney Bijou y Donald Baer. 

49) &IJ2Ud... FAW. T., Psjco!o¡:fa del Njfto )'J88 Pmbls:mas P.csueltos.. p.S 
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Dichas teorias se diferencian por la forma en que se explican los 

procesos' de 'aprendizaje Y, al tipo de aprendizaje que le, dan :mayor, 

importancia, ,sin "embargo, to,dos éoncuerdan "en' •los, siguientes 

puntos: 

medidos 

observados: (por ej,em;l~:,,leri~~aj~, ;~,~~#~~s~ils ·~otór,as); 
;. ~~'' .: ·;· '_: . ~ - --.-. 

Dan énfasis a, comportamientos' que' pueden ser 

. -~ .. ,;-

y 

Cu!Ílquier com~~rt~ini'~rit~'S¡,~~de >~~;;:a~i~ndl'do'si existe~' las 

condiciones 'ambi~~t~i~s aciec:u~dasT 'por 'ta~to, rechazan las 

teorias que ~firman' que ei'c'de~~rrollo se da~ ª'"tr~~~s ,de una 

secuencia de etapa.s. 

El educando, se, ve como obj~io ~~s~"º', su , C:ºmP,ortamiento se 

modela a través de las fu~~z~s del' medio ambiente.' 
.,-,,__ ' 

·- - -.-

Realizan const:a~te~~nie, im1e~Ugacio~es: émpiri~as, observando 

las repercuciones\ ,de'. ,',las'< condicio'nes ambientales manipuladas 

sobre ei 
_,_ ·-- ~--~ -

Dentro de, , un, "Contexto, : gen.eral:, estas teorias,, destacan la 

capacidad qúe ~~s~eri los 'J1iftos"· para ~~rel1der: a iJ,artir de la 

observación, resaltando la .}rnpo'rtancia :, ct'e la imitac,ión, por 
'... ~ .. : '· 

tanto, los cambios, que, se' llevan a cabo•' en', cada, persona se dan 

como consecuencia de la interacci,6~ con el: alllbiente; 

'°> "'-- idt:w.. p,8 
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II.1.3. Teorías Psicoanalíticas. 

Se refieren, a1·· desarrollo emocional 

psiquicas·cÍe i~.pe~s~~~. 
y a las actividades 

Se consideran: ideseos,; sueños; fantasias y temores como elementos. 
·' .- ~ 

esenciales··: . para enten.der el comp~rtamie'rito "hÚinano · ·¡sil , 

pro~orcio~a~do :: pc¡cá • ·~~i~'Vancia ·. a >io~ · 'aspeéi:os · pe~ceptuales, 
lingüisticos y co~gno~C:itiv6/ del nit'Ío.' 

El proceso d~ de~aicr~~lose 0 vlsl~mbr~ i~mo!J~~ interacción entre 

las necesidades .:~ :'~~{~~~i.~~e~': ~rnpias de ' ~a persona 

influencia dei medio ~riu,i~nte: 
y la 

;·· 
,·. ·-, 

El creadar·dé1·•p~ico~~áli~is'EUe·.siiim~;d'Úeud i1a¿~ >1939); 

siendo el punto; ;~ás
0 

importante; c1~·· su i:e6r'1'~ el con~~pto de 

inconsciente, que io ~uhió, para éoniíota~· éi cbnjunto de' los 

contenidos. no pre~~~Í:e~ ; ~l .:· C:a'~po. :·de ·la. c.onsciencia; 

constituido po~1 C:6;:¡t;.;;:¡J.ci~~ . repr~~i~~.~~~ l~~· ~~~ h~. sicl6 •rehusado 

el acceso: al -~i~tema . co~séi.ente por la acción ·.del
1 m~c~n¡smo 

1.,- ·.- ' ' 

repre;lón ¡52¡', 

e.struct.ura de la Psique .y propuso tres 

instancias teóricas: 

SI¡ 1ár., NEWMAN, B .. Pe¡¡crol!p del Nirlo p.36 
52) dí- LAPLANCHE, J., CLaL. Djccjonarig de: PsicQ'!11ó!i5js p.193 
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el ello, sus contenidos son inconscientes en part.e heredados e 

innatos, en parte adquiridos; 

el yo,· parte ·del· mecanismo psiquico que está en contacto con 

la realidad externa,'.· 

.. ;~·' 
el supE!r yo, .depósito.'de códigos mor.ale.s, 'códigos de conducta 

y aquell~s·· estructura~ que con'stituyen las inhibiciones de 1" 
persorialid~d. csj¡:.': 

. . ' -
II.1.3.L "Etapas dal·Deaarrollo deacritaa:por·.s1gmund Fraud 

Freud describe. ci~'co: etapas _de desar.roUci sexu.al, proporc:.ionando 

gran importancia ª··1º:~:·pJTme;os seis - siete arfas de vida para e1 

desarrollo de la ~~rsoÜ~lldad; 

-· - . :·.·:· ··. : 
-. Etapa Oral_· (cero - diez meses), el nii\o expe'riment·a ·placer 

a través de la succión. 

Etapa Anal (dieciocho meses cuatro ai\osf, el. nii\o 

experimenta placer a 'través de su habilidad para controlar su 

intestino y vejiga. 

53>d'L. ilkm.. p.112. p.436. p.m 
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Etapa Fálica ( cuatro - seis años), los intereses del niño 

se centran en el placer sexual-. 

·,·, 

-Etapa .·-da _•Latencia· ·:(seis doce· años), anterior- a la 

pubertad, la -adqui;.i."ción dé· valores y destrezas cultura les son el 

interés· príin~~~i~1 ~::dei:~:hi'ri6: ·· ·· 
:::,._ ·>;·~ ~'. . : '<'·<_;, _: .· .. ;' :. -- --~ --~ - - .. -

Etapa Genital (dbce a~os:- h~stac~nclulr-ia a~ole~cericia); 
la inici~c{ó;, de la adolescencia se da una ré~~tL~ación de con 

los impulsos sex~alé~ 

Cada etapa ~e reÜe~é a 'ciertos perlodo's por los. que 'a ti:-a.viesa la 

persona dent:t~ de 

determinada· zória 

sobresaliente·; 

su .proceso de 

somática con 

maduración, ::exiSÚe~do. una 
.. ' .,., ·-.-

una irnp~i:tancia' : sexual 

El nivel' de madurez que alcance el· nit'lo dependerá de las formas 

que encuentre para actuar ante las frustí:acion_es q~e'·su medio le 

presenta, en relación con sus propias ·: ne~esidatlesº de -
gratificación. 

54Jcfr..FAW. T.,o¡Wt..p.9 
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II.l.4. Teorías Cognoscitivistas o dsl Conocimiento. 

Destacan el papel a·cti vo del nii\o en su .propio . desarrollo y las 

fuerzas. que io ,;¡oti van· a á·~·ap{~rse e:Éicientemente ál ambiente que 

lo rodea. 

del nii\o, 

La e ir:terp.refa. los 

acontecimientos. deL amhieriE.e es:. di.fe.rente cualitativamente a la 

del adulto. 

Destacan .la ;relaci·ó·n entre el• cerebro Y .. el: sistema· nervioso 

y la capacl~ad .p~r~ ~~~o~:r' ~l ~unclo, es !'lecir, ~f17man que 

existen simiiÚudes ~n \~~ formd d~ peicibir, recordÚ. e integrar 

información. 

La es un proceso 
-:· ; .-.-f.' 

activo continuo 

Habiendo mencionado .ciertas c~racteristicas relevantes tanto de 

la ·TeOria PsfcoanalÚica· ·como i'cie ·' la: .Coqnosci ti ~ista y ya que 

ambas se enmarcan en' lo que se· den~mina Teorlas .Genéticas (56¡, 
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será oportuno resaltar tanto los puntos q~e tienen en común como 

los aspectos divergentes'. 

Se comenzará con los ·aspectos que tiene en común: 

Ambas le. dan impo'rtancia al ·desarrollo psicológico ·durante la 

niñe·z. y -la" .adolesé~ncia .·: '· 

Ven el desar.rolio' de · manera jerárquica, es 

instaurar 
'-'- ,,':_'.· 

habilidades. más maduras·. 

,_ -·~ 

Los avances · .. obt;~id~-s 0 en la_s--etapas' anteriores no se pierden 

con ~a adquÍ~icfón'.~~ ~uelfás. destr_ezas. 

A pesar de· cont:,;·-: 'con. · __ ciertas __ · similitudes, 

presentan -d~ferenci~s ':d~ f~nd;;, 
dichas 

A la Teoria Ps{~oa~aÜ'hc~ '.se ~le con_sidera determínista, 

teorias 

ya que 
-· ,_ .. ;" \·.:'<< ,;.-: -:'-'. - >' · .. ·, . '· . ·- . 

los eventos que se•presentan durante los·primeros años de vida de 

la pers_ona det~rírii~~~¡~ · :i~ ?~~te~io~ desarrollo- del - indl vi duo 
---- • :·· . ,e-.~;.·. -·.. .' , 

·hacia. la vida-'adu.lta•: -_, · 

Al igual 'que'.la~· ot~as :tres teorias es inaceptable para elegirla 

como punto de: apoyo_ ·en el estudio del niño, debido a la posición 

de hombre que estudia. 
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II.2. Teoria del Conocimiento, estudios realizados por Jean 

Piaget. 

Tomando en ·cuenta lo anterior se considera .que · la TeOrla 

cognoscítivista .. se circunscribe. a _la concepción de'.hombre que se 

analizó, estuéúa .a la :persona_ desde un punto de ;¡isi:a integral y 

basa _el orí.gen de- las: ;o~~Úc~~s en: 

las . posibilidades; del; nil'lo,. coÍisiderandO el desarrollo como 

un proceso· continuo_, · 

la participadón abtiva del hÓmbre_.en.su propia construcción, 

una explicación de la reaÚdád. 

Por 'e'sta; ;f eoria 'para ,es~udiar el desarrollo 

del nil'lo de .t'ercer ari.; ci~ p~i~aria/ que es la materia de estudio 

de. esta inves~1 11ácTdn. ·. ·: '.. 

' ,''. < .·.·.'·:·',·.'.·.:'.·: ,_· •• :~ ••• •, •• ,· 0'.,: < ,' ,_• ' ;_r~.'. • -- - ' '~·j:::_~:~- oc;,-:;.=.-.;,"-

Existen -diversosi'estudios~ ój.puni:os·. de vista que se ¡:iuedén ubicar 

dentro de la T'eór~a Cog~os~iú;;ista~ siendo el t~abajÓ de Jaan 

Piaget (18~6 .)19~0); pdi.cÓJ.6go's~ii~, . el.· que s~ ~a eÍegido para 

el presente; estuc.Í~;,. 

Piaget estudió a la persona desde .su 'nacimiento, hasta el término 

de la adolescenciá; pretendió entender cómo se adquieren los 
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mecanismos de .construcción del conocimiento y cómo es que 

aprendemos, lo cua·l lo llevó al estudio de los pr,ocesos de 

razonamiento en·el nffio. 

De esta manera llegi~ a d~scub~ir que i'~s niñÓs ~rinciben. el mundo 

en función de ;~~' ~iodi~s: :xpeii~nci~~: de ú. interacción 'de los 

objetos que·.' los ropeifo; · no •· sie~do · sóló una · adquisición 

conocimiento> s ik~ u'~~. el~bor'a~'ió~' ~;~' ~ar'f~ del niño. 

del 

- --· 

Piaget i·ie9a--·.-a ·considerar J~~~:: á1 i<]U'ai~ ~~-~ ·e1 prod~~So' biológico 

de la . digestión : ~r~ií;s·f~t~~ .· 1.;.S . aÚnÍen~CÍ~s .. -~.ara. .. que seari 

aprovechados por ?i~1:: cuerpo, < los .. 

transforman las· :·~xperlenci.'a~ 'd? ·manera· 

aplicárlas al enfr~ritarse a<sitÚaci?n~~n~~,;~~-. 

Determina qú~ e'1 cónocinÍie~·to ·no se construye. de manera ·pasiva, 

enfatizando la> participación . activa de la persoha ·_en su ... 
desarrollo. 

'._:· '. :.:-· ,··, 

El niño c~nstruye ~u cariocimient:o'.med¿inte un -empieza. 

con una forma de p~n'sar.propia ~de , .. un;nivel; iligun cá'nfuio externo 

crea conflicto y cuando lo :i~es~el.~e:. mediante una actividad , ___ ,_ .'._ 

intelectual, entonces .. ·se · da una nueva forll\~ de pensar y 

estructurar las cosas. 
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II .2 .1 :. Concep_tos Fundamentales. 

',·· ' 

con el prop6sit'o· de adentrarnos en las investigaciones realizadas 

por Piaget, se d·e·~:in.Ú:á:n:· algunos ·de los términos que son 
r-":'¡-'' ':· .. ·.•:;••, •." •' • 

fundamentales para comprené:fiir está teorla . . -. '-~ 

E:xisté una_ cto'ta~-ió~: b.i~ióg¡~a' importa? te que - tor:man un conju~to 
de caracteristiciis fun~Úm~iés invariables, -las cuales permanecen 

durante· todo · el desarrollo, -. · 1a. : ¡)iimer~ 
- ;::·:_, ::' -:~:,.:-;,,~--,· - '-.:{;- . __ -::: . - ,- ~\-( .. 

organización considerada ~-bin¿ :- una. formá de 

·1a 

"sistematizar y 

organizar procesos en·~¡:¿eÍnas ~bhe~eiitJs" :157); 

--'-•." 

La segunda como la 

La tendencia de_ - la• ~·~~son:a pa~; illt:~~a;se al ambiente. 

inteligencia, como· la vid-~, ~~ ~~a~t:ciéln, é~ta es un. eqÜÜibrio 

Ambas se 

permiten 

de producir .. estructuras 

exp~rÍencias y llegar a 

que 

la 

Al ocurrir el proceso de· adaptación pueden darse dos_ tipos de 
.-·. ; ';: 

respuestas o fo~ma~: de transformar las experiencias en 

conocimientos: 

-'1> MARTINEZ. J.M .• MclpdoloMiª de la MOOjas:jón en cJ PE 1. p.18 
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Asimilación. Se da cu.ando .. el niño incorpora los eleme~tos 

del ambiente.a su propia:esti::uctura.cognoscitiva. 

Toda situación '.de :a~rendi~·~je <·implica ··una·: ·.asimilación, ello 

supone que· p~~a ·incorporar unniu~va ~xpe~ien~ia ei niño ha de 

transformari'a; de -~odo" que: se: ~d~i>te.;a sw modelo "de mundo . 
. -·,;'. .-. ·.· ;-:.-':;/ :., -~,·:;·.' :<:<:. -· 

- . ·, ~ .: ~ :, :, 

AcOiIJoda~ión/-. Es .la ;foririi :·como.··el _niño •modifica el concepto 

del mundo ár•: incorporú _.paüiáü~~~ente nuevas experiencias. y 

alternar respuestas,_ 1o';:cl.laí ·le' -p~r;;,ii:l~~- d~s~irol~ar . nuevos 

esquemas ad~pta ~i vo~ .. 
,::· º. 

''-··' 00.- _..,_.•:~ O •:;, • "¡ 

·cuando él ''·niño· ~clquie"r~> .. nuevos--·éonocimi~nto~, - los· esquemas 

asimil adores:: pu~cÍ~n . s~~. pert'urbados ::causando . un desecjui librio . 

Ante . esta . situacÍÓn· -los:· ._mecanismos. : compe~kadóre~· le permiten 

acomodar; e;t;;~ •. ~uevós .:conocimient;;s para '. fórmar, estructuras más 

elevadas lo~l"~ncto ~;f ún: nUevo; eí:¡uiúbri.o/ ·-·: ,~-- "<·i s· · .. -~ _ e 
El proceso ·de 'equÜibr~ción :es ~lly'-.dinárni~oi puesto que en él 

coexisten•·: equili~A~'.. J;1,d~k;~q~'i1{'~jib7 en .s''Jn,;;;;é el'' n'ifto actúa 

cuando' experi~~ll~~~~na:. ~~c~~id:d. ~~~a~'¿;; ~e· rornpe'"mon?entáneamente 
';:_.:-

el equiltbrioleriti:-e:,'E!i\'mecÍlCi~m:bi~rite> y}( ?~ga~ismo. La acción 

tiende ·a .iee~ha~ie~~~ -~{ ~.Ciuii;bryo,: es -:c1eci'~' ' a · readaptar al 

organismo. 

!.'";.. 

El niño asimila los ,_d~t;;s de '1a experiencia, los modifica y los 

acomoda a los datos prove.níentes de nuevas experiencias. 
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Por tanto, el equilibrio constituye el funcionamiento de la 

inteligencia, la cuaf e's .capaz de ·crear estructuras variadas en 

el transcurso del desarroÚo. 

(SS¡, es decir, 

es el ~e:~ul·t~d~~·;'. .. d~·\~ .·~sifuf1:~:~:¡6~·:.y. ~c0mod8Ci'ón :.<d~ una. acción, es 

abierto, se ~nrfqu,E!~e ;d~ ~~~,;i~ ~~cio~es '-Y• ayuda a la· persona a· 

comprender nuevas ~~P~~i~~~Tas q~~~s~, {~ presenten. 

Existen dos tipos 

':~'gui~n -u~a acción en concreto, 

sensorio --·motores - ,:,vi~~ud~ .secuencias· de acciones. ' 
• 

~..;·~·- ·;:: .·.·:_.'=. f~:._~ /· ., . 
Los esquemas.·. se, _combinan _e~t~e :; si' a do _la{go _de¡ -desarrollo dando 

lugar a sucesión;d~ ~cci~Íl~~ cada .vez ~á~¡·~~~Jl.efa~ (59(, 
.·,-~-·~t- ;<, - .,;-. 

La equilibració~, es factor ¡:¡un~L.i~:t:al.;~~l ci:~arrollo ·intelectual 
·:'..r·:· ,e·,;_ 

pero no el' único';;: existen oh'os':.eiementos':que 'contribuyen a dicho 

desarrollo' .del· -ilii\Ó.,:ctales',;corno :-~ .. Ja e maduración; ''la ' experiencia 

SS · : -J FAW; T .. D1WLo p,6 
591 di.. DEL VAL, J .. ~ .. p.1112 
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II.2.2. Periodos de Desarrollo. 

Piaget divide el >i:iesa.rrollo -.en cuatro etapas . dependiendo del 

esquema predornfoa~,t~:y-·1~ 'manera en corno el individu; resuelve 

los probleni~s ·que se le .van .. pl.anteando .a lo largo de• su _~ida . 
.,.,.., > ::~ 

. Etapa de· lá Inteligencia Sensorio - Motriz --(del· nacimiento 

hasta los'dos años~aproxirnadarnente) . 

. Etapa del ·pensamiento Pre - Operatorio (de dos· a ·•Úete años 

aproxirnadamel'lte). 

Etapa del Pensamiento Operatorio - concreto (de siete-a once 

años aproximadamente). 

Etapa del· Pensamiento .Operativo - Formal (de once ·años en 

adel·ante) . 

"El concepto de etapa en la~-~teoria _de· P.iaget significa el paso de 

un nivel de funcionamiento concepcional a otro'! ¡@¡. 

' . ---
A continuación sé:<, presentan.:-· dichas etapas.,. puntualizando, 

primeramente, - 'a1d~ng~·~ ~-~~ectos::~rnportante~'- dei las ~Í.srn~s con el 

propósito de en~end~~ lÓs f~~d~;,,en~os de - la: teó'rfa desafrollada 

por Piaget. 

60¡ NEWMAN. B .. o¡WL. p.229 
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Cada etapa conlleva las experiencias logradas por el niño en 
,·- . -

las etapas ante~iOies, ;·es decir~ ·es un i~gro en sl misma y :a la 

vez p.ara la• siguiente. 

Las eta.pas ·adquiridas· no· .. se• pierden, sirven como peldaños 

para nuevas 

~- . ';·º --~~ 
El paso ··de.·una a. otra es g.radual, no puede· aparecer. una 

\:· ·: -. _" o - ---~: 

etapa antes que la :·anterior,· es· decir,. el orden de •.sucesión de 

los estadios e~ const~nte; 
;··\ _·='.-·;·~--, ___ ·_ 

paso 

La .. edad .. en··~ue • se. '.logra .. cada:.• etapa· es variable;':"yac que. el 

de una a<ot:a no se da. úniCamente. p6r. '1'1 madurez .:y :edad 

cronológica del nin~/~i~~ que el suj~t~0va a éons:t\~i~. su propio 

conocimiento depe~cÍie~clo de su :i!lte~~~ci~n con :~1 ,;;eclr;: 

Por lo que. este &ambio ~e .perl~do es tan individual como la 
, -~ 

salida de los· dientes/' aun'que esto se·: de en un pla.no 

eminentemente.tíiblig.ico. 
··-._-,-.___:_'.--·· 

Partiendo· de. é~ta's , premisas .. se conclu.ye · que es importante 
.,,_, 

entender e.l· proceso• de· d.esarrollo en su conjunto, . comprender cómo 

pasa el niño.'de. ~na 'o'etapa ·a ot.ra, .saber cómo. es el incremento de 

conocimientos y la formación de .nuevas estructuras; por tanto, 

siendo acorde con Piaget se deberán de mencionar las 
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caracteristicas substanciales de las etapas anteriores al 

Pensamiento Operativo Concreto .. 

II.2.2.1. Etapa de la Inteligencia Sensorio - Motriz. 

"Estadio de los reflejos, _dé las primeras tendi!ncia• 
instintivas y primeras .. emociones;· desarrollo·- ·de: los 
primeros hábitos motores, · percep!"iones· ····organizadas . y 
sentimientos diferenciados,'· >desenvolvimiento - _·de··· las 
regulaciones afectivas· .. elementales . .·las' fijaciones 
exteriores de la afectividadn J~I¡ .-:,., - · 

comienza con el nacinÍÍent:"a.· i · ~~ra' · o :Y. 

veinticuatro meses aproÍ<imádament~ .. que es c-tiando · el· niño va· 

adqui r iendéÍ< el" .. len'gtiaje; poi' tan to; es i:";; pe~i.~d"o' ~k b( inarc:acÍ6 por 

un desarrollo mentál sumamente . .i.~-pCJrt~r;i:~. 
~ . ··~·,·:·>~ ;·_··::'.' '>' ·. ' 

Durante los'dós pr¡m~ro~ años 'de :~l~~- l.o~ rii'ño''3 :adqLiéreíi una 

riqueza de conoé:i;;i~~fo~}~c~·~c::a:tde:~ilo~ y d~l, e~torno que los 

rodea, lo C:u~l ~~~i~ ~~¡cjf~~,,~- tt~vés ~.;í i;1~er~ambio verbal, por 
•:.,; 

tanto, "la comprens"ión 'del '.mundo. para -.e!: tiiilo está totalmente 

contenida en sús' ini:er~ccione~ s.,"nsorial'es -_motoras" ¡62¡. 
-~-;' --=-7·;-'"_': ~e:---.. -.:''~- - - ' .. -; :-

A~ inicio· de es te nacido lo refiere todo a si 
._.'.-'_, ... /.' 

mismo, a su 'pré>Pio cue!-pO-/ nO': t_i.en~ ·conciencia de 

parte 'de él' ;iism~. y _"de·:: lo :_'que constituye su entorno. 

61) PIAGET. J .• Sc¡s Es!udjQs de PsjroloGUL p:Í-' 
62¡ DEL VAL. J., a¡WJ.. p.IU~ 
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A lo largo de esta etapa< ei niño construye' su inteligéncia, su 

estructura mental ~, .interactua con el ''medio a: través de sus 
. _... ·,' 

sentidos y de actividades motoras; .Pa~latinament.e" comienza 

y ~ont~ol~; ~·~ ambi~~te. 
a 

organizar 

' •.:' ·. 

Existen cuatro procesos que car~cti~i~~n , •: el.\ desarrollo 

intelectual ~que se.~~,;l.iz~ .dur~nte·lo~ cl~~.~iim~~os ,añci's de vida 

se trata"de • "la's.;ccinsti~cci'cine;.., .. d~ las cat~~orias :cteFobjeto' y 

del espacio, de \} ;au~qli~~~ y '\:l~i; ti~~po'; · ¿b~a~/ ell~s cómo 

categorias prácticas y no ,como nociones ;ci~i:"p~~s~~~enéo" · (63¡. 
',·:;,,·~ <.:' 
·;'-.;·--

para su estudio,· en seis e.st~dios que a Piaget divide esta 

Uso de los refléjos (cero :.. un' mes· ap.roximadamen.te) . 

" -- :': ·~ -· ' - ' -' "':; _:'.~ 

Reacciones ·circulares ·primari.as (un mes a cuatro meses 

aproximadamente) . 

Reacciones 'circulare~ ·secundarias (cuatro a diez meses 

aproximadamente) . 

Coordinación. de esquemas secundarios y su aplicación a 

nuevas situaciones (diez meses a un año aproximadamente). 

63) Piagct. J .• Scjs Estudios di; psicoloaia p.25 

68 



Reacciones circulares terciarias y 'el descubrúriiento de los 

nuevos medios mediante experimentación activa (un año a un año y 

medio' aproximadamente). 

Invención ',de , nuevos '~edios' mecÚ~nte, combinaciones mentales 
. »1 

(un año y ~edio',a d,Ós años'.,apr6Ximadarnen'ter:' 

~ ·:.:-:: ' 

Las estratégias ~ue'~tiliz~; e~ ~rirn~ra i~~tancf~; para organizar 

sus experiencias, ,Y: relacionarse, con, el medi'o· ,serán 'los. reflejos 

(modelos inllatcis de col1'é!~'c;i:a'¡'/>1.is· c;J,rres" sori púes tos én acción, 

inicialmente, 'ante estlmtilos'·' ,e~teirios,· o·· in'ternos .. que 

disparan, .• pudieJ~o:·ser C:ontrol~dos'¡J.;c;o a ~º¿º p~r ei·niño:> 

Íos 

"Los reflejos son el fostrument~::. i~:terhmif~cJn<esé mundo que 

no existe todavla··'.com6 a{~º'.· ;di'i{~~~;ii.ácio .~e{';súj~i:C>•• ¡64¡; a 

partir de .estas ' ~ conduc!:tas : .' r~~J.~j~s ::: '~e ,,',,. va . 
. -~,,. 

gradualmente; ·e1: desarr'oí.ío:psicológica · poster~r: 
-~.-~-,_-e-.-·~~·:;.·:·>,:_~.-~:,::.~,- ::;-!~::~Y 

Durante esta .~ta~a '.1is iz:~e;~a~i¿, son pdncipalfuente materiales 

y limitados a l~,,~ittiaci6n p~ese~te); 
,, • - ;~~- .-0 ~· ,~( ~: __ -,-;:· -- ~~~-'.- - ; 

El niño comienza ,, a i·re~etir'·, acciones, las'"',va modificando, 

produciendo, ccin~oÚda: ,nuevas condu'C:tas, formando diferentes 

esquemas. y, explci~~ndo nue;as posibilidades. 

64¡ iJkm.. p.160 
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En un principio los contactos entre el nii\o y el medio son 

limitados, refiriéndose a la satisfacción de necesidades 

inmediatas, paulatinamente estos contactos __ se establecen_ de: una 

forma más mediata. 

En este mome~t~ - el nii\~: percibe el- mundo, como una suc~sión de 

estimules que- deb~rá organiz~r, ·construyendo d_iferentes model_os a 

por medio de, su: i~teÜgencia. 

A lo largo de· este -- periodo -,'"el - niño está determinado por la 

información ,y,los'::ct~ti;>s- cj~e ,íe:llegan a través de. Íos sentidos, 

mediante la pe~h;;pcÚ~!< c6S). 
. .:-.-! ~·- ('· ::.-. ::·,- -·- --: - '.. ·, . 

' . - . . . 

La imi t_ació_n ~" permitirá., reproducir acciones tan to de personas 

como de objetos •. -

Durante este periodo. se:_dan_ dos procesos, "por un lado, construye 

sus mecanismos •:1~t~'iect~ales, - y por otro contruye una imagen dél ····. ., 

mundo" (66 ), co~p-lementa-ndose entre- si ambos procesos . 
. . . '. . --;7' 

'.·::·:·-" .·,, 

:".:~·- !_·,z.·. 

Paulatinamente ;;011\ienza' a actuar sobre los objétos, explora sus 

cualidades, · ~e's~ubre _sus. propiedades, al tiempo que se va 

conociendo a si. m:i~m_o·. 

65) Qi:.. ldcm.. p.158 
66) d'r.. ldcm.. p.118 
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A lo largo de e~ta etapa se dan carUbios sign_ificat_ivos en las 
-· , . ··. .: .. 

siguientes funciones co-gnoséitivas: _ 
' "" < . 

·. ·,. ··'·' .::·:.:,)· ·' .• '. '· 

Relaci6n caüsa· · - : Efecto:· se_ adquiere . al coordinarse las 

diferentesac~ion'.is ·~~ns();i~\ ~~toras ~el nino y ~l entender que 
"/·~ .·:·:,·" ~ _.,'.,-/ :~::: __ ·:_:.'- :<:: ·>-. : :·. '. . -. 

dicha acci6n: puede'• causar 'efecto; la adquisición de este ·esquema 

tiene impo~ta~~ia: pa~a· el ;de~arr~ll~ cognosclti vo ¡,osterioí:'. ' -

' - 0 ·. ' . 
Permanencfa dei_Objeto: se refiere a la certézii C¡u~· ·e;1 _-nilio 

adquier~e ·~~ ~Je- lós : objetos continuan existiendo' ·aun :y: cuando no' 

están en' el _campo .. de su percepción. 

-~ ' ~=- ·• 

Este es un·,_ proceso que_ se comprende gradualmente, 

prerrequisi to de .-, la - flexibilidad _necesaria : ;~a~~· plan te ar y 

resolver-problemas· intelectua.les"-._(67J. :•:" 

:·:•: 

Discrimi~ació~• o· Cla~if.Í.~aci:6n: :~e·· da :~uarÍ~¿ •el. niño posee 

la capacidad"de~if~re~~ia; u~_:~¡,_j~~d' otró. 

niño El comienza lo que 

respecta al _comp~rt~~i~~_to~~e/~edf~·tj~~-Uo ~·dde~•ytal ·desarrollo 

de su inteligencia/ los esquemas·. ~~e ha. a,~quirido són necesarios 

para que pueda intetiOrfzai_ la~ imagenes 'de objetos y acciones 

dando lugar ~--un_' caÍnbiCÍ importanté en la capacidad intelectual 

para actuar. 

67) NEWMAN, B .. lllWL. p,2H 
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"La inteligencia aparece antes que~el lenguaje, es decir, 
antes que el pensami'ento interior que supone el· empleo 
de signos verbales. Pero . se. trata: de una .inteligencia 
exclusivamente práctica que se aplica .a la manipulación 
de objetos y que

68
utiliza en el'.' lUgar::de":las .palabras y 

los conceptos ... ( ) . . · 
;, ".;•~:: 

Paulatinamente. comien~an·:·~ ·.aflorar·- mariifes'taciones .. de lo que se 

conoce como repre~en~~~i~~e~: id~ ~Ú~.l~~ seflalan el. final de esta 

,;---..,.:··-
' ·;' .·· '. ~-\·-- . -; ¡'· ·1 • - ', ;,.' 

"Puede decirse, que: las ~t~p'a~ ·~ost:rio~es, ~l Periodo Sensorio -

Motor, .son una i~~~-~st~~~C.i.;6n )~n ~::·él <Piano -~e-presenta ti ve· __ del 
- -, ~ . ;. -,'""' .. - ; 

':., :-~, ~' ·- ' . . ' -
. ·' ,·- - -

Los esquemas: adqu.iridos .. durante ::'este ,periodo son necesarios para 

que el niflo , pueda :"interiorizar las '-imagenes de objetos y 

acciones, danci6.- lugar a Ún cambio 

intelectual para ·acl:u~,:. 
importante en _1a· capacidad 

r1.2.2.2. Etapa·del_;Pe.is.inliento .Pre. - operatorio. 

se profundizará. en 'el ;¡~·tudio· de· Ías principales carácteristic~s 

que determinan e.i d~~a;i-~1i~-~~~ n:ii\o durante esté perlad~ debid6 

a que constituyen 'e(; ·P~~to de· partldá para la adquisición de 

68) PIAGET. J., Sejs ESudj05 de P~jtnl •. p.22 
69¡DELVAL,J .. OIUiL,p.161 .. 
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futuras pautas de desa·rrollo que repercutirán directamente .. sobre 

la evolución bio - psico - social del · nii'lo y qu-e irán 'tomando 

forma a lo largo de la Etapa del Pensamiento Operativo 

Concreto. 

La Etapa del Pesamiento Pre - Operatorio es el "estadio· de la 

inteligencia. intuitiva, de los sentimientos 'interindividuales 

espontáneos y de las relaciones sociales de' sumisión al adulto" 

Este periodo transcurre entre. ·los dos y .- los siete ai'los 

aproximadam~~te ~·· recib~, éste 'n~ml>J:e debido a que el nii'lo aun 

es capaz de realiza'i operaciones. 
. .- . ," ' ·::.> ·.... . '-

no 

La teor1a desarrolfada-poi. Piage~- destaca que ,;el nii'lo durante 

esta etapa pued~' sf~d!i~_ar ~~~~~iencias sensoriales y motoras, 

pero están llrnit~-das en 16s ,procesos' lógicos .que. pueden emplear 

pensando acer8~ ci~ ~~ls -experiencias" ¡71¡ •. 

'.. '."-./ : ,···::- ~:-~-!.' ' -

Alrededor de{ se;~n~{ª~-~ una nüevahe~r~mien~a par;¡¡ _~ens~rmarca 
el inicio'deF~Perfocio Pre':~:. i::>pe;;aciÓnal, ya que adquiere, ·de 

manera paulaÚna;' ia -.. ~ápacidad' d~, repr~sen2~ci~n, , la cual le 

permite actu~r- sÓb'I-é los -objetos y_: sücesos de forma inmediata a 

través de si;blÓs,'o sig~b~: 

70¡ PIAGET, J_, Sojs-E51udjps do Psi~- p.14·1 S 
71¡ FAW. T .. a¡uj¡.. p.IHJ , 
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"Esta capacidad de pensamiento representativo permice 
que el niño se inicie mentalmente en algunas formas de 
solución de problemas; creando, eventualmente, 
representaciones simbólicas, que no corresponden. a 
sucesos y objetos experimentales y pensando sobre 
ideas . abstractas que pueden no tener representación 
fisica" (72 ). 

Es decir, el niño irá adquiriendo la capacidad de actuar sobre la 

realidad de una forma inmediata, lo ·cual ·le abre grandes 

posibÜidades; ya que esto implica que podrá actuar, 

paulatinamente; sobre las cosas.· 

Profundizando en "10· ,'que·, respecta a ias represen'taciones, las 

cual.es juegan tin · ~~p~Í Íli11d'ainent:'al ~ lCÍ largo del desarrollo de 

esta etapa, se pÜecÍe d~~ir qu~ cuentan ~~n 
.:""-:::_- -:<::. _:_.:~-----, ::~--.. 

figurativo ,y el opera ú vo; 

dos aspectos: el 

El figurativo. constituido por las percepClones, la imitación y 

las imágen~s· ~' me"rit:aies, · se refiere~ fundamentalmente, al 

conocimienl:·~·. ~~tát'ico;: ·;;;ienl:ra~ que el operativo, formado por 

acciones. s~n~~·:~:¡O~~~t'~-ice~·, .. asi .~_Om6 _po~·~ ac6¡-on,e~ ·i~te~ioriza.das, 
se refiere "a un P.roces.o continuo, el cual permite modificar una 

situación. (73¡. 

En la representación se utili'za . un significante, para designar 

otra cosa distinta;-· la· q~e· se ~oncee como significado; existiendo 

72JilkDL. p.l&I · 
73) W.. DELVAL.; o¡LCit. p.131-132 
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tres tipos ·de. significa.ntes dependiendo del grado de conexión 

entre éste y el significado. 

Sellalea el sigtÍiÚcante y el. significado no .están 

diferenciados (ejemplo: ·:el .humó ·como_. sei!al de· fuego). 

Símbolos el signifida~·f.; se ~Herencla del sl.gnificado, 

pero a la vez guarda una conexión ~~Íí ~1 -(¡j~~pÍ~:' u~. p~io sobre 

el cual el nii!o se monta•es un ~i.~~Ío:d~ ~db~lio; . 

Signos· 

significados 

A lo largo 

. ---: ~,-_:{ . , ·.- -,- . -·-· ; _,_'.;·:--= ~-· - _· '~-~ ' 

' ~:'_:; ,,- ~ . ', ··\- ; ·: . . - : . . 
··significantes· t6Í:alme~te. diferenciados . de sus. 

Í~je~~lo:~ las pal~br~;;';·',14}; .· . 
---,e; 

< ---

·"'. ·.·_·:' '·:··' 
de e~te periodo. 'apár~C:~rán di ver~a; e'xpres iones 

..... -
vinculadas con ·la c_apacidád:dé·. Sliitl,oúza~.ión; pudiéÍído~~ entender 

como sistemas de repf~s~JtaC:i.6~,·>:influ~k~i~~~~ 'por ·los esquemas 

que ya maneja el nij\_6 y por e( ~ec!'~º:~ ····~.::. ' < 
---,e: 

--:·" 

~~ierenciados . ·: ern f~~!~:~li~:d ~Í~n~~~~ad6~gnificani:~ 
manifestaciones· de·' .. esa:; capaCidad,· ª·"··la ,que se denomina 
'función·, semiótica' .• : son·· di versos )oipos de conductas que 
aparentemente .-•resultan·-.. :cti.spares· pero que tienen en 
comOn la utilización de algo· para designar otra cosa" 
¡15¡ • . 

Dichas manifestaciones son: 

74) ar.. idml.. p.129 
15¡ illaD.. p.130 
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la imita.ción diferida, el juego simbólico, 

el dibvjo, las imágenes mentales y 

-el lenguaje. 

Imitación Diferida. 

Aparece al finalizar el Periodo. Sensorio' -Motor o a principios 

del Pensamiento ci~érativ; -· concreto. "Es la ··repetición de 

acciones 

ausentes 11 

o palabi_as ·de ·Otra 

(76¡ j los . esf~~~z~s .. . -. .. 

persona u objeto 

por imitar van 

acomodación cÍe ~sqUemas ya'.'J:amiliares en el nÍ:fio. 

El· Juego·. 

cuando están 

a exigir la 

En el desarrollo .. del niño cumple un papel "central,. 'pudiendose 

definir como . "aqueua·"·aéi:ividad que· tiene un fin en si misma" 

<77 1, evolucionando prog!:es1\iam~n_te conform'e el n~-~o va creciendo 

y contando con u ria función a'dapta ti_va su'mament:e _importan te. 

Durante esta etapa se dan tres formas de jUego que se relacionan 

y combinan entre si: 

76 . l NEWMAN. B_, D1LCiL p.235 
11¡ DELVAL.J,. o¡W¡., p.132 
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Juego de Ejercicio. 'A través de este tipo 'de juego el niño 

descubre que' puede, ilevar a cabo diversas acciones con un 

objetivo, 

Juego' ,Simbólico. Para, Piaget el juego y principalmente el 

juego siml:Íólico:, 

"Permite transformar lo real por asimilación a las 
necesidades del yo, desempeñando un papel fundamental; 
proporciona al niño un medio de expresión 'propia' y 'le 
permite además resolver mediante' él conflictos" que se 
plantean en el mundo de los adul tOs" C78 ) • 

Está estrechamente relacionado con la imitación', '"'ya ~ue _e,i' niño 

reproduce suce:;os o sitaciones que ha : vl.sto, 'cui:i.iiZando 

simbo los) adaptándolas a sus des~os' y nece~icia'd~s: '· 

Juego de Reglas. Este tipo de juego es i,mporta~te para 

desarrollar pa~laÚnament~ la sóciálizaciÓn; al, plan~ear:Ciertas 

reglas,' se, es~~bi~éé a: lá~vez ~cÓoper'~~ió~ y coUi¡)'etencia entre los 

jugadores. : , 

Existen cuatro etapás, en este tipo" cte'" juego que 'van desde el 

Periodo Sensorio ,- Motor hasta el ,inicio de las Operaciones 

Formales: 

Etapa motora individual. 

78¡¡~,p.JH 

77 



El nii\o recibe las. reglas del exterior, es un juego 
. . ' 

fundamentalmente .·individual· aunque· juegüe con otros n'ii\os; se ,da 

entre los dos y los ~indo al1b~ '~prox.imadamen te. 

Etapa de coop .. ~~~i6nLva e~tre)os si~té 'y ocho al1os; supone 

ya el jugar con 'ot~6~·;· .tratar ~~ ganár· pero a la ,vez respetar el 

'cumplimiento 'de las ~~gl~~." 

''.'.,·::.· ' -;·".'' 

Codificación éí'e '..regi~si·, comienza entre .los once y los doce 

ai\os, el d1¡.¡.;·~á:~~ corisci'ente cÍel enipl.eo de Úis reglas <79 ¡ ~ 
-,,-,- ; /.-·.- ·-: 

En este periodo se·· da ~tro tipo ··de'· juego conocido como 

conatrucci6n; es . un ,júec)o• cie hatii\i.~~d :Y· creación, .e1 

reconstruye E!l m~ricic>': ~ partir de poco~ 'eie;.{e!ito~; és. importan te 
.... . r;•( •~ V '~-·, , ,f, o'> ' ~,-. ' '• 

nii\o 

ya que da·•1a posibilidad de. d.ésc~bri'r• .. las 'ctiferéntes propiedades 

de los ~bjefos.cíu~· le.ro~,~~~/, •· 
-:-,-·.t:: ~· -~~- .' 

.- "-· . ·.'- :I: :·~; , 
e<>";• ,·. ••• 

Es un tipo de 'jue.go. en el: que tiene·~·~e·,,ver,<de :ciE!rta manera; el 

juego simbólico, en cuanto ~~e .;~~- una participaclón deform~cia o 

imaginativa de la re~l¡daá, p~ro que tr~ta de adaptarse a ella" 

(80). 

19¡ lár..-.. p.136 
801 ilkm.. p.138 
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Para concluir con esta manifestaci.ón· se puede decir que el juego 

no se debe considerar. como una· actividad sin .sentido o··.superflua, 

ya que. como. se nienc.ionó ~on anterioridad funge .un papd . surnam.ente 

irnportánte en el desa~~~Úo del niño, por. tanto, es necesario que 

se vincule ~con'. la ~c.ti.vid~d escolar y se incorpore al aula. 

"Se encuentrá ~ituadci. entre el juego simbólico y la imagen 

mental, ·eón la cu.al . se . relaciona por el intento de ambos de 

A .Pesare de·: el niño pinta 

principalmente lo ~~~ sabe ·~el obj~~¿ de su dibujo, más que lo 

que ve, por tant~, ..• ·se ;rel~~io~~ . bÍ.si~~merite 'con la .. copia·· del 
'; t. ·.-

modelo' inte?:-na.·cof( ciu~' 
: . , .. ·, ':."..'..'- .:-.:-'/· __ , 

El dibujo del niño pasa ~~r di;;e.rs,.as etapas:. 

realismo fortuito --··:>·sup?ne,· ·con frecuencia, un descubri­

miento clel siqnificádo· del dibujo durante su ejecución. 

81 . ) úkm. p. IJK 
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·realismo frustrado ,- el niño no cuenta con la capacidad para 

organizar en una.unidad los.elementos del modelo, 'pero los coloca 

de la manera ·que· puede,, 

- . ' ' 

realismo i·n~el~ctual : ' repres~nta ónicam.;nte los rasgos funda-
. . , . . '. '_ . , 

mentales del ~bjeto, sin tomar en ~uenta la perspectiva 182¡; 

realismo.visual : el. niño dibuj.a _lo que ve ·sólo desde un 

punto ·de vista d~t.;rrni.nado. 

de observación asi corno ·su 

coordinación motora·- ~_ina, ya .que. - debe -_aprender a controlar 

paula tinainne'te sus movirni.;n t~~ y d ireccio~a 1 idad. 

El dibujó cobra gran Ímpo7tancia dentro ~el:~de~ar~'oÜ~' def n-i~o, 

siendo una forma· de representación' de· la .realidad más .natural ·que 

la escri tur~, por medio c:fe él· es capaz ·\:ie' ·~exp.:.Í:-esa·r -~\.1s ·d°ése'Os, 

intereses, necesidades, etc.' por lo•que ··es ~n·a:ic~~~cidad que se 

debe fomentar tanto en la eséuela corno en la. r'arnilla, ya_· que ·se 

puede transformar en un útil instrumento de trabajo y expresión. 

'..'·'.·~ ': ¡":' ·. ·~;. •,J • 

.; ~ ' 
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Las Imáqenes_Mentales. 

Son dificiles de conocer. ·debido a su carácter interno; "la imagen 

no es únicaménte una '~opia' de lo reá.'i, supone, también .un esfuerzo 

de asimilación y elabciraci6n 'de la realidad" (83 ) • 

Las irnagenes se, clas.ifican.;•de''1a siguiente manera: 

por su contenido, dependiendo del. órgano sensorial con que se 

relacionen. 

por su estruc,tura, se' dividen en:· 

imagenes de·movimient~· 

posición de un objeto. 

se refieren 

imagenes·de transformación: se 

forma (84 ). 

refieren 

al .. cambio . de 

al 'cambio de 

Las imagenes mentales más sencillas son las estáticas, las cuales 

aparecen con ,mayor. frecuencia ·durante· este pe~iodo. 

83) idl:w.. p.I J 1 
84) d'r,. ilknL. p, 140· l 4 I 
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Lenguaje; 

El lenguaje es una capacidad especificamente humana, .siendo una 

acti~idad p~icológica .. cuyo prodtÍct~ ·<=s /ác!lme~te perceptible, y 

aunque a· simple Vis.ta. SU :evolución es S."rlCilla, .. al estudiarlo más 

a fondo se· obs~rv~. su c~~P~~j·~d~d; debido a que i~teractuan gran 

variedad de asp~~~os a;ló' lar~6 su .ci~i~rrolÍó. 

su adquisición ~ontÚ~ye_ ~~o,!de los as~."ctos más importantes del 

desarrollo' psicÓlé:ÍgÍco' del':'riillo. ·''eón sú';ai>ºa'hcióii las . conductas 

pasadas en fo~m¡¡ c1e·reiat~.·yyánÜclpar sus acciones futuras por 

medio de la ~epr~se~t~~J:ó~ ,~~rb~l·,;, (s}{ 

',~ .. / ,•."'~ ::<':, ··~·. 

Aunque parte ·de·: su • ~~o'i~~ign ~~o~te;e años, 

el lenguaje .en s.i ~o''~se'./adc:i~ . .ie~~ ~ino ;h~sta ·los . cinco ailos, 

presentando a lo.¡,¡;;~º d;; ~u ,ª,dqÚisición üna -serie cie etapas que 

se vinculan y 

Paulatinamente 

por el paso a 
-~.· . ·~- ~·' : ' ' . 

proceso tanto la imitación como la interacción··con el medio. 

8'¡ i:Ji.. PIAGET, J., Seis Estsidjos de Psi<;oloJ:J¡¡, p.JI 
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Al aprender a combinar los. sonidos caracteristicos de su lengua 

el niño hace uso. de. sus primeras. palabras im.itando el habla y 

gestos de los adul to's ¡HG¡ • 

Para el niño\ peqúeño la,, palabra :es UIJ elemento. dentro de un 

contexto, ~s d~~ir; generaliZa ~í significado de una palabra para 

poder ief0i-i~.se e a" o.tras objetos los cual.es. no se ; dirige 

habitualmente. 

' , . 

Las palabra·s qu'e_u.tiliza d.enotan más que objetos, ya qUe .indican 

tarnbié~ int~'nci~n:~:'. d~seos, necesidades, etc., pero su .capacidad 

de comprensión:, es ·aún limitada por lo _que .. necesita combinar 

diferentes· .,·palábra·5·. con el fin de aumentar su capacidad 

expresiva, lo cúal le .ayuda~á a ampliar el conocimiento del mundo 

que le rodea; ·al mismo tiempo que evoluciona su desarrollo 
... {: ;:_ :~· . - ' 

psicológico .,general progresa su capacidad _linguistica. 

Lo anterior tiene tres consecuenciss para el desarrollo mental 

del nl.l'\o: 

Se da uri intercambio entre individuos, lo cual marca el inicio 

de su sociabilidad. 

86).:ú..DELVAL.J., ~p.l~H 
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Se da la interiorización de' la palabra; es decir, aparece el 

pensamiento propiamente dicho que tendrá como soporte el lenguaje 

interior y el .sistema de. signos. 

·se lleva a cabo la iriterioriiación 'de la a~ció~ 'co~o tal c87). 

' ' 

Paulatinamente el niño va d~~~~~;i.~nélci .I'. ¡:Íoniendó·i~n prác-tica las 

reglas que regulan- el ·leñgu~j~/hacia los ~inci":ii~~ '. ias:'íla 'hecho 

suyas y su habla' se: pare~: en múcho a la :'cie1X~ciu'ito; aunque 

continuan · existie~d6\ 'Jl~r~~s aspectos rei~ci¿nad~s con e1 

lenguaje qtie aun,no es: capaz de manejar en'su tot~lÍ:da~'. 

A través sistemas de representaCi6n · cJ.m'itai::ión 

diferida, juego, dibujo, imágenes mentales' y·~len~éúaje) el ·.niño 

cuenta con la posibilidad de comunicar a '108 cÍ:~\,;~''~st:a~oi , de. 
' ···~·~ 

ánimo internos, sin estas formas de comtinicadón/'mucho'.:de'lo. qué 

teme, desea, necesita o duda no podria e;pr..:~~arlo, .~:de ahi la 

importancia que tienen para su desarrollo. integrál'.. , 

Habiendo"analizado estas cinco mariifest,iciones se continuará _con 

la descripción --de ciertos' 'ra'sg;,s q~; ~e -i~ici~n durante este 

periodo, para finalizar con un breve ánálisis' de las 

caracteristicas del niño. 

87) ár.. Piagel. J .• Scjs E51udjp5 de Psicgloeia p.31 
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El nifto en Edad Pre Operacional emplea el razonamiento 

transductivo, es decir, "concluye que un evento siempre acompafta 

a otro, por lo que· los dos han sido experimentados juntos. en el 

pasado" <88l .. 

Para Piaget algunas de las .caracteristic.as· .importantes. en éste 

periodo· son:. 

La formaa.Í.ón · de invariantes, 
·- ,,· ,.•,. 

conservan aun y· -c;·uan·d~ se 

es decir~ 'de '·~ele~entos 
··tr6~~~~~~ ciertos.· 

.que -se 

cambios 
.. :: - ._-.- ----. 

principalmente de tipo cualitativo; si se transforma tin- objeto, 

modificando .sú . forma . o despla~á~d~1J, hay Úgo que ca~ia, pero 
. - ~-- _ _.:'~--·,. --~ ·.· '. 

también algo __ que·' p'."rman~ce. 

que ir cohstru~~n~~' lnv~~ia~t~s sobre 
.y:.-·- ~ .. _~'.--··-:.-,,.~< -_: :< 

ciertos.- fenómenos que 

ocurren a su-:··. airedé-do'r~ -eri : concreto, que no 

sufren modificac.i6h :{p~s~r'ácé que se p~od~~e tÍna transformación. 

sobre : las cos·as 

:,_- -

el 

Identidades!•• el niftO ;~m~¡enL ~~e "un objeto conÚnua - ~iendo 
mismo• a -~fo ,i·~rgo de 'diversas transformacio~es ;:~ri~lle se 

. -:.--, ._-. __ ··,' 

modifiquen' otro" {aspectos" (~9 ). > '·Piaget ~det~ct6 
caracterisitca~ deÍ ~i·~~ ,¡' t;;~vés .de diversos <:XpeÚmentos, 

el de la c~ns~ivadíó~ '~e los liquidas. 

88) FAW. T .. o¡W¡.. p.18.j ' 
89) DEL VAL. J.. g¡¡.Qt.. p.162 
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Funciones: al mismo tiempo el niño adquiere· la . noción de 

relación. o dependencia funcional,. es decii:, ··comprende .·que álgunos 

acontecimientos.;ª~:. asc:iciado's' con ot~os: y una. modifica~ión en el 

primero produce mod.if·i~~cl.~n' e'n ~i. segundo (°90) ,·', . 

-. ·, . -

'. 

ei" niño aun cabe. res.alt.ar; que•: durant~ ésta '·eta~~ 
cuenta con Una ,formación 'cte. ~onc~ptosCi~~erf~cÍ:~, --_.-;. , 

ªllnque ya puede 

empezar a comp~end'er c'i'ertO's conceptos coino el cié número, tiempo, 

y . espacio y ef;C:or;t;ar•: s6·1~c¡~ii ~/ probl~;.~; · i;t,;i~();, ~~e se le 

vayan plante~n~~~ · ·• 

, ' ' :. 

A continÚaci.ón'·se ·:;ea1?zar~ :un: breve 'análisis de. las principales 

caract~rlsti7ias !~el corioci~ie~to. del niño en el Periodo Pre· -

Operacional .... 

" . 

El OPerisami~nto ~ ~~t nií\o en este· periÓCÍo · es concreto, asi ,·;.-. __ ;_ - , . 

mismo, PªEª'.él t_,;-ctof~·s 'real, es decir, se. le dificulta distinguir 

entre. un sueño / l¡d~eaiid~ci, :6onc~ptualizanctCi todos los objetos 

corno si fueran· 

Otra. el niño se 

muestra incapaz de '.·~bicarse· .e·~·.: la. perspe.ctiya· del otro, ve el 

mundo a través ·de "sus.· propios .. ojos, cree que. otras personas 

perciben el mundo de la misma forma· que él'. 

90¡ ¡;{¡.. Ukm.. p.163 
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Relacionada con el egocentrismo s~ encuentra. el, -~nimismo, que 

es la tendencia a . atiibi.iir cualidades animistas a .objetos 

inanimados. (ejemplo:. el" niño cree que una muñeca tiene 

sentimientos y éstá;:viv?l 

otra c~ract~dd~ic;, de ~~t~\ ;~ri~do es la 

consideráda como .·.·.· lii." 'dlr1~u1{~ci' para •:,tener 

simultaneameríte ·.:¡,~AC>s :~s;~ec!tos:'· de Curia · ~ituación 
ubicándose ~~ic~inent~ en ei asp~;t6 más perceptible. 

~--~.: .- ·:~ ~~: -.··:..:; ._ ._"··,.: ·-r --:~ ~ ... 

cientración, 

en · cuenta 

u objeto, 

La irreversibiÚd~d· es la: i~~á~~l·¡dad que·. tierie el niflÓ para 

pensar cómo .su. estado. presenté, asl como. para poder 

volver 

Aunque es capaz de· for~ar c;a~es;y categor¿~, la~' relaciCJnes 

entre estas. s~n ·~l~Ínentales; su si;tema de '.c~a;ifi~~d.6n está. 

caractedzado .por ~u i.rie~ac¿ t:uci; . s'udeiinlÚón 'de ·~r~~l~ciáctes de 

una clase de objef~s pued~ cambiar 'áe ~;{ ~oment6 ot~~~ lo cual 

se debe piincipalmente á. que no tiene 'l'.' capa'C:.idad 0 p~f~. manejar 

una jerarq~1a de clas'es. 

Después de haber anali~ad~· estas caracterist.iéas se'rconcluye que 

lo que se le dificulta principalme.nte al »nii!o de edad Pre -
'. ' . ·:· .: . 

Operacional es ·el manejo de un cÚniui() de .·infor;,,aclÓn a. la vez; 

9l)FAW, T .. aiWL. p.183 
92)ilkm..~p.167 
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por tanto, conforme vaya creciendo 'contará con una mayor 

capacidad de comprensión Y. manejo.de información. 

A continuació~ se iniciará· el estudió de la Etapa del 
:, .·· - , ' 

Pensamiento Ope.rativo'.- Concreto;· que será e.l periodo en donde 

se encuentre' ubica'd~ 'el nifio de tércéro de pdrnaria, materia de 
,__ ·._- .. - .. ,-. 

estudio de esta .invesÜ'gación';" 

y sociales de 

. ',_ ··.: 

Este.period~.empieza a·i~·s. siéte' afias y termina'. al pr~ncipio de 

la adolescencia'. h~~ia los .11 o 12 afias aproxim~cia111~nte. 

"De siete - ocho a once - doce afias se organizan.las 
'operaciones concretas', es decir, las agrupaciones 
operatorias del pensamiento referidas a los objetos 
que pueden manipularse o suceptibles de percibirse· 
intuitivamente" ( 9~¡. 

93) PIAGET, J., Scjs Es1J1djo5ds Pskolg&fo p.15 
94) PJAGET. J., psicolgKia ds la jntcli¡enda p. 133 
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•, 

··, 

La odád de siete al"los coincide con el inicio de'· la escolaridad 

propiamente dicha marcando un periodo decisivo de cámbios en el 

desarrollo. rnenta'1 del n.Í.l"lo .. · 

En cada uno éi~ Íó~ ~'specto's d~ •:la viciá pslquÍ.ca ·~p~recen formas 

de organiz~~i¿n ~';,p~iiores ,} las anteri;,i~~ q~e ; f~rtaleceri las 

construcci;,nes i~ici~das en. la étapa .dél Pen~amleni:o: ·Pre 

Operatorio; ai~g~ran'd~ un equilibrio ·.y do~erii~nda'; a la vez 

cons.trucci~~e~·'.:-:~~~·~~·s 
::.-:;/':\_:·-. 

-:;~~º,----~ . 
Los progresos 'en •'fa 6~9arii~aeiód; del. mundo hacen que el nil"lo 

comprenda mejor '.i'a .·~~Ú;tenci~ 'de• obj~~os que; no se· modifican aun 

son muchas las p'ropiedades:'de ·1os 'ob]etos (como: conservación ''de 

la substánciá; del pes~; ,d~~ ;,{i~.;·~n> q'ue el ~il'lO, va a adquirir a 

lo largo· de su de~'<ir~ouo :Y que' Írá~ C::onstruye~do a 'través dei 

manejo de los}prop.ios .. objetos;' 'lo cual' le supondrá. un: prolongado 
: - ::: ' ,. ¡,_ ~-: ·_ -. :;'-_;_o 

trabajo de descubrimiento; 

Estas formas de c6nservaclón •implican la necesi.clad~~de organüar y · 

sistematizar_ .iL ~ectÍ.';qu'~ le- rode~; crear diversas categoriás o 

clases cori e leme';; tos: que' con 'frncüencía ria .~on c;,;pleta~~rité 
iguales y que ~~> tanto ·'necesitan ' uná ·· aB~t~ai::ciÓn 'de las 

caracteristicas . iriei'evant~s; ··•· 10 'cuai re.~~:i~r.i:.<i::~n pr~lon~~do 
proceso que se irá pe~f~cC::i~na~ct6. du~~nt~ s~ ,:desarr~llo.> 
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Esta etapa recibe el nombre de Pensamiento Operativo -. c.oncre.to 

ya que hacia los siete años se .con~tituyen diversos .sistemas de 

conjuntos que transfo':rma,n .las· intuiciones en operaciones~"· 
.·.-- . 

. ·':''· ... ·.,.,, ;·-, 

Lo cual implica .'.queic el: núici ,·éomienza ::•a' manéjar, . ~opéraciones ', 

definidas por ~lag~t' 'C:o~o .;¡,;.Jala'~~~ · irit~~iorizadas'; c95 ¡, 

agrupadas en. sist~ma~· cohere~ie~ y f~v~~sibies'. 
' -. -- :::;~'-~ ,-.-:-

~:-, :_. __ ~,. -F~;c~- ·; -"- .r:_:, .·; ·-· 

No ex is te uná . opera°ció~ ';afs1cad~~; ·~¡;~f;ricu-~~ t,?~~:· 6aórdinadas en 

sistemas de conjunto/' es decir, .sii~i:>re, sei~orisÍ:ituye 'en función 

de la tot~·l.id~-d_. d~.~ opei-aciOiu~·s ;.~¿-¡: nll~~~ ·: ti~·8·~ --_, ----· 
~;~-.~-L.- -~·~;.-~ .. ,:~-t~~;· .. ·; 1: ··"¡ .-·~:··· 

Las operacion':!s cóner~'tai :~~'ecié~· concebirse asf en el sentido de 

que involucran·,. di,rec·~-~m·~nte':'":a i'os ·,.objet.os más no a hipótesis 

enunciadas ~e~bal~e~te. . , 

Es decir,- rl0 e~ .-ne·~~sai-io: realiza"rlas prB.ct.icarne~nte, 
"se aplican a rea'üdades muy, ,diversas, a_unque 

definidas" c96 ), _existen 

geométricas• temporales,~ 

operaciones: ' 16gii::as, 

:~?i :'.'.?'.- - ·: .-

aun y cuando. 

perfectamente 

.matemáticas, 

Por tanto, una ~peración ·es,--d9sde·· un' .pÜnto de·-v_ista- ps.icológico, 

una acción cualquiera (reunir indivl~uos ;'o ·unidades numéricas,>' 

cuya fuente es siempre motriz, perceptiva o intuitiva ¡97¡. 

, 95¡ 1i11111- DEL V AL, J., g¡Wt.. p. 177 
96) PJAGET. J .. Seis Estndjgs de Psirolo¡:ja p.76 
97í IÍL. iJKm.. p. 76 
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Durante esta éfapa el pensamient.o del· niño se c.onvierte en lógico 

debido a la~.organización de sistemas de. operaciones; el manejo de 

dicho pensamiento i'mplica el dominio '. de la representación 

simbólica que \nkia en ú etapa anterior. 
·. ,;·,-_, 

.. ::,_' 

Las Clases .de conocimiento lógico que se ciaran a lo largo de este 

periodo·son 

Clasificación. 

Uno .de· los ·aspectos ,.imp.ortantes.",c del progreso ,del niño son las 

clasificacio'n,es ·que .realiza con•, los' objetos y que .. durante' esta 

satisfactoriamente. 

' ' 

Para poder ~ane'j~r: un ,gi;:upo drobj.etos es• necesario:.qu~ 'coordine 

las dimensi~~esGué•'.fórffi,arí ~{c6~~ep~:~ de.cl~s~.····es decir, ... debe 

ser capaz · de 
-,-,-:,·,··; .. -.' .'-· .. 

seleccio~ar, Jos obj etcis ,que : .::o~cuerdan' con los 
' ' 

criterios . de selección;: lo cuai:,: ünplica ·la' participación .de 
''1 

determinadas •. relaciones· ·de· ihcluslón': d~rítro'· de esa. jerarquia 
-----;--'---

Paralelemante' a 'éstcis' ~va~ces. ~l '•,:;i11'0 comienza a manejar. las 

relaciones'; ic:igra,:;d~·:. ordenar ' ei~men,to~ de' acuerdo a sus 

98¡ W., DEL VAL, J.,~ p. 177 
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semejanzas y diferencias (ejemplo: ·realiza una seriación de 

elementos de distinto color, 't'ama.fto; ·grosor, etc.) 

A través de estos·· cor16cimle~··tos':elniri~ pódrá organizar y a la 

vez comprender: mejor ·~1:·: mun~<:>· '(¡úe'·Íe ·rod~'~; "las acciones que 

antes eran inconexas .ahora se .. organi.zan -_e~ c<:>njuntos y e~to les 

da un sentido nuevo'" "'<~?). 

Conservación. 

Se da cuando el nifto .puede retener mentalmente alguna propiedad 

de una substancia fija -,mi~ntras sufren canlbios otras pr()piedades, 
- ·. ·~. '_, ,_· 

es decir, ·se· da·.·cuerita :C¡ue'.el cambio en el contorno 'de ·iá• matéria 

no altera la masa, vól ~ineri o pes<:>; de la misma. 

Piaget 

materia 

manejar 

realizó ·investigacio~es sobre •ra . conservaCíón de la 

a: parti; :~~-: ci6s c~º1~~ :Cié !01:s,~i1I~ª '. ~ árcií.1a, para 

esté ~C>~c:~;~~ 'de '~~~~~; ~istemáÚca ei riiftCÍ necesita 

coordinar tres· · ·'(>¡>~r'ácl6iies: id~ntldiid, reciprocidad y 

reversibilidad. 

La reversibilidad es: una .adqllisición importante ya. que permite al 

nifto invertir mentalmente una ·acción flsica para regresar el 

99¡.iJkm.. p.177 
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objeto a su estado original,. lo cual · le da . la ·capacidad de 

ordenar y relacionar· la: experiencia obtenida.· 

Al inicio 
'. :': > ' 

el :: niño:· ufiliza . alguna de estas tres 

operacionesf. pero .no Í~~ :;re~, ·· ~·{ finalizar ~el'· periodo ti'ine la 

capacidad .de aplicarlas a ·cualquier' ·objeto; que lo requiera, lo 

cual implica mayor ~l~Úicidad pa~~ resol~er problemas.·.·· 

Combinación. 

Estas operaciones se expresan"•a través de simbolos matemáticos, 

considerar los números :como slmbolos de· cantidad es básico para 

llevar a cabo la ·combinación. 

La habilidad para clasificar y co11servar se· manifiesta.n en esta 

etapa cuando .el niño 'usa números y ·operaciones .. de combinación. 

Realizar esta operación implica ·que .. :• reconocer los números como 

la relación de asodación entre\ ·las unidades·, va ·formando un 
: -·'.;' 

sistema lógico de .. habiÚdad numérica", (IOOj., 

100¡ NEWMAN. B., g¡W¡.. p.239 

93 



Estos tres ·logros ·intelectuales (clasificación, conservación y 

combinación) proporcionan al niilo una perspectiva. de. regularidad 

y la capacidad de predié:~ión de la realidad fisica. 

:._,:·:.: ._ .. ,;.,·· .. ,' 
· da ctur~nte :·toda esta etapa una' relación 

constante entre• , el· . ~pr~~di¿~j~\ ·escolar··· y el ·- desarrollo 

intelectual del. s~je't~ ... 

>.:<~- · .. ·, 
Paulatinamente:- - a .•io .••largo' de ;:;~s~~ periodo, · el 'niilo ira 

aprendiend;;, a' 1f6;~~r'ca~:g;r~a~ ;~o·n''io¡ .. ob;et6s,' a clasificarlos 

de acUerdci con ¡u~ ~~m~j~nz~s ·~ a''.brci~~á~1~s .en' :Í:u~~i.ón' dé sus 
. ·. ·:.,;;.;_;_.~:-~:': - ·_::-';__:_;. 

diferencias, e:; -cÍeeir;· %~sc~~re Do~·;:piiné:ipios de• la lógica i. por 

tanto aume~tan i:~s .j)o~itli.ui:íacte's de· actua~ -~o.bre>~1 .mundo, a la 

vez que éste cobr~.un séiiúclo más·p~'~ciso·i_ci~~~-:> 
;::::·>·<·./:· ·::.;-~ .;.-~:_7 "-::·:{:(_"· /(._ .e)~.-:· .,, .. , ·· 

Los cambios. que se ~'roctuC:en _;~, l~-;l~~g.~:·a~ .. ~~t:Petad~ •son largos ·y 

uniformes;·~·aunque'Úá-famlÚ~;'~onEiiiu'~ ;·~g~~'J;''~h · ¡)~~elimportante 
en el p~~~-~-~'~,<~~e :_'~-~~~i·~:~{1i·~- ... -~~l:. ri~·fi.Q'·; ~~.:~-:~~~~:~~~/~ ;p·a~e_c~ ·corno ·una 

contribución. signÜié'ái:iva p~ia ,su érecÍ.ini~kt.;: / :; -
'·;-;- .:': ::· ', "~ :~-~~,_i-~~'.·-

"No. proporcionar~~1 ·::zLm~ft'e':uz·a::~:t:rI:; a~~cuada ·:ara 
el desarrollo de~ habilidades cógnósdtiirasi y•; académicas 
sino que también--· constituye : ,·el,. niarc0 · .-~en_ el ·que_ los. 
grupos de su misma edad.:pue_den .ejercer,influencia sobre 
su socialización" ·<'º1¡. 

IOl¡FAW. T., gp.dJ.. p.233 

94 



Durante esta etapa ocurren cambios significa ti vos en el 

pensamiento del nirlo tales como: 

Eqocentrismo. 

Paulatinamente el niño pasa de una concepción' más centrada sobre 

si mismo y sobre su a_ctividad .ª_una descentración en la que las 

nociones se van haci'endo -cada vez más·. obj.etivas ', ( 102:) • 

El niño empieza ·a liberarse' de su egocentrismo social e 

intelectual adq~ir'iendo 1°á cap~cldad de "nuevas.· coordinaciones que 
'.;---··,·:··_:._. __ ::": ._ __,_ . 

serán inportantes para su desarrollo· intlectual y afectivo. 

Centración. 

El niño adquiere la capacidad de considerar más de un aspecto de 

un prOblem~ al .. mismo :tiempo, es decir, su atención no se centra 

en las carai::terlsticas· perceptuales 'de los estimules, adquiriendo 

la . capacidad·- de _concentrarse_ en una .Parte determinada del 

problema. 

102) Qi.. DEL VAL, J., o¡ujt.. p.179 
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Concresión. 

Los niños comienzan a. usar el pensamiento concreto en relación 

de conceptos. abstráctos ( !03¡ • 

Corno se · puede observÚ estos ca~id~ se cara~teri.zan por "la 
',"' ·.· ' _:¡: 

elirninacl.6n de ti~;iéd~des'que inhiben' el funcionamiento efectivo 

Mqui~ición' dei' Í:.iinquaje en la. Segunda Infancia. 

Si bien al inicio del ·periodo de Operaciones Concretas el niño es 

capaz de comprender. y . producir casi todos los so~idos del 

lenguaje, algunas colÍlbinaciones de sonidos aun se le· dificultan 

al articularlas. 

A pesar de que el lenguaj~ .tiene Ufla _fÚnció~~co~unl~ativa~ cuen-ta 

también ·con un aspecto ~go~ént;ico, ya . que ~;tá encaminado a 

apoyar fundamentalmente la' acc:ión:propia del. niño. 

IOJ) cfr.. FAW. T .• Qjl.QI.. p.2~0 
'~> ilkJn.. p.239 
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Semántica. 

El vocabulario del nil'\o aumenta notablemente de los seis a los 

doce a'nos, se estima. que cada al'\o adquiere cera de mil palabras. 

Cabe resaltar .·que' el· desarrollo·· :semántico "no . se refiere. 

únicamente. al· aumento de ·vocabulario, también implica cambios en 

el significado otorgado· a las palabras'. 

Síntáxis. 

El desarrollo sintáctico cont.inúa aun después de los·· seis al'\os, 

contando con dos momentos importantes (seis y •doce'. ai'los) que se 

vinculan estrechaménte con el .desarrollo éognoscitivo. 

Desarrollo de la Atencióri 

Durante esta: etapa cob.ran· '·impoi;tan.cia " procesos tales como 

atención y memo;ia que·· s;;rán',P1ridisp~nsable~ para el uso de 

operaciones lÓc;Íicas,: ~~;b q~e· en. sF'rnisÍnos ~no sónCológicos~· 
-=~> _ ;#:·~'"'; ~~:t~--~-,~~c.:-'- --:-oooO--:.~-' -=--:"'--7' - -

-·:'e:-.- ·,·: ·-.':: ·,·":-:· 

La memoria co~cebict~·.,C:oñi; •;1a ~dqúÍ.si,~ión y m~nteriimiento de 

conocimientos .de ·•cualquier Üpo" ¡'ios¡ es. un. mecanismo activa 

IOS¡ DELVAL, J .. Qll-'il.. p.180 
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estrechamente relacionado con la inteligencia, en el que se 

elaboran y reelaboran los recuerdos en función de· 1a ·entrada de 

nueva información. 

«. ·:.,_,,--, ' ''., . ,'. ' 

La capacidad de recordar y organizar ·c:'ono~im:Í.ent~s ::fa~ilita al 

nii!o un archivo·; ·de·. i~form~cf~n; ;.es una manera d.e resóiv~r 
problem.as . que . ; proporciona :~~nÚnuÍ.da•d ·.entre l~s 

,:_·.·.·; ... ·.·;··-···';>, ».":'',;>e 
-- - ·.··;;~··_:_, 

El recuerdo· con.- la capacidad de 

organizar el matedal qutse ~i~~e ~~e ~~ocar} con• él · •. desarrollo 

cognitivo; a Iá vez--se v.i~~ula/~ón.;elk'se~ÚcÍo que posea lo que 

debemos . recordar con .. la ' c~n-;,x.ión; qu·~ ; pu~d~ ~~t~bi:cerse con 

otros c~nod~i~~tos- ya ad~~lr~do~: . ':. 

Por tanto, se puede concluir. que'• si'• se; a ··los-. nii!os 

datos aislados;' ;~: no; ~-~~n capá ces de ver en - uri co~texto, de 

organizar .en '•Gn; -~¡;;;"~~a,'._ de c.ategorizar( lo ·van, a olvidar 

rápidamente· .... 

:·· : ---_--0----=---o------ ·-·-"-

Sin embargo· si -~on.segu_imos 'qU~:; iOs~ conocimientos estén. conectados 

entre si, o~ganizad~s teng~n: se.ntÍ.clo, · es· má~ ·• fádl que no se 

produzca el olvi_c:Ío y' que. la recuperación del ·conocimiento sea más 

rápida. 
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-. 

Estrechamente vinculado con lo anterior se encuentran la memoria 

a cotro plazo y la memoria. a largo plazo que a continuación se· 

describen. 

Memoria a Co.rt~'p1aizo o Inmediata. 

Almacena brevemente cantidad limitada de información; está 

limitada. poi:-. e~ ti~mp~. q~e p'uede retenerse la información que no 
~ ~ - - - - -.-

es repetida' y'ºl'or el número ·de sucesos que puede retenerse al 

mismo tiempo (IUG¡. 

El material.· presente. en esta memoria es vulnerable a la 

intervención... de· ·cualquier 

información •.. : 

Memoria a ·Largo Plaz.o. 

experiencia que aporta nueva 

En la cual se acumulan informaciones variadas y en gran .cantidad, 

su capacidad parece set-.··prácticamen.te ilimitada, el acceso a esta 

memoria requ{ere d~··' tiempo y esfuerzo ( '°71 • Por tanto, es 

importante ¡nS~gr~r ~\ mate~ial nuevo a la información que ya se 

encuentra ·~~. í.'~ m~moria a largo plazo. 

106¡ i:fL. WOOLFOLK. A.: emo1o~í• Educ;¡liya • p.253 
I07) i:Cr.. idcm.. p.254 
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La capacidad de recordar de un niño se incrementa con el 

mejoramiento de los esquemas de categorización,·: con el uso más 

apropiado · de las etiquetas verbales, con el ' desarro.llo . del 
. . . . ' 

sentido del tiemp~, como dimensión continua.· y con la oportunidad 
·-· <·' ~ -

de usar y compartir constantemente recue·rdos ( 1.?8> • 
:.;,-:;,_ 

* P~ogra'sos 

En los que r-espec~T'~· ;~'s ·_ relaéioné~ . Í.nterindividuales, el niño 

después dé cierta capacidad de los ;'sie'te ) aii~~ '., ~clq~i~;~e 
coopera~ión, .. y}· n.; CIJ~f~~dei;i~ ;p~nib dei vistá propiÓ con el de 

los ot~os, sin() qué. l~; dl~()~i~ ~¿~a 6~o~cti'nar{C>s (~º9 >, 
: .. ~- :,:' :, . ·~>:,._:;:: _,-. ·:· :· 

En cuanto al· comp-~rt~liefao~ ;:cofectivo,:, este p_eriodo se 

caracteriza por la ··for~~~i~n;~~-:gru~os socialesi él pertenecer a 

se convierte en un 

elemeinto •estabilizador;" 

,·.{ ~ :, 

Durante esta . etapa dos gr.upas 'son má:i bien informales, se di vi den 

en sexos, ia 'réiacion . entre sus miembros se basa en la 

disponibilid~d más• ~ue ~en intereses comúnes. 

108) di:.. NEWMAN B.,~ p.251 
I09) dL. PJAGET, J.. Seis EsuMfjm de Psicolp¡:ia p.62 
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Los intercambios sociales, dan lugar a: 

"Un proceso de estructuración gradual o socialización, 
pasando de un estado de indiferenciación relativa entre 
el punto de vista propio y el de los otros a otro de 
coordinación de los puntos de vista v de cooperación en 
las acciones y en las informaciones" (l IO¡. 

Juego. 

Después de los siete ailos se comienzan a practicar el juego de 

reglas, lo cual '·implica· un avance importante en las actitudes 

sociales del nifto," a" pesar de· qu.e: no .. conocen de memoria todas las 

reglas del jÚ.;Jo l~·~ Úja? y las. acatan. 

Por otro lado· el Ú;rrn{no. de ganar adquiere un sentido colectivo, 

se trata de' alcan'zar 'el éxito: en una competición que cuenta con 

ciertas reglas qu~ h~V· que ·cu~plir. 

Afectividad. 

Se caracteriza ¡>or "la aparición de nuevos sentimientos morales y 

por una organización de la voluntad que desemboca en una mejor 

integración del yo· y una regulación más eficaz de la vida 

afectiva" 1111). 

l IO¡ PIAGET. J .• PsÍ"""ºKÍª del Njüo p.1311 
11 J) PIAGET. J., Scj5 Euudjos de P5jrolo¡:ia p.85 
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El sentimiento nuevo consiste esencialmente en un respeto -mutuo, 

el cual conduce a nuevas formas de sentimientos morales. 

' - . . 
El respeto mutuo_''se ·•va :·diferenc'iandó ·gradualmente' del: -respeto 

unilateral lo ;cu~i': coridúce a ·una _',:organfz¡o'ciÓn · nueva de los 

valores -morales:-, 

.. ) 
Un sentimiento--- qu-e 'proyiene del respet_o mutuo y . de la 

reciprocidad/e~--, el sentiínientO de justicia, el _cual se impone 

sobre Í.a' obediencia' ;;~~vi~Úé~d~se _en una· norma central que marca 
' '; ... '.> -,¡ ' .· : ' 

las relaciones entre - niños- y adultos. 

• Desarrollo Moral. 

El juicio moral ·.es un acto cognoscitivo que se refiere "al 
. ' -

criterio que se forma un· individuo. acerca de la moralidad de un 

compori:ami_énto o a'ce~C:a; de ·1a recompensa y el- castigo" cl12¡. 

Piaget a descrito, t~és, e tapas·_,' del, desarrollo moral a través de 

las cual e~ pasá~; los,.niñ~~,- - el° p~so de 'üiia etapa: a otra depende 

de los cambio~' en _las ca~a~id~des cognos~iÚv~sdel niño. 

112¡ FAW, T., lljl.l:il.. p.261 

102 



Juicio Premoral. 

Se da en los preescolares que aun no cuentan con capacidades 

cognoscitiva_s necesarias come para hacer juicios morales. 

Realismo Moral. 

se caracteriz·a· p~-~ que ;los ·nii\o.S creen-·. que·. las reglas son rigidas 

y no se pueci~m carnb.ia;,: y por .. la tendené::ia a evaluar acciones 

corno buenas :2rna.lasicorí"b~~e en sus resultados, más que en las 

intenciones de· ios :.ac.tos· .• ·El· niño ve. el castigo corno un resultado 

in e vi table ante. una·, conducta· negativa, corno algo retributivo más 

que rehabilit~tivo cll3¡' 

Subjetivismo Moral. 

Esta etapa se caracteriza· por que las reglas pueden ser 

alteradas, •• los .castigos ·impuestos- al niño pueden servir corno una 

lección, los juicios .. de valor se ·basan en la intención de la 

conducta y en la consecuencia de _la acción. ( 114) 
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• Problemas de Ajuste. 

Durante ·esta etapa se ·dan• importantes cambios sociales y en el 

conocimiento del nii'lo 'que ·:·ocupan - un lugar import'ante' en su· vida, 

presentándose ciertos problema~ de ajuste~ 

,• ' ' 

Tres son· los. fa.;¿o;:~s que contribuyen al este tipo· de pr_oblemas 
~ . ' 

duran tes este peiiodo. · 

E.ru::.u.e.la • -

Demanda más . esfuerzo, muchos nii'los se enfrentan a una mayor 

exigencia,',:·otros comien'z'an _a preséntar dificultades académicas lo 

cual ocasiona que. se produzcan problemas en su ·.comportamiento y 

desempeño.en 0general. 

&milla.. 

Las relacio-nes ,entre padres e hijos sufren cambios, se modifican; 

los padres •deberán 'de comenzar a recono'cer la independencia_ del 

niño; con-;fre~uencia-:los~canib.ios"-concluc.,;n -a conflictos entre las 

necesidades. y deseos de ~mb~s.- partes. 

RelacionPs Sociales 

Ser aceptado por otros es un objetivo sumamente importante 

durante esta etapa, 'en un esfuerzo por_ lograr esta· aceptación o 
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evitar el rechazo el nii\o. desarrolla .. conductas. inadecuadas, que 

frecuentemente desembocan:·~ ·eñ.tre · otras cosas' en-:, agresión, 

regresiones, .tein-~~es, .f~·~iiS-

Cabe resaltar que 1ra,nte este Lrgo:, perio~o 'de· preparación Y 

luego constituciór; d~- l~s o~e;~ci6~~s ~~r;~ret~~. /~xi~te ia ~nidad 
fUncfonal .. •que enlaza• en.· Un todo: la'sC>. reacci?neS COngnOSCi ti VaS, 

lúdicas, afecL.v~s,{,soc.ia1ek y, ~or~ies'.?· • e;~.~ ...... <• '. 
:;~ ;:~;~-,: .' :-··:,~ ::· c •• : 

•. _._ ,. -·-· ._., "'•·•. " 

En esta etapa se'. ctes~i:rciúa patli~tl'na~~nté• un.1~roces~. de,;.<::o°-jUnto 

que tiene como i'~u~to -culminá:n'té·- .. ~·¡ pii.s(): dé la centración 
--~- ,-·-

subjetiva en/todos l.os 'áÍnbÍtos. a .'úna desééntr~ciÓn 'cognoscitiva, 
\ . " ,~ . \.·,. :-:: <<·: '· ,: .. '.' ~.. ~· _,. . ;• 

social y moral·a'la.ve.zº; "(lis¡·.·,;, ·•· ::-
, "<'.· <' _ ·:;.. :;;:t~;...-· '.J_~ _,~·:·L=~·;:t, -<~:;_t.:·· 

,... '. -~:-·>··~_::. :,;. 
De acuerdo con ,las ~~á~~<dé désarrollo 'que'· po~tula Piaget sé 

> 
procederá a enuinerár ,bré'vémerit~ i~s p~~r;~~~~ies;.~ar'acteristicas 
que se llevan a cabb,dur~~~~ i'~ P~ry~a~~en¿o Operativo 

Formal. 

II.2.2.4. Eta'pa 'ctel'Pensamiento Ope.rativÓ.- Formal. 

"Estadio de ·1as: operadones irÍtelectÚales 'abs_tractas, de la 

formación de la personalidad y de · 1a inse'rción afectiva e 

intelectual en la ·sociedad de _los adultos ·(adol.esce~cia)" ¡116¡, 

l IS¡ PIAGET, J., Psjcglos!a d<I Njüo p. 129 
l 16) PIAGET. J., Seis Est11djo5 de Pskglaaia p. IS 
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Constituye la· última .etapa del desarrollo postulada por Piaget, 

empieza entre los .. once y· doce años . termina a 'los dieziseis 

aproximadamente y·enpcasiones C?ntinúa 'hasta· la adUltez·,. 

Después de los once' 6 doce':'ailos el pensalnie_nto 'formal ·se hace 

posible, es decir:. 

"Las _operaciones· lóglcas· comienzan a ser traspuestas 
del plano · de .. ia manipulación concreta aLplano de 
las meras ideas,- expresadas en un lenguaje 
cualquiera;, pero sin el_ apoyo de la pe_rcepción, ni de 
la experiencia"" (117). 

Esta ·etapa se , cá~act~~iza por-dos rasgos 
'· .- ,.- .- ' 

estrechamente, · ~or" un ::.-lado ·el joven penetra 

que 

al 

se relacionan 

mundo de los 

adultos; lo cuaÍ. produc~ g~ner~lme~te collfii~tos; "la reacción de 

los adolescentés ·'''8~~{;/.: lb~ ~d~l~os : es. una , riianÚestación 

necesaria dé. la 'afirmación ;;~·su··#,¡;¡~ indi ~icl~~lidaci" i i li¡". 
") "-· :;._ :~:~· ,.-':_·;._:;- ~ !:;> -~,~-'.- - . 

·- .. ·-

Por otro lado, ~l pe~s~~i~n~b ~ufre im ,;calTlbio; ~l s~j~to 'c~IÍüenza 
;·,;,·:, J'' 

a razonar de forma h~potétiéoi:-'_,deducúv'a;\e~';ciecir, cuenta con 

la capacidad, de,. ~~;~;~X"-r_:j!)ro~l~~a.'l'.~.ab~t~a~t'os: ·y •.·de . ma,:;ejar 

variables _que: interactúan· a' la -~~z/' ·asi mismo, es capa_z de 

aplicar conceptos ~¡sfc~~ 'ciel'p~Üsan;ie~tó cienti fice. 
--1v 

117) idrm.. p. 97 
118) DELV AL, J., 1111.dl.. p.202 
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La consecuencia de este cambio es que el pensamiento ya no parte 

de lo concreto, parte de .lo abstracto, para deducir posibles 

inferencias., 

La producció~~'°de esta

0 

~tieva forma de pensamient~>, se, efectua de 

una manera ·b~s-f~-~~~~--'~-~n~::i.~ua: y ·men~-~- -b~~sca··· de:· lÓ. que parece, a 

partir del ;ens~ml~nto concreto p~o~lo d~ la etapa ~nterior. 
', - ' ,.-

Para manejar . '10 ·abs't~acto, .E!·l ,joven· necesita·:d,e ·un instrumento 

para generarlo~ .. :,~ese 'instrumento -_es,.·_,_ una, _:_cOmbina fc;X ia,~ 11 un · 

procedimiento para. coinbi~:r elementos, que,• ante ·,Jn~ ;Ítuación 

dada, nos permi.~e producir todo~ lo~ .casos; p~siSl~s:" :ii'.1;i . 

Controlar variabies, , . f,;~;~lar: hÍpóÍ:~si~ y 'examinar sus 
. - ~. :·' : . ' ' .:, . ~ 

consecuencias. supone la 'ut.i,Uzación implicita .º .,,~xpUcita de una 

combina to.ria'· , 

E:l pensamie~to, ta~ién' .es.· pro¡:íc:isicional, .los ,datos. que manipula 

el adolescente ~'on'~fi~~~cio~es o., ~nu~ciados. El ·pensamiento se 

basa en, un :~nis{~ ~6mbliiacion~~; ·El,· adolescente aisla 

variabl~s qu~ p~~r:lu~~~ .t~> f e~~meno, . -~og:ando hacer todas 

combinaciories~po~¡·¡jJ.~~, ~i~~as.variables.: 

" 

En suma, su pensamie~to es capaz;' de organizar los elementos de 

realidad y formular· proposiciones que pueden combinarse· 
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diferentes maneras; estas combinaciones son consideradas como 

hipótesis, las cuales pueden ~er confirrn~das· o rechazadas c120¡. 

El lenguaje ocupa un papel fundanie~tal, ya ·que· el joven habla 

sobre las lo 

Esta etapa es ~~a tÓ;~a dlfer~rite'' de· ~nfCentarse con situaciones 

.que p1ariteán'. ~1gun .- !>rob1ernai' por: ftarii:o;Y "e1 c~~j'.;tó ., pu~de 
continuar i6rrn~~do nue~6~:·~s'quemas,: aul:omatiz~~~o •la' 'forma de 

solución 'de:'sifuaci6¡,·e~ e:~~¡)1~:Ía;" 1121¡; \o··duÚ ci~:ns\ituyei un 

progreso que pu~de ~~~~Í~ua{a ~ó·1ar~~ d~ su(ctes'ár'róü,;>. 

", -. ' '• ·,,' 

Durante este periodo se da un ego~en,t;i;mol inteÚctu"dl de la 

adolesc~ncia .. que. ~e pu~de · · compárar al ;.egoce~tri'~~o ;ci~1 ·• lactante 

que as i-mi.la ·_ ~l universo a su~- ~-cti v¡·d~d ~~'gdr·~'.¿:~¿·i-~~-' , ~, 
:-," ::oi~- ~ .. :: '.-~~~--.~ 

:-0 ~-~;: '};·;~ 

Esta fo~ma de , ego".;en~rismo "~e. ~a~lf,ies~a. ~<tr~vés' dé Ía creencia 

en la reflexión 'todopoderosa, .. c?rn? si: el 'mundÓ E~viera· que 

someterse . a lo; si'st~rn.a_scY íio los sistémas a· la. ·r-.;alidadi es la 

edad metaflsic~ por e~celenci'a" 1122). 

120) idcm.. p. 1 94 
121)!Jkm., p.186 
122} PIAGET. J., Seis Esrudios de Ps!oolo¡la. p.99 
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E:l egocentrismo comienza. a Ceder en CUilntO lle,ga a ~n _estado de 

equilibrio que se .consigue cuando la. reflexión. comprende .. que_ 

su tarea consiste en, anti~i~.;,_rse'"e inte;pr~t~r· la '~xperiencia. 
J -~·· ·;. -. ,. '·<~ .:.· ·.~ ~ .. :.:.-· 

Cabe resaltar .que· el., razonamien~~; de_ las; operaciones ·forma.les no 

siem~re ftiri~iori~ _.; toda su capa~idádi6•1os adt.iltós. regresan. al 

d;:; .las' .. o~~raci~né~ '.2<:>n<O°if!t~~ PensarnieÍlto Pre .. 
Operacional c_~á~c:lo se les éxpone ·~ n~évá's' á;;:;·as de_ ~on¿,~imierito. 

,. _____ '''-(~ _-,=-·;,-:... -

i'. >~:· 

También se :·da eL caso.:. de:,· p~rs9Í1as criad¡.s en . ambientes 

determinados ; que. no' re'~ui!'ra~ dfll él;;sarrollo ·;·del conocimiento 

operacion:l • f~~~~l paraC~¡/ é!és~n;~l vimie~t~. 
1·. ~ ··: ·.-·-:.· :· : . •. ;:· . 

Habiendo; analiza~() ~·las\~ua,tro ~t~;as del , desarrollo a modo de 

resumen se .d~s~~~a~a~. á.Í.gunas car~cterisÚcas ,- relevantes de. las 

mismas:· 

La · ·. transición entre periodo·, y periodo involucra la 

reestructuración e .:integración de estructuras 'de la··· etapa · 

anterior. '--;_-;--

Dichas transiciones se rigen por el proceso de equilibración, 

que instrumenta las . aportacfones ·de la maduración y de la 

experiencia tanto social como flsica. 
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Cada etapa implica ·un periodo de formación y un· periodo de 

adquisición, es.ta última se ·caracteriza por la :organización 
. . . 

progresiva .. de una es~ruc~~r~>co~pues.t-a :de operaciones_ mentales. 
. .., . -. 

Cada estrúcturá· ·:~onsglt:u~e '''· .. si.;nuÚán·.;~;nei1t·.; ::.:tanto la 

adquisición .• de Ún 'es¿icló'f·:e:C>irío el y~~n~6" 1ri1~l~1 . del estado 
::.,:<.:'.·.::.:>:. 
'~~' 

:~;, '. -'~.~~;,'..::,: 
~-_:; ':-.. ,_,_; ·::'-,,-,·:-·>· 

A lo largo- dti este ~~'.·¿~·p'itlJ-~-~-,- __,,~p~~-~-'tf~fi~-~:. ;-.de ::.1a·s- ·;investigaciones 

realizadas por Jéan Í?iag~t)~e ·pla.;;rnó lá :iilf~{lt\a~ión-' relativa al 

desarrollo del• niÍlo,·hk~iend~ :é;,t~sis en· ~l :.¡,~~Í.Clclo· Operativo -

Concreto· ya que ~s ~¿;~'i.J() de\ ~sh'~dici''~~ •ést~ .{~~e1;¿g~~lón; 
::· ;.-~ . :·- ·· .. '>~ 

..,.-· . 

. -... 
desarrollar. habHidades>de ·:;pensamienfo:~ y., eleguir.;· áquel· que se 

adapte a . las'· caracteri~ü'c~s \'j edad de· ·i.os educandos que. se 

encuentran en . li etapa op~r~torff ~onc.~e'tá; y posteriormente 

describir en qué·:~Ofl~·isÚ dicho'. modelo,:· para poder; establecer SUS 

bondades y desventajas.· y·· finalmente llegar a: concretar que tan 

aplicable es.-
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CAPITULO TERCERO 

MODELOS DE INTERVENCION, OBJETIVO: ENSEÑAR A PENSAR 

El desempeilo intelectual de los educandos ha disminuido 

considerabl emeni:'e · últimas fechas, dicha problemática se 

acrecientá conforme - avanza -la - escolaridad, permaneciendo a lo 

largo de la vida de 
··--·_ . 
la persona y 

' ' . . . 
repercutiendo· en su 

desenvolvimiento. - · 'per~Ónal; · escolar 

profesional .. · 

A través de investig~6.iones ·~e~liza~~·s -en_ partes del 

mundo se ha conclul~o ;ciu{;estas dia~~;~~d~.i· y Ú\ni tábiCmes se 

vinculan con la ,;¡useni:iai'd; hal:Íllidides ~~peduf~as para 

adquirir, procesar·· :y/?~~rier' ~n prá~Í:ica /Íos éoni~i;;.l.e~tos .lo 

cual influye ¿;n~~d~rí{ilfJ~eiifa ~';II \t~~-d;;~;,;;1:;:~ -~~º esqu~mas y 

estrategias que 'fc~~~~~~k;,' 'a '.acu:~lar, - ~plicar 
adecuadamente , la Í~f~~m~~{ón ~d4~i~~~~ > . 

. ~., / 

Por tanto, es indi;p~ns~bl~ p~~~i~lar; d~~~e te~brana 'e'dad, el 

desarrollo de . hal:Íil,ida'd~'s que procuren. un aprendiz-aje a largo 

plazo, menos mecánico; más significativo y aplicable a diversas 
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situaciones ·que no se enmarquen únicamente en el ámbito escolar 

sino que trasciendan a la familia y al medio en donde se 

desenvuelve la persona. 

Esto se .debe· de llevar. a c~bo :·de tal .manera que el niño desde sus 

primeros ai'J~s escol~re~ se e~f-re~i:e :~ ei ~prendh~j e con una 

proporcione . la escuela y el e.nt~~no. que le rodeá · 10. cual se 

reflejará. en de sus 

necesidades así .corno' -'"de .sus·· ;osibilidades ·/··limitaciones, 
.. -==~- ' z, '· - ·. :c.:: "·--{· . , . . . :¡~·-; -.. 

proporcionándole mayor ··confianz·~ y segl1rid~d., tanta .. ~n él mismo 

como en las ~-6-~ivid~;~~~ ~'-~~-~>;~~-lice'~ , ___ , 

Ante la ca~e~~ia de un sistema o m~tod~ ~;nc;~t~·:· q~e pued~ 
resolver dichas dificult~cÍes, i~ves~i~:dares ~e diV:~~~os .~:J.~es 
(Inglaterra, Estadcis. U,;i~os,··· Venezuela• e· 'rs:~~lj\ ehtre . otros)· 

atraidos por la c~nciericia de ne:~sidad de;~~~i~k~'~·a';e~~;.r,· 
tras la hipótesis. de que e~ pensami'~~t~··se pu~de ~~j6';a;i ~ar> el 

entrenamiento, han implem~~tado ctu'r~·nte' los ·iu{i~~~·: aÍ\os 

programas encaminados : a desarr~lla-i:.· y mejorar. hábi.i'id~de~ de· 

pensamiento especificas. 

. . . . 
El contraste de la ¡:isicologla cognitiva con la psicologla de la 

inteligencia lleva a detectar un cambio significativo tanto de 

métodos como de objetivos. 
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Anteriormente se concebia a la inteligencia como una 

caracteristica· que se inedia a tr~vés del coefi~iente intelectual, 

el cual era· considerado como poco modificable~· 

Actualmente se tienen conc;pci(Jnes · ·dlfe~·entes ~elaC::tivas ·a la 

inteligencia, las invesÍ::igacÍones ~e han ~J.;i~ido ~stim'uíar el 

desarroillo .Íi\ental /C!e ;.1os >educandos,·, a'~i ···.'como' su .·.·· ... d~se~pei\o 

cognitivo· a·, través·' de. programas 

. ~ ·:.. ;. ;/·~--~~; _: ~-- ,,-

La psicologia cognitiva :pretende·' lfegar: :aic' ariáHs.is 'detallado de 

los mecanismos y iro~~sos del 6o'nC>~imÍ.~~¿() y a.. ia construcción 

de modelos que ~errn~t~~ Í.nt~rpre~ar con ~á1Í.~ez los principios 

generales d¡:, la. inteligencia., 

III. l. Programas encaminados a Ensei\ar a Pensar, 

caracteristicas fÚndamentales~ 

Como consecuencia de este planteamiento surgen .una serie de 

programa.s que se .:_han _ido ~creando .. dentro .de .una variada· gama en 

cuanto a las habilidades, materiales, campos de aplicación, 

preparación de los profesores,. etc. 
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Cada uno de los programas que se han venido i.mplementando se 

fundament.an .;',; ~riabas·~· te6~ica que los define .• jus_tifica y que 

condicionará ··el desarrollo de los mismos, a partir· d.e esa 
.· ' ' . 

definición podrán surgÚ los elementos pedagógicos ·de una mánera 

coherente. 

La coherencia exige que. se parta de 'bases y:: elementos comúnes 
' ' . 

tales. como: el 'concepto de inteÜgericia, ··-~1: :a'.naüs'i~ cie· 1os 

factores -·ObJ'.etiv6s de •:·la lrit~~v~rición, c?rn~onen, ·.-'.J :.-·-- .T> . , 

material.es; méto~~s, ;·sist~mas· de aplfraé:iól'l; y' evaluación.<'· . 
-~-~ ~ . ,: --_ --~, _ :>\~-:- .b:x.- : ··. '..:-_:~~;·. :'-

cabe destacar · ~ul! ~ :;:d¡~hos ,; •· ~rog~¡ma.S : .. Úeri~ri un <grado de 

aplicabilid~~ .o'_1~á1~~ta~l6n ~n ~'iv~~~~-;,;,;,~i_erites: \fo~i,vLciuáÍes, 
grupales¡ dif.;'ren~E!;;' ~~ad·~~ •. ·.~:~~(;" b'a'.jo esi:'E! pa'.rám~tro:habra que 

tomar en cuenta· Ciertos elementos· cia'.~e ~ue . hacen. viable todo 

programa incluso •más, ÚÍ.á.
0

d~;Í~~ ~xd~1~~61a~ q~e ~~eda tener en 

si mismo. 

Los objeÚvos que mueven su aplicación, en donde se reflejan 

las intenciones;" los procedimientos, los sistemas de evalu'acfón, 

etc. 

La transferencia. o aplicación 'de criterios y habilidades del 

programa a ofras situaciones, ya sean académicas o. cotidianas. 
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La motivaci6n es un elemento central, proponer tareas 

asequibles,, de. cuya .. · soluci6n surja un sentimientO de 

satisfacci6n, refue~z~de la. motivációri misma. 

Las tareas de los :·programas· 'd~spiertan . curiosidad,. coadyuvan a 

modiffcar c~iteri¿s :,~, :cre~pue~~as¡ 
'._\ 

,,-animan - a·., justificar 

razonamientos.,• lo :cua'i> conduce á ·la creaci6n de· actividades. 

• ' ,~ f 

:: 

Finalment·e· . lo .. -cili8, : p·~-~~':-~d~.~~ __ en concreto, es enseñar a· pensar, 

creando aC:ti tud~~. de búsque~~ (123¡ . 

A continuaci6n "se presenta un cuadro con los principales 

proyectos encáminados· a·:desárrollar la inteligencia, asi como los 

autores que los "implementaron y el pais donde se 

realizaronct24¡. 

123). dl., MARTINEZ, J.M., o¡i.m_ p.167-169 
124) A. DE SANCH~. M .• Procesos Básicos de:! Pcn5.1micnta.., p.19 
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III. 1.2. Proyectos que se han implementado en diferentes 

partes del·mundo para desarrollar la inteligencia. 

PROYECTO 

Ensefiar a Pensar 
(CoRT) 

Enriquecimiento 
Instrumental 

Impacto 

Razonamiento 
Estratégico 

Aprender a 
Pensar 

Inteligencia 
(Odisea: un 

currículum para 
el pensamiento) 

Habilidades 
para Pensar: un 
currículum para 
desarrollarlas 

AUTOR 

Edward de Bono 

Re u ven 
Feuerstein 

s. Lee Winocur 

John.Glade 

Margarita A. de 
Sánchez 

y colaboradores 

Universidad 
de Harvard, 
y Gobierno 
de Venezuela 

Margarita A. de 
Sánchez 
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PAIS DE ORIGEN 

Inglaterra 

Israel 

Estados Unidos 
de América 

Estados Unidos 
de América 

Venezuela 

Venezuela 

Venezuela 



Para poder llevar a la· práctica estos proyectos se necesita 

contar con ciertas ~specificacione~, concretas: 

·Es· furidamental' que· e'i ·~éÍucador •:: o ·mediador propicie 

reflexión y e~Úm~l;;> cons~a'nt:~~ellt~ ' el .'desarrollo de 

la 

las 

potencialidades de ,i~s edu'ca'ndos, :·ya ~ue ~dichas' habilidades no se 

aprenden de memoria, :nec~'si~~n <·práctica' éo~sE~ñt,e para ·poder 

aplicarlas. :.:.~\·., !~·' - ,·~;--,; -

: ~·· -.. ?· .- ' 

Es decir, el educádoi ::: deb~)~~t'i'múl~r a los alumnos para 

que verbalicen> prÓpiéí'a'r Í~' e:i~r~Ú~cióri y ·co~bi~nti~~,;ión de 

los procesos, .• ¡·~eri1:iÜ~ar· . 'ías 'difi~uÍtades , que se··' les 

presenten a ~o's ' ~d~b~ric;o~ :'~ ~frec'~r . retroalimentación como 

fuente de. apikndl;aj';; y ,;~ut'~*eg~la~ión:de: la' ~fa~~J~ta. 
·~ ;, é >· > 

re quier~ :inte~ré'~, ;dispÓsi~iÓn, ' .. ·· ~~rtlc¡pa'ciÓn 'const~nte' 
y activá d~ i~i ed~cándo~; además ··d~. tii¡rñpo; para 'lograr .a 

través de fa ~,:á~tic~· ·Y ~~ ejemplos' el hábito de pensar 

en forma e~-ecti~~·>··· '' :' 

se· 

-•.,-.·-

cuenta con'' sus cracteristicas 

propias que lo dÜeirenclan, (¡;;· 'los, demás,:, tienen 

ciertos ,el~ento:S en ·~c>ITlüri, t~ies como: 

. . . . 

entre si 

Están dirigidos al desarrollo de habilidades para pensar, 

resol ver problemas Y. tomar·· decisiones. 
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Tratan el desarrollo de habilidades escolares, ,asi como de la 

vida diaria. 

Dichos programas, ~upo~en que las habi,lidades de, pensamiento: 

Son , modificables .. :: 

Se pueden desarrollar a ,través de la práctica.· 

Se implementan con mayor . faci,lidad_ ·; a través, del uso de 

ejemplos claros;. coné:re'tos,, rE!ales quE!'. ten_qanün sentido para el 

educando. 

. , ,. 

se deb_en poder ,aplicar tanto en el .ámbito escolar como en la 

solución é:ie prpbl:~~~~ cotidianos. 

Deben ensei'larsé':: como ~~ ;compon~nte curricular. separado. 

Resultan afectadas :por::hab~lidades, estrategias, conocimientos 
. -, _, '. 

y actitudes que· poseen de,: antemano los educandos. 
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Para ser adquiridas y desarrolladas por los alumnos es 

indispensable que estos participen .a.ctivamente en el 

desde .su inicio·· lZi) .• 

Estas. investig~ci'on~s .estári ~~caminadas 'á1 des~;~ci1io 

proceso 

de un 
-···?, •'· >- - ,•r 

conjunto'· de. '.,h~biliclade~ d~e facilitan. el .creéi.niiento 

intelectual y el' é:leseniíoiiíimiento de las potencialidad~s de la 

persona, prÓpielando ~u< crecimiento integral ':Y' estimulando su 

Ya que en·. esta investigación se ha profundizado 'en\el. 'estÚc!io 

del nillo qÚe se e~cuentr~ en el peii~do de ciperacionE!~[~oii'dretas' 
se pretende estudiar aquer -método que anal.ice', i>,~?c~·saii. de 

pensamiento relacionados con -dic~os. edu~a~dos/ · pÓr tanto. de 

los proyect'os .¿~p~~St()~ se EÜÍgi,6. el Proqiaina: d~; ~~~i~e~t.tiento 
Inatrument~l E!{~o6~'ado ' 

Programa imple;entádo .por / F~~ere~te'in ~'fno\ qu~ . el propósito 

es pla~tear . y describir i~s ba~~s .• y eletne~tos: f~ndamentales_ de 

dicho modelo, p~rti~~d~>~'e <'{a ·.._~br~ ''dei' ml~mo . autor, por 

tanto, se ·me·rí~ionaran los textos · dé 

información, sin citar jeit~rativa~ente. 
donde proviene la 

125) ru,. A. DE SANCHEZ. M., friM;csgs Básicos del Penymjcoto G'lla.dcllnsln"1ar.. p.3 l·Jl 
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Cabe resaltar que dado que este Programa se ha implementado, 

principalmente, en Israel : y ciertos paises de. Europa, 

lamentablemente no es sencillo obtener bibliografla y mayor 

información .. sobre .. el mismo; en México la Universidad La Salle es 

quien ofrecé ·i:ant'o ioS éUrsos corno el material necesario para 

poner en práctica dicho ·.'Programa. 

Reuven Feuer~·t;;;:11· ·<i~~.18')':,. ·psicólogo clinico Rumano1 director 

del Hadassah Wizo ;_ ;Cánada R~se¿r'ch In~titute de Jerusalem, es un 

innnovador: en el· canrp·o· de :1,; educación, ha dedicádÓ gran parte de 
~' . ,- . ., ,,, - ' . _· ~- - '· .. ';:.:. :--· . ' . ._,.:. ' 

su vida a .lá Í~ple~~;;~~6;Íói/,de pr()gramas pa~a evaluar ·~ m~j~rar 
la inteligen.;'ia cÍe · ~cl~c~ricl~~; que ' presentan bajo re~dirniento y 

~-fo-_:: ' 

su preocupación ~e· ha' c~~ú~i:lci . en detectar las habilidades 
:·<,-- ~.:.. :.'": ,_._.- . - . 

para aprende,:. Í:escilver.'..Problemas, • resaltando que no se 

desarrollan 

aprendizaje 

debido a '1a ausenci~· de:.uri·a !'ducación. sistemática de 

en; la: fnf~~dl. 

Feuerstein se .-inspiró en dos grandes maestros de la escuela de 

Ginebra: André Rey y Jean Piage·t. 
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Planteó la necesidad de disei!ar· un. modelo. de .. evaluación que 
' refleje realmente .. el .. nivel. •de funcionamiento .cognitivo,. el .cual 

"pretende .hallar ese indice de b~pacidad p~ra' apr~rid~; que exist.e 

en el sujeto y_está·ciculto" ·1Feu~~si:ei~'J.9a.Óí.f . 
. • . . - ~· ... '_: ~·:: :!-: e ::; -:.- ' 

A través d~ su nK)~eÍ; se ini·e~~a· · que t~1·;. ;~~jeto'· ap;enda a 

aprender. y,,~ a·'.· Ut¡·.í}~~·'J: .fo_S_~;·fl"uev·c;-~;~::¿Ont~~1~i~~~~-~ --- -~,:~~~~-: ~:-f~~~a,- más 

eficaz por me~fo .:·8~;::~e;~.r~~~lº~~e.•:~ :2º~;L~Ión' '~' .. ¿ó~ocimient~. 
por la intelige~C:ra•• :::· Y:;{ii~ ·los ·•pr·a~eso~ .·.·de; la misma 

--~~ :-.>> º--·•/·'• 
memoria, /. p~rcépción; 'gen~;alización/ etc.>; como >--:. ::~- -:<:_:< .. -, ... :_·,_ 

(atención, 

determinan té¡; '.del ;i_cdrnp~~tá~i:ení:o' inteÜqente/ lOs .cuales 

proporcionaráni aiic n.1110,; i'!~ ~herrami~ntas '. ~e~~~~~ia~• 
enfrentarse··_con ~~~-u-~:~~~YQ~- ~L:: ~--~---\·-,~-: 

le 

para· 

('> 
-~ ~-r'-. ;.-\ .·\·,·:F· 

Inició su • trabajd X l .. oq~;~~do' u~. ~ambi~Xr~~icÚ al pasar de un 

proceso estático·~ u"~ ·p,;,.a¿eso'.~inA~icci eh·' ei <iue út sii'~a~ión cie 

evaluación 

para el .. 

era ti:ari~formada; en. una . ',;~perien:c.i~ ~"' Jprendizaje 

nii!o· y~·eh'úlÚ~~ .inst~ii~ia: en )un;prograrna. de 

instrucción . formar: PrÓgrama'·· de 

(P .. E.I.). 

III.3. Antecedentes del Programa de Enriquecimiento 

Instrumental. 
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Antes de comenzar a ·señalar los elementos principales que 
. . 

componen el Prograina de · E~riquecimieÍlto "Instrumental, va a ser 

necesario destacar los '.;fundamento~ teóricos .en ·'los.: que se basa 

Re u ven Feuerstein para c:le~arroÜar· dicho· programa; 

III. 3 .1. El Concepto de'' Inteli.gencia de Reuven · Feuerstein. 

Reuven Feuerstein - se· basa· ·en una ·concepció~ de la inteligencia 

que resalta ·la ~lmportancia\:'de ·:los:· -procesos en oposición a los 

enfoques que )e 'dan ·:;.ayo¡: releyanc-ia a los poductos,' surguien~o 
como resultado del descontento ante los métodos convencionales de 

la evaluación _de -la fntéligencia. 

Afirma que: 

"La esencia de la intei'igencia no. radica en el producto 
mesurable, sino en .. __ l.a .·construcción activa del indivi­
duo ( 126) •· 

Por tanto, su enfoque· es di)1ámico,. establece: que toda persona 

tiene la capacidad ~ara US~r e~pe;ien'cias. y ·vivencias 

para adaptarse a s'itJ'aC:iones nu!!;,as. 

126) MARTINEZ. J.M., Oj2JáL. p.20 
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El criterio de inteligencia subyacente al Programa de 

Enr.iquecimianto Instrwitantal (P.E.I.),. reUeja •·la idea' de la 

existencia de ciertas :. capaci.dades innatas, inmutables como 

determinantes priinaúos del desempeí\o intel~ctÜa1. 
'."'-. 

' ~(· 

Términos como ;,interi·éi~ización, '.reversi~ilidact;'.,_ paso de lo real a 

lo posibie~· .. mantienen' ,estre'é:ha' relacié>~' con'·; Piagét .X'.Se :plasman 

a lo ·largo• de~. ~Prcig'rd.;a d~ .~llflqu~~lm'i~~l:o Í~struméiital . 
. :-;-e-·~ - ·.-,. . ·-: '._~~~~~:.~~'.-, .. ,·-~: ~ ,, ~~-7 __ .- :---·~,- -- --..:~·_.;_...:_-~_·, . .;::::' 

En dichÓ Pr~gi'a~a / eri s~; ~~~IvÍ.dades ''i:o'ciké~e inteni:a realizar 

en la mente, no po; m~nipulación;: ni:~or :;,ií'.~omot~lé:idad, esto es 

-:<:·; --:";.;_: ·>.__> 

reversibilidad•.'. viene ~rimarbacta por la 

ejercicios asi. .~om6 por~ id jusÚfi6a6ión' de lo que se 

y la detección d~. errores. 

La .verl ficación de los: 

El paso de 
diferentes niveles 

P.E. I. 

Feuerstein considera 

dice y hace 

implica progreso en los 

abstrácción, requisito ·fundamental del 

organismo humano funciona como el 

centro de una compleja r,ed de interacéiones (formada por factores 
. .. 

biogenéticos, ··.culturales;· experimental.es y emocionales), la. cual 

da una.visión del organismo.como sistema. 
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A este sistema se le puede cons_iderar. como- sistema ·cerrado, es 

decir, trata a la ·.inteligencia' como un.a catacteristica ·fija y 

constante del largo 

como aistiima. ;,,1:;Ae~t'o, de acuerdo con ~e;t~ idea 

propiedad más' sbb·;~~~i ¡~'n t~.: de. los ' • s~;es·;: humanos es ' · su 

recepÜvidad ~l J~mblb y á· Ú • m~clifica~fórí;; 1 por tanto, la 

apaiéce :. ; c6~~ ~·un \'¡. "prbceso' : de ~- a~to-reqtÍl ación 

o bien la 

inteligencia · 

dinámica" ( Feuerstein, · i~a~i/ 'ca.Paz· de· 'responder ... ante la 
-,-~- _- ·-..<-·- _:._. .¿,-, :' ·:~ 

intervención de ·factores ~Í<t'ernos cl27¡'c:·•· >·.-··. -<,; .. - ~~·,: ~-.L.·--

·;:.:'.~·-- '/:'.>"5:' o: -

'·· 

E'euerstein cree que lo'~éto~o~ que se han ·~úú;·~do i'ara''.me~ir~·la. 
inteligencia Üenen ~~~·~tii7d~d i¡~i~ada par~' los e'cf~ca~ores que 

se interesan •en • p~~~u·~ir un C~m~1º c:og~:iu.11~. , ~ºr qu~ ~º . dan 

indicio de los .Proces~s •que determinan' eL n{~eL: de des~mp~Jo 'de 

un individuo en ~e1a6i.()~ con el ci~· los d~más> fodividuos~ io que 

se requie.re _es .una ·' indfcación,. del'' pot.enciál de a·pre'nctizaje del 

individuo; 

Por tanto, F~uerstein,ju11tci .. con varios colegas crea el Mecanismo 

de Valoración del J?ot_en~ial .. de :AprendiÚje -(L; l?.A;D. J; ·diseñado 

para valorar el.' potencfal. ·~de< aprendiza.je ·provocan.do · carilbios 

significativos' du~an't:~ el p~oc~~;, ~e prueb~. su idea reside en 

valorar la capacidad·· de . aprender· ·obser,;a~do el' desempeño. de 

l2?) cfr.. idi:m.. p.25 
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aprendizaje ·en una situación dada (Feuerstein, Rand y Hoffman, 

1979). 

La idea fundamental'. que' subyace al: enfoque de F'euerstein de la 

valoración es: el nivel 

presente def.·. ·desarrollo 

suceptibilidad al ~ca;;;bi~> 

·,·_ ->· . 
intelectual·.·. del · indiV'iduo; 'sino su 

--,--,:··"·.··. ; .. , - ,- ::>' . -
El objetivo no debe'~lL cÓ~sistiri en el.desemperici futuro 

midiendo .las i ca·;~~t~;is~i~:~: estables • del individuo, sino en 

averiguar el 9.rado en qu~: ptie'cten :e:a~ia;~ estas :cara~te~.i.stlca~. 
l./ .. ·> .. 

si uno de los p~opósitos fu;dame'n't~l~s de la> ed~
2

caCión es 

conseguir ~ambibs···~n la· PE!rsona, .lo ~~uede.iea~á saber· el e°ducador 

sobre un · i~d:i"vid-~~~: e·n:: .. ~~ncreto ·es ~) .. Ílas·t~ \·~~-é Pu~t~ _es· .p~sibÍe 
lograr en él. ei"cambio" deseado. 

. ,,,_. - ·' ~~- - :. -_. 

Un objetivo fundamenta 1 de la valoraC:ión. pa~a F~uerstein deberá 

de ser él diagnóstico, el cual tend~á :.que·:' hacer algo· más que 

indicar simplemente el nivel de des~m~ei\o~.dél: in'dividuo,··· 

El diagnóstico deberá revelar:. por'. qué ,'es~. ::~divfduo~; actua · a un 

nivel. determinado, 

de los procesos. c~9niÜvos" i~~ü~~d~s y' orientando" sob~e los 

tipos de ensei\anza que ~f r~~en más po·s.ibiÚctades de aumentar ese 

nivel. 
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El enfoque del L.P.A.D. se ·basa· en un ·modelo ·de cognición que 

Feuerstein denominó Mapa. Cogni~ivo, el cual constituye en 

realidad una taxonomia . de .. los conceptos {parámetros) que 

caracterizan.siete aspecto~ (dime~si~~es), a través. cuales 

se puede ·de~eribfr 'i.m acto 

··~~.i·. :.~; ;.;,.i( < /. 
·.· .. '.-.:····:·:--··.:·.-·:; : 

Después .de habér anÚÚadÓ:·er: _enfÓque qu_e s'?bre la inteligencia 

ha postulado F~u~e~~·tein,_ a :mané~a de conclusión se puede resaltar 
-

que la . concepción :·rd.inámica ' de :·':ia -'.inteligencia lo lleva a 

considerár la . cáp~z 'cie ~~ciúf~aéión. ~ tili za~do .. el aprendizaje; por 
. ,_ _,_. . . . . . - ~ ~ '-: . . . 

tanto1 se ~st~ :~-~tei~_un';-~ét;do ~q~e, coni:ibe a la persona desde el 

optimismo; desde<· la creené:ia, :en''--;;"u· capacidad de madi ficaé:ión 

estructural, :m~·~. al¡~ .dé las: .. lÍmitaciones 'y resignaciones. 

A partir de este enfoque Feuerstein plantea un concepto .que. será 
- ·, '' 

sustento .fundameritál de su _teoria, La Modificábilid~d Cognitiva. 

III.3.2. Bases Teóricas de la Modificabilidad Cognitiva. 

La Modificabilidad Cognitiva ( 129¡ se - considera como una . . 

transformación en:· la - estructura ·del ·intelecto del·. individuo que 

reflejará. un' cambio en el curso esperado. de su' desarrollo ( 130) • 

128J ~.p. 146 -IH 
129¡~p.IJJ 
IJO¡dI,. MARTINEZ, J.M .. o¡Wl. p.26 
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Asi definida,._. la modificabilidad, en oposición al "cambio" (el 

que producen,.· los· desarrollos- ___ evolutivos y __ de _maduración) 

representa una desviación seri-sible del curso normal• evolutivo del 

individuo dirigido·.'. por - su. constitución 
·,. ,- ':' -·: ---·, ,, "~ 

neurofisiológica 
-··- .-

·,,sus:, --antecedentes vivenCiales 

Feuerstein ·:plantea - la--·: necesidad ' de 

proporcione :- _ ,una __ ,/ ~as~ - -E!xplica ti va y predictiva de 

o 

y 

que 

la 

modificabilidad, ~,no: sólo pa'ra :; entender. el- fenómeno"sino también 

como medio• para 'conseguir su '-c~ntrol y· producirló en benef Ício de 

quienes lo nices.i.~~ri 

"" ·;.: :~- ' .. ,_ '. 

El resultado -:posiÚvo este esfuerzo podria · cambiar el 

planteamierÚ:o: con que- actualmente se enfoca ~ste--'s~¿-men~() de la 
población ~_arcadoi.~~r- _una,- acepta Ció~- p¿si v~ -• q~; :r~fl~~a la __ idea 

de que el indi;;-iduo; si~o_:se i>Ue~e ri~~iflca~ y adaptar a fa vida, 

debe dé ser acépta~o como·Oes ~--qu~• ;~n ias''mis~as '~ondiciones de 

la vida, más qu~ ~~ p~~s~ria, Xas·c¡ue detien -de modificarse ª fin 

de hacerlas adec-Uadás ~-a -S-U nivel de funcionamlento (E'euerstein 

1977). 

III,3,2.1. El 

Mediado ( E.A.M. 1 

Modelo de 
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El desarrollo ¿ognitivo del niño no es -únicamente_ el ·resuÜado de 

el proceso de .'maduración del organismo' humano ni'- de •ei proceso de 

interacción- lnd~pen~i.~~'.~e, autónom~, c;~n ,·e1• m.undo de~lo~'objetos; 
sino que .• va - a s'er • él.·.· ~esul t~do de '.la. exposición' dÍ~ecta •al•" mundo 

y lo .que- se conoce" 

cultura se ~~ans~i~é:. 
' ·. . :.. . ~ ' . -

·:·,; , .. ___ . , . 

•:la 

Feuerstein i-~toma el conocido mode¡o d.e éstirn~i,;::;: 'resptÚ•sta" ·pero 

cua1 s'e éiie:uentra interpuesto entre e1 _ es~1mJYo_.; ü respuesta: 

es qllien_; ·transmite, ofrece y transforma; es.timulos¡ "asi' como 

también disposiciones, necesidades, percepcion-es¡ que afectarán 

al organismo que experimenta a niveles·más elevados clll¡. 

Ejemplo: 

Leer un libro con claves de lectura.es leer de modo diferente. 

131) CfL. MARTINEZ. J.M., ModjficabilicL1d...Co¡ni~ Esquemas p.1m la Comprcn5ión prác1ka.dd 
Mocfelo de R fc:ucrstcin.. p.3 
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EXPERJEJliCU. m: APRE~OI7_.\JE MEDIADO 

.E.AJ\1 

Esta formula t: - H - O - H - R la cwii reprcscn~1 esq:1e11:.'l!lc1mt•U:c la F.:-:: -c:icncm de 
,\prcndizajc ~fcc!iado E.i\.~1. 

Los elementos compoucutes de eslR fünuula si!!J1itica: 

1) E : Fuente de csti.mui11ción e>."lcnw 

2) H : Mediador humano, el cual se encuentra mediando Jn 
relación entre lts fuente de e~límulo~ y el org11uis111u 
del ser humm10 en los dosmomentos d-; la experiencia clr 
aprendimje . 

. 3) O : Or¡¡anismo del sujeto el cual recibe la mcclinci. ·11 al 
momento de experimentar la estimulación de la fuente de 
estimulación e"1e11111 dentro de la e>.-periencia de 
aprendiz.aje. 

lf) R : Representa la respuest.:i emitida por el sujeto despucs de 
haber elaborado la infonnación. 



El Modelo de Experiencia Mediado (E .A.M.) prop()rciona la manera 

de explicar cómo' ·ros seres humanos se relacionan con los 

estimulas. 

Los estlmulos directos (E) penetran al azar, pueden o no 

relacionarse. con el .individuo; muchos :no ·.1e. llegan·... y la 

perce.pci6n se convie_rte:_eri un :Producto fortuito; los· estimulas·· no 

cambian, - ~ecesariam,ent~·, al individuo~-
-::-:',-'.:::~· 

En los estlmulos mediados (E)/ a, Í:rav.és•:cÍel. mediador. s~·· asegura 

la creacl.ón ·d'e conctlcionescópt.Í.in.i~ d~ interaci::ión, ya que crea 

modos de 'percibir·;· 

Es decir,'•.el educ,~ndo adquiere comportamientos apropiados, for~as 
de aprend.Í:~;.j~\/·~~t;~c't~ra~operacionales a través c:Íe medios que 

modifican '.'.:ori~'tant:'~m~;Jte su estructura cognitiva como respuesta á 

la es Úmulaé:ió~ di~e~ta ( iJ2) . 

En la exposiclón •.mediada el educando cambia y/o se. mo_di fica,' .. 

aprende sin. estar. --C:firectament.e expuesto a los. estimulas; ,entre él' 

y sus fuentes ·áe:;~esi:únuio se interpÓne~ un. ser·~ humano 

experimentado, in~~~c{~~a~; y 'activo que media lbs es~lmulo~. 

En la Experiencia ·de ~~reiid.iz~je. Mediado; el; adult().: ~xperÍ.mentado 
selecciona deter~·i.na~()~ estímulos, los ordena, provocando 

132¡ i;fr.. Ukm.. p.3 

130 



con.ductas anticipativas y proporcionando significado a ciertos 

es timulos. 

Dicha experiencia · proporciona a la persona instrumentos de 

adaptación con, ·el fin· de: hacerlo ··capaz· de utilizar ef icierítemente 

la exposición directa al ·~pr:ndizaje y de ~6diÚc~rs~~'.: 
'•".f 

La falta de i~periencia de ~pren~iZ_aje i-iéciia'élb ·hac~ que el 

organismo conÜnú~ si~~d;; . un ~e~~ptor. pasi v6 de. Ú;formaclón con 

captaciones· 

compara ti va 

espisódicas ... de· :, lá: realidád, falta de conducta 

y 'car~~~¡¡, ·d~ .: ~ecesfd~d. de ~stabl~cer ;r~laciones 

Las 

:::,:- >· :. 

defici~ni:Úis ·' ;róclucidas ·por··· la falta -de Experiencias. de 

Aprendizaje M~ctÍadb.~ertenecen ·sobre· todo al campo de la actitud, 
',· .. 

la orientación y·.io~ hábitos del_ organismo ante.si mismo y ante 

el mundo. 

Del Modelo de. Experiencia de Aprendizaje Mediado ( Feuerstein, 

1977) _se deúva que:_.-

Los déficits ·producidos por la ausencia o .insuficiencia de 

Experiencia de Aprendizaje Mediado pueden modificarse con 

relativa facilidad y en _tiempo limitado. 
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Aun cuando los primer.os años. de la infancia sean el periodo 

óptimo para la E:><pedencia de Apr.endizaje Mediado, no e><iste 

limite de tiempo pa.ra fos ·procesos. de remedio y· i:-e_.desarrolfo. 

La privación .cultural· producida por:.la falta. de E:xperi.encia 

de Aprendi zaj~ . M~~{ad~ P\l~~~. e~~onfrarse ~én' Uná variedad de 

niveles socio::.ecoñÓmico:{ y. ~u1tu.ra·1~s .como determinantes del 

desarrollo cog¿{1:ivo; 

:->:.' ::-,~~~·:_·._-'., -; \ - ·. 
III.4. Pro9r_áma .. de.Enr;iquecimiento Instrumental (P.E.!.). 

El Progra'ma de, ·.Enriquecimiento Instrumental (1980) es un 

proyecto y plan .especifiCo destinado a .cambiar o mejorar la 

estructura .cogrütiva.de .una pers.ona que presenta problemas de 

aprendizaje' y . rendimiento y "transformarlo en un· 

autónomo e· indep_endiente", capaz 

ideas ( 133) • 

de iniciar y 

pensador 

elaborar 

Feuerstein parte de que "~odo ser es capaz. de .modificarse", 

ningun deterioro puede producir daños. •irreversibles' ; 

Frente a las teor1as· ilmblentalistas o· .. genet'istas que ·no 

aceptan la posibilidad de modificación activa Féuerstein 

133) ~ HOBBS, N .• cn FEYERSTE1N, R., ., lnstru¡,,cnial E~riCbmc:nt An Íntcsy~nÜon Pm¡:ram for 
Co1Di•ivc Modmc.1hiU1f p.\'iii · 
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afirma la existencia de la· "modificabilidad" C134¡, sostiene que· 

"excepto ·en los caSos más severos. de · impedimien.to~ . qenéticos u 

orgánicos; '·el . organismo' humano está abierto 

modif icab'i lidad 

desarrollo" (_IJS) 

.edades y estados -

a la 

del 

Por tanto, el 'criterio fuhdamerital que mueve la • obra de 

Feuerstein es·' su 'profunda•· ·•creencia - en7 que -, la 'persona · es 

modificable;' e1; ··~er,:<humano: es,, capaz· dec tr~sc~nder su propia 

realidad .Y orie~t~r - 'todos' sus '•'comportamientos hacia metas 
:'. - . ' . ·,. 

inesperadas e• impredescibl,es 

. . 
' .. ·. 

III ,4; 1, Modifica:bilidad. 

. . ·.··~·:~.. - : ~ 

Considera la modifi'cabilid~d '<136¡_ como: 

"La modificació'n estructural del funcionamiento 
del individuo;produ'cierido'un·cambio.en el-desarrollo 
previsto .: por .;.ali contexfó:::genético;. ~ hé'úrofisiológico· 
y/o la:_ experie~cfa'~ed\Íc~pva:; ctJ7¡ •. 

"\;:'~/-' ":>'· 
.~;- :·r..., 

Es importante, sellalar. que.e la._•modificabilidad no se -refiere al 

cambfo de un c~~~;;t~;fe~~~ e'specifico (por ej-;mplo: el paso del 
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deletreo a la lectura), sino que se refiere a .. los. cambios de 

naturaleza estructural :que· alteran el·· .curso· del desarrollo 

cognitivo·, a· 11 la .·fa;~ª ··;en_ ciUe, el ·6r9~~~sm~_·_ inte~·accionél, actua o 

responde: a las fúentes de ¡nformació~''.•:(F~uers~eln• 1980). 

Es decir,· no se tl"~ta;d~ :iíiodifi~~r ·al medio, sino de modificar al 

individuo·. para : _que. \se·. ':adaP,tiC~Ú/. medio, proporcionándole la 

flexibilid~d i~tE!~~aque, ello ~~qui.ere y cuya adaptación "depende 

de sús' proceso~;c~gnitlvo¿·y\1ei";ejercicio autónomo de control de 
- - . ' -~ . - :-.-- !· . ·,. , . ·- • 

funciones ,c¡ue' '.hai:'én ar'· sÍste.ma cognHivo flexible y modificable" 

vida más ;ple~a - ·tra~és 

intervenció~' a'C:i:iva ~~~r{ las 

sus 
::···:.·:·<·--:,.: ' --- ' 

estructuras · mé.nta.les. . ' 
cogniti I(º Aue .< p.;;sigue 

Instrume~tal'< 138)' ';' 

quiere llevar al individuo a una 

de. - estrategias 

actitudes . y el 

especificas de 

funcionamiento de 

es en concreto el modelo 

de Enriquecimiento 

En el desa.rrol_lo_ _de_ . la · fullctamentac:ión teórica para su 

investigación Feuers.tein. tuvo que .superar" el reduccionismo de 

tres tradiciones intelectuales en psicología: 

138¡ cfr.. ilh:m.. p.2~-26 
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El Conductiamo dirige desde afuera l()s ·factores· in.ternos, su 

atención está concentrada en la entrada. y salida, en el estimulo 

y la respuesta en relación con el medio. 

" '• ', . 
El Paicoanáliaia le .otorga a los factores_,.,:emociionales .un 

-·--·- ,-. . ' 

papel primario corno· del ::comportamiento.· . del 

individuo. 

. -
La Paicomet;la relaciona con, ... las - · .·des"cr ip.ciones 

cuantitativas, de ~ést;dos ·:,.es\át~-~-C?s_,.~: ~:::<ei).~pr.Odu-Cto' :final_ del 

desa_rrollo Y.: ap~end.izaj~. P':r': realizar. la p~~dic~ibHida,d, de , las 

medidas ;plicad~~. -· 

La primer, corriente postulá que el hornÍ,i-e a·~fúa,'. la :.otra que el 
- --· 

hombre· siente. y··la··tercera·'que•los·-··resultados '·se· pueden medir, 
' ·. -~ ~ -·. __ ; ; . ' - -, - ' -· . -

Feuerstein enfatiza; quer .el ·.hombre' también pfensa, "la cognición 

es el punto principa_l de· u_na adáptáción e_xi tosa" ( 139) • 

III.5. GENERALIDADES DEL PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO 

INSTRUMENTAL". · 

El Programa de Enriquecimiento Instrumental CP.E.I.l ha sido 

diseñado como una estrategia para el desarrollo de las 

139) i;ú., il(llld.. HOBBS. N .. gp.Q¡.. p.viii 
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estructuras cognoscitivas de aquellos individuos que presentan un 

bajo nivel académico. 

Está dirigido a atacar aquellos procesos · mentales que por 

ausencia, fragilictild'· o ineficiencia son responsables del bajo 

rendimiento 'intelect~a1; independientemente• de 1,;: etlol;:,gi'<í: que 

los haya ocasionado:; 

El Programa cuenta con caracteristic~s ':tanto cl~~ ilpo~ ~s~fuctiiral 
como funcional Í ~i.;s' ~~~~t.i;,{ú~;.i ·• ~n • · la ; medi;d~> é'~ ·.que ··.la 

modi ficabÚidad. co'gnitiv~ prétende c~inbi&s que :~lÍ:.;ran. e1-\:urso y 

dirección del. desarrollo, los (;llale~ ncl"' se ... ~~fi¡~~~· a .sucesos 

aislados ni a modific~ciones: producidas 'por: la ·maduración, sino a 

la manera en que. el· organismo ·interactúa con las ·fuentes de 

información;·· 

. . 

Feuerstein habÚ dé . cambios ~struct~·r.ales para. referirse a los 

cambios en el· es'tad; del Ó~ganismo;' .. llevados a cabo· por medio de 

un programa. deliberado ~e i~ter~e~ción. 

,.,.,_ ,•_-,_ 
El método .es funcional :ya-·que no ·s6ló se limita a describir la 

lógica de las · ~P~~ai:2o~:~:~ ·mérit'ales, sino que además se preocupa 

por el funciona~¡ent'o \.¡~ las '.mismas ·y por la mejora de los 

prerrequisitos ·y ~strat~gi~~·:·c()gniúvas, a través de las cuales 

el sujeto adquiere y utiliza dichas operaciones. 
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A continuación se presentan ciertos elementos. fundamentales que 

conforman el Programa d.e Enriqueci~iento Instrumental. 

-~ i e •, 

III. s. l. caracte~isÚca~; de io~.,~t~ri~les. 

Instrumento. es ... aquello ··;·,p·or .. _ cuy~ ·-medio ·se· logra algo: la 
/C r 

estructura cog~Í. ti va 'acÍeC::uacÍ;;·, 
•>·•- .~· 

·::;~; .• "--:~ ·.>-=-~- ••. , ·-.>>7 
La naturaleza.instrumental· es,de,primera .importancia·en: 

la didáctlc;;: d~}':d' pr~sentáción_ del pÍan cie la lección, 

el modo cÍe :;~¡;e,;;;;;;;~~é·e~~~ando - ~du~aci~;, 
la evaluación de l~:~~;~e·g~l'~o. 

·'·'· \-.. 
El Program~ está formada· .. por ·catorce Instrumentos 6 unidades 

estructuradas d~ trabaj~, cad~· una. de. las cuales pone énfasis en 

una función cognitiva particu.lar:·_ 

organización de puntos, 

orientación espacial I, 

comparaciones, 

clasificaciones, 

percepción analitica, 

orientación espacia1·rr, 

i 1 us trae iones, 
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progresiones numéricas, 

relaciones familiares, 

inst~uccion9s,' 

relaciones temporales; 

relaciones transitivas, 

silogismos, 

disefio de patr~nes. 



Los anteriores son ejercicios de "lápiz y papel" .que proporcionan 

material para una hora de clase, 'de tres a cinco veces por .. . 
semana, a lo largo de ·dos. o tr.es años.: 

.·, "-.. '. ':.: . 
El conocimiento. de: .cada< Instrumento implica ·1a selección del 

material es;ec¡fi¿()'.. ~·.la~' f;~C:~si.dades. y deficiencias de cada 

educando. en. pari~cu¡a~ ~/ei trabajo de ia én.señanza ( l~ll¡ • 

. ~ ;·>:::: :·:":- .... , 
Los instrumentéis· ne»·' son ·di'Señados:' como rnétas: en·. si' mi sinos; sino 

que se utilizan>'"pa~a· ~~i~ca~· a 
0 

l~s 'fú~c{o~es cognitivas 

deficientes y P!=ºP~i:c}?'?ª~}; .. ic~{;eúfa'ci~ para desarrollarla. 

_;-: ·: ~~---. 

Los 

,-c---

materiales·-.·· s~·::~ ~a·~~~~;~~i~Bri ;'.Pº~"- ser .;~-~b~~s, de contenido 
.~):·. :-¡~;,· ''J;~.- ~ ,• .. >:'' 

especifié:o y •p~r. pieseiitar cun ·::grado : de dificultad progresiva; al - . -· .-.-··_.-~::,; ___ : .. ~--- r:-~;~~~·::<- .. ---~·:.- - ~-·-
ser. elaborados· bajo' urios··:¡nismos. prin'cipios su. aplicación puede 

hacerse a grup()~ h~~e~O:géneos (An~xo I y II): 

111.s.2. Aplicación. 

El P.E. I. se puede aplicar en diversas situaciones y a personas 

de distinta edad: 

140¡ cfr.. MARTINEZ, J.M .. Mixlifilabilillad.Co~niljl'a \'PE 1 Esqu™1>ar:a.la.Cn=nsión.&dO!ioaJlol 
Modelo de R Frnerstcjn p.1-' 
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es aplicable a personas de edades comprendidas entre los nueve 

años hasta la edad adulfa. 

para personas con prob,lemas 'de aprendizaj,e especificas, 

; '-·\ . 

a partir de lÓs on~e' años para niños con refraséi' méntai,: 
i.·_'>, 

a individuos de .coeficiente inte'iectu'a1 'entre ii,o y 90, 
,~: ·-' 

personas que presenten. :difi~ultade~, en el aprendizaje o 

ciertas deficie,nicas .cognoscitivas'. 

III.5.3. Evaluación. 

El criterio de evaluación del P.E.I. requiere que se diferencien 

algunos aspectos de la misma: 

a través de medios' técnicos,· 

apreciación de quienes lo aplican y/o de quienes reciben 

su aplicación. 
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Cabe resaltar que tanto los datos estadis_ticos como los de 

observación de resultados y comportamientos pueden aportar 

información necesaria sobre los efectos de la aplicación del 

programa. 

La evaluación sobre el educador (mediado.r) del P. E. I. es 

imprescindible• así corno la interacción evaluativa (feedback) de 

quienes trabajan en el programa. 

La evaluación del alumno ~obra dos.dimensiones: 

'. ' ... 

• La que el educador .. realiza sóbre su::~odlficación cognitiva 

y de comportamientos. 

• La que el alumno ejerce sobre si rnisrno(l41¡. 

III.5.4. Papel-de la Mediació.n. 

La mediación es una, conducta· muy· cornpfoja, constituye un aspecto 

fundamental· del programa y .'es-..-:importante_,· destacar. que comprende 

variadas intervenciones'del.mediador, tales cómo: 

141) ro_, MARTINEZ. J.M., OJ)..til.. p.176·1 n 
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Filtrar los estimulos y- presentar al individuo mediado sólo 

aquellos que sean relevantes para la situación, _para las tareas o 

para sus metas. 

Regular la intenisdad de los estimules de acuerdo con la 
'' ' 

naturaleza -del- _organismo _que· los pe_rcibe y de-los •.requerimientos 

de la situ~ció~; 

Ordenar los. estímulos _de. tal .manera que --se _relacionen 

significativamente: uno con .el otro. 

Centrar.-•·ía aten.6ión de' aquellos est_imulos que _requieran una 

selección mássist~~átl~a. 
. "~ ;'. ~ ,_ \/. . . . ·, . 

Regular liÍ • conduci:a.<restringiendo la impulsivldad ·o promovien-
;." · ... .; . 

do la actividad .con" "el- propó~ito de alcanzar un objetivo 

determinado. 

- ., 

Razonar ·y; anal.Í.;ai" situa.cion'es_, acciones y - relaciones en forma 

lógica segúll lÓ dete~minen las necesidades; _objetivos_ o 

''.; 

de mediación se expresan Otras -
creando conciencia de . lá .existencia de . las_ reglas 

principio~, o ~st~ategias, de .. trabajo y· estim~lando '1a ~ond~cta 
autónoma que se basa en' tales generalizaciones·. 
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En concreto la tarea del mediador se puede resum.ir en los 

siguientes aspectos: 

enriquece la interacción entre el individuo y el medio, 

trata de implicar al .sujeto en· su experiencia· de. aprendí zaj e, 

favorece el meta· -:~aprendizaje· o la-~eta - cogn_ici'em: .. más que­

de aprender se. tr~fa de ;,~pr.;,~de; a·~~r~~d~i"; 
r•" -;,:.!"' 

el proceso "pide un .. :enriqueC:ido 

por el diálogo•'C:orí :elgrup~, 

se fomenta la curiosidad inteÚctual' la originalidad y la 

crea ti viciad:· 

el individuo ·h~ . de llegar .. a "autopercibirse como sujeto 

activo, capaz de generar y procesar información" (142¡. 

III. 6 .. Objetivo·. General 
·-- - co-

y ·Objetivos Especifi.cos del 

Programa de En~ique~imiento Instrumental. 

III.6.l, Objetivo General. 

142) ár.. illcm.. p.188 
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El Objetivo General ·del· programa fue estructurado por su autor, 

Feuerstein (1980) de la siguiente manera: 

: . •' 
-. . ·. . 

"Aumentar· 1·á/capacidad·, del.· orga~ismo humano para ser 
modificado a t.ravés· de·.: 1.a :"exposición directa a los 
estlmulos y :a 'la experiencia proporcionada por los 
contactos"·· 1a· 'vida·/~": .. con· "fas "·aportaciones 'Clel 
aprendizaje formal e. in~ormal" ( 1~3¡ 

'.' ;_· ·.~ 

'. ~ .. 

Concretamente,: lo: .iiue':se trata de aumentar es la rnodificabilidad 

cognitiva éstrtictu.rai', lá autoplasticidad y la flexibilidad; a 

través de "~ich.a ·m~·cliÚcación se pretende que la persona se haga 

más sensible, y .abierta ·ª todas las fuentes de donde .. provienen los 

estlmulos. 

III.6.-2'. Objetivos Especificas. 

Con el propósito de lograr la meta general del Programa, los 

siguientes Objetivos Específicos sirven· como gula tanto para la 

construcción de.l programa como para su. aplicación .. : .. 

III. 6 .2. l. Corregir las ;funeio!'es eogni ti vas deficientes . 

. ' ~ ·: 

En el e:E.I., el.educando se ve expuesto a numerosas ·actividades 

143) ¡¡¡i¡¡d.. idl:m. p.169 . 
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que requieren el uso de diversas funciones mentales; la variedad 

de tareas y la modalidad de presentación tienen su base en las 

funciones que se quieren corregir. 

El P.E. I. se dirige a tóctós i?s;·;:;i.veles de .deterioro, asi como a 

la resistencia .que~ éste' Pr~s<enta-~~,'eri su inter:veii~ióri;·· pe·rmi-te usar 

una nueva información de• manera espontánea y aplicarla a 

diferentes sitüaciones 

a adquidr conceptos. bÍlaicos, 

designaci6ne~-, 'v~c~~~lar.io, .oper-acione~ y relaciones. 

El programa no intenta ensei\ar los t.érminos .. operacionales como 

objetivos por si mismos; los prefiere como 'pr'er~équisitos para el 

pensamiento representacional y relaciOnal requerido en el 

programa. 

III.6.2.3. Producir motivación~ intrínseca por medio de la 

creación de hábitos,. 

Este 'objetivó :es' una c·aracl:eristica básica ·del P.'E.I., ·que lo 

diferencia de otros programas que pretenden objetivos similares, 
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considera a ·los hábitos corno un sistema de necesidades internas, 

cuya activación se ha .transformado, separado e independizado de 

la necesidad extrinseca que inicialmente lo produjo. 

III.6.2.4. Producir proces~s de reflexión e insight. 

La palabra insic;¡ht sic;¡nifica c_omprensión ·interior, 
- . 

esclarecimiento, ·referida· al P. E. L qu.iere ·decir comprensión :del 

cómo y el por qué de nuestroº pr.;'~.io cornp;}rt~miento y de la 

posibilidad de trasladarlo a otras situacione.s· por medio· de la 

generalizacl.ón. 

III. 6.2.5. Crear motivación intrinseca:a la tarea. 

. ' 
··'' -

La motivación de ias táreas pu.ed~_-tener.:d.;s asp.ectos·: 
'-_ - __ . ·! .. _ -· .- .. -~:--. ; ' • ._ :';-.. ~ -

- que el educando disf.rute. de .. la ·tarea por sú propia causa, 

- e1 significado soc_ial' de:-'1a realización- conExYi:o.:-

III.6.2.6. Pasar de . la actitud pasi~a - reproductora de 

información á. la activa.:.': genéracÍora.:· 

El propósito es sacar al educando de su papel de recipiente 
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pasivo y reproductor· de información y transformarlo en un 

generador activo de.nueva información. 

III.7. Mapa Cognitivo. 

Feuerstein construye un modelo a. partir del cual se puede 

analizar el comport~nü,ent~- cognitivo y" ,compre.nder con .mayor 

facilidad . los ob:Íeti v6s d~ su' Programa. 

Sobre su base· se dete:::tan la~ dificulta~:s espeXif~6as, del" sujeto 

y se conoce el pro11reso que.ést~ reali~a·,. ya q'u'é toma; erÍ .·cuenta 

la estructura d~ la i~~e,lig~~~ia del indlvlduÓ ~e ~ajÓ~ iogro~ y 

los aspectos ~otiv~i:i~nál.;;s.:c:i~'.s"u furÍcion~~iento, .. los. cuales se 

ven influenc¡.id~s" no ;,~~].~~ent~ por su estructura cognitiva 

sino tambié'1 ~~~ .h,; ;tme~sio~~s •ambientales que· determinan su 

sistema de rÍecesid~des.:~'-' 
·,._, 

La construcción .. de los• materiales del programa, asi como también 

la didáctica;., 'de ... su ... 'aplicación, se fundamenta en un mapa 

cognitivo, que,•ayuda e~ la categorización y definición de los 

component.es d.e l_os actos mentales. 

El Mapa Cognitivo es un modelo de. estudio del acto mental que 

permite: 
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conceptualizar .la relación entre las características de una 

tarea y el rendimie.nto. del suje.to, 

analizar. y comprender los objetivos generales del p;E. I. 

El mapa cognltiv,ci. define al acto mental a través de siete 

parámetros los'' cúa'le·~. ''posibil.it'a'n el '~nálisis e interpretación 

del renct:Í.mi~nt~ d~l educ~hdo.~ '~e· los, divers.os componentes del 

Programa;·' casi: corno' 'tiriá faxonomla.· para., establecer secuencias de 
~--;'. '::~ - , '_-··. 

procesos incluidos en 'la meta eduéadonal. 

III.7.1. Parámetros del Mapa Cognitivo. 

A continuación se pres en ta una breve descripción de los 

parámetros del mapa cognitivo por medio de los cuales el· acto 

mental puede ser analizado, categorizado y ordenado. 

III. 7. l, 1. Contenido sobre el que se' centra el acto mental. 

Se refiere a.la materia u objeto del acto mentál. 

Esta es una 'cte las áreas del funcionamiento cognitivo en las 

cuales las personas difieren con frecuencia '· deb,ido a que la 
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competencia con la cual el individuo aborda los contenidos 

especificas está directamente relacionada con sus" experiencias 

pasadas, historia educativa, personal y cultural. 

Por tanto, algunos contenidos pueden ser poca· fam.iliar.es y exigir 

una inversión de tiempo intensa· y 'especifica i:ant'ci po~ ~arte del 

educando como del educador. 

. ' : , .: ~~ -,-~ ' - . - '. 

La caracteristica .de' los contenido~'; ctei: ~-.~·~ I; ~os. tí'ace suponer 

que de su uso pod,rá 11 égarse : a 1 ciésafróÚo : ele ia~ ,. dperaciones 
-· 

mentales que s'erv'irári para dominar . otros· contenidos, ya sean 

escolares .o no ·(An~xo. II). 

III.7:1.2. Modalidad.º lenguaje en el que se expresa el acto 

mental. 

Un acto mental puede ·ser expresad¡; ~~ una variedad de lenguajes, 

la modalidad de pr_e~ent,ación de la tarea· condiciona los 

resultad.os, es decir, pued_e afectar el ri;ndlmien°to del sujeto. 

Se entiende por ~-~dal.id;.:d la forma en ·~~e·, se· presenta la 

respecto a 16:~: ~Gerent~: l~ng~a;·es' que se pueden 

fig~~atl~o) g;;áfi~o; · simb~lico, 
información 

utilizar: verbal o una 

combinación de é,stos y/u otros. 
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Este parámetro ·es importante por el hecho de que las capacidades 

de elaboración reveladas 'por el sujeto en·. cualquiera de '-las 

modalidades _ai~lada_s 'pueda, no revelar de manera ·'confiable ··sus' 
.. - ,··· ' ' 

capaddades, corilo si fueran presentad~s en otra' modalid'!di· ya que 

los lenguajes se j~lac,i~n~~ co~ ~l nivei· de"?bstracción (bajo en 

el lenguaje>'g'ráfi.;ci'; p~'r.' acercarse a. la .realldÚ ~oncreta, ·alto 

en el lenguaj<0,verbafr.' 

. ' . -~-· -

III:1.1:3. Fases d~1-·;;:.;to Mental. 

Se entiende por fase · "la localización funcional en el acto 

mental 11 (Feuerstein, Rand, Miller y Jensen, 1981) de las 

funciones cognitivas. 

El acto mental puede dividirse en· tres fases: 

entrada <input),- eÍabor~ción - salida (output) . 
.:: . :::-.:.. .·:::· ·. - ... ;·.~ 

Entrada (input),';;fa~~ del: acto meí1tal''en· la-que "se· produce Ta 

entrada de datos; ev~ltiándose t;nto,s~ cantidad como su cualidad, 
·.:··_.·_: 

a partir de, éstos ~~ tl~ de acód.et~~ i~ solu~ión de 'un problema o 

simplemente _la apreciación de sú ~~tu~a~~~a .• 
,, 

'.;.·' ... 
. _,_ -·-.·: ___ :·_-.-. 

Elaboración; moménto.·de :·actuación sobre los datos por.medio de 

las operaciones mentales que lo requieran. 
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Es la fase más importante del proceso cognitivo, si bien está 

relacionada con las otras dos además de con el componente 

afectivo presente en el comportamiento. 

Salida (output), fase del acto mental en la que se tienen en 

cuenta los factores que afectan a las respuestas que s.on el 

resul tacto de la fase. de· elaboración. 

Estas fases están ·interconectadas- y el papel de ·cada una· puede 

ser consider~do-.ú.nicam~n-te en relación con las otras; sin embargo 

para fines didácticos es necesario aislar cada fase para ubicar 

el origen de una respuesta incorrecta. 
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PROCeso DSL ACTO MENTAL 

f'tlnclones cognltlvu 

entrada elaboración salida 

l 
Operación 

Mental 



III.7.1.4. Operaciones Mentales. 

El mapa cognitivo,.torlta .. en :cuenta las operacione.s sobre las· que se 

quiere ejerce~ i:~flu'encía, asi co~o el'rnal:erialque se requiere 

para lograrlo.: 

' ._, ' 

Al hablar de ~~r~~i6~· se ha cj~ ~~~~·{en los tér~i~os de Piaget: 

"acción interibr'lz'acia'· ·que llloctÜica 'el 'Óbjéto :d:l :e:onbciÍniento" 
·:: ::~ ;~.-:::-.- > : ,-', .. ,7 ;_ e 

(144¡ y qu~ FeÜe~~t~.in completa corno:' . 
~',_,:--· 

~ ·::·,;::::_'. .. _ ~ :~;--_·,.·~ 
·"El conjunto : de> acciones. :interioriza.das; , b~'ga.~iza~ 
. das y Coordinadas', .. por ... las .. cuales .: . .'Se·'• elabora '>la· 
información'·· ··procedente ···:·de·::;: ·las• .fuent'es ·internas 
externas"' C145¡;:,,.,::<c, . . ::: ... ... · 

"- > _ .. ··e>: 
"<;":'. - ( .... -."· - ' 

Las operaciones pueden flu~~uar. de;de'.~l 'simple reconocimiento e 

iden~ifi~ación. d~é6~je{o~ h~st~' ~~~ividad~·s ~orno!. clasiÚcación, 

seriación, m~ltÍ~lis~c¡*;, lóqfC:a ~.cori.paraéiones; 

Al definir \) n~fur~'üz~. d: ~na operación es importante 

identificar los ·:¡;r~·rreq~isltos necesa'rios para s~ generación y 

aplicación C~éxo III j , 

144¡ llllUfl.. idt:m.. p,39 
14S¡ llllUfl.. idt:m.. p,40 
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III.7.1.S. Nivel de. complejidad. 

El grado de comp!"ejidad de. uná tarea vendrá señalada por: 

. . 

la cantidad y" calidad. de unidades de información· necesarias 

para pr~ducir un a_cto · ment:a1 dado, 

la mayor" o menor familiaridad con los datos, 

las reláciones •in tenias :entre ·ellos. 

La calidad;-se reUe°re'.:~1 qrado:cie innovación o familiaridad de la 

información; c~anto:'más .fa-miliares - sean las innovaciones menos 

complejo.será ei .acl::O ~éntÚ. 

' ·._..-,:, . . . 

III. 7 .1.6.· Ni,;el de abstracción. 

La abstracción e~ ia dlstancia entre un acto mental dado y los 

objetos o. hechos sobre •el c:ua~.~opera •. _ 

Lo que indica domin'io •··de los conceptos· es la capacidad del 

individuo •para generalizar más allá de los estimules especificos, 

a situaciones va~iad:as. 
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A través del mapa cognitivo se pretende controlar el nivel. de­

abstracción tanto para el diagnóstico de las deficiencias corno 

para la presentación de materiales y la irnplernentació_n del· 

tratamiento. 

III. 7 .1. 7, Nivel de eficiencia. 

Para juzgar la eficiencia se_ utiliza: 

el binomio- rapidez - precisión ·en la-- realización de ·tareas y 

la cantidad pe~sonal de esfuerzo dedicada a la ejecución de un 

acto. 

La falta de e_ficiencia cuando éstá-definida por la_ lentitud; la 

producción reduCida - .o '.el manejo impreciso - e 'ineficaz de un 

problema es posible que no se _vlnc_ule _directamente con_ la 

capacidad del--- individuo para - ~prende re' y :e1áborar ún problema 

particular. 

El manejo eficaz de una tarea siempre depende de una variedad de· 

factores tanto intrinsecos como extrinsecos;- ---que afectan al 

inidviduo; la ansiedad o carencia de motivación pueden 'quebrantar 

la eficiencia en una tarea en particular. 

154 



Sin embargo, el grado de cristalización de· u·n acto mental y su 

automatización pu~deri determ.inar· la naturaleza y la ·magnitud del 

impacto de estas;variables 'en l~ eficienciá del individuo. 

Cuanto . más ;~cient~l1\ente ~dqu¡~ido '. s~a el patrón ~d~ conducta, 

mayor se.rá su ~~lne~abilÍ.dad y ,menosJresistente. será el impacto 

de los factor:es ~é .oposición. 

-,-. -.. · ' ., 

la ·causa de· la> ineficiencia. ,puede 

'parámetros. estar . localizada .y ~sociac1á: :jn . algúpo::: d~} lo~ 
mencionados •. previamente: el éontenido, • ~~~ niv~tdec-compl,ej i.clad, 

el nivel. de. abstra~clón, eF est~blecil1\Ient-;, cté' relácÍ.o~es, . la 
,,.• ·'. ; •. ':· . . <'.· 

organización,; l~· ·.clasificación . dé :1as. rel'acJ:one's.,misÍnas y el 

nivel de. famiüa'ridad de ~a· ~~era~ió~~º ra :danticta? de inversión 

diferencial neC:~~~;ia , p~~; i~terpretar :una, l1\odaU¿d. esp~cif~~a 
de preserÍtaciórÍ de un'p_rob~:·J~_; 

Cabe. resaltar .~~eLen;-r~/· d~l P.E.I.~ elmapacognit¡vo 

ayuda a di f~rénciaro lá capaciclad ~ele su1eto: ¡u, fun~~o~a~ien~o y 

la eficacia o riiveF. de in,1plicación,· que ha~e falta para 

transformar iá'ca¡:>acidad ~n f~n~ionatnie~Í:o m~nifiesto (146¡. 
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IIt:a. Funciones Cognitivas Deficientes. 

Feuerstein de~ine a las funciones cognitivas deficientes como 

"Las deficiencias. en las funciones que sirven· de base 
al pensamiento interiorizado,· rep_resentativo. y 
operativo" (147). 

se deben de considerar como el resul tacto de ·una carencia o 

insuficiencia de experiencia de apre_nctizaje o mediación~ 

Es importante compre'nder· el concepto de ·f1mciónes .deficientes ya 

que: 
: - , 'º ' , ·: 

' ·,_ 

Proporcionan·ün med.io .para el e~tehd1i!ÍÍento·y ef diagnóstico 

de las razones del baj.; 11\i~~i~ci~ re~di~i~nfo Í:lef sujeto. 

El P.E.I. está dirigido a-icÓr;;egi',:' ycdesarrollar aquellas 

funciones que debido a ·su'· ~atu-~aleza deficiente son las 
< •• '.,-- •• 

responsables del comportaniién'tci ·:r'eta~d-acio; 

Con frecuencia se a.tribuye ; el bajo ·rendimiento a una falta de 

conocimiento de los principios invo'lucrados en las operaciones o 

una inteligencia limitada que . impida la comprensión de los 

principios. 

147¡ illllllL idcm., p.46 
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III.8. Funciones Cogni,tivas o,eficientes . 

. •. . ( 

Feuerstein define a 18.s. 'funcioríe~ cognitivas deficientes como 

11 Las 'deficienci~s :-en las funciones que sirven de base 
al ¡:iensamiento,, ::, interforüado, representativo y 
operativo" c147); ', 

se deben de , considerar- como el resultado de una carencia o 

insufiCiencia: de·-. e~perien.cia de aprendizaje o mediación. 

Es importante comprender, el conc~pto de func.iones deficientes ya 

que: 

Proporci6nan: un "niedio para el entendimiento y el diagnóstico 

de las raz;nes,deic-bajo niv~l de ,rendimiento del sujeto. 

El p;E. L está:_f!irlgido a corregir y desarrollar aquellas 

funciones _ "que-,- ,debido -,a su naturaleza deficiente son las 

responsables dél comportarniento retardado. 

Con frecuencl'a ,se: atribuye 'el bajo rendimiento a una ·falt"a de 

conócimientO' de ·1os principios involucrados_ en las operaciones· o 

una· intelige11cia--· limitada que impida la comprensión de los 

principios. 

147¡ apw1.. idom.. p.46 
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Lo que en ocasiones se pasñ por alto es que la· deficiencia puede 

residir no a .nivel. CÍperacional ni en el contenido especifico .del 

proceso del· :Pensami1mto· del edu7ando, sino · eri las funciones 

fundamentales de .. ;las . cuales .. ·.depend.El .:·una conducta cognitiva· 

eficiente; ·el '.no '\oc<Ílizar ei origen del. ~;rC>r >,;f~ctará la 

eficacia de c~alqÜier. acción: correctl va. po; p~;ite del·. ~dJci~do~. 

Las funciones défic;ient.es· no•- se ~6nside~a~ como elementos 

totalmente .. a~~e~~~s?_d~·i ·~e~ertb~i~ cognitivo y quei po¡o - tanto 

tengan - que Tn;pfantarsei'· m~~-· bien se·. conciben • como -elementos 

débiles y'vul~er.~bl~:s y~ qui no:aparecen de manera espontánea en 

el compor~a;.i~~tCÍ ~CÍg~i;Í.vo de{ individ~o. 

Cabe resaltar que las'' dificultades que se presentan. en las 

diversas ·f.~n~io~-~s- ~~~lejan limitacion<ls en el campo áctitudinal 

y motivaci:CÍnaf, a· ia ·vez· cjue expresan una falta de hábitos de 

trabajo ,.y- :;~preÍÍ~izaj·e.- más que i1~capacidades o déficits 

estructu~~l.e~ ;yd~ éiabb~~dtón/ '. 

El sep¡¡r¡r las. fu~dÜ:í~e~ de'f'i'.~ientes en base a las fases del acto 

mental .. sé :~ebe:.~i:i~<;~de_r>,coiiíi;,:u~a ~asignación artifieial, ya _que 

las tres', fasés~'" son .-'dirnensiories que no se 

aisladas u~as de ~tr~~. · 
pueden considerar 

El P.E.I. se bas·a en .la' utilización sistemática de funciones que 

le son necesarias a las operaciones mentales. 
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El instrumento v~ dirigido ~ atacar las funciones cognosci ti Vas 

deficientes, y a ~a vez facilita la adquisición y desarrollo de 

otros prerrequisi.tos del pens.ar Y. del aprendizaje. 

' ' '. ;,·'. '. ,' 

A continuac.ióri se .dest~ca~ las categorlas en. las que se presentan 

las funciones cognitiv?s deficientes: 

Deficiencias en la fase de entrada (input). 

Deficienci:;,s en la fase de elaboración. 

Defii:iencias en' la fas:e de: salid~ (o'utpUt). 

Como.·un cuarto factor se deben afiadlr los factores afectivo 
"·' 

-emocionales que e~ún' 'estrechamente. relacionados con las tres 

categorias. 

Feuerstein esquematiza de la siguiente manera su interrelación: 

"El input y el output son determinantes periféricos de 
los procesos cognitivos. La elaboración que tiene una 
posición más central, ha de considerarse más esencial en 
el funcionamiento cognitivo. Y en la base de todas ellas 
está la dimensión emotiva, que matiza y orienta su 
conducta de aprendí zaj e" ( 14K) . 

148¡ ilPlllL idi:m.. pA6 
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A continuación se menciona cada una de las funciones cognitivas 

deficientes y el nivel del acto mental correspondiente. 

III .B .1. Funciones cognitivas deficientes que afectan. la 

fase de entrada (input). 

se refiere a las deficiencias cuantitativas y cualitativas de. la 

información recopifada ·por· el.'· individua:· Dificultades que se 

manifiestan cuando el suj.eto h¡( de resolver un .problema. 

Percepción borrosa:. conocimiento. confuso o superficial de 

los datos de la· informaéiórL 

La percepción '~o~fllS~·c~ .la imprecisión' se debe. a la manera en que 
''. . '~ .,: •'. 

se percibe: la.realldád; 

;_ ·- \ :·,, .. ·: --~: -

de las di?ersas ctinu;n~io_rÍes=qu'e' los caracterizan o definen, lo -

cual se evidenéia ~¡., ·una éar~ncia de claridad, insuficiencia de 

los datos :necesarios"- par~ · 1os procesos de diferenciación y 

el descri~cio!'.es '·:apr~piada_s; una. perC:epcióri confusa 

proceso de aprendlZaje:' y' ··:Ciel' conocimiento, ya 
' : ;_:_ 

directamente en las demás fases. 
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Búsqueda .impulsiva, no planead"', asistemática, ante una 

situación de apren.diza.je. 

Se refiere· a lá incapacidad para seleccionar y tratar con orden 

las c;,racterl~Hcas ·· .;b.i.sicas, 

solucionar u~ ·;~o~Íem¡• 
relevantes o necesarias para 

El compo.rt;,~ientcí ::'.impulsivo se· puede observar en - cualquiera de 

las tres fases_,~eL:·a¿t·o mental. El. pro~~arna d~P_.E. I. ataca el 

fenómeno, de:;la impt1ls.Í._vida.d incl~yendo dentro de las . tareas una 

necesidad expli~i t'a 'e irnpllcita . de reun.ir sist~rnáticaniente toda 

la inforrnad.ón· necesaria: para la correcta· resolución de los 

problemas. 

Carencia o deficiencia de instrumentos verbaÍes y conceptos 

que afectan· a la discriminación e identificación de los objetos 

con su nombre. 

Se refiere a limitaciones en un campo especifi.co corno .. seria el no 

disponer de· ·elementos· para describir una experi1:rncia o para 

formular .una comparación con los términos 'adecuados. 

Carencia o deficiencia de orientación espacial y/o temporaL 
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La dimensión espacial y _temporal representan. un nivel de 

funcionamiento· ·que trasciende· el aqui ·y_ el ahora; describen la 

forma en que los objetos se_.,. relaé:ionan · unos con otros en 

términos "de ·_orden, y; secuencia,·,. distancia:\,- proximidad. 

La exp~sición esÜ~Úlo~' . una. orientación 

adecuada res;~e:i.;: ~J/ti~mpo y al ~-~~~¿io 'reduce el funcionamiento 
·, " ._., ... ; .. 

al nivel de simple .identificación y .'reci:mocim.Í.enÍ:o de los objetos 

sin perm¡Ur el ~~~a~lecimi~~to' cle :~el~ciones: entre· ~ii;s; 
; __ .. ,-

La adquisiCiÓn.A~l- concepto: de; tiempo, ~é~- que el ;:ele: espacio, 

depende especialmente de' ·una "experienci;~ de aprendlzaje,a través 

de un mediador;: por -que el tiempo ,es un .elemento abstracto y 

requiere _ ,mayoi::,·:\. _grado de pensamiento rel~~io~al· y 

represeritacionai. · 

Carencia o deficiencia de. la constancia y permanencia del 

objeto. 

La estabilidad de, .la percepción. depende en' gran medida de la 

capacidad. del .. individuo ___ para· ___ conservar . la. constancia de los 

objetos a pesar de: ·las variaciones en los atributos: tamaño, 

forma, cantidad, dirección etc. 
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La reversibilidad es el proceso. mental ·subyacente a la 

construcción de la constancia bajo condiciones de ti::ans for;,,ación; 

la conservación deficiente ·de · 1as.:' corista'nci·a·s •'está-.. asociada 

muchas veces a una percepción episÓdica·\ de:.: la: .. •reaÚdad, en la 

cua~ los objetos y even~os no. son·. rel~~i~n~cÍ9s unos. con otros . 

.. . 

Carencia ·a deficiencia ·'de la ·necesidad; ;;de :precisión y 

exactitud en la -recopilaci6rí0•i:lei d~t~~./ 
_': .. :-<~/ '.>.:_:·.~· 

_,. ,_'. ·,:_~_:":: :;/ 
La imprecisi6rí se. pu_ede;_ d~i t~11to.,:en reunir lo~ datos de 

manera parcial e:i.iico;,;pi.~l:a\6 ~n ·~iJ:toí:Ú~riií:i6;;': • .• : 

una 

-, ~ 1' - ;~< (::: ~~~:7;:( 
En la primerá ~~t~~~ii.i el i~~í~fdu~- no . tiene:; el 

reunir todos los :~~t~~ que 1~ son ofrecidos• . 

no puede 

cuidadó de 

por tanto, 

respuesta o se .le exige 'que haga una r~iac;i~~ -~~b~~ uri objeto o 

evento per~~-~i_,~b-.: .-· · ~-: 

' ' ·:· 

En la segunda categoría_ 1.i imprecisió~ puede•:-ser' 
-- -C":;~ - . -

una distorsión de. ciertas dimensiones~ en . é~l:e' ca'só los- ·datos 

no están .extÍ:avÍ.~cÍos, ~lila -que ~u~den ~el ~á~ b~~ri :~roximaciones 
que atribuciones,precis~s. 

Desentralización o incapacidad para relacionar dos fuentes 

de información a la vez. 

162 



Si el individuo se refiere a cada fuente de información por 

separado el proceso de elaboración será defectuoso; porque la 

relaci6n entre las dos fuentes no está 
' :·•; <>. '.' 

experiencias, posterio.:es. · 

disponible para 

La utilización ··de' -.1as, dos "fuentes . ·de información es· un 
.. · ·:¡· 

prerre.qUisúo 'para •10 que Pia.get·· llama "desentr.alización" o 

superación d~l-'eg6~e~t~l~rnº que' hace alsujeto. incapaz·de ver al 

otro, y_ de representars~- ª ·-s1 mGffio ~n la .sii:uaci~n de1 otro 

percibido ( 149(; 

III.8.2; .Funciones cognitivas deficien.tes ·que afectan la 

fase de elaboración. 

Incluyen aquellos factores que impiden al individuo hacer uso 

eficiente de los datos disponibles y obstaculizan la elaboraéión 

correcta' de las informacion-es percibidas. 

Dificultad en percibir la existencia· de un problema y 

definirlo. 

149¡ ár.. i!knL. p.46 ·SO 
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El hecho de que el sujeto no perciba un problema como tal hace 

que no se sienta obligado a organizar las estrategias ni los 

medios para. resol ve·r lo. 

Dificultad para distinguir datas· relevantes de los 

irrelevantes en un.problema. 

La relevanc{a e irrelevan.C::ia de. Íos estimules es. una de las metas 

especificas establE!cidas ;por el proceso ·cognosCitivo en él· nivel 

de elaboración J 

. . 

La relevancia e irrelevancia de los estiíntl16s es· la función 

directa de la inte~~i~riB.üct~cÍ;y gradó de orientación de la meta o 

de la a~ti~idad ~~~tal; d~f i~divi~uo; cuanto más. intencionales y 

orie~tados há;Ú ti~~ '¡;;~~~ ;s~a~ ·~os': procesos . cognoscitivos, 
'':•: ,._-;. ,,<~;' 

con 

mayor. claridad .se podrá t per'cibfr· .l.~· importancia de los datos . 
. ,;~ -:: . { . 

... ..... · . .-_ ... 
,.:,". 

Carencfás o defic·iencias ·de conducta comparativa espontánea. 

La conducta corn~·¿;ativ~ ,: espontánea puede ser considerada· corno la 

de relaciones,. debido a 
.·. 

que asegura la·· organiza~iÓn. ·e integración de unidades de 

información en un mismo· pensamiento debidamente coordinado. 
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La conducta comparativa es un prerrequisito dol pensamiento 

relaciona.l, el cual conduce a procosos conceptuales. 

Factores tales como: , organiz~~ión sistemática, necesidad de 

presición; su~~ción cle ;_~tri~GtCl~ ··~ - orden de, .relaciones, pueden 

ser resultados de. un~ éco.~duct.a ~Clmp;·~Úi va· adecuada. 

.. " . 

Ca111po Mental_ estrecho o": limitado-: 

Es la incapa~idad o \imitaciÓ_n para cusar diferentes unidades de 

información; una ·vez .. que· .. _e.Í?sujeto: traslada; su atenCión a otra 

información pierde ·fragmentos< de información previamente 

adquirido·s. 

El P.E. I.. pretedd~ .· abrir . el mental· favoreciendo · la 

utilizar dife'rentes 

entre. ellas una 
"·'·. 

coordinación· una .-,combinación válidas para llegar ·al 

pensamiento abstracto, 

Percepción episódica de la realidad. 

En esencia, percibir el mundo en forma episódica significa que 
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cada objeto o evento. _es experimentado en forma aislada, sin 

ningún intento - de . relacionarlo - o . vincu}-arlo : ,a experiencias 

previas o· anticipada,s en:. esp.acio y tiempo; 

··~(::-, <' · ... ··· :-::-::>--:,··, .. 
Refleja'. una actitud pasÍ.ya' ·-~~~la nu~str~s propias experiencias 

porque -irn~lica l~· r,e>;reaÚz~sión de .i.~~entC> alguno por parte del 
_.,• - ;. ; ,·:-_ :--~ '· 

·para "contribuir · activarnen'te individúo a 

organizancÍo) ordenando, . ;esurnienclo o _ cornpcirando eventos 

colocándolb~ dent~~ de un ·co~te;~~ más amplio y significativo. 

Déficit en eÍ'pan~amiento 16gico. 

y 

Aunque condiciOna .. el.:-·funcionarniento. cognoscitivo, no supone un 

nivel bajo de inteligencia. 

Se puede -describir ·corno la -incapacidad para q_enerar h'ipótesis ·y 

falta de · evidencia lógica en demostrar Y: defender la propia 

opinión con.respecto a otras. 

. -
Carencia. de, interiórizaci6n dtü propio co_rnportamiento. 

Esta deficiencia, tiene gran repercusión en· el_· , comportamiento 

académico. No puede concebirse la planificación sin 

representación interiorizada. 
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Los sujetos que no desarrollan dicha interiorización, necesitan 

la exposición prolongada a estímulos concretos y apoyar sus 

relaciones en datos observables por los sentidos. 

Restricción del' pensamü•nto hipotético inferencial. 

se refiere -a ia dificultad para establecer o rechazar hipótesis, 

asi corno para actuar conforme a dichos plant'earnientos. 

Si la persona se limita a los datos concretos, a --lo cinrnedia-to, se 

queda en la experiencia directa de -la - realid~d, - ~in -sentir la 

necesidad de abstraer, analizar o c;:~ar -ot~os'c-a~irios y hallar 

posibles soluciones. 

Carencia o deficiencia de estrategias. para · verificar 

hipótesis. 

Las estrategias son- parte indispensable de la solución dé 

problemas._ __ Cada - hipótesis puede ir seguida de várias 
.. } .~ 

estrategias, en su d-esarrollo asi como en .su comprobación. 

Las estrategia~ manifiestan la inteligencia ta~to- en la ~~luclón 

de problemas - como en los distintos grados de• adaptación a 

situaciones de: la vida. 
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Mejorar la in.teligenci.a, se referirá .al desarrollo de estrategias 

y destrezas cognitivas; este es uno de los objetivos. de la 

mediación. 

Dificultad en l~ pla.nificación .de condUcta. 

: . . ' . 
Para poder· plani f~car)os ."º~portami.eÍ1tos menta.les en l.a scüuc.ión 

de una tarea :se.precisa i'a. desc~ipc.ió'n· de· la• tarea··mlsma, los 

pasos necesarios la antÚ:ip~~ión' de· la m~ta · deseada, esto 

presupone. la .··capacidad :·d~:'- i.~teriorl.~aéÚ~;·· •;L~ conducta 

planifi~ada 

secuencias ·y 

manej~· \~·~: .. pasos 

establece sobre 

. con . d~taÚe.. lo.s 

ellos _criterio~e 

seguridad en la" acción. 

. . . - - . 

ordena 

economia 

Defiéiencia en la elaboraéión de. categorias,_cognitivas. 

eri 

y 

Dicha deficiencia se puede deber a que.falten recursos verbales. a. 

nivel re.ceptívo· ·y/o expresivo, o. bien por que se carece de 

clasificación (categorización/. 

Falta o deficiencia en la necesidad· de conducta sumativa. 

El educando con esta deficiencia manifiesta incapacidad de rendir 
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cuentas espontáneas de los ·eventos con los que se .enfrenta 

diariamente y con los que incluso está familiarizado. 

',· 

Es reflejo capacidad . para· resumir su propia 

realidad, como. corididón ·en· i'a e;xpresión y.· organización de su 

interacción con. los, •. esÜmuÍos', .· 

Deficiencia• ai - e.s.t_ablecer •relaciones virtuales .. 

Hay situaciones. en· que las relaciones no vienen dadas .por. la 

naturaleza.•de .los. elementos que participan en ellos,. sino porque 

nosotros'.. mismos la.s e-stablecemos en función de· riuestras propias 

necesidades o P?r referencia a modelos; es decir, proyectarnos 

relaciones y,. al hacerlo, las creamos, esto es l.o que se llama 

relaciones• virtuales ( 150) . 

III.8.3. Funciones cognitiv?s deficientes que afectan la 

faso do salida.(output). 
-~~~·~· 

La fase de. sa'J:ida.puede verse afectada por factores que limitan o 

dificultan la expres.ión de los resultados obtenidos en la fase de 

elaboración. 
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Algunas posibles deficiencias son: 

Formas :de comunicación e90céntr,ica. 

La modalidad de co.Ínun.icaC:ión :egÓcéntrica se ·.refiere a una. saÍida 
~. ·. ·.·· 

de comunicación. dl!fectuosa, . como_·. consecuencia ··de.' una··· falta· de: 

diferenciacion, que no.· le permite; ''al individuo considerar. el 

punto de . vista . d~l otro; dicha diferericia.cÍón.es n'ecesa~ia para 

hacer la comunicación·.· más explicÚ~ .'y''.p'iíra \ prci.dÜi::l.r toda la 

evidencia rec¡uerida para iá· coinprenslónic.·!;o:r parte; del ~oyente;. de 
)·',7· ·_,··.,,::· 

la información que.le es transmitida. 

---· . -:'/,: 

Es te tipo de enfoqÚe ;:dife~én.~iadd , está 'auri.;á~_··~cent~ad~. cuando 

la interacción es :entré eL riiño·.y el' educado.r;···en una 'sitllaci6n 

de exámen el nil'lo· limi t~: sus >r~spues;t~;S <·al ' minimo necesario 

porque para. él. está él aro que' sus. respÚestas so~:éo~ocidas por el 

examinador. 

Dificultad. para· proyectar virtuales. 

·---
Esta dificultad .tiene. que .ver- con . aquellas relaciones que han 

sido estableCidas y aprendidas;'.péro aún no·han sido aplicadas a 

el manejo dé una ·nueva ;s'í.tuaciÓn. 
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Las relaciones ya existen en el individuo, pero deberán de ser· 

proyectadas dentro de una constelación de obje_tos y .e.".'entos. Por· 

tanto, esta deficiencia involucra la necesidad' de re-estructurar 

un conjunto dado y entonces cambiar~e d~. un Upo de ,relación a 

otro, según sea requerida por las nuevas tareas· que afronta el 

individuo. 

' ' 

Bloqueo en _la· .comunicaci·6~. de respuestas_. 

El bloqueo puede ser .consi'derado como una respuesta, a, una falla 

cognitiva que .afecta •la ·disposición. ·del organismo para 

introducirse de nuevo en un ensayo que pueda'conducirlo af éxito, 

-·<:· _ _r.,: . 

Un fenómeno obser~ado fr~-cueritem~~t:'e, es la p6laridad entre la 

conducta manifiesh~ agH1d'~\ fio/ pi,.nÍ.fic~cik, e~ impulsiva y un 

bloqueo ,casi ,total .. de_ iá"s Sespti'eis t.as .E 
'<: .. -~::· ,, ; .. · :· 

. ~;·1' . - . , ... 

De ahi la impo;tari;ia,;cde: la ;nediaciÓn sobr~: el sentimiento de 

competenc::ia, la imagen. ·de ·si · 'mis_mo,. :1_a regulación de la 
- ·-~-"'°.- -_e·;=;.-¡ 

impulsividad y el comportamientoplanifiCado. 

Respuestas de. ensayo y error,. 

La conducta de ensayo - error es frecuentem'ente sugerida como un 

medio eficiente para enseñarle al educando reglas y principios a 
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'través del descubri_mientó;. lo anterior es ·efectivo para aquellos 

alumnos que dominan: los p·rerequis:it~; cognitiv~s y son· capaces de 

relacionar' los 'e~ectos' 6~t~ni~os 'd~ su ~cinducta con las conductas 

antecedentes es~ecitic:as :~~e• han;!l'roctÚcicÍo. ' . '·' 

, :• ;7_::·:--· .~".·;e•:_ 

sin embargo, '.el :::edú'é:a~do que ·p'r~sé~-l:a '; deficiencias • en el 

funcionamiento. •C:c,~~·J.tiv~ ~~ incap~z de hacer usó correcto de las 

experienéias que __ le son.·ofrecldás,_.por· ensayo_ error,· y· en 

ocasiones la 'exposic'ión a esta' forma. de apré~diZaje puede 

reforzar,. un tipo:_ .. de.- conducta probabilistica. que desvia la 

atención. del. individuo:· 

Carenci;,¡· de.instrumentos·verbales adecuados. 

·.< -· 

Esta carencia' 'afe~t-~ -'seriamente .al•· proceso de aprendizaje en 

todas sus 'fases·~'- e~~~ad~, · elab~~ación y_ salida. -·La: superación de 

lo concreto·~· para pasar::·a·, lo' abstracto preeisa · de' instrumentos 

-- ,-_.:....:. ·,-::;;-.·:~5· 

Una expresió~super~lci~i o e!'i:ó~¡:~, o~~~aculiza la, elaboradón y, 

por ello; la c6r'ie~ta ex~r~sióri ~e los 'resúl tado~. 

Carencia de la necesidad de precisión y exactitud al 

comunicar la respuesta. 
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La falta.· de precisión mantiene estrecha relación con la falta de 

flexibilidad Y .. la fl~.idez verbal, con el razonamiento lógico, con 

los sistemas d.e refe~·encia, . corí el desa.rroll~·· de 'la capacidad de 

pensamiento formaÍ, p6t ~ánto, a f~cta a l~~ tre~ fa~es del acto 

mental. 

Lo· anterior. hace tomar.• en, consideración: el .PªPª,1 .. d•(: la·,.mediación, 

de modo que sea una.' ~~nsta~te la preocupación por la 

verbalizaclÓn, .. la coher~~~ia;. el~. ~SO . de·: ccincepto~ y VO~'.'bulario 
especificó, etc. 

Deficiencia en el transporte. vi~ual. 

La percepción no .. es · ia· mera suma ·de estimules, sino la 
·~·<> 

organización de ,las·)~forma".'iories recibidas·. 
-.: .. ;"< .:·". 

" ','. .. , .:· ' :,;,~ - ·;_,, 

Las deficiencias de percepción se manifiestan cuando e1·sujeto ha 

de realizar el tra~iadci. de: un~ Úgura. a otro lugar .. para poderla 

comparar o ~omplet'ar, ·1a deficiencia.radica:. en la inmadurez del 
:, '.,. ';__:=_,__ •• _,_ ----- - -

campo viso· - 'motor:. y en la insufiCierite pei;cepción analitica de 

lo percibid~. 

Dos factores parecen estar involucrados en la dificultad 

experimentada en el transporte visual: 
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La inestabilidad. de la pércepci.ón en si misma, atribuible· a la 

naturaleza vulne~able de. los sistemas de referencfa que sirven de 

soporte alas el~~etitos' pe;cibidos. 

Escacez del campo '!'ental;·,reflejá.do en ia dÚ'icultad qÚe pcise·e 

el educando para :·.~·di"ferenciar e 

irrelevantes ci'e' 

Lo anterior. conÜei.ra a uri• fracaso en conservai~ la J.~~ge~ que se 

habla form'i!do,; la·.buai er·~ el' objetivo original de la indagación. 

Conducta impulsiva. 

Antes de dar u1i"á' respuesta se requiere la reflexión, el dominio 

de si mismo Y. la .'elección precisa de la forma de expresión, 

cuando esto no. se da/: aunque la elaboración. sea correcta, las 

respuestás serán; deHclentes 1ÍH> • 

III. a .4 .. Factori.s ~factivo - emocionales. 

Los factores 'afectivos y de motivación no se detallarán ya que es 

comprensible que se. puedan presentar en una o en las tres.fases 

149) dL. hlw1.. pA6·58 
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ya descritas, provocando cualquiera de las deficiencias 

enlistádas. 

Es importante mencionar que los tres ·nivel.es de·l acto mental se· 

han. establecido con el .propósito 'de 'haéei: más:' operativo ·el 

trabajo ·de· las .. funciones cognitivas,. cabe:'. resaltar. que su 

interacción . es ~~amé·Xte importante para la. coml>rénsión del 

' .-.. :., ,:-.. : 

Generalmente las bogni tlvas' deficient¡~; se· expÚ~an. por 

falta de capaci~~d; ;1n'én;b~i:9o'/ 5,é puedé:aúrmar qi.Íe' ~s'·.l~ ·.falta 

de necesidad 'ia 'que origina el ba)6 nl~el de fun.;ionatt;réntci. 
~ ·. ~---

La iiecesidácl 's~· pJede de~~~itár ,.; y m6ctúiéái'?Cir';·;.;ecti",, de la ... :, :.-·. 

orientaci-óii ha~i~---:~·~·bj~·t~i'vO'S~:' ~~~hc·r~'to"";-~·:-' ·.:~·La ·:;~irnodi f icacf6n :'_de la 

necesidad por me.ci1ci de · 1a. ori"n~'...'~ió~: pÍ::~~~é' la. rnócÍi fic'a'ción e 

como'.· r~~ui·~~do; la> c~p~ciciaci\ y; 

funciÓna~ientÓ de las Op~~ac'lone; ~ogniÍ:i v~s ( 150¡ , 

de mejor 

ISO) Cfr... MARTJNEZ, J.M .• Modi.ficabitidad Co~njJjyo y P..f..l.. E5<111cmas para la Comprcn5jón pdc1jca del 
ModdQ.d.c R feuerslcin p. I O 
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III.9. Estructura de una lección. 

Habiendo descrito los elementos fundamentales del P.F..l. a 

continuación se pretenderá integrarlos ·y mostrarlos en forma 
. ··- . . 

estructurada como se. pre_sentan_,.en .. una lección (Anexo II), 

III.9.l. Loa Objetivos •. 

Objetivo General de la unidad/página. 

Se refiere:.a 'los objetivos que afectan al contenido de toda 

la unidad .Y .entre ·los que se incluyen el aprendizaje de: 

conceptos,. operacione.s, estrategias, vocabulario, necesarios 

tanto para la .. resolución ·de las tareas del P. E. I. corno para· su 
' ' . \ 

aplicación a otras·.materias, situaciones y problemas de la ·vida 

real. 

Objetivos Especificas '<sub - metas) de la unidad/página. 

Cada página además de los objetivos. de la unidad, tiene sus 
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propios objetivos, más concretos y cercanos a la realidad con que 

se opera . 

. se refieren principal.mente a las funciones, cog1ütivas' que se 

quieren desarrollar o modificar. y asi.··mismo h·an :·d~ presidir la 

acción ·def mediador . servir como . punto d<{' referencia para 

realizar la re~:cia1iment~~ión de \10 cÍÜe'•se consÍgué. 

--- , ,, 

en· cada unidad/página. 

De un Í.n,strumentÓ'~ otro;'· de'Úna unidad á otra e, incluso, de 

una página a -,:·'c;~~a,~· se intiodÜ6eri' algunas novedades que el 

educando ha de:d~s6~br¡r;.ayud¡¡do por el educador. 

Cada novedad puede :.'constituir 'un ~lein~ntÓ dE!, cokplej id~d por 

la falta de f~~iú.~~idad co~· .ib\nuev6, per~ lk nov~dad nó hace 

las cosas má~ dlfict1~~~ si'eni~i-~ qué)e aprenda a descubrirla. 

Conceptos - y -~c;¡bul;;ri;> nuevos . 

Conceptos .ideas que se conciben en el pensamiento y que 

se han de expresa'r con dgor·. 

Vocabulario: cad·a página, cada materia del P.E.I. tiene sus 

propios vocablos que se constituyen como materia de aprendizaje. 
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III.9.2.Análisis de la página desde el mapa cognitivo. 

Contenido. 

Constituye el tema principal,. dentro de un P.rograma de 

contenido más extenso. 

Modalidad .. 

Se refiere .al lenguaje en que se presenta la página: verbal, 

numérico, gráfico, simbólico, etc. 

Operaciones Mentales. 

Previa a la tarea de seleccionar las operaciones· está la de 

comprender su significado, e incluso, la de diferenciar ia serie 

de funciones que se ponen en juego para llegar a la realización 

de las operaciones. 

Funciones cognitivas deficientes (en entrada, elaboración y 

Hlidal, 
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Las fcnciones cognitivas integran toda una serie de 

activ~dades mentales que son prerrequisito para lograr que las 

operaciones se realicén de modo 'correcto. 

Nivel de:Abstracción. 

La distancia e;'ritre. las tareas y las operaciones mentales 'que 

hay que realizar, 'es el .·criterio para decidir con que nivel .de 

abstracción cuenta, 

Nivel de compl~jidad. 

La cantidad y cualidad de los elementos nuevos definen el 

nivel de.complejidad. 

Dificultades previsibles que pueden influir en el nivel de 

eficacia. 

El. conocimiento ·de ·los · alumnoi¡ proporéiona al educador la 

previsión de ·las. diÚcultades . que aquéllos' pueden :.encontrar; 

conviene prev'er' ias estrategias necesarias ·para solÚcionar con 

éxito dichas dificultades. 
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Estrategias para facilitar el trabaj?· 

Estrategia es la habilidad .. me~tal para encontrar vias de 

solución a un. pr~ble~.ª 
. . 

Los educa~d~s son c~pa~es :de h~llar sus propias estrategias; se 
:.- :. '•"," ., 

les ·anima• a .;:cr.i~~l~~',· :sobr~; todo cuando no se dan· ind.icios que 

permitan su .clar~;percepci6n. 
/: -. , ".',: •: ~ ~,_.' • • • r '" 

. . . 
estrategias· para,., solucionar un 

problema, es conveniente guiar al educando para ayudar a buscar 

aquéÚas que: presentan•~ás "eúcaci~ y rigor ( ISJ¡; 

III.9.3. Desarrollo del Insight. 

Más allá .de. las tareas está el significado de lo _que se hace: 

la comprensión o insight. 

Principio, regla-o generalización 

153) i::ú... MARTINEZ, J.M., Mctpdofo~fa de la Mcdfadón en el PE f 
1 
p. 17X 
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La realización de los ejercicios lleva a hacer aplicaciones, y 

éstas a extraer · P.rincipios de indole más general que el caso 

concreto y con un menor nivel de abstracción y generalización. 

Aplicación a materias de estudio. 

Tanto las aplicaciones"· como los principios tienen relación 

con los contenidos áe. iás··.materias escolares. 

Aplicación al campo .. : profesional'· y·· a situaciones de la ·vida 

diaria. 

Los principios .ai:>rencti,dos ·pueden aplicarse al mundo del 

trabajo, a la vld~: di~'ri~·· en f~~ill~, en sociedad presenta 

numerosos asp~ctos '.de· ·,apÚ'cación:, <Además de la relación 

cognoscitiva, las ·°apÚcá~ion~s ·~1·.~~ndci d~l trabajo Üénen la 

ventaja de s~nsibHi~ar ·~·lo~ ¿du~~~do'{ resp~'cto:a ia vida y a 

loR comportamientos que convl~~~ de~ar~~llar posterior~ente. 

Aplicación a las relaciones interpersonales. 

Las relaciones humanas sf! prestan a numerosos análisis, de 
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ellas se pueden extraer diversas conclusiones (ISl¡. 

III.9.4. Durante la lección. 

Observar problemas surgidos y ~o previstos. 

Respuestas lnseperadas.que indican comprensión. 

Respuestas ·á· la pregímta,_final·· iQué hemos aprendido·hoy? 

Conclusiones' ·para . la p.róxima ·lección,· para clase, para la 

vida cotidiana. 

' ' 

III.9.5. Algunas cuestiones para la autoevaluaci6n. 

- ¿Qué objetivos rne•propuse? 
. :"·' '· 

- ¿Qué funéiones cognitivas:he· tenido.en cuenta? 

- ¿Se ha. de~ar.ioÚ~do el insigh t? . 
- Naturaleza' de 'las:linteryenci~nes,. refuerzos, feed-back, 

exploración ciJ l?~ c!iti·~~l {ác!es~: · 
< '".>'. 

- Ambiente de la ci'áse;:· · 
. ·,. -~· . ,, ·:~.' .. 

- Inter~cCiÓn de l~s á'1umrios entre si y con el educador. 

- Efectividad ál i~~~~¡r ~a lección ( ISS¡ • 

154)ru .. ~p.180;185 
ISS¡ cfr.. MARTINEZ, J.M. Modificabilidad CoKDÍIÍ~ Esquemas.¡i;¡llLlaJ:o¡IJllWlSió~ 
Modelo de R Fcucrstcin.. p. 1 S 
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Conexión entre la unidad/página y otros 

instrumentos. 

III.9.7. Notas, observaciones. 

III.10. Realización da la Lección. 

Contando con los elementos que intregran el P. E. I. y teniendo la 
' ·- . 

estructura fund~me!lt~i .de :i.ma lección se proceder.á a plasmar los 

pasos que realizar una 'lección.· del 

Programa. 

III.10.1. Int~Ocíu;:;ci6n. 

No deberá 10 minutos. 

Es el momento· . a·deéuado· para .definir p~oblemas, trazar 

objetivos y ·despeit~;_:tanto _el interés como la atención de los 

educandos. 

La definición del. problema y los objetivos han de ser 

dominados por los edu'c'andos¡ aunque cabe . resaltar que en un 

principio requerirán de mayor.apoyo y ayuda. 
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Es importante asegurarse de la. comprensión. de los términos, 

vocabulario, ,instrucciones, etc_~· desde un principio. 

Dar la sufi~iente importan~·ia a lo que se va a aprender para 

poderlo aplicar en un. futur.; a ,()tras situaciones. 

III .10 .2·. Trabajo Perso,;ai .. 

Duración máxima de cada ejercicio de 20 a 25 minutos. 

El educador (med~~ado.~.> ~.uper.visa el. trabajo personal, · ayuda, 

anima, refuerza, previene la· fÍ:~stración,. :.ayuda a .ver de dónde 

procede la diflcul~~d~ 

Uno de los propoósÜos principales del. educador deberá de ser 

el desarrollar la ind~pendenC:~a asi c~mo~1a:~uto-conÚanza de los 

educandos. 

III.10.3 Oi11~~;1{,~.; de11arrrollo del insight. 

Discusión de las .~oluciones dadas a los problemas. 

Exploración del pensamiento divergente! v~r las respuestas 

posibles y discernir sob.re :. la más apropiada. 
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Revisar los conceptos, vocabulario, principios y operaciones. 

Crear las traaposicionas (aplicaciones y/o transferencias) . 

III.10.4. Resuman. 

Al·· finalizar< la·.: lecci6;, _s·e ·dedican unos cinco minutos a 

resumir lo- apr~n~fao:; - cada vez se hará a .ni~el más abstracto 

profundi~aclón: de 16s. elementOs del 

. _· . 

Se trata· -de _revisar el _logro .de los--~objetivos¡ el-: gradó "de 
-. .. . . . ·. ' 

comprensión, _la~ ;operaciones que- se han u;ado, -las ··a-plicaciones a 

otras áreas;'--

' - - . 
Primero -el educado; -r~sull\e la lección, paulatinamente ésta 

será· responsabilida~ de-;lo;. ed~candos (1'6¡ > 
A lo largo 

. '. . . ~) __ . ::~:-~- ~:· ; ' :'"~-- ;.-- _·, ·:- -· 

de ~ste ~api~~lo'. sé ha,r~s~lt;do :l.a ¡~P6~~arida de la 

creación y c:Hfu~ión de -programas :ianfcicadcis ·a':;.~i:~nd;.r a pensar; 

profundiz,an¡j()_ ___ con~·- mayor':'.::deÍ:e;,lmiérito;"~:é;;~_,~--·-¿ é'i,~ .P~oij~aina cié 
;»·--

Enriquecimiento Instrúinéntal •· (P.E.~>, •- impiementadci ·por Reuven 

Feuerstein; ~~rtl~nd'o' de es~'éís ~le~~nás t~brf~o~-~~ ~~puestos en 

esta investi~a~¡Ó~ ~~i como; el~; io'~- materi~les i~pleÍnentados por 
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él se pretende establecer los puntos de conexión entre dicho 

programa y asignaturas del currículum. escolar especlf icamente de 

tercer afio de primaria. 
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CAPITULO CUARTO 

HACIA UN ACERCAMIENTO DE VINCULACION ENTRE EL PROGRAMA 

DE ENRIQUECIMIENTO INSTRUMENTAL Y EL PROGRAMA DE 

MATEMATICAS DE TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA 

En el primer capitulo de esta investigación (157¡ se definió, 

primeramente, el concepto de educación, para continuar con el de 

formación y orientación resaltando sus similitudes y diferencias. 

. , . 

Acto seguido;. sé arializó·.·é1' concepto .de ~'.~üc~6ión · partfendo desde 

el punto de vista de ·vados autores,. :sigui'~nd6.lcon·:e1" concepto 

de persona, .. ~nJncia~do '~Üsi .· elerne~to~ ~pnsÚtuÜv~s, ·. para 

posteriorrn~n"te'. ~~sfacjt: ·¡,_.··· . ia edu~ación corno probeso de 

personalización.·.: 

educación·.· 

Esta parte 

caracteristicas f~~da~~ntales· 

mencionan diferentes· tipos de 

se concluyó, con las 

de la Educación Primaria, 

resaltando ciertos rasgos•.centrales·. del Plan de Estudios de ·este 

nivel educativo, implementado· en.· 1993. 
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En el segundo capitulo (15R¡, .se describieron las etapas del 

desarrollo· postuladas por .•. Jean· Piaget .... asi como ·caracteristicas 
' . -···.. . ; 

fundamentales ·de ::las. mismas·,. poniendo .mayor énfasis en el:. periodo 

de las opera~l~n~~ c~¡'.¡ci:et~~ .• 

,f/~~: _...'.~,:-: ... ·¡, - ··> <'";<"· 

Posteriormente; :~;,:;;él ··tercer ~~pl tu\~ ..•.. (159¡ , <~e':· comentó el 

surgim.Í.erito. :de•/div~rsos:·: ~i:oye~tos i P,ara\ el ;~es1ri:~ud. de. la 

inteligencia, : profuné:i!Zando : én el : Programa··· ~r~ado por, Re u ven 

Feuersteini · ·\p'..ér;:f • destacando' los elementos. fundamentales 

del mismo. 

. ~- .. -· ' 

Al contar. con· los· ;.éleme~~?s necesarios ·p'.'ra, comprender. el .P.E. I. 

el pas.o a ··s:~g~¡~ :'es ·:intentar establecer un núcleo de encuentro 

y conexión 'entre: el;,'Programa ütplementado ·por 

Programa.• dE! ~~~iq~~C:úni~~ tci r11s trúmental . 

. -.'~ 
: .. -.,-· .. -·; -_, 

la s.E.P. Y··. el 

Debido a. que el: ,;~im~.r~ ,:; es, abarca toda . una 

gama de conoci~Í.entos;y;concepi:"os ya ~ue;la S.E.~. a partir. 

de la : Rei~:;~~-'.~- ~~~~-r~:~-tu·i·~-i :.:;:de :.-~'~la, ~>~-E~_,u·6~,~~6~ Pr.ima_ria,_;'.·.· le ha 

.... _, " 
•.:·_ :·: 

• Nota: A partir de este momento se_ manejaran las -siglas p: E. I o, cada vez que 
se haga mención al Programa· de Enriquecimiento Instrumental. 

158¡ Wlai¡n.. p. 5J.l ll 
159¡ ld4Ju¡n.. p, 113·186 
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currículum, espailol y matemáticas, se estimó conveniente elegir 

una de las asignaturas, _que en .este caso será mate'!'á.ticas~_ ya que. 

al analizada se observó que debido a la natu.raleza de sus 

contenidos seria oportuno intentar.··estable.cer• puntos: de relación 

entre ambos programas. 

< .··<>: "' ... ·:: .:._: ., ' .. -, 

Es importante men~i~~ar que .otr~ de. las razones por las que se 

eligió: esta .a;.l.g.~'atur~ e~que los Instrumentos del. P.E'. I .. : guardan 

mayor rel~ción co~- :d~ matemáticas, lo cual no implica - que no se 

vincule con las demás-asignatu_ras del currículum· escólar. 

Con el fin de tener una Í:d~~· . .;ás ciara sobre lós. ~ontenidos de 

esta asignatura 

misma. 

'·' .. ··,, :.·-'" ,:.'". 

Después de · desé:rlbir'. :'el Programa: l~plantado 'i:io~ la'. ·s. E. P. se 
~ ,, '· ' . ,, 

presenta_ un<anáÜsiS: ciei P.'ih ;;;:~~'°'bai~~n ·Í~s -ele~entC>s del 

Proceso .de Ens~rianza A~~en~izaje ~~~~~~er0and()s,lls' p~si~i.lidades. y 

limitaciones. se/hizd._ha~tá,.es,t;E!'•c~pitulo·\1 nC> en 'el anterior 

pues se' deseaba· col1Úontario d~;p~{!S 1d~ ~~nacer lC>s contenidos de 
·,·. .. -.. :' ... ·. 

la asignatura ·de ·.materriá ticas ,._en• el Tercer•: Grado :. de ·Educación· 

Primaria. 

A partir .de este momento se plantearán las sigui.entes preguntas 

que deberán mantenerse .a los largo de la· primera parte de este 

capitulo: 
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¿ES POSIBLE VINCULAR EL DESARROLLO DE LA ASIGNATURA DE 

MATEMÁTICAS CON EL P.E.I? 

¿COMO PODEMOS ESTABLECER DICHOS VINCULOS Y RELACIONES? 

IV.1. Caractaristicas del Programa da Matemáticas da Tareero 

da Primaria. 

El Plan y Programas de Estudio- 1993 de ·la Educación- Básica 

Primaria, _establece que: : · -

"La orienta-ción -adop.tada para la ensel'lanzá:-de .. las· rnate­
rnaticas pone·: el mayor énfasis en la formación de habili­
dades. para~ la :resolución de problemas·-· Yó_el:-des-arrollo 
del. razonamiento matemático a partir- <re situaciones 
prácticas": (160¡. 

IV.1.1. Linea• Tam6ticaa. 

Dicho enfoque implica, entre otros cambios, suprimir corno 

contenidos las nociones de lógica de conjuntos y organizar la 

1~ S.E.P •• plan y Prg¡ramas de Estwljo 1293 Educ;ru;jón Básica Primada , p. IS 
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ensefianza de las Matemáticas, a lo largo de la educación 

primaria, en torno a seis lineas temáticas o ejes: 

los nt'.!meros; sus relaciones y las operaciones que se realizan 

con ellos, 

la medición, 

la geometr1a; _a la. que ·se otorga mayor:.atención, 

los procesos de cambio",. con hiri.capié en las nociones de razón 

y proporción;· 

·. ,·: '. 

el tratamiento de· información ·y 

el traba)o sobre:predicciÓ~ y azar(161). 

Cabe resaltar que en- el ter_cer grado se trabajan únicamente cinco 

ejes;· ya'-que·.:eiotr~l:í~j6' erí •el:· eje "procesos de cambio", .se inicia 
: -,;.· .-. 

hasta el cu~rto'. grado •. 

La organización por .• ejes no significa que los contenidos de cada 

uno deban tratarse ·de manera aislada e independiente; ha 

de buscarse 'constantemente la interrelación entre si. 

161) d{.. S.E.P,1 Ljbm p¡tra el Maestro Matemátjcns Tercer Grado p.15 
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rv.1.2. objetivos Generalas da los Programas da 

Matemáticas. 

Los programas de Matemáticas a lo largo de la Educación·. Primaria 

proponen el des~rrollo.de: 

La capacidad de-:· utilizar· las ·matemática.s: como .un -instrumento 

para reconocer; pl-~~t~ál:" y l:"esoii:rer probiémas' 

; ' ; . -· ' -

La capacidad cÍe •anti~ipai· y vei'Hi~ar r'esul ta-do~: 
; :.-:_'~;~, ... ~')'.~~ '-·.~~~-->-.--.~-~ -----.::.-· .··.-. 

La capacidad-· de comuni~ar e -int'erpretar:información matemá-

tica. 

La imagin'ación . espacial. 
- , ::_ -~ _:. ,'. - -- - - - -

.La habilidad para::- esÚmar'. resultados de cálculo~ y_ mediciones. 

La destreza .. en - el- ·uso-de ciertos instrumentos de medición, 

dibujo y cálc~lo. 

El pensamiento abstracto a través ·de - distintas formas 

de razonamiento, entre otras, la sistematización y_ generalización 
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de procedimientos y estrategias ( 162¡ . 

IV.1.3. Temario da Matemáticas da Tercer Ai\o de Primaria. 

El Plan de Estudios de Matemáticas de Tercer. Grado, de Primaria 

comprende.los siguientes temas que .a continuaciónse·presentan: 

162) W.., S.E.P. Plan y J>r:o1:nma5@ füatiufin 1923 t;dtgacitm B.\sig J>rjmnria p.JS 
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Tercer grado 

Los números, sus relaciones 
y sus operaciones 

Nl'imeros naturales 

• Los números de cuatro ciíras 
- Conteos 
- Agrupamientos y desagrupamicntos en millares, 

centenas, decenas y unidades 
- Lectun y escritura 
- El orden de la- scfiC. rium~rfca 
- Antecesor y sucesor· de un número 
- Valor posicion.al. ¡ 

• Lectura y ~scrituri _de números ·ordinales 

• Planteamiento 'y resoluci6n de· problemas mb com· 
piejos de suma y rcst.t con nllmcrOJ hasta de tres 
cifras, utilizando diversos procedimientos (por ejem· 
plo, problemas de búsqueda de íaltantcs o problc· 
mas que requieran dOs operaciones para su solución) 

• Pl1ntcamlento y resolución de pro~lcmas diversos 
de multiplicación con números hasta de dos cifras, 
mediante diSLlntos procedimientos 

• Algoritmo convencional de la multiplicación 

• Multiplicación de números terminados en ceros 

• Planteamiento y resolución de diversos problemas 
de división, con números hasta de tres cifras mediante 
procedimientos no convencionales (por ejemplo, so· 

luciones con apoyo de dibujos, sum1 itcr1d.1 resta o 
muhiplic1ci6n) • 

• AJgoritmo ·de la división con núincros d~ ·dos ~iíraS 
entre una cifra 

N6meros fraccionarios 

• rn·troducción de b '1oción de fracción en QSós scnc1.: 
llos {por ejemplo, medio.s; cuart~s y oc~avos) median­
te act~..¿dades ~~:·r~~~rto y ~~c:ió~ de. longitu~~s 

• Compií~ciórl: de'_ fraccio~es· -s'e~~illaf '~ePtese~uda~ · 
con material concreto, para observar Ja- equivalencia 

,· enttC fracciones-;, .~; -- ., / ... · r-:·· ... -c-:7:: :-~:.>-~··· -, 

• R~~rc~~.~ta~.i.Ó~· ~~~·~~nc.~~~al. d~'.'j~;:-,f~.~~~i~rles -

• Plant~~~lento ·y· re~olucÍón .·de ~r~brCm~~ cÍ~c impli~ 
qucn suma de fraccfoncs sencillas, mcdi:lntc m3nipu· 

. l1ción de material ' · 

"Medición 

LongltudeJ y úeas 

• Medición y comparación de .;freu utiliz.indo unida­
des de m~ida arbitrariu y retículas 

• Resolución de problemas sencillos que impliqu('n el 
uso de unidades de medida convencionales: el me­
tro, el ccntfmetro y el centímetro cuadrado 

• Comparación y ordenamiento de longitudes y áreas 
utilizando medidas convencionales 

• Resolución de problemas sencillos que Impliquen la 
medición de longitudes utilizando el medio metro y 
el cuano de metro 



• Resolución de problemas sencillos que impliquen el 
uso de instrumentos de medición:· el metro sin gra· . 
duar y la regla graduada en centímetros 

Capa~idad, pes~ ~ ;iem1~;·., ·~·-. '.·. -

· ~~~~~:·~,:~ -~~:~~t~ ~~~1~1:tu~!.~:i::~ ~~º~·:·.·: , 
y el cuarto de litro ... · · ' -- · · · 

• · lntroducciÓn a I~ co~struCción d~ cubos utilizando 
diversos. procedimierltos 

-~·- ~C~~~~~ntación g~~·flC~'. d~' c~~rpos. Y. ~bj~tos 

f~~~;~<&e~~-~~rf~;~ : ·:>~·: .. ; ... :':: 
· ~, Cl~si.flcadión ~de ~~~a'd~J¡~~r~S 'Y t;ri~ngulos a partir 

• El :iño, 10~ meses~ la~· serna~~/~ Í~~-.-dra~ ~ ~· ~:.·::: :.: .::.-
,·~de sus caracter(sticas: igualdad de sus lados,· parale· 

·' :·.:: lismo,·perpendicularidad y simetría.' 

• Uso del calendario para -p~~&r~~;-,·.aé~i~idld~·s~ e. 
identificar fechas .f,, .. 

• Lectura del reloj .de maneclllas: ho~s y ~Íh~i~s 
• Usodecxpn:siones:mtdiahorayuncuart~ck~lt _·; ... _. .. 

• Uso de instrumentos: de medición: la b.J~ y ~I _~Í~j 
Geometría 

Ubic1ci6n esp1cl1I 

• Representación en el plano de Ja ubicación ·de seres 
y objetos del entorno inmediato 

• Representación de desplazamientos sobre ~I pla·n~: 
trayectos tomando en cuenta puntos de referencia 

• Diseño, lectura e interpretación de croquis 

• Observación y representación de objetos desde di· 
versas perspectivas 

Cuerpos geomi:tricos 

• CaracterCsticas de los cuerpos (por ejemplo, mlmero 
de caru, forma de las ar11) 

.... _ ·t·:· ~:~:~;::··~:i~~:'.~~~~-ci.Ó~ ?~. ~~f r.~s- ~: ~arti~ de 

·.•·'s1~~;;,~ ·=t.:·:~<:~;.::::·,:_:.' ·'.:> · 
: .• Ejes-de Si~et~a ·d-~ ,una fll~~. cidentincación y trazo) 

· • CoristniCCión y' reproducCióñ .. de·.' fli~ras mediante 
·:diversos proc~imientos --::·: '., ·:.::, ''.· ~ 

•.Trazo de líneas paralelas y perpcnd1~~i1res ~edian· 
te doblado de papel · · · ' · 

• Uso 'de la reila p;r1 trazar Une.•,~ ·y··~~~~~ -

11-atamienlo de la información y;; 
. '. ' .. ·.\ . . ' ··::. '~ . ·.' 

. • Planteamiento Y. resolució~ 'de .'Pl-obi~i~aS s·encillos 
en los que se requiera recolectar y registrar informa· 
ción periódicamente ,: ~· ;-,, .. , 

_ • Invención y reda~~iór1 .. de"pregu~t'as·~~~.artir de eri~n­
d1dos que contienen datos nurTu!ricos · -

• Resolución e inV~n~ió·~:'.d~; Preg~~t~~: ~- Pr~blemas 
sencillos que puedan r:esolve~se con· los datos que 
contiene una ilustración . · 



La predicción y el azar 

• Predicción de hechos y sucesos en situaciones senci­
llas en las que no interviene el ª""' 

• ldentifícad6n y realización de juegos en los que 
interviene o no interviene el azar 



IV .1.4. Objetivos Especif'icos • del Programa de 

Matemáticas de Tercer·Año de Primaria. 

- - - - ' 

Habi~ndo destaca.do los ';~bj~tivos •'generales; de da asignatura de 

matemáticas y con' el· 'pr6p6s'úo:. de;· concre_tizar más¡ se. plasmarán 

los objetivos es~~ci_fic~;s; que/ se :espera que; durán~e él tercer 

grado de la ensei\~nza pri~arúi el educ~ndo logri. ~lca~z~~. 

-.. ·.,::· 
;_, 

·:, .. _,,; 

Resolver ~rob{~~as ,_qu!'l fr~pl.lq~e~ -el uso ~~:~nldades~~e medida 

no convencionales: /aproximfmdose a: li nocióri ;de; unidad 'de. medida 

convencional . •uti~Íizand~ . el' ¡;;et ro,'. ,ei\ léÚograrn~;· :tb~nttrnetro . . .. . .· ... . -- - - .--.--. , . :r-" .· -. . -
cuadrado 'y eÍ úfroipar~ ¡;;edir • rongitÚdes> pesas> superficies. y 

capacida~~s'~· 1_~;; .. :,_": :( \·L:-.. -:;:_~'. -\.i" ~-_;- -- · ·;~~\ -:-; _ .J< ~,_'·)"' 
.. _, .- ::'.'~ ' '-~>:}:-~--~-

- ~.;,:::_- J.;:~-'- ;i· .. -'lo-· -'--;.;.,---~;-o 

Resolver protilema's' cbn ''diversos ~ignificados de suma; resta, 

multiplicación. y 'ctiv~~¡(j~i:· 

-~ ~ ' 

Usar significaÚvament'e y~ con eficiencia en la resolución de 

problémas los algoritm~s-;je suma, y resta. con transformaciones, de 
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la multiplicación con .números hasta de dos cifras y de la 

división con divisor de una cifra. 

Desarr0Úar:·1a· intuición· g.eométrica y la imaginación espacial 
.' :•.' ·.: . . 

a través del. ·~náÚsis ·.del,: espado fisico, · de los: objetos y 

figuras del.'.entoin6·,_ .y· de su ubicación ,y representación en el. 

plano. 

Desarrollar' la•hahilidad para realizar trazos y medic_iones, 

utiHzándo .Í.~tru'rnento~ (;orno la r~~l·~ ./la e~cuad;~ :· : 

Utilizar _ _. y,.::re·C::~bar :.i~f~Í:Ín~~ló~'~·,contenida'· en. dcicÚmentos, 

uustraciones y gráf~c~s iiara re;~iv~~ ·º ~lant~~r problemas. 

Acercarse ., a" la' noción de · evento azaroso .a través ·de la 
'· , •. •>. . ,. 

realización ,de.' juegos; del análisis de los resultados ·J de las 

estrategfas ·seguida~ para llevarlos a cabo (163¡. 

IV.1.5. En••llanza da la• Matemáticas basada en la 

Raaolución da Problema• 

Habiendo descrito los objetivos fundamentales del área de 

matemáticas en el tercer ai\o de primaria, es necesario resaltar 

163) i;ft... S.E".P., Lihm.JJara el Maestro Marc111.á!jc:as Tercer Grado p.14 
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que el aprendizaje significativo que ::se pretende cónseguir en el 

educanda· unicament'e se va' a lograr a· través ··de.- la "•actividad 

finalizada, es•,decir;'"por medio/de la:·actividad·que".Úene ,un 

objetivo. ;e~~e~i~li'·pa~a ~~ieri' la r~~1iia: ·un ;,a~~~nd~zaje con 

significado ; y<(permanencia : surg~ ·~úáiicto' •,;eli; ~dúi:ando, para. 

responde·~·ª; una pr~~uri;á de su inte;é~ o resolver' un problema, 

tiene necesi~act'~e ~óri'{i:;:;,;:r J~a· ~;l~ción':'· 
, \ .. ~ : ·_::,·:1;,· 

. ., 

De esta_ fo.rma_. en :·:-los -pi;(),gr<1ma_s . actuales . se establece que un 

problema, no'' ·s~·· debe :-.. cori.siderar ·úrÍicanfente como un enunciado 

escrito que'·'~e ,riec.?s'ita'.co;npletar con _un dato y ~parece al -final 

del desarr;;,iió' de· 

Se deberá· de' visuaúi:a:r- a l,os problemas como situaciones que 

permitan desencadenar. activi-dades', reflexiones, estrategias_ y 

discusio~es q~e 11~:,;arán al edÚcand~ a' encontrar la solución 

buscada·, ·.'itledi-~·~t-~··_·1a·:·.-·ca~trÜCCi'órl d~, nu~Vo~' c~'~ocifu¡~rito"s .· 
.. -. . 

': . ' ' - . ~ 

Por tanto; ~s coriveniente establecer que ~~is~e~;por lo ;me~os dos 

tipos- de-problernis para ~l;~!)-r~;¡~f~'ijf-ci¿7í~;··1ii~~~;áf1'bii: -
.· ~ ,i.; , :i .\i ,. <~\:.,:· .. ·'.{; ,'. 

<·':·· '·.·</ . --- ·<·,-. •j 'c.-.,l; 

p'robl~rna,5' .• en ·ios ._- que se debe'_ coristrui.r _la solución Los 

(problemas• para ''de~~·IJb)irJ, 'los cuales:' i>r,ómu¡¡ve11'ta búsqueda de 

soluciones y c~~stiucciÓn' de _ cono~_i_~ie.~tos, 

formalizaciones y habilidades. 
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Problemas en los cuales· hay que aplicar, transferir o 

generalizar estrategias o conocimientos .a partir de un modelo de 
: ,·_. . .. , 

resolución: ya conocido C~~óblema_s para·; aplic:,a1·); •es. decir, se 

refiere :a situ~ci_o,nes :que tienen.como caracterlstica promover la 

ampliación y aÚrm~ciÓ!l de ap~endizajes. 
:·:.:·,-. 

Al trabajar c'6nsi~te~te~~~te , estos· dos tipos de problemas se 
¡·--· 

propiciará un -~prendizáje·. sólido-y. permanente c 16~l ·. 

~'.-·~¡( 

La ensenan za •:de lás resolución de 

problemas sE! ~poy~(ed i~ ide~ de _que lo~ educandos •tienen además 

de los : coricici;.ientos•:i a~~~ndictos· eri' l".3. eic~.;ia, . conocimientos 
'""'' 

aprendidos -;,;ri . ia : calle, •. en . ia )::asa;· en . lo's j'~egos,.' etc., los 

cuales les p~op~~cionari·_Pil~t~~,_paf~ ~'.~solyer problem~s divérsos. 
' ''. _:. ·,, .. ·-~-' .. -:,.~.:::'.~, -· , .... , -

.. .:·= •. :'·:;",:_,_· _>:_-_: __ :,· : '::·:,~;:.~"-; 
Al resolver las ~it~ac.iciri~s.'. q~e 'el: e_ducador presenta, los 

educandos uti¡i'za~ ic;;~; ·~t;ifa de p.irtÍda los conocimientos y 

concepciones constrllido~ · ~r~viamerite; 

De esta manera, la ensenai\za de las matemáticas se entiende como: 

"La promoción de la evolución y enriquecimiento de las 
conc~ciones iniciales del alumno, mediante la presenta­
ción de situaciones que lo llevan a abandonar, modificar 
o enriquecer dichas concepciones, y acercarse paulatina­
mente al lenguaje y los procedimientos propios de las 
matemáticas" cl63¡. 

164) dL. Lilml.p¡tra el Maestro Matem¡\!jcas Tercer Grado, p.14 
163) bkm.. p.11 
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IV.1.6. Materiales complementarios para el educador 

Para poder· cumpl~r. con,. lo. expuesto, el educador deberá de 

ayudarse de materi~les .:·complementarios como lo son el libro de 

texto, el libro··· para· el . maestro, el fichero de actividades 

didácticas Y. el avance programático. 

IV.1.6.1. Libro.de Texto 

El libro de .texto ·.ayuda al· educando a organizar la clase ya que 

contiene los elementos básicos para apoyar el proceso .. de 

construcción de cada Ü~o d~ los con~ebtos. 

Es decir I en cada una de ·l.ás ;lecciones se pr.esenta' una: situación 

problemática a . partir· ·de·· la 'cuál se 

preguntas,. . discu~i·é>~é~, 'c~s¡mbolfZahori~~ 
derivan acti.vidades, 

y ejercicios de 

aplicación quec. en ... conjunto,.:. posibilitan que se consigan los 

propósitos dél terna en éuestión. 
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IV.1.6.2. Libro para el Ma~atro. 

El Libro. del Maestro además de ser un recurso práctico para 

apoyar el trabajo::en 'el aula," se ha concebido como. un medio para 

estimular 'y orientar el análisis colectivo de ·los maestros. sobre 

su materia .. de .trabaj·o ..... 

'::'.· ·,, ,:. ' 

No tiene': una ·finalidad. directiva; su contenido y .. presentación 

parten de reconocer. la·:',éreatividad: deL maestro .y .,·la ·~x.isten;ia de 

múltf~les ~~~od~~ y '~~~ilos ~e trabajo doce~te. 'Por esta ~azón, 
las . propu~sta~ . ctÍ.dáé::tica~ . son ; ab0

iert'as .'.'y ,.·:ofr.,.cen>amplias 

posibilid~d~{~J~ ~~~~~aé:Ú~ a las for~as de. frabajo d~Í maestro, 

a las c6~étJ.~i~~~~ ~spe~if.Í.cas.~~ iasque realiza sú labor y a lo 

inter.~ses¡ necesidades .y., dificultades de aprendizaje de los 

educandos ( 1"'6 ¡ . 

IV.1;6.3. Fichero da Actividades Didácticas 

El Fichero. de. Actividades Didácticas es un nuevo material que se 

distribuye a l~s · e.dÚ¡adores como apoyo· adicional al: trabajo 
'. 

de ensefianza, :1as. actividades propuestas en las fic:;has didácticas 

166¡ i;ü.. idém.. p.8 
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van a servir para enriquecer la ·propuesta contenida en el libro 

de texto. 

- ' . - ,,'- .> .. _·_' 
Para pode·r. :integrar .Ús actividades· expue~tas:· en el. libro de 

texto. y el• Úch~réi;' e{ ~cÍuC:adbr ~~b~r~, ".ans.icierar que hay ciertas 

lecciones ·.que •· '1~~rodude~·- ·:a·{•: ... terna :.:.y otras que. necesitan de 

actividades antecédentes;. "sefialadas- corno . tales en las .fichas 

didácticas.' 

IV.1.6.4. Avance·Progriamático. 

Cabe res.altar que ya· .que cen el. libro de texto no· .aparecen 

definiciones .·formales y que las mismas·: resultarán corno derivación 

del trabajo · indÍ.vid~al; en párejas o eg:uipo,: y_. a través. de la 

confrontació~·~ de:.r~;~l~~d~;; el:· ~ducadéir deberá de utilizar 

Avance Pro<ir~tic:c>. 

constantement~ : º·~~o :apoyo '. el~borado péir :, la;;: s .'E;P.• que 
·_:-,, 

es el 

- '-·'--'-- - -
-:_,- .--_ ·; ·. - _ .. -.> ; ·:: 

El Avance ··Programático :. "p'r.eseñi:a ún~':p~6pu.;~ta; de: secuencia, 

profundidad e int~¡r~i~cfó~ ·~~ ;los con~~nldos CJe i1 e~sefianza de 

las asignatu;as que ~~irn~~rt~~ ~n cada grado ~~~oÍ~r. 

Su propósito fundamental ·es, servir.· como auxiliar al educador 

para que planifique Ías actividades c;le· ensefianza, relacione en 
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forma natural los ··contenidos de las diversas· asignaturas y 

obtenga orientación _para_ evaluar :105 rosultádo_s del. aprendizaje. 

El material que. ~ontie~e- pr<:,se~ta ;,na:6pci6n• .. Pª'.-"ª. organizar la 

ensei\anza .. que .•. ha '.'srci~ estudiada\ y\prograitÍacta','buidact?saiÍlente; . lo 

anterior no ·ha~e ~/u~. lad6 6sra; \ Óp~ioriesi,d~·.!·o~<J'.a'1ü'zacl._6ri y 

secuencia que' el \;ducádÓ~ pue'ct~.; iÍnpleiÍleritar ;~e-~-.~cJ~rdo•''cón su 

propia expe;f~n~i~ :'.'/ {~~'. corict,J:c'i,8'n~~; -~:e{ grupo. ~sc61ar,_ 
instituci~n y·-~ª; iegi'¿;~- en ia qJ~· t\abaja (167¡;> 

la· 

~· •. '.''_'.,°': -.o.;:~''.-c Le(\-;.''-"'' -... ;:.¡··--"--~ '<· - .-, .• 

',-__ ,,, ;:,:>~~.' '.)' . 
El Avance. P~ograínáÚcÓ · Í.mpÚca: unai. fonova~i6_n~- importante sobre 

todo· en · 10 ~~': ~~< .. ~~~i~~-~ :~·l área de :niateináticas~~ ya que además 

de desglozar :·1.;~.: _c;onteni.dós -t estudiar/' ta~i~ri . ~re sen ta de 

manera, clara.'y -~~pliciÍ:a a q~.{ p~gfoa d~l libro de texto se 

refieren: di~hos ;~ón~en~dos':'y, (¡i.ié-•ú~ha · éiicttíctié~: se• deberá ·de 

utilizar corno córnplemeni:o,deL libro·;•· 
. ~-.} :\~-L -·'·'..,'.(· - ·.~ ·:~~'·¿ 

'~- ''.'~;_:; .·. '·' -'.•·':' ·::..·-:::·· 

Se' anexa el A~ari~e·;e~6grarilát:i;:6 . de Teréer Grado, refe~ente al 

área de rnatemáu~·~~. :e.dUa'í bo~ii.~ne: 
!<";~~ 

Los prb~6s-ito~ ~cifij~h~o~) de cada uno cie los cinco bloques de 

que consta la,~s·i~n:-~ur~> r·i~~l'~;ndo qué se trabajará.en cada uno 

de las lineas. te~Úi6as o ejes . 
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Los contenidos a estudiar, asi como. las referencias pertinen-

tes (ficha y libro de t'exto). 

Un apartado.· ºen · .:ctond.e el·. educador· podrá· ·. r_egistrar _ las> 

indicaciones . n"ece~arÍ.as'· p;,'~~ el desarrollo _de su trabajo, 

dificuitades -~~~o~Í:~acl~~ -·~~ {a: en~el'lanza' de_ ciertos. contenidos .y,. 

en general tocl~; ~~~e;h.;nC:;a que .le ayude a mejorar lo\ resultados 

de la ensel'lanza .y ·a llevar u~. segúi'miento de las actividades del 

grupo (Anexo ·IV) • 

IV.2. Posibilidades y limitaciones 
. - . 

del P.E.I. partiendo_ 

de los elementos del Proceso de Enseñanza Aprendizaje· 

Después de haber revisado el programa implem_entado por la S.E.P. 

a continuación se destacarán •.las ·pos.ibilidades y limitaciones que 

presenta el ·P.E.-I. .. toni~ndo como p·unto_•de referencia los elementos 

que componen el Pro~eso
0

d~ .Ensel'lánza f'pre~dizáje 

Es impor_tante resaltar __ qüe ·no_ hay que perder de vista las dos 

preguntas originales planteadas al inicio del capitulo: 

¿Es posible vincular el desarrollo. de la asignatura de 

Matemáticas con el P.E.I? 
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¿Cómo se podrán establecer dichos vinculos y relaciones? 

Al plant<Jar de forma desglozada cada una de las limitaciones y 

posibilidades que se le han encontrado al P. E:. I. se proprociona 

una visión más amplia del mismo, lo cual dará mayores 

posibilidades de responder estas preguntas de una manera 

objetiva. 
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1v.2.1. Educando. 

PoeibilidadH 

.. Apl.1cabl• a: 

• Per1onas a partir de los nueve aa11os 
!•ul~ edi1d adultll. 

• Personas con problemas de aprendiza­
je especifico•. 

• A partir.de, loa 11 afio• •·nidos con 
retraso mental. 

• A ind1'f1duoa con c.r. entre 40 Y. 90. 

- El P.E:Í~.:.~·~erte·~ de:·las. estructuras 
cognitiva• del· educando. 

- Condde~~-<:~i· ·:;'I~·d¡'~¡~-~~ ;_~'¿orno~:-· pene-
n• activa· ·y:-: .. · din6mica .. ,. éc:in :·capacidad 
para adaptarae,·· l'llOdificar.;":y \modelar 
el Ulbiente.;'.·· _,.'.1· ··:. --~- :. -:_ 

- Contempla di~~~~ncha in~¡~¡~ualea y 
el ritmo de aprendi.zaje de cada 
peraona. 
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Limitaciones 

- Seria conveniente ·' poder aplicarlo a 
nidos mA.s pequel'loa, pan comenzar a 
desarrollar habilidades intelectudes 
desde .temprana edad. 

- Falta ·concreción,' se trabajan ··con .. 
cepto• • nivel abatracto1: ain manipula· 
ción del material concreto,· ·ya· que _los 
inatrurnento• son aptos· para.~:·_aplicAriie 

, a, peraonaa que··· cuenten con .... ·.pensa­
miento 'formal i1bstracto." · 

"'.• ·.:. 
- se manejan conc.9pt.os. ~omplejo~· y en 
oca.siones poco conocidos pi1ra los· edu-
cando•. ·~ ;· .. ·:···: .. ,,_ . :/:-~·:. 

- P•r• api1c~dO ~d~cu~d~m~~i:~ se tt9bé 
·de trabajar· en·.9rupO•_.pequeftos (5 - 6 
•lumno•). · · · ' --

,_,., 

-,:o';=:-<: ~::: .. T·- ,=-~-· ... 

- --Du~~-n~~'ei d~•-•r~~Í.lo del P.!~I. hÍiy 
dpoc•S'cr~t.1c•~.don~e loa alWMos. pa­

. san· por periodoS de des Animo y aburri-
miento. · 



IV.2.2. Educador. 

Posibilidades 

- El papel del mediador e;-- fundamental 
ya que debed11: 

• Enriquece~, la ·,~-i.~~~~ac~·Úin _entre el 
individuo_ y el medio. · · · · 

.. -. _-.;;,-</":": - - ;" ·- -
• Tra.tac :,·de-_-_-,¿implic·ar,(;a1-·sujeto en su 
experiencia de; aprendizaje.-

• ·Propiciar~ ~a. ~~f-~~~ól~~iº~->~~~~~i6n · .. de 
diferentes. pauta•_. de __ ,acci6n ~- -~ ~:;: 

• Fa~ore~~~-- l~ ·met~~~~~i~.i~~~-;~-('aprendei: 
a apl'enderl •· .- = • ·- ;_·-;:,.-:_ ~: 

• Fomentar . , ·-~uri~s~~-~~ ->~·>.\~{:·~eCtual, 
originalid~d y _c_rea_tividad. -

' .,:,:-:-r;_·· .. -.·."~::::· - ··;;.,,·_-
• Estimul~r a ed

1

ucand_o para 

ce. .;··: ;·.... >\·. . . 
• Propiciar ·la,éjerci_taci6n y ·concienti 
zaci6n de los' procesos;~- :>, -" - : 

. • Incitar a loS_,~-d~~~~~·~ ~·· q~'~ - p·r·~~u:-
c:an sus propia·s·,estrat~qias.-~~ · 

• Intercalar trabajo .. ~i~~i~Í~ual. con -
grupal. ' ·· " 

• Ser flexible ante las ap~r~acion~s 
de los_ educandos. 

• Respetar_ -rit~ de ··~~da ~~~cando~. 
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Limitaciones 

- Lo• mediadores deben de ser espe­
cialmente inatcuidoa bajo criterios 
de la Hod1f1cab1lidad Estructural 
Cognitiva y el P.E.I. 

- La prepacaci6n . del .,medi&~or re:.. 
quiere una fuerte i_nvers16n '. económ.i 
ca y de tiem¡)o. 

- El lleqac . a· me-di.·~·r(~dec~-~'.~~O.te 
implica ·.tener ·muchac.experienc.ia_ y• 
pcictica. : '.·:' .. _·:-~·-- · 

:)~::_:; . ".~,- .. -,¡' 
,)::, ". ;-~_:: 

- El eduC:ador _ ·. -d~· crear · un 
alto 9~ad~ de· ~tivaC_i~n i!'.:r111se-> 
co. ~-~ ~" :. ':;~\ .-

.. , .:: -·~ -- .- ~, ·"'-" '".,-, . 
-. No -. sieniPre · logc• ,·_ J.l":conexidn :con· 
otras áreas de.· contenido y_·la-:vida , 
real. --i·:;. '.:' ' cc·~, 

.·~. -: --<~.: 
· - . El "-~~~~~d~~,-~, .. ~~ :-deb~· f. d~--~!· ~er ·,'·.'el 

1lnico·_ mediador·~~- hay. que.; p"reparai: -a 
otros. profesores,:·;;, padres t:'-c_.de fami-: 
lia, etc¡f_. para cqUe tambi~n-..o logren 

mediar. <~--~ ~·~-~~:. ~---:7> 7:;:: .. :_i;-: ~'j~;--~~- ... '" ,_,.·, ... ·_-··: ,·,· .. 
- Debe d~- i~~it·~~-'; a1-.::'~dú-ca~do. para 

que produzca: sus_, __ : pr.~pias,-_ estrate­
c¡ias, ,~º' cu~l ·no_»y ~iempre ;·,>-.~e logra 

- Además ·_de 'C~no~~~ .. ,~-~-:p.:~,;:I.-º',;~ebe, 
de tener un- c:onocimiento. -_' prOfundo 
del desarrol'lo · evofutivo >del: set., 
humano, e:specialmen~e: pi_~g~tilno. 



IV.2.3, Ob;jativos. 

Posibilidades · 

- El objetivo: fund.1.ftental· del progra-
ma es ensenar. a pensar.~ 

~ El P.t . .'I~· ~·~·~~-~~~·,¡· obj~ti~O."~- general 
y seis especifico".!-; a ~u -_vez: cada uno 
de los materialea.cueilta con· sus ·obji 
tivo.:s· .... que 'se ... cumplid.o ·paulatina-
mente. , - ·.::,:,,'_,. e-.! • ·- ~ 

- Existe una aut.ot!val,ua~ión· que se re­
fiere a los :criterios· mesurables de 
los objetivos_ ¡rapidez¡_ .exactitud, 
reducción de imPulsividad) • 
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Limi tacionea 

-· La 9ener.alizaei6n de los objeti­
vos es dificil sin. una planeaei6n 

previa.• 

·-· s·e -r-equierC., conocer 
_ mente _,cada uno de, los 

para poderlos aplicar. 

-,, .,, 
detallada­
objeti vos 



IV.2.4. Contenidos. 

Posibilidades 

.. Fundamentados en un Modelo Estructu­
ul que parte de la modificabilidad 
cognitiva. 

- Ccnatituidos por .instrumentos .·o uni­
dade.s estructurada~ de: trabajo~.··· 

- Cada instrumento pone.énfasiS-,en una 
función cognitiva partic,ular. 

- cada material tiene c'oíiténido especi 
fice. · ·, 

- Presentan ~-~~-~o::-d~:- dific~¡-~~d -~~l::ogré 
aiva. ~,,.-- · ·' · ·· -- · 

- La~ ·tar~a~ ~-·'..-~ei_·.<~~-0·9~ª~-:- ~:coady~van 
modificar criterios.-...: y;.· ;-eSpuestas ·y 
anirz:ia,n a justifi~~r raz~~a~ento3. 

- A tr'avl!:S . dé _lo~· _con:~~~1d~~ · se __ .des~- • 
r.rollan ,op~raciones .- m'entales, 'lengua­
je habla_d? y conceptos,· 
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Limitaciones 

""'. El v~cabula~~o es ~omplejo, se uti­
~iz~~ pa~~~ra_s ·poco_._c~m~nes ._: 

·:····- ' . 
.:.: L0s ·""contenidos' -tieneó ·p·oca··.·~·re-
laci6n con los .· contenidos acadé-
micos •. 

.,,. c.'?':·· 

):~a-~~~::· ~emas ,.qj~\~t.i~~eé·~~Ci:/~ue · ver 

-~:~·el contextO-y>~ealf~ªd.-d~~ suje-

':~)_, -::.:::· :_:.>: ;. •.-
; Hay .".'ariOs instrumento~· .. qí.te . .ceqúie 
ren de-·un nive1··m1nimo ·de vocabula­
.cio Y'lectu.ca~ ,"y_ Otros·p.cecisan de 
un nivel mlnimo de -.lectu.ra de 
comp.censi6n 



IV.2.5. Metodologia. 

Posibilidades 

: .: .. · .. ·, 
- Pasos· fundamciinia'ies ·á·~-~eguir: 

• Manera ·en que se presenta el'· pléln 
da 1 a lección. 

• Hodo de. i nter4cci6n educando -
educador. 

• Ev.tlu.tción de loa _eon~eguido. 

• La retro.tl.1ment4ción como fuente 
de aprendizaje y autor.regulación es 
importante. 

- El instrumento cuenta con pAgina 
autoevalu11tiva de logros.· ' 

- Como complemento existe el. L. P.A. 
conjunto de pruebas que evaluan el 
potencial de aprendfzaje y funciona 
miento eognocitivo del educando, 
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Limitaciones 

- Cada pá.gina req"uiere de bastante 
trabajo previo por parte del edu­
cando y el educador, 

- Hay ejerciios demasiado exten­
so.s, 

- Hay ejercic~c:is muy. ~epe_Ütivos, 

- Algunos ejer!cio.s cU~ntan ·Con un 
grado de. comp~ejidad 'alto~ ·por· lo 
que conectan· ai'- eduéando con el 

fracazo. · :,·_·-~;,, .·:~·,:~~ .. ::(.~ . ' 

- - se-·-: deb& ::_:i~~i¡~:~). lr~·::~ , padr_e~ 
para· 'que . .sean:.·; mediadore.s _en - ei 

- ambiente~familhr/:: '10 cual· no se 
'logra siempre. __ 

:'· .... -- .. ~~: ' ·, ;.· ;, ·' . 
- Sino· .se domina ·la· aplicacióÍl del 
material'·.es ·dificil propiciar la 
intervención--~ constan ta~"" y,eficaz 

- deloa ·educandos~ 



IV.2.6. Recurso• 

l'o•ibiliclad•• 

- No .se requieren demasiados recursos, 
ya que son ejercicios de ldplz y pd­
pel, 

- Se pueden utilizar auxiliares did.tic­
tJ cos como: p1zarr6n, retroproyector. 

IV.2.7. Tiempo 

IV.2.9. Lugar. 

- No se requiere de un lugar especifico 
para trabajar el P,E,J,, un aula con 
pizarrón y espacio adecuado para los 
educando es .suficiente. 
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Limitaciona• 

- Al tr.ita~Se 'de ~:!ercicios que 
no requieren de 'demasiadoa re­
cursos se vuelven tediosos y 
poco moti_vant_es. 

- su aplicación requiere de 
consistencia, 

- El material se debeÍ'ii de tra­
baja.r. de 3 a !) veces por semana 

• (lhr,' cada ·vez), de- 2 a tres 
ados, 

·-



IV.3. Intento de relación entre el P. E. L y el Programa 

de Matemáticas de Tercer Año dé Primaria de la·S.E.P. 

. • :•: ~ .. e 

contando con la información ."relát:ivá ·;·a. •·1os contenidos de la 

asignatura de matemática·s· dej t~f-~er. gr~clo;·:~é :~rimária se pretende 

establecer un. punto• ele;, .:conex.i.ón'~,.; Emtre: ·dicho' :P~ograma y el 

planteado por• Reuveri".:r~\ler~tein~·~ p;~rXcft~;.éu~J\ise· analizaróri por 
··:~;. 

separado cada uno :de_•los prográmas:·y ¡>ÓstÚiormente se intentaron 
• . !}.'.'·. ·- .---' - .- ~' 

rescatar asp~ctos coni::retos ;en :16s'.iilue; éon~~rg~n .•.. 

A continuación. ,;se. ,Plasrn,a~ ·/~o/:ej,~mp~os ·. ct,eL vipLlo q~e: 
eKistir entre ~~-:ej~rcÚ:io.especÚico.del Programa de la S.E.P. 

y uno de los insl:~um¡ntos ~~~ P.E. I.: 
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IV.3.1. Ejemplos. 

Ejemplo l. 

Hatemiticaa - Tercer Grado (Libro de Texto) . 

Página 

6-7 

Pigina 

6-7 

Objetivo 

Ubicación, en croquis y planos, .de· lugares frecuenta­
dos por los niños a partir de dos pu.ntos de · referen­
cia y mediante los puntos ·ca.rdinales. 

Objetivo 

Descripción y trayectorias sobre planos y croquis. 

Programa P.E.l. - Instrumento No. 6 
Orientación Espacial II 

Página 

2 

Objetivo 

Interiorizar las relaciones Norte, Sur, Este, Oeste 
entre si. 

Desarrollar el conocimiento de que .. la relación entre 
los miembros de un sistema estable no cambian. 
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Ejemplo 2. 

Matemitiaa11 - Tercer Grado (Libro .de,-Texto) . 

. :Objetivo 

Descripción de la .forma, tamaño, posición {vertical,· 
horizontal, .inclinada) de· un cuerpo en reposo o en 
movimiento. 

Programa P.E.I. - Instrumento No; 2 .. 
Orientación Eapaciál I. 

Objetivo. 

Orientación del punto de referencia· a la flecha que 
apunta en direcciones distintas, y a la definición de 
las relaciones entre ellos•· 

.;··., 

Es importante a~iarar· _ que al 

investigadión uno :~e '.lo~ propósitos 

iniciar este. 

esta 2~riexión .· 

trabajo de 

era· ~~alizar 

entre ambos .P~~grf~ai, p~ro,iya .qu~ 'se ~º'~~n~~,s~: ~ufo detectar 

que aunque es . factible vincular cieitos 'ej~rcl.cio~ . ene' concreto, 

como ya se pudo constatar, es sum~m~~~e ~~m;fej~ r~:~i'.zarl~-en su 
~~-·. ---.. , -· 

totalidad. 
·' :;-,.;-:". 

·.· 
~ ,. . 

.. ,.. )·: .. .''._:::.::·,. 
~~~ _,_. 

ccintin~~.r plas~~n~; u~ ,~llmero mayor 

ya que al tener poca ~alació~· él _P. E. I. co!l. el 

contenido. de los p;.;grarn~s es~olaré~ no és s~~cillo establecer. un 

Por lo tanto, no 

de ejemplos 

paralelismo entre ambos y encontrar pun.tos .de relación continuos. 
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Por otro lado, hay ejercicios del P.E. I. que ,cuentan cori un nivel 

elevado de abstracción', ''"lo\''é:ual 'impide· qu,e: ;e, pu<;dan "ªcl:>ptarc'en 

su totalidad a edúcandos · de terc~r grado de pri~aria:: y , si se 

llega a poct~': 'realiz~r':.'la ,i·e:~~~xiÓn '.~~r~ 'e~t;~< ejercicios 

aislados;· ya: que!~;: s;Jmamánte·coií\piejo~ Üev,;r.<,\ln ~~9.i{m¡e~to: " 
·-,; .,_\~~:- ·-:t:i\':·~·;,,,·~ !.;_:'.-\~.,._;:·.~¡, -;: . .;~.,>.-!. ;"~ ! -,:1.' --.":-; ::;~;;.·;,_-, i ·~·.\;~·:' 

, .. ,_, -f;.~~-.- ~:/<::·:~~\-~;·;,:'. ;:~.~:·· :·;:: -- ,,._,'- \~" .• ~.;1: >;.-_:.·'.; ~,::;:·· 

cabe destaéar~.q\le~;1~>nt,~rt,c>':.\~mi>Íi.c,;;.; u'"!·.1~t:eliso t':~baj~ previo 

por parte 'del mediador; .:deberá 'de 'compi~rne'ntar''1~·expuesto en' los 
;:_..;,,_ .. , •. -- .--: ~".o..:, -·.~! ' 

instrumentos: e~~\- :ejercicios::: cii~r~s ~[y;i,:;pr:e~ls~s. : expiic<indo 

detaúactaiie!lta··· ei ~º~~~~i~~i?.·~¿e:, ~~' Jtti:Nt~ll: cadai uno de .los 

incisos
".· '"" "-- , ,, .. , , ... , )·,'.--:. , ,, •:":---"- -,'.: .. '.':;<: -,.,.,.,. ·,.-·'··''' ::~·<: 

', -"· ··-.• :· " '!''i:··· ,,,,, ... ,,_~'.'' ,.:-.,·: '<(\ ;;,,,,,.·,,, ",?~ 
-..;~~-\;;~ ···~.;~,' : .. > '· '(\'- -- ... :~~:',,~~ .. · ,:~ •:·./."O"",< .· .. ~·:J· ;:--

El establec.Ú ~~a may?,: , .:el~é:¡lÓn · en{re ~i;{bod-,Ú~~r;¡~as ':implica un 

trabajo pedag6qi~CÍiprofjndo i. a~n ,aú ,' ~n-;. ,;,jC:~6s :~ases 'va a ser 

imposible ~Í.n~~larlos}.ya'·~ <lü~ / los 'c~~te;id~~ '~n , frecuentes· 

ocasiones ti~ne~:;n;~i.~~~;;;C~~ '~~~Íln,; ,, :> 
? _·/·" :::.~;:~'\~ ;~?E;~_ ·tú~-f;-:..~,(~ -:::·:-S;~:~i- · --->.i:,·,: "'-: ·· · . ·· ·; 

Después de eS:te'br~~~~~ir~Íú~id~,c~ri~~i<>n se, púeden obtener los 

siguiente~ Ji~~~~~~r~h'f~~:-''{ 
·-~:~~,):_;_:;:-~'- ·- _. ;, -'· 

----- -:~-~~~-- ·7~(·c·~:· .. :~---:··:-~,---. --- ~-·, 

Ya que el .ITlateÚal del P; E; I. es indepe~di~nte del currículum 

escolar, es dec'1i,' su ''contenido\ no· es académico, es dificil 

nexos entre ambos es 'posible que 'se den úniéamente 'con 'ciertas 

páginas o -~~p~~Í:~s' c~~c~~t~'~':de los instrumentos, lo cual impide' 
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que se continu'e t,rabajando cÍe; forma para~e;la con .. el .. materia.l del 

P. E. I. y el Programa .Escolar .. 

:· .. ,./.:;.,.:, :..:. ·' <.: ·.-: ,. . 

Ciertos materiales pu~d~~' ·~s~r'1~~\i~~!"b p~~.~7~q~i~ito. o apoyo 

para trabajar y reforzar po~'ter~°'rmente,;,cor{ceptos ~especificas del 
.. _, .. ·. '::;·.. ~ ,: 

~· ~ ' -< ':: '. :·. ,~.· ,, '·. ·.·.·• 
'., .'. ::_> '; ~ ' -''" 

.·~; ··;;;·.;:_ <:'.:<.' ,/:-.· __ ·, 
curriculum escolar·. 

Se puede utilizar coíno,·::~j~~;& :ei', ILtrumento de Orientación 

Eapacial I; a lo lardó•'\j~~·i.6~,;~~.fr~?entes ejes planteados en el 

Programa de la s:E;·p:3{~;>.:¡,~.~ibie reforzar y trabajar los 

conceptos de derecha .:.>~;izqúierd.a;' ati:As - adelante que se manejan 

en varias páginas de ~~tki?n;trumento . 
. -,-~ :·,<,• ;"., ,. '· -~'·\','" - -

"'''.' .. · 
Dicho trabajo se. puede ... llevár ·a· cabo: 

- • _':'.e,,_ • .;.,: :>;~~'{> -~ 
.,,,' ., 

al proporcionaj· {~~fr~C:~i~rii~ i:los 
,··i -~\>~ ,·. ~-

. ·.· - ~:;,:~~';,~ >(:;if.-r: :/~f<;;~~?.'i.f.~ -- - ;;; 

educandos·, 

al realizar los .e:i~rcÍ.cios en ~Í:libro de texto, 
·.·-:·: 

'\,_-'".·: .. '·;;:¡.-,-.·:;-:'-:f. .• --, 

al trabaja~ c~~,lasÚchai. 
___ .-:,-,- --

Se debe intr'aduéir' • pd~e~o \un ,,sistema personal·· de • r.eferencia. 
:,:,.t';- .··:: 

, '· .. ' ,. ' 

espacial parac,,ios :.·edÜC:andos' que'.; aun.• ria' manejan con 'fluidez' los 

conceptos ~~;;.~~r:~~~:~'.,;izclu.l~rd~, ·delante - atrás: para .. que 

posteriorme~te ellos ~ú'ed~n ind~~tifi'car~~s en otra·,perso~a y lo' 

puedan manejar también en 6bjet~~. lámin~s, etc. 
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¿Este :trabajo· pedagóg"ico;: _no lo __ inferítaran ·'hacer muchos 

colegios en México? ¿Con qué' r"esuÚa'dÓs? 
. -, :- . "::. ,.,: .. 

PEnob"lla~c- iqóune.·· "erne_·:··splea_· ~t_.-Cªi/uªd' 1a •. d,::dEe~_._:_:.I:; ~' especJu6~ménte, . es" . reducida la 
México' ~Je :api".Í.c~; '•y: conoce dicho' 

.· .· · .. · 
Programa~ . · 

' : ''. -' ; ' 

ErÍ 1992· eri: la Ciúd~~1-de'~'Je~usaÍem, . Reuven Feuersteiri" aceptó 

establecer c0ntra~~,.d~ ~~clusiv¡dad con la universidad' la Salle, 

México." 

La firma de dicho contrato da derechos a la Universidad La Salle 

para: 

- Publicar los materiales del P.E.I. 

- organizar cursos de formación sobre el método. 

- Otorqar los diplomas pertinentes_ .. 
".'·-',' 

Por lo tanto, los cu~~~~ ~:. -~~pa~¡taclón para poder llevar a la 

práctica el P.E;r.:;i~e;;<i~p~rten únicamente 'en ·la' Universidad La 

Salle durante el'.-v~~an~/•p,jincI!l.aÍmente; y el-Programa se lleva :a 

cabo, por lo"· general, ~n •rristituc.l.one~ Educativas. dirigidas por 

Hermanos La ~~lÍistas. 
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La aplicación de este programa se ha realizado eligiendo a 

ciertos grupos y de·.·.forma . experimental, en 'instituciones La 
•• •• ·~< .. 

Sallistas, por lo que no es senc:illo ·p~der tener.· acceso a los 

resultados que se han obtenido y llevar un seguimiento de los 

educandos a los que se les ha aplicádo el Programa. 

IV.4. ¿Por qu6 han 

de l'en•llllli•nto? 

surgido Modelos da Habilidades 

La trayectoria 

mundial se ha 

constantemente, 

de esta investigación demuestra que a nivel 

import~nte: .. f.168¡, 

se plantea la siguiente pregunta: : ¿Cómo hacer 

suscitado un fenómeno 

para que los educando desarrollen sus habilidades de ~e~;~~ien~o? 
:~ . - -;:·~ :"-· <~.¡.;__ - ' ., --~,;.'<;;' 

o' 

\·,. ' ·z~, '(,! . . -:{~.·--·/: 
A pesar. de. que. ~~·~a~ impl~~¡¡ont~do di versa,"' 'est,~a~~gi~.s·; cursos, . 

materiales;. áéti.vidades/ ':etc.' contenidos'.~~ <una . série \de 
.\.',; • '!'_-)~~ ·~'..,;.·;,·~¿-~~·:'~ >J--.,r . 

programas y moC!e1C.~, /a ·la fecha n~."se !l.i .. i>~~i.~§ .. ~~solver la 

-.r .')_-:, . . ·-¡ _:;- ,:._; 

Cabe resaltar q\le _ésta; va más ·aÜÁ •• d~ -:lo esperado, ya 
.,: :· - . ,,._ ~ ;'.:., ; ' - '." . 

que a pesár.°de que en nuestas' pais- s ... ; ·han, renovado lqs Programas 
__ --:.:-' __ . ':.: -. > ; 

Escolare·~, existen razones importantes · que han provocado el 

surquimiento e implementación ct,'. ·· d{~hos ~o~elos, • tales. c~mo: 
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Es. una realidad la presencia ·de serias lagunas en ·el 

Sistemas Educativo Nacional, relaÜvas a: 

- Los de~arro'Úo 
evolutivo de .los e~~c~~dos'. 

. ~ .. :. :,::., _':,.¿, ~:: .- ~·:/-::> 
- - La ni'ét'OdOfo'gfa'>·~·s·e::-·~~fúe:~.~a.~ ei\5~1~~éridii~j·e·':~,~~Añi~o. a través 

la memoriza~i'~~- y ri6':5~%arté ~e~ f~zc)hamien~o. ·· 
0 

,_,, ·"' , •. · de 

los educadores, se 

tiempo. 
r .e •.-. ~-~;.;- --~-: ;·'.}' "'.> 

'~ /( . >';\·:)'': ;:~~~ .;, 

A manera de eje,rnpi'Q'· v~f~ la '.¡:i~~a·. ;e';,;,'Ú';¡r '~ue •en este . cicl~ 
escolar, tanto el;( Fl.ch~r-6:'; dei~ctivf~~de~ 6idÁc~_iCas, como el 

Avance. Pr?gramátfco '~ ii''\iiti~~-~~·,:~(':f''í.f~~~t;g ~~ .. r~'r-cer. Mo. de 

Primaria se ·~rÍtr~gal-~é'.'a'¡,::lo 1.p~6;~~:;~~e~'.;i:~~ . varias ~~cÚela~ 
particulares, ·eil :~!'~~~ :c1: '~~f~'i 'd~T aiio '·en cu!::~~> ' .. 

~->' ',·>--~~ ,'. ~.-- '· 
• Teorias com~' la·· ~ós{~1~da por• Jean Pi.i1g·ei:;:_ a pesar de contar 

;.e,/.-:::· .---",o--~·-;<of_;'.·,_,'- -~-:-;- ;o=.¡~~~---~~:-o-~-:-- --~ . / 

con importantes· aci~rfos;·, tiene. seiios 'liini fantés como: lo' son: 
. ::":-.-,:: ""., - ' ' - ~~ ', " :~~-; .-; \;~~ 

- La dificultad· para c:omprender fá teoria como" tal. y el poder 

llevarla a la prá~úéá'~' 
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Dicho autor no hizo aportaciones concretas de , orden 

pedagógico, ímicamentÉ! explica' sus etapas 'de 'desarrollo y 

caracteristicas importante's de· las mismas .. 

• En lC>s 'ú1~:i~¿;;~;~: ~l~ ~Jstent:,; .de· la' Educáción Primada· que 
- . ,,,; : . ; . -\; . ,, ' ~ .. ·. ' . : :_ . . . / . - . ' 

es la Educación\Pr~~escolar:< (en; este 'cáso:<se ;hará' referenc,ia. ª·la 

Educación Pr~~~coÚr ,;~;i~~d~)~ ha sufrido un derrumbe 
'• - -· -.·.· ... ··-

signÚicativ6~ 0;:···y~;;,¡;que ú'~'éi ,:;fa~oiecé "como • debiera · aspectos 

relevantés 'coíno'ilo son: -, .. , ,_ 

-:;•:-:-··:,7_~;::\ 

- la psicokofticldact,-

- exp~ésión 

- conceptos·espacio- 'temporales. 

- niani~ulaciÓ~ ~~.k~~~rlal, concreto, 

- ritmos;cal'ltosy,ju~gos; 

- estimulaciÓh ~~n~o~i~L 
- coordina~i6'n'fill~}~nf:~~ otros. 

:.'.:< .. - ,.· ' ; -

• Se ha dado J~i·~mpor~~nte despliegue de modelos que fomentan 

habilidades de 'í:>ens'~miento,:y •los' di,rectivos los eligen para 

aplicarlos en su~ ill~Í:1tJ'c1ones;' 

los programas 

establecidos por:la S.E.P. con los programas de/des'arrollo ,de 

habilidades; por lo que dichos prograinascs~;cóllv1~i't~n .ú~'icamente 
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en una aparente solución al problema pero· .la problemática 

continúa. 

- . -. -.:. ' ·, .· ·"· .· :' . ;'. : ' 

- El .gran probi'ema' es: qu'e. el ~ducando e~ :el que· tiene que 

llevar. a .cabo'· ¡a,·:ci~n~~iÓn~" ya ·.que: no se'" establecen· .. 'vinculos 

previos, com~·;~strat~gia, pedagógica:' 

•:<' :~: .~:~:·· L.':~~:-.~, - _. ;~:· .. ·~~ ~,; 
- , Por lCli;~an:t~: si los col~gio~/ctecide~>mplell)entar O/trabajar 

habilidades" de pen~·~rnien~tC>; ', l.6 qÜ~ ·s·ia~: Üega; á. pohe¿ en . práctica 

son programas p;~ai~io~fr no se:'estabÚcez1 lázos .·c:o'nc:'rctcis . 
. . ,;'. ;z.·:~ -·:. ·. ,.;.< /o:·;_:.: · __ ·-~"'.?« - . ··--~ _-:-~ .-·::~:.·, ¡~_-:-·~ 

_•).:/'.-~ .,•.-77:-':.;·'. <_.,-;,.:-·::-·-

Por otro ;\a:d~-. es nece~ario' d<;st~éar·;..que 'nuestra ·.misma 

realidad pl~rÍtei :f~~órtaz1t~'~ Ü~it'~~t~s para ;poner 'en. práctica 

estos progra~as/ .~at'due:" 

- Generai~~nte ljs "grlpo;::cuent~n coh una , pobla.ción amplia de 

alumnos y e1''p;E~{'testabie~e-que.1os J.nstrumentos.'se deben de 

aplicar a ~giupo·~:. pequeños,'. io·> cual. implica tiempo y un costo 

extra Únporta~t~~ ' 

- Los programas.· ií,;plementa~os ·por la S .E~ P .. · son. extensos, por 

lo que·, no. ~s' ;'se~.;iú~ ~i para el ,edÚcandÓ nf para : el.; educador 
-_ .. , ... 

agregar> trabá:j'o ei<:tr~, que. 'implica esfuerzo, dedicación 

tiempo, pcir' p~~t~ de:~~~~' además dé la: carga· cur~lcular .: 
y 

:'; .·· -.> 
- La fo:rmación. para la aplicación del .. método •.(¡>:E~I.) .tiene 

una duración aproximada de una semana de tie,mpo c.ompleto (entre 
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ocho y diez horas diaras durante seis dias)., o cinco· horas a la 

semana (una ,mafianal. .; durante.,. tres~·· meses. : ... Lo ·' cuá.L::. implica, 
' . . . 

nuevamente, una 'fuerte,inversiÓn ·tanto de ·.tiempo; como: económica· .. 

Cabe . re~alt~r.SqJ:,; ; :;~~:L~:~~Li~1; .;;,,.¡·r;:t~u~~~tos)' no• es 

accesible al. p&i,ii:é<ltC~":~x qfr· pagar :.por. cadá uno de los. 

Instrúmentos y unicamente se'.consigen ··~~· ¡>¡;u~iv~i~ici~~ La .Salle 
;~::<:~·,.y.::' '-;C ).~·;,,_- :,;:;', ··,:~ .·{~ '~:::'.~~:.:.:, .. 

Por otro· iactó;' i~:;b'ii,ílg~raÚa·'.:efir~~:e '{~~·~·: ·:~~:·ª . tampoco 

::te::~:~1 ~:d:epr~~Í~~tJ:~1 ~it1~~;f~~tici~:·j~~·~t·.•,f ~\t:;~~·' .ningun 
'.' ,. • • . -, ·~·· ~-·.:· ::.- ' ~'. - . ., !• ,-,-,-.: 

___ :;._ '._-: · .. :: :::: ... _-. "-~"·" ~-~-~,-~~;.· .... :.· .. _.:;~"~:-L.:-~ -_~i· :· :-. ~)~-.··.>··- : .::\ (·. _:; ;. 'f.;_: 
. ,_,,., 

En. México.~¿ ;; Í:la s'~~uim~e~to ~ ¡)r<lgra~as ~u~ :se ~¡)Ücan de. 

manera· experimen~~i';\~~r;I~ :ue ~s• cÍF~f~~~: cono~~kqué .avances se 

han presentiida ¡;;.. los ''educandas: : .. 
·"''" :-.·.::·.· .. '.',·.·.······'.: ·:.··.''<, ;,, .. ,· ;._; - -
- .:·';.'··>-·\:-·: '~ .. ;-:::E :( .. -.,<;> 

Nuestro; p~i~ ~dÓpt~ p;ograma~, mét;cfos: ótros 

paises buscaria,lternativas, no adoptar sino ádap~a:r-:.:d~;,~cue~do a 

sus necesidades, realidad, nivel cultural, ideosihc~acia; .eté. 

IV.5. Implicaciones Educativas. 

Por lo anteriormente ei<puesto pueden obtenerse .algunas 

implicaciones educativas que, que se anotarán a continuación .~ a 

manera de cierre -
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Estos 'planteamientos se 'establecerán·:de· acuerdo al concepto· de 

hombre y educación·.'definidos .. ·dur'ante 'el·· primer•''capitulo de' esta 
. . . ' . . . 

investigación;• tom'ando ·en cuenta los :·elementos constitutivos del 

modelo que seh~ es~~di\;doien ~1·· tercer• capitulo.' .. 

l. 

·Si ·'las:· instituciones /educativas desean· fonierit:ar· habilidades de 

pensamiento en sus.'·edÜcaridcis :·y eligen álguno · 'de io~ programas. 

existentes ten~ián · que•.· somet~rse, ·.·<'·· '',.:: 
p~ime,rarnente, a un ti::abajo 

profundo: en' .·doride\~e~féstablezcan vincufos ·cori' el curriculum 

escolar y el3 mocl~lci f~le~.i.dci; <; . 

Por otro lado, es conveniente que se realicen análi.sis, via 

metodológi.cá, ·, para que los programas · eséoi'ares,'_,C ~n sJ: mlsmos·; 

fomenten· en los educandos las habilidades' de ·.¡:ieinsamienfo; 

2. Profesora•. 

Los educadores deberán de estar conscientes que actualmente es 

fundamental el perfeécionamiento continuo, tanto para ayudar a su 

mejora y crecimiento personal como"para apoyar de'Una··.mariera más 

eficiente a los educandos; 
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Asi mismo, deberán de tener cuidado con l~.s innovaciones, ya 

que con frecuencia ·.se presentan modelos;-. sistemas, .. programas, .. que 
' .-~ -·: ';. ·• ' !' •• '· • ': • . :: " ••. . <"•" . ' .· .. ... ;;,~.··' 

aparentemente pareceda que son· todo un éxito pero que al 
'< . .-' 

aplicarlos . a· · .. ~~ ;:.~.rupo .. en concreto, con .,~na realidad 

necesidades'especÚi~as no re;ulta C0'.'10 se habla pensado. 
. . ·.. : /:··- -,.,-,"", 

y unas 

Por tanto, los educadores deben de ser ·éticos en la búsqueda 

de alternativas pedagógicas para los ... edw:::andos. 

3. Concepción evolutiva, 

Actualmente, para entender. cualquier programa curricular .Y 

poder aplicarlo de manera coherente y correcta se r~quiere ,de un 

manejo profundo de la Teoria · Piagetiana. 

• c;,ni~ · ·1os 
- •-. ' 

~ducadoz-es. •· req'ui~ren de Tanto los directivos 

lecturas, cursos, ·.d.iscuci.ones, para revisa.r .el: trasfondo. de los 

programas, ya que si no se comprenden en su totalidad se, aplican 

de manera deficiente. 

4. Concepción de aprendizaje. 

Para poder aplicar programas de habilidades d.e pensamiento y 

el programa implementado por la s .E.P; se necesita ·.tener una 
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coné:ep~i6n. profunda· del aprendizajé ~c;;nstructfvistá, de otro modo 

se cuenta con un~- visiÓn p~;~ial d~ la ~e~Úci~d .• 

As1 mismo, el educador deberá de· ''est~',, · \orisciente · que la 

construcción cÍel aprendizaj~ no ~s 'alqo 'acábado. ' 

5. Habilidades del Pensamiento. 

Existe una auténtica y real necesidad de desarrollar y 

fomentar en los educandos habilidades dé '¡)en~'ariii~:n.to' 'd~'sde 

temprana edad, con el fin de :~n~ocarlos a, que_ hagan suyos los· 

y 

sin tesis y no memoricen uriicaménte' los ' c~riteh~dos ~\lé 'se ié!s 

presenten. 

Las instituciones ·deben ;de'· tener· cuidado con los· programas de 

habilidades de pensamiento'' que implementen ' ya" que en 'ii[~chas 

ocasiones los eligen sin estudia'r16s :a fondo y Úec~~ntenie'nte no 

obtienen los resultados esperados. 

6. Pr09ramas. 

se requiere de un estudio, por parte de los p~ofes~re-~, profundo 

y consistente de los progra~a·~- escolares par'a ¡ p.;dei'les; sac~;' todo 

el provecho y ventajas con· las que cuéntán. 
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Al manejar 'cte manera consistente los programas se podrá 

propiciar la refÍ~xión Y. consegÚir. un aprendizaje 'más duradero y 

menos mecllnico •. 

Es irnport~~t:e .. ~ue .Ío~' pr¿fe~é>r~~: vi~;,ui:en: las asignaturas en 

un todo ·c~n ~l ~iopÓ~i.t~' d; qJ~ ~~ pr;;pi~ie un aprendizaje de 

orden significati.voen.los·educandos: 
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CONCLUSIONES 

l, El desempeilo intel.eé::tual ·de: i~s, ~dtÍcarÍdo.s ha disminuido, 

lo anterior se 'relacfona: e:6n'c la .. · .. ~~e~dia· .• de habilidades 

concretas para ~dquirir;·y p~o~e"s¡:i.'r conocimientos, por tanto, 

es indispensabl~''propiciar el' deskrrollc/•cie 'habÚldades que 
• . . . , '> '. . ' ' - ' .. - - -~ . , - , • » - , ., . . . . : . - . 

fomenten aprendizaj~s.ménos.'mecánié:os; •mé;perdurables .Y que 
·».:¡·;-~ :.>·--- . ;:. 

sean aplicaoles más.~alf,~•de:l_:'á~Úo escolar; ¡/ 
- ,, ::-,:~\_,c.: .. ~.J;·: :. -;;, .ó· ;.:::¡¡:;: 

2. Es i~por·t::an~} '(j~é;.5·~¡ . e~·d~mi'Ti~i~V;·~:~~andcí •• para que 

:::deuZ5ai:tf~:0sH~Th~~1vt~i~[!j~t&f 1·~tt~1~~r :f r:uciai1z~::. 
·.;·::'_ . ·-·- -

reflejará' . ene : ,liri c~Jyo~<! ¿oii'Oéil!l'.i:~;:.·io ·~:.'de 5. él mismo 

proporcio~á.~d~¡°~ autóconfianza. ~n. toJo id ~i;e; reá.Üc.,;;. 
···-\:-e 

- .- , :~.:.!:> . ,. <:, j'_;-~:~; }~~ .. -. . _·"::>,_;::-::!:_~\·.,: "".:o>· , 

3. Se han desarrollado/: en •.los• últimos afio~, ~n ~infin de 

sistemas; m~d~¡aS.:, y :~rci~~amas 'enc~~in~~o~ : a d~~~rrollar 
habilidades· de ... pen~a~'i.erito,. ~<)dos·.• ios,~cJ~1~~;,s~ 'i~trÓd~cen 
como un ··coinp_Ónerite,sé~.i~ado.dél c11rdculum e.scolar; pór lo 

cual fracazan o no.logran cumplir los{objetivos propuestos, 

ya que es sum~ment~ dl~icÍl que el educ~ndc/ por si mismo 

establezca !Os vinculas. 



4. Si se .i~plementara un •programa· de desarrollo o 

estimulación de habilidades de pe~samiento vinculado con el 

programa se le fadlitarla· ar·- educando la 
.·~ . 

asimilación. y aplicación de la información que recibe . 

s. Muchos. de 
• .! • 

los programas encaminados a desarrollar 
'.',.), 

habilidades d.9 P;ª~-~am~~nto se . dirigen a personas con 

dificultades de aprendizaje,:.e1 P.E.I. ,no:deja a un lado a 

ésta población, ~~·ro. ~:~~én ~e ¡:i~ede ~plii:ir ~.personas sin 

dificultades ª.~arentes' y en un rango_ de edad muy __ amplio~ 

6. El programa estud~~d~'- en esta investigación_ (P:~· r.) se 

creó en Israel. y se t~adujo en Espaila, por io que tanto la 

metodologia 

necesidades 

cul t'ural, . vocabulario, 

. .educandos, tienen 

realidad _mexican·a; aún cuando se haya 

la misma. 

po~a, ~~laci.6~ , ~on la 

intentado_ad~ptarla a 

','.. :' ·~-- - ;-;;·;' 

7. Los cursos .de capaCitación' y--materlal del P.E.I. son 

poco accesibles · debid? .' a su costo ·.y _:_a que \lnicam•mte se 

cuenta con· informa.ción y preparación. en la Universidad La 

Salle. 



a. No· es sencillo. 'encontrar· bibliografia cómplementaria 

relacionada coi1 eÍ tema,. 'ya 'que en Méxi~o no ~'e edita~ los 

libros escritos por · ¡;~~" Reúveñ ··. F~uers tÚ~. 
.t\ie~~··: ~~ceso· ~·.·~·~-_. 'i;úmero programa' 'solainein't'íi" 

personas~. ·'·<· .::· ·.- : ·~ <· , 
- . ..-.- '• 

l.;< que 

redÜcido 

al 

de 

9. L'os · programas·. ,;<d~s·~;~Vouf - d~ \ · ti;b'1rf¿~de~ de 

pens~mi.~ntd' se <~i~~~:~ ·, aif 0~6~3-'unl:6 •:~~ :úi'~~'fi:Ia~d~~ de 

pensamien.ta;· P~/o ~~~~' •. se'r, ¡;;h;,~r.i:?~1·•~~r~ i:i~i~ii"~'1irepetible 
procesará de 'C:iert~ '.''~a~~r~: l~ ''inf',;'i,~'a'~ión;,:~~;~-~~~lbá y 

requ~iiiá de ~1eli~ii'ib~ :~;difer~~f~~~·~~i -~'6~=~do ~; ;- sus 

n'ecesldades; car~ncias~ y h~blÚdacl~s; por t~ritó, ést~ es un 

aspecto imp;~ta~~~. ~~~ ~/cl~b~f~ 'el~ ~~rci~'rs~ d~ -~is ta cuando. 
d.: .•• ·-: ·r::.:.r;-::·¡«-:,}1~.- ·, !..'!' <k~--- ·,.,_,!, ..•. '_._ .. ':; ~:<·.~ ··· 

se tra'baje 'con estos·'programas. 
=-. :.~:'· -:.;- . ·::·.·~-- .:;;·¡;.··-~,· r.',.,,. ;¡ .• <P -· 

10. Si se aplican 'pro~?~~~s ~e. ll~bilÚIÍldes d'e pensamiento, 
~~- ~'· ~--;,-; . - . ~ ;-q>;1 ·;. ~:.{'~'"-'. : ,,:, ,··:. ·:·>·~-. '.. ";.3~: '.:,";·::--.. !~J.",·."~~,;;:;::'.;.'::: i~,-:: ·,;_?~·,:.: "- \;:: ¡.:·~·:,., ,.. 

estos se enfocan•;· a·: desarrollar.-la parte· intelectual·:· del' ser 
. . :>1~ · - . ,. ___ , ... -~ < .. ~rk.~:<i:~;;~·:: ?ió'.<:..~·.;·,,~:. ·_-.'.·~.1-·: .. >~__::}_-~· ;/;:;>.-:~--"='~~, úfi ~:.;::.,,¡" ¡'.~; .. --; 

humano,. pero el'homb;e':comof:~~~dadJa~~.rc~,.otras áreas· que no 

es posible 'ctí{j~r\;¡;, ~n '. iádo', poi , tanto/)i~ ~~'--~~cesario 
considerar' a ,e~~~ pe\s~na cÍ~ ~~nera' integrai 'tomando t~mbién 
en cuenta la parte~f~~t,¡;,;';•sci~ial":\.' -p~?có~~~trú;-'' 

-- ·~~~' · -~·\·'.(~ ,;;~,'.,_-~,~;A,~:~-~·:·.,~+).: _.:.;;;cS;-:;,:~~ i !!~·i,.;·~~i:~· i-'3:; ~ :·c·dr..'"_~/'.:\.'.'· ';c:;.);i·: '-:./;.' '-
. .' '"' •' C;·.~ j •. • ~~! '•. -,-«-. :. 

11. La . p~ic~lo·¡i.,- <!~oi~~{t~ ~·ri~"Llfu:i~~~'.c~~on: d enfoque 

integr~d~~; · · por'.'1)/~i~~;, ~l ·;~~b~,d~'~\~~~~~f·,~:''~ri~6ntrar 
otras opci6n~i ~~ in-~ie~~~ e~~1Ütiva' para pode~ explicar el 

desarrolÍ~ humano. 



12. ;rean Piaget coloca. en· ·el centro. deL desarrollo ·humano 

al conoeimiento, ·sin embargo· le· propociona ·.poca relevancia a· 
"-_.-

la parte afectivo:_: socÍ.al; ···en este sentido :los programas 

que se elaboren . sobre 'la 'linea 'psicogenética: requerirán 

teorlas compleníent'aiias .. · 

13. Actualmente la: S; E. p;• ·;e h'a .. int'e.re'sado en, fomentar el 

desarrollo.: de. habilidad~s del:'· pensamiento a·: travé·s de 

matrial concretó· y ;la re~ovación de ;rC:gramas, el probÚ!ma 

con el . que iie: ~~ti~~t~· es · ei :. Ü~mpo'; 'la ~a~tidad de 

información que· se ~a.neja el· .:J;:of~~or.>¡ue, en muchas 

ocasiones . se· incll~~ más por: los t~Ínas .• q~~: pór. el ·desarrollo 

14. Si se enseñan a l~s· educa~dos dato; · .. aislados, que. no 

sean capa.ces de ·ver en Ú?:. conl:~~tC.;' .. de ·~~~~ni zar en un 

sistema, de cateqod~a;f ;erá '.diflcÚ ''lu~ . ~u,ed~~ asimilar 
, ,_ ' ·- 1 "-.,... < ' • ' :' . __ -. : :: . ··: ., ~ 

la información que se 'les presenta'. y:hácerla suya: 
. "' . '·•-.. >· > '. , '-~·;. ' -'' 

'.~J' -,,.:. ... · . ~.Ú.':~'.; -- . :~ > 
_, ···;,__···:' 

'.,:~:.. ~i-~s:; ~/, 

15. si se, ~6~~lgu:·"q~~ i:::~ i6nocimii~t~~' que se les enseñan 
. . ~ .. . " ' - ., . ¡ ~ '-'·· - .. -~ ·. 

'· 
a los educandc)s' tengan relá~i.ón éntre '51.. estén organizados. 

y tengan sentido; iserá: Ínás sencillo que a partir de ahi se 

puedan implementar el·· ··desarrollo ·de habilidades de 

pensamiento. 



16. Si se conocen a fondo .los programas y se manejan con 

fluidez, el profesor podria utilizar los mismos temas, sobre 

todo .de ciertas asignaturas en concreto; ' para fomentar en 

los alumnos habilidades. de pensarnient'o .· 

,-
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Anexo I. 

Con el propósito de contar con mayor información sobre ·los 

instrumentos· y para conocer con detalle los elementos. que cada 

uno maneja, a continuación se presenta· de manera· sistemática los 

elementos fundamentales que se trabajan en el .instrumento No.'· I 

Organización de Puntos. 

Objetivos. 

Se pueden apreciar en ·su función principal: dirigir las 

intenciones de los educadores, que son las· que los educandos-han 

de percibir para aprender a formarse. 

Conceptos - Vocabulario. 

Sobre estos elementos 'descansa la función .comprensiva, de 

elaboración y comunicación· 'ct~ ia~ r~spuestas; 

Muchas a la • ausencia de un 

vocabulario básic~, <a •no conocer: las palabras. adecuadas· que 

expresan lo qu~ se ha .. in~eriorÚ~do. · 



El lenguaje .es el gran mediadÓ,; de la abstr~cCión. Aunque en. 

estos esquemas ~parecén las pálabras .aisladás, ·~orr 'el resultado 

de percibir, dÜ~renciar atributo~ de,,Ías cosas: clasifica.:las y 

codificarlas ·p~r medio de las palábras. correctas .y ·ade.cuadas: los 

conceptos. 

El mediador:: ·facilita la éonceptuálización ·por e.medio· de '.la· 

"codificación" ··de. las representaciones· interiorizada~;· de ;las· 
. . 

ideas; sin la ·codificación' no se puede a·nalizar.:nLcomi.micar el• 

pensamiento; 

Principicís.· - ·conC:1uaiones. 

·consideradas·' corn'o. formulaciones abstractas .que permiten un 

mayor grado d~ . gene;:'aÍ.i~aci'ón .de lo aprendido en los ej e,;~i~i~s. 
~>·,- - " 

~ .. ;.·, . .-~~ :---·~·"· :····: -~:.· .>-i_' 
La abstracción h~ce :~~sible; lafgen~r~~ización;. de. esta .. manera 

el ·educando /po~i~~ ·'~p;~~~é/ ;,;·~~Íi.c~·;;;;ex~~rl:~er'.'á · todos: .los 

elemento~ de Ün~'~¿~~iló d¿~· ~~.·~i;'~e~vaélo éll un'. número: limitado 

de. casos 'que ¡)~~~~·~~}~~ni: "~;á %:~J~';', ;{ ··· . 
_.:_~_c;--.'f'"-;> __ ~···-. ·.~:::..,=,¡-'-'.:-~ .'~<"":-- ::.:.::'~:_ .•. -

.. ': ::,· :\\ .. - :- . -·'~;~:---. -,.~,,:;.¡.:. -é:>· 

pretende·,: é¡Ué'. ésta• ;·ª:~né,;aliZaC:ión 
.'.\" ' - , - .. Se sobre 

otros aspectos .. ·de'su~vida:}~cadémico, 

para •fo cUal ;habrá ·de .llegar paso a paso' a la abstracción .. Aqui .· 

es precisamente· cl~n.cié se demostrará Si su. modificación ·cognitiva 



es estructural o simplemente se ha dado sobre algún aspecto 

especifico de su.evoluci6n( 1l. 

l)cfr., MARTINEZ, J.M., Mc;rpdolo&i•dc laMMjacibpcg el PE r p.192·193 



8.2. Organización de puntos 
~ OtjttlNI e-,- l'rfllft,,.,_C..,.,,,._, (Jl'Plu) 

... u .... 
Poruda 1. Com~ la inttoduc- emblema l. Cada ínclividuo debe co-

ci6n ild PE!. s!mbolo mane el ~po cuao 
2. Pmcntu la lisu de laa ::,:;po que llCCCllte pan l'ftlU' 

fiaicioncs rognilivu de- da rui6n y resolver lcl pco1i1emas 
fidmt<t. indicio c¡UC 1C k planian. 

J. Dnpctur intcm por el ~nción cosni- 2. Una respuesta concaa 
PEI. ova pide el tiempo -rio 

para recoger datot, la 
elabonddn adccuacla y 
la correcu y clara com ... 
nic:aci6n de la respuesta. 

l. Un stmbolo es 1W íma-
pn, figura ... que ~ 
1<11ta un conccpco. 

•• En tod• org•niuá6n 
hay que rmer m ..-u 
dos principios d< orga-
níuci6n: ,.¡ porqué (ob-
jctivos) y el cómo (mé• 
iodo). 

pJg. 1 l. Organizar los puntos st· modelo l. Un nombre C>petífico y 
gún tas figura• del mo- idéntico un tignificado común 
delo )" de ocuerdo a unu impul•ivíd.d para todos, indican 
r<glas. flc•ibilid.ad • .. wmn11,. de qué ... 

z. S<r flexible para cambi>r esua,cgia tamo> hablando. 
.. uracegíu ••glln IH ápice 2. Almlíur ......... ~ 
nuevH situadonft-. rora trguir derm !<glas. 

pág. El l. Recibir información i{elicito l. w ctlUS son gnndco o 
implíci1• y cxplícíu. in erencia pcqueñu, dependiendo 

J. Decodificar inscruc .. upllci10 ele con qui! IC itbaoncn. 
dones y traducirl.as en código 2. Cu•ndo describimos 
acciones. palabra el• ve algo, debemos hacerlo 

J. lnvesrigu crrorn ba .. lo m~r<eiso y •••= sados en el número y que mos. Eviundo 
en el tamaño. incluir informaáón tt-

dundantc o excluir in-
formación necesario. 

pág. 2 t. 0.Urrollar un p4n pan ai>lar t. Cuando hablamos dt 
reco1vtr tareas tn lis pr~ió_n una figura geométrir.a 
cuales no hay indicios uuenonur hablamos de su forma, 
ínccriores. pllR llO dt SU tamaño O do IU 

2. Aprender a buocar ais- si>ttmitico orientación. 
tcm4rinmen1t. condusión J. Una burn1 csuatr1i1 

l. Reducir la ímpubivid>d puede ~m el lxito 
y la conducta clt cnsa- en el trabaJO. 
yo-cnor. 

•• lncroduár el dt 
prioridad y:~ 



..... 6 1 • Emalar el uso de indi- intrlnseco l. ~mos cambiar de es-
cio1 intrínsecos (inter ... exuúucco tntegiu, ú las que usa-
nos) y exufnsttos (ex- estable mOI ya no úrvm. 
teriom). . cambiante 2. Buscar tod01 los indicios 

z. Contratar diírm11es es- pmnancntc internos y eXUlftOI que 
traccsiu. temporal purdan ayud.amoo a re-

J. Reíonar la n«esidad de oolvrr los problmw. 
la conducta sumariva. 

4.•u.w..1 
p.la.7 l. Introducir el concepto pollaono l. Ea necesario construir 

de ~rqula m d len- pilimide indicios ~· esm-
1\11.J<' (conjuntos y su~ rombo diando la . d. 
conjuntos). Necesidad jm:,'lufa 2. La excepción puede 
de srr precisos m la de- sim dneo uurw como indicio. 
nominación. J. En general, hay diímn-

z. Desucar la n<cesidad de cia mttt punto de paró-
un proceso 1imuh.ineo da, indicio y punto de 
de información. reírrmcia. 

p.lg. 8 l. Enseñar cómo dominar familiar l. Cuando una tam rime 
una um compleja, divi- complejo muchas partes, hay que 
dilndola en unidades extraño p1anear .su rcatiudón en 
mú pequeñas. raro secumaas. 

2. Contrastar la facilidad complicado z. La facilidad o di6culud 
de ma:/ar lo familiar depmde del tiempo y de 
con la re ariva dificultad la mcrrua invertidos m 
con que sr maneja lo su rcso ución. 
extraño. 

pig. 9 l. Centrar la percrpción m ilusión l. No siempre podemos 
las panes del todo. ilusión óptica cr~ todo lo que ve-

2. Introducir el concepto contexto mos. A veces, aunque 
de ilusión. paralelogramo sabrmos que algo es 

correcto. no lo parece. 
2. Para trabajar m la res~ 

lución de problemas, 
debemos tener m cum-
ta las anctcristiCas e~ 
munes y de form.a sisee-
mátia, J:r climin.aci6n, 
limitar as posibilidades 
hasta que solammtc ten-

3. 
gamos una. 
A veces, las cosas rimm 
muchas caracttrfsticas 
igualrs y lsw, por un-
to, no sirven para di-
frrmciarlas. 

p;lg. 10 a 13 l. Repasar el Instrumento. 
z. Renovar la motivación. 



pig. E2 l. Conocer la fuenre de dilcinsuir 1. Nada es &al o di8ci¿;·1 
error not puede ayudar dimensiones 11 mismo; depende ....., 
.i prevenirlo. diferenciar ~intcmc. 

2. Difertnciar disrin111 ttlarivo z. do Lu Cllllll, 
filfnres de error. error se puede prevenir el re-

sullado: o!xito, t'ncaso o 
mor. 

z.• Ulllüd 
pig. 3 l. Enseñar el uso de los wlivmal l. Es bueno saber cambiar 

r,::nros de referenci.a. nombre CO• de cstnrqia si la anre-
1 rroducir una esrracea~ mlln rior ya no es eficaz, 

o 11\ftodo para resolver pal1icular z. Se nccaita un m«odo 
los problenias. uociaci6n cienrllico si se quiere 

). EnJOl\ar a los alumnos a convencional comprobar una hipó-
S<T Rexibln anre los in· tesis. 

•• 
dicios que disminuyen. 
Enseñar a nombrar por 
asociaci6n o convcn .. 
ción, al no exiirir un 
nombre univcrul. 

pág. E3 t. S.b<r clarificar el signi· conrexro t. Es imr.:na111e saber lttr 
ficado de la palabr• • homónimo bien as insrruccionts; 
rraves del conrcxro. parónimo pequeñas difertndu 

1 Rrs¡lur I• nec.,id.d de pueden resultar muy 
crcsrar .atc:nción en J.¡ importan res. 
ectura de: insrrucc.iom:s. 2. Las insrruccionn w en .. 

3. Revis•r la función cl•ve tienden mejor dmrro de 
.o lu referencl.s. Com- su conrexro. 
parar bis consignu. 

pág . .r l. lnrroducir tigum geo- ~i~gon•I l. Necesiramos busc•r el<!-
métricas. mmros, puntos de tefe-

2. Buscar razones objetivas asimetría renda. o conseguir la 
~ara rom.u una decisión. simetría m•yor información po-

3. eforzu I• necesid•d de cuadrilátero sible para poder romar 
diferir el juicio. decisiones correcus. 

4. lndic•r I• nec.,id•d de 
rcpresmución cuando I• 
figura asimlrric• cambia 
de orienración. 

3.• Unidad 
pig. s l. Enscñor la conduct• su- cóncavo t. Hay que J:ci::r antes de 

mariva. convexo tomar ecisiones, si 
:z. Conrrasrar la facilid•d arco existen muchos elemcn-

para h•ll•r liguru simó- cur.rtlíneo tos distinros en la in-
rric:as y asimétricas. equidisranre formación. 

3. Reconocer el todo a par-
rir de las partes. 

4. Enseñar nuevos thmi-
nos geom~ricos. 
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Anexo II 

Con el fin de tener mayor familiaridad· con .: los . diferentes 

instrumentos que presenta el Programa . da . : Enriquecimianto 

Instrumental . se , anexa informa~ión .~obre· iós primeros siete 

matedal'es{ .>asi•.:·como ·un :ejemplo' ··de'···~ad~ · uno para poder 

. : 

', - ..... _- ;'~:' :··i-.·~· -:.._·~~'·"'-
- . ··. . . . 

A continuáeióri·i se\de'sc'ril:ie'·feí (~Ónt~~Icto i de . cada '·una de las 

páginas que s~ 'p~es'ent~ b~i·a'.q~e el lector se vaya ·familiarizando 

1. Organizaci6n de·Puntoa. 

Objetivos. 

Sub-obj eü vos. 

Proyección'.de·.relacicmes virtuales. 

Funciones cognitiv~~ 'implicadas, 'en la Organización de 

Puntos . ::=.: .. 
Dificultades ·~nticipadas"· 

Métodos p~.ra·.~upe/ár;''eiritar ·o eliminar dificultades. 

·Port.ada In.StiU'me'rl.tó:·Nb·;'.··:l ::.' 1 

Página' de cu~~Ú~a: EIÍlblema y Lema. 

Análisis de;: Organización de Puntos :en· te'rniinos del mapa 

cognitivo •. 



Ejercicio. de organización de Puntos (No.1). 

Página No. 1 

Objetivos 

Sub - objetivo.s 

Vocabulario 

Desarrollo '.de.: la ·lección 

Ejercicio .. ',de ~-O~ganización· de Puntos (Página de Errores 

E.1.) .. 

Página ·de Errores .. E .1. 

Obj.etivos 

- : sub:::: ·objetivos 

Vocabulaiio 

Desarrollo.de la Lección 

2. Orientación Espacial I. 

Orientación Espacial I 

Objetivos. 

Origen de las dificultades .• 

Carencia en la: neces.idad de establecer relaciones . 
. . -~ .:.-, - . '. :._, ,,- ·. 

Limitación de la conducta repre,sentativa.: 
' . 

Carencia. de- conceptos' y. térrni~os. c:le~cripti vos . 
. •' ~: ~-. \ 

Egocent~ismo. . •: · 
";-' 

Resuisos .de .infor.má~iÓn ;~c~rc~. :espacio. 

La ontogeniá'de. la orientación :~s~acial 



Análisis de 'orientación .,Espacial .I en. términos del .mapa 

cognitivo. 

Dificultades AnÚcipadas ': . .. > .· ' ,: 
·Métodos para. superar·, 'evitar ·o eliminar ·las .dificulta-. . . 

: ·'' .. ,' ':· 

des antiC:ipadas ;· 

Ejerclci~"i:J~ Orl~ntación espacial I (No: 2) 

Unidad II: Página 2 

Objetivos. 

l. Comparaciones. 

Comparaciones 

Objetivos. 

sub - objetivos. 

Necesidad de conducta comparaUva espontánea 

Carencia. o dificultades.· en ·1a .conducta .,comparativa 

:::::::::: • ~~ · l~; c~~~a~~~ión 
La conipar'aclón y atrás funciones cognitivas 

Página de cubi~r.ta··~·.·p~gi_i;í~ cÚatro; 

Obj et'ivos. 

Sub-objetiv?~; 

Dificultades anti6ipadas. 

Métodos para sup~rar, evitar ·o eliminar dificultades. 

Tópicos para"la.discusión, el insight y/o puenteo. 



Ejercicio ·de.compar~ción (No.1) 

Página 1. 

Objetivos, 

sub . .: .obj~i:i..;os. · 

Vocabulario. 

Desarrollo de.la lección 

4. Clasificaciones. 

Clasificaciones. 

Dificultades en la clasificación. 

Limitar el universo de elementos. 

Atribución de los miembros,' 

Lugar en el programa.·: 

Análl.sis de ClasÚi~~clones en términos del Mapa Cognitivo. 

Descripción del .. 'instruinento. 

Ejemplos.·~·~·· clasificación (No. 1 y 2). 

Página .1 y2 

objetivos •. · 

Vocabuiario. 

Desarrollo de la lección. 



s. Percepci6n Analitica. 

Objetivos. 

Necesidad.de aprender a ·percibir de modo analitico. 

Objetivo ;déldnstrlllllento. · 

Reest~ucturacÍÓnj d~Í' C:a;;.~~; • .. · 

Análisi~ es~fücttr~,i~~~~~Üs compar~Üvo. ' 

Funcion~s y~·- 6~erdci6h~s;: lmplic~da~ en .·ele proceso de 

Perce'~i:it~ á~alitiC~-;- '' · 

El inst~umeri~o'. ~~rc~pclÓri Analitica. 
-

Lugar de l~ '.Per'c;,pcfon'.ariáÜtica; en el; P;E; I; 
·-- ~-·r -''· ,. --- .,... · · 

Enseilanza ciel InsÚ¡;-merito: 

Importancia· del Instrum.ento. 

Página l. 

6. Orientaci6n Espacial II. 

Ejercicio de Orientación Espacial· II (No. l y 2). 

Primera Unidad. página de cubie~ta·a página 2. 

Análisis de Orientación. Espacial II en. términos del mapa 

cognitivo. 

• Página l 

Objeti'vos. 

Vocabulario. 

Mediación. 

Introducción, y discusión·. 



7. Ilustraciones. 

• Desripción del intrumento. 

• Objetivos. 

• Lugar del Instrumento. en:eFprograma·P.E.I. 
; _' .-.\·.· 

• Análisis del ·Inst'rw1tento. a .partir del mapa cognitivo. 

• ciasificación deÚa~ Il~st;~~iones .·: 
. - . ! 

Págin~, 1 ;.J/ . 

voéabuiario; .:. 
f.' ' :_:; 

DesarrciÜo de: la Lección .. 

• Ejemplo de Ilustraciones (No.l) ¡2¡. 

2) ¡;{[.. FEUERSTEJN R. cLaL. Praarama de Enriquecjmjcnrg lpslmmcnla! Apoyo Didáctjco 1 
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ORGANIZACION DE PUNTOS 

Objetivos: 
Enseiia1 y ejercitar ta función de pcoyeccl6n do r61aciones virtuales, mediante las 
tareas que exigen del alumno Identificar y dibujar formas dadas dentro de 11 
nube de puntos. 

SubobJetlvos: 

1. Brindar tas condiciones fundamentales para el aprendizaje Por m1dlo de la 
activación de distintas funciones en las fases de lnput1 etaboracldn y output de 
los actos mentales. 

2. Dar oportunidades para realizar algunas operaciones cognltlvast como por eJempfo: 
discernimiento, separación, organización mediante fa reconstrucción y la artfcula­
cldn del campo, pensamiento hlpot6tlco, pensamiento lnferencfel, etc. 

3. Crear un sistema Intrínseco de necestdades (h6bitos), mediante la rep1tlcl6n de 
tareas que son esencialmente slmilues. 

4. Estimular ta motivación Intrínseca e la tarea, mediante la reallzacldn de tareas 
que presenten un desafío personal. 

s. Ayudar al estudiante o ser Independiente. ayudándole a formar referentes internos. 

El hombre debe imponer orden en el mundo desorganizado, ligando los objetos y sus hechos 
en slstemas s1gnlflcatlvos. La proyeccldn de una relación virtual entre Organl1.acfdn de 
Puntos o en el mundo en general, requiere del Individuo dJsposlcldn y necesidad para buscar 
las conexiones y significaciones entre los fenómenos que aparecen separados uno del otro. 

Le necesidad para organizar y construir un campo falto de una estructura Inherente por 
medio de la proyeccldn de relaciones que no siempre son evidentes, es una conducta aprendi­
da. Sin ella 1 la comprensión de ta realidad se hace episódica y los objetos o sucesos son 
perctbidos como lndlvidua)es 1 aislados y llnlcos. 

Proyeccl6n de relaclones virtuales 

Organlzac14n de Puntos se basa en una tarea de Andr4 Rey 1 , que requiere ldentlflcación y 
dibuJo de formas dadas en un campo desorganizado de puntos;· .mediante la proyecctdn de 
relaciones. La relactón :se proyecta sobre un grupo stn forr:na ·de· puntos que ofrece variadas 
posibilidades a la proyección. A fin de sobreponerse a los.·probtemas:'creados por la compleji­
dad de las figuras del modelo, a la gran cantidad de 'relaclones·entre~los puntos y su cerca­
nía uno del otro, a la complejidad de las figuras del·- modelo', y}a:Ja_, existencia .de distintas 
posibllldades, el alumno debe utilitar criterios precisos' Y. esfrateQJas. planlf1cadas. Sólo as( 
podrá descubrir las relaciones especiales que hay - entre_:tos~ puntos.· que'. ,debe buscar. En esta 
tarea están combinados factores de actlvidadu percepUvas 1 cognttlvas!y operacionales. 

El descubrimiento de las relaelones no se da de maneraº-~'· éS~on·t·;~~a ·º--Intuitiva (aunque 
podemos pensar que algunas veces estamos respondiendo a una Gestalt) •. Pero no hay nada 
en la tarea que haga al alumno ver 3 puntos como parte· de un· cuadrado, que necesita de 
un cierto punto en un lugar específico para completarlao·· El, domJnio_· de . la tarea requiere 
la actlvacidn de muchas de las funciones cognitivas, s1 __ flo· de 7.todas.- e1- alumno debe ser 
preciso en la percepcl6n del modelo y sus atributos~ Debe, 'entonces, fnterfortzar tos modelos 
dados para sU proyección y transporte visual. Debe nombrar . las figuras del modelo para 
ayudarle en su bllsqueda. Oebe plan1ficar su estrategia ·y definir c1aramente lo que busca. 
Su búsqueda debe ser metódica, utilizando indicios externos o reg1as Interiorizadas. El alumno 
debe ser flexible y capat de pasar a otra estrategia, cuando la origina! no dé pruebas de 
ser correcta, Oebe formular hipótesis y revisarlas. Oespuás ·de fa proyecctdn de la forma y 
antes de dibujar las líneas, debe comparar la so1ucldn hallada. con ef · modelo. S61o. cuando 
esté seguro de que la solución es correcta, pasará a la próll:lma tarea~ 

Abreviaturas 

F: fila 

C: Cu•dro, a partir de •1. Izquierda. 



Funciones cognitivas implicadas en la Orq1nlzacldn de Puntos 

Lns nrincipales funr.iones cognitivas oue se exigen en la tarea de Organlzacldn de 
Puntos son: 

Percepcldn clara 
Algunas tareas presentan aspectos perceptuales de especial dificultad. lmagínes6 
que usted sumerge su mano en agua caliente, despu4s de haberla sumergido en 
agua fría, y viceversa. Hay diferencia en la percepción del calor re_latlvo del 
agua. De la misma manera, parece que hay diferencia en la percepción del tamaño 
relativo. de las figuras del modelo, .si una de las figuras es percibida antes que 
otra, La figura sobre la cual se focallza parece más grande de lo que es en 
realidad. ' 

Estos errores porceptuales pueden corregirse de manera cognitiva o escrudlñando. 
Una percepción lncomplota, Imprecisa o distorsionada de las figuras del modelo, 
posibilita la creación de problemas en su proyección. 
Organización del espacio 
En muchas tareas aparecen puntos cercanos el uno del otro, pero pertenecientes 
a figuras diferentes. Para aislar Jos distintos cOmponentes do la situación compleja 
se requiere la búsqueda de relaciones que no se perciben con facllldad. 
Descubrir los puntos adecuados para la figura exige, en muchas· ocasiones, la 
aplicación de una regla Interiorizada, para Imponer una organización en la cons­
trucción del campo, distinta de la que se veía antes. Los cambios en la orientación. 
do las figuras exigen capacidad de representar los cambios que tienen lugar en la 
orientación espacial. 
Conservación y constancia 
La forma y el tamaño de la figura, no cambian a pesar de las transformaciones 
en su orientación y de sus relaciones topológicas una Identificación do las caracte­
rísticas primarias del objeto que quedan estables a pesar de las operaclones.(En 
esta relación es conveniente recordar los experimentos clásicos de le permanencia 
de tamaño y color). Aquí el cuadrado quoda un cuadrado, aunque su base no sea 
paralela a la línoa horizontal, siempre que sea un cuadrilátero de 4 ángulos rectos 
y 4 lados Iguales. 
Precisión y exactitud 
La precisión es. esencial para la percepción de características como .tamaño, 
angulación y orientación. Se requiere, también, para la capacidad de desConocer 
los distractores y resistir la tentación de Utilizar el pUnto más cercano, casi 
preciso, quo 11 casl" satisface el criterio establecldo. La precisión raramente es 
vista como necesidad Interna para un niño que está funclo~ando a un nivel bajo., 
Se debe diferenciar entre la falta de necesidad de precisar 1 en la fase Input, con 
el dominio motor en la fase output, en la cual se dibujan las lineas de manera 
imprecisa. 
Transporte visual 

La figura del modelo debe transportarse al campo de puntos. se la debe proyectar, 
superponer, comparar y evaluar. Este proceso requiere fijarse adecuadamente y 
focal izar. Hay niños que "pierdcn11 la forma en el canlino. No conservan el modelo 
y olvidan 11 qué 11 buscan. Otros niños tienen dlficult~des en los ejercicios que 
guardan mayor distancia del modelo dado. Este modelo debe Interiorizarse de 
forma completa y exacta¡ Juego, volver y asegurar su correcto transporte. 
Conducta sumatlva \ 
Contar con el número de puntos en la figura dada es\ parto Integrante de la 
planificación, El triángulo, en los ejercicios, es diferente del cuadrado en ,que no 
exige un cuarto punto. El alumno podrá no ver el cuarto punto del cuadrado . y 
cerrar los tres puntos para hacer un triángulo, si no se da cuenta del número de 
pul"ltos necesarios para formar un cuadrado. · 
Restricción da la Impulsividad 

~:b~mpulsivldad es frecuente en alumnos con dificultades de apren_dlzaje. Esta 



Dlflcultades anticipadas 

Ausencl1 de puntos grandes como Indi­
cios. 

Proximidad entre los puntos 

Puntos que 1P•rocen debajo de 1•• 
líneao dibujadas 

Necesidad de discernir entre_ las· figuras 
que se recubren unas 1 otras. 

El tr1•ngulo dedo en las páginas 1 y 
2 es Igual 1 le mitad del cuadrado. 

Olflcuft1des en el transporte visual e 
lnterlorl.rmcldn adecuada de las figuras 
del modelo 

Nect!tld1d de utillzar dos fuentes de 
informacldn: forma y tamaño. 

Olflcultades en el puenteo adecuado o 
en la 1pllcacldn de la regla. 

Mdtodo~ paro superar, evitar o cf11nlnar 
dlflcultades 

Utlllzacldn de las reglas del cuadrado como 
estrategia. 
Pl1nlflcacl6n de la conducta con estrategias 
p1r1 soluclonar problemas. 
Búsqueda sistemática con pensamiento hlpot'­
tlco. 
Elasticidad 
utlllacldn 
Indicios, a 
figura. 

pera cambiar estrategias: de la 
de los puntos grandes como 

fa utlllzacldn de las reglas de la 

Dlscrimlnacldn entre dos puntos cercanos. 
Restrlccldn de la Impulsividad y de la tenta­
cldn de usar una respuesta que es "casl 11 

correcta. 

Dlbufo de las líneas con el dedo o con la 
goma del lápiz. 
Utlllzacldn del láplz en Jugar del bolígrafo 
y trazado suave de las líneas. 

Dibujo del cuadrado y trhlngulo en el aire 
o sobre una hoja, para estar seguros de que 
las figuras se han interiorizado. _ 
R1vlsldn de las reglas del cuadrado y. del 
tr,.ngulo. 

Establecer el orcfen de prioridades para 
cnmpletpr la tarea. . >: . ·. z" ·., 

Olferencf1clón entre elementos ·.de. un -solo 
objetivo y de varios. · 

Necesidad de definición exact~·::~d~~!;j~'s · carac­
terfstlcas de la figura ,delniodelo, 'yj· de 
nombrarlas correciament&:·.,· :\~;:.i:··~/;'.· 

Poslbllltar la atencldn haé:la .. l~;:ii9~ra y el 
tamaño, pldle~do que comp.af~n f« la .. figura 
con el modelo: según )oS: dos·, ·cr1teitos 1 ' .Y no: 
"¿Es la figura ::que·:. ya!• dlbuJanios'' Igual al 
modelo? 11 • :.«. .<-" _·.u:~. :'.,:·:··.:,···:~..,.;~;''.· :::?~, ·. ·, 
f!Ormulacldn :.Clara-- d~- ~. io·s:/ glrlerallzaclones' --y ·­
preparación de .un. número .d&·!efemplos, por 
s~ •stos no· Son ·d1;~os:~or)os·11u~n~s. 

.. 
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Nglna de Cubierta: EMBLEMA Y LEMA 

Objetivos Complotar la lntroduccldn del Programa do E.I. mediante un1 dl1cU1ldn 
sobre su emblema 'f lema. 
Pre11ntar la ll1t1 de funclon11 cognltlvH. 

Subobjotlvos Estlmulu 11 oxpresldn oral. 
Dosportu lnter•• por ol Progroma de E.I. 

Vocobulerlo: Emblom1 - armbolo - logotlpo - p•g1n1 do cubierta - datos - Input - ol1boracldn 
Inferencia - lnformacldn - Indicio - Indefinido - Indeterminado - funciones 
cognitivas. 

Esta leccldn es 11 transcrlpcldn de una leccidn de fntroduccldn de un maestro: 

(Expllc1cldn de la 
1ntor1ccldn) 

Rutrlccldn de la Im­
pulsividad Imponiendo 
un lapso de tiempo en 
tre la pregunta y li 
respuesta; enfocar la 
percepción; uso de re­
ferentes espaciales. 

Respuesta descriptiva 

Inferencia 

Prueba 

Uso de los Indicios 
escritos para la 1nfe­
rtncla deductiva 

lntorprttacldn del sig­
nificado de 11 resoues­
ta d•I alumno 

F1lt1 de seguridad 
frente a la 6l1minucldn 
de Indicios. 

M. (Mlentru •• reparten las hojas). Miremos algunos minutos 
esta p•glna, que es 11 p6glna de cubierta dll lnatrum1nto 
del Progrema dt Enriquecimiento lnstrument1I. Luego, habla­
remos sobra el dibujo del muchacho c¡ue est• en la esquina 
superior der1ch1 de la p•g1na 1 tr1tando di ll1ger 1 una 
declsldn sobre qu• as lo que Ht• h1clendo. 

A. Muerda el "plz. 

A. Est6 peno1ndo. 

M. ¿Quf nos lleva 1 creer que eat6 pen11ndo? 

A. La forma con 11 cual toma 11 ldplz, y lo qui est• escrito 
en la porte Inferior de 11 p•glna. 

M. Excelente. Has utilizado varl01 datos: el lema da la parte 
Inferior da la p6gln1 y el 16plz que est6 en 11 boc1 del 
muchacho; de estos dds Indicios has deducido qu1 11 much1-
cho plen11. 
¿Qu• podemos dtclr sobre el muchacho, 1ln 11 lema que 
aparece en la puta Inferior de la p'glna? 

A. Que muerde su 16plz. 

M. Qul161. 



Exigir la definición de 
t•rmlnos mediante 
ejemplos. 

A. Tiene un lápiz en la boca, a ro mejor trata de solucionar 
un problema dificil. 

M. Yo pienso que 6sta es una suposic:.16n lóQica, a µesar de 
que no podemos estar seguros. Conozco persona1 que cierran 
los ojos cuando piensan y nunca puedo saber si duermen o 
piensan .. ¿Hay dlferencl• entre pensar y tratar de solucionar 
un problema? 

A. Solucionar problemas es una categoría de pensamiento. 

M. Tienes razdn. Has dicho 11 cat1gorfa de pensamiento". Por to 
tanto, podemos suponer que hay otras categor(as. ¿Ou• 
otras categorías de pensamiento hay, 1d•mfs de 11 cte 
•olución de problemu? 

RECORDAR, MEMORIZAR: El día de 11 Constitución. 

CONSIDERAR Al. TERNATIVAS: Ou6 hacer el fin de semana; por 
qul•n Yotar en las eleccJonH; decidir qu• ponerse. 
ACEPTAR DECISIONES: Tratamiento m•dlco; decisión judicial. 

TENER IDEAS Y PLANIFICAR; ducrlblrM a 1( mismo como una 
coso que debe 1parectr antu de su r11il&ec16n. 

Dlfertnclacl6n y 
aplicacldn 

Pens1mlento hlpo"tlco 

Repr1Mnt1c16n 

IMAGINAR: Pensamlonto hlpot6tico, representacl6n. Soñar despltrto; 
pensar quf paur• si ... 

ANTICIPAR: Esperar la conaacuencla de uno accldn. 

LLEGAR A CONCLUSIONES: Poner Juntos 2 y 2 para llegar a 4. 

M. Miremos al muchacho de fa figura. ¿En quf tipo de pensa­
miento est' ocupado: memoria, deel116n, Imaginación? 

A. Trata d• re1olver un probleme. 

M. Asr parece. tmaglnao1 que t1n411 que resolver un· problema. 
¿Cdmo lo hac611? 

A. Antn debemos 11b•r de qu6 u trata ol problema. 

Búsqueda dt funciones 
cognitivas Implicados 
en la resolución del 
probtema. 

M. Muy bien, tienes razón. Se dtbe definir el problem1. (Sobre 
la plaarra). Digamos que t1nt11 qui r11ponder a 111 pregun­
tu de razonamiento al finalliar un capftulo dt historia. 

A. Primero, debomo• IHr el capítulo. 

Conclent11aclón de 
de tas formas de per­
cepcldn. 

G•nera!lzael6n. R1la­
clones de causa y 
efecto. 

M. Bien. Reunís 101 datos, ta lnformacidn que necesit•is, me­
dtante la lectuc1 con los oJos" (Sobre la pizarra: vista). 
¿Hay otros caminos para ceunlr los datos, 1dem&s de la 
vista? 

A. Por el ordo (Las palabras del mHttro) 
Por el olfato (Qu6 h1y para comer; al~o en mal estado 
o podrido). 
Por el gusto (Si tltnt 1uflclente 111) 
Por el tacto (11 el 6rbof ta 1110 o 6spero, derecho o torci­
do, caliente o frío) 

M. Nosotros podemos reunir datos, Información, mediante todos 
nuestros Hntidos. Si escuchamos 1610 una parte de las co11s, 
no vemos elgo Importante, podemos equlvoc•rnos. No ter tas 
lnstruccionts y rompí mi nueva radio porque coloqu6 ti 
enchufe en lugar equivocado. 



Blrsqueda de una se­
cutncia de acti'ltidades 

lnttrpretaclOn de la 
respuesta y traduccldn 
1 t1 tuncldn cognitiva. 

Se puede continuar 
haciendo descubrir 
funciones a tos 
alumnos o par•r 11 
dlscusldn distribu-
yendo una flsta de 
funciones. 

ElCpliceción de la 
lista de tas fun­
ciones cognitivas 
su r•lacldn con el 
programa de El. · 

D.trlnlcldn de t•r­
mino según el con­
ttlCto. 

El uso de signos co­
mo una clave pata 
la com1.1nlcacldn. 

M. ¿Y ahora qu4 más? ¿Oué hacemos despuds. de leer el capf ... 
tufo de historia? 

A. Ahora debemos leer las preguntas, y luego volver al cap(­
tufo y encontrar las respuestas. 

M. Bien. Trabajas segl.ln un sistema y así no saltas nade (sobre 
la pizarra: "Búsqueda ststem6t1ca11

). "'·' 

A. Debemos saber qué se busca. 

M. Muy bien. (Sobre la pizarra: "Definir lo que se busca11 ). 

A. Debemos estar seguros de que escrlbtmos c:lara· la respuesta, 
par• que cualquiera pueda leerla. ~ 

M. Esto u muy importante. (Sobre la pizarra: "Respuesta 
E!!!.''). 

M. Estoy aeguro de que, si tuviéramos más tiempo, podríamos 
encontrar más cosas, que son parte del proceso de apfen­
ditait1 resolución de problemas y de toma de decisiones.!,:,,.' , , 
En la p•glna (La lista de Funciones Cognitivas) ··que . dls• 
tribuyo ahora hay una lista de funciones cognitivas. Fijaos 
durante uno o dos minutos. 

11Functof'\es11 se puede definir como acciones o acti\lldades 
"I 11 cognltivas 11 es et nombre de todas nuestras activld•des 
mentales, como mirar 1 atender y pensar .. Por eso, tenemos 
una lista y en ella las partes, los eslabones, de lo que 
hacemos cuando pensamos. 
Si mirars la pizarra veréis que ya tratamos una parte de 
la lista. Los ejercicios de EnrtQueclmlento Instrumental nos 
dar•n la posibilidad de pr1ct1car varias de las partes del 
acto de pensamiento. Coloquen la lista en las carpetas y 
"olveremos a ella de ver en cuando. 

Ahora, mirad la parte Inferior de la página. ¿Qu6 quiere 
decir 11 momento11 ? ¿Se refiere a 60 segundos? Pensad, por 
favor 1 en distintos hechos en los cuales nosotros utilizamos 
la SJ•fabra "momento 11 para indicar un lapso Indefinido de 
tiempo. 

A. "Espera un momento" ºEsto llevara sólo un momento". 

M. ¿Tienen los tres puntos alglrn significado? ¿Habefs visto al­
guna vei estos puntos en uri libro? ••• En general se usan 
para indicar que transcurr• tiempo. Los tres puntos susten­
t•n nuestra con.,lccldn de que el significado de la palabra 
"momentoº no es 60 segundos, sino un lapso de tiempo 
lndetermlnado. Para indicar un tiempo •~acto de 60 segun· 
dos ut1li11mos la palabra "minuto". 



Parafraseo para pro­
bar la comprensldn. 

Promover la necesidad 
de reterlrst a la Jls­
ta1 d•ndole significa­
cidn. 

Extrapolación, con-
clusión y re1umen. 

Oiferenci1cldn 
oplicacidn de 
regl1. 

y 
1• 

Par•m•tros del ma­
pa cognitivo. 

OlferenciH indivf-
du1lts. 

Presentacldn dtl 
embl1ma como un 
1ímbolo. 

Nota: No diferenci1-
mo1 en esta etapa 
entre símbolo y sig­
no. 

M. ¿Puede alguien explicar el significado de "Un momento ••• 
Déjame pensar"?. 

A. Cuando alguien me hace una pregunta, necesito tiempo para 
pensar, antes de responder. 

M. Bueno. Miremos un momento la lista: (¿Le doy el sentido 
de 1160 segundos"?) SI repasamos la lista 1 veremos que casi 
todas las J)8rtes del proceso de pensamiento llevan su 
tiempo. Mirad a 111, 3 y '· Estoy seguro de qu._ todos diji­
mos o hicimos algo de fo que luego nos arrepentimos. De­
bimos habernos tomado un momento entes de hacerlo. 

Una aolucfdn ex1cta de un problema o una respuesta co­
rrecta a un• pregunte, dependen del tiempo que damos a 
recoger detos 1 a la el1bot1cldn adecuada y a la comunlca­
cldn de la respuesta en forma clara y concisa. 

M. ¿Requieren todas las preguntas y problemas el mismo tiem­
po p~r• pensar? 

Hay preguntas que es "cll contestarlas (¿Cu" es tu nom­
bre?) L• misma pregunta requiere pen11r mlis o menos en 
dl1tlnt11 1ltuacrones (Por tftmplo: La ro1pu11ta a la pro­
gunt• •¿C6mo e1t•s? 11 H diferente según la pregunta un 
m•dlco o un amigo). 

Hay preguntas que son diffclles, porque estdn formedu por 
varias partes, o porque su t1m1 no es f•mHl•r, o su lengua .. 
je no ea claro, o no tenemos el suficiente conocimiento pa­
ra responderlas, o porque son muy abstrectu. 

M. ¿Requiere la misma pregunte el mismo tiempo para todos? 

No hay una cantidad de tiempo que podamos decir que ata 
Igual par1 todas y en tadu IH condiciones. Lo Importante es 
que cada uno 1e tome el tiempo per:son1I necesario para pensar, 
entes de responder. 

M. cuando os repartí esta hoj1 1 os dJle que es la P•o1na de cu­
bierta del instrumento. L1 figura del muchacho. en la es­
quina derecha superior 1 es el emblema o logotipo del pro­
grama y aparece en todas las páginas de cubierta. ¿Cono­
ceís otros emblemas? (no hay respuestas). ¿Cdmo reconocéis 
por ejemplo, que un coche determinado es un S11t?). 

El logotipo o embl1ma 1 lo usemos en lugar de todo el nombre. 
Representa una compañf1 o idel. Ese es el símbolo. A veces 
est' conectado directamente con lo que representa (por ejemplo: 
un racrmo de uv1s 1 una m1rc1 de vinos), y a veces no hay 
una asociacldn directa (por ejemplo: L• Cruz Aoja). 

M. El emblema del much1cho es el sfmbolo del Programa de 
Enriquecimiento Instrumental y está directamente conecta­
do con el lema del programa, que aparece en 11 parte 
Inferior de 11 pfiglna. 



Presentación del le­
ma. 

Ejemplos 
T1re11 Plf• CISI en 
111 que pueden par­
ticipar miembros de 
I• famlll•. 

Producir la necesi­
dad de revisar la 
p6glna. 

Resumen 

M. Estoy seguro dt que conoc•is el lema: "Siempre listos". 
¿Sobra qu6 pensiis cuando lo •scuch"s? 

A. En los Boy Scouts. 

M. ¿Ou• otros lem11 conoc41s? 

A. Consignas del •l•rcito. "Todo va mejor con ••. 11 (Coca·Cof1). 

M. Tr•tad de tratr pu• I• próxlm• el••• lem11 y •mblemH y 
tr•tuemo1 de descubrir qu6 slmbollZ8n. El lem• del Progr•­
ma di El, "Un momento... 04Jame pintar", aparece en 
todas l•s p6gln11 de cubluta de 101 lnstrum1nto1. 

M. ¿Hay algo en la p•glna que todavía no hemos tratado?. 

A. Lo que .. u dibujado en el recuadro. 

M. Sí, el dibujo que 1116 dtntro del rtct6ngulo tn 18 p8rlt Iz­
quierda de I• p'glne. T•mbi.n 1110 •s un aímbolo. Repre­
senta el nombro del Instrumento. El 1fmbolo de cada 
Instrumento que veremos sobre ceda p'gln1 de cubierta 
ser• diferente. Discutiremos este símbolo en la prdxlma 
clise. 

M. ¿Qu4 hemos aprendido en .. ta clase?. 

Hablamos aobre 101 caminos para recoger lnformacfdn. 
Dl1cut1mo1 •I embl•m• y leme del prooram•. 
Dlacutlmos •1 llgnlflc•do dt pena•mltnlo y rtp11emo1 vorlas 
p•rtH del "pensu" (l•s funclanH cognitivas). 
Aprendimos qui, 1nt11 de responder, debemos tomarnos tlem .. 
po por• pena•r. 



Contenido: 
Fiyurds ueomt:tricas simples, cuadrados y triángulo:;. 

Modlllldod 
Figuras y puntos, con una utllizacldn mínima de palabras en las páginas de errores.· 

Fases: Input 
Percepción precisa y deflnlcldn de les figuras del modelo. 
Oenomlnacldn de las figuras del modelo con t•rmlnos universales: cuadrados, tr1•ngulo1 
y rect•ngulos. 
Búsqueda siitem6tlca mediante estrategl15: utlllzaclón de los Indicios dados por 101 
puntos grandes; utlUzaclón de las reglas de las figuras del modelo cuando no hay 
puntos grandes. 
Conservación de la forma y el tamaño a pesar de los cambios en la orJentacldn espa­
cial de las figuras. 
Atención a la secuencia temporal, dlbufando los cuadrados antes que los tr1•ngulos. 
Uso de dos fuentes de Información: tamaño y forma. 

Eloborocl6n: detlnlcldn dol problema. 
Selección de los puntos relevantes de la figura buscada. 
Planificación. 
Pensamiento hlpot6tlco y uso de evidencias lóglcH. 
Comparación espont,nea entre la figura proyectada y el modelo. 
Conducta surnativa. 

Output: 
Necesidad de precisión. 
Proyección de relaciones de acuerdo a reglas. 
Rostrlccl6n de lo Impulsividad. 
Disminución de la conducta de ensayo y error. 

Oper•clones: Diferenciación de las flgur11 que se cubren entre sí¡ •rtlculacldn dtl campo; 
reorlentaclón de las figuras¡ reprasent1cldn; pensamiento deductl'lo. 

Nlvol de complojldod: bojo 

Nivel de 1b1traccldn: bajo, fuera de los puenteas. 

Vocabulario: 

símbolo - constelación - Imaginativa - orden - claslflcacidn - Identificar - nombre 
- límites - modelo - formo - figuro - cuodrodo - •ngulo recto - puololo - trl.6ngulo 
- base - v•rtlce - const1ncla - marco - tamaño - pro yeccidn - regla - Indicio -
estrategia - organización - compuacldn - semejanza - diferencia - Identidad -
precisión - búsqueda - metódica - relevancia - secuencia - horizontal - vertical -
diagonal - diferenciar - discernir - objetivo - pensamiento hlpotftlco - fmpulslvldad 
- orden de "~Jorldad - pl1nlf.!_c1r - segregar - distinguir - comunlc1clón. 

Negación a ~artlclpar en la discusión. Refuerzo posl tlvo en la partlclpacldn. Pedid 
a los alumnos que finalizan su trabafo perso­
nal, que preparen •l•mplos p1ra 1brlr 11 
discusión para ef lnsight. 



.. • • . 

O.P:l 
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"'glna 1 

Objetivos: 
Organizar los puntos según las figuras del modelo, de acuerdo a una reg.la. o· reglas, 
Comtrulr un pl1n pare ft1g1r al obfetlvo. 

~Jotlvoo 
Ser fleMlblt pua camblu estrategias, como respu11ta a nuevas sltu1ctones. Restringir 
11 lmpulslvldad, Reducir la conducta de enseyo y error. · 

Vocabularlo 
modelo - orl1nt1cl6n (dlreccldn) - ejemplo - hilera - horltontal - columna - forma 
- v11tlc.t - dl1gon1I - cuadrado - comperacldn - slmi11r - 6plce - ld•ntlco · - ·Inferir 
• Indicio - trt•ngulo - pl1nlflcar - base .. evaluar - Isósceles - lado · - ensayo y 
error • lmpul1lvldad - Igual .. paralelo - comunlcacidn - recuadro - flexlbllldad · -
Izquierda superior - figura - constancia - •ngulos rectos -estrategia, 



Análisis de la In- P,:Eigu·ntas, ·c.omenta.rlos··y actl~ldades·­
teraccfdn maestro '~ del maestro (notas para· el maestro) 

RespueStas ·anticipadas" del 
alumno Indicando dominio. 

alumno. · 

Oeíinlcldn del 
proble~a · 

Generaflzacldn. 

Control 

·e:-·.'. 

Inferencia 

Uso de varias -fuen­
tes· como_ base:" para 
la inferencia; · 

Nombrar 

Señales: 

Síntesis do Informa­
ción dada para la 
extrapofacldn 

Necesidad de con­
ducta planificada 

Interacción ·maestro..:a1umno pára :el -desarrolfo de'. Prt~clp!os, Conclu­
slones¡. Resúmenea e lnslghf pof- puenteo. -

¿Oi.:6 pensáis que 
~.n .. _~st,~. P_~?l.n~~ . 

. ~-
debemos 

da esta Información? .. ~, Los p-u~i~s. grand~~-.-'.'..:" 
.E:I. nú~e~o. de, puntoS.-_ 

. ·¡_~~ puñtCs"' gf~-~des y- el n6mero de pu~tos ,-;~·,:y~~··'.;J; · señ~·les. ·y nos 
. sugieren la tarea. 

¿Hay algo más en la página que 
nos ayude a definir la tarea? 

Hay recuadros·· que· Honcn 
figuras en s~ _Jnt~,rlor. 

A las íiguras do los recuadros fes llamaremos modelo!~ 

insinuación¡ sugesUdn guiada; en pslcologra, los esiim'Uto~·- saCunda,"t~s · 
quo gutan Ja conducta, o menudo sin entera coOclencla. , · ., · ,.:, 
Indicación: cualquier cosa sirve para guiar ·dlrectameñte ,-e·n'.18 ,solu-_ 
cldn de un prob,ema o misterio. • - ,-

¿C6mo sugerrs quo procedamos? 

Unir J~~ puntos ~-.·en todos 
los recuadros, para que 
aparezcan comO ·. en e1 
modelo. ___ Que teílgan el 
mismo ,tama~o y ~or_ma. 

Debemos hacer un pian. -

Análisis do los o1o- (El maestro pregunta a los estudiantes, y anota en la pllarra. A · 
mentas del plan voces será necesario llegar a los elementos por el aná_llsls operativo 

de situaciones famlliares conocidas, como preparación ~e una comfda 1 

escritura de Informes, un paseo. El maestro treducJrá las respues­
tas de tos alumnos a conceptuallzaclones de conducta planlflcada). 

Elemento:r del plan 
1. Definir obJetos, qué esperamo·s conseguir. 
2. Anotat quó tenemos, qu~ nos dan. 
3. Planlflc.ar la estrategia. 
4. Decidir sobre los puntos de partida. 
5. Determinar las reglas que gobernarán nuestras actividades. 
6. :u1s8ca~e~~. camino para revisar nuestro trabajo, para estar seguros de que ~legamos 



A.pllc:acl611 a la 
plgina 

Percepción precise 
y definición de IH 
figuras del modelo 

Ya hicimos lo primero, cuando 
deflnlmo5 nuestro objetivo. ¿Qu' 
debemos h1cer •hora? 

(El maestro pide el nombr• apropia­
do y el uso d• un slstem• est1bte 
de referencia espact11) 

Plan: M6todo o serle de estr1t•Q1H pata con11gulr una 
meta. 

Ettratagla: t6ctfcas, o pasos que nos conducen a nuestra 
met•. 

Dar nombres pr•­
clsos 

lnslght. lnduccfdn de 
11 nacesld1d de pre­
cls1dn 

¿Por ciu• pepdl:s que utltlzamos 
la palabra "cuadrado" y no ttmarco", 
ncefa", "cosa", etc? 

¿Cu'I es la dlferencl• entre decir 
ºAvenida de Am4rlce'1 o ºla calle 
en la que hay una •stacl6n de 
HtYlclO? 

Ver qué nos dan her qué 
es el nV 2 ~n nu•stra 
Usta y hactirlo). 

01do: cuadrado y trlllngulo 
en el primer recuadro, en 
la parte izquierda superior 
de la prlmu• fila. H•v un 
cu1drado y do1 trl•ng-ulot 
en •' primer. recuadro a 
I• Izquierda de t• tercera 
fil•. 

P•ra que las persanH 
11pan d• qu4- Ht1mos 
hablando (comunlc•cl4n) 

H1y muchas c•lles con 
estaciones de 1ervlclo, 
pero una sola Avenida de 
Am•rlca. 

Principio El nombr• especTflco y •• afgnlflcado c:omún pire todos (slgnffludo 
unlver1ar) Indican exect1mente de q• 11tamos hablaru:So. 

Otflnlcldn por medio ¿Qu' es un cuedrado? (O•l• que 
de 1• extansidn y bús Jos estudiantes respondan, diríjalos 
queda de ra regfi hacia un1 definición precisa, por 

ef. sl alguien die• 4 trn•H, dltiuJ• 
JI//¡ e •naulos, dlbufe >>>>¡ figura 
cerrad• con e lado1 y 4 ·•ngulos : 
figura c.,rad• con ' lados y • •ngu-
los rectos • hasta llegar 1 la 
deflnlcldn compiet1) 

1:1 cu•drado H un• figura 
cerrada con cuatro lados 
Iguales y cu•tro 6ngulos 
ractos. Tiene dos pues de 
líneas paralelas. 

(NOTA:Con 1tgunas clasea, 11ri conv1ntent1 medir los lados p1r1 
comprober la lgu1ld1d. Las lnstrucclonH detalladas de IH propiedades 
de 111 ftguras planas, se dar'n en las lecciones de m1tem•t1cas) 

Aptlcacldn a la p6- ¿Cu•ntos puntos necnlt•remo1 Cuatro. 
gin•. Conducta su- per• el cuadrado? 
matfva 

Oefinlcldn det """- ¿cu•1 es la regl• dtl trl4.ngulo? 
gulo y au compara-
ción con 101 par•-
metros del cuadr.do. 

El triangulo •• una figura 
cerrada con tr•• lados .. 
Puede t•n•r a M un •ngulo 
ret:to. 

Apflcacldn. Conduc- Mirad el tr(á"ngulo del modelo. Tres. 
ta 1um•tlv1 ¿Cufntos puntos necesita? 

Compar•cldn lmplí- ¿Qu6 podemos decir sobre sus 
cita t1do1? ¿Qu6 podemos dtclr sobre 

sus •ngulo1? 

Dos san fguales 'I uno ::: 
m's Qr•nde (isdtc•les). 
T'ien• un •nouto recto. 

GenerallHelón Tod• persona que •scuch1 tu p1l1bru 11 cu•dr1do11 y "trl•n¡ulo" 
esta~• de •cuerdo en el significado de las ptlabrH. 



; •<,:. ' ·' ' 

•teceslda de nom­
:,res prec::lsos 

LO~·· nonÍbÍ'e;.-. precfSos no$-: aYudan , a' Interiorizar lo que nosotros 
buscamos. · · 

Plane"an.do·· ,¡.··_esfra~·. Pase;nOs ár riúm'er·o· 3 .de-·los· ele~e~­
t•A'ª · - ,: · t~s de.·· la: llsta de. plan .. - iOUd · figura 

~··_::- ;J b~~~r~m~s primero? 

rustlfl~a~ldO'- -tj~·· '.18~ )~~~- qúf'? 
d~clsldn.· Res"puestas' 
~ivergentes, · ambas· 
correctas. 

Estratogla 
alter nativa 

~ .' ' j ' 

rensamiontO· 
hipotético 

. . . 
¿P~demos buSc8r~pr1"1oro e1 triángu­
lo? 

El cuadrado;· 

Por los ·.. puntos . grandes. 
Porque: tiene más punto:: y· 
podemos sacarlos primero. 

Sí, 'pero tend;emoS un 
pfoblema, puesto· que el 
trhingulo es .. la mitad , del 
cuadrado. 

SI comenzamos con el 
triángulo, seremos propensos 
a usar los puntos pertene­
cientes al cuadrado. Enton­
ces, tendremos el número 
correcto de puntos para el 
cuadrado, pero no estarán 
en el lugar correcto. 

(Demuestre en la pizarra. La dlscusl6n sobre la prioridad de Je bUsqueda 
puede at'rasarse hasta un corto período de trabajo Independiente¡ en 
ese ·caso, se hará la comparación sobre la relativa eficiencia al comen-

.. zar.:~º"! ·una u otra figura) · 

lraba}o 
:;is temático 

Modelos 
alernatlvos 

l.oud'"· estrategia .suglores paÍ'a la 
búsqueda del cuadrado? 

¿Ouá haríamos si iio hubiera puntos 
grandes? - ¿Lo' deJaríamos? (Oemues­

. tra en·. ra pizarra modelos de búsque-
." da)' . 

Promover la lndepen · ¿Cdrrio" estardls seguros de . hallar 
dencla y la autocrí-. lo que buscáis? 
tlca 

Eiernplos que Indican ¿Dónde más comparamos el modelo 
comprensión. o_ la figura para estar seguros de 

que es correcto? 

Usar los puntos grandes 
para hacer primero el 
cuadrado. 

Usarfamos las reglas t1el 
cuadrado y . del trlángu/o­
para · guiarnos en. nuestra 
blisqueda. 

Preguntaremosº ar·· m·8estro;.:· 
Mefor'' .. serra comparar __ la' 
figura con el modelo,··· para 
asegurarnos de ·que hallamos 
una·~ figura:"·~ ldántlc8_1.7; en -· 
forma y tamaño;·'como la; 
del modelo~·:_·,· ··~'" · 1):,, 

}\--· -•·'· 
Patrdn. de- _. un. vestido: 

. modelo ·de avldn--o auto. ·A-'.';·' .... _,,._,· 
' . 

(El alumno puede descubrir 1 probablemente,'. que 1~· .. :prlmera /:;lgura 
es correcta, si el resto de los puntos son apropiados "para la segunda · 
figura. SI esto ocurre, la respuesta debe- ser reforzada. Pero todavra 

Trabajo 
sistemático 

· es p_rematuro Introducir este mtSto.do d~ traba Jo ·~en esta etapa)_. 

Mirad los elementos de vuestro 
plan. Estamos ahora en ·el nV S. 
¿Cuáles son las reglas que gobiernan 
nuestra conducta? 



Principio . En. cualquler cosa que hagamos debemos seguir ciertas reglas. 

¿Cudles son las ·normas· que segurs ·cuando· cruzáis, la ·calle? ¿Hay 
~T:!~:lc:~? ~I .fútbol?.:.: ¿E.~,'. grar:niitlca? ¿P~r.a .t.ra.b~Jar ::_con.'.. aparatos 

Enunciado de 
las reglas · 

,Éscr;~,r~ <:;::.·,::·::;;S~á·: :d~··,1~~· ;;~eglas: de~. i E.I.~,.·~~ 11~ · p~zar~·a., ~~r · t·a~Or, 
'"pensad-' la~.'poslbles razones ·de". cada ·,,regla~~ (Escriba". la,>: llsta .-de 

reglas deJ.e.1.· en· fa pizarra). ;,··-.· .. ' >,' 1'-:,·.·. 

Regla 1 C•d• pu~to s~: usá un8 soia vez, 

:.:·> ' -. . 
Regla 2 Las figuras formadas por r~· 'u~'l:dn: d• l~a· 

deben ser ldfntlcas ·en. forma y .tamaño· 
del modelo, . · 

Regl• 3 La forme y el ·tamaño d~ la: flgu;a-: se conser~an 
(quedan Igual), aunque.· ~aya un cambio .-·en. _la 
dlreccldn de la figura. · 

Regl• 4 No gires la hoja cuando estás trabaJÍlndo. Trata 
de Imaginar c6mo se verá la figura en la nueva 
poslcldn. 

' E~~ .. • i:~·¡~·-.~::f~~~~~;~~---~;,·~'.~~ 
··suficientes::. pu~tos ·;para:· to-

d~~;··~ª.' -.~~g~ras_;:~.~J /!1~~e!~~. ~ 
H~Y?;,,u~h~S :,_ ·c:8m1ñ~~~ ~p-~ra 

, unir puntas,-. pero >uno 'solo 
·nos :· dard, !o .·~que neces~~a-

- ._· mos." 

El ·: · fdpfz ~ · segulrli siendo 
lápiz. si,, está , sobre . la 

, mesa· o - si - escribo ·con tSI ¡ 
cambiar la dlreccfdn no 
cambia el objeto. 

Eso puede dificultar la 
tarea, pero tratamos de 
aprender a resolver proble­
mas distintos de los de 
las tareas. No siempre es 
posible dar vuelta a las 
cosas para que se•n más 
"cites, como por ejemplo: ·. 
un viaje dt Ida y vuelta¡ 
cambiar un tornillo en 
la parte de abafo de la 
cocina. 

N1ce1ld•d dt 
control de los 
ntudiantes 

Miremos el no 6 de nuestro plan. Por la comparacldn con el 
¿Cdmo ev1luaremos nuestro traba¡o? modelo. 

Acth,Jdadn para •f estudl1nte que termina temprano. 
Busca ejemplos de reglas en deportes, en la escuela, en la vida 
diaria. Tria un plan para Ir al cine, compr1r una blclcleta 1 etc. 

Comper•cldn la dJacusldn dffpU6• del trablilo Independiente: 
¿Out recuadros fueron difíciles? 

lnslght. Búsqueda de ¿Cull fue el problema? ¿Qucl os 
la c1usa de las dlfi- ayudó a resolver las tareas difíciles? 
cult1d11 

F .e. C 2: Cu1nto mdis 
c1rc• están dos cosas, es 
m•s dlfícll encontrar la 
diferencia entre ellas. No 
hay problema pua decir 
11 diferencia entre bfanco 
y negro. 1 pero es dHícll 
diferenciar entre tonos de 
rosa. 

Coua que pueden ¿Por quf no h•y problem• en R2 Una figura tenía puntos 
ayudlrno1 a superar en los do1 últlmos ejercicios de la grandes. 
la dlflcult•d (pro•I- derecha, a peHr de la proximidad 
mld8d) de los puntos? 



Comparacfdn 

Búsqueda de fe 
razdn de la no 
percepcldn 

Mlr1d la últlm1 hilera, ¿Observ"s 
elgo que no h•bí1ls visto entes? 

¿Alguien ha ob11rvado esto antes? 
¿Por qui! no? 

La posición de las flgurlS 
en 101 recuadro1 1 y 2 es 
la misma. Las figuras en 
3 y 4 son tambhfn lgu1les. 

Los puntos grandes son el 
centro da nuatra 1t1ncldn 
y por eso Ignoramos las 
otras cosas. 

Apllcacldn del prfn- ¿ten"s efemplos? 
clplo de relevancia 

Rayas vertlcafes en vestidos 
para muferes gordas¡ maqui­
llaje para los ofos en las 
jdvenes¡ habilidad para 
Ignorar ruidos en ol momen­
to en que estamos ensimis­
mados: m4todos de 4nfasls 
en la escritura, cuando 
hablamos¡ etc. 

en nuestra vida dia-
ria. 

Posibles temas para (Elifa a uno). Reglas. Conducta planeada¡ Necesidad de un orden do 
desarrollar el lnslght prioridad¡ Preclsldn en los tármlnos: Indicios. 
y puonteo. 

Resumen 

Traduccidn ·del apren 
di.zafe para corregli'­
funclones cognitivas 
en lugar de tratar­
lo como fin en sr 
mismo. 

¿Qud hemos aprendido, en esta. leccldn?, - - . -; : . -~ 
' , .> ''··.'.-'' -··-.·· ;•t; •''-'..1-: ···.-:'.;t./:_.,:-.,,_. 

A organizar los puntos- en cuadrados ·y triángulos .de~_acuerdo a sus 
reglas. · · · · · · - · 

g~~~ ~~~~lf~~=r~strate~la Y 'camblarla°':'¿~ando ·e~' ~-~.cesa~'.lo. 
Cdmo controlar nuostro·trabOJo. -· ·' - ' .. _. '."·~ · 

Mirad la lista de las .funciOnes ~og~Ú·l~as, ~-las:. parte3 del - 'Seta" de · 
pensar, y observad con cuántas ;.de-;·ellas'- t_íabajamos ··-~oY,:, (en· la· 
medida que sea apropiado al_ nivel del ·g~u~~:-~:·~'.~ ~~-:·Y'~: 

. - ,., ,,,, -·. ,,· 

Usar nuestros . sentido~ para ·· re~~ir . .,_l~tor'ró_8~idrl . .'~18;a·¡·. h.;c~r :_..,un 
plan; dar nombres a_ las. flgur~s¡ h~'lar:: lcis, Pa,rte( di .la~_ figuras-~que 
permanecen Igual¡: considerar _más ·de <una·~ cosa' al mismo _.,~tiempo¡ 
tener la figura en la mente._ de_~_Jo.· .. que.~seJ~usca¡, recordar.' lo' ·que 
debemos encontrar¡ pensar_ antes, de:.dlbujar)~ ta línea¡.- y, cuando no 
podamos encontrar lo qu_e _bu~cábai:ii_os¡ ayudarnos _con u~a ·es~atogl~. _ 
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Organlzacldn de Puntoa: Ngfne de ·Errores E.1o 

Objo!IYOS 
Reclbfr fnformacldn explíclta e fmplfclta. 
Descodificar Instrucciones y _traducidas en_ acclon~s. · 

SUbdbl•tl- - -
fnw11tlgu errores basados en el nllmero o tamaño. 
Alforzar conceptos previamente aprendidos, . · · 
Aprender a contar, como pstrategla. _ 

Vocabululo: Implícito - palabras cl~va·:2, 1rlfer9ncla_,.~ explícito. - código, 

An411sls de la Preguntas, comentarlos ·y_ ~Ctfvidades 
Interacción maes- del maestr~ •. (Notas para el 'inaestro) 

Respuestas anticipadas 
del alumno Indicando dominio. 

tro-alumno 

Generallzacldn 
y refuerzo ' 

Creu 
conciencia 

Interacción· m"a~str-o:~lüiñ~Ó-.para _el desarrollo. de Principios,: Conclusio­
nes, Resómenes;. e Jnslghf.por puenteo • 

. . - .:· -: ·: .:-lt~,'~-~:--;~. ·: .j .: · Introducción 
OecldlmóS · qu~.- antes_ de corrionzer con. la tarco, debamos sabor quá 

,_ ~·, tene.mos-_··que :,hace~. ·.,:¿Cdmo., recibimos , Información sobre, .fo·· que 
; tenemos 'que hacer? (Lista en la pizarra) · 
:'. -;:~·, '·:.~>:. ; __ ., .. _' - . '· .. ~~-· }·'. 

De -Instrucciones verbales Orales: 
(POr· eJemp!o; ~Responde"a ·. todas...ias· pregu~tas, excep~o las' -dos ~ltlmas "·· 
''Cuelga tu chaqueta11 • ':. ,--.~ ¡· ... - ;. . · ': 

t' · :; :';)_i:~. f~iL: __ + ~. 
Da lnStruCclo'1es .\i8rbales 'escritas: · .. · · ·: · 
(Por_ eJ: .''Prohibido· fumar'.'~ Resuelve el eJerCJclo (matemdtlcas). Subraya 

, el·. verbo -(lenguaje).: -~az 7 ~el- ~rlglnal ;._y" dos~: coplas.- Revise las vueltas ' 
(negocio)>. : :::·\'. · '.,; '-- ;_-:,:: >:> '.,-_. ·,.:- .': . :\ 

'De Signos:·· .. _.. .. .... --_, ... .- .... ,,,.... .' - _-_._ .. . .- .,. ., .. 
(Por eJ: =1 .- 1 , X,. (matemáticas)¡· pun~o; COrT1B 1 ~signo ~de_,Jnteriogacldn ; 
(le!'lguaje); clave; de .. sor,--, co~chea, -fusa -(mdslca)¡ ,_-se~ales de_·: tráfico en ; 
la. carretera: signos _con _·Ja_ mano para ,:.~'sllenclo'.~.' _y· "venga hacia acá" ; 
(relaclones~lnterporso11ales)¡·,11amar·.a los_ Jugadores· de' .fútbol. COf'!' núme- :. 

-·~:)~l·~grarñ~-;~.-... ;;;t·::>:Y·:·~·~.:~·~ ,~:::;·:._ .:~ .·. , ~ :;·~-... ".· .-
(Por :eJ: modelo 'de«'un_.YBstldo¡· mapas)get;igráffcos1Jmápes. de··museos ·o·• 
zooldglcos 1 que Indican :ar. !~~ar·-~~.",-~ª ~.uno se. ene;~~~~~-~-~· ' 
De ~xpe(ferlc1aS)>~Ov1Bs:_._,···-.,-.- .-··.:----- ··:'.:: · .. , .'.v .• -. · ,, 
(Por. eJ: pararse. cuando_so_·canta-el 'himno !'\BCIOf!Dlt lavarse. las manos: 
an~es de comer:·.c~~blar\._co~rectamo!'lt~:.de,autob?,.~.~;-. :, ·' 
Obserwacldn de -,o."é¡ue_._hDCen' -los ·otf.Os;;~·;_ . . ·i.:-:~- .. 
(Por. eJ: pararse .en. la: fila ~del.: autobús o para sacar_" entradas para una . 
p~lícula¡ _apr.ender_~~.n n~e~o_;pa~~ '·~--~-,b~!!e¡ -~~~ ~el .. ~~~~e~.t.o_). 
Usa~ l~~fclo~. 9 f~f~rlr!: ;ob~~<f~.- p~~~!~ 's'itu~~·,~~: -_· i«.~. ·., . ., :",· ·: . 
(por ef: lleva(~un··paraguas ·en:.dras· nublados;:comportarse bien cuando 
los .padres o -~aest.~os · es.tán. enofa~os)., · 



Principio Podemos recibir las ln.trucclones ele m1ner• explíclt• (dlrect• y •blert•) 
e lmplrctta (Indirecta, por Inferencia o relacionando dos cosas). 

r.1.slflc1cldn ·Por f1vor, · d1d un ej1mplo de Instruc­
ción Implícita. 

Oefinlcldn da Mirad la página y decid fo que debemos 
ta tarH. Parm- hacer. 
frasHndo 

Girar el horno a 350 
grado-s Implica encender 11 
horno. Sumar fracciones 
lmplfca hallar 11 común 
denominador. 

Describir el tipo de error 
que encontramos en cada 
recuadro y usar las letras 
dad es. 

encuentro do la ¿Cu"es son las palabras Importantes Las. palabras clave de la 
tnfo·rm1cldn de la lnstruccldn? lnformacldn relevante. 
relevante. 

Observ1cidn de las 
p1labru clave. 
Lectura comprensiva 

Inferencia 

Búsqueda de la 
raidn para las 
conclusiones 

Coms>8r1cldn de 
recuadros 

Inferencia 
síntesis 

Generación de nue­
va Información 

ParafrasHr. Defini­
ción de la tarea por 
H:trapalacldn. 
Uso de dos fuentes 
de lnform1cldn. 

descubrir: nos dice qu' hacer 
Error: nos dice quf bmcar 
Cada: nos cllce ddnde, buscar. 
UIO de claves: nos dice cdmo 

¿Qutf no estcf1 Implícito en las Instrucciones? 

Observa 11 p'gina. ¿Hay algo mds 
que podemos aprender. sobre la 
tarH? 

¿Qull podemos •prender de los 
recuadros completos? 

¿Puede 
. propias 
hacer? 

alguien explicar 
palabras lo que 

con sus 
debemos 

Sdlo un error: lo·'. sabemos 
por el único 11error11

• 

Los tipos de errores son 
sdlo por et número de 
puntos o .•1 ;_ tam1ño de tas 
figuras: . lo aprendemas ·de 
las claves. 

Debemos usar abreviaturas: 
tamb"n esto lo aprendimos 
de la clave. 

Algunos recuadros ya 
. est'n completos: algunos 
.est'n completos en pute¡ 
y algunos est'n complete­
mente vados 1 excepto los 

. puntos. 

Son como modelos. Por 
ellos sabremos . lo que 
tenemos que completar en 
las flgurts. 

Se debe dibujar una flecha 
para mostrar ddnde esU 
el error. Sobre la lfnea 
que estlfí debajo de cada 
recuadro debemos escribir 
la letra que señala el tipo 
de error. 

Encontrar y nombrar el 
error en cada recuadro. 
Para esto, debemos comple­
tar las figuras seglln el 
modelo, dibujar una flecha 



Büsqueda de 
estr•tegla 

Pedir expllcacldn 
ldgfca 

Feedback del 
slgnlrlcado de 
la conducta 

· Reduccldn de 
alternatlvas 

Puenteo para 
Jnslght ' 

Términos 
relativos · 

Genorallzacldn · 

Desarrollo de 
la independoncla 

An411sls 
del proceso 

ApJlcacldn 

.. i'' 

¿Pilede •lgulen sugerir una e1trate­
gl•? ¿Con qu' debemos comenzar? 

¿Por qu•? 

Muy bien. Limitamos las poslbllldades, 

par11 mostrar dónde HU 
ti error, y escribir el tipo 
de error sobre la lrnee de 
c•d• recuadro, utlffz•ndo 
lu letras. 

Con el punto adlclon1I o 
el que f1lta. 

Porque podemos conter el 
ndmero de puntos necesarios 
en el modelo y el número 
de puntos del recuadro, y 
al el ndmero es el mismo 
podemos deJ., de lado la 
poslbllldad de este error. 

. Dar un ejemplo sobre:: problemas ·de la vida diaria¡ dónde podemos 
usar la estrategia-_ de- reduccldn de poslbllldades. 

< ¡~"'.·!; -;_' -<)"') >,. ?·'',-: 

ÉJempl~s: · LD idlnpaia' rio· s~~>éncrende: .. debemos mirar si está enchu­
fada¡·'. luego;.;- si .~la .. lamparlta ·no est•· quemada: luego revisar Jos 
·cables.' Búsqueda·--de un"' libro :en una blblloteca: primero buscarlo en 
el 1 eStoOte~: _ _,.¡: .. >:·::- ,--:: -''._.'. ·'.;:;~,,... ,_-.· · 

'TrabaJo!con' el~ mapa:~mlrar. el color SlUI si se quieren encontrar 
l~gos Y_._·rro~.:· .. ;_ ·';e;.~;:·-,_·-~ .. 

~;;~~'· ~;Í~r'~-~-~~~1~".: ~r~'nd~". '~ :~~Que~o? 
¿Puede, ser_ algo grande,: o pequeño con respecto a sr mismo? 

controla- Debe·· parecOr~e· a_ los 
'~, .,.0¡,:c.-· , _ _-recuadros,:_'_ya i.~·,complotos: 

.:<·o:'.f·: ;j, __ :; ;"'~c:f~;(, ·, ~-~::(, ::~~~:~-~-~~~~f~éJ~¡~~,~~~s~: 
. , , f~tra~~~or :,, y .. se.: usan. I~~ 

;~~6~1~---;~~~~~~~,~~-~~~'. .-'~.-~.-~;·_'--:; '._i· .. : :,· .. _~;{:,~:~ ,'.:_::-~ :-~:'.-':·'.. 
(Es posible· completa~ .. las,, figuras sin" err~~>res ·.de·· dla-tlntas 't~rmas; 
debemos esta_r· segur~s 'de 'qtie_)a, flQura ,se_, p~ed_e definir'.' ~~f tá_r_~lnos_ 
de_ tam~ñ_o <? nYmt;tr~-: de, puntos_. ~equ~rldos) ·;.:::-~;::--:~-
:~;~~¿;;d~::··- --. - . ' ' . . '_: ' . 
¿Cdmo ~ab~ls trab~!~do?, 

¿Cuándo puede ·el · contár :;ar una 
estrategia preventiva de errores? 

Puenteo: Contar el cambio; 
contar las personas de ·un 
paseo~ llevar un Inventarlo¡ 
contar ropa al regreso de 
la lavandería. · 
Comprar une docena · de 
naranJas. Contar el nómero 
de palabras en un telegrama 



p
1
numlento ¿Qué es peor: que haya de mifs o 

hipot•tlco de menos? 

De menos, porque habrá 
personas que no tendrán 
nada. 
Ce m•s 1 porque es un 
dtsperdfclo. · 
Depende de qué estamos 
hablando. 

Dimensiones descrl- ¿Cudndo puede haber problema de 
tll como opúestas tamaño: muy grande o muy pequeño? 

Puenteo: comprando Hpatos 
o ropa. Cortando materia! 
duro o metal. 

Necesidad 
dt Juzgar 

evlt1ndo 1• hlper­
geneiallzacldn. 

Conclu1Jdn 

Resumen 

lnslght 

Reaumen 

En el caso de error en el que hay 
de más o de menos 1 mds grande o 
m•s pequeño 1 ¿lo podemos corregir? 

¿Siempre" 

Haciendo puertas o ventanas 
que deben afu1tarse a los 
marcos. Paquetes en el 
correo. 

SI hay de menos 1 se puede 
agregar¡ si hay de más, se 
puede quitar (por ej. slllas 
alrededor de una mesa). 
A veces no hay suficientes 
para agregar; si la cala 
es demasiado pequeña 1 no 
podr• usarla. S~ es muy 
grande, se puede llenar 
con papel. SI la puerta as 
muy grande, se sierra una 
parte para que entre en 
al marco¡ y si es muy 
pequeña 1 ti viento. entrar•, 
a menos que peguemos un 
materia! especial. 

Lo meJor es precisar 't tener el tamaño y ndmero ex•cto. Tener de 
m•s o de minos es un error. 

¿Quá hemos aprendido 1n esta leccldn? 

Los errores pueden provenir de tener de m4s ·o ·da menOs, y porque 
el tam1ño es muy grande o muy pequeño. Cuando· nos 1qulvoc1mos 
y tenemos de md1 o de menos, aprendemos • conter para no repetir 
ti error. Cuando nos equivocamos en el tamaño, aprendemos e 
medir antes de cortar. o comprar algo. · 

A pesar de que trabajamos en esta página co~ puñtos 1 cuadrados y 
trl•ngulos, aprendimos una estrategia que nos. ayudará en toda 
tarea en la que debemos considerar el mlmero y el-. tamaño.- -

Por favor, mirad la p'glna de funciones cognltlvas 1 y ved en qu' 
nos ha ayudado esta p'glna. · · 

Hemos tenido que usar nu.stros sentidos para reunir una. completa 
lnformacldn; ptnHr 1n mú de una cosa al mlamo tiempo¡. decidir 
cu41 era al problema¡ h1cer un plan¡ tener. en nuestra ·mente , lo 
que debemos h1cer¡ usar la ldglca¡ responder 'con._ un ,lenguaJe-espa-
clal. · ·· -- . 
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ORIENTAi::ION ESPACIAL.. l. 

Obfetlvos:º O.r un sistema de referencia estable, aunque relaU1i10, ·para describir lat 
,rtlaclones espaclalts. . , 
Tratar dl;ectama'nte la· flmltacldn en' el uso artlcut~do y diferenciado .-
d•I espacio repreunto:ictonal. , · 

Es f~nda~ental para la desc:rfpeldn y organlllllcldn de"_ los·. Obj~tos ··y 
sucesos el uso de las dimensiones y relaclones espaciales pare11 detcribh­
los. Debemos Htar capacltados y preparados para repres.•nta( en nosotros 
mismas' estas dlm1nslones y relaclonH• aunque no e'tfn presentes y no 
tenga11 apoyo sensorial. l.a necesidad para utllliar 01: espacio 'representa­
clonal de manua diferenciada y org<'nhada es eYfdente cuando. la ·orlen-, , 

·. tecldn espacial debe ser separada d• riuestras. acciones · lnm1~latas. 'I_ ~ 
· dabe HUmU. un pUnto de referencia uterfor a nuestro:·proplo :·cuerpo::. 
Por •l•mplo: podemo• seguir "cllmente el c1mlno ·pira.Ir de·,un:sltlo a· 
otro, pero encontremos dificultades cuando tenemos , ciue :: comunicar 
nrbelmente el mismo Itinerario a algulen que 1st4 leen.te a nosotros.· 

Origen de h~s dlflcultades. ·' - · d.i::·.-::·'.\7
•1 ·- ·,·. 

Hay, por lo meno,,· cuatro raiones en· la;· c1;1~te~> 1~3) l1Um~~~ 'pueden' 
encontru dlflc:ult1des en la represent&el6n y la:~ comunicación , de· las 

Cuenela .:'::::c::;::d de Establecer Relaélone3' .·,. <·:··:··{?fir :.,,.:-
, • -: • {, 1 • •:··~ 

La primera eeuH do dlHcultad puede ser la carencia. gen et atizada·; de~ 
•lumno para sentir una necesidad de establecer. relaciones entre. objetos 
y sucesos. Esta deficiencia· viene· d• lo'· que; fue . descrito·, en:' otra ·parte 
(F•uersteln, 1980) como .ta percapcl6n . eplsddlca ·_de: la'. realldad; ·. 4o que 
qul•re decir que cada· hecho está·. ccl"ISlderedo ·como· algo· separado ·y 
tlngular. Oe ta misma manera; ·un probleiña· puede' surgir con ra· dlffcul­
tad de proyectar rel&clones· potenciales, 1Un.· no·;.estab_lecfdas·¡: Parece· 
que los •lumnos, !'Iº: tienen· la necesidad de describir:: un ob}eto 'o. hecho 
en t6rmlnos de .•.relaciones· espacia les.';· Parece': suficiente-: decir 1• 11 dama 
esto de ·all'" y. no· sienten'. la necesidad de·. describir ."e$to"·· como "el 
Ubro" y "altA'• como· 1'la parte Izquierda superior del esctltorlo". ·. 

·La repns9~t~cld~~· sé"P~ede·:cdetinlf -co·.:;,o· I~ r~·.:p~ése~t~C:-ldn d~ lo que 
ya se ha ••~erlmentado, o ta percepción Interna de lo que alln no se 
ha pe:relbldo 1 y· el' acto da tratarlo como si estu'flera presente en el 
campo sensorlal'actua1; ,-' 

Limitación .de lti ~orl~u~ta. ~t·prltu'nlatl~a. 
La segunda·causa·de dlflcuftad puede estar situada en la cantidad 1lmlta· 
da de conductas. lnteclorltadas 'I representaclOMlh1' en general. Tl-enen 

_la tendencia de funcionar de manera motora m~s bien que· abreviar un 
acto para sustituirlo con su represen'tacl6n • Para los que tienen dificul­
tades en· la representación , 01 mih f4cll y reclama menos esfueno 
hacer. que ptsnsar. l.a orlentacldn general de •stos alumnoa es .en el 
presente: aquT y ahora •• ~SI el camino habitual est' bloqueado, no sienten 
la necesidad de pensar de manera hlpoCftlca y percibir Interiormente 
dc5nde les conduclrAn varios ce.minos a1terne11Uvos. No tratan de economl­
iar tiempo y esfuenos encaminando los trayectos da manera· ftpntsenta· 
tlva. en lugar de eso 1 tienen fa tendencia de proceder por ensayo y 
error y encu~ntran solamente bito llmltado. 

Carencia de conceptos y tlrmlnos descriptivos 

l.1 tercera causa de dificultad .es que los alumnos no tienen en su 
reputorio los conceptos o los nombres para esas dimensiones partcic.u-



lares que sirven para describir las .relaclones'.~spaclales o. las secuencia~. 
No utilizan un sistema. estable· de·. referencia' para.· describir_ una orienta­
ción espaclat· En· clase~ :es raro que :_escuchei:nos .la. pregunta .. º¿Cuál" es 
la segunda palabra de. la Izquierda·' en la ·tercera .hilera de:arrlba? 11 '_Es 
más probable que. el. alumno: Indique con_. su .mano. o-' pregunta "¿Cuál es 
esta palabra?'.' , ... 1 ·.,'::;,.:;_,_,::.,~~·,_::} ,:::·-t.:~'., ·i::~;.y_·,:·.~ ,:' -·- -. 
Un' slstéma. astabl& .·de:" re.tCrencla·. pUede f'ser-:, a~solu'to ~:o'} re1a~!vó.· ·c.ua11do > 
utlllzamos:: coordenadas .o· r pun_tos ·-del :·COn:'pds .. ;. p~ra .~_·desc_rlblr.:.:posfcfones 1 
·orientaciones .o direcciones, _estamos:·, trabajandor· en:'ie~.~cont8xto .~de un 

~11~t:~~. 1~b~~!~!~i6~'~ ~ ~':!~~~~ti~t~~:E~~:, ieº,~~~~;i r- >:~~:~!~~ :t~~fz~.n~~s-~~~-
s1stema · relatlvo. Hay tres ejes:_ en el' slstt?ma i' relatJ_vo:" El.'.Pflm.ero es la 
vertical: palabras como· !'a~rlb_a'..' ,'--. 11 abafo11 ;'!'.~nclma•.1;' y·_; ~-'.debelo",·. ·describan 
esta _relación. El . segundo ·e~_: sagltal:.;~ 1 dereC?ha 1.!; :e·"-1.~izqUlerda'~;:.dosc~lben 
tanto los lados como._: las ~lrecclo'nes~~¿ El .·c'.ter~ero :; es ; .. tr~nsversal 1 . las 
palabras que lo describen: son ,,~'.detr's''. ,.y;.,~~derante"." ·Er:t., este: lnstru~e~to; 
damos un sistema relativo de,- referencia fundado-i en.:¡: las:~ relaclanes : de 
·"delante",. "detrás" 1 , 11derecho 11 _;e ~ 1 Jzquf erdo" ;; Este; sistema '·es·- aprendido 
de manera .explícita" e Implícita, _por:-ras~·tareas· contenidas_· en muchos 
otros Instrumentos, e Incluyendo· 1as corríparacfones", ·Instrucciones e Ilustra-
ciones. 1 • "e ··.,-'~ ~--~- -··..: ,.,. 

· .. ,. -.:: ' -~ ,j: -.. -~;- .,, .,- . 

Egocentrismo. 
La cuarta causa de ·cut1~~il~~·· 'p~~d~-:~-~-~\-~;,.~egocentrisnio del alumno: 
No se da -cuenta de que·. hay,'_ o~ puede haber,· puntos "de . vista diferentes 
del suyo. SI se da cuenta. de, la existencia: de- otros· puntas de vista, no 
los ·tendrá en ·consideración,;_ Por .. lo demás, .. oncuentra_.,.dlflcultad . para 
considerar más de una sola fuente de' Jnformacldn al, 'mismo tiempo, lo 
que es esonclal,paro osta~lecer·.~elaclones de modo espa_clal ·u otro~ 

Recursos de lnforma'cldn 8citrcá 'del 'eSpaclo/ 
Existe· 1a te~t~~l·d~··'.de, tr~ta-r '·e1 e~paclo -cc)mo af'go -~ue·_-· es percibido o 
vivido da· manera·: Inmediata,,- y de: desatender sus _aspectos : conceptuales, 

• La capacidad. do Joca_llzar .objetos. en el espacio _y encontrar las relaclones 
entro ellos es determinada, por las: actividades perceptivas o ·conceptuales 
que, Implican, una' gran· variedad de·.-funclones cognitivas.:· Cualquiera ·do 
las dos pueden ser una fuente de diferencias enfre las personas. , , 
El rec~rs~,,-~á~·'¡~p~-~tB~t~ .. -·cÍe Informaciones r'espectO al "espacio son los 
estímulos; q"ue ·vienen: del mundo exterior· y llegan .• nuestro sistema 
externo·.-perceptivo. _ _. Nuestros sentidos reciben Informaciones del medio 
ambiente ·cercano - y ·remoto. Contacto directo o de ninguna distancia 
con el obJeto se da en el caso del sentido del tacto y del gusto. Con 
ti oído y el olfato se puede aumentar la distancia del origen de la 
estlmulacldn, pero sin vientos favorables o alguna minera de 1mpllflca­
clón1 la distancia est6 llmltada. Nuestro sistema vlaual nos permite 
percibir obJetos a larga distancia, Nuestra dependencia da la ·vista, 
como primer recurso de lnformacldn respecto al espacio, 11 hace m•s 
evidente cuando estamos privados de ella. En 11 01curld1d1 aún los 
sitios conocidos están llenos de obstdculos que nos hacen tropezar. 
ºEstar a oscurasº • venido a significar "estar aturdido y confundido" y 
no solamente 11 tener dificultad de verº. 

Un1 vez recogidos por los 11ntJdos, los estímulos est•n sujetos a los 
procesos de elaboracldn. La orlentacldn espaci1l singular de los Beduinos 
en el desierto y de los Esquimales en el palsaJe uniforme de 11 nieve, 
Indican una dlscrlmlnacldn fina que se debe • 11 elaboracldn de señales 
que escapan a los no-Iniciados. Por los procesos elaborativos, como las 



comparaciones, podemos: ~lasificar · el ruido que Oímos como estampido 
sdnlco, como ruido .de. constr~cclón o !a. explosión de una .bomba. 

La ·ontogenla de la Orlentacldn EsPaclal 

Los des1Írrolllst8s 'están· t;~tañdo. 1~. ó~ioGeOI~ (desarrollÓ) de la orlenta­
cldn espacial. Oleen. qÜ8'.Jas '.primeras relaciones ,que .. aparecen son las 
relaciones topo.tógl_cas.·· La 'palabra . ~·.t~pología" viene de la matemdtlca y 
se refiere a 18 fnvestli]acl6n de las características de for'ma!l geom6trlcas 
que quedan Invariables .a·:pesa.r .. 'de ciertas transformaciones. 
LÓs atrrbut-~s q~e~.h~~en''~',Un_ .. cuadrado: lo~ :cuatro lados Iguales, los dos 
pares de' lados- que son -paralelos: y los ángulos rectos; quedan constantes 
a· pesar· de . cualquier: cambio . en su tamaño. Las propiedades del. espacio 
topológico: expresan ;,las~ propiedades· Intrínsecas de _un . obfeto particular 
y se refieren: solamente a· ,l. · '· ·· · 

Las caract~~íst"1C.as ~ d·e1 espacio topoldglco son las que siguen:· 

1. Proxlm.íd~d"?(~-~·>~-~~to: ·eñ·' e·1 · ·~Sp8ció '.que peft~nece .. ~-·dos ~unt~s v~~inos 
; s1.~~--~t~-~~~T~~~~,.';~ ·. !. '>·.·~· ·.-.. ~.:--.. , , _.,.. · , -. . : . . .. 

2." Separacldn:(únldades que.puedan ser distinguidas una de'la otra). 
· 3. ·'orderi -(~na·;.:~~·~br'~a;·~1in·' do ·prOxir;.1d8d- y··- d8. ·s~~ar~cld~); -

' 4. c~~t~~'~o·~,~·;¡~c.iüsiés~ -ú~· "ii~~~ _fronteriza q~e circunda. )a forma del 
· ob)eto).-,:·.,,.,,,.,. ;.,,": · :é'· 

s:, Cont1ri~ld~d:·o·:d1s~c~nt1nU1dad~ . ., "'. '~_,,;.· '. -" ~ 

VanlOS '·a ·Utli1Z~r'._-taS._ ProP1edades del espacio toPoldÓlco para describir 
los:lfbros'.de' un ·estante;· Lós libros están cerca uno del otro y hay un 
punto· en· el. espaCio ,que está compartido pos dos- libros vecinos (proximi­
dad); Cada~ libro' es una entidad separada (separación). Existe una dlsposf­
cl6n ·en que cada -.llbro está separado y al mismo tiempo en contacto 
con su vecino (orden). Es posible dibufar una línea Imaginarla que delinea 

'exactamente·. Ja~.' forma del -libro ·(contorno). Como la -mayoría de los 
objetos .concretos, el llbro y la hilera de libros son discontinuos, con 
extremos bien delimitados (continuidad y discontinuidad). 

las 
1~.:;ópf~d8de~ d~1 esPaclo topoldglco se pueden utilizar tamblán para 

.describir otros fendmenos concretos y abstractos en el espacio vital. de 
un Individuo.\ Conslderamos 1 por ejemplo, un apartamento o un aula. Se 
puede encontrar -proximidad en las paredes que son compartidas con sus 
vecinos •. El piso de un apartamento puede ser el techo· del apartamento 
de. abafo. Cada .. · apartamento es una unidad separada 1 ·y· su forma se 
puede . .'dellnear 1 1.exactamente como el arquitecto dlbufd su _forma y .fa. 
forma·del espacio que le Incluye, en un diseño. El apartamento aparece 

.con .un ,cierto orden entre los otros. No har .. cont!nuldad, fuera de las-
paredes ext~rnaS.. .-- --;::-:-,,. ~-'.,.'"óó ----3~~'--·-

en· U:n; P1~~d:~' dlf8rente,· ias propiedades topoÍdgÍcas. pU~den 3. ~pll~a'f.so. a 
las relaciones que existen en una familia. El_ núcleo· familiar., se puede 
delinear .. y. se· puede. percibir, como unidad ·separada. Existe'!" puntos de 
conexldn' o de .unldn .entre famlliaso· La famllla ·está situada: en un orden 
particular 1 .de: manera lntergeneraclonal.·e . lntrageneraclonal; Es ·continua ,' 
o: discontinua,.· dependiendo de que su~ ;mlembr~s e, fd~enes ;.:··.ta!'"~'t!.n .se. 
casen ·.~·.re~~od~zc~n •.. · ._ ... · ... _, .. · .:':'·~· .. :·:'.:'.\-:·:~~:;!~'. ::::.·:~_; _..: . . · 
Las' características.del: espacl~ topoldglco 1 .norrríalmente. se .va~ integran­
do.~· los·~:-años;·,excepto la nocidn .de··contlnu!dad ,Y.1de discontinuidad 
que no· es co~oclda ·a fondo.hasta la .. edad de,: las ,:.operaciones,,' formales. 
Sabemo~. )a ~i~l~u~tad.~~~e nuestros· alu!""i:ios. encuentran· con -el es~aclo 

•.----



topológico Por 10 -que.- -P~~duce~ ~-en·.· 1·~ ·:·tarea: _s~b·,:9· "_"ia organización de 
puntos. Por, ejemplo, hallarán dificultad entre una figura y otra que 
están trazando, en·· la ·nube ':de, puntos;~_Puede,·nr que solamente preste 
atención a· una parte de !os atrlbutas.,que des~rlben .la. forma o el espa­
cio "que· fncluyó.'·Puede~ se.r ·también~ que el alumna encuentre dificultades 
semeJantes ~conser~ando~_la's_'c8racter(stlcas de· 1as figuras en· la tarea de 
compa_rocl~n;•,.'esp'~lalment8,'·. en., l~s páginas que requieran dibujar una 
figura :semej~~te :al~rrlod~lo,·:e~ ,su ·forma y su orientación, pero diferente 
en·· su''.colo_r.',)'.·.'mlmero:- En". las tareas de Instrucciones o Ilustraciones 
tiene que, reconocer,·'Jas características topológicas de las figuras y 
objetos.; En · llustra0-:lones 1 ·.la maleta que el hombre lleva en la p'glna 4 
es· ra misma~ a pesar del -cambio evidente en el peso: En "fnstrucclories", 
la figura geom1Urlca. conserva sus características a pesar de los cambios 
de sitio, dentro del. cuadro. 
Las rei8c10i:ies e~t·;. figuras en un campo mlis complejo no están repre­
sentadas por: las. características del espacio topoldglco y deben esperar 
la emergencia de' los espacios proyectivos y Euclfd 1ano. Los desarrollls­
tas describen la emergencia de lo que llaman el espacio proyectivo, a 
la edad de'-.9 ó 10 años aproximadamente, El espacio proyectivo trata 
el , problema-. de localizar objetos o ·sus configuraciones, en 11 relación 
de unos' con otros. La mayoría de las tareas en este Instrumento, que_ 
se .. repiten en, forma semejante en otros Instrumentos, exigen la Identifi­
cación o la construcción de relaciones entre dos o mds objetos.' Una de 
las dlflcultades encontradas en el espacio proyectivo trata de los. Cambios 
en la, percepción de un objeto que viene de un cambio. de;:puntos. de 
vista, y: la· constancia de ciertas características de· los . objetos"<, que 
quedan Invariables a pesar de los cambios de perspectiva.-· ~or ejemplo,. 
hay características de una silla que quedan .constantes,~ tanto :si la . silla 
se.mira de "frente,' de atrlis o de lado, da cerca:.o~a ,dlstani::la, ·sala o 
ce~ca de una mesa. :-. , _ ,.: . . A _. _ : .; .... ~·:; •• ·:~,_~_.~. ~~i-(~¿;:;';*;;:_,: ,_ "; ',;·".: -~: -->-· 
'Las- relá~l~nés · entÍe objetos se pue~en' deséi1bi"r;'· t8inb1tSrÍ/.. e.n '.-el . espOclo 
Euclidiano; cuyo desarrollo se hace_'_ en' la .. ,mlsma_',."edad_·_ que; e,I espacio 
proyectivo, · ;1¡ ---:: '" ··'·1 ~-;· -·'-:.':':í ,,? 

'El espacio·: EÍJ~lldiaO~ l~tiOd~-ce'"' 18:~ i~~~~~- ~,d·¡·~~-~~íd~i_.,.,;· dimensión de 

~ls~~~~'~j,·a~re~a YcUv1~~Zi~~dn·H :z:~ :~,~~:~~~~~~1:<~,!'~~,l~s ~:;~~~!os Eu~~~~~~~s~~ 
la emergencia de un'·cuadro de _,ref~8'ncla_',_ext8'rior<~·Pof·· efemplo, en la 
tarea de. las botellas, trazar; la,: línea. del. agua ·f _en · una· botella Inclinada 
de. manera que la línea ~ea horlzontal 1 lo.-que\Qulere ·decir· paralela al 
fondo Y- lo a los. lados de .,la :,botella~;' lridlca',;_ el ,-uso de . un cuadro de 
referencia exterior y la. presencia· de' la noción ·del· espacio Euclidiano. 

Según los desarrolllstas~ con ~n :d'esarr~llo·:<norm.ai" de·_ la orientación 
espaclal, los espacios topológico,' proyectivo- __ y __ , Euclidiano deben estar 
bien Integrados cuando los niños llegan a la adolescencia. 

Dlferencla1 socio-culturales en el de11rrollo. 

Feuersteln nos Informa de les diferencias significativas en los resultados 
de una prueba, en la cual a los alumnos Israelíes se les pide dibujar un 
niño detr's de una casa; una prueba que combina los elementos topaló­
glcos, proyectivos y Eucfldlanos. De 10 - Sil grado, los números de 
reacciones correctas Indican una dlferencl• de 3-4 años ente un grupo 
de niños de una clmse social Inferior, caracterfrada por una desventaja 
cultural, y un grupo de niños sem1Jantes en edad y sexo pero de una 
clase media urban1. La ventaja mblma del grupo de clase media fue 
en el 30 grado con un 751 de reacciones correctas, contra 141 que se 
mantienen entre los grupos, ambos obtuvieron su número m'xlmo de 
reacciones correctas en el 711 grado. 



ModaHdad: Principalmente - figurativa y gráfica, con uso limttado de elementos 
verbates.'-Se utilizan solamel"!te' 8 palabras ·que se repiten desde el princi­
pio hasta-el -final¡- de -modo que, con los apoyos apropiados de lnstruc­
cl6~1. el fns_~,~-~ento _se puede _utilizar aún con los analfabetos. 

Fases: 
Input: 

.Pe~cepcló~: cflstl~-t~ de . los objetos, hechos y relclones. Esros Incluyen 
cuatro objetos .. o ~~.punto; posiciones de1 niño o una flecha, y la relación 
e"!tr,e' ~llo.s · ·' - · 

, Necesidad de los conceptos biisícos y los términos que relacionen al 
fndlvlduo.con el espacio circundante, necesidad de descodificar tos cddi-

' ·gas· numárléos 1 y la Jnterpretacl6n de signos y símbolos. 

Necesidad de orlentacl6n en el espaclo 1 incluyendo un sistema de refe­
rencia para establecer relaciones espacfales del tipo topoldglco y proyec­
tivo. 

Consarvacldn de la constancia de los objetos a pesar de las transforma-
. clones - en su orlentacl6n. · 
Necesidad de considerar sJmult4neamente más de una fuente de Informa­
ción: la del referente, a qu6 se reflere 1 y la ralacldn entre los dos. 

Elaboracldn: 

Output: 

Deffnlcl6n del problema cuando no hay Instrucciones dadas o cuando el 
problema cambia de una tarea a otra. 

Selecclón de señales apropiadas para definir y resolver problemas. Un 
entendimiento de la raaHdad en que los elementos se comparan y se 
resumen con esfuerzo para buscar y para proyectar las relaciones, 

Necesfdad de una conducta espontáneamente comparativa. 

Necesidad de ampliar et campo mental a fin de que no se olvide el 
objeto en el proceso de búsqueda. 

Necesidad de evidencia ldglca para llegar a las. conclusiones, fundados 
en d.atos que_, estdn r~laclonados Indirectamente con Ja tarea. 

Necesidad de una lntertorlzaclón de los cuatro elementos -del campo y 
las cuatro posiciones relativas de los elementos del sistema de referen­
cia. 

Né·c~~ldad de pl~ntear las estrateglas1 especlalmen~e · et:l_ las páginas 6-9. 

Necesl dad de-: definir el marco· de· referenCia' pa·ra; reS~lver: Problemas. 

N9cesid8d ·:dt('~onsld'erar: _fa e~istencla -d~ · Pu~tO~- de ·,-~¡·~t~· .dlferentes - del 
suyo, y de ponerse en la piel del ·otro para ver, el ~undo. 

Necesl~ad de proyectar relaciones entre dos: o· más ·ele~entos. 

E11ml~acfdn de la conducta de ensayo y. error 1 · pOii1endo 4nfasls· en la 
representación y planificación. 

Necesidad de los Instrumentos verbales para comunicar de manera apro­
piada respuestas elaboradas, especialmente en las p6glnas 5, 10 y 11, 

Necesidad de precisión. 

Necesidad de transporte vlsual para poner el niño, el PUnto o la: flecha 1 



en el recuadro. 

Nec11ld1d de frenar la lmpul:;lvJdad en ta comunlcacldn de las respucst.oo. 

Operaclona•: 
RaprHantacldn: 

Comienza con elementos figurativos y termina con cddlgos slmb611cos. 

En constcuencl•, hay una reducción en el uso de 11 identlflcacl6n con 
11 figura presente, como proceso prlnclpal p•r• 11 solucJdn del problema 
y una poolbllldad dlomlnulda del Individuo para servlraa de los movlmlon­
to1 d• su proplo cuerpo. 

lntegr•cidn 'I Coordln•cldn de dos sl1tem1s por fa confrontación entre 
uno, que es Ht•ble y r1lat1vo, y el otro, que es Inestable pero constante. 

Nivel de complejidad: 

81(0 en las unidades 1 y U, moderadamente alto en las unidades 111, IV 
y v. 

Nivel da abatraccldn: 
Relativamente bajQ en los 1j1rclclos con elementos figurativos¡ mediana­
mente alto con codlficacl6n almbdllca; 1lto en la representación privada 
do apoyo figurativo. 

Nlval da eficiencia del Alumno: 
Moderadamente alto can apoyo flgur1Uvo; ve1tlglo1 de la conducta 
motdrtca apenas discernible en formas de movimiento corporal, cuando 
esUn trab1Jando en etta tarea. 

Con el uso de los símbolos, el nivel de eficiencia b•ia transitoriamente¡ 
aumenta otra vez con la pr6ctlca. 

Olflcultadu qua ae pueden anticipar: 

La tendencta del individuo a funcionar de manera motora se puede 
compllcu si, en sus Indicaciones de derecha e Izquierda, su mano se 
l>•rclbe como Instrumento que trascienda el eje medio de su cuerpo. 
Este problema es evidente cuando pedimos at alumno que señale la 
parte Izquierda da un objeto; con frecuencia señala fa parte correspondiente 
a la mano que utiliza para señalar. 11 lzqulerda11

1 entonces, significa el 
lugar donde pone la mano Izquierda. Los t•rmlnos verbales pueden repre­
sentar un problema en ambas fases: Input y output. 

Las respuestas tautológicas, en las cuales les palabras de la pregunta 
se utilizan simplemente como respuesta, Indican la carencia de ta necesi­
dad de buscar explicaciones ldgleas. 

Las dificultades pueden surgir tambMn de la descodlficaci6n 1 de la 
necesidad de transporta visual, la Incapacidad de eliminar esttmulos 
e>ltraños e Inoportunos y la Incapacidad de coordinar slmultáneamente 
varias fuentes de lnformacldn. 

Los ejercicios qua parecen permitir una selección fllmltada son fnlclat­
mente difíciles para fes alumnos pasivos. No comprenden fácilmente el 
hecho de que cad1 decisión reduce fas alternativas posibJes hasta que, 
al Pinar 1 llega a una coclusldn Jnevltable. 

La traducción de un código figurativo a uno de símbolos puede presentar 
problemas para los elumnos que dependen del apoyo figurativo. Una 
carencia de fl1xlbllidad y le rigidez en las reacciones se hace evidente 
cuando el alumno hace gran esfuerzo para introducir un1 flecha e'?tre 
un punto y los lados del marco, a peser de les posibilidades ltlmltadas 



Dificultades anticipadas 

Dificultades Con las 
transformaclones y cons­
tancias. Puede. ser 
que el alumno_ no se 
dá cuenta·· de que es 
el _mismo niño en 
los ' 4 dibujos de la 
página 2. 

Incapacidad aparente 
del niño para definir 
la re1acf6n entre el 
niño y los objetos. 

Olflcultad do compren­
der el carácter relati­
vo de la -relacl6n. 

Respuestas 
glcas 

Vocabulario: 

tautoló-

M4todos para superar 1 evitar o eUmlnar las 
dlrlcultades anticipadas. 

Comparacldn forzada de las semejanzas y 
las diferencias entre cada una de las repre­
sentaciones del niño para reconocer que 
es solamente su posición la que cambie. 

Sugerir que el alumno mire el cuadro 
para que pueda descrJblrfo correctamente. 
Seleccionar al niño y hacer que el alumno 
Interiorice la poslcldn. Entonces, resolver 
la relacidn con 101 ojos cerrados. En 
casos extremos, hacer al alumno tomar 
la poslcldn del niño en la pdglna. 

Ofrecer ejercicios en la descrlpctdn oral 
de la relaclon relativa de un objeto en la 
clase con respecto al alumno mismo, al 
maestro, y los compañeros de clase. 
Exigir la Identificación de un obfeto 
desconocido, por la descripción verbal de 
su orientación con respecto a varios 
alumnos, cada uno ~e los cuales hace 
frente a una dlreccidn diferente. 

Reformu1ar preguntas,de modo que el 
tfofasls est' en la razón. 
Oar ejemplos de preguntas y respuestas 
tautoldgicas, para demostrar que solamente 
la repetición de la pregunta en Ja respues­
ta . no es suficiente para contestar Ja 
pregunta. · 

Página 2: caÍnblo de Poslcldf{ - constarlte - transformacldn - Indicio -
estable - fJJo - en relaclóri con - . relativo - relacldn. 
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UNIDAD 11: P•gln• 2 

Contenido: 

Relacldn entre un , objeto y su observador 1 en el que el observador sirve 
de .. re fe rente •. 

Fase: ·.·. '.:., 
Input: · · · · · · 

Percepci.60 de< los' ca~blos que ~éuíren ·en: la poslcid~_. del niño~ Coñstancla 
del. objeto (el niño) .. a. pesa" de ":los cambios .·de" su :posición •. ;; Uso do un 
sistema: eSt3ble· d8_'..refere~cla·· esp2iclal perso~al, y ~su;_'.expan~l~n · pa_ra l_ndlcar 
'direcciones·: haéra·· delante 1 · hacia·: atrás/ etc~·- Uso· de ~dos. recursos ·de Infor-
mación: .el objeto:·específlco y la· posición relativa· del niño:.··. ·. 

ElaboraCldn:·.,. >:.::·\··' .,,_·"~':~!"<·:y,.:.;;pi"::.",-,~:---:~ .-;.;;.:_ .. ,h_,.·.: f," .;i·:;,--_,._-.,-¡·-_-.:,,_ _.:_ - .- : ·'·" 
-Y~~:·i:; .. :·::;~ '/;_:/ .. · ~ _ "·i{-:·,;::ú.- ~:. y1 r _.· i·~:·_~\•'· _ fi~.- :-_· 

Oeflnlcldn. del ;·problema: cúando .no- hay_'.fnstruccfones-.dadas.-:..-· 

- ~~~ri-~~~z~~,'d~~,rd~~¡~º~~1t~~~~bnu.J:~;,~~-~~~::~~~~~::: ~~·;~-~~;i~: -d~~ ·~¡~-~e_ma ·· Perso-
nar. de. referenclá-~·eSpaclal.';:/,~};._,,,:.,~ ~. ·,<·:.'.·:·". ;·.,~':,_. __ -,,.. -~ ~ . :· ,_.... . . . 

Output 

Pensamiento~ hlpotétlco·~.en'·! la::· representación·~ de·; los'· cambios:: en. relaciones, 
como. resultado del ::~ovlmlento~ y~·ca~bfo· enila :posición. ~-1~~- -:-; '.·t:·-.:.-
Uso., excluslvo\-de~' i'ais. lnfofmaclcnes,'. per_Unentes :del f~-".·objeto 'específlCo y la 
poslci6n .. part1cU1a~,;.del ,,;n1ño;'1}~::,~~-~:i.0,.::;:.; ;:.~·,'.;.,·~.,-~'.";;:'·:: :. !"\~~-·: ·, __ /_. :._. .·., 
Pensamiento_ !óg!~o.:·Pé!:~a';las~r~spue:stas .o'.la(pregu~tas.-:. -:--: :·- ·.-· - · 

; AlejaÍnlentoJ det__::eQocentitsrñO~'por,;._"el ·esfuerzo :'de·,. poneisa ~.'8ii ~~--;· l~gar del 
referente -· .· .. '.-.'1~::~;.-~-.' f.:;:"~.{·~:~;·~~, .... /~;~·--~··'.!:'' · ·-~- -- . ·. . · . ' 
Proyeccló~:-de~'.i~ :;~,B~rd~ :ent·e:".el":~b-J~iO~ Y-·e·1 :n1i._~;~ -, 

' · · · ···:: ;(_::"'-Y..r::y-.\~t'"):f'·>·~,4;~. ·.'~~_:-:, ... ~ ~.: .· '"·'·,.- · .. 

'Len'9ua ~~~~-~·¿¡~~~:- ~J~~~,~~~·- pB:~~ é~~S-iru'1·i- f;~ses.-
Opqr~tloneS: ·.-_:·}._.;::.fr.'.~:· -.·.; 

Identificación:. dC 18; fe18ctón 1 : en ·la página 2 1 ~royecclón de relaciones y 
representaciones; pensamiento .ref~~~~~l~I-~ 

Nivel de comJlejldad: Bajo 

Nlvel de abstraccldn: bajo 

Nivel de eficiencia: Moderadamente alto, debido a la necesidad de competencia 
•.;errbal. 



Objetivo: 
Definir problemas en ausencia de lnstrucclonos escritas. 

Diferenciar entre elementos estables (fijos) y relativos (variables) en el 
problema. 
Reconocer que, de un cambio de poslcidn, resulta un cambio de relación. 

1. En la ausencia de instrucciones escrltes, es poslble decldfr (inferir) to 
que la tarea exige, por la atención a las Jnformactones dadas y la 
utlllzoclón de Indicios (ej. I•• tareas en la Organización de Puntos). 

a) En cada uno de los cuatro marcos, hay cuatro rectángulos vacíos 
ente el niño y los objetos del marco. 

b) De fas páginas anteriores podemos inferir que los 4 elementos del 
sistema personal de referencia (derecha, lzquelrda, delante, detrás) 
dtscrlbfr6n la relación entre el niño y los objetos del marco y que 
deben Inscribirse en "tos rectángulos. 

2. Por medio da la comparacldn, sabemos diferenciar entre los etementos 
estables de cada dibujo y las transformaciones que ocurren en la pos!".'" 
cldn del niño, do un dibujo al siguiente. 

a) La poslcldn de la casa, las flores. el banco y el árbolt son estabJ.es 
y no cambian. 

b) No hay cuatro niños diferentes, sino solamente uno que cambia ·su 
poslcfdn. El niño es constante a pesar de los cambios en··su,,orlenta-­
clón (ef. el coche es el mismo, a pesar de su cambio de orlentacl6n). 

3. Conclusl6n: Los objetos se describen en relac16n con ¡;,·: rii~~~,;·er~·~ifi~ 
es el Jeferente. La orientación del obfoto en relación . con. el . nJño :. se 
Inscribe en ~I rectdingulo entre el niño y el objeto ~~sp¿e~~~~~;\;{.¡\:'.::; \7 > 
a) Solamente cosas que tienen un frente pueden ;serv1r::_Com·o.'referentes. 

(eJ. niño, animal, casa 1¡ pero no flores, árboles,·_etc)~.;'. ;:,\'.·\-·-'·'-'· ·· .:. ;. 

b) Solamente el niño se mueve, los otros : ~le~~n·t¿s-}d~-, .cn.erCO ',quedan 
estables: '' ' · · · . ·' 

•. de un cambio en ta posición del niño resulta Un caffiblo <una t_ranstOr­
mac1ónJ en lo que ve y en su relacidn con los objetos. 

a) Ap11cacldn de lo que se h8 ·aprendido ·ántes: Cuando conocemos el 
frente o algún lado del referente, conocemos también la posición de 
Jos otros lados. 

S. Explicar el concepto de 11 relatlvo 11 (e¡. 11 m's caliente que 11 o 11 más fría 
que", hace surgir la pregunta "¿en comparacldn de Qu6? 11 

Son términos relatlvos 1 que se contrastan con los que designan una 
temperatura fija). 

6. Conclusldn: EL mismo objeto o hecho puede tener .,pectos diferentes 
para ob11rvadores con puntos de -,fsta diferentes. Depende del marco 
ci. referoncla y de la poslcldn del observador (ej. Una nevada 
fuerte no tiene la misma slgniflcacl6n para los niñas que para los 
obreros que deben quitarla¡ un objeto perdido es diferente seglln el 
punto de vista de la persona: el que to ha perdido y el que 'º ha 
encontrado; I• lluvia, para el 1grlcultor, después de plantar, y para e' .... 



Comparaciones 



COMPARA CIONBS 

Objetl•os: Acrecentar Ja conducta comparativa del alumno. 

Incrementar y enrJquecer el repertorio de atributos por loe cuales 1e pueden 
comparar eadmulos. 

Aislar parfimeuo1 relevantes para la comparacl6n, que ion caracterlttlcos 
Y crlt1co1 para las neceafdadea que generaron la conducta comparativa. 

E1tlmular la flexlbJUdad en el uso d~ parámetros pua Ja comparación, 
Incrementando la habllldad del alumno para diferenciar entre elementos. 

Convertir el acto de Ja comparación en una actividad automatizada, de modo 
que el alumno, en forma esponr,nea, perciba y describa la relacl6n entre 
obJetos, 1uce101 e ldeaa, en tbrmlno1 de sus semejanzas y diferencias .. 

· Desarrollar las funciones cognitivas en 101 niveles de Jnpur, elaboración y 
output, que están Involucradas en Ja conducta comparativa. 

Subobjetl•o: Proveer conceptos, denomln&clone1, operaciones y relaciones con las cuales 
deacrlblr semejanzas f dlferencJH, 

Necetldad de una conducta comparatl•a eapontl.Dea 

Ser capaz de comparar es un prerrequlslco esencial para cualquier proceso cognitivo 
que sea algo más que el mero reconocimiento e Identificación de IH co1a1 que percibimos. 
La conducta comparativa ea una condición primaria para et establecimiento de tas relacio­
nes que conducen al pensamiento abstracto, porque determina ta organización e Integración 
de unidades discretas de Información en sistemas coordinados y 1ignlflcatlvo1 de 
pensamiento. 

Es sólo a través de Ja conducta comparativa espontánea que "un Individuo 1e modifica 
a través de la exposición directa a laa fuentes de estimulo. A medida que recibe el Impacto 
de nueva Información, él Ja organiza, la compara y relaciona con unidades de pensamiento 
ya ~xl1tentes, Y las Integra, generando Ja relación entre ellas. Sin Intentar organizar 
Y elaborar Jos fenómenos separado•, a través del estableclmlento de las relaciones entre 
ellos, a través de la comparación, el individuo está Jlmltado en su experiencia a lo mera 
exposición a un episodio. 

Carencia o dlflcUltadea ea la conducta comparatl.a ~aWea 

La carencia de conducta comparativa espontánea, o las dlflcultade1 en la misma, causan 
la percepción epls6cUca de la realidad por parte del Individuo (ver R.FEUERSTEIN, Enrique· 
cimiento Instrumental. Baltlmore: Unfverslcy Park Pres. 1980), proceso por el cual, las 
cosas que enfrenta son percibidas como aisladas, separadas, experiencias únicas en el 
tiempo. No realiza nln¡ün esfuerzo por sumar, buscar relactone1 entre las experiencias 
de ayer Y de mañana, o colocar Juntas dos o más fuentes de lnformacl6n. 

No es nuesrra Intención Implicar que el Individuo que no compara espontáneamente, no 
puede hacerlo, Et raro el niño que ea Incapaz de comparar, o que no lo hace en forma 
espontánea en ciertas circunstancias. Incluso un nlllo muy pequeño elegirá cuidadosamente 
el mayor de un par de helados que 1e le ofrecen. Puede ser, sin embarao, que para muchos ... 



Individuos ,la comparación espontánea esté limitada a sus necesldade5 básicas, las cuales 
no son, necesariamente, aquellas que son relevan ces para el logro acadéf!11co. · 

En otros. casos, en los que Ja comparación es suscitada e Intentada como respuesta a 
un requerimiento especifico, pueden surgir p1oblemas para describir las semejanzas Y 
las diferencias, cuando el Individuo carece de los Instrumentos verbales que son necesarios 
para expresar sus hallazgos. Muchas de las diferencias existentes entre objetos son descul· 
dadas o simplemente no percibidas porque los conceptos necesarios para el discernimiento, 
o bien no existen en el repertorio del individuo, o no le son rápidamente acceslbles. -Pueden 
surgir dificultades adicionales cuando los dos objetos de observación no son comparado& 
según Jos m lsmos parámetros. t'or ejemplo, es cierto que un pájaro tiene plumas y un 
pez tiene branquias, pero esta descripción no constituye una comparación. Una comparación 
adecuada requiere que el pez y el pájaro sean juzgados de acuerdo con el mismo criterio: 
sea la cubierta de ta piel Cun pez tiene escamas¡ un pájaro tiene pluma_s); o las 
caracterfstlcas respiratorias (un pez tiene branquias; un pájaro tiene pulmones)¡ o cualquier 
otra dimensión en ta que sea posible ha) lar diferencias y semejanzas entre ellos. 

Naturaleza de la comparaclóa 

La conducta comparativa es una abreviación de un proceso de manlpulaé:lón motora a 
través del cual dos elementos son superpuestos, uno sobre el otro, con el objeto de hallar 
los puntos que ambos comparten, y dónde y cómo difieren. Las _semejanzas.y diferencias 
son luego sumadas, constituyendo la base de una formulación _que .describe la relación 
encre los objetos o las dimensiones que son directamente relevantes para las necesidades 
y fines que generaron el acto de la comparación. , · 

La lnduccl6n de la comparación Involucra· 1nlcfalmCñte lograr quC el Individuo· perciba 
y focallce dos o más objetos o hechos. En gran medida el hecho de que un Individuo compare 
significa· que observe cualidades que de otra forma no hubiese percibido. El acto de la 
comparación en s( mismo determina la naturaleza de: la percepcl6n, la agudeza de Jos 
elementos que son percibidos y la precfsf6n con que' son· registrados. el discernimiento 
surge de la naturaleza de la comparacl6n, y al mismo tiempo Ja determina. 

Ciertas dimensiones pueden ser descuidadas, a·m'en~~: qu~ -~·i qbje:~o Sea comparado con 
otro que es justamente diferente en esas mismas dimensiones. Por eJemplo,,eJ Individuo 
se torna consciente de las caracterlstlcas relativas de un objeto sólo cuando lo compara 
con otro. dado que las dimensiones como "grande" o •pequeño", "alto" o "bajo", no pueden 
ser percibidas en un objeto alslado. 

La comparacl6n 1 otrat f"u.ncloae. cogultl•as 

Un cierto número de funciones cognitivas están lmpltcJtas en el proceso de comparacl6n. 
Las más Importantes de ellas son las siguientes: · 

l. Percepción clara y estable, que no sea alterada en el curso de la comparación. 

2. Conservación de las constantes e lñvariantes de modo que si uno de los objetos 
comparados es cambiado, existe una continuidad del objeto percibido, a pesar 
de las alteraciones que ocurran en el proceso de la comparación. 

J. Exploraclón sfttemlttlca y detenida que permfte Ja reunión exhaustiva de los 
datos requerfdos para la comparación. SI no se realiza el escrutinio del campo 
total, el Input de datos será pobre, Impreciso y 1elecclonado en forma casual • 

.f. PrecJsJ6n en el Input y en el output para permitir Ja diferenciación, dado que 
las observaciones poco claras 1lmplltican en forma exa¡erada las distintas dimen· 
alones de un objeto Y producen un punto de vista global, no discernido. 



UNIDAD! P'ctaa ele cubterta-pialu 4 

OllJetl.as: Aprender la e1trateala de Ja comparación. 
Hallar 101 parimetro1 po1lble1 que pueden 1er empleado• para comparar. 
Buscar la1 dlmen1lone1 más cr1tlcaa, más caractert1tlca1, más relevantes, 
como base de la comparacJ6n. 
: 

1iferenclar entre objeto• a lo largo de un contlnuum de un 1010 parámetro, 
"-. como 1ub-ct11e1 de una clase Jnclu1lva. 
Practicar comparaclonea en tareas cuyo nivel de ab1traccl6n progresa de 
lo concreto a lo abstracto • 

.._.jetho: Bnrtquecer el repertorio de concepto• y denomtnaclonea a trav61 del agre¡ado 
de par,metro1 para la comp.mracl6n en cada tarea. . 

Contenido: Comparacllln entre do• objetoa famUJarea, tJ1ura1 o conceptoa. 

Modalidad: Flaurativa, pic16rica y verbal, 

f!!!!: 
.... t. 

l. Percepci6n clara de doc elemenloc para reunir informaci6n completa y preclaa 
acerca de todo• 1u1 atrlbutoa. 

2. U10 de conceptoa y t6rmlnoa apropiado. con 101 cuale1 deacrlblr 1emejan1as 
y dlferenctas entre obJetoa, y dücernir entre ello1. 

3. Uto de concepto. e1paclalet y tempot1Ie1 como p1rámetroa de comparaci6n. 

4. Exploract6n 1l11em6t1ca de 101 varios elem~n101 de la rarea. 

5. Con1erv1clón de· 11 con1tancta de 101 objeto• de la comparación a travé1 de 
cambios que pueden ocurrir en una o varia• de 1u1 caracterlsttca1, como tamaño, 
cantidad, color, orientación y dirección. 

6. Uao de 'doa o mis fuentes de Información, ya cea de 101 Jtem1 en dos marcos 
diferentes, o doa o máa at:rJbutoa del Jtem en el mismo marco. 

7. Precl1lón en la fase de input, de modo que varta1 caracter11tleas aean dlferenclaM 
da1. 

1. Educción (establecimiento) de relaciones entre objetos y hechos en términos 
de 1u1 semejanzas y diferencias. 

l. Aprendizaje de técnicas y e1trate11aa de comparación como preliminar para 
la conducta comparativa espontánea. 

3. Selección de arrlbuto1 relevantes. 

4. Uso de los productos de la comparación como base para la tnferencla y el razona­
mienro lógico. 

S. Suma de loa atributos que son 1tmllare1 y/o dlterentes, con et objeto de evaluar 
y formular juicios. 

6. Formación de categorlas en base a conceptos perceptuates y 1emántlcos, utilizan­
do crlterfos que son constantes, cr1tlcoa y relevantes. 

7. Bútqueda de concepto• 1uperordlnado1 1obre Ja base del pensamiento hlpotético 
y la evidencia l611lca. 



8. Uso de transporte visual o de la lnterlorlzacl6n en la sup.erposlcJón men~al ne~csa· 
ria para la comparación. · -. , -: - '· · 

Output 

l. Enriquecimiento del repertorio p~r~ permiÍ:lr l~ coniuntcácJóO )>feclSa :de' los 
productos de la comparación. · 1 ··:7·- ·-.\«<,: 

2. Restricción d~ la Impulsividad al diferir 'i.!' re~Pues.ta·· h~·~~~ qu~ .toda·la lñtormaclón 
ha sido-reunida y elabori:'da. - ~.... · .-·-_- ,· 

Operacloaa: . ·. ··i:t :: · • • "' 
0

1. Dlscerrlt~lento ent_re ltC~i'si_~:·-~-~~~~··~·~:-.c~-~-rtá_~ -~:~~~,~-~~~~~- ~om_unes.'~ 
2. Oener~ll_':ªC_1ó~ d~ la_~~~plle~c_a __ ª- !~~ ·n_u~v~s ·,1~~~~,'.·;''P~S~t_d-C:.1~ierta~ diferencias. 

~: ~:',~:::::6;:i::~;~~:::: ':j::·~~o~d~~ ~~d±:tíi:.fil~,~l~lc~~ló~. . · . 

S. Análisis y ordenación <J,e un parámet-rO s~p~~J;cÚ~a~-ó· ~n~~~~i C1~inento~. 
-'':. ~~·,~·'·'/··· -'.°'':'•->: 

Nivel de complejidad: Bajo ·· ;;,:, .;::: ·•· 

Hi•el de ctlcJencla: Alto en un nivel slmpitsta. BaJ~:-,:~~~tá:'.:~~~~\Í~.-~:.'~:if·1~ti1t~des an.~1~1-
padas no son eliminadas como< resultado ~.del ;~P~~~~~zaj~, y_ de la 
práctica. , ,-.e,-'. •. ~ >;{· . -·"~'.-<-·' ,)· 

Ditlcultadea lllltlclpadas 

Dlflcuttndes de la 
clase para leer y escribir 

Descripción Inadecuada -
o parclal de los objetos de 
la comparación 

Enumeración de las dlmenslones 
de cada objeto en forma 
separada, en Jugar de Intentar 
unlrla.s en una . 
superposición (por ejemplo: a la 
Izquierda ••• a la derecha) . · 

:{-: ... · ;·¡¡··./. :'Fv·'· 

Mé·t~~ ·¡,ara' luper~r/ eV1t4~~~ e1tMtnilr--dlflcü1-
:··tadea'- ' "'. :·:»·'.~ ,··<'fY'.:'-.' ':Y"". . ' . ·-' 

La'_<condi.tctci <~~~-p~~~'tiVa es' -tan Importante, 
que:rel- Instrumento no :,debiera' ser demorado 
hasta -. la'.~- adquisición ·~de,.- compet~ncJa en la 

- Jecto-escrltura. Las tareas debieran ser resueltas 
oralmente,· y.· _et _maestro debiera anotar las 
, respuestas en~ la . pizarra,·. de ·modo que éstas 
puedan ser .resumidas, usadas .como referencia, 
etc~"~:- ~,,;. · ·~·~,\- , .. _;_" 

''<' :- '. "·' _Táfea sumamente , activa" con.· toda la clase 
. .-.,·pilra: .. '.re.unlr_->toda ·;la"' lnrO'fmai:lón •. Dlvldlr la 

. clase en· grupos" pequeños o ~m·parejas, de modo 

~~~ :~~~.,~A~.-~~·~.s.~~~~~~.~-~.~~~~.,~;. l~~:~:t_r~~· 

.'u~ó~'.'~~ ·: ~~b1~~-~-:Y'. car.~~-~?~~r~:~·-,r~~-~I;· 
1 
y s~mar 

, .. ~la lnformaclon~, como' se': muestra .en· la, lección 
· ·. de la. página. de cubierta. que e sigue .a continua-
'' -clón.:~'<~-....· .i·:_.< -_~~~~--!'\"<··· __ :.:_5·,.·;:''.>.-' :';,.·,': · ·_. 



Uso de parámetros Irrelevantes 
como base de la comparacl6n 
(por ejemplo, utlllzar •n6mero" 
como la principal dlrerencla 
entre cuadrado• y trl6n1uto1) 

Re1pue1ta lmputalva como 
resultado de una 
observact6n 1uperr1ctal. 

Paira de conceptos 
ordenado• para de1crlbtr 
to común. 

Exceso de generalización 
(por ejemplo, do1 chtco11 en la 
pjglna 1, de1crtto1 como "humanoa•). 
Generallzacl6n dllmlnulda 
(por ejemplo, la leche y ta sal 
definida• como "condlmento111

) 

Percepción 1lobal de 
ltems abstractos (dlterencta 
entre tilma y televlsl6n) 

Hacer expltcltos loa objetivos de la comparacl6n. 
Dl1cutlr y practicar la necesidad de convertir 
laa dlterencla1 en dlterencladore1. 

Modelo de la b6squeda y et foco. Imponer un 
periodo de latencia para el eacrutlnlo antu 
de permitir una re1pue1ta. Pre¡untar "iQu6 
miar•,• iY con re.pecto a ... r" 

Introducir "A y B 1an ambol ••• " 

Uso de Diagramas de Venn para Indicar cla1e1 
y 1ub-cla1e1. 

Determinar la razón para la carencia de anill1l1. 
E1trate¡la1 adecuadas de e1crutlnlo pueden 
auperar la• dlrlcuttadea en la percepcl6n slobal 
de objeto• concretos. SI la ralta de lnformacl6n 
e1 ta causa de tas dlttcuttade1, proveerla. La 
tarea no mide conoclmtento1. 

Tóplcoo para la dllcualón, el lnalgbt J/o puenteo 

Diferencias entre descripción y comparación. (Ej.: Eapaña·francla¡ poeata-prosa) 

Cuando observamos algo, ¡lo vemos todos de la misma manera? (Ej.: 101 ciego¡ 
y el eterante; testigos de un juicio) 

Comparando cosas que no podemos ver. (Ej.: la vida en la Edad Media y en el siglo 
XXI) 

El atributo que más sobresale, (es el máa Importante? 

Otros tipos de generalizaciones ordenadas. (EJ.: leyes, decreto11 dlctioa, proverblo1) 



ó 
c:nm1í11: ------

Qj 
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c:111~1t'm: ------
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C:o111úr.: ------



P'alaal 

Oltjedftllli De:1crtblr lo común• do1 objeco1 aea:ún un concepto rordenado. 

DelCrlblr Ja1 dlferenclH entre do1 objetos en b1aa al ml1mo parámetro. 

Preaentar 101 concep
0

to1 de diferencia entre clase• e lntra-clase. 

IUalt)etlwoea: Enriquecer el voc.bulairlo, tanto cualitativa como cuantitativamente 

Yocalllldarloi común - Incluye - excluye - tmptlclto - uUente - relativo - continuo -
ordenado - diferenciar - apariencia - clase - conjunto. 

l. Definir la tarea a trav~c de la lectura y compren1lón de 111 ln1trucclone1. 

Común: perteneciente a ambo• ltem1 de la comparación (compartido). Puede 
dlcldlrse sobre la base de la Jntersecclón perceptual o conceptual. (Por 
ejemplo: 1nreré1 común¡ cuartos comunes¡ común denominador). 

J. E1ti impl1clto en la tarea que el carácter común puede 1er descrito mediante una 
palabra, un concepto, que permite la aenerallzaclón y el dl1cernlmlento. (Inclusión 
y exclusión) 

a) Concepto = una clase de "co1a1" (objetos, hechos, relaciones), que varian 
entre 11, de modo que podemos separar a cada uno de loa miembros, pero 
que están agrupados en forma conjunta y llamados con el ml1mo nombre. 

b) Oenera11zaclón = dar el mismo nombre a un nuevo ejemplo, que difiere de 
atauna forma de 101 ejemplos dados previamente. Dar la misma respuesta. 

e) Discernimiento = Usar un nombre diferente (dar una re1puesta diferente)para 
un no""Cjemplo que comparte alguna de laa mismas propJedadea de loa ejemplos 
previos. 

l. Se debe evitar el exceso de generalización. 

En la primera tarea, el factor común ea muchacho (no muchachos), o aún "muchacho 
aonrlente". ----



Vertebrados, ·mamtferos, humanos, masc~llnos, son generalizaciones excesivas. Es verdad 
que un muchacho e( un subconjunto de codos los conjuntos anteriores,. y está Incluido 
en ellos¡ .no,es cierto que .codos los vertebrados, mamlferos, humanos y masculinos son 
muchachos. ' 

lnverteb·r~dos Vertebrados 

pájar ilnflblos 
-¡--

bumanoe 
~ 

mucuJIDo femenino 

bombr~bé 
En la tarea 2, lo común debe ser manzanas, y no fruta o comida. 

4. Bn la tarea e1tá lmpllclto el hecho de que Jaa dltcrenclaa deben ser expresadas en 
do1 palabras. Puede ser Inferido del número de ltneaa dado. Las dos palabrar deben 
representar diferentes. aspectos del '!'limo pare.metro. · 

a) Podemos decrlblr la bicicleta de la rarea 4, diciendo que posee lugar para 
un pasajero, y el auto cuatro ruedas; pero esto es una descrlpcl6n y no una 
comparación. 

b) Una coniparaclón de Jos atributos serta Ja sliulente:· 

cerrado 
4 ruedas 
vario• pasajeros 
espacio para equipaje 
cabatl os de tuerza 
peaa doa tone J adaa 
motor a gas o l Jna 
cuenta-ldlbmerros 

abierta 
2 ruedaa 
un pasaJero 
no tiene espacio para equipaje 
fuerza a peda 1 
peta 15 kg. más o menos 
pedales. 
cuenta menos de cien krna, 

A uavf:1 del producto de la comparación, llegaremos a la respuesta, 

.5. B1tá lmpllclto que la respuesta debe ser corra. Puede ser Inferida del espacio dado, 

f. l!n l tarea1 se not da un objeto que dlfJere de otro 1ólo en un atributo, Exl1te una cons· 
tanela en el objeto• travé1 de camblo1 en e1e atributo. Ya que bar una sola diferencia, 
Ja diferencia es ullente (sobreaale) en citas rareas en especial, 

a) Tara h Diferencia: ojos ablerto1 / oJoa cerrado1 
La lnformaclbn dada no ea aUflclente para la Inferencia de que loa ojos 
cerrados Indican sueño; no todH la• pertonas que tienen los ojos cerrados 
e1tán durmiendo. 



b) El !mico parámetro según el cual las manzanas en la tarea 2 dlfic~en es: tamaño. 
Como no pOdemos saber el tamaño absoluto de las man:anas sin medirlas 0 
pesarlas, tenemos que utilizar el tamaflo como una medida relativa, una en 
relación con la otra. Si tuviéramos que dibujar un contlnuum de tamaño, las 
dos escarian en ambos extremos, opuestas enrre 1t. 

Cuando comparamos sólo dos ltems en base a un atributo relativo, nos contenta­
mos generalmente con usar opuestos, pero no earamos 11 mltado1 a e1l01. Un 
dl1cernlmlento mi• exacto r~qulere el u10 de gradaciones entre ambos polos. 
Se consigue una mayor preclslon si se usa: 

mlnliaculo / DIUJ peque&o / peque&o I mediano I ...,..e I DIUJ arande /enorme 

en lugar de grande-pequeño. Y 1011lgulente1 en Jugar de callente-frto: 

belado / trio / Ubio / calleare / bl,.lenre 

c) La diferencia. en ta tarea S eará en atri1 Y adelante. El muchacho no cambia 
a pesar de la tran1formaci6n de su orientación. 

7~ Hay otra dimensión en base a la cual se pueden comparar las manzanas (color, forma, 
olor, gusto, tipo, textura, firmeza, manchas, Jugar en la huerta, etcJ, pero, dado que 
no existe Ja poslbllldad de conocer las respuestas de acuerdo con la figura, no tenemos 
en ella parámetros adecuados. 

8. Al expresar lo común enrre dos clases distintas d~ objetos (conjuntos dJrerente1)debemoa 
reunlr toda la Información a nuestro alcance, Y Juego buscar las relaciones entre ambas 
en tf:rmlnos de Intersección. El término aer4 et concepto ordenado. Luego las naranjas 
y manzanas son frutas; y no comida. Lo común en la tarea 4 es Yehlculos. 

Veb1cu
0

to: Cualquler medio por el cual alguien viaja, o se lleva algo. Es un término 
más preciso e Inclusivo que transporte o medios de tran1~ne, Que Incluye barcos, 
aviones, ferrocarriles y el transporte de cosas. · 

9. No pod'emoa ver lo com6n en 1&1 tarea.1 en las cuales lOI objetoa pertenecen a dllerentes 
clale1. Vemoa la dllerencla. A travéa de la 1uma de laa dUerenclaa Uegamoc a completar 
la oración •Ambas son ... • 

Jo. Laa diferencias entre Ja manza y la naranja, canco las que vemos como las que sabemos, 
ion muchas. Las dimensiones como el color, gusto, aroma, tamaño. forma, apariencia, 
color de la cáscara, textura de las mismas, semllla1, etc,, pueden ser usadas para 
describir las dlferenclaa, pero son sólo respuestas parclale1. El término "manzana" 
y el término "naranja" denotan todos los atributos de los respectivos objetos y denotan 
toda1 la1 diferencias. 

Los términos •coche" y "bicicleta", en forma 1lmllar, denotan todas las diferencias 
de la tarea 4. 

11 Al describir la• dlferencla1 entre doa 1ubcoajuntoa de un conjunto inclusivo, la denomlnll­
clóra del aubGooJu.ato debe emplearee, fa que ésta denota codoa 101 atrlbutOI comparddOI 
por los miembros del aubcOGjunro. 



12. Es cierto que mt.ichas respuest8s pueden ser ~orrect~s:·Pero- hay arS:·~na.~ q'~c _son mejores 
que! otras. · · · · · · · · 

a) Má.s precisa-$. No l~cluye~-dC.maslado ni olvldatl eleme~tos, 

"~> . Mis re1~·~a¿~~s el~ ·-~~r~·~rert~~1ca de tener u~a. hoJa no· ~s una constante e 1nvar1a­
. ble_·p~ra una ._n~ra~ja, y es Irrelevante para la cualidad de ser una naranja). 

c) Más diferenciación. 

Como cjémplo: "tiene mal gusto", como opuesto a amargo, ácido, salado, lns(pldo, 
al diferenciar entre elementos de la misma dimensión. 

Boxeador; peso pluma, peso medio, peso pesado, etc. 

ll. A nuestra lista anterior de parámetros para comparación, podemos agregar altora 
Conjunto o Clase, y Apariencia 

14. Cuando no ce da un objetivo para Ja comparación, debemos reunir toda la Información 
J comparar todos los parámetros posibles. 

FRUTAS 
y 

algunos 
subconjuntos 



e 1 asificaciones 



CLASIFICACIONES 

Este instrumento. Claslflcaclones, está diseñado para tratar dificuftades''·en·;,la ~~ganlra~lón 
de datos rqunidos en categorías ordenadas. La clastflcaclón es la base de las opetaefones 
1ógicci.11erbales. Con una codificación simbóllca., hay una reducción en el n\lmero de estímu­
los individuales con los cuales c!ebemos tratar. En vet de "manzanas, naranjas, duraznos, 
peras y uvas", el término genérico "f1uta11 nos permite relacionarnos simultáneamente con 
un mayor número de aspectos del orden: A travás de' la" claslflcacfdn, nos movemos de 
relaciones establecidas entre diversos elementos simples a la proyección de · relaelones 
entre conceptos más extensos. 

Cuando operamos con conceptos, utablecemos reglas· generales ba.Sadas en lo común entre 
elementos dispares y distintos. Hay una· gran economía inherente a ambos en nuestro uso 
de reglas generales y términos genéricos. 

t.a ctaslffcact6n está· basada en una exitosa .comparacldn; diferenctacldn y dlscrlmlnacldn. 
t.os conjuntos· están formados en base a las semejanzas compartidas por objetos o hechos, 
mientras que· los subconjuntos (confuntos parciales) esUn construídos en base a fas diferen .. 
cías entre los "miembros del· grupo, Los'. conjuntos pueden ser extendidos, reducidos, o 
contruídos nuevamenh1 mediante ras.- operaciones de adlcldn 1 sustraccldn o muttlpllcacl6n. 
Así, por efemplo, . cubos . negros y. blancos de - diferentes tamaños pueden estar agregados 
Juntos· p~ra for~ar.· un -universo o categoría de cUbos her la pág. 1 del Instrumento). 
Sustrayendo ,los- cubos- blancos,· y, no· tomando en cuenta el par,metro del tamaño, queda 

. un conjunto de , cubos. negros •. Desatendiendo el color· y suprimiendo tos cubos grandes. el 
universo queda : reducido s .cubos pequeños. Cuatro nuevos conjuntos separados se pueden 

'formar ~edlante.la multlpllcacldn;· tal_ que haya subconjuntosd~cubos gr•ndes blancos, cubos 
··pequeños· blancCs; ·cubos-grandes· neg~os ·y cubos pequeños negros. Con una percepcJdn analí· 

tlca ·:del' Universo :~e :;obfetoS'..Y ;·:hechos·-. y'· con .fa proyecc!dn de relaciones entre ellos, el 
proceso. no es_ sólo ·'rep,artlr o ap"area~: sino ~gruparfos de acuerdo a prtnclplos fundamentales 

-.. e lnteQJarlo~,:.e~' sus;~0P,ioplados ·:conJtmtos · o subconjuntos. A través de IP lnducclóf!,i la 
regla·' de·'.los · confuntos'. ·es'.· descubferta 'y a 'través de la deduccl6n ella es aptlcada.· Por 
ejemplo 1 dado ·un: árb~l 1 hierba y. trigo;' a trav1h de fa Inducción decidimos que los. tres se 
plantar¡ en. !a tierra; ·a través de: la deducción decidimos qua otras cosas plantadas en la 
tierra so.n· flores·; Y, arbustos. · · 

ofrtCulta<1es en· 1~·:.c1aStficaCl6n 

L~ Caren.~1~ «~e"·~~~ ·de
0

.un8 ·J~rarquÍa y ·de ·e~~~~d~~ p~O~·:¡~~«~e,~i:;es, -~ faltá en su uso, 
proviene en 'gran ¡::iarte_.de funciones deficientes en las:rasesr de' elaboración· .y output del 
acto mental. Especiffcamente hay problemas. de limitar· el unlverso',de elementos· y en la 
atribución de sus miembros. · ' · ' 

Limitar el universo de elementos 

Una de las primeras dificultades encontradas'. e~ ::,uJ~to,s 'p~lvadoS"~ d~-~ a·pre.ridlnJe ,· ,,;edtath:adO' 
es el !Imitar el universo que es el sujeto'._.'de-;..~laslfl~acldn.~fEl~estllO~·cog~ltlvo,b~sado'.en la 
asoclacidn hace dificultosa· lo -artlculacl6n- de\: un ··campo· complejo~ l Kageo: fundamenta· esto 
y lo demuestra a tralfés de sus pruebas: .. Cuando: un ~fósfo~a~· llna; plp~ y·: una· chiiTienea ·son· 
presentados "' mismo tiempo, un Individuo;· cuyo :est11o·;·cognltlvo,_·esU, basado· en; la asocia~ 
clón, agrupa juntos al fósforo y ~·la pipa,: SOio :.ª: través•de·.1a ~reflexldn es: pos!.ble · proyec­
tar relaciones existentes que no están· basadas· puramente>~ en, las . percepciones· sensoriales 
o asociación. · ·., ".· :.'./·~+-:._. }\~f;{~.::l~{t~~-~t~}/·'.)'~'/.:}.::{i~~-··~.\:~·:/. ~.: -~ 
Es seguro que en nuestra vida dla.rla;::nosotros; usa~os.; también" la .,=asociación . p.ara formar 
una categoría. De cualquier rnodo 1 esto es,. cua!'do "'..'i la 'propia ... asoclac:tdn '.es la·, que .. forma 
la regla de acuerdo con lo que. está: formado·. nuestr.o grupo., ~o~ eie~plo en la· bolsa· 
que llevamos a la playa; podemos. tener _toa11as;~f!lª"!tai. traJe_ :~e·. b~ño·,~ lc~lón .solar,. gafiis 
de sol, go<ro de baño, un~ termo; vasos·. de: papel;,, lnsect1c1d1 1 : etc.· Astgnaodo miembros • 
nuestro conjunto: casas que Hewo. a la:: Play•,- es·:. un acto de' propósito·~~. que·: ts producto de·: 
la reflexldn. Los ~'privados11 ·no' están_ orientados,ª·. formar-_un· con¡untci .: basado en el m6s 
relevante criterio y por 'eso, son. Incapaces de·. hacerlo~ asr:· Ellos son - más·' eptOs. a· atender 
características Incidentales. q~e :a. ate~der .. ' los atr~butos.- mA.s ·estab1es _·o. esenciales de los 



objetos. Ya que los niños de ejei:ucidn reta~ada. tienen dlfÍcUltades' en rela­
cionar varias fuentes de informacldn simultáneamente, en·· lugar .'de . secuenclalmen.te 1'' y . en 
la proyeccidn de relaciones son Incapaces de llegar.- a categorías _ordenadas y. ~acer_,_clases 
exten..lvas. No pueden desplegar la. flexlbllldad 'y .el ··pensamleilto--d/Vergente ~que. permiten 
la clasHlcacldn y re-claslflcacidn del mismo, _universo de ,;.objetos ~'en .. conjuntos.~ _dlf_ere_n_tes_ 
cu.an~o r_os p~~~me~ros y prlnclpi~s d','.'.~ren ·~~~.)~~t·:.~~~~.'~-~ ~·~-~~~~!~-~~~,~~~X .. : .. ?.~.!~~-~~~~-:-.>"~:·;~ · . ·. 
El problema al limitar el universo de claslflcacidn; P':Jede :. verse ~.tanto», en ;·,u~a, baja -genera!I • 
zaCldn o hli)er-generallzacldn de categorías, · sle'!doDa ,'p~l_mer"a .'-,den:iaslado:~ exclusiva'.· y· la 
segunda demasiado· Inclusiva. : :,r, . ·--~..,_.' ;,~: -.. ;, f·;'-1.'. · ..;;,_;':, -· .. 

·:- -. . . '~·:.:~J·: _. :._:;:{¡'.·: .. · ,;;:,;:"',~ : ·': ~~:.-_·,.· ... -· -

Atr~bucldn de los m~~mb_r~S _ ,.>l:-. ::"~~:--''":-~:~L : .... ,,.·; ;r·~f:,-:', .~_ -~ .·1;q, 

Otra di,.i~ultad de '~-~ prÍ~~doS/d~·- 'aPr~ndiiaíe\· me.d1~do ,:,::+e·st",;?.e~n. ·.la"!atrlbÜcldn~ de; mlem-· 
bros o seleccldn de· elementos~.que: pertenecen -~,a··. Un .'._conjunto .. ·:dad_o."1_:. Para)'.fntiigrar.7 .. nuevos 
estímulos y nuevas ~xperle~c.la.s_~~n.,,un::. esquemat ya: ex~~tente~ ;esi i'.le~e~ar,ió~_ buscar.,,_ l<J: Jofor- .. 
macldn relevante y encontrar .la; regla." que ~facllf_ta ,su _aslm.f_lacldi:'.- en.~categorías; cognitivas~ . 
•propladas. Esto significa' que- debe ,haber.~Una. defl.nfcld!l ~de,~los,-.atr!bu~os.~ese~clales~:de Ja 
categoría, una determlnacldn de ·ras·· característlcas:.esenclales. del "fendmenO;·. Y. una ·asigna-. 
cldn de los miembros a una categorta -sdlo. si. h_•Y ~ajuste entre ._los. dos~· 1~: .• >t;;(::-.-'/:1~'r: .. ~:-'.:,. 

La dlflcultad en· seleccionar ml~,;,bros··'d9 ·-~1~SeS··~; .p·a··,.~,-~,-;" de.btdoc:·afÜ~~- .. ~~'ic~·~~·¡dn c~n~u~·a · 
y superflclal¡ y una Insuficiente lnform1cldn.' El ·. nlñ~ :-que· ::claslfl~a_?a ··~un/ caracol 1

'. como 
reptil, tienen una concepcldn borrosa -del 11caracol 11

,-: y:_ del-:;'.'reptft'.',~.e ::Insuficiente· lnforma­
cldn acerca de Jos atributos esenciales de cada uno~-~ Es-~poslble·:--;t~"'.'bl_é_n/f ~ue:·!.' t,érmlno 
"molusco" no sea frecuentemente usado por "·.-- .. ; -~·: _ ?_,.~·'.'.. >~~~,.¡:-:;.,,_;.\i:~~·:~~;;i·~----r-,~~~:~~.; . .:.'~.'-· --.~_:·.. , 
El corolario de la dificultad de selecclÓna; ,;,lembro~,: dé.,~~''J~~Í~~~t~·::~:~.t¡~::;o~f~~1d~-·entre. 
loa miembros de una clase y los subconjuntos de una clase.·. Lo anterior,, responde a la 
pregunt• de qutf pertenece al conjunto que es ;uJeto de claslflcación;" lo posterlOr de 
cdmo se claslflcd a los miembros, o los principios do claslflcacldn. la confusldn entre los 
dos conceptos da eco a las dificultades mostradas en el Instrumentos ComparacloneS en el 
uso del mismo par•metro para comparar dos objetos. 

Lugar en el program• 

Clasiflcácidn s~ da en el primer programa del E.I, y está construído en base a las destrezas 
y aprendltajes previos adquiridos en Comparaciones. El Instrumento precede a los Instru­
mentos ldglco-verbales del 21il año. Slloglsmos se fundamenta en lo comUn entre conjuntos¡ 
mientras que Relaclones Transitivas trata con conjuntos basados en diferencias entre sus 
miembros. 

-. An•llsis de Clasltlcacldn en t'rmlnos del Mapa Cognitivo 

El contenido del Instrumento son elementos familiares al estudiante. la modalld3d de 
presentación es verbal, plctdrlca, flgural y esquem,tica. El nivel de complefldad ,va'ría ,con 
11 número de elementos, pero es medianamente bajo porque . tanto las categorías co~o Jos 
miembros son famlllares. El nivel de abstra..ccldn se eleva con el uso de categortas semán~ 
tlcas abstractas. · · 

En principio, las funciones necesarJBs para el 4x1lo .en las tareas d~ Clasiflca~IÓn :;en: 

Input: Porcepcldn clara de ·,~~- ·,~ndm.enos.·:.. "~ .... 
• Términos verbales precisos.· - -. ; 
• Reunido sistemática de-.datoS. . . . 
• Uso slmultáneo de:.varlas fuentes ·de· 1nformacldn. 

El1boracldn: . ., ,;-/_··,/.:. -...,.-_~:~·.-... ::.;,, ;·;_ , 
• Conducta comparativa para ,descubrir lo. común y- las diferencias. 
• Sefeccldn de atributos relevantes. '.;_:.:. :.:.: ·º ·· · 
• Conducta sumatlva. · 
• Proyeccldn de relaciones... ., 
• Determlnacldn de categorías semár:it1cas. 

-~ 



Análisis de Clasiffcacidn en t4rmlnos del Mapa Cognitivo 

El contenido del Instrumento son elementos familiares al estudlaÓte~ La _modalidad de 
presentacldn es verbal 

1 
pictórica, flgural y esquemática. El nivel de. complejidad varía con 

el número de elementos, pero es medianamente balo porque tanto las categorías como los 
miembros son familiares. El nivel de abstraccldn se eleva con el uso de categorías semán­
ticas abstractas. 
En principio, las funciones necesarias para el 4xlto en las tareaS de Claslflcacidn son: 

Input: • Percepcldn clara de los fendmenos. 
• T4rmlnos verbales precisos. 
• Reunión sistemática da datos. 
• Uso simultáneo de varias fuentes de Información. 

Elaboracldn: 
• Conducta comparativa para descubrir lo com(jn y las diferencias. 
• Selección de atributos relevantes. 
• Conducta sumatfva. 

Proyección de relaciones: 
• Determlnacldn de categorías semánticas. 

OUtput: 
• La precisión en el uso del código neceser!~. - . . 

La restrlccldn de la Impulsividad es necesaria en· 1.!.~ tres._,~~s~s _del. acto mental. 

En las operaciones necesarias tenemos: dlfeíénciacldn 1 ;'·discriminación~:· articulación del 
c1mpo 1 codificación y descodlflcaclón, pensamiento d!v~rgen.te 1 ~:~az:onamlénto "Inductivo 
razonamiento deductivo. · ' , ' · 

Oescrlpcldn del Instrumento, 

Clasificacldn consiste en 20 páginas di~id1d·;5' en cuatro (4) ~-n~d~~~~
0

.gra~Üadas en co~plejl-
dad, a saber: , 

L• primera unidad, página de portada;:·.:p·á91na '-~a·,. d8sPlerta·· li :· neéeS1d8d ~·de· ,..~-1-asifJC'aéldn 
y demuestra su utilidad en la organlzacldn y. alrná_cenaml~nto. de lnfo~macldrí.: Son" presenta­
dos el carácter y el proceso de_ clasificación •.. A: través ·de ·sus ejerclclos 1-1e1: niño,~aprende 
a limitar su universo de obfetos con .. eL que tratará~ºy _buscará~ las '.relaclorias·~dentro ,.de 
esto universo. En estas tareas, el alumno pra~t_i_ca. l~:¡_claslf_lca~fdn .. del"elem~ntos·dados en 
categorías dadas. ·: · .. ::· ,· ·<.·.'," :.·,~y~-~··.-~_-'( J.~ .. -., .:~··~:'.(:::;~~:'.:%;~~:.~'"~;·,,_, _ :_·~- · : ·~. ·· 
En la segunda unidad, páginas 4-1Q, el niño· busi:a Jo'._ có~~n· _entr~~dlveisOS~818m8ritos _:y· .. usa 
los parámetros como la _base: de -.claslflcacló_n~-;Aprende·· a def_lnfr:. 1.as .P~opl_edade~_ ... esenciales 
o los atributos de una categoría .y.'. usarlos ,,·pa_ra: determinar~'. los ~:ere""'.lentos f"é¡ue·p:ueden ser 
incluídos como miembros .del conjunto que .. formó.: Los alUmnos:no :sólo .. · aprenden~·a· ·claslflcar: 
sino tamblá~ a .. reconocer,_ los principios po: }º~- ,_c~_~re_s·-1.~s ._c.at~:g~~f~~-~ da~as '~-~-t~." ·J~.r~~-~a.s •.. · 
En Ja tercera ·unidad, páginas·._ j 1 a1.S; los·::'ai·~i;;no·s. ·ap;~ri~en'>·a·\'U~~'~,:~~·~-~~~;~·?::;~~!~p~:incfp·i~s 
para diferenciar . entre: los : rril enlb ros:: de:: un .. unive~so_i:de .... obJetos ¡~,f a~lllares."~:" Apr~nden : a 
nombrar los· conjUntos en/. b'ase :.a .. lo ·,corrufo· de_;sus 1 mlembfos.~· y· a ~'presE!nta·r,(lá~,_!nformaclón 
en forma de dlagrama:.~1 aplicar. -~lferentes. principios ~_de~ craSl.~lcacidn·:a .. l~'s:; misrTios· · ob]e- ·. 
tos, los alumnos: toma':l·. cOnclenclcl ·de .. Jas.'.poslb!lidades:;'.de ·~agrup.am,lento':,·Y::·Jeagrupamlento' 
de acuerdo ~ ob)etl~C,~,Y ,,~ece,•f,.~•~d~~i!(:\ ;•. y:. \t( .• ·. ,~;';/""' ''{;¡'·i);!;.,•;:}•'··.•·./:•· ,·· .. · .. 
Las tareas .de la. cuarta. y.• ~ltlma .. unidad," páginas .16 a 18 .dan., la', práctica ·en, reunir· datos 
de un lfmltado ·universo,·;_ establecer_, principios.: d~ ·. claslflcacldn; .:claslflcar:: elementos y·. pr~­
sentar Información ·elaborada y,· categorlzada. en_ una ·va'rfedad de: form~s: ·. La··.-· rep_etlcldn da 
una amplia oportunidad _de refuerzo. y .. auto_matlz:acJcSn~·· .- · " 



CLAS.1 

<' 



Análisis de Clasificación en términos del Mapa Cognlt~~o ·. 

El contenido del Instrumento son eiementos familiares al esi~dlante. -La'" modalidad de 
presentación es ·verbal 

1 
plctórlca 1 flgural y esquemática. El nivel _de comp!efldad varía con 

el número de elementos. pero es medianamente bajo porque tanto'. las c_ategorías -como los 
miembros son familiares. El nivel de abstracción se eleva con el uso de categorías samán· 
tlcas abstractas. : 
En. principio¡ las funciones necesarias para el áxlto en las tareas de c"ra·slflcaCió"n So~: 
Input: • Percepción clara de los fenómenos. 

• T6rmlnos verbales precisos. 
• Reunión slstem,tlca de datos. 
• Uso stmultáneo de varias fuentes de Información. 

Elaboroclón: . 
• Conducta comparativa par• descubrir lo común y las diferencias. 
• Selección de atributos relevantes. 
• Conducta sumatlva. 

Proyección de relacionesº. 
• Determinación de categorías semánticas. 

Output: 
• La precisión en el uso del código _nec~sarlo., 

La restricción do la Impulsividad e~ ne_cesarla. _en ~las_ tr~~ · fa_ses_ de!_ a~to _mental. 

En las operaciones necesarias .t8ne~~;,:~.=~d-1f;;~-~~l~~c-¡·Ó~: .. dlscrlmlnacló~;:., articulación del 

~::~~:nl~~~~fl~=~~dc~lv~ •. ~escod~flc~~ló~: .P~~'~'~T!:e.".l~~ _, d_lverge':lte, . razonamiento Inductivo 

Descripción del 1nsi;u'!'~nto •. : . · ;:K·\''•1 .. 1 

Clasificación cons1;te :~~ ,,~~- págl~~s di~;td·¡~;~~- en' cucitro .(4)·.--~:~l"é1.~d~~·~· g'r~du8das en c~mp~ejl-
dad1 a sab~n:.: .. · . _ ~"\:-.. ,- , :<•'. '"·;·;/ , i:':~_ 
La prJ;nera :~·~,~-l'd8d 1 ·:, pá~¡~a·;·de. PO~tada~0::-.:.Pás1na·;;,:,a -~ :desp.le·r·ta, 1a-·neCé~1d~d ~ d_,(''.'C1_aslflcaé1ón 
y demuestra 'SU, utllldad; en .Ja organización Y- almacenamiento: de :.Información. - Son' pi'esenta­
dos el ca.rácter; y e el pl-oceso:· de .,claslflcaclón.·· A ·: .. trav~_s· _de:· sus~ e)erclclos 1i el~ niño~ aprende 
a limitar.-. su :_universo .. de objetos con· el que tratará~' y: buscará las_. relaclon'es. dentro : de 
este universo: En_;, estas· tareas 1 el alumno practica la\ claslflcaclón -~:.de . elementos :dados en 

cate_gorr~~: da~~,~·-.': .... _ .. _: · _ - ::.-~:--· :·~ ~- - .-·_-;_:·-~J,~i~;;;:· ,·-~:[{;~~:?:... . · · 
En _la. segunda' unidad,· páginas 4-1Q 1 el niño busca· lo· comlln- entre. dlversos·:elemen~os. y usa 
los parámetros como la base de claslficaclón. ·Ap~ende a::~eflnlr. laS(~rop!e~~~es_, esenciales 
o los. atributos de una categoría y usarlos para ·determinarº· 1os: el&inéntoS·: qu"e P'ueden ser 
incluídos como miembros del conjunto que formó. Los alumnos no 'sóro·'.ep~enden _'a· .claslflcar 
sino tambll!n-_a reconocer los principios por los cuales _las cate~o~í~s:'.~.ª-~ª,s. ~~t~~.<f~rrriada_s. 

En 'ª terce~a unidad, páginas 11 a15 los alumnos aprenden\· a<-~s~r~~~·a·r=-~-' ."~,á~· p\fnCip.los 
para diferenciar entre los miembros de un universo ·.de :·obfetos ,;famlllares •. ·.Aprenden a 
nombrar los conjuntos en base a lo común de sus miembros y···a presentar_ la'-.'lnformaclón 
en forma de diagrama. AJ aplicar diferentes principios de ·clasificación a los- mismos obje­
tos, los alumnos toman conciencia de las posibilidades de ·agrupamiento· y reagrupamiento 
de acuerdo a objetivos y necesidades. :' .· .:"· '·_,· - · ·· . 

Las tareas de la cuarta y llltlma unidad, páginas 16 a 18 d.in" la pÍ'áctlca en· reunir datos 
de un limitado universo, establecer principios de claslflcaclón,: clasificar. elementos y pre­
sentar Información elaborada y categorlzada en una variedad de ·formas. La repetición" da 
una amplia oportunidad de refuerzo y automatización. ,. · 



En la pdglna anterior, est4n dibujado• ·vl~los objetos.· ciaSlfícalos. 

1 : COLECCIÓN DE DATOS 1 

CLAS.2 

1. !:.!!!.!:. Anota los nombres de. Íos -.~-~-jetOs dibujados.----------

-.:.::- . ·~-.:~·: \ >:-..···-:'·: ¡,; -. 

Cue~ia -· 
·. a.~.}.~~~i:t-~7s. ~bl~!OS ·--~~y -~~buJa~os?; _·-------'-'---'--

. ··~ '.;'. .··-';•';f· "•'i;·,¡·t'f~:-· -··, >'";. ;< •,H¡•;' 

3. 

4. 



Objetivos: 

P6glna 1 y 2. 

1. determln1r el universo al cual pertenecen los elementos dados. 
2. dtmostru que la cf1siflcacJdn H una minera eficiente para reunlr 

lnformact6n y organizarla. 
3. Contrastar varias manera de presentar lnformacfdn. 
•. Practlc1r treb1Jo slstem6tlco. 

VocDl1rlo: Estrategia ... lnttrlorlzar - IUOClacidn - absttacto - modatldad de presentacldn. 

T r as lado de un1 
mod1lld1d pictó­
rica a una verbal. 

Test d• memorl1 

Estrategia para 
memorizar .. 

lnterJorlzacldn 
del dibujo como 
•yud1 para memo­
rl1ar. 

Asoclacldn o recur­
sos mnemónicos co.­
mo ayuda para me­
morlHr. 

Memoria basada 
1n la orientación 
espacial. 

(Antts de distribuir 111 ho¡as, doble la péglna 11 para que sólo se 
pueda ver 11 parte superior de la misma. Oele dos (2) mfnutos para 
mirar al dibujo antes de cubrirlo. Luego distribuye la p6glna 2) 

Sin mlrer ol dibujo en la p6gln• 2 escribid los flQmbres de l•s cosas 
que recuerdan (que aparecen en la página 1) 

¿Cu&ntos de vosotros record,stels 2 elementos? ¿3? ¿4? ¿51 ¿61 ¿1? 

t~!s ¿:~fl~~?t:·des al r•cordu pueden ser el resutt•do de uno o m's 
de los siguientes factoras: reducido campo mental¡ deflclenclas verba­
IH; deUclencia en el transporte visual; impulslvJdad en las fases de 
Input u output; percepcldn confusa¡ atencldn sólo a resgos salientes¡ 
falta de necesidad de recordar; Interferencia¡ etc). 
L.os alumnos que usan la centldad (por ej. 2 hongos, 3 'rboles, 5 
florH)t Indican la presencia de conducta sumetiva. 

¿Ou• es~rategle os ayudó a recordar? 

Esa es una buena manera si no hay mu­
chos detalles. 

Es una buena manera si tienes. . ttempo 
de hacer ·una historia con slg11Jflcado 
que lncluya todos los detalles necesarios. 

Un• , excelent~' .. esti~t~gla.. No ob~tante~ 
ser4. un probfe!Tla si .hay .muchos e1emen­
tos separados para recordar. '. sin .· co­
nexión ei:itre ellos, excepto sus relaciones 
en el espacio. 

Yo grab6 el dlbufo en 
mi mente. 

Yo grab6 el dibujo an 
mi mente. 

Yo me cont6. una hlsto­
º ria sobre el muchacho 
y el gato. 

Yo · dlvldf el dlbufo 
en lo que está detrás 
de ·la cerca y to que 
est4 · delante ·de ella. 



C1togot11aclón 

lnclusldn de todos 
los elementos con 
categorías dadas. 

Conclusldn 

Aplicación 

Muy eficiente. Aplicaste lo .•prendido, 

Abrid la página 1 , ¿Cdmo están loo 
elementos organizados al ple de página? 

¿Estlin todas las cooas dol dlbuJo . lnclur-
das en el tablero? · 

Yo dividí las cosas 
en clases. como en 
la. página de ayer. 

·<:· . '. .. 
De acuerdo a· clases. 
. . 

·, . _,' ., ' 
No.'· Faltan' el . c4Sped 

. y-algunos'da"¡los'ár­
-:bofes.-. y('-·flores, ··pero 
·.»pertenecen . la 

.. e vegetación. 
-~~. ~ : .. ::; \::. 

(NOTA: . es frecuente que· los alumn¿~··; "1e·~·~¡~~~·:_ :·'.~~. hu-~~'··~·' eL 
cabello y uñas.· del r:nue~acho como_ u~a '. dfs9resl6ri.·.:.en>.el - dibujo,, el 
cabello y las. uñas son .parte~.de:::un ."obJeto\anlmado¡· sl;;ble!l'. el 
humo es Inanimado)., : _ :~,·~ ":::<::.~_')~-· - ~:-<- 1_,_~ .. ~ !-·· 

1 Dividir t~s etein'e~tos e~ ~las~~ tos hace' ;;¡,s f'cll;~ Ji~~~ordár: 
(Demostración' dando a'· 1os ';1umno~ 2 ·nstá;\ d~':é'O¡:,;r;;á; .•·de 20 
elementos· cada una, incluye'ndo carne,· mercaderra ·. ~e ~;,'panaderías, 
productos lácteos, frutas, alimentos en conservas : y _vegetales. En 
una· lista presente a los elementos divldldos en clases. En· 1a· otra, 
mezclados· los distintos elementos. La lista clasificada debe ser 
más: fácil de. recordar) 

TrabaJo Slstemá- . Ahora completed la parte superior de la página 2 y terminad de 
Uco. . completar la página. Recordad cómo se trabajó en Percepcldn 

analltlca, y controlad cada elemento usado, 

Comparación de 
estrategias 

Comparacidn con 
la modatldad verbal 
y pictórica. 

Conclusión 

EJemplo: 

Evaluación: 

(Despuás del trabajo Independiente) 

¿Cómo sabéis que habéis lncluído toda la Infor­
mación? 

1. Escribí cada palabra en su categoría 
cuando llegeba a ella y controlé 
cuando la había escrito. 

2. Yo conté et ·nómero de cosas anotadas 
en la parte superior.· de la página y 
comparé ··el ·:total, .con et nÜmero de 
cosas ·escritas: en' cada una de las 
tres clases. :~:~i~: '.-

Comparar. el ple de página· de la 'página , La '.misma !~formación 
con el .de ·1a págtna 2. aparece en ambas 

. páginas¡ pero en la 
· página·· 1 en dibujos, 

. · · . y· en . la página 2. en 

Lo~ .. dlbuJos :~pe~i~1~~~ ¡.;ás'~I. obJeto que rep~e::::::: · mientras· que 
las palabras son: más generales ·Y abstractas; · ' 

- --.. .,,:_ ."··· ... ;. 

¿Ha-y alguná. ·~·entaf~ al ···representar Infor­
mación en una·_. tabla más que, al ·hacerlo 
.en frases_? · 

Es más fádll de . leer, 
m4s .·claro, m~s orga .. · 
nlzado.· · 



Percepcion Analitica 



oBJBTIYOS 

Dar estrategias para la artfculaclón y diferenciación del campo, la dJvlsión 
de un todo en cu partes, de acuerdo a objetivos eapeclflvo1, 

Enseffar estrateglaa para la lnte1raclón, la 1tnre1l1 de fas partes en un 
todo, de acuerdo a las nec~sldade1 de un momento dado. 

Ejercitar en estructurar un campo dado. 

Animar hacia el cambio de accltude1 y morlvaclonea en 101 Individuos 
en 1u relación con la realldad, por medio del uso de proce101 perceptuaJes 
para conseguir el_ desarrollo de e1trate1las cognitivas variadas. 

NttalclM de aprender a perr. .. lr de modo ~rico 

L• diferenciación, la dlvl1l6n de un todo en 1u1 parrea, Ja lntegracl6n, o la 1tnresl1 en un 
todo dado, ion requtslto1 para la adaptación de una persona y para su ajuste al mundo. 
El funcionamiento cognitivo adecuado depende del equtllbrlo entre loa do1 procesos. Se 
ha demoauado que, aunque la adolescencia ea normalmente el periodo de 1ran dlferencla­
cl6n, alguno1 e1tudlante1 tienen una percepción 1Jobal o auperlnregrada de loa objeto1 
y hechos que encuentran. La'percepci6n de partes diferenciada• del entorno Implica compor­
tamlentoa que -aunque existan en el repertorio de los Individuos- no ae usan de modo espon­
tineo, sobre todo entre sujetos con dlflcu1tades de aprendizaje. 

Ol>jetlYO del lutrumeato 

El Instrumento Percepción Analltlca usa loa procesos de percepción para el. desarrollo 
de variedad de estrategias cognltlvaa en 101 lndlvlduo1, que les llevan a la relaci6n con 
el mundo con actitudes y mot1vaclone1 flealblea. A rrav~1 de laa tareas del ln•trumento, 
el alumno adquiere el acercamiento anal!dco Importante para que pueda dlferen.clar .con 
claridad los l~mltes entr~ si mismo y 1u ent_orno, · -·.~~. '•~:."";c.: ~'.'?.~-~-,~ ;~\~·:· ·· 
Cuando el Individuo es capaz de separar el "1t mismo" del 11 rio "fo"~ .y "de "(uferéllclli'r .las 
fuentes de e1tlmulo1 lnterlorea y exteriores, e1 Capaz de formar y usar referencias Internas 
de modo discriminado -como opuestas a referentes externo•-.para procesar ta lnform11clón. 
Con Ja formación de un marco de referencia Interior, será capaz de esr:r.ucturar y de rees .. 
tructurar situaciones dentro de st mismo. - : .:·-'-;\ ·:: :._ .. ~:::.~:··;"·-·._;,.,,,-, '<"~·-:J_"':·Y:>:t ~ 1.'.".:::: .. ;>-':'-- · - · 

~;_•.,-.._-·. ;},_;; _ _"( _;-.;,c.~ C:i§ • - -)' F c·;'i~fyo" .•' 

ReatrvcnaracU'Ja del campo 
•• , • "'• > • •• '.:.· ·., ... , •• ~ ... ~~.· ~· • ; ·:,,·_ ""(¡;·1~-:, .¡::;,~~:-
",'Y,,.~-);': --- <,-~·;:·(·t·i; ,;:_,j,.· ;~.-:--· 

Reestructurar Implica realizar cambios en .el carilpo· percepcual e lr,más allá de Ja Informa­
ción. Incluye una o más de tas 1lgulen~e~: .. ·:.:º~·,'.·,_.. ;~}'.<·.':-_:: :·-:·::~~s:(.-;-~.;t:·:-.~?;:~.:~;.;:; ··-

1, Realizar una organización dlterent~:_:~bre; el~ ca·~po;· ·con ;:máS''r~•pu~itas de tas 
que dispone. ~ ~ _.:'._~· · 
EJ1.: La escuela se divide,- norín~1ñl~ñt·e~--~~-.""Cl1~~~ ·ya".ie~· por cursos o por materias. 

Para la educación 1e1ual, se ttacen ¡rupoa de acuerdo al aezo de 101 estudlantea. 
Otras veces, en tuear de dividir· un roda en cuatro partea, lo dividimos en 
1el1 o siete. ' 

2. Dlvfdlr un campo org1mlzado de modo que 1u1 parre1 queden 1eparadac. 

Ej.: En lugar de fijarnos en la "E1trella de David", 1e pueden ver dos triángulos, 
o un hea:á1ono o set• r:rtánguJ01. 

J. Oraanlzar un campo que no tiene una esuuctura tnherente. 

Ej.; Trazar un cuadrado y un trt~n¡ulo en una nube amorfa de punto• en Organiza­
ción de PuntOI, oraanlzar el campo de acuerdo a re1laa lnternAI de lo que constl· 
tupe un cuadrado o un rrtlnaulo. 

Quien puede reestructurar al campo 1e ve menos forzado a responder a IH propleda· 



des domlnantes o relevantes de la situación. P~see las dlmenslones de perccpclón 
y solución de problemas para la reconsuucclón cognltlva del campo . .Esras Implican: 

l. Separar: localizar e Identificar elementos sencU1os de un campo amplio organizado. 
Ej. concreto: aeparar pleza quemada de una radlo. 
EJ. abstracro: hallar un 1ubconjunto en un conjunto or1anizado. Por ejemplo:. la 
poesta como un 1ubco_njunto de ia llterarura. 

2 • .s:!mS: Complerar una figura basada en ta representación de un objero que se ha 
de Jdentl<icar. Ser capaz de completar una frase en la cual una palabra 1e ha olvidado 
o leer una palabra en la cual ha desaparecido una lerra. Son eJemplo1 de Clerre. 

3. Perspectiva o descentración: Habltldad para reconocer que la perspectiva desde 
ta sttuaclbn de uno mismo e• diferente desde otra po1lclón. Apreciar que la parre 
de un todo puede aparecer de modo dlCerente y con diferente punto de vlara, y 
sin embarao mantener sus elemenros crhicos, es una funcl6n de Perspectiva. 

4. Comprobar hipótesis: La hlpbtesls se formula y te somete a prueba "sl ... entonces''. 
es un elemento Importante tanto en el anáUsta estructural como operativo. 

Aaltlll• eauucturmJ Yeraua operarl~ 

Para responder a ta cue1tl6n ",¡Cuáles ion las parre1 dc! ... r" o "¡qu~ parte del todo es ... ?", 
usamos el anállsts ettructurat, El ani.Usls estructural Jncluye un inventarlo de partea que 
se registran, nombran, suman y relacionan entre st. Incluye tambJ~n la claslílcación de 
parces con crlterlos espectflco1 que surgen del todo, 

Et anállsls operativo trata de responder a ta cuestlbn "¡Cuálet ion los pasea de un proceao?", 
o ''1Es esta actividad un paso del proceaol". En el anállsl1 operativo tos paso• •e registran, 
nombran, enumeran, suman y se hacen secuencia. 

El· proceso de anitlsls 1e puede aplicar a un objeto o a 1u repre1entaclón griflca, a una 
operación, a laa razone• por las cuales se explican un acto o hecho, o bien a proposiciones 
lógicas de un conjunto. El elemento común en todo anillsta e1 la 1eparacl6n de un todo 
en parres y el estableclmlento de relaciones entre el todo y su1 parte• y de tas partes 
entre 11. 

Punclo~ea J operacfoaea lmpltcadu en el proceeo de Percepcl~ Aual~tlca 
La dlvtslón de un todo en partes, sea éste concreto o abstracto,' exige que se establezcan 
relacione• entre el todo y 1u1 panes y entre las partes entre 1t. Las partes se deben percibir 
con precisión, de1crlblr, ldentlfkar, diferenciar, discriminar, 1úmar y ordenar. 

Bl todo aparece como una entldad que se puede dividir de varia1 maneras, de acuerdo 
con necesidades espectflcas y seguir conservando 1u1 constancias. Adem6s, en el proceso 
de 1eparar o buscar una parre dentro de un todo, edste Ja nece&ldad de eiptoractón slstemá" 
tlca, de comparación, de hallar claves relevantes y de usar dos o más Cuentes de Informa· 
clón. Tanto el transporte visual o la lnterlorlzaclón de la parte buacada como 1u descripción 
verbal, dirige la bú1quda. 

Al dividir un todo en partes o at Integrar laa partes en un nuevo todo, ae debe domfnar 
la lmpulslVldad y diferir IH decisiones hasta que 1e ha reuntdo y elaborado la lntonnacl6n 
necesarta. El pensamiento hipotético. la retlezión, el razonamiento Inductivo y deducrtvo 
son componentes Importantes del acto de anaUzar. ·. 

Bl instrumento Percepcl6a ADallrtc.a 

El ln&trumento es no-verbal y e1ti basado en 1a percepclón analttlCá de formas geométricas. 

Uno de lo• prlnclpale1 obJetlvos del E.l. es hacer. se,n&lble al :·~d01e~cente a tos estlmu\os 
que le lleaan directamente y ayudarte en ta. adquisición. ·y cristalización de estrategias 
cognltlva1. · . , , 

Las 25 pAglnas se dividen en Unidades de .dtrlcultad y .co-mplejid.ad .cr~cientes. 



En Ja ptlmera unldad, ·cada tOdo almplc y complejo te dlvlde en parte• que ae 1um•n, y 
partes td6n~lc.as a .. un ~~elo dado se separan del todo complejo, 
La enrat~gla p~ia' hallar una parre en el todo es algnlflcutva para tos estudio• acadhmlcoa 
y vocaclonales en 101 cuales et estudiante se ve Instado a h1t1ar un nombre en ta tt11e, 
a ldentlflcar el 1IHema circular dentro de loe alatemas, a hacer Ja Utta de guerras en Ja 
historia, a hallar un p6rraro en una leyenda, o a determinar una ctase de 11Ua, 

En la segunda .unidad ae ldentlftcan, clasifican y 1uman laa partes de un todo. Son titeas 
que Implican reconoclmlento, 1esl1tro e Jnclual6n de loa componente& de un todo mia rele· 
vanees, y determlnl'!ln arra relacione. mutuas. Juntar panes, comprobar Ja e1uuc:.tura de 
la (tase, revisar 101 componente& de un teclplente, con apttcaclone1 prá.ctlcH de loa prlncJ­
ploa pte1entado1 en ta unidad. 

LH rarea.a de la tercera unidad tratan de 11 eon1ttuecl6n de un todo, teniendo en cuenta 
la• partea tdenrlflcable• y el clene de IH figura• por deducclbn de lat pane1 que faltan 
y la ldenrltlcacl6n en otros confuntoc. El alumno procede desde el dibujo de tu partea 
que faltan a completar Ju flgutas de modo representadvo. Un moror •e puede ver como 
la re1aclón de partea que forman un todo, at10 aa1 eomo c:aptruloa de un llbto, cada uno 
de los cuales ea un todo,.y que van unidos de forme que Jntcgran un todo completo. 

t.upr de Percep:l6a A~tlca en el ptGSfaa& 8J.. 

Percepción Analltlca ea uno de lo• primero• cuatro lnarrumcnto& que te enselhan. Por medto 
de sus tateas se aprenden una serle de eatratealaa •In tu cualea no puede da.cae ta percepción 
aniittuca, Con todo, e&te proeeao tiene Juear tembl~n en otros lnatrumentoa del pro¡rama. 
Merecen ecpeetal mención: 

OqulACl6G de Patoe: es el campo de punto11 la lnrcgt•Ct~n de cieno• punto• en 
fl¡utaa que forman un todo; acpataet6n de la fJgura de 1• nube de punro1, y estructuraª 
cl6n de un campo. 

Orlenta:cl&a s.p.clal h Son dlmen1tones e1pactale• de ortentacl6n y dlreccl6n u .. da1 
para decc1lblr partes, todos y la 1elac:l~n eapaclal de uno con otro. 

Compa1aclonet: hallar partes 1eme}antea a un modelo1 dlferenclact6n entre p1ftct1 
dl1crlmfnacl6n de dtferenclal pequetla.1, 

CLulf1eacl6a.~ Conjunto• ordenado• como un todo y aubeonjuntoa ordenado• como 
partet que lo componen¡ lnte¡iracl6n de partea en 1ubconjunto1 o c:onjunto1 de lnclu..Jón. 

lnltrucclonei:: Anatlz.ar Instrucciones de modo estructural y opetatlvo para descubrir 
tanto tus componentes como su secuencia. 

Sllogtamoa~ ldentltlcar un ltcm como miembro de un·conjunto y atribuirle taa c:araetert1-
tlcas de rodas los miembros del conjunto. · · 

M•trlcea: Ani.t11ls de las pactes que se superponen para rorm•r una matriz compleja1 
las relaclonc1' entre ellas y el orden de cotocaclón. 

Hoaciianu del lllac:rumen.to 

Para extraer el mayor ptoveho del Jntuumento CI neceiarlo que, t.a'nto el estudiante como 
el proferor, conozcan las funcloncs cognitivas que el tnac:r~~e~~o q~lere. desarr.oUar, Sonr 

Pue del .laput 

t. Prectat6n y e.actitud para reunlt ln(otmaclbri Y perétblr detaUea, 
2. Comportamiento alstemitlco d·~ ·'e:1plo~a~16n p~~~ ~'ballar hu' partes de ui\ todo y 

aua relacione•. 

J, Elementos espaela1ea y tempocate1 que se uaan tanto co~o objeto de anáU1l11 <:amo 
dtmcnslonea par las cuales se describen las telaetones de las partes entre st. 

'4. Ocsanot1o de recurso' verbales para nombrar las formas, taa pattes, operaciones 
V telactones, y pata ayudat la dlsttlmtnaclón. 



S. Conservación de constancias de forma, tamaño, cantidad, figura. 

6:euscar Jnform11ción procedente de más de una fuente, reconociendo tos aspectos 
o propiedades que se prestntan en la situación o en los mismos Jcems. 

Puede elaborac16a 

J. Percepción y definición del problema. 

z. Selección de la Información relevanre, selección o Invención de claves relevantes 
robre la1 ~uale1 se organizan 101 datos. ;:. .: .. _ 

J. Detcubrlr y determinar las relactone1 reales o Imaginarlas entre las partes. 

4.Comportamlento comparatlvo e1pond1neo para diferenciar y dl1cf'l1n1nai'etefflentos. 

S. Interiorización del modelo con Ja ayuda de la mediación verbal." 

6.Pen1amlento hlpotbttco y razonamiento lógico basados -e~ ·1~ .. ~ece,~·ldad,~rec1ente 
y en ta habllldad para buscar la evidencia lógica. 

7. Dtatlnclón y uro de estrategias. 

Pue del oucput 

t. Reducción del compottamlento lmpul1lvo por la llmlt.a~·l.~~· ~e.~~t.e~~at!~a~. < 

2. Ellmtnaclón del comportamiento de enaayo y error p~,:· ~t'uS·~~~~-·~~tr3.'éeÍÍas Y planes, 
J. Transporte visual de la forma del modelo. ,- _.jj _.:.;:-;"; . , 
4. Deaarrollo de habilidades verbales para la comunlcacib.i,o' ·~;ptl~C16~ ·de Cscraieglas 

de1oluclóndeproblemar. :_·.:. -.- ;-··.' :· ~.: ·.·.· , 
S. Uao de la conducta 1umatlva, tanto cualitativa .Colno~'cú~n~1Cat.lv~ t;par~··I~ transmisión 

de re1puestaa. · ,¡' ; .. > · 

Impar.tanela del lnatrumento 

El alumno seri capaz de ver la apllcac16n de lo que aprende··~n· el ln•trumento a situaciones 
de la vida real y a las distintas ireaa, Las einateglas y prlnclplo1 adquirido• en este Instru­
mento, son relevante• para muchas titrear que implican ruptura de un todo en partes, o 
reunlbn de partes en un todo; también en toda tarea que Implique seguimiento de lnstruccfo­
nea o u10 de mapas, modelos, eic. · 

En temu laborales como la con1trucc1óri; carPlnterta,- sastrerta, electrónlca, mecánica, 
co1m,tlca ... ta división de un todo en .Partes para determinar sus componentes y cómo 
reunido• ea obvia. · 

Meno1 obvia pero también Importante es la necealdad de percepción •nalltlca en los tema• 
académlcoa, ya 1ea la dlvlalón· de ne.meros con fracciones o el anil11ls de partes en una 
ecuaCtón matemática, la dlvlalón de ¡ialabraa en aliabas y letras para leer o eacrlblr. Dividir 
un trabajo literario por el •nill1l1 de 1u estilo o caracter1stlcas. Dividir una flor o un esque­
leto en partea, Dividir Y~:_unlr-dl1tlnto1 territorios del mundo en geografta o resolver 
problemaa en cualqul".!r _otra materia. Lar habllJdade1 aprendldaa en percepción analttlca 
1e pueden aplicar. · -· '·· -

Laa converaaclo~e1 rTI8e1t~~-~lumno son particularmente .fmportantel en ~ate tr\strumento. 
Dirigen la atención· del alumno al proce&o de trabajo más que al producto, favorecen el 
;1~~::~~~o~e~e!~~~~~~~0~:r:~.rendl~o en .las ~glna1 d~I Instrumento .t~~to a ~ª, e.scueta como 

e 



Página l. 

Objetivo&: 

Analizar nsuras geométricas stmples o·compleJas y' sus parces·campanentes, 
Reconocer cada parte como un todo, . . , 
H8cer comprender Ja necesidad de nombrar para Identificar y-comunicar. 

Subobjetlvo.: 

En1eftar la lmport•ncla del trabajo 1l1temitlco. 
Usar e1 comportamlento sumatlvo como estrategia para reintegrar eJ~mento&. 

Voc:11blllarlo: 

Slmple, complejo, enumerar, c6digo, dlrecct6n de 1at aguja& del reloj, opuesto, al 
azar, cualitatl'#o, superponer, con1;tancla, rOmbo, contar, dlletenclar, cuantlraclvo, 
aislar. 

Aalll&lc de 
la •teraccl6D 
maauo-.1111inno 

Rewlll6o 

llotablec:er rela­
cl6o entre 
tu página• 

Latencia para 
detlnlt la tare. 

I>eacripcl6o de 
la tarea en 1ua 
proplll1 pa1abra11 

Uurel color 

8111Car 
1u1tltuc16a 
rcle•aiu::e 
dela• 
aeee&lclad .. 

Pregua.tas, comentarloc y accl­
Yldades del maestro 

En la página de cubierta 
lntrodujlrno1 el concepto 
de Ani11sls estructural o 
de dlvlslón de un todo en 
1u1 parres. 

En esta páalna tenemos eJ.em­
ploa de figuras (todo) divididas 
en partes. 

Tomad un momento para 
mirar la páalna y Juego dlremo1 
lo que se nos plde. 

¡Por qué &e oa pide cotOrear 
tas panes? 

'fenemos un problema, no 
tenemoa coto res. ;: Ea esro 
una alternatlv•P (St es posible 
1e 1e11 puede dar colores para 
favorecer la e:apetlencla 
esretlca. No son necesactos, 
con todo, para 101 objetivos 
de ta tarea) 

R.er,iueataa an1lclpedas del eatudlaJ>­
te¡ ejemplOll que l.Ddlcan domlolo. 

Cada rarea presenta·. una· figura 
geomitrlca dlvldlda. en· . partes. 
Se nos pide colorear tas ·panes, 
ad e mis nombrarlas;' Por fln tene .. 
mos ·que escrlbk cuAntas partes 
hav .. e,~ ,_cada figura. · 

: :~;~:: '." : . 
. -L~• .;/~OtOtes · - 1~p~rmlten ._'se-puar 
,'unas 'panea;-·de, otras,·. Hace mAs 
"_fácll·dtrerenclarlas (eJ.t tos cables· 

de:.: dl_srlntoc_.~,i·;~oloret ... ,~"en ., los, 
'»tetéronoa, ~.',los .;:,colorea de:, tas· 
:·diferentes compai\tas dreas "·' 

•• . .·~· ;~;~.·:,~ !·· ':· . 

;. :p~~';no~ . Color'e&f :·~ .l,as :/~~.~t·~~·. · .. -.· 
ucando diferentes .. modelo• ~: en 
cada .· parte,·. como" · en el ej. · de 
la piglna. Los dl(erentea rnodetos 
no1 permit:lrin dlferenclar las 
parte1, atslatla1. 



Uaode 
Dlmeroc 

BstQder 
la tunct6a 
de los 
n&merOI 

Comp1ract6o 

Prlnctplo 

Apl1C1:cl6o 

lmpllcac16n 

Comparación de 
diltlntOI 
•lltemude 
trabajo 

Ua elemento 1ustltut&wo, p.ra 1er apropiado, 
debe tomar el pue.1to del orl¡tnaJ en aquelLu 
caracrerllrJeu que aoa releTa.n.tca para La tarea. 

zPor qué se nos pide numerar 
las partes? 

i Hay algún otro u10 de 101 
número• ademi1 de la 
comunlcacl6n1 

Además de los colore• y los 
número• zhay otra manera 
de dlattnaulr entre lu parces 
y tratar de ellaal 

;Hay alguna diferencia al 
usar el número 4 para de1Janar 
un ju¡ador de baloncesto 
y decir "4 k¡1. de manzana&" 
o decir "aoy el número 4 
de la flla"1 

Lo1 números también separan 
111 parte•. Sirven como nombres 
para las cóaa1 (ej.: 101 c6cH¡o1 
de la pollcta, 101 números para 
111 parce• de una mlqulna, ldentltl· 
cacl6n de Ubro1 en una blbl lorcca 
por el sl1tema decimal). 

SI 101 ponemoa en una secuencia 
1e¡:ún un 1l1tema, el último número 
no1 darA el total Cej.1 contar 
las cosas 'para una eicur1l6n). 

Podemos darles nombres (en 
el dibujo de una casa llamamos 
cocina, flabltacl6n, sala, comedor). 
Podemos darles Jetra11 A, D, 
c. 

El primer 4 e1 un dl1Untlvo par.a 
el jugador. El segundo ejemplo. 
nos da la cantidad de manzanas 
que e1 cuatro vece• mayor que 
un kilo. En et tercer ejemplo, 
4, muestra el lugar de orden. 

Ua nbero ae pllede uur como dlatlatlYo s-ra IAdlcar 
c.ntldad o para IDdtcar leCUCllda. 

En cate cato el número 1e uu 
para Indicar el lugar en una 1ecuen· 
cla y para contar (enumerar). 

Debemo. atlgllar los n6mer01 1lltemitlcamente para no 
repetir una pane dos TecU, para no ol•klar "Partea p para 
no usar el mllmo n~mero dOI wecea 

Trabajo permul: 
Laa ú:ilcas fuentes de dificultad 
1urgen de la falta de numerar 
•lstemátlcamente, de no 
aeffalai el punto de arranque 
y de no usar el C.ttlmo número 
como total (mientra• los 
alumno• trabajan, dibuje 
aeta oct6¡:ono1 parecido• 
al de la Ciltlma tarea, sobre 
la pizarra. 

Dtlcual6n; 
Ha¡:a que cinco alumnos Con SI 1 !2 usa el sistema de la dlreccl6n 
diferentes estrategia• expongan de" tas manlllas del _reloj¡ 2 uaa 
1u1 · soluciones a .. la Última et sistema contrarloj J et sfsten ... 
tarea en Ja pizarra.··_ TodH · de opuestos¡ ·- 4 ·el 1l1tema de 
son correctas, P!!~º · . .,vamos.-~ dividir:~ tas .. : partes, ~n\ .ireas . de 

a compararlas. · . · \-~:'. ~~~:¡;~:!ª3:~:~m:~o~I~:~~~~~ en 
(El profesor .· 1~ÍUc10~~ :_._,· ¡~·:; '· NC{·:·:· está-·. 0'r8anlzada~ _:,Hay_: do1 
tarea de una· forma, al :azar) : .. : equivocaciones. Queda ;una parte 
iQUé está mal en esta soluclón1 s!n.co~pt_etar. · '..,..·t · • 

:~:>. ~·::~·-.. 



Principio 

Contar 
como estrategia 

El trabajo alatemitlco, ao importa con qué 1lstcma, 
.,. preferible al trabajo becho al azar. 

;:Por qué creéis que se os 
pide sumar el número de 
partes? 

i. Cuándo contáis como estrate­
ata 1 

Cuando se separa algo, normalmen­
te hay que juntarlo después, 
Hace falta saber cuántas partes 
hay para no olvidar ninguna. 

Para hallar los puntos del cuadrado 
en organlzacl6n de puntos. Para 
hacer punto; se cuenta el número 
de libros, el nlimero de personas 
para comer, etc. 



Orientación Espacial 11. 



or.11111>.n 1 

· Para Jndlcar un lu1ar en la tlena se establecieron dtrerentes direcciones que llamamos 

PUNTOS CARDINALES 

NORTE iAtencldnl Estas direcciones son !!l!!; no H cimblan 

OESTE ffi~ 
Los puntos cardinales primarios ton: Norte, ___ , 
Este, ___ _ 

SUR 

comple1a lo que NORTE NORTE ""·o+o o+~ 
SUR c:::J 

Al norte - con dlreccidn al none 
Al sur - con dirección al 
Al este :. con dlrec:cldn al --­

- con dlreccldn al oes¡e-

La flecha apunta en dheccldn ESTE 

o la flecha apunta al -----

+ 
La flecha apunta al -----

+ 
la ílecha ap~ta al -----

1 í 

,qr¡· .L1 
l'i 
~ 



Or. Esp. 11 2 
LAS DIRl!CCIONl!S DE LA BROJULA NO CAMBIAN 

A. Anol• las dlrecclone1 en los recuadros 
B. Ano•• sobte la lrnea en quf diret:cidn apunta la flecha 

+++ Al sur 

VIENTO ESTE 
VIENTO OESTE 
VIENTO NORTE • 
VIENTO SUR 

VIENTO QUE VIENE DEL ESTE 
VIENTO QUE VIENE DEL OESTE 
VIENTO QUE VIENE DEL NORTE 
VIENTO QUE VIENE DEL SUR 

La llecha .,..,_,. la dlrecd6n .i 9fento. 

A. Ano1a en Jos recuadros las direcciones. 
B. Sobre la línea. anola en qui dlrecc:ldn apunta la flecha. 

-.~.g 
___ .........,_ __ , ..... _ .-.. --~ -·--·-



Modalidad: 

PRIMERA UNIDAD. N¡lna de cubierta a P'1lna 2 

Los puntos primarios de la brdjula, Norte, Sur, Este y Oeste. 

Fleuratlva, ..,rbal y slmb611ca. 

Input: 

La percepción clara y precisa de direcciones fijas y de su relacldn murua. 

La exploración llstem,!lca de los datos dados. 

Uso de un sistema de referencia espacial estable y fijo. 

La conservación de las relaciones espaciales a pesar de los cambios de modali­
dad y de los cambios de los puntos de referencia. 

Preclsldn y exactitud en la recogida de datos. 
Uso de dos o m'5 fuentes de lnformacldn. 

Rlabodehla: 
Deflnlcldn de loo probfemu especmcos de la P'11na. 
Selección de datos relevantes para determinar la respuesta. 

Uso de comportamiento comparativo en distintas modalidades. 

lden!lflcac16n de la relación entre Norte, Sur, l!ste y Oeste, y la proyección 
de relaciones entre ellos para la solución de las tareas. 

Enaanchar el campo mental en la elaboración de las unidades de lnformacldn. 

lnterJorlzacldn del sistema de referencia espacial que se basa en los puntos 
de la brdjula y en su relacldn mutua. 

Pensamiento hlpotftlco. 

Output: 

Precisión y exactitud de respuesta. 

Reducción de las respuestas Impulsivas. 

Operaciones: Codlflcacf6n de respuestas por medio de palabras y abreviaturas. 
Diferenciación entre Ja dirección "desde" y la dirección 11hacla 11

• 

Pensamiento Jnferenclal. 
Pensamiento analógico por medio de la apllcaclón y los ejemplos. 

Nivel de complejidad: Bajo, aumenta en la página 4 que necesita gran número de 
operaciones mentale~ para domlnarla. 

Nivel de abnracc16n: Bajo en las tareas, pero alto en la aplJcacldn y puenteo. 

NIYel de eficacia: Al principio bajo, pero aumentando rápidamente, sobre todo en 
la poblacldn adulra. 

Objetivos: Interiorizar las relaciones Norte, Sur, Este y Oeste ~ntre si. 
Revisar y ampliar el concepto de sistema cerrado~~' cOnl"o me-dio de 
descubrir la posfcldn de un elemento a partir- de;: su<.relacldn con 
otros elementos, dentro del sistema. -



Vocabulario: 

Mediación: 

Caer en la cuenta de que ºhacia" el Norte, el Sur el Este o el Oeste, 
solamente no se refieren a un punto especffJco del espacio sino a un 
área .relacionada con el punto e.Je salida. 

Absoluto (total) 
sufijo. 

cardinal primario 

Revisar: Ciclo, sistema, finito, Infinito. 

ciclo convención 

En la P'1lna de cubierta y p41lna 1, le pone especial fnfasls en la 
mediación de lntenclonalldad, reciprocidad, trucendencla y 1l1nlflcado. 
La mediación de sl1nlflcado tiene especial Importancia, ya que en 
O.E. l. se Introdujo el sistema total de referencia espacial y se compa­
ró su valor con el slsrema relativo. La mediación de 1l1nlflcado se 
lograr4 mostrando la Importancia de una forma panicular de pensar 
y operar en una situación determinada. 

lntroduccl6n :r dlscull6n 

1.- Comparar el sistema relativo de orientación: delante, derecha, detrú, Izquierda, 
con el sistema total absoluto de orientación; None, Este, Sur, Oeste. 

A.- Semejanzas: Ambos son sistemas cerrados en los que tanto los elementos 
como las relaciones entre ellos son fijas. Ambos son ciclos con un número 
de elementos finito. Hay una diferencia de 90• entre cada elemento en cada 
sistema. 

B.- Diferencias: En un sistema relativo siempre hay un cambio en la relación 
entre la persona y el objeto, dado el cambio de posición. La relación depende 
del referente. En un sistema absoluto, total, no hay cambio cuando se da el 
cambio de posición. La ubicación no depende del referenre. 

2.- La estabJUdad de un sistema proviene del hecho de que el polo norte está siempre 
al none de cualquier punto del globo, y el polo sur está en el sur de cualquier 
punto (No hay polo este ni polo oeste: por tanto, se deben memorizar. La sigla 
OE ayuda a fijar sus posiciones relatlvas). 

En un sJstema cenado, el conocimiento de· WI elemento nos. permite autom,tlcamen­
le localizar los demlls elementos del llstemL 

3.- El conocimiento de un punto cardinal (primario, principal) de la brújula nos permite 
determinar la ubicación de los dem'5 puntos. Los puntos de la brdjula son ouo 
ejemplo de un sistema cerrado en el cual el conocimiento de los elementos y sus 
relaciones nos permite Ir de lo conocido a lo desconocido, conocer lo que fue 
antes y predecir lo que será despu~s. (Ejemplos, el molinete en o.E. f. 1 los mandos 
de una lavadora, los meses del año, los días de la semana, Jos canales de televisión). 

Cuando existe un orden Interno, es "cll encontrar el elemento que faltL 
(Ejemplos, un cubierto que falta de su lugar, un alumno ausente en la plantilla 
de la clase, un Instrumento que falta en la orquesta, una herramienta que falta 
de su lugar, un. libro que falta de una librería clasificada con el sistema decimal, 
la Jntroduccldn que falta en una redacción). 

4.- Aunque el Norte aparece normalmente en Ja parte superior de la página, esto· .es·. 
meramente una convención. (Ejemplo, mapas de viajes en los que el norte no·._esti( 
en la parte superior; otras convenciones: la manera de vestirse1 encabezamiento y 
final de una carta. de negocios). 

S.- Al Norte, hacia. el Norte, tienen el mismo significado. 

6.- La palabra hacia se usa con frecuencia al hablar de direcciones, indica 1a" dirección 
hacia donde se va. 



Ilustraciones 



ILUSTRACIONl!ll 

. La colección de al•uaclone• presentadas plc1órlcamente en el lnsuumento ILUSTRACIONES 
describe pro?Jlemas que et eatudlance debe definir y re1otver uundo el prerreqtdslto adqulrl· 
do de penaar. Sólo e1 poalbte reconocer la elllstencla de un problema medl1nte la percepcl6n 
de detalles, et u10 simultáneo de varlac ruentes de lnformacl6n, el comportamiento compara­
tivo y ta toma de conciencia de Jas t:ransrormaclone1 ocurrida• de un cuadro al otro. 

Ya que el concepto de transrormact6n tmpltca que alguna• eapecto• rte un hecho ae contervan 
y son constantes, mlentraa que otros cambian, loa hechoa detcrltoa te deben percibir untdo1. 
En la b6squeda de una 1oluct6n para et problema y la resrauracl6n del equtttbrlo perturbado, 
se debe ldentlt'tcar y teconstrutr la operación respontable de ta tranaformai:t6n. La lnforll'.'_!l· 
ción dada debe ser descifrada y evaluada en su lmportancla y 1lgnlflcado. Loa detalle& 
se deben reJaclonar con otros, en el campo o a sltuaclonea famlUarea y expetienclH prevlaa, 
y sacar concluslonea por extrapolact6n. BI pensamiento lnferenclal y el tazonamlento 
anatógtco son requetldos para determlnar ta causa de 101 carnblo1 de estado, 1ccl6n o actitud 
mostrados en la 1ltuact6n seleccionada. 

El absurdo, humor o 1lgnlflcado Inherente en Ja llu1tracl6n, ae pierden 1t el e1tudlant:e 
observa los cuadro• por eptaodlo1, 1ln secuencia nl orden temporal entre ello•. SI no busca 
la relac16n entre 101 cuadro¡, ae verli forzado a atribuir lo que percibe a tac.tore1 e.xrerno1 
a la Ilustración. 

Et lndlvlduo sin medlact6n es tncapaz de entender 1as repre1entaclone1 1tmb61lca1 que 
aparecen en las Uu1traclones. ta egocenulcidad crea ta lnconsctencla de que existen puntos 
de vlsta eonf11ctlvos o aGn de que son posibles. 

ObjetlYoo: 

Analizar lac lluctractonec con la finalidad de definir el problema preaen•ado. 
Percibir las ttan1formaetones que ocurren de un cuadro a otro y dlacutlr las razones 
del cambio.· 
De1codltlcar la lnformaclón presentada a trav!s de 111 modalldade• plct6rlca y 1lmbóll-
ca, y asignarte slanflcado. · 
Extrapolar la tnformac16n obtenlda de tas J1u1craclone1 a sltuaclonea de la vlda dlarla. 
Aalgnar significado a lat lluatraclones mediante la lntegracl6n de la lnformacl6n preaen­
rada en los diferentes cuadrds. 
Estlmular la expre1t6n oral. 

Lugar del lllatrumento en el Prqpama P .B~ 

llustraclones no ocupa un lugar especifico en E.t., sin embargo. se recomienda Introducirlo 
una vez que et estudiante se haya famlllarlzado con los primeros cuatro lnnrumentos 
(Organización de Puntos, Orlentacl6n Bcpaclal l, Percepcl6n Analhlca y Comparaclone1). 

El Instrumento dlftere de los otros en cuanto que no neva un orden de presentact6n: las 
páginas se presentan en derermlnadas altuaclones como fiestas, problemas en el aula (de 
conducta, de lnterrelaclones, ante un robo, etc.), sltuacioneli tamlllares y otras. 

Aúli•ll del lnsuumearo a partir del mapa c:ogD01cld•o 

Coa.tenido: Relaclones de causa-efecto, de rnedlo-fln. 

loioclalldad: Plct6rlca y almlX>llca 



p­

lnput: 

Percepct6n clara de los detalles deM.ro de un cuadro y de las transformacionea que 
ocurren. entre 101 ml1moa. 
Exploracl6n olstemltlca (cuadro por cuadro) de la Información 1umlnlstrada. 
Uso de 101 concepto• temporales y espaclale1, y referente• par.a de1cdblr objeto& 
y hecho1. 
Conservaci6n de elementos a trav~s de las uansformaclone1 que ocurren de cwtdro 
a cuadro. 
Uso de varias fuentes de información slmuttAneamente. 

Btaboraclóou 

Dertnlcl6n del problema que te debe Inferir. 
Uso de augerenclas pettinentes como ba~ para la Inferencia. 
Uso de comportamiento comparativo en la búsqueda de 1emejanza1 y dlterenctas 
entre 101 cuadro1, as1 como entre objetos y 1uceso1 dentro de cada cuadro. 
Uao de conducta sumatlva. 
Pena.amiento blpot~tlco y uso de evidencia 16gtca para respaldar concluatones. 
Deduclr re1aclonea entre lndlviduos. objetos y hecho• mo1trado& en la lluatraclón. 

Output: 

Reducción del egocentrismo al petciblr ta mlSma cltuaclón de&de el p~nto de vi1ta 
de otroa. 
U10 de transporte visual. 
ProyeccJ6n de relaciones virtuales: 

Oper•clone1: 
Dlferenclacl6n¡ lntegracl6n; serlacl6n; aecuenclaJ descodltlcact6ni extrapolacl6n 
de lnformacl6n; razonamiento lnductlvo, deductivo y analógico¡ pen1amlento lnferenclal 
y dlvergente¡ •lnte1l1. • 

Nl•el de Complejidad: Bajo a medlo. 

Nhel de Abatraccl6a: Alto en analoglu1 de bajo a medlo·al desctírar 101 o!mbolos. 

Ctaatrlcacl6o de taa Uuatr•cl.,..• 

El instrumento consta ae 20 páginas, agrupadas en cinco i:lase1 de categorlas: 

l. Ablurclal y/o b11111orlltlcu: 12, 15, 16. 

2. Mor.Sea: 1 y 2 

3. IDteraccláu Efecto• de la percepción de ta realidad sobre 101 tentlmlentos, actttu­
de1. etc .. Páalnas 4, 7, 8, 14. 

4. SolucloDea lqenloou: 

a) Que reauelven el problema: piglnas l. 6, 9. 
b) Que resuelven el problema pero I• solución ea abaurda: pAglna S. 
e) Que no resuelven el problema en 1t ml1mo1 cln embargo. la &olucl6n dada 

no• hace sentir bien. PA¡¡lnas 10, 11, U. 

S. Problemu no raueltot: páginas 17, t 9, 20. 

Nota: En este Manual sólo aparecen desarrolladas algunas páslnas del Instrumento (1, 
2, 3, s. 6, 7) correspondlentes a diferentes categortas. Se recomienda para el deaarro-



llo de la1 pAglnaa reatantes seguir loa pa.101 metodológicos (con las correapondlentes 
modiflcac:lones) que se presentan en tas de1arrottada1. 

P"'8a l 

OllJechoo: 
GeneraU:ar la tnformacl6n obtenlda de una alegor{a a 1ltuactone1 de la vlda diaria. 
Du 1lgnlfleado a toa 1lgnoa deactfrados que sirven como 1ugerenc1a1 a pen1amtentos, 
1entlmlento1 'f •cttcudes. 
Conclentlzar · la constancia de los caracterc• a pesar de. Jaa tranaformaclonea que 
ocurren de un cuadro a otro.. 
Diferenciar entre una Hplraclón legitima y una ambición Irreal. 
Dtacutlr la reaponsabllldad del obaervador Inocente. Concluir que: "ningún hombre 
e• una tala". 

YocalMllarlo: 

Aleaor1a. fantat1a, a1plracl6n, amblc,6n, absurdo, conaeeuencla, re1ponsablUdad moral. 

Deurrollo de la lecc16a 

1. Observe toa cuatro cuadros en 1uce116n, Estos se deben relaclonar para entender .. 
la hlatorla. 

No ae puede Yl&uallzar WI bedlo al11ado. cada l>echo ee debe percibir en el conteno que 
lo precede y/o te alpe. 

(EJ1.: Cuando el maestro envta una nota a toa padrea porque el estudiante no Uev6 
laa tarea& a la escueta. Un Juez del Tribunal de Menores debe obtener un Informe 
completo antes de s:entenclar a una joven por un crimen.) 

2. Prestar atencl6n a tos signos dlbujados por el artisca y descifrarlos. 

a) Lo• algnos son una manera econ6mh:a de transmitir lnrormaci6n. Son más 
senerate& que las palabras y tienen mayor aplicabilidad. 

E.Js.: Sl9no1 de Ira, fatiga, tenst6n, frustract6n, ategrta, aorpresa, expresados 
a trav~t de gesto& de Ja cara, movimientos de Jas manos, po1tura1 y caminar. 

b) Familiarizarse con tos signos y leerlos cuidadosamente para evltar malentendl­
do1 o errores. 

Ejs.: dlstlncl6n entre fatiga y fastidio, Impaciencia e lnter~a. Insignias mllltares, 
untrormes y placas. Signos de operaclones matemAtica1. Signos de puntuacl6n. 
Sefiales de carretecas. Avlsos en puertas de salas de deacanao. Bandera roja 
con franja diagonal blanca = buzo• abajo. 

J. Narrar ta hlstorta en secuencia, sln lnterpretaclones aleg6rlcas. 

a) C...Sro l. La rana de la Izquierda no 1610 esri mirando al elefante, también 
au tamafto. 
Sugerencia: lu lineas punteadas dibujadas d .. d• los 0)01 de la rana, !nctuyen 

1, 

;.. 



todo el elefante, desde el frente hasta atrás. 
- La rana de' Ja derecha no está Involucrada. No podemos aa.car ninguna 

conclusión con respecto a su relación con la otra rana. 

b) Cuadro 2. La rana de Ja Izquierda fantasea que le gustarla 1Cr tan grande 
como el elefante, o aún más, a fin de ordenarle a ~1te lo que debe hacer. 
Sugerencia: el contenido del globo sobre la cabeza de la rana: la rana, como 
está. fantaseando, se está hinchando y hacl~ndose más 1rande. No hay nada 
que Indique que se ha tragado el elefante como creen erróneamente muchos 
estudiantes. 
Sugerencia: comparac16n de la rana de la Izquierda con la de la derecha. 

- La rana de la derecha puede ver Jo que sucede, pero no entiende. 
Sugerencia: signo• de lnterrogacJ6n •obre Ja cabeza de la rana. 

- La rana de Ja derecha podrla estar alarmada. 
Sugerencia: cambio de la posición de la rana, de sentada a parada. 

c) Cuadro 3: La rana de Ja Izquierda continúa creciendo máa y más. 
Sugerencia: Comparacl6n de su tamaño con el de la rana de la derecha. 
- Parece haber un peligro Involucrado. 
Sugerencia: el signo de exclamación aobre la cabeza de la rana de Ja derecha 
y su dedo preventivo. 

d) cuadro f: La primera rana ha crecido tanto que explota. 
Sugerencia: La marca de una explosi6n. Esto ae asocia al conocimiento que 
tenemoa de loa que Ie 1ucede a algo que crece m41 de lo que puede. 
- La 1egunda rana está triste. 
su1erencta: La po1lcl6n calda de Ja rana y 1u1 ligrlmaa aaltando libremente. 

4. La h11torla descrita ea claramente absurda. B1 una alegorta en la que se usan los 
animales para Uu1trar una 1ltuacl6n, o una moraleja que luego se puede aplicar 
aJ comportamiento humano. 

S. ~nterpretar el significado de la alegorfas: todos tenemos sueños y fantaslas. 

Ejs.: el chico que quiere 1er un héroe, con mucho dinero para demostrar a aus 
vecinos que vale algo. La muchacha que sueña despierta con ser una cantante 
famoaa y estrella de cine. 

Conclusl&u Debemoc diferenciar entre aoiiar despierto y la realidad. Bntre lo que e1 posible 
J lo lmpoclble. 

DebemOI ueguramoe de que nuestra.a met.a1 merecen la lner116n que debemm hacer 
y los riesgos que tenemM que correr para logrartaa. 

Ejs.: Para ser campeón de natación debemos practicar varias horaa, mantener una dieta 
cuidadosa, acostarnos temprano y sacrificar muchas cosas que aon Importantes para noso­
tros. 

6, Discutir: ¿Debe una persona contentarse con lo que es1 ¡Cuándo debe una persona 
jugar seguro, y cuándo debe estar dispuesta a correr un riesgo para alcanzar una 
metal 
Ejs.: los astronautas; tos Hermanos WJght y Charles Llndberg (primeros en cruzar 
el atlántico volando). El clent1flco que se expone a 1t mismo a ta fuente de Infección 
a (In de comprobar su hlp6teals. 

BI prosreso humeo e1 el reaaltado de la aceptación o rec:uzo. del et.atUI quo. 



todo el elefante, desde el frente hasta atrás. 
- La rana de la derecha no está Involucrada. No podemos 1acar ninguna 

conclu&lón con re&pecto a su relación con la otra rana. 

b) Cuadro 2. La rana de la Izquierda fantasea que le gustarta ser tan grande 
como el elefante, o aGn más, a fin de ordenarle a ~lte lo que debe hacer. 
Sugerencia: el contenido del globo sobre la cabeza de la rana: la rana, como 
está fantaseando, se está hinchando y hacl~ndose m6s grande. No hay nada 
que Indique que ce ha tragado el elefante como creen erróneamente muchos 
estudiantes. 
Sugerencia: comparación de la rana de la Izquierda con la de la derecha. 

- La rana de la derecha puede ver lo que sucede, pero no entiende. 
Sugerencia; algnoa de lnterrogact6n sobre la cabeza de ta rana. 

- La rana de la derecha podrta estar alarmada. 
Sugerencia: cam blo de la posJcl6n de la rana, de sentada a parada. 

c) Cuadro l; La rana de la Izquierda continúa creciendo máa y más. 
Sugerencia: Comparacl6n de au tamaño con el de la rana de la derecha. 
- Parece haber un peligro involucrado. 
Sugerencia: el signo de exclamacl6n aobre la cabeza de la rana de Ja derecha 
y su dedo preventivo. 

d) Cuadro .f: La primera rana ha crecfdo tanto que explota. 
Sugerencia: La marca de una explosl6n. Esto ae acocla al conocimiento que 
tenemo• de 101 que le 1ucede a algo que crece m6• de Jo que puede. 
- La segunda rana está triste. 
Sugerencla1 La poalcl6n ca1da de la rana y 1u1 ligrlmAI Mirando libremente. 

4. La historia de1crlta es claramente absurda, B1 una alegada en la que se usan los 
animales para Ilustrar una 1ttuacl6n, o una moraleja que Juego se puede aplicar 
al comportamiento humano. 

S. ~nterpretar el significado de la alegortas: todos tenemos sueños y fantastas. 

Ejs.: et chico que quiere 1er un hEroe, con mucho dinero para demostrar a sus 
vecinos que vate algo. La muchacha que sueña despierta con ser una cantante 
famo&a y estrella de cine. 

Conclual6n: Debemot: diferenciar entre soñar deapietto y la realidad. Butre lo que e• poelble 
J lo lmpoolble. 

Debemoa aaeguramot: de que nuestras metu merecen la 1nYenl6n que debemos bacer 
Y loa riesgos que tenemoc que correr para lograrla. 

Ejs.: Para ser campeón de natación debemos practicar varias horas, mantener una dieta 
cuidadosa, acostarnos temprano y sacrificar muchas cosas que son Importantes para noso­
tros. 

6. Discutir: ¿Debe una persona contentarse con lo que esr ¿Cuándo debe una persona 
jugar seguro, y cuándo debe estar dispuesta a correr un riesgo para alcanzar una 
metal 
Ejs.: los astronautas; los Hermanos Wlght y Charles Llndberg (primeros en cruzar 
el atlántico volando). El clendflco que se expone a 11 mismo a la fuente de lnfecct6n 
a fin de comprobar su hip6tesls. 

BI progttso bumno ea el reaalt..io de la aceptac16o o recllazoa del atatua quo. 



7. Dlacutlr la reaponoabllldad aoclal. 

a) ¡CuAI ea la reaponaabllldad del observador o teatlgo de un acto peligroso, 
lle¡al o lrreaponuble? 

b) ¡Varia la reaponsabllldad de un obsCrvador con su proximidad a la persona 
comprometida en el acto! ¡Es mayor 11 es un pariente o un amtgor 

e) ¡Varia la responsabilidad del observador con la edad y competencia mental 
de la persona comprometida en el actor 

8. Discutir la re1ponubllldad moral. 

a) Contrastar la actitud "Soy el guardlin de mi hermano", con 11 Haz a otros lo 
que te gustarla que te hicieran a tl". 
Bja.: niño• hambrientos, vlctlmas de Inundaciones¡ victimas de terremotos; 
vtctlma1 de agresiones no provocadas. 

b) ;Es aurtclente una palabra de advertencia? 

La mlama reopouabllldad moral que tleoe "" llldlYlduo para con otro oe deberla rerlejar 
en la rea-bllldad moral que tiene Ulla nacllln para con otra. 

9. Discutir la responsabilidad legal. 

Ejs.: la responaabtltdad de loa padres por una ventana rota por 1u hijo no se extiende 
a su responsabilidad por un acto criminal que el niño haya cometido. 

a) Existe la deftnlcl6n legal y el castigo para un testlgo que no Informe de un 
crimen. 

b) Si uno no es capaz de manejar solo una situación, se debe sollclter ayuda. 

1 O. Dlacul:lr los efectos que de nen los actos de una persona sobre otra y sobre la socie­
dad como un todo. 

Concluatón: LOI actos aato-deatructtvos no ae llmltan a ano mlt:mo 

Ejs.: un borracho o un drogadicto no solamente se afectan a st mismos, también lo hacen 
a toda su tamllia. Si conducen un coche, son una amenaza para la sociedad como un todo. 

~: Se logra el progreso no estando contento con el status quo. 
Hay una emoción al enfrentarse a un reto, pero también existe grave peligro 
en aspirar a metas irreales e inalcanzables. 
Nadie vive en el vacto. El hombre no es una isla. 
Et hombre tiene responsabllldades con 1u pr6jlmo. 
Las acciones de un Individuo siempre afectan a otros, directa o Indirectamente. 
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ANEXO 111 



Operaciones Mentales 



LB.:t Operaciones ~ieniales -:son acciones intalorizadas que modifican el objeio de 
conocirnicnto"(Pi~gct). "Conjuntes do acciones interiorizadas, coordinad.u por w cuales se elabora 
información proce<lente de las fuentes internas y •Kl•lllM'. (Feuer.rtein). '. 

De In v:ined:id de las opern.cioacs menlales que existes>, wias son simples (ideutificar un objeto), y 
ottas son más comple¡· as (•queUas que requieren un pensamiento analógico, sil0Ri9tico, etc:.). Para que 
Wll operación menta Uegue a m.1durar, es nCC<!sario poner en juego llUlllelOIU líinciooes mentales que 
:ton como sus requisitos di: funcionamiento. 

r.as Operaciones .'l.lentales principal••, las que Feuer.1tein utiliza como base tanto de su anillisiJ 
mental y :su dlagnó.itico, 9011 la.s .:tisuiente:s: . 

1) ldentilicacion 

2) C:omplll'llción 

3)Andlisis 

4) Slntesi• 

5) Clasificación 

6) Codificaci6n-Descodificoción . 

T) Proyección de relaciones virtu:iles 

S) Di.icriqünaciúu 

9) oilen:nciación 

1 O) Representación Mental 

11) Tr:wsformación Mental 

12) R IW"Wllil!lllo Divetgente 

13) Razooamicmlo Hipotetico 

14~ Razonamiento Transitivo 

15) Razoomifonto Analógico 

l 6j Razor~'lllliento Progmi''D 



18) Pemamieato SilOQlltico 

19) l'tmlmimlo IDfenncial 

20) Ruominienio lnducti\00 

1) ID!lli&InCACION. Siobnimo de recooo<er. Tener y anexar la idea 
de algo. 

2) COMPARACION. Ettablecer la relación que hay onlre los seres o 
l.u CO.'l&t. 

J) A.'lALISIS. la descomposición de un cuerpo en •U• principioa 
coosecutivus. 

4) SL'tTESIS. Es la reunión de los datos y caiaclerlatic.u de Jos 
becbol, objetos o sujetos de la •isuien1e manera: 

· • de lo simple a lo complejo 
• de Jos element.,. al todo 
• de la causa a los erectos 
- del prineipio a lao comccuenciaJ. 

S) CLASIFICACION. E• la capacidad para hacer equivalentes cosas 
que se pen:iben como diferentes; agrupar objeto•, 
ocont«imientos y i""Onas en clases y resl"'nder a ellos en 
términos de su pertenoncia de clases; clasificar objeto• o 
suc .. os sobre la base efe indicadores selecdouadus (Bruner, 
1978; pllg. 308). . . 
Acciiln de ordenar. acomodar o di•poner por cla•e•. Orden en 

que, con arreglo a determinadas condiciones o cU41id.ides se 
consideran comprendiJasdiferent .. cosa. Capacidad para agrupar 
y ordenar por cate8ori3s de parentesco. 

Es la acción de distribuir un conjunto de objet03 del 
pensall!ientoen clases o categorins s19temáticamente ordenada> y 
¡erarquizadas. 

6) CODIFICACION-DECODIFICACION. Es In capacidad para eic¡mosar la 
información modi&nle si¡¡nce. Por ejemplo:+J significa relación 
••cendente CDIR loe ninneroe y relación de relación. La 
codificaci6n llDD.6o 11 emplaa cuando el sujeto ha de traducir 
las palabru a w. fórmula. · 
NOTA: 
DECODIFJCACIO:"i. Capacidrul para decidir cómo traducir las 
iJutrucdunes \'crbalu a actos motores y descifrar algún 
mensaje o slmbolo. 
CODIFICACION. Capacidad para traosfonn1r un concepto en un 
si@llo. Componente gen.mi neces,uio pam la reosolucion de un 
pr<>blema. Traslado de una i.nformación de detcnninada eoi-ie 
distinta. Se lo puede ejecutar deliberadamente para facilitar 
el e<cuerdo y/o 1l 1prendir.aje. 



7) PROYECCION DE RELACIONES VIRTUALES. 
La palobr.!. nolació11 es lo mismo que nexo, conexión de llll& 

co:1a con oua, tllllac9. 
·La~ vitllull, ..;.. dol latln 'virtus·virtufü' que 
•iimifica fuena. "E• una relación en virtud de la cual, se 
tiene fuem vara~ un w :iu:i(i1le co pa.-e-.za•. 

Fjcmplos: ¡,... con•tefociones, lo• map .. aereot, el diagnuna 
menlal Je las velocidades cuando maneja un auto. 

S) DISCRIMINACION. Es la capacidad para loc:aliur, discemir, 
seleccionar y comparar coo precisión lot datot de la 
prol!"'sión con el fin de obl""'"' la solución e><acta. Asl por 
ejemplo: 'Completa la siguion1e ~sión: l 2 S 3 4 3 __ • 
La serie p'°l!Jl'sh·a ue modificaciones que lle\'80 a 

dilemici:is en el des:urollo de un individuo o en la evolución 
de una especieE1. o de una t1'ZA. Se debe 1obre lodo a factcma 
biológicos y se op>ne a la.o modificaciones debidas a estlmulos 
ambientales. · 

9) DfFERE."llCIACION. La difCflmciación se da cuando no hay 
•uperpooicióo o cuando no hay elemenlas comunes. Sin embargo, 
la investigación ha revelado que lo.< sujetos pueden 
ditOrellci&r caracterlstica• que parecen comportit elementoo 
comunes y que pcdrinn llevar a cabo a alguna genetaliución. 
L"na explicación de esto e• la que supone que oe isnoran o se 
combinan en diterenles fotm.1.1, los elementos comUDH con otro• 
elernenlot para fomw patrollei diferenciales. 

10'! REPRESENTACION MEJloTAL. En la repre:¡enlación pticolósica no 
hay, a di.o;,rencia de la percepción, presencia actual e 
iwnediota del obielo ~•nelado, pero esta NO PRESESCIA no 
equivale• 1ener b presencia de un objelo interu:iow que es 
el qu.e la representación mental, el objeto repno...,ta<lo en el 
:icto represeob.ti\'o, 

La n=preselllllCión seria enl0ntes, lodo cootenido de 
conciencia, todo acto intenciOOAI referido a un objeto real o 
idenl existen.re o no r.t.i.sreute. 

11) TRA.'VSFOR.\L\CIO:'ó :\IEJloTAL. Eo lo capacidad de la menle para 
poder marupulM Wdo el cootmido de conciencia, de tal fonna 
•¡•1e esle pueda mmr c:arnbiot oegún la! oecaidades. 

1:) RAZONAMD:NTO DIVERGE;-,TE. E• la habilidad pera establecer 
diterrntes allnnativu en la ""°luciun de problemas. 
A•I: "E"Frese 14! diferentes potibilidodes que bAy paza llegar 
del 2 al 8". Respuesta• posibles: 2 .,. 6; 2 ... (10 - 4); 2 x 4; 
ele. 
E• tambien la capacidad para .. 1ablecer di-..nos panlmetros y 
F= encontrnr difemicw entre ilems similares. Esta 
uperacivn ponnite al e•tudianle en1ender que el m.islJllJ uoi«m10 
se pcede clasificar segiln cli1erec1.. principios de 
d:t-iillc:.1ción que se bau c.J~ c.Je1erminar ea función de los 
objetivos qce •• ettablezcan previam<ute a la cwilicación. 



IJ) IUZON.um:~&o HU'uu.11<;0. t.• una propos1CJon o conjunto de 
propo•icione• que s• adelantan p.:llll deducir Je ell"5 l:u 
consecueociat lósicu. 

Si ..... ..,,.._es. 
Su¡:.><ición de qaa cou. Proposición que afuma o niega 

coniliciol1141m«>te': Capecidad pata llegar a la solución del 
pr1.1blem11: mt:'liiilllte tantCOJ y comprube.ciones sucesivu, " ... aL. 
Cnt\Jn~t" ... l.cvuJicionn.ll. 

1 ~} RAZONA.,llE:\"fO TRA.'iSITIVO. 5" llama wnbi6n sil<>sismo lineal 
o problema de ire• ronniru>s. E• un tipo de l4tea en que ae - · 
exige al sujeto que se ordene y ccmpero objelO! en UDa 
determinada dimensión a pattir rle la información contenida en 
dad o maJ prt.·misu. 

Ejomp!": 
Luisa es nWgrnnde que ~Wtha 
:l<!:utha es ma• gmnde que Juana 
¿Quien es nlá:t !!JUlld•? 

!Si Ju.ZO:'iA.'lllE.)ffOA .. ~ALOGICO. Consisteeocondulr en virtlJd de 
u6 o varios semejan=. (.4.naloglas) 

Ejemplo: 
Cnrro es a gamge comu ~vión e!I a hangar. 

16j RAZO.SA..\DE:'l"TO PROGRESIVO. Es UDA operación mental o 
formul.1ción lógica del pensamiento que presupone unidades, 
relación de Jas mismas y sucesión (partiendo de In secuencia 
de un hecho en 51). 

17) RAZON.L\CJE:'l"fO LOGICO. Capacidad de razonar de•dc la pmniS. a 
lit Cl.'nclusion, o de evaluar el acierto de una conclusión .. 
Ca¡>addad f'ar:> resolver las ~'\reaS cuando oo se da lc\io la 

infonrucióu dfrectameme, teniendiJ el sujt:to que esrablecer la 
cdadón udccU3cb. 

18) PE~SAMIE:-10 SILOGISTICO. fa una mod.alidod del ramna111iento 
Jeductivo, I• mo.:latid.1d por excelencia.Un •Ü<'8ismo cate¡¡orial 
Co.lOSta de tres pro~.iicfone:J declarath-as, cada una de 1.11 
cuales eqiresa una relación entre do• clases. De lo general a 
lo particular. 

l:"Jemplo: 
T ooo• loo ptos aoo maml&roo 
Tooos I"' mamiferoe - vertebrados 
PoJctvla.llto: 
'r•xl•.'S lot galos <on vertebmd"'· 

19) PE='iSA..'\IIE:'ITO CWERE:'llCLU.. E• la capacidad pan. sacar la 
St."Cuencia, conducir a un Multado. Gmeralutente se apoya en 
el t:l.!un.uniento indu.:tivo. F.xma de razonamiento por el 'I"" se 
a.imito una cooclusión e""'° >erdaderacn funcioo de su wuóa C<lll 
d.11o;ya admitid~t ClllllO venladrtoo. 



ANEXO IV 



A continuación se presenta el Avance Programático del Tercer 

Grado de Primaria¡ 'referente al área de matemáticas, el cual 

contien.e: 

Los propósitos (objetivos) de cada uno de los cinco bloques de 

que consta la a·signatura, resaltando qué se trabajará en cada una 

de las l1neas tem6t1cas o ejes. 

Los contenidos a _estudiar, asi como las referencias 

pertinentes (fichas y libro de texto). 

Un apartado · en donde él educador podFá regi'Strar. las 

indicaciones necesarias para el desarrollo''.·d~; •·SU trabajo, 

dificultades encontradas en i<P. ensetlanz<P.ide diertCJ~ 'contenidos y, 

en ·general, toda la experiencia que ' .. le 1yuá~ { ~~jo;<P.r · los 

resultados de la ensetlanza y a llevar . un seguim.1ento' de las 

actividades del grupo. 



Matemáticas . 

'· •• 
·:······; 

\;. ·, . . ... ~ ·• 



Propósitos 

8LOQUEI 

F'.~~Yli;ik ~~~L~i~~!J/t .. ,··~.·.~e '.\.~~1En';: .~;~2:~·_1_~_:.;_~~ ;'.r~,?i·"·;··.~.~ ;,.:.:.~.--~; __ ;\o .. :.·~.:""_ .. ~:.~·.<.:_~:·~~ 
~;~-~~~~~~rf·:~r.1~: ·· · . . . .. . ~;,,_~.r~'-.: f:~~:f!~~¡t;~:.~~:::i.~~l;'~;!~>· 
i ,;;,'.~~-.!~.~t!íiq~~~~T-~ros,~p~i<?S•ªf!ll!l.~'?s;_etci!t~ ·, .·: i,_·,~~~·ne'.::~~.-~1~:: ... : .... · ... ~~_;_~.~.·. · _ .-.;t>~.-.· ·.· .. '. :/. ·~,;··· <'• 
j-:;:_~,:.-:,:.~a~ .. c:Ul?!l!e, COl~cíp~~ 'J:~Cdiant,e 'ag~p~mientOS CI ~· UM · · - ., 

• .<. en.deCt"J'las. centenas y millares; comp~ré ·.núme· . ! EJ.ibore plañOS~~llOS Y d'é'sér~ia; ~,;._l~lt;;ite y~-, . 
• , i_os y Jos re pre~~~~ :mL'dia~te. d~om~JCiones , través del .dibUjo~·raSéarac:~risticas ¡/_Ja eorma de ... 
. ~ · a~itivo\S; o~ene se!ies cartas de ml_me~s. · ! di\'ersos a~jetC?S to·~.mao·en·cúeñt.1.5if taiiuii\o y'.~ · 
:•.- ~ul?h-a problt!J~!1s de suma y resta con Signinca· _.. posici,~~· . ·<:·· ·':-:.?"·'J.. : ' ·>;::~ ~ ·~ :.: .. ~~:)_~~.:·_,.·: .... ·_·:· ... i_·, · ~-' 
··-,do.de tort:1pfefar, ag~egar y~qui~ar,~11filizanc:fo , . . · 

· cstr:itegias, esponlánea~ _asl curno: .. ~xpre_s!oheS ·y . , EnTr.JMmJe/1iode!i1Worm.iaWi· ·' · . 
. pr«ed!mi~ntos formdfes de resolución. . •. Jd~nlifii¡ue'Sti~soS' fs'Córar~. qué.Se·r"ep¡'1~~ a·)ó 
• ~ aprOdm~ <1 "1 nodó11 de fracr;iórÍ a tra\.és de si·· l.lrgode un mes Y.utilice J,1 t.uj.a del cíllendarfopa· 

'' .tuacioneS c'1qcretdsde ~e parto de superficies y ~e ·· ra registrarlos. .~ · · :·. ~. :· ' ~ ~-~; 
tru.'d.fción d~ Jongitudt.'5, sin utilizar r~presenta· .. Resuehta Y. elabore problem.:is sencillos, ufflizan· 
cionés sim~~llC',u. · · · do inforrn3ción recolectada periódicamente., 

,;,, .'·-~~:-A ·:·i '.•;• ·-{ .. \ .. <, ,:~¡·-:':. :.:~' 

•. 



• Ublc.ción. en croquis y plan09, de lug1rts 
(recuent1dos por IOd nlllol 1 pHtir de dos 
punte» de referend•'Y medlante lot punto.s 
CAtdln&I .. 

• Oacripción de trayectOri.&11obre plan01 
yaoqub . 

• Lectura y escritura de númerOI de tres 
cifrH 

• Con.&trucción de series numt!rtc.u cort.s 
comprendidas entre t y 1 000 

• Repruentad6n de nú:rnerOI rnediAnte 
u: presiones aditivas 

• Un cuarto, un medio y un octavo 
en aituadones de reputo y medidón, 
•in utiUur repttsentflciones simbólicas 

• Predicción de hechos y sucesos 
rn situ&dones en IM que no interviene 
elaz.r 

• Resolución de prcb1errw de agregar, quitu 
y comp1et1r que putdan repreaentane 
con exprutones del ttpo 36 + 24 .. _, 
28-15a_y16+_=i30, 17-_•9, 
utilizando prc>(~imlentos no convendona1es 
y el procedimiento convencional; cálculo 
mental y es.timación de resultados 

• Uso del metro pua mfi!ir longitudes 
de objetas y distancias. Estimación 
y verUkacl6n de longlhJdes 

• lnterprct1d6n y elaboración de planos 

• Un c~.a.no y un medio en situaciones 
de rep•rto y medición, sin utiHZo11r 
repraent•donea 1imbó1icas. Distintas 
p.rtkiones pua representar medios 
y cuartos 

• Nodón de millar. El miU•r como 
el •grupamlento de 10 centenas 

• Con•trucdón de atries numlrkas,rort .. 
comprendldu entre 1 000 y 2 000. Llctura 
y ncritura de mlmeros 

pig.8·9 

.p.tg.20-21 

p.tg.22 



• Descripción de la fonna, tamalio, posición 
(vertical, horizontal, inclinada) 
de un cuerpo en reposo o en movimiento pAg. 26-27 
(cerca, lejos) 11 

El grado como unid•d que pennite medir 
l.1 temperah.lra. Lectura del lermó111etro 

• Rcsolucldn de problemas sencillos pAg.28-29 
en los que se requiere recolectar y registrar 
Información periódicamente 12 

Descripción de la fonna y tama.,o 
de un C'Uerpo que se aleja pAg.30-31 

Descripción.de trayectos sobre mapas 
y croquis 

Identificación de sucesos recUrrentes 
en cada día de la semana (todos los lu~eS 
s.ludamos a la bandera, tbdos los martes 
hay deportes, etcétera) 

• Lecrura y anáUsis de la hoja del calendario 
correspondiente a un mes 

• Resolución de problemas de agregar •: 
y completar, y su representación 
con expresiones del tipo 16 + -= 30 
)'30-16=_ 

Cálculo del perfmetro de figuras de l•d.os 
rectos utilizando el metro 

La centena romo el agrupamiento 
de 10 decenas y el millar como 
el agrupamiento de 10 centenas . 

Conteo de colecciones de ob}etos mediante 
agrupamienlos en decenas y cenlena~ 

Resolución de problemas de re.Sta asciclados 
a Ja lde.i de quitar y su representación· :' 
mediante expresiones del lipa 4'1-8 ;;a __ 

y 21- _ • JJ;cálculo mental y estimación pAg.~U-11 
de resultoldos · .. 



Propósitos 

füOQUEll 

~:~~.~.~.~.~Dií[.,~L_,~;an·.;,::,(.·.·~~.:.;.i.~.~'d,_~.:i.: ~-·~:·.:i;o.;~~,:.~º··'.·).~d'.'.'r.~.:.~;f·'.º".~.~.· . .)c·~º'·;·~.-.;i~.:~.~.~~~.-~º·.· .·, .. . ·.;~~:~'. ;\~=~·,· :~;:~~\81}~-:,1(~'.fj:'tk~~~b~·:; V::; ;J{:7·fi 
rt~,~i~r :?··f ~~~í~··' .,~ .. ·.'~' .. :;· ';{( ''. .};;·~~~\~f ¿}:i~X~:1;M~!~i~;l%f i.{~k:~·~:~~ 
· :: En tá6m1mt:rossusreí.Jdonesy:>usopemcioneS ·.:,~. ·. ./_._,Utilice el metrC? yeJ c_entfmetroco~o unf.dades de,:_:;; · 

-~~t~~~~Ptt:~~E~~~?l~~r~~~~rri.~:-:,';;~~~::::~~f~;~:rfi~i~~T·:~1~·~·T·r!t¡~' 
:· .·'Seri~·có~~ col\ efü~;.av~ce_en Ja compnm.sJóri: ·p.~etrfa ,:·>·:-' ~- .. :· .. ;: . ,.'· , .... ···<~-~'.,'-· ·?~~~'-:r~ 

·;_~;?~e~ ,_V.•'!~r "Pos!f'º~aJ .~e !ªs 5lfr,~s medi~~t~"-~~ E·;~~, ~a~fce p1it1~l~s ~n.e! P'.~~nó Y. elabOie. P.lilnns·~e~.~ '.·?{ .· < >represen~dón con. matenal m.1111pulablc. ·.:· · :. ~.' ~11.o.s;utihce el di;ib~do ~e papel para 1dentfflar•:\{ 

-~'t ·e.'~~~,~~:ie;~;;~:f ;;~!:~s ~~,~~:/;~~:~::n~, .n , '·~ ~:~~~~,~~~~~:r:,~~é;J:a?.~-~~~;~~~~;} ~~~~?_.r,,~, 
' :, • :Res_uelv~ P.ioblemils de ~~ma y resta, ufiliz.arido ·· . . · · • :-..., · :· · '· · ·· · "· "·'> 

material·concreto. y el. algorítmo.!=o~.yenci~nal; ·.F.:.iir.ú"ai11if!1itbd~1;Wo~i~6t5.? . .. 
:·r~sueh•a ¡}roblemas de rnultiP.!icaci?i:i.de ~ígftos :~ Resuelva problemas y·eJabo-ie preguOtlts a p'artir .. 
co~ proccdimien!os espontáneos~- a par.~ir .. d~, l<l -~- de\1~: iñformad~n ~e~ap~tta.i~ llus.traéio~~ y_'·':...':1• 

_ , 'id•~ d~ ~·'.~s'X~<1a11~~~t. ::-:§,_~, > ·:'~;~;.,;¿;~~r' .. d• b~7 .. ;:~J¿~::it·~~: .:si]::j,;J;~; 



• Conslrucción de series numéricas orales 
y escritas. comprendidas entre 
el 1000yel9999 

• Repraentación de números comprendidos 
enlre t 000 y 9 999, utilizando diversos 
maleri•les (billetes de culoncillo, fichu 

9y 16 

decolores. el s;ont•dor) 16 

• "frazo de p•ralelu. y perpendiculares 
ulillzando doblado de papel 

• TrolZn de figuras geométricas utilizando 
lineas par.1lelas y perpendiculares 

• l~hm1 y elaboración de planos sencillos 

• Localización de puntos sobre el pl11no 

• ldentiílcación de rulas paralelas .. 
y perpendiculareslrazadas.en mapas 
o croquis sendJlos 

. . 
• Ejecución y descripción de tfayett05, 

seftalando_ puntos de referenci.1 · 

. • Medios, cuartos y octavos en situaciones 
de reparto; representación gráfica 

• Uso del Ct'lllímetro' como \lnidad 
para medir longitudes)' distancfosi · 
e~ti nMciún y \'eri~caciún de_ r~sultadi:s: ·, 

• Aproximadón al algoritmo convencional 
de la suma sln//ev4r,mediante----· 
el UM> de materia! manfpu!ablt: , 

• ~lución de problemas que implican 
•diclones con mlmeros de tres cifras; 
estimación y verificación de resultados 

• Uso del metro y el centímetro 
como unidades para medir longitudes 
y Jist.mci.1s: estim•ddn y verificación 
de usultados 

• Compari1dón de IUfM!:rlicin medi•nte 
SUpt'rposicfón d" dos o mú fl~~ras 
enfh! lascui1les "1 di(erendn no es evidente 

17 

19 

20 

. 21 

22 

plg.4HS 

plg. 46·47 

plg.4B·49 

pág.50·51 

p.lg.52·53 

pág.54·55 

plg. 56·59 

pág. 60·61 

pó~. 62-63 

OnlAs}C~~OAtllS CIMRROlU.OAS 
TEMAS o A51GNAtt:JlAS AflmS 

.. .: '<"'· Oionv.ii:xiNts: · · ..... 



• ldt-nlificación di! rs1r.1tegias en ful'gos 
en los que no interviene el ,uar 

• Rt!'inlución de problem.1s dt! :.um.1 y resla, 
con sl,.;nifieado de as regar, quililr 
y i""nmpletar, que impliquen m.is 
J~ tlll.1 operación, con números de dos 
cifras y sin re.Jsrup.1ción;c.ileulo mt!nt.11 

• Recol~cción y organb:.1ción de d.1tos 
p.ir,1 rt!suh•er problern.1s sencillos 

• Lectura, escritura, comparación y v~lor 
poslcl~nal de ndmeros de 4 cifras 

• Identificación y reproducción de figuras 
slmt!lricas cOn respecto a un eje, utiliundo 
doblado de papel u otros procedimientos 

• Multiplicación de un dlgito por otro dígito 
mediante diversos procedimientos 

• Resolución de problemas de multiplkadón 
de dCgflos, asociados a la idea de arreglo 
rectangular, empleando diversos 
procedimientos 

• Observación de la propiedad conmutativa 
de la multipíicacfón mediante la construcci~n 
y comparación de arreglos rectangulares 

V • • • ··:l~ •. . .... ' Ort.i.s ACTIYIDADD ODARJIOlU.DU 

·,~\;JF~~~ "!~~;:~:-~~~~~~~{~. ;/:·:~}/~~.~~~¡0:~.~; 

pág. 64.65 

23 pJg:66·67 

28 pág.78·79 



Propósitos 

BLOQUE IR 

~1~;~~:.~11~~:~t~t&~:;?~trn~~~~1r~~~~~i~;t~;;;:~~~:,_; 
l"fr.~·l..aJnunwos...mr~mOnesysusoper.:'Wnes: · ·''. : ~ · · :\me.'!o;elcu.üt~<fe_me~y~I centúrietro;.compare : · 
.. ' ·preen~ nüÍneros con ma.teflal ,~Creta y m~· : .. · . ;'. -)iupe'rficies· medj.J.nte •el' a>nreo·_de unld~~e.S.a~i; 

W.te expresiones ndltiva's;' ~Pare_'.númt;ros y :t.'':,': ~arias; ut.l~ke 1!1 •. ée'rit~t~o ~uadra~o p~.rriedir . 
·• trüya t:ertes. nu_méti'?'S"· ·, ::~ '/ ,. > ··; -~.~ · -~~-~uperfki~s;"Use el !•tró_Como U~idid de inédida¡ .· · 

,,• tf.li~ la iepriwotación coo"veñcioñal de fraCda"·.''.;;·:·· · •. rel.ic.fóne el llf!rnúno h~~o~ e~ tl~iTipoqut! iians·. · 
·; ,, :~:· ~Üpara cu.1ntificarel rcsuJtado de repartos y de ~': :; cun:e'ñliehtras:'ª rnariecilla'i.;fitnde del reloj da 
·:~ ~:· medki6n de fongitudes. . . . : .u11a vuel~a Completa. ·· '.. 
' • Use el .dgorirmo convencional de la suma y fo · · 

' multiplk.u:ión para resolver protilemas; aplique , MGeotnel'lt1 \ , 
,... . di~ersosprocedimlento.s pararesalver p~~em.ls'~·:A' .• ,Jde"ntiffqúe" efeS de ~metr~a de figuras y tr.i~e 
. :u. ·de reparto Je objetos;estiriie retultldos'de C.ilcu-V -·;ti!,'llras sin1t11rkas: ;_· > · ·.: • ; ....: ·· ~, 

Jos diversos y los. \.'eriíiqUe uti~lzandO material . ·. . · . . : ·, ·.' ;." ·: ·. 
'·':'!·"rríanipulaMe u olros procedimientos: :: Eii Jial11mí't~n:1vdelJin.lcrrn.ta'OJ1_. . ::. . :·; . 

• Cuantifique el result.idod~medlciones y repartos·.; . • Re~uelva problemas y elabor~ preguntas a p.vtlr 
;·~ :·< medi.inte representaciones no convencionales de · de la info~mación que aport.:in .ilusrr.iciones y 
: ~~~- ~ la. suma de fraéciones · · · ., &ráfiCilS d~ ~arras \~enditas. · ,; .~.~ ';;· .. :",:_.! 

.. ~.-s_: ... J·. · · .;, '?·.~,,.=-.;·.~1·: .,...... · ·~·:·.:.. .·~!?,\:~·- ·.:··; .=.;·.-;, 



• Lectura del r~loi de manecillas 

• Relaclóndelosrérmlnosmedi'ahor.i 
)' uncu.utodehordcon la posición 
~e la manecilla gr.tnde del reloj pa6.sz.s3 

• Resolución de problemas sencillos 
que impliquen el uso de horas y mínut0&; 
idenlffü:tlción y registro de actividades 
que se puedan reallt.tr en determinados 
periodos de tiempo 29 

• El litro, medio lilroycuartode litro 
como unidades de medid a; resolución 

-;. 
de problemas sencillos JO· 

• RepresentadóÓ simbólica de medios, 
cuarto.\ y oct.ivo.s 

• Uso de fracciones para cuántiíicar 
los resultado.s de mediciones 
o de un reparto 

• l.ecrura,Heritura ycompar.aclón 
de nllmeros hasta de t"U.1tro cifras · 

~ '. : ~ ': :.:::·. . . :· -~ .. 
• Usodeliise.1ePresionesm.,~rq~e 

ymenorque .. 
'" ' _. ·--'···· -

• Representadó.n de nUmero.s mediante 
e~prcslO!les_~ditiva~- - ' · 

• An.llisis.de Ja Jnfomtadón contenida 
en ilustradones;elaboradón 
y rt.'Soluc:lón de problemas de suma y resta 
con númeroi; de dos cifras que impliquen 
m.is de una operación 

• Uso de la ft'gla graduada para hacer trues 
ymodldonos 

• ResoludOO de problemas de multlplicadón 
(con la Idea de proporción simple) 
con nllmeros de dos cifras por una dfra 
mediante di venos procedimientos 
(suma Uerada, dupllcacfón,descomposidón 
de uTeglOI rectangulatts) 34 

• Elaborad do y an;IJisis de registros 
de informadón colectada 
en ptriodos de cort. duradón 35 



• Re•liz;iu:ión de juegos d~ uar y reflexión 
en tomo• multados 

Dibujo de figuru limltrfcu sendllu:, 
utiHundo papel cui1driculi1do 

Identificación de 105 ejes 
de simetría de dlversu figuras 
mediante doblado de papel 

• Represmt•ción de n\lmeros hasta de cuatro 
cifra mediante m•terfll manipulable 
(fichas de colores o •dinero'") 

F.sfimación y ve1fficacidn de dlstancias 
y longitudes utilizando el metro, el medio 
metro. el cuarto de metro y el centímetro 

Relación entre el procedimiento 
de agrupamiento e intercambio de material 
(fichas de colores o "dineroH) 
con el ,1lgoritmo con\•encional 
di! la suma con transformaciones 

F.lab(>r;ición y resolución de.problemas 
en los que J.¡ solución implique 
sum.1s con mimeros de tres 
o más dfr.ts, con rl'agrupaciones, 
utiliz•mdo el algoritmo con\·endonal 

Medición ycomp.1raddn de la superficie 
de Ji\'ersas fiJ;Uras mediante 
conteo de unidades (por ejemplo, 
u~u de a1.1Jriculas) y superposición lternd.1 
Je un.1 u11id,1d, entre utros proceJi:nientus 

• Esllmaciún y verificación del área 
de algun.Js figuras 

• Hesoluciún de problemas de multiplicación 
con números de dos cifras por una cifra 
medi.lnle des.::omposidón de arreglos 
recl.lni,'Ul.ues 

~hllliiJlic.lcicin .1bre\'l.1d.l de números 
d~ un.t cHr,, pnr 10 

36 
pjg. 98·99 

37 pjg.100-101 

41 



• Relación entre la descomposición de arreglos 
rt>ctangul.ues, con números de dos cifras 
por una cifra, y el algoritmo convencional 
de la multipllc.1ci6n 

Resolución de problemils de multiplicación, 
con mirneros di! doi> cifras por una cifra, 
por el procedimiento de descomposición 
Je arreglos rectdngul.ltes y el pracedimlenlo 
convencion<JI 

ltesoludón de problemas de rep.irto 
medianle procedimientos no convencionales 
(c.ilculo mental, suma, multiplicación. 
dibujos, con material u otros que IOd niños 
utilicen espontáneamente) yestimaclón 
dt> resulfados 

Rl'soluclón de problemas que Impliquen 
la medidón y comp:uadón de .ireas 
utilizando el centímetro cuadrado como 
unidad de medida 

• Cnnstnrccidn de figuras y composiciones 
simt!ftfc,15 con r~specto a un eje 

• IJentlflcaclón de preguntas que puedaz:i 
resolverse a partir de la Información 
contenida en un texto 

pág.112·113 



Propósitos 

81.0QUE IV 



• Ml'ffición de1 peso de difereÍ1tes objetos 
utiliumdo el lHogramo como unidad 
de medida 

Uso de la balanza para medir diferentes 
objetm 

Equivalencia entre medi05, cuartos 
y oct•vos a partir de ll manlpuladdn 
de material y sin utilizar representaciones 
simbólicas · 

.. Aproximaddn al algoritmo de ta resta 
mediante materiales man_fpulables 
("dinero .. y fichas de colora) 

• Medios, cuartos y octavos como resultado 
de un• medición 

• Algoritmo convencional de Ja rcst.1 
(con reagrupaciones). utilizando números 
de dos y tres d!ras; resolución 
e inVftlci6n de problemas 

• r .. is fracciones como resultado del reparto 
Je longitudes, superficies y colecdones 

• lectura y escritura de números de cuatro 
~ifras • 

:omparaddn de ntlmeros de aiatro cifras:. 
JSO de tos signos > < 

• Raoludón e Invención de problemas 
de multipllcaddn asociadm 
1 la id.a de proporción slrt\ple 
con mlmeros de dos dfras por números 
de una dfra 

:omparacidn y equivalencia entre 
Ja unidad, t y .¡ 

· Reconocimiento de algunas caracterCstkas 
J~ (iguras divers.u (lado!i paralelos 
•1 pe~ndlcuJares.ejesde slmetria) 

• Corutrucddn y trazo de figuras 
cm paro11Jelas y perpendJcularts mediante 
Jlversos procedimientos 

p&g.124-125 

p&g. 126-127 

so 



Identificación de estrategias en juegos 
numéricos en los que no interviene el azar 

plg.144·145 
Comparación de fuegos de azar 
con juegos en los que no interviene el azar 

• Uso de la multiplicación para resolver 
problemas de división 

• Represent.tcJón de problemas de reparto 
mediante expresiones como 9 x _ .. 45 
y4S+9:11S plg.146-147 

Estimación de resultados de problemas 
iedivfsión 51 

• Co~rucd6n de figuras con uno o das ejes 
de slmetrfa. median le doblado de papel 
o sobre papel cuadriculado· 

• Veriíkad6n de suposldones medlanle 
rerolección, organización y iln.illsfs 
de inlonnación 

Resolución de problemas de reparto 
con números de dos cifras entre m\meros 
de una d(ra; eslimad6n de resultados 

Representación de problemas de reparto 
mediante expresiones como 18 + 2" 9 

l.o$ números ordinales hasta el décimo 
segundo, en contextos de competendu 
y aecuendlS temporales 

• Resolución de divlsiones asociadas 
a problenus, con el apoyo de "billetes", 
"monedas-" y el cu1dro de multiplicadones; 
cflndo mental y estimadón de resultados 52 - -~ig.156-157_ 

Elaboración de pnguntas-y problemas 
que se puedan responder 
con la inlormadón que contiene 
una seruenda de ilustraciont1 53 



Propósitos 

BLOQUE Y 

.·.··,.,:;~!t~í~&~ff 11t2;~J~[~~.," 
, ... -. pouga·nlimi~~:mmare.s; ·• Recons~yafi~rasyanru.>rompcca~U&\ri{J~:/·::< 

. "r-1·. t;enJ~~,u, d~nas y ~Jdadi:'! compare y ~rd~ rectángulOlÍ, romb'1'1, ro,mb~ides:y iriifngÜt~s:,fé:. ':if.~11 
,,~.: :~11m~rC?S q~ cu;i~ro ci(r,,:; u.hf!?)fl<J'-1. _fO'> .~l&'toii produzca figuras slmC:trku y ho,sim-.!tricis l'tl :~-~.:i 
~:!,\ ~·~q~y~orqueustnúmeros'ot_dina!~dn papelcúadrkulaJo "· · ··· ". ~····"' ·~:.t'f 

~~:.~~<~ti~"rC:~r,:~e~i;~·;cUárt~~~~:~~t~xt~,; -~&i~ld•t~d~i..~mr4d'&.· . '··~.:;f ~~~<~~ 
.r.>f~{J)· ;d~ me~dóri. ' ·; , ' . · ·. . · .•. ldt!ntifique y el~~?r.e. pregitntas que pU~~"~-1·~~:;~ 
_:: .. :;-_ • ....., Rdj.u~IVa pi'oblern.ls de rt'paito; coñy slfl tesiduO, · . , . . no con~estMtn! a par tu de Ja iníonnadón ~con· :f1.~ 
• ~ : ~utilizando el algoritmo convencio~l de la divi- : lit.>11cn pfc:foSrantas, t.1bLts,' llustrJd-oneS'Y. dceú~~;~;~ 
, • ·' ¡fón,ccn el apoyo de la muJUPhc:.Jdón;·tstimeef · menlos , · =·· ,. -·~i ·-<:' 

· ·~~e;:~~~~~~:~e ~~::de d~ y tre~ ---:¿ {¡~~~,~~~~~~:~·,::~~-,~~,. ,~_:, ·. ·· .. ~~-~~.-::.~::~:~~ 
/· ! Se apro~ime al atgoritmocGwet.donal de la mut- •. · •: P~ig¡( heéh~.·· '/. ,Íi}l~OG·~-ta · Fa.r!~. !1~: nfgist~:~ 

~·;\.:ptip~ctsi~1'coo. ~os. o/ d~~~~r:~· ~;-~~-~- -' ... ~el~l?of~<!S ~nperi~OJ,f:i~_,corta d':'ra:=~ór!: 1 .·.~ ;··~-'=·i 
.· !\·{'-:dll'as mediante la de.scomp<'61c1on dt arrestos .. ·.• ldentiflqueJUt1;0StnlosquelntervfeneonOfnttr<.}.í'j 

-:.~i;Y ~~~-~:j_~-~-. · .. -.: ·. --~~~ -· ··· ._. >~~.t,: .. ~:~.-.. ··~·:~~~.ú.·~- ;.;·~:.:~~~~-~l~::~;(":~2H)ie~~· .... ·:.'.;.:~;~~ <~~-~~6{~.{~-~~:~~ 



• ~laddn entre lqa procedimient06 
le descomposición de rectángulos 

y el •lgoritmo convendon•I 
de la multlpliaci6n con nllmeros de dos 
ifraapornúmumdedos cifras 

• Invención y resoludón de problemu 
le multiplici11d6n de mlmerm de dos dfru 
Wlr números de dos dfr.u 

• ":onstrucdónde figuru i11 partir de otru 
cuadrados. rKttngulos, rombal. romboides 

y trUnguloo) 

• tesolud6n de problemas de división, 
Uiliundo el .tgoritmo' convencioNI, 

con ndmerOI de hut.w dos cif ru entre 
1na cifra y con cociente de una y doadfras; 
sUmkión de resultadoa · 

• t{nQJuclón de problemas sendllos 
. travá de la tecolecdón, organizlddn 
y an.ilisis de iMxmadón 

• tlaborae16n de pregwlfas que st puedan 
ontest•r i11 partir de li11 infonlllld6n 

rrpcesent.tdi11 en pktogr.11N5 y tablas sencillas 

• :onstruccidn y uso de unidades de medid• 
de l litro, i litro y 1 de litro 

• ·ledlción y com¡>i11ri11ción de la apacidad 
!e redplenlL?S. utlJiundo las unidi11des de¡ 

y ¡de litro 

5' p'g. 160-161, 166-167 
y 186-187 

55 

p,g.162·163 
56 

:,_ 

57 p,g.164-165y168-169 

58 
p,g.170 

p,8.1n-11s 

59 



• dura. escritur1. compar1dón y orden 
enlrl! númermde4cifr.u:uso 
rt-, Jos sfgnos > < 

• Jnstrucdón de serles numéricas cortas, 
comprendidas entre 1 000 y 9 999 

• tseomposlcidn de mlmetos hasta 
ae a.talro dfr.u en C"entenas, deamas 
v unidades 

• ,wentíficadón y ruJización de fuegos 
t~fdonalea en las que lnlt!'rvJene 

no inletvJene el azar 

• Construcddn de hip6tesis sabre evenlos 
··,,,de es ti pmenle el aZ.11 y posible 
:rificadón de I~ suposiciones 

• r lsode números ordinlles en diferentes 
lfllextos 

• E.laboracidn de problemu que puedan 
sponders.e a partir de la lnformadó':' 

,.1e conlfene una secuencia de ilustraclones 

• ... esolución de problem.ts de multipticacidn 
;ociados a la Id~ de proporddn simple 

• ºeproducdón de figuras y frisos, simétricos 
no simétricos, en papel c:uadrlcul.tdo 

• Invención y teso1uci6n de problemas 
.ie impliquen dos o más operaciones 

p•g. 176-177 
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