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LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS PROFESORES SOBRE SUS PROCESOS
DE FORMACION DOCENTE Y SU PRACTICA EDUCATIVA EN EL BACHILLERATO DE
LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA.

INTRODUCCION:

Aproximadamente cuatro afios fue el periodo que tardé 1la
elaboracién de esta tesis. Las vicisitudes y experiencias
acumuladas han sido mdltiples; mis avn para . quien no habia tenido
experiencia semejante enﬁla'rééiizécfbn de este tipo de trabajos de

investigacién.

El 6bjeto de estudioc fofmﬁlado en la presente investigacidén
consiste en explorar y. caracterlzar las REPRESENTACIONES SOCIALES
QUE LOS PROFESORES UNIVERSITARIOS PRESENTAN SOBRE SUS PROCESOS DE
FORMACION DOCENTE Y SU PRAC ICArEDUCATIVA EN EL BACHILLERATO DE LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA.

Para ello, se selec' naron_ 21 profesores investigadores que

1aboraban en centros de coordlnaClon y/o 1nvest1gac16n como

como antecedente el
nvestlga016n, que se

‘adecuaciones a la
entrev1stas .en el

erecopllando material
én del ‘primer borrador de
rso de ese mlsmo afo se

‘clasificd la informacién
CATEGORiAS y subcategorias que

p 3 :
anéllsls ‘e 1nterpreta01on ﬁde los hallazgos realizados y a 1la
elaborac1on completa de lo: que ahora es’ este traba]o.



en las diferentes escuelas de nivel bachillerato localizadas
fundamentalmente en la zona centro de la UAS, que comprende los
municipios de, Culiacdn y Navolato, del estado de’ Slnaloa.k,

PRIMERO:
llcen01

alslados

SEGUNDO'

estudios de

ada: desde -una- perspectlva

la P51cologia‘8001_1 v

la Educac16n, esta’ presente en la postura teérlca -Tie éaéiégiéé en

todo’ este trabajo.'




En ese sentido se retomd como recurso metodolégico a la ENTREVISTA
A PROFUNDIDAD?, considerando que es una técnica cualitativa afin
a las: representa01ones soc1ales como paradlgma teorlco dlstlnto a
los paradlgmas predominan es‘de corte cuantltatlvo standar;'

constltuye un ‘espacio en;
de la’’ subjet1v1dad (y:ic
podemos negar ‘que; esta

gue en el ‘caso’del hom
de un proceso dlaléctlc
definible" (DIAZ BARRIG




grupos arriba sefaladas.?

La apllcaClon-de las entrev1stas se desarrollé en -un ambiente
natural/_ re en 1as aulas (en tlempos 11bres) o en ‘la
of1c1na .dond ' los '{ dn estlgadores,

ejemplo.fno tenia estudlo
estudlado en el semlnarlo

se
anterioridad. habian ¢
alto nivel en su partig

* Por tal ‘motivo
entrevistas, ‘que’a: ¢

n/una posterior investigacién
desde 'esta ,mlsma linea.u A maner ejemplo, se anexa una
entrev1sta completa del caso "X (vease Anexo No. 1)




Otro de los elementos que causd grandes dificultades en 1la
elaborac16n del presente trabajo, fue la busqueda, hasta Cierto

punto "obseSJ.va" ”por escl‘ recer las 1mpllca01ones que tenian para

uel ego de este recon001m1ento, . se de01d16'




que en la UAS esto se da hasta a finales de dicha década y no es
sino hasta 1os anos 805 cuando ésta alcanza a "nlvelarse" a través

INVESTIGACIONES ~ SOBRE

Amérlca Yy en

sobre todo
dlstlntas

tamblén “ar-las dlmen51ones estructurales qu as cbnforman'que -

segun Moscovici- slempre serén"ACTITUD ‘CAMPO DE REPRESENTACION E
INFORMACION. = & S ‘ 5
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El apartado que consumid el mayor esfuerzo y ocupa el mayor volumen

pretehdé
conocer e

trabajos- de-

pero. g

determi

11



CAPITULO I.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO: LA FORMACION DE
PROFESORES UNIVERSITARIOS, EL CASO DE LOS PROFESORES DEL
BACHILLERATO DE LA UAS.

1.1. Antecedentes histéricos en México: la UNAM y la ANUIES.

La formacidn de profesores universitarios en México® como problema
de estudio s1stemét1co se inicié como tal, bédsicamente a partir de
dos hechos: prlmero, 1a reacién de la Maestria en Pedagogia en la
Facultad de'Fllosofi : fras q la Universidad Nacional Auténoma

a COMISION DE" NUEVOS ETODOS " .DE: ENSENANZA DE 1a

DE DID&CTICA Y ;
‘se 'funda e1 CLATES (Centro Latlnoamerlcano de

UNAM . y en. 197

‘Para mayores detalles sobre los antecedentes y origenes de la
formacidn -de -'profesores universitarios se sugiere revisar a
Patricia Ducoing en La Pedagogia en la Universidad de México 1881-
1954. Tesis para obtener el grado de Maestra en Pedagogia. Facultad
de Filosofia y Letras de la UNAM. México, 1981.



Tecnologia Educacional para la Salud, que para 1980 se convierte en
CEUTES~- Centro ‘de Tecnologia Educac1ona1 para la.: Salud), y por el
otro,: se reallzan dlstlntas reunlones de la ANUIES en el pais
(lQ?O—Hermos;llo, 1llahermosa y 1972 Toluca)

de las que

al due
"de las

Documen 0.
INVESTIGACION
'DGICSA Mex;Lc'



En 1973 y 1974 la ANUIES establecié un Centro de Tecnologia
Educativa donde formo un  grupo de espe01allstas en planeac;Lén y

coordlna01on de programas de mejo amlento doc

LA UNAM(1968~— 1980) Tesula par } t

Pedagogia. Facultad de: I‘llosofia:y Letras), UNAM. México, 1988. Para
el caso de la UaM, partlcularmenté ‘la’Unidad XOchlmllco véase a
ANGEL DIAZ-BARRIGA y otrosien pRAc'rICA DOCENTE Y DISENO CURRICULAR,
un estudio exploratorlo en: 1a UAM-X Co edlclon CESU UaM-X. Mex1co,
1989. . : : S

14



cosas, se afirmaba gue algunos programas estaban fundados en
modelos de experiencias basadas -en condlclones sociales vy

culturales distintas-a nuestr medio. 'yvademés, estaban "permeados";,

(CISE), pr
Comisidn

de “nuestro

tribuir ‘a la

'como para pro ver la creac:Lén e centros de

ap.oy_O' pedagoglco .y ,y';—la,t'f reallzac:.én f' de



investigaciones educativas. Igualmente ha
promovido la formac16n de profesores—

Ulnvestlgadores conjuntamente con‘e Centro de ;,,

Ensegdidafse_expo e el caso de'la‘Universidad Autondéma de Sinaloa.

16



1.2. EL CASO DE LA UAS.

El contexto de la -UAS en ~los: 605,r se caracterlzaba por ‘una
constante lucha‘ soc1opolltlca 'qu :

de UNIVEV DEM
60s, lavlucha,es ab Lgic
luego, al derrocamlen o de‘a

profundlzar en. los’ antecedenteScde UDCP Ly conocer “los otros dos
casos se recomienda leer a uno de’ sus 1deélogos mas sobresallentes
en México: Luls Rlvera Terrazas. Véase a Rlvera “Terrazas en

17



Todo ello, como consecuencia de una sobreideologizacién de la vida
universitaria, llevé a que la UAS ge- dedlcara mds a la actividad
politiéo -sindical que  a' ‘su: quehacer vacadémlco,' en: tanto su
INVESTIGACI(SN v EXTENSIGN

cometido constitucional: DOCENCIA,
CULTURAL, ‘de ahi que 1as acc1ones;

rubro, en:los‘primeros-iaiios de

creacidn: de ; R
INVESTIGACIONES Y SERVICIOS




crea el CISE~UAS en 1981, que hasta la fecha ha sido responsable de
una buena parte de las- tareas de actuallzaCLOn, gapacitacién y

forma01on defprofesores.

En 1979,'se crea la: Dlrec01on‘reneral de Escuelas'Preparatorlas con

aprobados e : MER:FO ENE I ,'ﬁ AS .  Este hecho; producto
de los esfuerz AT dly VUn¢hito histérico

]ugo un 1mportante papel en la




4" Forma01on ba51ca de profesores del nivel
medlo superlor . en aspectos : pedagoglcos—
dldactlcos Minmeo. UAS.1988: p

Central en 1972
Escuela“Superlor

PARA HISTORIZARa LA
Cullacan 51n., 1989.




Sinaloa, ya que es en esta’ mlsma década, cuando emplezan a tener

auge. este! t1po°de estudlos. Resulta necesarlo
contexto de ' Sinaloa ‘

caracteristioa

CISE:. Cullacan Mazatlén . .
11.—L1cenc_atura en Clen01as de 1a‘Educac16n CISE Una generac1én,

21



1.3. DEPENDENCIAS DE : LA UAS QUE SE ENCARGAN DE LA FORMACION DE
PROFESORES: el CISE y 1a DGEP.‘

Actualmente ex1st bés“camente dos dependencias que se encargan de
mac1én de profesores, gue son:

generaclén) vy el de 1a L1cenc1atura en:.Ciencias’ de la

2.- La Dlrecc1on General de Escuelas Preparatorlas (DGEP), en su

GRUPOQ,
imparﬁen;édh,, noC
SEMINARIO; todos

,dﬁféqiég de 40 horas cada uno de ellos.*?

127 para. tener mayores detalles de 1as caracteristlcas de .cada
uno de los eventos en cuestion, sevsuglere rev1sar - DGEP.
4: it

DE PROFESORES, que en las: ultlma,;
sugiere: revisar DGEP-UAS -



Se puede afirmar que LAS TAREAS DE FORMACION DOCENTE han sido
multlples pero dlspersas, y no es 51no hasta 1991, cuando se deja
su conducc1on sélo al CISE y ‘a la ‘DGEP & E B -

‘en el contexto de 1a,UAS el fenémeno

rabajos que muestran

del “fenémeno de las universidades: metropoll
léase a Martlnlano Arredondo y otros’ en‘

CUADERNOS DEL CESU No.13. México. 1989, P ‘155 YfDiaz, :
y Teresa Pacheco en "La forma016n de profe51onales para -la
educacién". CUADERNOS DEL CESU'No. 9. Dd CESU—UNAM Méx:Lco 1988.

23



pasada, cuando comienzan a reportarse algunos productos de los
programas de posgrado, a partlr de los trabajos de titulacién de

ervian: r sp ‘der;a algunas

tiene'quéfla'p
Ciencias deﬁlé

“Arturo Gutlerrez Olvera (1988), Elda Lucia Gonzélez Cuevas
(1990): JoséiManuel” Frlas Sarmlento '(1989);; Marco ‘Antonio ‘Ramirez
Quistian: (1991), 2y.-Juan: Ramon Gastélum' Fletes: (1992), ‘son: ejemplos
de posgraduados en la UAS kentre otros,‘no menos 1mportantes, que

£ preocupaclones proplas ‘poriiincidir- “en'’’'tareas:.  de
investigacién 'en su proplo centro de ftrabajo' el alma mater
51naloense. i : : :

L2470 Vil



que significa una eficiencia terminal del 52%'®. En la segunda
generac1on egresaron 24 de los 32 alumnos®® que fueron aceptados

1nlcla1mente de estos'ultlmos se han' titulado 4. hasta 1992 .10 que

representa ‘una eflclenc1a terminal’ aprox1madamente del 7s'

EDUCACION . (
Teréni‘Jéré
Tostédb;  

(1991), a ma

Ty se
‘v en el programa formal de 1os que egresan 17.J51c.
Teran: -Olguin “otros.- EVALUACION.: MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION: ‘(Primera . .y segunda generaciones)-. 2 Programa
1nter1nst1tu01ona1 de Maestrla'en c;enCLas de la Educa01on uas;. U.
de O. Mlmeo CISE". Cullacan,'81n. Agosto de 1991 P. 7V

* Estos datos son tomados del documento antes senala o.YCabe
aclarar - que.el:porcentaje de” EFICIENCIA TERMINAL: es: .elaborado . por
el autor, a partlr del numero de te51s encontradas en 1a blblloteca
del CISE- -UAS. ; e ; , i e ;

25



problemdticas mds actuales y acuciantes, para
los, ‘alumnos y para “las instituciones. de

educacu’m i’ sup

alumnos, no se tomé - encuenta- el perfll,‘-‘ 1z

1nvest1gar en el campo, 21 cc cimien = )
caracteristlcas, procesos y productos que se alcanzan con los

1126!. (R S



distintos programas y acciones, que sobre formacién docente se han
llevado a cabo.

los sucesos
docentes

productos alcanza,os
impartido:- el curs

ademas ,de

observarse’
correspond.

Moreno) 2

que- a51sten § :

asistenicon. elwprop051to de contrastar 1a“ FORMACION;RECIBIDA on:la
PRACTICA DOCENTE y desde ‘ahi contribuir.a a: REFORMULACION DE: LOS
PROGRAMAS emprendldos y por ende, procura ne: ;

informacién se obtuvo: por via dlrecta a: través de:una entrevista
expresamente para’ este trabajo de. tesis y:a’ través de'documentos
del archlvo personal del Ing Acosta Fuller, dlclembre de 1992)

27



y/o diferencias entre profesores que sélo hayan recibido cursos
aislados en compara01on con qu1enes han estudiado especialidades o
maestrlas en el campo educatlvo ‘De. igual. forma habrla‘que someter

Es

sociales, .

primero, explorar Y. reconocer
propuesta ’ 1

una parte
campo dé"

PRACTICA EDUCATIVA. .

28



En el siguiente capitulo se hace un recuento histérico que permite

mostrar dos cosas:

1.-) 1as_tendenc1as dellas 1nvestlga01ones sobre forma016n de

profesores

an nlvelwlnternac1ona1 Sy en Mex1co,<Yt¢

fho: ex1sten 1nvest1ga01ones desde la
REPRESENTACIONES SOCIALES sobre “la —formac16n de profesores en .
nuestro pais.“ T : : :

29



CAPITULO II.- REPRESENTACIONES SOCIALES EN LA FORMACION DE
DOCENTES: INVESTIGACIONES EN EUROPA, EN EEUU Y EN MEXICO SOBRE LA
FORMACION DE PROFESORES.Vg; i Tl e

II.1. Un breve recuento:histérico:del contexto internacional.

En el contexto'intéfﬁaw ontramos gue hace un poco mas de
ciones de este tipo en el campo de
‘En11988 se publicé en Espafia una obra
que ha cobrado espec;a Pfeﬁés,,y gue se intitula CONOCIMIENTOS,
CREENCIAS Y TEoRiI:{s; E ;:;;o"s' “PROFESORES, IMPLICACIONES PARA EL
CURRICULUM Y LA Fcﬁnz?\'élon, DEL vPROFESORADO, dirigida por Luis Miguel
Villar Angulo (1955} icha obra presenta més de 14 investigaciones

una década se empezar
la formacidn de. profe

rpbajos.empiricos— gue han sido realizadas en
giéa; Canada e Israel, que dan cuenta del
problema ‘en.’ - esde - la perspectiva de 1la PSICOLOGIA
COGNITIVA .o 1o que tamb én se le ha llamado PSICOLOGIA SOCIAL
EVOLUTIVA“V biér

EEUU, Espaﬁa,véﬁeg}a

anteriormente anotada,

publicaron PENSAMIENTO, INDIVIDUO Y

desde la’
cercanos .

aportaciones:qu ﬁantb'éﬁ:Espaﬁé"cém _en. EEUU se: v1enen trabajando



en la dltima década. ..

Ootro trabajo ihpdrtante desde esta perspectiva teérica, aungque no
directamente implicada en el debate de la formacién de profesores,
es la de Tomds Ibafiez IDEOLOGIAS DE LA VIDA COTIDIANA (1988) quien
trata temas diversos ‘desde las representaciones sociales, sean
investigaciones empiricas o discusiones tedricas, que versan desde
la representacién. - social de la enfermedad mental y 1la
representacién social de 1la identidad nacional, hasta 1la
representacién de la ciencia, la politica, la Justicia y 1la
inteligencia, etc.®

En el caso de México;fé'partif de la mitad de la década anterior,

las Representaclones Soc1a1es se empiezan a trabajar por un grupo
de : Fgcyltad de Psicologia de la UNAM vy
recienteﬁehﬁé/ cid
la Escuelalde

'como alternatlva

- los

de develar losl,proc sC acc1ones de

* Ibafiez presenta un subcap que clta, 11brosi
revistas, articulos, tesis (doctorales*yﬁde,llcen01atura) que. ‘son
importantes para quienes se interesen: en 1a cuestlén Veése a TO]
IBANEZ 1988: pp.8L-—90. =i i i gt S . ;
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profesores. En el fondo de esta curiosidad late 1la vieja
preocupa016n de preparar a los profesores conociendo mis _aspectos

de las razones ‘que: 1es‘1nducen -a-obrar como lo hacen. La:acogida

ase ha traducido en la creacién de 1la
_pa:a ‘el Estudio del Pensamiento del

cientifica: de. est‘ te

Asoc1ac16nf1n 1ac¢
Profesor (en 1ng1 S ),fQue celebra reuniones periédicas de
trabajo en dondey ‘bian'experiencias didédcticas que versan
sobre los prqcééd vﬁitiVos de profesores y alumnos y su
repercusién’eh:ié b éé,eaucativa.

iéhtés congresos educativos
We hlngton Granada y Lancaster

constatar una vez mas, que la

estudlos,

,doctoraleSv

Profesores,,e
sobresale, '
autorldades s



Coincidimos con Luis Miguel Villar, en -tanto que el profesor "es
un profe51onal de-la- ensenanza -que - debe estar equipado de
fun01ones que tiene gue representar

competenc1as para ‘las varlad
en la cada vez mas compleja 51tua 16n 5001a1 gue tiene gue vivir"

(Ibid, p. 12)

' 1@5 ;perspectivas de
6n 'y - préctica’docente existen en

33



IT.2. Recuento de las 1nvestlga01ones sobre formac16n de profesores

universitarios en México:

referldo al auge
os han. tomado las
0 1as psicoldégicas,
pllcoanélltlcas, las

1 e profesores desde 1la
sbéiALES (este hecho, entre

: elevante es que existe
reducido numer K e T objeto explorar el
pensamlento “de f’ [ ncuentra el caso de las
1nvest1gac1ones‘que el equipo dewEDUARD REMEDI de la Direccidén de
Investlgac16n Educatlva (DIE) dei>CINVESTAV-IPN viene realizando

desde una: postura §51conalit1ca sobre la IDENTIDAD DEL DOCENTE

34



(1988, 1989).%

Otras obras 1mportantes son las de- corte etnogréflco, que ha.venido

publlcando a traves del DIE’ desde 1nc1os de 1a década pasada, el

sobre la préctlca
1986,

equlpo de 'E151e Rockwell t\Y',Justa Ezpeleta,:

presentando a
VUNAM gue son
d901r que los

nrlnvestlga01ones de
tivo) e .investigacién
el aula universitaria.®

1s :Llama‘la:atencién esta obra debldo a la cercania que guarda
con este trabajo._Aunque éste no sea de corte psiconalitico, ni
tampoco ‘haya:'usado’'las técnicas etnogréflcas como en el caso de la
obra'citada’ ‘cabe reconocer gque existen preocupaciones tedricas muy
cercanas, lascuales ahora no serd posible ponerlas en claro. Para
quien 'se interese remitase a REMEDI, LANDESMAN, EDWARDS, ARISTI Y
CASTANEDA(1988). LA IDENTIDAD DE UNA ACTIVIDAD: SER HAESTRO. Ed,
UAM- Metropolitana. México. y REMEDI, LANDESMAN, CASTANEDA Y ARISTI
(1989).~"El lugar del psicoandlisis en la investigacién educativa.
Aportes a la identidad y quehacer del docente". Material de
circulacién interna, UPN, unidad Ajusco. Seminario de Investigacién
Educativa (mimeo). México.

2 principalmente las referidas a la prédctica docente destacan
las siguientes: Rockwell, Elsie (Compilacién -1985).- Ser maestro.
Estudios sobre el trabajo. Ed. El caballito-SEP. México. Y Rockwell
Yy Ruth Mercado (1986).~ "La prdctica docente y la formacién de
maestros"; en: Cuadernos del DIE. Ed. DIE-Cinvestav- I. P. N.
También Citlali Aguilar1(1989)' y‘Rafae1~Qu'roz (1988).

* para tener més detall de lo men01onado recomlendo revisar
a Rueda y Escobar (1989)t . :
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En el caso de los enfoques socioldédgicos destacan dos posturas: una
mas ge anéllsls soc1o—politlco 51ndlca1 y la f'otra de
En 1a prlmera se 1nscr1ben 1os: 3

1nst1tuc1ona1—currlcu1ar.,

: Itlmas cuatro décadas (Rollln Kent,
Y 1a segunda, representada por el Centro de
Estudioé‘éob e . vef51dad de la Universidad Nacional Autonéma
de Méx1co (CESU AM) que ‘en 1986 publicé una de sus obras nds
1mportantes sobre éste tema que se intitula PROFESIONALIZACION DE
LA DOCENCIA ( PERI‘IL Yk DETERHINACIONES DE UNA DEMANDA UNIVERSITARTA)
Cheha;bar (1986) en la cual se aborda un estudio de
”désde‘lo que -aqui denominamos INSTITUCIONAL-
estudlo ‘cobra espec1a1 importancia debido a que el

1986 1987,;

por Esquivel'y

corte sociolégic
CURRICULAR. E
andlisis

educativa
hasta’: su




y CRITICA A LA FORMACION CRITICA (1989), entre otras.?

"

Como se observa,;gl;cgmpd.esgé'siendojcada vez.mésh‘tendldo. Sin

embargo, todaviahk':"J‘ 'enta de

ylas

algunos problemas

representa;;ones:
universitarios:y.

2 Hemos utlllzado esta expre51on de’’ "César Carrlzales Yool
con el prop051to" de: dejar -evidencia ‘del estllo‘ del ;autor.
Obviamente para: e trar en:su: pensamlento es- necesarlo 1eerlo Yy mas
aun pensando con’las palabras: ‘que: hace’ algunos cinco’anosime’ dljera
la Mtra.,Lourdes chehalbar~"Me ‘encanta.como’. escrlbe ‘el César, me
cautiva . tantol i iy conteste. v""para ‘nuestro .orgullo; .  es
Slnaloense. e ¥ “ ST T

37



II.3. Tendencias de la investigacidn en la formacién de profesores

en el contexto 1ntcrnac1onal.:§

: O' L0 se dlstlngue, bé51camente,

Destacan

profesor
otros. Es

DE CREENCIAS v PENSAMIENTOS DE .L'OS PRO[‘ESORES DESDE u 'METODOLOGIA

s



CUALITATIVA-INTERPRETATIVA, en el cual encontramos una amplia
variedad de explicaciones que van desde el rescate . de 1lo que
teamlento de

sucede en. la vida cotidiana del profesor, hasta el.p:
ubrir 3 ' [ oce: : e ua es el su;eto
1armente el

descubflr,nmés gque

] en permanente
nétfuye la realidad y el
'1 dad no es algo ajeno al

algunos supuestos y dlflcultades comunes.»Enk

339=;. :



concreto, se asume que los profesores son
agentes -activos. en 1la construcc16n de  su
propla préctlca k

(51n olv1dar

11amado ,profe51ona1 1S
;acthldades docentes. (Vlllar, 1988 'p“22)

A contlnua016n presentamos una tabla elaborada po Vlllar (1988),

en la que plantea algunas aprox1ma01ones a 1a 1nvestlga016n sobre
el pensamlento y toma de de0151ones de los profesores.
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TEORTA/APROXIMACION

MQTODO

EJEMPLO

Teoria de 1os

constructos personales

'iTécnlca de'**
frejllla

_*Nash 1973
;Ben~Peretz 1984

Teoria cognitiva - i

Leinhardt, '1982

Interacc1onlsm
51mb611co/fenomenol
glco

Bidgféf c

en accién

Teofiéféﬁbjéﬁi?é

uber Y Mandl,
1980.
‘Krause, 1986.

se han empleado en las

sores. Seria una tarea
cada una de estas



ejemplo, el siguiente:

PERSPECTIVAADE?L6é3CdﬁsiRﬁCTds~pERsoNALEs:

Esta teoria conceptuallza el con001m1ento en térmlnos de productos

‘al’’ discriminar a los
onados con la ensefianza.

y. Gtil. el uso de TECNICAS DE
illar; en'l: produ0016n (e11c1tac16n)

'empirlco
pensavlento




1) E1° contenldo se organlza en  estructuras

(esquemas), fhdgei H_fac111tar la. - accién.
profe51ona' Frar L :




coherentes, y los profesores pueden tener que
simplificar. . necesarlamente mucho Fsum
compren516n de c:.ertos aspectos d su traba]o.

Tales anotaciones ensefian:qu te el conocnnlento de los

profesores es sumamente"cf:' dinamlco, Yy acceder a sus

equemas y prdacticas educa’t’i' limamente problemdtico. En ese

sentido se comprende qué ‘es"d mportan01a el ir reconociendo que

las investigaciones exploratorlas eben ser rigurosas y flexibles,

tanto en su orlentaCJ.én teérlca comovren su .metodologia ya que de

ello depende gue se vaya conociendo a’ l1os profesores ‘en primer

término, y luego, de:s

,emprender una nueva empresa

44



CAPITULO III. PSICOLOGIA SOCIAL Y REPRESENTACIONES SOCIALES:
Concepto, historia, teoria y método de las representaciones
sociales.

III.1. Conceptuallzac1ones e historia de la "representacién

social®™.>*

Si bien es cierto que la nocidén de REPRESENTACION ha sido abordada

cldsicamente por. la psxcologia y.la fllosofia, encontramos que es
6 a habl r de REPRESENTACION COLECTIVA

en sociologifa donde se;

a la aprehensién de un:
2.—Representac16n como
pasadas ,

a partir de 1la combln
representacién como:
4.~ Representac16

; €es decir,

conc1enc1a . de-
0. incluso

realldad
hlstérlcos n nces 1e damos su valor de sujeto activo en 1la
historialy )
con la::postura: 51coanalitlca, la’ constltUClén misma del sujeto

{ s porilapercepcién de la* 1magen del otro .y como este otro
ve al’ sujeto” Ibid p-126). . o

En la segunda conceptuallza01on, la Representa01on como RECUERDO,
es lmportante destacar el papel de la memorla tpartlcularmente las
huelllas mnémicas. i

El tercer concepto expresado . seria tomar::l EPRESENTACION como
pensamiento .. .. y como activ1dad; e a practicaisocial nos permite
echar-a: andar nuestra 1mag1neri

suprema: del ser humano conc1 n,l“



y luego, tomé vigencia'cdn elypsicélogo social Serge Moscovici,
quien’ lei’ Tlamd - "REPRESENTACION ~'SOCIAL, ‘que . posteriormente
desarrollaremos-é_;n}u L S T

El concepto REPRESENTACION COLECTIVA fue empleado por primera vez
por el 5001610go francés Emilio Durkheim, quien trata de constituir
a éste, en- objeto de estudio autdnomo, ademds de pretender sefialar
la especificidad del pensamiento colectivo con relacién al
pensamiento individual.

La representacién individual debe de ser
con51derada como un fendmeno : psiqulco, no
redu01b1e a la act1v1dad »cerebral que la

,funda a51mlsmo la representa '6n colectiva no

(Durkheim, E.

1898:P;27; citado.por Herzllch, P.391).

Resulta 1nteresante un:hecho:histérico: que ahora ha jugado un papel

1mportante en el asun O, _yvque a veces se ignora o

25 para quienes estén interesados. er el o 1gen y tratamiento
de esta nocién desde 1la Filosofia’, ‘se. recomlenda acudir a los
clésicos: Kant, Hegel 'y Marx. Una aprox1ma016n ‘interesante sobre
esta cuestion es la del francés Henri Lefebvre. 'Véase a LEFEBVRE,
Henri. La presencia y la ausencia. cOntrlbuclén ala teoria de las
representaciones. Ed. FCE. México, 1983.,
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deliberadamente se omite en los antecedentes gue le dieron origen
a lo que actualmente se. conoce Como representaciones sociales. El
psicélogo inglés Robert M.'— ‘Farr, sefiala gque Wilhem Wundt,?s
considerado padre: de 1 />pSIC(.JlOgia cientifica, fue quien desde los

sobre el ‘andlisis- de contenido de 1la

postulados experlmentallsta
étodo. de: la J.ntrospecczn.én, .= como objeto
ni; Durkhelm ‘ra ‘Jque desde ahi

conciencia a través:de

insistia

1 i’ E erlmental

6" gran parte de su obra. Es
ace Robert Farr, que ambos
"los fendmenos colectivos a
'ér,, burkheim se opuso a la
ﬁaya planteado en su cldsico

pswologia de

estudio sobre el echos: sociales no pueden ser

expllcados en- térmln de -la 'psicologfia’ individual, lo que es

perfectamente comparable conla dlst1n¢16n gque hacia Wundt entre la
psicologia .cqlectlva y:la p51colqgia : ndJ‘.iv1dua1.

2¢. Comunm e en, la hlstorla, e la ps:.cologia se ensefia que la
ps:.cologia ‘estuna’ c1enc1a a’ partlr de 1879, cuando Wundt, en
Leipzing, funda‘'el PRIMER LABORATORIO DE PSICOLOGIA. Sin embargo,
es de observa ;;que la p51cologia tiene sus origenes desde el
hombre: mismo’, 'y  que" ‘1o que le"dio’la estatura de ciencia son las
premisas ‘metodoldégicas propuestas por los filoséfos de los siglos
XV, XVI'y XVII, en los que-destacan Descartes y Locke; para el
siglo XIX con el desarrollo. ‘de las Ciencias Naturales y la
aplicacién del Método Experimental, efectivamente se logra 1la
formalizacién de la misma como ciencia independiente. Esta polémica
que cobra vigencia en ‘tanto las rafces de la psicologia y su
relacién con otras .ciencias y con 1los campos de estudio y
aplicacidén en los que actualmente se mueve. Para mayores detalles,
véase a RUBINSTEIN, S.L. PROBLEMAS DE PSICOLOGfA GENERAL. Ed.
Grijalbo. México, 1976.
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...51 bien las representaciones ‘colectivas’ y
’soc1ales' ‘:nd* deben ';serT“
1dént1cas,$

consideradas
onv

suflclentemente 1m11ares comb

icha autora explica
récién directa para

proplamenteiaiéh

proceso de constru cidén-de’ okreal; que actia sobre el estimulo y
la respuesta,
estimulo (Her21i¢h

a’ respuesta ‘en la medida que modela el
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Esta nocién psicosociolégica que supera la visién conductista del
sugeto relntroduce el estudlo de las:formas del con001m1ento y de
los procesos 31mb011cos”en_su relac1én’con las‘conductas, de ahi.

que, representaclon s1rva“ de vinculo del “campo ' estrictamente
p51colog1co 2 ' ’ :

En palabrésydef
una modalidad-




Serge Moscovici, a partir de 1la nocién sociolégica de
representacién  colectiva ‘de’ Durkheim, tal cual se. comenté al
principio de este capitulo. T ' o o
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III.2. Un poco md&s de historia sobre las representaciones sociales:

Serge Moscovici,: p51célogo frances,yes qulen hace la artlculac16n
formal de las: representa01ones
Ps1cologia, par i 3 Lco] &5001a1. COmo ‘ya se ha
dicho, - investigac ¢ : u hc‘a de Durkheim, de

ma el » co iva y.lo reelabora

oc1 1 s como Teoria Y Método en

en: Estados Unldos, sino en el resto

valores,
ha sido




participante activo que estd constantemente buscando y produciendo
significados sobre los hechos que ocurren a su -alrededor

...La perspectlva més ps:.coléglca enfoca sobre

dleron orlgen.‘ 4

lnfluyé en- Moscov1c1.
también 1nf1uyeron,

expliclta Y kdellbe‘ ad' ' critlca de la tradicién. ps1coso¢1a1
de base. p51cologlca y experlmental— en Estados Unidos. Esta linea
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de trabajo, en palabras de Farr, es mucho mds socioldégica que el
enfoque pSLColéglco tradlclonal dominante dentro .la p51cologia
g
soc1a1es'efect1vamente vuelve a:tener,v1genc1a

5001al anglosajona ; (Ibid,5  P. 187) ‘De fahi" ue, fcon»ﬁ las -

representac10ne'

como interés central,e. estudlo de 1os modos de conoc1m1ento Y el

rol de 1os pr cesos yéllcos en relac16n con lah conducta

que ‘su’ obra El P51coanallsis, su
ranc1a, se llevé
51n embargo, no fue

ﬁéon la publlca016n
0 ejemplares y que

Y LOS EVENTOS OQUE VIVEN,

27 Existen diversos trabajos que muestran las vicisitudes por
las que ha pasado la obra de Moscovici y el lugar que en la
actualidad guarda en la Psicologia Social. Véase a Serge
Moscovici.- LA PSICOLOGIA SOCIAL; una disciplina en movimiento.
(fotocopiado. ROBERT FARR.- Escuelas europeas de psicologia social:
la investigacién de representaciones sociales en Francia en REVISTA
MEXICANA DE SOCILOGIA. (fotocopiado). MARIA AUXILIADORA BANCHS R.-
Las representaciones sociales; sugerencias sobre una alternativa
te6rica y un rol posible para los psic6logos sociales en
latinoamerica. (fotocopiado).TOMAS IBANEZ .- Representaciones
Sociales, Teoria y Método, en IDEOLOGIAS DE LA VIDA COTIDIANA. Ed.
Sendai. Barcelona, 1988.

2 Maria A. Banchs, informa que para 1986, no se conocia en
nuestro continente la segunda edicidén de esta tan importante obra
(Banchs, Op. cit. p. 189). -
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EXPLICACIONES CUYO OBJETIVO NO ES CIENTIFICO, SINO PRACTICO: AYUDAR
A LA REGULACION DE COMPORTAMIENTOS INTRA E INTERGRUPOS (Di
Giacomo, J.P. en Pdez, Dario: 1987,  p.278). .Sin pretender
extendernos en el trabajo de é1, a cont1nuac16n retomaremos algunos

elementos importantes.

El estudlo reallzado por Moscov101, abarcé ‘a’ una'poblac16n de méas

'que analiza
jlos

sujetos




informaciones son luego reorganizadas en un
conjunto

que g Glacomo llama - tedrico -y

" categorias

s simples'ex1sten loslregr si os,‘y los otros,
. constituye un

xklos perversos los comp,ejos

1nstrumento adecuado para ategorlzar personas

y comportamientos. Al: mismo tiempo, constituye
una guia comportamental.~por ejemplo, la gente
cree saber qué hacer ante los complejos y cémo
evitarlos. (Ibid: p,278—279).

La construccién teorlca a la que llegé Moscov1c1, traspasa el
; eoria o mejor dlcho, construye las
n'PARADIGMA TEORICO en 1enguaje de

simple concepto, logra'una

En ese sentldo a’ continuacidn expondfé la parte medular de este
apartado MECANISMO DE RMACION Y LAS . DIMENSIONES COMPONENTES DE
TODA REPRESENTACION SOCIAL
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IIX.3. Mecanismos de formaciénvde las representaciones sociales.

Existen dos mecanlsmos b651uos de?formac1on de 1as representa01ones
LA OBJETIVACIONl {CLAJE =

sociales:

aporacicn de



pP. 372, citado por Pdez, op. cit. p.310).
Desde ese punto de vista, el PROCESO DE
ANCLAJE tiene dos sentidos: primero, como una
asignacién de sentido a la representacién,es
decir, se-constituye una red de significados
alrededor del esquema figurativo de 1la
representacion social, insertdndola y
relacionandola con otros elementos del
universo simbélico. Y el segundo, como un
proceso de instrumentalizacidén del saber
social, la representacion social se transforma
en un marco de interpretacién de la realidad y
ayuda a construirla (Pdez, 1988. p.312-313).

Ademds existe en este proceso de formacién de las representaciones
sociales, un tercer tipo' de mecanismo que es "un conjunto de
préacticas sociales  'que ~ se’: encuéentran  relacionadas ¥

cacién

modalidadesfqé;la,cémd

componentes
anotando par
sociales. = i:
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III.4. Dimensiones estructurales de las representaciones sociales:

Moscovici decia que cualqu1era que fuera la naturaleza ‘de:dnaj
representacidn soc1a1 : esté ‘constituida bés1camente der 3
dimensiones: LA INFORMACION, ' LA ACTITUD Y >EL' CAMPO DE
REPRESENTACION. o N : ‘

La informacién remite.

favorable

representaciér”c

sobre evaluatlva" , 1mpr1m1endo a las
representf
p.47) .. ¢ m te dlremos que la actitud expresa la manera en

representa016n ante un objeto, . pudiendo

soéiéles un cardcter dindmico (Ibdhez, 1988

que se\

Y por ultlmo,,el campo de representaclén es bastante complejo ya

Herzllch— el caracter més



de la representacién, sino que ejerce una

fun01én organlzadora para el conjunto de la
_organlzac1on‘.w

Justamente ;serd
serv1rén de' CATEGORIAS
1nterpreta016n ‘de
51gu1entes apartados fren

dlmenSlones estructurales las que
GENERALES>pq:a,1a descr1p016n,

nanéllsls e
~wempirico recabado 'y que en;wlos
‘uentemente citaremos.
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CAPITULO 1IV.- REPRESENTACIONES SOCIYALES DE LOS PROCESOS DE
FORMACION DESDE EL DECIR DE UNA PRACTICA DOCENTE EN EL BACHILLERATO
DE LA UAS: DESCRIPCION DE DATOS Y HALLAZGOS REALIZADOS.

El presente capitulo muestra los resultados obtenidos de las
entrevistas realizadas a 21 profesores adscritos a diferentes
escuelas y/o centros de trabajo del nivel bachillerato de la UAS,
quienes a través ~de ENTREVISTA A PROFUNDIDAD, hicieron
valoraciones, expresaron oplnlones Yy aproximaciones conceptuales
diferenciadas, a un’ promedlo' de 20 preguntas (véase guia de
ENTREVISTA en el APENDICE semlestructuradas Yy que
tenfan como prép051to’b§s

.piorac16n inicial -
obviamente par01al— -conocer 1as
REPRESENTACIONES SOCIALES
sobre sus PROCESOS'DE FORMACION: DOCENTE

EL BACHILLERATO DE LA:UAS

cue stlén presentan
S PRACTICA EDUCATIVA EN

IV.1.- EXPOSICION DE DATOS GENERALE

Enseguidajapaﬁeéér él
cuantitativa la pobl

GRUPO 1:

Nueve profeso es

FORMACION DOCENTE. :

GRUPO II: Seis profesores unlver51tarlos de bachlllerato con el
GRADO ACADEMICO.DE: LICENCIATURA CON CURSOS AISLADOS DE FORMACION
DOCENTE Y CON ESPECIALIDAD EN EDUCACION Y/O EN FORMACION DOCENTE.



GRUPO III: Seis profesores universitarios de bachillerato con el
GRADO ACADEMICO DE LICENCIATURA Y CON TiTULO [¢] CANDIDATURA AL GRADO
DE MAESTRO EN EDUCACION

1.-) SEXO . MAs_(;Uzr;:'INo;i?

2.-) ADSCRIPCION"

ESCUELA (en labores de docenc1a) 16%°
Con licenciatura=9  °
Con espec1a11dad—
Con maestria=3

DIRECCION DE B“CHILLERATO (iabbres:dé iﬁQeétigaqiqn y‘asesoria): 5

empenan fuera de las
mismas :como; Of v interinos de tiempo
completo.? idel ello 1lene proximadamente:un afio desempefando
se a:DGEP: un licenciado, uno
Maestria en Educa016n Bl

nes y Servicios Educativos de
n ‘afio desempenando labores de
1nvest1ga016n educatlv
Ademds, todos realizan ©
alguna escuela preparatori

nrreallzado labores de docencia en
omo: profesor de asignatura.
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TABLA’l:,DATOS‘GENERALE51DE LOS .ENTREVISTADOS

SUBGRUPOS I (nLic). | 11 (Esp) | III (MTRIA) TOTAL
No. DE :

PROFESORES

ORIGEN .S

FORMATIVO | C.E.Y.N

AREA DE C.S.Y°H

TRABAJO C.E.Y' N

DOCENTE L

NOMBRA~ ASIGNAT

MIENTO. R

(afNos)

ANTIGUEDAD:

EDAD
(aROS) -

OTRA .
ACTIVIDAD

V»ez

se han formado en profe51ones y ejercen 1a docencla en areas




Los resultzdos de las entrevistas fueron ordenados para su andlisis
en tres dlmen51ones, las cuales contlenen ocho elementos b651cos.
para facilitar su lectnra, a contlnua016n se presenta una tabla en

la que se sefalan’ las cate orias”de anéllsls,y 1os elementos que
las componen: : ! By ]

DIMENSION
ESTRUCTURAL
DE LAS R.S./
ELEMENTOS
EMP{RICOS

1

evaluacién.

especificas del conoc1m1ent
Biologfa, Fisica, Matemdticas
ASTIGNAT= Profesor+de- Asignatu
CARRERA= Profesor—lnvestigado
Completo, nombramiento
DOCENTE= Profesor que

ni.y/o afines a: Medicina/

Quimica,
'Ingenlerias. o

docencia y fuera .de

or: ejemplo-
servicios legales, méd

merciantes,

no otro empleo.
se dedican a labores de
participan en acthldades



3 ‘ Lo
SIgnlflcatlvo

'y camblos

tres dlmen51on
SOCIAL"ACTIT D
1986)%. - Tambi

contenldos textuales de ma,er al empirlco véase APENDICE'III)

3 . Ppara- mayorés detalles’ sobre. los aspecﬁos teérico-
metodoléglcos de las: REPRESENTACIONES SOCIALES se suglere rev1sar
el capitulo III de este traba]o. ;
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IV.2. EXPOSICION DE RESULTADOS A PARTIR DE LAS CATEGORIAS
GENERALES:

La exposicién de los resultados, empirlcos se hard a partir de las
tres dimensiones estructural - de’.las REPRESENTACIONES SOCIALES Y.
n s1do considerados en cada una de ellas

de los elementos:qu
(véase TABLA " 2)
subcategorias: que- permltlrén’lr caracterizando, por separado,}cada
una - de . las: DIMENSIONES : que en este apartado se les 11amarén'
CATEGORIAS o ESCALAS." :

estos = elementos se reelaboraran 1as

se. recurre a los
f;eiirah

Para’ fadil te 51016n de los resultados,

que,a “sutvesz,
tendra’ los

grupo

"aaa' CATEGORfA GENERAL.' Cada

‘que estdn

Y en: el grupo 3 (G3) son tamblen sels, que estén representados por
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Iv.2.1.~ ACTITUD:

& cémo los’ sujetos:

Esta escala comprende elementos referldos &
valoran los cursos de forma016n 'docente reclbldos Y. cuéles son sus

como docente, ‘le pasaba desaperc1b1do el comportamlento
de un’ alumno hacia un maestro y ahora yo comprendo muchas
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51tuac1ones en cuanto lo gue vimos en el curso, la cosa
es que sl ha serv1do, y..si segulmos tenlendo dlnémlcas
pare01das, va o5 a’ llegar a- comprender y a ver de otra

forma a 'alumnos" (P, B,‘Gl)

muchos;
-}ser, en
buenosf
(P.c,G1).

"por ejempld,

cursos 'de
actuallza016



estudlo en una parte 1mportante pero que comenzamos ya a

darle ‘un.

1nterés mayor a1 sujeto de estudlo, tratamos de
‘comj ‘ De entender sus

tratamos de

al,contrarlo,
>m ”contrlbuyan para jalar a
junto a esto, siento que la

que hoy vivo
actitudes mds

ayuda mutua, claro a medidas de las
(P.G, Gl).

éverdad?”

porgque
trayectorla muy

Un
a

,bastante bien aceptables,

llamarle, a pesar de gue esos

dec1r una cosa, es que para

o..teérico wminimamente que te

'permlta poder apvrvm har el!curso en la mayor dimensioén




posible. Nosotros puedo decir cuando llevamos cursos de
anéllsls currlcu ar,. 51ento como que nos . faltaba eso,

tener més ese'bagaje conceptual ese marco teérlco que

’con’’ quienes

recibidos

segundo, senala que

antes cuando’
dfas’  antes - que
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asistir. Se hace todo desde la oficina, pero no se
consultan = las pos:Lbllldades a: los : maestros, los
coordlnadores de los dlrectores de escuela -Siento que se
Y poco'desfasado ‘en: ese sentldo, pero ademds, los
n més‘estlmulados para que los

'maestros a51stan"(P ATEGY

El profesﬁof PiF

opina ace"rc‘a"dve'l" contenido y de la dindmica
seguidas. ' SN :

eben de llevarse a cabo
muchos maestros que

a 'S}Oj.vernos a despertar como
ismo". (P.F, Gl).
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Subcategoria 3: RESPUESTAS CRITICO-RESISTENTES:

Un tecer subgrupo de su3etos que se clasificarian . como CRITICO;
RESISTENTES, son aquéllos que ‘sefialan en sus respuestas muchas
Ly ‘que” en -algunos casos,‘“han5‘dejado ‘de

fallas en los cursos
participar en los,mlsmos /se muestran re51stente

st, c eo que deflnltlvamente aqui no hemos ‘actuado al
100% 2 ' capa01dad creemd sil hacemos un
'autoan llslsfde nuestra forma016n 1 transcurso de

eparatorla, no nos

eber ‘ser. Entonces, hemos

a la hora de

docente

formaclén
definitivamente.

El profesor .PI.zhabla “sobve ~la: calldad de los Cursos - Yy la

1mportan01a de part101parven ellos.;uf~*
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"...vemos que se han desarrollado muchos cursos en
los .. .cuales hemos participado en algunos
ﬁitimamente. Hemos participado en cursos sobre
ycbnocimiento de los adolescentes, sobre cursos de
ypftdgpafia y redaccién, sobre el que hoy se da, en
.Aeii”mes . de agosto el curso Evaluacidn de los
;Aérendizajes, pero, parece pues, que todos éstos,
Vfag}alguna manera, sirven para ver el nivel en que
:nos ‘enéontramos, porque creo gue asi estemos por
'Ljﬁbilarnos en estas tareas, en esta profesién,
nunca debemos de desaprovechar estos eventos
pdrque, intercambiamos todo el tiempo, hemos de
éstar intercambiando puntos de vista, presentando
1a1ﬁernativas reconociendo errores, deficiencias en
'el mlsmo trabajo cotidiano, nunca hay que decir que
k'un curso no.es satlsfactorlo, que un curso no nos
;51rve, yo creo que se deben aprovechar" (P.I, Gl).

Sobre | la actualldad de. la blbllografia y contenldo de 108 cursos
nos habla P 0% G2 ‘

Hay muchos de. 1osy cursos que he -recibido, por
d« ) ’la, ‘introduccién a la
ba muy enterado de 1o gue era
51ble literatura que habia en

”ndlzaje total para mi, por ser la

brindaron tenian, os, qulnce afios de antiguedad, de
haber sido ~esc; 'entonces nosotros estamos
aprendiendo una'did”é alquler corrlente después de
i >sot _alin 'en la actualidad, te

Stpdlando;aiﬂllda Taba o a

muchos afios emitida
diria por ejemplo;:’



ese sefior Tyler sobre el disefio curricular, cuando ellos
empezaron allé despue51to de la segunda guerra mundial,

en la época, a més tardar de los’ 605, y nosotros apenas
hemos estudlado eso, entonces como que los cursos gque
estamos llevando, los . valoro sumamente retrasados,
incluso, no-—-hace ni cuatro meses aqui intentamos hacer
otro al cual hice una critica muy severa por cierto, me
retiré de él1, porque las materias eran muy atrasados,
incluso ya tenian mds de veinte afios; critico los cursos
que se siguen impartiendo desde la direccidén general de
escuelas preparatorias, porque son los mismos nateriales
de hace veinte afios que se le- estdn llevando a los
profesores y te podria dar - el"sigﬁiénte ejemplo, 1los
articulos que empezo a escrlblr Gllberto Guevara Niebla,
sobre la unlver51dad alternatlva, o sea por alla en el
afio de 1975, son los que 51gu"n‘V1endo ahorita y Gilberto

creo,.
el atraso,

qﬁ ‘no-es’ p051ble que nosotros estemos v1v1endo en

_el futuro"

Subcategoria 4: RESPUESTAS ‘NsirxruciouAL;RgFﬁExIVAs i

Y un cuarto- casd;_;
INSTITUCIONAL—REFLEXIVAS
desde las 1mp11ca01onés

'ulenes ‘se ublcan en” RESPUESTAS
, ," an ‘una critica profunda
1nst1tuclbﬁé1ééfy,su}lnser016n en los

mismos:-

cién ’QmQ maestro de la prepa, a
‘iénidé}profesores que llevamos
.»ésilibertades de quehaceres
‘nétitUEién)”por ejemplo vamos a un

'tengan més co
que exlsten ‘en’



curso y se nos trata de inculcar danimos hacia el espiritu

o sea, hac1a el trabajo 1nvest1gat1vo, mejor dlcho al




pudo en aquel tiempo, en aquel momento me negaran, si no
habria estudlado una maestria, prlmeramente no hubo
oportunldad '-ino 1a reallcé Sl \no la. hublera reallzado,

IV.2.1.2.- Importancia de
quehacer educativo. -

E'
Pz

ia lo mejor, ‘:Tvérf éspéctos ‘de ‘la




normatividad o en aspectos generales de la  asesoria

legal.-- e : :

E: é‘dué,'a{spi:éciohes: tiene‘s ahora . para. tu futura
formacioén?. . TR e o -
P: . Uniposc

E:

P

Y.qué' aspiraciones tienes para‘tu futura formac:.én"

abasta -de 'ser - un

i7e



con su prdctica educativa:

Vg cQue asplra01ones tlenes para tu futura formac16n,
1ngen1eria o arbltro, ‘O que° : :

n cuanto a la formacién’ de 1ngen1ero, Siéhto qUe‘no

En el caso

De igual maner:
"Quisiera

pera ahorit
maestria, en ‘es



IV.2.2.~ CAMPO DE REPRESENTACION :

Esta escala contiene aquellos elementos que hacen referen01a a los
51gu1entes aspectos- : : :

a.-— Lugar "gque ocupa la docencia y/o el docenteTVante"otras
profe51ones y/o profe51onlstas respectlvamen e. : g

educativo

Para orden
que han'éial

UE OCUPAZLA DOCENCIA Y/O
11.de igl 1entes ;subcategoriaS'
'75RITIC OBJETIVOS Y AUTOCRITICO-

REFLEXIVOS S
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e MR DEBE
SKZE\LA Gi ba wiui0TECA

Subcategoria 1: IDEALISMO-REALISMO DOCENTE .
En la primera subcategoria, que es la de los profve,sofi'es é1_:1b'icados,

dentro del IDEALISMO-REALISMO DOCENTE, existe  una. tendencia
generalizada por jerarquizar a la docencia’:

comparacién con otras profesiones.




E: Y en términos de status social, écémo lo ves?
P: Como status 5001a1 no es mds valorado el profesor
unlver51tarlo :

‘que: otros profe51onlstas..

E: cY 1os otro ‘profé51on15tas si'lo_so‘°-

» relegado

E: cPor qué"'

.80



P: Pues viene siendo parte de la formacién y del trabajo
mismo que realiza el docente como luego dicen en algunos
momentos tlenen."comal y metate" en todos los lados,.

entoncesfse cre un companerlSmo entre a comunldad que

dif i

los elp
) contar,

"E:t;CQmo ves:

.\pQue 1ugar le das al profesor en compara016n con
otras profe51ones?

81



P: Realmente ser profesor tiene para mi un lugar

predominante. No sé, quizd lo que.te voy a Qecir, a lo

que es;ﬂcléfo,'en base a su dedlcaClén, al esfuerzo de




sus padres, pero llegé a ser debido también a ese
esfuerzo del profesor, formarlo, lo mismo pasa con el
1ngen1ero, entonces este es: el papel que le- puede asignar
1a soc1edad aliprofesor bueno rio .es el de super hombre,
: -par kque esta sociedad sea

éfia“uﬁ lugar muy importante al
s que su imagen se ha deteriorado

a]o salarlo que percibe, como una
ir como ser humano. Inclusive es un
yo he visto gue el maestro para

sobrev1v1r tlene que desempenar otros trabajos. Asi,
muchas veces e ; aﬁ jO estd en.relacién con la carrera
que curs6¢yhoﬂ ue;nb:tlenen nada que ver con ella,
- tiéne'para mi un primer lugar, se
i hublera p051b111dades de que €l se
rofe51onlsta él se desempefiaria como

1 problema’ esté en 1nvest1gar cémo es que

entonces el maes
puede decir,
desempeﬁaf

profe51onlsta
hay abogados que:tlenen su

espacho y buscan dar clases

(P R G3)

1a 'nlver51dad°"

RITICO-OBJETIVOS

Subcategoria’. 2

soc1oecon6m1co, la ven relegada Y la ubi:an en un‘n ‘elflnféridr a

‘83



otras como serian los abogados, médicos, quimicos, etc.

WE: ¢

otros:  profe t ' “lo ;" como los

rofe51onlsta. Pienso que no debes
de01r, lo més D, pero abajlto del centro de

Y todas las
carreras DR } ‘ i ‘ "fﬂﬁenv1c1ando,

desgra01adamente hemos estado‘entrando en-una etapa de

,8'4



consumismo, de materialismo, muy puro que nos ha ido
desviando poco: a poco. lo. que, realmente es en un momento
dado la educac:.én'

entonces plenso que mucha de la gente

que lo hacemos pero por
r un cheque o sea, en cierta

sbciédéd; que nos: tachan ‘de .rateros,
dinero’ de 1os ahorros que ‘mno les aumenta el salario.

que se roban el

Entonces e‘s_

g !’ y ustedes, creen que por

ofesiones; ya se



como profesor y te diria, he encon%rado algunas
satisfacciones; pero: tal .vez hubiera %ncontrado mas
dedlcéndome a-mi profe516n, cpor qué razénP Bueno, pues,
‘veo a muchos 'de m1s companeros que estén en mejor
que ser profesor, ﬂe ha redituado

u como te|lo dije hace

L profesor tleﬁé?un“lugar en la sociedad

dicen’ qu
trabajan‘

as cosas, O sea,

profe516n-del:medlco que es muy humanltarla tamblén,

‘¢verdad° como 1
no: sé hasta dénde seri

puede ser alguhavotra profe516n,io sea
éllda 1a 1dea de compararla con




otras, en cuanto al 1lugar que se les dé, étu qué|dices?

E: Que hagas 1a comparac16n.
P: Porque para mi por ejemplo decia tlene més valor el

ser . docente que

Se, observa que > 5
que comparat1 ament an’ v ~esentando’ en’ este '””ktulo.

Sﬁbééteg ria

AUTOCRITICO-RFLEXIVOS,



referencia a una sobrevalora016n —1dea11sta— del papel que debiese
jugar. : ) B

"E‘ cQué lugar 1e das’al profesor en compara01én a los

conductas antisociales, y'que sirviera como un principio




de formacién de personalidad del individuo, si se
~observara la docencia de otra manera, yo piensg que si,
que'si'seria,.po;fe’puedo decir la:palabra adecuada, ‘- pero

,"E"

estatus que éstos tlenen

25



P En. el aspecto soc;Lal creo que a un maestro si se le
da una- c1erta preferenc1a, no se’ ,Alre ve, como. a un tipo,

: muchacha le parece u
prlmarla sobre ‘tod

; ci'vi'li

profesores y mucho menos, desearian que su hlja se casara

';go‘



con un profesor, el hijo, todavia con la profesora porque
la van a meter a la casa cu1dando la- familia, pero yo
creo: que, y aqui v1ene’una cosa muy contradlctorla,ﬁ§b"
bastante capac1tada enusu

conozco gente m‘y creatlva

dado. qu




dicen profesores, les dicen pobresores, éno? entonces
creo yo que también hemos intuido en esa situacidn, 'la
cuestidn de la desvalorlzacnfm mlsma de la del profesor.

Como:te: dlgo, Lyo:
no nada ‘mas . com
realment 2" un
_ de 1a ‘entrega




e imagen social, procurando reunir mayores datos para la posterior
interpretacidn.

IV.2.2.2}+¢AUT¢IHAGEN,E IHAGEN‘SOCIAL.a

"SOY

NO ME. SIENTO PROFE ‘Y

de la Unlver51dad, co mi-trabajo més o menos asegurado,

Y entonces. haberme valldo del. estudio de una llcenclatura

para brlncar a otro campo laboral, sin embargo, el hecho



de mantenerme aqui, debo de decirlo, no es mi caso, por
falta de expectatlvas, p051b111dades, .en ml caso ‘ha
habldo p051b111dades de poder practlcar m:L trabajo

oplnlones que

e fueron a

‘impartinmos

E: cPor qué'f‘
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P: Porque ya me siento parte de la universidad, me siento
ya como un ‘punto 'inherente a 1la unlver51dad. Ya hay
momentos en que:yo 7por7ejemplo me‘he dedicado de lleno

'bueno yo
‘fabajo que
pero ademds
; que econbmlsta.

e gustaria més'que;te llamaran, 11cenciado o

.profesor’

p: Profesor"‘(P,D;f

95



Interesante resulta observar que en las respuestas de profesores de
los "tres grupos, frecuentemente se reconocen mnas como profesores
‘docente ‘les: ha "ensenado" a:gustarles la

debido- a- que la“ préctlc‘

docenc1a, hayan:obtenldo'algun titulo~de una profe516n no

u'propéSlto original

es,. profesora o.quimica o las dos

. éverdad?

1inguna qontradlcdiéh; ningtin
n rte 1icenciado?
por sentirme
nc1ado.

llcenc1ado,

P era, yo 51empre pre501ndo de los titulos 1ncluso en
los articulos qué yo publlco ‘en la prensa local o

”96
o



revistas, he visto muchos tipos dgue ponen licenciado Y

profesor o 1ngen1ero.‘ Y -estas. cosas yo solo pongo mi. .

nombre para expresar mJ. pensamq.ento" y se acabé.' Para*‘

ylldad“ (P Q,




como docente, la gente te pregunta, oye, por qué estds
“dando clases tﬁ, si tu eres 1ngen1ero bloquimlco ino? y
luego dlces tu, bueno pues que'le contesto, pues yo entré

lo fui nunca lo

qarrera. Nunca me

profesor”

E. cNo; no. hay‘preferen ias? ;
P: No 'es una cosa que le tomo mucha 1mportanc1a.




(P.T,G3).

Subcategoria 2: NO ME SIENTO PROFE.

En esta subcategoria se considera a qu1enes por su}aut01magen e

otro tlpo de profe51onlsta, como : seria e

‘cons1dero, o sea en- toda la caba11 “un
yinvestigador, asi.
E: cPor que no° :
b ‘Hace . rato tez
ser. formadq,w“m
personal for

1nvest1gador

¢no° que las 1nvestlgac1ones que uno tenga te resulten,

9917 



aungue a veces no dependen de si tengan relevancia para

transformar lo que ex1sta, esa es una, que tenga nivel
mplo : '1nst1tuc1én




E: "Mira tu eres psicéloga, me dices que - has. sido
orlentadora educatha ‘en las preparatorlas v ademés
tomaste una espe01a11dad j;f;  , : 'seria. cqué te

sxentes‘

101



Subcategoria 3: SOY MEDIO PROFE Y SOY MEDIO PROFESIONISTA.

Aqui se ubica sobre todo a. qulenes desem enéndose ‘en- 1a docenc1a

‘fuera, si, a

trabajos con
0

Se tlenen

1go 51m11arQ

se’ apllcaban ‘en’ otras“aulas. en otras un1vers1dades, ‘en

: f;"'>10'2‘ i



otras escuelas y que fue fruto de 1la formacidn
profeSLOnal Entonces siempre me atrajo a mi, la cuestién
aud10v1sual todavia sigue siendo para i algo atractivo.
si.tu observas no se

Desgrac1adamente en la preparatorla
cuenta con una sala audlonsual"después de haber pugnado

sala aud10v1sual s1mp1e'y se

los muchachos; sin
sta algo, y muchas

m nera:que,,51 ti haces una

falta de recursosllmplde que se 11eve‘a”cabo.

,’103”' :



E: cA tl qué mas te gustaria que te llamaran: profesor o
1ngen1ero° : : :

ingeniero™ (P.H,

Y el caso

Y no estar. Me un p ulto'de medlclna a m1 clase y meto

wlo}if



un poguito de la docencia a mis pacientes, porque a la
gente tengo que ensefiarle cémo se debe de tomar el

medlcamento, tengo que hacer con01enc1a en. ellos lo que

no deben-d




de trabajo, alld cuando estaba en la escuela
preparatorla, habia un_ profesor que llegé de la cd. de
Méx1co con él adjudlcéndose un‘titulo que no tenia Y que

ponian, &l se

que :no me d1gan>doctor, para
otro profesor

ucedlé lo mismo, le pus1e o p ofesor en

rrera de 1ngen1eria, pues

es un camblo mhy brusco del laboratorlo;'al aula véngo y



me estén esperando los muchachos con todo lo que tenemos
que es’ una contlnuldadw o:que;’ uno hace cverdad° y viene

después de nuevo y ne SLent“ en 1as partes, ‘me siento




cursos, sino con ideas y haciendo, investigando; los

1nvest1gadores : aprenden : 1nvest1gando, Vicla:o,,vICQhé
elementos metodologlcos. : : e :
E.' cCémo te’ gusta ‘que: te llamen

: 'entender el
wde,rlgor, que les
st s,‘al pr1n01p10

Para completa

108



IV.2.3. INFORMACION.
En esta escala se abordardn los elementos referidos a:

1.-) Aproximaciones conceptuales sobre EDUCACIoN,
_APRENDIZAJE Yy EVALUACIéN. B g 3 )

2.~) Datos généralesi ue contlenen bé51camente lo 51gu1ente. sexo,

mparte, prepara01én7docente (cursos

que se derlvaﬁ de los elementos contenldos en esta categoria..

109



IV.2.3.1.- APROXIMACIONES CONCEPTUALES SOBRE EDUCACIGN, APRENDIZAJE
Y EVALUACION.

Los resultados arro;ados 1ncluyen en este apartado, a los tres
rlglnalmente, con lo que - se anticipa que el
i :pedagOglca de losvprofesores no
beéar de queggsﬁa‘categoria tenga

grupos selev01onados

origen formatlvo‘y la'p
es determlnante §
espe01a1 1n01de

Subcatégoﬁié 1

Esta prlmer subcategoria

a cuenta de la nformacmén teérlco-

ubcategoria, en la que

- as cosas,

tener una

110



a la evayluacién, la entiendo como algo que estd vinculado

muy intlma"‘ente al proceso de ensenanza—-aprendlzaje ‘que

uy.en’ cuenta, porgue

fculkfl.:l;r‘al de “




un impulso mayor . Creo que no hay una preocupacién real
porque la pob1a01on esté educada en Mex100' hace falta
dejar un tanto el dlscurso para apoyar la educacxén, ya'

conocimien

‘desarroilo




como de 1la escuela, yo pienso gque én la educacidén se
conjugan varios aspectos.

cY aprendlzaje que v1ene 51endo”

de' “concebir




poder saber si aprendiste tal o cual cosa, hay que
ponerlo en practlca, de ello depende la evalua01én"(P I,
G1). : . . . :

G3, que por sus respuesta

el apartado de’ 1nterppot‘c
correspondentes:

’cuestlon de'forma016n, de con ucta,'eS'cuestién”deflas,

114



qué sé yo, serd la parte. distinta e ir&a adqulrlendo una

educaCLOn, qhér'lntegrac16n,"de todos los 'elementos




racional y en una palabra, acerca de la realidad, para mi
eso es educacién. .
Ahora la llevamos al nlvel‘de la escuela al aprendlzaje,

es decir,

ﬁférrumpible,

’r a ensenar, nunca vamos

luego volver a contlnuar con ese proceso.

aprendlzaje,
E: La evalua016n, ccémo 1a con01bes en este gran proceso

: ,’1716 A



'aprendlendo y 1o

'través de un trabajo de 1nvestlgac16n

del que tu hablas?

P: La valorizacién de la evaluacién no es mds que la
elaborac16n de 10 que: yo he ensenado y mis alumnos estén
»ios alumnos me lo

ue‘yo he aprendldo)

-no sé en equ1po,

117



o sea-que .los alumnos se dividieran entre ellos y ese
trabajo se evaluara —pero se evaluara en - cuanto una
K: v",;en .cuanto. lo -que el
wa‘cgllflcac1on porgque
medio superior, estd
' se
la
la
de
la
la manera

a manera'due les enseiia,

como un

“"de - vista,
-, de una clase del

evalua01on para ti qué es cada una?
P' "La educa01on es un cambio de conducta, de esquemas,

SR “118



de pensamientos, para mi, aprendizaje es aprender unos

aspectos dljéramos que pudleran ser pragmatlcos uno si,

formac:.on para otras actltudes’ tus comportamlentos, »tu

119



desempefio intelectual, etc. éno?
Y el aprendizaje no es aprender que el &4tomo es la
partlcula més pequena de la. materla y que el dtomo esta

conformado’por otra' particulas més.pequenas todavia,

»esté d1c1endo,kdué esfiéfduewtﬁ



qué y para qué, etc. éno? (P.T, G3).

Subcategoria 3 : _C‘ON;CEPT(:),S_ CIENTIFICO-PEDAGGGICOS.

Es esta subcategori' 1a 3¢ re entan, aprox1ma01ones
conceptuales ' ‘ ““con : Antic

profundld d '

concepto’dk

' denpersonalldades, que

partlclparén 5001a1mente pero'que no solamente requieren

aan



preparacién intelectual para poder tener un
desenvolv:.mlento coherente con lo que nece51ta el pais y

: las conexiones del aprendlzaje,
chavos ‘debe de ir 'hacia el = hac:.a .

122



desenvolvimiento social de los propios chavos.
P: ¢Y lo de la evalua016n7, .

E: La evaluac1on, bueno, dependlendo, si nos vamos a la
evalua016n :




del papel dque estdn Jjugando en la sociedad, que
desarrollen, sus potencialidades y puedan actuar de

manera, conciente,_ es decir, . con una posicién ante las_

decia que lostres hablan;de’procesoé complejos los tres

124




hablan de valores, los tres tiehen que ver con una
ideologia y estdn muy ligados y dependiendo del concepto
que tu tengas de aprend;zaje va.a 1nflu1r en lo otro y 1o
ucha re1a01on,,estén intimamente

sentldo de su camblo d comportamlento cuando ambla de

125



actitud ante 1a v1da, cuando actua de manera dlferente,
a como ha estado actuando en la actualldad -creo que ahi

‘1a otra es...

'hay educa01on,
E.‘cAprendlzaje°

Qgtado modificar
conCluir en eso,




Y el caso de un posgraduado que desde una visioén institucional

seflala que :

E':l"écéﬁo éanéptualizas;‘edﬁcéqién,: aprendi2aje y

Vevaluac1on° i{
P Con51dero'que educa01on es el térmlno més ampllo, asi

educac1én famlllar, por tdd» su esarrollo, problemas que7

127



tienen, es en esa edad o deficiencia que tienen verdad,

desHe na01m1ento 511 pero ahi estén Yo creo que si’'se

11egara a ese n1ve1 d"'p'epa ator'a, ya>no sonrldlotas

En el 51gu1ente capitulo sejhark el~anéllsls y a relterpretacién

de los datos

128



CAPITULO V.- ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES QUE PRESENTAN LOS PROFESORES ENTREVISTADOS SOBRE SUS
PROCESOS DE FORMACION DOCENTE Y PRACTICA EDUCATIVA EN EL
BACHILLERATO DE LA UAS.

V.1l. RESUMEN DE LOS RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS

En el capitulo anterior se hizo una descripcidén detallada de
los datos generales de la pobla01on estudlada y de los datos

tabla .

CATEGORTA

T

a) Actitud @

";b) Importancia:de:
fsu futura formac1o

*P051t1vo—Reflex1vo‘




b) Campo de a) Lugar de la . | a) Idealismo y
Representacidn docencia y/o del ) reallsmo Docente
) . fdocente e :

b) CrithO-
Ob etlvos

b). Aut01magen e
Imagen Soc1al

c) INFORMACION. - - -|a)

~ |'b) patos Generales’

Y/O DOCENTES EN COMPARACION A OTROS PR FESIONES Y/O PROFESIONALES

130



RESPECTIVAMENTE \y AUTOIMAGEN E IMAGEN SOCIAL. Para su ordenacién y
anéllsls se construyeron las 51gu1entes subcategorias. De la

11dad soc1al, 1a aut01magen y '1 _J.magen'

: expresiones tiplcas Yy

sentirse docente).

4131



3.— INFORMACION:

Lo que 1nteresa de manera partlcular en’ esta categoria es conocer

Ve explorar todos aquellos elementos que‘ ”‘:H‘ atos en rela016n

recuénto que permlta

respectlvo

TABLA 4: RESUMEN DE LOS RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS

l.—CURSOS
RECIBIDOS
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La mayoria de los | Existe una tendencia por La mayoria de
sujetos presentan | ubicar a la DOCENCIA en dos |los sujetos
valoraciones, . .jniveles::es SUPERIOR o es .que se ubican
1deallstas, s1n .“|'INFERIOR“a otras olicon“manejo de
embargo*ex1ste-»‘ Lprofe51ones. Es frecuente “I’informacién
d ue- estoque hemos correspondlen
aracterlzado COmo
‘IDEALISMO-REALISMO

1ntereses
personale
1nst1tu 3.

. -por: .
que seré tratado mas;‘ﬁ
adelante.;'~. ;
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v

CONCLUSION
INICIAL:

Los elementos de.
tipo afectlvo~'.
social-;
y de 1nterés
personal,(a
menera’ de
superaclon
1nd1v1dual

01entif;pa
estdn dada

analitlco
las;: que

c1entiflco,‘k
001ncldente Y

estudlada.;

CONCLUSIGN'INICIAL;

i porlot anterlor, selT
‘jenLlende queéel CAMPO DE

CONCLUSION. |
JINICIAL:, . .

Lo anféridf pe‘>'
algunos ‘supuesto

venldo planteando. "
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V.2. ANALISIS E INTERPRETACION DE LQS RESULTADOS.

Este apartado de anallsls e 1nterpretac16n se hara prlmeramente a
e,,:las REPRESENTACIONES
de' ‘manera 1ntegrada,i para explorar y

partlr de 1 s dlmen51ones estructurales

de: formac1on ‘docente y 1a préctlca

enc1onado relteradamente.




reflejar mayor capacidad de adaptacidén a su medio: la docencia y/o

la investigacién. =

V.2.2. DESDE EL CAMPO DE REPRESENTACION:

y paradsjic
docencia ssta &

‘lo'que.es parte de.una misma representacién: no tener
configurativo




V.2.3. DESDE LA INFORMACION:

Comunmente se con51dera que la INFORMACION (I) que los sujetos
poseen. sobre b} determlnado ob]eto o fenomeno‘de estudlo, esté dada

realizado; 'a
estudios queé:

relativa a- lo
en educaciéh

formacicn doceﬁﬁé~y préptiééfédﬁyaf Vé;;
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V.3. APROXIMACIONES INTERPRETATIVAS A LAS REPRESENTACIONES SOCIALES
SOBRE LOS PROCESOS DE FORMACION DOCENTE Y PRACTICA EDUCATIVA .

El andlisis hasta agqui 1llevado a «cabo, indica que 1las
REPRESENTACIONES SOCIALES encontradas obedecen mds que al origen
formativo y a la formacién docente recibida, al campo de accidén en
el que se deéesempefan y a las actltudes que manifiestan a través de
sus proyectos personales- 1nst1tuclona1es y’ dev su ‘"natural"

ambivalencia sobre la docenc;a Y+ su:fo ac ocente're01b1da.-

"empobrecida" soc
relegado "POR;AL

abstractos
es que las

néas 1nfluye en los profesores entrev1stados son sus actltudes y elvﬂ

1,38



campo de representacion que poseen sobre los propios procesos de

formacién y su préctica educativa que desempeﬁan;~‘ 

Tamblen se 1nf1ere desde los resultados obtenldos, que ‘las R,S no

situacién,:

‘contraria a1

embargo, en el
es decir, en el 1
diversas, contrad ct 1y
nuestras- a001o e

manera orlglnal‘

las PERSPECTIVA
INTERPRETATIVA Hv, é
REPRESENTACIONES SOCIALES.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES Y UNA PROPUESTA INICIAL.

VI.1. coﬁc#QSion§S:.

La TESIS,que orlglnalmente nos planteamos fue gque los PROFESORES
UNIVERSITARIOS DEL BACHILLERATO (UAS) SON UN GRUPO DE PROFESIONALES
E INTELECTUALES QUE SOBRE sI MISMOS CONSTRUYEN A LOS OTROS Y A LOS
EVENTOS QUE VIVEN Y .QUE SUS REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE SUS
PROCESOS DE FORMACION Y. PRACTICA“ED 17 MUESTRAN UNA ACTITUD DE
CUMPLIMIENTO CON LO ESTABLECIDOl 'c NTRIBUCION ESTA DIRIGIDA
MAS HACIA LA REGULACION DE COMPORTAMI NTOS 'INTRA E INTERGRUPALES
CON SUS COMPANEROS ¥’ ESTUDIANTES QUE “'A LA CONFORMACION DE UN
ESPIRITU CIENTIFICO o

profesores estén




2.~ Las 51gn1f1cac1ones que los sujetos estudlados 1mpr1men sobre

sus procesos de forma01on y practlca_educatlva,estan dadas mas
xpr‘ducto de su exper1enc1a Y. de una

desde valorac1oneS'persona1es
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exigencias institucionales -como estructura psicosocial que

legltlma los deseos del colectivo como 1o rac1ona1mente pertlnente.

Desde este punto de v1sta, 16g1camente es p051b1e plantearse -una

1427



personales que -gracias a la conjugacidén de la experiencia y razén-
pueden ofrecer, como resultado un nuevo conoc1m1ento relatlvamente

permanente.

Asi, ahora pudlrram s :suponer tamblén que ios

q 1enes conocen 1 ecnologia, la
del mundo Yy entre qulenestpretenden

Estos

acceder a los con001m1entos b551cos que la’ escuela 1nculca.

'onoc1m1ento clentiflco. Sln embargo,

n 'permanente con qulenes~ son los

mantienen

beneficiarids‘ 001m1entos (comunldad escolar y medlo

fun01ones se ven

'esas

Wct;v'dades extra—docentes, lo
e un pénsamlento soc1a1
qe estan re1a01onadas

son- los

»bachlrlerato— 1ntelectuales

Sin abandonar
1nvest1ga016n‘



piensa sino aspira a ser pensador, tal cual seria un filésofo para

Freire.

v

Flnalmente sostener_qu

los: maestros son 1ntelectua1es:orgénlcos

rel :sentido
er ‘hacer con

ensan,  “aunque la

3 er; pero si son,
f 1no quienes desean

constltulrse como pensadores.
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VI.— UNA PROPUESTA INICIAL: UN ESBOZO.

La propuesta que a contlnuac1on se’ planteara -esta dlrlglda a‘dos
niveles. El primero,  parte de suna. aprox1mac16n" e6r1ca spara la

e tlnenc1a de la pol t ducativa'que

puesta en duda de la
actualmente orienta 1a~forma¢16n de profesores‘en. anﬁAS.'Y el
segundo, hace referencia a una prqpuesta para el ejercicio de 1la
docencia y la investigacién sobre la formacién y préctica docente
desde la investigacidén cualitativa en la formacién de docentes.

VI.2.1.~ APROXIMACIONES TEORICAS PARA LA FORMULACION DE UNA NUEVA
POLITICA EDUCATIVA EN LA FORMACION DE PROFESORES PARA EL
BACHILLERATO DE LA UAS.

La politica educativa tradicionalmente ha puesto especial atencién
sobre la formacidén, capacitacién y/o actualizacién del profesor,
por con51derar que es el docente la. columna vertebral en que se
sostiene el programa educatlvo 1nst1tu01ona1. ,Este aspecto ha
‘partir.de la década'd”7los ‘60s y 70§

tomado espec1a1 relevancia:

en el contexto na01o al,

década (con.. el‘P A=

adqulere la: at"n

Los program sean cursos



Es decir, desde esta perspectiva y fundados en la caracterizacién
cualitativa del pensamlento soc1a1 de los. docentes estudlados,

habria que preguntarnos 51 1ovque hasta*ahora se”h E opuesto por
la institucién es’ el trar _ r 2
programas y proceso : ‘ o esore: i equerlmos

ha llevado

cond1c1ones,)f1na11dades y:metas’ que - do profesor atienda en su
form3016n pedagéglca /o dlscipllnarla y que la.propla institucidn
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garantice espacios y canales de trabajo y comunicacién adecuados
para quienes se someten a tal o cual tipo de. formacién.

VI.2.2. PROPUESTA PARA EL EJERCICIO‘ DE LA DOCENCIA Y IA
INVESTIGACION EN PROGRAMAS DE FORHACIGN‘ DE PROFESORES EN EL
BACHILLERATO.

PROPOSITO GENERAL: Construcciéﬁ*ﬂbv grama integral para el

ejercicio de la docencia e : “'en: la formacién de

profesores unlver51tarlos para ba h'lléféﬁb’de la Universidad

Auténoma de Slnaloa,:

fendmenos

p51cosoc1ologloc S en élgémpiﬁéyéau ativ
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APENDICE No. 1

GUIA DE ENTREVISTA

.

1.~ ¢En qu’é: cam};ﬁp profesional te formaste originalmente-y por.qué?

2.- F.Qué"es{;és ‘earlb.izando actualmente?

va tJ.ene para la 1nst1tuclén~y para tu vida
té _ hac:Lendo” . . :

13.- cQue te SLentes' profesor otro profe51onlsta? ccomo “te
gustaria ‘que te. llamaran-‘profesor, profe51onlsta y/o por tu

1617



nombre?

14.~ écbmpiimpartes tus clases?

‘:tensienteS?

21.- cQué elementq qulsleras agregar que no han 51do con51derados
en esta: entrev ta? i

Cculiacédn Rosales, Sin., Primdveré de 1991.
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APENDICE No. 2

DATOS ESPECTFICOS DE LA POBLACION ENTREVISTADA.

PROFESIONES ORIGEN (ORIGEN FORMATIVO

psIc. | DERE |EcoN |mMEpI |quiM | oFB 1BQ ING NOR
3 P2 | 1 |2 2 4 3 3

CURSOS AISLADOS

GRUPO I oo o ofmreo oIy
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CLAVES:

MATERIAS: ..

A:ANALISIS LITERARIO .
B:REDACCION: E}INVESTIGACION
C:HISTORIAYDE MEXIco .
D:PSICOLOGT
E:BIOLOGIA: O
F:LAB LY LFIS.

K:
L:LOGICA .

M: METODOLOGIA. SN
N: HISTORIA EC ¢ soc.

CURSOS | AISLADOS

I.- PROYECTO # 4= -DGEP

II.- CURSOS DISCIPLINARIOS: REDACCION
ORIENTACIGN ED., - ETC.'

III.~ PPPA. .., ..

IV.- CURsos DE LA SEP-UNAM

ESPECIALIDAD'Vk

Ns: Normal superlor ‘

a: dlsclpllnarla.,Ej mlcroblolo@ia.

b: teoria y: prdctica de: la“ ed. sup.

c: formacién: docente.fCISE—UNAM =

d: Formac16n de RecurSos H..para docen01a SEP—UNAM.

MAESTRiA

I: EDUC"SUP
II: CIENCIAS DE LA™ EDUC.
III: CAMPO DISCIPLINAR. SR
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APENDICE No. 3

NTREVISTAS:

CONTENIDOS TEXTUALES.

ACTITUD

i.x B;/nluisciOn' de éu:nos.

1.2.~ Proyecto personal/inatitucional:

Contenidos Tox:\;éldu :

\;na actividaa

y':deben an.l.ng.lz a esos cursos, sino, que nos
Tllagqnginh~‘cohvocnto=1an en perfodos de clases,
3 ‘1 ' que uno no
todo dosdo
se conmultan las

maestros o sea,los

at

de escuela.

un poco desfasado en ese
‘sentidol pazo ndanﬁu, los curson falta-que: entdn
mas estl-uludou ,para’’que ‘los uacntron aslutan: 8
ninnio qua no; hay eutlnul.o.

LBn que'r :

“En Dc:ocho Pannl.
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“ B
E: . De todo 10 que ma has dicho dcdno valorarias
108 curnos Yecibidon y qué sugearlrias tu mioma
_qua' estds a cargo de algunos curnon y que
adends, han tenldo experienclas e otros curnos?
Et 81, de los dos planon Zqué te parece?:
‘P:pues 81, que me la-ponas mn gran dificultad.
Pero buono, un poco, ho 4, creo que mucho da
esto tiene que vor con el compromiso <no? pnio
s8e me hace un poco diffcil la pregunta.

E:"iY tu valoraclon de 1o que han reclbido?
Considero que los aclertos un poco los has dicho.
ya, pero las limltaciones de esos cursos que han |
recibide Lcusles serfan?
P: Bueno @a . las linitacionas, yo para allé iba
cuando te dooia del conmpromiso, &no?. A veces
los codrdinadores no tienan tal compromiso con
el proyacto o con la inatltuclén mlama,’ entonce
YO cred que esa no o8 una que 1a

‘quu me guntn ‘mieho’ ‘1o que’ hngo

Bz Blcn'

E:
qué cona te gqusatarin dedicarte méas,
contostar{an?

8 a ti te preguntaran en la universldad a
2qué les

P: Sequir en lo que eatoy -definitivamentae. Nada
nan .que.dieran:lo apoyos nuclulantau. He ‘tenldo
otxon ol'rncxn.lnn:on Y loa he: ‘hacho un'l-do, ‘yal

ra tu futura.

n'.qu
fotmncldn?

anplzucio

retraer para acd tamhién, a vecsan el qua’ nstn
condualendo un curso no tiena uutlc.lento B
tso, los no son

obligatorios ahf va la gante porx volunt.nd,
ontonces ya de hecho tanemos algo favorable. ah{
estd la materla, aentonces de-iqué depondq,qug

eso se alave? . Plenso que dependa
coordinacidn del gran uonptom.\so qu v
para el proyecto, pues no sé a).qa LY T goheral
que serfa 1la educacidn misma, &no? ‘en gannrnl,
@80 por un lado. La sugn:encj.a, bun o .en
general, no de alguna mnnarn yo 1
henos tratado de subunnnr, unn que lnn curnon
deben. tener el mncetlnl prev.\anante da:lnl.do

-xnimn, clara,’ “con una plnnltlcacidn rxgldu'
verdad, n.lnmuna plnnu.\caclan Elaxible, o

“las’

‘bueno
Horizontes,
‘anplxa de - ddnda,

[cuestion del docco:nao'

lpu:o ceno t:n dacxa, a
..lnarcln, 3
“abaorbiendo,
: crecicndo, :
‘penRAndo - tanhlén:ien’:come: hacex: dinero,

3 hay

“'ge pe:llta
pct asnd
1a cuestion de’ ‘asan. O

t:lampo dnopudn de La nnan

la - tuu.llin .

«adénmo
.pero _:I.gn inguletudes pag-onnl_eu

atribulrts mas,
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‘en’cada-esfera, en lo social y en lo cultural,

- todo esnto,
“que ver ml axtracaisn, tlenen que ver las
. preocupaciones canpesinas dofide yo vivia y la

‘en 1a primaria y atendidos por un -sdlo profaaur

E: A pesar da que maAnr o monos has dentacado
algunon elamentor que son importantem an tu
proceno deo formaclean, ¢ cudlen otros han aldeo
significativor para tu fornacidn, digamos que te
hayan hecho mentir ene Avance, qud:elemanton
especificon de algunos de lon aurdon’ que . ahorlta
tu recuerdes, que consnlideras qun .te forman, que
tes constriuyen man, que te han definldo cono
macntro? o
: E1 hombre come mer humano, no as clefinleidn,
o moa al hombre, ho se le purde deflinir porque
no se le. puede detener en un mamento definido,
el es un on 16n como
todo 1o especial,

a1 ae va conntruy
ontonces a esta altura, a esta edad y con lon

estudios que yo ha reallzado, yo noy raaultado y
todavia es proceso de toda enta cosa, dentro de

tiene que ver mi vida familiar, tiene

necesidad da estudiar, tlene qua ver por ajomplo

y habga una necesidad en aqual tiempo . -
incongciente por estudliar, entoncen yo recuerdo
que nos reunimos catorce muchachos y 1la dijimos’
al profesor, habia un Hernandez que nos diera: -
clases de cuarto afio y 41 dljo que no podianca
porgue no estaba autorizado el cuarto afio, nin
embargo, habllitamos una enramada y ahf nos dio
clases durante un afio, de cuarto afio, sin nada y
cuando sali{a de los grupos, primero, seguhdo Yy
tercaro, terninamon cuarto afio y lom dendn
alumnos sa fueron Y quodamos Antonlo Valenzuela
Y:yo, ¥ le pedinos clases de guinto y no quiso
darnos, entonces le dijlmos que nos puslera
ejemplos, gquo nos puslera trabajon y fulwos a un
rancho que se llama La Campana a 8 km de
distuncia y cohneguimosa un block incomplete de
libron y emporamon un afilo Antonlo Valenzuela y

yo esperando a qua el macstro lleégara a darnos
indicaclones. Termlnamos quinte, y pedimos coxto
Yy ol se¢ nags rotundamente, porques tenfa que
tener certificado, entonces fuimos al rancho que -
ertaba a 8km de distancia, a La Campana y
durante septienbre y octubre, astuvinos
Aiscutiendo con ‘el Comisario Ejldal y con el
Director de la Escuela para que nos aceptara sin
holeta de cuarto y quinto atio. Finalmente nos
acepto, ¢on eoto te quiero declr que hay una
formaclién quea viene dosde abajo, unas ganas
Entances el proceso viene desde ahf, pues 6sto
contra el padra de familla que nunca ha
estudiado yo soy el primero de mi familia que
estudio nds alls deol tarcer afio de primaria,
despuds vine a una secundaria un poco grande, se
enfranta a alunnos més pequefon pues, y unco ontd
cuaationado totalmenta, slempre uno en ta cabeza
de la fanilia en la cludad y sl uno repruaba no
vienen ion que cstdn nés chicos, uno or el que
tiene la responoabllidad de rallr adelantn pava
abrirle al canino a los otzon, para ng nlomprﬂ
ha aido un pr el 4]
eso me va abrlendo cancha, no uolo & formarme
culturalmonta sino que ni formacian

E: <20ud aspliracionen tienes para tu futura

formaalén?

P: A un grupo de profogores le pregunté,:bueno
ar qué uno tiene que tener nnnléaélonan, como, Ae
imaginan da ellon dije, yo“qﬁhro’ ‘aer
afinbolo nexuals otro. dljo,
canarne y tenar unoa | 4 hijos, ' otro d.ljo ‘yo
quiniern entar astabilizado. ccnndmlcnnente, pero
ninguno dijo gue daseaba sar’ 1ntelectua1 o que
deceaba tener un plnénto de” 1nvna=.lgnc.ldn ‘En”
caso, pnttlendo de ‘lo’ tunillar, .yo. . te ‘atria
clertas conas pazo ub.lcade fenle acndauao, no
en lo Antelectual, 'yo: nanpra “a"futuro en. 1la
actunlldad .y dandn atrén - yo he'. tenldo al deseo
de seaber més’ comas. acerca  de’ la’ realidad y
conocer mdn. acerca’del ‘ahordaje de ssa raalidad
Y yo‘ qulniora vivir feliz,’ pero antendiendo la
feljcidad como una: tranqullldnd, en lo faniliar
una ttnnqullidnd eroclonal, da que mi fawilia
viva tranquila, teniendo los satinfactores
necuaarlun de’ acuerdo a la necesldades qua ella

uno

tenga” ¥ sn lo ‘intelactual, yo quislera tener el
,enpnclo nuficiente para dedicarme a la reflaxisén

e aly_,nnuln.ls del problema educativo y eso
implica ques tengo que estar en contacto con loa
alumnog, no ainlarme a un cubfculo, yo quisiera
tener" 'énpncios, quisiera condiciones
econdmicas suficiaentes para asistir a encunnéro_n
o ovéntos, para asistir a clertos lugarea. El
doctorado  que no pernitiara tenox najor
aapacitacisn para saber qué as 1o que ests
pasando, no sadlo en lo educativo, sino an la
socladad jJunto con lo educativo.

tener

bueno® yo qulﬂlurn'
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cuyltural estd reporcutiendo en la posible
formaclion cultural de otra gente, qua an ni
familia yo L a teatro que
an otro de lon flebres proveslionalen de ni vida
reales, we integro de una dindnica de trabajo
donde no soy yo 6ino un grupo de teatro, un
grupo de teatro donde todon debonos tener
confianza do quo ostamos trabajando en ol

0 aric todon de todos y de que el
Airector en una parsona que entd observando al
proceso de cada unc de nosotros y que est4
marcando la puerta para ¢ue nosotros
desarrollemos de mejor manora en o) teatro, fo
nos ensefld también y aprendimos que el piblico
que accede a escuchar nuestras palabras y que
quiero ir a vernos al teatro, morece un respeto
enorme y que entanos trabajando para 461 y que
asi sea uno, como #n ocasionen fue uno o fueron
muchor en alguna obra do teatro &n que
participamos, nosotros tenemos la
responsabllidad de brindar el mejor dea nueatros
easfuerzos; a nosotroa se nos dncfa que pordfanos
ser pARimos actores pero que nl el piblico
miraba una dedicacidén completa y una entrega
total el publico &alia satlafecho y recompensnado
del trabajo, entonces y ese fue un quiabrn
bantante importante en mi formacldén como

jd . yo entro a trabajar a la
univernidad como profesor, eaa formaclén. Esa
formacion profesional como actor pesa bartante
en mi trabajo, yo le tengo un respeto enorme a
rmis alumnos, a wis compaficron profesores, an
cuanto que yo sigo viendo aquello como un
poguito integrado en el que un grupo de
profesores intenta comunicarle a pus alumnas una
vislén distinta del mundo o intenta ayudarles
acceder vivenclas diforentes o Intenta
presentarles camlnos dintintos para acceder a un
conocimlento, yo creo entonces qua m$ formacion
profesional en teatre y ml vida porsonal
familiar han determinado bastanta mi ponicion
actual ante la educacicén de lar personan que fRo
acarcah a escuchar lo que uno quierre decirlies y
lo que une pretenda decirles para que conozoan
clartas realidades del conocimiento clentifico.

E: ¢Hasta dénde lo que tu estds reallzande
ahora,. es lo que tu quarfas llevar a cabo cuando
aspirabas estudiar la maestria?

P: Mira, es relativo cuando yo aspiraba, cuando
yo postuld para la nmaestria de clanclan do la
oducacién, yo 1ba con toda la mayorfa a tener
una profealdn en la cual, bueno, tenexr un grado
de mastria gue os lo que lleva a 'la mayorfa.
Poro en ml cas, mis qua @l grado de mantey, YO
queria tener unn profesion on la cual mentirme
yo maguro, yo gqlueris decirlea al nundo cuando me
preguntacen Zqué era yo?; no ne atrovia hunca a
dacir noy licenciado on Darecho, pordque oe
asntia bastante cuentlionado con el purc titulo,
yo mentfa una necesidad de tener algo que me
ldentificara y caomo tu trabajaban en docencla,
entonces yo buacaba el tftulo da maestro ecn
clenclan de la educacion,
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para podor doclrle al mundo smoy maentro en
clanclias de la educaclisén pero no cenn
petulancla, sino que ego es lo que yo &é hacer
ahora afl; sl algulen me pregunta cusl oz tu
profesién soy maestro, y lo digo con mucha
seguridad de que puedo desempeRarne en ena Aren
pues a gusto Zch?. Después ya entando on la
naeatrfia y viendo algunaos ensayor y proplenas dn
1la tesls, enmpe26 por dJdespertarse una inguietud
por ser investlgador, yo erefa al principio y
eato me lo pregunté la coordinadora de la
paantria, cuando terninaros la maestria que
evasién podfa hacer, mira le digo yo crafa en un
principio que lo6 masters eran personan muy
inteligentes, muy capacitadasn y que aran cono
una casta y diferantes a nosotros, yo creo ahora
que lon masters no son psores ni mejores que
nosotros, sino que son tipos que han tenido

a clertos y a clertos formas
de comprender el conocimianto, después un
profescr de la preparatoria mia, que despuésn fue
alumno mfo en la ia, me en
acaslones 2qué ne siante ser maastro? Se slente
una responzabillidad enorne on esta universidad
por no haber reciblido una formacldén realnente
auténtica, y salida en la maestria yo no creo
que hayamos reclbido una formacidn sélida en 1a
masatrfia, on los cursos formales y lor fuimos
desarrollandoe de alguna nanera, nain llegar
totailnente a desarrollarlo entonces se niente
una responsabilidad muy fuerto porgue nuestra
univeraldad de b per que
conozcan roalmante lo qua es la educacidén y los
procesos educativas y los procenos da planeacidn
da la .lnstltugiﬂn educatlva, entonces de pronto
na slente uno que ents entre las punterosn, que
ast4 entre la gente que tiane gque dar
noluclonen, respuestas a probleman de la
universidad aungue no te las pldan, uno se
slente en la renponsabllidad de ofrecerlarn y
entoncen encuentran que tienes nuchos vacfon, que
su formaclidn or nuy colja, muy deflciente. Yo no
formo parte del grupo del poder en la
universidad Zno? Nunca ha formado parte del
podar, - no ha ocupado posicionan de mando
intermedio ni de ninguna especin, niln embargo,
slento una preocupacidn por sl alqgun dfa tuviese
que una bilidad da ana
nnturhleza, a ml me lmpresiona y me erpanta ver
a cualquier tlpo que acepta una posicidn oticial
en 1a univarnidad, de cualquier direccion, de
cualquior coordinacidn con la mayor {mpunidad
Puas vAlida, aceptan y enlten opinionen. A mf me
ha dejado espantade sobre manora, ver coémo
impl tamos pr on la llcenciatura cémo
implendntanos programas en la maortria en la
segunda ganaraclién en rodillan al cuarto para
lan doce (12) y como gante, que eatd fuera, ests
pansando cosaa diforontos de todor éstos y
adentro, hay un mantén de dudan, un montén do
anguatias, un montén de lnnoguridadeas y los
programas van sallendo y lo que més, en que fie
cunplen lom progranas, ac que no otorgan
titulon. Experlenclan, por ejempla, que yo he
sldo director de tenin ds
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Haaestrfa, bueno, ahora A mf ma erpanta conocer
ahora 108 procencs cono ne dan asersorias do las
terln, como Ae hacen los .exdnenan puan, he sido
Jurado y presidente cde Jurados, me rorprenda ver
1as prdicticas gque tlenen loa Jurados arriba en
el estrado, mientras que el tipo, cstd :
partiéndone ol alma abnilo, axponiendo nu tenin,
las platicas que entdn arriba no son del todo
acaddnlcan, son h veces de eotorrno o
despllfarro puas mientras, que el dn abaja, estd
peansande qué estardn dlaiendo da ni, a vecar uno
coordina trabajos y en yo a
coordinar por primera vez un trabnjo do tenin,
do masstria yo ful lo bastante clare con «Jusn
Pedra, en este caso que fue quien ne titule
connigo, que era una empresa que aprendiamos
4unton qua por primera vez yo dirigia una tenims
¥ qQue por primera ve:z reallzaba una tepis do
naestrfa, entonces qua las dudas de é1, eran
précticamente las mfas, antoneces yo creo qua en
esa tesia se gradudé Juan Padro como lo dije en
el jurado y mo gradud yo tambrién, un poco cono
director de tesisg, porque para n! fue una
experiencla muy fuerta, 1la responsablilidad de
sabor gque Juan Pedro habfa oscagido mi
direccldn, porque conflaba quo yo tenla clerta
capacidad y ne preocupaba no poder resnponder
amplianente y esro exa muy diffeil. Mira, deapués
yo qulsé 1 al CISE porg consl

que ahf, ya babfa lnveatigadores que estahan
trabajande por la superacld;\“du 1a univernidad,
entonces fua una friega enorme pedir qua ne
canblaran; a pesar de loa dismcuraon del Sr.
Rector, que tenfa 750 pougraduados y que, sin
ewbargo, no h_ehxn 750 proyectos de
Investigacisén, que no estamos uubicados en
centros de. investigacion y nos tienen obturados
para practica educativa de las encualas
p:eha:acorias, sobre todo entonces, ihcluso, hay
maest;fos que no quleren ir a centros de
invastigacion estdn contantos con oso, porque en
1a preparatoria ya lncrementaron nu salario, su
Btatun y adends lec permite seguir trabajando on
otronlemplnon, perao quienas quarernon entrar a
trabajar al centro de Iinvestigaciones noe nos
ponon muchas trabas, a veces por cunstionen
personalas de agolatria y de celo personnl y a
veces, Rlnplemente porque la univeraidad no abre
enspacion suficiente para eller a vecos por
cuantiones salariales, por cuestionan
slndlcales, de plazas y cosas de ene entoncen,
on dos ocasiones yo he entado en el CISE cono
profesor adecrito por un afio por tlempo
deterninado. En ambas ocasiones ha respomudo' a
convocatoria, en anbas ocasiones se me ha hecho
axanen por oposlicion, hablo de un absurdo, ahg
no puedes hacer examen des vecen por lo mismo y
en anbas ocasiones, soy responsable y no na
qulere tocar 1a plaza, Y el mecretario general
dica que astd da acuardo sl diractor de aqui,
dice que ias cominlonen sindicalen bilaterelesn
diocnan que esntdn de acuerdo, y, sln nmbarqgo,

nadle resolvis 1a plaza, lo que te quiero declir -

AR que lan trabas que hay para no estar en un
centro da investigacion, ae dice que es valiosa
mi participacion, se
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dice que es neocesaria ml participacion, srin
embargo, no se allana el camino para que uno
a6té ahf, uno y on mi cano he estado en el CISE,
porque ha estado pealoando a brazo partido astar
en-el CISE, yo creo fqua lo que hago en el CISE,
"no. a8 nuy determinante para mi formacién. Mira,
cuando yo fuf al CISE, le dije al anterior
director yo vengn al CISE con la hunildad del
tipo que no sabe lnvantlgn:'h pesar dn que tieno
un tftule de maeostrfia, viene a poherse a
dispoaleidn de los investlgadorss del CISE vy
vienes a inscribirse a proyactos de
investigaclones dal CISE. Tongo un proyecto te
1o comenté hace rate, un proyecto gue no estd en
marcha y qua, sin embargo, el Director del CISE
ma hace llagar documontos que se me adseribe
como que estoy lnvestigando, a pesar do gue no
lo antoy hhciendo, escucho compafiaron tanto en
&l CISE como en la DGEP, inclusc en 1la UPH en la
unidad 500, escucho de cue hay conpafinros
investigadores con proyector de inveatlgacion en
marcha, BRin embargo, los demdri profesoras qua no
tienen proyectos de investigacisén en marchd, ho
hemos podido tener & esos I yoctos, nl a
los avances de los proyectos, ni sabemos c6mo lo
estsén investigando, donde est&n investigande en
cudation educativa.

E: Realmente me has conentado bastantn de tu
evéxuajon, de tu proceso formativo a nivel
profesional, en tu quehacer, cdligAmonlo anf,
institucional y tu quehacer como investigadory
sin eohargo, yo te progutarfa <Zhas tenido
cambion en tu vida cotldlana a partir de tus
procasos da formacién, asi que to parezonn
sumanente siénlticutlvos? Tomando en cuenta que
en eston tiempos quo te has graduado de maesntro
de clenclas de 1la ién y de di de
Tesin de Maestria, tlenes tlos grados por
dewirlo, de alguna manera que yo no nd hasta
dénde te han impactado en tu vida aotidiana, en
tu vida familiar y en tu vida persnonal éno?

P: Mira, me quiero I¥ un poquito atrdn en mi
vida personal, cono lo dlcen los eatudiosos de
los problenas sociales y de 1la personalidad
humana, he tenido algunos quiebres nmuy
significativoes y quiebres bastantes que yo me he
dado cuenta de nfllos, uno de ellos fue cuando yo
trabajaba en teatro yo ora actor amistente da
direcaldén y un dfa roclbines un curesos de
cuestiones teatrales de Claudia de la Torre, una
escritora de Guadalajara y al) térnine del curso,
al cual ne inpartié a proferores de primaria y
secundaria aqul on Sinaloa aguf en Cualiacén, y
a finalea del:curso, la Dlrectora del DIFOCUR,
Snndrn‘{:aldnran da la Pefia nos pldis a ntl y a
Juan Pérar, actual Diractor de Teatro de Difocur
Tnrantil, ‘que impartiérancs ol curro en hLon
Mochis y Juan en Hazatldn, yo no nabfa quo Juan
iba a"impartir eso, nntonces cuando olla me
plantes’la responnabllidad, yo dija no puedo, an
A 400 profesoxes dnl Area secundaria, es muy

diffeil ir‘a
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hablarlan, yo no wme considnraba capacitado,
pero ero, ella me dijo, Juan lo va a ir a
inpartir en Mazatldn, entonces yo dlje ni Jusn
lo imparte yo estoy nupercapacitado pava
impartlr esto. Te hable de tipor que afrontan
responsabllidades sin nada, cntonces s este
tipo 'va a ilra hablar alld, yo punde lr aqut, fues
una ‘oaadfa de mi parte, sin embargo, cuando yo
reflexlonaba sobre oste y nl la dlrectora dentro
de bastante gante que tomamas el curso declde
que. yo vaya, en que de alguna nanera éila ha
observado algo cque le hace suponer gun yo nen
bueno, eno es el prlmer pasoc que yo creo que
esntoy avanzando: cuando llego a Los Mochis y ne
enfranto a lon 400 profeonores, todon vestlidor de
acuaxdo a la ocaslién, pues sequn ellon basmtante
hien con chaleco y corbata y yo con pantalén de
mezclilla y camina a cuadros y aquellos tipos,
no conciben quo seca profasor o Aea cuando yo ne
planto’'y les digo Soy naestro vamos a enpezar y
ellos piensan que ROY uno mas que va a tomar sl
curso y que se estA botaneando y que tengo qua
durar como hora y media para convencorlos de que
soy ol pr Y para rlos de
‘qne soy el profesor, tengo gue poner an Jjuego
los contenides, es decir, cuando yo les digo
bueno,.vamon viendo ento, vamos viendo esnto otro
¥ cuando en agquella hora y media yo tengo que
poner on 3juego mis reales conocimienton de
toatro y como actor que ful, pues y cuando a las
doa’ horas, los conocimlentor lon tipos ampinzan
a que de pundo ser ol
profesor, es doclr, yo no tenta porgue ho fue la
Dilrectora, ni nadle oficial a dncir eanto en ol .’
profesor, sl h}_lbltu:u ido la autoridad, tocdos me--
hubieran aceptado inmedlatamente, pero no habfa :
‘nadie que ma p tara como pr , por 1lo
iquu tuve que recurrir a nis conocimlentos, para
qua ‘entonces ellos aceptaran a ser alumnon y yo
me aceptara, como prefesor pero fua en funcldn
de que yo mahfa ciyestiones de teatro en funclén
de que conocia 1la materia en funcién dea qua
conocia 1a materia, que iba a impartir. Ese fue
el primer quiebre, cuando yo mea i cuontn que de
veordad poseia conocinientos que podfan impactar
an que paso a pano ol tiempo
Yy on 1982, cuande Eutilberto demanda a sar
anpecialista de la DGEP y yo voy con temor y
algo que no puado ser y que pasan dos neses y me
entero cuande estdn los tipos que mucho de allos
qua estahan ahi, habfan sldo profesores mfos en
preparatoria y me doy cuenta del nivol de
discusién y yo no me atravo a oplnar las cos
primeras senanas. psro a la tercer sasana ne
parece abnurdo 1o que astsn diclondo y contra
todos nls temores, Yo lavanto la mano y opino y
veo qua mis opiniones ron aceptadasn, es cl
megundo gquiebre, ni informacidn donde yo nlianto
Gue tengo enpnclidad da opinar con genta qus yo

considaraha enpaz. . do yo nalgo dn

1a maeatria y se mo otorgan curros anmo titular
y direccionar de toda y viena todo asa debntn,

toda nna anquatia y logramosn sacar titulados o

un profeaor a un asenorada, bunnao, Jjunto
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aon tlpof que tlanen doctorados y que tienen
como 30 o0 20 afos Y qulién mabe cuandoe dirigiendo
tends, esan vacas sagradas, cuando me doy cuanta
que rRaco un-titulado, cuando cierton tipos con
todo eRe prestigle, clertos tipos, con todo aso
prostiglo no .logran sacar ninguno uno vuelve a
rn\dldr]zarsc, ng declir, fon momentas cuando uno
8e da’cuanta de que de alguna manara tiene algo
que comunicarle a la dends gente esas non lan
formacionns, losr quiobres bAsicos que yo he
tonido en mi fo¥macidn profasional.
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E} LCudlen serfan los alanentos man
significativos que consideras que fuaron
adquiridos en eson curson?

P: En primer lugar, le qua aprendimos en asosn
tresn que oqui tn antamos
aplicando an forma de annofianza, de mannra
tradiclonalinta y que astamos sacondo adelante
sobre el papel del maestro pern con un carfcter
demasiado autoritario, donde el estudianta ne la
acorta mucha da nu libortad y por 1o tanto no re
le dnja participar, no e le daja pennar en
pomibles salldas a intarregantes que pudieran
surgiyr dentro de la misna clase; se habld ahf de
1a importancia que deberfamon dejar gue &l
alumno fantaseara, es declr, que externara auc
ideas, que derarrollara fiu creatividad y eso
cémo Re va a lograr, unicamenta todo lo que haga
¥ que lleva al peligro, ose estudiante de nallirx
reprobado, de ser expulsado, etc. Entoncen sobre
taodo lo gqua yo entendf o capté, es qun la
relacidn entre nacstro y alumno estd muy
deteriorada y hace faltn recomponer el camino
rospacto a es80, eno on términork generales fue lo
que yo capté.,

E: 4C6mn ven al protosor'nn comparacién a otros
profeasionistas, as declr, qus lugar le das la
profesor an relscién al nédico, al noclélogo, al
palctlogo, al arqultecto, al qufnico, por cltar
estos elenplos?

Pt Creo gue el quinlico, el doctor y el ingenlero
tienen un trabajo especifico a desarrollarv,
tienan un cawpo particularizado de accién, el
que se ocupa de proservar la nralud de los
enfermos, el ingeniero agrédnomo, sa ocupa de la
tierra y en el casec del profesor, deal maestro,
creo que viene slendo pues la cuestion de la
enséflanza, pero no unicamene particularizada a

un aspecto de la realldad, creo que viane alendo’

una ensefianza de tal forma de gua al individuo
vaya arimllando en términos generales no
particulares sinc generales, en una primera
instancia el mundo que le rodea, pues a través
del entudlante, recibird las clasen que aprende
& entender ese nundo que le rodea, creo que el
trabajo del pzobenor es un tanto mAs dellcado
que cualguler p loninta, porqg de

a las formas an gue se le interprote o se le
axplique al estudiante lo0 que es esa mundo, es
cuande el eatudiante gne va a empezar a formar
una, conciancia de esa realldad y que puede en un
nonento dade, si es que esos puntos de viata
oatAn equl ’ T ar an el
estudianta que intorprota la realldad de una
manera equlvocadn, es peligromo puss, nntonces
en muy dellcado, que cualquler otro trabajo
desarrollado por cualguler otro profaslioniata.
B:itu comno Interpratas lo que na comnnta dal
profesor en relacicn a otros profeslonistas dnl
nivel, sobra el estatun que éston tienen?

P: En el aspecto noclal creo qua a un maastro af
#8e le dn una clerta preferencia, no se la ve
como a un tipo, como un indlviduo que obre con
ventaja clno de acuerdo a nu papel gque Jjuega, ne
le tiona aceptado an la sacledad, en queridor

E: Z4Qus opinlonas han expresadoe los estudianten
dn tu trabajo acadénico y ti mlsmo qué opinus da
tu trnbaju ahora?

P: Yo he platlicado con nia' alumnos’ con 163‘
cuales me ncerco, tu snabes qua hn)‘l alumnos’ que
A0 prestan mdan  para bhacer una - relaoclén - ds
amintad y do éompaferismo. - Ellos  me” han
plantoade on  cuanto que goy estricto, -me
conglderan de ara nanera, como’ U maastra-
eatricte, ha nido 1a  opinidn -en to!x;numn?
gonnralen, crao que a5  ancaptable es buenr-,-’,
respecto a que rl blen es clerte que dxcan .gue
moy un profenor estrigto, no se ma ha nucuchado,
un nolo comentario en dondc‘dlgnn,‘ ‘qua’: no
axplico blen y no, porgue yo lo dlgu nlno pox:que
81 me lo han hanlfostado 'sllos y. no porqua na
Jacta de ser un buan mxon:ro, porque da hecho yo .
Ae que todavia no lo :soyr . han
manifentado que asf we  entiandaen - la aluau,;
cuando imparto la clase y .de gue s‘oy"'nuustxo,;
segun ellos pero es0 81 que rRoy alqo astricto
algunos conslderan gue bastante. 5 i
En lo particular, soy un wnentro qua f.enqo
clertas caracterfaticas de ser estricto y eerd’
PEcbablemente nobre la cuastidn que ma"‘preopupu"
reforida al como anda el adolescente “en +la’
escuela y de que muchas veces viene. a perder el
tiempo, no mntran a clases y  cuando estén:en:
clase quleren astar 3Jugando, no tlenen pues:un’
nentido da madurez como ol que yo qulsloru, cono
el que yo desearfa que tuvieran -a’'lo mejoxr:
estoy, queriendo lgualar suc mentalidades ‘con’la:
mfa-, y pues da haber recibido esos ursos
hublora comprendide que ol estudiante ast4’ Jen’ la
época en la qua erts viviendo,'
ests  viviande, lor adol

cuentiones, como ven, les falta nadu:a: iy bueno,

relacidén ha neljorade,’ 2
algunan tdcnicas: da:aprendi
slento | _un

creo qun tanblen ono. ha' nervido pa qua puudn‘
taner - un poco : nan’ ‘e pnc.lem:.ln, A vu:dad? Y
bunqua om:on nccunlnmon pn:n salvar’ m:obl man

que 8f ne p:asontnn.

E:" Para tl qulsn s a1’ protouo\r y: qulon ea el
entudiante - dentro: dnl uuln, ¥ en —deel:, .écémq'
concnptunlllan al p:otauor y cdnn conceptuuuzan
al nntudlnnto?

P: 81 nl:a,\en
observado qun au-en r.odn una trndlcidn
santido e qua a1 naoetro; ne. curacterh
aquél que da todo - ol conoclnlrneo 3
que nul:a cnpnc.ltnda pura poder
otro lado, el sutudlnn:c en nqudl
ere conoclmiento: v que vlana a adqulrl:xo aal
maestro, y eno es una desgracia’ porque taublsn
el maestro - puede aprendar “del: al Ex°
pzoblman entd an quea no ha habldo tudnv.ta, un
canblo en la forma de annana:a-nprundlznja,.n al
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qua. se trata de hacerle ver al alumnc quo para
que se adantce en cualqulier trabajo de
inventigacion, que para que planee cualquler
actividad, pues para que planee cualquier
actividad, para relaclionar pehsamlenton, tlene
que aagulr toda una socuencla horrecta, . '
adecuada, en pocas palabras léglica. Ahf. estamosn
aplicando 1la légica, Yo creo quo por. eso Ge .
considéra una materla de tronco comin. R

profesor o acononinta?

E: JQué tn slenten n4s,

P: He slanto ‘mén blen profesor unlveralturlo, 2loi
slento mas, ya que como. aconomista tudav[n no he

funclonado como tal, termind mi ca:rarn. poro: ux

terminarla, exactamente al tornlnarxu, anure a
trabajar como profesoxr, 'y bueno.yo slento on
pklmar lugar, u!a vocacion por. ™1 tzabnjo que

estay, dennzrollundo cono, wneﬂt:u, _pero - udmum:' L
préctl soy més:p que luta.

A4 cdmo te qustnrxn mﬂn fue - te
11cencindo o pro!esor? :

ontenor.

8m manifieston mal, por
me siento

mal de la univeraidad,
michas lo particular
orgul)ano o Rer nnoutro unlvernltnr]o.

razonen, en

Vi Adoman un'xn que han” dicho, ‘tcono datinirias
al. prol‘nnor‘ unlvntnltarlo an comparacion con

otron p:otnuoxon de:otron nivelas eduuntlvol?;

LR cunnto a egeo c:eo que “teango que’ decir que
ies una gzan esponnabllldad porgue sobra todo en
nivel do“lat p:aﬁazate:lu es. en egte nivel en el
que.ige :tlenen’i que  poner todas las qnnnu por
parte do 1a "planta.“de maestros, para " poder
»prepnrm: !realmente’ al estudiante, para qua da’
ahL adqulern lan bases y msalte a un nivel, m&s
upn:lor donde pueda, incurasionar an algunas
;carxeras que ofrece 1la univax‘sxdnd, entonces por
oo . pues was la responsabilldad - de .trabajar’
sobze todo en el nlvul medlo supnzlaz, comn ' on
sl caso de nuentra escuela, entonces, po:' aso es

.conveniente que logremon - entender cunl en . el

@l rol que debenos de juqa: los
pero léglcAmente entendu:lo, pero no
sino tamblén llevarlo a

. papel o
docantes,
dnicamente entenderlo,:-
1a préctica.
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F: Bueno, Z4Craes gue ha habido algunos clementon
que te scan muy silgniflicatlivos an todo el
procasoe formative a partir do daos curson, gue
te han hecho efectlvamente dnncnpofiartns nejor
cono profegor? !

P: "Yo ereo qua hay el t nuy Aimpor

cono. 1a necasidad do tenar un concepto,
revalorar lo que yo hago. Tengo como profesor
que ver las ausenclas de algunos olementof
tesdricon. De algunos celamenton dldactlcos, guo
al verlos en los curses he ancontrade que yo
tenia un vacfo en nf{, perc el curmo ne ha
permltido adquirir de nueva cuenta una
preoccupacién interna a este problema,
fundanentalmente el problena de la motivaclén
entre al alunho, la relacidn entre el alumno y
al maastrs, la motivacion. Es declr, cémo entrar
al grupo ¥ cémo motivar al grupo para que exista
urh relacisn no distantn entre el alumno y el
maestros sino una relacién, buena diria yo,
retroalimentativa, entre el maestxo y el alunmno
que permita que el aprendizaje sixva de un todo,
no una parte, el maestyro une y ) estudlante
otro, ésor aAcon algunos do los elementos que ne
impulnan estar ahf yo creo gue ho £0y un naestro
completo, pero existen elementor para ser un
maastro mejor, bueno no porque yo ios necesite
sino porque 1a unlvesidad misna le nncenlta por
los momentos diffciles que se viven hoy, 5l lon
estudiantes no tlenen formacidén no podrén
afrontar asos nomentos dificiles,
van accedar a avanzar y si no hay
tengan 1a capacldnad de darles las arnas para
afrontar esos momentos diffciles, no vamosn a
tener un budn estudiante ni profeslonistaz la
universidad, no cumpllrd con esa tarea, la tarea:
msustantitava de crear un estudiante a 1a altura
de los tiompos que vivimos.

E: Zconsideras gue astas haclendn cosas gue te
habilas propuesto reallzar luago de terninar ssos
cursor? Cltamo ejemplos.

P: Solanente une, antes yo no podia ver lo que
era la Investigacién-acaién, decpués de estudiar
el proceso, de anallzavlo y hacerlo mto,
asimliarlo hoy, me slento enn capacidad de
raalizar lnventigacitn-accison junte con nis
alunnos, ahorita mismo en el curso de Soclologfa
Rural, astanon proparsndonos para hacer un curso
~un trabajo nrobre investigacién-acclion, en torno
a lan formas de propledad de 1as tlerras, del
antado de Sinaloa orientador por ese curac de
investigncién-nccloén, en tornoc de 1a
adolescencla y aprandizaje tambien. Plenso que
este curso na pernite a nf, después des haberlo
tomado, me permite a amf detarminar con algunas
ataduran mentales que yo tanta con respecto a

yo ara el Jefe ya qus sllon eran
mis discfpuleon. Greo que ahora yo ehtro en una
relacloen mas afectlva, ronpo con enn relaclén
Aanl jafa ¥ losa alumnos, y ensnfic y til aprendan,
pamo una etapa donde comprendo que losx alumnos
tienen interesmn, deoseos, anpiraclonen y digo
ahora, que ustedos aprendsan y yo aprendo,
aprendemos los dok, es daclr, yo no dige en
singular sino on plural), aprendamos Juntos. gl
ustedas tlenen que enseflarme y yo tengo que .
ensefiarlor a ellos.

esntoncen no
maestras qua

min atumnon:

‘vingculo,
_ma ha dado’ y lo.qua yo puado_ dar, ‘a 1o que viene

EB: ZQua  tipo de . profesor te alentes, sl
tuvidramon qun preguntavta qué profemor  eres,
qué dlzxnn, cdno : ta dczlnes tl n.\nno?

P:. Profesor. ¥ Crao que yo soy_ un uaastzo'quu
astoy pm-ocupndo por - no ‘quodnmo .atrés, enm
declr, pracuro. que los .contenidon de’ mis clasen
estén - acordes con 108  monmentos ‘soclales’ qua’
estamos viviendo, me gusta astar entarado de’las
‘Aucanos que tiennn gue Ver con mi materia.y me
qusta enlarar los fendmenos.de  la’ nocledad. de’
hoy en ml clase. Sf, no pne gusta ver el. pasado-
para ensefiar el presaonte, ne gusta néds r’eﬂ.a‘jur,
A los alumnos lo que es la- socledad ‘actual,.
conpararla con ol pasado para que se haga un
valor nuentxo, Yo por aso soy, quizd  sea ‘un.
mneptro que, no me gusta ensefiar -cosas que no’
BON Yealen y tamblén mo gusta snsefiar laa comsas,
me gusta que mis alupnos eepan las cosas  que
ent4n panando y cxaminen lo que estd pasando,. la’
fononenologfa de la nociedad de hoy, mé gusta
que ne anallice hoy, no que anal.lccuos a). pnsndor
para verlo hoy. :

2 Alguna vez has recibldo ‘seguramente opinionos:
de tus 'alumnos, sobre . el trabajoacadémice -qie
realjzas, sl es asf;ique tlpo Qe >pinlor 5
recibldo de’tus:alunnos?

P:. DI ve;:nkn' Algunos han_ dichoique’eoy  muy: nal
‘naentro, D nttns han

Br AL
11nmnrnn llcan 1ad

P
E

P:

Pnrn :1 J.qud n.lgnxtlcn nar p:utanor?

i Parnint sar ptotesor, n.\qnulcu entublccor un
um\ ralacion entre lo que la socledad
eso . es,

de 1a mocledad, el nor profesor dar a
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E: 40ué lugar le das al profesor, en comparacldén
con otros profesionlstas, digamos en comparaclén
al ‘médico, al psicologo, al abogado, al gquimico,
contador publlico, qué lugar le das al profenor?

P: Hay una cuestlén, al profgnor on tan
necerario como ol doctor, para que unn
generacisn de estudlantes madure, necanita de
buenos profesores, lo mlemo que en un huan

nacimiento, se necesita, un buan mAdico pava
parir buencs hijos, pero parir huenos alumnos, Yy
b lones de e fesionistas y

buenos mnédicon. Pero noclalmente nn esntamon
ubicados an el mismo nival, el mpaontro
Rocialmente es denigrado, el maentro socialmente
es concabajendo, al maestro se le consldera un
profesionista de segunda o tercera categoria
porque arl lo ha constufdo y asf lo ha hecho el
estado, as el constructor de esta deformacion de
la personalidad del naestro, perc no se te
olvide que existe una corrlente noclal dentro
del magleterio y no solamente dantro de 1a
corriente del magisterio nacional, slno dentro
de ga universidad que lucha por dnrle, por
alcanzarx, por brindarle al maestro ol nlvel de
estatus noclal que ra merace, se luchn pars enta
universidad en el sindicato, me atrevo a decir

P: Bueno la razén eas que yo foy el deposltario
del conocimlento y ellos son los racsptarios del
conocinlento, pero también ellos tlenen muchas
exparionclas gque yo no las vivi y que ellos
estan viviendo y que yo las aprendo con ellos,
Ala forma de conducirme por ejemplo.. 81 yo he
canblado ml conductn renpecto a'ellos, son de
las crftlcan que ollos ne han heche a nl, deja
declrte que yo soy muy receptivo a lam critlicas
dn mis alunnas.

E£: Hace un rato mo comentabas al inicio de la
antrevinta de manara muy directa lo que
nlgnificabn rer doceante Lorquo tu te. formarte
originalmente como profesoxr normalista y bueno,
1a ¢ ta es & as lan en ser
y sier p universitario?

P: Es que el profesor es naestro porgue. esa es

ser maastro unlversitario

que el rindlcato de la universidad ents fiad
en eso, da hacer que al. profesioninta
universltario, ol masstro universitarlo, rea un
individuo que esté ubleado en el primer. nivel de
las siociedades Actuales, el maestro de primaria
tiene una corrlente social, corriante polftica
gue lucha pd: rebasar 1o que es &l maglgterio
naclonal, alilugar qua’le corresponda al
maastror somonmuy lupo:tantan, pero nos pagan
nuy poco.

)
B:-:2Qu4 importancia tlene para 1a praparatoria
y tanblan para tu vida profesfonal ol que tu
soas pfotoso: de Soclologfa?

P: En mi entender, creo que el hacho de que yo
tea maastro de soclologia gue hace ya 15 aflos,
desde que yo© me inlclé conmo maestro, para mi es
muy  importante, que me ha peormitido explicarme
1a estructura de la nocledad en la que yo vivo,
me ha permitido encontrar una snerie de
respuestas a lo gque hoy es la sociedad y de lo
que ha sldo, poro adendr esto nme permlite ner
naostro de soclologfa, me permite entregarle a
los estudiantes una enislén més o menosr de
manera nds modesta, nds o monos clara de 1o que
ha nido la socledad, en la que nosotros vivimosn,
los probleman que enfrenta y loR retes qun tiene
que Juntar los estudiantes plenso yo que al
estudiar 1la noclologia, se forman una vision por
lo menos en perapoctiva del oual sara el campo
del nedio ambionte, que se tendradn que
denenvolver los ostudiantes.

#u vocaclén, pero

aignifica una doble zanponnahllldad, 817 ser.’
macatro univeraitarioc no. en’’ cun].quxar scona, s
aignifica una = responsabilldad, . tenemos’: una:
responsabllidad  Gomo, . como .hnplantnmos Llan
educacisn  universltaria. . cComo daposltn:ios “de
una’ tradleion universitarie T
universitario, entamon obl.\gudou a dar

ala que viene, la’ qua’ se ha

an nonocrds, B8l el mex naontre un v

es  ser cualquler mauutro 2

" COBAES, -de) . tecnoléglco, -

pucde ocer  maestro unlvm&sltntio,

maentro ;universitario: slgnifica’. no; nolmﬁenta
preparar—-como~dicen-luago-la levnduta "praparu:
la levadura de la nueva Lénn; s.lno

congervar Y . revalorar, contlnuar = coh “olat
tradicién  histériea, con la . tradicldn Tde ).a

univerasidad como rcentro: de ln ensehanza,-

P r o £ e s Ve
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E: JCudlen crees que gean los elensnton
signiticativos nds Lloportantes que te hicioron
sentirx, que te conf como ?

P: La cuestlon del proplo conoalmiento, la
cusstisn dol contonido, pues an una do las
nituaciones que nme ha hecho ver qun las
cuentiones de la significancla del proplo alumno
es un alemonto Importante para tenor qun
interesar al alumno en su proplo aprendizaje y
la cuestidén de las herraminontas nlawas qua ol
naentro debn do dar el Alumno para la cueatlén |
de su autoaprendizade, crao que eson trea
olemantos son los que n&s han revalorado al
interjor de los proplos procesos de enseffanza y
aprendizaje, la cuestisn del sujeto misno, la
cuestidén de los contenidos y la cuestidn de lai’’
nignificancia de los nismos y otros elementos
también. . e
E: ZHasta ddénde croen que los cursos qun hlm

rocibido han lntluxdo en tu vldn pursona)., ‘en tu,

vida t‘an.llhn:?

Pt La cuontlén de la formncldn ¥y 187 1nr1uencu
que se ha tenldo en’la cuestion fanillar, en ia
cuestion. pu:nonal, yo siento lo siguiente: hasta
hoy, ' he hablando de oy, de un men; a. tres .
neses, 1a clestion deila formacien al interior’
de’l1a universlidad ‘no--ha “revalorade, nada-por
prlnulplos"'d uenths, a nnda, a’nada es’lo
mismo una pa:sona de 20 pulscs qua - una porsonu
sin’ pulaon’a Lnélusivn,' ain haber terminado la
protoslonnl, entonces la cuestidn'de la .
formacidn puns hasta hoy, 'al menoa hasta ahorita
todavia no! vns? f1a’ -euestion: !de’una matisfaccion
asf " puzaonul, hnblando pn: prlnc.lplos de cuontas
fcanente: - EL aer’ por’le que en
todo el” t‘_lonpo, nerd 1a’’ cutmt.ldn da lo -
monetario ,_;19 ,c{nastldn ‘de’, lq gntabllhﬁud
econdmica &no?,. puen’al tlanés estabilidad
econémica no ,: Bl tlenes: omm enfunulo:s, buena
puedun dax: nds. :

" A enos’'sl _qule: le podomos llamar slementosn
ox . pero ‘@1 alcmento’ interno o sea
formacion  Intelactual. con su vida personal
I_nn ese tar:nno qué dirias? -

Yo' slento 1a cuestion de esa satisfaccldn
la

Pt
porque la cuestién de la convivencla,
cuestion da la Interconunlicacién gue se puedna
dar al interior de un grupo acadAmico, l1a
cuesntién de poder participar, la situaclion de
podar externar alqunas ideas con respecto a la
educacicon. Eas un safisfactor que nadle nosn da,
nadle logra quitar. Poder participar en una mesa
rodonda, podar participar en conferencias nohre
taman de actualidad, dms la aducacidn puas,.es
una satisfacclén personal que todos enton
curson, gue toda esta formacién,
actualizacion dabe tonder hacia ella, la
cuestion de libre de cadena. Un grupo acadénlco
creo que se dabe de sentir agusto consigo mismno
puan &1 me nlente agusto consigo mismo, puede
varlar p4s en cuestlon de disposicion, puede
produclir wis trabajlo o sea para 61 y con los que
le roasan, entonces yo siento esa nituacion, la
cueaticn da E: ZQué lugar la dan al profesor en

anta

1 2T qué te slentes,
quimico?

Pt Realwente . ingenfero quimlico nhunca me he
rentido, sl blen mo han dicho que eresn eso, para
ni’y mis‘anigosTsoy’profesor de la universldad,

profesor o ingeniero

no oy lnqnnl»rn. Yo -tuve la cuestlén de la
esxperiencla, :1a - cuestién de la préctica
pro:onlnnnl., 81 mn:. hubiera gustado creo, la’

.mmuuan de’ ejercer la ‘profesién mininanente
hubjcra hocho el intento, entonces no he hecho
‘@1’ lntnntc pezquo desde que mnpecé a dar clases
pusn . me:ha:gustado el amblenta, ne a gustado el
‘amblante donde pones tu granito de arena,’ Lves?
iang tainlpn‘t_es a‘guasto y adelante.

Et{ Entonces te slentes profesor.

P Me sxnnto profesor.

IBt ¥ cépo te gusta nis que te llamen:
ingeniero?
PiiProtesor,
i Hace " un ne
‘estudiantes hacian . clertos comentarios.a una’
V'nuevn opinién favorable a ti én grupo.como majoz
:profaesor, tu has recibido opinioneas nayores,: nés
‘opiniones en ese sontido o en otro mentido en’
toda tu experlencia doconte.
P: Pues la cuestién es muy formal en el sent.ld
de que todo el mundo sabe que éste eu el poat
maeatro, énte es al nejor manatro, me gulf_a qu
le.des ciases, porque no me da el afio slgu.\nnta
aunque ahf debes da ir un implfcito,. 1a cuast.lcn .
de la dependencia maestro-alumno, no’a algunos
maestros, sntonces es una sltuaclién q\;e dube-os
combatlr pesro yo digo que.son elennntda, bucno
ost&n blen o estdn mal, aunque cstnz{a pat vazne
ino?, o rea, naa tiene por bueno o por cualquinr‘
maestro, yo lo ecstoy diclendo ahorita:a’ pa:tlx:
de los proplon argumentos.
E: &Y quAd opinién podrias dar de tu p:oplo.
trahajo como doceante?

P: opinn qua la cuestlon del proplo trahnjo no
es del todo satisfactoric yo ' .lo slento nn!,
porque no estén a veces las condlclonas como’ uno
la condicién de infraestructura, la

profesor

Pprofesor.

quislera,

cuestion de las condiciones materiales ‘quo :a
veces no estén digamos los plrarrones, - los
glaen, para poder desempefiar una actividad:nés

profesional de la ensefianza.: Ma s.lem:o adisgusto
por no podexr avanzar® mAn e:icn:n. te’ af
cuastion de 1a utlll:ucldn
tecnologfan, en la cuestion de lestar’ también
trabajando o entar llenando: 1lanésmolo ‘as,
bajo entra comillas, 1la. -:uazn:]an de una‘” .lnm:c.l-‘
que.. ya. . ga trae. atrés.
acosntunbrado a ontud]ar que:no antd ncestunbzndor
a loex y la propia dlnc.\pllnn del: mnuatro dn ‘no
ser  rigurono, de  no aer’ p:nfunicnnl. Jcon Bu‘
ansefianta. s iy !
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E: ZPara tf qulién es el profesor y quién es al
eatudiante an el aula?

P: Mira, sl me hubleras hecho esta pragunta por
allaen el 79, hublera dicho que yo. soy el
mandanda, 'y el otro es el que obedace. Pues hoy,
con este migmo proceso dque se ha tonido de
formacién . pragnritica, la cuestién formal,
también me ha hecho pensar en que ‘ahf, no se
‘deba tener distinclén. Cu&ntas” veces no aprends
uno’'de los alumnos y mira ae! que tu lo vean,
pero realmente aprondes del alunno as! como ei
alumno de ti, entonces yo no .veo osa distincion
como anten lo percibia, no’es’ por eso da qua
hemnos avantado en esa. sentido, 'la cuestién de 1la
nuevas teorfas. currlculares,’la cuestién de la
diddctien critleca, . ipues;:’es lo  que manada
fundanentalnénte la cuaauon‘ ‘del’ estudiante como
un nujato. . -

Et v concrabnmentu Tpara k, qué signfica ser
prorcncr ‘y/o 1nvasthador unlva:altazlo?

la 1nvnsclgnclcn v
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E: Paro nlendo nén anpecificos todavia, Zqué
ralevancia tieno para la Direcclén General de
Bachillarato on eate case para la D]reccldn

)\cudenlcu, quﬁ rnlnvuno,\n le ves pnra tu vlda
p:o:osxann17

P Ba cuaﬁtlan de 1a relevancla de 1a dlruccldn
acadénlica; ya no quinfora particularizarla
porqua”uno, no_es lndapendlnnte, 1a cumstién se
duha al menos’aquf en el interlor de 1n
dlroccldn qnneznl, praparacion hemos tratado de
asunlt unn ¢ 111dada tids y cada
qulen con 'gu propla responnabilidad. La cuestison
de ln subdlraccldn acaddnica mds qus todo aquf
debemnn de recnlcat la situacion al principlo de
cuenta, tener una vision clara de la cuestién
del bachlllerato. Con esa viaién clara de lo que
se puede Yy lo gque puede lograxr al bachillerato y
con una pboca disposlcion y ganas de trabajar se
puedan organlzar, sa puadsn conjuntar muchos
es!uu::cs para lograr concientlzar lo gue a una
adninlstracisn se dobe de plantear al iniclo da
cuuiqular cuestidn adminletrativa, entonces
fundamentalnente yo lo vmo en ene sentido, la
cuestion de las asplracines personales, pues tu
sabes .10 que son los puestos acaddnico-—
adoinistrativos poxr un lado, nmon exclusivantes
qug ‘debe de buscar una satisfacclén propla, una
satisfacoidn que te pernita dar mds de 6l y ena
teila da, esa te vas a dar tu, los proplos, la
propia concentraclén do los trabajes, el
cumpliniento. de las notas, la reaccionas

inte les que se
la prépla.-.

)
Es'Y tu exp;t:\‘unélu} tu ne dices que has sido
protonor que has‘txabajado- con anaiisis Ll
'axpn:lnontal y ahora que ores funcionario  &qué:
slantcn poz “haber. entrado en esta dren dlgémoslo’
asf’ acndemico-udmxnintrntlvo? .
P l-:n;p:ylncipo de cuantas, la cuestidén de esa
responsabilidad tan grande que se tiene, pero -
-que”an dencansa en la madida en que se nepa
‘compartir eson icos, en la medida gue
sepas compartlr la cuestion de los ortimulos,
‘‘antonces, 1la cuestlidn de una angustia fio le he
nentido como tal, yo njento que ente puento Coxo.
coordinador especial, es un puesto inclusive
translstorio qua lo pudiera denempefiaxr cualquier
porsona con una minima nocidén de lo que Ge
pudiera en el bachillerato universitario,
ontonces la cuention de la coordinacién
. académica es com@ te decia una responsabilidad,
&8 un compromigo gue se asume con la edad, 6&6.un
compromiso que se asumo an ese sentido, con esos
conoclimiantos de causa de lo que as eata,
entoncas claro, es diferente asr coordinador

ico, e= dait de mser subdirector
acadénico, em diferente de ser subdiractor
adniniatractivo y muy diferente la cuesntidn de
toner al frente la cuestion de la conduccisn en
onte caso el de dlrector. Entoncen la tona de
daeclolones colegladas o compartidan, creo que
es, la forwula para acercar lan cosam al &nqulo,
Jporque 8i no quleres que, las cosas 51 an acaban
unilateralmante se entra que “diré, se cancelaria
una con otra por la cuoation de la no’
integraocidn o que sé yo.

dar at ipterior de |

E: JQus algnifica pntn ti ser ese profesocr-
investigador?

P: Hira, la cuestisn del profesor-investigador,
‘1a’ tono: du a uxgulenta forma: vamos a suponar
/que yo soy un naautto de Quimica como maestro en
1 cuentldn ttadlcionnl,_cunpllrxa con cuestlion
del ho:nrlo de clages, no .me intexenaria 1la
cuent.ldn preblnndtlcu lntarna del propioc proceso
nducn:ivo. 81 yo obsexvo quo nia alumnos andsan
bajos, “yo!'como wmaestro debo invemtiger las
causan desde ese momento, deade el momento mismo
en que ne ompieza a preguntar, en gue me emplece
a indagar, enh que me enpieza a cuesstionar y le

emplece a dar. algunas respusatas con clexto
xrigor, de aesa nmanera, Yo mé puado estar
canvirtiendo, puedo convertirme eh un
investigador, entonces la tendencla qus seigo
paxa poder = avanzar en el - proplo procaso
educativo, es que el pro!euoi realmente:debe mex
un profesor-investigador. Si hay la cuestion de
1a Anasistencia, sl ' bhay . indisciplina, l1a
d.lm:ipllnn 1o 1o es todo, debe haber una causa y
un esfecto nntonces, al nemento misno. que .te A&
por lnvuntiqur ana n.ltuuc.ldn ent!s, realmente
conoc.{endo_ulqo cono un renl protenox:, viato

‘funlyainldad, e una
oben : tomar ‘mucho en
om0 “hanos dicho

ormacién,. la cuaaticn

mdi sdpa:loxan an el pzopj.o p:ncnno educative.
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3.1 DATOS GENERALE

‘3,23 Aproximaciones
‘Aprendizaje’/ Evaluacidn.®

Con(;c‘nlydux‘
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::n-rnzvrsrxnok P
SEXO: Mnscullno .

zmm 25 aﬂou.

pnorzsxou ' Médico’ Genera

ADSCRIPCION

ANTIGUEDAD:; 8" afos.

'NOMBRAMIENTO!

{ Eecuela B Préﬁarqécrlu N}

Profasor dnr»nslqnutﬁta interino. ™’

Et Tananos unn \llelnn‘p:aqunta pexo ne dlv.&da an
3. Lcdno‘ conr:.l.ban educucLOn, gpran‘dllujo Y
“svaluacion? e . ..

Pt Educacion e

l..n svaluncldn, hny dos t.lpou éno?,
qulezo ‘hacer alusién as2; :Jpos, &l
i mén, pato ‘una’ es la nvaluno.{dn que:
aula, da aqualla avaluaclén que Aa’; 11
por medlo de un ndoexo ' o.en nlguno
‘educativos, a base da lotras,. qua’sup
X! € un. ap 1zade, ’
‘es muy’ relativa para nf,’ gue
exinte, no 1o doy por: bueno
avaluacidn, es la avaluacion. gu
tus nismos actos,

cabo, como persona,
humano o wsea, . la a‘vuluublo
sociedad, la avaluacion = . q!
parsona, 1la evaluaciéni: - que . te
tirabajador plnmm que_
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ENTREVISTADO: - L. .

SEXO: ‘Famenino.

‘EDAD TR nﬂoﬂ.

'pnornsmn .' :

. an Pslcologia.

ANTIGUEDAD # - ‘5 afio

NOMBRAHIEN'I‘O Protlsoru de nsi

"Anscmpcxou fAcuela Preparatoria #2.

" p:otru—lnvesthndora ‘a -t empo’

gnatura o8

LEfITe vuy a hncer una ptagunta peto
dlv.ldc . i :
en h3sl Lcdmo » conceptualizau"; Bducaclon,
Aptendl:nje y Evaluacien? : e

Py rara’ n:, aprendiznju, dobe de ser un’ procelo,'
Jun procnuo d_lnléct.h:ﬂ, podomns dac.l:', cuando al
nlumno vnyn' nuhlnndo encalonen ‘o ‘mea’ vaya:
cnm,\nnndo, anit 1n busqueds de conocimientos méa
v!!levndcn‘pnrn muehou ;pniedlogos’ tedricon’ dela
nducm:lon, aprendlzn_\n sarta: la’ modificaction”
mls'o“, nenuu de ‘factores de’ conducta, ‘psro’ oma,
daf.lnlchm re ‘queda molanente’al objet.\va a lo’
30" perclbe, a lo que el:alumno hace, yo ctao,
sque: onta Aefinlalén es coztn, huy algo n&n an ‘@l
aluhno,‘ulgo nubjneivo qua’ no se va,;

“tamblén’ 'sﬁhjetvlvo.'
‘proceso de anﬂlinls vnlo:atlv

cnlificnclén a tnl sltuacion c a algnn jnvan :qua'
renli:u un’ trabajo o un axumen, slno que’ doba“de
nar relativo en ‘el sentido’ de que serfa’ ‘néa . en’
trabajo de analisls por parcu del al\mno, por
parte ‘del’’ docente,’’ de’aquello’ . que’ enta
trahnjandu- pondrsamus un ajumplo, ‘comunmente
para evaluar una “materia’” sc upllcc el examen 'y a
‘ega. examen. se :le.. da .una:. callficaclién ~pero
conslderas que hay otras mANeras, otras
modalidades da svaluar ese conooimlento, o sea a
traves: de un ensayo a través de un trabajo de
investigaclion -no sé, en equ.lpb © Goa gue 1OE
alumnoa ne dividieran, entre ellos y ese trabajo
Be  evaluara -pero so evaluaran en cuanto una
actitud de anflisis, de valorar en cuanto lo que
@l. alunno’ esté. - prasentando, no tanto 1a
calificacidn porque el plan de estudio de nivel
medlo  superior estd deslgnado pox asignatura y
ésta ef la manera como hase a final de cuenta
como se prosenta la matarla, o sea, la pasastes
o .no - la . pasaste, no te dan callficacién,
entonces estructuras el disefio curricular,
entonces fe cambla 1la wanera de avaluar el
contenido - tematlico del programa de estudio,
también so‘tlene qua camblar con otras cosas: la
actltud - del docento, -la panera que les ensefa,
la' . manera cone eatan distribuidas . . las
anignaturan ‘en  todo el ‘disefo . curricular.
Entonces a.final de cuentas, la Educaclén serfa
un proceno y se ha utilizado desde al punté de
vista, . como .un instrumento ldiotizante do ‘un
pector. de ‘una clace dal podel;, para. poder a
traves ‘de. ella’ iverdad?  trasmlitir ' eus  fines
nnpacr:lcon y. podor seguir cont‘.rolnndo un pais.

da existir noclalizar, conclentiza
Cono " se" “dice: ' la ' clane 'crea’

contrnheqemdnlco,, L que
.lnteluctnnlnn, para’ ir cancicntlzmn o. .
y a traven dei-la oducnchn cunple unu tuncldn
nuy inportante) dnpnndlendo de’ qulun ‘este atrds
de.ella, de.quien. 1a.lleve.a cnbo,‘une peria mi
conceapt o, muly b r e vie:.
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ENTREVISTADO: M.

pnm-*:qun Profesora’ nornnliasta’y ouxmlcn-
tarmacobluoqn.

sExo- FEMENING, L . SRR
EDAD: 39 a'nos.
ADSCRIPCIO] mzecc,len Gunnrnl ‘de’” Fscunnm :
Pzepnrntorlaa. B 3 i

Proteuo:—lnvesthado: Asoc. C.de

HOMBRAHIEHT
Tinmpo coluplcto v ‘rorasm:'a 'de’"lm gnutur:a de
o g

Bioloqlu en 1a escual P:epar:u oria Nu.,:.

IIA IHPAR’K‘ZDO CURSOS DE FORHAC!’OH DOCENTE Y HA
-COORDII’ADO PROYECTO SODRI’ FORM. IQ" DOCI’NTB.

OTRA ACTIVIDAD: Profosora’de asignatura do
bidsctica on la Eacuela de Fllosoffa y Letras.

“nay * muuchan

E: Pues ya para terminar, tengo una pregunta gus
£o divide en tren aspectos: dcéno conceptuallsas
1a 160, o1 izaje y la avaluacién?

P: Ah, esas concaptualizaciones (se rfa 1a
entroviatada).- Bueno 1la educacién se  concibe
‘eomo un- proceso social hecho por hombres entre
honbres que. sie :o}:struyc por la relacidn soclal

Yy po¢ los sujetos. Es un proceso permanente
dende qun naces hasta que mueres, estan
aprendiendo, to ontis ? es un

tamblién de lideologizaclién Zno? a través de la

16n. La i6n tanbién es un factor, en
términos asl nuy generales,  que _slxrve para
allenar a una sociedad o tamblén . como un
vehfculo © un nedio para gue los uujetos t:onen
coclencla del papel que ests&n jugando an ila“
socledad, que desarrollen : &no?, Sl nus‘
potenciallidades y d, ‘de anera:
conclente, es declr, con una posicion ante’las
mismag. YO creo que son — groaso modo- esos dos’
grandes papeles que pueda Jjugar’ la nducncldnx_
para somater a los pueblos o para’ uyudnr a su
liboracien. Bl término liberaci6n es nuy nnpllo,
es necesarlo buscar la igualdad X
<obea gemr de benofliclo soclal:! esas dos qrnndes
funciones de la educacidn. Ahora’ nos taltnz a
ver ol tarnino aprendlzaje, ‘quiero trntnx:.lo de"~
una manera mAn personal, sin irme mi ho a loa
autores, aunque coincldo. con’ algunon de’ ea!:on
como esm el.caso de Bleger, g
hacerlo de manera mésn personél
suieto - aprende a traves: de

“permanente, co};txnlIo,' de’ r:el’uéldn'avuvjet'o-ébjatc.,

‘ereo: que’ ae ha ap:and.ldo cuando el sujeto ha

incory 3 a 1os que’ya posefa,

hn nodlficndo aqunl].on o los ha ampllado. :
d\' ‘sobre’ avalum_.ldn?

es un-

‘l Evaluacion i .tumbldn @8 un . proceso,
‘proceno . 'per ente, g lmente
aval\in‘hdo, : astamas enltiendo conductas
‘avaluativas, .. La. " evaluacién es un proceso

valorat.lvo, de valoracionesn, cuyos regultados,’
—d(gumoa lo’quepueda salir de esta avaluacidn es
‘nuy suhjstlva, tanbién tiene gque ver con valores
iy ents muy relacionado con lntenciones., No creo
en’:1a evaluacién objetiva y considero qiue en
evaluacién tiene que ver con clertas posturas
“4ne?, es' un proceso complaje y por 8o mimmo y
pues qué; mas te pudlera decir da la avnlunclﬁn,‘
i formas de 1llevar a cabo  1la
evaluacion, muchas veralones de c6mo  aevaluar,
puen no Gé...

“Rt &Y qué. relacicn guardan estos treg elamentos?
L3} son elementon que entan Intfmamonte
relacionados, ya decfa que los tras hablan de
procoson  complajos, loa tren hablan da valores
lon. tresm tienan dque ver con una - ideclogia y
ontan muy lligadon y dependlendo del concepto que
til tengas de aprendizaje va a in€lulr en lo otro
'y 1o otro, lon tren tienen mucha relaclon, estan
dntinamente relaclionadon.
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ENTRFVISTADOI u. . E: Ya casi para finnlizar, le tengo una dltima
pregunta que. se divide en tres alementog:. icémo
16n, - P lzade .-y

szxo:,Mnucullno. i . ’ s 11zas®
ks G e B e uvu1uuc1¢n7

EDAD: .38 anoﬁ. . . .
: P: conn.ldezo que, eduaucidn om ol téznlnc LTS

! nnpl.lo, ani‘qua ne ' le lnnct.lbon lou otroa don« o
‘“del lxnje I'd da ln ) uluacidn JEB
1 1

alumnntou i tanto  do.

PROPESION :

xnganlnro elv.ll -

y ‘ob los: o
‘incorxporarlos. a  su uanto}
uplicuzlou pnr:u resolver los

PnszRAcIﬁN DOCEN'H:x Muunt: pzusentan (:nnto aucolaren cnn

Educativa y cutao

bocr:u’rz.’

ACTIVIDAD ACADEM!CA: Invosthn ion”en qublnnns N
del cutrxcul n y de:la aneﬂan:a da’ 15 & o

o'x.‘ng‘ Vac'rrvx_mm_rx_;nghnxg‘:&ci:n ratlsta. (privado).:

esn hivel’
Itontor)\

1os §zupn5 aon .Iqunlaﬁ a vacnn‘ne actua nas, a
no:hay. tiempo’ dn' eBoLlver ese problenn.
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ANEXO No. 1

EJEMPLO DE ENTREVISTA COMPLETA

FECHA: 20 de mayo de 1991.
ENTREVISTADOR: Fidencio Lépez Beltrén.
ENTREVISTADO: A.

SEX0: Masculino.

EDAD: 33 anos. ] )
PROFESION: Lic. en Derecho. -
ADSCRIPCION' Preparatorla de Navolato.
ANTIGUEDAD. : :
NOMBRAMIENTO "Profesor de as1gnatura‘ "B" -

1terérlo y Taller de Reda0016n.'

Navolato de la unlﬁer51dad dando la éte ra d zSoc1blogia y Etlca.

iag



E: ¢Por qué estudiaste Derecho?

P: S:Lempre me gusto 1a carrera.‘Cuando estaba en la secundarla los:

"of s:.onal me J.ncllnaban para que
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E: ‘iQué relevancia tiene para la institucién y para tu vida
profesmnal el trabajo que tu reallzas tanto e1 de abogado como. el
de docenc:La" : - g hE ‘ ’

E: ééqr qué los" ha's: t_:dzmado?'
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P: Porque era una necesidad cuando se cred el drea de Lengua

Nacional, es una érea relatlvamenente nueva ‘en 1
Anteriormente se 11amaba ;1teratura Y técnlcas’derlnvestlga016n
documental, son materla ‘relativamente nuevas. que: obllgaron a todos

unlver51dad.

16s maestros a tomar ‘cursos:de’ prepara016n y actuallzac16n para

obligatorios, pe"
estar mas prepar

,esfuerzo y 1os tomo cuando los veo que sonalndlspen ables, que ‘es

necesarlo
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E: <éQué elementos te parecen a ti mds significativos para la
formacioén: o para la apllca016n 1ncluso, de 1o que td, aprendlste en

esos cursos7'

P: Elemento alizacién de los planes de estudio,
~iv s estz "cosas que en los cursos vimos y el
no

Hay

blbllogra é'los cursos que me han preparado.
algunos : : 5dieron, y la apllcac16n de cosas  que

nosotrds

EseﬂcurSO si'n051$irvié;hastaht¢.

cTu crees sque: has logrado camblos en tu v1da personal y

profe51onal a‘partlr de. "S0S : » f e
P: si; han ayudado bastante: en 1a forma01én profe51ona1 incluso




por la 51tua016n de .la retroallmentac1én, el hecho de trabajar en
la docen01a'1mp11ca estarse actuallzando Yy preparandoae Y

poco: desfa_'do en ese n peroxademas, falta« e los:cu
estén més estlmulados para que 1os maestros a51stan Sieﬁﬁo que”no

hay estimulo.fE
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E: éA qué tipo de estimulos te refieres?

Los estimulos en térmlnos muchas veces econémlcos, cno’ Tamblén‘

éiicaéb‘dé los
“los puntajes para
y en

P.
once anos’ ta do:.
aprendo comportamlentos y conductas cotldlanas.
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E: JQué significa ser profesor universitario?

P: Bueho pues ser profesor unlve s1t’r10 deberia ser una espec1e

E: TU estds cbmgfprbfesorfdefpfgpapafbriaiadémés'dq trébéja;‘domo

sk



abogado: diqué te sientes, profesor o abogado?

P: Abogado.

de la practlca docente del'

probleﬁa
técnlcas
tenemps



E: {A qué crees que se debe que no se valora lo suficiente?

e “las’ principalés funciones, &No? ~-la

comparacisén’ con otros

onistas como

“los

E: cA ti cémo ‘te
llcenc1ado 6rabogado7

e’1lamen “tus: ‘alumnos: profesor,
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P: Los alumnos, profesor.

E: Pero ic§m§4£é §§stajdue tekllamen profesor o 1iceh¢iado?

P: Fuera de 1a preparatorla me gusta que me 11amen 11cenc1ado y los
alumnosaprofesor . o : i




gue lo hacen, son pocos los alumnos que estdn desplertos como para
sefialar ‘un: error, generalmente aceptan 1os muchachos las cosas;
hasta“ ahorlta no'me“han senalado asi de manera problemétlca o

fuerte algul probl'ma conmlgoﬂ,Q

E: ¢No es:problematico?

_ puntos .ébh‘ 1a
el que tengan razén.

deilo:que:estoy. explorando,lseguramente tdi conoces el

lan de estudios, en tanto tu
3 vqrees que deben de ser

En las

'que tlenen

Para que el

cu lacidn: con: el defecho.
alumno pueda - tener O i acerca de 1o que son sus
'garantias sus obllgaciones, hos y 1os de su famllla B'a de

sus compaferos; : s:Lento

£ ta, que estd esa dlferencla en



la universidad, que hubiera una area en donde pudieran tocarse
estos aspectos del derecho por lo menos, a nivel ' introductorid
minlmamente-: SRR ' e S 4

(<} mejor, en aspectos de la’ normat1v1dad

“hace falta




ya que es: -la clave para que 1a gente pueda estar mas preparada
para que pueda defenderse, para produ01r mas incluso, para mi
es una politlca global que debe ‘cosiderarse una’ preocupacién

"elemental.‘

éY-el aprendizaje

acqu” pre’dlzaje° Pues ...'Deben de ser

tante de nosotros.

‘rendlzaje seria como una conducta de

”A‘ara poder
a practlca,‘




educativa.

iy qué papel Juegan los 3 elementos educacién, aprendlzaje y

evalua01én° S

‘"égé'csb;aVa”t iﬁéa-f'

enfrév1sto, le voy d1c1end

mundo q 
que tlene todavia un buen espa01o,



universidades y para la educacién, vamos a seguir siendo un
pais subdesarrollado, 1as unlver51dades‘t1enen crisis
la falta de 1ntereses del

educatlvas producto:de todo es ,

‘haciendo:,

grac1as y hasta 1a'pr6x1ma entrev1sta.u¢'i
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ANEXO No. 2
INTIMIDADES PARA UNA TESIS.

A BLANCA ARACELI AISPURO ALDAPA, POR HABERME ENSENADO
TANTO Y HABER LEGADO LO MAS PRECIOSO QUE LA VIDA ME HA
PERMITIDO COMPARTIR : CARLOS VLADIMIR.

A LOS VIEJOS, DON CHUY Y DONA CHUVINA, PADRE Y MADRE, A
QUIENES SIEMPRE ACUDIRE, POR SER LOS MEJORES MAESTROS DE LA
UNIVERSIDAD: LA VIDA DIARIA,

A ANGEL DIAZ BARRIGA Y JESUS OCTAVIO QUEVEDO IBARRA, POR
NO ENSENARME EL CAMINO, SINO HABERME DEJADO DESCUBRIRLO.

A LOS JOVENES, PROFUNDAMENTE TRANSFORMADORES,
ROMANTICOS Y SOLIDAR]O 'RECONOCIMIENTO POR SU LUCHA
PERMANENTE. L

A LOS NINOS QUlENES EPRESENTAN; LA NUEVA HISTORIA DE UN
PAIS QUE LO TRANSFORMARA CON:- SUS MANOS M ENTREGA

MI GRATITUD 3 “TOD 0YO HA
HECHQ POSIBLE ESTE TRABAJO: CONTRADO, PARA
HACER SIEMPRE UN NUEVO CAMIN'k e
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IMPOSIBLE TERMINAR SIN EVOCAR Y AGRADECER DE MANERA
ESPECIAL A LOS ENTREVISTADOS Y A LOS ESTUDIANTES DE LA
LICENCIATURA EN PSICOLOGIA DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIA DE
LA UAS (generacion 1988-1993). ASI COMO TAMBIEN A QUIENES DE UNA
U OTRA FORMA CONTRIBUYERON DESDE EL BORRADOR DEL
PROYECTO HASTA SU CULMINACION: MARTHA CORENSTEIN Z.,
LOURDES CHEHAIBAR N., GILBERTO GUEVARA NIEBLA, CARLOS
MUNOZ 1ZQUIERDO, MIGUEL ANGEL ROSALES M., CESAR
CARRIZALES, JUAN RAMON CHALAPUD, SIMON SANCHEZ, TERESA DE
JESUS NEGRETE A., DOMINGO GARCIA ALCANTARA, OMAR RUZ
AGUILERA, MARIO CARRANZA, JOSE ANTONIO MERCADO MACHADO,
MAURO VALENZUELA ALVAREZ, HECTOR M. JACOBO G., ROGELIO H.
ELIZALDE BELTRAN, RAMON ISMAEL ALVARADO V., JESUS ANGEL
HEIRAS, MANUEL DE LOS RIOS, SALVADOR LOZANO Q., MARGARITA
F. RODRIGUEZ A., JUSTINO CARDENAS, ELDA LUCIA GONZALEZ C.,
J. RAUL RAMIREZ QUINTERO, REYNALDO CASTRO BEJARANO, MARIA
ENGRACIA UZETA F., ALBA L. FROCK GRANILLO, NORMA ANGELICA
RODRIGUEZ VALENZQELA', GERARDO BELTRAN G. Y ALEJANDRO
LUNA.
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