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El proceso de la lecto-escrltura en el primer y segundo año de 

primaria, es una situación primordial ya que de éste se derivan 

múlttples facetas del aprendizaje en otras áreas . 

La capacidad del educando para comunicarse oralmente y por 

escrito se reflejará drectamente en la forma de afrontar el proceso 

de enseñanza aprendizaje. ya que la comunicación es un elemento 

vital en la educación. se puede decr que sin comunicación no hay 

educación. 

Sinembargo existen fallas contínuas durante la adquisición de la lecto­

escritura que derivan en problemas específicos de aprendizaje. en 

una incapacidad para leer o escribr que evidentemente conduce al 

fracaso escolar. 

Uno de los elementos claves de este proceso, en el cual puede tener 

injerencia drecta el pedagogo. es el método que se aplica en el 

aula. 

El objetivo de esta tesis es realizar un análisis comparativo de tres 

métodos de ledo-escrituro con la finalidad de proporcionar 

orientaciones didácticas al profesor de primaria que le apoyen en la 

selección del método. el cual es una herramienta real con la que 

pueden trabajar el educador y el educando para llevar a cabo el 

proceso. Si bien . no es el único medio, puede decrse que si es el 

fundamental. 



Para llevar pues, esta adecuada elección, interesa estudiar las 

estructuras antecedentes de cada método: fundamentos lingüísticos. 

fundamentos psicopedagógicos. características. ventajas y 

limitaciones, para tener un amplio panorama del contexto que los 

envuelve. 

El presente trabajo de tesis se divide en cuatro capítulos, el primero se 

aboca a la conceptualización de la Pedagogía en el marco de la 

educación, en este capítulo se definen conceptos como el de 

persona. vínculo educando-educador.proceso de enseñanza­

aprendizaje. didáctica, etc. 

El segundo capítulo nos ubica básicamente en el proceso de lecto­

escritura en sí, tratando de abarcar en lo posible toda su maravillosa 

complejidad y estudiando los elementos que le rodean; el método, la 

lectura, la escritura. las habilidades del educando.etc. 

El tercer capítulo es propiamente un análisis de tres métodos de lecto­

escritura,que se eligieron por considerarse los más trascendentes en la 

historia del magisterio mexicano. Este análisis se hará de forma 

comparativa, utilizando en cada caso las mismas categorías de 

estudio como son: características, metodología. motivación. edad 

del educando.percepción, tipo de aprendizaje. ventajas y 

desventajas. 

El cuarto capítulo es la derivación práctica en la cuál se condensa 

todo el sustento teórico de los tres capítulos anteriores. así como 
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reflexlones y sugerencias que pretenden ser de gran utilidad para los 

profesores por la brevedad y sencillez del documento en forma de un 

manual práctico de orientación. 

La investigación que se realizó en el desarrollo de este trabajo fué en 

su mayoría de tipo documental • consultando diversas fuentes que 

pueden verificarse en la bibliografía. en el cuarto capítulo se realizó 

una Investigación descriptiva de tipo casual que nos permitiera de 

manera rápida evaluar la situación real de los maestros de primaria 

con respecto a los métodos de lengua escrita . 

. :.;:,:_:.::·'.:·. 
El tema central al que se aboca esta tesls:resulta de gran interés para 

todos aquellos que de aÍguna mc:i'~ier6 e;ién ·~lncÜlados al proceso de 

lecto-escritura, profesores, pedag()gos, di¡;,¡ctores de escuela, padres 

de familia. pues el profUn.~i;¿;¡ e~~ el ~u~ci() ·de 1Cí' 1edto:escritura. nos 

lleva a adentrarnos ;en 'la comúnlcació
0

n 'y' ·¿nd es acaso la 
• •" ·. ·' .• • - ,.,, • .: e'· !· ' • 

comunicación la mcmlf~staclón humarÍci por ~xcelencia? 
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En este primer capítulo se establecerán las diferencias entre 

Pedagogía y Educación. así como se analizarán las características del 

sujeto sobre el cual actúan éstas dos, a saber: la persona. 

Se definirán también aspectos de Didáctica y del proceso de 

Enseñanza-Aprendizaje. 

wm111: n 1111111111 P11111111 

lt ............... 

La palabra Pedagogía viene del griego PAIDAGOGIA. arte de 

conducir o guÍar a los niños. La evolución histórica de la Pedagogía. le 

ha dado sin embargo. un significado más amplio, ya que esta élencla 

y arte se enfoca principalmente al estudio de la educación, en ·este 

sentido, no puede limitarse a una sola etapa evolutiva; sinó' que tiene 
• ·. . . . -- , l -.:.·-·<·-·,,,,'.-." . . :.-< ··, 

que abarcar todas las fases de la persona. desde el na;;lmlentó: hasta 

la muerte. ' ; : < ' ;. ' ú· ' < ••• 

Como .·afir~5~1i~1'r~s.·~.-··~¡~r~> .. ~fa ~J~~~cl¡~ :s"cr~~ercomo 
.pe~sonas. Este ~'reé1~1érít6. 6 de's~rr~I~~ k)5:i~F6~cia ~~r ilG;n~r)o. un 

proceso: requiere sÜ Ílempo. ·Exactamente: ,'.el'. tien.\~b de · c~da 
• - -- ~., .. ·-- •oc --,."- '•e.--·.,., ' 

hombre. de cáda mujer, ~obre la tierra''. 



LUC.C•!lll'l!lllllll. 

La Pedagogía es la ciencia de la Educación; la educación es su 

objeto y su campo de trabajo, y la estudia desde todas·· las 

manifestaciones posibles, individuales y sociales . ( 1 ) 

La pedagogía debe diferenciarse de su objeto de ésfudio.; ,-y~:,que 

esta ciencia y arte se aplica en el plano del d~b~; ~~;.; ~6~~· lo dice 

Nasslf en sus manifestaciones individuales y socl~l~s. :~?Y~ E~Jét'éiÓ~ ~e 
.. ' . . ,_._ ·• "<e.; •. ;· • .. 

encuentra en el plano del ser, es así que ia ped~·gogfa aporto los ' .. -.. ',-: •:., -.. ~- " -<" 
fundamentos para que Ja acción educativa se lleve'ci"C:db'~: ' 

'.·- - ·,: ·; - ;~-F -~-:; :·--: -· 

Se ha descrito anteriormente a·i.a P~dC:J'g6gí~'c::om~ ~¡~~~Ja y art~ de 

la Educación, esta doble dimen~ló;,,es posibíe· ya qGe .por un 1aci61a 

pedagogía pa¿e·8~ í~< re~1ici~di,~s · uni~~~sa1Yt~6ric.o,/s1siemót1ca •. · 
tiene un objet~ y urisujeto cici' ;;~tlidio y p~r bt;~ lado iieríe u~ aspe6t0 

,J . ' '·-·'' ·" ' .. ," l 

práctico qúe supone l~ex'pe;;¡~";;(:¡c):; IÓcreafi~idad y el·. estilo per~onal 
del que. apndc{~i!Os liJ;,~¿m~~tcis' c1e'rítífi6¿s> ; ·~or tjue .. . {. .. ¡ la 

educacló~:~ri t'antb qC~~;·i;h6 sl~gG1a/~~r~~11~6' e;, 16~· diás .v~riÓdas 
condJCJones y )circunstanci~s .• partlculcires 6 bs:: q0'e. 1::r ci~~c1a< en ' 

sentido estricto no llega (.:.)'..' (2) : • · • \ >' .~.> \. 
•_, - :/;·· ·-'.·.-~·~\_:_:: :·-.:~~----: ·; -

Así la PedÓgogí~.cofT1;; cienclCJ d~ el;fund~m~r'í't~;:·el~deber ser, y 
• • ' • • • • • •C· " ' • ~ • • • • -· • ' - • -

comoarte/aplJ~a tod~·~ste conodrTliento paréi ;e;sol~er' losproblEi'mas 

que la ed~c~~iÓn plantea, en cada ~tap6. ~;; c6da h~cho particular' 
. - '. . ., . . .. ·-·.-' .· ' . 

de la persona. · 

(l)cfl. t!A$Slf, Ricardo PedaqoqlO de notslro liempu.,p.18. 

(2) cfr. GARCIA ltOl. Victo1., Principios de Pedoqoql(J Sislemlll1to.,p.5J. 



Poro tener una visión totalizadora del proceso educativo, y de la 

persona a la que hace referencia este proceso, la Pedagogía se 

apoya en tres vertientes: 

Vertiente Ontológfca:(LO QUE ES) La realidad. se parte del ser de fa 

persona. su existencia, su esencia y su trascendencia. 

El SER en sí. y para estudiar este aspecto fa Pedagogía se auxffia de 

la Antropología Filosófica. fa Psicología y la Sociología. de tal forma 

que la Educación se fundamente en el conocimiento profundo de la 

persona , sus características como tal. su comportamiento y su, 

desarrollo en la sociedad. 

Vertiente Mesológica:(LO QUE SE, H,\CE) · EslO, rgrn~. se c;:cup~ de los 

medios que se llevan a cabo para lográr, yn id:ar.e~ucatf.ve>· así en 

esta rama. la Pedagogías~ auxlÍfa d~ li:i''biciÓ~ti¿;~: 1ci·()r!;¡;~tadón. y la 
-.,,,. ,, .''",: ·.~: ,_, ~L-:o.. :_;_: '.-,« -

Psicotécnica. '·i·':.<:c· · ·•···• · · 
. .. ·" .. ;:, ·<, .·:~ .. ·· r·F~:':·~·· ·. 

:··\ i;:\ ':.' :. ;r•::'.J: 

Venfente Teleológico:· (LO QUE ÓEBE SERÍ .·Esfa. rci~~ hace referencia 
- . " .. ,- ",' ' ~ - '·. -. \\' -· ,- ; .. - ' ·.-

a los fines de la Educación en sus trés ramas:(3) 
'.:~:· :.~:~~: '., .·::··:):,;>- '::'}_~(-~: ·>'-~< ' 

1) Persona/isla.lo aÚÍ_~rrealiz§~ioh. human¿: '· .... 

2)Axiológica: ~¡ est~~lecfrnlentodé una jera;quíá 9e valores. 

3)Sociocu!ÍClral:I~ ad~ptaciÓn al enlornode ;a persona. 

(J} Diccionario de las.Ciencia~ de lo [ducoción.,fd. Son!Jlono .. p.651. 
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Para tener una visión totalizadora del proceso educativo, y de la 

persona a la que hace referencia este proceso, la Pedagogía se 

apoya en tres vertientes: 

Vertiente Ontológlca:(LO QUE ES) La realidad, se parle del ser de la 

persona. su existencia, su esencia y su trascendencia. 

EL SER en sí, y para estudiar este aspecto la Pedagogía se auxilia de 

la Antropología Filosófica. la Psicología y la Sociología, de tal forma 

que la Educación se fundamente en el conocimiento profundo de la 

persona • sus característicos como tal, su comportamiento y su · 

desarrollo en la sociedad. 

Vertiente Mesológlca:(LO QUE SE HACEj Esto rama'se 6~ú~ci de; los. . ' . -_., ~ . - --- . _,,_,- '-., ... - . --- . 

medios que se llevan a cabo páro-iogr~rúnideol_edu_éatlv'éi; así.en 

esto roma, la Pedagogía se au~Jii<J d; la,qldÓ~tiib>1a' ~rl~~tci~íón; y ia 

Psicotécnica. '· ,. > ·,· "'./'' 
,_-__ ::.-:-~; .. ·._:-< 

Vertiente Teleológlca: (LO QUEDEBE SER) Esta rama hace referencia 

a los fines de la EdÚ~bclÓn ~~'.sJitr~s'ra~~s:(3Y, 
,... ' - >'.~ ~-·.:-~/·' <''-, 

1 )Personatista.la aút6rrealiz~~l~~hu~·¿nci'.. 
-··· - .-:.~ __ ;., ~:~.:; . -~.: ·-:> ;,>.,. "·,.'" -->; 

2)Ax1otóg1~a:el est~~1;~~ml~~1J~e 0~~Jerarquía de valores. 
;{- . ._,.'.· 

(J} Oiccionorio de los Ciencias de lo [ducociót..,Ed. Sonlill<lno .. p 651. 



Al definir a la pedagogía como ciencia y arte de educar. la finalidad 

de ésta. estará en estrecha vinculación con la finalidad de la 

educación.. Y tomará como punto de partida, el concepto de 

persona. como sujeto de educación. 

Si definimos a la persona como "lo que es máximamente perfecto en 

toda naturaleza. a saber lo subsistente de naturaleza racional." (4) y a 

la educación como "perfeccionamiento intencional de las facultades 

específicamente humanas" (5) se puede decir que la finalidad de la 

pedagogía es el perfeccionamiento intencional de la persona 

humana. 

La persona es la unidad sustancial de cuerpo y alma • única e 

irrepetible que posee dos facultades o potencias que le caracterizan, 

la Inteligencia y la voluntad y una dimensión trascendental por la que 

se manifiesta abierta al mundo. 

{4)11l1Jem,p.lll) 

{5) CJ.Jlt\!. llOl. Victor. op.c1l .t1.24 



"Las notas incluidas en el concepto de persona. singularidad. 

autonomía v apertura" (6) nos harán más accesible entender el 

concepto de persona 

- singularidad por la que cada hombre es quien es. diferente a los 

demás. partiendo de ésta característica la persona será 

educada para conocerse a sí misma .sus capacidades y 

discapacidades favoreciendo la individualidad. 

-autonomía por la que cada hombre es principio de sus propias 

acciones: tomando en cuenta esta nota el educador propiciará 

.el ejercicio de la libertad en un marco axiológico. 

-apertura a tres niveles, a los objetos. a la sociedad v a la 

trascendencia. En el primer nivel el educando está capacitado 

para conocer la realidad, en el segundo nivel la educación 

debe promover una adecuada convivencia con las demás 

personas. y por último en el tercer nivel que es el más importante 

ya que es en éste donde reside el fin mismo de la educación. 

El tomar a la persona con todas sus características. es decir como una 

totalidad nos llevará a un concepto integral de Pedagogía en el cuál 

no se premitan reduccionismos o parcialidades, 

Una vez definida la Pedagogía. y su sujeto de estudio, analizaremos. 

su objeto de reflexión, la educación. 

{6)ch.1bidem.,(IJ]. 



El análisis etimológico de la palabra educación "proviene fonética y 

morfológlcamente de educare (conducir, guiar. orientar, pero 

sistemáticamente recoge desde el inicio también la versión de 

educere (hacer salir. extraer. dar a luz)." (7) 

La primera raíz educare. hace referencia a la conducción de la 

persona, estableciendo un modelo directivo de éduc::ación. 
~~~~:-~(:·:. 

La segunda raíz educere, es más bien el,sacar .• de la· persona. el 

extraer y se refiere a lo octuolizocl6n .d~ ICÍ~<p;:;t~n~las o capacidod~s 
del Individuo, establedendo un ~6~~1()~ de desarrollo o 

perfeccionamiento. 

La definición· formal .•. de · edu~aclón como. 'perfeccio~amlento 
Intencional de IÓspot~nclas esp~c;ífÍcarT)ent~ h,urnan?s (~1asupm p.3). 

implica una série'de co~ce'ptos que se véránmós' ª~~lente: 

a) La Idea de ··~~~:cclón; és decir: ·~~é el homb~~ ·es un ser '' ., . _,. ,,:, ·" .... ··.,'·' .. ··- ... 

lnacabcido'. súceptible de'mejorar.' dé déscírrollcir núevasforrncis que 

vayan, ccimpl~t~n;éf61e''en. slis bosibiÍida~e; Je, s~r: ;¿ari:J'.al~anzar ·la· 
,._,_ , - -~ .::,<::~·. 

plenitud.' :,: •' <'.> <:~ .. 
bl la lde~ def~~~clóncomo''n:iediÍ:> de.daÍ,f~~;;,a~¡;¿sperf~ctas al 

educandci. o s~a qGé c:J1 de~ir qu~ la ed~~aé16n ~s forrría61ón.se dice 

Implícitamente que comuni~a p~Ífe;ción;, (8jpar~ llegm::lio 

m Cl'ctionario de 1ostiencioS de 1o rd~aciOn .. íd. Sant.110~. tomo r..p .-15 · 
(8) CARC~ HOZ.V .. OP<il.,o.10 .. 



perfección se necesita un medio que nos lleve a la modificación de la 

persona. este medio puede ser la formación en cuanto que da 

nuevas formas al individuo que lo perfeccionan. 

c)La Idea de bien porque el concepto de bien y perfección hocen 

referencia a lo que conviene a la naturaleza ,de un ser, ya sea_ que se 

considere a la educación como un medio de alcanzar el bien o 

como el hecho mismo de alcanzarlo. 
- ... ' - - -

d) La Idea de fin porque lo que prepara aÍ hombr~ pa;a aÍcanzar su 

destino. su plenitud personal.es su p~opio perf~~C:i~nC1miento' .. 
. . ... .,. '·- ·.1 

.. . ·,·· .. 
- . . . . 

e) La idea de intencionalidad, po~qÚE! la p~~fección que busca la 

educación se arranca de la voluntad d~i h~rnb;'e (9),que quiere 
', ~j 

lograr su desarrollo. 

Es relevante mencionar que la éducaciÓrÍ es un proceso, no tiene 

principio.,· ni iin, es contí~uo. dinéÍmicci; p~~m~n~nt~. co'hstOnt~ que 

ab~rca el' d.esa~óiio.'.de 'f-·pérsona desde su __ riadmlento'hasta su 

muerte, estéproces~;.esI~Íegfal, es d~~i; se oéupade la totalidad de , 

:=7:::~,~~~~t1·~~f.~;±"J.~,!~~U:d~~~':i 
individuos~!~ 'n6~~~ de~a~6·u~; p~r 10 ·q~e ~s uri hecho ~u~ i:idqulere 

•• '. ' , ·-~ • .-. • • • • -· •• • '>< .. • • - ' .-.. • - •• - •• •• 

nuevas formas dé se~:~riéÜanio pc;rticipCl en lci so'ciedad. eri c~antó 
colabora ¿e;~ eliCl"'! 1 ()¡. 

(9) ~<m · 

(IO)_~fr . .PlANCHARO [m~.; lo PeJogOqio ~nltmpo~Úea .. p.83 

IU 



El centro de la educación es la persona. pero e~ importante la 

Influencia social ya que son necesarias la dirección . la ayuda y la 

orientación de los demás en el sentido de que la persona por sí misma 

no podría llegar al pleno desarrollo de sus facultades. 

El hombre, por naturaleza es un ser social y es, con la Interacción con. 

otros hombres, como alcanza su perfeccionamlent.o de modé:i que .· 

participe y se manifieste en la sociedad buscando el bien. socia.1 e. 

individual. 

"La educación consiste en la formación ·.de ia ·m~nfolldá~· d~I . 
. '"''>· .. ·,·, 

Individuo. la formación de su . carácter, :: •• ehfdesc:J~é:i1io ;y . el 

enriquecomiento de su personalidad co~ :;~~:;~~ÍÍf ~~~: y ;i~¿ursos 
mentales necesarios para la vida .en·.:sociedac( Ja. integración del· 

Individuo en su medio físico y soclai y su cápoddacfde n1odificarlo y 

mejorarlo. según las convivencias t10~~116s· dent~o d~I coniexto 

cultural" (11) 

{11} WllOS luis. C~io de Didóclico r.tne1ol .. llP 10-21. 
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La educación se lleva a cabo principalmente en un binomio de dos 

personas. el educador. y el educando.las cuáles Interactúan para 

formar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Son estos das: educando y educador los que en mayor o, íTJe!]or rigor 

se consti1uyen en el sujeto de Ja educación. ::,:;·· 
-·' .. - . . : ~ :::·· '-

Podemos definir al educador como el encargodo'.~eJ~~i:Úsar el 

proceso educativo, Informando, ... •: fo~mandC>'.:\ ~lc:i9ésti~~ríd~. 
planeando. realizando. evaluando. . cirganlzondÓ- ·.· éxperienclcís ·• 

educativas. de tal manera que. parÍi~ndo de id Jni~idad;d~'icad~ 
educando y de su libertad. le ayude a ser un' verdadero centro :de' 
apertura; a los objetos po~ m~dlo de la trasmlsi~n ~~ 68nte~ldos; a la 

sociedad por medio de.••Ja transferencia de lo aprendido: en la 

comunidad. esc~ela, familia, hogar; y a la trasce~de~~la por medio 
de la formaciÓn. " . .. . . . 

Es Importante'. m~nciC>nar que la. cantidad. y ta . calidad de la 

lnter..:enclóndel E:lc:lu~ad()r en. ~I proceso educativo. debe estar sujeta 

a las ne~e~ld~~és'qüe~x~ertm~ríte.el educando en la realizaclÓn de 
:. ,_/;.-~,·.·:-:.,.':; ·.l·c:__: .• ,,._ >-> , __ 

las actividades de apr~ndizaje.(121 

(12} CCtl 5AlYADOR.Ctso1., Afi1endi1oje CScola• y ConsllucciOn del Conoc111\Jt~lo .. P.13; 

12 



El educando se puede definir como el encargado de construir. su 

propio aprendizaje, en vías de una perfección ulterior y .con la 

finalfdad de conseguir objetivos Inmediatos. o saber la asimilación de 

contenidos. el cambio de acllludes, o la adquisición de hobUidades y 

objetivos Inmediatos que aluden a la orlentacióri · currictilar· de. su 

contexio educativo y a los propuestos por · el >~duc~dor • que 

circunscribe estos aprendizajes. 

Se analizo la interacción educando-educador •• po~que' e?i un proce~o 
educativo es difícil separar la actividad disc;nt~icí~i;ed~ba~d~l de' 10 

actividad dacente(del educador). ya que esta~~~'5íiriui;ó~ea;'lnter5·• 
activo, el ser del educando Influye en~I ~~~~bdo/y ~ii:eV~rs;,·sln 
contar con la Intervención pedagcSglca ~u;:;~1 ~8uc6~~/~¿~¡e~g~ •• 
en los actividades de aprendizaje. ést~s tlanjído plan~~;;6;~ ~J~erldos · 
por éste y es asi, que pc¡rticlpq en JO <g6Hvidad dél edúc¿~dó, i/ , 

•::' .. _·. 

Paro lograr la_ finÓ11d6d de 16 ~cl~caciÓn. el perfeccion~mlerito de lo 

persona. en· ~n·, amblen!~ formol, es decir, lnstiiucionalizado,lo 

Pedogo~ío ~~ap¿yd·'p~i~~lpal~ente de lo Didáctica. 

u .......... D!díeliel. 

' . ' 

La definición etimológica de la palabra Didáctico, hoce referencclo 

al arte de enseñar, didaskein que quiere decir enseñanza y tekné que 

significa arte. 

IJ 



En este sentido la Didáctica y la Pedagogía están estrechamente 

vinculadas. ya que la primero estudio el proceso de enseñanza -

aprendizaje, que se dá en el proceso educativo, y la.seg~.ndo estudia 

el proceso en sí. 

Otras definiciones de Didáctica son las qu~ p;¿~~~~n: ' 
,·.;. ,;'. 

" ,, ·:-·-_j;: :.~:'L --·,·,. ,. 

IMIDEO NERICI: "La Didáctica es ~I c;émju~to;cje ié~nlcOs destinado a 

driglr la enseñanza medi~nte principia}~ro~~~Ífrii~~Íbs a;lic~bles a 

todas las disciplinas, para q~~; ~I ~'p/~~ciiib1~ !ci·~ '~~ iiís~bs se lle~e a 

cabo con mayor eflci~n~¡;J .~: < :; > · .; · 
·'. · .. ·: :, ,-;:-;: . , .- ., ·;: :·,;~:_'. 

RENZO TITONE: " La DiJ~ctié: ~~'la cieri¿la ~ue:::tiene C:óm6 'objeto 

específico y torma(;i~'~i[~~.~~~~~~1 ~P,'~~~sdé~e·;:~s~~ci{h,~cb .· tiíles 

Inmediatos y remotosde'~ficaé:icifi1sfrucl1Jay formativa.':· 
,\_1: '. ·:· :,.=- - - f - ' ;,~ '· í ' 

LUIS MATTOS: "La 01dc1cuc'a e~\1a~dis¿ipUAop~cio~6gl~CJde• carácÍer 

:;:::::Ó~~~~~.'.•.:.'.~~i~".~~!;a7~:;~,:~ 
'•º,' ,' ... ·:''.·._,-;,';..: 

De estos definiciones se deifvci que:. 

a) La didáctica sé sitúa er:i el campo de lo educación formal. 
- \,• : ~,_- .-·~'.:'.'."_; , -;:." ; 

b) Es el ··~~cllo",qu,e':¡g¡,~~.;'g6gí~utiliz~(p~raUevor o cabo de lo 

mejor m~~er~;e1.~~~~~~~.?.'~'.~ ~1~~A~nze:a&i~~~~.oj~.; _ •... 

c) llene. COrTlO obJeÍi'/O: !ª ,~flcada y '. eilcie~do .·•del· .• proceso . de 
' -. , ; _,. • , - ·'. - _H_ -· .;_ - . . . 

enseñonza-a¡;irendizaje; .~~ la l~ter~cción del/;ducondo:ed ucador. 



el Tiene como objetivo Ja integración de la enseñanza-aprendizaje en 

un todo significativo. 

Pera lograr esto la Didáctica se c;~:>nforma en c;uatra momentos: 

1. Diagnóstico de ne¿eslda~es: ·•' 
2, Planeaclón eduC:6i1~CiT • 

3. Realización. 

4. Evaluación educativa · 

1.Diagnóstlco de Necesidades: Es. tomár .. cJe lci realidad, .1as 

necesidades propias y.· espé~íficds' de lé:ís edu~an~os; para. crear 
.:<~··:'·\."', 

situaciones de aprendizaje. 
-. , .. ·-

. .:. ·.· .... · .··.. . 

2. Planeaclón: Es la con~frt;b¿lÓh deÜ~p~~gr~níci o plaáp~raUevar 
' - ~'" - .·.; .. ¿ .. -. ,'. - '·,::o';~~-. ·-.·-· -·-:':.~ -· ; . _.;. .. - -

a cabo el proceso~de enseñarizd:apreridizaje; .•: En este. momento 

didáctico se·. d~b~~ d~ t~~~r ~ri. cÜeri.la ;,ele : ~l~mentos que se 

constituyen como los ELEMENros'D16ACTicós:t· ''.'. 
-· -·- :,·: ,.- ~- •. <. -· .: ., __ !_-.- :1·~:~· ··;,_ t::,:·,r:·:~(·:::'.'.-·'-'-'..,,- :z_ :·.~-:-;::_. >·; iJ·~--- ---

a)·. El ~~~6~nd~/y '~ciu'~~~~F .i8~ @:.~~~~?~as~~ue v~n .a 

participar en é1'.·~proceso'de.'enseñanzo'oprendlzaje, ésle 
> · :º,'.~>·:-: >;J, .·-:-:.:.:-::: <.:;:·_-.. :'· __ ._:{;~ .. z~~·:,f~:~<->._:·r~ _;_:: -"<<.:.': .:·.- ·--:.·;- :< ·. 

elemento responde;~ '~.t~~~y~t~~¿ ~~{~~?, . .. .. · · 
b)Los objetivos: son Ía mela o la'flndiidac(a 16 que deben 

' - . ~ ' - .. . . ' '. - --. - - . \ ; ~ . ,_ }¡e::·- ... - • -: ,,,: . -=- ~- ::-.~- . -· - - ' ,. - .• 

. dirigirse · 1as acllvk:JÓdes ,de: enseñanza~aprendiza¡e,. son . el 

¿PARA QUE?. :< ., 

c) ~I contegldo:es el.con]unl~d~co~ocimienlos. acm~~es, 
y h¿bilid~d~~ ~~e s~ organizarán en un todo significativo 



para la construcción del aprendizaje, este elemento 

corresponde a la pregunta ¿QUE?. 

d) El procedimiento (lécnlcas y . métodos¡; Es la 

sistematización y organización de . las ac~~idcid~s : de 

enseñanza - aprendizaje de tal forma qli;; s¡;;;FACiUTE el· 

proceso. Es el ¿COMO? 

e) Recursos Didácticos: son los apÍ:iyosq0~'c~~~retan el 

aprendizaje. lo conectan con la reblld~¿/ -~~s ~eé0rsos .. 
didácticos pueden ser: maleriales, hurrianos·~·ln;titliclonales, 
y responden a la pregunta ¿CON ólii:?/':. : ' ... 

f) Tiempo Didáctico: es la d;t~rrTii~a~iÓg:d;ull ti~mpo para 

llevar a cabo el procesci{ije';'~nsefia~íCi ~ 6prendlzaje, y 

responde a la preguntC:i'¿CÜANDO? .. 

. . ''·-· 
-·:<."- -

g) Lugar: es la Úblcaclóri espi:Jcl(ll de( pr6cesoy respo11de a 

la pregunta ¿EN DONDE?> 

3. REALIZACION: Este tercer mo~e~tb s;" refiere ai acto concreto y . ,_,· ·, . . . . . ~ . ·:. . . . . . ' 

activo de desarrollar el procesó~e ensefianza-aprendizoje ya sea en 

una situación lnter-acti~ci d~<~dJ~o~d;~~ducadoro d~:; ~ducando-

16 



Analizando todos estas notos constitutivas de la Didáctico. es que 

podemos afirmar que ésta es la base para sistematizar.la educación 

durante el contacto del educador-educando •. es una de los medios 
. . ,'·:·:·· 

más Importantes de la Pedagogía en cuánto· o .. estruduraclón del 

proceso educativo. 

.. . .. 
. - -· . 

Sin embargo para profundizar en este sentido, t~nemos que analizar 

también su objeto de estudio. que es la forma en que el educando-­

educador pueden. en una educación formal, liegar a su propio 

perfeccionamiento. 

urr .. ,,..... ... ........., .......... 

En la realidad es difícil separar la enseñanza del aprendizaje.ya que 

éste proceso se dá siempre unido, para que una persona aprenda, se · 

necesita de un estímulo o suceso que provoque que ésta aprenda. 

"Enseñar etimológicamente significa mostrar o señalar algo a alguien. 

Pero esta concepción sólo supondría una postura por parte del que 

enseña. esto es, del docenle. sin que tuviera que surgir por necesidad 

un correlato en el discente. es decir. en el que es enseñ_ado"( 13) 
. . 

\' ' ,. 

La enseñanza es la facilitación del aprendizaje, la orientoción del 

alumno para que reaccione ante estímulos é~uc9tiv~s }:~~ la 

finalidad de: construir conocimiento, adquirir habHÍdodes, desarrollar 

actit~des, y llegar a ser mejor persona: PERFECCIO~Afv11E~T~. 

(IJ)dr. f[RIWlll!Z Y SARRAMOll.I., lo [dvcot<n. oo 11-19 
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La otra parte del proceso. el aprendizaje es la integración. de 

elementos cognitivos. afectivos,pslcomotrices, y actudlnales, de· tal 

manera, que su esencia, es el significado que Je dá cada persona, es 

así como llegamos al APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. 

Hablar de aprendizaje significativo, equivale a subrciyar Ja> 

construcción de significados. como parte medular dei·'pr~c'eso;'d~' 
enseñanza-aprendizaje: el alumno aprende, cuando .é's i:;J~~z de 
atribuirle un significado a lo que aprendió."( ... ) Paraello'deb.en existir 

dos condiciones, una Intrínseca al propio contenido. i:je ·~pre~~iz6je y 

la otra relativa al alumno particular que va a ap~enderlo" ( ... ).( 14) 

La primera condición es que el co~t~fiÍdo posea un significado en sí 

mismo, (Ausbel la denomina SIGNJFICATJVIDAD LOGJCA) y que pueda 

ser Insertado en experlenclas;"pr~~lar de aprendizaje( Ausbel la 

denomlma SJGNJFICATIVIDAD PSICOLOGICA). 

La segunda condición nos refiere. a la actitud favorable del educando 

para aprender significativamente, a Jci JNTENCJONALIDAD. 

Así podemos decir que es Imposible que un sujeto aprenda, .si no 

participa intencionalmente; pero'p~ra que esfo suceda el educando 
.. '' ·· ... ~ -~ . . - . . . . . . - . ' . -- ·. 

debe encontrar significado é'n Jó cjl.Íe aprende': de'. tal manera que 

pueda anclar su aprendizaje ~n'rt~ue~lendotodci su persona. 

(14)cfr. COll IAl.VAOOll •. op. cit. p.L?J-197. 
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Por otra parte, y redundando un poco en las características del 

aprendizaje significativo, es necesario mencionar que el educa.ndo 

debe estor motivado intrínsecamente a aprender, debe encontrar en 

éste. la respuesta a sus necesidades. el apoyo a sus objetivos y metas 

personales. el valor funcional y la aplicación práctica en su vida: 

El proceso de aprendizaje se desenvuelve en tres fases: 

La primero es la fose slncrétlca en la que el educando re~lbe u~ 
estímulo educativo .en esta primera fase actú~ directam~nle lo 

sensopercepción del educando que unifica los esi.í,:;,ulos deÍ medio 

en un todo, también se debe mencionar ci la' rriÓtivaciónintrinseca y 

a la lntencionalidad. 

La segunda es lo fase analítica. cuando se estructuran los elementos 

que conformaron ese eslímulo.(slgnificatividad lógica y pslcológica).y 

esto es la que conforma el aprendizaje pr~plamente dicho. 
·- : :··. ·- ' 

. . 

La tercera es la fose sintética que es la organización de lo aprendido 

en un tódo, 'que ~~ ~Í "é:;nocimlento;, en sí.(Valor funcional y 

transferencia). 

19 



w ............................... . 

Proceso es la "evolución de un fenómeno a través de varias etapas 

conducentes a un determinado resultado, es la manifestación 

dinámica de una situación que desemboca en una transformación de 

la misma" (15). 

Así el proceso de enseñanza-aprendizaje es la manifestación 

dinámica de facilitar adquisición de contenidos. habilidades. ·.y 
actitudes para que et educando logre un análisis y síntesis de los 

mismos encontrando un significado. 

El proceso de enseñanza-aprendizaje, requiere estudia~se desde una · 

perspectiva diacrónica. y como tal, dinámica, es la·i~lerreiadón viva 

entre un educando que aprende ·y ~n educador ·que enseña y 

viceversa. 

La finalidad del proceso es ~l'perfeccionamlenlo deÍ que apr~nde y 
del que enseña, sean educOndo o educador. :esta finalidcd está 

•• • ••• • o •• - .,.. •• • 

inscrita en la .finalidad,. nÍismá d~ la' educación>; e( píoceso de 

enseñanza-apren~izaje es ia lnt~rC1céiÓn contiri~a dei .; educando-. 

educador .en la cuál .·se··· ta'cilil~;;lasíritesis\ de)conoclmientos. 

habilidades y actitudes paro ICÍgraruno'signlficativldad que conlleve 
> •• • •••• 

el perfeccionamiento de ambos' comopersonps. 

{15)t-l[RICCI lmtdeo.op.cil .• P.2J4. 
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..... ",,__ "" .,,...,.,.t- .. - ,,,,_. ·~ • ,_ .. ~"' ~ ·v- ,... 

.-.,·. <1Et}9'f fJS"l'J!CSf.:t SfJ.t'lSI 

CIPfllll 11.UPllCUI IE UOTl·DOllTIU. 

ft.1.UNICISlllUnt·ISCIRIU. 

Un proceso es la "evolución de un fenómeno a través de varias 

etapas conducentes a un determinado resultado. Manifestación 

dinámica de una situación que desemboca en una transformación 

sucesiva de Ja misma."(16). 

La lacto -escritura es el proceso por medio del cual el niño, partiendo 

de una conceptualización previa, formada por su competencia 

lingüística, sus habilidades perceptivas y sus capacidades 

cognoscitivas. desemboca en un descifr~do alfabético o en un 

análisis de frases que lo llevará a adquirir el mecanismo de la lecto­

escrítura. 

Entendemos por proceso "el camino que el niño debe recorrer para 

comprender las características, el valor y la función de la escritura 

desde que esta se constituye en objeto de su atenciÓn.''(17). 

(16) Ottcionorio de l('Js C1'n(IO! dt lo [l!ula,.un, [J $.ant1ll(J!!ll. ~P 

(17) ífRR[tRO L. et.al. Los ~Sll!mas ae [sc1•lul<l tn l:'I dt"SIJl•oJl.J Jtl n1t111 p 29 
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l.ttllUCTIM 

Lo lectura se ha definido de diferentes modos.dos de los cuáles se 

presentan a continuación.complementando una sola definición: 

"lo lectura es la correspondencia sonora del signo escrito. o 

desciframiento sonoro del signo escrito paro captar el mensaje del 

autor y su valoración crítica".(18) 

Al conceptuallzar la lectura no solo como la cor~~spo~denclas~nora 
,-•: ' :. >;~:-: ·.; •. ~ ~:'.: . -::·! .-~ . ·-·,''' 

del signo escrito, y darle Importancia a la, captac:lóh_ del ' rnensaje 

como tal y a su valoración crítica,puede'deci~e'~Ue:'¡~/¡~~!uidno es 

esenclaimente un proceso visual. como Íb,atlr~a;·~;b~·¡(; S~Ífh'./(19). 
ya que la lectura necesita inform(Jclor~s,~i~ub\~s:(~~~§~~~n ',, Í~ 
estructura del texto. e lnformaciones;tr1o'"'vísual~~~Como , sOn ·la 

competencia lingüística o el co~odi~l·~~t()':t~e{~¡·~m~~.>.'2Es,ta~ d~s 
informaciones. por así decirlo '. pueéJeri concretarse eri 16 prácticcí en 

la "predicción" que efectúa ~I l~ct6?6ua~do,~stÓ 1e)encic> ~n texto. 

predicciones que p~eden ser.,1é~í~o\eri'.;ó~tibci~.·e:on. el objeto de 

anticipar el significad;, y p;e~lcci~n~s sln.tá~ticasi ccin. el objeto de 

anticipar 1a estrué:í~r<:JG º;ªaAl~~~1ón siniáé:lié:6 cie1 texto. 

(18) cfr.,l)ccionarío de lasCÍf'ncios de lo Educación 

[diloríol San\illano p.86~. 

{19} apud. l.IOUNA SJntioqll., [nse~onzo y Ap1enJlzo¡e de loJ l«lura p.75-
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Otra definición de lecturo es lo que nos don Tlnker y Me. Cullogh: lo 

lectura implica el reconocimiento de símbolos escritos o Impresos. que 

sirve como estímulo paro una formación de.sentido, proveniente de 

experiencias pasadas. y la construcción de nue~osse~tÍdos por medio 

de la manipulación de conceptos q~e . y6 ;'p6;e~ ~(1eétór. Los 

sentidos resultantes se orgonizan en procesos rnentóles' de acuerdo a 

los propositos del lector. Eso organiz~~Íóii'c'6nduce _c;-16 organización 

::~:~;::~~t~:~o~~1:b:r~~~~1~tl~:J~f ft~1fü~~~ej~:s:~:~: 
''':t ., '-."• .. , .~. ' ',,:.~:~;:· :-. 

personal como en el social.(2~) · ·: '' .· .... '' · ·";···. ;~; i.::• 
. : ' .~ 

SI se analiza, detenlda'rnehte ·~st'a cikt1n1i1ó~. v~r~mci~~qú~ ~sta lnduye 

::~:~~$1át~~~~li~~~~1t~~:& 
lnforma~ión n?-visufl ... que es· Ja formaciqn:de sentido-.c9~ base·en 

::A:::cl~~~~1~~;i::t~~~~i;~~~~~~~~f :iJ~~~0ir!~lf l;t,Lf ¿nq~: 
conducta •.. de. d~~arrollé{personol.: social•. y : de organización de 

sentidos res~itc:inte'~. ~~ uria, ti6se . ¿er~o~al. ó de ~cuerdo: a lós 

propósitos del.lector. 

(20) efl)b~em .. p.76. 
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Una vez definida la lectura. y si parcializamos el acto lector pod,emos 

decir que : el lector ve letras, las traduce en sonidos y eriu.ncia 

palabras. frases. oraciones. pero el centro de todo acto de leclur.a. en. 

cuanto a mecanismo, es precisamente la letra. ésta se concÍbi3'como 

la unidad gráfica de los sonidos del lenguaje. y se llama ~~t~nic:{o sii 
forma visual, grafema a su trazo, fonema a su sonido y articÚÍ~~~:á I~ .. 

manera de articularla. 

Así es que la lectura consiste en asociar la forma visuaí'éie:1as'.paiabrm · · 

rgrafemas/optemas1. su sonido º s1gniflcante.)ri~~~r#6~N" s0s · 
. . \' ,·~ '·- . ;· .) ._. - .. 

movimientos articulatoriosfarticulemas) con sú conc~p¡~·c;-'~¡9-;,¡¡¡~acib: . 
... - fL;:f;::;: -. ~ .. 
... ~,_;,:-- ·:;; 

Todas estas características nos acercan al .complejo';c()i;~eplo de la· 

lectura como actividad del educando, d~ ~n~ $a~~;(]é:0~t~~tÓ' 
abstracta. sin embargo es importante referi~nos ·al Inicio 'del proceso . . ,··· .. , ......... _,. - , .. "' ., . 

de ledo-escritura. en la etapa en la qÚe\el •nÚioº C::oll6ce las 

características formales que debe co~t~n~f Gnt~xlci'Pci\<J berrDÍtir ún 

acto de lectura, aunque no sepa . leer, .:Y :~~t~s·: se .enumeran a 

continuación: 

a) Debe existir uria variedad dÉl'caracler'9s.'.~.·· 
b) Existe una utilización de Íí)dices, refer~nclas; 

asociaciones.(experlencias previas). : .··· 

c) Diferenciación e~fr~ los tlpo~d~ ¿ará~teres. en cursiva 

o Imprenta. 

d) Distinción entre letras y números" (21) 

(11) '"· r[l<R[ll() [Ull~ .• opc•t.. pp <!-15 



Es Importante mencionar de forma general que la lectura es uno de 

los medios para subjetivizar la cultura. es decir, para que el educando 

haga suyos tos valores culturales. " desde siempre se sabe que la 

lectura es el pórtico del rendimiento en todas las materias instructivas:· 

(22) 

1.U. lllSCl!Tlll. 

La escritura es la expresión gráfica del lenguaje. Consiste en 

representar tas palabras por medio de signos gráficos convend~n~les.·· 
sin embargo se habla también de la escritura· como ·u~ 'objeto· 

simbólico, un objeto substituto que representa algo.(23). 

En esta definición se mencionan las dos caras cie:,1a escritura: la 

escritura como signo y como símb~16:<J .. . ' · · .• 

A continuación anánzaremos m6s profundamintfestasdbs. notos.de 

la escritura:. según. FerdirÍ~r~ Sau~su~~: ei' sign'.cl .es"(o' ~6ml:>lnaclón, la 
- - ·;:·::_-:;:e·-.': ->.~::<:;··>/ -;~·':·:·-.. :·! . .->:-- _:~>r-. .->:,'.": .· .-.<. -_ ·. 

asociación de · la· imagen: acusllca' v-;e1 · concepto. es decir la 

asociación de u~a icieci:i'Gri significad~ .. ce>'~ sd~~presentaclÓn Interna 
., • ··•·. <,". ' • ' -· ,- ,'-.'"; -·~.,-. 

o psíquica. El 'símb~ro·pued~ ser on'ólogo ~ ia f,.;;ogen a~úslica del 
'· . e"• .- •' • • 

signo, en otras palabras al uslgnifica'~te"; es la representación 

Inmotivada y en ~lerto sentido c1rbitrarl6, d~'alguna cosa. 

(22) f[R!WlDfl ti !JI. Oidtlcl!co del Lenqu<1~. p.43 

(2J) rERR!IRO ¡,.,,, ... °'"'"· p.97 



Transpolando estas Ideas lingüísticas a la escritura, veremos que la 

escritura es signo. porque Incluye una imagen acúsllca o símbolo 

(sign!flcante) que representa al lenguaje y un concepto o significado 

de los palabras que constituyen ese lenguaje. 

Redundando en en estas características :'cié kJ ,esc;ritura, .debemos 

mencionar que para el niño, la escritura.no~; lclÍepresentaclón de un 
.... ,•:· ··' -- ._, - ' . 

texto oral sino una serie de Indicadores es~nciales'sobie;¡c)s cuáles 

construye un mensaje (24). esto afirmci ia'esf~f0~~j'.8~~6 6n:~ímbo16; ·· 

sin embargo no debemos oMdar qÜe '1a~·sC:rii0~a ¿5·ug'.prdc~io' y. 

como tal contiene etapas, es así.'qu~ la ~;;ri;~~~f~s~\;fe í6'.c~;¿~iturci'es" 
puramente simbólica. más .tard~· aGnciJ~~';.·~1 '.'desarr61;6 del Y 

pensamiento del niño. se ya Co~¿le~entOnd~ ~l;;l~~ificado o 

::~~==~:.~:~=~=~::'}:~~u=~~i5l~.~¡~~j'.~c~~~t~(~frbaÍ~)Ycó~•.,su·.· 

'ª oé"•" cte 'ª ~a.w6d~}e1",[11r~~'" ,.nr '""""'"' do "". 
cinco niveles qué s~,:~~p¡l¿g~~\:Ó~ti~Jb'éól"l: •.' .. ·· 

; '\-'•• :• 

NIVEL UNO: En este nivel se:reprciducerÍ'rasgos típicÓs que el niño 

ldentlfica'bo~o ~i~rÍtura:'·parci. diferén~iar de una escrituro a otra sólo 

cuenta la. i~teÍ1~Íón subjetiva·, del 'es¿r¡jor: tOdas 'sus escrituras 'sori 

similares.· 
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En esta etapa. la escritura es de nombres. y existe. una 

correspondencia entre las propiedades de los objetos y la escritura de 
' ' 

los mismos. es decir. si el objeto es grande, la escrituro que representa 

ese objeto es grande. 

Se requiere una cantidad mínimo de tres cor~C:;~re~p:af~ es~;iblr algo • . ,., 
y las grafías son variados. ' ~ ·¡:' -. ::::~-

La lectura de lo escrito es siempre;'gl~b?1.[~~'.~JiCC:~ci6 uno de las 

grafías puede valer por todo el meri~~j~:,\:. ,'. r ·' ' 
.-_:·/ ;. ;//':. ·:··'..' 

NIVEL DOS: En esta fase se proplcia'Lína'diferéricia objetiva entre las 
-.-. -'·~-- --·~: ~· ; ·;.-.. ~ 

escrituras, un recurso que utlliza~·~los niñ6~;es IÓ variación de posiciones 
'o~-·--~,,·.,._,:,-. __ ,;.-: .>, ~ 

en el orden lineal ai es~~tiir l~f c§~act;,¡res:: i:1 niño va adquiriendo 

formas o patrones 'fijo~·de €isC:ritüra:con;6,:~¡.nombre. propio. sin 
; ·,:; -::-. ·;_:-::..~., :i·,fr~'~:· -i:~JY· ~ ~~,_Yi~~:,::,:··¡~.;;;·- ._,,-~~-< ,_-}-' ;· · .,:_-.· _:. : , . -

embargo lo corr;i~pó~~en.cJo ~ntr:.el ílº.rn.bre y su escritura no puede 

analizarse todavb/yo'que' cada'iJetro'.Ja1,é como· un. lodo. La 

~~;@i~~i}f;g~~~~t~~t~~~~iii~~~ 
segundo ; ¿s '~Üe\Ía ' rdrmadórl; de pai~ones sirve p~rc:tprever 'otros 

~-- :·-.:-.~'::'.:~-~: ·:: :.~~- .::,,- ,,, - •'':;,·,-. . ;-:,<'>.'!,,~>-
escrituras.. . :'· :,; \:(. :· ,.. ····r.::}: 

NIVEL: TRES: se" déi\in ~61~~~si~or~ ~ ~'~da Un~ de:los~l~tri:is que se 

represenÍon en lo escritu~~: d;:da~i~tra val~ pOr üno · síiatio;_ ésto se 
-···--=·--~~ --,--.~"-----~--;¡=:-::_ -.\;:-.o·-.;--.zc-·.-----_,. ,.,-,..,-_--_ ---- ,-.-----~--,,~,_--.,--.-- · - · · · 

conoce como HIPOTESIS'.SILABICA. '.Existe yO en: este nivel ,una 

corresponclencici '. ~ntie. : J1L1~~\o ·~ .. lo : ex;re~IÓn : ~r~1/ 1~ 
0

escriÍura 

comienza a represeritor podes sonoras del hablo. ' 
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NIVEL CUATRO: Se presente un conflicto entre IÓ cantidad minÍmc de 

caracteres y la hipótesis silábico.el niño lo resuelve construyendo una 
-· - ·. , .. ,·· .. ' .. 

hipótesis alfababética. es decir. cada grafio tiene uri vOior sonoro .. . ; _·-->'" .. -·',. :·.·- -, ._.·: 
·.:·'· .. _-

NIVEL CINCO: Se llega a la escritura alfabét.ica proplomente,dicha. El 

niño ha comprendido que cada uno de los caracteres :ae la palabra·. 

tiene un valor sonoro menor que la sílaba y puede'.;i~~Íizar urí an61isis 
- :.;· .. :.::· . 

fonético de los palabras que va a o escribir;\ · .,,<·. ;:;., 

·' . ' 

Podemos resumir las características de la ~sc~itu~~:· ' 
- Es un proceso. ,: ' · 

- Es un signo. que compone significado y significante: 
" ;_-~:: • • : • "i - ' • 

- Eslaexpreslóndeunlenguaje. ··~ .·'·' · 

- Para los niños es la representación. de Íos mensajes esenélales del 

texto. :' · .J :· 
- En sus orígenes mantiene relacion~~·ci:>nelcJibujo. 

Se ha separado el análisis de la le~tura 01~ escrll~ra. para profundizar 

en sus características. sin emborgci. é~,, l~~r~~lida;d.· s~ re~lizan ,_- .. ., ''· ·' ;· -· . ,.• -

simultáneamente aunque estas dos'i~plic~n actividades opuestas: 

leer supone ir de la palabra a la ldeo'.{d~codlfica¿iÓnJ y escribir 

Implica ir de la Ideo a la palab;a {codifléa¿iÓn). 

2M 



IU.BQllllllllll!Slll !mlSPl!ISlllE PW 11 IDIUISICIDI DE 11 lECT• 

llCl!Tlll. 

Para hablar de lenguaje. debemos primero partir de la distinción de 

lenguaje y lengua. ya que muchos veces llegan a confundirse estos 

conceptos. 

El lenguaje es un sistema de signos básico para el establecimiento de 

la comunicación interexistenciol. es Un hécho .universal y natural. 

La lengua es un producto social. 'es un: ~éého'del lenguCJj~. según 

Saussure. "es un sistema de signos eri el qu~ 'sóiO'es esencial la Unión 

del sentido y de lo Imagen ocústk:~'.~ d~nd~ i~~do~ ~ort~~ ~el signo. 

(significado y significante) son lguaíméni'e psíqüíd6i.~51ci\)arte"sociol . 
' - - ¡.·····. , .,,_.,. -· ·-·- - - . 

del lenguaje exterior al individuo,'º (25) • 
<' ··:'-· ":', ·.-_,•: ·,· . 

• '. _ 1:.-_~ '-" ~_:;:·;·-

Así el lenguaje oral. es decir; lo cbniÚnlcaciónpo; rriedl~ del ~abla, es 

la manera en que una person9 i~llg~' ~l~~bs· de}:1; len~u~ para 

expresarse. ··: ... •: :.>~ • •'v· ·;;'·'..e,• • -·,__<;. 

::< >Y'n::/ ,,. 
El lenguaje oral,es.el .. inter~"edidrio"¡:)arCI la;ddq~isición del lenguaje 

escrito, "la pa¡abra~sC:rit~ ~fme~2i~~t~n. iriíimbm~nte con la.palabra 

hablada ~e ~;Je;~~I~~g~n. ~u~.'.~cciba por· usurparle el papel 

principal; y se Íl~g~· a d~~ ~Ja. repr~se~toción del signo vocal tanta 

importancl~ C:~irio al sig~~ rnisrn~ ~" (26) 

(2~) $AOSSUR[ re;dtllOrd.~ Cu1sci de LinqUrstica.Cen(llJlr:1 .SO·JI. 

l16)~em.,p.41. 
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El lenguaje escrito contempla la comunicación visual y auditiva .• ya 

que se presenta par lmagenes fijas que pueden resónorizorse, es 

objetivo. se resume en signos convencionales (por tanto ·arbitrarios¡ y 

tangibles. Esta objetividad le provee de un soporte m,ate.rlal y una · 

tlneabilldad. 

Para el niño que se inicia en el pr~ceso d~;'Je~t~-~s~raur~. la 

;:::::::0::1:·.1:,::~~~~~~~!l~~!l;¡~~· 
,, . '.·:··::/<,:-'. ···;"v . ·'.~,·' ·)~;t:~ :~·· 
-;e:';~: ::·, .·. ·"- ':;~·· ·: {;;.'~,·-;. ~ <··: 

Una vez definidos los conceptos de,len~uciídio~b1;'.i~~·~J~j~-~~crito y -
lengua. analizaremos breve~ente:::f~s/oríg~n~r~;; l~~~u'ci¡e y s0 

'·.•·::. ;;.,- :·-:\ __ <: 

Importancia en el proceso de)eclo-~sC:riiUrá\ ; .~·: ·:~·<e 

Se ha afirmado anteriormen'te 6/fengGa1~: c~ll1o;feq~Í~Jto ~revl~ d~ la 

lecto-escrltura. ésto es evidente de iC11 rrÍane;a;q·~~ ei'aprendizaje del.. 

:~~c;nn~;ºs;u~::zizv;~~~~bi~!~s~t:~!2~r~~~t~~6~L~ 1L~:: -. 
funcional de los pro'cesos del hablo, eri cuyo orgonlzaclóri descanso 

la estructura del ¡~~guaje escrito.'; (27) 

{27) NIETO Uo1go1ilo .• Porque hay niftos que no aprenden P.34 
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En cuanto o los orígenes • según Piaget. la evolución del lenguaje es 

progresiva y está estrechamente ligada al desarrollo .del pensamiento. 

estos dos nacen juntos pero cuando el niño ya· posee ún determinado 

bagaje verbal la capacidad mental ~rriptJja;eí'desÓrrollolingüístico a 

niveles más altos. El le.ngu~je 'n~ ~s ~Jr;6\~hte ;. pcira explicar el 

pensamiento. porque las f3atrE#t~~#l·~~~~N:s~(~~l~!;~?gJí~nen su raíz 
en la acción y en los mecanismos: serisorió-motorés.:que son más 

protundos que 1os pro~~soi?frr;~¡¡¡~ti&ci~:y~; r~'.:1;:" :~:i\ \i . 
'•\ :e;:~· ._'º~·· ~=:.:~:~~· ·~;~:/ '-: .:• .. ':.: .. ;.:~ ... ,:,:·\, ;: 

.. ···:· .~:- -,~_fl· -~~~-~·;~; .. , -._ .. ;~·: ·;:.:;:~>.: ,;'.,;;-: :. :;~/· ·~·. ¡ "):/. 

El lenguaje .. entoriceis'pUed'e serconsiderodo e·n ~~-odger1 ,; c~mo 
acciones o;g6~12~86~·:iir;'t~ciir8rie;~· . ~se~6n. -~I ,désárrol/o de lo 

dlscrimlna~ló.n p~fc,~di~?r·:]2sf -/{'.;, '•• : .. ,.. .,.; · .. , 
·-:~~t-. "--~~::_,·:-.~~~-~:-.. ·. ·--~··,.:;~·~. 

· ~:;º~!~~~~~1~~b~;~~:~5~~~;~{1tg~~!~~~~~tt~lª~:f,e~~en:;~t;r:: 
objetos, eh ei espÓcio perceptivo-r'riotori Óntes de e~tcir' én las Ideas, 

de. tal tor!T;ó~'qJ~·.'eÍ: le.gguci¡~ orienta la órganizciciÓh de la 

percepción. del perísaml.enicS' y desarrolla el conocimiento: 

IU.4. El METODI . 
. . . 

Sería conveniente repasar la noción de método con la finalidad de 

conceptualizar de mejor manera lo que es un método de 

lectoescritu~a. 

(28) ilem .. p.<2 · 
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Método es una síntesis práctica de opciones variables de orden 

psicológico, pedagógico y filosófico, que se circunscriben en un 

modelo didáctico. 

La noción de método es análoga al concepto de modelo didáctico y 

como tal debe cumplir dos funciones: sugerir líneos de investigación 

que se verifiquen en el marco de diseños experimentales o quasl 

experimentales y sugerir procedimientos de actuación en el aula" (29). 

Así el método de lectoescritura es una síntesis práctica de· opciones: 

que sugiere un diseño experimental eri el 0.ula. paro·· llev6r 6 los 

alumnos a desarrollar un lenguaje esi:rí!O'eri sus'dos.~ersio;,-és. 
,é - --~ .. . ~<>:-- ·.;:~~.::·-

....... ,., 

Los métodos de iecloescriturci se dividen er(dos'~randes éat~g()rías: 
' .. ·- ,, .; 

los de marcha analítica y·l~s de rr)¿;é:~a' si~'té!ic°'. · · ··• 

·:·;. ,. <..:,_::, 

Los métodos· de·. niarch6/ ~nCllftl~a S?n .• oqu~il~s que po;ten ·.de lo 

complejo pa~~· l1~gar •• a • ¡g únir:)1é. ~s de¿ir>'P6'rl~~ de>a frase, póra 

descorripon;;ria. ~n p~lab~cJ,s; ;¡i(J~~~ y le;fr~s. :. ,· , ,~· 

Los métodos de marcfio.siniético porten de 1c:)siniple o'io complejo. 

van de las letras, ~·los sílabos pé:ir~ ll~gor a ICJs ¿C11bfr~;'/ iros~~. 

(29) UOt1NA Sooloqo .• oo<ol.,p.56 
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En el siguiente cuadro sinóptico se resumen los más importantes 

métodos usados en México: 

Métodos Sintéticos onomatopéyico 

Inductivos fonético· 

{de la parte ol Montessori 

todo) Palabra g~n~rac:Íora. 
·. . 

Métodos Analíticos Mét~do Minja~es 
Deductivos Giobal d~ AnÓllsis Estructural 

{del todo a la parte) ' Propuest(] parci ·la adquisición 

· de la Lengua Escrita. 
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U."''Nill DIPllCIPllllllll UEl PIDCISO DI lECJllSCl!TIU. 

En este Inciso se revisarán las bases psicológicas y pedagógicas que 

Intervienen en el aprendizaje de la lecloescritura. 

IU.tPn!clHPllcll!lllMliC1d1lll11:1e1sclilW1. 
El proceso psicofisiolófico de Ja Jecto-esceitura se apoya en el lenguaje 

verbal y éste a su vez en Jos sistemas de comunicación preverbal. 

Margarita Nieto parpone el siguiente esquema que resume todos los 

pasos que constituyen este proceso: 

1. 2. 

percepción Interpretación 

de Imágenes 

sensoriales . 

3. 4. 

concepfualizaclón planteamiento 

y formación del . y preparación 

pensamiento. . sintá~ticÓ. 

5. 

salida motriz 

y retroalimen 

loción. 

6. 

memoria. 

fuente: NilETO Margarlla. op.cit. p.152 
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1. Percepción que puede ser visual. auditiva. motora. corporal y táctil 

y las asociaciones lntersensoriales visoaudilivas. vlsomotoras. 

auditlvomotoras y auditivográficas. 

2. Interpretación de imagenes sensoriales: en estep9s~:S~ identifican . 

y discriminan los optemos individuales y : se :/asoé:ia'ii c:;i;;,n · iOs 
, · ••.• , •. - ·1' ···. - ' 

fonoarticulemas. este funcionamient(l logra kl'lntegra81óíl hi~ntal de · 
la Imagen visual de las letras{optemaJ.i'~ Í~ag~~ ~·¡Óf1~éi{~r¿·;ér;,CI). ia 
imagen audltlva{fonema), la imágen motora {arÍicJie~ciJ ylci' Imagen .. 
táctil. '- . .. . .. . ': .' . f• . 

Estos dos primeros pasos regulan el aspecto fonoÍó~i~o de lo lectura y 

la escritura. 

3. Conceptualización y formación del pensamiento: se utiliza lenguaje 

Interno para relaclonci'r16'c.on su manifestación externa, éste paso se 

fundamenta e_n la asóciadón auditivo-vocal con el conceplo de las 

palabras, así co~o en el.desorrollo de conceptos preverbales; dei 

lenguaje oral y :. del, lenguaje . Interno.Controla la interpretaclÓn 

semántica de la lect~r9 y 16 escritura. 

4. Planteamiento.y pr~~cira~i?n'~sinfá:cfica: es la traducción del 

pensamiento en ora~IC>nes y se coneCto con el desarrollo de la 
'-,.· 

lógica, dé las secuenslas t~~po~ales~ de la discriminación de palabras 

y sus morfemós.y del de's6rrollÓ del ritmo. 
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5. Salida motora y retroallmentación: es el control de calidad de la 

lectura y la escritura y)a autocorreccción, en el aspecto fonológico. 

semántico y sintáctico. 

6. Memoria: es Ja retención de los conceptos leídos o escritos y se 

relaciona principalmente con la atención. el desarrollo verbal y el 

nivel cognoscitivo. 

Se llama sensación todas aquellas Impresiones primarias producidas 

por los órganos de los sentidos. vista. oído, gusto, olfato y tacto todos 

elfos con diferente jerarquía funcional en el proceso de aprendizaje, 

es por esto que para garantizar que este se lleve. a : · cabo 

adecuadamente es imprescindible la normalidad de las. vía~ . de 

conducción que llevan hacia los,~entros ~e~losos ceriibrales y ~e'1~i 
receptores a los qué ileffá lb exc1t5ció~ o esÍí~Ulo:;':EI ~lñ;; conoce el 

mundo a través de los. sentidos>éstm le ~·proporciCÍnóri al: niño 

lnfomnación sobre sí misrn6 .. y.·.sobr.+~~u-~;6i~hte I?~ tjb'e•e'stó~·mÓs' 
ligados al aprendizaje son la vista; eí oído y el kiCi6. ·,·· 

Los estímulos recibidos por 1~~. se~!ldÓ~'. s~ c~nfi~~rdn ~n. estructuras . 

con significados. espec;;íficos. r~pre~~nta~dÓ tot~Íid6:ci·e~.· signlticciti~6s:~ 
es aquí donde entra la percepción propiamente dicha.;b qÚe' e~t~ es . 

la elección activa de los indicios sensoriales y la e~perieílcio. pasada 

con la finalidad de estructurar totalidades con slgn.ific~dos .. · 
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"Existen tres fases en el proceso de percepción: 

a) la sensación 

b) la discriminación e Identificación de impresiones sensibles. 

c) la unificación de impresiones sensibles actuales con impresiones 

sensibles pasadas. "(30) 

Para favorecer las sensopercepclones dentro ;del,, proceso de 

enseñanza-aprendizaje.se deberá tomar en cuenta que: 

J .Las sensopercepciones simples son las que mÓs '¡¿~orecen el 

proceso de aprendizaje. 

2.Las sensopercepclones bien delimitadas fácint~n fC inierpreta~ión y 

el conocimiento. 

3. Las sensopercepclones simétricas.son.más naturales y por lo tanto - -., . - - -,: ~ ,, :', - . .. . '• . . '. 

son más dominantes en el O'prendizaje. . 
:···.·; 

4. Las sensapercepcionescieben ser irugunadas en una necesidad o 

en un Interés. 

_·_:_ •', . -- ' . 

5. Las sensopercepciones má~iles.por ccintra:;te son las que favorecen 

la asimilación y el corioclmiénto. 

(JO) fülY. W .. Psicoioq• dt ~ [d"'oton .• p.70. 
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6. Las sensopercepclones pasados con las que· se está habituado a 

configurar. tienen mayor fuerza. 

7. Las sensopercepclones se facilitan cuan'cib\é ··les agrega una 

cualidad de fondo, ya que el educando sle;¡p~~ c~~fig~ra la formo y 

el fondo creando una unidad sensop~~~~ptivci.' 

8. Los sensopercepclones se estructuro~· ~6n ~I eje mayor de nuestro 
··-:· .... ,/.: 

cuerpo, el vertical. . .. 

En seguida onolizaremos !res ospectos'cle la percepción (31) que 

inciden directarri'~nte en. ¿l-pr6ceso' de .lecro:escrihira: : ,·:.'~ :,: ~ .. , ;r· -; \-
La percépcióh visJ(¡'1\j figl:Ír°6~1Ó~clb;: dlscrÍ~lnodÓn ; gruesa 'y . fino de 

, ' • ,>- • ·•:· ,- ·: • ., -- ' • . . . "... . - - . ' ' ~ -.. ' ' 

formo ... C:o10Cc1.omaño, • prop~rciÓn. · pb's1c16n:c~§rdínacion visci-

molriz,iocalizo'c:fón·~;P~~lal ~ ~~~6~¡~ ~l;G~I'.. • .· · .. 

~=~ftlif ~~l·~~i~fr~~=~::; . 
. ,:.· ,;·.:·<·\;-:/'\,;.-: 

La percepción oúditÍvá: que·· se_.tr~dtÍ~~-~~·.1(].·pres~ndo-oÚsencia de 

sonldo;discrlmln~ciórí 'ele tds c0áuc.ladis ·del __ ~¿nido~. · -l~temidod; 
duración, ócerito •.. d1tui~.'ti~br~/ ~~1;~¡6;16coU~cicló~ _· espáclcÍI. y 

discriirÍiriacióri de ·10 ·· \u~~te· • soncira;dis~rlmlná~16n ' .. fbnémlcCl; 

captación del oicien. secJ~~c161 d; l~s sonidos.:· 1~i~gr~¿iÓri t~~émlc~ 
y memoria·auditiva. 

{ll}Nl(lO\.larqiJr1la., oo.citp_.141 
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La importancia de la percepción en lodo proceso de aprendizaje, es 

que ésta es el fundamento de todo conocimiento y sustenta también 

la transferencia del aprendizaje al unificar las experiencias del 

educando. 

U1 IMTllU !!IJU!!ll llE1!111NUl!l ll ll IDUlllClll DE ll lECTHSUIDM 

En el proceso de la lecloescritura encontramos dos fases principales la 

fase sensorial o gnosica y la fase expresiva o práxlca. 

La fase gnósica es la Interpretación de los estímulos sensoriales para 

elaborar Información o conocimiento, la fase práxica es la respuesta 

motora con un fin determinado> 

~~i~~j t~~j!~\i~~!I~~f~~EE~f~.:· 
Se analizarán de ·form~ 9eiie~~I las gnosia.s qge iAierV°i~n~~ en el 

aprendizaje de Ja iedo;;scrl.~~r~:(- · . ? .. · . '· .· ?·'), ... _ 

NOCION CQRPORAs: efdesarroilo• de la'·noción'dei propiO cuerpo le 

permite al-niAo d
0

e~~~b11~~;:~1 ~ ~~úÍ)ibr1ó.'10 • ·¡;;5,~i6 ... 1; ~boréfü1oción 
motriz fina /9;JJs6.'I¡ ~,r;~oii6g1~i~nl~'cie1 es~ci~1C)Ó.pb~tiide· si ,mismo. 

lodos esta's h¿blÍldad~s se ;~q~Í~ren ~ará unéfi~ciz ~prendizaje de la 

lectura y ¡(] e~~rlÍú~á. 

ll2) O!em.p.95 
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NOCION ESPACIAL : es la que le permite captar las dimensiones y 

características del espacio, como son la distancia. la dirección, _la 

profundidad, la postura. la forma y lo proporción. de 1()s objet~s.la 
discriminación figura-fondo. Al escribii sÉl ubica u~ mensaje en una 

hoja de papel y debe respetarse el re~~¡óg'. ~¡-~ár~~~; i'a ¡)r;po~C:i6ri . 
.. '.'.·"•• -,. ' ... . . 

y el tamaño de fas letras. y k~ dire)cdón'.del',tl:azo:'todo'íó'a'nterior 

requiere de habilidades vlsci;espaciafes::. ·· -- ;· '· ,- · '" /;~ ' ·;; --
. ---~ '->· '--'; . ~;t.:: : ,·. . ··.-;:o,_/ . ~· ;~··>·: . ,:· . . .. ; . , ·-.·.': ~ ' 

·. · .. :~_·.r:. "~-;: ·¡ ::·.::~ . .-".:.<~~- ' ;, .. '·2~: 

LATERAUDAD: es la noción dere'?h~'.¡~qui~~d~\; la p~edo~friancia 
sensorial y motora de un hemlsferto'cerebrái sobre'e(otro: - .·.·- ·-

El predominio del hemisferio cere8~c;r:izqul¿rci~·5~ tradGce en fa 

condición diestra. y el predominio del h~~i~feri()~er~1Jrci1 derecho en 

la zurdería. 

La laterafldad debe respetarse para prevenir transtornos en fa 

fectoescritura. por otra parte la noción derecha-izquierda Influye 

directamente en las leyes direccionales.de la escritura. simetría de fas 

letras.sílabas.etc. 

NOCION TEMPORAL: es lá orga~fzación del tf~rnPº • de, sus acdones y 

de los hechos vividos y obse¡vados. se c.iesarrolÍa.paralelamente a_la 

noción ~spacial. Esta habilidad co~trlbuye 61- or~enarni~nto de fas 

letras en la ~siruclura fonoló~ica de IÓ palabra. 
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NUDO CATEGORIAL. es la vinculación del espacio.el tiempo y el 

movimiento, es la relación cronotopoquinésica, •'estos· tres: factores 

condicionan su existencia reciprocamente y ddn'la base'a toda.la 

vida consciente del niño, 
-.. , ... '.;•· 

RITMO. es la sucesión que se repite. con '.tnifb~rn~ ·regularidad, 
,,_;;·. 

orfglnindo una percepción de periodicldad,>es:decir'. una's0ceslón de . . ·:::_'.•. - , ., 

estructuras uniformes que constituyen una ünidac:f •··· Esta es la b.ase 

indispensable en la coordinación gnósico -práxié~; 
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Se ha insistido en el papel insustituible de la motivación en el 

aprendizaje del educando, Sin embargo debemos referir éste 

aprendizaje a una motivación intrínseca, es decir, que parta del 

mismo sujeto que quiere aprender, Brunner se refiere. a esÍC> af_irIT)(J~iÓn 
como la voluntad de aprender, es así que la curiosidad ;es 0iiC> 'dé los · 

. - .,, .. ··.-., '·1" ,. - ' 

motivos intrínsecos del aprendizaje, otro . sed~ ; ici competenclo: 

::~::: ::: s:~1::c:n1a c~:~~J~1lit!·?~~~~~~;stf c3:d1: -_ 

Generalmente nos mostramos inforeisadb/¿~~ 6que1'1i; ~~- 16: qlJe 

mostramos capacidad (coilipetencia)/ · "~ · . < .· ' . 
<:,;:>··/ .-. :\-" .. · '·'.;'.:_;_ 

Otra cuestión que propicio la molivaCiÓn ~s el ~duc6d(J~ estimulante -. . ' -'::· ;,_ ,--~--· - . '-. . . . .. -

que establezca una acción reciproca cori: el :,;edücando1 está 

reciprocidad (Interacción educCJndcH,;d~ci6d6rJ · "~ntr6fia · · · una 

profunda necesidad humana de resp;rid~r : 6 . Íos .6trCJsy de obrar 

conjuntamente con ellos en pos de un 'Clbjetivo."(33) ' ' 

(33) BRUNNER J., H.cll UN leorl• de ll lnllruociOn.,p.166. 



Si transferimos estas ideas de motivación al lema.que nos preocupo.es 

necesario propiciar la curiosidad del niño en la utilización de la le.cturo 

y la escritura. proveer un ambiente alfabetizodor de acuerdo o los 

intereses del niño que le muestre la importancia del lenguaje escrito 

para lo comunicación. 

1.2.5.IPllllDIWI Y TIPIS. 

En el primer capitulo se definío al oprendizoje como el proceso 

mediante el cual se adquieren habilidades, conocimientos, . o 

actitudes a través de los experiencias en las que participa el 

educando comblnándo elementos cognitivos y afectivos de tal fórma 

que lo esencia del aprendizaje es el significado que el mism~~le 
otorgo. 

Tipos de Aprendizaje: 

. . 

Aprendiza]~ Rodo~al es el que busca el conocimiento y se define 

como " la aslmiÍoclÓn rriental de cualquier objeto, hecho o principio 

dentio del 6rcién n6turai o sobrenaturol". (34). 
·~~ x~: , 

En· el. procesó· ele l~cl6~sC:riturci •se. utilizo esté tipo de aprendizaje al 
•• •,''.. .,.,,,·' .- •••• '. ' ••• , • - ' ' - o 

conocér IÓs regl0sgra'rr;a11c<Jles, la c~mbinació~ de polabros. frases. y 

lo estructüiad~n ~elsl~~lficbdo ~· · 

(l') l\[ltY w .. oo.col .. p.51 ·. 
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Aprendizaje Fisiológico es el que "hace posible el pasaje de·· una 

gnosia a una praxla, es la convergencia practógríósiC:cien' cada Uno 

de los aspectos Involucrados en la actividad de pas6J~ de una 

capacidad a la slguiente.(35) Por lo tanto estéi'~pr6se~le en la 

actividad gráfica . 
:· .. :.· ... ·, 

~-\ .. ·_ ·:.,.~<·. :·~T~t· ~ ,.-
_.;.:. ··. '·.·,·.t·, 

Aprendizaje asociativo es aquel que b~s¿~ : '1ci reÍ~ncióri . del 

conocimiento estableciendo relaciones. : E~:'¡c{_i~~'Íiiescrituro: es 

necesario conocer las reglas ortográficos y síiitÓciic6\ :El;{fo . 2~E!6~1ón. '. . 
de nuevas oraciones. nos sirve también en' 1ci '1e~íüi6 ~ri la fcise de 

predicción det texto. 

Aprendizaje apreciativo busco la estlfT1a.ció0. ·~~.P~~~~Ci~n6.miÉinto ' 
estético para la formación de actitudes estlfT1átivas,;~rí la le¿turci se 

lleva a cabo este tipo de apr~ndi~~i7' ~~;;10·~· ~·~1br~clón . e 

interpretación de lo leido así comó d~-¡~~S-t'ii0)j91-~_Ü'tOf:.'• ->j 
.. <': :.; .;-.~).\.: ¡\!~)·, ?·.· . 

Sin embargo para llevar toda's e~tos s~e~fl,~~·~; qi;~ se han revisado a 

la práctica. la motivación; e1~Píeridi~aje:1a.lectu~a. iÓ escritura. ele. 

es necesario conocer las c~réJ~t~~is;ii:'65 del educando hacia el cual 
. . ""~ .. . - ,. . . ~: ~ . ' 

se está dirigiendo el proceso' de iéCtoem::r!tlJra 

(J5} ~A A .. lC'OQUOjt' º'º'y nctilo .. p.26~ 



w llllllUCllll. 

Esle proceso se Inicia formalmente en lo que puede llamarse la edad 

escolar. que se inicio a los seis años.en el primer grado de la primaria. 

Según Kelly. el periodo escolar supone aprender:;~, ~cicer r:ibevas 

adaploclones, formar una nueva ' compr~ns16i1; e6fr~ntClrse '' ~ 
problemas de competencia.· asumir r~;pói)sci~!~do~~s ~ Y. .' lagrór 

satisfacciones al hacer kls .c~~~f !.P°:(strn~~~*:L ·<··!'.' ?.;'.:.)M;,.,:;< , ·,. · 
En esta etapa el crecimleni¿fisiC:oes le~fo. ¡i(); ;6~ciúeJa.d~o~dinÓCíón 
;:::z :d:u~s:~~i·a·3~ l~s. múscÚlos es d~s.igu~I. el_niÍi~'éstó é~ la fase : • 

Esta caracterí~u6a'• ~e~~ . Íomorse ' en düe~t~ (~o~r1.,o¿ ;oro lo . 

adqu1~ic1ó~ ~ei' rneca111s~o ·. d~ 10. ~briÍu;a eit.Je r~ciSi~r¿; u~'ci ·. gran 
' " . : - ~ •••• - - - -. . ' " .. >' - • 

coordinación. ' 

En cuanto a .1osintéresesde juego pueae decirse''qu~ ,se resumen en 

activldad~s l~ltoti~~~ pSrci .r.~pres~:ntar~xp~rie~¿lós de 16 vida diaria y 

Juegos que .\Qé1uy?rí{compétencla <y qui; ~~n~6n, a prueba su 

eflcacla,persc)riG11>; .· · .. :+ . ' ' 

El niño escol~r s:· é~~u~rirci .s~·~J~ fiaª~I en 1ci .. etapa de las 

operaclo~es c'éincr~l~s: ;;;0:.:10; tjt.J~. h~ cic:l90!riciC> el. dominio de la 

representoclórísirnbóiic~{Íengí.JOÍ~l: 1Er1.::.~ta,etopa se.desarrollan tres 

clases . de conoe:!imler1t~. 1Ógi2o.}~ .\ciber: 1ci clasificación. la 

conservaclóriy1~6C)nibi~o~l~n._ Esfo~frestipos de conocimiento son 

necesarios para lo tectoescritura. 



la claslflcacl6n es la selección y la discriminación de objetos que 

pertenecen a un mismo criterio, el niño clasifica al saber cuáles son 

letras, cuáles son números. artículos, palabras.e.te. 

la conservación es 1a capacidad de p~rci~i~ elcambio en. e1 

contorno de la materia. ef niño utmi~ ~~t~iJ~~~A~~pt6 '01 utilizar 

palabras o fe tras aprendidas para crear nu~$b~ fr¿;sJi? "7 . . · · ····.•• · ·. 

la combinación es la simbolización de fas·gaJi'1~d~i~,~~ ·núl~ros. 
esto transferido a la escritura es el dar.ún.'sigriificadó c6nvencfonCÍf 

(significante! a las palabras que escri~e; >· ''.' .r;L . ·.•• · .. ·• 
_: /~~ _..-:·- ·: ~.::.~ -· ,",\ .~:;, ',;.'. 

Un aspecto que se debe tomar en 'cüenta•bl 'irÍid6'r' e(proceso de · .. 
.., ~' - ,;• ']' ~.; '. ,,,_,_,,:: , ' 

lectoescritura es que Jos niños preséntcin;diferépi::fas notables,eq'isu 

desarrollo psfcomotnz e fntefe'ctCai:6ún~0e)g.edci~'C:róg6Ío~Íca';ea··· 
similar. estas diferencfa~~e)ietf~i?'n;'~~·#J:1~~9J~j~-ci~.~d~ci ~ÍRo y 

pueden depender:. también' ael ''grado ·eje;; estirilufaciór(que; hc:Íffa ¡, 

recibido .en ... ·el hogaif .dJ\a•.~~~~9ra6ÍÓn ~~ ~Gfp~rdr~~.ld~la :~tfidad 
afectiva; Ó·s¡~;,~od~I tf~~ ~~ú6~ció~-~r;~~¿~¡b~~~~¡e¿bie;~-n ~ fa 
falta dé, ~sf6/ :/;·:~.:: ·:·. ·.: .. ; .. -·~---.<· · · · ~-, - ·->-, ... :::}~:·~-. ·:·,~,--··:, :·:.·-, .. :;':.-:.;' 

"::.·'.~_..\.·,.·;· .. .i'. ;· . '! • 

Emilio .FerreJri:)'propone'af graffsmo•·•infa~tii'con,o ·un·· ~~rrr~qufsito 
necesario ~arci.!1~t6~c;~1s1¿1~~ ~.;y.1,~ 1esio~icrit.ura 2~sí ~r, aqueuá 

educadó~ p,-0~~¿01cir qJf~º existan ~6nes muv activC>~ ~¡, este . 

sentido o qu~·,,·6;i~~6~~~~a:~¡p~~el ;ilaf qu~ ti~n~ ;~ ¡;,otiv~ciÓn y fa 

adecua~fón á losf~t~r~sesd'.~(€l~~cdn~ofa11Órá.· ¡(l· estimufadóri' que 
. . . . ... . . ':·,_. . .. ~ . '.. . . . . . . 

promueve ·ef.desarrciffo.ifngüísfico cieique seihablci anteriormente.' y -. ·- ,·' -- - .---- . -;- ···;:- . ~ .. ,.--. . . -'. -.- ~· - -.. , ·' --. . - -· . . . . . . . -

acentuará fas.diferencias que provocan desventaja de algunos niños 
al 1n1ciar el r:ioc~s6. <. . . . . . 
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•.•.mlSISU .. nlltETIESMOlllSIE 
IECTIESCllTUU. 

En este capítulo se procederá a analizar los tres métodos de 

lectoescritura que propone la modernización educativa en el 

Programa de Lengua Nacional para el primer grado de 

educación primaria. las categorías de ~omparaclón q~e .se 

estudiarán son las ~igul~pt~~: ··. \-

.,-- ·:,· ... ·' ,;_, ·.'·',.. . 

-Fundamentos de· LlngDístic~: '·~n;;este ap~rtado se.· 

mencionaran lascorrl~nie~ Íi~#_üí~ti~6~:f~ ¡e)~ ~u~ -d~;cam~ 
cada método.. ·· 

-·::::~:~~ º~~=~~r~~6~L~t11~¡e_ -
que se refleÍon en 10 prá~t1~6edÜéatlv~'::ICJ 'per~epclÓn:. j(J · 
motivación.el tib'~d°ci·• _:¡~~;~~d'i~Ój~-~u~·6;6~u¿~~ y las 

características ~el· edJ~cindo; 

-Ventajas y desvertajas enla aplicación de,cáda método. 



KllPIHll•l'tfOICI 

El método onomatopéyico fué obra del Maestro Gregorio Torres 

Quintero nacido en Colima. Este método introduce la novedad 

de utilizar el fonetismo de manera onomatopéyica, es decir, 

hasta ese momento se utilizaba el ronetismo en el, análisis :o · 
deletreo de las palabras, dando a coda letra ~u s~~ido .o f~néma . 
correspondiente. 

Los nombres de las letras según el método onomat~péylco son: 

l. El llanto de la ratito 

u. El silbato del tren 

o. El grito del cochero 

a. El grito del muchacho espantado 

e. La pregunta del sordo 

s. El silbido del cohete 

r. El ruido del coche 

m. El mugido de la vaca 

t. El ruldito del reloj 

l. La lengüetada del perro 

j. El jadeo del caminanote 

f. El resoplido del gato 

n. El zu~bido de la campana 



c. El cacareo de la gallina 

p. El estampido del cañon. 

g. La gargara 

d. La de los dados 

ch. El chapaleo en el agua 

11. El chillido de la chicharra 

b. El balido del cordero 

ñ. El llanto del niño llorón 

y. La del buey 

h. Lomuda. 

El Método Onomatopéyico se . anota entre los métodos de 

marcha sintéticas ya que, aunqu~ ·no .puede separarse. el ·análisis 

de la síntesis, ésta última es má~ utilizad~. el 
1

nlño parte de un .·· 

sonido para encontrar la l~trc;, iUego Ía sílabo Y' así; forma 
palabras y frases. · -.~;-;:·;-.-'.:/·~-.~ - · · · .. , 

Otra característica es 1ci slrn~ltan~Í~bd, ~~ ~e~ir 1~ ~~s~~ci~~a de . 
1: .-; ,.,.,; .• . ... •,,-~·-·' ?·- •,r '-· ,- ' -·.·- . 

la lectura y la escritura al mls~'o"t1Jír?ipo;_·s1n"·e~bargÓ. ésia s~ 

::r;~~~~~~1~l~~~~ii~~k:··· 
Una d~ las é:arcic1:;1sit2'c;s:J~~ri~i~1~/c:J~1 rn~t~db:'.~/~u ~~nclllez. 
tanto c:le 6pÍic~c1Óíl 2~;r;<:J 'ci~ forn:iu1abi~~.~·vc{que ~si~ >rio se . 

. - .. -.. -.. -.e·,, ........... ,._· ___ ._,.,. • --· . . .... • 

basa explícltarnente en ninguna teoría o co~eriíe psicC>iÓgica o 
lingüística. 
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En cuanto a la enseñanza de las letras. el método propone 

presentar la letra script y manuscrita simultáneamente, sin 

embargo recomienda que se escriba sólo con letra manuscrita. 

111.tt fll•llllS DI ll!llllSJICI 

Se ha mencionado anteriormente la carencia de fundamentos 

lingüísticos. aún así, el método sugiere como fundamentó de. 

lingüística a la teoría del filólogo Cejador y Frauca la cual el 

maestro Torres Quintero adapta a su método como eLfo~etism¿ 
'~·, '. 

onomatopéyico. 

Cejador y .. Frauca . filósofo. y.,literato :español <dice: · :. qu~ .. · 1a ·._. 

naturaleza. hab1a)i~: ci'Ue 't~n~'vó~~s. id;~ il~~~· í~1ció~> ·_ v en 

todas esasvocesl~C1cios se. eii:0c.ilan:16s 1~tf6s''·. (361 ' · 
,.>,::, ,'.~.:.:/ '·'<:~i ~\:,_~.~!·i, :- <':·/, >¿.:·{· ,:;·';'- ~-

A continuaciÓl'l se trariscdbén_los sbnidcis 'de la(le!Ías según este 
··!·' ~-.. ~:.t:.." :'':,.' ''.~ . .',.·,·,-.· ·~·_._-:::\.,.._, .. __ ·.·,: -~-.:<·,~· ·-'··;:.: 

autor: sonidos muslcales'produc;ldos;c• e·~ . ' ... 
por la vib/a~i&,~ d~ ·a-;i~:~~'.~.ii:,~~~~~ib·Ú~it~d_;:: 

1.u ·. - prófun~(). 
... 

2. o - hueco y íédónd(); . • • 

3. a. e anchoye~~idycido., 
4; e " sÓ~I~~ :~¡ rnÓ~ tEf~(;E) y menos caracterizado y 

m~~C>s' ~xageradCi. 
s. 1 :e ~gudo y 6pretaéio. 

(J6)opud.BAA'SO$A H. A.. CÓ~ hon Qprendido a lee1 y O esc!!11i1 los mt'11Canoc;. [d. Pll•. p.)7 
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sonidos producidos por el choque del aire .contra un cuerpo: 

6. n - profundo y repercutido por reflexión del aire. 

7. r 

8. 1 

9. z 

10. t.d 

11.k:g 

12.b.p.m 

en lo hondo. 

- de movimiento, rodar. ·.• 

- resbalar'op~~ci~o y ríÚnic;,; 
-'silb6Í.. '.. . . . . ... 

-gbl~~ ~J,;;: . . 
- ~sta

0

lla;.• 
- comprimir blandamente. 

las onomatopeyas del método surgen de los sonidos que 

propone Cejador y Frauca, comparando unas· eón otros 

tenemos: 

SONIDOS 

u-profundo. 

o-hueco y redondo. 

a-ancho y explayado. 

e-sonido el más tenue: 

1-agudo y apretado. 

ONOMATOPEYAS·· 

el silbato del treri.· 

·: el9í1i~ ~e'1 C::6~h~rº' 
.. el farilo d~I muchacho 

. ~;~g~t<J'~?}\ ..... . 
·la pr'egúnfad~l.sordo;· 
. ~¡ lla~Í; d~ la rat1í6~ 

n-profundo y repercutido . · .. é'rzumbldo ci
0
e_1a:campana. 

r-de movimiento, rodar.· el ruido del éoche; .. 

1- resbalar apegado y rítmico. la lengüétcid~ dei perro. 

z- silbar. . el silbido d~I coh~te. 



SONIQOS ONOMATOPEYAS 

!-golpe duro el ruido del reloj. 

d-golpe duro. la de los dados. 

g-estallar. la gárgara. 

b-comprimlr blandamente. el balido del cordero. 

p-comprlmir blandamente. el estampido del cañon. 

m-comprimlr blandamente. el mugido de la vaca. 

Dentro de lo que se ha llamado en esta tesis los fundamentos· del· 

la lingüística del Método Onomatopéyico, tomareá1os ~11 cuenta . 

la corriente de Ferdinard Saussure a este respecto. :· '·· 

Saussure considera que la asociación de las'onomatopeyas· y los 

sonidos correspondientes es arbitrarl~i'Eri; ~G¿into'. a las 

onomatopeyas auténticas. no solaménie sone~casas; sino que sü . 

elección es arbitrarla en cierta m~dida'. ~6;qJ~"nb'so~ mÓs que 

la imitación. y ya medio conven~l~~~I d~c'.:J~ri6s' ;0í~~s.:(Ú) :O · 
;:>:~,~. ';,~:.·:,:,.- ·.·.'.: .:· :~¡'-·:" ·. ,:--,;,:: :':-~·. 

Esta arbitrariedad que suglerci él' ~utoÍ puede comprobarse eri la 

comparación de los distintos .ldí~:;b~~} ¿;~g ¡n: ~u6s varión ·las· 

expresiones u onomatopéyas ~ci~~d~rt_ó~'~Óríícios}. 

La cuestión medular es que el vínculo entre el' significado y el· 

significante que existe en la onomatopeya y el sónÍdoque 

(ll) S>USIURC. r .. Qll.cit .. p.92 
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representa no existe ya que si las onomatopeyas se derivaran.de 

los sonidos, existiría un mismo significado en todos los ·idiomas 

para un significante o sonido. Sin embargo, como se mencionó 

anteriormente puede comprobarse lo contrario. 

Por último. " las onomatopeyas nunca son elementos. orgánicos 

de un sistema lingüístico". (38) < · ,, 
-.--· . .-.,-... .·.:·, 

En cuanto a lo que propone Saussure ·es lnter;,~a~te ~oinpcirar 
los dos puntos de vista. el primero ci4¡,¡ ci;i1~~~~}~1 Méfodo 

Onomatopéyico en cuánto a que 1cis dnom_c;¡¿,~~y~5-~xi~te~por. ·. 
sí mismas. y el segundo del lingüista.que no las coÍ)cibe como . 

. - ' . - . ' .•. l· '. , ... , - . · .. -·. - ' .' ~-

elementos orgánicos de la lenguá: Nos Íriclinar_emos:por la 

segunda afirmación. por considerarlo de mayor valor científico. 

dado lo cual insistimos en la carencia de fundamentos de 

lingüístico del Método que analizamos en este subcapítulo. 

IU.U.fl .... EITll DI n1ct1tt11 

En la presentación del Método, el Maestro T. Quintero hace 

. alusión a lo similitud de éste con lo escuela activo, 

mencionanado que el ''Método Onomatopéyico lleva. pues .. la 

actividad, la acción en sí mismo. Es dinámico por naturaleza y 

no necesita más."(39) 

(J8) obid•m .o.91 

(J9) T~S ()l:Uf,(RO.G. ~looo Onomolupt,'<il pot;J liJ ín~thll'llO Je r.J l&!Ul'J r ..J h.1•h1•-1. ~! hu11.: ;...":. 
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La escuela activa. es aquella que vincula el principio de 

actividad al quehacer didáctico" (40) es el aprender haciendo 

de DEWEY. esta corriente no se puede observar ciar.amente .en 

este método. 

Ya que no existe una interacción del educa~cic:l' con el 'material a ... ·._,, .... ,. .-- · .. ,:-····· 

aprender. es decir, el aprendizaje en cUanioYtCll 'es·pasi\lo,< el 

educador presenta las letras, las 'onon1.at~~~?ci's'~·e¡ e~u~a~do 
recibe el contenido de la enseñanza. é' • :•;:: }~ _:,· ;• '?: "' 

·_ .. ":'· :;'.;;:'~· ·:· 
,..., . ~---' . , 

En cuanto a las bases psicopedagóglcas·qÍJé ie tomaron en 

cuenta como partícipes del p~~c~~o; ;:~~·,· i~~i~~~~ritura se 
' .. >·:.;:,,· .. ';».;•. ,·-··-·.-. ;,.: 

procederá a un breve análisis del niél<:ido::-,; :: :: ~- _:;:~-. 

__,. -·"" ;, '.·.: r -,,. -~·~ ' -

PERCEPCION: El método tcirnci .eri~~úerta cí .. kl 'pé~c~pclón, 
entendida ésta como la . asociación·.· de Impresiones. sensibles 

pasadas y actuales, ya que ~I edG~'~hd~,'~¿¿~¡~':¡~·s ·~trds ~on 
sonidos que ha escuchai:::ki anteriórm~rit;'~.Pá 16:Ían:tci fÓrman 

' "'" - - .\. '', <·· .... - -· '. ·. --~--- - ·'' . .· , 

parte de sus impresiones sensibles pasad~s:j·· ·' < C ; ' 
·, r•"• O"•'.,.· .• ·.~::~:- ;:}:•7·~·~.'J 

MOTIVACION: Utiliza más fadÓres'~xt~í~séé::os, estírn01o~ basados 

en sonidos. cantos, asoc16~1o~~s. i ··~·-· ¡ ' '( : . 

TIPO DE APRENDIZAJE; Pr~:J~~e ~n;B;r~ridlz~j~ Ósoélat_lvo, ya 

que lo que·sebusca és 1a·~~tencióno memoria de'los sonidos de 

las letras establ~~iend~' rel~:~i6~es\ .·· . . . . 

(•O) ,"11.oiéciotlARIO oc' LAS m~ OC lHIJl(ACKl!l, [d. lool .. no, p,56.l. 
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EDAD DEL EDUCANDO: Este aspecto en el que se incluyen los 

Intereses y aptitudes del alumno. es difícil de evaluar. ya que este 

método ubicado en un ambiente rural es adecuado a los 

alumnos, sin embargo el mismo en un contexto urbano puede 

resultar Insuficiente o inadecuado para los intereses del n.iño. 

111.1.3.METIDlllllll 

En este trabajo se intenta dor una visión general ·cié la 

metodología del Maestro Torres Quintero por lo. qu~ se ha 
concentrado de la siguiente manera: 

El. método consta de cuatro etapas, lo primero e~ la e~señanza 
de las letras ~lnúsculos siguiendo los pos~s cibajd m~~cionados: 

- Cuent<J onomatopéyico 

- Repetición fonétl~O de IÓ ohómotopeyo 

- ldentifi~acló~ del sohidocomo parle de la palabro 

- El pr()fesor ,;scrit:ie la letra lo que permite la identificación visual. 

- El alumn<J l~ela nUe~a letra 

- El alumno esérlbe I~ nueva letra 

La segund.a etapa consta de la combinación';de ·~omonontes 
con las cinco vocales poro Formar sílabas. Esto ~s 16 base d~ la 

lectura. 
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En la tercera etapa se procede a hacer lectura sintética de las 

palabras nuevas es decir. por medio de sus sonidos y sus ·sílabas 

componenetes. hasta llegar a la palabra. 

La cuarta etapa es la lectura sintética de frases, pasando a leer 

cada una como unidad de pensamiento. 

Resumiendo, los pasos metodológicos son: 

a) Aprendizaje de las letras 

b) Identificación de los sonidos. 

c) Combinación de las letras en sílabas. 

d) Combinación de sílabas en palabras. 

KlUlll1'1111 Y DISIDTIJIS 

VENTAJAS: 

La primera ventaja es el arraigo que tiene el método en el 

maestro mexicano. puede decirse que forma parte de el bagaje 

histórico de la educación en México. 

Es un método sencillo, qu~ fcl¿ilitO la. apiic'aC::ión para el 

educador. el cual ··no requi~~e : d~~ · ¡;¡;i:in · pr~para'Ción para 

manejarlo. si consideramos 10 '. ¿Siu~i s1iü~~iÓn .d~ crisis en e1 

magisterio mexicano, esta sería·~;,ª ~e las p;iri~ipales ve~fajos 
del método. 



Otra ventaja es la rapidez con la que se obtienen resultados 

visibles en el proceso de lectoescritura. 

Promueve el aprendizaje asociativo, ya que para cada letra 

existe un sonido u onomatopeya, ésta asociación viso-oudio­

gráfica es un gran recurso mnemotécnico poro el educando. 

DESVENTAJAS. 

Todo método tiene sus dos caras, y 1.a. cara negativa de este 

método es sin duda alguna que el! ó1u'IT.iño puede caer en · 

memorismos ausentes de slg~Íficad~.~ies ~. d~cir; .que .no 

comprenda lo que está leyen8o>~;~/ 'YX ,!/ ... ' > 

El alumno aprende los~o2bz~~io~¡s.~f:1~~I~tr6s.~~,c~mo esto~' 
están ausentes de un)~~;~~;6::s~~Ífi~~1)~ 1dc~~pr~nsión gÍ~bal 
de las palabras. 

"( •.. ) ni la imitación. ni el reforza,mie~io sele~tiv,o~ .los dos 

elementos claves del Óprendiz~je'a~~é::lativo- pu~den clor cUenta 

de la adquisición de las r~glas siníódticos:(4,0) e . . '. _,.,,. ' . ' 

La desventaja del aprendizaje :~soc:kitivo que .'propicio éste 

método dificulta la adquislciÓ~ de regios ·;intácliccis'. asi como de 
la ortografía de los palabras.·: · 

(40}f(~'{1h'OL.011.c11.,o21. 
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Rl. IDtll llllAI DE lllllS!S ISJll!CQUL 

La principal característica del método global de análisis 

estructural es la de pertenecer a Jos métodos de marcha 

analítica y como tal es un método sincrético. Parte de_ Ja 

observación del lenguaje del niño, que se manifiesta porní~alo 
de estructuras significativas y no de palabras aisJCÍdm; eri s~s 
raíces este método lleva el concep!¿ d~·,;·íaiÓ1ia6C:i::ya que 16 

''.;;.-• ;,_. .... ·.-.:-,,~ .... ;~¡-,-. •_;··- . \: .-; • .: '" 

percepción del niño es totallzadorai:gldbal/n~ pércibe'aspectos 

o elementos de una cosa sl~o la, deA~r~ÍI~~~ ~J: ésta·f: .. 
';'(:·. ··>·:.'~· ·->'(- .. :· :.;;::;~:- V':<·_· 

"El fin que busca este rnétodo es qtJe ei'eciucando cOmprencio 
"···· , • ·.;.-~ .. :.·' . -. ~-·· • - -~~-· ·".:-· - .. -.--.:······ .. ,.. .--

desde un prlndpio 10 qUe lee; V e~crib'é (<t"1 ¡:y. para esio se· parte 
. -<.' ·.·;·· .. 0,-'.,.·-~ 0 /,\~. ,:·.,;:. ~.-.;--,·· .. -."/·:-~-:':•;.-,-. ;-: '.,;·.-,: ; .. -·.,',' · 

de un contexto significativo para el.niño dei cual se)· extrae el 

matertci1o'corileA1doainai1zár/c · ~'-• · _:, • · .. 
- . ~ .. ; ' -- . ,•,_, : ':·-' .- - -

.. 

Este metodo sGgi~r~·e¡:'áp~~-~dizbje,d~:uno.!J~~gü~ es,crila qlie 

. teng~ s~ntl,do J#rci~~1 f1i~oh~ · P~de ~~I ~b~2epÍode. que J~er es 
comPré~d~r/- _,~. :::·:~ __ J_::.y~·: \': '',>::.·,: ·.· ., . ::.--:: · 

.:\.-. ",:;:; . --,"-.- : : > . ·· .... 
. El. métciciCí91ób~1·ci~ ci~611sis'esirci~turai/pert~~~¿~ éi1 grGpci cie ·· 

- :. -:-r.:.- _·._.,"',-J/ ·i.:' . .-~-/·:··;'.; _·,·;.¡;·,,·.:;\-..:ir-,:,,~·'··:-.~;-.. ;~.:·-~-~::·~~;:.~::'.~--,,·~·::'.::>~:: .. >.~:-::.- ... -.-.:/.:-> ·:·.._- . _.,- · · 
. los. métodos slinUlláne~sieri los; que ·se·~nseña la lectura y Ja 

::!~tb~,~~f t~.,~~¡;:~,:~~1z:z~~ 
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N.U fllllllllltlSll UIGllSRCI 

Este método sa basa en la teoría lingüística de Ferdinard 

Saussure. lo cuól por ser tan extensa se revisará sólo en las·partes 

que se consideren de alguna manera furidamentos·del método 

que estudiamos. 

El quid de la teoría de Sausspr~·r~dicb~k~i\:b~2epto de, signo .. 

::~=::S;i~~~~~~!~i5í~t#z~~t%t~t. 
embargo la imagen 'c;C:65tb:i'.'o ~¡9·~i~ii;cini~~ued~rei3ré;'~~tarse 
en una Imagen vís~ÓI c~Ditá~'i~.;\' ' , ./. '~'.: : • ,·:· , 

1 ·, ·' ' - ' '. , ., - ' ·.~ ... : - • ,. ·" - -

"En la mayoría de los. lndfvlduos ICÍs Impresiones vísualés. sen mas 

firmes y durable~ qtl~;1a~·~cSsi1c~s·1 ... '¡ '16 ·l~á¿en grÓfica.~caba 
' ' 1,, 

por anteponerse 'a experisOs del sonido-'.'( 421' -· .. · 
.. ," :,~:·_~: ~/' ," 

~- .: : .-·' 

Esta permanencl~ qu~ le concede SÓuss~¡e á 1c:J ini~ge°~ gráfica 

sobre . el so~1cio/:rGhd~_riienÍa ·'de . ~o~6 ·c:a~ci~teríslico · · 1~ 
Importancia ,de enseñÓr primero l~s frases a· palabras como un . 

todci. · ya q¿i/dJ::~stá f~rrn6· el >ed¿cando apr~ncie · de ·una 

manera m~~· !~r;ª;bi~{~urable:. 
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Saussre afirma que se lee de dos maneras, las palabras 

desconocidas las deletreamos, sin embargo aquellas palabras 

usuales se abarcan de una sola ojeada: inde¡pendientemente de 

las letras que la conforman. de esta manera la Imagen d.e esa 

palabra adquiere un valor Ideográfico. 

En esta afirmación Saussure sustenta. por un lado. la globalizaclón 

o totalización det celo de lectura que propone el método 

gtobat de análisis eslrucfural . 

11.U lnl!llll!lllS DE PSIClllll!I 

El método global de análisis estructural . tiene sus bases en los 

estudios de psicología Infantil del Dr. O. Decroty y la Srta. Degond 

los cuales a su vez fundamentan su propio método .de leclura 

global. los hechos psicológicos más relevantes.de .estos estudios 

condensados en su método de lec lo-escritura son:·· 

- La lectura es una función predórnlnarite~e~t~ vÍs~al.~s por 

esto que lanÍbié~ a 'éste'.~éiocio se t~'ciehoriiino idéo~isuat. ' .... , :, "{~; : ,_ . . ' ' ·: i.. . ,,- ·: .. ,_ ' - ~ -._. .. ,_ .· 
>""·.-:::~·-. 

- La función vlsual erí el niño se des<Ji~ottcffl1Ós tempron0men1e 

que.lafuri~l~n6'0cii!lt~.'.'~. ·C .. , .;,;. / ·. . .. 
';.«~" -:; "\ 

- la visia dá. ncici~ne~ rnásnurilemsas'yn1ás· p~ecis~i.que el 

oído, ~orno so~'¡~ pe~c~~bión' de la luz, !; percepciÓn del 

cot~r. de las foril1ás. cie'1·;~vlmient~. de t~ dist~ncii:i y de to 

profundidad; 
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Para la enseñanza de las letras es necesario recurrir al 

procedimiento visual en presencia del fonético.· 

- Lo lectura está predecido por una síntesis léxica que pone· en 

juego asociaciones sensomotoras y psicológiécis. 

- Los foses esenciales que componen a la l~ciura'de un t.~xto 
son: la percepción visual del signo gráfii::o,)CI .t;aduci::ión 

fonética, la comprensión del sentido del texi~;':( : 
.. ··.··''"'. -, '.· 

- Los movimientos de los ojos en el ~d~;.J~il~~tu~~ son por 

palabras o grupos de palabras que n~~~ ~;¡;~2ibe~e~ todos· 

sus detalles sino por su configurcii::iÓn ~erc~~tu~1,':ya qúe las .. · 

visiones de conjunto preceden d1 'clnó1\~¡5 ~~- el: espíritu 
···;:j,,_'-.:·" 

Infantil. 
,·'.\ .:/-.::_: .. :·.·;:·.:_:::-.>·:·,,.: ::<···_ 

"En el niño, las funciones inlelectúciles. operan, slg~Jelldo unas 
'>~ :.· --·~-

pautas de globolización". (43) 

·s·· .. , 
Decroly y Degond hablan de iéi ~rea,Si<?n.de cénÍros·de Interés 

'-: •<:•. ,-;!'":> ,' .. ·.;,;~C .. ,/•'..;e:,,'.:;:···; ¡'•'.,, . :·, •. • .. 0 • • 

poro la enseñanza de. diversos·oslgn~.t~ras.: es' de.cir. rodear: al 

proceso de enseñanza ·~ apréridÍzaje de temas otiactivos ·propios 
-~--'. '' - .. ,. :·.'. -·' .·-" ' -.. ,• .. '· . . 

del ambiente y de los ne2esid~des bÓsi8a~:del niño. el método 
•, . - _,_ ''· ,•'. ·· .. · .. ·---·· ·' 

global de análisis .estruCtural adopla ésta .ldeCI y propone formar· 

un contexto. acorde'~: l~s ílec~sid~C:le~ e\intereses:· del los 

alumnos. para ~~o'mo~er un aprendizaje si~~Jf12oti~(, .•..... 

(43) Oicciono1io de las Ciencias de lo (ducoción fd. Sonlillono 1:.367 
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i::n cuánto a las bases pslcopedagóglcas que se han· propuesto 

cabe mencionar: 
. . . 

PERCEPCION: es la esencia del método.ya qG.e é~te.s~baso en 

lo manero de percibir de los niño.s dé lo~edoc:f'e~colar. que es 

global, totalizadora. favorec~ la unldad s~ris~:ge;;g~p/l.Jc;;¡; . . 
:_~''' ' 1·:~:/:·;~,,,;/-~.<.> \~t· .-,_-

MOTIVACION: se tomo en cuenici des~et~,·~~t~:·cie-~istÓ.dela 
contextualización del educond~·~b ~~P~i)~n~i~s: ~·~·~~ ¿'¿ent:os 

de Interés. que buscan una mót1vcic1ó~ iniernti -~~ ~1 ln~:Íividuo. ·· · 

APRENDIZAJE: promueve un aprendizaje racional. • de tipo 

analítico. 

EDAD DEL EDUCANDO: si se parte de las mencionados 

experiencias clave o centros de Interés, habrá adecuación con 

lo edad del educando. 

11.UMmDlllCll 

El método se fragmento en cuatro etapas. la pdmera es lo · 

vlsuollzaclón del enunciado. la segunda consta en el on.álisls de. 

los enunciados paro identificar palabras. en la · tercera • se 

procede a onolizor palabras Identificando sílabas ~ la cuarto 

etapa la compone la lectura de los textos .. 
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Vlsuallzoclón de enunciados, los acfivldodes que se sugieren en 

esta efapo son: 

- Observación acompa,~ado de · diálogo , para 

expresión oral y d~~Ghi:~ri1~i1á CIÍalurnno. 
. . , . ""•. . ' . ' ,; ~: 

.·:;::~,: .. ~,:." ·{;·· 
:::--: .<,\,"-~;:·_ .. · 

- Observoéiórí de losenliridé:ickis. · 

- L~cfuro de 16s erlJ~clodos .. 

, Escritura y. coplaj:Je lo enunciados. 

favorecer 

Uno vez que se haya realizado perfectamente Ja visualización del 
···' .. -· enunciado /se;: prÓce~e ·,·a ia segundo etopa: Análisis de 

enunciado.',a ':continuación. se transcriben algunos octividodes 

que se realizan ~,, ésící:' 

<"e ;.;_. ,_.•¡, 

- Destocar lopolabro que se quiere visuolizor. 

- Leer el enunciado. 

- Identificar los palabras: 
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·- Analizar otros enunciados. 

En esta etapa es conveniente que el alumno ·forme con los 

palabras que conoce otros enunciados, pe.ro q~e . exista > 1a · 

posibilidad de síntesis. 

La tercera etapa es el análisis de palabras· con la finalidad de 

identificar sílabas, los pasos a seguir son: 

- Partir de los enunciados. 

- Análisis de enunciados. 

- Formar listas de palabras 

- Realizar variaciones con vocales 

- Lectura de las palabras. 

- Ilustración y escritura de las palabras. 

- Síntesis de la palabra;-;•· 

La cuarta etaPa la 'confdrma la Íeciura de textos en la cual se 

recomienda. 16~9u1el1t:-~: . . 

. ' 

- El maestro lee el texto para que el alumno capte el.contenido 

global de la lectura. 
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- El alumno hace lectura silenciosa localizando las palobras que 

no entiende. 

- Comentario de 1ci 1~C:turap9r~ yerm4<:lr ia comp¡ensión . 
. ····. ,~:,' ¿.·:.<<:"·):!:,> , .. 

- Análisis de p"a'1cibi-?s 2or1 dificÓltad específica. 

- Escritura de palabras éon diflcultad específica. 

VENTAJAS. 

las ventajas de este método son varias y entre ellas podemos 

mencionar. que el alumno aprende a leer de golpe evitando 'el. 

deletreo. esto favorece que eLtexto sea int~ligibÍe y por tantb 
. , - . ·•· _,. .. ,.. . . '. •,., .. . .. . . - . · .. 

comprerídicfoe interpreicido.<'. 
•' ~ ·. . .; .. ': .... · -· . ;,: .. 

El métod~ p~rmlte IO:cÍplicación de la lectura silenciosa. que 

facilita la 1ed1Jr~ ~e ~~IÍd~d> 
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DESVENTAJAS. 

Este método fuera de un contexto adecuado para el alumno, es 

decir, que parta de los intereses y necesidades de éste, puede 

resultar Insatisfactorio y aún difícil de llevar para el alumno. 

La desventaja más importante es que el método promueve la 

dlsortografía pues el niño percibe la globalidad de la· frase sin 

llegar a los elementos parciales .. 

- . : ,, -· 

Por otro lado debe mencionarse que , la proce~o d~ lecto-
·. · .. : ... , ' ·, ,_<e".<,:··· ,-· ' • 

escritura en este método se dá de.una .manera rélativamente . 

len la, comparada con Íbs d~rn6~ riíétodbs 51hiéifcbs'.~.> · · ' 
- ~·--. . - .. .;:: --·: .-~; .. ' ~. _,.;_:, - ;·,t ;' .. - ' . . . 

'.:.'-,, ',-:_,; ,r·: 

El maestro que se decida por este inétodO requiere de una gran 

capacitación y conocimiento de sus educandos. pues el ayudar 

al alumno a formar una mente analítica es uno la bar dedicado y 

constante. 

-~ PllPIESTIPUIH IPllllD!Wl DI IA HMGUI ISCllTIDI IA D.l.ll 

"Elffilct U ft,4:u.Mt ~4/e UieaJ. ~iMt44 ' ##fini~-tJJ, " 

<E. 7,.,.,, •. 1 
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Esta propuesta, no es propiamente un método ya que no sigue 

como los anteriores pasos específicos, sin ,embargo, se analizará 

en por la interesante proyección que creemos tendrá dentro de 

la didáctica del proceso de lectoescritura l3n México: 
-:;:,,:·i:';'., :··.· 

Surge de dos Investigaciones: ." ~I ;·Nif'.lo, Preescolar y su 

comprensión del Sistema de' Edcriiur<Ju,t/·~1 '.'~nálisls ·. d.e las 

Perturbaciones en el Proceso· d~ ¡_~¿;;b~É~b~i¡¿ra''; 'est~ · ~ro puesta 

brota de Ja realidad del n1r\6~'%~xii8;.;'¿; .y;'su~ carcÍCte;ístlcas 
;-;_ , .. , . ·.; ·.- "·· :~;:·. ·_e·><-. -,. ~-. - ··. . ... -

principales son: ,. 
-· ~ -. 

·" 
- Toma al educando como un sÚjeto que op~ende a través de 

sus propias aC:dori~;.~. ;,:~(JAÍz~ . sus· propÍ~~ ~~t~gorías; . y su 
-~~- -· . ~ - . '.' ,-, - '"'·· -.:;-- -·--· ,:-_-._ - -:-,-':-" 

mundo .. ">••" ".';} -- . 

. ,_ . ., ··-
·';-,, 

- Parte der'. princlpJci que el educando cintes' de enfrentarse al 
. ' - --- - -· ¡- - . - ·. : - . - ,.. . - ~ . ' -. . . -

proceso'c:folectOescrlturo paseé yo sus'.proplos conceptos 

acerca det¿~5c;ritÜra. 

1. La competencia lingüística del niño. 

2. Las capacidades cognoscitivas _del. niño. 
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En esta propuesta el educando "reconstruye'' su aprendizaje, ya 

que. la comprensión o adquisición del proceso de lectoescritura. 

radica en la comprensión de las leyes que lo componen. 

Se toma al lenguaje como herromienta de pensamiento y 

como un medio de comunicación. 

Se dá más importancia a la conversación del alumno que. la 

secuencia del aprendizaje. es decir, al uso del lenguaje para 

comunicarse que a la sintáxis. 

Parte de tres principio básicos: 

No Identificar lectura con descifrado. 

No ldentificar.escrilura,con la copla de un modelo. 

No ldentifi~cir~rogresos en la conceptualización con avances 

en el désclfrado o exactitud en la copla." (44) 

11.Ufl!IDllHTISDEI~ 

Esta propuesta sustento un concepto de SISTEMA DE LENGUA o 

LENGUAJE que contiene dos características especiales: 
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La primera es que la lengua es un medió de expresar la 

creatividad del individuo, la segunda es la capacidad de éste de 

trasmitir o evocar situaciones, no preséntes por medio del 

lenguaje. 

· .. ::·:;'.: 
La capacidad de adquirir este siste.~ci 'es'innCJtCJ en la persona, 

sin embargo es necesaria lci lnt~~~¿~¡Ó~2:d~ i6; ~é~ás, .en ~ste 
' '~-'- '.:"'(';. J:·· \ 

sentido el niño al comunicarse corí'lós adl!itos va obteniendo de' 
·' .·'¡';';;: 

manera inconsciente la sintÓx1i)) ,',;;: · "' . __ ._·/;,"·_, 
.' .... ·::· 
_,...-:.,; 

Esta propuesta es análoga O '1á'.·grcimÓtié~ '.generativa. 

Chomsky que afirma qu~ 1aÍen9G~ 2'onli~neif 
de 

... ~ -~'~.:! .. _ .. ·\'-~; .. -f'" 

" un component~'sintód1~o·i:2t;:1 ~·dÓs ~·~~p()nentes 
Interpretativos , un ~6m~onente'fo~61Ó~ico\y~r{~~m~onente 
semántico ¡ ... ) · el ~o~p()~¿~t~• si~tácii¿6":éJe~~~ ~r;p;r~16nar •. 
para cada oración; una esiru~t0r(]~'pr6tl!íicia'sémÓnticamente' 
Interpretable y una : estiucíu~'2i .·. sG~~rÍi~ial. • .. fo~é11ca~ente. 
Interpretable". (45) ··•••·· ,; "' .¡ < x: ;',; <' ' 

-""'~ : " -

Estas afirmaciones opoycin;el'ó
0

~()~iepto; ~l'. ~6MPETENCIA Y 

REALIZACION LINGuisria~ .:~s'ci~~ir.'~1 ¿¡;~~61~iento''\ u~o del 

sistema de lengua; qu¡; se eslÍl.Ídura e~ i6i tre; éollÍp~n~ntes 
mencionados p6r ctíci~~i<y ... 
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Los conceptos de gramático generativo (Chomsky) y de 

competencia linguistica parecen estar estrechamente 

vinculados. 

Poro Chomsky la gramático generoÚva. es· un. dispositivo que 

especifico el conjunto infinito. de ora~ícines. bÍ~~ formados y le 

asigna o coda uno de ellos unao~~s~~scripC:Í¿,~~s~sÍrLJé:turoles 
·.·:'·' 

y ha señalado como componentes 'de : la .•. rrÍlsmd los .. arriba •. 

señalados. ''.' -'. · <.;:.\.'. 

M ~ co=bl,6 a fo cfmp;,l~ciciÍ10Ú~11c~S~'¡1 ~¡''°de 
los significados de los. -~¡~~~rit~~· 1é~16~~~;y·,·.!6~'}i~cii~s' ·paro .· 

combinarlos y menciona .fas tres. C:omporientes · 6·;~6;n~r6 de . 
'• -,. •'• .''"cL•:: ,".-

niveles. 

El tomar en cuenta esta competencia al desarrollar una 

metodología de lectoescritura. define a un educando. que 

RECONSTRUYE. su conocimiento, reflexiona sobre su propia 

proceso de aprendizaje. 

111.U. llHUl!Rll IE Pl!Cllll!I 

Los fundamentos de este método se remontan a la teoría 

pslcogenétlca de Plaget. 

En esta teoría la aparición del lenguaje llega a ser posible gracias 

o la función simbólica. hasta que pasa a ser una lengua 
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Interiorizada. conceptual. Esta lengua Interiorizada permite la 

fluidez del pensamiento. 

En cuanto a las estructuras de la lnfeHgencia que se ma.nifiestan 

en esta etapa en la que se inicia ~~;uria rri~nera sistemática el 

proceso de lectoescritura poderT1~s.'foe~bio!~cii: ~·. 

- La interiorización progresi~c; de la~ r~p~~s~~tacidnes. 

- Operaciones Lógicas y perisamiento reversible. 
·._;.:., ~::;.·~-:: </i:' .. : .. · 

- Razonamiento Ló~i2?; in~0cii~¿, y deductivo. 
<· ·. . ,;.:~;-:-_'' : ;_ -'. ·-

-.~ - , . 

- Afirmación de. ici tú~fiÓri semiÓtiéci. 
'-'. -:··,·=- __ _.,~-~-=--\. '. .. 1.~. 

·,·./". - ··'· -
Los Invariantes tÚ~cioÍíales''.·son 1Ci5\ procesos· de. Interacción 

adaptativci' pcírm~dlo de 165'6~álesse d~sarr611a~ las.estructuras 
- - '' '.:_:,;:·· .. 

y se dénomlnan .asimUaéión y acomodacló~/"la primera designa 

la acción del s~jeto so~r~·el,obj~io. y de~Émd~ de ~us.estructú~as 
- - - >~ . ··- ·.) .. _ . ' - . ,- . , - ( . -. ,·--- - ·. :. ; , 

cognoscltivós ; ia ac~modóción es la modific?Ción dél sujeta . 

sobre sus propias estrudurá.s paró adaptarlas al. medio." (46) 
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En cuanto a las bases pslco pedagógicas, esta propuesta se 

caracteriza por: 

PERCEPCION: loma la percepción en un primer nivel. como la 

asimilación, más no se queda a un nlvel perceptual, ya que el 

sujeto no sólo percibe su media, sino que actúa directamente 

sobre él( acomodación). En este sentido es más Importante la, 

"construcción" del aprendizaje del educando , que el modo o 

forma en que perciba una situación de aprendizaje: 

( ... )en Ja teoría de Piaget, la comprenslónde,Ün objeto de· 

conocimietno, aparece estrechamente liga~~ -<:J 1<:J pdsi~ilic:lad _ 

del sujeto de reconstruir este. obj~Ío.~~br;~6'ti~~;:~¿,~~~ehdldo .-, .. -., ..... , .,.,, ..... , .. 

cuáles son sus leyes de comp()slclón-;'-(coritrarl6ménÍeia las 

pos1c1ones gesta1tistas. 'ª -c:o~br~Ms1ó~>;·~1<:l~~,,~~;·' n~ es. 
figurativa, sino operatoria: no ~s 1a2b~pre:ns1Ón~eÚna'·. ¡¿;;ma 
de conjunto dada de una vez f:l?rtodalsi~61a:, ¡ corri~ren;ión 
de las transformaciones que· e!nci~hdr~h::~s8;-,. ; '~C:~fi~C:;6c16ne~ -
conjungadas con los invariantes (:¡·¿_~Je'.~~¡, ' p;i:;~id~. (4,!J .- ·· 

•.<, ·• '<:· .. • _•J ·>")\;:·. }t~ 
,': .. - ', •'... ' .'~ ::.~. 

MOTIVACION: esta propuesta se b6m eci la motivación lnfrínseca 

del educando. pues es él el qu~~1~8ú6 su'~;6¡:>{~ ~-preílciizaje. 

: '··' .. ' :· .. _·, 
APRENDIZAJE: facilita el_ aprendizaje r9clonal y apreciativo. 

(47) f[RR[IRO [., op.d .. pJ~. 
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1.U.lllJIDlllGll 

Podemos mencionar como principios metodológicos. pilares de 

esto propuesta. o los elementos que prapicion el. desarrollo. 

óptimo de los potencialidades del educando: 

- Lo acción transformadora. las experiencias. ~·nr1tj~ecen más• 

que la explicación verb61. en est~. senti~o ~ori.iinp6~tanles 
los acercamienios del. niRo 'a la escr.Í!~rci.\-1~ l~~tÓ~6.· · 

- El proceso qu~ ·r:c~~~-~I ni~b póra i;eg~~o 1d adquisiCión de 

lo lect6~s~rit~rb.' .:.:. . ·', .. ' ... :··. , ' 
.. ' ·;~~-: ·~ ·: ·<, 

- La comurii¿áciÓn-~ ·.ifos~lsióÓ ~e·ei°~p~;i~n'c1~{:1a;le~t6esCrituro 

-Oportunidad c:Í~ r~scilve'r'¿'(;nfíiél'é)'s'~''.'eq~Úibración''. 
.'/,_: ]_-... «' 

·, ~ -·. 

Los nivel~s o e\~pas.qG~ s'~,rn~nli1eit'an a I~ largo del proceso de 

1ectóescri1U1a{o11; 

- El niflo cc:insidera di~uJ() y escritura como indiferenciado. 

- Los textos no remiten un significado. 
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- Descubren la relación de escritura y significado, consideran 

que los textos representan el nombre de los objetcis. 

- Interpretan los textos asignando slgnlficad()s. a partir de. las 

diferencias entre ellos. 

2. Representaciones e Interpretaciones silábicas. 

- Relación entre emisiones sonoras y textos. 

- Correspondencia de cada grafía a las sílabas que componen 

la palabra. 

. . . 
3. Representaciones e Interpretaciones alfabéticos. 

- Correspondencia entre cadp grCJfíay su fonema; 

Al no ser un n,iéto~C> ' ~on Jp~s~s . ~ree,stablecldos no hay 

actividades sugeridas/para ''cada: etapa. sin embargo a 

cont1nuac1ón s~'.Itra~;criti~n ó19unós: activ.1dades que se 

proponen en esta propuésfo: . . y : . 
- ,; .. ·- '. '·'· . '·<~ . ·':':t. " ~ 

- Mallejo.de~p:rta~o;~s d~textO. 
- Anticipacló

0

n'd~ ;,I~ q'U~ d1bé;; de acuerdo a una imagen . 
. --.-·- '+-,;-·- -,=---- -- -- ·-

- La dirección 'cié 10 1écturci: · 

- Hacer lntentos.cie'es\::~it~~a·. 

- Col~cciones d~ pcil~bros. ··.•· 
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-Dictados. 

- Enunciado. 

- Redacción 

- Lectura de cuentos. 

- Uso de mayúsculas. 

- Trabajo en sílabos complejas. 

- Acentuación. 

- Signos de puntuación. 

lllU.VllJllU Y DESVEITIJIS 

VENTAJAS 

Esta . propuesto porte de investigaciones actuales sobre la 

adquisición de la lectoescritura en el niño. 

Otro ventaja es que al canslruír su propio aprendizaje éste 

resultaró cOm~le¡tamente significativo, además que se favorece 

la ejercitación CÍel ~~áfi~is y]ulcl() IÓgico: ·.·•. . 
"::::;-; -•--" ..• --'.-.... ,- •v•,•_ • • 

;•'" ', 

Se· parte 'ci~¡; cono~i~iento del . p~ri~amiento del nlño,"sln 

exc~pC:ión olg~ná '.el niño efo~túa de formo ·inteligente una 

. exploración ·d~.¡¿s sig~lflc~dos del texto.· tiende, o partir de 

índice~ percibld6s C:om~ i1gnifi~ativos .. () construir literalmente la 

slgnlfici;ciÓ~ de;Ío~~iu'e ha perC:ibldo. Esto ()poyo el concepto 

plagefián;;·#e.;:C:~nsti~cciÓnº.cJei'ciprendizaje; 

Esta propuesta ·pon.e. en juego la competencia lingüística del 

educando: 
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DESVENTAJAS. 

No hay una sistematización metodóloglca de esta . propuesta, 

esta desventaja. es radical ya que aunque . esto permita la 

"flexibilidad" de su aplicación. consideramos necesaria uno guío 

que permita al profesor llevar una continuidad en la enseñanza. 
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A lo largo de este 1Tabajo hemos constatado la relevancia que tiene 

el proceso de recto escritura en el proceso de enseñanza­

aprendizaje. en un marco de educación formal en el cual el 

educando necesita comunicarse para aprender. 

Sin embargo en el ámbito escolar. existe una carencia por parte de 

Jos profesores en cuanto al conocimiento de las herramientas para 

llevar a cabo la enseñanza de la lecto-escritura,este descontrol al 

conducr adecuadamentese el proceso se concibe como una 

situación problématica . 

.. , .... -
Se realizó una investigación descriptiva para analizar y verificar la 

existencia de este problema con la finalidad de detectar las 

necesidades.puntos de vista y actitudes de los profesores 

Se practicó un muestreo no probabilístico de tipo casual en dos 

escuelas particulares v una oficial, en los grupos de primero y segundo 

de primaria. 
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La población atendida fueron diecisiete profesores. nueve de primer 

año y ocho de segundo. sin embargo tal muestra no pretende de 

ninguna forma ser de índole representativa. sino únicamente se · 

consideró como fuente de comparación. 

11.U FD•lllm. 

Las variables que interesaba estudiar en esta investigación son Las 

siguientes: 

- Relación del aprendizaje de la lecto-esctritura con el fracaso 

escolar. 

- Necesidad de seguir un método para la enseñanza de la lecto 

escritura. 

- Método que se maneja en la enseñanza de la lecto escritura y 

motivos de la elección del método empleado en esa escuela. 

- Conocimiento de otros métodos . 

- Conocimiento del método elegido 

La técnica que se apllcó para recabar información fué la entrevista 

estructurada por considerarse una técnica muy directa y útil en la 

trasmisión de experiencias. puntos de vista. vivencias. etc. 

Se elaboró una guía como instrumento de manera que se 

estructurarán las cuestiones a investigar que fueron las siguientes: 
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f.STA 
SALIR 

TF.SIS 
DE LA 

Híl DfBE 
BiBllOIECA 

l. Señalar las implicaciones del proceso de lecto escritura en el 

proceso de enseñanza - aprendizaje: porqué es importante, qué 

Implicaciones tiene en otras asignaturas. qué importancia tiene en la 

vida del educando, y si es responsable del fracaso escolar. 

2. Cuestionar la necesidad de un método paca la. enseñanza ·de. la 

lecto escritura: es éste condición básica, es pdrie del éxiiO en .el logro 

del proceso. 
. ~· ,.·:;., - . ,. - ' .,_. 

3. Método que se maneja en la enseña~~o {d~ , la • leci~ es~ritura y 

motivos de la elección. en qué c;:riterios ;e ba~ó. princlpaln1ent~ p~ra 
seleccionar el método. 

4. Conocimiento de otros mét6do~ ; 

5. Ventajas y limitaciones del método elegido, conocimiento más 

profundo del método . 

11.U. IPUCICll• Dll lll$D!IMINTQ 

La entrevista se realizó de manera personal con cada uno de los 

profesores, primeramente se estableció el rapport . despúes se explicó 

la gran utilidad de sus respuestas para esta investigación, luego se 

procedío a recabar la Información acerca de las cinco cuestiones a ' 

Investigar. 
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Una vez acabada la entrevista y antes de realizar la siguiente. se 

vaciaban los dalos de una manera concisa y breve en una hoja. 

Todos los profesores se mostraron cooperativos e interesados en lo 

entrevista.no se estableció un límite de tiempo. paro no presionarles. 

la duración de las entrevistas osciló entre quince y venticinco minutos. 

11.1.1.lllllllCIWM 11111 Y PIESl!ITICIDll DI llSllTADOS~ 

El resultado de estas enfrevistas nos permitieron apreciar la frasm!sión 

de vivencias y experiencias más que resultados cuantificables. 

A continuación se presentan los resultados por variables estudiados. 

en cada coso se analizan los datos cuontifaflva y cuUlativomente. 

VARIABLE UNO 

Influencia del proceso de lectoescritura en el proceso de enseñanza 

- aprendizaje. 

71% 
·-·-··--1 

1 ~J· ¡ 
I••! L._.--1 

El 713 de tos maestros consideró que el proceso de lecto -escrituro 

Incidía directamente en el aprendizaje del niño. 

EL 293 restante opinó que son procesos separados. de to! manera 

que la lectoescritura no Influía en "lodos las _asignaturas". 
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En esta pregunta nos damos cuenta de que no existe una plena 

conciencia de los profesores de las implicaciones pedagógicas del 

proceso de lecto escritura en el aprendizaje del educando, ya que la 

adquisición de la lerigua escrita y la lectura Inciden directamente en 

otros ámbitos escolares del niño, tanto que el hablar de un fracaso en 

el proceso de leclo escritura necesariamente nos lleva a hablar de un 

fracaso escolar. 

VARIABLE DOS. 

Necesidad de un método para la enseñanza de la leclo escritura. 

El 59 3 de los maestros afirmó que el proceso de lecto escritura debe 

seguir un método que lo sustente. el 413 restante declaró que en sus · 

experiencias personales el método no había sido· necesario para lo 

enseñanza de la lecto escrituro. 

La mayoría de los profesores pugnoro'n por la necesidad de u.n 

método para la enseñanza d.,;Ja '1ecto éséritura,· como guí~ y apoyó·· 

tanto del profesor como del proceso mismo, sin embargo ·~na parte 

minoritaria, pero significativa, del grupo dejar<::ln .. ~enlodo. que el 
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método no era necesario para el establecimniento del proceso. La 

cuestión Importante a remarcar es que estos profesores .de hecho 

utilizan un método para enseñar, si existe la convicción de ·que se 

puede aprender sin método ¿por qué lo usan?. 

VARIABLE TRES: 

Método que se maneja en su escuela para lci enseñanza de la 

lectoescritura y motivos de la elección. 

mnllllllllllll 

47%@53% 

En este rubro.se verificó la utilización de los métodos: fueron dos los 

que son más utilizados, un 47 3 de los maest,ros utiliza el Mé!odo 

Onomatopéyico, el 53 3 restante utiliza el Mélodo.Global de-'Análisis 

Estructural. Ningún mae~lrcí utiliza la Propue;tá p6ra 1a'A~quisl¿ió~ de 
'.--· .. · 

:-<:<,•e;;-/ la Lengua Escrita:. '.;. - · . 
'_',~-,- 'J . '. 

En cuanto· a . la· oÍ~ó ¿~e~Í1~~ ~ue>si tr~t~ba ,~~ d~6ii~ar '•in esta 

variable. de estQdio, los'' rñC>tÍv:ós'. de ~ele22ió~· fue;r6n: ·i~\/.!J~iabf~rnente. 
los mismos,jeréÍrqulcamenie: la contlnuiciéi'd d~ si/i;s8 §1ci~p¡opo~ic;ión ... 
de la escuel(] para tim~arlos./ 
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En este punto quedan preescritos los dos métodos más utilizados en la 

actualidad por el magisterio mexicano, sin embargo se pudo verificar 

en varios casos que el método no se aplica.en formo ortodoxa, es 

decir que el profesor combino otros métodb;;· ~tras actividades para 

"completar" la enseñanza. También debe.rT1o.s.tomar en cuenta los 

motivos de selección que fueron c6inclcJerit~~ente , en primer lugar 

1a continuidad de su uso. v en s~á'GnJ8··rS~~r· iá propuesta de 1a 
' ·,, ··" ':,,, .··;: .· .. 

escuela. En este sentido se corisidJiran ~oÍivos rnÚY pobres para la 

selección de un método y; que~~tÓ6'.·1:Jc;;9cio~e~~la dc)stLJ.~bre. y en 

la tradición que en cierta forrÍl~ 1;np1ci~~ ~icreiC:iiTll~ntó'o e1' caITiti10. 
·".·:\:~:. -···· .... , .. ··. 

·,:'L·;;' :· ,:- ... ~: :'";"- .• _,, "'.>: .. -.· 
Sólo queda menciono~ que esto selecc:ióri Íierie que ser basada en un 

estudio previo o anÓitsls.?~;l~s-~iitodos?rn1~;rio·~u~id~pe serd~I 
conocimiento de losprofeso~es ~circíque.camble.la actl!Úd de una 

proposición escolar a una corivlcclón magísteriat: • ·. - ' . ~ . ~ . - -' - . - . -

VARIABLE CUATRO: 

Conocimiento de otros métodos . 
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El 76 3 de los maestros conocía muy superficialmente otros 

métodos.es decir, manejaban someramente la metodología. 

Entre los métodos más conocidos se nombraron: Método Minjares. el ·· 

Mundo del Niño. Método de Rébsamen.sólo dos profesores_ 

mencionaron la Propuesta para la adquisición de la lengua Escrita 'de 

Margarita Gómez Palacios. 

En esto variable se estudia el conocimiento de los profesores de los 

métodos de ledo escrituro. efectivamente. todos lbs maest;~sd~ .;;sto 
población conocían varios métodos. La cuestión: 'oqÚí[.es. fa · 
profundidad del conocimiento. es decir. saberla m~todcilo~í<:l •. las 

características. los fundamentos. ventajas. -eíc: NingUn~<d~ los 

maestros mostró una apreciación general de los>~étod~s.·es.'ciedr 
conocían sólo el nombre y superficlalm~nt~ I~ met6ciologíd. -

.-_ - -

Sólo dos maestros conocían la Propuesto para la Adquisición de la 

Lengua Escrita. siendo que ésle es un mélodo sugerido eh el 

Programa de Lengua Nacional. Es así que puede -decirse que el 

conocimiento de otros métodos de lectoescriluro es muy poco. 

VARIABLE CINCO. 

Ventajas y límllac_lones del método elegido 

. . . - . 

Para realizar el análisis cuantitativo dé lo lnforrnoción recabado . . . . 

acerca de- esta _variable de est~dio , se agruparon· las respueslos por 



criterios de acuerdo a lo que mencionaban los maestros como 

ventajas o desventajas. 

Los tres criterios que se manejaron como venfajas tu'eron: . 

1. Facllídad en su manejo: Amplia· 

materiales accesibles. 

2.Contempla de manera general los requerlm·e~tos del programa 

escolar. 

3.Flabilldad en los resultados del proceso: los niños aprenden 

rapldamente. 

En ningún caso se mencionaron las desventajas del método 

manejado 

. . .· .. '· ":'.· ' . ·:". ·:.- ... _: .. ) .. · ':'·.'-·: ·':·,_'.·~::.':"_.··.'. __ .· (' _·.· ,•. -

Estos tres criÍeÍios de selecci~n predomfnaronen ICÍ~ r~spuestas ~e los 

:::s;:~e5!~:?t~f tJrtu:n~~~ªi~:rn;~=~~:s::;~~~'.:~~~~·.~~:,t:: ·.·· 
hacen referencia a';la:eficiencia •• mas ~ue al •'apr~ridizaje.;>exlste ·. - .---· - ,,,, ... · .. , ... ' . ;_ ··--- .. -. ·.:-.·-· .,- .,• ... , 

entonces Una nece;idad real de los profesores de C:o;,cicer el método 
que apllcany ~I ~;r q~é ;¡~ aplican. . . . . • . . . 
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IJ.mdlMlMUllll, 

11.U.PIEIUTICIH. 

El siguiente manual nace de la preocupación de orientar de manera. 

concreto, breve y sencilla al profesor de primaria en la selección y 

aplicación del método para la enseñanza de la lengua escriic:i . : · 
. '.:",,¡ -- . 

.. ' 

Este documento tiene como finalidad prese~t~r/.~~.; ~a~~ra 
esquémotica. el análisis compar9tivo .. de i~~s Lri1étod6s y 

simultáneamente el estudio realizado: en ·1~. ~-~r.te_,-t_eÓ,~i~o de este 

trabajo. 
-"·-··.--.. ·,.·. 

Para la mayor facllldad ~e su;~nÓllsls el;cbnt~nÍdo;d~l'inan0~1 está 

organizada por i~cisos; 'e~ ~I ó;~st~~¡cí ·~d~ ~.ad~ ~~t6~(¡.aÍ )i'nbÍ .. se . 

añade un cuadro sinóptico par~ permitir lo comparadón en lre ésfos. 
- . . . . ··<--- -·· _- . --·" ·; ;'._,:· '-".-~··;.e- .. -. --·- .- ' ' - ,, - _.;:; - -·· - - . '~-

-\' ·'-' : . .-- ·-: ~<~_,) __ -._· - : .'. ·.-.·< ·;.- . ' -
¡·-· "< >o • '. -- • ··;:\·-·· 

En este se~tidÓ nos pbr~C::~ que Éii presente frabc;jopuede ser de gran. 

lnterés~p~r~;l~~:!'~óÍE!sorEls'.;pedogogos y todos aquellos que ~stén. 
vinculadOs de alguna mOriera al complejo y maravilloso mundo de la 

Lecto escritura. 

Proporcion_ara los profesores de primaria una visión comparativa de 

tres métodos de ledo escritura con la finalidad de orientarlos en 

la selección de éste. 
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N.U.C1!111111H. 

1. El Proceso de Lecto escritura. 

2. ¿Qué es un Método de Lecto escritura? 

3. Método Onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero. 

4. Método Global de Análisis Estructural. 

5. Propuesta Metodólogica de la D.G. E. E. 

6. Cuadro Comparativo. 

7. Recursos Didácticos. 

1 llNICESI DEUCTD UCR!QU. 

El Proceso de lacto escritura es el camino que el niño debe recorrer 

para adquirir el lenguaje escrito. es preciso mencionar que el camino 

se Inicia aún antes de que comience la educación formal ya que el 

niño liene un conocimiento previo de su lengua, o coíTl~ete~cla 
linguistica. 

. ' ,. 

Este proceso es de suma Importancia' en los i~icios de la ~sc~ela 
primaria y se vincula con todas las demás áreas ed'ucaÚvos. 

:- •', 

Para lograr el aprendii~je :cie; I~ lectOescntura es , necesaria una 

maduración del sistema motor y de los centros de percepción visual y 

auditiva, el nlñc:i r~qui~re ,' desárr611c:ir ciertás h~biud~Ciés ·antes, de 

poder enfrenta~e al prbé:~s6co0~son: 
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Noción espacial, Ritmo, Lateralidad. Nudo Categorial. Noción 

Corporal. Noción Temporal. 

1.a .... 11um1scmua. 

El método de lecto escritura puede definirse como una síntesis 

práctica de opciones que sugiere un diseño experimental . · de 

actuación en el aula para llevar al alumno a desarrollar un lenguaje . 

escrito en sus dos versiones (lectura y escritura). 

Desde el punto de vista didáctico, es un elemento funda'rnerital ein el 
,,.:,_; -: ,:: ~~ - _,._ .· 

.<. :·· .. proceso de adquisición de la lengua escrlÍCJ.;. . - .. ,.' 

El método definitivamente no garantiza el éxito\iel 'proceso de Jecto 

escritura. pero sin embargo pued~: ~~cir~~: qi:Je• OriébG~n /método 

conduce el aprendizaje y apoya 1a'~ns~ñ<~fnicipora be~eflclo í(]~lc> 
del educador como del educando; Aniés ~~ s~Jec¿¡i;~~lurhnétodo 

•'7;'; ;J· • 

debe tomarse en cuenta que éste seCJ mexi~a~·~fo poi iCÍrnerícís de . 

lengua castellana, deberno~······evÍt~r{~.~!1Ó' ;~osi~if:l···16s :rriétodo 

extranjeros por 1a "variabilidad de 1C1'1e;.;9uC1"'.es·déCir,'ér]eí espaiio1• 

::=::::;::~~~~~~~~;~~r~;~;;~~:1 
.·· -.::. ; . ·<:-\ ~;;~~;; ,~, .,.:-.· . 

Por otra ·· part~. una · ~ez selecéionado . el método, debemos 

permanecer fiele~ .ª él pCJrCJ lograr el é;ito del pro~eso. ya q~e cada 
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método se fundamenta en distintas bases psicológicas y lingüísticas, y 

si estas se combinan puede resultar un aprendizaje confuso. 

Es conveniente que la motivación esté e.entrada en la utilización de la 

lectoescritura para la comunicación y en el contenida significativo' de 

lo mismo. de tal manera que podamos suscitar una voluntad de 

aprender en el educando, un motivo interno. 

il. lllTIDOlllMITIPIYICQ .. 

UCWC1111STICA$. 

Este método Introduce la novedad del fonetismo onomatopéyico, 

dándole a las letras un valor sonoro que proviene de la misma 

naturaleza. 

Es de marcha sintética. ya. que el niño parte del sonido para 
. ·- . - . . . . . 

encontrar la letra, luego lo sílaba y así forma palabras y frases. 

Es un método slmultárieo, es decir·que propone lo enseñanza de la 

lectura y la es~rilura ai'~is~o tiempo. 

Recomienda ~i'uso.de tci letra manuscrita 

Consta de cuatro etapas: 

1. La enseñanza de las letras. 
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2. Combinación de consonantes con las cinco vocales poro formar 

silabas. 

3. Lectura sintética de palabras. 

4. Lectura sintética de frases, pasando a leer cada una como unidad 

de pensamiento. 

El método sugiere como fundamento lingüístico la Íeorío del filólogo 

Cejador y Frauca que afirma que en los sonidos de lo naturaleza se 

encuentran las letras. 

El maestro Torres Quintero lomo. estos sonido~ .poro:ycreor sus 

onomatopeyas. 

A continuación se pr~i~rii6n 
onomatopeyas del ma~~ti6: •.• >~. 
SONIDOS 

u-profundo 

o-hueco y redondo 

a-anchoyexplayado 

e- sonido el más tenue 

1-ogudo y apretado 

n-profundo y repercutido 

r- de movlm.lento rodar 

ell silbato del tren 

·el grito del cochero 

grito del muchacho 

espantado 

lo pregunta del sordo 

el llanto de la rolito 

el zumbido de lo campana 

el ruido del coche 



lof'esbalar. apegado v rítmico la lenguetada del perro 

z-silbar el silbido del cohete 

t-golpe duro el ruido del reloj 

d-golpe duro el de los dados 

g-estallar la gárgara 

b-comprimir blandamente el balido del cordero 

p-comprimir balndamente el estallido del cañon 

m-comprimir balndamente el mugido de la vaca. 

Como puede observarse los sonidos de la naturaleza coinciden con 

las onomatopeyas que propone el Mélodo. 

w ....... ... 

No puede hablarse de ningún fundamento de psicología 

explícitamente ya que el método es un tanto intuitivo. sin embargo en 

la presentación del mélodo se hace alusión a la similitud de éste con 

Ja escuela activa (DEWEYJ. pero si se analiza estrictamente esta 

aseveración. se conciui'á que es un método pasivo en su aplicación. 

y en sus fundamentos: cabe aclarar que en su tiempo de acuerdo a lo 

que se conocía era activo. pero en la actualidad esta afirmación ya 

no cOtTesponde. 
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Hemos mencionado que el método es un tanto intuitivo v por lo tanto, 

no maneja un sustento teórico. sin embargo podemos encontrar 

algún parecido con la teoría asociacionlsta del aprendizaje. 

Esta teoría define al aprendizaje como un CAMBIO MAS O MENOS 

PERMANENTE DE LA CONDUCTA QUE SE PRODUCE COMO RESULTADO 

DE LA PRACTICA.con la ayuda de asociaciones sucesivas. 

Este tipo de aprendizaje se basa en la asociación de estímulo-­

respuesta. el estímulo es la excitación que proviene del ambiente es 

por tanto donde puede ubicarse la acción del maestro, así. en la 

medida que se proporcione estímulos adecuados se produci'á la 

modificación de la conducta o respuesta. 

Refleja una actitud pasiva del educand que no participa 

directamente en el aprendizaje. 

Ofro punto importante a mencionar es que esta teoría sustenta una 

parclalizaclón de los contenidos.el aprendizaje se va dando por una 

sucesión de estímulos que produce respuestas cada vez más 

elaboradas. 
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la aportación más Importante de esle mélodo es la introducción del 

fonetlsmo onomatopéyico. 

Otra aportación es el aprendizaje vivenciol de., los, alumnos. 

encuentran las letras en los sucesos de su vida colldianci .. ·· 

Es un método que promueve una adquisición rápida delmecanismo 

de la lecto escritura. basada en el ANALIS!S ARTICUlATÓRIO.· 

En su tiempo fué un método innovador que rompía con lo tradicional 

ya que se tomaba más en cuenta al niño, !rotando de hacerle mós 

dinámica e interesante la enseñanza. 

l.UIMIJICllllES. 

las limitaciones principales del método son que promueve el 

memorismo más que la comprensión global del texto. 

El mélod~ promueve un aprendizaje asociativo. lo que dificulta la 

adquisición de Íos r~~las sl~tácticas. 

SI tomamos en cuentclt'a g~n~r~IÍcfod del método puede confundirse, 

leer con deletrear y
0

escribl~ con copiar .. 
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u---
En la aplicación de este método es recomendable insistir y verificar la 

comprensión de lo leído o lo escrito para evitar memorismos. 

Otra sugerencia es que el maestro debe darle especial interés a la 

lectura de golpe (análisis visual), para evitar el dele.treo· (anóllsis 

articulatorio). 

Se recomienda también poner especial cuidado para evitar 

confusiones visuales (entre grafías similares), y auditivas (pronunciación 

correcta y marcada de los fonemas). 

l MIJN Glllll 11 lllUSlS ESTllCJIUL 

4.1. OUICJUISTICAS. 

Este método se basa en la observación del lenguaje Infantil que se 

manifiesta por medio de estructuras y no de palabras aisladas. 

Es un método de marcha analítica, es decir que se enseñó primero la 

frase, luego la· palabra. la silaba, hasta llegar a la letra; Íomando en 

cuenta que la p~rcepclón del niño es totalizadora, giobal,no p~rclbe 
. . - . 

elementos de una cosa sino lo generalidad de és1ci: 

Es un método simultáneo. 

Utiliza sólo la letra script. 



4.1.llJIDllM 

El método se divide en cuatro elapas: 

1. Visualización del enunciado. 

2. Análisis de enunciado para Identificar palabras. 

3. Análisis de palabras para identificar sílabos. 

4. Lectura de textos. 

U. flllllllTISIE UNIÜ!STICI. 

Se fundamenta en lo Gramática Estructuro/ de Ferdinord Saussure. 

que propone que lo lengua es un sistema cuyos elementos son 

solidarlos entre sí, por tanto son identificables en tanto su relación con 

otros elementos dentro del mismo sislema o estructura y no por su 

sustancia físico. 
. . . : 

Esta teoría dÓ más i~p~rtCJnclo a la LE~GUA que al lenguaje mismo. 

porque consfde;~ ~'Úe ~~~te',6Úi;;;[í n~-~uede dasificÓrse en ninguna 

de las cotegoÍía~d~1~fRedh~s b~rnd~o~_: ·. . 

Estos fundamentos ~on bÓs1C:6's~ri 1a}oriC::~P-dón'dei lvlétocioGlobal 

de Análisis Estructura1:·,Y~·~u~:se torn~~á•·•~éis ~n·'~8enía ia-~structura· 
de la lengua (slnt~~is(~tri ~¡-~~i~r 1nit~ü~~hta1 ~~l.re~~Gaie/ · · . 

. . /' . i·''. . .- . .:.:;:·~ 
'·,:.·.,,·.::· -

::·:·;·· 

La gramática estructural propone diferérÍies té;mlnos para designar la 

estructurad~ la leng~a ('.] sab~r: l~xema. morfema, fonema, m.onema. 



El método que analizamos halla sus fundamentos en las 

Investigaciones de O. Decroly que afirma que en el niño las funciones 

intelectuales aperan siguiendo pautas de globalización. es. decir su 

percepción es totalizadora. Esto función de globalización. se. 

contrapone con la psicología clásica que dice que. la·. enseñanza 

debe regirse por principios como :" de las partes al todo'.:;,.· ··J~·io 
simple a lo complejo", "de lo particular a lo gen~ral ~;.: ~16.: 

.';..'. 

' ·.·./, ': 

Decroly propone que la enseñanza de la lecto ~s~ritura debe 

parecerse al inicio de la adqulsicló~ del le~gu~¡~ ql!e ~esp()ride 
meramente a las necesidades inmediatas del niño y o las exigencias 

. . . -

de comunicación, es decir que las palabras deben acompañar a Jos 

hechos. 

Los hechos psicológicos más Importantes que surgen del trabaJo .. de 

Decroly son: 

- La lectura es una función visual . . . 

-Lo función .visual se desarrolla más tempranamente qÚe ici Óudltiva. - _, ..... , ·,'· ,, . 

- La función .~lsual dé nociones más n~merosas y mas precis~s que el , 

oído, c'omo' .son •la p~rcepclón de. la luz •. del c~IÓr. éié'.105 f~rmas.del 
movimiento; de i.a dis!Jric"1~ y de I~ profundi~~~r- ~<· .. •· .. ' . . ... · 
- Las ra'ses ése ricial~~ ~üe co,;,ponenla ledura e!~ ü'n texto 'son: 

la percepción .;1su61 del· signo gráfico .. la frciducclór1 fonética.· la 

comprensión del sentido del texto. 



- Los movimientos de los ojos en el octo de lectura son por palabras o 

grupos de palabras que se perciben en una configuración 

perceptuol, yo que los visiones de conjunto preceden a las de análisis. 

u. U..lll lfll!ID!Wl 

Este método se basa en lo teoría de la Gestalt. que se ha llamado 

también psicología de lo forma. La Gestalt define ol aprendizaje 

como un INSIGHT, es decir un proceso de desarrollo de nuevas Ideos 

con referencia o la TOTAL distribución de .lln cofllpo.' 

Et aprendizaje es un proceso inten~i()~~¡;::e;~loradar, creativo e 

Imaginativo. se considero ol INSÍdHfcoifibtkrTié'toda de resaluclón, 
';. • •• ·- ;,;.' ; .·' ,. ~ - ·"' <•'" •• - -

yo que es el "sentimiento;; deunpatrón Ósi.i~ reladones. 
"---:.-·· ." : .·.-·:.:_,·.' .[ 

En esta teoría se co~sldera al Éldu
0

cando é2'mo'parte activo en el 

aprendizaje ~y6:qu~ ést~,d~pende de él. , ' . 

Así mismo las contenidos deben estar organizados de manera global 

conformando un CAMPO, para que faciliten el aprendizaje. 

Uno de los princlpales aportaciones de este método es lo introducción 

de lo comprensión del texto en la enseñanza de la ledo. escrituro. · El 

contenido del aprendizaje debe exponerse de forma tal que 

mantengo un contexto. 



Este método favorece la aplicación de la lectura silenciosa. que 

facilita la lectura de calidad. 

El educando que aprende a leer por este método lee por unidades 

o estructuras de pensamiento evitando el deletreo. 

U. UIRICll!!IS. 

Este método tiene como todos sus limitaciones. y una de ellas de vital· · 

Importancia es que promueve la disortografía. ya que eI alumno al 

leer de conjunto no percibe los elementos parciales, y no e~ hcista la 

tercera etapa del método en el que se llega al análisis 'de las' 

palabras. Aún así el hincapié en la visión global perma~ece e~iti:íncio 
fa memorización de la ortografía. 

4.1. SIGlll!ICllS. 

Se sugiere que el maestro que ople por este método pongo espéci~I 
,_ <·-·-~- ·.--.. ' 

cuidado e~ l~c~rt.ogrofía, haciendo un análisis exhouslivo de los 

palabras. sílabas y todos los elementos parciales. 

Nuestra sugerencia es que se reviva un poco el aprendizaje 

"mecánico" de otros métodos; ya que Ía adquisición de la orlogrofío 
·. . . . : -' -.. ' - .:· ' 

en la primera elapa se favorece con la repetición. 

Se debe poner especial cuidado en la dificultad auditiva de las Frases, 

ya que aunque este método es fundamentalmente visual. no 

puede separarse la percepción viso-auditiva . 
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Es necesario comenzar con unidades significativas para·et niño. y para 

lograr esto debemos recordar que el educando posee ya un 

conocimiento de la lengua. las frases deben ser coherentes con el 

habla del niño. 

5.PllPllSJl NlllllDIU!SIClll! Dl lA llNGUI lSCllTI. 

1.t.CMACTlllSJICIS. 

Toma al educando como un sujeto que aprende o través de sus 

propias acciones. organiza sus propios categorías y su mundo. 

Parte del principio de que el educando antes de enfrentarse al 

.proceso de lecto escrituro posee sus propios. concepk>s. acerca de 

éste. 

Este méto.do es.anblíif<:o-yo que.porte del.onálÍsisdei niño p~rallegar 
• -•·,o-_·- .••. ,--•. . . . . . • 

al conoclmientode.'íci paiabra. slniemborgo su .procedlmlenio no es 

como en· t~ci6s 10'i'rriélocJos ~naiitítlcos presentar lo frase. pálabra. 
·- ". "' 

sílaba letra. ~lno< lfeg~r a un análisis particular de las palabras para 
{ ' "·,· -, ; - ~ 

canstnilr así l(ls fra_ses.'y conocer las letras . 
. _;: . 

Es un método slmuliáneo. · 

Utiliza los dosub~s de.letra. 
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Esta propuesta se basa en cuatro principios metodológicos: 

A. la acción transformadora: los experiencias enriqüecen más que la 

explicación vertiol. 

B. El proceso que recorre el niño para la ~od9uis\ci?n'de la l~cto 
escritura: nivel presilábico. nivel silábico, nlv~1:a1i~~étfso~>··· · 

c. la función de lo lecto escritura:como medio·'para enriquecer o 
_,, -.~ - ' . ' ; _.;,,-." ·---.- - . '., .:, ._ '. . ' 

plasmar lo comunicación. 
'~ ·.; ' . 

·:·_.;· '< .... ;i 

D. la oportunidad de resolver co~,f!~tói?~duiu's;Á(:10N . 
. - "'',· · .. ?~?::·; .. '~~" <:.;'·;.· 

. '""<'" • 

No e>dsten posos metodolÓgÍ¿p~ ci~ryri1cicii; ~~~s 
0en cada caso debe 

tornarse en cuento·el nl~el e'~·~t~~~é·:e ~ncu~nt;a-el niño para 

apoyarte con actividades adecuados. 

De hecho se llamo "propuesta", en lugar de "método", por que 

conlleva una gran flexibilidad en su aplicación. 

Se fundamenta en lo Gramática Generativa de Noam Chornsky. 

100 



Chomsky devuelve al lenguaje su aspecto creativo y considera que 

mas que remarcar la estruc!ura de la lengua debe remarcarse la 

Interpretación. 

La lengua contiene un componente sintáctico central y dos 

componentes interpretativos. el compcmente . fonológico y el 

componente semántico. 

El componenete fonológico es el~~gis!fº dei,1~s t6riemas y las reglas 

para combinarlos en sílabas y palabras . .,. >.'> 
-~·::· :;· ·: ;·. :'. ' -· ... 

El componente s!ntácticó· registra l¿s ·¿l~m~ntoi lexicos y las reglas 

para. estructurarlos en fras~~. • ·•" 
-•-'._ 

,.·.;,_,,<: h 

El componente. semántico. es el 'significado de• los. elemen\65 JexÍcos 
-.::,·:.. . _,._,._:-,' ·- -

que nos permite intérp~etorlos frases:•·· 
,. . . -i:~· ..... -

"> ·- -- ; . '~: . -. ~). ·,' 

Una vez adquirldci este ;lsterna ton complejo llamado COMPETENCIA 
. - -·.' " ¡: ; ·:,r-··· .· -~---, -.. -.--. - .·. ~ . .- ·' . - ,-· '· .. 

. LINGülSTICA •. el educando':'púede'crear:o inÍerprelar orcÍCiónes que 
'. - - .. ' -- ,_",. .· .. - ;:6\·-'. '.- ·'- - -· .. -... · ·. . ' - • 

nunca aníes hayci"oido/la ccipocidadde adquirirlo es innofa.y'se 

origln~ p()i 16 1~t~~6c"¿1ón·11~!;idisÍié(l cCln <:ltros personas. ·· · · · ·.. · 
<-··;·;.-~·;·-·.- :-«•·. 'y . . ·, ~-- -: L··: . . . . .. . . , 

. - :: _-_·:~:.':·:;-- . 

A los la;go del pfo~eSCl de lectoescrifÚrCl el• niño re~fi;ma ccin 

proctic<:lndo ci~scii3> la conÓcirnle~té:ís.t~órlbos·~~ sl~tema qúe viene 

adquislc!á~ d~ ~~ ~ le~gu~j~.' 
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u.·nmm•nic111a1& 

Esta propuesta se baso en la teoría psicogenética de Piaget, que 

concibe a Jo cognición como organización, todo acto de Ja 

inteligencia está relacionado con un sistema del cual forma parte. 

En el niño lo organización se lleva a cabo pof :fT1eci!O de Ja 

adaptación al medio en sus dos procesos; la :asimilación y la 
/•.: .·_~ ._ .. : 

acomodación. 
. ~"- . '-~: :. 

-, '~ 

Estos conceptos se verifican en el método'de'tal manera que el niñO 
- ,- . ~' . ., , ... ,. ·\ <.·,-. -~ .. ' ·- . - .. . .· 

asimila del ambiente contenidos .cielectoei¿~iíu?cí y'bs a~ornoda, 
construyendo su aprendizaje. 

De hecho Ploget, no tiene una teoría específica acerca de la 

enseñanza de lo lengua, Ja originalidad de esta propuesta es que se 

hace una transferencia de la teoría de Piagel a esla área. 

Esta propuesto se basa en la teoría constructivista del aprendizaje. 

Esta teoría señalo que el aprendizaje se dá por ·medio :,de . 

descubrimiento, reconstruyendo el contenido para·. llegar a 

conocimientos más profundos, el aprendizaje requiere cie'expedenclas 

especiales. 
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Se Identifica acción con cognición. de manera que el educando es 

un participante activa en el descubrimiento de su propio aprendizaje. 

Et contenido debe ser adecuado a la edad o nivel de desarrollo en 

que se encuentra et niño. 

1.1. ANITICIDlllS. 

Las aportaciones de esta propuesta son et considerar al niño como 

descubridor, constructor de su propio aprendizaje. 

Otro aportocl~n lmpOrtante es el tomar en cuento la competencia 

tlngülsllca del niño, ya ,que en este sentido no se empieza desde cero. 

et niño.posee l.Jn éonoclmlento de su lengua. 

IZJIMITACIOllES. 

La folla de estructuracuón metodológica se considera una limitación 

radical , ya que puede haber desorientación o desorganización, 
. .. - ' 

sin embargo esta propuesta es muy aclual, por lo que es tema de 

lnvesttgadones posteriores, sistematizar ta metodología. 
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1.1.MFCM 

La primera sugerencia es la de ordenar los contenidos de aprendizaje 

de tal manera que el educando encuentre una continuidad en su 

aprendizaje. 

otra sugerencia es la planeaclón cuidadosa. ··y r:ninucicisa de las 

actividades, de tal forma que el profesor siempre tenga.·a la m.arió los 

materiales que puede utilizar. 
·.: . 

. :· ":·~\:'.> ,_;-

Se recomienda que el profesor analice: :Y/refl?xion~ sobre su 

Intervención pedagógica. de tal forma; qu'Ei/exista ~n equilibrio entre 

ésta y la construcción del aprendizaje del edúcJ~<:io'.'' : . ' .. 

Debe promoverse también el vínculo educan~~-e~~~¿~o.~ ya que 
. , . . .~·. - . - . ''. . ' .. 

es muy Importante el trabajo grupal. 

Se requiere del conocimiento particular y esp~cinc'o de cÓda uno de 

los educandos, de tal manera que pueda hober una 

retroalimentación individualizada. 

JIU 



CARACTERISTICAS 

TIPO DE LETRA 

METODOLOGIA 

FUNDAMENTOS 

LINGÜISTICOS 

FUNDAMENTOS 

PSICOLOGICOS 

TEORIA DEL 

APRENDIZAJE 

TIPO DE 

APRENDIZAJE 

APORTACIONES 

1 Clllll MPlllTill. 
METODO 

ONOMATOPEYICO 

Sintéllco 

Simultáneo 

Cursiva 

Script 

4etapas 

-letras 
' 

- sílabas. 

- palabr¿s 

- frases'· ,,.__, .. 

Frauca. 

Fonetismo· 

METODO GLOBAL DE PROPUESTA PARA LA 

ANALISIS ES!RUCIURAL AOQUISICJON DE LA 

Analítico 

Simultáríeo 

Scripl 

· '-;.~~~~cl~dos 
\p(i1éi6rCs 

: ~íÍ~b~~; 
• '.. ~ • > 

LENGUA ESCRl!A 

Analítico 

Simultáneo 

cursiva 

Script 

3etapas 

- presiláblca 

-silábica 

- alfabética 

Noam 

Chomsky 

Gramática 

Generativa 

Piaget 

por 

descubrimiento 

Promueve · ·:Configuración Competencia 

Lingüística 

nivel desarrollo 

vivencia del 

aprendizaje 

1115 

percéptual 

significativa 



LIMITACIONES 

SIMILITUDES 

METODO 

ONOMAIOPEYICO 

METODO GLOBAL DE PROPUESIA PARA LA 

ANAUSIS ESTRUCIURAL ADQUISICION DE LA 

Memorismo 

Deletreo 

Centrado en 

vivenclos 

Disortografia 

Centrada en 

el Interés del 

niño 

Percepción. · P~rc~p'cióll' .. 

atomista Y~!~~~I . . 

centro~~{~~ >: :'~¿~~ir~·~·~ d~ 
lo ens~ñ(]~ici : _')(] ¿ns~A¿~zb 

FonetismO 

Hlncapleen 

la lectura y lo 

escritura 

.Sintásis . 

Hincaple en 

la lectura 

LENGUA ESCRITA 

Follo de 

sistematización 

Centrado en 

experiencia 

clave 

Percepción 

~global 

Centrado en 

el aprendizaje 

Semántica 

Hlncopie en 

la escritura . 

Seo cuál sea el método elegido. partiendo de la visualización total de 

éste, podemos observar que codo método desarrolla habilidades 

diferentes, ya seo. perceptivas o cognitivos. sin embargo debemos 

tomar en cuenta dos cosos: 
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l. El aprendizaje tiene tres fases : la slncrética(la percepción}. la 

analítica (el aprendizaje en sí) y la sintética (la cogniéión). 

2. El educando que aprende no puede ~scÚ:idirs~ •. en habilidades 

específicas. es por esto que tomaremos en' ~Je~fo ci la persona de 

manera integral. y por fonio con todas sus h(Jbilidades.de tal manera 

que el profesor debe hacer hincapié ·en ·desarrollar tanta los 

habilidades perceptivo-motrices, como las int.electuales. 

En los recursos didácticos que Utilizo el profesor pueden nombrarse 

principalmente aquellos que promuevan un aprendizaje multisensorlal, 

es decir, que apoyen las habilidades cinestésicas, táctiles. visuales y 

auditivas, por ejemplo texturas. ·colof~s. for~as y tamaños de las letras, 
' .. _,,e·.- ' . . .. 

de tal forma que el educón~o VEA-SIENTA-OIGA , es_ decÍr que 

aprenda con todos sus sentidos: 
..... ··!-. 

Otro recur;o didáci16o's()~ lo~ portadores de lextc:> que partan de la 

reatldad.(perlódl~os.:i~~iila;·::m:i~b~. c0ent()s. e.nvases. rec~ias,cdrtas, ·.·· 
:' ! 

mapas,etc¡·• ·.: ... ;<:;; .~· 

:?2:~E~1~~~~~E18~tf i~~'~Pta: • 
: ;~ .'. -, \~.'; ._,.;i;,\_-;<~ . -_ \~;'':: ·,-" )._,..,: .. - '' ;\:·:~:.--.-. _},'.~ . -~:. 

Se. recomlend~ ,q~e~~I s~IÓ~. d~ _ddse~·.e~ ~I Jeri~d.~ ~e .~~l~loae. el 

proceso de lecloescrilura .. sea. un 6íli1Jlenle!·cil1;i:i~ilzadoi''. es decir 

que se escriban lelreros para nombrar ~I [nobiliario ·a~j ¿alÓn; así como· 
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lo útiles. y que en la medida de ro posible se permita un acomodo 

grupal de las bancas para lograr una lnterocción ºentre los 

educandos. 

l.lll!UllfllllSICI. 

BARBOSA .Antonio 

Como han aprendido a leer y a escribir los mexicanos 

4a. Edición 

Pax 

México,1988 

234p. 

FERREIRO. Emllia 

Los sistemas de escrifura en el desarrollo del niño 

1 la. edición 

Sigloxxl 

Méxlco,1989 

367p. 

GOMEZ PALACIOS • Margarita. eLol. 

Propuesto paro el a·préndizaje' de lo lengua escrita 

S.E.P. 

México.1990 
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u 1 

1. la pedagogía es la ciencia y el arte que reflexiona y propicia el 

perfeccionamiento de la persona humana. 

2.EI proceso de ensñanza-aprendizaje es el centro del crecimiento 

personal del educando y éste se logra solamente si hay un 

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. 

3.EI motor del proceso de enseñanza -aprendizaje es la INTERACCION 

Educando-educador. 

4.EI Proceso de leclo-escritura define los aprendizajes posteriores y 

contribuye al éxito o fracaso escolar. 

5.EI Proceso de Lectoescritura se basa en habilidades perceptivas que 

requieren haber sido desarrolladas en preescolar. condición sin la cuál 

no puede llevarse a cabo el proceso. 

6.EI Método para la Enseñanza de la lectoescritura es sólo un medio. 

una herramienta. y será útil en la medida en que éste se centre en el 

NIÑO y no en el COMO. 

7.Existen variedad de métodos por que no puede generalizarse al 

"niño", el método debe adaptarse a la realidad de los educandos. 

8.EI profesor de primaria se enfrenta a una de las tareas primordiales 

en el desarrollo del niño que es la adquisición de Ja lecto escritura 

debe seleccionar cuidadosamente el método y dar cabida al arte y a 

la técnica de enseñar. 
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9. Se debe dar una resignificación al proceso de lectoescritura de 

manera tal que el objeto de conocimiento seo el "lenguaje" en sus 

dos vertientes (lectura y escritura). y el sujeto sea el niño que construye 

su aprendizaje. 

10. Es tema urgente de investigaciones posteriores. la sistematización 

metodólógica de la Propuesta para la Adquisición de la lengua 

Escrita. ya que aunque ésta se sustente en bases psicológicas y 

lingüísticas tan profundas y medulares. encuentro en la realidad difícil 

su aplicación en el aula. y lo que se nombra como estandarte de esta 

propuesta "la flexibilidad", me parece un gran márgen para cometer 

errores. 

11. Queda en manos de los profesores de primaria utilizar el método 

como "herramienta didáctica" y no como solución total en la 

enseñanza de la lectoescritura. 

12. El profesor de primaria se enfrenta a una de las tareas más 

importantes en el desarrollo del niño que es la adquisición de la 

lectoescritura. 

En la medida en que este maestro se prepare en el conocimiento y 

selección del método que va a aplicar facilitará el aprendizaje ya 

que es en el método en donde se puede dar cabida al arte y a la 

técnica de enseñar. 
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