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INTRODUCCION .

En I'Ié.\'zba,' én los. iltimos afos:se ha ‘incrementado la ensefanza bilingue
sin’ que existen . suficientes: investigeaciones: scerca  de las: venta_yas Lo
dE'SVEﬂthdS’q e esra'acasmne en el rend)m:ento de 1a Iecto escritura

[s de su/na mpurtantxa el aprend:za;e de'la lecto- escri tura va que este
s el instrumento mediante ‘elicual se.adquiere; &l resto de’los: cononmxenlos'
academicos. Por:tal‘motivo es necesar1o . que gl. escolar:maneje
Othma,JaJecl' :

canoc)mwnlas past
el Iengua.ze es: 1

conocmx enfos

El segunda f.:apxtula 59 enfocad
analz"andolo presentanda cémo se dan -los

Dado . "que  la presente. Jnveshgand
posibilidades de un dprendizage . bilingue: hebrea espanol
caractenshras del hebrzo y sus

. . !n el tercer tapxlulo se presentan :los; nstrumentas que se utilizaron
para realizar ‘la mvest:gau n /
mstrumen!os ’ ;

.En Fl cuarta fapxluln ,e prE ﬂnla

14 metodologia " Utilizada en. la:
mvesl:gauon E\psnmental N S T T e




56 Ie aplu'd 13
La escritura

’ presentarse
subtest s

alumnos t enen 1a’
reciben ensefanz. B:: Jecto es:n(ura b;lmgﬂs, prnbablemente se obtengan
resu)tados‘sanslacturw en’el end:mlenta de Ja Iecta escutura en Eﬁpanal
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JUSTIFICACION

Saber leer -y-iescribir’ es . una’ necesided . 1mperativs: “debido a sus’

consecuencias sociales: y economicas:

cultura, afective

As: es que. el aprender

nueva nar:b culturdl

/nueves farmas de relauanarse hngu;shcmenle con‘

mzembras de otro grupo so:)al v




La educdcmn bzhngue da’ par resul!ado una cullura en donde Jmphu eJ

) conacmzento de nuevos valares,
entend:menta bJrultural

nifo al aprende ;

el uso deese;1dionm,

Ty en la cultura

nue'a

de fener un




Las mvesngacmnes red.l)zadas y sus resu]tados acerca de Jas efen‘as

de que se tumen deczsmnes aderuadas ‘para‘continuar &'n ‘esta metodologya.




LECTO-ESCRITURA



1. LECTO-ESCRITURA .-

‘academicos.. Foritanto-es.




Cuanda 105 alumnos reciben una educacisn ‘bilingue en lecto-esciitura,

'

también se debé/j tom

qué ‘se JL; ‘Ilama; biling

experiencias’*han .




ia de la:escri

La-histor

maestro ‘Jej’dé.’ un 18pi

_Ensefar. o6l u “de revolucisn

permanente, hacerlo ’mas_ human .que se realice al mdximo.

(Dehant 1976311,




£l acto de leer debe’ bt‘enery ‘como’ finalidad “la i‘omp'vrehs]dn del' texto

escrito. No.bastd) en efecto, con que el éli/'/nﬁa"’li.{a ‘mecdnicamepte palabras’y:

oraciones pygs‘la‘s_ un ‘esenc1al .del

enirleaVériI

lo 1mpa$151
‘desemboca en’la’culty
cuestjonada enila;lectira

desemperarse en.la

direrent

es sistemds lingyisticos




£s nds fdcil decodificar qué:tadificdr el lehgbéje;' pb(;éué_ ademds se

afade 1a necesidad de una’ \ fina‘y una orga izacidn Z'd}jrsc{a

de las movinientos en el espaci

cerebrales mis amplios.” L




" La comunifacidn escrita’es fundamental para el enrigueciniento del ser

humano y su desedvolvimiento en 13 sociedsd

consecuencias

. herranientas



1.2.1 " £l Lenguajey . ry'e'gdi‘si‘tcv‘ ~indispensable - de - la

~Jectaféscr itura. .

redios.. . Par ejemplo en_ el caso: e las hormigas.van pasando znr’amaudn por

:magmadas . respander .

tal logra a través de la .

“dellenguaje oral es: ELH

e cominicacion para 1.

no necesariamente’se. da en palabras.

£1 _'Ivsngjué./v desenpefa.un papel: decisivoen el desarrollo’de-los procesos ;

conductas: académicas.







_formales y. sendn

cdda una con su est

ré:dli;ai‘ del-le

1o que..se - escucha’ roducir.iel
[N i

pensaniento

ienen una:relacidn tan estrecha; qué pa’vrte

l‘r}a'duyrez’ bioldgica

mbtorj, Cyesto

‘También Chomsky, ‘1981, considers que existe una gramdtica bnii'érs:ai que.

" Posteriormente’ este conocimiento se pude.utilizer:para entender.’

como es la ®






Aprehdi‘;'ajs' ser1a 1.sujeto una lista de reactivos:

en orden exacto!

' asociaciones libres

el su.}elo puede pensarien: otra

reactivo,:,

signific

Estas. tres estdn muyirelacionadas entr una -

unidad éiprohunuatla fdcilmente;: con frecvencia’es familiar robablemente

pradué;a un: buen nimero . de dsociaciones.




T En. 'Ja semejanzd

abslracfas, ey hpla.v Ié_p; c{b a. 8] ivld es' ”

verdad,’ o justicia, o libertad etc,  Bourne, (19763

12



- tas anteriores: exposiciones.-acerca. de  los -procesos . mentales de

as‘an‘acmn’.ii‘el'lldeas v ’dgbl'a’s‘lye)é. jel begs'ame"htb”eist-a'r_r

ala (a‘rﬁg en” qie.se ",’d:q‘:'

con-el ‘Ilanto delnifo
puiden 1dentificaritres etaps
son1dos. basados. organicamente, ‘c1. conducta

limdtativa y.ohaol







£1 proceso” de adqd:sxtiqn de halébré’s so_las:par‘ecé ads seméfahte a'{

aprendizaje . que : se_ bas

instrumental. Los p"adré

un perro.real;

apareamiento col

.‘descf‘i‘b‘x'end pé

medio !

denomina,

una pronunc

Skinner
de las respuestas de nombrar ‘se co

repo»r}és ‘der )g:un'_cﬁ o tactos

15



Al rededar de Jos dzenachn meses desarral)a dos hpas ds pa!abras, Jas;
'de Ia clase ! v .

palabras cada un:a 'de la:

c]ase_’ se Jlama

. Este aprend:za.)e

buscanda regu!andades y farJando 5 prapla gramauca

14



] pesar de Jas pasturas tan d: ferentes entre Skinner y nget cuincvid'eﬁv

mandloga camo un: toda "

17



£l Jenguaje Escnto es més expreszva que el manaldg]:a oral, deb:da a’

relaczdn inversa del xnterlacutor, quxen no nas‘.




Cervera y Toro 1980 mencionan que la lectura pral ‘es un 'conJuMa ‘ds’-

respuestas verbales drticulatar as, emitidas selectivapente ante un conjunto . -

de -estimuios visvales '

tecnolag éél‘q e,

¥ sintéticos:




1.2 Programa oficial de S.E.P. en lecto—escritura.
1.2.1 Contenidos del FPrograsa oficial de S.E.P. en

lecto-escritura.

En la presente investigacidn se hace referencia a los contenidos del
programa oficial de la S.E.P. en lecto-escritura por ser el que estd
autorizado a nivel de toda la Repoblica Nexicina. En este se maneja el Método
Global de andlisis estructural porque es uno de los sistemas que estd aucho
ads apegado a las habilidades que estdn desarrolladas en los nifos de sdad

correspondiente al primer grado.

Es avy comtn que en los colegios se jsparta el método al que tienen
conocimiento los educadores y no al que ads conviene dependiendo de las
destrezas o limitaciones de los escolares, f:'nallnsnte_lados dos adtodos tienen

el aismo cbjetivo pero cada uno lo maneja de 'qist 'nla.“foi'n po,v)fndose en

diferentes habilidades ya sean auditiva

Como el presente trabajo se efectu can" 054 o_s'i:que se les enseRd

a leer y a escribir por medio del 'né‘tpdo uiorizado pnr,:h’ S.E.P., este

capitulo se destina a presentar sus contpn;&as, sus uhhh‘en!'as ¥ las etapas

de enseianza como debe ser impartido. g

Por otra parte es ilpartant; ,.,;";h;",”rvr ql)e el prograsa de
lecto-escritura de la Secretaria de‘ Edu;a:i’pyir Poblica sé apoya en la realidad
social y lingdsstica de México y los re;luérin'entos de aprendizaje del niAo

sexicano.

20
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La sociedad mexicana se conforea por diversos grupos sociales con rasgos
avy distintos que, entre otras cosas, se reflejan en su manera de hablar. Ass
México estd constituido tanto por comunidades indigenas que pertenecen a
. diversos grupos étnicos, coso por el campesinado en general, tanto por los

trabajadores industriales, como por la clase aedia urbana de origen diverso
y por muchos otros grupos sociales. La ubicacién geogrdéfica es otra
deterainante que modifica la manera de hablar. Los grupos sociales adoptan
modalidades lingliisticas especificas que se caracterizan por el sentido
especial que dan dlgunas palabras del patrimonio lingiiistico comdn, por la
utilizacidén de algunos vocablos que no wusan atfos grupos, por la
pronunciacién, en ocasiones por la siﬁtaxisjy pn‘rv,‘ia..lgu_r‘ms otras fendmenos,

pero sobre todo, por una visién del nunda’éus'é'é t‘rya’é-ite gracias a los

aspectos mencionados y a su maner

1964 en S.E.P. 1981).

Se puede decir que ;31 “espar
heterogénea a l1a vez, vpl;
estructura candn, ,v".adlu‘l
hablantes y sus forus de

Yy étnu:a de I‘Iéxu:a, se neces:ta una lengua comdn que permita la cnaunxcacxdn .

entre fndas Io; ex:carn’a‘s » 10s desds hispanohablantes.

21



Can-base a . Jos elementos- anteriores 56 elabord una ‘metadologia, que

organiza:.gradvalmente :Ibs contenidos ‘del‘es/paﬁal ‘en cuatro aspéctas:

- La primerd-y’ads

en el aspectoide’l

principio, en el usode

para lograr una'tamprensidn;con



Pas!enarmenie )'a ‘1rd adquir:‘enda el .’uso‘»: de “las f'af/nas‘

maneja,




primeras etapas del df.-sarrauo de la expres:dn escr“a. s- sup:ere que se

suprima la prdctica de nbhgar al alulno a u-er planas enteras : ar_lt_: tanta

e la p'vr)"lan‘ir

“que esta lo

escritura.’ Las nocione

ca deJ énfas:s .en

a4



1.2.2 . 'mjeu'vos del programa de S. E. P.

De -acuerdo con los planteamientos anteriores y con los objetivos
generales de la educacidp primaria, se pretende que el,alunn‘a .r'adt»;iliéra

habiliﬂav’d'e's‘ 'hébitos ¥ conocimientos que le peraitan: . i

B PR Desarro“dr sy capac:ddd de canunzcaudn nra .

FAE., - ,Adquxnr y desarrollar Ia capaudad para Iee y escnbx

3. - ' tru tura o la
9q.-
5.- “la“lectura e iniciarse

a5



1.2.3 Fundasentos para la decision del sdtoiiao que propone S.E.P.

1.2.3.1 Integracion y pensamiento infantil.

La percepcidn del nifc, al entrar en primer grado, es global, "es' decir:
que percibe las cosas como un todo indiferenciado sin ser capaz de anaunr

sus componentes. [stl capacitado para describir s:luacmnes pera na pard

analizarlas. Debido & esto, el programa Integrado, basado en al s:ncreuna,

o sea la percepcion glabal e indiferenciada de tatahdddes frtulderrespander

& las necesidades del nifo. de' esta edad. Seré nsc rsa dol aio

escolar, a tr-wés de Iﬂs expenencus de aprendxzd de acuerdo con el

. proceso de uduraudn, co4 . er sur_q"nda 'paczdid analitica

(S.E.P. 1981).

A travéds de.l ‘lenguaje entrd en con{acta :nn lce os ‘), nociones de

las deads y comienza a ulucar el pensanenta 1ndnudual entro del s:steu del

pensasiento colectiva, @ reconstruir a:uanes pasadds ,v

» ahi que el programs de priaer grado haga Ium:ap:

expresidn por sedio del lenguaje. £l desarro“o ‘del pensn:enlo :nnnul

Junada a la experiencia constante con los ab.:efos peruhrln que el luno,'

hacia los siete v ocho afos, se inicie en el enrend ento de Ia ldg:u de

estos planteamientos al llegar a 1la enpa de las operananu concretas .

(5.£.P. 1981, aenciona_a Piaget).

2



1.3. Requisitos gque plantea S.E.P. para la adquisicion de la
lecto-escritura.

1.3.1 Maduracion para la integracidn.

Para lograr los aprendizajes del priser grado es necesario una
maguracion del sistemsd aolor y de los centros de percepcién visval y auditiva.
Las dificultlades de percepcidn visual algunds veces se superan con la edad,
pero hay que considerar que aientras que esto se supera, el nifo puede sufrir
grandes tensiones y fracasos que afecten en forma definitiva sv actitud hacia
el aprendizaje (5.E.P. 1981). La percepcidn visual comprende la coordinacién
visomotriz, la percepcién figura-fondo, la constancia perceptual, 13
percepcidn de posicién en el espacio y la de relaciones espaciales (S.E.P,

1981, menciona a Frostig).

Para lograr un desarrollo éptimo de 1a adquisicidn de la Ie:tn-escri‘tbra ,‘

es necesario considerar tres aspectos fundasentales:
1.-" ASPECTO SOCIOAFECTIVO

2.-  ASPECTD COGNOCITIVO
3.« ASPECTO PSICOMOTRIZ

27 .



1.3.2 Fundasentos Psicoldgicos del programa de la S.E.P.
. v

Se fundamenta en cvanto a la integracién en las leyes de aprendizaje y
en los estudios experimentales sobre psicologia evolutiva planteadss por las

investigaciones de (Piaget, 1978 en S.E.P. 1%81) El niio aprende mejor lis

cosas cuando se le ensesan relaciopadas; entrelazadas unas adquisiciones con
otras intimamente ligadas, con objeto de que formen un blogue interrelacionado
que se grabe en su inteligencia, codcretamente eﬁ la msmgria, pero en una
memoria de tipo operativo, que las adquis:‘;ianes penetren en su interior, ads
como simple conjunto aenan‘sh‘ca, ‘L"ana‘trn‘vencias .como algo vivido y adquirido

con la prdctica. - El valor de la wven:u ‘es ana funda.pnta) en. esta

concepcion de aprend:zue Can base en J.v na turaleza 4:1 conocimiento humano

sa trata de._ un:fu:ar -de reunir todas las

y del procesn de aprend:za.}e,r_

cuestumes en !arna d un punta u/utar:a que dé s:g fu'ada & todo lo demds;

. buscar la foru de dar una L-strucfura orgln:ca a "los contenidos y objetivos

de aprendlza.:e y acnwdades del pragran escolar. £2 pensanento del n:no de
sus a acha aﬁas de edad es glabal porque prueruem‘e capta conjuntos y

'nnznesta d:ncultades en’ . .percepc:dn y observacidn de los detalles

‘rFufh H 1971 en 5‘ E.P. en 1951) Segﬂn Ia pswolagu de Ia forma o psicologia

ﬁusstaH‘ el argan:sna no rutuan .con, respueslas aisladas a un estimulo

ﬂnzco, sma que responde de -anera tatal &4 una conf:gurdndn coﬁple.u de

’estuulos. Es as canngurauanes cansu tu,ven Ias partes en un tada arganizado. o

“thajer. Hll 1976 en SE.P 1981).

28



La psicologia de la forma ha tenido una gren repercusidén en el campo
pedagégico, sobre todo ha influido considerablesente en el concepto de

percepcién. (5.E.P. 1981, menciona & Kofka) que aplicé los principios de 13

Guestalt a los fendmenos del pensamiento, que también se estructuran en forsa
de un todo. Los fendmenos que comprenden la realidad del aundo se le presentan
al nifo como un todo indiferenciado, A través de la discriminacién de los
diferentes fendmenos, aprenderd gradualmente a organizar su pensasiento en
forea més diversificada. Ird incarporandq nuevas experiencias y reintegrando
hechos pasados de forma tal que su comprensién del mundo se asplie, valiéndose
entonces de la representacidn simbélica, la que le peraitird mayor libertad

para captar, interiorizar.y expresar "su® realidad. La integracidn se basa,

tanto en la natural y:el entorno sociocultural en el

que sé des, r;rblli, la;naturaleza do'.-'.'lvv e}ii/tando, en sus necesidades e

lntey‘-es‘és;'

'aprbendzfzvajeb,elp ‘Jos niAosy, que se bas :
en la edad en 1a que se encuentran.  Para 1a ensen de cualquier asignatura

10s maestros y educadores priasramente debe

ocer las habilidades de los

alvanos y los métodos que prapz‘cien‘ Ja:v'4asirnilari'dh de. los materiales de
estudio y no dnicamente copocer ésios 6ltiavs. €1 Método Global tiene coso
cvalidad basarse en esa capacidad sincrética del nifo de primer grado

partiendo del enunciado completo y posteriormente pasando al andlisis.

29



1.3.3 Criterios Pedagdgicos que utilize S.E.P. " .

A continuacion se enumeran Ips criterios que se tomaron en cuenta para .

14 integracidn del prograea:

estructura orgdnica

aprendi. zaje

{qli; de conerencis entre las contenidos de 135 dreas del plan de.

'estbd.ifo's." ;

30



é.-' Apoyarse en ‘si!uacionrs"w!ales ¥ en las’intereses del ‘nifo..,

7';' Fébﬁré;er-ja: at:i-':'dn‘ del ‘nifo en el sentido de qué'su ang!é da

acerca de los

lizado en la -

socioecondmicos

Taseé ,bu’a pueden

éenufrse“iden'ﬁfxv

fa'toyraff"as" pero en otro el ny!ﬁlazn;:' édlq no se

desagrada ;I'nteriql que'se'le presenta.
Para qt.I‘E:E'n g del interés del,‘n;"r‘r'a ‘seria wucha ads

conveniente: qu

‘agrado.

-



1.3.4 Criterios de Integracion que utilizo S.E.P. ‘

En veI‘"prace‘sn dyt" aprendizaje, 15_ integracidén consiste .gn“presentar al

alusno . las .cosas,. los hechos con

unificado, :éiyl‘scéph;bilg-de sy'er.- estudiado parcialmente desde

Jreas'de"éprehd_:za.le: ;s_ima I zada Ad‘xfe‘renfeys campos

de za'_}'é;gi}a'
- pruh’ihdéf" que
. :nuédyi‘ata a.lo
extgfnb ‘aprehensi , difundido

. pofvé‘lap.;redé,

pragran‘ J:nt‘ve:bra)da.
Sé ut:‘ly‘iz‘ on
programas educativos,
deteruinanfé.y 5;’4"59:194' i

integracidn e'duca‘t.iva que,

se maneja en.este program.

e



Estas né!odos han nnentada da: elecudn ,v estrucfura de Jos nacleos

mlegradores ,v san Jas s:gumnte




X hxpdfeszs, que aJ reahzar la experuentandn se cunduzca Ia abservac:dn y el ;
reg.lstra, que se ha_qa un an“xszs detenxdu de Ias resultadas y que se sdquen’

:onc!uswnes que e.l alunno pueda

34



‘1.3.5 Ventajas que seirala S.E.P. acerca de.la jhtegrac.;fdn'.

Las principales ventajas para el nifio san las.siguientes: - .*

- El incremento en las aptitudes

- La reduccién del tiempo de aprendiz.
- La vitalizacidn del dprendizaje.

- La amplitud de 1a aprehensié

us ventijas, pero el Nétodo Global’

) x'nte_qrada"" al 'prbg

signaturas”permite que el “nifo’-

reafirae ‘nociones’ de- apre de. tal:manera’ que

cuando &1 estd;estudiando espainl taabién ests reforzando el apre dizaje de -

las ‘nté;.'i_tic‘a’s: ‘¥ est

35



1.4  La ensenanza de la- Jecta~escr.ltura de acuerdo al programsa

de Ja S.E.P.~

1.4.1 Nétnda glnbal de ‘andlisis estructural

1nfe.gr.{dd ‘e,'q’p.l‘ea el

propiciar el




intuitivs del. lénguaje q

pélabras y. de:oraci

o 105 silibic

aprendizaje

a7



1.4.2 Etapas para la ensefanza de 1la Iectu-esﬁritufa "que

establece S.E.P.

El pragrana Global de lecto-escritura cansta de cuatm etapas con sus

procedimientos especificos para cada una:

1.-  Visvalizacidn de Enuncudos

nnahs:s de enunczadas e palabras

éantenido de btfas

en segux da

‘a Jur en vaz aJ!a

38



@, -

Iden 11 f.ic‘a‘c_.ién de los enunciados. ¥

_alumnos - identifiqien -los . enunciado

nediante preguntas . _

S

stro.solicita a los

Sen su -



.»_g).-‘ :

‘€)= Lectura.de 1as.palibras del enunciado.

R2R0

h).- Evaluacién. El maestro puede pedir a los alumnas pasen. a
seSalar en nuevos enunciados palabras ya identificadas. .

Etapa de andlisis de palabras en silabas.

Los pasos son los siguientes:

aJ).~ Conversacidn.

b).- Escritura de enunciados hechs por el maéstl:é. :

£).- ‘Lectura de los enunciados hgclqé parfél:‘n.‘aes'!r_‘o.:

dr. - Iﬂenijficaéx'ﬁn de_los' enunciados ;




Etapa de afirsacion.de la lecto-escritura. '

Para 'la 0ltima eh)n se deben seguir 105 siguiehtés”pas‘os:,,

a). - Conversacién,

- Escritura de enunciados hé_lch;av por’e

[Lectura .¢vl‘e_r los"

1a fatiga.

a

lo tanto réduce




d).- Es la misma que-aparei’é.eﬁ‘ los Ixy'hr.'ors‘ de,"nte}do’, “lo

que H?;’:ffév ; af irma

) Jéc@ul"a; ‘dando posibil dades:

q2



1.5 Candiciones para el aprendizaje de la_‘ Lecfo-y.-scr.iti:ra

La adquisicidn de la Iecto-escntura es un praceso canplwa en el que

mterwenen aﬂlhp!es habu.ldades que deb ener.el: sujeto par Jagrarla La

Importan tes

lecto-escritur

edad "aenVﬁJ que corresponda.a 'Ja»l‘rapaldgica
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£l aedw fauu:ar con respecta a Ia que puede apartar al nifo para su

tuen!e el a{ecta otras cnndu::anes,

desarrnua mtelecfual adenl dEI

. como las o es Ja d: pas

Tun’ t:eupn, y eslas candu-mnes no. son puw]eg:a de-n guna tJase socia

¢ Jadauue

A Burnet (1974) realizd na.mvestiggc}‘dn sobre el nivel lingiistico

e . ndo . que..... *en __las  familias

1.5.1 Leng‘uéjé

Como se‘nenci‘b,nd L teriormente el-lenguaje es el factor indispensable

para el aprendizaj le&lq Q{Ecr{tur‘a. ~Por-lo-tanto . los: defez:_taé de

pronunciacion: pueden - traer

necesitan drganos audm va

r’onador ,v de art:culacwn faraad

" normalmente

y capaces de’ funcznnar.

9



Los nifios que en ‘.I evaJuc:dn de Iengua.l prrsentan retrasa .mparhnte,

fel cfua]es como: funudn

Cgs



“..81 el nifio no puede distinguir las letras es en vano que el

maestro le enseds palabras. No_puede atribuir significado s una

palabra gue no podrd reconocer cuando la vea ads tarde. . . *

C(Durell, 1956 ep Dehant, 1974).

-La agudeza visual permite que el .indi wduo desarral.le una percepndn

visual, esto significa que es capaz de perc:b)r Ia dl fere

e!enenlos (Deh.mt 1974).; ~La agudez‘

y rts-spbnifér a 81.5ino tiene percepcion. visval, auditiva, kipestésica'y tactil.

ia entre dos far/uas :




Far e.l]a, es’ que Han!essan, \Frnebe] Yy nw.'has pedagagas de este szgla

basan 4 Ia Edurdczdn en. Ia cuahdad de Jas experxencaas"que praveen alf,'

" Constanciade’ Forma

Posicién en el -espacio.

Relsciones. espaciales.
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1.5.4 Desplazamiento de la mirada.

£En el idioma Espainl, el siﬁtepa de lecturs y escritura de“la manc r de )

los ojos se hace de la izquierda hacia la derecha, en tanto que;en:ciertos

- L
sistemas de. escritura, esos desplazamientos.'s

Izquierda, tomo enjel-caso-del Hebreo:

ojos han recorrido;

barr.g‘da' de”los ojos

agudeza visual adecu

de los pjos

w N



1.5.5 Imagen, concepto y esguema éarporal.

!ngen corporal se ref re’a Ja experzencu subaehva que Ja p sona _‘

tiene de sU prapm cuerpa 'y ] enfendzmenta par ‘81 Es una.de’la prmerds :
representaciones ,que‘

desarrallo simbdlico

49



vy -la co dicidn . de las Justas’

'8l escri fa):';fb:dandé‘

se sienta;

cuerpo,” el control

conocimiento

estructuracion del espaci

derecha exigido. por..nues
esﬁ,adﬁr. e

derecha; ybpasando. de una



La estructuraudn espan.u requ!ere Ia dJspasu.'Jdn glabal y Ja.

e a:uerda con nertas o

integracién de v.anns eleaenfo ‘ﬁtacmnes b_xen .

precision’

en la lectura,

provocan confu

el conocimiento de la

‘su ;espacio. y . la

1.5. 7" Motri

wsta, axdn,v e] taz:ta perai

51



Se considera indispensable para aprender a leer un.

wotor norsal,’ Un desarr 110

espacial,”del sentido del’

deficiencias en la'coordinaci

52



1.5.8 Lateralidad.




1.5.9 Secuenciacion lLdgica.

E] nifio debe He_qar a tomar rannenr:u del ti upa y de Ja durandn Debe

situar a los acantec:mentas wwdas unas con re.laczdn a ofras, debe ser apaz

verbos. El' aprendizaj

54



1.5.10 Riteo

En la organizacion sensoriomotora. el ritmo

importante. Es indispensable’

gndsico-prdxica. El n_‘t‘uib‘

*lento” -y

intensidad

“movimientos:.de

r_z'tn.ié‘é de la

mecdnica,:sin

espontdnea:
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1.6 Errores que pueden presentarsé’ en 'Le:::tdra" y Escritura N

En el cap:tula anterior se mencionan_ las hab:hdades ele.en!ales que

requiere el escalar para adq

nca_dém ca (T,
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€).- Sustituciés Ortogrifica.- Se refiere. al  error
- ortogrdfico de letras tales coma SApar €, G por J," Y
por 11, V por 8, Z por § o paf [ e‘!c.',' 'y“’vic’eilersa T

de cada una.

por g,

‘en’ . 1a orientacid

de‘la siguiente

~ejeé.."§1a 'gfué por el agua

570




Errores que

a.- .

"~

‘__q'ue el - nzno

Distorsxén - AJ .leer no. se :Mprende cIaranente 1o

,znmtehg:ble Io que se’ escucha o lo: que esta

letra.

onidos’ letra por

Silabeo.- ‘Lectira’ rea

. 58
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ENSENANZA  BILINGIE



2. ENSERSANZA BILINGUE

2.1 Bilingidismo
El aprendizaje de un pr:mer :dxana Es una hab:l:dad humana y unzversal

diversas:

al. -

bilingilismo,




que  la. capandad de eaplear dos iﬁiodé ]

puede va xar y presentarse en’

a1 ferentes _gradas de duau_u ;

segﬂn 1.: s tuauon (Txtnne,197d Ua_qner,l?ad) )

ambos padres Ias

que el nifio nac

b).- Tard;fn,' cuando. com.

a



Titone (1974) prqpbhé‘una “clasificacidn ‘de{ b:"li'nyilisno que’ vaide

BRSNS

el aprendizaje.de los dos idiomas,  es

como un’'bilingilismo consecutivo

~

one (1976) .menciona
y-hablan .de-un: bi

lingiisti

Otros ‘au

funcidn: social

" se sustitiye: porie

clasifican:el

' Vnaq‘en!a»:en ‘que se’ da.el aprendiza

comunidad é‘ia :

relacién. con el,tj;prn{ de'l lfngti




dominio 'ab'solkilvta‘,‘dg _doS' preritlido'en ‘ez‘iidss -

diomas es cosdn que Jvas‘ haya
tempranas 'de_kskuk z‘(e arr'oJ'Jov » :

total dé('aqbaé lengua

fré'c'ue‘nyte el biling

y que otro

’ lengua ‘na!éiﬁna (Titone 1978, menciona-a Dsgdad'g Er n)“ Y es compuesto 'segﬂr; .A :




(mbne

1976) parque se’ agrega a.l ,va ex.lslente ned:’anie un proc’eso de

89"



Los nifos paseen una capac.vdad Jnnata ‘pdra aprender 1. Jen_qua.le Y va :

icacion de. - ..

45 -



lenguas . por -

desviaciones ¢
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2.1.3 - Aspectos fisioldg.i‘cds‘l del bilingiiismo. {

' © Diversos autores ha -dpoyado 1a idea de 'qué’ el sistema nerviaso central’

ve peraiten



.’:‘stas factares pueden 'er ci fadas como evzdencxa de un szsteaa nervmso

pléstu:o, deludo al cualies pas:ble eI aprendzza.le.

Parece ser qu xiste una carre]acidn dJreHa entre 91 s:steaa nerv:aso

pldsh‘ca,' e{ ae

idiomas.:

mediante su;

separarlos..- Como la-interferencia.es unifendmenc.que puede presentarse en ol

g




aprendizaje de * un. segundo idioms, - algunos autores: investigan. ' qué

‘circunstancias .de. dicho aprendizaje se relacionan: con''la confusidn. entre .. .

idiomas y para esto’ toman en cuent qjyersds criterd

J‘n@lg&tjyécianes~sug1‘g/ren 'bue ‘laconfusid
n’i:%q. tiene” que ‘emplear ambas  lengua
t.;qn"'p;iy'ernszdnl,la n i qu

njéq’tbras"q‘ue 's:_]é ‘enseﬁahza de dstasise da e

especificas y.constantes

individvo utili

.1lingiiisticos




2.1.5 »Hétadas' para la adquisicién de la lecto-escritura

- bilingde.

Bnmue Z Ilug:nslg ¢(1983), en base a su xnveshgandn plan!ea que hay

d:feren!es puntas de wsta sobre cudndo debe znu:jarse la ensenanza de un E

para aprender a Jeer y esrr:b:r I‘Iencmna que hay un- grupa que apxna

surgy do. vv

« a)‘.“

i
i
|
i

(22

.;)




d)

e)

o

Jenguije yila

acadénicas

En ‘otro método, las 'hqbilidé:‘i'és‘.'draies dgllseybnda' idioma son

ensefadas . usando nateqialgé" controlado yca cada paso’ los

estudiantes - son  ensefadas: ‘a. leer . &1 dioma que acaban de

aprender.

Hay programas ‘ ] d/e.l ‘estudio 'del

71



.2.1.4 Rendimiento escolar y. el bilingiisma. :

.72



Las decinonps snbre el hpa de ensenanzd . s ndecuadn para el luna can

ha.}o renduzenta acadeuco generalnen!e se' llevan’ a uba sin tener Ia

.lnfarnc.ldn sufxczente sobro Ia relandn que puede ener sus prablenas can'

el bilingiise

olra simbologia, identificar f'qnvenas acdsticos 'y grafemas diferentes ’a-los del’
idioms materno. Al in\)alm::ral;sé ‘con’;un:

adquiere  nuevas  formas,. de.

‘cognitivamente. .




La e de un_ segund, ;idmu es una prdctica renente en nuestm pns.

A pnnupzas de s glo d]gunas insti ruul.mes educatzvu miradweran el mglé:

cano Jengu extran.;era v e fma!es de Jos afos treinta se comenzd a uuhzar .

CCastaneda, 1989).

-,}it"t a]:dad en Ja nayarad de las escuelas privadas se enseﬂa :

el .mglés coao un .ldmna extranjero pera no Ilega a ser ‘una':

) ellucandn bzl:ngde. (Castaneda, 1984},

2



La pablaczdn estudunul que asjste a ’:Jas escuelas bum_quss-

b:cultur-les y b:.lurgﬂes canszste en n:’nos de familias . que l:enen un nivel -

cioeconémicos (C‘astanéda, 1984,

Debulo aique la edm:ac:dn bilingile; se ha canvert:da en un eleamento
frecuem'e de la educacmn contempordned’se ha.prestado atenc:dn‘ al es‘tud.iq de

los -étadas nds adecuados’ par uve’ el-alumno:domine. el segundo idib‘ni Y é Js‘

manejan un ‘.seéunda_ }d.;'a:. .

75



2.2 Resultados de investigaciones sobre bilingiismo

A continuacién se presentan algunas investigaciones redlizadas tanto en

Néxico comp en otros paises donde la ensefanza escolar es bilingie (en:

diferentes  idiomas). Algunas incluyen la ensefanza del Hebreo- impariido. ..

_conjuntamente con atro sdioma exceptuando al espasol.

Se expone ‘inicislmente’la postura que desfavorece al bilingiiismo y

posteriormente otras:investigaciones que praponen lo cantrar

a’ ensefanza

0, han si’da las

0 de " determinar - estas

Corder - (19477 en tes  criterios de

deficiencias

clasificacién:  adiciones, . sustituciones, inversiones, repeticiones  y
omisiones, Ademds agrega otra clasificacidn'en la que toma en cuents los
‘diterentes niveles de descripcién del lenguaje, es decir, la ortografia,

¢errares ortogréficos y fonoldgicos), la sintaxis, Cerrores morfoldgicos y

sintdxicos), y en la seadntica (errores semdniicos).

78



La intorﬂrencia en el aprendizaje de dos IEngu;u, son las desviaciones
de las na;-aas de cualquiera de los dos idiomas gque ocurren en el lenguaje de
bilingies como resultado de su familiaridad con mds de un idioma. £1 término
interferencia isplica la reorganizacidén de elementos nuevos a las estructurds
del lenguaje como el sistema fondtico, morfaldgico, sintdctico y algunas dreas

de vocabulario. La_‘inte féfenc;‘a entre idiomeas puede ser de tres tipos:

Interferencia en él nz'vu ‘lexoldgico, -0 sea préstamo de palabras completas o

frases. ﬂlra es la fanaldg:ca que es la transferencia de sonidos, o patrones

de sonidos, de un Jduud V Ia d1tima, es la mterferem:u smuclica,

que es la gransferepc:a patrones en la farucadn de pa!a ras y orauanes
en donde el cambio:

completaments.

lingiisticos. Un ha)ldzgo ffebuen»

sus habilidades del primer idioma.

77



Otros intentos para exphca el nl e.paruanunta del primero y ol

segundo idioma, con el reurda Aud!uca rue, que, el mejor medio para la

ensefanze de la Jengua o5 a tr #: de Ia -adre (Downing 1974; UNESCQ 1953, p

.

Nacnasara (1966) .en’s estudio en escuelas Irlandesas, argumentd que

la instruccidn como aedw P ra 'rylar el idioma se dirige al retardo del

pensamiento.

al b:):ngu.zsna se:le fu atubu:da ser causante de canfus:dn cngn: t: va,

sin embargo,  se ha

bilingiiismo . p_iledi P

lingiistico CCuamins, 1976, 1978), ‘eI, 4)(" o_el

nifios en dife

aprendizaje de ese :‘diaia,'»_t:ea . ;rey#ndnla conveniente y'

Ito:valor,

deseable por parte de )és‘padres



EST2 TS WO pem
Ut LA BIBLIOTECE

Dentro de los fac!are\s escalarjes, se encuentra la sitvacién de algunos
nifos que no. han tenido conlacto con el segundo idioma. Esos nifios son
revueltos con las que tienen bases en -dicho idioma, trabajando Jjuntos,
- sintidndose incapaces, ddndose cuenta de sus carencias de destreza y que son
tratados en la escuela como un signo de limitacién académica e intelectual.
Estos aluenos pueden comenzar a frustlrarse, por su Incapacidad para

comunicarse con sus aaesiros, ancz-indase dz ficultades que mds tarde pueden

parecer de tipo académico exclusx vanente

Castadeda (1964) mencion

aonol ing'ﬁes ; ca-etgn err

CAnte l1a:

t‘.wu R:ghls 1975' Skutnabb-hngas Yy Taukona 1976), res;rybﬁden) que esta
pregunta ha sido considerada en varias znvest.lgacxanes 7 h aarcada di ferencu
entre las consecuencias de programas inmersos para Ja nynr:a de los nifos y

programas de sumersidn para la minoria de los nifos, ha sido usualmente

79



atribuido-a factores: socio-culturales y. de a:ti!bid.‘cakn/n ‘el estatus ‘socio-

econdmico, - sustento comunita

dél pn'nervl idioma y/el-

80



a.a.2’ Investigaciones con resultados favorables para el

bilingiismo

Kupinsky (1983) describe y evalta un programa Inglés-Hebreo disenado

para desarrollar bilingiismo en Kindergarten, sustentdndose en investigaciones

como las de Christian (1977) y Lado (1977), quienes afirman que la ensenanzd

de la lecto-escritura bilingiie debe iniciarse desde el pre-escolar.

EJ estudio ruhzndo por A‘ugmskg £1983) se llevé a ubo en una escuela

Judn que ha exzshd | etrazt desde hace setenta y ocho aRos, La escuela

tiene nl.vatrvauem‘os studunws y hay dos clases para cada nivel. Para

as’ocho y media dE_l la

. d)EL' nueve 1

un nnuero :gual en cada grup ‘Al inicio:de clases. las edades varian' éentre -




cuatra' aﬁos‘ ete ﬁeses y:cinafos diez meses con un prond:o de cinca airos

’un -es. Se enfatiza en el priama la Instruccién en la Jectura en ilebrea y

en lnglés. EJ obJero drl mrama de Ierturd en Hebreo es desnrrnuar la :

Ia Jec!ura de i estudiantes. la znslrucudn de la lectura‘

L zau‘enza con una leccidn colliva, seguida por Jnﬂrucuanes md:wduues.

El profesor dedica una hora pdia del programa de lectura y un a xst'”

encarga del prograsa individi El programs de leclura‘en‘ﬂebréa bnntiz 1a

correlacién vno a uno entre lemas y grafemas.

Kupinsky retomd las reendaciones de Feitelson (J967J qu:en presenlo
un método para ajustar la inslccién de lectura al sistema de escnturd Este
eétodo enfatiza el uso de laletras sencillas en lugar de las formas de lis

palabras (las letras en Hely se parecen unas a_otras y las_consonantes

bdsicas pueden representar utotalaente diferente cuando se escriben con un
punto dentro de ellas). Puesique las primeras palabras con significado que
se les ensefa a los aluenost estructuran y se decodifican combinando una
consonante y una vocal es pode que a medida que se les ensefia nuevas letras
se adquiera el conocimiento ia formar nuevas palabras. Por tanto un método
de lectura donde se enfaticdas letras sencillas introduciéndolas una por

una parece apropiado para sesado por grupos de A"J'nder.v

En su estudio Kupinskenciona que los cur.saybs‘ de"‘/'"ebreo' utilizan dos
textos, un.libro de trabajo|tro de lectura que en Hebreo se 1lama Mealeph

‘Ad Tof (De la primera letra,'sta la dltims). E£1 libro de trabajo introduce

82




’f:ada Jetra y anabras claves asacudas @ 1a leccidn. La leccidn presenta una

ain “letra prev.iannte aprend.lda, Yy en

_En_cida Jecudn se mtraducen palabras ads grandes, y

1 anclu‘ir'.:él programa de lectura de Kinder, los estudiantes

n diferentes tamafos de letras.

cassettes q

se zncarpara f

Las: letras no_ se ensedan ‘en orden

~y ‘escritura.;




alfabético, sino en orden perceptual y kinestésico. Par ejemplo: Ias dx'eé
pnneras ‘letras son similares en fama, todas estdn basadas en un carcula. E‘n»

el pro_qrau, el nifo aprende solamente un sonido para L‘idd Ietrd A los n:nos :

e les pide que identifiquen sonidos de Jetras en canlexlo ,v en Ia pruera,g o

oportunidad que combinen sonidos para r‘ornar palabras.

secuencias, ‘recono i J . Ietravy‘

comprensidén de oraciones.::

EJ DTHR contiene dieciocho subfest que. eva)aan hab:hdides tales coso

direccionalidad, d)scrumaudn v.lsual y aud:!'va‘ na b_res- ev_letus con -

sonidos, y comprensidn.

&9



E1 922 de los estudiantes nbtuvieron calif;':acidn de 84X promedia; el
promedio de pase es de 70Y. £l 71X de los estudiantes pasaron el criterio de
dominio del 70X ds) DTHR, ,v la calificacién promedio fue de 712,

£E1 mayor porcentaje del dominio alcanzado en el BATR comparado con el
DTHR, es comprensible, considerando que los puntajes reflejan habilidad de
lectura en el dominio del idioma de los estudiantes, asi como, el del medio
no escolar.

Por’ o!rva‘la'd f al DfHkypued: ser aplicado en piveles escolares

superiares 107 ve ng suced con el BATR, y puede evaluar un mvel ..15 alto

301’“ de Ia cah fu'aczdn de los -
1. th’/? después del ana de :
la cali fu:ac dn proped:o de estudianles que

hab:‘dn,(éi‘iinéda 1a’ins e0 en pruer dno

Ha .)uzgar por estudnntes aprenzheran K Ieer

) exztasa-enie en’ Ia das diomas_que:se’les: ensend s. vulf:neuente pera no aI

nisao ni vgl de I‘ectur

I:'I caélic nte el DTIM’ fue de r
I(upmsky (1 983)
xlzdades de lectura en

Inglés y. Ilebrea es cans:stente L'on vaestlganones anteu ares, (Huur 1924;

anhbsr-g 1968; A’dge] zkige], 1970' Drlau 1978; Rothman, 1925); aungue
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ninguno 'de” esos estudios

limitdndose a es'tdé';ahf:e de’ grada medio

secundaria.

Tambidn hubo éa.rrjela:ian_es. estadisti

.01 entre los punta,

punt;je toﬁl; dug.;orrelaciohes adicionales: fueron:significativas al nivel:

0.05 Las‘_cbrr'.la i 5 on_en-las subprqéb 5 dé:

orrelacidn’

nombres de las letras. y los sonidos,  con. 10; lug);ds iaial_es de l_ect

Inglés se ha reportado anten_‘m:aé‘n\tié por (Bond 'y Dykstra, 1967; Chisholm

Knafe, 1976: Dykstra, 1968: 8ausell y Jenkins, 1972 Johnson, 1970; Ohnmacht. -

1989; Samyels, 1971 Silvaroli, 1965, en Kupinsky, 1983). .




Kupinsky ¢1983), en su estudio sugiere, por lo tanto, que esas
habilidades pueden ser un indicador o predictor de el logro ds I:ctur) eon
Hebret."r, como 1o es en Inglés, Sugiere que se realicen Investigaciones en otros
idiomas que puedan tener implicaciones para decisiones en programas bilingles.

Programas de inmersién en laos que los estudiantes se sumergen en la
instruccion de un segundo idioma en todas las asignaturas curriculares y
despuss de los primeros a7ios la enseRanza del idioma msaterno del sstudiante

comienza gradualmente, se han llevado a cabo muy exi tosamente en Canadd. Los

estudiantes de inwersidn fueron igual o ads exitosos en adqlur.x‘r el z‘d)an que. . -

sus canirapartes aannungues (Gardner 1926)

pruera o en el 5Egundo idioma. Sm enbarga, mstrucunnes ‘del

a2



Los brayrnés db 1n5trucc1’6n ‘consisten en tn curriculum Ydisth'-.]hglés )

Hebreo Inglés Las estud:antes en

Cestas esc’uéla'sE son.- iniciados. a  la

xnstru:cxdn d I

es en 1a formacién de conceptos. (.‘ansxderandn
que los bilingiies 3 desarra“ar un mayor ndmero de estrategias
cognoscitivas. que’les permiten un mayor rendimiento escolar.

Las'errares artngr.!f:‘cas que se observaron en ambos grupos considera que

se delud prabable ente ‘a la escasa fortaleza en las adquis.:cmnes de

repertarms artugrlficus del espafiol, que generalmente son espenbles en el

: pracesa del apremhz.ue inicial de esos repertorios, tales como: qui - gi. 11

v b s.- ¢, yomisién de la h inicial,
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Alginos de los~ errares conel:das por el grupo bu' gL‘le co respandun a’,

intirferenciqs fanoldg cas ,v arta_qréh as or:gxngdas por -la. fraslac:dn de )

rrnfeé 'i;ué Tos de alto

e conocimientos no se

encontraron di ferencx as sxgm ficativas entrée segunda y cuarta grado, en cambio

el promedio de errores du grupo e s xta fue szglu f)cat: vuente mayor que el

de segundo y el de :uarta,gravdo_.
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.

Las conclusiones que se derivaron de.este estuih'o silgieren que para el

nifio de sequnda afo que se encuentra en Ias ldses mu‘:a es del aprendlza.}e”‘ S

de la lectura, si influye da manera znpar!ante en su'e Jencu al Jeer el

grado de conocimiento de vocabulario de los dns idiomas.” En .Ios grupos de
cuarto y sexto afo ‘el grado de conauunnfa de vacabula :

sdla al leer znglés. Se cans.lderd que el conu:uxenta de vocabulario benefu:u‘ :

el desarrauo :Ie la Iectura en etapas nds avanzada cuanda se Ie un uhan :

ext rin rra
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_James Cusmins en‘ 1979 ’ mvest:gaddn ‘denan‘nada:
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.3 Caractersisticas del) Hehreo y diferencias con el Espafiol.

Como se ha presentado en el capitulo anterior, que existen
investigaciones realizadas en diferentes partes del mundo sobre nifios que
reciben ensefanza bilingle, e incluso trilingie, en distintos idiomas tales
como: Inglés-Espaiiol, Inglés-Francés, Hebreo-Inglés, etc.. Sin embargo, no se

encontraron -x‘nvestigacz’anss realizadas can nifios que reciban ensefanza de la

lecto-escritura en Hebreo-y en Espinnl En este caso seria deseable conocer

escritura de derecha a izguierda)

si las :aractenshca;_dﬂ, dioma

dan lugar & confus.ian).-é_ n ‘éJ' p}rénr HL’I escalar de habla hispana.

Independientemente de este prablen px.fste 1 cir:unstancn ddicianaL SN

de que conforse a lineamientos du'tadas pnr 14 SEP:en as afos setentas sev o

primaria. EFsto dio como resultado un incremenio’.e

el alfabeto Hebreo es puruenu ccmsanlnhca, son vev ntid
vocales. Dos de las letras del alfabeta pueden funtmn:r cof a.vaulas

auxiliares ademds de su uso normeal como cansanintes.
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Eslas s0n ja 'J'etra 7'vav C“v* en espafol), que puede indicar lis vocales
*o" y ;'u' )' Ia Irtra 2 yod (°y* en espafol) que puede indicar la vocal "i*.

n su vrz, ld! Jetns K a18f y ¥ ayn no existen en el sistema ranaldgzca de1’

~espaﬁal. En ellas ocurre el cierre glotal sin valor fonédaico. La K a;efl
representa un cierre glotal, en el ufabeta fondtico es un san:da que se‘
produce con un cierre de la glotis en la parte pastenar de Ia bnu, y Ia .V

ayn indica una guturauza::dn. La guturauzaudn es un sanida produc da en el' p

drea de 1a faringe. Un uenplo de: una gutural:zoudn seri ’a 'r du .I'd-lall

francés, éstas ocurren :qn _tadas 1a

transfarnn dn’ fo Mu‘d
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Por atra pdrle, m Espnna.l exi sten tres

neutro; en Hebreo no ﬂusle el yl -ra neut F

£l Espadol pa':s“eé"!res tien)ms verbale:

adeads existen

realidad, yo ¢so,

Sin enbarga " Lauqh.lxn 1981)
cuando Ias uhaaas t:enen caracter!st

como acurre con el Esp»a,.al Y gl Italian
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-8.3.1 Percepcion y preferencia »d'x‘feécibnval

Una de las inquietudes que" surjén" e:la ehse;‘-faﬁéa del Hebreo

ta y nics _hir‘:‘os bilingies

imaria. Reprodujeron series

presentd -incremento de la =

la sustenhudn ‘de 'su hxpdtes:s, que ‘las: prefer.

percepudn visual, san alectadasr p. 1o ' - vlfb';".';

{Nachshon, 1983).
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S~

Varios estudios han sido reportados a una briéhtatidn Iihgﬂa‘stz‘bd ads

"Jnah‘ti':a entre las éstrdcturas pér'ceptualés vde‘]as nifos biling

1920; ﬂen-zéev 1977a 1976' Cununs 1979b Y _otros)

na’. pasx‘ble"v‘basé

un yrupa de nifos trilingies, Hebrea

capacidad auditiva asimétrica, el a;'dbk"deretha‘t

escuchadas reflejapdo mds desarra“b, de -1

dpsarraua percep!ual del nmn.
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. atra de Ins hauazgas fue que los nifos de mayor edad, &n comparacidn

T a Ias nds Jdvenes, unron patranes l.Is tanple_ms de exploracidn, en una

at os datas relacidnadas con

1979)' md:undn que ads nifos

los ocho ~afos do edad “realizan el Test Guestdltico




Bender de izquierda a derecha. Sin ‘eabarga la _tendénﬁa izquierda-derecha
puede comenzar a dau;naf du_ranté 1a adolescenci} temprana, segin )a hipétesis
de Braine (1968); pero en los datos del estudio de Kugelmass ¢1970), sugiere
que ambas tendem:x‘as' sé Iﬁici-'an “f nismo !ienpo, mfluyéndase por aabos

hdbitos prlcticns de Jectura y una - 'natural" tendencia hacu los patrones

perceptuues de iz u:erda a derecha
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION



3. INSTRIMENTOS DE EVALUACION.
3.1.-Test guestdltico visomotor

3.1.1 Antecedentes de la psicologia guestalt.

En el primer decenio del siglo XX surge en Alemania 1a Ge_{stvalth‘e‘o ié,"

siendo sus principales representantes Wertheiser,’ I(afﬂré y,. Kohler: qué’ ;

trabajaran en la Universidad de Eerl‘;‘n, y foruu‘m‘el'priher centro Hé"]q:'

Psicalogia de la Guestalt, alcanzar}db 's'\A

la guestalt

‘organizacién. Est

fenomenoldgicamente  reales




realidad fanca dsta canprende el sxstena nervmsa y su Jnteuccidn con el

ambiente. Estas dos partes de la reaudad se !nban
serie de principios légicos, una :dea denomnada‘par los

postulado del isomorfismo que :bnsfsﬁ'éh.‘-

de

fisioldgicas CWolmap B. 1977).

das veces, .en la segynd ncasx‘d




denomindndole guestalt a este factar unxf:cante que :onb:nabn Ios elementos

organizacién:

a);;

-2 EER

Leac 3 r 3 ! estd j;ang; ‘con”‘aneas>

tepdenC{a d:r:g:da hacia el equilibrio CHolman 8.
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Edgar Rubin inlraduja')a x‘déa de h‘_’qura y fondo que consiste en qué la

Ja teana de la guestalt sobre la percepc:dn de la

s:gm en te aaner

" el organismo, en lugdr de reaccionar a_estimulos
locales mediante fendmenos lozales y mutuamsente
independientes, responde a 1a pauta de los estimulos

a.gue_se halla expuesto: y que ests respuesta es un
groceso_unitario, un todg funcional, gue constjtuye
una_experiencia, una &scena sensorial mds que un
mosaico de sensaciones locales, " (Wolman mencions a

HNaoehler, 1977),

Dentro de la linea de ideas y de la orientacién metodolégica de Ja

Guestalt, Lauretta Bender, una .de las.mds grandes figuras de la psi‘quiatn’i :

norteamericana, entre Jas d4Aos” 1932 y 1938 canstruyd su fest Guesultzca‘ .

Visomotor, breveaente conaudo coua E 6. (Eender b‘uesta“)' que cansxste en
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pedirle al sujelo que copie nueve figuras fguestalten) dadas, las cuales se
analizan y evaldan por aedio de las repraddccfnﬁes es!ruciuradas por el sujeto
a travéds de los estimulos perceptuales. L:t\_baée ‘L‘;Enfifitd del B.6. es la
psicologia de la parcepcién tal y como ha si;ia establecida por la b‘uevstau
Psychologie de Max Wertheimer; y por las investigaciones de L. Bender sobre
la génesis de la percepcidn de la fo.rna delv nifio en desarrollo, y la
vipculacidn con los fundamentos de David Rapaport y sus colaboradores sobre
el pensamiento conceptuval y las estructuras de la emocidn y de la memoria

(Bender es mencionada en su libro por Bernstein, 1981).
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3.1.2 Construccion del Bender.

La Funcién Guestdltica, Bender la define como qque“a' funcién del

organiseo integrada, por la cual dste respuhdé $ una i:onst” lacidn de estimulos

dada como un todo, siendo la respuesta niéha'bna,constrh:ién‘ un’ patrén, una

Guestalt. La integracidn o se | ce n o combinacidn,




3.1.3 Aplicaciones del Bender.

El B8.6. es un test clinico de nuamerosas apl:cacmnes ps:‘cologxcas y

psiquidtricas. Tiene valor en la exp]orandn deI desarralla de Ja :ntel:gencu_

infantil y en el diagnéstico de Ios dxversos smdranes € n:cas dr def:c:'encu

afos . de " ed
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3.1.4 Bender adaptado para nifios por E. Koppitz.
Tanto la autora, como muchos psicdlogos ads, ca‘rez;i‘in de un sistema

objetivo de puntuaciones de un Test aplicable a nznos, canraable y vd]:da

B8illingslea en 1948, Gobetz en 1953, Keller en 1955, I(xtay en 1956' Paek y

Quast en_1951. Stewart y Cunningham en 1958 d:senarnn s.lstenas de pun!aJes 3 i

les pero necesitan

'unas neses o uds afRos para pader cap:ar las figuras,-en. las posiciones

carrecfas,' a o!ras lo qug se les d: f;culti, o5 ahznte_qr.vicidn.
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noraativos de los protocol

La escala 1végo f

entre los que‘sé

pequeios. Se empled un' método

punted segdn si la falla'e



forma, rotacidn, . sustitucion ‘de_ ylasvk puhtaé‘ por - circulos o rayas,
) pprséverjacidn; falla en la i/'»_tegraé:‘éry d‘;. las garlte;, de una figura,
sustitucion de curvas por dngules y adicidn v. omisidn. de ‘-,quulas. De este
modo, se plantea que el deseapeio en ‘14‘ ke‘scu‘eh_‘pnfuria ‘esu relacionado con
tres funciones bdsicas de la percepcidn ﬁgbﬁo‘iarh, ,vlque‘ el nifio tiene gque

haber logrado una maduracidn de las siguie es .l:rjns‘para poder funcionar

adecuadamente en la escuela:

a).- Capacidad de percib. céna un ‘todo limitado.
b).- Le capicfdaq ﬂe"pgi:ibir’y';‘apigr carrectamente las lineas

y figuras ,_en_t:‘ilanﬂla lentacion y forma.

cr.- La :apac:‘:da‘d,bde integrar p:artes‘en una sola gueslal.t.
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3.14.5 Escala de maduracidn.

La escala de maduracidn consiste en trefnta ate.s de’ pun!uac:dn

mutuamente excluyentes, los cvales se canpuun cana presentes o - ausentes.

Tados Ias puntos obtenidos se sunan en n' untaje caapuosto. Do este modo un

nifo podria tedn'c.mente rsubzr un pu’ unu.’ Desdg que se computan

los orrores, un puntue uto .md: L obr o5 nbéﬁn, en tanto que un

puntaje bajo refleja ung,actyi

Cads item de la escala fue"tanfran!ado para st)'t)aljda:ibn 'can el

desempeiio en primero y segundo _qrado, aedzda por el Tesl Iletrapo“tan

(Netropolitan Achievement Test Hildreth and Er fﬁf

19482 (Koppitz 198%9).

3.1.6 Confiabilidad en la escala de maduracion.

Se consideraron dos aspec!bs de la Escala. para- demostrar " su

confiabilidad: R

1.- 1a misma escala

os' que se - les
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Bender (1938) sefialé que la copia de las Guestalten reflejan el nivel
de maduracién visomotora y que dsta estd estrechamente relacionada en los
nifios pequedos con el lenguaje y otras funciones asociadas con la
inteligencia. Estas incluyen la memoria, percepcién visval, coordinacidn
motora, conceptos temporales y espaciales, organizacidn y representacién. E1
estudio de Wewetzer, 1959 en Koppitz, 1989, apoya esta afirmacién. Este autor
Encunfrd.relacianes significativas entre el desempefio en el 8.G. y el
Coeficiente Intelectual obtenido por el Terman en los casos que estudié en
pacientes con lesidén cerebral y en el grupo control. Wewetzer trabajé
exclusivamente con nifos. Una vez que la percepcidn visomotora ha madurado .
completamente como en el caso de los adultos, el B.G. ya no sirve mds para

relacionarlo con nivel intelectual (Koppitz 1969).

udios para ver el grado de correlacién entre

el 8.6. y Ins test,de nteligencia aphcﬂndala a nxﬂas de. d:ferentps edades.
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3.1;7' El B.'E. comn Test de sadurez par.l. el aprendizaje escalar.

En ! la ‘actvalidad existe un interds mayor en la realizacidn de
: fvaldacianes'bara niRos en edad escolar con el objeto de determinar su madurez
. para’ él.: ‘trvabajo acadéaico, especialeente en la lectura. Esta prisera
eﬁlh:i’dq pusde ayudar a detectar problemas afectivos y de aprendizaje, a
va!araf Iabaplyx'cacz'dn de un programa de educacidn especial, o bien dar ads
h'en‘po al nific antes de comenzar la escuela, para evitar asi que surjan

. palteriaraehle dificultades serias (Koppitz 1989).

Koppitz 1989 menciona_a Bruner (1975) quien ha destacado que la madurez
para el aprendizaje eicalar‘es una funcidn de la madurez de la percepcidn y
de la facultad de analizar e integrar lo que ha sido percibido.

Dos estudios re;igntes (Koppitz, Maredis y Stephens, 1941: Saith y
Keogh, 1988) nfre‘cen sdh:;la evidencia de que el B.G. es realmenie un
instrumento muy otil para la evaluacién de 1os niffos que comienzan la escuela.
Saith y Keogh administraron el 8.6. y el test de aptitud para el aprendizaje
de la lectura de Lee-Clark (Lee-Clark Reading Readiness Test, 1959) & ciento
cuarenta y nueve alumnos de Jardin de Infantes y compararon los resultados con
#] rendimiento en lectura de los mismos sujetos al final de primer grado.
Koppitz, Mardis y Stephens administraron el 8.6. y los test de madurez para
el aprendizaje al comienzo de primer grado y cospararon los resultados con el
rendimiento final de los sujelos al terminar el primer grado. A pesar de estas
variaciones en el intervalo entre la administracién de los test y la medicién
del rendimiento los resultados obienidos en ambos estudios son auy similares

y son estadisticamente signin‘cativa:.
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3.1.8 E1 Bender y su relacidn con la Lectura.

Para que un nifo pueda aprender a leer necesita de un cierto grado de
madurez en la percepcion visomotora. Una parte esencial del coaplejo proceso
involucrado en la lectura, es la percepcidn de patrones (patterns), relaciones
espaciales y orgenizacién de configuraciones. Como por aedio del Bender se
puede evaluar el grado de maduracidén de la percepcidn visomotora en los niros
pequesos, los puntajes del Bender derivados de la Escala de Naduracidn
Inftantil estardn relacionados estrechamente con la lectura. Esto se demostrd
por medio del Metroplitan (N.A.T.) donde los resultedos se correlacionan
significativamente. (Koppitz 1989).

En México se ha utilizado el Bender en investigaciones con nifios y se
ha comparado can otras pruebas, por ejemplo (Requera 1979) realizd un estudia
comparativo con nifos de  ambos sexos, con edad de cinco y seis asos,
demostrando. que el 8ender puede ssr utilizado como prueba diagnéstica en la
iniciacidn de la lecto-escritura y que no existe diferencia significativa en
.la ejecucion de este test entre nifos eexicanos y narteamericanos,
considerando que es una prueba de gran uvtilidad que puede ser aplicada en
nuestro péis.

También (Back 1979), en su investigacién demastré la correlacién de los
indicadores emocionales entre el Bender y el California Test of Personality,
apoyando el uso del Bender interpretado por Koppitz para obtener el indice de
1a madurez perceptual, recomenddndolo por su economia de tiempo y sugiriendo

que pueds ser usado como prueba de diagndstico inicial.
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. Al igual que las investigaciones aencionadas anterioraents, (Uenegas

1985), cancluye que el Bender interpretado por el método Koppitz arroja datas
significativos que son de utilidad para ser aplicado en nuestra poblacién.
Sin eabargo (Fuentes 1990) difiere de las posturss anteriores
encontrando diferencias entre la poblacién mexicana y 1a norteamericans, a lo
que ella misma atribuye el factor socioecondmico, cultural y nutricional de
los pifos con los que trabajé y en los que encontrd diferencias importantes

entre los nifos de escuelas particulares satutinas y los de escuelas oficiales

vespertinas.
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3.2 Inventario de Ejecucidon Académica (I.D.E.A.)

El I.D.E.A. surgid ante la necesidad de solucionar problemas de
aprendizaje escolar, siendo uno de los factores determinantes para estq contar
con informacidén confiable y pertinente que permita tomar las decisiones
educativas adecvadas (Nacotela, 1989). '

Los insirumentos con que se cuenta para evaluar el desespeio escolar y
las deficiencias de los nifos no fueron disefados para responder a las
necesidades especificas de la poblacién mexicana. Esto condujo & lo
elaboracion de un instrumento que estrechara los vinculos entre la evaluacién
y el tratamiento ademds que fuera acorde con las caracteristicas del nifo
mexicano.

El IDEA pretende responder & estas inquietudes, ofreciendo a los
profesionales relacionados con la Educacién una herramienta desarrollada en
México para evalvar habilidades especificas en las dreas de Escritura,
Natemdticas y Lectura. £l contenido del Inventario peraite sefalar habilidades
y deficiencias, asi como el establecimiento de rutas para la elaboracién de
programas correctivos y praventivos, y en este sentido representa un modelo

diagnéstico prescriptivo (Macotela menciona a Salvia y Ysseldyke 1974).

E1 IDEA se encuentra apoyado en desarrollos recientes en materia de
evaluacion psicoeducativa incluyendo aspectos tales como el andlisis de tareas

(Macotela menciona Fallen y Mc Govern, 1973) las medidas con referencia a

criterio (Macoteld mencions Howell, Kaplan y O'Connell, [197%) y las pruebas
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inforsales (Spache, 1940). Por otro lado el contenido de el IDEA esta

directamente vinculado con los programas académicos de educacidn bdsica de la
Secretaria de Educacidn Pgblica (1988). Es por esto que el IDEA peraite
detectar adeads de las deficiencias, las habilidades que el nifRa presenta de

acuerdo al grado escolar que cursa.

3.2.1 Descripcion del Inventario de Ejecucion Académica

E1 IDEA es una prueba de escrutinio que permite evaluar las habilidades
y deficiencias que el nifio muestra en las dreas de Lectura, Matesdticas y
Escritura. Esta disefado para utilizarse con nifos de prisero, segundo y

tercer grado de ensefianza bdsica.

£l abjetivo principal del instrumento. consiste en analizar las
habilidades que el nific posee en las tres dreas mencionadas, asi como
deficiencias, las cuales se establecen con hase en el tipo de errores que el
niflo comete, E1 conocisiento de las deficiencias permite, determinar
auiomdticamente las prioridades de correccidén y las habilidades pereiten
establecer el punto de partida dentrao de vna secuencia instruccional.

E1 IDEA se encuentra estructurado con base a un andlisis de tareas que
determinan los componentes de habilidades especificas en cads drea. Asi mismo,
el contenido responde a criterios de dificultad creciente de manera que al
inicio de cada drea se evaldan habilidades de aenor complejidad y se progresa

hacia las hadbilidades ads complejas.
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La estructura se establece con base en tres componentes: Categorias,
Reactivos e Incisos. Las calegorias se relacionan con concepto de clase de
respusstas que incluyen conjunlos de habilidades que cosparten eleasntos en
comdn, los reactivos se refieren a las habilidades concretas, que para
propdsitas programdticos se convierten en objetivos instruccionales. Los
incisos representan un muestreo de estimulos que peraiten determinir si el

nifio posee o no la habilidad en cuestidn
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3.8.2 Estructura general del 1.D.E.A.

Areas Categorias Reactivos
lo. 2o.
I.- Copia y 3 q
Camprensién 3 4
Escritura  I1I.- Dictado y
Comprensién 3 4
I11.- Redaccidn - 2
1.~ Numeracidn 3 é
11.- Fracciones -4 9 .
Matemdticas - IIl.- Sist. Decimal 3 é
o 1v. - Operaciones 3 8
V.- Solucién de
Prablemas 2 -
. I.~- Lectura en
silencio y
comprension é 14
’ Lectura 11.- Lectura oral
' y comprension 4 5
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7 é
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2
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E} inveatario consta de tres instrusentos, los cuales corresponden a

cada una de las dreas pvaluadss. A continuacidn se describen cada uno de los

instrumentos y sus objetivos.

3.8.3 El1 1.D.E.A. como instrusento para svaluacidn de la
escritura.

£1 lenguaje escrito es un conglomerado de conductas altasente elaborada
y tomplejo, imprescindible para alcanzar los niveles de desarrollo general
propios del hombre, comc son la adquisicién de informacién, la cvlturizacién,
los aprendizajes en general y 1a comunicacion interpersonal. £1 dominio de la
lecto-escritura es determinante en la transmisidn cultural intergeneracionsl

e intertumana en general (Nacatela menciona a Cervera y Toro, 19800.

La copia se refiere a la repradurcidh de un estimulo visualaente
presentado en donde cada elesentp de) estimulo debe correspander a cada
elemento de la respuesta. Aprender a escribir, suele ser copiar, reproducir
o Iimitar ciertas ronductas sanvales que dan lugar a determinados estiaulos
visuvales. El nifio debe ir adquirienda conductas motrices manuales bdsicas que
se van desarrcllando a través de la reproduccidn de modelos grdficos.

La escritura al dictado implica el aprendizaje de la correspondencia
existente entre un cddigo o idioma dado entre fonesas y grafemsas, en atras
palabras, los estimulos sonoros auditivos emitidos por la persona que dicta
o habla, deben convertirse en discriminativos respecto a las respuestas
manuales propias de la escritura. £l dictado se trata de un proceso sucho mds

complejo que la copia. Un proceso que comienza por el andlisis de las sonidos

verbales (Nacotela senciona a Carvera y Tora 1580).

179



La escritura espontinea s el proceso de mayor cosplejidad; 1las
respuestas carecen de modelo fisico inmediato visual o sonoro. Ldgicasente no
puede existir sscritura wspontanea sin que previamente se hayva edquirido Ila
hadilidad oe escribir topiando o escuchando. La escritura espontanes supone
un complejo proceso de codificeciéon y decodificacion, de andlisis y sintesis

sucesivas # intercalades,

El fracaso escalar constituye un grave problemss individual y social, le
dificuliad principal de la mayor parte de la pablacién con fracaso escaler se
debe a las limitaciones en el aprendizaje de la lectura y la escritura
(Ferreiro 1982). Por la que #s de gran isportancia la evaluacidn del progreso
de la escritura en las primeras etapis de aprendizaje, esta debe ser
individual, dadas las grandes diferencias de los niAos con respecto a2 la
sadurez an el control y coordinecion de movieientos, en el deseo de excribir
Yy en la capacided para evocar y configurar las letras. Dicha evaluscion
peraitird detectar dificultades del nifc antes de seguir adelante con la
ensefanza de la escritura y proporcionarle la atencidn adecyada que le permita

continuar un aprendizaje sin tropiezos.

Propésita. -
E1 objetivo principal del jastrusento para la evaluacidn de escritura
&3 proporcionar Infarsacién acerca de las hadilidades y deficiencias de

escritura er nidps de priasro a tercer grado de primaria.
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Descripcién del Instrusento

El instrusento ssta }Iivid::dn en tres categorias:
I.- Copia y Comprension
p ¢ Dictado y Comprensién
Il - Redaccidn (No para priser grado)

Estas categorias estdn organizadas en reactivos:

I.- topia y Cosprension

.

.- Copia ndeeros

.~ Copia palabras

.« Comprende palabras que copis
Copia enunciadas-

.= Comprende enunciados que copia

.= Copia un texto (no para priser grado)

NS B oA W N
.

.- Comprende un texto que copia (no para priaer grado)
I, - Dictado y Comprension.

Se evaléa l1a habilidad de escribir lo que el niko
escucha y la comprensidén de lo que escribe. Contiene los
mismos reactivos que copie.

III.- Redaccidn.
Ceste subtest no se aplica en priser grado de

primarial,
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3.82.4 1.D.E.A. instrumsento para svaluacidn de las satesdticas.

Se le denosina discalculia a la incapacidad que presenten algunos

alumanos en el aprendizaje para realizar las operaciones de aritmética

(Macaotela , 1989 menciona a Famham-Diggory, 1980).
La discalculia tambidn es definida como *las dificultades especificas
en &l proceso de aprendizaje del cdlculo, las cuales se observan entre aluanos

de_inteligencia normal, no repetidores de qrado vy que concurren noraalsents

a_la_escuels

aateadticas”,

La discalculia es un fendmenc que ha sido estudiado en muy escasa medida
y existe paca bibliografia al respecto; sin embargo, ha sido posible
determinar una serie de trastornos suy variados y especificos que se
distribuyen dentro de un continuo que va desde las fallas en la identificacidn
de ndmeros y signos, hasta los fracasos en la resolucién de problemas tanto
escritos como orales. Dentro de esta gran variedad de trastornos que se
presentan en el calculo aritmético se pueden sefalar los siguientes:

a).- Nioseros y signos.- Fallas en la identificacién de nameros,
confusién de ndmeros de forma seeejante o sonidos
semejantes. Inversidn y transposicidn de ndmeros. Confusidn
de signos metemdticos.

).~ Operaciones.- Mal encolusnamiento de nimeros o cifras,
trastorno de las estructuras operacionales o fallas en el

procedimiento de "llevar® y “pedir”.

122



‘€2.- Prodblesas.- Existe un fracaso en el andlisis del
planteaniento del problema o las operaciones realizadas no
son las adecvadas. El instrumento para la evaluvacidn en el
drea de satemdticas que se propone pretende detecter todos

los trastornos anteriorsente mencionados.

Propésito. -
E> objetivo principal del instrusento para la evaluacion de mateadticas
&8s proporcionar informacién acerca de las habilidades y dericiencias

matendticas en nifios de prisero a tercer grado de primaria.

Descripcidn del Instrusento. -
E1 instrusento esta dividido en cinco ):augan’u:
I.- Nuserdacién
Il.- Fracciones
1il.- Sistema Decimal
IV.- Operaciones
V.- Solucién de Problemsas.
Estas categorias estdn organizadas en reactivos:

I.- Nuneravcidn

~

. Conteg
. Sefalaniento
. Asociacidn

. Secuenciscion

L & W N

. Nombramiento
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Ir.- Fucc»ianu.‘
‘ Esta categoria enfatiza la comprensién de fracciones.
Incluye sefalasiento y asociacidn de mitades, cvartos, tercios y
octavos, asi como fracciones sguivalentes.
‘III. ~ Sistesa Decimal.

Aqus se enfatiza el valor de los noseros por el lugar que
acupan dentro de una Cifra. Se evaloa la casprension de unidades,
decenas, centenas y aillares.

IV. - Operaciones.

Se evalia la resolucion correcta de las cuatro operaciones
bdsicas: suma, resta, sultiplicacién y divisidn, asi{ como los
simbolos que las representan. Tasbidn se incluye la suma y resta
con nomeros fraccionarios.

V.~ Solucién de Problesss.

£sta categoria contiene la resolucién de problemas que
fincluyen las cuatro operaciones bésicas. Fundamentalmente es la
aplicacion del manejo de las cuatro operaciones en situvaciones
cotidianas. Para una buena ejecucidn en esta categoria es
necesario el conocimiento de los procesos de las cuatro
operaciones, assi como del razonamiento necesario pars elegir la
operacidn adecuada para la solucidn del problema. Asi mismo, se
incluye la solucidn de problesas de suma y resta con ndeeros

fraccionarios.
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3.2.5 1.D.E.A. instrumento para evaluacion de Lectura.

La lectura es una conducta compleja compuesta de diferentes habilidades,
ninguna prueba de diagndstico en lectura evalda cospletamente todos los
aspectos que invalucra. Una prueba mas bien muestra conductas especificas de

Lectura.

Al reguerirse informacién sobre las habilidades o errores que puede
presentar un nifio en su lectura, se necesita de pruebas de diagndstico en
lectura con referencia a criterio disefadas para analizar sistemdticamente las
destrezas e inhabilidades de un individuo sin compararlo con otros. El
principal aobjetivo de las pruebas con referencia & criterios es evaluar las
hab“z‘dadu- especificas que un nifio tiene y de las que carece, y relacionar

la evaluacién con el contenido del programa (Macotela 1989, amenciona a

Ysseldike y Shinp 1981). E1 objetivo del diagndstico es descubrir en gue

consiste la deficiencia lectora y que factores han de ser tenidos en cuenta

al faraular el tratamiento (Brueckner y Bond 1980, en Macotela 1989).

La informacidn que ads se utiliza en el disefo de programas de
instruccion es proporcionada por el andlisis sistemético de errores en la
lectura oral. Mientras el nifo lee en voz alta, el examinador seqala los
diferentes tipos de errores cometidos durante su lectura, asi como las

conductas que caracterizan & la misma { Ysseldike, 1981 en Macotela, 1989).
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Generalmente, los errores que se detectan en la lectura aral del nifRo
son los siguientes:

1).- Oaisiones. Consiste en saltarse letras, silabas o palabras
solas o grupos de palabras, asi como el no hacer la
puntuacién correspondiente Cpuntos y comas).

2).- Adiciones o Inserciones. Consiste en la introduccidn de
letras, silabas o de una o mds palabras.

3).~ Substitucion. Consiste en el reemplazo de una o mds letras,
si'labas o palabras.

4).~- Repeticidn. Consiste en repetir letras, silabas o palabras.

5).- Inversidn o Transposicidn. Consiste en ‘
cambiar el orden de las letras o
paldbras en una oracidon. En el caso de
inversidn en letras se relaciana con las
simétricas como (b-d) (p-q), pero se
considera de sayor isportancia en el
dreqa de tscrx‘tubra, estos tambidn se
pueden registrar en errores de

substitucion al ocurrir en lectura.

Adends de hacer un andlisis sisteadtico de los errores que se presentan
en una lectura oral, es caonvepiente observar las conductas del nifo mientras
realiza esta actividad ya que pueden ser indicadores de problemas. Algunas de

estas conductes son: los movimientos de la cabeza, sefalar con el dedo, perder
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el lugar o el rengldn, ausencia de expresion (Ysseldike y Shinn, 1981 en

Macotels, 1989), leer palabra por palabra, frasec deficiente, leer en un tono
aondtono, leer demasiado répido, defectunsa distribucidn de pausas, deficiente
entonacidn y lesr con voz forzada (Brueckner y Bond, 1980 en Nacotela 198%9).
La evaluacidn de 1a comprensidn puede hacerse de diferentes maneras, puede ser

literal, inferencia, de atencidén interpretativa y critica.

La evalvacidn de la comprensidn se lleva a cabo haciendo varias
preguntas objetivas. basadas directasente en el contenido del pdrrafo o
historia que el nifio ha leido; se requiere de recuerdo especifico del material

leido.

Los fracasos que el niRo presenta en esta drea, estdn relacionados con
la escritura, ya que el nifio no es capaz de coaprender lo que escribe, si no
sabe lesr. Generaimente en los nidos con praoblemas escolares se presentan
fracasos en la lecto-escritura. Por tal razén es muy importante la deteccidn
temprana de problemas en la lectura, para evitar errores posteriores en la

escritura (Nacotela, 1989).

Propdsito.
E1 abjetiveo principal del instrumento para la evaluacidn de la lectura
s proporc’onar informacidn acerca de las habilidades y dennencus lectoras

en nifos de prisero a tercer grado de primaria,
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Descripcidn del instrusento.

E1 instrumento de Jectura se divide en dos categorias:

I - Lectura en Silencio y Comprensidn

II.- Llectura Oral y Cosprension

Estas categorias estdn organizadas en reactivos:

1.-

Ir.-

Lectura en Silencio y Comprension.

1.

N s e oA

Reconoce nameros.

Reconoce fracciones.

Reconoce palabras.

Reconoce enunciados.

Relaciona palabras con su correlato pictdrico.
Relaciona enunciados con su correlato pictérica.
Describe oralmente un texto. (No se efectda en priser
grado).

Responde por escrito a preguntas escritas.. (no se
realiza en primer grado)

Responde por escrito a preguntas orales.

(no.se realiza en priser grado),

Lectura Oral y Comprensidn.

1.

2
3.
4
5

Lee palabras.

Lee enunciados.

Lee un texto.

Responde oralmente a preguntas orales.
Responde por escrito a preguntas escritas.

(no se realiza en priaer grado)
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Categorias y reactivos que integran este instruaento de evaluacion:

I~

Lectura en silencio y comprensidn.

El contenido de esta categoria se evalda por el
reconociaiento de nimeros, fracciones, palabras y enunciados asi
como la comprensién de los mismos. La comprensidn se evalda
maediante la relacién de las palabras y epunciados con su
correlato pictérico, y en textos por preguntas relacionadas con

el sismo.

I1. - Lactura Oral y Comprensidn.

En esta categoria se enfocan tanto los aspectos puramente
mecdnicos de la lectura, como es la traduccidén de sonidos
articulados, asi como la comprensién de lo que lee auuente._ La
evaluecion de la informacidn obtenida a través de la lectura

oral, se evalta asdiante preguntas orales.
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J.8.6

Organizacion del I.D.E.A.

Materiales

£E1 inventario de ejecucidn académica esta cospuesto por:

.-

2).-

3. -

Tres cuadernillos tamano esquela, unc para cada grado (prisero,
segundo y tercero de primeria). Cada cuadernilla se encuentra
dividido en tres dreas: escritura, sateadticas y lectura. £1
cuadernillo esta organizado des tal forma gque al abrirlo los
estimulos quedan frente al niRa, y frente al evaluador las
instrurciones de aplicacién, las instrucciones para el nifo y 13

clave del reactivo.

Cada cuadernillo consta de hojas adicionales de trabajo, de
Nateadticas, Escritura y Lectura en donde se encuentran las
operaciones que el nifio debe resolver y hojas rayadas para copia

y dictado respectivasente. Es necesario un juego por niio.

Protocolos oe registro, tres para cada grado (escritura,
matendticas y lectura) nueve en total. &n la cardtule del
protocolo se registra el nombre del nifo, el grado escolar, la
fechd de aplicacidn, el nombre de la escuels, el nombre de el

evaluador, la hora de inicio y de téraino de la evaluacion.
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En las hojas centrales se encuentra resumido el contenido del

instrumento, desglosando cada una de las categorias del 4&rea en

reactivos e incisos para registrar las respuestas del nifo. Al lado

derecho de cada reactivo se encuentra entre paréntesis el nomero de

respuestas correctas posibles. Al final de cada categoria se encuentra

un espicic para el subtotal de respuestas por categoria y al final de

la hoja de registro otro espacio para el total y el porcentaje de

respuestas correclas del drea evaluada. En la 0ltima hoja se encuentran

los cuadros para registrar los errores y los cédigos necesarios para

calificar cada una de las categorias del drea.

4.-

5.-

Hojas de registro cosplesentario (hojas del exasinador) para
lectura de primero, segundo y tercer grado, donde se reproducen
los enunciados y el texto que &l pnifio va a leer oralmente y el

evaluador debe registrar donde se cometid el error.

Hojas de integracidén de datos, para llenar estas hojas es
necesario utilizar los datos del protocalo correspondiente, £En la
portada se registran los datos generales del nifo, en la hoja
uno, se encuentra un cuadro para registrar el tiempo total de la
evaluacidn y el de cada drea por separado, asi como un histograsa
general para las categorias y errores principales de las tres
dreas. En las hojas dos, tres y cuatro se encuentran las dreas de

Es_:rx‘tura, Natemsticas y Lectura respectivamente, ahs se
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localizan cuadros para cada una de las categorias dividida.s en
reactivos donde se anota el nimero de respuestas carrectas y el
porcentaje de las mismas, en la parte inferior de cada hoja los
perfiles especsificos para cada calegoria de acuerdo & los
porcentajes obtenidos. Asi como el perfil especifico de errores
presentados en cada una de las dreas. Finalmente en le dltime
hoja se encuentran espacios para anotar las recomendaciones para

cada drea,
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3.2.7 Aplicacion del I.D.E.A.

E1 Inventario fue disefado para ser usado por profesionales relqcionadoé
con ld eductacidn de las nifos en edad escolar primaria. Puede ser utilizado
por psicélogos, pedagogos, terapistas, maestros norealistas, etc.. Uno de los
factores ads importantes en la aplicacidn es el estar familiarizado con todox
los materiales que componen el Inventario: cuadernillos, hojas de trabajo
aficional, protocolos, hojas adicionales de registro, tarjetas, micas, plumin

y crondmetro.
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3.2.8 Lugar de Aplicacion del I.D.E.A.

£s importante mencionar que el lugar de aplicicidén puede provocar
diferencias en la ajecucidn del nifio. Por tal razon, es necesario utilizar un
lugar libre de distracciones, de ruido y con ilumindcidn adecuada. Se
recomienda utilizar una mesa y dos sillas, El evalvador deberd colocarse
frente al nifiv, oe tal forme que al abrir el Inventario las instrucciones
queden frente al evaluador y los estimuvlos frente 4l nifo. Antes de la
apliceacidon el evalvador debe asegurarse de tener todos los meteridles
preparados. Antes de iniciar la evaluacidn es recomendable considerar un
periodo breve de adaptacidn con el nifo, procurando establecer un clima
agradeable. Tomar los datos generales en la cardtula del primser protocolo.
Cuando el niRo trabaja no es recomendable sefalar errores o au‘erws;
Onicamente se le aclaran las dudas y se debe estar ssQuro de que comprende las

instrucciones.

Al iniciar 1a evalvacidn de cada drea (Escritura, Matesdticas y Lectura)
se anota en la cardtvla del protocolo la hora de inicio y al terminar cada
drea, la hora de téraino. El tieapo de aplicacidn del Inventerio es variable
puede durar de treinta a noventa minutos por lo que se recomienda gue se
aplique en dos sesiones de cuarenta y cinco minutos como mdximo.. £1 -Invehfan"d
de Ejecucidn Académica no es una evaluvacidn de repidez, por lo tanto la

duracidn en la aplicacion del misao depende del ritmo de cada niRo.
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3.8.9 Instrucciones generales de aplicacion del I.D.E.A.

€1 cuadernillo siempre debe colocarse con los estiaulos hacia el nifio,
quedando en esta forma frente al evaluador las instrucciones de aplicacién.
Entre comillas se especifican las instrucciones que deben darse al nifv. En
esta hoja también se sefala la categoria, el reactivo y los incisos que se
estdn evaluando para facilitar el registro en el protocolo de respuestas. El
protocolo de respuestas debe cvlocarse Junto al evalvador, evitando que el
nifo observe los registros que se estdn haciendo. El protocolo contiene las
categorias, reactivos e incisos que se estdn evaluando. Con ndmeros romanos

se designan a las categorias, por ejesplo:

I.Nuseracidn; con nomeros ardbigos los reactivos, por ejem: 1. -Cuenta
figuras gréficas, y los incisos con letras, por ejem: a) en desorden. Cada una
de las categorias tiene un puntaje, que se denomina Sub-Total, Este puntaje
qbrrnpande 4 la suma obtenida de -todos los reactivos que companen esa

categoria, a su vez, a cada inciso le corresponde un puntaje.

Todos los pun!ijes se encuentran al lado de cada uno de los estimulos
que se evaléan, entre paréntesis. Dado que cada drea esta compuesta por
categorsas, al finalizar encontramos la suma de los puntajes de todas las

categorias, con el nosbre de Total Absoluto.
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£n 1a hoja final del protaocnlo se encuentran los cédigos necesarios para
calificar los productos peraanentes de la evalvacidn, es decir, tado el
trabajo que realizan los nifios que queda registrado y se califica posterior
d la aplicacién, por ejemplo: copia, dictado y operaciones, etc.. Por esta
razdn esta parte del protocolo no se utiliza durante la aplicacidn, sino

posteriormente durante la calificacidn.

Ourante Ia-;;:;lic-tjdn del Inventario es necesario Ir calificando algunos
incisos, generalmente por cada respuesta carrecta se anota un punto y como se
aenciono anterioraente, el puntaje que corresponde a cada inciso se sefala en .
el paréntesis que se encuentra en el extremo derecho del mismo. En las ’
instrucciones se indica cuando se vtilizan las hojas de trabajo adicional, de
registro, micas y plumin.

s.é.m Calific, cidn del I.D.E.A.

La cal fu:audn se- reauza cuando ha concluido la aplicacién

S _,Fraductas Fernnentes. Primero deben calificarse Jos prnductos,. ;

'pera_anen!‘es, algunos de estos productos se Jaca_ izan: e

ﬁrbta:o]o; la mayoria de ellos se encurniran»" ép,lasl hojas

La defim'ci’dn de cada una de las respuestas es J'a"sigb‘iéhte:&.
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a).- Respuesta correcte ¢ ): E)} puntaje especificado entre
parédntests en la extrema derecha del inciso evaluado o &l
correspondiente en el cédigo. Cuando la respuesta dada por
el niffo a5 jdéntica a la seRalada en el cuadernillo o al
estisulo muestra.

b).~ Respuesta incorrecta ¢ J: No se da puntaje. Cuando la
respuesta‘dada por el nifio no es idéntice a la seralada en

el cuadernillo o no cumple el criterio especificado.

Cvando se han calificado los productos permanentes y se han pasade los

puntajes al pratocolo, se suman los puntajes Totales Absolutos por drea.

El porcenfd.ie se calcula considerando siespre el puntaje
Total Absoluto especificado, como el cien por ciento, y por regla
de tres, se obtiene el porcentaje del nifo. Por eJemplo: EIl
puntaje Total Absoluto especificado es sesenta y cuatro, el niflo
obtiene cincuenta en la columna correspandiente a Respuesta
Correcta (RC), por tal razdn en (XRC) el nifo obtiene el setenta
¥ acho por ciento.
£s iaportante aencionar que los errores considerados como especif{icos
de la Lectura, Escritura y Matemdticas no se contabilizan pera el Total
Absoluto, dnicamente se registira su frecuenciae en el cédigo correspondiente.
No obstinle este dato se utiliza al elaborar los perfiles generales y

especificos de errores.
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3.2.11 Integracion de datos del! I.D.E.A.

Despuéds de que se califican los protocolos se integran los resvltados
obtenidos. En la portada se registran los datos generales del niiio, el tiempo

de evaluvacidn e informacién adicional pertinente al caso.

.En la hoja Uno se localizan los cuvadros para integrar los tieapos
totales en la evaluacidén. Cuando se aplica el Inventario por grupos escolares
de nifos, se pueden abtener los promedios de ejecucidn grupal, los espacios
para tal fin también se localizan en el mismo cuadro. En la parte intermedia,
se encuentra el perfil general de ejecucién donde se pueden presentar las
datos en histogramas, ass como la sume de frecuencids de los errores

especificos de las tres dreas.

En las hojas dos, tres y cuatro se encuentran las dreas de Escritura,
Matemdticas y Lectura, en donde se desglosa la ejecucidn del niAo por
categoria. Existen dos columnas para presentar los datos por nomero dg
respuestas correctas, asi coso porcentajes.

En la pirte media e inferior se pueden presentar los datos en gr&ficas
especificas de ejecucidn y errores. En la hoja final, se pueden escribir las
recosendaciones que se sugieran para &l tratamiento de las deficiencias
detectadas en cada una de las dreas. En general estas hojas permiten resumir
en sv totalidad los datos resultantes de la evaluacién, lo cual esta diseSado

para su interpretacion y menejo.
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4. METODDLOBIA

4.1 Planteamiento del problema.

En el presente estudio se pretende Investigar si el daprendizaje
sisultaneo de un segundo idioma que en este caso es el hebreo (su escritura
es opuesia al espafol en cuanto a direccionalidad y orientacidn) puede
provocar dificultades en el proceso d; la adquisicién de la lecto-escritura
&n nifos de“primer grado y mds larde esto repercuta en l1os procesos de

aprendizaje durante sv vida escolar.

A partir de esta propuesta surge la siguiente pregunta de investigacidn:
Afecta la ensedanza bilingie en la adquisicién de la

lecto-escritura en nifios de Priaer Grado?

4.2 Objetivo general.

Identificar las diferencias en la lecto-escritura, en alumnos de Primer
Grada, en escuelas bilingies y monolingiies, & través del Inventario de

Ejecucidn Acadéaica.

4.3 Objetivos especificos.

1.- Detectar si los onifos de escuelas monolingies j;.vbtiph

porcentajes mds altos de respuestas correctas en el Invrntarid' ds

Ejecucidn Acaddmica.
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3.~

Veriticar si los nifos de escumlas bilingiss obtienen porcentajes
ads bajos de respuestas correctas en el Inventario de Ejecucién
Acadéeica.

Detectar si los nifos de escuelas monolingies obtienen ads altos
porcentajes de respuestas correctas en lectura, en el Inventario
de Ejecucidn Académica.

Veriricar si los nifos de escuelas bilingles obtienen porcentajes
ads bajos de respuestas correctas en lectura, en el Inventario de
Ejecucién Académica.

Detectar si los nifos de  escuelas monolingies obtienen
porcentajes ads altos de respuestas correctas en escritura, en el
Inventario de Ejecucién Académica.

Verificar si los ninos de ascuelas bilingiies obtienen porcentajes
ads bajos de respuesta en escritura, en &1 Iaventario de
Ejecucidn Académica. -
Detectar si los nidos de escuelas monolingies obtienen
porcentajes miés altos de respuestas correctas en comprensidn, en
el Inventario de Ejecucidon Académica.

Uén'!i:ar s1 los nifos de escuelas bilingies abtienen porcentajes

mds bajos de respuestas correctas en comprension, en el

-Inventario de Ejecucion Académica
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4.4 Hipotesis

Ho,

Hiy

Hig

No existe diferencis significativa de respuesta entre el grupo
contral y el grupa experimental en el rendimiento total de
lectura y escritura én espaiol en el Inventario de Ejecucién

Académica.

Existe dit_‘erencii_ﬁ's;’gliifi'c'a(iva ’d‘e"respuesta‘ entre el grupo
contral y el grbha.expér{hehtai ‘én el rendimiento total de
lectura y escritura ien_vespvaﬁbl“én‘ &1 Inventario de Ejecucidn

Académica.

No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
contral y &l experinental en el rendimiento total de escritura en

espafol.

Existe diferencia stjnificativa de respuesta entre el grupo
control y el_!xpgii-_en!al ‘e'nvel rendimiento total de escritura en

espafol.

No existe difénncia_b sfgnx‘f:'uﬁva de respuesta entre el grupo

control y elvexp'e‘-r‘ F 'l_)l;l'l, en el rendimiento total de lectura en

espafol.
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Hia

Hia

Hos

Hoa

Existe diferencia sx‘gniﬁcativav de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento total de Ject_ur'a en

espafol.

No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest copia de

nimeros.

Existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest copia de

nimeros.

No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
contral y el experimental en el rendimiento del subtest copla y

comprensidn de palabras.

Existe diferencia significativa. .de .respuests..entr

control y el experimental en el rendimiento delisubtes

comprensidn de palabras.”

No existe diferencia n‘gn.l'fiéartiw'_fde<resp'u'esla‘ entre el grupo -
control y el experimental en el ren‘qini.en!'a del si:bt)sl copia y

comprensidn de enunciadas.
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His

Hie

Existe diferepcia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest copis y

comprensidn de enunciados.

No existe giferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest total de

copia y comprension.

Existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest total de

copia y comprension.

No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y sl experimsntal en el rendimiento del subtest dictado

de nameros.

Existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest dictado

de ndaeros.
No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo

control y el experimental en el rendimiento del subtest dictado

y comprension de palabras.
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Hiy

Haso

Hiso

Hoss .

‘l"".v

“Hose

: dlctada vy ca-prensxdn ;

Existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendiayento del suybtest dictado

y cosprensién de palabras.
No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest dictado

Y comprensidn de enunciados.

Existe diferencia significativa de r'pspues!a entre ol grupo

control y el experilehiql veb el rendinienta del subtest dictado '

¥ comprensidén de qnunciadbs.

No exute dxferencu szgnxf:cat.wa de respuesta entre el grupo

-can(ral y ‘el experuen(al en, e) renduienta del subtest total de

‘No ex:sle diferencia significativa de rnpuesta entre el 1rupa~

- control y el !xplr.mental en el rendiniento de.l suh!est totai de_ .

dictado y comprensién,

No existe diferencia significativa de resp‘ue'sh entre el.grupo

control y el experimental en el rendimiento del subtest reconoce

némeros.
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Hize

Hox s

Hixa

L

Hise

Hos

Existe diferencia significative de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest reconoce

nomeros.

No existe diterencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest reconoce

fracciones.

Existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimaiento del subtest reconoce

fracciones.

No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y ed !)lpfl‘.ilt"n(dl en el rendisiento del subtest reconoce

palabras.

Existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
contral y el experimental en el rendimiento del ‘sub!ést recanoce

palabras.
No existe diferencia significativa de respuesta enire ®1 grupo

control y el experisental en el rendimiento del subtest reconoce

enunciados.
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Hise

Hoag

Hisg

Hos»

Hizvy

Hoxe

Exjste diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest reconoce

enunciados.

No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendiaiento del subtest total de

lectura en silencio y comprensién de palabras.

Existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest total de

lectura en silencio y comprensidén de palabras.

No existe diferencia significiativa de respuesta entre rlryrupé‘

control y el experimental en el rendimiento del éub(ps(-lec!u;a

en silencio y cosprensién de enunciados.

No existe diferencia significativa de

control y el experimental en el rmdﬁ;’en?o;d&)v ‘u.btest lectura

en silencio y comprensién.
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Hiza

Hoze

Hiso

Existe diferencia’ significativa. de.re, 5 r
:‘oral y comprensién de enunciados.

: No existe diferencid significativa de res,

Existe diferencia n'ghil.icnfiw de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest lactura

en silencio y comprensidn.

No existe difefencié_ sjbn:‘ficati‘va de respuesta entre el grupo
control y el éxperinent;lv en'sl rendipiéntq ‘del subite’st Ié:turd_

oral y comprensién :'d s palab

Existe difergnéia sig
control y el exﬁeriiehl_al en“el ren

oral y :ankren;idn'de’ slabra

a:significativ,

No existe ‘di féfén'

control y el ex éi‘i,a_ ieh\dihjrn

oral 'y co-pi:en‘ dp’d'é enunciados;

c‘aht_ro‘l‘y,’él_ éxh;riﬁin!ql en el -rendimiento:del subt

Z-ont}ol y el exper;’unul,én e.lvrqndux nto db_l»subtéqt total de

lectura oral de texto.

1498



Higy

Higa

Hoas

Higs

lectura oral y cabprehs:‘d_

Existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest totel de

lectura oral de texto.

No existe diferencia significaliva de respuesta eptre él grupo
control y el experimental "én el rendiaiento del subtest responds

4 preguntas nra,lgé rentes al texto,

tiva de respuesta entre el grupo

Existe diferencia gi’gﬁj fi
control y el experimental en el rendimiento del subtest responde

a pre_qun(!as-ard!éstréférénte_s' al texto.-

No existe diferencia significativa de respuests entre el grupo
control y el experimental en el rendigie(igo 491; s_i/b”tesi,tatvu de

lectura oral y canprensi‘dn.

Existe diferencia s‘ignih;ut.iwfdé respuest

control y el experimental e
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4.5 Poblacion

La Poblacidn de donde se obtuvo la muestra fue de niAvs sexicanos de
debos sexos, entrd seis y siste anos de edad, que perteneciin & dos colegios
particulares de condiciones muy semejantes, pero no eran de la misma
poblacion. Ambos de clase media alta y situados en la Ciludad de México. En
estos colegios se re;h‘zan evalvaciones de adeisidn con pruebss para
establecer el nivel infele.ctuall, los sujetos recibieron la ensefanza de
lectoescritura & través del Nétodo Global de Andlisis Estructural autorizado

por la Secretaria de Eduba:’idn Publica,’

En uno de los colegios:la ensefanza iie_la‘ lectoescritura fue bilingie

espafol hebreo, y en ei ofro'vcollzyib n iagcfe, ‘r‘eycibirnda ensefanza de

lectoescritura dnicasente en nﬁﬁ‘é!.
4.4 Muestra

La muestra fue deteminad_a, . cbﬁsla dé cuarenta sujetos, estableciéndose
dos grupos: ' CL

Un grupo can‘trul 1) in(;;qradb por veinte sujetas de ambos sexos,
" pertenecientes al primer yfldﬂ dé primaria de una escuela monolingie.

Un grupo experisental (2) integrado por veinte sujetos de ambos sexos,
pertenecientes 4l primer grado de primaria de uyna escueld bilingde (en

hebreo).
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Para ambos grupos la seleccidn fue determinada por las sinuienfes

caracteristicas:

Concluyendo el primer aRo de educacidn pri‘nufa; :

Ambos sexos.
Edad entre seis afios y siete afios.

Nivel socioecondmico medio alto.’

Nacionalidad de los padres mexicana. -

£dad de madurez visomotora igual a la eda cronoldgica.

Los datos de estas caracteristicas se abmw ron, el acta de nacimiento

de los sujetos y de un cuestionario con datos d y e‘t.:ficau‘dn En ambos
bcalegms, en los grupos de priser grado se Ies aplu:a Ja evaluac:dn visomotora
de Bender interpretada por Koppitz con Ia‘fxndhdad de establecer el mismo
criterio de seleccidn para los dos grupos. ﬁnjcénnte fueron seleccionados
las sujetos que presentaban las caracteristicas antes aencionadas y que en su

evaluacion del Bender no presentaron alteraciones importantes de ningdn tipo,

tales como rotacidn y distorsién de las figuras, insercidén etc..
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4.7 Escenario
La aplicacidén de los x‘nstru”ntos se realizd en el cnleg:'o de'Alas,
sujetos, en un‘cubxcula de Epar 2 netras cuadrados apramudannte con cuatro
ldmparas de luz fluorescente, localizado en la seccién an’mms!rd“w du
colegio. 7 ) . ’
£1 pnbuiario‘cansw de una mesa can dos sillas disp'ue‘s'!i‘? una L_’nf‘yr“ent‘_e", -

de la otra.
4.8 Instrumentos

Con el propdsilo de ev:‘hr" que: Jasj E;Sultados‘de la evalvacién en
lecto-escritura se vean afectados ’pbr f;;'tt;}éé. de‘ inmadurez o. dificultades
visomotoras en los sujetos, se admn:stré eJ Test Guestﬂtu‘a Visomotor del
Bender adaptado para nifos par E H I(oppz tz seleccwnlndase asi los sujetos
de ambos grupas cuya edad de udurez tnrrespandu a la edad cronalégica de

cada nifo.

£l Test Guestdltico .({isonotor Adaptado para Nifos por E.N. Koppitz,
consiste en nueve :ﬁyuras' que son presentadas una por un.a para ser copiadas
por ei, sujeto en una hoja en blanco, trazando los dibujos dnicamente con
leié. ‘La api.l'nlc.l‘dn debe realizarse en forma individual cuidando que el
s]./jeta no manipule ni cambie de pos:‘cién las tarjetas muestras durante la
aplicacidn. La escala de maduracidn consiste en !;‘einta items de puntuacién

avtuamente excluyentes, los cuales se co-ﬁuhn comop presentes o ausentes,
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Todos los punlos obtenidos se suman é&n un puntaje compuesto. De este modo un
nifc podria tedricasente recibir un puntaje de treinta. Desde que se computan
los errares, un puntaje alto indica un pobre desempero, en tanto que un
puntaje bajo refleja una adecuada actvacidn. Los puntajes se contrastan con

una tebla de donde se obtiene la edad de madurez del sujeto.

Para la evaluacioén del rendimiento en lecto-escritura se utilizé el
Inventario de Ejecucidn Acaddmica (I. D. E. A.D de S. Macatela, Bermidez,
Castafieda y Rodriguez del Centro de Estudios del Niffo Especial de la Facultad

de Psicologia de 1a U.N.AN.

El (I.0.E.A.) se aplica en forma i‘naividual.»:' Estd compuesto por un
cvadernillo que se encuentra dividido en tre§ Jréa's.jmescr“.ftura, mateasticas
y lectura. En el caso de la presente investigacidn dnicamente se utilizaron

el de escritura y el de lectura.
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4.9 Variables
Se definié como variable independiente el tipo de ensefanza:

a).- monolingie
b).- bilingie
‘EJ clasificar a una escuela coso bilingie estuvo determinada por cinco
horas a la semana de hebreo, uso del hebreo en forma instruccional, ensefianza
de lecto-escritura en hebreo por medio de un método global, ademds de horas

adicionales para canto, danza y tradiciones israelies.

La escuela manolingie estuvo determinada por dos horas a la semana como
adximo de un idioma extranjero y bnx‘canen(! el método de lecto-escritura en’

espaiol.
S5e definié como variable dependiente el rendimiento en lecto-escriture

Y comprensidn en. eépaﬁal, evaluado amediante el Inventario de Ejecucién

Académica,
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4.10 DiseRo experimmntal

Se vtilizé un disefo de dos grupos similares, que no fueron
seleccionados aleatoriamente ni al grupo control ni al experimental, se trate
de una muvestra determinada donde la condicién de seleccion fue la edad de
madurez visomotora adecuada con respscto a la edad cronoldgica obtenidd por
medio de la evaluacién del Test Guestdltico Visomotor de Bender adaptado para
nifos por E. M, Koppitz; la edad cronoldgice entre 6 y 7 afos, nacionalidad
mexicana de los padres y de los nifos, idioma materno espafol, nivel
socigecondmico sedic alta.

E1 grupo control se compuso por veinte sujetos que en el momento de la
investigacidn se encontraban estudiando en un colegio monolingie

(lecto-escritura Gnicamente en espaiol). €1 grupo experimental se integré por

veinte sujetos que en el moeento de la investigacidn se encontraban en una
escvela bilingie impartiéndoseles lecto-escritura en hebreo,

simultdneamente a la del espaiol.

Al disero de investigacidn en la cual se compiran dos grupos de sujetos
provenientes de situaciones semejantes pero no de la ﬁisna ¥ tuya condicidn’
de seleccidn es determineda por cier‘tu condiciones, Kerlinger ,rl9'75) lo
denomina diselo de dos grupns correlacionados, en donde los Edjlfas na‘ !anb'

asignados eleatoriasente al grupo experuental ni al grupa contral, p"n qur .

con frecuencia es utilizado dentra de la Mvest!gandn Iustdru:d

¥ psicoldgica con resultados satisfactorios.
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Para Luis Castro (1980) este tipo de investigacién la denomina Disedn
de comparacion estdtica, refiridndose a estdtico al tipo de poblacién que ya
esta formada y q.ur el investigador solamente selecciona la muestra de dicha
poblacién para conocer diferencias o semejanzes en resultados de rendimiento
entre escuelas o universidades, actitudes entre clases sociales o estilos

cognacitivos entre la poblacién de dos paises.

V. Independiente V.Dependiente
Grupo 1 Lectoescritura Rendimiento Lectoescritura
Monolingie en Esparol
. o
Grupo 2 Lectoescritura Rendimiento Lectoescritura
Bilingie en Espafiol

4.11 Procedimiento

1.- Se aplicé Test Bender al grupo bilingie al inicio del afa
escolar, solicitdndole a cada sujeto que copiara los dibujos que
se presentan en cada una de las tarjetas del Bender, sin moverlas
ni cambiarlas de posicidn.

2.- Para establecer igualacién a las muestras se aplicé Test Bender
al grupo monolingie déndoles & los sujetos la misma Instruccién

que al grupo bilingie.
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‘59 aplicé Inventario de Ejecucién Acaddmica (I.D.E.A.) a ambos

grupos al finalizar el afo escolar, en las instalaciones del
colegio al cual pertenecian ambos grupos. Se les solicitd a cada
uno de los sujetos escridieran al dictado lo que se les indicaba
y sefalaran el dibujo que correspondia, se les pidié copiaran y
despuds mostraran el dibujo, se les dio la instruccién de leer y

sefalar el dibujo asociado a la lectura.

La aplicacidn se 1levd a cabo dentro del horario escolar matutino

en ambos grupos. Durante toda las diltimes semanas de clases.

La forma de aplicacién de los instrumentos fue individual, tanto

para el grupo control como para el experimental.

Al momento de llegar cada sujetos al escenario de evaluacién se
le pidié que se sentara y se platicd libremente con cada uno de
ellos, de tal manera que esio eliminara interacciones inadecuvadas

» facilitara un raport pertinente con el evaluador.

Las Instrucciones se leyeran y se explicaron verbalmente de la
siguiente forma: Te voy & dictar unas palabras y unos enunciados
¥y tu ‘me vas a sedalar el dibujo que es igual a lo que tu
escribiste. En el caso de lectura en silencio se indico: Vas @

leer en silencio dnicamente con tus o0jos unas palabras y unos
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10.-

- dice,

enunciados, cuando ya lo hayas hecho vas a levantar la mano para
que yo sepa que ya terminaste y enseguida te mostraré unos
dibujos, tv vas a sefalarme el dibujo que corresponde a lo que tu
leiste. En el caso de lectura en silencio de reconocimiento de
palabras o enunciados se pidid: Te voy a leer unas palabras y
unos enunciados y_tu me vas a sedalar donde dice....En el subtest
de lectura aral se le pidic al nifo: Vas a leer en vozr alte lo
que te‘voy L] 'nost;‘n: y ensejuida se descubren los dibujos y se le

i dibujo "que corresponde 2 lo que tu estas

blveyit_'ljzblo cLa; par!ev fxnu de ‘lectura oral se pide: Vas a leer el

on uucha alencion porque despuéds tu me vas a
to gste cuen_to. Se escribe textualmente lo

eriormente se le pregunta oralmente acerca

& de una hore aproxisadamente,

_ados ds alunnus y se ehguran anicamente a los
que revnian Jas caraztensuus de seleccidn establecidas para

ser su.u-tas de mvoshgiudn.

Cuando se aplicéd la evaluacién en su totalidad a ambos grupos
fueron calificados y se pasaron los datos a tratamiento

estadistico.
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RESIA.TADOS



&. RESIN.TADDS

Los resultados presentados a continvacién fueron obtenidos de la
evaluacion de lecto-escritura por aedio del Inventario de Ejecucion Académica
¢L.D.E.A).

Dichos resultados se expresaron como porcentaje de respuesta correcta

para cada uno de los sujetos en cada upo de los subtest de dicha evaluacidn.

Se obtuvo una media grupal de los promedias de respuesta correcta, la
cual es comparada entre ambos grupos y analizada estadisticamente mediante la
prueba t para obtener la significancia de las diferencias entre las Nedias de
ambos grupos. La prueba t se efectud por medio del paguete estadistico
Statgraphics. £E1 nivel de confiabilidad que se utilizo fue de .01 en alfa,

con dos colas de la distribucidn de .005 cada una en la curva de distribucion

En el Total de la evaluacidn del IDEA se abtuva una udh df 90. 6 para

" el grupo control y una media de 90.4 para el _qrupo exper-xnentu (ver Grdfica

1), La prusba t fue de -0.137574 con un nivel de s:gmhnncu de 0. 89!303
Aceptdndose la Ho que dice: :

Ho: No existe diferencia s:'gni‘fx'cafiva' de res)muta entre el grupo

control y el grupo experimental. en el renduxenta total de

lecturs y escntura en espanol en el Inventario de Ejecucién

Académica.
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£&n el total del subtest de Escfituu el grupo control obtuvo vna media

de 89.95 y el grupo experisental una media de 91.1 Cver Grdfica ). La prueba

t fua de ~0.884785 con un nivel de significancia de 0.414641 Aceptdndose la
Ho que dice:

Hog No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo

control y el experimental en el rendimiento total de escritura en

espaiol.

En el tolal del sublest de Lectura se obtuvo una media de 90. 35 para el
grupo control y una media de 90.1 para el grupo experimental Cver Gréfica 3).
La prueba t fue de 0.1334] con un nivel de significancia de 0.894571

Aceptdndose la Ho que dice:.

Hos Ao ex:ste d)ferenua s:gnihutwa de respuesu entre u grup

control y eJ ex, nn!al en e.l rend.:mentc tata d:’l ctura en.’.

espaﬂal .

&n el total del'sub!és

'p‘fé)rsidn de Nomeros 59 obtuvo na’
media de 99.3 para el grupa l:onlra ‘una _media de 98.4 para el grupa”

experimental cver b‘rtf_)r

significancia d& 0. 494390 epundase Ia Ho que dice:

Hoa No ex:sfe dz :a s:gnzhcanva de respuesta entre. el _qrupo'
con!ral y el expe nental en el rendimiento del subtest copia de

nomeros.”. .

RLY

rueba ¢ fue de 0.48999 con’ un n.wel dr'f; .



En el total del subtest Copia y Comprension de Palabras se obtuvo una
media de 98.2 para el grupo control y una media de 99.1 para el grupo
experimental Cver Grdfica 4). La prueba t fue de -0.87178 con un nivel de
gsignificancia de 0,L386803 »éepundose la Ho que dice:

Hos No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo

control y el experimental en el rendimiento del subtest copia y

comprensidn de palabras.

En el total del subtest Copia y Comprensién de Enuncudas se abtwo una'
media de 89.8 para el grupo control y una media de 86.1 para el grupo

experimental (ver gréfica 4). La prueba t fue de 0.99819 con un niy!rl de

significancia de 0.324498 Aceptindose la Ho que dice:

Mo, No existe diferencia sx‘gh:‘ficat:‘va de respﬁest

i é_ét .cbbia v

control y el experimental en el rendunentn d

cosprension de enuncudos

En el Total de Copu y Conprenszdn el gr J ab!uva una media de

96.55 y el expermenta] una nedia de 95 E (ver Grifica’ ). La prueba t fue de

. 0.645351 con un nivel de szgnifu:ancu de 0.5 25 :epundose la Ho que dice:

Ho, . No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
contraol y el experimental en el rendimiento del subtest total de

copia y comprensién.
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'En el Total del subtest Dictado y Comprension de ndeeros el grupo
'confral obtuvo una aedia de 95.9 y el experimental una media de 98.6 (ver
Grdfica 5). La prueba t fue de -1.91453 con un nivel de significancia oe
0. 06310 Aceptdndose la Ho que dice:

Hoa No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo

control y el experimental en el rendimiento del subtest dictado

de nomeros.

En el total del sublest ‘Diéit do d.l'p;;ensid}v de Palébras eJ grupo .

control obtuvo una uedia del»?b po experuenta! uno ndu de 53 9

Cver grdfica 5) La pru

con un n vu de sxg fu:'m:u de

y comprensi n de enuncudas
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En el total del subtest Dictado y Comprensién se obtuvo una media de
£3.7 para el grupo control y una sedia de 85.9 para el grupo experimental (ver
grdfica 5). La prueba t fue de -0.94719 con un nivel de significancia de
0.399586 Aceptdndose la Ho que dice:

Hoix No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo

control y el experimental en el rendimiento del subtest total de

dictado y comprension.

En el total del subtest re;onb;ini_e);tb‘ dé - nomeros perteneciente a

lectura en silencio y comprensidn. se ob ne i'a ‘de 100 0 para el grupo

control y una media de 98.7 para eJ grupgo xpennentil (ver Gréfica 6). La
prueba t fue de 1.3820 can un nive] d. 131 --=--_Acepténdose
la Ho que dice:

Hoia No existe diferenc aide respuesta entre el grupo

control y el ehﬁeruenta gl rendimiento del subtest reconoce
nomeros..
En el total del -subtes: onocimiento de fracciones perteneciente a

lectura 'en‘silen»cx'a ¥ comprensién, ;se.obtuvo una media de 78.7 para el grupo

cantrol y uba ned:‘a 'ile 9. J grupa experimental Cver Grdfica 8). Lla
prueba t fue de 2. 36449 con un Iuvel de significancia de 0.023266 Aceptdndose

la Ho tu d!ce'

Hosa No ex:‘ste dzferenru s:gn:f:nhva de respuesta entire el grupo

canlral y el experuentu en el rendisiento del subtest reconoce

fracdanes
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En el total del subtest reconocimiento de palabras de lectura en
silencio y comprensidn se obtuvo una media de 97.4 para el grupo control y una
media de 100.0 para el grupo experimental C(ver gréfice 8). La prueba t fue
de -1.8310 con un nivel de significancia de -------- Aceptdndose la Ho que
dice: }

Hoze No existe diferencia siynffiutiva de respuesta entre el grupo

control y el experimental en. el rendimiento del subtest reconoce

palabras.
En el total del subtest.

silencio y comprensidn,  se obtuv

uns media de 99.85 p.i”

e aenta] o el rendu:eniu del sub!est reconoce

enunciados.: SO

~En. el tatu del sub!est relac.wna palabras con d:bwn en Ie::tura en'

: s:lanuo y colprenudn se ahtuvo una nedn de 97. 45 para el yrupo control ,v’

una -ed:’a d; ¥8.3 para el grupo axpemnnu.l (ver GrHua 6) prueba t fue

de -0.3373 con un nivel de sxgnxfu:ancn de 0. 7.7774 m.'ephlndas .

dice:
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Hois No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo
control y el experiamental en el rendimiento del subtest total de

lectura en silencio y cosprensidn de palabras.

En o1 total del subtest relaciona enunciados con dibujo en lectura en
silencio y comaprensidn, se ocbtuvo una sedia de 7?.5 para el grupo control y

‘una media de 91.5 para el grupo experimental Cver grlfi 6). La prueba t fue

. de 1. 3661 con un nivel de significancia de o 1799.7 nuptlndasf la Ho que

" d:ce.

Hoyy . No ’ex’:‘svu.l" diferencia s:’giri_h"caﬁ&a' vre”spues't'a"entre el grupo

control y E{ expériaental en el rendimiento qél subtest lectura

en silencio y comprensién de enunciados.

En el total }/vJ subtest de lectura en silencio 'y caapi_éns:‘dh se abtuvo
juna aedia de 94.05 para el grupo control y und media de 99 05 'pira el. grupo‘
experimental (ver Grdfica 6). La prueba t fue de -1 36157 con un nxvel da

significancia de 0.181351 Aceptdndose la Ho que d::e'

Hose No existe diferencia sxgnihcahw de rupuesta entre el grupa'j' )

control y el experimental en el rendimqn‘to del s_ub‘test.lectuurf :

en silencio y comprension.
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En el subtest de lectura oral y comprensidn de palabra se obtuvo una
media de 93.2 pare el grupo control y una media oe 96.6 para el grupo
experimental c(ver Grdfica 7). La prueba t fue de -1.1259 con un nivel de
significancia de 0,26743 Aceptdndose la Ho que dice;

Hase No existe diferencia significativa de respuesta entre el grupo

control y el experimental en el rendimiento del subtest lecturs

oral y comprensién de palabras.

En &} subtut de Jectuu oral y caaprens:dn de enunciados se obtuvo una

-pdu de 91 85 para 61 grupo control ,v una, media de 9:?5 pau el grupo'

-I 795’4 £on _un n:vel de".

b‘rdf:ca 2), la prueba t fue de'
0.35995 Aceptdndase la Ho que d:c
Howy No existe d:lerenua s)gn
control y el expermenul en el rendm:e 0 1191 subtest toial de

lectura aral de uudo. BTN
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£En el sublest de le:fura oral responde a preguntas de comprensidn se
obtuvo una media de 66.9 éara el grupo control y una media de 46 para el grupo
experimental Cver Grdfica 7). La prueba t fue de 2.5445 con un nivel de

significancia de 0.01512 Aceptdndose la Ho que dice:
Hoge No existe diferencia significativa de respuests entre el grupo
control y el experimental en el rendimiento del subtest responde

a preguntas orales referentes al texto.

En el subtest de] Tatu de Lectura Oral y Comprensxdn se obluvo und‘.

nedia de 78.2 para ‘el grupa cuntrol vy na lnedu de 75.3 para: el grupo

experimental cver Gréfu:a 7J t- fue de 0. 64535 con .un nivel de

significancia de 0 526575 ncepundas laiHo que d:ce'

Homa No exxsfe d:fe N ] xva de respuesta entre el grupo

control y eI exper mental en el rend:menta del subtest total de

leclura ara.l 2

En la tabla no. 1 se ﬁspécfﬁcan los resultados de cada sujeto asi como
13 media obf‘enida par tesi_r.subtesl del grupo control. En la tabla No. 2 se

especifican los mismos datos para el grupo experimental.
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5.1 Total de errores especiticos

£l total de errores especificos en escriture pira eJ _érupa'

control fue de 137 y para el grupo experumtal fue de 1.79 e‘ la prueba ! ‘se
pbtuvo un puntaje de ~0.0129 con un nivel de s:gn: f::antu‘ :
- se concluys que na hay di ferencu ugn:f:cduva entre'
ambos grupos. ’

£1 total de-errores.esp up ,can'ti-al"ypard :

significancia de 1, deesto se.co

que no hey diferencia s:gnxr‘ 3 ,_atﬂ de distorsiones que

presentaran ambos grupos

£1 total de adu-mnes en escuf -que presento el grupo control fue de

v yel _qrupa expermental d 16 obtenmndose una prueba t de -0.49443 con un

nrvel de smn:f:canua-de 0.466? de lo que se infiere que no hay diferencia

signih‘utiba en el total de errores de adiciona entre ambas grupos.
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Ep #1 total de transposiciones en escritura el grupo control presento
2 al igual que el grupo experimental obteniéndose una prueba t de 0 con un
nivel de significancia de 1, de lo que se infiere que no hay diferencia

significdtiva en el total de errores de transposicidn entre ambos grupos.

£n el total de omisiones en escritura el grupo control tuvo un total de
22y el grupo experisental de &2, obtenx‘éndase una prueba t de 0.2517 con un
nivel do significancia de 0.8043 de 1o que se canduye qQue no hdy diferencia

,sjgmhcanva en el total de errores de.omi xdn entre ambos grupos.

1dn zndxstinta el grupo control

£n el total de errores de.susti

presento 3 y el experiaén’ﬁ una prueba t de ~1 3259 con un

nivel de significan’cu e cl e que no hay direrencia

s:gmf:cauva en el tara.l de“errores de, sushtundn xnd:stznta entre ubos.

grupos.

£n el total de errores de sustitucion ort upo control .
presehfo 92 y el experimental 83, abteniéndose u.né“ : 07‘74?‘ con un

nivel de significancia de 0.9399, de lo que se concly ha, ;difer'en:.l"a

significativa en el total de errares de sustitucion ortag(;lr;:c .fre.anbos e

grupos.

En el total de errores de inversiones escn tas el grupn cantrol presenta

un total de 0 y el experimental 3, sin que pmsla dlferench sagn:f:cauva
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£En el error por unidn el grupa control presento ¢ errores y el

experimental tambidn, sin que exista diferencia significativa.

£n #l total de errores especificos de distorsidn en lectura el grupo
control gresento 2 y el experimental tembiédn, obteniéndose upa prusda t de 0
¥y un nivel de significancia de I, de lo que se concluye que no hay diferencia

entre ambos grupos.

En el total de adicianes en lectura el grupo control presente 4 ,v el
experiaental 7, obtenidndose una prueba t de -0. 9045 y un IUVEI de
significancia de 0.4168, de la que se concluye pue no hay direrenu‘n .
significativa entre ambos grupos. ; ) : ‘

En el iotal de errores de transpasicidén en )et!ur§ el grupo ca&!rnl‘
presento 9 y el experiaental 2, obteniéndose una prueba t de o.'447a » un nivel
de. significancia de 0.6778, de la que se concluye que nn. hay diferencia
significativa entre aabas grupos.

En el total de errares de omision en lectura el grupo control presento

" un total de 11 y el experimental de 10, obteniéndose una pruebs t de 0.0980
y un nivel de significancia de 0.9266, de lo que se concluye que no hay
diferencia significativa entre ambos grupos.

‘ En el total de errores de sustitucidn indistinta en lectura el grupo

cantrol presenta un total de 10 y e] exp?rinental de 14, obteniéndose una

prueha t de. -1. 4142 y un mvu ‘de - s:gm Jcancia de 0.23020, de lo que se

coancluye que no hay dlreuncu s:gnz!zcniva antre datos grupos.
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En el total de errores de sustitucidn ortogrdfica en lectura el grupo
control presento un total de & y el experimental de &, obteniéndose una prusba
t de 1 y un nivel de significancia de 0.37390, de lo que se concluye que no

hay diferencia significativa entre asbos grupos.
Los resultados detallados por total de errores por letra, palabra,

nomero, silaba eic.. se muestran en la tabla No. 3 para el grupo control y la’

tabla No. 4 para el experimental.
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 TOTAL DE ERROKES ESPECIFICOS EN HSORITURA ‘
GRUFO MONOLINGUE. (Gontrol) . . -

I = i
1 C 0 P I A D.1 C T -AD'0 o
Iz====ss=ssssoosszsssssszssssssscissIssssssss
1 TIPO DE ERROR ' LETRAS PALAB.) NUMEROS LETRAS PALAB. NUMEROS TOTAL;:' .
IDISTORSION o0 2 @ 4
IADICION @ i g fF1. e
ITRANSPOSICION 0 2 (] [} 2
IOMISION ‘2 8 ~ 0. e . 27
ISUSTITUCION INDISTINTA =~ 3 @- e -3
ISUSTITUCION ORTOGRAFICA - 0 o Lel e 9z
IINVERSION Q Q. Nt N @ .0
TUNION (4 Q. e B R -

1 - - : L
I @ (830 e 187

‘ TOTAL DE ERRORES: KESPECIFICOS:EN:LECTURA
GRUPO MDNOLINGU (Control)

1 TIPO DE ERROR- : LETRAS SILABAS5PALA
I §
IDISTORSION SRR S ;
IADICION 3. |
ITRANSPOSICION e )

IOMISION el
ISUSTITUCION INDISTINTA . 3"
%SUSTITUCION ORTOGRAFICA - 4

21

I
I==

SRS H-)
Bt bt b bt B b 1 et

- TABLA No 8 %




TOTAL DE ERRORES ESPECIFICOS EN ESCRITURA
GRUPO BILINGUE (Experimental)

'Iszs=zssscoooorzsossssosssoassxISISNTCoSSSCeNssoSSzsSsSSossIzsoooEmsIIos I
1 C 0P I A D1 CTADO - 1
I : I
I TIPO DE ERROR LETRAS PALAB. NUMEROS LETRAS PALAB. NUMEROS TOTALI '
1 1
IDISTORSION 1 e 1. 0 o 0 21

TADICION 1 R RIS BRI P K 0 161
ITRANSPOSICION IS S w2t Ye e 271
JOMISION 8 Tl o 9 1. :221:
ISUSTITUCION INDISTINTA - 4 - o .1 111t
ISUSTITUCION ORTOGRAFICA. 2 4: e B3I
1INVERSION K ST IRE TR SRR s
TUNION 9 eli el e

I ———- =1

I 18: T4 188 1
1 : I

- Lo
1 TIPO DE ERROR'
I

IDISTORSION
IADICION -
ITRANSPOSICION -
IOMISION . .~ '/, ;
ISUSTITUCION: INDISTINTA:;
ISUSTITUCION, ORTOGRAFICA

¢ - TABLA'No 4= -




ERRQRES ESPECIFICOS EN ESCRITURA

Tipo de Error Prueba t Nivel de Signitic.
Distorsién 0.8451 0.4177 Acepta Ho
Adicién -0,4443 0.6662 Acepta Ho
Transposicién 1] 1 Acepta Ho
Omisién 0.2517 0.8063 Acepta Ho
Sustitucién Indistinta -1.3259 0.2143 Acepta He
Sustitucién ortogr&fica 0.0772 0.9399 Acepta Ho
Inversién
unién
TOTAL ESCRITURA -0.0129 0.9899 Acepta Ho

ERRORES ESPECIFICOS EN LECTURA

Tipo de Error ’ Prueba t Nivel Signitiec,
Distorsisén o Acepta Ho
Adicién -0.9045 o 4168 Acepta Ho
Transposicién 0.4472 0.6778 Acepta Ho
Omisién 0.0980 0.9266 Acepta Ho
sustitucién Indistinta -1.4142 0.2302 Acepta Ho
Sustitucién Ortogréfica 1 0.3739 Acepta Ho
TOTAL LECTURA o 1 Acepta Ho

~ TABLA No 5 -



CONCLUSIONES



5.2 Conclusiones

Coma propuesta de Kupinsky (1983) quien sugirié que se realizaran
investigaciones que puedan tener Iuplicacfann para decidir en programas
bilingles, y que se efectvaran con otros idiomas ademds del hebreo, en la
presente investigacidn se llevd a cabo 1a inicidacidn de la lecto-escritura en
hebreo y espafiol en el grupo experimental. En ésta se presenta el bilingiismo

temprano como lo propone Christian y Lado 1972,

Las hipdtesis que se propusieron estaban basadas en la posible
diferencia del rendimiento académico en lecto-escritura, desfavoreciendo al
grupo bilingde con respecto al monolingiie como lo propanen investigaciones

tales como Jas de PeaJ y Lambert 1942; Darcy 1953 y las de Tsushima y Hogan

‘1975 quunes Mpar(an un bajo rendimiento académico en los grupos bilingdes.

Dtu de Ias razones por la que surgid la inquietud de investigar qué
f cansecuen:us tiene el aprendizaje de la lecto-escritura simultanea espaiol
hebrea, : es!é basado en le experiencia con nifos que han presentado
" . d)‘f;l'i:u“ades importantes llevando este sistema y se deseaba determinar si esto
es _consecvencia del aprendizaje bilingle, o bien por limitaciones de las

' swetas



Nediante los resultados obtenidos en los totales de los Test de
Escritura y de Lectura de la evalvacién del 1.0.E.A., y aediante el andlisis
sstadistico de la prueba t, se rechazan las Hi,, Hia, His, Hie, His, Hie, His,
Hie, Hie, Hiso, Hiia, Hije, Hiis, Hise, Hizs, Mise Hiz», Hize, Hiie, Himo,
Higa, Hige, Hiaa eceptdndose las Hipdtesis Nulas ya que aparentemente no
existe diferencia significativa entre asbos grupos, cantrol y experimental

C(monolingie y bilingde). El nivel de significancia fue de 0.8913.

De esto se concluye que los sujetos del grupo experimental quienes
recibieron la Variable Independiente de una enseSanza simultdnea de
lecto-escriture bilingiie (espaRol-hebreo), aparentemente no presentaron
disainucidn en el rendimiento de escritura, lectura y cosprensién & un nivel
general con respecto al grupo control (monolingie). Sustentdndose asi los
resultados en Investigaciones como las de Kuppinsky (1983) quien también a su
vez se refiere a estudios realizados por Hamaer (1978), Hochberg (1966), Kapel
€1970). Orlow (1978), Rothman <(1975); en cuyos resultados ambos grupos

aprendieron a leer exitosamente, aunque no al mismo nivel de lectura.

En la presente investigacidn los subtest que evalban la comprension de

lo leido o de lo escrito, y que €l nifo dnicamente sefald el dibujo pﬁu S

identificarlo, es impartante mencionar que los resultados en ambos grupés_',fue
superior a los obtenidos en el de la comprensidn de la Iectufarde L'/n-_utex‘é
avaluado & través de la respuesta verbal respondiendo a preguthasn espet:’fx

Es probable gque esto se debe a que el responder a este subu;st




greado de dificultad porque implica otras habilidides como atencidn, memoria
auditiva y expresidn verbal, dsta d1tima no se requiere en los otros subtest
del I.D.EA.

Los resultados del resto de los subtest y su andlisis e:udﬂncb
muestran que ol desempsiiv académico del grupo experimental no se ve afectado
por la ensefanza bilingie y que #sta no fue un factor de interferencia, ni se
presentaron *afectos balanceados” como 10 mencionaba Macnamara (1984). Tampoco
hubo un mal emparejamiento del primero y segundo idioma prt;vacanda retardo ‘

académico como lo considera Downing ¢1974).

De 1a misma manera los puntajes obtenidos contirmaror los. resultados dé

estudios como el de Cumains (1976) quien infiere a tné\)és d ”_!srtn's"'que el

bilingiiseo puede positivamente influir en el  desa olla- cognitiva y:

lingiistico (Cummins, 1976).

Los resyltados concuerdan también con x‘nbvés’t;ig‘an‘bne‘s‘. r;ul;iz;l‘das on
Canadd por Genesee (1974) con grupos tr:‘livlr;qﬁe_s_'y bi 7105“cuuls
tuvieron igual o mds sxito que los uanounbﬂe ‘

También los resultados obtenidos en la présepy )esH' cidn cainciden

con estudios como los de Coronado (1979) da_ndﬁ el ren

nto _'a;qdini:u ‘el

grupo bilingde fue igual o superior al del g)-'upo monalingde Al »igug{ 'que los ..

de Gardner (1975, donde los estudiantes bf.liny es‘r‘}lefan al o ads exitosos

que los estudiantes monolingies.




En la presente Investigacidn las resultados aceptan la postura de que
los alumnos bilinglies no se ven desfavorecidos, perv difiere en que su
rendimiento sea mis alto en el grupo bilingie como lo propuso Castaseda ¢(1984)
quien realizd una investigacidn con nifos mexicanos para indagar los efectos
del bilingiiismo teaprano (ingléds-esparol) en el rendimiento de lectura y
escritura, los resultados fueron significativos para el grupo bilingie. En
su investigacién concluye como probabilidad que la ensefanza de une segunda
lengua a edad temprana no presenta ningdn efecto negativo sobre el aprendizaje
de tareas académicas adquiridas en lengua materna. No existen diferencias
entre nifos bilingies y monolingdes en la formacidn de conceptos. EI.
bilingiismo puede desarrollar mayor nimerc de éstra!egx‘as cognoscitivas 'que

les permiten un mayor rendimiento escolar.

Deusmnes sabre el t:pa de enseﬁanza Iuhngue se - ven favareudu en

studu’n dm:auen!e en cole_qios nanohngues, no !

" se escldrec en eI presen(e estudm




Pero i se puede sugerir, a partir de esto, se administren evaluaciones
previas al aprendizaje de la lecto-escritura para detectar a tiespo y prever
dificultades. La deteccién de alteraciones al inicio de la escolarizacidn

peraite soluciones y disposicién para aprender por parte de los alumnos.

Otra posibilidad pare investigaciones futuras, seria aplicar el
bilingiirsmo en hebreo espaiol con nifos de diferentes niveles de prondstico
en el rendimiento académico y asi poder contribuir a la toma de decisiones a
cerca de la conveniencia de colegios bilingies en escolares con diferente

nivel de madurez.

Por otra parte con respecto a la investigacidn realizada por Noriega

€1991), quien examind la relacién entre el conocimientc simulténec de dos

idiomas (inglés - espafiol) y la eficiencia con que leen estas dos lenguas,
concluys que €1 bilingdisao solamente influye en el rendimiento en la lectura
en la fase inicial, es decir cuando el nifo inicia su aprendizaje, & esta
postura difiere la presente investigacidn donde los nifios bilingles no se
vieron afectados en la adquisicidn de la lecto-escritura. Pero es importante
aencionar que se desconoce el nivel d? nf:‘ciencii de lectura y escritura que

laograron en hebreo.

Como ya se ha nenciona&n, la p‘hsanie :xjnvést’igac.idnv se efectud con

escolares de primer grado, y ya qhe 'Jab‘cnvn

‘:I.iﬂa‘éidn:de a: gcto-.esc‘rituﬁ se

logra en segundo grado y en las lubnruenteé, ‘seria recomendable .evﬂuar el



re};djn'entn para detectar si existen diferencias significativas a medida que
&] escolar va pasando por los grados ads avanzados, ampliando la evaluacidn
ademnds de la del I.D.E.A. con un test de expresidn escrita libreaente por el
alumno, en esta prueba se podria valorar realaente la capacidad de redaccion,
sintaxis y la forsa de transaitir ideas, peraitiendo que el evaluador conozcd
la verdadera capacidad de expresidén escrita y el nivel real de escritura, ya
que la escritura no sélo es copiar y tomar dictado sino hubi!.n la capacidad

de redaccidn que en los escolares se puede valorar a través de la cosposicién.

El I.D.E.A. es un test valioso parque estd disefado por psicélogos
aexicanos, para nifos mexicanos y al alcance de los maestros, de tal sanera,
que_al tener ellos acceso para manejar dicha evalvacidn, pueden conocer la
sx‘{uacidn real del alumno en esla drea y ofrecer posibles soluciones a corto

pfpzq » de forma continua dentro del aula.

Sin eabargo, apesar de lo valioso que es esfe' nsfruaen!a, presenta

i dl_qunds limitaciones como las siguientes:

En el subtest de lectura en suencjo y coaprens on de pdlabras sn .

solicita al sujeto sefale la pahbra que se le du'e »: él escoge entra tres
palabras que ninguna comienza con la misma ledbi, de hl ﬁar;erl que pude
senalar la palabra con sdélo haber leido la pruera 81 Jaba Yy sin leer la
palabra completa ejesplo: en las palabras caracal guztarra ,v .cachma se Ie

pide que sesale donde dice cochino.



£n el subtest de lectura en silencio de enunciados y comprensidn sucede
de igual forma ya que sélo hay dos enunciados y se inician con una palabra auy
diferente facilitando al sujeto sdlo lewer la primera palabra de cada enunciado
y rubander correctamente, por ejemplo: El perro bravo y Mi gatito blanco, se

le pide que sefale Mi gatito blanco. .

En o] subtest de sehalar el dibujo en lectura de enunciados, estos son
muy obvios de tal manera gque al sujeto le es muy fdcil responder

correctasente. ejemplo:

La bruja lo convirtié en sapo. Las ;llt’er"‘nn!‘.r"yal son una bruja con su‘
sapoa, un duende que no tiene nada qus‘ ver y'unos ‘sapas, de tal manera que con
sdlo leer la bruja aunque no entienda el resto del epunciado, con la primera
palabra identificada pude respander correctasente. Seria preferible poner
estinulos muy parecidos pare que realmente se demuestre le comprensidn de lo
leido, o bien valorar la comprensidén de enunciados a través de la ejscucidn
del seguieiento de instrucciones.

Por lo que se refiere a los errores especificos que presentaron ambos
grupos, el total de errores fue muy semsjante.

£1 total de errores en escritura para el grupo experimental fue de 139,
y el grupo control 137, obteniéndose un puntaje de -0.018%9 en la prueba t y
un nivel de significancia de 0.9888, de lo que se concluye que no hay
diferencia significativa en los errores de ambos grupos ni en el tipo de

error.



En el caso ds errares especificos de lectura fue totalmente igual en
asbos grupos. Total de errores fue de 37 para los dos grupos, obteniéndose una

prueba t de 0, con uyn nivel de significancia 1.00

Asbos grupos presentaron sustituciones ortogrdficas siailares, por
ejemplo, en la palabra guayaba y en palabras que presentaban dificvltad can
lstras tales como: v-b, j-g, s-c, y-11, gui-gi y omisidn de la h inicial. &n-
la investigacion realizade por Castafeda (1964), se explica, que esto se debe
a la escasa fortaleze en la adquisicidn de repertorios ortogriéficos del-
espasol, que en general son esperaples en el proceso de 'gpféndizaje

inicial.

En otro aspecto de la evaluacidn, al aplicar. ell osn ép'fsq;iorekde
anotar verios datos a la vez da nnejar el c?.ladq;ni}QQ'd;ta;ili‘éaéidn,' ?sfa
dificultd la observacién de la direccianilidad;x')rdiviﬁual de cada graf.i‘un en
una forma detallada y constante para todos los sujetos, aunque en algunos
casos os detectable en el producto permanente donde se observan lrazos de
dbajo hacia arriba y de derecha a izquierda en algunas letras de nifos del
grupe experieental. Por tales condiciones se sugiere en investigaciones
futuras se contemple esta liaitante y se evalde con mayor detenimiento.

Surge una interrogante que no se pretendia responder en este trabajo,
pero que requiere de una respuesta de solucidn: qué suycede con los nifios que
no tienen la aadurez suficiente para adquirir el conocimiento de la lecto-

escritura y que 56 enfrentan a un programs bilingie?



En la prdctica y fuera de esta investigacidn se ha podido constatar que
al evalvar a los nifos que van a ingresar a priser grado, algunos se presentan
Z-an disminucidén de dreas bdsicas para la adquisicidn ds la lecto-escriturs,
pronasticdndose un desemperio desfavorable, esto se incresenta atn ads ante el

bilingliismo.

Como se lenian que buscar alternativas de solucidn, en estos casos,
postergamos la ensefanza del hebreo escrito cuatro wmeses, mieniras se
trabajabe en espafiol, y en las siguientes meses se lrabajaran simultdneamente.

Los resultados mejoraron pero no fueron del todo satisfdc!anas par Jas

sigulentes razones: l.-Porgque los ob.)etz vos del. calegm no>per iten paslergar(

por un tiempo ads pralangado la ensenanza de la Iect 4escrﬂura en'hebrtn.

nifos: . “Seutiliza




Se utiliza ol Método Integral Minjares que cuyo creador »3 el Profesor
Don Julia Minjares Herndndez, mexicano, y quien ha isplementada este programa
para nifos mexicanos & nivel nacsonal, perfecciondndolo y obtenieada

sxcelentes resultados.

£]l mdtodo incluye el entrenamiento de las hadilidades de expresién
verbal y escrita, estimulacidn preparatoria que se refuerza con aprestamiento
de percepcién visuval, auditiva, wmotricidad gruesa, wmotricidad fina,
conocimiento de nociones basi'cas, imagen, concepito y asquema corporal,
andlisis y sintesis, secuenciacién 16gica etc.. Se utilira ls letra cursiva
o manuscrita en la escritura. Por medio de esto, se han conseguido mejores

logras tanto en alumnos regulares coma en los de prondstico no Tavorable.

Par lo que se refiere al bilingiismo, podemos concluir que efectivasente
pars gue éste se logre, debe llevarse a cabo en edad temprana de la vida de
un individup, tuanto ads pequein, serd mejor, cuando el nific empieza a hablar
e5 cuando se articulan todos los fonemas posidbles y es cvando se puede
adquirir 1a correcta pronunciacidn de cuvalquier idioma, y cuanda se aprende

en . la edad madura, es dificil corregir.

E} bilingiiismo en hebreo y espafol, der‘inih‘vanenie se pude lograr can

calidad en los escolares pequedos, pero es nensana que se evalten sus

haluhdadu de prelectura y escntun ante d t.'ur u munanza de este

canocimiento, para solucioner :a he/upa cuuqmer d:f:culhd que inclusa en

la ensefanza monolingie padru sn un obstl:ulo.,




£s necesario que los alumnos tengan la madurez visomotora que

corresponda a su edad, para tener mayor probabilidad de éxito.

Es importante transmitir al personal dedicado & la educacién, que 10 ads
valioso es lograr que 10s nifios aprendan con alegria, que los conocimientos
que adquieren los hard individuos con un crecimiento Interno y que si un
pequefio presenta alguna dificultad, tengamos l1a suficiente sensibilidad y
conociniento de detectarlo a tiempo, apoydndolo, para que esto no sea un

obstdculo, y mucho menos para dejar de sentir el gozo de aprender.
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