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FUNDAMENTACION Y JUSTIFICACION DEL TEMA

La universidad es el centro educativo y cultural
donde se forman los profesionistas que marcarian las
directrices econémicas, politicas y sociales del pais; es
el lugar por excelencia donde ae forjan individuos
humanistas, criticos, responsables, reflexivos,
propositivos y transformadores de la realidad que nos
circunda; en sus manos se encuentra el futuro de nuestra
sociedad.

No obstante, con todas sus bondades y cualidades,
esta institucién también sufre fendémencs educativos tales
como: bajo rendimiento académico, ausentismo, reprobacién y
desercién escolar. Esto representa un grave problema dado
gque sSon los niveles mds altos y terminales e implica que

muchos futuros profesionistas '"se queden en el camino',

Econémicamente hablando, representa una gran pérdida
para el pais, puesto que se ha invertido una buena cantidad
de dinero en su formacién anterior y al desertar se vienen
abajo las esperanzas de obtener un buen ntGmero de
egresados. Ma&s aun, si la formacién es llevada a cabo en
universidades privadas, el costo y pérdidas econdémicos son

muy altos, tanto para la familia dgl formando como para
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éste, si es 61 éuien sufraga sus gastos esc¢olares. La
dimensién del problema se agranda si agregamos la pérdida
de tiempo Yy la inestabilidad emocional y psicolégica
(sentimiento de frustracién y fracaso) que suceden a corto

6 largo plazo al desertor escolar.

Las universidades publicas y privadas de nuestro
pais tienen a su cargo el nivel medio superior y superior
en su mayoria, pero para que haya gran cantidad de
ingresandos a facultades ge requiere que haya muéhos
egresados de bachillerato; asi pues, la preparatoria es el
semillero de las instituciones de nivel superior. Si existe
un alto grado de desercién escolar en la preparatoria
l6gicamente disminuye 1la demanda estudiantil de nivel
superior.

Habiéndose sensibilizade respecto al problema, se
procede a investigarlo en el nivel medio superior de la
Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalge en la
Escuela Preparatoria "L&zaro C4ardenas" con 1la poblacién
estudiantil matriculada en 1988 y que sin contratiempos,
debié egresar en 1990, no obstante, se le estd dando
seguimiento hasta junio de 1992 para identificar el mayor

nimero posible de desertores y cuestionarlos.
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La eleccién del tema se hizo primordialmente en
funcién del grade de afectacién que produce en nuestra
ciudad, estado y pals, y efi base también a la preocupacién
que manifestaron las autoridades directivas Y
administrativas de 1la escuela referida y que repercute
directamente en el futuro del individuo,. amén de las

implicaciones psicolégicas que conlleva.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En una nacién existe pluralidad de factores que con
buena planificacién y recursos suficientes, é:cmtribuirian
al buen funcionamiento de una sociedad Yy por ende a su
avance y desarrollo. Uno de estos factores es la educacién,
la cual a su vez conlleva una gran diversidad de fendmenos
que ejercen un fuerte impacto bidirece¢ional: por un lado,
la sociedad y por el otro, el individuo en si.

La desercidén escolar es un fenémeno social de tipo
educative que c¢onsiste en el abandono de los estudios por
parte del educando. La decisién de abandonar el proceso
formativo puede deberse a una gran variedad de causas gque
sé analizardn en el estudio que se presenta.

La interrupcién del procaso de educacién formal o
escolarizada contrae serias repercusiones tanto en la
sociedad como en el sujeto.

En la sociedad la afectacién consiste en que un nimero
posirbl'e’_de profesionistas universitarios se vé disminuido.
Quizé las:‘per;sonas" que ven malogrado su destino profesional
estén ‘dés'aprévechando un potencial humano significative
péra la sbciadad a la que pertenecen. Tal vez entre las

filags de desertores se encuentran personas muy capaces,

pag. 4



ingeniosas, - creativas, con ihventiva, que pudiesen
contribuir'é un mejor futuro de nuestra nacién.

Visto asi, el problema de la desercién tiene un campo
de afectacién multidireccional porque los aspectos
econémico, polftico, social, cultural, etc., se ven dafiados
por &1,

A nivel individual, el fendmeno de la desercién
desencadena desérdenes de tipo psicolégico y econémico. En
el primero, sujetos inconformes, frustrados, desalentados y
resentidos tanto con la sociedad como con la familia por no
haber contado con las condiciones favorables para lograr el
éxito académico. En lo econémiéo, sus ingresos laborales
suelen ser bajos, ya que debido a su poca escolaridad, no
pueden ser aceptados en empleos con alta remuneracidn.

Como consecuencia de 1lo anterior, se deriva una
actitud desconfiada y pragmdtica que como ;eaccién a su
situacién de malogro, tienden a centrar su interés en
conseguir una buena posicién econémica, buscando otras
opciones, en menoscabo de su superacién intelectual vy

cultural.
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INTRODUCCION

En cualquier formacién social los aspectos econdmico,
politico 'y social marcan las directrices a seguir en su
forma de gobierno. La ideologia se halla inmersa en la
mayoria de 1los quehaceres humanos. Asi la politica y la
educacién se encuentran ifintimamente relacionadas con ella
ya que se afectan reciprocamente. Partiendo de tal premisa,
se infiere que la politica educativa determina en gran
medida el tipo de hombre a formar en una sociedad,
cualquiera gue ésta sea . Paraddéjicamente la correcta o
incorrecta toma de decisiones y aplicacién de la politica
educativa repercutird positiva o negativamente en el
desarrollo de una nacién.

No es el propésito adjudicarle un poder magico u
omnipotente a la educacién bajo el supuesto de que
atendiéndola integralmente los problemas de una nacién
desaparecerdn automatica Y definitivamente, Estamos
concientes de que es un aspecto muy importante; mds aun, es
un pilar sustentante de la buena marcha de una naecién; sin
embargo, no es el dunico Y se cree que para lograr el
desarrollo pleno de la sociedad mexicana se deben atender
adecuada Yy Permanentemente 1los oOtros aspectos O sectores de

bienes y servicios como son: salud, vivienda, economia,
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(empleos, industrias, etc.) ecologia, politica, sector
agropecuario, e;c.

Sin embargo, los hechos nos estdn demostrando que,
paises con un alto indice de analfabetismo, ignorancia e
incultura, son paises pobres, desequilibrades,
subdesarrollados en todos los aspectos, dependientes de las
grandes potencias y propensos a caer en el colonialismo de

'elias. Por el contrario, tenemos que naciones que han
aplicado impulsos econémicos a su sistema educative vy
adoptado correctas medidas de politica educativa, acordes
con su realidad temporal Yy espacial, estin saliende del
atraso, de la pobreza, el subdesarrollo y se han convertido
gradualmente en potencias firmes y consolidadas que estédn

superando su gituacién.

Para que la educacién tenga resultados positivos, el
gobierno necesita tener bien estables las instituciones que
la imparten va sea formal, no formal e informalmente y gque
son el Bstado,la escuela, la familia, la iglesia y 1los
medios de comunicacién social, (M.C.S.). Si el sistema de
gobierno no tiene bien articulados y preparados los 6rganos
educativos, estos no podrdn perpetuar la ideologia sefialada
por la politica educativa del régimen (curriculum oculto)

ni facilitar la adquisicién de conocimientos; acciones que
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.. segtn Liliaqe Lurcat constituyen la doble funcién de la

educacién. (Lurcat; L. 1983.)

Profesores bien formados, coh amplios apoyos
educativos, salarios dignos y planteles bien acondicionados
Y equipados, estardn motivados para formar alumnos
responsables, criticos y transformadores de su realidad. La
verdad transmitida a través de los medios de comunicacién y
programas educativo-culturales difundidos por los mismos,
permitird a la poblacién estar bien instruida e informada.
La familia como base de la sociedad, si se desempefia con
hon.estidad Y rectitud, heredard a sus miembros grandes
valores humanos. Una iglesia moderna, que predique con el
ejemplo y que oriente a los demds hacia el bien comin,
formari seres conscientes y espiritualmente equilibrados,

Concretindose al aparato educativo escolar, se
encuentra gque su funcién es esencial para la educaciodn
formal del individuo, dado que éste transcurre buena parte
de su vida en la escuela. Aunque es verdad que la educacioén
comienza en el hogar y desde que se nace, también es verdad
que la influencia de los agentes escolares es determinante
v trascendental para el futuro desempefio como adulto y come

profesional.
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Bn la educacién formal (escolarizada), en todos los
niveles y en ambos sectores, tanto oficial como privado,
existen anomalias o fendémenos que van en detrimento del
proceso educativo del educando y por ende, de la sociedad,
Algunos de ellos son: el bajo rendimiento académico, 1la
reprobacién, el ausentismo, el abandono o desercién, las
conductas irresponsables y negativas, entre otros.

De manera particular, se pretende abordar el problema
de la desercién escolar, dado que es un fendémeno de gran
magnitud y trascendencia. Se considera que en ella
desembocan los problemas arriba mencionados afectando
seriamente el desarrolloc de una sociedad.

La desercitn escolar es el fenémeno educativo que
consiste en el abandone de la escuela y los estudios por
parte de los alumnos., Este fenémeno se debe a gran
diversidad de f{factores causales de indole interna vy
externa. La desercién ocurre principalmente cuando ambos
tipos de factores se combinan.

Por mencionar algunos de tipo externo, diremos que los
aconémicos, culturales y familiares se pudieran combatir a
mediano y large plazo con la basqueda de nuevas medidas
(p.e.g. en el econémico) y nuevas formas de vida del
sujeto. Algunos agentes causales Yy préximos al estudiante

(de cardcter institucional) como son los pedagbgicos y los
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administrativos, se pueden remediar en el seno de la
institueién. De Llos internos, emihentemente el aspecto
psicoldégico del alumno se puede abordar con consejo,
orientacién y en c¢asos mds serios con psicoterapia.

Es importante aclarar que la desercién escolar no es
un hecho aislado o atomizado va que los factores que la
provocan estdn interrelacionados y son intrinsecos vy
paralglos al desarrollo del sujeto y que por cuestiones
diddcticas es que se clasificardn por separado para
abordarlos y analizarlos.

Y es en base a estas caracteristicas torales
precisamente, (interaccioﬁ de factores, injerencia vy
paralelismo a) desarrollo del sujeto), que se pretende
analizar el fenémenoc de la desercién escolar como PROCESO
porque se presupone que ésta ocurre a causa de una serie de
sucesos desfavorables para los estudiantes en diversos
aspectos y si éstos no pueden ser sorteados o resueltos es
cuando sobreviene el abandono de los estudios.

Enfocando asi nuegtra teoria de 1la desercién como
proceso, se analizardn los aspectes de aquéllos factores
(familiar, econénico, pedagégico, cultural Y
administrativo), que a nuestro juicio afectan
principalmente para que los. bachilleres  lleven a buen

término sus estudios. Tales aspectos sg:detailan 3 péginas
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adelante y m&s someramente on la definicién de factores
causales del capitulo primero. Asimismo se declara que
tales factores no se agotan _ni se pretende hacerlo_ por
nuestra incompetencia en ellos (excepto en el pedagégico),
Y se reitera que sélo nos asomaremos a aquellos puntos que
se consideran como mas incidentes para la, desercién
escolar. .

Se considera conveniente sefialar que en el presente
estudio se hace referencia al estudiante de preparatoria,
también como bachiller, aunque es sabido que se le
considera como tal, cuando estd en la fase propedelutica o
terminal (dltimos semestres), es decir, c¢uando yYa se ha
inclinado por una 4rea especifica que conduzca a la carrera
por 61 deseada. Sin embargo, aqui se utiliza
indistintamente dado gque la generacién 1988-1990 curséd
todavia el plan de estudios de dos afies y elegian su
bachillerato desde el ingreso.

También en este momento s considera pertinente
resaltar gue, aunque a dichos factores causales se ‘1es ha
nominado de acuerdo a su naturaleza, todos y cada uno
tienen relacién directa e indesligable con el factor social
en virtud de que el sujeto en estudio (el deserter) se
halla insoslayablemente vinculado con la sociedad y sus

subgrupos come son: la familia, los compafieros de clases,
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los amigos, etc. que, consciente o inconscientemente
ejercen influencia para su toma de decisiones y su tipo de
personalidad. Por la razén anterior es que a los factores
econémico, familiar y cultural se les ha antepuesto el
prefijo '"socio" y se sugiere que, si en la mencién de
alguno de los indicados se hace omisién involuntaria de tal

prefijo, se dé por considerado.

Se ofrece el presente trabajo en el cual se analizard
el fenémeno de la desercién escolar, el grado en gque
ocurre, Sus causas, sus consecuencias y se propondrd una
alternativa de solucién. Se espera que a partir de su
lectura, las autoridades educativas, el personal docente,
administrativo, de intendencia, padres de familia,
estudiantes, en fin; todos los agentes involucrados en la
educacién, nos concientizemos de la gravedad del problema,
de mnuestra injerencia- en é1 y propiciemos su resolucién
inmediata mediante propuestas factibles, ¥ con su
operativizacién, contribuir al cambio de mentalidad de
todos  los mexicanos para el progreso Yy desarrolle de

nuestra nacién.

El presente .estudio se inicia con la fundamentacidn

del tem{a', se ' plantea asimismo el problema en toda su
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magnitud y trascendencia, las repercusiones que tiene a
nivel individual y social. Enseguida se encuentra la
introduccién que pretende dar una amplia visién del
problema y del trabajo. Se enuncian después, los objetivos
general, intermedio y especificos enfocados particularmente
‘a la Escuela Preparatoria "Lizaro Cairdenas", tomada como
caso, pero que puede ser andloga a otras de su tipe. En
este apartado también se formulan laé 3 hipdtesis que
sostienen esta investigacién asi como sus respactivas

unidades de andlisis.

En el primer capitulo se procede a identificar las
teorias de la desercién mds relevantes y actuales a nivel
superior, a continuacién se efectua la definicidén de los
términos de: desercién escolar, desercién temporal ¥y
definitiva, desercidén voluntaria e involuntaria, desercién
relativa y absoluta, asi como wuna aportacién teérica
personal acerca de la desercién como proceso vista desde
el enfoque de la psicologia social, principalmente
acogiendo las ideas del Doctor Rogelio Dfiaz-Guerrero, asi
mismo se incluyen lLas definiciones que se utilizaran,_ para
los fines de la presente tesis_ de los principales factores

gue causan la desercidn escolar.
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Posteriormente se realiza un analisis tedérico de los
factores causales de 1la desercién escolar con las
aportaciones de varios autores que se han preocupado por
el problema. En orden arbitrario se abordan primero 1los
factores familiares tales como: los problemas conyugales
entre los padres de los estudiantes, la inadecuada relacién
entre éstos y sus padres. También se incluye un bosquejo
sobre los problemas que enfrentan 1los estudiantes que
carecen de algunc de sus padres. Es indudable que la
existencia de tales disturbios en la armonia familiar
ocasionan la desestabilizacién psicolégica, emocional vy
afectiva del adolescente e inciden en mayor © menor grado

para que decidan abandonar sus estudios.

De entre los diversos factores econdmicos gque provocan
la desercién escolar en todos los niveles escolares, se
procede a analizar unicamente el bajo nivel de ingreso
familiar y su consecuente insolvencia para sufragar insumos
escolares asi como la combinacién de trabajo y estudio en
jévenes bachilleres. Esto se efectua debido a que, desde el
particular punto de vista, se considera que son las
situaciones econdmicas mds constantes y perjudiciales en la
poblacién estudiantil que asiste a las universidades

publicas.
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El - aspecto pedagégico-institucional es determinante
significativo del éxito o del fracasc escolar de los
estudiantes de cualquier nivel; pero refiriéndose al de
preparatoria se analizan puntos relevantes que aunados a la
desestabilizacidn organica, psicolégica y emocional por la
que atraviesan los estudiantes de esta edad, influyen para
que éstos tomen la decisién de desertar. Elles son: la baja
calidad en la ensefianza debido a: la impreparacidn
pedagégica del profesor, la inadecuada relacién maestro-
alumno, grupos numerosos, instalaciones Y mobiliario
insuficientes e inadecuados, la desorientacién y/o falta de
orientacién escolar ¥ vocacional Y el rechazo e
indiferencia grupales hacia el estudiante que esté
escolarmente rezagado en comparacién al resto del grupo de
clase. Como faicilmente se puede inferir, todos 1los
problemas mencionados son de injerencia institucional y es
factible que se determinen las medidas para erradicarlos de

la misma manera (interna institucionalmente}.

El ambiente cultural es también un factor decisivo
para la permanencia del bachiller en el nivel medio
superior universitario. En este aspgcto nos remitimos a
analizar las caracteristicas de las desventajas culturales

en que se hallan muchos educandos Yy que son: baja
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eéscolaridad de los padres, parientes y personas gue rodean
al estudiante, dado que puede ser gue, varios de ellos, por
su propia impreparacién, _no obstante sus buenas
intenciones_ influyan con sus comportamientos y estilo de
vida y mds ain se cree que en algunos casos, éstos puedan
incitar abiertamente a los jdovenes a que abandonen los
estudios; de igual manera se cuestionan la falta de tiempo
Yy atencién de 1los padres para velar por el proceso
educativo de los hijos, la relacién de competencia que se
da en algunos casos en el hogar entre los hermanos del
estudiante y éste, asi como esta misma si'tuacién vivida en
el grupo de clase escolar, en ambos casos con posibles
resultados de rivalidad y baja autcestima del estudiante.
En este aspecto se escudrifia también sobre 1la funcién
ideolégica enajenante e irrelevante gque ejercen sobre el
sujeto algunos Medios de Comunicacién Social (M.C.S.),
particularmente la televisién vista en exceso, la lectura
de publicaciones populares que, bajo la propia vy
particular opinién, son los M.C.S. que mis influencia
negativa pudieran tener ya que son sumamente accesibles al
piblico en general y afectan al estudiante debido a la
gran pérdida de tiempo productivo -que se emplea en su
atencién, por la gran cantidad de mensajes comerciales qde

transmiten y por la distorsién que, de los valores
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fundamentales se hace en ellos. Se considera de igual
manera la nocividad que sobre los adolescentes gue
estudian, ejercen el exceso de fiestas y diversiones
nocturnas para el cabal cumplimiento de 1los deberes
escolares y en detrimento de los resultados académicos.
Finalmente dentro del marco teérico se incluye un
andlisis de los factores administratives que pueden
determinar el abandono escolar Y que son: errores
administrativos y de servicios escolares y la exigencia de
requisitos y complicados trdmites administrativos para

ingresar y permanecer en la institucidén educativa.

El segundo capitulo titulado Marco Referencial se
divide en 3 subcapitulos que son: Antecedentes, en el cual
se hace una somera descripcién de los datos disponibles
sobre desercién escolar en los niveles bdsico, medio
superior y superior en proyeccidén nacional y regional. Bl
giguiente subcapitulo es: Caracterizacién Regional y Local
de la Ciudad de Uruapan, con implicaciones geograficas,
econémicas y educativas. El tercer subcapitulo titulado:
Descripcién Histérica, Socioeconémica y Académica de la
Escuela Preparatoria '"L&zaro Cdrdenas", pretende darnos una
resefia de lo mas sobresaliente del plantel donde se realizd

la presente investigacidn sobre desercién escolar.
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El tercer capitulo'denominado Metodologia consta de 3.
subcapitulos; el primero llamado Caracterizacién
Metodolégica, .- pretends hacer un desglose de los
procedimienﬁos tééricos Y précticos seguidos en el presente
estudio, Para realizar tal descripcidén nos apoyamos en los
criterios " formulados por varios expertos en metodologia e
incluidos en la obra de Rafael Bisquerra titulada "Métodos
de Investigacidén Educativa". Este subcapitulo contiene 5
apartados. El primero denominado Método Utilizado, hace
referencia al método hipotético-deductivo, el cual, de
acuerdo al proceso formal, se utilizé para cubrir algunas
etapas como son: eleccidn del tema y planteamiento del
problema a partir de la observacién de casos particulares,
revisién de bibliografia encontrada en torno al tema,
formulacién de hipdtesis, recogida de datos, andlisis de
los mismos, conclusiones, interpretacién y generalizacién
de resultados. E1l segundo apartado hace alusidn al Tipe de
Investigacién y que de acuerdo al grado de abstraccidn
corresponde tanto a . la investigacibn pura como a la
aplicada vy por proponer i;n . proyecto disefiado con
metodologia r:.gurosa para i.m-:e»l‘it'ar .resolver el problema

corresponde también a la 1nvestlgac16n-acc16n por el grado

de generalizacidn. Respectora 1 naturaleza de los datos.
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pertenece a la investigacién cuantitativa porque concibe
al objeto como externo a él1, con el fin de lograr una mayor
objetividad. Sin embargo, posee también rasgos cualitativos
en virtud de que se analizan algunos aspectos internos del
sujeto (desertor), aunque de manera superficial. En cuanto
a la concepcidén del fendmeno se inclina hacia lo nomotético
porque pretende ajustarse a las leyes explicativas de la
desercién escolar (en particular a la interaccionista}.
Segin el criterio de manipulacién de variables este estudio
es "ex-post-facto" porque el fendmeno se analizé después de
ocurrido y porque no se pudo intervenir en las variables.
Segin la dimensién cronolégica, el estudio es descriptivo
porque se trata tal como aparece en la actualidad. Segun la
temporalizacién es una investigacidén de tipo transversal
porque se analiza un periddo de tiempo especifico llamado
“cohorte" o “generacién Pura." Por el objetivo perseguido
se ubica bajo tres métodos: el descriptivo, el explicativo
Y el experimental. Segin las fuentes, la nuestra es una
investigacién mixta, es decir documental y de campo. Es
documental porque se consultaron 1libros, periédicos,
revistas, archivos y expedientes; vy es de campo porque se
buscé a los desertores en sus domicilios para consultarlos
acerca de su situacién sobre la desercién. De acuerdo al

nimero de individuos se hizo un estudio de grupo, aunque
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desde un principio de dividié en 2, paré hacer un andlisis
comparativo entre dos conglomerados o ‘Yglusters" que
resultaron (Repetidores y No Repetidores de primer grado).

El tercer apartado hace alusidén a las Técnicas de
Investigacion y que en este caso la empleada principalmente
fué la encuesta a través de un cuestionario aplicade a los
desertores, El cuarto apartado dencminado Instrumento de
Investigacidén describe las caracteristicas del cuestionario
empleado y remite al lector a los anexos para observar una
muestra sin contestar del mismo. E1 quinto apartade
describe el tipo de muestreo que se adopté y dque es el‘
probabilistico por conglomerados en funcién de que se
clasificaron 4 categorias de desertores eligiéndose la més
factible de abordar vy proporcionar informacidén, aungque
existia la probabilidad de que no todos ellos estuvieran en
la ciudad © no tuvieran la disposicién de colaborar con

nuestra investigacién, (como sucedid en algunos casos).
En el segundo subcapitulo titulado Levantamiento de la
Informacidén se hace alusién a los incidentes y experiencias

vividos durante el transcurso de la misma.

El tercér subcapitulo llamade Procesamiento de la

Informacién consta de codificacién y andlisis estadistico.
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El capitulo cuarto 1llamado Resultados contisne a su
vez cinco subcapitulos, el inicial nos describe los datos
generales de los ex-alumnos, el segundo nos indica el
porcentaje de desercién encontrado en este caso especifico
¥ su correspondiente ilustracién grafica, el tercero nos
refiere a cada factor causal de la desercién escolar y su
influencia en los c¢asos analizados, el cuarto describe el
grado de causalidad de los factores involucrados con la
desercidén escolar en el presente estudio y también Bse
representa gréaficamente para ambos tipos de desertores.
{los Repetidores y No repetidores de primer grado).

Para cerrar este capitulo se procede a enunciar en
quinto 1lugar, las consecuencias que resultan de la
desercién escolar y que se consideran eminentemente de dos
tipos: el econémico y el psicoldgico por ser los mds

trascendentes para el sujeto mismo y para la sociedad.

En un apartado especial subsecuente, se enuncian las
conclusiones a que se llega después del andlisis de los

datos recabados.

Como fruto del presente estudio se hace una propuesta

de solucién consistente en la operativizacién de un
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Departamento ¢e:‘Atenci6n"intégra;,‘ cuyo - cbjetivo sera
reducir la‘désa;éiég~yiiatfepfobacién asi como predecirlas
b preveniflés.' TaL}-éﬁje;ivé se desprende de la propia
postura teérica de comsiderar a la desercidn como proceso
paulatino e interactuado Y por lo tanto procurara estar
alerta con aquellos aspectos circundantes al estudiante que
de manera desfavorable pudieran influir para la decisién de
desertar. Dicho proyecto consta de: justificacién del
departamento, marco teérico, objetivo general, objetivos
intermedios, ohjetivoes especificos, politica del
departamento, actividades y programas a realizar, recursos
humanos, materiales Y técnicos a necesitar y su'respectivo
presupuesto, sistema de evaluacién y organigrama interno
del departamento Y jerdrquico con respecto a la
Universidad. Finalmente se incluye un glosario de términos

Y un apartado de anexos.
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OBJETIVQO GEMERAL

Conocer el grado de desercién escolar en la Escuela
Preparatoria '"Gral. L&zaro Cardenas", en la generacién
1988-1990 y analizar sus causas y consecuencias para

proponer una alternativa de solucién.
OBJETIVO INTERMEDIO
Proponer una alternativa de solucién tendiente a re--
ducir los efectos de los factores posiblemente causantee o

provocadoreg del problema de la desercién escolar,

OBJRETIVOS ESPECIFICOS

l.- Identificar los principales aspectos de los fac-
tores caugantes de la desercién escolar a nivel
bachillerato,

2.- Detectar las consecuencias que a nivel individual,
se han reflejado en el estado econémico y psicolégico de

los jévenes que abandonaron los estudios de bachillerato.
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HIPOTESIS

lra. Hipétesis. Cuantitativa: el porcentaje de desercidén
escelar en la B. P. L. C. asciende a un 45% en una

geheracién pura o cohorte.

2da. Hipdtesis. Causal: el abandono de la escuela por parte
de los estudiantes de preparatoria se debe eminentemente a
factores socio-familiares, socio-econdmicos, pedagégico-

institucionales, socio-culturales y administrativos.

3ra. Hipétesis. Consecuencial: los desertores en su
mayoria, han encontrado numerosos obstidculos para conseguir
empleos dignos y bien remunerados y se han tenido que
contratar en sub-empleos o dedicarse a actividades
marqinales: prevaleciendo en ellos sentimientos de
frustracién y nostalgia por lo que pudieron haber logrado

profesionalmente.
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UNIDADES DE ANALISIS

1.~ Causales de tipo socio-familiar,

A.~- Disturbios en la armonfa familiar.
1).- Problemas conyugales de los padres.

2}.- Inadecuada relacién padres-hijos.

a).— Autoritarismo.
b).— Sobreproteccién.
3).- Falta de alguno de los padres y ser el hijo mayor

de la familia.
2,- Causales de tipo socio-econémico.
A.- Bajo nivel de ingreso familiar e insolvencia para
sufragar insumos escelares.
B.- Necesidad de combinar estudio y trabajo por contar
con pocos recursos econémicos,

3.- Causales de tipo pedagdégico-institucional.

A.- Baja calidad en la ensefianza debido a:

1).- Impreparacién pedagégica del profesor.
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2).~ Inadecuada relacién maestro-alumno.
3).4 Grupes numerosos.
4).- Insuficientes e inadecuadas instalaciones vy
mobiliario escolares.
B.~ Ausencia de adecuada orientacién escolar y vocacional

que provoca:

1).- Falta de conocimienhto y practica de hdbitos de
estudio.
2).- Bleccidn equivocada de bachillerato.

C.~ Rechazo e indiferencia grupal hacia el estudiante por

rezago educativo.

4.~ Ccausales de tipo socio-cultural.

A.- Desventajas culturales:

1).~ Baja escolaridad de los padres y personas que
rodean al estudiante.

2).~ Falta de tiempo Yy atencidén de los padres para
vigilar el proceso educativo de los hijos.

3).~ Relacién de competencia vivida por el adolescente
en el hogar y en la escuela.

4).,- carencia de recursos diddcticos en el hogar,
falta de biblioteca y espacios adecuados para

estudiar.
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5)}.— Puncidén ideolégica enajente de los medios de
comunicacisén social.
6).~ Iniciacién temprana a la vida sexual con conse-

cuencia de embarazo y/o compromiso obligado.

5.- Causales de tipo administrativo.

A.- Brrores de tipo administrativo y de servicios
escolares.
B.~ Bxigencia de requisitos y complicados trédmites

administrativos.

6.~ Consecuencias de la desercién escolar.

A.—- Los desertores escolares se desempefian en sub-empleos
o se dedican a actividades marginales o de baja ca—-
tegoria en comparacién con su preparacidén académica;

en los cuales perciben bajas remuneraciones.

B.- Los desertores experimentan sentimientos de
frustracién y pesar por haber abandonado los
estudios y creen que s8i no lo hubieran hecho, su

futuro seria mAs prometedor y exitoso.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

A.- IDENTIFICACION DE TEORIAS DE LA DESERCION A NIVEL
SUPERIOR.

Bs indiscutible que el realizar una investigacién
educativa requiere de la creacién o adopcién, en su
defecto, de una adecuada teoria. El1 fendmeno educativo de
la desercién no es la excepcidén, y bajo esta premisa se
procede a estructurar una gque se adecue al objetivo general

de la presente investigacidn.

No obstante que la desercidén escolar es un fenomeno
educative que conlleva consecuencias negativas en lo
econémico, social, politico y cultural de una nacién: en
nuestro pais es poco el apoyo financiero otorgado a la
investigacidén educativa para desarrcllar estudios sobre
desefcidn escolar de cardcter longitudinal que pudieran
arrojar resultados confiables y establecer relaciones entre

varios perfodes Yy generaciones escolares.
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Por lo anterior se intentard definir la teoria que
sustentari la presente investigacién en base a las

aportaciones del Doctor Vincent Tinto (1987), x

El sostiene gque hasta esa fecha (1987}, no ha habido
una teoria predictiva de la desercidén escolar sino
unicamente teorias de tipe descriptive vy a nivel
institucional, de corte estructuralista. Consecuencia de
ello es que hasta hoy sélo se ha cuantificado el fenémeno y
se han descrito sus causas Y algunas consecuencias pero no

se ha podido predecir ni prevenir.

‘Asi, la teoria del suicidio de Emilio Durkheim
adoptado por otro investigador del fenémeno educativo en

cuestién, William Spady (1970).**, nos indica que:

* vincent Tinto es Doctor en Filosofia v Sociologia de 1la
,Educac1én Y Profesor 'e Investigador en la Universidad de
Columbla'*en‘ Nueva York, U.S.A. Ha realizado varias
ihvestigacibnes sobre  desercién universitaria con mucha

. 6bjet1vidad v bastante juicio critico.
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"...la desercidn escolar sucede por la
insuficiente o la nula integracion del
indi;iduo a la estructura social llamada
Universidad, tanto en sus valores morales
como en la afiliacidén a la comunidad escolar
de lo cual se deriva que el sujeto debe estar
bien vinculado y tener éxito aen los dos
sistemas existentes en la Universidad que son
el social y el académico; 8i se falla en
integrarse a cualquiera de los dos o a los dos
es cuando sobreviane el abandono de la

institucién®. (1)

Para explicar 1la desercién escolar como proceso,
existe también la teoria antropolégica del holandés Arnold

Van Gennep (1960}, quien afirma que:

*aWilliam Spady realizé una investigacién longitudinal
sobre desercién escolar basado en la teoria del suicidio de
E.Durkheim, 1lo cual permitid ponderar los aciertos y las

limitaciones de ésta.
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... el proceso de transmisién de las relaciones

entre grupos sucesivos, se ve marcado por tres dis-
tintas fases o etapas, cada una con sus propias ce-
remonias y rituales especializados: separacidn,-

transicién e incorporacién". (2)

Bajo esta premisa teérica, Vincent Tinto trata de
desarrollar la desercién universitaria de manera
longitudinal trasladando el enfoque antropoldgico al socio-

educativo.

Se intentard describir simultdneamente la teoria de
A.V.Gennep y la aplicacién que da V. Tinto a cada etapa en

el proceso formativo universitarioc.

lera.Btapa.: Separacion, Gennep sostiene que en 1las
gociedades tribales, los ritos de membresia y transicién
ascendente de un grupo a otro son algo obligatorio para
asegurar la permanencia del sujeto. Esta etapa se
caracteriza por un declinar marcado en las interacciones
con los miembros del grupo del cual el individuo estd por

separarse.
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En sl proceso formativo: de  nivel suﬁ:erioxi,' Tinto
supone como necesaria una disociacién ‘ent‘r'e“ ‘la
preparatoria (escuela donde se cursé) y el lugar de
residencia por parte del joven. En este punto se considefa
pert.inente sefialar que los trabajos de V.Tinto son a nivel
superior, pero desplazandolo a preparatoria que es el nivel.
del que ahora nos ocupamos., la disociacién debe ocurrir c¢on
la escuela secundaria anteriormenta cursada por el

bachiller en ciernes.

2da.Etapa: Transicidn. Postulada por Van Gennep“cémo el

pertodo durante el cual la persona comienza—a'.'iht ract:uat'

en nuevas formas con los miembros del qrupo inuevo al que‘

pretende pertenecer. Es en este momento cuando

del nuevo grupo al que

Vincent Tinto por su parte, supone que =en.

el  joven ha desechado 1as' normas

pertenecia . anteriormente ¥ cons:l.dera

pasados  de moda 105 puntos de v:.sta' del nlvel am:erlor en"

dlversos aspecr.os. En Jla’ v:.da real ¥ rumbo al mivel medio

superior: e.l adolescente va se siente mas experlmentado y:
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"seguro de s{ mismo"; saborea va el "aire de libertad" que
predomina en la escuela preparatoria; se siente liberado de
la represién de que fué objeto en la secundaria y va quiere
empezar a realizar acciones prohibidas a hurtadillas (e.g.
fumar, irse de "pinta", etc.) y empieza a minusvalorar la
responsabilidad que implica el ser un estudiante. Se supone
que todo lo anterior lo hace con la finalidad de integrarse
a un grupo escolar y ser bien visto y aceptado en la
comunidad universitaria. Lo descrito dltimamente es
preludio de lo que Van Gennep enuncia como tercera fase o

sea la de incorporacién.

3ra.Etapa. Incorporacién. Implica la membresia plena,
congciente y competente del individuo al nuevo grupo
mediante la realizacién de ceremonias especiales donde se
especifican las ventajas ¥y las responsabilidades del
ingresando en la institucién. En la escuela preparatoria
estos ritos o ceremonias lo constituyen los cursos
propedetiticos en los cuales se instruye a los estudiantes
de nueve ingreso gobre sus derechos, obligaciones,
servicios, instalaciones, etc. (se considera incorporacidn
del sujeto a la institucién, si el aspirante ya ha aprobado
el examen de admisién y cumplido los requisitos de

ingeripcidn. )
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Probablemente se podria obietar la comparacién hecha
entre la teoria antropolégica de A.V. Gennep y la de V.
Tinto. Sin embargo, tal accién obedece al reconccimiento de.
que existen etapas dificiles de superar que ponen en
peligro la estancia del estudiante en la universidad y gque
no es hasta que el estudiante las haya superado, que se le
considera como incorporado y consolidado en la institucién
Y por consecuencia, menos susceptible de desertar. No se
dehe olvidgar por otra parte, que las comunidades
universitarias tienen cardcter tanto académico como social
¥y la persistencia puede ser el reflejo de la integracién
personal académica y social a las comunidades y subgrupos
de la institucidn educativa.

Es menester en este momento, hacer la observacién de
que la teorfa antropoldgica de A.V.Gennep, prefigura un
aspecto interno-institucional que puede ser causal de
desercién. §in embargo, existen teorias especificas que
han enfocado las causas del fendmeno a fuerzas externas e
incontrolables por parte del individuo Y por la
ingtitucién, Vincent Tinto las denomina societales,

nosotros . las .entendemos como sociolégicas.
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Teorias Sociolégicas o Societales de la Desercién

Estudiantil

Son aquéllas que destacan el impacto que tienen las
fuerzas sociales y aeconémicas mas amplias sobre 1los
estudiantes de nivel superior. Se han preocupado por los
atributos de 1los individuos, 1las instituciones y la
sociedad como agentes favorecedores o desfavoracedores para
la permanencia del joven estudiante en la universidad, Se
analizan aspectos como el '"status" social, - la raza, el
prestigio institucional Y las estructuras de las
instituciones, Algunes teéricos de esta tendencia
sociolégica como Karabel y Pincus, se inclinan por haéezlo
ﬁuv ideolégicamente, es decir que sostienen gque la
institucién educativa sirve a las élites dominantes vy
qobernantes Yy prepara a sugs alumnes para hacer lo misme.
{(Karabel, 1972 vy Pincush 1982). Otros autores como Clark

{1960). se centran mids en otras variables sociales come

son: sexo, raza y status, .
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Teorias Psicolégicas de la Desercién Bstudiantil.

Sostienen ante  todo. que la conducta de los
estudiantes es un reflejo de sus atributos individuales vy
mas concretamenté, ‘dé‘ sus caracteristicas psicolégicas.
Alguncs de ellos £ieﬁdén a resaltar los aspectos de la
personalidad, motiv;éién- y disposicidén come influyentes
para que el alumno deserte escolarmente. En el aspacto de
la person;lidad se ha heého énfasis en analizar el grado de
madurez, seriedad ., responsabilidady tendencia a rebelarse
ante la autoridad. Asimismo el mal ajuste y la hostilidad

‘dirigida se. infieren como resultantes de la incapacidad del
egtudiante para adaptarse al sistema universitario. A este
tipo cbrresponden los estudios realizados por Heilbrun
(1965), Hanson v Taylor (1970), Hanna (1971) y Waterman-
Waterman {(1972) entre otros. Andlogamente otros
investigadores se han abocado a estudiar la capacidad
académica y habilidades cuyvya carencia vy/o deficiencia es
considerada como causal de desercidén. En este aspecto se
otorgqa suma importancia a los atributos intelectuales con
que cuenta el individuc para hacer frente a los desafios
académicos de la vida universitario. A este otro tipo
psicolégico pertenecen los estudios de Summerskill (1962} y

Marks (1967), Como facilmente puede verse, estas dos
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tendencias coinciden en considerar que la retencion y la
desercién se deben en gran medida a la capacidad o
disponibilidad de los individuos para cumplir exitosamente
las tareas asociadas con la asistencia a la universidad, en

otras palabras, consideran a la desercién como:

" ... reflejo de algiin tipo de limitacién

o debilidad del individuo que se resume
como un fracaso personal del individuo pa-
ra estar a la altura de las exigencias

de la vida. universitaria®. (3)
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Teorias Econdémicas de la Desercién Estudiantil.

Estas teorias suponen que el individuo sgopesa los
costos Y beneficios de caminos alternatives para invertir
Sus escasos recursos en la educacién del mismo. Resaltan la
importancia de las finanzas individuales y de 1la ayuda

financiera respecto a la retencién estudiantil. Asi:

"...la desercisén y la retencidén reflejan fuerzas
econdmicas que influyen tanto sobre los benefi--
cios econdmicos vinculados a una educacién uni--
versitaria como a los recursos financieros que -
los individuos puedsen aportar para hacer frente-
a la inversion que supone el continuar asistien-

do a una universidad"”. (4)

: “Es necesario subrayar que la insuficiencia de
.recursos econémicos ha sidov encontrada como determinante
para la dessrcic?n escolar en los estudiantes de la clase
trabajadora v de otros medio sociales desfavorecidos y en
su mavoria afecta a corto plazo Yy no a largo. En estos
casos se presenta con frecuencia la disyuntiva de trabajar

o estudiar .y =i se decide trabajar para sufragar 1los
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estudios persiste la incertidumbre de si valdra la pena
cursar una carrera universitaria y después no  encontrar

trabajo en su Area (desempleo profesional).
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Teorias Organizacionales de la Desercién Estudiantil.

Estas centran la atencién en la organizacién de las
instituciones de nivel superior y sus efectos sobre el

proceso educativo del estudiante.

"...8u afirmacién central ha sido que la desercidn
es tanto o més un reflejo de la conducta institucio
nal como de la conducta de los individuos dentro--

del marco institucional". (5)

Tales teorias hacen énfasis en aspectos como 1la
estructura burocrdtica, el tamafio de la institucién, 1la
relacién de alumno-profesores y los recursos y obhjetivos
institucionales. Bajo esta premisa, estudios como el de
Kamens (1971) sostienen que las instituciones mds grandes,
con asociaciones bien estructuradas de egresados y con
buenas relaciones con los grupos occupacionales y eccndémicos
tienen tasas mas bajas de desercidn escolar. Estas teorias
han adquirido una importancia significativa para los
planificadores institucionales que. interesados por una
mayor efectividad estdn dispuestos a modificar ]
reestructurar la organizacién con tal de combatir la

desercién e incrementar la retencién.
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Teoria sobre los agentes externos e internos y su

influencia para la desercién de los estudiantes.

De la misma manera, también hay quienr, de forma
combinada atribuye 1la desercién a causas externas e
internas de la institucién y del individuo. A su estilo,
Juan Carlos Tedesco (1987) propone una clasificacién de

causales de desercién y es la siguiente:

a}) Variables exégenas materiales: nutricidn, vivienda,

condicidn socio~econdmica, composicidén familiar, etc.

b) vVariables exdégenas culturales: nivel educativo
batsruo, actitudes y valores hacia la educacidn,
patrones lingiisticos, contactos con medios de
comunicacidn de masas, ayuda paterna en el desempefio

egcolar, etc.

¢) Variables enpdégenas materiales:
1.- Tipo fisico: recursos y dotacién de escuelas.
2.~ Tipo organizativo: sistemas de promocidn y
acreditacién, expansisén de la preescolaridad,

etc.
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d) Variables enddgenas cultdrales:{actifudé#,_forma—
cidn.y experiencia docentes, contenidos 'de’la.en- -

sefianza, métodos, etc." (6)

e
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Teorias Interaccionistas de la Desercién Bscolar.

Estag teorias aparte de ser actuales, consideran el

fenémeno de la desercién como:

"...el reflejo de la interaccién dindmica y reciproca
que se da entre los medios ambientes y los individuos”.

(7}

Y afirman que:

"...estos dos elementos (los medios ambientes y los-
individuos) no pueden ser separados y estdn Intima-
mente interconectados en la manera en que cada uno-—
llega a configurar en las interpretaciones que di--—
ferentes individuos dan a sus respectivas experien-—

cias". (8)

~ Dentro de las mismas teorias interaccionistas de 1la
desercién existen diversas variantes; entre algunas de
ellés tenemos las que consideran importante la interaccién
sbciai‘y‘el ajuste "persona-rol" para asegurar la retencién
‘Y- evitar ia desercién, (Pervin y Rubin, 1967 y Rootman,

1972),: Similarmente existen otras variantes como la que
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postula que los objetivos de los _ estudiantes y el
compromiso con e;los mismos asi como la interaccién de los
compromisos con la institucién provocan, s8i son altos, que
el alumno persista en la escuela Yy si son bajos, que la

abandone.

Las teorias interaccionistas tienen el mérito de
integrar los factores internos y externos de la desercién,
reuniendo a todos los anteriormente mencionados, como son:
los antropolégicos, sociolégicos, econdmicos,  psicolégicos

y organizacionales Se afiade en este estudio, el - sgocio-

familiar y al organizacional 1le 1llamamos pedagégico-
institucional -. Por esta razén afirma Vicente Tinto que
estos modelos dejan de sger puramente explicativos, pasan a
ser reflexivos y después surge la opcidén de un modelo

predictivo.

Es importante resaltar que los investigadores
contemporaneos en sus estudios més recientes sobre
desercién (e.g. ‘Pascarella y -Terenzini, 1979, 1883 y 1985;
Donovan, 1984; Hall, 1985; Weidman, 1985), han adoptado
estas teorias interaccionistas y Peterson (1985) afirma

que:
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~que.si bien todas las
‘societal, econémica vy
ada una por si mismas gran valor

ausasvde ‘'la desercidén, también adolecen

arnos una: vzslén parc1al del problema, cayendo en el
adé‘que atribuyen enfiticamente al aspecto
tratado, como @l principal causal de la desercién
noran o subestxman la influencia que puedan tener los
otros‘ aspectos .para provocar la desercién escolar. Al
respecro, personalmente s@ coincide con el policitadeo Tinto
en conslderar que la desercidén estudiantil no se debe a un
sélo factor, s;no a. varxos que, entrelazados en un momento

dado, causan que el,es:udzante decida dejar la escuela; es

légico ‘péngar: -de ellos es el que determina

principalmant por alquna circunstancia
1mprev1sta zosa que se presenta subltamente .pero las
dlversas cond1c1ones ‘amblentales, culturales, sociales,

econnm1cas e 1nst1tuc10na1es hardn que ‘la causa principal
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sea distint en cada caso especxflco. por ehde{ la esencia-

teérlca propuest A 1ncent Tlnto con51ste “en analizar

todos y da;uno deflos factores para, si ya estd dado el

roblema,,.buscar' -las causas |y si todavia no se d4i,
predec1rlo y prevenlrlo Se aclara asimismo gque desde un
principio se presupuso vy de hecho se planteé la hipdtesis
’_de que la desercién obedece a diversos factores y né a uno
sdlo; v a pesar de la inexperiencia obtenida hasta entonces
sobre el tema, se hicieron algunos planteamientos teéricos
en torno a las causas (febrero de 1992) los cuales, ahora
que hemos tenido la fortuna de conocer una teoria bien
estructurada 'y fundamentada como la del sociélogo Tinto

{Agosto de 1992), parecen mas firmes y realistas que antes.

Sin embargo, y debido a que cada ser humano tiene 1la
capacidad de expresarse de manera distinta, aunque en
esencia las ideas sean las mismas; se intentarid el
planteamiento particular de los factores causales de la

desercidn escolar a nivel medio super;or pero tomande como

base las ensefianzas del Doctor T:nto rDerlvado ;de lo

anterior y para efectos de hacer d1ferenciac1ones. .se 1uzda

conveniente clasificar la Y
definitiva, voluntaria Y
relativa; asi mismo se. postula’ ur a “desercién
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escolar como proceso basada en =1 enfoque de la psicologia
social - v retomando principalmente las ideas del Doctor
Rogelio Diaz-Guerrero en sus estudios acerca del trabajador
mexicano. Posteriormente se procede a hacer un andlisis
tedrico de factores causales denominados como: socio-
familiares, socio-economicos, pedagdégico-institucionales,
soc¢io-culturales y administrativoes. Abarcande asi 1los
aspectos internos y externos Yy estando implicitos los
psicolégicos y los sociales o societales _como los maneja
Tinto gue inciden en tocdos y cada uno de los mencionados

ya que todos se efectlian en sociedad o eh grupos.
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B.—- DEFINICION DE TERMINOS.
1.- Definicién del Término de Desercisén Escolar.
Etimolégicamente  hablando. la palabra desercién

proviene- del vocablo latino desertio desero, que eqnivalé a

.abandonar en castellano En pedadogia:

" S ‘entiende por desercién escolar al abandono del

Iét:j‘ae los estudios por parte del —-

0_a motivos personales, familiares,

Estos motlvos Y otros se tratarén con detalle mds adelante.
En la mlsma linea,rpero ahora seglin la Asociacién Nacional

de Educaclon en 1963,

" se entiende por desertor escolar al alumno que --
abandona la escusla por qualquier razdn;'eyéép¢o }:‘
la muerte, antes de llegar a la graduacidn'&zée‘ -
completar el plan qe estudios sin E?énsféfiksé,é;

otra escusela”. (11)
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En 1lo concerniente a 1la primera definicién de
desercién escolar se estd completamente de acuerdo, ya que
ciertamente implica abandono y los factores causales o
motivos suelen ser muy diversos y variades y por
desencadenar trastornos tan graves como contribuir al
dilatamiento delvproqreso y el desarrollo de una nacién,
merecen trato minucicso y aparte. Respecto a la segunda
definicién (la de la Asociacién Nacional Qe Educacidn), se
acepta la primera parte que a la letra dice: "Se entiende
por desertor escolar al alumno que abandona la escuela por
cualquier razén'. Hasta aqui puede ser factible y
comprobable que por cualquier causa se suceda el abandono
escolar, en lo que se difiere es que ge exceptia a la
muerte como razén vilida para que se dé la desercién
escolar Yy es que, segun nuestro particular punto de vista,
el hecho de abandonar la escuela se da si la persona ha
dejado de existir y esto no puede ser imputable al
consentimiento de la persona, excepto en caso de suicidio,
En este punto es donde surge la inclinacién por subdividir
el caricter de los factores causales en voluntarios e
involuntarios, Yy la muerte encajarfia en estos wdltimos; tal
vez #6 podria objetar que en lugar de desercién es
desaparicién del sujeto, pero se considera que la defuncién

trae como consecuencia la desercidn, aunque si se padece
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una enfermedad crénica y pesada también puede darse primero
el ausentismo, luego la desercién y gquizds finalmente la
muerte. Sin embargo, en ambos casos el deceso es un hecho
involuntario en casi toda la poblacién estudiantil, dado el
entusiasmo por la vida que caracteriza a los bachilleres

adolescentes.
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2.- Desercién Temporal y Desercién Definitiva.
Desercién Temporal

Es cuando el sujeto reconsidera la interrupcidén y
vuelve a ingresar a la escuela sin importar si es otra
modalidad, nivel o carrera. Y es en este sentido donde
también se difiere con la Wltima parte de 1la definicién de
la mencionada asociacién, que sostiene: "Sin transferirse a
otra escuela", respecto a lo cual se considera que si se
transfiere a otra escuela, 1a‘ desercién es temporal si
ocurre a medio curso y se pierde al afic lective,

reintegrandose tarde o temprano.
Desercién Definitiva

Es cuando el sujeto ya no regresa a ninguin nivel,
modalidad o carrera. De manera particular, se considera que
la definitiva es la que merece especial atencién por ser la
que mAs graves repercusiones tiene, _paraddjicamente_
tanto en el individuo como en la sociedad y en todos y cada
unc de los aspectos intervinientes en ellos, (econdémico,

politico, social, cultural, etc.).
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3.- Desercién Voluntaria e Involuntaria.
Desercién Voluntaria

Es cuando el alumno decide dejar los estudios por
"puro gusto' © sea que le desagradan; gquizas porque
descubra que tenga mis aptitudes para las manualidades, la
productividad o los deportes ¢ tal vez por apatia; asi,
todos conocemos infinidad de chicos que son muy listos e
inteligentes pero les enfada esforzar su cerebro en los
estudios. A nuestro juicio, Miller (1964), distingue dos

tipos de desertores voluntaries, a saber:

"...el que "rechaza'" la escuela: el cual abandona
la escuela por encontrarla negativa, quisquillosa
e inutil, y el 'apdtico". a quien no le interesa -

la escuela quizd. porque el esti;o_" de vida que --

espera para el maflana ' r "'de_: mucha. for--

macidén y aunque buéda t ir: idneseleva-—

das, no cree que-la esc lleve ‘a-la -

meta por él deseadé(
En este tipo de desercid olunt se -detecta una

gran falta de motivacién- adecuada’y. oportuna tanto en el
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hogar como en la escuela ya que no se lucha porque el chico
aspire a logros intelectuales superiores sino que se le
permite que sea conformista Y que a lo mucho consiga 1la
estabilidad econémica en detrimento de lo académico vy

cultural.
Desercién Involuntaria

Es fdcil inferir que este tipo de desercién es
producida por causas ajenas a la voluntad del sujeto o como

dicen Voss, Wendling y Elliot (1966):

¥,..los involuntarios son los que dejan la es--

cuela por motivos de fuerza mayor". (13)

En este tipo de desercién podemos ubicar la gran
mayoria de factores causales puesto que propician o
provocan que el joven al estar presionade por elles, Se vea

obligade a abandonar el centroe escolar.

Dentro de la desercién involuntaria encontramos una
clase muy peculiar que se ha dado por llamar ‘"expulsién
encubierta" Yy 4que es predominantemente de carécter

institucional, va sea el resultado de errores
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administrativos.,‘de~ précticas docentes inadecuadas o de
indifefehcié' v, rechazo - del grupo hacia el alumno. Se

analizaran:con-detalle mds adelante.
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4.~ Desercién Abgoluta y Relativa

Desercién Absoluta

Se propone ésta categoria, para hacer alusién al
indice internc -institucional- de desercién escolar de tipo
formal y definitivo {(baja oficial). Su cuantificacién puede
ser 1Gtil para investigaciones de indole interna y aunque el
desertor no se considere como tal, si es8 que continda
estudiando en otra institucién; s{ 1lo es para la escuela
interesada, para su generacién 6 cohorte y ‘en egte caso
particular, para la Universidad. Se diferencia de la
definitiva en el sentido de que ésta iltima implica 1la no
reincorporacién del sujeto a ninguna modalidad & nivel del
Sistema Bducativo Nacional. En la desercién absoluta si
puede haber casos de transferencia e incluso de
reincorporacién al mismo plantel (susceptibles de
detectarse mediaqte 61 seguimiento).

A este tipo de desercién es al que se dirige el

presante trabajo de investigaecién.
Desercidn Relativa
Es el fendmeno educativo que consiste en el abandono

de los estudios por parte de log alumnos, va sea con aviso
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de baja oficial 6 sin él. La cuantificacidon se realiza de
manera global ¥ no se profundiza en el destino escolar de
los desertores (seguimiento); por lo cual cabe la
posibilidad de que éstos se reincorporen al Sistema
Educativo HNacional en cualquiera de las modalidades

existentes.
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5.~ Desercidén Escolar como Proceso.

Para definir el fenémeno de la desercién escolar como
proc¢eso, es necesario asirnos fuertemente a una teoria
sélida. En este aspecto se acude a la postulada por el
Doctor Rogelio Diaz-Guerrrero (1982), gquien en 8u obra
"Psicologia del Mexicano", aborda el tema de las
motivaciones del trabajador mexicano. Este profesional
tiene a bien despegar su teoria en base a la motivacién
como un factor necesario para entender la coﬂducta de los
seres humanos. Dentro de la Psicologia Social, Diaz-
Guerrero conceptda a la motivacién como "un enorme niimero
de necesidades distintas que impulsan a los seres humanos a
la accién" - y abunda en ellas como: "las fuerzas,
motivos, necesidades, deseos, instintos, impulsos, etc. que

conciernen a las acciones de los seres humanos'.

Retomando a su vez las formulaciones teéricas del
psicéloge norteamericano Abraham Maslow, principalmente;
Diaz-Guerrero nos ofrece una serie de necesidades
imperiosas & de primer orden que exigen ser satisfechas

para que el mexicano se motive a trabajar.
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En primer lugar se consideran a las necesidades de
tipo fisiolégico como son: comer, dormir, estar abrigados,
heber agua, satisfaccién sexual, buen funcionamiento
orgdnico de nuestro cuerpc, atce.

El siguiente bloque de necesidades, el cual tiene una
importancia capital para Maslow, Diaz-Guerrero y otros
colegas suyos de alto renombre ( Rogers, Goldstein, etc.)
es el del mantenimiento o de 1la conservacién de la
autoestima, entendida ésta como 1la valoracién alta de
nosotros por parte de nosotros mismos. Es una necesidad
fuerte de sentirnos dtiles, estimados e importantes. Esta
necesidad surge desde la infancia temprana en el ser
humano, porque el nifio disfruta s8i se le elogia, se 1le
reconoce Y se le anima a seguir adelante.

Diaz-Glerrero destaca por lo menos dos tendencias de
la necesidad de autoestima humana: una es el de
considerarnos a nosotros mismos como valiosos, de haber
sido capaces de aprovechar las oportunidades que la vida
nos brindé., Asi, el trabajo bien hecho, hace que nos
percibamos con trangquilidad: gque si valemos. Si esto llega
a suceder, crece la confianza en nosotros mismos., lo cual
es una aran necesidad; antes de creer en algqo o en alguien

tenemos que creer en nosotros mismos., 1o que nos redituard
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la capacidad de =ser independientes y enfrentar las
adversidades de la realidad.

La otra tendencia consiste en que tenemos una gran
necesidad de ser valorados por los demis. Nos importan las
evaluaciones que los otros hacen de nosotros. Necesitamos
que los demds nos respeten, admiren y “floreen" _en
palabras del Doctor Dfaz-Guerrero_. Nos sentimos bien si se
nos atribuyen capacidad, poder, inteligencia, simpatfa,
belleza, etc. Nos agrada ser reconocidos, que se ponga
atencidén a nuestras ideas, pensamientos y degisiones, que
se nos escuche y que se nos aprecie. Nos agrada sentirnos
itiles vy necesarios.

Sostiene el c¢itado psicdlogo, que la satisfaccién
adecuada de la necesidad de autocestima por pafte de los
demds, crea sensacidén de confianza en uno mismo, valor
personal, de capacidad, de seguridad en si{ mismo y una
sensacién de sentirse muy bien y "a gusteo".

Por el contrario, si la satisfaceidén de este tipo de
necesidades (autoestima), se vé Dbloqueada, el suijeto
sufrird de sentimientos de inferioridad, inseguridad
personal, debilidad y desesperanza; en algunos casos de
manera crénica, rayando en la apatia y el pesimismo. En
otrog casos, la reaccién al blogqueo de la autoestima se

presenta como una actitud de fanfarroneria, de alarde, de
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‘la necesariedad de satisfacer las

humanas tratadas con anterioridad

(fis'ioléé'aui'c'avs; econémicas, de congervacicon, afiliativas vy
d;rla‘autoa'stima, preponderantemente; porque se mencionan
alduﬁés otras dle menor jerarquia ), a fin de que exista
una - fuerte motivacién en los trabajadores mexicanos, para
que tomen en serio su trabajo, lo desempefien adecuadamente
y éo‘n‘ altos rendimientos y las situaciones en que se
"desenvuelven 1los estudiantes. Se considera que al igual

que. a 'los trabajadores mexicanos, a los estudiantes le es

nnresario - contar-con. ‘una’ fuerte motivacién para su

- desempefio..racadémico a . los. estudiantes les es

.- satisfechas las mismas

“permanencia aprobatoria, la
11 ¥ circulos universitarios y una

culminacién’ de-estudios-satisfactoria.
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La categoria de proceso que se le d4d a la desercién
escolar, se sustenta en la premisa de que las situaciones
desfavorables pueden minar paulatinamente el dnimo del
adolescente y al ver que no se resuelven ni él es capaz de

' resolverlas, puede optar por desertar escolarmente. Por
congecuencia, creemos que las rafces de la desercién
escolar se deben buscar en las posibles situacioneg
anémalas vividas por el estudiante en los aspectos
familiar, econdmico, pedagégico-institucional, cultural vy
administrative; los cuales a nuestro juicio, representan a
las necesidades bdsicas para el trabajador enunciadas por
Diaz-Guerrero. Un ejemplo claro podria ser el caso de un
estudiante que esté pasando  por fuertes problemas
familiares o econémicos; dificilmente estard motivado para
esforzarse por estudiar y menos ain por‘terminar su periddo
formativo, As{i mismo se pueden dar casos de bhaja estima o
menosprecio al estudiante por parte de parientes,
compaflerocs © profesores y por consecuencia, ello puede
inducirlo al desanimo, apatia y desafeccidén haciendo que
disminuva su rendimiento., repruebe materias y llevarlo
ulteriormente a la desercidn.

Sin embargo no se descartan otros factores posibles
come son fallas o errores administrativos, necesidad de

cambiar de residencia. entre otros. Se intenta fundamentar
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lo mas fuertemente posible los principales méviles de
desercién escolar de maner a tebrica, para después
investigarlos en la realidad existente (investigacién de
campo).

Se considera importante aclarar que esta postulacién
del fenémeno de la desercién escolar como proceso nc se
contradice con la teoria interaccionista del Doctor Tinto
sinb que la implica Yy complementa, Tampoce se contrapone
con la teoria antropoldégica de A.V. Gennep pues aunque
tiene diferente enfoque, se estd de acuerdo también con

ella.
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4.- Definicién de Factores cCausales.

Es indudable que el llegar a un acuerdo sobre términos
° conceptos es muy difiecil, debido a la pluralidad de ideas
¥y a los diversos enfoques con que se trate un tépico. Por
otro lado, son loables los intentos que efectian los
linguistas, filésofos, sociélogos vy todos los profesionéles
dé la comunicacién para homogeneizar el significado de los
términos Yy no negando gque 108 que a continuacidon se
enunciaran tienen connotaciones muy amplias y diversas, se

procedera a definirlos en funcicn de la presente tesis.

a) Pactor Socioéfamiliar: aspecto de la vida cotidiana de

los ‘.realiza .en el hogar Yy con 1la

mbros’ 'de- la familia, principalmente

emas’ o discriminatorias en lo afectivo ya que
,provoéan -alteraciones en el estado emocional e

inté]ebfua;nﬂe']oé adolescentes que cursan la preparatoria
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u otros estudios. Se incluye por lo tante, en este factor,
el analisis de la relacién marital de Jlos padres, la
relacién de é6stos con los hijos, el grado de atencién
proporcionada, tipos de comunicacién y apoyo existentes
entre ellos, si el estudiante es el hijo mayor de 1la
familia o si tiene varios hermanos menores que 61, si
carece de alguno de sus padres por cualquier razén y si
tiene muchos quehaceres y responsabilidades en el hogar

debido a las dos Gltimas situaciones mencionadas.

b) Pactor Socio-econémico: aspecto financiero o de recursos
pecuniarios que prevalecen en el entorno familiar del
adolescente, Para este estudio se considerardn como
desfavorables algunas derivaciones de la carencia de
suficientes ingresos como son: servicios con que cuenta la
casa donde residan los estudiantes, insuficiencia para
sufragar los insumos escolares, desempefiarse en algun
trabajo va sea de medio tiempe ¢ de tiempo completo,
imposibilidad de pagar cuotas o cooperaciones, etc.

Se consideran unicamente estos puntos del aspecto econémico
porque la experiencia ha mostrado que son los argumentos

que ma&s esgrimen los estudiantes para abandonar los
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estudios, ademas que las teorfas existentes también asi lo

consideran,

¢} Factor Pedagégico-institucional: se considerara como tal
todo un conijunto de actividades eminentemente
institucicnales que repercuten en el estado psicoldgico ¥
el rendimiento académico de los estudiantes. Tal conjunto
estard integrado en esta investigacidn por la calidad en la
ensefianza de la institucién, determinada ésta por la
capacidad del cuerpo docente para ejercer su funcidn, la
rejacion de los alumnos con los profesores, el
aprovechamiento académico de los estudiantes y el nlmero de
materias .que iban reprobando antes de desertar, el ntmerc
de los miembros del grupo de clase, existenc‘ia de
orientacién vocacional y escolar, marginacién grupal hacia
el estudiante re&zaaado. espacios fisicos, muebles Yy
sarvicios escolares poco adecuados, en malas condiciones e

insuficientes.

d} Pactor Socio-cultural: Se conceptua como 8l ambiente que
‘propicia. en el es.tudiaﬂte' la adgquisicién de conocimientos
de todo tipo, ‘asi como la asimilacién vy practica de arte,
costumbres';jv modelos de -vida. En el presente trabajo se

contemplan aspectos como la baja escolaridad de los padres
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Y personas que rodean al estudiante, falta de tiempo vy
paciencia de los padres para atender el proceso educativo
de los hijos, ri&alidad o comparacién negativa entre los
hermanos, relacién de competencia del estudiante con sus
compafieros de clase, carencia de biblioteca y auxiliares
didécticos en el hogar, acceso f&cil y enajenante de los
medios de comunicacién social, lectura de publicaciones
populares (literatura informal) con gran variedad vy
asiduidad, asistencia frecuente a centros de diversidn,
embarazo y/o compromisc matrimonial prematuros..

Enunciamos de ‘manera aclaratoria, que se concibe para este
estudio el término de cultura como modelo de vida poseida
por los miembros de grupos humanos mids O menos numMerosos.
Dichos modelos representan formas de resolver 1los problemas
materiales y sociales de la con;ivancia humana. Asi, la
cultura comprende la tecnologia material, (instrumentos,
equipos, vehiculos, habitacién, proteccién, etc.), 1la
organizacién social en sus normas e ideas de valor
(tradiciones, usos, costumbres, prdcticas. prohibiciones,
obligaciones, leyes, etc.), la religién y la representacién
del mundo, la ciencia, las artes, el juego y cualquier otro
Vaspecto caracteristico que distinga un grupo humanc de
otro. Este concepto de cultura equivale a la "herencia

social". (Larroyo, Pco. 1982)
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e) Factor Administrativo: -es agquél gue realiza el personal
administrativo y de oficina de la institucién para llevar
un registro ordenado y sistemdtico del ingreso Yy
permanencia de los estudiantes, Se considera como
inconveniente o desfavorable, cuando hay un error de tipo
humanoc o técnico que obstaculice el proceso educativo del
alumno y lo orille a desertar. Por ejemplo, el caso de
alumnos que no apareceh en listas de asistencia o
concentradeos de examen, cambios de escuela, turno o

seccidn, etc,

Eez menester en este apartado, recenocer que no se
efectiia un andlisis exhaustivo de cada factor causal de 1la
desercidén escolar. Debido a 1limitaciones de cardcter
disciplinario, se realizan aproximaciones y acercamientos
en las unidades de andlisis que a nuestro juicio, nos
pueden dar indicios de ser agentes provocadores de 1la
desercién, Para ejemplificar lo anterior, diremos que, el
término de "disturbios en la armonia familiar" del factor
socio-familiar no queda agotado ni con las fundamentaciones
tedricas encontradas y sostenidas ni con las preguntas
incluidas para ese fin en el cuestionario {instrumento de
investigacién empleado en este estudioc), yva dque Be

necesgitaria ser terapeuta familiar © algun profesionista de
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indole similar para escudrifiar totalmente el tema. De ser
tratado el tema asi, se convierte automaticamente en objeto
de otro estudio especifico vy se saldria del enfoque
interaccionista. Lo mismo puede suceder con puntos de
otros factores (excepto el peﬁagégico—institucional). que
se escapan de nuestros dominios y por ello se toman sdlo
los puntos que se juzga, inciden para que el estudiante
deserte,

Otra razbn por 1la cual se decidié tocar algunos
aspectos con prudencia y superficialidad a la vez, es por
la tendencia de algunos informantes a tergiversar 1la
informacién 6 decir la verdad "a medias" a pesar de pedir
anonimato y prometer trato confidencial a la informacién,
para gque proporcionaran la mayor cantidad de datos fttiles

para esta investigacién.

pag. 68



C.- ANALISIS TEORICO DE FACTORES CAUSALES.
1.- FACTORES SOCIO-PAMILIARES.

a) Disturbios en la Armonia Familiar.
De entre 1los factores familiares mads relevantes,

tenemos los disturbios en la armonia famiiiar ocasionados

por:

1) Problemas conyugales entre los padres. A este

respecto P.Lieberman (1981) nos dice:

", ..en cualquier casc el hijo pierde la presencia
cotidiana de una persona significativa para é1.-
81 los padres han involucrado al hijo en sus ri-

flas, dste puede sentirse culpable de la ruptura”.

Y prosigue:

", ,.,aunque los hijos mayores también perciben el-
abandono, sus temores suelen ser mas realistas,-
por gjemplo, gquizds se preocupan por un padre --

molesto o emocionalmente trastornado. Diversos -
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sintomas somdticos de tensidén pueden ir acompa--

nados por un descensg en el trabajo escolar, *

comportamiento agresivo o una confianza precoz -

en las actividades del adolescente”. (14)

Younghsband (1971) enfoca el problema de la siguiente

manera:

"...el experimento comenzd en agosto de 1961, con-
un grupo de siete familias, elegidas por razdn -~
de gue en cada una de ellas habia una concentra-
cién de problemas socio-patolégicos en estado —-
muy extendido y avanzado. Se trataba de familias
con hijos cuyas alteraciones emocionales eran —-—
tan fuertes gue no podfan _asistir ni siguiera a

una_clase especial en escuelas publicas y por --

géggg_hépigg sido excluidos de ellas. *+

Sin excepcidn., el comportamiento incontrolado e
impulsivo, en la escuela: era un reflejo de las -
circunstancias familiares..

*El subrayado es nuestro.

**El subrayado es nuestro.
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e la comunicacidn consistia en abuso verbal o-
-.fisico originado por una gran célera. No existian
&emostraéiones de afecto, ni estructura familiar.
ni limites razonables aplicados con copstancia, ni
otros elementos tan necesarios en la educacién de

los hijos para un crecimiento sano”. (15)

Efectivamente, como 1lo plantean los dos autores
.anteriores, el <desequilibrio en la armonia familiar,
principalmente originada por problemas conyugales de 1os
padres, que son quiénes gufian el hogar; confunde y deprime
al estudiante y origina que éste baje de rendimianto

académico y se sienta incapaz de continuar sus estudios.

2) Inadecuada relacién padres-hijo.

Esta inadecuabilidad se debs a indiferencia e
impreparacién psicoldégica de los padres por no estar
capacitados para ejercer la paternidad convenientemente 6
por que no deseaban a ese hijo v lo rechazan

inconscientemente. En este punto,
", ..hay todavia casos mds severos en los cuales

los padres son viciosos, delincuentes 'y golpea

dores®. (16)
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Lo que ennegrece aun mas el destino escolar de los hijos,
el cual iddneamente consiste en que transiten de grado en
grade y de nivel en ‘nivel con éxite y satisfaccion para
culminar finalrﬁente con un feliz egreso y posterior

titulacién.

 La bue'havrelacién entre padres e hijos es esencial
para la'befmanencia pdsitiva del alumno en la escuela, pero
1la re:arlin‘iadves ‘que en la mavoria de las familias, ésta
relacidn vse déd - en . términos .polarizados, como los

siguientes:

a) Forma autoritaria: "se..caracteriza; por ser represiva,

impositiva y. punitiva extremista  de lograr

que los hijos - ‘se 'y .. cumplan _ sus

responsabilidades escolares

"...esto acarrea
feccién. renco
b) Forma sobreprotectora:: se. Lo ea -al hiio . de cuidados
excesivos y se le pfiva"d'e,,realizarf iuegos 'y acciones por
si mismo, provocando con ' ello una gran inseguridad e

impediri un desenvolvimiento escolar favorable y el logre
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de la autonomia e independencia. El resultade de lo
»anterior son chicos mediocres y pusildnimes que al no poder
destacar o sobresalir, optan por alejarse de la escuela.

Marlene Brusko nos los comenta as{i:

"...los padres demasiado protectores se culpan a si
mismos, se preguntan en que se habrdn equivecado -
e intentan asumir la regponsabilidad por el adoles
centa. Los exageradamente protectores culpan a to-

do el mundo:

-Ese profesor le ha tomado "ojeriza" a mi hiiita,

-El1 monitor que controla la asistencia es un inepto
Y 58 equivoca casi siempre.

~En esa escuela a nadie le importa si los chicos --
aprenden o nd.

-Las clases son aburridas.

~-El profesor le grita.

-Los amigos lo ostdn echando a perder.

-BE1 perro le comidé el dibujo". (18}
Bn esta forma de relacién padre-hijo vemos gque no sélo

esta dafiada ésta, sino que también la relacién padre-

maestro entra en decadencia, La sobreproteccidn hace que:
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“...muchos maestros se sienten socavados por 1os
padres que critican libremente a la escuela en

presencia de los jdvenes”. (19)

"...se establece un clima de tensidn en tres cam=-
pos que son: el programa escolar, proteccidén de-
intereses creados y el trato de los alumnos-hijos

por las dos partes", (20)

Marlene Brusko identificé varios propésitos de 1los
estudiantes, resultantes de i la relacién padre-hijo

defectuosa y son los siguientes:

(1) __Para_llamar la atencidn o asegurarse un lugar en la

familia. Esto sucede cuando hay otros hermanos gque son

busnos estudiantes y lo comparan con ellos: en este caso el
rendimiento escolar suele ser muy pobre b4 si da
estimuiacion paterna es negativa. el problema se agudizard

desencadenande reprobacidn y consecuente desercidn.

(2) Para dlamar la _atencidn de los _padres sobre sus

problemas. Los problemas mas usuales del adolescente suelen
ser: miedo a crecer,. angustia por la eleccidn de una

carrera, falta de amigos, amenaza de un divorcio entre sus



padres, inseguridad econdmica, muerte de algin ser querido.

mudarse de escuela o ciudad, etc.” (21)

La situaciones traumdticas y angustiantes, como las
ejemplificadas anteriormente, afectan significativamente al
joven, que en esta etapa es sumamente vulnerable y sensible
debido a las frecuentes crisis emocionales por las que
atraviesa en su afian por lograr una identidad propia,
aunque sabemos que en realidad esa personalidad es producto
de la adopcién de modelos sociales dominantes e influyentes

a lo largo de su _hasta entonces_ corta vida.

(3) Para venqgarse de sus padres., Esta actitud puede ser
producto de las prdcticas paternales amenazantes Yy
coercitivas sobre el hijo en su infancia y también por el
resentimiento acumulado por la discriminacién y comparacién

con sus otros hermanos.

" Unos estudios de alumnos mediocres han revelado
un numero considerable, quizds una cuarta parte
del total, cuyas situaciones hogareflas con rela
ciones familiares son precarias y es que hay -

una hostilidad oculta hacia unc de los padres -

o hacia ambos. Parece haber una motivacidén in--

pag. 75



consciente de "ajustarles cuentas” a los padres

obteniendo malos resultadeos. *. Y esa hostilidad

aunque indirecta puede ser hacia la escuela, el

estudic y los profesores." (23)

(4) Bncubrir sentimientos de _incapacidad. Con este
propésito, el joven trata de sacar notas bajas porque asi

sus padres no le podrdn exigir més; al contrario de lo que
sucederia si saca notas altas en una 4rea o asignatura y se

siente incapaz para las otras.

" También en este plano prefiere que lo considersn
irresponsable antes que incapaz y lo disfraza"”.
(23)

* El subrayado es nuestro.
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3) Palta de alguno de los padres.

Los hogares inEompletos o la falta de madre, padre o de

ambog propicia que:

“El alumno frecuentemente se encuentra en peligro
de desconectar su atencidn durante largos perio_
dos en todas sus materias ¥y distraerse en cosas_
ajenas a la escuela, ademds de perturbar las re_
laciones con el maestro. El profesor por su par_
te, lo reprime; el'joven se siente rechazado en___
su interior y decepclonado, respondiendo con re_
acciones de terquedad, desvios de estudios, rebel

dfa y evasidén social ". (24)

Respecto a la falta de padre o madre se tiene que
puede ser por viudez o por ser padre o madre solteros, por
abandono de hogar por parte de alguno de ellos o estancias
prolongadas en algun lugar lejano al de residencia y ello
ocasiona alteraciones emocionales, psiquicas y sociales en
el hijo gque estudia, ya que le falta 1la presencia de algin
progenitor en quién apoyarse e identificarse porque

usualmente en estas situaciones el que estd presente tiene
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que trabajar para sufragar los gastos familiares y el joven
estudiante se queda s61o con sus problemas y dudas. En este
caso, s86lo se ekceptuarian log hogares donde el progenitor
ausente envia suficiente dinero como para que el que asiste
en casa no tenga que trabajar y atienda adecuadamente a los
hijos. ’

La separacién de sus padres 6 el divorcio entre ellos
es una situacién que el chico no acepta ni comprende,
ademds de que se siente relegado y minimizado por ellos,
pues considera que 61 no es importante ni significativo
para ellos porque insisten en la separacién sin pensar en
que perjudicardn a su({s) hijo(s). En no pocos casos sucede
también que, inducido por otros amigos el adolescente se
torna callejero, vagabundo y vicioso, que abandona 1la
egcuela por encontrar mAs atractiva la vida ambulante’ y
violenta y como no tiene quién lo supervise y oriente, es
presa facil de ello. Esta situacidén puede agravarse mas
cuando en ausencia del padre o madre auténticos llega. un

sustitutc a ocupar su lugar.

Y ciertamente como lo plantea Adriana Ayala Valdés,
(cita textual anterior), los adolescentes en esta situacién
son mas susceptibles de desertar en sus estudios por las

alteraciones sefialadas.
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En esta misma linea surge una situacién derivada de
esta carencia vy que es el rol que desempefia el hijo o hija
mayor y gque podriamos denominar "niﬂo—padrq v nifia-madre"
que se cumplen cuando uno de los padres 6 ambos, falta por
cualquier razén; en este caso, es doble la funcién de éste,
es decir; funge como estudiante y como miembro responsable
de la buena marcha del hogar, cabiendo la posibilidad de
que al verse tan presionado en lo escolar vy en lo familiar,

opte por sacrificar su futuro escolar y deserte.

STA TS MM DEME
SMIR Oi LA BIBLIOTECA
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2.~ FACTORES SOCIO-ECONOMICOS.

.El desarrollo econdmicoe a nivel mundial se halla en
;\una cfisis dicotomizada; por una parte, paises con un
‘ Cfeciﬁiento acelerado que los ha convertido en
superpotencias econémicas y por la otra, paises con lento o
"pulo crecimiento, que son 1los subdesarrollados y que por
correspondencia necesaria han tenido que recurrir al
crédito de los primeros. En los ultimos quince afios los
paises tercermundistas se encuentran en un endeudamiento
sin precedentes, cuyas consecuencias son entre otras:, fugas
de capital, materias primas Yy mano de obra, "fugas de
cerebros", descontrolada "inflaci&n" y la privatizacién de
bienes y servicios del Estado.

En cada nacién subdesarrollada las diferencias
econdémicas se hacen mas patentes entre pobres y ricos. Las
caracteristicas primordiales son: hambre, desnutricién,
analfabetismo, desempleo b4 subempleo, insalubridad,
epidemias, etc. (Aqui «cabe hacer mencién, due éstas
caracteristicas no son exclusivas de 1los mal llamados
paigses tercermundistas). BEsta crisis econdmica la resumen

Benavides y Arredondo de la siguiente forma:

", ..la deuda social de los paises ha aumentado,
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reflejada en el aumento de la desnutricidn,---
las muertes de comunidades enteras por inani--
cidén, el aumento en la mortalidad infantil y -
materna y en el incremento de la desercidpn y -

repitencia_escolares".* (25}

a).— Bajo Nivel de 1Ingreso Familiar e Insolvencia para

Sufragar Insumos Escolares.

El costo de la vida se ha visto incrementado de manera
enorme e incontenible desde los afios setenta
aproximadamente y hasta la fecha, el poder adquisitivo de
loge trabajadores se ha desplomado hasta logs limites méas
fnfimos. En la actualidad para un padre de familia que gana
el salario minimo ( $11,115.00, julio de 1992 ) con dos é
tres hijos en edad escolar, es imposible gque pueda
sostenerlos en la escuela, aparte de proporciocnarles casa,
vestido y alimento.

En las escuelas primarias y secundarias se les pide
acudir con uniforme, buenos zapatos y se les piden diversos

itiles escolares; en preparatoria no llevan uniforme, pero

*El subrayado es nuestro.
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en cambio nhecesitan disponer de una variedad de ropa acorde
con la moda que dicte la sociedad y el medio social al que
pertenezca la mayoria de los estudiantes asistentes a la
escuela. Se les piden libros y ttiles escolares, la jornada
de estudios es mis larga y por ello requieren mejor
alimentacién y mds dinero para gastar. L0 anterior es en
egcuelas oficiales o subsidiadas por el gobierno; cuando
acuden a escuelas privadas, el preblema se agudiza més por
las altas colegiaturas y diversos gastos por conceptos
extraordinarios que exigen obligatoriamente. Por todo lo
anterior se hace necesaric que ambos, padre y madre,
trabajen en detrimento de la armonia familiar o se vean
obligados a desempefiar ocupaciones marginales de la
economia subterrdnea, (comercio oculto) para poder sufragar
los gastos de los hijos en la escuela; s8i no es asi, 1la
desercién escolar es inminente, ya sea porque los padres lo
deciden o porque el chico se desanime y abandone 1la
escuela. Bsta es la situacién en el drea urbana, peof es en
el drea suburbana ("cinturones de migeria" ¢ 'ciudades
perdidas'") y en las zonas rurales.

En este aspecto, manejado en 1la Encuesta Nacjonal de
Valores Educatives (ENAVE)}, la c¢ual fué concebida Yy
digeflada por la revista NEX0S y levantada por el INEGI en

1990, encontramos que:
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"...de acuerde a las opiniones registradas por la
ENAVE, el 40.5% dejé de estudiar por falta de —-
recursos, mientras que el 28.58 debido a que ———
tuvo que trabajar...Resulta por demds obvio que
"falta de recursos" y "tuvo que trabajar’
son opciones de naturaleza semejante y pueden
sumarse para integrar el total de quidnes
abandonaron la escuela a causa de factores de
Indole econdmica.
Este dato es coincidente por los resultados pro-
ducidos por numerosas investigaciones que confir
man que las diferencias econémicas_de ingresos_
se constituyen en el elemento mds eficaz en la-
distribucidn del fracaso y el éxito escolar”.

(26)

A este respecto, Vincent Tinto, nos comenta en base

los estudios de Sewell y Shah (1967) :

"...En términos generales la situacidn socio-eco-

némica de la familia parece estar en razdn inver-
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sa a la desercién...

«..Bspecificamente entre lus estudiantes gque pro-
vienen de familias de situacién socio-econdmica -
mds baja se observa Indices mds altos de deser —-
cidn que entre los que pertenecen a familias con-
una sltuacién socio-econémica mds elevada."

(Sewell y Shah, 1967). (27)

b).- Estudiantes que Combinan Trabajo y Estudio.

A veces por bajos ingresos familiares y otras por
falta de alguin progenitor; log hijos, si gquieren estudiar,
tienen que trabajar, costeindose los gastos a si mismos y
aportando algo al hogar. Esta situacién que en sf{ ya es
djificil de soportar por el desgaste fisico del trabajo y el
desgaste mental del estudio; se convierte en un verdadero

problema cuando en el saldén de clases

", ..Todos aguellos alumnos que ne cumplan adecua
damente las condiciones sefialadas (normas de --—
conducta, hidbitos de higiene y vestido, puntua-
lidad y asistencia),. de acuerdo tambkién en la-
flexibilidad o rigidez que cada maestro maneje._

son sancienados una y otra vez, rechazados, re-
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probados. expulsados directa o indirectamente -

llevados a desertar en la escuela'. . 128}

En esta deplorable situacién se considera imperdonable
la postura rigida que adoptan muchos docentes al exigir 1o
mismo. a los jévenes que dependen por completo de sus padres
en lo econdmico, que a los gque tienen due trabajar para
sostener sus estudios y muchos de ellos hasta para aumentar
el ingreso familiar. El profesor deberia comprender Yy
facilitar el mejor aprovechamiento posible del educando.
Con esto se quiere congcientizar al mentor sobre la doble
responsabilidad del joven Yy se sugiere gque se ejerzan
criterios de flexibilidad como dispensar retardos dado que
el chico ni come ni duerme bien, por tratar de salir airoso
en todos sus compromigos. También se le deberian hacer
ciertas concesiones en cuanto a plazos de entrega de
trabajos y disculpar si no lleva los libros vy/o tiles

solicitados con rapidez.

Sln embarqo, la realidad ;bqﬁidiana‘ es muy distinta

. como 1o vemos a cont1nuac16n

...En las sztuac;onea especzfzcas de 1nteracc16n

en el saldn de clases es donde se lleva a ¢abo-
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una especie de diferenciacidén y selectividad de
los buenos, los regulares y los malos alumnos.-
Dentro de éstos tltimos figuran muchos chicos -
trabajadores, que por su mismo trabajo son cali
ficados negativamente debido a diversas caracte
rfsticas...Estos jévenes son continuamente des-
calificados, tachzdos de "alumnos proklema'. de
mala conducta, con dificultades de aprendizaje,
inmaduros, atrasados, "burros" y una larga lis-

ta que llega a rayar en apodo de locos'. (29)

Pese a tode lo anteriormente escrito hay algunos
alumnos que son tenaces, perseverantes e inquebrantables;
estos casos son dignos de elogio Y apoyo, Ya que cuentan
con una gran capacidad de sobreponerse a las adversidades
que se les presentan y su ejemplo puede aportar muchos
conocimientos y experiencias extraordinarias. Respaldando

lo anterior tenemos lo que sigue:

. ..En cuanto a los jévenes trabajadores en la
escuela, algunos logran hacer circular los co
nocimientos del espacio laboral. .al escolar o-

adaptarse’al-manejo de. la ‘dgiéa;féc:z:}iémica -

sorteando &on mayor o)

- dificutad los obs:
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tdculos que se les van presentando: otros van

tropezando hasta la desercidn”.* (30)

También en este aspecto se da el caso de que los
padres no proporcionan todo lo necesaric y aunque no
ohligan al adolescente a trabajar, éste se da cuenta
perfectamente de los problemas econdémicos existentes y se
niega a continuar en el sistema escolar. Asi lo manifiesta

Pidel de la Garza:

"...Aunque aparentemente existan las condiciones
para estudiar, algo lo obstaculiza...evidente-
mente las presiones familiares que sufre al --
adolescente le impiden dedicarse a una labor ~
escolar no remunerativa de inmediato y a esa -
adad es imposible reclutarlo a la escuela. Las
dificultades reales se aunan a los temores y =~

redundan_en la_desercidn". #4 (31}

*El subrayado es nuestro.
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Sin embargo, respecto a este factor causal Vincent
Tinto, aunque considera importante 1la falta de recursos
econémicos como influyentes para la desercién escolar, no

les concede el rango de prioritarios y lo manifiesta asf:

", ..hay pocas evidenciaé que apoyan la preten--
sién de que las fuerzas financieras son las mds
importantes de todas para la explicacidén de las
decisiones individuales de persistencia o deser

cidn"”,
¥ concluye:

", ..aunque los estudiantes frecuentemente citan
a las finanzas como la razén principal para re-
tirarse de los estudiocs, estas razones general--—
mente reflejan otras fuerzas no asociadas con -
las finanzas como la insatisfaccicon con la ins-

titucidn®. (32)

No obstante después aclara que si se puede dar. sobre todo,
en los grupés menos. - favorecidos econémicamente, pero lo

considera a.cotto plézo v né a largo.



A manera de corolario de estas dos WUltimas variables
causales de 1indole econdémica, noé parece importante
destacar una realidad paradéjica:

"...Cuanto mds pobre es el estudiante (en térmi-
nos financieros) mds pronto abandonard la escue
la. Los que mds necesitan lo que la escuela pue
de ofrecerles para compensar unos antecedentes
inadecuados, con escasa capacidad para aprender
directamente por experiencia, son por al momen-
to, los que probablemente menos 1o recibirdn”.

(33)
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3.~ FACTORES PEDAGOGICO-INSTITUCIONALRES.

a) Baja Calidad en la Enseiianza Escolarizada o Formal.

El término baja calidad en la ensefianza puede ser muy
discutido v amplio de analizar por la diversidad de puntos
de vista. Asi mismo, puede ser el resultado de varias
fallas y carencias tanto de los docentes como de la escuela

Y el sistema educative en si.

Particularmente al referirnos a baja calidad en 1la
ensefianza, se hard alusién a la priactica docente inadecuada
Yy a las carencias e insuficiencias de la institucién para
con los educandos, gque tiene como resultado un rendimiento
académico muy pobre en los alumnos. Rendimiento académico
muy pobre en este estudio, significa el hecho de haber
obtenido notas bajas consistentemente en todo el proceso de
un nivel especifico, pero también gque se pueden conseguir
calificaciones requlares e incluso hasta altas pero los
resultados practicos son insuficientes e insatisfactorios.
Institucicnalmente la baja calidad en la ensefianza del

sistema escolarizado puede obedecer a tres motivos:
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1) Impreparacién del profesor para ejercer la practica

docente.

Esta es una situacién muy real y tipica de las
escuelas universitarias ya que el regquisito principal para
dar cAtedra en ellas es contar por lo menos con pasantia en
una carrera profesional ya sea Licenciatura o Ingenieria

y/o los posteriores grados universitarios.

En 1la realidad aulica tenemos el ejercicio de
modelos de practica docente tradicionales que obedecen a
los modelosz epistemolégicos idealista y mecanicista, los
c¢uales arrojan un cohocimiento parcial, vYa que uno de los
elementos (sea el objeto o el sujeto) permanece pasivo.
Esta tendencia magisterial se carateriza poOr  ser
magistrocéntrica o sea que el maestro todo lo puede ¥ todo
lo sabe, es autoritario y prepotente, es activo y emisor de
conocimientos; en tanto que el alumno es pasivo, receptor,
dependiente del maestro y sujeto a éste. También vinculado
a lo anterior, sucede que a falta de una formacidén docente
integral, el profesor se lyi.m‘ita._a ejercer la docencia

basado en las formas en que.sus maestros’'la’ejercieron con

él; indudablemente ~ que . habra’ varias éxcepciories de

précticas docentes "gue sean. muy“positivas 'y fructiferas,
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pero 1la verdad es ‘gran 'cahtidad,"’prbducen
sentimientos. de "sﬁbestvimac‘:. us'praiciiSn e .impotencia

ante la omniciencia y omnip'bternci‘a' del profesor.

Por otro lado, es jﬁsﬁo reconocer que no se critica su
calidad profesional sino su calidad docente ya que hay
magnificos profesionistas, comprometidos y especializados
en su d&rea; lo que se cree que les hace falta es una
adecuada formacién docente y adquirirla con una mentalidad
abierta ¥y con la determinacién de poner en. prdctica lo
asimilado ahi, porque dltimamente debido a las
homologaciones y a la '"carrera magisterial' se ha dado que
en todos los niveles se toman cursos de capacitacién vy
actualizacién docentes y en el salén de clases se retorna a
las précticas de enseflanza-aprendizaje antiguas }'4

obsoletas.

Como consecuencia de lo expuesto, aparte de la
minusvalorizacién que sufre el alumno y la frustracién que
experimenta ante las irrefutables - aseveraciones del

docente, también sucede que.al enfrentarse a la realidad vy

tratar de aplicar teorias ;en . la ‘resolucién de problemas
concretos, es incapaz o 1o hace deficientemente. Esto es

notado por los padres o personas que rodean al joven y le
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convencen;pafa.deséftat diciéndole: "ya salte, al fin que
para .que te va a éérvir eso, ni sabes hacer nada"; eso,
aunade a_ las éctl#udes pfepotentes del maestro, ocasionan
que el chico opte por abandonar 1la ensefianza media

superior.

Un ejemplo de la calidad de la educacién a nivel
terminal, =-bajo un criterio muy particular-, lo ilustra
Felipe Tirado Segura (1989) en una encuesta aplicada a
estudiantes universitarios y donde los resultados reflejan
una gran ignorancia, en cuestién de cultura universal y de
conocimientos bdsicos que de impartirse en primaria
debieron haberse reforzado an nivel secundaria Y
experimentarse en preparatoria vy facultad., Al respecto

tenemos lo siguiente:

" En el primer estudio la muestra estaba compu-
esta con personas con diversos grados de escola-
ridad, por ello las comparaciones se deben hacer
considerando sélo a los que tienen el nivel de
ascolaridad equivalente.
51 se considera: 5610 a los que tenfan nivel
*unzversztarlo en el primer estudio (N=79) la -

media fué de 64. 98 aczertos muy cercana a la -
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encontrada en este sequndo estudio de 62.8% --.

con una muestra 11.3 veces mayor (N=897) bbr -

lo cual es plausible pensar que los indicios -

que arrojan ambas investigaciones se confirman

¥ por lo tanto permiten tener una visidq muy -

aproximada de lo que probablemente ocurre en -
. realidad”. (34)

Y concluye el estudio con lo siguiente:

", ..El1 planteamiento curricular es ajeno a los
intereses del educando, ya que los contenidos
se le presentan sin significacidén, alejados -
de una realidad circundante, sin una base es-
tructural que les dé organizacién general y -
coherente. Se plantea la omnisapiencia. los -
conocimientos se presentan como ocednos de da
tos infinitos muchas veces incomprensibles...
La experiencia educativa. ante sestas circuns-
tancias se torna rutinaria, aburrida. fasti--
diosa, hostigante; termina por matar el im---
pulso y la curiosidad por el saber. que son -
probipé déi chico: dejdndclo en la ignoran---
ciazéé:lég.conocimientos mds elementales";

(35)
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2) Inadecuada relacién docente-discente.

El trato discriminatorio a los alumnos, es una razon
de fracaso y abandono escolar muy frecuente enh las aulas de
nuestros planteles de nivel medio superior. Suele suceder
que el docente trata peyorativa y discriminatoriamente a
los estudiantes, éstos se sienten humillados e indispuestos

a seguir asistiendo a clases.

A esta situacidén es a la que diversos autores han
llamado “expulsién encubierta", ya que el alumno no
abandona la escuela por su gusto, sino que es orillado por
la actitud de algin o alguno de sus profesores. BEs
indudable que todos los estudiantes hemos experimentado el
trato déspota e irdnico de alglin docente, sélo que hay
algunos adolescentes més sensibles y volubles que otros o
también depende del grado de humillacién hecha. A
continuacién se describen dos ‘casos reales gue muestran los
traumas ocasionados en las victimas y que provecan que
éstas se excluyan de la vida escolar:

", ..Raymundc Garcila Torres es bn obrero de 39
afios de edad...é1 hubiera querido seguir es-

tudiando hasta graduarse como Ingeniero. Sin



embargo, la decisidén arbitraria, inhumana y-
por completo injusta de uno de sus maestros,
le>habia bloqueado todas sus ilusiones a una
hora por demds temprana en su vida. Cuando -~
aspiréba con verdadera emocidn a seguir el -
bachillerato, se encontrdé con que para su ma
la suerte. "no le cala bien" al maestro de -
Inglds. Unida a esta ''desgracia', su aptitud
para el idioma de Shakespeare era muy mala,-
asl que lo que temié desde el principio, ocu
rrié al final del afio: reprobd el inglés aun
qua salid mds o menos bien de las otras mate
rias,

Insistié hasta en dos ocasiones en los exdme
nes extraordinarios, topdndose con la antipa
tia o mala voluntad del maestro. Hizo todo -
lo posible, por €l no gquedd. Pero como era -
un muchacho muy humilde, cuyos padres no lo-
buaieron acompafiar a hacer las gestiones que
pudieran haberie salvado de agquel callején -
sin salida; al final de cuentas tuvo que ---
abandonar los estudios. No pudo entrar a la’
preparatoria y por lo tanto sus suefilos de --

ser Ingeniero se esfumaron., envueltos en un-
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sentimiento de frustracidn que aun hoy a sus
39 anos de vida, estd presente como el meri-

diano de su vida". (36)

Seguramente que el profesor aludido ni cuenta se dié
del grave dafio causado a éste individuo que probablemente

pudo ser un buen profesionista.

No es con el fin de condenar a los docentes, pero si
con la intencién de invitar a la reflexidén, que se
considera oportuno hacer un andlisis y preguntarnos: (Qué
tanta responsabilidad tenemos los profesores respecto al

fenémeno de la desercién escolar?

Aparte de provocar la desercién escolar en el
adolescente, esta actitud también ocasiona en el menor de
los casos, traumas psicolégicos dificiles de erradicar vy
que ocasjonan a su vez conductas negativas en los alumnos.
Las situaciones ridiculas o embarazosas ofenden y minimizan
al estudiante hasta que éste se resiéte sistemd&ticamente a
continuar .con - la materia ¢ con el curso, El siguiente

" testimonio ilustra lo anterior: -

“...La seforita Wilson,. la maestra de misica.
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dividis la clase eatre "azulejos",'"gorriones"
y "golondrinas". Los azulejos tenian que --
cantar todo el tiempo, los gorriones la mayor
parte del tiempo, las golondrinas ocasional-
mente, Como "golondrina"”, yo me uni vigorosa
mente al coro, perc con resultados que ofen-
dieron el ofde musical de la sefiorita. Duran
te una cancidn, cuando probablemente estaba-
vo cantando desafinado, ella nos interrumpid
y dijo: "Ahora tenemos otra clase de pdjaro,
un pdijaro que no debe cantar, sino escuchar
a los demds para que aprenda cdémo se hace".-
Huelga decir que yo me senti pulverizado, no
sélo por haber quedado en ridfculo publica--
mente, sino también por las risitas de los -
presumidos azulejos y gorriones, a quiénes -
odiaba intensamente. Desde entonces, hasta -
hoy nunca he tratade de cantar. Muchas veces
evitd reuniones sociales donde sabfla que pro

bablemente habria canciones en coro". (37)

Lo que a continuacién se describe viene siendo algo

gsimilar a lo recién comentado Yy consiste en que debido a



los malos tratos y actitudes despectivas del docente, el
alumno se siente relegado y ajeno a la accidén del maestro.

Adriana Ayala Valdés nos hace un comentario al respecto:

"...una de las variables que influyen definiti-

vamente en al aprendizaje de los adolescentes-

es el maestro, ya que tiene la responsabilidad

de comunicar el conocimiento a sus alumnos y a

la vez formarlos, sin embargo, el profesor es-—

una de las causas principales por las .que mu--

chas veces no se cumpla el procesc de enseflan-

za-aprendizaje, por carecer de una adecuada

preparacidén. Por otro lado, el profesor debe

preocuparse e interesarse por Jlos problemas

personales de sus alumnos, lo que contribuye

con otros aspectos importantes para la vida

escolar y el aprovechamiento del alumnado".
(38)
. .

De lo mencionado puede plantearse que la calidad de la
relacién maestro-alumno, es determinante para la
permanencia del segundo en la escuela. Al respecto, Marvin

Powell nos seflala lo siguiente:
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Y en el

continida

H,..el maestro déssmpeﬁa‘un papel Jimportante élno
es que el principal, en la estructuracidén del am-

biente escolar, que a su vez se relaciona con el
estudiante individual. Los maestros deben adoptar
una serie de papeles que incluyen el de drbitro,-
juez, juez asesor oficial, disciplinador. amigo,-
ete., aunque el mds importante parece ser el de -

"padre adoptivo", (39)

mismo sentido, pero ahora con respecto a ambos,

diciendo:

".,..La relacién que existe antre el maestro y sus-
alumnos es un factor bdsico en la determinacidén -
del clima general del saldn de clases...

...Los factores gque contribuyen a hacer agradable
el saldén de clases se clasificaron como sigue:

1) Los métodos de ensefianza del maestro; 2) La --
personalidad del maestro; 3) La confianza en los-
conacjmientos del maestro; 4} Buenas calificacio-
nes en el curso.: 5) Asignaturas de corta duracicén

y 6) Ningin énfasis en especial'. (40)
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Ademds de todo 1lo anterior, fambién sg debe de
considerar el momento critico por el que atraviesa, en
particular el estudiante de preparatoria Y que es la
bisqueda de una identidad propia, la lucha por adquirir una
personalidad bien definida. Adriana Ayala nos lo explica

asi:

"...El1 maestro debe estar y sentir con &1, la
problemdtica que éste presenta, pues el alumno
necesita una orientacidén sincera e -incopdicjiopal
en este momento en gque estd sufriendo un cambio
que no llega del todo, tanto en lo orgdnico como
en lo psfiquico y espiritual...es comin que ol
adolescente continuamente agreda a todo aqusllo
que represente autoridad y se debe a que estd
tratando de encontrarse a si‘ﬁismo; sus actitudes
ya no son de sometimiento, ahora reclama libertad,
por allec el adolescente desea que se le mire y se
le trate como si fuera adulto, y se confunde

cuando algunas veces (a convenliencial se le trata

como adolescente y otras como adulto”, (41)
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En un estudlo que Serebrlnsky (1946) hlzo para ‘conocer

los - rasgos: quei:los.: 14 consideran necesarios para

sostener;una‘buen : : - encontrs” que:

justicia,

Ctividad. E1

=17 2 afios . de
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3) Grupos numerosos.

Por el carActer masivo de la educacién formal
(escolarizada), se ha dado el fendémeno de 1los grupos
numerosos en todos 1o nivelesu escolares repercutiendo
seriamente en la calidad de la educacidn y la permanencia
de los alumnos en centros escolares.

Particularizando, en la Preparatoria " Lazaro
Cdrdenas" , casi invariablemente se han suscitado grupos
numerosos, anteriormente en todos los bachjlleratos,
excepto en algunos de Ciencias Agrobiolégicas; Y
actualmente en ’ todos, porque las autoridades
corregpondientes excluyeron dicho bachillerato del plan de
estudios de dos afios y porque redujeron el numere de
grupos de tronco comiin ahora que el plan de estudios es de
tres afios y por semestres.

En este caso de grupos numerosos, tendremos como
resultado un grupo cadtico, heterogéneo, donde los alumnos
si quieren sacar buenas notas, deben practicar el
autodidactismo o memorizar exactamente lo que el docente en
las clases aulicas les hava enseflado, La atenecidén que
presta el maestro es superficial y generalizada debido a la

gran cantidad de alumnos por atender, reflejdndose en
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resuliados-dq;baio AprdvéchqmiéhtpbacadémicoL,El Pedagogo”

" Romeo"Gil Ovalle’ Lépe Tog "lo explica asi: .-’

modelos - educativos ' de ' masas
. propician lo cuantitativo sobre lo ‘cualitativo 'y
estos modelos tienen por lo menos una década de

‘estar mostrando su agotamiento". (d4)

No es dificil inferir en base a lo mencionado, gque los
alumnos suelen decepcionarse de sus profesores, porque no
son objetoc de una atencién personal, pues aunque estén
conscientes de la imposibilidad de atenderles por ser
muchos en el grupo, lo deseable seria que si se les
atendiera personalmente y né en general. De la misma
manera, al darse cuenta de la baja calidad en la ensefianza,
producto de los factores sefialados y éste entre otros; el
joven bachiller empieza a considerar si vale 1la pena
estudiar para egresar con resultados académicos tan pobres
y aue de poco le serviran, tendiendo posteriormente a dejar

la escuela preparatoria y a buscar otros destinos,.
Se considera pertinente en este punto seflalar que la

propuesta de que el profesor universitarioc sea amigo del

_estudiante y de gque se interese por sus problemas
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personales es muy dificil de realizar -aunque no imposible-
por tres razones principales: la primera, porgque si estan
contratados por horas 6 tienen varios grupos de clase 6
trabajan en otras instituciones con las correspondientes
responsabilidades en todas sus actividades, serda casi
imposible que puedan atender bien todos sus grupos. La
segunda es, que si estdn homologados con descarga horaria o
con tiempo completo, por cumplir con 1las comisiones
asignadas (investigacién, planeacién, asesorfas, etc.) o
por dedicarse a otras actividades extraescolares, no pueden
atender bien a los alumnos y la tercera, que agrava las dos
anteriores son los grupos numerosos que dificultan 1la

relacién interpersonal docente-discenta.
4) Instalaciones y mobiliario insuficientes e inadecuados.

Esta condicién material aunque suene un poco extrafio,
debe tomarse en cuenta porque forma parte del ambiente
escolar del alumno y puede influir en la permanencia de

éste el plantel.
8i la escuela no cuenta con las ingtalaciones

necesarjas para formar integralmente al estudiante y su

mobiliario estd semidestruido, viejo e incompleto; se puede
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crear énkel educando una actitud de‘rechazo e'inéomodidéd
con la"institucién; inclusive se puede ' llegar a. sentlrb
deprlmzdo por el ambiente paupérrimo e 1noperante Y cuando_
'.algunns amlqos le pregunten por el lugar donde estudla se'
islgnte avergonzado vy hasta humillado, si son sus amlqos,
f;loé Quarhacen mofa de la imstitucién a la que concurre. A
“‘esta posible variable causal de la desercién escolar, el

"investigador Juan Carlos Tedesce la clasifica como sigue:

. M...¢) Variables enddgenas materiales: agquf es

preciso distinguir dos subconjuntos:

i) variables enddgenas materiales de tipo fisico:

recursos y dotacidén de las escuelas.

ii} Variables endéaenas de tipo organizativo:
sistemas de promocidn, expansién de la pre-

éscolaridad, ete,.."” (45)

Se hace necesario en este aspecto un deslinde de
responsabilidades v si bien es cierto que estas situaciones
deplorables son imputables al sistema educativo ¥ a las
autoridades del plantel por no abastecer lo necesario o por

mala administracién de. los recursos, también es verdad que
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este fendmeno es propiciado por klos‘prc;pios alumnos que
lejos de conservar o mejorar las condiciones fisicas de la
escuela tienden a destruir e inhabilitar lo existente.
Estas actitudes Yy conductas tienen explicaciones psico-
sociales cuyo escudrifiamiento no es el opropdsito del
presente estudio; sin erhbargo. s menester considerar que

en la realidad los hechos asi se presentan.

Por: otro lado, es justo reconocer que las condiciones
mate‘r_iarl_e'sﬂ actuales del plantel universitario tomado como
caso,b han cambiado mucho en comparacién con la de hace
éldunos afics. Ahora estd mejor equipada y conservada y a
los mismos alumnos se les ha inculcado la conciencia de
cuidar vy pugnar por la adquisicién de nuevos bienes vy

servicios.

5) Rechazo e indiferemncia grupal hacia el estudiantg por

rezago escolar.

Guadalupe Aguilar y Jorge Gamez abordan el problema
desde el punto de vista del andlisis del procesc grupal y
nos damoe cuenta de que en él, se encuentra un movil muy
poderosoe de la desercidén escolar. Aqui presentamos algunos

comentarios al respecto:

paa. 107



"...El fracaso de la escuela es destacado, la
atencion a los factores pedagdgicos en la in
vestigacién se concibe comc "abrir la caja -
negra" y aqui entran en juego por ejemplo, -
las hipétesis que relacionan la desercidén con
el atraso escolar o la calidad del proceso -

de enseflanza-aprendizaje". (46)

BEn efecto, mds de algin caso puede ser encontrado en
el que en el aula hay compafieros repetidores o retrasados‘
escolares, los cuales son rechazados y aislados por sus
mismos compafleros que hacen caso omiso de ellos y muchas
veces hasta se burlan de su situacién, ello se comprueba en
este mismo estudio (Aguilar y Gamez), en el cual, el
atraso en el aprendizaje representa el segundo'factor en

importancia que causa la desercién escolar.
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B.— Desorientacién y/o Falta de Orientacién Escolar y

Vocacional que provoca:

1) Palta de conocimiento y prdctica del hébito y técnicas
de estudio.

Indudablemente que la ausencia del hdbito y técnicas
de estudio inciden en la reprobacién y ésta a su vez en la
desercién. No obstante, que el alumno desde el nivel bésico
oye consejos de sus padres, maestros y por lo general de
gente adulta que lo estima, en el sentido de las
conveniencias y ventajas de estudiar sistemitica y
metddicamente; éste hace caso omiso de ello y no 1o pone en
Practica, por no ser capaz de adjudicarle la importancia
que tiene y de percibir los resultados que conlleva. La
orientacién escolar se halla wubicada dentro de la
orientacién educativa e implica no sélo la adquisicién del
hdbito y de las técnicas de estudio, sino también de 1la
administracién adecuada del tiempo, relaciones
intergrupales, principios de investigacién documental,
principios para un buen aprendizaje, etc., aspectos todos
estos, esenciales para un buen rendimiento académico

individual vy del grupo.
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Independientemente de que el joven haya recibido o né
orientacién y consejo un tanto informales sobre tipos vy
fécticas de lectura, hacer resiumenes, ¢émo crearse un buen
ambiente de aprendizaje, etc, se hace necesario reafirmarlo
Y consolidarlo con un buen curso de Orientacién Escolar o
de Metodologia del Aprendizaje para contribuir a lograr
mejores rendimientos académicos, ya que en e) pasado esteo
ha sido poco menos que ignorade en la mayoria de 1los

estudiantes.

2) Eleccién equivocada de bachillerato y?o confugién
vocacional.
La siguiente referencia es muy elocuente en

cuanto a la carencia mencionada y sus consecuencias:

",..O0Otro desperdicio de potencial que crea infe
licidad, amargura e ineficiencia, tanto en la-
escuela como en el trabajo, es el que resulta-
de errores de los planes educativos y vocacio-
nales. Los apuros de Bill pueden ilustrar. nues
tro punto: de nifie, Bill parecid muy interesado
en la pintura y desarrolld sus aptitudes para-
seguir trabajando en ese campo. En la secunda-

ria frecuentemente se exhibian sus cuadros y -
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gandé varios premios. El padre de Bill, hombre~
de negoclios, no se dejé impresionar por esta -
actividad 'fuera del programa; cuando llegd -
-8l momento en que Bill fuera al "college'., in-
sistid en que como él pagaba, tenia derecho de
decidir: el chico fué enviado a una escuela de
comercio. No viendo otro remedio, Bill aceptd.
Un semestre después ya estaba allfl sdlo a prue
ba y al término del primer afio fué expulsado.
Entonces con tal fracaso en sus antecedentes le
resulté imposible encontrar admisién en ningun
otro"college"” del estado. Durante un tiempo -
no hizo nada, luego sencontrdé empleo como encar
aado de equipajes en un hotel. Probé en otro -
"collage” mds pequeflo pero con exigencias exce-
sivas y Bill volvié a fracasar. Desde entonces
ha cambiado de un empleo a otro, sin estar con
tento ni lograr ser eficiente en ninguno de --
ellos. Lo peor de todo es gue ha abandonado la

pintura como funcién no lucrativa'. (47)
Puede parecer oneroso vy molesto el heche de haber

transcrito .. esta larga cita -textual pero se considerd‘

netiesario para resa;té; hasta qué punto puede periudicar‘la'

S paa. 111



falta de orientacién y también la desorientaciém educativa
Y vocaciocnal, en el caso presentado se combind la
imposibilidad de sostener una decisién vocacional con 1la
imposicién de los padres. No obstante, que en la U.M.S.N.H.
existe el Departamento de Psicometria y Psicologia, la
ayuda de é6ste es a quien lo solicita; dicho centro se
encuentra en la ciudad de Morelia (distante dos horas de la
Ciudad de Uruapan), y aunque en el plan de estudios vigente
vya se incluye 1la materia de Orientacidn Vocacional
Autodecisiva, ésta es de s6lo una hora a la semana,
totalmente insuficiente para brindarle orientacién escolar,
vocacional y profesional al bachiller. Sin considerar el
consejo y ayuda que también necesita.

A propdsito, es oportuno hacer referencia a un autor
que también ha detectado la importancia de la Orientacién
Educativa y Vocacional. El es Jesis Pavlo Tenorio y se

manifiesta como sigue:

" ..Por otro lado y de acuerdo con esta misma
especialista (Lic. Luviano), no existen pro-
gramas coherentes con las necesidades del --
pais que permitan promover las carreras pro-
fesionales que el desarrollo de México re--

quiere. Es necesario, afirma la Lic, Luvia-
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no., dar _mayor importancia a la labor de_los

orientadores vocacionales en México, porque

de esta manera disminuiria la desercidén es-

colar sobre todo en los niveles medio y su-

perior?, *  (48)

Es necesario, por afiadidura, sefialar también que
aunque la escuela participa en la orientacién vocacional;
un papel determinante en la decisién de los adolescentes lo
constituye la familia y de manera particular los padres,
que han "convencido" a los jévenes antes de que éstos tomen

la asesoria. As{ lo confirma Marvin Powell:

“...Richley y Fox (1951) estudiaron las res-
puestas de casi 4,000 estudiantes de 74 se
cundarias de Indiana y encontraron que los
padres influyen mds que los maestros en la

cuestidn de la eleccidén vocacional". (49)

* al sqbravado es nuestro.
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Aunado a lo anterior, tenemos también el papel
determinante que ejercen los amigos y parientes sobre el
adolescente as{i como los medios de comunicacién social que,
inadvertidamente estdn influyendo en 1la formacidén del

joven.

Esto nosg ilustra la situacién de que, cuando el joven
llega al gervicio de Orientacién Educativa y Vocacional, ya
lleva lineamientos o directrices de la carrera gque deberd
escoger y serd muy poco lo que el orientador pueda hacer.
En estos casos se hard necesario trabajar también con los
padres Y especialmente con los orientados para
concientizarlos sobre la necesidad de una real y eficaz

orientacién vocacional.
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4.~ PACTORES SOCIO-CULTURALES.
A.- Desventajas Socioc-culturales.

Se ha écudido a este término para englobar todo un
conjunto de carencias de indole social, cultural e
inevitablemente econémico en su modalidad de objetos
materiales; todo lo anterior derivade del concepto de
cultura como modelo de vida que yva se traté em el punto d)
de definiéién de factores causales. Dichas carencias
entorpecen u obstaculizan el proceso educative. Asi, se ha
considerado como elementos que ponen en desventaja al
esttudiante en el aspecto socio-cultural, a 1la baja
escolaridad de padres, personas Y parientes gque influyen al
educande, la trelacidén de cempetencia y comparaciones de
éste con hermanos o compafieros de clase, la falta de tiempo
y atencién por diversos motivos por parte de los padres
hacia el hijo que estudia el bachillerato, la falta de
biblioteca, de recursos diddcticos y de espacios adecuados
para estudiar, la influencia que ejercen los medios .de
comunicacién social, el exceso en fiestas y diversiones y
la iniciacién temprana a la vida sexual con embarazo
involuntario como consecuencias de la falta de orientacidn

sexual con enfogue responsable Yy realista. Se cree que
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todos y cada uno de 1los aspectos incluidos influyen de una
u otra forma para que el estudiante se torne més
susceptible que otros, que no carecen de lo mencionado, a
abandonar 1l1la escuela Yy los estudios, Se profundiza mas

sobre ellos en las pdginas siguientes.
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1) Baja escolaridad de los padres, parientes y personak que

rodean al estudiante,.

Se ejerce una fuerte influencia para desertar, por
parte de padres y personas que rodean al alumno, si éstos
cuentan con una baja o nula escolaridad, que repercutiri
inevitablemente en que éste siga los mismos pasos y se
deginteregse por lograr una formacién profesional. E1L
psic6logo Robert Grinder describe 1lo anterior de 1la

gsiguiente manera:

", ..Los padres de desertores tampococ acabaron
la escuela media...buen ndimero de padres sin
escolaridad opinan que han tenido relativa--
mente buen éxito en la vida y que su hijo o-
hija pueden hacer lo mismo sin tener que pa-
sar por la escuela media. En esas familias -
existe poco dnimo por parte de los padres pa
ra que los hijos aprendan y por lo tanto no-
se preocupan de cdmo van éstos en las clases
¥ hasta pueden opinar que las dejaran. Algu-
nos padres suelen minar la escuela diciendo:
" no vas a necesitar todas esas pamplinas de

tridngulos y romanos para salir .adelante en-
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esta mundo"”, (50)

Por su parte, también Fidel de la Garza nos comenta al

respecto:

"...Bl adolescente marginal tiene que luchar
contra los obstdculos naturales que implica
el estudiar y.ademds con el lastre cultural

de tener padres con poca escolaridad”. (51)

Concerniente a lo anterior, debemos mencionar
nuevamente el estudio hecho por Gilberto Guevara Niebla en
diciembre de 1989, conocida como 'ENAVE (Encuesta Nacional
de Valores Educativos). Dicho estudio analiza 1la relacién
entre la escolaridad de los padres y la de los hijos y las
repercusiones que conllevan para la desercién.

Estos son los resultados obtenidos:

...Las dzferenclas intergeneracionales.

Al comparar la escolarxdad de los entrevis-
tados con 1a escolarldad de sus padres, se-
‘puede constatar una diferencia szgnlflcatl-

va:-

~ Los hijos de padres apalfabetos declara--
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~rqh hqbef,egcudiado un promedio de 2.69 gra
doé escolares.

- Los hijos de padres con estudios de prima
»iia a su vez, lograron estudiar hasta 7.49-
grados.

- Los de padres con estudios de secundaria-‘
alcanzaron 10. 41 grados de escuela.

- Los de padres con preparatoria casi 11 --
grados.

~ Los de padres con estudios superiores al-
canzaron 12.19 grados.

...Lo anterior permite concluir que el nivel
de estudios de los padres constituye un fac
tor determinante de ntmero da afios de estu-

dio de los hijos". (52)

En el mismo sentido pero a nivel primaria, Carlos
Mufioz quuierdo encontré también que:
", ..La baja escolaridad de padre, madre y ~-
hermanos del sujeto explican una alta pro-;
porcidn del rendimiento y su retencidn’en.-~'.
los sistemas escolares, ya que el émbients-
familiar que es pobre culturalmente, difi%—

culta el proceso de socializaciodn y de et
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aprendizaje proveocando el atraso escolar y-

la ulterior desercion”. (53)

Sin embargo, también Llegan a suceder casos
excepcionales en los cuales por iniciativa propia o por
influencias externas, el chico decide estudiar a costa de

lo que sea, aunque sus padres tengan poca escolaridad o
-sean analfabetas. Inclusive, puede llegar hasta graduarse

en carreras profesionales. Asi tenemos que:

". ..Algunos padres relativamente sin escolari
dad de ninguna clase, suelen fomentar en sus
hijos que se aprovechen de la formacidn como
medio para lograr una situacidn mds elevada-
en la vida. Los adolescentes de esas fami -~
lias probablemente continuardn en la escuela
independientemente de la situacidn econdémica

de sus padres'. (54)



2) Falta de tiempo y atencién de los padres para vigilar el

procesc educativo de los hijos.

En realidad, el concepto de desyentajas culturales es
mds amplio ya que, aungue si hace referencia a la posible
baja escolaridad del entorno social del alumno, también
puede ser que viva en la opulencia pero que por otros
intereses (e.g. padres profesionistas y gque trabajan,
excesivos compromisos sociales de los padres, indiferencia
Y apatia de éstos, etc.), desatienden el proceso educativo
del adolescente. Al respecto Marvin Powell nos dice lo

siguiente:

. ..La mayoria del grupo que ahora Iidentifica-
mos como culturalmente desaventajades, lo —-
forma un gran porcentaje de los que dejaron-
la escuela muy pronto. El verse expuestos a
los requisitos de clase media de la escuela,
los ha condenado literalmente al fracaso o -
en el mejor de los casos a un mal aprovecha-
miento. En el ambiente escolar han encontra-
do poco que pudiera ser de importancia den--
tro de sus patrones culturales de vida y no-

es sorprendente gque su motivacicon para el a-
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provechamiento sea muy reducida”. (55)

En el mismc sentido, pero ahora agregindole al aspecto.

eccondmico-social, Lilian Lurcat nos explica:

"...Que los nifios de las clases populares ini-
cian la escolaridad con una carencia cultural
o desventaja calificada como socio-cultural -
+..Heamos tropezado fundamentalmente en el pro
blema de la motivacidén para aprender, directa
mente ligado con el status social. Los chicos
'considerados en desventaja cultural han recha
zado el juego de la competencia de la que ya-
eran victimas sus padres"”. (56)
Como consecuencia de las desventajas socio-culturales

tenemos lags que a ¢ontinuacién nos sefiala Marvin Powell:

"...8l1 joven desaventajiado puede tardar dos -
afos mds en obtener el entrenamiento y la experi-
encia necesaria para poder cursar con &xito -
los programas regulares de cuatro afos, pero-
éste es un esfuerzo peositivo y deseamos gque -

siga adelante". {(57)
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3) Relacién de competencia vivida por el adolescente en el
hogar y la escuela y baja autoestima como resultado de

ello.

Es caracteristico de nuestro ambiente familiar vy
escolar, el usar el recurso de la competencia en mencscabo
de la cooperacién que es mas pesitive, Debido a 1la
comparacaén del alumno con sus hermanos, surgen
inconformidades Y resentimientos contra ellos Y
posteriormente se deciden por abandonar los estudios al ver
gue 86 easfuerzan Y no puedsn supsrarlos. Marlene Brusko

analiza esta situacién y la expresa asi:

"...Todos los hijos necesitan su lugar en la
familia y si uno ¢ mds de los hijos ya son-
buenos estudiantes, ese lugar esta ocupado'.

(58)

Ciertamente cada ser humano lleva su propio ritmo en
al 'procesc de aprendizaje; Yy crecer en un ambiente donde
siempre  se esta comparande el alteo o bajo rendimiento en
Vrelac.iér't con . ei de los hermanos mayores, traera como

consecuencia la disminucién de la autoestima S por el
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contrario, .engreimiento y vanidad. En -el . aula escolar

sucede algo an&logo:-

%, En un sistema competitivo, los alumnos -
que adquieren conocimientos son los que no-
tienen dificultad alguna en acceder a ellos,
los demds quedan abandonados a si mismos ©
reducidos a adquirir jirones irrisorios de-
conocimientos que no guardan proporcién con
el tiempo que han dedicado a la escuela. Es
to puede desencadenar dos actitudes: dos po
los de reaccién de los alumnos bajo la for-
ma de autovaloracidn y autodesvalorizacién-

en relacién con la competencia escolar". (5%9)

Enseguida ella misma se plantea una pregunta como paso

16gico a este problema psicoldgico:

o, ..¢De qué. manera: la desvalorzzaclén pua—

Luego de un breve ahé;isis;conciuyé:
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.El chico activo pa:tici‘pa en yc'.la'se) es-
- ta'latenta, intégra lo que.' se le trénémite‘.‘n "
‘ 5‘1 Joven desvalonzado no t;ene esta actJ.—'
tud y se refugia en la pas.lvzdad.. an chi-
co pasive, que no se prende a la'clase,o. :
bien que se desconecta, necesita el épdyo-

del maestro para actuar eficazmente". (61)

Bsto es nada mds en torno a la comparacidén y la

competencia, pero el problema se agrava mds cuando los

padres dicen a los hijos frases como las siguientes: !EBres
un burro!, {Eres un bueno para nada!, {Eres un torpes, qué
sabrds hacer  bien!", Sin mencionar algunas otras més

fuertes con.que descargan la ira y hasta en tonos groseros

¥ peyorat;wos se “dirigen a ellos; luego en c¢lase, el

maestro :los completa diciéndoles palabras similares. (A qué

se or:l.lla 5 's Jovenes, que algin aliciente tenfan para

3 como personas, sa acomplejan vy

"satlsfacer" a los que les rodean

y se apartan ‘del arnb:.ente escolar
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4) Palta de biblioteca y espacios educativos adecuados para
estudiar en el hogar.
Este aspecto forma parte del ambiente fisico vy
cultural que rodea al estudiante. Segun Ismael Vidales,

las condiciones idéneas son las siguientes:

"...Procura estudiar en el sitio de tu casa
que tenga las mejores condiciones de venti
lacidn, iluminacidn, comodidad; estudiar -
en el mismo lugar ayuda a la mente a dispo
nerse para ese trabajo.

Procura tener a la mano libros, cuadernos,

ldpices, apuntes, en fin, todo el material

que necesites; de otro modo perderds el --
tiempo al pararte o ir por un libro u otra

cosa*. (62) *

Comentando 1o anteriormente dicho por Ismael Vidales,
se tiene que, necesariamente los padres deben brindar a sus
hijos las facilidades espaciales y didictico-culturales

esenciales para su desarrollo intelectual.

* El subravade es nuestro.
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A este respecto Thomas F. Staton opina:

Referente al ambiente social familiar &n el hogar lo
mds indicado es que se disponga de un lugar exclusivo y
privado, lejos de distracciones e influencia de agentes
externos come ruides, interrupeciones, etc. Asimismo es muy
importante el estadc emocional de las personas que rodean

al estudiante.

", ..Tercero: procura disponer de un lugar par-
ticular para estudiar...en sintestis, debe ser
un lugar en el que la conversacidén, las activi-

dades de los amigos, etc. no interfieran en tu

esfuerzo en lograr la atencidn”. (62)

En la misma linea, I. Vidales Delgado opina asi:. .

"...Procura estaricontento:cuando estudies,

tambiéh:a la hora-de
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De acuerdo a la fqrha de vida de nuestra sociedad en
la clase media-baja urbana, este aspecto se halla bastante

descuidado, .quizds’por razones econdmicas o por ignorar su

importancia.: ’ ' 'realidad es que en un hogar tipico

uruapense, educandos cohabitan al menos c¢on una

de. ellos, ya sean hermanos, parientes o

ches por: la molestia de tener encendida

démas y dificilmente contard con

desarrollo’  académico

“regular * o . de preferencia
ejemplares de cultura y.conoci generales  y otros a

nivel superior, asi como encicli »d;dcidnarios.
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5) La funcién ideoldégica enajenante de los medios de

comunicacién social.

Luis G. Benavides y Vicente Arredondo nos refieren la
importancia que tiene la informacién enajenante en relacién
con la permanencia del adolascente en la escuela. Ellos nos

lo explican asi:

"...La transferencia tecnoldégica y a su vez la
exigencia de nuevas actividades, la masifica-
cién de la educacidén, la injerencia transna--
cional en la selaccién y difusién de conteni-
dos educativos, son elementos que hacen sur-—-
gir nuevos planteamientos y problemas educa--
tivos. Tal es el caso por ejemplo, de la pren-
sa, los libros de texto, novelas (bast-selle-
ré), enciclopedias, libros técnicos, revistas
videos, misica, etc,; invaden por igual el -~
mundo ¥ con ello se impone un bagaje homogé--
neo de informacién donde los centros de poder
tamizan y revisan lo que se puede conocer y -

lo que se puede leer". (65)
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En reaiidad, como lo sustentan Benavides Y Arrédondo,
los estudiantes se hallan rodeados de gran diversidad de
revistas v programas televisivos Y radiofénicoes
enajenantes, cuyos tamas son frivolos y pasajeros como:
modas, musica, artistas, deportes, horéscopos, comedias,
higtorias imaginarias de violencia, terror, sexo, guerra,
etc. los cuales al ser leidos y vistos por el estudiante lo
distraen # ahsorben a tal grade que determinan su
personalidad y llegan a darle tanta importancia que
gradualmente va bajando su rendimiento escolar,
consecuentemente el joven se subestima y desanima hasta que
opta por el abandone de 1la escuela o desercidén. Este
fenémeno es comprensible si tomamos en cuenta que el
adolescente desea seguir la moda Y estar al dia para
"encajar" en su circulo de amigog. Liliane Lurcat nos

explica ampliamente aste fendmeno:

", ..Los seis millones de libros mensuales, que-
as el total de revistas que compran los jove--—
' hes dei pals entran en una competencia arrolla
dora . con la funcicn moldeadora de la escuela.-
V'Mienﬁéas quae los iévenes rechazan'a veces la -
c;nformacidn ideolégica que reciben en la escu

ela cuando cobran conciencia de ella, muchos -
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estdn encantados con lo que procede-de»las're
vistas. No se trata en ellas naturalmante de -
temas educativos, de prof951én, de polit;ca e s

sino del tzempo lzbre,‘de las sentJmientos, de~

la apariencia fjsxca,'} 'Qkualidad, la campli—

cidad de la edad, etc La Jnfluenc1a moldeadora

de la escuela se_e en:un sactor distinto -

al de los -mass-media: estéforiehtada en las je-

leé. Los mass-media con

centran su acczdn sobreila. vida privada.,., Los-

mass-media pueg'n ontrzbuxt,y de hecho contri-

buyen a oftECer'él‘ lace: de conocer, informan-
do sobre la znvestzgaczon, ensefiando lo que se-
realiza, poniendo al alcance de los jévenes al-
gunos debates cientificos, uniendo (cuando esto
os posible) las teorfas y especulaciones con la
realidad que las ha originado. Pero los mass-me
dia ne pueden reemplazar a la escuela en la ——-
transmisidn de los conceptos fundamentales, ni-
reemplazar el esfuerzo de aprender mediante la-

ilusidn de comprender'. (66)*

* ELl subrayado es nuestro.

pag. 131



No es qﬁg_ép ﬁgefenda con esta drﬁtica‘minimizar la
iﬁporiancia‘ de 1la literatura inforﬁal, 1o rqﬁe se quiere
destach:'coh”ésto es que aunque algunas‘veces toéan temas
interesantes 'y trascendentes mno 1lo pueden- hacer econ 1la
profundidad y objetividad de un libro 6 de investigaciones
formales hechas en la escuela. Tampoco es posible aislar al
joven de su realidad porque entonces serfa rechazado por
sus compafieros y el problema seria otre, pero lo gue si es
posible es darle su debida importancia a los libros y a las
clases en el aula, sobre los contenidos emitidos a través
de los medios de comunicacién social o masiva.

Se deduce particularmente gque la circulacién vy
proliferacién de estos articulos y programas de educacién
informal tienen como propdsito la "estandarizacidn" del
conocimiento a nivel mundial, la mayoria de ellos con fines

consumistas y pragmatistas.
6) Excesivés diversiones y fiestas.

Un aspecto socio-cultural que ha sido muy poco tocado

_es el hecho de que la mayoria de jévenes estudiantes
tienden mucho a asistir a eventos sociales ya sean de tipo
familiar o popular. No es nuestro propésito el hsataniza;"

todos los comportamientos y acciones de. los adolescentes



pero si se pretende valorar los efectos de dedicar
demasiade tiempo a la ésistencia frecuente a este tipo de
reuniones, convivencias y diversiones. Una peculiaridad de
esta época en el niQel medio supefibr es la invitacidn a
fiestas en las "discos" que son centros nocturnos para
mayores de edad, pero que en realidad permiten la entrada a
adolescentes de 14 afios en adelante aproximadamente; tales
centros abren sus puertas a las 21:00 hrs. y cierran hasta
las 3:00 o 4:00 hrs. de la madrugada siguiente, lo cual
implica desveladas, pérdidas de tiempo util, impuntualidad

a clases e incumplimiento en los deberes escolares.

7) Iniciacién temprana a la vida sexual con consecuencias

de embarazo y/o compromisc obligado.

Esta s una situacién de tipo socio-cultural pero Qque
se refleja en el organismo del joven 6 de la muchacha en
los aspectos fisico Y psicolégico principalmente.

Debido a 1la falta de correcta educacidén sexual vy
orientacién de los padres en torno a ella, los adolescentes
caen en el error de acompafiar sus afectos o
“"enamoramientos" con pruebas de ello. Esta demostracidén
consiste en realizar el coito de manera subrepticia,

desafortunadamente no toman precauciones Yy al Ppoce tiempo
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resulta un embarazo no. deseado que_ffgcuentementg;es:ﬁotivp

de abandono escolar. Concerniente a eollo Moore. ' (1954)

realizé una investigacién y encontrs dué}‘ff

"...La prefaz y los empleos son causa cons--
tante y potencial de la desercién en las-

escuelas de Maryland". (67)

Y ademds:
", ..Una estudiante habia abandonado la High
School el 1iltimo aflo por causa de un embarazo

inoportuno”. (68)
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5.~ PACTORES ADMINISTRATIVOS.
A.~ Errores Kdministrat.ivos ¥y de Servicios Escolares.

Prevalecen en casi en teodas las universidades,
inclusive en las escuelas de todos los niveles, algunas
situaciones graves de tipo administrative que consisteﬁ en
omitir el nombre de algun estudiante en listas oficiales o
en estados de examen & a la inversa, que aparezca en 2
listas de grupos distintos, asignar grupo, turno e inclusec
semestre o grado equivocados. Esto puede deberse al
cardcter masivo de la educacidén pablica pudiendo provocar
dificultades en el asentamiento formal de calificaciones Yy
entorpecer el tramite de documentos del educando.

Usualmente se trata de resarcir. el dafio con formas
internas muy burocratizadas (lentas Yy complicadas) que
acaban por desesperar al estudiante., Quizds el aparecer 2
veces en listas no perjudique tanto al alumno como el que
se le omita Yy mAs aun, que no se tramite su inscripcidn por

errores humanos o tecnolégicos.
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B.- Exigencia de Requisitos y. Comﬁlicados Tramites
Administrativos para Ingresar Y Permanecer en la
Institucién.

La inflexibilidad de indole administrativa se ha
convertido en una caracteristica cldsica de nuestras
universidades Y es un obstdculo que se presenta en todos y
cada uno de los niveles perjudicande al anterior vy
posterior, esto en cuante a los documentos escolares como
certificados, constancias y cartas de buena conducta; en lo
concerniente a documentos de cardcter civil, también se
hallan Dburocratizades perjudicandoe al estudiante en
ciernes.

Existen nUMerosos casos de adolescentes que,
ilusionados ingresan a la universidad y asisten a clases,
pero con el problema de que por haber reprobado en el nivel
anterior (secundaria), presentaron exdmenes extraordinarios
Y especiales por cuya razdén no recibieron sus documentos
escolares a tiempo. También a veces, no pueden conseguir
sus actas de nacimiento por estar mal archivadas, por ser
de fuera de la ciudad y también porque a wveces los
apellidos 6 el nombre tienen faltas de ortografia ¢ les
puede faltar o sobrar una letra. Cuando los chicos se van
adaptando al estudio, comienzan las autoridades a exigir

los documentos faltantes, advirtiendo con despedirlo si no
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,10; presenta a tiempo; le ponen plazos y cuando nc cumple
con ellos, tiene que abandonar el curso que ya habia
iniciado. Aqui tvenemos un ejemplo de lo tratado:
'"...Bs que no me gusta esta escuela; le voy a
entrar a una que estd alld, pues s que -—-—-
también un problema es gque nosotros no tene-
mos registro (de nacimieato), ni nada y en--
todas las escuelas las piden. Aquf en San Ni
colds estd la copia...le ofrecemos llevaria-
para que la adquiera: Ahi...este, cobran $25
00 o $30.00, no se cudnto por sacar el regis

tro y pos neo tengo”. (63)

El resultado que Be presenta a continuacién, de un
estudio realizade por el Consejo Nacional para el Pomento
Bducativo (CONAFE), nos ilustra el grado de desercién que
provoca el no cumplir con las normas o requisitos, éste es

del:
", ..el 7.68 de alumnos que Ingresan y deben aban-

donar el centro escolar es por intransigencia -

de las autoridades”. (70)
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En este punto es menester enfatizar que si bien . a é:te
tipo de desercidn no se le llega'a cohﬁidefar camd fal{:
porque precisamente por la falta de documéntos no’ilegéfafr
matricularse, si es verdad también que existe’y'puestc:qug
el joven debe abandonar los estudios por falta dé requisito
se le llamaria desercién informal, por eso Yy porgue nunca
sabremos realmente la cantidad de chicos que se apartan por
esa razdén. Consecuencia de ello es que algunos pierden el
afic escolar pero se reintegran al sistema, otros se
desaniman o empiezan a trabajar y se desinteresan por
seguir estudiando,

Haciendo un andlisis global de todos los factores
causales mencionados, podemos decir que la gran mayoria de
ellos son involuntarios por parte del sujeto, raros son los
casos en los que el alumno decide concientemente dejar 1la
escuela preparateoria.

También cabe reiterar que tales factores se separaron
por fines diddcticos pero usualmente varios de ellos
coinciden en el sujeto para orillarlc a -desertar. Muy
extrafio seria que por uno sdlo de ellos: 'se diera 1la
desercién. Por lo general concurren. unc, dos o més de ellos

para obstaculizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO II

MARCO REFERERCIAL.

A,- ANTECEDENTES GENERALES Y RRGIONALES SOBRE LA DESERCION
ESCOLAR.

No obstante la gravedad del problema, existen pocos
estudios investigativos a - nivel nacional; serios vy
completos, capaces de:: arrojar luz en torno a éste. Se

supone que eIlo;q se debe al poco apoyo prasupuestario

proporc1onado por el: slstema de geobierno a la investigacidn
educativa. y tamblén Al gran flujo y reflujo escolar que
lmplde,.en”muchos cgsgs el darse una idea clara y concreta
de la sltudciéh' derivado de lo anterior, tenemos gque los
estudlos hechos hasta hovy han tenido que ser delimitados

temporalmente en per16dos cortos, debido a la imposibilidad

de darles nrsegu1m1°nto large, ya que éste es un fendmeno
'muy dinamzco y varlable como todos los de tipo socxal y a
q‘ 1as 1nvest1gac1ones de tipo longitudinal ‘son muy

costosasu
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La descripcién de antecedentes gue se hace es de tipo
general en 1los niveles escolareé: basico, medio béasico,
medio superior y superior; a nivel nacional y estatal en
los 2 1ltimos. Se espera que lo descrito servird para
sensibilizarnos sobre la trascendencia de éste fenémeno
educativo.

Para empezar se debe decir que la cuantificacidén de la
desercién escolar puede precisarse, s6lo que es muy
variable, puesto que se trata de un fenémeno dindmico.
Muchos estudiantes cambian de residencia, de escuela,
modalidad, sector, nivel, etc. Y se reintegran a otros,
en estos casos la desercidén escolar es temporal, en algunos
otros nuneca regresan, es la desercién definitiva del
sistema educativo. Estos breves ejemplos nos reflejan que
existe un gran flujo y reflujo escolar.

En el nivel primaria, en torno a la desercién tenemos lo

siguiente:

", ..La desercidén escolar en el nivel primaria -
es del 458 en las zonas urbaﬁas y del 808 en -
‘. las - zonas rurales aproximadamente: la_mayorfia—.
de estos porcentajes ocurren en los primefos‘—
treé grados del nivel y la minoria~ocu£ie en -

los segundos tres grados”. (71)
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En el mismo nivel,;- pero con las variables reprobacxén

Y aprobacidn, - los resultados son éstos.

.En el prlmer grado los desertores aprobados-
son mds numerosos, en segundo y tercero también
son més los desertores aprobados que los repro-
bados, en cuarto grado la relacidn es homogénea
en quinto grado los desertores reprobados son -
mds que los aprobados y en sexto grado todos —--
los desertores son reprobados; este andlisis --

incluye zona rural y urbana combinadas". (72)
En el nivel secundaria sucede que:
..EBl 83% de los egresados de primaria ingresa-

al nivel, lo que significa un 17% de abandono -

del sistema educatxvo.

Del ingreso total de matricula, sdlo egresa el-

74.7¢%, es decir-‘que a deserazdn ‘escolar en se

cundari_u
En el nive ’blaha.es mas grave puesto
que:

. ..De-la matricula. ini ‘8610 consigue egre--
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"sar el 56%, siendo el grado de desercidn dé;un‘-
448 y del total de egresadbs del bachx;.lierat.éé_- T
s6lo un 588 de ellos, ingresa al nivel superior

ya sea tecnolégico o un.iers.itaria". (74)

En términos generales, las estadisticas nos indican

que:

", ..De cada mil nifios que ingresan a la primaria
sdlo uno llega a graduars‘ en la universidad y-
de éstos egresados es un numero muy reducido --
(del 88 al 10% aproximadamente) el que llega a-
titularse, o sea que, terminan la parte lectiva
pero nunca llegan a reali!zar su tesis, tesipa o
memoria y examen profesidnal para acreditar su-
titulo profesional...por |ejemplo, en el I.P.N -
de 110,000 egresados, sdlo han logrado titular-
se 40,000 y en otras instituciones oficiales y-

privadas el Indice es mds bajo". (75)

A nivel regional, El Colegio de Bachilleres del Estado
de Michoacéan (COBAEM) tambiéh presenta altos fIndices de
desercién escolar y son 0os que a continuacién se

presentan:
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"...La desercidn escolar es un hecho que se ob-

serva ‘a n.zvel aenez‘al en el nivel medio supe--—

vr.lor.. En al C'OBAEM representa aproximadamente—

lm 0 o ..Ios a.lumnos que .qu-esan al primer -
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Syt

...Se selecczono para‘.esta Jnvesrzqaczon a la

qeneraczén que lnaresé a la Sscuela de: Inaenl

afdo de -

“estdn

{Mtra. Leticia CamargosvValleio
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v Lic: Jogé Luis Tavera'Marines), no -pudieron’concluir la

El universo. ‘poblacional fué de 5930 a.lulnnos

',de .los cuales el 58.408 desertd em baclu.llera

to ¥ no inqgresdé ya al nivel superior.

De.l 1008 de los desertores de la generaczdn 1979

~-1986 el 41.068 dejo los estudios por causas._ pe
dagdgico-institucionales, el 358 lo hizo por
causas socio-econdmicas y el 218 por 'fa‘e.':_to;z"

psicolégicos”. (78)

Actualmente se estdn operativizando

investigacién sobre la desercién escolar e

coordinadas. por el Centro . d

Educativa.
msto es lo que se “loar , ¥ Smo: antecedentes en
torno al problema de Eercién escolar a grandes rasgos.

Son resultados ‘recientes,\aproximadamente de 1978 a 1la
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fecha (1993}, pero se cree que el problema fue mas agudo en
los aﬁds antéribfés'a;éstos estudios yva que las personas
que deséttiﬁanrlqﬂhadiah definitivamente, -la mayoria-. y
ahora, se ﬁé;engj péf6,muchos vuelven a reincorporarse a

otra modalidad o.a carreras cortas.
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B.— CABRACTERIZACION GEOGRAFICA, ECONOMICA Y EDUCATIVA A
NIVEL REGIONAL Y LOCAL.

La Ciudad de Uruapan del Progreso se halla ubicada en
el estado de Michoac&n de Ocampo entre el Eje Neovolcdnico
Y la Sierra Madre Occidental, a una altura de 1,612 metros
aproximadamente sobre el nivel del mar. Colinda al norte
con Paracho y Angahuan, al sur con Pardcuaro y Gabriel
Zamora, al este con Ziracuaretirc y Tingambato, al oeste
con San Juan Nuevo y Tancitaro. Cuenta con una extensién
territorial de 1,268 kilémetros cuadrados aproximadamente.
Fué fundada de 1530 a 1532 por Fray Juan de San Miguel.y
sus compafleros de congregacidén. Su clima es templado-humedo
con una temperatura promedio de 20 grados centfgrados. La
épocca de lluvias inicia a £fines de mayo y termina en
octubre y la época de "seca" es de mnoviembre a mavo
aproximadamente. Las corrientes ventosas son variables. La
regién es hidrolégicamente rica, ya gue cuenta con
numerosos manantiales dentro del farque Nacional "Eduarde
Ruiz" y en la Presa de Caltzontzin, de los cuales nacen dos
rios, el Cupatitzio y el Santa Bérbara que dotan a la
regién de suficiente agua hasta hovy.

En su aspecto demogrdfice, Uruapan presenta un

crecimiento considerable a partir de 1960 a la fecha el
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-cual: ‘rebasa “108°400,000 ' habitantes, ~va ‘que” s6lo . en ‘la

9907 :{ INEG

’na.f:'io;l:;i §
“abroximadamente
: Verril‘c\iéqt':xja!;-.pi.anf.acio'nes' de
. culrtiva-n- t:aml?i.é:n el
- r‘n el jr.:.cil:ié
corﬁerciy.ralgsr. dél

de '1a .zona’ ‘de’it:

de  los

ya.que se han

: fal;i'iles ; que

5.4, .y %’estrellas. algilinos.'con’.famosos:restaurantes .anexos
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y otros independientes ‘con excelente cocina nacional e
internacional;'cuenta con 5 balnearios en sus alrededores,

'PAﬁéug5'Nacional v 1la hermosa .cascada "La

eleitan a connacionales y extranjeros.

én, esta localidad cuenta con numerosos

'centros,eséolares‘ae nivel preescolar y primaria publicos y

: privad?s.:ﬂa?wé’escuelas secundarias federales, 5 diurnas.y

1 nobﬁﬁrha;rdréscuelas secundarias técnicas y 6 escuelas
secundarias ﬁarticulares. Se dispone de 2 preparatorias
dependientes de la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo (UMSNH); 1 particular incorporada a ella y otra
incorporada a la U.N,A.M., . A nivel medio superior también
cuenta con 4 centros de ensgefianza técnica terminal vy
algunos de ellos con bachillerato técnico como son el CETis
No.27 ¥y el CONALEP, Plantel Uruapan, la éscuela de
Enfermeria del Hospital Civil "Dr.Jesuis Silva" incorporada
a la U.N.A.M y el Centro de Capacitacién Forestal y de 1la
Pauna No.1 "Dr.Manuel Martinez Solérzano”, dependiente de
la S.A.R.H.; funcionan ademds varias academias y centros gde
capacicacién‘ c¢omercial, secretarial y contable. A nivel
supef;ér'se tienen 2 importantes instituciones: la primera
y ‘'mas antigua es la Facultad- de Agrobiologia "Presidente
Juarez" dependiente de 1la U.M:S.N.H..con con 38 afios de

servicio, que forma a sus .estudiantes como Ingenieros
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Agrénomos en 5 especialidades que son: Fitomejoramiento,

Paras:i.{'t‘)logia, Zootecnia, Fruticultﬁra y Bosques; la
‘segunda es la Universidad "Don Vasco" de caracter privado
¢ particular, incorporada a la YU.N.A.M., que imparte las
carreras de Administracién de Empresas, Contaduria,
Argquitectura, Planificacién para el Desarrollo

Agropecuario, Disefio Grafico, Pedagogia, Trabajo Social,
Ingenieria Civil e Informética.

La regién cuenta aparte con diversos centros de
Telesecundaria (16 aprox.) y de educacién abierta en los
niveles bAsico, medio bésico y medio superior. El INEA
participa activamente en esta regién para erradicar el
analfabetismo.

La Universidad Pedagégica Nacional ha implementado
también un plantel en esta ciudad, el cual estd en pleno
auge pues cuenta ya con un edificio propio y con una
estructura bien organizada que ha brindado capacitacion y
asesoria pedagégicas a numerocsos mentorés del sistema

educativo indigena.
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C.- DESCRIPCION HISTQRICA, SOCIO-ECONOMICA Y ACADEMICA DE
EA ESCURLA PREPARATORIA "LAZARO CARDENAS".

La EBscuela Preparatoria de Ciencias Agrobiclédgicas
(B.P.L.C.) "Gral, Lazaro Céardenas™ fué incubada
inicialmente en 1970 como Bachillerato de Ciencias
Agrobiolégicas, adjunto a la Pacultad de Agrobiolegia
"Presidente JuAirez", de ésta ciudad. Fué estimulado Yy
autorizado por el Dr. Melchor Diaz Rubio, Rector en ese
tiempo de 1la Universidad Micheacana de San Nicolds de
Hidalgo (U.M.5.N.H.) Y posteriormente en 1975  fué
construido su edificio en los exX-terrenos del aeropuerto;
tal obra estuvo a cargo del Consejo‘de Administracién del
Poder Federal para la Construccién de Escuelas (CAPFCE) por
instrucciones del Lic. Luis Echeverria Alvarez y por el
Lic. Carlos Torres Manzo, Presidente del pais y Gobernador
del Estado de Michoacén, respectivamente.

Cabe hacer mencién que los extensos terrenos Yy
edificios con que actualmente cuenta, son resultados de la
lucha entusiasta que libraron estediantes, maestros,
empleados y autoridades por rescatar las tierras que habian
sido invadidas ilegalmente por personas sin vivienda y que

eran ambicionadas sin bases. Como recompensa a esa defensa
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se autorizé) la.'rdpida’ construccién de

" Rector! (A
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El érgano de gobierno interno de la E.P.L.C., estd
representado por el Consejo Técnico formado por los
profesores titulados, con wméritos que laboran en 1la
institucidén y elegidos democréticamente por 1la planta
docente, con el director de 1la escuela como presidente,
ademds 3 estudiantes también son miembros representando al
alumnado.

El director de la escuela tiens como funciones las de
promover el avance cientifico vy académico de la
universidad, administrar su patrimonio y dirigir la buena
marcha de 1la institucién en todos sus aspectos, y el
secretario administrative (subdirector) tiene como funcidn,
auxiliar en todo al director para que la institucién marche
adecuadamente. Existe también la Secretaria Académica, cuya
funcién es revisar, reelaborar y modificar programas de
estudio asi como vigilar el cabal cumplimiento de 1los
mismos y todas las cuestiones de cardcter académico que se
presenten. Del director, del secretario académico y del
secretario administrative dependen jerarquicamente el
cuerpc docente, el personal de oficinas, el de intendencia

y el alumnado.
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La matriculq promedio hasta 1989 y anteriores {(antiguo
plan de estudios) fué de: 455 alumnos; en el ciclo 1990-91
el ingreso fué de 455 y en el de 1991-92 fué de 414
alumnos.

Laboran en la institucién 64 profesores aprox.. 60 en
ejercicio y 4 con permiso temporal. De ellos, el 51.5% son
pasantes de Licenciatura o Ingenieria Y egresados de
Normal Superior (33), el 46.9.% son titulados (30) en
Licenciatura o Ingenieria, de los cuales, 4 estédn
terminando su Maestria Yy hay 1 Maestro en Ciencias.

(1.6%).{( Datos obtenidos en diciembre de 1993.)

Hay 15 aulas de clases en funcionamiento en cada
turno; se trabaja en los turnos matutino y vespertino. Las
instalaciones adicionales a la escuela son: la biblioteca,
laboratorios, la Subdireccién de Control Escolar y canchas

y campos deportivos.

Los servicios publicos con los que cuenta son: agua,
electricidad, teléfono, correo, telégrafo, telefax,
pavimento, drenaje, alumbrado piblico estacionamiento vy

transporte urbano.
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E; hivel socio—econdémico de la poblacién estudiantil
es de tipo medio-bajo y las edades de los nuevos
ingresandos éon de 14-18 afics. La escolaridad de los
aiumnp# de nuevo ingreso es de medio bdsico y/o estudios
téénicoé. La procedencia de dichos alumnos es de tipo
"urbano y suburbano (Uruapan 'y 2zonas conurbadasAV de tipo
jrural), como los siguientes poblados: Ziracuaretiro,
Taretah, Paracho, San Juan Nuevo Parangaricutiro, toda 1la
meseta purépecha, Nueva Italia, Apatzingdn, Tingambato,
Patzcuaro, etc.

Anteriormente (de 1970-1985 aprox.) asistian a 1la
E.P.C.A. "Lizaro CArdenas", estudiantes de otros estados
del pais y también del extranjero debido al prestigio
nacional e internacional de la Facultad de Agrobiologfa y
que para ingresar a ella, forzosamente tenfian que cursar el'
bachillerato de ciencias agrobiolégicas gque existia
tnicamente en la E.P.C.A. Del estado aledafic que mas
concurrian a ambas escuelas era de Guerrero por la
situacion de veto en la gque estaba la universidad de dicho

estado. (Aguirre Coock, N. 1980).



‘CAPITULO III.

INVESTIGACION DE CAMPO.
A.- Caracterizacién Metodoldégica.

Las dos grandes corrientes metodoldégicas identificadas
de manera ;adical, que son el Positivismo ' Yy el
Antipositivismo, {principalmente el ’ materialismo
dialéctico) sirveh de base para sostener de manera matizada
e integradora la presente investigacién.

En investigacién educativa han surgido clasificaciones
de métodos bajo diversos criterios, sin embargo hay dgue
tomar en cuenta que, "tales criterios de clasificacién no
son mutuamente excluyentes. sino hasta inclusivos vy
complementarios". (Bisquerra, 1989).

Se procede entonces a describir -las caracteristicas de
la metodologia empleada, baio diversos criterios enunciados
en la obra de Rafael Bisquerra titulada "Métodos de

Investigacién Educativa".
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1.- Método Utilizado.

Seqin - el lﬁroce505;‘foimal, ;S8 Slgﬂlé L el metodO'

hivotéticOfdadﬁcﬁivd sellllevaron ‘Al cabo‘
de " casos
épﬁtrada en torno
recogida de . datos,

conclusiones;: interpretacion b4

generalizacién’d objétive de aumentar el

conocimiento aumento teérico consiste

primordialmente.en‘ specificacién de 5 factores causales
que en: 1nteracc16n provocan-la desercién escolar y en la
concepc16n partxc lal de. * este fendmeno educativo como un

proceso advertido ‘o

nadvertido, lento o subito, en el
cualr_pueden"interGenii dos © mas de los factores

enunciados.

2.- Tipn de Investidacién.

éecﬁn el ',de abstracc16n,

grado

tratamiento. de
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escolar y por otro lado, pertenece a la investigacidn
aplicada porque se encamina a la resoluc:.on del problema

tratado. Por esta caracteristica s:mgular Y- por "proponer un

provecto disefiado con una metodologia’rlgurosa que implica
a todo el centro educatlvo, se conv:.erte en ‘un estudio de
la 1nvestlgac1én—acc16n, baw ‘el crlterlo del grado de
generallzac:.én. ' : '

En cuanto a la naturaleza de los datos, este estudio
se ubica . en la investigacidn cuantitativa
preponderantemente, porque concibe al objeto como externo a
&1, a fin de conseguir una mayor objetividad y porque se
utilizé la estadistica como referente tedrico y para el
andlisis de la informacién, aproximdndose asi a 1la
perspectiva positivista. Sin embargo. posee también rasgos
cualitativos e interpretativos en virtud de que  se
escudrifiaron algunos aspectos internos del individuo en
estudio y su entorno familiar y social, aunque dicho
escudrifiamiento fué un tanto superficial y unicamente en
los puntos. que se consideraron como incidentes para
contribuir o desembocar en la desercién escolar. Tal
superf1c1alidad se explica por la compleudad y dellcadeza

‘con que se, deben de tratar dlchos aspectos (famlllar y‘

paa: 158



Respecto a la concepcién del feﬁémeno educativo, se
inclina por lo nomotético, 'porque ‘pretende reafirmar una
ley o norma explicativa de la desercidén escolar, surgida
recientemente y que es la interaccionista. Su enfoque
metodolégico estd basado en la regularidad y repetibilidad
de los hechos.

En cuanto a la orientacién investigativa este estudio
cae en una dualidad porque se orienta tanto a proporcionar
conclusiones, como a la toma de decisiones que conlleven a
la disminucidén del problema concreto.

Segin el criterio de manipulacién de variables, el
presente trabajo se ajusta a la investigacién "ex-post-
facto" en funcién de que no se pudieron controlar las
variables independientes, el fendémeno ocurrié de manera
espontdnea vy natural y una vez que éste sucedié, fué que se
procedié a seleccionar el tema y los métodos de andlisis.

De acuerdo al criterio de dimensién cronolégica, el
estudio se circunscribe a la investigacién descriptiva
porque el fendémeno se traté tal como aparece en la
actualidad. Segin la temporalizacién es un estudio de tipo
transversal porque se investigé a los desertores escolares
que fungieron como alumnos por un peridédo de tiempo bien
determinado como fué la generacidén "pura" de 1988-1990 6

también llamada cohorte.
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Bajo el criterio del objetivo perseguido, esta
investigacién adopta 3 métodos: el descriptivo porgque traté
‘de describir el fenémeno bajo el andlisis de la teorfa
existente y por medio de un instrumento de encuesta como es
el cuestionario; el explicativo porque intenta conocer las
causags provocadoras del fen6menos social de la desercién-
escolar y llegar a generalizaciones extensibles mas alla de
los sujetos analizados y explicar asi el fenémeno.

Sequn lag’ fuentes, esta es una investigacién
metodoldgica porque indaga aspectos tedricos, se recogieron
datos, se analizaron y se aplicé la estadistica. Bajo este
mismo criterio, corresponde también a la investigacién
empirica porque es ex-post-facto, cuantitativa,
transversal, de campo y utiliza el razonamiento hipotéiico-
deductivo.

Respecto al lugar, la investigacién se llevé a cabo en
el campo, es decir, se buscé a 1los desertores en su
domicilio.

Sequn el numero de individuos, se hizc un estudio de
grupo porque aungque el universo no era muy grande {15%),
hube subarupos que no fueron susceptibles de ser abordados
(cfr. apartado No. 5 de este mismo capitulo,

correspondiente al Muestreo).
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3.- Técnicas de Investigacién.

Se utilizaron dos técnicas:

a) Documental: Se consultaron libros, revistas, periédicos,
archivos y mapas; obteniéndose el Marco Teérico y el
Referencial; asf como para la planeacidén y ejecucién de la
investigacién, para el andlisis de los resultados y 1la

propuesta realizada posteriormente.

b} De Campo: Consistié en la busqueda, identificacién, y
consulta a los desertores seleccionados; tanto en la prueba
del instrumento de investigacién (cuestionarioc), como en -

la aplicacién del instrumento definitivo.
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4,.- Instrumento de Investigacidn.

Debido a la probable indisposicién de los informantes
{come se confirmé después en la investigacién de campo con
las 280 visitas para los 61 posibles cuestionarios, amén de
las llamadas telefdnicas efectuadas) ¥y siendo primordial el
ohjetivo de conocer el porcentaje de deserc¢ién escolar en
el caso de la Escuela Preparatoria "LAzarc Céardenas" y el
grado de causalidad de los factores considerados, 8e
procedié a elaborar un instrumento de investigacién de
caricter estructural-positivista, so¢ioldgicamente hablando
por su tendencia a la cuantificacidén y a las instituciones
que pretende analizar.

Se esta consciente de las ventajas y desventajas de
dicho instrumento., sobre todo en el plano epistemolégico;
ya que resulta imposiblé conocer a fondo las situaciones
psicolégicas por las que atraviesa el desertor con una
técnica tan sencilla y limitada como es el cuestionario,
pero juzdamos que el uso de otras técnicas mas confiables y

cualitativas como la observacién y la entrevista, hubiese

sido poco menos que imposible en virtud de que la mayoria. | L

de los desertores argumentaban estar bastante ocupados;
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algunos - con’ sus ‘trabajos iy “sus’nuevos -estudias’ V.

ocupaciones.

C¢n‘piéguntés-ébi§rﬁas;‘céii;qééfy“hlgtéé $g §iégbf6:
el cuestiona‘rj_o,? para éi c.lial- syé >(V:0f{sxi.dér_§art:)l‘1 l.ds:obvj.ét':ivovsj
de 15 investigacién, las hiéétesié plahteadas ¥y sus
vaéiables; basadas en el Marco Tedrico.

El cuestionario consta de 78 preguntas en total,
'mediante las que se captéd la informacidén sobre datos
generales, 1los cinco factores causales contemplados en el
presente proyecto de investigacién vy ademds, las
consecuencias generadas tras la desercién del alumno,

(se incluye muestra del cuestionario original en 1los

anexos).
5.- Muestreo.

El tipo de muestreo adoptade fué el probabilistico por
conglomerados, por la razén de que todos los elementos de
la poblacién tenian una probabilidad conocida de ser
incluidos en la muestra. Sin embargo, debido al propédsito
de considerar preferentemente a los desertores con baja
oficial porque aparentemente son los que tomaron 1la
decisién de retira:seféefinitivamente del plantel escolar Yy

tienen menos’ probabilidades de - reternar al mismo. Se
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procedi6” a’ clasificar el universo en conglomerados o©
"clustefs",pa'ra seleccionar después uno de ellos.

Del. total de estudiantes inscritos por primera vez en
el primer semestre (455) en la generacién 1988-1990, sin
incluir a los repetidores de afios anteriores, a lo que se
le denomina cohorte o generaci6tn 'pura":; se le dié
seguimiento hasta junio de 1992, descartdndose como
desertores a los alumnos asistentes a c¢lases o a exdmenes
de "cuarentenas" (#*) y considerdndose como tal a aquellos
que Ya no aparecieron en listas ni en estados de examen Y
que al revisar su expediente tenian incluido el documento
de baja oficial. Procediendo de esta manera, se obtuvieron
2 grupos, los desertores ¢on baja oficial y los desertores
sin baja oficial, mismos gque a su vez se separaron en

fordneos y locales quedando asf{ 4 grupos:

DESCRIPCION DEL |__t- o= pesearsanura
PEBER. EN | DESBER. EN
Orupo} Egy, DESERTOR  [CLAVEIE 0 aG| EL 2d0, ARD
DE EST. |[REP. DE ter. &
CON BAJA
A | OFICIAL LOCAL | BOL| &3 8
GON BAJA
B |oricIAL FORANEA | BOF | 27 1
SIN BAJA
C | oFiciALLOCAL | SBL| 31 10
i SIN BAJA
D |oFiciAL FORANEA | SBF | 20 6
4
larupos 131 24

(*) cfr. pentiltimo pdrrafd de éSte miSmo dpartddo.




NOTAS:
a) Grupo seleccionado para la investigacién.
b) Los desertores foraneos con baja oficial
procedian principalmente de La Mira y Ciudad
Lazaro Cé&rdenas. Mich.

c) De un desertor al ler. afio de estudios con
baja oficial no se encontré expediente en
archivos.

d) De tres desertores al 2do. afio de estudios no
se halld expedientes en archivos.

e) Total: 159 desertores de diferentes categorias

= 34.86% de la poblacién total.

De estos cuatro grupos, los dos sin baja oficial
(C=8SBL Y D=SBF} no se enmarcan en el presente trabajo, pues
cabe la posibilidad de que en un futuroe a corto 6 largo
plazo se reintegren a la universidad.

Asimismo, el grupoc B (BOF) resultd inaccesible al
estudio, debido a limitaciones temporales Yy econdmicas,
ademds de las razoneS . mencionadas en el Marco de
Referencia, tales como el cambio del Bachillerato de
ciencias Agrobiolégicas a Biolégicas, el notable descenso

en la inscripcién del numero de estudiantes fordnees en los
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ultlmos cuatro aﬂos por dlversas causas, p e.g. el aumento;
a tres aﬁos de duraclén del Plan de Estud1os, entre otras.

vPor lo tanto, el grupo A (BOL), que contampla a
alumnos dééertores residentes en Uruapan, se selecciond
para ser ‘investigado y se consideré el ideal para lograr
los objetivos propuestos Y poder asi establecer
alternativas de solucién mediante una propuesta con bases
sélidas.

El gqrupo seleccionado de los estudiantes desertores
con Baja Oficial Local (BOL) queddé integrado por 61 ex-
alumnos, a los que se les asignaron numeros progresivos,
seglin aparecian en las listas consultadas, separando a los
desertores al ler. afio de estudios (53) y los repetidores
de 1ler. afio (8), todos pertenecientes a la migma
generacion.

Se considera necesario aclarar 1las razones por las
cuales se decidié subdividir el grupo muestra. Después de
haber identificado a los desertores de la generacién 1988-
1990 surgié la idea de formar dos subgrupos (Repetidores y
No Repetidores) para saber si la desercién habia sido
provocada por los mismos factores v en el mismo porcentaje.
Nuestra muestra al dividirse en dos subgrupos se convierte

en muestras contrastantes (Campbell, Angus y Katona, 1972).

-
&
(=2}
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Bn la U.M.S.N.H. con el plan de estudios anterior
(anual y con dos afios de duracién, vigente hasta 1989),
existia una disposicién reglamentaria consistente en que
aquellos estudiantes que reprobaban materias de primer
grado tenian que reinscribirse en el misme grado cursando
todas las materias nuevamente si guerian reiniciar 1la
preparatoria. No sucedia tal con el segundo afic ya que los
alumnos que reprobaban materias tenian la oportunidad de
presentarlas extempordneamente al afio escolar en un sistem§
llamado de "Cuarentenas" que permitia presentar el examen
de aquellas, a los cuarenta dias de terminado el ciclo
escolar regular de segundo grado y tenian la oportunidad de
presentarlo cada cuarenta dias en caso de persistir 1la
reprobacién; es por eso que se les dié seguimiento hasta
1992,

Quiz& también debido a este sistema de evaluacién se
deba el hecho de gue en esta época la desercién ocurria
principalmente en primer grado, ya que en segundo se
aprovechaban las oportunidades existentes para aprobar y
era muy diffcil que decidieran desertar teniendo aprobado

el primer arado.
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B.- Levantamiento de la informacién.

Una vez definida la muestra, se ubicaron en un mapa de
la ciudad. 1los domicilios ‘de los - alumnos desertores,
quedando asi cuatro rutas o sectores de trabajo para el
levantamiento de la informacién., Para la definicién de
estas rutas se consideraron aspectos tales como que
quedaran cercanos unos domicilios de otros, rutas de
acceso, rutas del transporte urbano y reparticién mas o
menos equitativa entre las diferentes rutas, entre otros
mas .

Se probé el instrumento de Investigacién
(Cuestionario), aplicdndolo a 8 ex-alumnos, después de lo
cual, se procedid a levantar el total de las encuestas, de
lo que se obtuvieron valiosas experiencias que se mencionan

en el siguiente subcapitulo.
1.- Incidentes y Experiencias.

Se hizo una programacién para el levantamiento de la
intormacién, para lo que se inicid. en cada uno de los
sectores, localizacién de 1los alghnos- desertores.. Si. se
encontraba al ex-alumho en su,domidiiio, ﬁe le explicaba el

objetive vy la importancia de proporcionar la informacién,
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asimismo, sobre 1la forma de contestar a las diferentes
preguntas y se concertaba una cita futura para recoger el
cuestionario contestado y revisarlo someramente en su
presencia.

En caso de no encontrarse al desertor, se pregunté a
sus familiares & vecinos, una fecha posible para platicar
con é1, o bien, las causas por las gque estaba ausente. En
casos de ausencia persistentes se les dejé el cuestionario
para recogerse posteriormente.

De 61 alumnos desertores susceptibles de ser
entrevistados, solc a 35 (57.37%) se les logrS localizar v
entrevistar. Los otros 26 (42.63%) no encontrados,

presentaron como causas de su ausencia, las siguientes

situaciones: .
CAUSA DE LA -

NO LOCALIZACION :::o:non
¥ NO OBTENCION o]
DEL CUESTINARIO PaR oAuma.

1-CAMBIO DE DOM. BIN 5

QUE BE HAYA INF. A DONDE

2.-NO LE CONOGEN EN LAS 8

GERCANIAS DEL DOM. REP.

3~ RETGRNO A BU LUGAR
OE ORIGEN O SE MUDD DE 5

GRIDAD.
4.- SE FUE OE BRACERG 4 168
A ESTAROS UNIDOS
5.- EL DOMICILIO REPOR-
TADO NO EXIETE, 4 16.38
6.~ GONTESTO EL CUEBT. . ags
PERO SE LE DESECHO ! x
7.~ DESPUES DE WARIAS
VISITAS, NO S8E HALLO A 1 3.64
NADIE.

TOTAL: 7 CAUBAS 26
0 ..
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En total, se efectuaron 280 visitas a 1los 61
domicilios reportados, con un promedio de 4.59 visitas por

domicilio, segun se puede apreciar en el siguiente cuadro:

N DE VIBITAB [S8E OBTUVO FINALMENTE|  TOTAL TOTAL
PDOMICILIARIAB | EL CUESTIONARIO (F) | ALUMNOS VISITAS
POR DEBERT. 8 NO DESERTORES |REAL IZADAS|
1 - 1 1 1
2 o 7 13 26
3 2 8 .8 24
4 7 8 13 62
5 ) 1 7 a5
8 4 a 7 42
7 3 1 4 28
8 4 1 6 40
] 2 - 2 20
10 1 - 1 12
38 Fi]
PETRREE o aocs 280
TOTAL | wsviems | 'S00W° 1 61 -0
v | Jgamas vesenton
DESENTOR uvﬁ.."l.!“

Al 57.37% de localizados se aplicaron 35 cuestionarios
producto de 185 visitas domiciliarias y 7 1llamadas
telefédnicas realizadas, tanto para localizar al ex-alumno
como para recoger el cuestionario correspondiente. EL
numero de visitas oscildé entre 2 y 12 para cada caso y el
promedio por los Bé'casos fué de 5.28 visitas por alumno

desertor.



Asi se presentaroh 13 casos en que el alumno desertor
no cumplia' con el  plazo acordado para entregar el
cuestionario contestado, por lo que se regresé en otras
ocasiones hasta obtenerio. En 14 casos, el ex-alumno
menciondé no contar con tiempo suficiente para responder el
cuestionario & bien, adujo gque habia extraviado el
cuestionario o que crabgjaba mucho en esta ciudad o a veces
fordneamente. De 1los cuestionarios posibles de obtener de
los ex-alumnos residentes y localizados, a causa de las
situaciones anteriormente mencionadas, retrasaron més de
dos meses la recopilacién del total de 1la informacidén, en
funcién del tiempo programado.

Es muy posible, segln se pudo captar, gque en estos 14
casos el alumno desertor se negara a dar la informacién
debido a que desconfiara sobre el uso que se le iba a dar,
o bien, por el temor de que se diera algin tipo de
represalia en contra del informante. Por ello, se les hizo
énfasis sobre la confidencialidad y se les informd que las
anomalias detectadas servirian de base para mejorar 1la

atencién escolar.
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C.- Procesamiento de la Informacién.
1.- Codificacién v Analisis de la Informécién.A

Las respuestas obtenidas en cadé cuestionario, se
concentraroh en una sdbana, en la que se ordenaron a partir
de cada Hipétesis planteada, sus Causales & Factores y las
Unidades de Anédlisis mencionadas. Se colocaron
separadamente los ex-alumnos no repetidores Yy los
repetidores para identificar posibles diferencias en los
factores causales y otros que pudiesen resultar.

De esta manera, se obtuvieron en primer instancia los
totales de cada respuesta a las preguntas planteadas, de lo
que se realizaron cuadros de c¢oncentracién de datos por
Unidad de Andlisis y por Factor estudiado. (Anexo No. 1}

En esa sabana y para poder continuar el Analisis de la

Informacién, se identificaron las respuestas que influyeron . ::

para que el estudiante decidiera desertar, Asi considerando -
rada factor de estudio, . 'se le otorgé un valor en puﬁﬁps-a‘

cada prequnta,-cuyairespuesta -en caso de haber influfdo

para desertar-'se conta ilizé,hasga»loq;;;“laféuma totalide

las situaciones
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de las cuestiones; por lo que, con base a 100 pun't'.os‘
posibles . .influyentes en la = desercién, éstos  se
distribuve';on . bajo los criterios ya descritos y " 1la

disfr:i_.bucién de los puntajes quedd de la siguiente manera:

FAGTOR W DE W DE PUNTOS| DISTRIBUCION
PREGUNTAS | ABIGNADAS/ DEL
ESTUDIADO
POR FACTOR |  FACTOR PUNTAJE
;;:‘DGID- 20 (de 1= 20) 20 1PTO, C/PREG.
oo | w@s-am 20 2 PTOS. G/PREG.
2= PEDAGOOS 3 PREG, DE 1 P10,
INBTITUCIONAL] 19 (33- At} 28 8 PREQ. DE 2 P18]
- o= 48 PREGS. DE 1 PTO.
s0C! . s
FAMLIAR, | 20(48-c0) 2  PREG. DE 2 PTS.
1 PREGUNTA/
8- ADMVO- 17 10 © PTOS,
T s %8 PREGS./1 PO,
100 21 PREGS./2 PTS.
S FACTORES | PREGUNTAS 1 PREG./0 PTOA.

Nota: Para conocer el criterio utilizado para la asignacién
de puntaijes, consultar el anexo No. 4
Al ordenar v clasificar’los puntajes de cada. ex-alumno,

k2

ordsnados ‘po

tabla de cBncentracién
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Este ultimo andlisis mencionado ~ fué ~ posible,
definiendo lo$ mavores y menores puntajes totales’»‘p’or
desertor, Asimismo, por cada ex-alumno se clasifv_ic’:'iaroh_'y
marcaron  simpoles, el PFactor Primario, Secund};'rio", .
Terciario y |de menor importancia {(cuaternario) comou
causales de la desercidn. (cfr, cuadro B-1). 7

De manera vertical se definieron los porcentajes . y
sumatorias de| puntajes globales de 'influencia por ‘dada
factor para |la desercién de 1la poblacién total ex-
estudiantil. En base a estos porcentajes, se definieron y
marcaron con {olores diferentes los puntajes promedio, los
mas altos vy los mas bajos por factor y por desertor. (Ver
cuadros A-l, A-2, A-3, A-4 Y Z ).

Como resfiltado de ese tratamiento se elaboraron otros
cuadros en los que se aprecia con mdg claridad el impacto
de cada factor estudiado en la desercién de los estudiantes
investigados {Ver cuadro "¥" y "2"),

De la pregunta nuimero 72 a la 77 del cuestionario
utilizado, se capté la informacidén sobre las consecuencias
de la desercjén generadas en los ex-alumnos, tales como 1la

actividad a fjue se dedica el alumno desertor; sueldo que
devenga:; sobre si cree que con los conocimientos adquiridos

puade desempefiar un buen empleoc y bien remunerado, sobre
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los sentimientos experimentados por haber truncade los
estudios, etc,

Con las respuestas vertidas, se elaboraron cuadros de
concentracién de datos vy se analizaron y compararon para
obtener una idea completa de las consecuencias econémicas Y

psicoldgicas derivadas de la desercién,
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CAPITULO 1IV.

RESULTADOS.,
A.- Datos Generales de los Ex—alumnos.

Las edades del 77% de los alumnos al momento de
desertar fluctuaron entre los 15 y 16 afios. El 85.7% de los
desertores {30) egresaron de escuelas secundarias federales
Y el 14.3% restante (5 ex-alumnos) estudiaron su educacién
media bdsica en secundarias técnicas. El1 91.4% de 1los
desertores asistieron al turno matutino de la preparatoria
"Ldzaro CArdenas". (Ver cuadro No. 1).

El 28.6% de los desertores (10) son del sexo femenino
y el resto del masculino. E} 100% de los estudiantes eran
solteros cuando estudiaban; al momento de la encuesta el
11.4% (4) ya habian contraido matrimonio. (Ver cuadrec No.

2).
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B.~ Grado de deserciém escolar encontrado en la generacion

investigada y representacién grafica.
El porcentaje de desercién relativa en la generacidn

1988-1990 de la E.P.L.C. fué del 34.9% (cfr. Muestreo,

Apartado No. 5 del capitulo III).

PORCENTAJE DE DESERCION

DESERTORES
348

o
A

\ iy \\‘N\\\l \\\\\\\ o
\ \\\\\\\ :

PERSISTENTES
86.1
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C.- Descripcién de cada Factor Causal de la Desercién

Escolar.

1.- Factores familiares.

a) Disturbios en la armonia familiar.

1) Tipos de relacién conyugal entre los padres de los

desertores y sus consecuencias.

Del 100% de los desertores, el 60% aseguraron que sus
padres mantenian una buena relacién conyugal, el 34,3% dijo
que fué alge accidentada y s6lo el 5.7% reconocié que la
relacién matrimonial fué pésima.

El 31% afirmé que sus padres discutian sus problemas
delante de sus hijos Y que como consecuencia el 8.5% de los
alumnos desertores los vié separarse temporalmente vy otro
8.5§ sufrié la separacién definitiva de sus progenitores,
(Ver cuadro No. 3).

Por lo tanto, en lo que respecta al estado de &nimo
frente a los problemas conyugales de sus padres, el 20% de
los estudiantes dijo que era deprimente. un 6% manifestd
que fué negativo y que se reflejé en un mal humor, ambiente

tenso familiar, depresién y apatia para realizar sus
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quehaceres; en el resto, el estado de 4&nimo era bueno
porque sus padres se llevaban mis 6 menos bien. {Ver cuadro

No. 4).
2) Tipos de Relacién Padres-Hijo.

Un 71.4% de los desertores tienen en su familia entre
5 v 7 miembros incluyéndolo a &1 mismo. Asimismo, el B.5%
considera que la relacién entre los padres y el estudiante
fué autoritaria y un porcentaje igual que la relacién fué

sobreprétectora. (Ver cuadro No. 5).

La mayoria de los ex-alumnos (85.3%) manifestd tener
un lugar propio y bien establecido en su familia. (Ver

cuadro No. 6).

" Sobre el trato recibido por sus padres en comparacién
con el resto ‘de sus hermanos, el 82.9% dijo haberlo
obtenido de una manera igualitaria; el 5.7%, de manera
.preferente y el 11.4% (4 ex-alumnos). afirmé haber tenido un
trato discriminatorio de parte de sus padres.

Scbre esta inadecuada relacién padres-hijo, el 8.6% {3
ex-alumnos) manifestaron poseer sentimientos de venganza

'contra sus padres debido al trato preferencial ¢
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diseriminatorio o bien porque se separaron y el ex-
estudiante quedd sin apoyo para continuar su preparacién.

(Ver cuadro No. 7).
3) Apoyo, Atencién y Comunicacién Padres-Hijo.

Bl 14.3% de los desertores afirmé que la comunicacién
con sus padres fué estrecha, el 82,98 dijo gque fué Ade
manera regular y el 2,8% de manera inexistente. Asimismo,
al 31.4% considera gque sus padres siempre estuvieron
atentos a sus problemas. (Ver cuadro No. 8)

Asi, el grado de apoyé recibido por el ex-alumno de
sus padres fué eh un 22.9% alto, en 65.7% de tipo regular y
uh 1i.4% (4 desertores) de tipo bajo; ellos especificaron
que el apoyo consistié en "apovo y consejo" en el primer
cagso Y en los siguientes ' mencionaron que hubo poca
comunicacién por tratarse de familia numerosa, por existir
escaso apoyo econdémico, ambiente familiar tenso, etc., (Ver
cuadro No. 9).

Las materias para las que los desertores reconocieron
tener menos habilidades y aptitudes, son: Matemdticas,
Fisica y Quimica; ademas, el 17% (6 casos) acepté haber

evitado obtenar buenas calificaciones en las materias
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fdciles para no avergonzarse por las obtenidas en las

dificiles para é61. {Ver cuadro No. 10).
4) Carencia de alguno de los Padres.

Nueve de los alumnoes desertores (25.7%) carecian de
alguno de sus padres cuando cursaba la preparatoria y
mencionaron como razén de esa carencia que uno de los
padres abandondé el hogar (2); fallecimiento (3); separacién
(2); enfermedad irremediable (1_) Y el papad trabaja fuera

{1). (Ver cuadrc No. 11)
5) Ser primogénito & hermano mayor de varios hermanos.

Igualmente, nueve ex-alumnos (25.7%) son los hermanos
mayvores en sus familias respectivas; un 54% (19 desertores)
tuvierr;m uno 6 dos hermanos menores y un 17% (6 desertores)
no tuvieron ningdn hermano menor pero tampoco eran hijos
dnicos. (Ver cuadro No. 12).

Sélo tres desertores (8.6%) de los mayores o
primogénitos, mencionaron que tenfan muchos quehaceres Yy
respongabilidades, ya que ayudaban a atender nmegocios

familiares. Asimismo, el 24% asegurd haber tenido problemas
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y bajas calificaciones por no haber podido entregar tareas °

y trabajos escolares. {Ver cuadro No. 13).
2.~ Pactor Socio-Econdémico.

a).- Bajo Nivel de Ingreso Familiar e Insolvencia para

Sufragar Insumos Bscolares.

El 97% de los ex-alumnos (34) vivia con sus familiares
en 1la ciudad de Uruapan y sélo uno vivia en una casa de
asistencia y su familia radicaba en la poblacién de
Pardcuaro, Mich. En sus viviendas, el 1008 de los
desertores contaba con todos los servicios publicos
necesarios. {(Ver cuadro No. 14).

La distancia de la casa a la escusla preparatoria
fluctuaba entre 300 m. y 4km., y fué mds frecuente 1la
distan:l:ia de entre 2 y 3 km., misma que normalmente
recorrian diariamente de ida y de regreso el 57% de los ex-
alumnos (20). El 91.4% (32 desertores) asistieron al turno
matutino y sélo tres al vespertino (8.6%); sin embargo, el
31.4% {11) reconoccid que frecuentemente 1llegaba tarde a la
primera clase. (Ver cuadro No. 15}. Se considera pertinente
sefialar que se incluyd esta pregunta porque la entrada en

el turnc matutino es a las 7:00 A.M. y debido a la posible
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lejania y a las irreqularidades del servicio urbano, es
factible que los estud:i;antes lleguen térde a las primeras
clases con frecuencia, provocando quizd problemas en esas
materias. Lo anterior, -aunado a algunas posibles
gituaciones desfavorables en el entorno del estudiante,
puede contribuir para la decision de desertar
escolarmente.

' Respecto al ingreso econémico mensual de sus familias,
el 48.6% (17) de los desertores manifestdé que era bajo,
(400-800 mil pesos) el 42.9% regular (800 mil-1.5 mill. de
pesos) vy s6lo el B.5% (3) dijo que su ingreso mensual
familiar erxa alto {($1.5 a 3 millones y mds). De esta
manera, el 43% aseguré que esos ingresos no eran
suficientes para sufragar los insumos escolares, peroc sélo
el 8.5% (3 ex-alumnos} informdé que tuvo problemas en alguna
materia 6 en el proceso de enseflanza-aprendizaje por no
haber adquirido los insumos mencionados. (Ver cuadro No.

16}.

b).- Combinacién de Trabajo y Estudio.

. El 43% (15) combinaba sus estudiog con. un trabajo

formal; de éstos, el 80% (12) con media jornada y el 20%
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{3) restante, con jornada completa. De los gque trabajaban,
el B80% reconocié gque debido al tiempo dedicado al empleo,
se vieron afectados sus estudios, tareas e investigaciones
Y que redundé en algunas faltas a clases, baja en las
calificaciones, dejaban de cumplir en ocasiones con sus
deberes escolares y poca concentracién para estudiar. (Ver

cuadro No. 17).
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3.- Pactor Pedagdgico-institucional.
a).- Baja Calidad en la Ensefiaza Debido a:
1).- Falta de Capacidad Docente dae los Profesores.

Sobre la calidad de la capacidad docente en general,
en la escuela preparatoria, el 17% de 1los desertores la
ubicé en un nivel alto, el 71% como nivel medio y sélo el
128 (4 desertores) 1la situé en un nivel bajo.

Al opinar sobre el nivel de capacidad del profesorado,
en particular los que impartieron clases al desertor, el
29% dijo que era alto, el 68% otorgé un nivel medio y el 3%
aseguré que era bajo y agregaron que tienen preparacién y
calidad, pero gque hay alguncs docentes irresponsables,

confusos e impuntuales. (Ver cuadro No. 18).
2).- Tipos de Relacidén Docente-Discente.

Un 34% menciond que la relacidén con sus profesores fué
buena, un 63% que fué regular y un 3% dijo que la relacién
fué mala,

Agimigmo, el 37% (13 desértorés)r afirmaron haber -

tenido problemas con algin prdfesor,‘iéles como el recibir



insultos, desplantes, autoritarismo e‘»intr‘ansigencia, ser

inaccesibles,- ser objeto de raprobaciones arbltrarlas Y

hasta de trato hum:.llante e :Lndlgno. (Ver cuadro No. 19)
3).- Grupos Numerosos.

Los grupos en los que estudiaron el 31.4% (1l) de los
ex—alumnos estaban formados por entre 7 y 30 alumnos; el
68.6% (24 desertores) restante expuso que sus grupos eran
numereosos, de entre 31 y hasta mds de 50 escolapios; por lo
que el 83% (29 ex-alumnos) considerd que los profesores no
podian atender bien al grupo, asi como aclarar sus dudas,
corregir exdmenes y tareas, ademds de establecer relaciones
afectuosas con sus pupilos.

Por lo tanto, el 82.,9% de los desertores opiné que los
grupos deben estar formados entre 15 y 30 estudiantes, con
el fin de que estos reciban una suficiente y adecuada

atencién. (Ver cuadro No. 21).
4).- Instalaciones y Mobiliario Insuficientes.
_En este aspecto, el 42% de los ex-pupilos dijeron que

el mobiliario y las: instalaciones escolares estaban en un

buen vy regular estado; el 48.3% gue estaba en mal, pésimo vy
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deplorable estado y s6lo el 9.7% (3 ex-alumnos) aseguraron
que eran insuficigntes, lo que provocaba que salieran de 1la
clase o no asistieran si llegaban tarde a la primer clase.
En este mismo sentido, es importante sefialar que 3 ex-
alumnos reconocieron que son los mismos estudiantes, los
que no cuidan ni valoran las instalaciones y mobiliario.
Sobre la calidad en los servicios prestados en la
preparatoria, tales como: Biblioteca, Subdireccitén de
Control Escolar, Sanitarios, Laboratorio, Direccién y deméds
oficinags; el 5% dijo que fué excelente; el 26% (9 ex-
alumnos} que fué buena; el 46% (16 ex-alumnos) que fué
regular y el 23% (8 ex-alumnos) afirmé que la calidad de

los servicios fué mala. (Ver cuadroc No. 22).

5).- Desorientacién y/o Palta de Orientacién Escolar y

Vocacional.

Para 1la eleceidén del Bachillerato al <que se
inscribieron, el 91% de los desertores no recibid ningun
curso de Orientacién Educativa, Vocacional 6 Propedeiitico y
el 9% restante afirmé haber recibido algun curso de 1los

. mencionados.
Asimismo, seglin el 83% (29 desertores) nadie influyd

para elegir el Bachillerato; en un 11% (4} influyeron los
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padres y tios del alumno y en el 6% (2) ejercieron
influencia los hermanos y amigos del estudiante.

8in embargo, el 69% (24 ex-alumnos) manifesté que
eligié el bachillerato correcto porque era el que le
gustaba y era lo que 41 esperaba. Pero el 31% restante dijo
que habia sido una mala eleccién del bachillerato y adujo a
que no tuvieron Orientacién Vocacional, no era lo gque ellos
esperaban, tenia varias materias de relleno, entre otras
razones mas.

Ya durante la etapa de sus estudios en la
preparatoria, el 74% de los ex-alumnos admitié no haber
conocido ni practicado algin método & técnica de estudio;
el 26% (9 desertores) restante, afirmé que practicd hdbitos
de estudio, tales como repasar apuntes, leer las notas Yy
libros, formularse preguntas y hacer guias de estudio,

entre otros. (Ver cuadros No. 23 y 24).

$).- Rechazo e Indiferencia Grupal Hacia el Alumno por

su Rezago EBscolar.
Al momento de abandonar los estudios, el promedic de

aprovechamiento del 31.4% (11 desertores) era malo o

reprobatorio; un 20% tenia promedio regular y un 25.7 (9
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desertores) asegurd que su promedio'éiérbueno 6 cercano al
8. :

Del total de desertores, el 81%, iba reprobando al
menos 2 materias y las asignaturas en las que mas ex-
alumnos iban reprobando son : Matematicas, Fisica vy
Quimica. (Ver cuadro No. 20).

En este aspecto, el 1i% (4 dJdesertores) mencionaron
haber sufrido algun tipo de margimacién 6 rechazo por parte
de algunos miembros de su grupo, por obtener bajas
calificaciones, por ser repetidor 6 por otra causa. (Ver

cuadro No.25).
4.~ Factor Socio-Cultural.

a).- Escolaridad de los Padres y Personas que Rodean al

Bstudiante.

La escolaridad en ambos padres de ¢ada desertor fué de
primaria en un 37.1%; en un 11.4% ambos padres tuvieron
estudios mAximos de secundaria y en el resto, las parejas
tuvieron una escolaridad diferente entre los c«ényuges,
deéée primaria-secundaria hasta preparatoria-superior.

Del total de los alumnos desertores (35), s6lo al 14%

{5} le propusieron que dejara sus estudios de preparatoria.
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argumenténdoles que si en esa escuela no estaba a gusto se
cambiara (2); que no le convenia estudiar ese Bachillerato,
pues no tenfa futuro ni bolsa de trabajo (1}; o bien que va
no disponian de recursos econémicos para costear los
estudios (2). (Ver cuadro No., 26).

Sobre otros parientes o personas influyentes en sus
decisiones, el 51.3% (19) de los desertores aseguré que
nadie influye en su perscna; el 45.7% (16) restante lo
admitié, pero s86lo uno de ellos recibié consejo de
abandonar el bachillerato aduciéndole que la .carrera a la
cual iba enfocado, era de las mé&s rezagadas y que
consideraba mejor que estudiara una carrera técnica. (Ver

cuadro No. 27).

b).- Palta de Tiempo y Atencién de los Padres para

Atender el Proceso Educativo de sus Hijos.

El 47% (16) de los desertores afirmé que sus padres ne
contaban con el tiempo necesario para atender su proceso
educativo y el 41% dijeron que ademis no contaban con la
paciencia vy disposicién suficientes para orientarlo v
supervisarlo en sus deberes escolares, Ya que trabajaban,
eran personas muy ocupadas, tenfian problemas fuertes u otra

causa. (Ver cuadro No. 28).
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c).~ Baja Autoestima como Resultado de la Relacidn de
Competencia y Rivalidad vivida por el Estudiante en

el Hogar y en la Escuela.

86lo el 11% (4 desertores) dijo que existia rivalidad
] comparacién negativa con alguno de sus hermanos.
Asimismo, el 26% (9) aseguraron que existidé relacién de
competencia con algunos miembros de su grupo,
principalmente por obtener buenas calificaciones, de
trabajo en equipo, de tipo deportivo, entre otros. (Ver

cuadro No. 29}.

d).- Falta de Auxiljiares DidActicos, Biblioteca y

Espacios Adecuados para Estudiar en el Hogar.

El 46% (19 desertores) dijeron neo contar c¢on una
biblioteca en su hogar vy en el 43% ni siquiera se compra o
se lee el periédico con frecuencia.

Asimismo, el 54% de los ex—alumnos compartia su
recdmara con alguin hermanc o amigo y el 40% (14 desertores)
no contaba con un luagar propio y exclusiveo para estudiar.

(Ver cuadros No. 30 vy 31).
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g).— Funcién Ideol6égica Enajenante de los Medios de

Comunicacién Social.

Unicamente el 14.3% reconocid no dedicar algidn tiempo
a ver la televisién en forma diaria y el 85.7% restante
afirmé dedicarle de 1 hora a 5 horas diariamente, con un
promedio de dos horas al dia.

El 31% (11 desertores) dijo gque leian publicaciones
populares usualmente, destacdndose las de tipo deportivo,
sociales, espectaculos Yy otras publicaciones dJdenominadas
"literatura informal 6 barata".

Asimismo, el 51.4% {18 desertores) afirmé no
frecuentar nunca o casi nunca el cine y el 48.6% restante,
dijo ir entre 1 a 4 veces por mes.

Por otro lado, el 37.1% (13 desertores), manifesté que
no asiste nunca o casi nunca a fiestas o noches disco y el
62.9% restante aceptd asistir de 1 a 4 veces por mes.

Sin embargo, solamente tres ex—-alumnos (8.6%) que
reconocieron ver T.V., asistir al cine y a fiestas vy
noches-disco, c¢consideraron que fueron factores gque los
distrajeron de sus estudios o bien, los orillaron a obtener

bajas calificaciones., (Ver cuadro No. 32 y 33).
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f).- Iniciacién Temprana a la Vida Sexual con
Consecuencias de Embarazo y/o Compromiso

Obligado.

En lo que respecta a la educacién sexual, el 26% (9)4
dijo no haberla recibido y el otro 74% menciono haberla
obtenido principalmente en la escuela secundaria y en el

hogar.

A pesar de lo anterior, solamente una ex-alumna tuvo
en su etapa de estudiante una experiencia sexual con
embarazo y compromiso temprano de casamiento. (Ver cuadro

No. 34).
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5.~ Factor Administfativo-Institucional.

a).- Errores Administrativos y de Servicios Escolares y
Exigencia -de Requisitos y Complicados Trdmites
‘Administrativos para Ingresar y Permanecer en

la Institucidn.

S6lo el 9% (3 desertcres) afirmélque tuvo problemas
para cumplir los requisitos de inscripcién y  de éllos.bgi
6% (2) dijo que con ellos existié unarfa;La'aninistrétiV§”
que les impidié permanecet'formaiméﬁt§ §h{lgfﬁfébé?afo;ié.Y

{Ver cuadro No. 35).
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D.- Grado de Causalidad de los Factores Tratados en la

Desercidn Escolar.

El - ma‘ximo puntaie negativo sobre condiciones
desfavorahle= que :.nfluyex:on para la deserc:.én, fué de 45 y

lo .obtuvo un e>. alumno repetxdor. El puntadje minimo fué de

8y lo obtuvo un ‘a V'mno ‘no repetldor. Algo encontrado
(serendxp;ty) es que este

rmén;e, desertd porque "no se

mbiente -de la escuela". Cabe hacer
a‘ieursé los niveles anteriores en
Sin embargo, esta persona. a pesar

o5 medios 'y recursos necesarios,

desetté .porque no 'apaz de integrarse socialmente a la

1nst'tuc16n planteada ésta ultlma, como una posibilidad

-para desertar,_ por Vlncent Tinto basado en las tecorias de

William" Spady’ (1970)

Entre los el factor

Padagdégico- 1nst1tucio ”»_,\.m' 36% en la

deserciédn, ocupand : el segundo lugar 1lo

el B tercer lugar

Onémico en un’19% - el’ Socio=
por dltlmo

h! qu:.nto. )
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GRUPO DE DESERT. NO REPETIDORES
Y SUS FACTORES CAUSALES

F. PEDAGOGICO-INST,
é:‘.%, CO-INST F. ADMV% -INSTITUT,
p %,

F. SOGIOCULTURAL ™ F. S8OCIOECONCHN o2
27% 10%

F. S0CIO-FAMILIAR
B

En lo que respecta a los desertores Repetidores, el
factor Pedagégico—instituéional influyé para la desercién
en un 46% y en segundo término el factor Socio-econémice
con un 22%; en tercer lugar, el factor Socio-cultural con
un 198 y en cuarto lugar el factor Socio-familiar con un
138 ; el factor Administrativo no influyé en este tipo de

alumnos para desertar.

GRUPO DE DESERTORES REPETIDORES
Y SUS FACTORES CAUSALES

F. PEDAGOGICO-INST,
48%

F. SOCIOFAMILIAR
13%

F. SOCIOECONOMICO /F SOCIQCULTURAL
22% 19%
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Conjuntando ambos grupos, (No ropetidores Y
Repetidores), el grade de causalidad por factores quedd
como sigue: factor Pedagégico- institucional, primer lugar
con 38%; factor Socio-cultural con 25% en segundo lugar; en
tercer lugar, el Socio-econdémico con 20%; el Sccio-familiar
en cuarto lugar con 15% y el Adminigtrativo en quinto lugar
con 2%, BEsta conjuncién se efectiua con el fin de precisar
el grado de afectacién de cada factor en la generacién

investigada y sin subdivisién de grupos.

AMBOS TIPOS DE DESERTORES
Y SUS FACTORES CAUSALES

F. PEDAGOQICO-INST.
38%

F. ADMINISTRATIVO
2%
F. SOCIO-FAMILIAR
16%

F. SOCIOECONOMICO
F. SOClgggLTURAL 20%

Fué quizd debido a 1la curiosidad o a una sospacha
infundada, que surgié la inguietud por dividir la muestra
en dos subgrupos para analizarlos separadamente y también a
que las circunstancias se prestaron para ello; ya que 7 de

los 3% desertores encontrados habfan cursado por 2
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oca=1ones el prlmer qrado de preparatorla y' cébia la

esperanza'de'encontrar alguna dlferencla 51gn1f1cat1va, lo

sucedzé En este .. contexto resulta

rlnteresante destacar que dos factores causales ,el Socio-

1nversamente el

SOCIO—ECODémlCO ocuparon

encontré una coincidencia

conSiSfente- en que los factores: Pedagdgico-

Soc1o-fam111ar ¥ Administrativeo, ocuparon el

40. Y 50. respectivamente).

ratados. (lo.,

2 subgrupos el; factor Pedagbégico-institucional fué el
prlnc1pal dete?minante de la desercién escolar, sélo que en
el subgrhpé de Repétidores fué con 46% Yy en el subgrupo de
No repetiddres fué con 36%., Otro resultado significativo es
que el factor Socio-econdémico fué el 2o0. en importancia con
relacién a -1a desercién para el subgrupe de Repetidores

dade  que casi'todos'ellos trabajaban ‘porque. eran de bajos

recursos, pero parad011camenta tenian empefio por estud;ar.

Elf factor Pedaqoq;co-lnstltucxonal fué determ;nante

pr1mar10 en la desercxon en 19 casos (54 3%), comb;néndose

pr1nc1palmante' con. 1os factores Socxo cultural y Socio-
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econdémico, c¢omo factores determinantes secundarios. (Ver
cuadro "A"),

En 10 casos, el factor Socio-cultural fué el
determinante primario, en combinacién con el factor

Pedaddgico-institucional. Bl factor Socio-econémico fué, en

6 casos determinante primario, en combinacién con el
Pedagdgico-institucional como factor determinante
secundario.

S6lo en 3 casos (8.6%) el factor BSocio-familiar fué
determinante primario en la desercién, combinade con el
factor Pedagdgico-institucional como factor determinante
secundario. Por tltimo, el factor Administrativo fué
determinante primario en 2 casos (5.7%). (Ver cuadros "A" y
"B").

En 14 casos (40%) el puntaje negativo para la
desercién del factor Pedagégico-institucional, resulté més
alto que el mismo promedio de ese factor, lo que indica que
este factor fue el mds determinante para que se diera la
desercién.

Ademas, el factor Pedagdgico-institucional fué
determinante primario en la desercién en 19 casos (54.3%),
fuéd factor determinante secundario en 11 casos (31.4%),
determinante terciario en 5 casos (14.3%) y en ningin caso

fue determinante cuaternario. (Ver cuadros B-1 'y B-2).
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Considerando 1los «c¢asos con mAs puntaje negative
(incidente para la desercién) y 1los que obtuvieron menos
puntaje negative, se observé que también el factor
Pedagdgico-institucional tuvo una determinacidén primaria en

la mayoria de los casos. {Ver cuadro A-1).
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E.- Consecuencias de la Desercién Escolar.
1.- De Tipo Econdémico.

Actualmente.'~el 28.6% (10 ex-alumnos) se -dedica . a

nstudlar enf el nlval medlo superlor : i'estudia

; ,rczben los 20
l 5% obtiene entre

D#*(14) perciben ‘entre

ismos 20 ‘ex-alumnos que trabajan,

1oé;séhtimr elios‘ﬁor haber desertado, el
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75% (15) coﬁsideran que los empleos en que se desempefian
son dignos de ;ellos, pues les gusta {5); pueden seguir
progresaﬁdd v éanan mas (5): y estdn de acuerdo a su
capacidad, éanan bien., y/o es negocio familiar (5).

- El 25% restante (5) afirmé que su empleo no era digno
de 61, pues cree que puede obtener otro empleo mejor (2},
no le gusta (1), es poco el sueldo (1) y otro mis no quiso
contestar.

No obstante, el 100% (35 desertores) contesto que si es
capaz de desempeflarse en otro empleo mejor, pues posee la
preparacién suficiente.

Sin embargo, el 54.3% (19 desertores} opinaron que su
futuro pudo haber sido mds exitoso si no hubiera suspendido
sus estudios; el 25.7% no lo creyé asi y el 20% restante no
opind, pues aun contindan estudiando,

Un 28.6% (10) se mostraron indiferentes por haber
truncado sus estudios, el 17% (6) manifestaron sentimientos
de frustracién, el 34.4% (12) manifests sentimientos de
arrepentimiento, tristeza y decepcidén y el 20% restante se
abstuvo de manifestar sus emociones b4 sentimientps al

respecto.
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CONCLUSIONES.

la.- El porcentaie de desérhiéﬂ gscolar obéeniﬂo‘en,él,;éso
de la Escuela. - Preparator:a N “Lézaro " 'cardenas";
especificamenta en ta cohorte de 1988 199... fué - del 34, 95,

" Resultando falsa en un 10 1% l.a pr:.mera hxpétesxs.» de t:.po

cuantltatlvo que sa habla establecxdo para la deserclén

escolar.

-En comparacnén con otros resultados, es significativamente
bajo. e 'Togr 'ma para la Modernizacién. Educativa

registra.en;términos generales un 44% en de5erc1én escolar

ior (cfr. cn:a Ho. 74, cap. 11, Marco
‘ .1ene e]. estud:to rec:.ente sobre la
‘ »reallzado por el
v" rs;‘.dad, '"Don Vasco"
‘ 3 . xnst1tuc1ones
n'ila. reglon { CONALEP,

30 planteles rurales-

= 'cual se infieren los
‘inversos a la E.T. y que
como lo ilustra la

siquiente gréfica:
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TASA DE EFICIENCIA TERMINAL RELATIVA EN
CONALEP CCH-UDV Y COLEGIO DE BACHILLERES
GENERACIONES DE 1984 A 1988.

lrgiziif""

1984 1985 1988 1987 1688 PROM. GRAL.

B conaure  EER con-uov [ COLEG, OF BACH.

2a.- La deser¢ién escolar tiene su etiologfia en varios
factores que, de manera interactuada, inciden para que ésta
ocurra, Tales factores causales de la desercién escolar
son, de acuerdo a su grado de impacto, en el presente
egstudio de caso: pedagdgico-institucional, Socio-cultural,
Socio-econémico, Socio-familiar y Administrativo.

El factor Pedagégico-institucional, se constituye en
el presente estudio, en el mas significativo para la
desercién escolar. Sin embargo, se afirma que en la mayoria
de los desertores, el factor mencionado no fué el
determinante unico, sino que siempre acompafiado por uno(s)
u otro{s) provocéd en mayor o menor medida que los
estudiantes abandonasen sus estudios escolares de nivel

medio superior.
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Se confirma de esta manera, la hipStesis. causal
enunciada en segundo término al principio de este proyecto

" de investigacién.

3ra.- La mitad de los desertores se encuentran desempefiando
oficios manuales y poco relevantes y sélo en una cuarta
parte de nuestra muestra de investigacién persistia hasta
1992 (Diciemb_te) el espiritu de superacién y del logro
académiéo, dédo que decidieron continuar estudiando. aungque
en oﬁtas'ihstituciones De lo anterior podemos deducir, que
una vez tomada la decisién de abandonar los estudios, es
_muy dxficﬂ. que reconsideren la posibilidad de retomarlos.
'Entre ~§lg_unas . posibles causas podemos mencionar las
'éqndi.ciore-évdesfavorables para ello (de tipo econdmico,
ctiltural .social, etc) Y a que parece que a los Jjévenes
desertores: les atrae mads el obtener dinero por si mismos,

que depender de algu:.en en lo financiero,

4ta.- La terminacidn' de . estudios, sigue siendo la mejor
opeidn -aungue né la .iinica- para lograr un buen -futuro .

econdmice vy académico. Ello se desprende de la situacién “

laboral planteada por esta cohorte., los cuales trabajan .en

empleos relativamente faciles, manuales v muv malzkﬁ

remunerados (entre 1 y 2 salarios minimos diar:ftos):.' Muy



probablemente ellos podrian ocupar puestos medianamente
importantes o conseguir empleos mejor pagados si hubiesen
terminado, 51 mehos su bachillerato; vya que en la mayoria
de empresas y negocios, los contratantes optan por
concederles los empleos a aquellos solicitantes que tienen
mds alta escolaridad y preferentemente terminada.

Al decir que no es la tnica opcién para lograr un futuro
favorable y exitoso, se hace alusién a que puede haber
otras alternativas como por ejemplo: comercio exitoso,
manejo de negocios familiares o herencia de éstos, etc. La
cultura y el conocimiento se pueden adquirir por medio Qel
autodidactismo y los medios educativos informales 'y no
formales; pero son casos excepcionales aquellos que deciden
reiniciar estudios que conlleven a la obtencidén de un

titulo profesional.

Sta.— Dificilmente una persona que vive una situacién
inaceptable por ella, podrd hablar con honestidad de ésta.
Las teorias psicolégicas nos dicen que la persona puede
hablar mds libremente de su problema cuando lo ha superado
v cuando no es asi v se le cuestiona sobre &1, usa
mecanismos de defensa como son: el decir la verdad a medias
v/o disfrazar la realidad de manera conveniesnte para el que

habla, con el fin de no herar su‘autoestima‘ Acertadamente



se planted a los adolescentes que abandcnaron ‘s esgudi§$7

cuatro preaunta: g para’

3:en‘ otras dos

-nostalg1a por
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porque el 28.6% man'ifiesta:indiferencia por su decisién de

desertar,

6ta.- En el mismo sentido és ‘impor};an_te";le;stacar,que el 20%
(los que continian estudiando. en qﬁfals inst;i;uqibnes) no
opinaron respecto a la pérdicia-._de" ﬁn_ i'futl.tru“‘exi‘!:oso, en
base al estudio, debido quizi a q\je.elios" no se consideran
desertores, En realidad, no lo son por parte del Sistema
Educativo RNacional ni por parte de su familia ni de ellos
mismos, sin embargo, si se les considera como tal por parte
de la Escuela Preparatoria Lazaro - C4rdenas, por la

generacién a la cual pertenecieron y por la U.M.S.N.H.

7ma.~- Se puede afirmar que en su mayoria, la desercién
egcolar ocurre de manera involuntaria por parte del sujeto
{estudiante) ya que aun los que declaran haber estado
"cansados y enfadados" de estudiar, manifiestan pesar por
haber desertado. En este sentido lo que podemos intuir es
que no estaban dadas las condiciones favorables de toda
indecle en torno al estudiante. -como para asegurar su
permanencia dentro del plantel. Se cree que al ingresar a
la institucidn, ‘ninguno' 'de ellos tenia 1la intencidén de
abandonarla, s61o 4q:vixe'_;p§u1at:inamente se dié la combinacién

de factores 'diver'sbs’ que. los orillaron a desertar. Aasi,

paa. o208



hubo casos de adolescentes con problemas 'famlllares- o

econdmicos en el hogar que, deseqtab111zados animlcamente,

obtuvieron rendimientos académxcos reforzandose su
intencidén de desertar. E1amplos azmllares al anterlor puede

haber muchos con combinacién d;stznta ‘de factores.

gava.- La desercién.éscqlarjﬁémbién ocurre debido a razones
aparte de»;as aéuffédﬁsideradas. que aunque pueden ser de
indole familiar o econdémica, s son involuntarias por parte
del sujetq.‘Asi. se aencontraron algunos casos que, habiendo
aprobado todas sus‘materias Y llevar un promedio regular o
bueno - de callflcaciones. no continuaron sus estudios en la
esauela ‘por, motlvos fam111ares. Algunos de esos desertores
eran: de poblac1ones alejadas de nuestra ciudad (S.B.L. ¥y

B. 0 ? ) v alqunos otros no, ftal situacién se  detectd al

rev1sar sus nxpedlentes y encontrar su cardex o tarietdn

personal con cal1f1cac1ones aprobatorlas)

En 51tuaﬁ on: sxmllar‘

se éncontré el caso de ‘un ioven que

: "ﬁﬁfqu n ‘el ambiente de esa

escucla";
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{Teoria de la Integracién Social de William Spadi, 1970) lo
cual <quiere decir que probablemente la integracién
académica pudo haber ocurrido, pero no sucedié asi con 1la
social. Cabe aclarar que esta chica cursé sus estudios
anteriores, en planteles de tipo privado o particular y
hacia allad se orientd nuevamente después.

Al respecto se Fonsidera oportuno seflalar que, contrario a
este singular caso: actualmente (1993-1994) se estd dando
un fendémeno curioso y benéfico para la institucidén
investigada. Este consiste en que, buena cantidad Qe
egresados de colegios particulares de nivel medio-bdsico se
estdn matriculando en esta escuela preparatoria de cardcter
ptiblico u oficial. Las causas de este fenémeno son faciles
de imaginar puesto que todos estamos inmersos en la misma
realidad socio-econdmica nacicnal; s6lo que el andlisis de

estas, seria objeto de otro tema de investigacion.
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ANTEPROYECTO DE DEPARTAMENTO DE ATENCION INTEGRAL A
IMPLEMENTARSE EN EL BACHILLERATO NICOLAITA COMO PROPUESTA
DE SOLUCION AL PROBLEMA DE LA DESERCION ESCOLAR EN LA

ESCUELA PREPARATORIA "LAZARO CARDENAS"
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A.— Justificacidn.

En»fdncidn de:.los resultadOS obten;dos ‘sa: procede a

Se le adIudlca también. el ad]etlvo INTEGRAL, 'pm.:c'lu-e 'se

enfoca a reconocer, definir, preservar Y promove; 1Bs
potencialidades de los alumnos eén los aspect:os cognit_i\}.o,
afectivo y psicomotriz (Sheldon y Morgan, 1884), con el fin
de integrarlos a la comunidad universitaria tanto en el
aspecto académico como en el social (Spady, W. 1970). El
mencionado desarrollo de potencialidades se pretende llevar
a cabo mediante la accién interdisciplinaria de 3
profesionales involucrados en la educacién y orientacidn
como son el Pedagoao, el Psicélogo vy el Trabajador Social.
Se intentard combatir el aspecto Pedagdgico-
institucional como principal causante de la desercidn. No
obstante, se abocard también a analizar vy é Proponer
medidas con relacién a los otros aspectos, que son el

Cultural, el Familiar y el Econdmico; porque el
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Administfativo vya se ha mejorado bastante 'y ademds es muy
dificil tener injerencia en é1.

Bs evidente de que no se podrdn evitar todos 1los
posibles casos de desercién ni involucrarse o comprometerse
en situaciones muy delicadas ¢ inevitables, pero si se
intentaré impedir que 1los alumnos abandonen la escuela
mediante la gestién y trédmite de asuntos y procesos que
alivien y faciliten su estancia en la institucién.

Para un panorama mids amplio de las funciones,
actividades vy programas del departamento propuesto se
sugiere consultar 1los apartados correspondientes. El
andlisis minuciosc de tales funciones, actividades vy
programas permite concluir que el Departamento de Atencién
Integral tratard, de manera multidisciplinaria, subsanar
las condiciones desfavorables para el aprendizaje vy

permanencia de 1os estudiantes en la institucién educativa.
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B.- Objetivos del Departamento de Atencién Integral.

1.- Objetivo General: Incidir em la reduccidén del indice de
acién iy desercidn . propiciando un ambiente favorable

. ‘formativo de los educandos mediante la

ae,'proqramas de orientacién = educativa,
vocacional,  huscande’ aumentar el numero de
earesadOF,acon‘,una formacién . cientifica .. que tiendan a

ﬁulmlnar una. carrera unlvers:tarla profeslonal.

2.- Objetivos Intermedios.

a).- Propiciar la creacxén de un amb;ente ‘favorable de

aprendizaje e 1ntearac16 1 para los alumnos
de la E.P.L.C. |

b}, - Proporclonar

c).- Involucrar

reunlones per i6--

educatlvo de lo=

‘hijos mg@lqnte;
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dicas .grupales y/o colectivas, asesoria e impar-
ticidn. de cursos de Péternidad Responsable, en-
tendida ésta, como el grado y nivel de respuesta
de los padres con relacién a la educacién de los
hijos v entrevistas individuales con ambos.
d}.- Impulsar el desarrollo de 1la institucién en los
aspectos: matricula, calidad académica, retencién

estudiantil y eficiencia terminal.
3.- Objetivos Bspecificos.

a).- Participar activamente en los cursos»propedéqticos
de la Intreduccién a lavUniversidad;y a Lé;B§P.L.C‘
para alumnos de nuevo ingreso. -

b).~ Detectar casos probables de désgrcian é#célaf-

para tratar de evitarlos en lo ﬁoéiblé. -
c).- Asesorar a los grupos de clase sobre dindmica gru-
pal: intedracién,. interaccién, empatia, normas,
liderazao, etc. para meiorar la relacién interper-
sonal y crear un buen ambiente grupal de aprendi-
zaje.
d}.- Fomentar e inculcar los hdbitos de estudio , téeni-

cas de aprendizaje y valoraciénm y administracidn

conveniente del tiempo.
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e).- Brinﬁgr'gpenqiéh personal a estudiantes con proble—‘
mas ﬁéﬁi}iéréé, ehocionales. de‘personaiidad,.aca—
r‘,dé@iégébg de tipo vocacional que 1o requieran y lo
' soliciten.
£).- coﬁt;ibuir a que los estudiantes elijan el bachi-—-
- ilerato propedéutico a cursar con base al conoci--
miento pleno de sus intereses, aptitudes, habili-
dades, limitaciones y posibilidades mediante el —-
cumplimiento del programa de Orientacién Vocacio-
nal Autodecisiva I, que se propone.
g).- Coadyuvar a que los orientados elijan consciente vy
responsablemente, una carrera universitaria en
base al conocimiento adquirido sobre si mismos
en el programa de Orientacién Vocacional Auto-
decisiva II propuesto.
h).- Informar sobre tramites de becas, casas del
egtudiante y condonaciones (y si fuera necesario
v posible, su gestién) a estudiantes de escasos
recursos econdmicos para facilitar su pérmanen—-
‘cia en la E.P.L.C,
i).- Promover y participar en cursos de formacién y ac-
tualizacidén docentes para elevar el nivel académi-

co v el prestigio de la instjtucién.
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i).

kt.

1).

m).

n).

A

Orientar al profesorado para la 1dent1f1cac:.6n Y

correcta canallzac16 de casos da bajo rendlmlento
académlco & 1ndlsclpllna 1:.departamento

Realizar reunxones g

dres de[famlll para darles lnformaclén de 1la
problematlca escolar e 1nvxtarlos a proponer alter

nativas de ;pluplon,‘

" Brindar ‘atencién cubicular a casos especificos que

requieran 6fientaci6n - en problemas familiares,
econémicos . psicopedagégicos vy/o administrativos
'manifestadoé por los padres y/o los alumnos.
Proﬁo@er‘e‘imbartir cursos de Paternidad Responsa-
ble.‘v "

Orqanlzar e 1mp1ementar planes promocionales de la

.1nst1tuc16n (E P.L.C.) para incrementar la matri-

.cula,u

'vReal1zar 1nvestlgac16n 1nformal sobre nuevas alter-

‘nativas pedaadgicas para mejorar el nivel acadé-

mico de la institucién.
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C.- Pundamentacién Tedrica del Departamento de Atencién

Integral.

Con la fipalidad de plantear un departamento que
otorgue atencién integral a los formandos del nivel de
preparatoria se procede a obrar eclécticamente, né por
considerar inadecuados e incompletos varios de los modelos
existentes en orientacién en general; sino por integrar
tres que, a juicio nuestro. contienen elementos esenciales
-para realizar wuna orientacién educativa, escolar vy
vocacional eficiente y eficaz. Se procede pues, a
conceptualizar Y definir los modelos teéricos que
sustentaran principalmente el presente proyecto del
departamento.

1.- Modelo Pentavalente: Su origen es canadiense, (Martin-
Hiebert, 1985) y se clasifica dentro de las teorias de 1la
orientacién y el consejo, (79). Contiene 1los cinco
elementos clisicos de 1la metodologia &iddctica para
estructurar una relacién- orientadora con la finalidad de
engendrar cambios en el—st_x*_i_eto_ a:orientar. Los elementos a

considerar son log siguientes:
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a) Pormulacién de objetivos generales: Seran planteados en
funcidén de las cataéteristicas comunes de los orientados y
d.e las: neceéidades.prioritarias de la institucién., En 1la
f.eo_r:’a original  de Ma:tin Yy Hiebert se propone gque éste
serd formulado con base a las entrevistas iniciales con el
orientado y(;éréﬁ‘rgQisédas;a lo largo del proceso.

En este’ caso particular; "se planteardn de manera general.

'_poxf la dificultad de proporcionar

co‘mq‘ su’ no;ﬁbtfé.‘ :1
ate_fnciéﬁ-exc;idéiir ‘exhaustiva al orientado, en razén de
‘c':arééfer masivo y estar sujeta a
~ tipo gubernamental, de la misma

nstitucién.

R Formulac 6n-"de ‘objetivos especificos: Se plantean en

funcién’: del’{ cumplimiento del objetivo general. de  los
resultados -del  diagnéstico y con la participacién del
‘orientado. Deben ser claros, precisos y concretos-y -tener

bien definido el periédo de la intervencién.
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d) Redacclén y creac:dn de ‘los. ejercicios y actividades

Jnstructlvos.

Es al d159ﬁo Y planteamlento de programas, cuestionarios e

lnsrrumentos que ayudarén ‘a cumpllr los ob1et1vos general,

‘intermadios v eepeciflcos.'

e) Pormulacién de Cfiteriosrevaluadores y evaluacién del
sistema: Se pretenderd evaluar al inicio, en el transcurso
Y al final del proceso de orientacién de manera teérica y
practica, asegurandose del <c¢abal cumplimiento de los

programas.

2.- Modelo de la Orientacidémn Activadora.
Rl autor de esta corriente es J. Menacker (1976) ¥y
propone la orientacién activadora como aquella gque aboga

por el alumno’,y “se enfatiza en la intervencién vy

manlpulacién del’ medlo, concentrédndose mds en lo factual

(80). Los principios de este tipo de’

que.en Io e;ba;;;

-or:entactén on':los siquientes:

'a) ‘La’ actxvzdad del orientador ha de ser directa ¥y centrada

en aquella act1v1dad concreta que ayude objetivamente a los'

. alumnos,‘(e.g.,organlzar servicios, eventos, etc.}.



b) Se han de identificar las condiciones medio-ambientales
que podran facilitar o ‘retrasar: les objetivos del cliente

(orientado) 'y el autodésenvolvimiento personal.

c) Se debe intentar el‘reconocer la diferencia entre los
valores y objetivos del alumno ¥y los de la institucién
escolar (a través del conocimiento y con las armas de la
habilidad psicolégica aprendidas); el orientador puede
abogar y defender los objetivos del orientado frente a los
ée la institucién y los de ésta frente a los del orientado
(aunque ésto ultimo no lo contempla la teoria de Menacker).

BEste modelo exige dinteractuar con los c¢lientes
{alumnos), trabajar "in situ", ademds de salir de 1la
escuela y compartir momentos extraescolares y de ocio, para
defender los derechos de los alumnos comprometiendo a los

compafieros, empleadores, familia y sociedad.
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3.- Modelo Integral de Orientacidn Preventiva.

Existen

controversia




limitaciones prépiés dg»ésﬁéfinstiﬁucién vy 1a'mayoria de
las de este tipc  (publica), se procederd a »éjetéetk EY
orientacidn preventiv&‘éobre lbsialumnos; log pfdfesorés,“*
los padres de familia y a la organizacién de la ensefianza
en aspectos que se consideran claves para asegurar el éxitc

educativo en el alumnado.

‘Este ultimo modelo tiene tres grandes méritos; primero
el de ser tipificado como integral debide al gran campo de
accién qué pretende cubrir y por tener gran incidencia en
el proceso educativo de los adolescentes, dade que, si son
varios los factores <que influyen en la vida escolar del
estudiante y si se sospecha que ellos constituyen un
ambiente desfavorable para su desarrollo educativoe vy
permanencia en la institucién, deben de combatirse de
manera tenaz. El sequndo eg, que segun la teoria de Vincent
Tinto que sostiene que aln no existe una teoria predictiva
de la desercidén, este modele intentari predecir y. prevenir
tanto la reprobacién como la desercién, a través del logro
de la integracién académica y social del estudiante. Ademas
que se implementaridn instrumentos de deteccién (como la
Ventrevista y el cuestionario), de =zalumnos con demasiados
problemas de diversa f{ndole, desde su ingresoc a la

universidad y se tratard de conscientizarlos, orientarlos vy
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aconsejarlos y en la medida de lo posible, ayudarlos enm la
resolucién de los mismos, para reducir los indices e
indicadores de reprobacidn y desercidn escolares. ELl tercer
mérito consiste en que concuerda perxfectamente con los dos
modelos también elegidos (el pentavalente y el activador),

los continda v los complementa.



D.- Polfiticas de}¢Dgpartament§jdé”Atenqién Integral.

ep;rtéménto‘ estaran

a‘Universidad

a direccién. de

“la.

orientas

Sreaintrados



5.~  El  servicioc de orientacién, apoyo y consejo, se
brindard a los alumnos que estén inscritos en ta escuela y
se efectuard durante todo el tiempo necesario, dandosele
seguimiento -si asi lo requieren y lo desean los alumnos-

hasta que concluyan sus estudios de preparatoria.

6.~ La intervencién individual iniciard siempre con un
diaagnéstico y el término de é&sta se culminard con una

evaluacién del proceso.

7.— El departamento rendird un informe semestral de sus
actividades asf como del uso y buen estado de los recursos

materiales que reciba.

8.- El departamento brindard 1los servicios de apoyo
psicopedagdgico a los docentes de la institucién que lo

soliciten y requieran.

9.- Nunca y por ninguna razdn, el departamento brindari
dentro de 1la institucién los servicios de psicoterapia
grupal ¢ individual, ni consulta psicoanalitica u otras
especialidadies psicolégicas. Esto ultimo por las
limitaciones econdmicas vy ambientales de la escuela, ademds

que lo que se pretende atacar es la desercidén escolar a
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través de la dis‘minucién.—er’tadicécién de conductas
indeseables vy - del bajoc rendimirénto"; escolar. En caso de

detectarse la necesidad:'de’’los’ servicios mencionados, se

recomendara al usuario i':(uei],o's-contrate extraescolarmente.

(O]
-1
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E.- Reglamento Interno del Departamento de Atencién

Integral.
1.- De los Usuarios en General.

i.- Los alumnos. -profesorses y padres de familia qﬂa acudan -

a recihir,sarv1clos en 1os cublculos del departamento se

c0mprdmeten uso de las instalaciones -y

ciones, mobiliapio o pruebas y tests

“fué -hecho intencionadamente; si

'_inintencionado, s6lo repondrd o

“I1.,=de los.Alumnos.

3;‘ Podcén rec1b1r %ervic10 de orxentaclén. apoyo y conselio

"lumnos 1nscr1tos en - el plantel ) va sea en drupo o

1nd1v1dualmente.'
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4.- Sl durante el proceso de orIentaCLOn, un ‘orientado
faltare 2 'veces consecut:vas a- las citas con el orientador
en servicio” cublcular ~Nsin Justxflcacxén, -perderd el

derecho a continuar recibiendo el servicic individual.
II1.- NDe los Profesores.

5.~ El departamento prestari servicio de orientacidén, apoyo
Y conseio de tipo técnico-pedagégice a los profesores que

laboren en la institucién y lo soliciten.

6.- Los catedriticos de la institucién podrén, -previa
deteccién de sintomas- canalizar a alumnos con problemas de
bajo rendimiento académico &6 de indisciplina para que

reciban atencién del departamento.

pag. 229



F.- Punciones Generales del Departamento de Atencién

Integral.

Fundamentalmente las funciones del departamento
estardn proyectadas hacia cuatre campos especificos

gque son:

ALUMNOS.- Se cuidard de que existan buenas condiciones
soc¢iales y materiales que propicien la permanencia vy 1la
egresidén con resultados positivos en lo académico, social y
vocacional.

PLANTA DOCENTE.- Se ocupard por asesorar y apoyar a los
profesores para lograr altos rendimientos académicos y una
buena relacién con les alumnos.

PADRBS DR PAMILIA.-- Se dard apoyo para que logreti una buena
relacion con los hijos y como consecuencia de ello, les
brinden el apoyo necesario para gque terminen sus estudios
de bachillerato.

ESCUELA.- Se tenderd a disminuir el 4indice de desercién
escolar vy reprobacién asi como a elevar el prestigio de la
institucian' mediya_nté\ -acciones concretas de . atencidn;
servicio, ﬁrdmﬁqiéh;'ihvestiqacién_e interaccién internas y

externas..
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- G.~ Recursos Humanos, Materiales y Técnicos del Departamen-

to de Atencién Integral.

1.- Recursos Humanos.
a),- Licenciado en Pedagogia, que deberd desempefiar las

siquientes funaion-~=~:

mento;como responsable

1) Coordinar -el departa y. titular del

t v'daées' tendientes a elevar el

nivel académico de’la misma

b).~

éspecialida en

Psicologia General cuyas funciones.seran: .
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1). Fungir como corresponsable del departamento junto con el

{la) Licenciado en Pedagogia.

©2) Orientar escolar y vocacionalmente al alumnado en forma

grupal e individual en clase atdlica y en cubiculo.

3) Brindar consejo v asesoria psicolégicos al alumnado para

erradicar conductas indeseables e indisciplina.

4) Colaborar en las actividades que se requieran para
elevar el nivel académico de la institucién.

¢).- Lic. en Trabajo Social. Las funciones de éste serian:

1).- Aplicacién de instrumentos de deteccién de probables

casgos de desercidén escolar.

2).~ visita v seguimiento a familias de estudiantes
con problemas de tipo familiar, econédmico, cultural, etc.
que obstaculicen su proceso educativo y/o pongan en peligro

su permanencia en la escuela.
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3).- Colaborar en;lés‘: act1v1dades que se requieran para
: e :

'q 1a- 1nst1tuc16n.

elevar el nivel académi

edistros de. intervenciones,

perfore stenciles, prepare.

profesionales actuardn -

- la buena’ marcha ”qul

y-para cumplir -~ .a sétisfaccién E

con . sus . objetivos deberéﬁ_‘ nféractuar con"ely‘siéﬁiéﬁté“

deherén expresar las necesidades
oggamas para satisfacerlas, Asi{ mismo -
‘Planta  docente: cuyos miembros deberdn adoptar
ﬁné}actxtud de apertura vy disponibilidad para solieitar v

fééibirﬁ' 'orientaciOn psicopedaqdégica 14 patticiparf”

activamente en los programas que organice el departamento



{e.q. cursoes propedetuticos, de formacién docente,

promocién. canalizaciones, propuestas, etc.).

c).— ‘Personal de intendencia: se requiere su
colaboracxon para mantener las 1nstalacxones limpias ¥ en
huenas rond-c:ones asi como para el suministro de recursos
mater1ales,ﬁ, ptev1a ) autotxzacxon financiera de las

auror1dadeq de:: la escuela.

2.~ Recursos HateflalesﬁvAtécnicos.

oficiha espaciosa v cémoda que contenga a

w
D

.
>

su.vez para cada ‘uno de los 3 profesionales:

pertinénée ; .necesérié, - papeleria ¢y . las pfugBaS’

vocacionales v’ psicolédicas que se aplicarén.



d).- Una computadora para la emisién de diversoé documentos
(solicitudes, justificantes, informes, ete¢.} .Y pﬁra
registrar vy ©procesar la informacién < confidencial de
expedientes asi como diversos datos.

e).- Diversas pruebas y test de inteligencia,‘vocacionales.

y de personalidad.
Lista de tests y pruebas béasicas.
1).- Baterfa del WISC (Weschley Intelligence Scale). *

2).- Baterfa del WAIS (Weschley Adults IntelligenceScale)...

.*”‘
3).- Test de Dominds de Anstey. < *
4).- Test de Matrices progresivas de Raven. o *
5).- Test de Holtzman estandarizado. o wk
6).- Test de Apercepcién Temética.’(T.A.T.)r' ‘ : B
7).~ Pruebas de Intereses. (Ismaéli?ié;¥é;)i: VEVT'.3+**
8).- Pruebas de Aptitudgs;rf?sméel»V#é%{%%);y, .' xHk
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9).- Test Kuder. Vocacional, con 50 protocolos

para iniciar. . *hk

'10)7"

11).- Test Vocacional de Holland. « =~ . = - #x%
12).- Tests Vocacionales extra. (Mimeo}. e KAk

13).- Formatos de entrevistas.

* ~--~ Pruebas para medir la inteligencia en adolescentes y
adultos para casos de bajo rendimiento académico a
complementarse con ficha psicopedagégica, acumulativa, de

observacién y entrevistas.

** --— Pruebas para medir‘la,percepcién ¥ la imaginacién.

*k*%* _-— Pruebas vy tests vocacionales.

£).- Diversorvmatefial e ;oficinéf~pomo i clips, grapas,

sobres, - papel’ a: -.blancas, ' marcadores,
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Presupuesto

1.- Adquisicién ‘de equipo. (Compra unical.

Costo  aproximado

"1 ‘Computadora Acermate ‘Hﬁ$u2;465.90

.80

420.00
'.lisiiibﬁes;secre;ar;ale.' 870.00
9 Sillas apilables:en vinill, NS 765.00

subtotal’' N§ 8,147

100

.00

(precios obtenidog en -Dicismbre de. 1993}.:

2.- Pruebhas v tests.;(Comp;a‘ﬁnica).}..

1 Bateria .N$ 510.00

Bateria __ N$ 495.00

N$ 48.00

-

__N$ 160.00

et

_N$ 120.00

[

“Test de Apercepcién Tematica N$ 139.00
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1 Test Kuder Vocac (50 Prot )

. N§ 97.00°
1 Test Kuder ; 5

21 '[‘hurston

{precios:‘obtenid cambioc Ein

-previo aviso)

* ‘Se roqnerlra ademas de los Sﬂl‘VlClDﬁ de. 1a’£otocop1adora

es(‘olar para ‘lé rf‘producclon de*‘ pruehas,  tests e

. anentarl os mec annurdf lddOS

_3.-" Racursos Materiales. Pdpeleria.- (Dotacién continua).

{(costo aproximadc}

500 Ho-;as t/c blancaa e _,Ns 17.00
“25 Plleqos ae’ papel bond ' NS 12050

1% Hmas papel carbon ’ _ ,N$:7f8.75.

i’ Jueac de marcadores Aquacolor N$ 33.50 .
1 Fncrapadora - G Ns4sno
1 caja de grapas étandéfé R [ 1 ‘_5'.00“

1 caja.de clips chlcos e NS ;1 ."50
1 caja.de clips med:.anos __,_~ o

Ns 3.00
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2 Libretas de registro N$§ 26.00

_N§ 45.00

1 Agenda‘ejecutiva  _ ..

..K$§ 100.00 aprox.

" 1 Rotafolios’

subtotal N§ 289.00

TOTAL N$ 10,198.00

(precios obtenidos en Diciembre de 1993).



H.- Actividades a Realizar:

darlea

‘sequimiento tratando an - todo lo po51

ayudarlos Y -

ﬁorx ntarlos para que no deserten.

(cfr. formato de cuest1onar10 explorato ioo iédict;vbf;

7'3.-1 Pacll;tacion de 1las relacxones 1nterpersona1es en el
. Lgrupo; ‘de’ clase mediante la znstrucczén Y aplicac;én :de la
:dlnamica de  grupos, - anallsxs ~‘de‘ factores 'grupales,

Jpromnc:én de *onv1VSnc1as en tlempos 11bre Yy extra-=2scuela
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etc. (ver programa anexo de Orientacién Escolar, clase

aﬁiicé).

4.~ Teoria v prdctica de la metodologia del aprendizaje con
todos sus temas como son: hdbitos y técnicas de estudio y
personalidad, lectura: tipos, tacticas y aprovechamiento,
desperdiciadores de tiempo y administracién del mismo,
jerarquizacién de actividades, condicionesg del aprendizaje.

(ver programa anexo de Orientacién Bscolar, clase atlica).

5.- Atencién personalizada a alumnos con problemas de tipo

psicolégico, personal, de bajo rendimiento académico, etc,
* Atencién en cubiculo con seguimiento y/o circunstancial.

6.~ Cumplimiento del programa de Orientacidn Vocacional
Autodecisiva I de manera integral; es decir, considerando
al individuo como ser biopsicosocial. propieciando como
resultado la eleccion acertada de un bachillerato
propedettico. {cfr., programa anexe de O,V.A, I, clase

atliea.}.
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7.~ Puesta en marcha Y. culmlnac16n del programa de O V A.

II, 1ogrando »en 10‘ ' adecuada Y

responsable de una

8.~ Elaborécién

econdmico par

folleto ‘a dlstrlbulr en clase aﬁllca a: alumnos de nuevo

ingreso).

9.-. Colaboracién ;prévib“sondeo;eipidré{ofiof en cursos de
Forhacién, .Docenté 7 ; Aétualiéﬁcién” Pedagdégica en
coordinécién con el Centro de - Diddctica y Comunicacién
Educativa de la U.M.S.N.H. o con la Comisién Mixta de
Capacitacién y Adiestramiento U.M.S.N.H.- S8.P.U.M

* cursos de verano -} clases sabatinas y/o
circunstanciales, no hay programas previos, los temas se
determinardn de acuerdo a las necesidades e _ihtéfé;eg

manifestados por los profesores Y por la disposiciéﬁLdei

Centro de Didactica v Comunicacién Educativa.: los
organizadores.

Los temas propuestos a eleccién seran, entre’otros:

Psicologia. .de 1la = Adolescencia, Técnicas dE'fEnséﬁéhzaJ

Aprendizaje, Elaboracién de Programas de' Estudio:

semestrales, de unidad v de clase, Técnicas grupales para
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la Ensefianza’; : Dindmica “de’ Grupos;, - Rgcursois 2y Auxiliares

Diddcticos - E 5 8

emas. v - formas de

sUz=compromiso moeral de apoyar en todo

0 no reprueben ni deserten.

* 1 por  semestre cfr .l ‘prodarama

anexo,




14.- Elaboracién de tripticos y distribucién;dé‘loé mismos
en campafias para promover el ingreso;ak1a7ihsﬁitucién de
los eqresados del nivel medio hdsico. o

* Comisiones de maestros en paré# .para visitar
escuelas secundarias locales y circunvecinas énrlos meses

de marzo v abril., {(¢fr., borrador anexo).

15.,- Enviar propuestas a la biblioteca para que se
adquieran los 1libros mads actuales sobre Diddctica,
Pedagogia, Psicologia de la Adolescencia, Psicologia
Educativa y Dindmica de Grupos, para propiciar que mediante
su lectura y aplicacién se eleve el nivel académico de la
institucién,

* Actividad extra-aulica y durante el transcurso de

clases.,

16.- Actividad'opcionalz propuesta para que exista en el
departamento un botiquin que contenga medicamentos bésicos
y de primeros auxilios asi como articulos .de higiené-
intima. Se considerard . la posibilidad de aceptarrvla’
agistencia de Técnicos Auxiliares en Enféf@eria_eﬁ-cé}idédf_”

de prestadores de su servicio social. '’

paa. 244



I N 8 T R U M E N T O 8

-( Boletines, folletos y tripticos )

1.~ FOLLETO PROMOCIONAL. ( triptico ')

la‘cuali’es’el ro Lenc ] eran; seres

reshonééhleis tecnol{éql;a oy s
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humana:

: son 1os més 1d6neos para conduclr'

las . ”aspectos 'soclal . politlco,

denendieﬁp
Uruapan, .te "

apfobado, con todas,la

30.~ Requisitos.

a).- Solicitar, presentar y aprobar el ewamen de admlsldn.

b).- Cert1f1cad0’de secuqdarl“ (orlglnal y 1 copla)
c).- ]
a).-

e).f

£

inductivo
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40.- Plan de Estudios. Mencién ordenada de las materias que
se cursan de I a VI semestre incluyendo las optativas y
las propias de cada bachillerato.

50.~ Bvaluacidén. Se efectia de manera tedrica y préctica. 2
examenes parciales por semestre al menos, 1 ordinario ¢
final, 1 extraordinarie, 1 extraordinario de regularizacién
6 adicional, como maximas oportunidades.

60.- Perfil del Bgresado. Apto para ingresar a éualquier
institucién de nivel superior. Participativo, cuestionador,
humanista, cientifico y capaz de desempeflarse en empleos
dignos y acordes con su nivel educativo.

7o.- Instalaciones. Aulas de clase, sanitarios, biblioteca,
salén de computacién, salén de restiradores (dibujo
técnico), patios, jardines, estacionamiento, cubiculos de
asesoria Yy orientacién, Subdireccién de Control Escolar,
laboratorios de Quimica, fisica, Biologia y Ecologia,
loncheria vy cafeteria, canchas y campos deportivos,

80.- Informes: BEn la propia escuela, con domicilio en Ave.
Ldzaro CArdenas s/mn col. Revolucién, tels. 3-20-26 y 4-07~
40 v en la Subdireccién de Control Escolar con domicilio

en Ave., Lazaro C(Céardenas s/n con teléfono 3-10-87,

-3
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2.- PROGRAMA DE CURSO PROPEDEUTICO.

- Destinatario: Alumnos de nuevo ingreso. (primer
semestre}.
- Duracién: 2 semanas (las ultimas de agosto).

- Lugar: Salones de la escuela.

Objetivo General: Introducir a los ingresantes al &mbito
universitario, ddndoles a conocer los aspectos mds relevan-
tes de la U.M.S.N.H., del nuevo plan de estudios y de los
servicios e instalaciones para lograr en ellos un 6ptimo
desempefio come estudiantes.
TEMARIO
lo.-Induccién a la Universidad.
~ Filosofia de la U.M.S.N.H. : Niceclaicismo.
- Historia de la U.M.S.N.H.
-~ Ley Orgdnica.
- Legislacién Universitaria.
. Obligacicnes v derechos,
. Extracto comentado del Reglamento General de la
Divisidén del Bachillerato Nicolaita
. Reglamento de Ex&dmenes.
. Reglamento Interno.

. Patrimonio.
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20.-~ Induccién al nuevo plan de estudios.

- Panorama de semestres y materias.

- Acreditacién.

30.- Servicios e instalaciones.

-Orientacién sobre la existencia y funcionamiento de
todos los servicios institucionales prestados al alumnado,
como son los siguientes: biblioteca, laboratorios, campos
¥y canchas deportivos, servicios escolares, departamento de
atencién integral, {en proyecto) administracién Y

direccién, cubiculos de asesoria, etc.

40 .- Concientizacién ecolégica y pautas para la interccién

grupal provechosa.

Higiene y limpieza del educando y cuidado de las
instalaciones qua a 41 sirven.

. Empatia y solidaridad grupales.

. Interaccién v consolidacién del estudiante con el

grupo de clase.
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3.-PROGRAMA DE APOYO ECONOMICO.
Destinatarios: alumnos de nuevo ingreso.

Duracién: media hora dentro del curse propedetdtico a 1la

universidad.
Lugar: salones de la escuela.
FOLLETO

* En medio vy al frente el escudo y siglas de 1la U.M.F.S.Hf

ESCUELA PREPARATORIA " LAZARO CARDENAS "

DEPARTAMENTO DE ATENCION INTEGRAL

PROGRAMA DE APOYO ECONOMICO
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lo;- Informacién. sobre - casas . del estudiante.: Util para

alumnos foranéos

'20f—'finiormaéién‘ sobre becas de: esﬁudioé,  réquisitos b4
plazos.

30.- Informacién sobre condonacién de inscripciones a hijos
dé trabajadores y empleados universitarios y a algunos
estudiantes que realmente demuestren su escasez de recursos
econémicos. Estos tltimos sujetos a los resultados de
solicitud, gestidén v posible autorizacién de las

autoridades competentes para decidir sobre ello.

40.- Propuesta Y en caso de aceptarse, promocién de becas
alimenticias por parte de la cooperativa de la escuela a
alumnos de escasos recursos ecanémicos con residencia
local; 5 del turno matutino y 5 del turno vespertino, para

iniciar.
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4.- PROGRAMA DR ORIENTACION ESCOLAR 1

Destinatarios: alumnos de primer Semestre.
Duracién: 1 semestre, 2 horas clase por semana.
Lugar: aula de clase grupal.

Acreditacién: con asistencia minima del 90% semestral,
actitudes grupales positivas y prictica de los hdbitos de
estudio.

Objetivo General: Inculcar en los alumnos los factores que
propician un ambiente favorable de aprendizaje grupal e
individual y fomentar en ellos los habitos de estudio y
rersonalidad necesariogs para aprovechar al maximo su

capacidad intelectual y calidad humana.



TEMARIO
UNIDAD I.- RELACION GRUPAL.

1) Empatia.

2) Normas.

3) Cohesiébn.

4) Atraccién.

5) Liderazgo.

6) Interaccién e interdependencia.

7) Comunicacién.

8) Respeto Yy apoyo.

9) Hostilidad y relaciones amenazantes.
10) Concepto de si mismo. ( Autoestima).
11) Emociones, afectividad.

20.- Metodologia del Aprendizaje.

1) Importancia de los hdbitos de estudio

a.- Qué es estudiar. {(concientizacién).

2) Técnicas de estudio.
a.- P.Q.R.8.T,= E.F.G.H.I,
b.- 2I-L-2R.

c.- Subravado v anclaje.
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d.- Fichas de resumen y sintesis.

e.- Lectura: tipos y tacticas.

f.-kCOhceﬁtracién Y motivacién,

g.- éondiciones ambientales para un buen aprendizaje.
'h.- Alimentacién adecuada para estudiantes.

i.- Investigacidén: qué es y utilidad de ella.

j.~ Participacién en clase y trabajos por equipo.

K.~ Como prepararse para los exdmehes.

3o.~ Administracién del tiempo como Recurso.
1).- Planes y metas. (Jerarquia y definicién).
2).~ Desperdiciadores de tiempo. (Cémo detectarlos y
decir "No'" a ellos.)
3).- Cémo jerarquizar actividades.(primarias, secunda-
darias vy terciarias),
4).- Uso de agenda y bitacora.
5).- Delegacién de actividades.
Técnicas did4cticas propuestas: Exposicidén magistral,
circulos de reflexién e intercambio y practica de temas

operatives.
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5.- Programa de Orientacién Vocacional Autodecisiva I.

( O.V.A. 1)

Destinatarios: Alumnos de 4o0. semestre.

Duracién: Un semestre, dos horas-clase por semana.

Lugar: Aula de clases del grupo.

Acreditacién: 90% minimo de asistencia semestral e instru-
mentos y pruebas contestadas.

Objetivo Gemeral: Contribuir a que los estudiantes elijan

el bachillerato propedeitico a cursar con base al

conocimiento pleno de sus intereses, habilidades,

aptitudes, posibilidades, gustos y limitaciones mediante el

cumplimiento del presente programa de orientacidn

vocacional que se propone al plan de estudios.
TEMARIO

lo.- Clase grupal.
A.- Autoconocimiento del orientado,
1.~ El grupo de clase y Yo.
2.~ Autoconcepto, autoestima y autoconiian;a.

3.~ Motivacién vy @isciplina.’

4,- Ase;tividéd5

5.~ Obietivos: Definicién‘y}jéfaﬁéﬁia. Y
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6.- Valores.
7.- Andlisis retrospectivo personal {(Autobiografia).
8.- Perspectiva: Planes y metas.
9;- Reconocimiento y aceptacién de limitaciones,
temores y angustias para manejarlas y éupetarlas.
10.- Introversién y extroversién.
11.~ Personalidad, cardcter y temperamento,

12.- Responsabilidad., organizacién y planificacién.

20.— Pruebas y cuestionarios.

1,- Expectativas del grupc y disposicién personal para
mejorar la integracién grupal. Cuestionario.

2.- Jerarquia de metas, Inventario,

3.~ Autodescripcién de objetivos: personales, sociales
profegionales, fisicos y espirituales.

4.- Valoracién de si mismo. (Inicial y final).

5.- Reconocimiento de limigaciones, temores y
angustias. Cuestionariqs de’preguﬁtas‘clave.

6.~ Introversién'y”extroveréién..Inven:atio.

‘(fsmébihvidéiésiD.)

,(Ismaelavidales:n.)

*11.- Test ocupacional de Holland.

rad. 256



*12.- Test ocupacional. (Mimeo).

*13.- Entrevista,

* Se aplicardn s6lo en casos persistentes de indecisién y/o

confusién vocacional y en consulta cubicular.

30;- Técnicas didacticas propuestas.
1.~ Técnicas dqrupales: Grupos de reflexidn y
discusién, exposicidén y andlisis.
2.~ Técnicas individuales: Autobiografia,

cuestionarios y entrevistas.
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6.~ PROGRAMA DE ORIENTACION VOCACIONAL AUTODECISIVA IIX

(O.V.A., II)

Destinatarios: Alumnos de 50. o 60. semestre,

Duracidén: Un semestre, 2 horas-clase por semana.

Luqar:‘salén de clases del grupo.

Acreditacién: 90% minimo de asistencia semestral y partici-
pacién activa e investigacién documental y

de campo.

Objetivo General: Coadyuvar a que el bachiller  elija cursar

una carrera de nivel superior en base al reconocimiento

pleno de sus aptitudes, gustos, intereses, habilidades,

destrezas v limitaciones.
TEMARIO

lo.- Anélisis, discusién y comentarios sobre los conceptos

de:

1.- Vocacién,

2.- Vocaciones universales
3.- Migién profesional.
4.~ Oficio.

.- Carrera.’
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6.- Ocupacién.

7.~ Profesién.

20.~ Investigacién documental y de campo. Con posterior
exposicién de las carreras correspondientes al bachillerato
que se cursa, considerando los siguientes aspectos:
requisitos de ingreso, plan de estudios, objetivos, perfil
profesional o del eqresado, campos de trabajo, riesgos
profesionales, relacién con otras carreras, perspectivas,
costos de la carrera, prestigio y universidades que la
ofrecen.

% Para la exposicidn, se invitari4 a profesionistas que
estén ejerciendo con éxito la carrera tratada para que
compartan con el grupo sus experiencias profesionales vy
despejen posibles dudan surgidas respecto al ejercicio real

de la profesién.
Jo.- Referentes para hacer una buena eleccidn de carrera.

40.- Medios de Formacién:ﬁumana y Profesional, Eficiencia y

Eficacia; Profesionistas y-Profesionales.

S50.~
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30.- Téchicas diddcticas propuestas.
Individual: Entrevista, consejo Yy pruebas

extras si fuesen necesarias.

Grupal: Actividades de discusién y andlisis,
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.7.- CURSO DE PATERNIDAD RESPONSABLE.

Destinarios: padres de familia de alumnos de la E.P.L.C.
Duraciémn: 1 sesidn inicial de 2 horag aproximadamente y 4
sesiones posteriores de 4 horas aprox. con un pequefio
descanso intermedio. Se preferiran los viernes por la tarde
o los sAbados por la mafiana.

Lugar: Aulas de la escuela.

Bvaluacién: Cuestionario final a padres e hijos para
verificar cambio de actitudes.

Objetivo General: Involucrar a los padres de familia en el
desarrollo integral de sus hijos para lograr una mejor
relacién con ellos, buscando contribuir a su estabilidad

emocional y apertura afectiva.
-.Junta General de Padres de Familia.-

lo.- Presentacién. Introduecién al D.A.I., intedrantes,
funciones principales y ofrecimiento de servicios.

20,- Actividad Inicial: Generacién colectiva del concepto
de.Paternidad Responsable. )

30.~ Objetivo especifico de 1la réunién:.Da; a conocer a los
padres de familia, 1la problemética#e§¢olar generalizada

con respecto a los estudiantes, suscitar su compromiso para
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colaborar en la facilitacioén del proceso educativo de sus
hijos e invitarleos a participar en el curso de Paternidad

Responsable que a continuacién se describe:

Nota previa: Los aspectos que 5 proponen serdn tratades en
sesiones subsecuentes y en el ordemn que decidan los

prospectos a asistir.

TEMAS QUE SE PROPONER.

la. Sesién.

I.- Adolescencia.

A.- Introduccién, importanciaz y duracién.
B.- Aspecto biolégico. Cambios orgdnicos.
C.- Aspecto psicolégico.

a.-.Emociones.

b.- Autoaceptacién y autoestima.

c.- Desérrollo cognitivo e intelectual.

d.- Aspiraciones e intereses,

e.- Rducacién y vocacién.

f.- Sexualidad adolescente.
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2a. Sesién.

D.- Aspecto social.
a.- Socializacién.
b.- Aceptacién social,
¢.- Inconformismo.
d.- Recreacién.
e,- Moral.
f.- Religidnm.
g.- Conclusiones.

3a. Sesién.

B.- Aspecto fisico.

1)}.- Nutricién: mitos y verdades.
{a) Consumo excesivo de carne.
(b) Baciedad-sobrealimentacién.
(e¢) Vegetarianismo.
(d) Congume permanente de leche.
(e} Lactancia materma. _
(f) Congruencia entre pensar y hacer, (respecto .a.la

alimentaciodn).

(g) Consumo de productos “"chatarra" 6 "pacotilla",
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2).- Depottes.

3).- Higiene vy el”dormir.

publicidad ‘de ' los medios

de'cohbnicacién,socia AMICIS ) en lqéiadolescentes.

4a. sesién.
F.- Aspecto Pedagégico-cultural.

1).- Creacién de espacios fisicos en el hogar due~

favorezcan el buen aprendizaje.

2).=- Interés por el avance escolar de los hlJOS

{a} Avudarles vy apoyvarles: Len tareas traba1os‘ Y

quehaceres domésticos. Proporc1onarles ylo conse

guir los ﬁtiles‘

(b) Estimulac16n y motlvaclén

(e} VlSlC:

A4 a’txcos. publicacidnés b

11bros cientificos.y tecnoléQJcos. f
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G.- Técnicas did4dcticas propuestas:

Exposicidén magistral, recursos audioviguales, lluvia de

ideas, mesa redonda, andlisis y reflexiédn.
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CUESTIONARIO EXPLORATORIO-PREDICTIVO DE LA DESERCION

ESCOLAR.

NOTA: Para ser aplicado, analizado y canalizado por la Lic.
en trabaio social al Departamento de Atencicén Integral, con

opcidén a darle seguimiento.

Destinatarios: Alumnos de nuevo ingreso, de tercer y quinto
semestres.

Pecha: Dentro del curso propedeidtico vy en los primeros dias
del tercer semestre y quinto semestres.’

Objetivo General: Detectar en los estudiantes, posibles
indicadores de desercién escolar para prevenirla mediante
acriones que erradiquen los factores causales en la medida

de lo posible.
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Formato de Cuestionario.
U.M.S.K.H.
Escuela Preparatoria "Lazaro c&rdenas".

El presente cuestionario es para fines
institucionales, la informacién aqui vertida serd manejada
confidencialmente y servird para detectar necesidades vy
brindarte una mejor atencién como alumno.

Instrucciones: Subraya la opecién que en tu caso particular,
regsponda a cada pregunta, en donde ge te pide explicacién

detalla lo mas que puedas.

Nombre: O

Bdad: ... ... e

Estado civii:

Escuela de procedencia: .. .. e e s i e e e

Grado, grupo Yy turno: B . O TR
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I.- ASPECTO FAMILIAR,

1.- (Cémo es la relacién conyugal entre tus padres?

a) buena b) algo accidentada

c) pésima
2.,- Si tienen problemas entre ellos, (Los discuten delante
de ti o de tus hermancs?

sSI NO

3.-Indica la situacién existente como resultado de lo

anterior.
a) separacién temporal b) separacién definitiva
‘c) divorcio 4) ninguna de las anteriores

4.- (Cull es tu estado de &nimo respecto a los problemas
' conyugales de tus padres?
a) negativo b) deprimente c¢) estable
5.— ¢Cémo es la relacién de tus padres contigo?

a) sobreprotectora b} autoritaria c) equilibrada
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6.- ¢De cudntos miembros egtid integrada tu familia

incluyéndote tu?

7.- i(Consideras que cuentas con un lugar propio y bien

egtablecido en tu familia?

SI NO

(Por qué?

8.- ¢De qué manera te tratan tus padres en comparacién con

tug hermanos?
a) disecriminatoria b) preferente c) igualitaria
9.~ ¢ Hay alguna razén por la que quieras vengarte de tus

padres?

SI NO
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Describela

10.- ;Consideras que tus padres estan aientos a tus

problemas?
34 NO

11.- :Que grado de apoyo recibes de tus padres para la

resolucién de tus problemas personales?
a) bajo b) regular ¢) alte
12.- :Cémo es la comunicacién con tus padres?

a) inexistente b) regular c)estrecha

13.- iCareces de alguno de tus padres ?

81 HO
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14.- 8i, si; ¢Cudl es.la razén ?

15, ¢ Eres el hijo (a) mayor de .la faﬁilié}?{

st NO

16.- - ¢ Cuantos hermanos menores que td, tienes ?

17.- ¢ Tienes muchos quehaceres y responsabilidades en el
hogar aparte de 1o escolar ?

sI NO

Mencioénalos:

18.- ¢ Tienes hermanos .que han-abandonaddfsus estqdios ?

SI jile]
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Cuantos 7

¢Cual fué 1a razénv . - S . : ;

19.=--¢ Sufre alguno de tus padres alquna enfermedad grave o

anurable 7.

s1 ' NO
II.- ASPECTO ECONOMICO,

20.- ¢Vives en esta ciudad con tu familia ?
ST NO

21.- ¢Que distancia aproximada hay de tu casa a-la

‘E.P.L.C.?

22.- 4 Con cudles servicios cuenta la casa donde vives ?
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23.-

24.-

c)

25,-

¢Hay buen servicio de transporte de tu hogar a la

E.P.L.C. ?
81 NO

¢ Bn que nivel crees que estd el ingreso econdmico de

tu familia ? {(cdlculo por mes)
a) de 400 a 800 N$ b) de 800 a 1,500 NS
de 1,500 a 3,000 N$ d) Una cantidad superior.
¢Juzgas que ese ingreso es suficiente para el

sostenimiento del hogar y para sufragar tus insumos

escolares?

51 NO



26.- ¢(Combinas tus estudios con ‘el . desempefio de algun
trabajo formal? ' E ‘ -

SI ‘ NO

Turno completo
Medio tiempo

III.- ASPECTO INSTITUCIONAL.

27.- :(Bn qué nivel ubicas la calidad de la ensefianza en la
Bscuela Preparatoria "Lazaro Cardenas', segin las
referencias y vivencias obtenidas hasta hoy?

a) bajo b) medio ¢) alto

28.~ (Qué nivel de prestigio le otorgas a la E.P.L.C.?

a) bajo b} medio c) alto
29.~ (Te sientes satisfecho (a) u orgulloso (a) de estar
estudiando en la E.P.L.C.?

Ko Regular Si
30.~ (Conoces y practicas algunos hdbitos de estudio?
sI " NO

8i si, cudles? .

. 31.- Menciona el promedio general de tu aprovechamiento
académico en el pasado nivel,
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32.- (Cual (es) es (son) la (s) materia (s) due mas se te
ha (n) dificultado?

IV.- ASPECTO CULTURAL.

33.~ Sefiala la escolaridad de tus padres.

Padre
Madre

34.- Menciona 1la escolaridad de tus parientes .y otras
personas adultas que consideres influyentes en tu toma de
decisiones.

35.- ¢(Cuentan tus padres con el tiempo necesario para
atender tu proceso educativo?

sI NO
8i no, por qué? .

36.- &¢Son pacientes tus padres y tienen disposicién para
orientarte y ayudarte en tus deberes escolares?

sI _ NO

37.- (Existe rivalidad o comparacién negativa con alguno de
tus hermanos o con tu familia?

sI NO

(En qué sentido? . .
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38.~ ¢Cuentas en tu’hogar con .una-biblioteca?

81 R T NO
pequefia__ ‘yegular grande___

39.- .Se compra y se les el periédico con frecuencia en tu
hogar?

SI NO
- Local
Proyeccién - Estatal
~ Nacional
* 40.,- ¢Cuentas con un lugar propio y exclusivo para
estudiar?
SI NO

41.- ;Compartes tu recdmara con alguien ?

SI NO

iCon quién?

42.- :;Qué tiempo dedicas a ver. la T.V. diariamente?
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3.- ¢Lees revistas populares usualmente?

SI ) ‘ No
DA algunos titulos de ellas

.

44.- Frecuencia con que vas al cine o ves peliculas en
casa. :

45.- Frecuencia con que vas a fiestas o a noches-disco.

46.- ¢Acostumbras leer revistas culturales y cientificas?

sSI . . NO

Titulos de algunas de ellas

47.- :Recibiste educacién sexual en la escuela vy/o en el
hogar basada en la libertad, el raspeto b'g la
responsabilidad?

sI NO

48.- i¢Tienes algin problema administrativo o de
documentacién que dificulten tu inseripeidén o permanencia
en esta escuela actualmente?

sI No
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49.- iHubieras querido estudiar en otra prepératoria de la
localidad? . . e

SI NO

¢Bn cudl? . .

§0.- ¢Hay alguna posible razén por la cual abandonarias
préximamente tus estudios?

81 NO

¢ Cuidl (es) ?
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PREGUNTAS ADICIONALES PARA ALUMNOS DE.30.. A 60. SEMESTRE.

1.- (Has evitado obtener buenas calificaciones en 1las
materias faciles para no avergonzarte de los resultados de
las dificiles?

SI NO

2.~ (Has tenido problemas o descalificaciones por no haber
podido entregar tus tareas o trabajos por cumplir tus
deberes o guehaceres en el hogar?

SI NO
3.~ oQUé nivel de capacidad les otorgas a los profesores
que ejercen en ti la practica docente?

a) bajo b} medio c) alto

4.- (Como ha sido la relacién con tus profesores?

a) mala b) regular c) buena

5.~ ¢Hay algun caso especial de algquin profesor, con gquien
hayvyas tenido  problemas o los estés teniendo ¥y quieras
mencionarlo?

SI NO

Descripcién

6.~ iCudl es tu:promedio de calificaciohq ~actualmente? o
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7.- iCudntas y cudles matérias vas'réérobando o adeudas?

8.~ ;De cudntos alumnos estdn conformados los grupos a los
cudles has pertenecido en la E.P.L.C.?

9.- iConsideras que tus profesores pueden atender bien al
grupo, aclarar dudas a todos,corregir exdmenes y tareas y
establecer una relacién afectiva con cada uno de sus
miembros?

SI S NO

10.- iTe encuentras a gusto en el ambiente de la escuela?

-] S NO

¢ Por qué

11;1 acuéntéé'verdaderos amigos tienes en tu grupo?

12, - aéstas sufriendo marginacién o rechazo por parte de
algin (os) miembro (s) de tu grupo por alguna razén?

sI NO

¢En qué forma ?
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" 13.- DA tu opinidn- sobre el moblllarlo y las 1nstalac1ones
de la E P.L. c. ‘

14.~ D& tu opinién. sobrelaiicalidad ‘en' los servicios
prestados en la E.P.L.C. ‘(biblioteca, servicios escolares,
sanitarios, laboratorios, 'oficinas; etc.)

15.- ¢ Hay alguna razén poderosa por la cual estés pensando
seriamente en abandonar tus estudios de preparatoria ?

SI NO

¢Cudl (es
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EVALUACION

A.- Por parte de la Direccién y Secretarifas al
Departamento: Se efectuard mediante los informes rendidos
por los responsables del Departamento de Atencién Integral
Y si la autoridad lo juzgg necesario, mediante sondecs a
alumnos, padres -de familia'.y a los profesores de la

escuela.

B.—- De 105 or:\.entadores a lOS orientados: Se efectuard

medzante B 1én de los procesos individuales ¥y~

anto derlos proqramas de Orientacidn Escolar, ‘

grupales'l

O V A._I ¥y II y/o la comprobacidén de avance y sat;sfacclén
de las asesorias individuales. :
€.~ De los orientados a los orientadores: Se reai;;gga

través de la satisfaccidn explicita, verbal y/dneécrit

los orientados.
D.- Autoevaluacién: Se llevara a cabo medlante el recuento

da actividades fructiferas reallzadas poralos resp nsables

del Departamento {(informe. de act1v1dade haclendo un

andlisis reflexivo de aczertos, i‘errores :proyectos
{sugerencias) para mejorar la car

lidad del servicio,




FORMATOS DE EVALUACION

U.M.S.N.H

BSCUELA PREPARATORIA " LAZARO CARDENAS »

INFORME DE ACTIVIDADES SEMESTRALES

1.- Ciclo escolar:

Inicio: Término:,

2.~ Materias impartidas:

3.- Horas-clase dadas: ___ i

4.~ Asesorias en cubiculo.

A alumnos: __

A padres de familia: __

A profesores:

5.~ Tipo de asesoria:

Pedagégica nm,____mgiPsicolégica

T.Social

6.~ Realizacién del curso propedetGtico: SI__ .
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7.- No. de cuestionarios exploratorios de la desercién
escolar aplicados

8.~ ¢Se did a conocer el programa econdmico?

SI. No

9.~ :Se llevd a cabo el curso de Paternidad Responsable?

SI NO

No. de participantes

10.- (Se participé en campafla promotora de matricula?

SI. KO

No. de instituciones visitadas
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EVALUACION DE LOS SERVICIOS RBCIBIbQS EN EL D.A.I.

Nombre del orientado:_

Seccién__

Nombre de la materia recibidayh

1.- Explica tu situaciéﬁ‘ pérsbha
servicio de orientacidén en el: D.A

2.- BSeilala el grado de satisfaccién obtenido por . las
asesorias recibidas en los cubiculog del D.A.I.

alto medio bajo

3.- iConsideras que el proceso de ayuda terminé eficazmente
6 crees que aun necesitas mas?

terminada

inconclusa_

4.- Si lo deseas, expresa alguna sugerencia para mejorar el
servicio.

(8]
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EVALUACION DE LOS ORIENTADORES A LOS ORIENTADOS

- Verificacién de los pasos que se realizaron:

1.~ Bxploracién-diagnéstico: SI NO.

2.- Asistencia [constante: SI. NO

3.- No. de inasistencias

.- éSe finalizdé el proceso? SI NO.

5.- Grado de Participacién y disposicién del orientado:

alto medio bajo .

AUTOEVALUACION;: Se realizard en base .al recuento de
actividades fructiferas reportadas en el informe y en base
a las sugerencias recogidas por los usuarios.



PROPUESTA DE ORGANIGRAMA
JERARQUICO EXTERNO

RECTORIA

|SICRETQRIQ ACADEMICA GENERAL

} i

DPTO.DE FEICOLOGIA DIRECCION E.P.L.C.
¥ PBICOMETRIA U-M.E.N.H.
I [ sata.apaImisTaaTive | [ SRLa.ACAMENICA |

I DEPARTAMENTO DE ATENCION INTEGRAL

| n:.u!mos | IT’nor!:som:s | |Pnrnn’§|:xsul:all
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ORGANIGRAMA JERARQUICO INTERNO DEL
DEPARTAMENTO DE ATENCION INTEGRAL.

COGRDINACION GENERRAL
LIC, EN PEDAGOGIR, PSICOLOGIA ¥ EN TRABAJO SOCIAL

[ SERVICIOS INTEGRALES |

fAaLUMNOS| [PLANTA DOCENTE| |PADRES DE
l l l l [rnnu.:n ‘

[motv. ] [amiros] [Torvinuat) [emres | [roiw.] [amres |
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GLOSARIO

AMBIENTE PAVORABLE DE APRENDIZAJE: Conjunto de las mejores
condiciones socic-econdmicas que posibilitan las ventajas
extraescolares para el aprendizaje, .e,9. libros vy
enciclepedias en casa, estudio como dnica responsabilidad,
espacios adecuados y privacidad, posibilidades de viajar
para aprender, buenha alimentaciém, buen servicioc médico, ti
empo disponible de padres para atender a 1los hijos,
lenguaje familiar acorde con el que se usa en la escuela,
facilidad para adquirir materiales diddcticos, ete.

AUTOESTIMA [s] AUTOVALORIZACION Grado positive de

valoracién, confianza y afecto que de si misma, tiene una
persona.

COHORTB: Se dice en investigacidn social, al seguimiento o
an#lisis gue ge hace a un grupo 6 conjunto de personas que
se involucran por vez primera em un procesc sin considerar
a los que se incorporan en tiempos posteriores & gque
repitan el proceso. También se le llama “generacidn pura”.

CALIDAD EN LA ENSERANZA: Nivel de eficiencia, por parte de
los profesores, en funcién de estar preparados con una
buena capacitacién docente y correcta formacién Y
actualizacién profesionales que permitan aplicar los
conocimientos adquiridos en tales procesos, en el grupo de
clase donde ejercen su practica docente.

COMPRTENCIA: Accién de disputar ¢ contender de 2 6 mas
personas por aspirar a la misma cosa o al mismo fin.
Rivalidad.

CORSUMISMO: Si consumo se considera como la utilizacién de
los bienes econdémicos para satisfacer 1las necesidades
humanas, el consumismo implica la tendencia o mania de
adquirir enseres ¢ articulos gque gon Jinnecesarios o que
s6lo por moda o por costumbre se compran.

COOPERACION: Accién de obrar o trabajar con otro ¢ con
otros para lograr un mismo fin.

DESVENTAJA CULTURAL: Situacién de mengua, pgrjuicio [
desigualdad negativa que s8e nota por comparacidén de dos
casas, personas o situaciones.

DISCENTE: Persona gque recibe ensefianza. Bstudiante, persona
que cursa estudios.
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. DOCENTE: El que ensefia o instruye, que pertenece, se dedica
" o se refiere a la ensefianza.

ENAJENACION: Efecto de trasmitir a otro algin dereche 6 el
dominio de alguna cosa. Accidén de poner a alguien fuera de
81 6 turbarle el usoc de la razén,

BSTANDARIZACION: Accidén y efecto de tipificar, ajustar a un
tipo, modelo & norma, especialmente las caracteristicas de
los productos industriales. Establecer un modelo ¢ patrén a
seguir.

BEX-ALUMNO: Persona que ha dejade de pertenecer a algun
sistema educative, sea escolarizado o né; sin importar si
terminé el proceso o lo dejd inconcluso.({cfr. prefijo ex-,
en Diccionario Enciclopédico Espasa-Calpe).

FUNCION IDEROLOGICA: Ejercicio de la influencia de una
ideologfa determinada. Aunque todos somos agentes
ideoldgivos, el marxismo sostiene que los principales son
el Estado, la familia, la escuela, la iglesia y los medios
de comunicacién social.

HOMOGRNEIZACION: Accién de transformar los elementos
diversos de un componente a un mismo génerc & a unos mismos
caracteres.

* En las ciencias sociales se dice de ideas que en
composicién y estructura son uniformes.

IDROLOGIA: Conjunto de 1ideas acerca del mundo y de 1la
sociedad que responde a intereses, aspiraciones 6 ideales
de una clase social en un contexto social dado y que guia y
justifica un comportamiento practico de los hombres acorde
con esos intereses, aspiraciones ¢ ideales. Implica. tres
aspectos: Teérico o© gnoseoldgico, genético o social vy
funcional & préctico.

(S&nchez) VAazquez Adolfo, Introdugcién_a la Epistemologia,
pp. 132,

INSOLVENCIA: Incapacidad de solventar compromisos
adquiridos o de resolver problemas de indole moral o
material.

INSUMOS RSCOLARES: Conjunto de articulos indispensables
para que el estudiante tenga un buen desempefioc escolar.
Implica los utiles wescolares, libros, <calzado, ropa,
uniformes, accesorios, cuotas y el dinero necesario para
que el educando se traslade y desenvuelva en el ambiente
escolar,
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LITERATURA INFORMAL: Conjunte de obras, estudios o
publicaciones literarios que tienen como fin el
esparcimiento, la distraccién y el relajamiento. Sus temas
suelen ser banales, frivolos y superficiales.

No tiene objetivos artisticos o cientificos. También se le
conoce como "Literatura barata o corriente", e.qg.
pasquines, fotonovelas, revistas, etc.

MAESTROS DESAJUSTADOS: Profesores gque consistentemente se
encuentran en estado de alteracién emocional debido a un
factor o a la combinacién de varios y que ello les
imposibilita para tener una buena relacién maestro-alumnoc y
el consecuente aprovechamiento académico favorable.

MINUSVALORIZACION: Tendencia a disminuir el wvalor, las
capacidades, habilidades o aptitudes de 1las personas o
cosas.

MODBLO COGNITIVO IDEALISTA: El sujeto cognocente percibe al
objeto de conocimiento como su produccién. Bs una
derivacién del solipsismo que centra toda la importancia en
el sujeto, el cual se destaca completamente activo sobre el
objeto que permanece pasivo e inerte. Bn el ambiente
escolar se produce este modelo cuando los maestros inculcan
en los pupilos la accién y manipulacién  de los
conocimientos e inclusive cuando se le influye para que
elaboren ideas abstractas y contemplativas sin "descender"
a la realidad que se vive. Bl aprendizaje es mistico ¥
subjetivo.

MODELO COGRITIVO INTERACCIONISTA: Es una ralacidén
cognoscitiva en la cual el sujeto y el objeto mantienen su
existencia objetiva y real a la vez que actiuan el uno sobre
el otro. Bsta interaccién se efectia en el marco de la
practica social del sujeto que percibe al objeto en Yy por
su actividad. BEn el aula de clases este modelo se produce
mediante la interaccién del maestro y sus alumnos en lo
ideativo y en lo activo, ambos intercambian experiencias y
opiniones con el fin de resolver problemas y trasformar la
realidad.

MODELO COGNITIVO MECANICISTA: Es en el que el objeto de
conocimientoactua sobre el aparato perceptivo del sujeto
que es un gente pasivo, contemplativo Yy receptivo. El
conocimiento es un reflejo o copia de la accién mecénica
del objeto sobre el sujeto. En la educacién formal o
escolarizada este modelo se realiza cuando el docente
trasmite el conocimiento al alumno exigiéndole que lo
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asimile tal y como se le d4, sin darle oportunidad de que
reflexione, analize y opine. Bl aprendizaje en este modelo
es repetitivo, memoristico y automatizado.

PRRMANENCIA POSITIVA: En funcién del alumno, se propone
como el estadio & trdnsito escolar con resultados
académicos aprobatorios y una adaptacién e integracién
sociales aceptables y duraderos al menos durante el
transcurso del nivel cursado.

POSITIVISMO: Corriente sociolégica iniciada por Augusto
Comte, Sostiene que el conocimiento de los fendémenos sélo
es posible a través de la experiencia y la observacién. La
ciencia , segin ellos, debe proporcionar el conocimiento lo
mds objetivamente posible a través del método de
verificacién, Descarta los intentos metafisicos Y
especulativos para explicar la naturaleza de los fendmenos.
Bn investigacién, el posgitivismo se desarrrolla en la
perspectiva ciesntifico-cuantitativa que se caracteriza por
la utilizacién preferente del método hipotético-deductivo,
uso del muestreo probabilistico en estudios de grandes
muestras, aplicacién de tests e instrumentos objetivos del
comportamiento, ubicacién del investigador como elemento
externo al objeto investigado, aplicacién de técnicas
estadisticas en el andlisis de datos, generalizacién de los
resultados, entre otros de cardcter objetivo b4
cuantitativo. :

PRAGMATISMO: Sistema filogéfico que considera la utilidad
préctica como prueba de la verdad. Es un producto tipice
del pensamiento estadunidense aunque sus antecedentes se
remontan a las obras de David Hume, Augusto Comte y Nicolds
Maquiavelo.

REZAGO RSCOLAR: Situacién en que se encuentra un alumno,
consistente en el atraso en las inscripciones que
corresponden al trayecto escolar de su cohorte o en el
egreso de la misma.
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ANEXO 1

CUADROS DE
CONCENTRACION

DE RESULTADOS

FUENTE: ENCUESTA DIRECTA




CUADRO y”

H=3%

B 1200 410 v g R R

S. FAMILIAR] 5. ECONOM . | 5. CULTU] )
s 160 TR G | © Rl eiec] toraL
X
ﬁEEon PUNIOS-% PUNTOS-% PUNTOS-%| PUNTOS-v | PUMTOS-%|PUNTOS-%
1.2 e Re
petidores
119-15% 144-19% 277-36k | 205-2%4 2 |2%65-73,
n=29 Bk
ils= Repe
Ha 27-13% 4g=225 98-461 | 4R-19% eon |200-34,
n=? %
QI 196-15% 190201 243-25% 282 |973-100
372-30

Fuente:r Encuesta directa,

Cuadro No. 1

Edad da les alumnas Mo Repatidores y Repetidores al Nomento de

Desertar 48 1a E.P,L.C. ( 1992)
Eﬂ%ﬁaﬂnﬁi‘ﬁr No Repetidores Repetidores Total de wlunnos
es¢rear, por +dad
{2 for f.d for ] f.a fur
14 3 19,74 ] -] .3 8,57
13 13, ] 46,98 § 4 32,44 | 17 48,97
16 8 | 2887 2 20,57, 10 29,57
17 3| 20,7 1 ;:fl o
18 3 .52 1 0 5
e 00,08
Simy | B P




Cuadro No, 2
N=3%

Escuela Sseundaria 4o Procadencia, Sexo y Estado Civil do los Desertores

Escuels de Total por escuela
Procedencia Ho Repetidores Repetidores P
f.a SEX0 ERO.CIVIL . SEX0 EDD.CI?;E
] F EN 1992 Com B

.
ESFU-1 ? :
i
ESFU-2 0 :
}
ESFU-) s ‘
ESFU-4- 1

ESFP-A 7.

S
SiAkE8

EST.66

EST.30

o1l

SUBT.3 Casados EUNT, L CASADO -

ToTAL 4 Casados J
Fusntes Encuesta

* ESfUilﬂ.§ECUanRlﬁ FEDERAL DE PARACUARD, directa,



Cuadro No.3 FACYOR SOCI0-FAMILIAR
Disturbios en la frmonia Faniliar

Tipos de Relacion Conyusal entre log Padres 40 los Desertores Y sus Consecuencias.

1. Mo Mepetideres. K=3%
Tiro
Mluten gnyuﬂl f.a H:I;Il: og'&ﬁmt Constcusncias
s w v I o R H it
T T v -
¥ buena n T " Poe L.
] ) ]
1 ) 1
: | |
n ll!o acciden— 9 [3 ' H [ 1 3 t [ ]
tada. ! ' !
t 1 )
L] 1 ]
1 [ 1
&) pesima ! ! =
! i !

i1, REPETIDORES.

) buena .

» llaﬂ ucldon;
tada, | .

¢) pesiva

Totales

Poraentajes

Fuente: Encuesta directa,



Cuadro No. 4  Factor Socic-Fasiliar.
Disturbios en la fivwonia Faniliar

Efectos de los Problemas Conyugales entre los Padres de los Estudiantes.

I. Ho Repetidores, =39

Expllncton del ed,
i ante og'P;o%ienu
Edo. de animo f bt vuqa PateCnos
!st d, I8, a
robhlenas pnemos. f.a far f+a Razon

42 Ho conTEsTAROM

&) bueno 21 60 9 PROBS.LIVIS NO
- . PREOCCURANTES .

b) deprimente

"2 MO CONTESTARON,

3. bl'l!slﬂﬂl DESGAND Y

. BAJO REND, ESLOLAR

3 NAI. HUHOR POR AMBIENTE
FAHILIAR TEWSO.

TPRESIO0N) DESOAND ¥

e negative -
T 34JQ REHD, ISCOLAR,

11, Repetidore

s 0. CONTEISTARON,

sy buene
RS 3 TROBLENAS LEVES, He
: PREQCUPANTLS,
- deprinente 2 N L. vrrREstoN,
ernegative 3 t REPROGHES. A SU MADRE,
“Total 2 108 14 NO CONTISTANGN

19 YROBLENAS LIVES
5 DEIRESION: DESGANO -
T HAL HUNOR Y REFROCHES

Fusnte: Encuesta directa,



Cuadro No. 5 FACTOR SOCIO-FAMILIAR
DISIURPIOS EM LA RRMONIA FAMILIAR

1. No Repetidores. Tipos 4 relacion entre los desertores 4y sus padres.

11, Repetidores, "33
. de Wi t. . . - .
ﬁﬂszr |t £ | ML Pabercirta f.a for | Meb.Padres-Estus,
* EIUILe  AUT, SOBRER . IQULLs  AVUY, SOMRIZ,

— e
3 2 + 2 @

H H
4 20.97] 1 : [] : i
5 vt e | o

: !
3 a2.86] 3 . [] : 3
2 28.57] 2.7 @ T []

. e8> Ve

8 -@ 1@ | ®©

RO 1
210 1 @
o HE.
ITE [] 5 0_5 8
14 8 { @ 1 ©
‘9"‘9_{“70:““ : i N % & 0 L

o : ’ 4
L , *ETINL R BLINRA
Fuenter Encuesta dires




Cuadro No. & Factor Socio-failiar

Disturbies en la arwenia Familiar
Orinien de los Desertores sebre si Contaban con wn Lusar Prerie en su Fauilia.

;ln de_sstudiante pinion s/s1 t.no non‘: ara creer
esertor Ugar bien (J1tablecide o anterier.
on su Samil
fa for AY APOYO: INTIGRACION ¥ COHU
1. Ho Repstrdares €1 22 = 05,494 » -ﬂ:c-ngn LT Ak omomenn S008I L 15
T 7
«II L0 HA SSNABO ¥ AYUBA & SU-=--- z
TANILIA.
M4 ssesw | HREMEMcIr rveme
~50M NUCHOS HIJOS~=ocomcmcnmmmacan 1
=L0 SUBKSTINAN Y MINOSPRECIAN==--= [
11.Repetidorss
SI 6 = eno NICaTioN Fantrians oot-t S0,
SI LO HA GANABO==-=-=c==wmm=nonoy
POR SER EL HAYOR=-wmcmmmme-Sanmeey
NO 1 = 14.2% WO LO QUIZAK DECIR=w==== rme———— i
Tetal 51=29
HO=S N=33

L] =
No Sontesto =2 Fuentet Encuesta directa.




Cuadro No.

1. Ho Repetidores.

7 Factnr socio-faniliar
A H e LR AT

Trato Brindado & los Desertorses nll-
posible

en cowparacion con sus hermanos y analisis de

’IOS at Vensanza.

H=3%

T4t0 GOMPATALIVY (XY for Hubo deseos de v;nqlnzl Rlzgnes del sentinien
Mres-—estud, Y hnos, hacia sus padre to de venganza.
sl HO
1 3,57 1 HE) & SUS HEAHANOS SI LI
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by tgualitaria . 23 82,44 L ! 22# HO HAY HOTIVO=~=<4
: 1 L0 HAN APOYADD=<1
ts

e)disertninatoria

PADRES FALIBLES--2

Subtotal

11, Repetidores

%) preferente

b) igualitaria™’




Cuadro No.B8 Fator socicfasiliar
Disturbios en la Arwonia Familiaw
Inadeouada Relacion Padres-hjo

Tipos de Comunicacion entre los D‘nrtofn ¥ 1us Padres y Existencia o ne ée atencion de
" 85 Prineros.

o8 &
1. Mo Revetideres. h=38
ﬂnl de eo:unia. f.a for Opinion gobre si sus padres
s-estud. PONIAN ATENCION & Sus Prods.
§1 Ko
1
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'
- 1]
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Cuadro No. 9 Factor Socio-Familiar
Disturbios ¢n 1a Arwonia Faniliar

Grados 4¢ Apoyo drindado de Padres a MJe.

1. Mo Mepetidores. h=3%
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Cuadro No. 10

Factor Socio-familiar

Disturkios sn 1a Arwonia Faniliar
Conunicacien entre Padres ¢ Hidos.

Detecci Habil
B !:gc'ﬂnaz ,ﬂ{ ze ‘g 2‘3:%3"3’ Aoadenicas ¢ los Hijos ¥ su Posible inhidicion
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Cuadro No.

i1 Factor Socio-Familiar

Pisturdios en la Armonia Faniliar
i:t‘no on d: Cllinﬂll de Alguno de los Padres de los Desertores 9 Analisis de las Rasenss

=3%
ugrggrﬂluﬂnb a:r’ncip gg.l}l!\mo Razen de la Carencia
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Cuadro No. 12 TFactor Socirr;.iltu

Disturblos en la Armenia Familiar
ldentificacion de Desertores Primogenitos con Varies Nermanos Mencres

H=33
Tlpo de Ho. de Hermanos foa €3 ¢l HiJo Mayor?
guwe‘;gar enores '
$1 ~ HO
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Cuadro

Analisis de Q

No.

43 Factor Soclo-Familiar

Disturbios en 1a Armonia Familiar

h ¢5 y R

bilidades H

Realizadas por e¢f Estudiante y sus

Perercusiones en ¢l Cunpliniento de Deberes Iscelares.
i Tepia much A
éuadfmn ﬁuvgnﬁlghﬁl og':r'\’ fencion ae g:o&l&;\u o7 Dueﬂ;ﬂon
tgertor elles {argar v inaba dtsuiihcr
sx Ho ° HO
H T
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! -
Total 3 B
H=3%
Fuente: Encuesta direces,
Cuadro No. 14 rFctor Socic-Economico

Bajo Mivel de Ingreso Familiar

Servicios Disponibles por ¢l Desertor y Residencia d¢ su fanilia.

Seruleiot con aue
Jipe,do estus. T R °'a‘ r!“ i .:
v LOCAL  FORAHEA it
I.Ro Repetido~ 27 i Todos= 20
res {Para-
CUAro)
I1.Repetidores ? Todos= 7
reial 34 i Todos= 33 :

: N=35 H.

. Fuentet Encuesta




Cuadro No. 15 Fector Socio-Econmico

altmmﬂtl“ﬂuouhgl. ‘-‘!3:“,.11 E.P.L.C.y Turno Asistido v Deteccion st
A ’é%’f‘“gk.“i'?’." Turne g - A H A
Pl fMae, Vesp.
{2 $1 KO
: T
L. Reretidores Vftenor 1ku 3 3 ! L} 2
M KM 3 2 : i [}
€Y1, %n 3 2 : 1 Q
4) 2K ? ? : [} i
02,9 4 q ! - 2
£) 3K L 4 H 1 9
973, 9Km 1 !.: : : .° i
h) Akn 2 (RS- 2
Dist, Pros, F2 244294 ¢
BRI o4
B 2Km
€22, 3Kn
A
€338
Dist, Prom.
“Total




Cuadro No. 16 PFactor Sacio-Economico
Grade 4 Mivel de Ingreso Familiar ¢ [ apara ar 1 Escolares
en les Estudiantes He3s
Tipe de Estud. géga}m ' 10 qronn htv l“letxnu para | Tuvo Prgxl:g § POF NO
Desertor ueo nocula t5 cuofun?
ALTO NEDID BAJO Sl L $1 Ho
T ! i
1 +
l-!glﬁﬂ‘"ldo- H ! 13 ! ¥ 19 ! 13 2 ! 26
(o niny! teoenin 1Ceue o ' !
st bR LY ‘ ‘
fo8) ! HHA ' !
L] ) )
H 1 )

11.Repetidores -

_tohilul‘A

Poreln?idl.?

Fuentes- Encussta-directa,.




Cuadro No

16

Factar Socio-Economico

Grade 4¢ Nivel de Insvese Faniliar ¢ Insolvencia pars Sufrasar Insweos Kscolares

en los Kxtudiantes

K=3s
Tipo de Estud. ivel d¢ Erp sufteignte para | Tuve problam L}
¥ ¢ !ctﬁanico'ﬁiﬁfl?.r ,ofvine.r S pﬂﬂ.r’go?u.ntir'iﬂg“
Desertor fensua tseolares? necesidades escolares?
ALTO MED10 BAJD ¢l 1] S1 Ho
T T T
) 1 ]
L] 1 )
I.Ho Repetido-~ 2 [ &) ' 43 435 (I ] 2 2%
res ] 1 []
(1.5 8.1 (aeenin Ce00 o 1
HGH | asent !
sos) niak pr) FIsAs v

1L Repetidores

Totales -

T
[}
[l
]
1
'
'
1
1
]
]
[l
t
]
'
]
1
H

Poroontidu

Fuenter Encuests direota, -




Cuadro No.

1?

Factor Socio-Economico

Conbinacion Trabajo-Estudic dr los Desertores, Tipo de Jornada y Efectos de Ello

H=35

IHH]

de e3tud,

sreor

Cunblnabl ¢
con trads,

§1

gtudtol

NO

Tipo de Jornada

CONFLETA MEDIA

Rt o

ﬂll’\ll‘l
I‘OI‘\ I’ .C%I'

e
res

Repetido-

i

1?

2- | a) NO cumpLiaN
COM SUS DI~

MIAES ISCO-

LARESammmmme ]

MO 20014 ES-

¥ supiageceesar

¢ 7OLTANG A =a
CLASES-m=cnny

BAJO BX CALL
FICACIONIS~-1

ILR

epetidores

HO CUNTPLIAN
COM SyUS: DR~
BERES E5C0~
T LARES NI rO

L TuDI

Totales -

PerclniiJcs':

: Fuentes Encursta directa,



Cuadro No. 19 Factor Pelagogico-institucional :
Baja Calidad oh 12 Engenanza dehide a1
Inadecupda Mlssion Decsnte-Disconts

Tipes de Melacion Docente-Digcente y Analixis ée Predlenss Derivades de Klls.

Bagedn e | Bultaiog e | Isenamnia| S o oo
BUEHA REGULAR MALA st NO

I.Ne Repetido- 19t 18 19 .
res

HAKSTRO AUTORITARIO:
PREFOTINTL) INSOPOR=
TABLE INFLEXIDLE K
INACCES I BLE=“=ommasun 2

T T
) [}
t L
i 1
' )
] [}
i )
' ' 3) PROBLENAS CON EL DX
! ' H.llnlil‘.!-ll’ltl e
! ' ETINDLOGIAS--—~ocmuoc H
1 ' €3 WO Lo culln (L3173 1
: : N LIS
1 ] ot REPROD
' ' [T yees
] 1
! 1 [ 3] lfl!l‘ ¥ _INDITEREN-
PRI Frrb I S I 4ot diutebibctats
-
[ TI TRATO INDIGNO ¥ HUMI=

LEANTE 'ﬂl PARTE ll l
HAESTROS~wmrmn—mmmn=an

@) IHSULTOS AL ALUWNO+==1

lllll!lklhi Vs 1L

€

PROF, DI N.?l"lfltl!
HUY FARCY

NO Ian!Sfﬂ

“tota s AR niad !

" poroentades [ 341 62

t
i
]
H
T
3
]
'
H

Fusntel Encuesta directs, H=3%




Cuadro No. 20 Factor Petagngico-inetitucionat

Rivel de Arreveshaniento Aoadenico ¥ Melacisn dr Materias Reprobadas per les Latudiantes
antes do Desertar.

ipo Estud. P, di - b, [£113 on
Eo;lrggr tud cﬁ?toa%edg 3523780 ”:u“;rrgl”g?u? rDﬂ {33 :%‘l‘ﬂ’ggbldlll
antes de desertar
Categeriag feb §1 L1
7
L]
]
Lno Repetido- &) sl 1
i Pk (Feprodaterio) ¢ ¢ ioe R TYTI T Y S—— 3
BIRegulap (6=7) 2 ELd ! i » hargmaricas o .
¢)Buene (9) ] 9 4 1] nuizfou:: '3
' INOLIS= o=~
@No recusrda 1 o ! B 11} :zono;a
®)Ne sadbia i S ! ] 0 H 4
fIHo contesto 3 Ll 9
T
)
]
o - JNale 1 . -
" ﬁ:;'"“ . ({reprobatorio) 3§ 3 ! 2. | @) rISICAvrmmacwmunny
b)Bueno 1 1 ' ¢
o)Nuy bueno 1 L ! 4
! P) HATEINATICAS-
(N I} COSHOBRATIAY
' L082Ca ¥ DEP.----t
Total [ -6
*Extud nngo que
.0 °f" e3t0 ¢
: total fueron

Fusnterincuesta direets, -



Cuadro No.i8 factor {co-Institucional
Baja Calidad en la Emsenanza Debido a:

L)Falta de oaracidad pedagegica de los prefesores
Orinien do los Desertores Sobre la Calidad de la Ingensnza en 1a E.P.L.C y sebre 1a Ca-
pacidad docente de les prefesores.

H=3%
Tipo de Estud, l en que ubiea ivel de capac Rpzones sobre el nivel
® i dgset rtq 14 68 noiontc e?o;n&o iy R
Desertor N § Elznm T3,

ALTO HEDIB BAJO ALTO MEDIO BaJe

L. uo Repati- 2 L 28
oTes,

TITNEN CALIDAD TERQ
SON IRAESPONSABLIS~=«==q

9 SOM CAPACES
PRACTICOS~~

UND3S SON PREFARADCS,
unuuos ¥ CARALLS
TEX0 OTROS SON lll(
nusunurulos

PUNTUALES—«==——w== ?

SON APATT
ALUNNO--~ -2

HO LOS CONOCIO BIEN--~{

FI KUNCA TUVO PROBLEHAS
CON LLLOS=r=-==wn==ae= t

RO W

<

ALTO0 NIVEL DE DESEN~
PEHD Y CAPACIDAD-- -

H) NHO CONTESTARON==-~=

-4 Ay MAY ETICIENTES
Y DEFICIENTLIS=~ce=maaw 13

" By rOCO SIRjOS ¥
COHFUSQS=—~omm—mmnm—ax 1

$1.Repetidores

. B). RIBULARESm=mem=na==uen 1
MUY CATACES b1 IXrLl-
(334 03

.’TMll!S

C Portantages

Fuenter Encuesta directa, -



Cuadro No.

19

Factor Pedagogico~institucional

Baja Calidad an la Dnsenanza dedido a:
Inadecuada Melacion Decente-Discente
Tiros de Relacien Dooente-Discente y Analisis e Prodienas Derivades de Illo.

fiss fy v,

Bataaeq amin

BUENA REGULAR NMakp

eon
st

Tuve rubr.u ecis]es
algun profesor

Ho

Dug[inion de es0s
Problemas,

I.No Repetide- 10
Te¢F

18

19

T

4

HaESTRO AUTUI‘TQRIOI
PREPOTENTEIINS
?hlll-lﬂlllllll! l
INACCESIBLEr~vmwaeun]

PROBLEINAS CON IL
nﬂlmnus;nsm Y
ETINOLOGIA:

NO 10 QUISO INCLUIR
IN LISTAS<oeomioo——en

IIIIOIACIOI‘ SXPTTRA-

TRATO FHDIBNO Y HUMI-
'i‘lol"fl YOR PARTI DI !

INSULTOS AL ALYHNO=--=-1i

118 Rdﬁthﬂin’rqg :

a

llall!.b!l! Vs 1L

PROF. DI Hﬂ!lﬂll‘ltAS
HUY PARCIAL-- -1

NO. CONTESTO==~=--

Totales 12

PorcentiJes 3%

634

w
=

e

Fuente: Encuesta directa.




Cuadro No. 20 rFactor Pelaogico-instituciomal

Nive) de Apreveelaniento Acadenice ¥ Nelacien dr Materias Peprebadas por los Estuliantes
antes de Desertar.

iro de Estud, Ron{dio de 4 rovo- iba reprob nd? Descripeion d
#sertor 0 aca omco algunas saterias? Hattrias r"rohhn
antes c desertar
Categorias f.a 113 He
\
1
, - alo '

! ,r‘gln“"“o s erprohnono) 6 6 ! ] A} CASI TODAS—--c~-- 3
D Regular (670 ? % ! 1 1} nnunn:usl i
¢)}Bueno (8 9 4 ! 4 3] x;ﬂcg:on:g ’lh ’?
Q)No recuerda IS o R | :

O Ho sabia 1 1o e n

£)Ho contesto S LT T :
1
1
1

1. Rapeside- .“z“grohnorlo)' H 08
b Bueno i 1
c)fluy bueno i Laea WINICA=mrmn=-
: D) MATENATICAS-
1 I) COSNOSRATIM)
' L0B1CA ¥ DIP,----]
Total : . 26 6

:E::ug}m : :ue
tguY uorong

Tl . . H=3%
FumtnEnegu_n directa,



Cuadro No.

21

Factor Padagogico-inastitucional

Baja Calidag en 1a Ensenansa Debido a:
Grupos Munereses.
Cantidad de Aluwnos por Grupo on 12 L.P.L.C. on la Cohorte dr 1989 y sugerencias
sohre ol Munero Rdscuado.

H=33
I A S B St 3:»3#223°3.'§?¥"?8. Hrineand®
TUPOS.
Intervale 1.2 $1 L] ntervaic (1)
T
i
1. ﬁg::;pni- 17-12 2 :' iI-20 2 alﬂh;:l"::!!:"
2e-29 ! ' tze u YIfLIOR caLIDAD
©)26=30 1 6 ! 22 ¢)3e 9 EDUCAPIVA-=--§
4)31-33 3 ! 4)+de30 6 :)::;::lzalzl:’
136-40 § ' DIHIVOR HANE:
)41-30 ? ! SRUPAL-=-2
g) +de30 2 ' Tinarox arIn-
: CION RECIZ.-2
: TN
E X sugerida: 2% S1H0 CONTISYO=3
+
H.J}:;nldo- 28-30 3 : araron ATIH-
b)31-49 ) 2 "“"“:é"'_'_ff:
&) 41-90 2 .
dr+de%8 1 ‘sugeridar 25

Total

Fusntdl Encussta directa.




Cuadro No. 22 ractor Pedagogico-institucional

rinion de los Aluwhos Sobre ¢l Mobiliario e Instalaciones y Cali-
dad en los servicios de 1a K.P.L.C.

ppo 4¢ Estud. Upint n s/ﬂoblnarlo pinion s/?nug.d de
sertor f l a ugl ne o; f'f"“’ os d¢ 12
a sEakaby
Categorias {2 Categorias £.3
1.Ho repetido-
res A)BUEN ESTRDO 4 M EXCELENTE z
BIRIGULAR ESTADO 27
CiMAL ESTADO T BYBULHA T
DI?ESINO £ESTADO 3
E)DLPLORABLE IbO, 2 CIRIGULAR 14
F)INSUFICIENTES z
GING CONTESTARON 3 PIMALA s
* HOTALTAES ALUNNOS
DIJERON QUE SOM
ILLOS LOS QUE NO
SABEN CUIDARLAS
NI VALORARLAS.
L1.Repetidores A)AISULAK ESTADD 2 AFDUINA z
BINAL ESTADO H »)REBULAR 3
CIINSUFICIENTLS [l CinALA 3

DIPLSINAS CONDS, 1

EINO CONTESYD 1

Total AIBUEN ISTADO 4 AYEXCELENTE
ERREITIINY S s | RIBUENA )
CINAL " s CHREGULAR -7
PITESIHO » 1 pinAza
I)DEPLORADLE " : )
FIINSUFICIEHTES H
6INO CONTESTO [

Fuente: Encuesta directa, R TR o L N



Cuadro No. 22 Factor Pedsgopico-institucional

Orinion ds los Alumnos Sobre ol Mobiliarie ¢ Instalacisnes y Cali-
aad en Jos servicios de la K.PL.C.

;‘g:rggristua. Oplnl n :/neblli rio pinion l/gallsad de
fa E'S ls onts & x” fervicio
Categorias f.a Categorias f.a
1.Ho repetido~
res W)BUEN ISTADD 4 A)IXCELENTE 2
DIRISULAX LISTADO 7
CIMAL ISTADO 7 BIBULNG ?
DIPESING ESTADO a
I)DIrLORADLE EDC. R | CIAESULAR 14
- FIINSUFICIENTIS 2
61HO CONTESTARON 3 | DinmaLa s
* NOTATTRIS ALUNNOS
R
SADIN CULDARLAS
N1 UALORRELAS,
11 .Repetidores AYREGULAR ESTAROD 2 | AIDUNNe 2
BIMAL ISTADD 2 BIAESULAR 2
CIINSUTICIENTES ' CIHALA ]
DIRESINAS CONDE. i
EINO CONTESTO 1
Total 2I8UIN Tsrape 1 | arRxcriEwyr i
2IRESULAR s | nsuEns R |
CoMaL . s | cinzeutan . 1e
DIPESIND " . pinaLe ]
porrLonasir 2
PIINSUFICIENTIS 3
SINO CONTESTO .

Fuentes Encussta directa, \ H=3%



Cuadro No. 23 Fuctor Pedagogico-institucional

Desorientacien y/e Falta 4o Orientacien Rscolar Y Vocacional
Deteccion de Praparacion Vecacional y d¢ Conesiniente ¥ Practica de Nabitos de Kstudlo.

K=2%
alyg n urso Co Pra ] ipcion
;: AHI T HH R HitHa R R

KO sl L1

Elpn de Estud, g ¢ibio
esirtor i Y
lle

-

i1l
I

1.§o Repeti-
uoru’ ¢ 26 H 19 AIND CONTESTARON=~=-2
BIRITASAR APUNTES-=2

CILIIX NOTAS Y LI
oS

PILIIR ¥ HACER
IRIGUNTAS==~

-1

IILOS CONVENIENTES=1

- ILITRSREPITIR ¥
YACIE SUTAS DT

I1Repetidores i _o._-_'.'-___'g ’

Total 3=9%

Fuentes Encuesta directs, -



Cuadro No, 24 Factor Petagogico-institucional

Desorientacien y/e falta é¢ Ovientasion Vecacicmal v Escolar
Influsncias que Reoibio e} Bachiller para Xlesir su Bachillerato y Opinion sobre su
corr ien @ incor ion y sus p

BRA e | sl Eaee b ey Considerer
E:T‘naﬁhﬂ S8 r.alcommecta  mavs
T
t.l:gsﬁlpoﬂdo- a)be nadie 24 | 18 : 3 n::l:l..v:;:_ﬂ. n:!:"
DPadres kKl 1 v2 1Ho TUVO O
°’Emo¥/° { ] , 4 cIND
: RAD
g mygsarat watzaias 32
o Rdnsmme
E TIND LO PENSO BIEN---}
E S asao dur stz
: f
11.Repetidores D¢ nadie 3 3 E 2 AJHO LT SUSTADA-=---~ 2
»NTios 1 1 ! 9 BILE SUSTABA-cocommon 4
¢IRHigos i b} ! ] CIHO CONTLSTO-=mmm=m 1
)
Total Nde nadie 29=03%| 24=69% ! 14=3%
b)Padres-Tios Azii% !
¢} Ani gos-linos 2:86% '

B=3%.
Fuenter Encuestd directs,



Cuadro No, 25 Factor Pedaggico-institacional

Mchaze o Indiferencia Grupal hacis ¢i dlumno por Resase
Kscolar

Deteccion de Desertores cems Vietimas de Marsinacien w Meohase Grupal y Forwas de Istas

Blpo ¢ Estuds Sufri nauhuctcn Fortas en qye 3¢
b g il
Ju [ ﬁlcac?onu‘l
s1 NO
H
Lo Repetide- '
Tes 3 ! 2% #1L0 NENOSPRECIABAN===-- 1
! BIIL ALUMKO SUIRIA SUE
! n! znns ST HICIERAN
1 DO Y NO WALLO
: nwo ----------------- 1
v — CIND LOGREA CAPTAR LOS
' CONOC. ¥ CUANBO PaZ-
' 12 _82UT0 Lo
H 34 O REHUIA-~=-}
t
‘1L Repetidores 1 [ AISE SINTIA MaS WS-
. ' TRUIDA Y 20% 50 LA
B ' RECHARARA IL SAUPO----y
—
|
'
Total 4=44% 1 Jize9x

Fuente: Encussta directa, H=33



Cuadro No.26

Indices de ]a Escolaridad de los Padres ¢ los Demertores ¢ Idantificacion

Factor Socio-Cultural

Zzcolaridad 42 103 Padres dol Estudiante

propogitores de desercion y razenes argumiatadas yara ello.

ds Cases

(22 1}

CONTXST

;lpo d¢ Estud, Faaoluah? und da el iof Razones drdu para
esertor adres of un. g0 degar los convencerio
105 al alum,
f.4 SI NO
T
1.Ho Resetido- :
res A1ANDOS PRINMARIA 11 2 v 9 l)? convient cEtu-
' puUes N hay
IaNEDS SEC, 3 i ! 2 uturo M trabago---1
CITRIMs Y HEDeSUR. 3 e 1 3 brFalta d¢ recursos
' econonicog-—m—m=mmmm
DISEC. Y SUP. 13 E ST §
' c)Que si no “t'gf
IISEC. Y PRIPA, 13 8 v 2 a ’8 o 5
: rade escue l-------2
TIPREFA. Y SUP. t 4 ! [
)1 ANBOS PRETA. 1 ] ! 1
HIPREM. Y SECs Iy e ! 1
e v 4
.
t
t
)
HE

ll.;ﬁcrgtﬁaéfes

g)ﬁﬂlﬁi«lllﬂ

30=86%

Fusnter Encuesta direct,

K=3%




Cuadro No. 27 ractor Scio-Cuitaral

REscolaridad de Personas que rodean al Estudiante
Indices de Escolaridad de Parientes ¥ Personas que Rodean a1 Estudiante ¢ Ldentificacion
de casos Propositores de Desercion y razsnes dadas para ¢llo.

ipo de Estud, E:colnldad de Alguno de ellos Razon dada para
t3eTiores Parie } so convencic a 1o anterior
son{ {n Iuamf esertar?
§AELEORTA toa ] st N
—
'
I.I‘(:’Repeudo- s Secundaria i @ : 1 "2‘.‘;,{{.‘ era una
b Superior 8 [ | Gue tedor eotudlt
[ rs aec L1s
¢)Superior ? L ' ? tecnica,
Rt U
!
1
I1,Repetidores W Superior 3 !
I
PR o |
|
N —
Total . B T4

Fusnter Encuesta directa, i Ne3s




Cuadro No. 28  Factor Socio-Cultural

Falta de Tienpo y Paciencia de los Padres para Atender
el proceso educativo de los hiJos.
Estados de Paciencia, Disposicion y Tiempe de los Padres del Estudiante u en casos ds
CArenoia, sus razones.

Ei po de Enud-

Pt Contwln los Padres Razones de o anterior
eserto }‘u oaun

§en €HMPO p/aten-
arlo,
AP Y SUPEP-

Eraned
gr.’o
Or}.ﬂi
VIS’ 1o 51 Ho

IiHo Repetido-
'ﬁll e 1% i2 13m AJAHEDS TRABAJAN==~%
nTLsouRs nuY

CUTADAS-~

CIVIVEN FUIN -1
D)TENIAN FRODLEHAS-L

EIHO CONTESTARON---%

o A P!l!ONlS huy

o N=s




Cuadro No.29

Factor Socio-Cultural
Baja Mutsesting oone Besultads de Ja Relacien de¢ Conpetencia
Y Rivalidad Vivida per el Estudiante en el Nesar ¥ Iscusla
Sondes sobre )a Ixistenoia de Relasien do Competencia v Rivalidad v lives de Istas.

N=3%
;ua ge Estud. Exlnh ruialla Tipo de rivalidad Kuds rivali ad n o de Mva—
esertor i an [} connune § ?
8& m on alguno ¢h el grupo encia,
sus hermancs? tipo o
s1 Ho 11P0 fia 51 Ko '
i
i.Ho Repetido- :
[x 2] k] : P OJI(OIGIHKO R4 ' ? AITOR CALITS.- 2
1 BIDERORTIVAS-- §
' »a1 ssvuacos
: C/HRG NAYOR~~-1 CIDEPs X CALIF §
! €14 3us nos 31 DIDE FRAI/EGs- 1
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H
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]
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' TRAR SUPIRS
: alll Thdeidel B
! o
Total | deax 1 3tee 9=26k

Fuentes Encuests dlrecta.




Cuadro No. 30 rctor Secio-Cultural

Desventajas Culturales
Gondee sebre Tenenoia dv Biblioteca y Lecturs de Periedices on ¢l Nagar del Deserter
come Rgentes Prepercionsderes ds Censoinients, Cultwra ¢ Infermacion.

ipo gt Estud, usntan en gu ¢ eo na t{ D& qup pProysccion?
esertor 0947 gon h 3y 0=
! oteca 0,58 g N
NO cunc [
PR3, 8DX.
V i 1
11.Hg Repetide- R i
‘res 150 0 12 15 14 ST 7S Tu— N
! ! ! PIXSTATAL- == merey
H H H CILOCAL ¥ ESTi-~-4 .
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+ 3 +
1 P} ]
R ) 1 :
B ] ]
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H § ! CINACIONAL===mwan]
H H {
i i .
| 1 ' De ts05 20 casost
Total 1642=34% :16246% 2&!7%: 15=43%
' : Local y En.=7ax
' [ Est. y Nal. =3
: L}
1 1
) ]
1 1
) )
i 4

Futntsi Encuesta directs,



Cuadro No.

Bat de Deist

31 nctor Socio-Culteral
Pesventajas Cul turales

"

wara Estudiar en o) Nesar del Estudiante

Fuenter Encuesta direeta,

Elpo d¢ Extud. Cennrtu 01 uw con qu !n i ontlh en U
esertor |Fegarara con CoMPAT ?
u! l ,rop [ ]
§ i g para
sl L1 foa *
' H
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Total 19=34% 0 10 46346% | mcrazinse ‘24=6ex |1 14=and
) 1
. [l
N 1
] 1
! t
H=3%




Cuadro No. 32 ractor Socio-Caltural
Funcieh d¢ los Medios de Comunicacien Secial
mﬁm de ﬂgﬁlr"lacm por los deserteres a Ver la T.V. 9 a la Lectura de

oacisnes
Tipo de Estud. Tiempo do’t&ndo Lein Pubnuelinu Hﬁlgf Revistas
3 ver 1a I,V populares usualnente?
Degertor iariamente. 51 Yo
No. Hrs, foa £.2
i &) Deportivag--————-- 3
Socs.~
1. Wo Repeti- o 8 Hrs. s ! b Deportivas y Socs.-4
ores. 1 ¢) Culturales—--————-i
1 H ] ? [}
' 4 Espectaculos—————-1
e 2 Hirs, 6 ' ¢) Ho contesto—————1
& 3 Hes, ] :
e 4 Hre, 3 !
£)-9 hesy 2 H
+—
. LT ’
Promedio kzu.t!'plcytud.v 3 =
I
L.
]
I1. Repetidores. R » "H”“i““"""""‘
_— aratas. .
e - b} Espectaculog-——-—-1
Pronedio
Total .

Fuentes Encuesta direct



Cuadro No.

sedze Estes Distracteres para desertar,

33 rPactor Socio-Cultural

Funcion de los Medios de Comenicacion Social
Analisis 4o 12 Aslduldad al Cine y Fiastas per parts de les Deserteres y su Opinien

N=3%
ire to fotute| CHANIINALIT | sttty | cpemnapede e e
Desertor Aoches- 3uco U deserc on'l P negplf/?
foa £.a s1 N,
T
1. Ho Repeti- | &) Hunca------ ? 8 Hunga——---=! t] E
dores. b ¢/nunca-—--6 b c/nunca--—-? ! 3%
&) t/neg----—-4 &) t/ueg—--—9 !
A YHeg-—---- 4 4 2/mes-—---- 2 i ! 1.0,
0 4/neg-——--- 4 ) A/nes------ ] 2 ! nuths.T W
£)Ko contesto- DNo contesto-t ! 3 5604
+
1
11, Mo Repe= | &) Wunoa—-----2 SR LT —y ;
tidores b) o/nunga-=-=1 D 1/nag--==~-2 ] ! ? L}
&) 1/Heg-===~=3 2) a/meg---=--4 ! .
4) 3/Meg-=em-ny :
a1
Total k| e
1

Fuente! Encuesta directa.




Cuadro No. 384 Ictor Socio-Caitural
Inficiacien Tenprans a la vida sexual

Sendes sobre Antecedentes de Kducacien Sexual ¢ Idantificacion de Luperiencias
Sexuales Comprometedoras al matrimeals.

Tipo de Es5tud ecilio Ede. s.xutl l.fgrr fonda Re- uando estudiante,
a3 ‘ e a respato cibio Ia edue, Vo alguna expe-
Desertor ] arx, Y TesSPON sexusl, r cnc?l aon conse~
sadilida cuencta sbarazo
51 "o 4 comMpromiso?
sl K0
T T
i a) Hogar-—-—-2 i
1 :::::"" " ' , » Escurla---10 ;
’ ' o) Es0u y Mot + o
) o~
; ® Ylaotites 5
' ¢) Esc, 4 anl '
' gog=—m==m==i !
—+ !
. N )
Ils Repetidores L] ' 2 2 Hogar—=—=1 '
! b Epeusla---2 L !
: e He v E20,-2 R
r LIS
i S
Total 26=74x ' 226X
: - .
:
B

Fuenter Enoussta directa.




Cuadro No.35 rctor Adinistrativ

Identificacien de Preblemas para cunplir los Mequisites Adninistratives p/insresar
y Errores MUwos. v de Servs. Kscolares que Frensn la Persanencia Esgolar.

H=33
Tivo de £stud, 3232 ShunErpiesr, ‘."’ff'él.‘.. i
Desertor Hites & lnurln:oh? !'ow d Pﬂﬂ';:ﬂ:alf:r Tipo de falla
: 5l Ho e
51 NO
1. Ho Repe- ~No aparecia en listas
* tleefis, 2 -Greyo gatar an 1istas
y era Talse,
»
11+ Repetidores ? -8
33;94’: # Una Alumuna estuve
Total T :":n ofon APBI‘:‘I
- r* 30 Plln{l .

Fusnter Encuesta directa,




Cuadro A-1 Factor Determinante:Pedagogico-inst.

i« No Repetidores.

BOL) EDARD i EDO, CIVIL ﬁ%ei&i S.FANIL.| S.ECON. [PED,INST.| S.CULT. [ADNVO.| PTJE.TOTAL
A Do (] ] HEGATIVG
46 | 19-49| f $ ¢ ESFU-3 -4=24% | -44=%0x -1z % [ ~49=10%;
17 | 45-191 0 $ $ ESFU-1 -40=27%] -13=39% 182274 | =04 -32=408%
33 | 16-2@f n $ $ ESFU-3 -42:30% ] -19:47% -B=20% Q=0 ~40=108;
43 | 16-20) F $ $ ESFU-2 -4= 18%) -13=98% =3=49% [ -26=488%
44 | 18-22{ h S $ nOISES S, -22 9% | -9= M4 ~9244% =% -22=180%
46 | 43-1%; N $ § BEKITO0 J, Q= % | -4=74yg -3226% 0= -19=108%
30 | 16-20i h $] § E5T.-30 -18=34%| -ab=ACx | -P=16x | e=8x | -42=108%
34 | 1620 it $ $ ESFU-1 42 19%| -10=48% -9234% =0 ~21=2100%
29 1 13-19 1 S S EST,-38 ~4248% | -11=38% -3=23% o= =22=108¢
9] 13491 n $ S ESFU-2 =4224% | -48=33% -2=4a =0 ~49=408%
3 18-49( F s $ ESFU-4 =0 -7= 8B8% -1=42Y o= -6= 198
30 | 47-24| $ $ HOLSES S.] -7=23% -227% 13252 -8=28 =0 -30=108
42 | 19-49 K] $| S £61.-30 e=0x —a=ifm | -42=97% | -7=33n  e=dw | -2i-10e%
11.Repatidores.
V| 4%-80 F $ 3 ESFU-3 ~1=3% —4=20; | -2=60% =3=4%% =% -20=100%
Yl | 15-18) F § S HOISES S| -2=8% (5 =15=60% ~8=232% =% -25=100%
VIl | 47-28} F $ $ £5FU-2 -{4=24y | -2=%% -28=44% -42=27% | o=e - 4%5=5 0%
1 1 15-180 n $ S EST. 30 -229% -14=384| -14=38% -7=49% o=t -37=408%
11 ] a6-a51 K $ ] £5FU-4 -%=434 -48=32%1 -11=4dy -{=4% =04 ~27=100%
131 ] d6-8{ 0 $ $ ESFU-¢ -3=13% -6224% | -14=36% -2=0% =0 ~2%=10d%




Cuadro A-2

Factor Determinante:Socio-Cultural.

s
1 L} . 0 . . . .
BoL | EDAD H ER0.CIV, ﬁaeiﬁ S FANIL, | S.ECON, JPEDRG. INS S.CULTUR, | ADAVO Hgsﬂ%_
R D2jcla D
9| 4519t h | S $ | ESFu-2 =3=42% ~4=46% -6=24% ~12240% =0 —a%u1 00
20 [ 16-38) 0 | S § | ESFU-4 -2=7% ~-48=32%] -9=29% -18=32% &= -3i=10d
29 | t4-00 0 | & § | ESFU-3 ~-4=44% -§=2ax% -?=2%% -44239% 0284 -28=108%
22 | 14-48f 0 [ s § | ESF-Pu -4=17% =2=9% -8233% -9239% 8=ex ~23z100%
A4 | 18-22{ n | § S | nois.s -229% =2:29% =9$244% =9=41x% 2=0% =-223=4 08
47 | 16-20f F | ¢ C | EST.66 ~24239% | -4=12% —4=42% -43=44x e=e -32=408%
I [ s6-20] F | ¢ $ | ESFU-) -10=26% | -B=20y -18=26% -11=28% = -39=40ex
10 | 472-23{ N | & § | ESFU-4 -3=44% -9=20% =7=a% ~-18=34% = ~39=100%
24 | 18-49| F [ s § ) ESFU-2 -1=7% -3214% -9536% -6243% g=ex -14=188X
S3 | -2t n|s $ | ESFU-3 112274 | -4=10% ~12=30% ~$3233% = ~qe=108x
®ESFP=Escusla Secundaria Federal de Paracuars.
Factor Determinante:Socio-Economico.
1.Ho Repetidores,
20 | 16-201 1 | § § | ESFU-4 =274 =18=22y| -9=29% =18=32% = «3d4=408
39 | 46-29} M | S ¢ | ESFU-2 -18=34% | -1e=34%| -6=19% -6249% o= -J2=108
39 | 48-49f N | S § | ESFU-2 -{=3X -8=36% -6227% ~7232% &= ~22=100%
45 | 13-49| n | § § § ESFU-2 L2 -40=3x| -6=23x ~4=13 -18=31x| -J2=100%
11. Repetidores.
I¥ | 43-48f N | ¢ ¢ | ESFU-2 -3=40% | -18=33%] -9=31% -7=24% =t -29=408;
P as-48jnys § | EST.30 2598 =14=30%1 -14=38% ~7=49% =0y -37=100%




Cuadro A-3
Factor DetermMinante:Socio-Familiar.

.8 PEDAGOGI-

BOL | EDRD T | EDO.CIV S.FaNIL.} S.ECCH, .C UR. nvo. .

a1 ld a° . BabeRE L ¢ co-tust, | SoCULTUR) A0 123t
32 | 1%-¢9{ 1 1 S | ESFU-1 | ~42233% | -1@=29% | -7=2e =7=49% et | -26=108%
38 | 14-20] " L C | ESFU-2 | =16=34% | -18=31X | -6=49% -$=19% =% (-32=109%
15 | 13-29]| F S § | ESFU~-2 | -10=a0x 0=0% -9=36% -6=24% =g (~33710eK
Factor Determinante:Administrativo.
12 | 14-18) n 5 ) 6 ) ESFU-1 | ~6=19% =8 -73224 -9228% -18=34%|-32=108%
4% | 15-191 § | 5| ESFU-2 [.4-3 -1&31y | -g=254 -4=34% -18=34%[-32=100%




Cuadro B-1

Concentracion de Puntajes Negativos y

Tactores De tes de la De ion per Cages,
o | oo | oo [SERETE o
FEER16Es EARRRRL. [ EPEIER. |Ahe? S8um. [aoh i1 8Razivo
43 Vil 111 v 1 1
42 30 1y 11 1 11
4@ 3 1y 11 1 11
42 [F) 111 v 11 1
39 3 11 111 11 1
37 1 111 1 1 11
3? 17 i 11
36 32
32 a3
32 4
32 12
32 38
31 29
D) 38
29 1%
28 29
28 10
27 11
26 43
23 [T}
28 111
2% 9
) 13
27 22
22 49 | .
22 28
22 S 39
24 TS
21 TS
28 -y
19 54
19 1¢
19 45
14 24

I=deterainante primario.
Il=determinante secundarid,
11i=deterninante terciario,
Ju=deterninante cuaternarie, 2
® El Faetor fidmva. no tuvo incidencis en la rmmu do lu cnos. -




Cuadro Z

Melacion de Factores Causales de Desercisn oon Deterwinantes Definidas
por cada Desertor en Funclon de Standard.

1.40 Repetidores

o} msnl e S.Familiar SiEconomico  |Pedagog-inst.] S.Cultural adnive, s*nnzrn e Deter-
X R A
AMERE) R R X (@ xR (@ TR % X R R
a4 Facror. N
Be 4051030 LE
‘g“\ t o
5‘ 3 Eftud,
ety
T R
FRINARIA 3 27 18 1 892 4D
SECURDARIA 3 7 118 | 7232 (9)
TERCIARIA y T4 115 1928 (8
) T8 16 s (8
WLA 81 ® 139338 (1
! o
. ]
SUBTOTAL ¥ 2 3149 testacan
H
1. Repatidores
e [
PRINARIA , IEERE IR LT
SECUKDARIR 3 131127 (5 9
TERCIARTA 1 1 141 W nan
. T} 8 11163 b new
WLA B 18168 ga) AW
suptoTAL X 1 914 11333000 17530
} =
H I
o141 0 LR LTS
H iy




ANEXO 2

** Réplica del cuestionario original que se usé para
recopilar la informacidn.

U.M.S.N.H,

BESCUELA PREPARATORIA " GENERAL LAZARO CARDENAS "

ENCUESTA

INSTRUMERNTO: CUESTIONARIO.

La informacidén recabada con el presente cuestionario
servird para detectar 1los factores mAs persistentes Yy
deterninantes de la desercidn escolar. El trato que se le
dara serd confidencial y global, por tanto, te pido que
contestes con la mayor sinceridad y veracidad va que ello
permitira abordar el problema con bases confiables vy
realistas.

DATQS GENERALES.

Edad: Sexo

" Bdo. civil actual:

INSTRUCCIONES: BEn <cada pregunta o enunciade subraya 1la.,
- opcién gque responda a ella, segun tu caso particular; en
donde se¢ te pide explicacién, detalla lo mds que puedas.



1.- :Cémo era’la: relac:Lén "conyugal de tus padres cuando ta
cursabas la preparatoria?’

a) buena X [N _c,)' ;,'pésima'

- discutian

by rsep,aracién definitiva

,c)ﬁdi&bicio: ) ninguna de las 3

4.—:: acual era: tu estado de animo respecto a los problemas
conyugales de t:us padres" . ‘ .

a) 'l‘q@xenp L 7 by depriments

‘e ) :xieg:ativq

-d). indlj:fe;ericia :

5, - gCémo consideras: gile -fué.lairelacién ‘de’ tus -padres
contigo? . .ol ; : R

ey éobfepté;éctbra, )-autoritaria:

6= :a'De
:.ncluvéndote tui?

7.2 ‘establecido en -

tu familia?




8.~ ¢De qué manera te trataban tus padres en comparacién
con tus hermanos?

a) preferente b) igualitaria c) discriminatoria

9.~ ¢Hubo alguna razén por la que algunas veces hayas
querido vengarte de tus padres?

SI NO

¢Podrias describirlo?

10.~ (Consideras qué tus padres siempre estuvieron atentos
a tus problemas?

SI NO

11,- (Come fuéd la comunicacién 'con. tus padres mientras
estudiabas la preparatoria?

a) estrecha b) regular ¢) inexistente

12.- :Qué grado de apovo recibiste de tus padres ‘para la
resolucién de tus problemas personales?

a) alto b) regular c) bajo

Bspecifica en que consistid




13.- iCrees que tienes habilidades y aptitudes para unas
determinadas materias y para otras no?

81 NO

¢{Para cudles si? Y

¢(Para cuédles no?

14.~ (Recuerdas haber eVitadé'obtener buenas calificaciones
en las. materias fdciles para no avergonzarte por el
resultado de las dificiles?

s No

15.- (Carecias de alguno de tus padres cuando cursabas la
preparatoria?
SI NO

16.-¢Cudl fue la razén de esta carencia?

17.- (Eres el hijo (a} mayor de la familia?

‘s1 NO
18.- iCuantos hermanos menores que tu, tienes?__ _ . __ .. .
19.-  (Tenias muchos quehaceres Yy responsabilidades en (el

hogar aparte de lo escolar?
SI NO

Mencaidnalos _




20.- ;Tuviste problemas o descalificaciones por no haber
podido entregar tareas ‘o trabajos. ‘por -realizar esos
quehaceres Yy responsabilidades domésticas?. ‘. i : :

SI.

nescribelos,_;,n

22.~ Do, P
ingresar.a’la prepa?

de esa casa a la

MATUTING . VESPERTINO



27.- iLlegabas tarde con frecuencia a la primera clase?
SI NO

28.- - :En qué nivel congideras que estaba el ingreso
econémico mensual de tu familia en ese tiempo?

a) de 1.5 a 3 millones b) de 800 mil a 1.5 millones
c) de ‘400 mil a 80C mil pesos.
** Pesoé antiguos de 1992.

29.- :(Juzgas gque ese ingreso era suficiente para sufragar
tus insumos escolares?

sI NO

30.- ¢Tuviste problemas en alguna materia u obstdculos en
tu proceso de ensefianza-aprendizaje por no haber adquirido
" los articulos escolares o cuotas pedidas por la
institueién, los docentes o el grupo?

SI NO

¢ De qué tipo 7?7

31.- ;Combinabas tus estudios de preparatoria con algln
trabajo-formal?, et - - PG

) ’ " : S NO

Jornada completa:. ' Medio tiempo._.



32.,- ¢(8e vieron afectados tus estudios, tareas e
investigaciones por el desempefio de tu trabajo?

SI NO

¢{De que manera?

33.- (En qué nivel ubicas la calidad de la enseflanza en la
E.P.L.C.?

a) alto b) medio c) bajo
34.~- :Qué nivel de capacidad les otorgas a los profesores
que ejercieron en ti la prdctica docente?

a) alto b) medio c) bajo

(Por qué?

35.- (COmo fué la relacidén con tus profesores?
a) buena b) regular c) mala

36.- ¢Hay algln caso en espacial con quién hayas tenido
problemags y quieras mencijonarlo sin decir el nombre del
profesor?

51 NO

Descripcidn




37.- éCudl era el promedio de tu aprovechamiento académico
antes de abandonar tus estudios?

¢Ibas reprobando alguna {s) materia (s}?
SI NO

" ¢Cudles?

38.— ¢De cudntos alumnos aproximadamente estaban formados
los grupos a los cudles perteneciste en la EB.P.L.C.?

39.- ({Qué o quién (es) influyd (eron) en ti para elegir el
bachillerato semicursado?

40.~ :Consideras que estabas en el bachillerato adecuado o
crees que lo elegiste mal?

a) correcto 'b) mala eleccidn

¢Por qué?




41.- :Sufriste alguna marginacién o rechazo por parte -de
algunc de los miembros de tu grupo . por -obtener . bajas
calificaciones o por ser repetldor? S :

s1 ' T rRo R

¢Bn qué forma?

42.- ¢Recuerdas si tus profesores podian atender bien el
grupo, aclarar dudas a todos, corregir exdmenes y tareas y
establecer una relaciémn afectiva con cada uno de sus
miembros? ’

sI NO

43,- (De cuAntos alumnos consideras que deben de estar
conformados los grupos para recibir una suficiente vy
adecuada atencién?

LPor que?

44.- (Recibiste algin curso. de Orientacisén Bducativa vy
Vocacional o curso propedeltico para elegir el bachillerato
a cursar?

SI NO

45.- (Conoces y practicaste algunos hébitos de,estudio?
sI ) NO

(Cudles?




©46.~ DA tu oplnlén sobte el mob:.l:.ar:.o Y las :.nstalac:.ones
de. la E.P.L. c.

47.- D4 tu op1n16n ‘sobr ¢alidad“en los servicios
prestados en la E.P.L.C. (biblioteca;iservicios escolares,
sanitarios, laborator:.os ‘direceién f:.cmas , ete.)

a) excelente t;)i régular_ d) mala

48.- Menciona la escolarida& de tus padres

49.-tAlguno de tus padres te propuso que abandonaras los
estudios de preparatoria?

sI NO

¢ Qué razén te did para elle ?

50.- Menciona .la..escolaridad de  tus parientes y otras
personas adultas que cons:.deres :l.nfluyentes en tus tomas de
decisiones. ;




51.~- iHubo algin pariente o amigo adulto que. te haya
convencido para que abandonaras tus estudios? Cal

sI NO

dQuién (es)?

iCual fue la razén o argumento.que te’dieron? L

52.- ¢Contaban tus padres con el tiempo necesarlo para‘
haber atendido tu proceso educativo? B

sI NO

iPor qué?

53.~ i¢Eran pacientes tus badres Yy tenfian disposicién para
orientarte y supervisarte en tus deberes escolares?

sSI NO

54.- ¢Existe alguna rivalidad ¢ comparacién negativa con
alguno de tus hermanos en tu familia?

sI NO

{En qué sentido?




55.- ¢Tuviste alguna relacién de competencia con algunos
miembros .de tu grupo? ‘

-3 NO
56.- jCuentan en tu hogar con una biblioteca?
SI NO

pequefia grande,

57.- (Se compra Yy se lee el periddico con frecuencia?
51 . NO
58.~ (De qué proyeccién?
a) local b) estatal c) nacional

59.- ;Contabas en tu hogar con un lugar propio y exclusivo
para estudiar?

ST NO
60.- ¢{Compartias tu recamara con alguien cuando estudiabas
la prepa?

s1 NO

¢Con quién?




61.- LQué tiempo . dedicabas a ° ver la TV,
. diariamente? : T .

62.- ¢(Leias publicaciones populares usualﬁénte?
s1 ) NO.

D& algunos nombres de ellas

63.- ¢L1evabas o leias alguna de ellas en el salén ds
clases? s : .

s8I NO

64.- iCon que frecuencia ibas al cine?

65.- ¢ Con”qﬁéfgfeguénCia'.bésta £i

[

ches-disco?”

anteriores te

' 66.- iConsideras que algunos de los hechos
btener bajas

distrajo al grado de descuidar tus’ estudlos'

calexcaciones’
s1 o No

éCuiles?




67.- (Tuviste durante el transcurso de tu estancia en la
prepa, alguna exparlencla de tipo sexual que .haya - tenido
como consecuencia embarazo y compromiso temprano?

s1 NO

68.~ (Crees que la situacién anterior provocd la decisién
~ de desertar escolarmente?

S NO

69.- ¢Recibiste educacién sexual en el hoegar o en la
escuela basada en la libertad, el respato v la
responsabilidad?

SI NO

(En dénde?

70. ¢Tuviste algin problema para cumplir los requ1sitos de
1nscripc16n en la escuela preparatoria?

sI NO
71.- (Hubo alguna falla administrativa o de oficina que te

impidiera permanecer formalmente en el centro educativo?

SI NO

{En gue consistié?

72.- (A qué te dedicas actualmente?




73.- ¢Cudl es el monto de tu sueldo actual?

$ . semanales.
774.— ;Cdpsider%ﬁ‘qﬁéT§§:pn}emp1eo digno de ti?
ORI} NS NO
éPor qué?‘
75.- ¢Te crees capaz de desempefiar otro trabajo con - los
estudios. que posees? :
sI NO
¢Por qué?
76, -

acrees que tu futuro pudo haber: sldo:ma’
hubleras suspendldo tus estudxos’




78.- ¢Existe alguna.’ razén -por- la. cual -hayas decidide
desertar 'y no.haya. sido:mencionado? AR - '

P




ANEXO 3

** PROCEDIMIENTO UTILIZADO PARA DETECTAR A LA POBLACION
DESERTORA DE LA GENERACION 1988-1990.

lo.~ Determinacién de investigar unicamente a los
desertores definitivos de 1la institucién (bados de baja
oficialmente por voluntad propia de ellos).

20.- Identificacién de bajas oficiales reportadas vy
sefialadas en lista de ingreso de 1988-1989.

3o.- Comparacidén de lista de matricula 1988-1989 con lista

de matricula de 1989-1990, identificando ingresandos de

primer grado a sagunda ¥ ' nuevamente a primero
(repetidores). Los gque ya ne aparecieron inscritos en ese
afio ni hasta septiembre de 1991 se consideran desertores.

gay bajas no reportadas o concentradas y desertores sin
aja.

4o0.- Cotejo de 1listas de ingresandos de primero de 1987-
1988 con listas de ingresandos a primero de 1988-1989 para
discriminar repetidores porque no forman parte de esta
cohorte.

50.- Revigién de fechas de bajas oficiales reportadas para
detectar bajas inmediatas o tempranas y descartarlas,
porque estos jévenes no asistjeron a clases y no pueden
contestar el instrumento de investigacién (cuestionario}
con confiabilidad.

60.- Seguimiento a ingresandos de primer grado de 1988-1989
comparando con lista de 1989-1990 y detectar repetidores de
primero.

70.- Revisién de los repetidores de primero para saber si
continian en segundo, confrontando lista de segundo de
1990-1991 con la de 1989-1990 de repetidores identificados.
No hubo desertores debido a que los egresados de segundo
grado con materias reprobadas las podian acreditar con el
sistema de examen por "cuarentenas" y con esa oportunidad
era mas dificil que desistieran.

8o.- Confrontacién de lista de repetidores y cursadores de
segundo grado (primera vez) de 1990-1991 con la lista de



1991-1992 y detectar desertores. No los hubo por‘la_misma~
razén del paso anterior. C e c

90.- Conteo de totales.

100.- Discriminacién de bajas inmediatas y. desertores .
lejanos. ’ :

ilo.- Enlistado de desertores oficiales con los siguientes -
datos: nombre completo, lugar de nacimiento, domicilio
teléfono y ocupacién de los padres.



ANEXO 4

- PUNTAJES ASIGNADOS A LAS

PREGUNTAS DEL CUESTIONARIO

PARAR DETERMINAR EL

GRADO O PORCENTAJE DE

CADA FACTOR CAUSAL

CONSIDERADO




FACTOR S.FAMILIAR=2@% - 2@ PREG.:
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PREGUNTA NO. 71

HUBO FALLA ALGUNA ADMINISTRATIVA ©O
DE OFICINA QUE TE IMPIDIERA PERMA—
NECER FORMALMENTE EN EL CENTRO E-
DUCATIVO?

NOTH:

LA PREGUNTA NO. 78 S5E HIZO0 FARA DX
TECTAR LA DIFICULTIAD PARA REUNIR
REQUISITOS DE INSCRIPCION. ESTO
TAL VEZ SEA IMPUTABLE AL ASPIRANTE
QUE §1 NO CUMPLE CON ELLOS NO LLEGAH
A SER ALUMNO DPE LA INSTITUCION.
PUEDE SER QUE TAMBDIEN LA INTRANSI-
GENCIA ¥ RIGIDPEZ DEL DEPTO. ESCOLAR
SEA OBSTACULO PARA QUE EL ASFIRANTE
MO LOGRE INGREEAR. (SOLO 3 TUVIERON
EL PROBLEMA. 1 TUYO FALLAS EN EL
PROCESO ADMINISTRATIVO, 2 NO.)
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