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INTRODUCCIÓN 



INTRODUCCIÓN 

: . ' - . ¡ 

El presente infi>r11ieacüdé111/Jode. dcllvidad profe:~im1a/,. éol11o. modalidad de titulación, 

constituy~ una óPi:ión 'p~r; 'dar. a ~onó¿~r e1 t~ali;jó ciue he realizado en 'ª oirec~ión 
General de Edúcación Esp~cinl, d~~de hace nti~~e' ~ñas: Esta experi~ncin puede ser útil á 
otros profesional~; d~, ·~ampoeducntivo cuyas netividadésse rcl~cioncn con.los aspectos, 

tanto del 'campo0' dc•:lá~ Ínvc~tigación pedagógica éomo d~I psicopedagógico, 
prindp~·lmcñiC. --·- ---~ · 

Lrís objetivos. de las investigaciones en las que he cólnborado, son los. siguientes: a) 

indagársob;c procesos particulares de los niños en r~laciÓn al domi~iÓ de I~ lengua 

escrita, y; b) investigar acerca de la formación de docentes de 'escueia primaria regular en 

relación al aprendizaje de la lengua escrita de sus alumnos. 

Las investigaciones ubicadas en el incisoª (y dentro de Únmarco rruis amplio: de trabajos. 

desarrollados en la Dirección General de Educación Especial, en . el ·área de Lengua 

Escrita) obedecieron a la necesidad de continuar indng~ndo sobre los procesos de los 

niños, una vez que han comprendido el principio alfabético del sistema de escritura. De 

esta manera, bajo el pilrm/igma coi1str11cl/vista de In teoria psicogenética de Jean Piaget y 

utilizando 1.os principios ·del método c/í11ico-crítico, se reafü.aron este tipo de 

investigaciones para tratar de abordar algunos de los aspectos que se involucran en In 

consolidació~ y dÓminio del sistema de escritura. En este caso, tuve la oportunidad de 

colabonir en d~sÍrabajos cuyo objetivo fue el de investigar sobre los procesos de los 

niños én· relación n la comprensión del los elementos referenciales, presentes en el texto 

y que dan cohesión al mismo (ver apartado 2.2. I ). Para comprender un texto, el niño 

tiene, entre otras cosas, que establecer In identidad de· los items referenciales, por 

ejemplo: establecer la identidad del item personal "él", que:én alguna parte del texto 

podría referirse, por ejemplo, a "Toña". De la misma manc~~,-p_ay~· c~c~bfr un ~exio es 
necesario qÚe el niño explicite los elementos referenciales en' imá primera mención, una 

segunda y tantas veces como sea necesario, con In co~·pÍejidácÍ de elegir aquellos 

recursos léxicos más adecuados para que el texto sea i:ompre.ndid~ por u~ .posible lector. 



En el área de Lengua Escrita y una vez concluidas estas investigaciones, consideramos la 

necesidad de buscar una vla que nos permitiera incidir en la práctica de los docentes (sin 

dejar de reconocer la importancia de realizar un mayor número de investigaciones sobre 

otros aspectos relacionados con los procesos de consolidación y dominio del sistema de 

escritura), por· lo que se desarrollaron dos investigaciones con maestros de escuela 

primariaprimaria regular, en las cuales he participado (ver apartado 2.2.2): la primera de 

ellas ya fue concluida y la segunda aún se encuentra en curso. Estas investigaciones se 

desarrollaron desde una linea metodológica participativa, bajo el método de la 

i11ve,\·/1~aci,;11-ucciún con el objetivo de crear conjuntamente, maestro e investigador, 

situaciones pedagógicas que dieran respuesta a las necesidades cotidianas del maestro en 

relación al aprendizaje de Ja lengua escrita de sus alumnos, tomando en cuenta los 

aportes de las anteriores investigaciones. Estas dos últimas investigaciones, realizadas en 

el coritcxto dci 'aUla y la escuela, se fundamentaron en el paradigma sociocon.\·tn1~~i~ista 
de L. S. Vygotsky, dada la importancia que para el aprendizaje tiene la interacción. social 

en Ja construceióndc los conocimientos compartidos. 
. ~· . . 

En el desa;.,ollo de estosir~bajos;·se ha.ce necesario reconsiderar el pa~I del profesional 

que reali7.a 'un t~bajo ~~rijlinto 'íion el. docente, e~ este caso;'el pedagogo. De acuerdo.a 

este Ültimó asre'ciocsque~bnsicfero qu'é ,;¡·elaboración del presente infiJrme académico 

de actividad tir<¡fés;i;,írít/fpuede i ~~nstituir . un . elemento no solamente para el 

conoc.imic~!~ .. dc:_U~n.~e·x~~é~.cin·-·p~ofe~,!_On~I individual, sino también como un elemento 
a partfr del·. ~uaÍ sea f~ctibJiue~lizar u~a reílexión de cómo el sistema educativo y el 

profesional de tri cduca~ión; mediimte uri trabajo interdisciplinario, pueden apoyar para 

elevar Ja caJidad.í;'due~·ti~a d~J l'ái;;:de acuerdo a las necesidades educativas actuales. 
·-:-:-:.: . >" 

En el presenÍe ,informe,· pr~sento, en primer lugar, Jos antecedentes generales de la 

educación ~~pe~~~.1_· Cn ,~ÓXic.O~. es ·decir, el contexto de la institución (Dirección General 
de Educacióii°'Es~ial) y, también de manera general, las investigaciones anteriormente 

realiza~as a ~¡ integración én ~l .área de Lengua Escrita dirigidas a indagar Jos procesos 
de Jos ~iiio;· en r~hición, tanto a In adquisición del principio alfabético, como a In 

progresiva coordinación y dominio del sistema de escritura (Capitulo 1 ). Posteriormente, 

y dentro de Ja ·descripcMn de las actividades lahora/e.1· (Capitulo 2), presento el contexto 

de mi iniegrrición al área de Lengua Esérita; asicomci Jos ~bjetivos, metodologln y 

resultados de las investigaciones en las que he coln!Ío~ndo .. Finalmente, abordo las 

conc/11.<io11esy.\'11¡¡erencias sobre los trabajos eri los que tuve la oportunidad de participar 

(Capitulo 3). 



CAPÍTULO 1 

ANTECEDENTES GENERALES DE LA 

INSTITUCIÓN 



CAPÍTULO 1 

ANTECEDENTES GENERALES DE LA 
INSTITUCIÓN 

1.1 La Dirección G~ner.ii_td~_ Educación Especial -

:·:· ·:< - - ~ . 
Corno lo señala el anículo tercero_ Constit~~i~nal;-;'.todo individuo tiene derecho a recibir 

educación", lo cual irÍdicn ofrecer igualdadd~ oponunidadcs educativas- a todas las 

personas, aún con limitaciones f!sicas .o psíquicas. 
- - ___ , 

Desde fines del siglo pasado (en el año de 1870), ~n q~~ ~urgieron,l~s~rirnero~ intentos a 
cargo de Don Benito Judrez, por brindar at~n~ión éducaiiva ;f personas - eón 

requerimientos de educación especial, hasta el año de_ '1970 ~rí qJé .r~~ crcácia la 

Dirección General de Educación Especial (de acuc~do al; dcércto_-cÍc fe~ha _ l S de 

diciembre del mismo año), se realizaron una diversidad: d~ csfÜ,cr~~s. tendientes a 

abordar los siguientes aspectos en cuanto n In atención d~di~há pobl3ciÓ~:-; 
- Creación de escudas para ntemler a personas con- réquer_imiento;d-e ed-ucnción especial 

en las áreas de: sordos. ciegos. deficiencia , mC~tnl, -~-~·eri~~~s: i~f ra~·toreS, lcñguajc, 
problemas de conducta, lesiones del aparato locomótor y prolÍlemás de aprendizaje; 

- Legislación, institucionali1_ación y rcorgnniziii:ión de hÍ educación espcCinl en México; 

~ Creación de escuelas de formación _doccn~~ p~~~ ~~Cst·~~~ en -~ducació~ ·especial; 
- He formas de planes y programas de cst udio ~-~- Es_c_~clas_1'forrnidcs, y; 

- Ampliación de la cobcnum,- tanto c-ri cfbi;irft<J'Fcdcral coino en los Estados de la 

República, de _escuelas que ntcndi~rnn n -pcrson~~ -con requerimientos de educación 

especial '-

De acuerdo al docuni~ntol.u,eductwiiíll esp;ciul enMc!sico {op, cit. 10). se planten lo 

siguiente: "El decreto de,créación -estabiecfn que a la Dirección General de Educación 
¡· ·1·: . . . . . . 

1 SEP. (1985). /.t~ 1..•d11c~1¡·iú11~.'if4!t:it1/ ¡.,,_Méxic:o. nrnú!.'·sm~. México. PP 7-9. 



Especial, dependiente de la Subsecret.aria de Educación Básica correspondía organizar, 

dirigir, desarrollar, administrar y vígíi~r el sistema federal de educación de estas personas 

y la formación de maestros cspccíalístas.'' 

En primer término, se hizo. cargo de.la .Dirección G.cncral de Educación Especial 

(D.G.E.E.) la profesora Odalmira M~yágoitin' (1970-1976) y; posteriormente, las 

siguientes autorid~des: la profesóra Guadalu~ Mén;clei Gradda (1976-1978), la doctora 

Margarita Gómci-Palacio Muño1. (1978-1987), el ·profesor J. Salvador Valdés Cárdenas 

( 1987-1990), el profesor 1 !úmbcrto Galcana Rrim~no :.( 1990-1992) y, finalmente, el 

licenciado Elíseo Guajardo Rmr1os (l 99i~a la fecha).· 

El documento antes citado expone lo siguiente, en relación a la ampliación de los 

servicios prestados en la Dirección General de Educación Especial en el país (op. cit., 5-

6): 

Es!c rápido desarrollo creó la necesidad de revisor la estructura y programas de 
nuestros servicios, asl como la de acrecentar la fonnación y aclualización del 
personal técnico y doccnlc, para otorgar cuerpo y coherencia al sistema de 
educación especial, adccuimdoln a los requerimientos de nuestra realidad social 
y a los rcplnntcamicntos )'acciones que se producen a nivel inlcmncional. 
La preocupación por cumplir y mejorar la calidad de la ct.lucación de personas 
con requerimientos de educación especial colocó a México entre aquellas 
naciones c¡ue a iniciativa de ta UNESCO celebraron el año 1981 como Año 
Internacional del Minusvitlido. 
En el marco de este acontecimiento, nuestro país contrajo finnemente el 
compromiso de promover, en todas las áreas de Ja vida, In panicipación plena 
de las personas con requerimientos de educación especial. 

En cuanto a los .w:n1icios que actualmente ofrece la DGEE, tenemos Jo siguiente: 

A) s,.n,icios qm! se les proporcionan a las personas cuya necesiclacl ele ecluc:ctción 

especial es imli,\pe11.mble para su inleKración y normali=acilm y que son atendidas en 

escuelas de Educación Especial, Centros de Rehabilitación y Educación Especial (CREE 
2) y Centros de Capacitación de Educación Especial': 

2 "Los CREE son organismos multidisciplinarios bajo la conducción compartida de una Dirección Médica y 
una Dirección Pedagógica: médicos especialistas, ternpculas, psicólogos, maestros de educación especial y 
trabajadores sociales actúan de una manera conjunta para la identificación, diagnóstico, tratamienlo, 
orientación. habili1ación y rehabilitación lisien y apoyo de educación especial". (SEP, 1985. Op.cit., 23-24) 

l "Los Centros de Capacitación de Educación Especial cucnlan con talleres donde los jóvenes pueden 
capacitarse en uno o más olidos, con el fin de c¡uc se puedan incorporar a un centro de trabajo, logrando de 
este modo realizar una vida lo más normal posible". (SEP. 1985. Op. cit., 18). 



l. Deficencia mental · 

2. Trastornos visuales 

3. Trastornos de audición 

4. Trastornos ncuromotores 

5. Autismo 

6. Intervención temprana 

B) Sen•icios que se ofrecen a per.~·mzw; cuy~ ·11ecesi~J'!d de_ educ~1ción es camplementaria 

u/ proceso eclucutivo re}!ular y cuya_ atención se brind~ en unidades de Grupos lntegr~dos 
(GI '). Centros Psicopedagógkos (CPP. 5) y' Centros d_c Rehabilitación y Educación 

Especial: 

l. Problemas de aprendizaje 

2. Lenguaje 

3. Problemas de conducta 

4. Capacidades y aptitudes sobresalientes 

En el contesto de Ja descentralización y federalización del sistema educativo y por 

decreto del Diario Oficial de Ja federación con fecha de_J 26 de marLo de 1994, Ja 

Dirección General de Educación Especial es considerada, desde esta fecha, como 

Dirección de Educación Especial. De manera transitoria continúa realizando sus 

funciones y brindando los servicios que In han carnctcrizndo ya que-~c encuentra en un 

proceso en el que pasa de ser una instancia de In que se derive Ja normatividad, u una que 

ofrezca apoyo a la educación básica. 

4 "El grupo Ínlcgrndo es un servicio especial anexo a una escuela primaria, destinado a Ja atención de los 
problemas de aprcndin1jc que se presentan en el primer grado de cnscñan1.a primaria". (SEP, 1985. Op.cit., 
22). 

5 "Los Centros Psicopcdngógicos son instituciones en las cuales maestros especializados. psicólogos, 
médicos especialistas y trabajadore!t sociales, laborando en equipo, realizan detcéción, diagnóstico individual 
y tratamiento multidisciplinario de Jos niños que presentan dificultades de apreÍ1dizajc entre segundo y sexto 
grados. (SEP, 1985. Op. cil., 22). 



1.2 Investigaciones en el área de Lengua Escrita• del Departamento de 
Investigación Educativa de la D.G.E.E. 

En este apartado presentaré las investigai:iones realizadas con anterioridad a mi 

integración en el área de Lengua Escrita, las cuales estuvieron orientadas a indagar los 

procesos de los niños en relación, tanto a la adquisición del principio alfabético, como a 

la progresiva coordinación y dominio del sistema de escritura para lo cual expondré, en 

primer término, la problemática identificada para la realización de dichos trabajos. 

Un problema al que se hace constante referencia en el medio educativo es el hecho de 

que múchos niños cri el curso de su escolarización presentan dificultades especificas en 

la lectura )' · 'ª escritura, problernática que, en nuestro pals, ha· sido relacionada 
estrechamente ni fracaso escolar y que es considerada por los docentes como uno de los 

aspectos de mayor preocupación debido a la diticúltad que, en general, presentan los 

niños para lograr una mejor comprensión y producción de textos. 

Dudo el carácter instrumental que en determinado momento• adquiere. el· sistema de 

escritura, es importante señalar que dichas dificultades repercuten éii el ·aprendizaje del 

niño no solamente en el área de Español, sino también en otras áre~s <lé(conoi:imiento, 
, : ,·. .Y'. '.'" 

tales como las Ciencias Nalurafcs, I listorin, CiVismo, Gcogr~·~·ª' .e~~ y.'·:.~ri g~·~crn1, ·en 
situaciones de la vida cotidiana donde es necesario utili~r la .1~.ctui1iy. l~escrit".ra como 

medios de comunicación. 

La Educneíón Especial en México, en su carácter gubé~~~c~t~I, "hi r~iL;d~ ~n papel 

importante en el marco de las acciones orientada~ a'trata?ci.;.·~~orÍ~}";~)ticíon~s al 

problema arriba mencionado, tanto en el ámbÍto d~ los ~~rVÍ~ios ·~¡¡~~íiffvo~; c~mo'~n el 

de In investigación. 

Co~o ya se menCionó, en cuanto a los scrvicios;quc ofre~e. eLÍirca:de problemas de 

uprendiwjc se ha ubicado dentro de los que i~él~y~~·:~· ~..Sona~ éuya· n~cesidad de 

educación es complementaría al proceso educativo regular. De esta llianero, dentro del 

<• 131 área de Lengua l!scritn depende del Depanamcnto de Investigación Educativa de la Dirección General 
de Educación l!spccinl. en et cual se desarrollan investigaciones en otras áreas, a saber: Matemáticas, 
Intervención Temprana, Personas con Trastornos Ncuromotorcs. Ciegos y Débiles Visuales, Atención a 
Pndrcs de Famitia, Niños con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes, Audición y Lcnkruaje y Atención al 
Medio Rural. 



sistema de Educación Especial, se han distinguido dos tipos generales de problemas de 

aprendizaje: 

1. Aquéllos que aparecen en la propia escuela común como resultado de la 
aplicación de métodos inadecuados o de procedimientos· convencionales del 
cálculo o lccto·cscrituru que pueden o no corresponder al nivel de las nociones 
básicas que los alumnos han adquirido en su c.lo:pcricncia cotidiana. 
2. Aquéllos que se originan en alteraciones orgánicas y/o del dcSarrOllo que 
intervienen en los procesos de aprcndi111jc. 7 

En este contexto, se han rcali111do y promovido diversas invesligácionés, lns_cuale_s han 

enriquecido el conocimiento sobre el niño y han orientado la práctica JX:dagógicn, con él 

linde adaptnr la tecnologla educativa a las condiciones de la realidad n~ci~naL --

l .. as investigaciones sobre lectura y escritura, en la Dirección ·.9cncrill: dc,.Educación 
Especial, se iniciaron desde el año de 1977: En; un priltli;; inorn~nio, dichas 

investigaciones fueron desarrolladas bajo C-1 parcldi~mU--:~(,!i·~·~~~l~1;Vi.~:~"--dC.· la- -tCorfn 
psicogenética de Jcan Piaget, utilizando los princ'ipios.del m~tiulo cÚ11ic;,'.crítico "· 

Lu postura epistemológica de la escuela de Ginebra otorga .al sujeto un papel activo en el 
proceso del conocimiento. Supone que la información que provee el medio es importante 

pero no suficiente para que el sujeto conozca y que el _conocimiento es co11struiclo por el 
sujeto cognoscente cuando interactúa con los objetos lisicos y sociales: son los aspectos 
conceptuales y no los de tipo perceptual y de coordinación motora, los que determinan el 

aprcndií'.ujc. Esta postura supone también que existe una interaccM11 recíproca entre el 
sujeto y el objeto de conocimiento: el sujeto construye el conocimiento a través de las 

acciones (11sicus y mentales) que realiza frente ni objeto de conocimiento. 

Las investigaciones desarrolladas bajo este marco conceptual, de tipo cualitativo, en las 

que se consideraron los aportes de In psicolingüistica (Ferreiro, E. y Teberosky, A., 1980; 

Goodnrnn, K. y Goodman, Y., 1977; Sucardamalla, T., 1982; Smith, F., 1973 y 1983, 

entre otros) y, en los trabajos m:is recientes, de In linguistica del texto (Halliday y Masan, 

1981 ), estuvieron orientados al logro de dos objetivos: 

7 SEP. 1985. Op. cit.. 21-22. 

K Parn <1btcncr infommción sobre el mt!ttJ<la ,·/iuico, consultar. entre otras fuc.ntc.s: SEP (1988). HI mt!ltlclo 
dinim: 1111 uptl)'O '-'" '" iutercit·1.:iti11 mue.Wm"'1/111m1t1: /J(iH/~ Sfü'. Méxlt:o. · 



A. lnvcslignción luísica: indagar los procesos c~gnoscitivos· que ~igucn l~s niñ.os en el 

aprcndiZL\ic de la lcclura y la escritura, abarcando tanlo el momenlo de la adquisición del 

principio alfabélico como el de la progresiva ~oórdinación:y dominio de: los aspeclos 

léxico-sintáctico-semánticos, ncécsari~s ·paia_ qu~: el niño· ·sea Un ·.usullfio ·~.ficnz. de la 
lengua escrita y llegue a utilizar é~tn como u~ mCdio efc'étiv~ .de' comuniCació~. 

Lus investigaciones desarrolladas con este objetivo so~ las siguientes: 

1. U/ uillo pree.w.:a/ur y su é.:m11pr'!n.\·ici11 ele/ si,\'lemu de escritura ( 1979). 

Considermido la problemú1ica del fracaso· escolar, evidenciado en In repilencia. y el 

abandono escolar sobre .ú1do en .los primcr~s -grado~ de la escuela prim~rill y:tOmando en 

cuenla que en gran medida dicha prob.icmática eslá asociada n la dilicullad ddos niños 

pum acceder al principio nlfuhét.ico del sislcma .de cscritum, cslc lmbajo luvo como 

objetivo, explorar qu.é diliculladcs presentan los niños en edad prccscol~r para la 

adquisición de la·lcn!iua C~cri_ta; C)Ué tanto saben sobre .In cscritun_1 :_il 'inic_i~(cl ·prime~ 
grudo. · ··. 

El lmbajo realizado forma parle de la continuidad de las investigaciones realizadas en 

Buenos i\i;es p~ir Ei~il.ia Ferrcirn cuyos rcsullados fueron publicado~~en .!.979 bajo el 

titulo /.os ,,:¡,,·teiiúix c/e escritura en el de.mrrol/o ele/ nilia. '' -. ' /:: .>~< >< .... ~ 
El uporil? dc.1 tr~l~tU~ ~uC-nos ocupa, con respecto al rcnli?.n~o .. cn··~:~c~,~5·.:.AirC~~· ~.~nsisic 
en la inlroducción de dos .variables: 1ina se refiere 'a 1á· elec,ciÓn'd~ los:'gru)Jo~ sociales 

estudiados, conlmslando entre un bajo y un alto nivel educativo /la scgúnda se refiere a 

los anleccdentcs escolare; de los grupos de niños con los que s~' trab.~jó, conlrastando 

entre lu nsis'tcnciu y no nsistcnciu a una institución prcéScohtí. 

De acucrd<Í·a los rcsÚltados, se observó que los niños préscntan· un:Í evolución conceptual 

tic In escritura que se inicia nlm antes .d,c ingresar a )~ ~~cucl~· y que c~!c pro.ceso se ve 
favorecido' dependiendo, en gmn medida, del aprendizaje informal que provee el medio 

social. 

2. Amilisis de las perfllrhm:irme.1.t en el proceso de aprem/i:qje de Ju /ecto-esc:rfturu 
(1981). 

Esle trabl\jo, que consta de cinco fosclculos, se desarrolló con el objetivo de dar iespuesla 

n una serie de inlerrogantes: ¡,cómo se produce un repetidor de primer año?, i,cómo es el 



repetidor antes de serlo?, ¿qué hay de peculiar en el proceso que Jo condujo a Ja decisión 

final?, y ¿cuál es el balance entre· Jos requerimientos individuales y el modo de 

funcionamiento institucional que lleva a tal resultado?. 

El objetivo 'teórico de esta investigación, consistió en saber si Ja progresión evolutiva 

antcri~r a In· cscÜ~IU- p~i~nrÍa es reencontrada en el contexto escolar. es decir. si niños 
que inicien su escolaridad en niveles' poco avanzados (psicogenétieamenete hablando) 

pasan también- por las ,,;ismas etapas evolutivas antes de acceder a Ja comprensión del 

sistema alfabético; a ·~sar 
0

de encontrarse insertos en un contexto y en una práctica 

escolar que tie.nde a hácerlos ingresar de inmediato a dicho sistema. 

Los datos obtenid.os dieron indicios de algunas medidas que podrlan permitir ayudar a 

prevenir el fracaso escolar, a tratar de explicar y remediar ciertas alteraciones del proceso 

nornml de adquisición 'd~ la lecto~escriturn, y a_ crear una actitud más positiva' frente a in 
lectura, de taf . rim~era'qu~ 'se pudiera favorecer _en el niño el acercamiento: a Jos 

materiales es~ritos como u-n~ 'r uent~ de información y de cultura. 

/\. través de Jos füsclculos, se trata' de.~ar ar lector datos específicos sobre diferentes 
puntos de viSta, ·lmsta .·'fcunií' .. finllí~énie:: las.·,, Coriclusiones pilrcialcs en una serie· de 

recomendaciones sobre Ja; r~edid~s a\lo~~;, especialnieníc dentro del sistema de 

Educación Especial, \,n tódos /aquéJJ~s , ca~os que requieren una intervención 

espccialiwda. En ofra parte de J<is 'fd~cicllios, se orienta al maestro sobre las medidas más 

oportunas tanio Para Prevcni'r ·Co~-o ·pa~a actuar tempranamente en situaciones que 

presenten probahilidade~ de fracaso.é 

3. /.as cl{/icultcidC!s¡m.\·t-t~/fc.1heftic:as en el uprencli=cy·e ele la /ecto-escrilura (1982). 
Esta in~~stigación'sc,_ r~Uf~ZO ·é~ñ -i:tiño.s -de 2° a-5° grado de Centros PsicopedagógÍ-~os y de 

escuelas primarias, regúlares. ,El trabajo surgió de Ja idea de considerar que una 

concepción alfabética de Ja escritura (comprender que a cada fonema corresponde úna 

grafia del alfabclo) no corresponde a una alfabetización definitiva. De esta manera, en 

dicho trabajo se. plnnteari, enÍre otras, las siguientes interrogantes: ¿cuáles ·son las 

dificullades conccptúales post-alfabéticas presentes entre Ja comprensión del principio 

allabético y .In alfahetizadón definitiva?, ¿qué otros problemas conceptuales debe el niño 

resolver Para no sOlo cscrihir alfabéticamente sino para llegar a dominar los apcctos 
léxico-sintáct.ico-scmánlicos? y, en general, ¿cómo aprende el niño las denlás cosas que 



debe aprender del sistema de escritura, a partir de que ya tiene una concepción alfabética 

del sistema?. 

Con respecto al aspecto de escritura, se observa que las .. condiciones en: que ésta se 

produce se relacionan con In aparición de errores; ya ~~eést.~s sc,~-~ni~t~n éuando el niño 
escribe textos y no cuand,o escribe palabras aishidns.'Asi;da pr~ducciónJibrc y la copia 

de textos son situaciones que evicler{~inn ~¡ pr~~·eso e~po~Íiíneo'~ue ~lgÚe'el niñ~ eri el 

apropiamiento y dominio del ~istcma de ~scrit~rd::,·, · 
·:~";~ .' .. ~i:~~·,_· :~,, .. ~-;:_--,·~.'-.---o 

En relación al aspecto de lectura, se focalÍzó s~~rc ¡;;cco~stiucciÓn dél significado de 
algunos textos. :~;.~-. '~:~~~_:, ~~~ ·:.' · --~ _-_.:. · -~-- · 

B. lnvcsti¡:nción nplicndn: ·propordoím;.~1· ,;;acstro:clémentos ta~to• teóricos .como 

prácticos sobre el proceso dé ~pr~~di,;,,j~·dé:Ja l~ngua 'escrita con el fin .de .incidir en su 

práctica p~dagógica y: lls_i, d
1

c -~lg-µry~ ~a~·cr~~~~on_t-~Íbui~: ~ prevenir el fra_caso escolar. 

Los trabajos realizados bajo ~sta'fuo~alidad, scin los siguientes: 
.>· _::·,'_.·_::_·_-.···:·.;,.·· .. :\,:._ 

1. /'m¡mcsla para el a;rc1uti:ajede}t,' /c11i:11a c.l'cri/a (1982). 

En el cont~xto de lás iñvcsiigacioncs áfriba citadas, se vió la necesidad; no solamente de 

rca!i7.ar hallazgos sobre d pióccsíi cognitivo que siguen los niños para adquirir la lengua 

escrita, sino iamb~é~ .ci,C i~r~~~-ªr,~- _1_0s~~.~~~t~~~ ~obre estos h~!lnzg?s ~ S-uge~~r Unlt sCrie 
de actividades pcdágógicas d~nde ~e to¡;,ara e~ cuenta dicho proceso co¡,'Ylitivo. 

De esta !nanera, este tr:bajo tu Jo como finalidad ofrecer a 1.os maestro~ de primer grado 

de educación prin1ªria, uºria opción_'pcdngógica para abordár,el próccso de"enscñan1.a- . 

aprcndi,.ajc de la Ícngúá c~crita, tomand~ en cuenta los resultados de las inv~stigacioncs 
en el campo de la ~dqui;ición de Ía lcctoescritura. 

2. HslraleJ!,it1.\' pedaJ!,tji~~·us plll_'ll ·~;uperár fu.\' cliflc.u//atle.\· en .~Í dmnÍ11io. dei .\'istemu ele 
e"critura ( 1986 ). · · 

Este trabajo~ basadó en la investigación /,as dificultades ·pm·t-ulfa/1éticl1.~ en el pr~JCe,\·o 
del apre11di:t{/e 'escolar de: fu /ecto-Í!.\'áiiura (op. cit.), se desarrolló eri' Cenlros 
Psicopedagógicos cém niños que cursaban éntre 2" y 6" ¡,'l'ado y que presentaban 

dificultades en la consolidación y dominio de la lectura y la escritura. El trabajo consistió 



en el diseño y la aplicación de estrategias pedagógicas basadas en las teorías 

psicogenética y psicolingüfstica del aprendizaje. 

Se buscó brindar a los maestros una nueva conceptualización del sistema de escritura y 

de sus alteraciones, permitiendo desarrollar estrategias pedagógicas más apegadas a la 

naturaleza de los problemas y, por lo tanto, más efectivas, en relación a la enseñanza de 

la lectura y la escritura, evitando asl tratamientos inadecuados y permitiendo a los niños 

superar los problemas. 

En el siguiente capitulo presento, de manera general, los cuatro trabajos de investigación 

en los que he pa~ici¡iad() encdárca de Lengua Escrita. La realización de 'cada uno de 

ellos ha sido p(Ísiblc;.gracias á"-la ·_cólaboración de diferentes profesionales de la 

educación, tales comd: psicÓlogos,'nme~tros de audición y lenguaje y pedagogos. Debido 

al trabajo conjurÍto/e~'ll~~Ío~e~ és dificil delimitar las actividades desarrolladas y los 

productos e.laborados~; cada uno'de los involucrados. Asf, cuando sea posible, señalaré 

las tareas que me_ correspondieron realizar. Sin embargo, las investigaciones deben ser 

consideradas como una· construcción del trabajo interdisciplinario. 
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CAPÍTUL02 

DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD 
PROFESIONAL 

2.1 Integración al área de Lengua Escrita y funciones laborales 

Mi integración al área de Lengua Escrita en Ja Dirección General de Educación Especial 
fue en septiembre de 1985. Las tareas que me correspondieron realizar fueron, en un 
primer momento, conocer en el . lapso •de . .tiempo más breve posible In linea de 

investigación que en .el ni.ome~to se .cstab~ de~arrollnndo y, simultáneamente; participar 
en Ja m.edida de mi~'posibilid~des ~rÚa i~~e'stig?~ión en curso•, Ja cual se encontraba en 
las primeras etnpa~de sú d~s¿í{oll~ y'cjúe\teta.llnré en Íos apartados 2.2.1 y Ú. l .. L 

,.:..~.> .. -~---~- -·.-<;- :., . '. :.;-: 

Los antec~de~tes espcdfi¿cis q·u~. t.i~í~ ;;,bre • J~s fund~mdntos teóricos y In mefodologfa 
del tipo• de ·ÍnvesÚgiiéi~nes ~~li~'clás en• e.1.·. área'. de' Lcng~aEsérita.:de JÍiDGEE,. 
correspondían ni séívicfo .social que tuve lá oport~nidád'cle rcalil.ar, (d~ rioviérnbrede ·. 

11:::st~Jª~~~::eJ;faiiu~ij~ ~yfü~i:~~~1~~~ii~&;;:~;~:~i~id~;3~;:~{1~~º~~:t;;:: 
con dos investigadoras en ln:reálizáción:dc algunas de,Jns etapas; de dos,pmyectos de 

::vae;~i~i:~l~:ni~c~~~:t~I~~~se~f ~~l;~1~~:1{~:tf ~f ~f;~~t~\~}¡~1i~~~;¡:J~t~~Ó:: · · 
proporcionaro~'Uná.s~ri~ de cÍ~~~nÍe~tos~·a ·truSés. d~ J~s ~·uaie~·fu~,p~sibÍd q~cini~iara 
mis conocimie~tos ~obre. ¡~·¡~-¡;ria p~icogenétiha de Jean Ping~t, así é~rno. dé' lo; trabajos 

'J Chiu, Y., Pclliccr, A:, V~rgas, M.A. y Vcmon, S. (1988). /,a compn!ll.\'id11 di! la rcfl!n!llcia e11 I~ lei:luray 
/u 1..'.\t:ri111m_. Dirección General de Educación Especial. SEP-OEA. México. 

1u a) Pclliccr. Alejandra (1988). l.e1 expreslt'm /i11gtll\·tlrn de lm rdacionc.~ tem¡HJTales en prod11L"L'io11e.\· 
e.n:ritas di! 11i110.\· e111n: 7 y 12 e1iiw1di!1..·dad. (Tesis de Macstria). DIE-CINVESTA V. México .. y; b) Vernon. 
Sofia (1986). HI /Jfo1..·,.t.m Je! L·on.'ilrucdt>u tle '" corre.\]Hmdencia .wmora en'" l!,\·critura (e11 la lran.ttiL'lt'm 
elllrt• los¡u:riodos fll'C-.'ii/cibiL'O y el .\#áhico). (Tesis de Macstrin). DIE-CINVESTA V. Méii:ico. 

10 



y hallazgos realizados por la Dra. Ferreiro .. Asimismo, pude observar y, en algunas 

ocasiones, realizar entrevistas·~ los Ítiñ<;>sa P.artir de los principios del método cllnico 11 • 

Para tener la p0sibilidad, "por' ini · párte, ·'de acc~der. a· ~sto¡ conocimientos sobre 

psicolÍngOística fticiori Í~portantes los elementos q~e obtuve ·en el Coleb.;º de Pedagogía 

ya que a partir el~ estos méf~e posible comprender, ámpliar y profundizar en una área 

especifica. 

Tanto. la decisión de cursar la licenciatura en Pedagogía (desarrollo académico), como la 

de realizar el Servicio Social en un campo de acción relacionado con los procesos de 

aprcndi:aije de la Lengua Escrita (experiencia adquirida) se debieron al interés por dar 

continuidad a mis conocimientos y experiencia adquirido.s como profesora nonnalista, 

con el lin de resolver los problemas que como docente enfrenté en relación al aprcndi1.aje 

de mis alumnos. Así, me interesó conoccr_~~s ~i_C~~_nt?s· __ q~~;_se. yCO~ in~OJucra~o~.-·-~n IOs 
procesos de enseñanza y aprendizaje, lo cual implica tanto' comp;enderÍa m;¡nera en que 

los niños acceden al conocimiento, como reconsiderar, laS e~trategi~ pedagÓglcas puestas 

en marcha cuya finalidad csfüvorccer'el proceso'cle aprendizaje'de los ¿iños. · 
-- ' .. ~- "'.'.· ~'.-"·-~:~,:- ----';:..--~ .'.:, 

Cabe hacer mención que comó profesora de educaciónprimaria;tuvé a mi cargodurante 

seis años escolares consecutivos ( 1979-1985). gru~s 'dé primer grado; por lo que en los 

dos Óltim~• tuve la oportúnidad de ~bscrvar el desé~peílo el~ los niños en cuanto a su 

uprendi1.ajc en diforentes áreas del conocimicnÍo, b~jo u~~ óptica diferente (la 

constructivista), en el eontoxto real en que a los niños:' se les sitúa (la escuel~) para 

adquirir determinados conocimientos. De esta manera y aún sin el suficiente 

conocimiento sobre la naturaleza del aprendizaje de l(JS niños, es que traté de abordar el 

aspecto do la enseñanza, acorde a los procesos de los alumnos. Sin embargo, constaté que 

el trabajo pedagógico realizado no habla reunido las caiacteristicas necesarias para que 

los niños hubicson elevado la calidad de su aprendizaje en relación a la adquisición del 

principio all"abético del sistema de escritura de acuerdo a mis expectativas: sirva este 

ejemplo para reflexionar sobre in necesidad d~ que cimaestro conozca los aspectos, tanto 

teóricos como pedagógicos sobre la naturaleza .del aprendizaje de los niños a lin de 

favorecer el aprendi1.aje de sus alumnos; asimismo, de reflexionar sobre la manera en que 

el docente tendría que acceder al conocimi~nto :sobre dichos aspectos: 

' . . ' . 
~~~~~~~~~~-

l 1 Para obtener irifummciún_so~rc_ ~I m_é1c.x/t1eli11Íco, c.Om;ulta~.'.úntrc otras r~·Cntcs: SI!P: 1988. Op. cit. 
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De acuerdo a los antecedentes arriba citados es que me integré al área de Lengua Escrita. 

Sin embargo, en ese momento me enfrenté a tres . dificultades para iniciar mi 

participación en In investigación en curso (Chiu, et.' al., .19ss. Op. 'cit.) y que son las 

siguientes: 

- Hn cuanto u Ju.,· ~'ªP~l.'i de /u l~~~~.\'lif~ci~~i<~1 ·Pioy~-~~-~'uSi'~b~ ~~iih~~ó,_e_n __ ;_unri~o a_lns 
etapas de diseño del mismo;·elaboracÍóny

1 phot~o d~';Ías'~ituaci;;ncs- de. ~nmÍio, 
encontrándose en su inicio la ctápa de rec~lecciÓÍÍ de l~s d~Íos: De ~;¡.¡ manera; es que 

desconocía el contexto en el cual suigiéiycomenzó :i desarrollarse lii'invcsÚgación, con 

lo cual me ful familiarizando en un lapso breve de tiempo. 

- <.'rmocimiento .mhre el temu.' Por otro lado, mis limitados conocimientos sobre los 

procesos de los niños estabiin en' relación con el aspecto de In adquisición 'del principio 

nlfubético, pero n.o co.nfos: relacionados con el dominio y consolidación del sistema de 

cscritum. f1n_.~I equipo ~e_invcstigación se programaron sesiones que se llevaron a cabo 

sistemáticamente; a fin de discutir materiales de lectura relacionados con el tema, lo cual 

me permitió ndq~irir, gradualmente, los conocimientos ni respecto. 

- Funcione.~-~, rl!~1/i:ar._ Las tareas que tenían que rcali;.-..arsc para continuar y concluir la 

investigación eran las siguientes: seleccionar la población, recolectar y analizar los datos, 

y elaborar el informe final. Ante esta situación, mis limitaciones consistieron, en un 

primer mo"'!cnto, en no contar con un suficiente conocimiento y dominio del método 
clínico para rcali7.ar las entrevislas a los niños en la indagación sobre las situaciones de 

campo. Como es snbido, el empico adecuado de este método requiere de gran experiencia 

y conocimiento. En mi caso, considero que durante la etapa de recolección de los datos 

me fue posible obtener una aproximación, tanto del conocimiento de las hipótesis de los 

nfifos, corno de fa forma de indagación de las mismas. 

Con las condiciones arriba expuestas es que comencé a, realizar las tareas que 

correspondían, no solo en mi caso sino también para. ~I rcsio de las· pcrSonns que 

confonn~ban el equipo de investigación., 

t\ continuación describiré las cuatro 

0

irÍvestiga~i;;nes:en lás cuales he participado~ partir 

de mi inclusión en· la Dirección· General· de. Educación' Espednl .. Todas ellas, como 

mcócioné antcriorm_cntc, .~.e llevaron· a cab~_mCdÍantc un t~ábajo intcr_dis~iplÍna;io. 
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2.2 Colaboración en algunas investigaciones realizadas en la Dirección 
General de Educación Especial en el área de Lengua Escrita 

Las invesligaeiones en las que he participado se ubican, 1an10 por los objetivos 

propuestos, como por la metodología empicada, en dos grupos ": 

i\) Investigaciones cuyo objelivo principal fue indagar sobre algunos proceso.• de los 

niños en la consolidación y dominio de la lcctocscritura "·empicando los principios del 

mélm/o cllnico. 

13) Investigaciones cuyo objetivo principal· fue- indiigÓr ~cerca' d~. cú~w )1éitlir' en la 
prcictic:a ele" docentes de e.wuelu priméiria rej!,1~/ar en ~cbción ~al ·ap~cn-diZajc dc-13. lengua 
escrita de sus al_~mnos 14, cmplcriiido el 11lé1~~-~o 4ci/c/ii~-~;-~,,·ti~á~iúÍl~~i~·~i<J;,, 

Los trabajos del primer tipo, serán expueslos en el apartado 2.2.1, mientras que los del 

segundo lipo, lo serán en el apartado 2.2.2. 

2.2.1. Indagación de algunos procesos de los niños en ti dominio 
de ht len¡:m1 rscrila: In interpretación y producción de textos cohesivos 

La investigación /.a comprensMn de la referencia 1.m la lectura y la escritura (Chiu, et. 

al., 1988. Op.cit.), surgió de la identificación de un problema educativo: la dificullad de 

los niños, tanto para recuperar el significado de los textos como para expresarlo por 

escrilo. De esta manera, el equipo de investigación consideró necesario abordar esta 

12 La consulln de estas publicaciones de circulación inrcma puede realizarse en el Centro de Información de 
la Dirección General de Educación Especial, ubicado en Lucas Alamim n" 122, Col. Obrera, Centro. México, 
D.F. 

" a) Chiu, et. al., 1988. Op. cit .. y; b) Calvo, M.T .. Chiu, Y., Gon1.alcz, M.B. y Parra, M. (1991). 
1Jiji,·11ltt1dl',\. ti,• los 11ilir>s 1.•11 la es,·ri11m1 de los L'/1.•mt•nlos refi>n.wcia/es a p<1rtir de la /eclum Jt 1111 lexlo. 
Dirección General de Educación Especial. SEP. MC.'Zico. 

M a} ralvo, M.T., Chiu, Y., Mcjla, D., Mulato, E. y TetTI\Zl\s, A.G. {1993, en prensa). /.a es,•rilurac/,• fL'.'rlmi 
t'll la t•scue/a primaria. Orie111m:irme.\' pedt1gágü-a.,· para la pmducdii11 de tex/O.\'. Dirección General de 
Educación Especial. SEP. México .. y; b) Chiu, Y., Mejia, D., Mulalo, E. y Terrazas. A.G. IÁI lengrm ,._,·crila 
J' lt1.'i llf!L'l!sid1.1d,•.\' ed11c1lfiWL\' e!>p1.•t.·itlles: una im•esligucit'm""1t.·dú11 en la e_i¡c:uela primaria regular. (Informe 
de investigación de circulación interna, en curso). 
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problemática para tratar de comprender las dificultades de los niños sobre dichos 

aspectos. Se pensó en focal izar. en. un aspecto particular de. los múltiples. que. se ven 

involucrados en los procesos de lectura y escritura: la recuperación y expresión por 

escrito de los ~l~mentos referenciales de los textos, dado que son estos los ~cspÓn.sabl~s 
de In cohesión;· necesaria para ~stnblecer rClnciocies de id~ntidadde lt~ins personales, de 
lugar, de tiempo y de hechos y/o ideas. . .. .. , .. , . 

Así, se diseñaron situaciones de campo con el objetivo de indagar lo~ proéesos_de los 

niños sobre la comprensión y producción dél signific~do:fÓcnli2and~ .. en'.~1.do,ri1inio de 
los elementos referenciales .. El anáHsis de la mayór purte~-de )os.; datos Óbtenidos 

constituye~• la investigaCión arriba citada; mientras que eF-,;~álfai~ q~ccs~'.realizó 
posteriormente de una situación de c~mpo, que en su momento ~o rtié po;iblc ·~nali;;nr, 
confonna la investigación titulada.Dijlc11/1ac/es de Jos 11i1los.e11.:'ia_e,;·crl111r;1-·c1e. /0.1· 
eteme1110." referd11c:iales a par1;; .. é1e 1µ iec:11~~u ,¡~""te.~'~'- cC~l~~-'~t.-~~,-;,:,1ci9_1_ ... 0P: éit.f · · 

- . - - - -- ' -·- __ ,. -.- --- -------_.-_;,-'-;-".o;- ,_, -·--

Así, ambos trabajos; presentan cle~~ntos que Íes son c~m~n¿s'.y 9°üe s~ri; ~I objetivo _ 

general, los fundamentos teóricos,, la metodología-y i~ .. \,obl~ci~Íí· en tiin\o:que':se 

difcrcncinn en los objetivós particulares, nsi como én l,as sit,uacioncs'de canipo'utilizadns 

para la rccole~ción d~ los dato~. i .- - •· , .... -......... .. < ;,.· : > ~- ; ' .· · 
En csic apart¿d~ prcs~~:i~'.-~ ¡-~-~- t;,\.p~c.:1,;.~:_ c¡i'~c: ~·aracteri:cm a umhO""- trahc!iÚ~ pa-ro, 
postcrionnecite; en tcis np;rtad~s 2 .. 2: 1~1 · y 2.2.1.2, exponer los resultados obtenidos en 

cada uno· de "ellos. 

ldcntilic11ción_ del problcmn 

Los trabajos ·;rriba ~itados surgieron de la necesidad de profundizar en los- procesos 

cognitivos de los niños, tanto para comprender como para producir textos. Es también a 

partir de la preocupación de los maestros por estas dificultades, que se trató de abordar 

esta problemática. 

En cuanto al aspecto de comprensión, generalmente la preocupación de los docentes se 

dirige hacia una imposibilidad de los niños para organi7.ar un contenido. t~miíÚco. En .la 

mayorlu de los casos, los niños dan una recuperación que aparenta ser,uría"füntnsia y que 

muy poco se parece a lo expresado en el texto leido. Cuando se lec un text~ narraUvo,-por 

lo general nos encontramos con personajes~ acciones y» lugar.~S en ··:~uy~s. relaciones se 
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encuentra el eje temático: descubiir quién es quién en el texto y dónde y cuándo suceden 

los eventos son ÚI menos, aspectos de gran imporíallcia para poder entenderlo .. 
', ' : -

En relación a. la csciitura:d~ text?s, los nift~s presentan dUicult~cles.~ara explicitar lri 

información rclevantcy,cngeneral,·.para prodÜcir textos coherentes y cohesivos: al 

producir un tc~'tó ..,s,~cc~sario ~;[plidtar las rcl~cio~c~ qÚ~ d~n cohe~ióf! }' unidad al 

significado. 

En la escuela primaria se presentan una gran variedad de textos a los niños, sin.· embargo, 

en su manejo se hace cnfasis en los aspectos morfosintácticos de la lengua, sin'at~nder lo 

suficiente a las relaciones semánticas que se dan al interior del texto, imp~rt~~tc~.rara la· 

reconstrucción del significado. 

El tema es muy nmplio y seria imposible intentnr abordarlo po~ col11~1etd ~n u~ sol.o 

estudio, por lo que el recorte del problema se hizo necesario y se decidiófocalizar. en las 

dilicultades_de los niños en el establecimiento de relaciones refe~encinle!(en'dofóricas _ 

(dentro del texto), lo cual se explicará en seguida. 

1:undamcnlacióO' teórica general 
Las dos .-i'nvcstigacioncs: que· no; ocupan se desarrollaron bajo el paracligmá 

con.\'tructil'istu -de.· In; t'COriu· psicogcnética de Jcan Pingct (ver apartitdo 1.2, ·pág. 7)~ 

Asimismo, s~ tomarorl ~n cu.cnta !os aportes de la p.ticoli11giÚwica (ve~ apariad·~ I .2, pag. 
7) y de la lingiiútica ele/ te.<to (Halliday y Hasan, 1981). 

La forma tradicional de conceptuali7.ar el aprendizaje de la lectura y la ési:rit~!ª (con·sus 

correspondientes implicaciones pedagógicas) está centrada en aspec!os p~rcc¡itualcs 

(discriminación visual y auditiva), asi como de coordinación_ psicomotrizJc_oord_iriaci<)n_ 

motriz fina, rcgulaCión de movimientos oculares, pronunciació-n):-
.. -- ,-·---,.-

En cuanto al aspecto de lectura, los trabajos de corte p.•imli11giií.•~icode-S¡{,'ifü (1973 y 

1983, op. cit.), Goodman (1977, op. cit.) y otros. investigad~~es::ahrÍ~r~n. nuevas 

perspectivas en este campo: para comprender un 'significad'! hab~ falta Íllg~ inásque 

decodificar las letras en sonidos, es necesario algo más que·J~ir,c~da 1T~-a de,las palabras 

leidas y se requiere algo más que unir oraciones: Para ~ompr~rider-~n texio,'el lectcir debe 

hacer uso de la información que éste le provee, pero tan~bién debe Po~er en ju~go el 
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conocimiento que· tiene sobre el lenguájc, sobre el tema, sobre el contexto y linalidad de 

In lccturu, etc., lo cúal se contraíione n In ~isióri tradfcionnl _de que el lector no aporta 

signilicado, sino. que únicnmc~i':' Úéne queexÍraerlo del material impreso. 

El texto por si mi~~º cciriué~i. ~n~'.c~h~renciJ intcrii~ ~u~;v~d~sdc la prlmer palabra del 

primer enu~ciadó, h~sÍn In últim; pnÍ'1b~~ fil1;1 deÍ Í~xi~:c~mpremÍ~f ~ntextC> e~ i~tentar 

g:~:~if~j~~1:!~!'l~11!!f~~;~;E 
Ante la preg~nta: (.t¡llÓ es leé?, se JlU1'de de~r qu: es buscar y ót§!g~Úignificado a un 

portador de texto.(periodico; revista, re~etarió,,etc.)y_n,mi texto en particufor(nÓÍicia, 
nnunci~, :r.cc~t.~, ct~c.) ~·:·q·.~c~~¿ ·c~··-~in~~~.~~.d-~ ~~é~ d~s~frr~d"o~--b~~n~.·-p~?"~~~i~c!ón O -

rnpidez en la leet~r~. E~d ricto de le~Íu.:a 'se implica~ las formas en que se"aborda un 

texto y la búsqueda de~lcine~tos eri d 111ismo y qúe permiten re~o~strufrel signilicndo. 

Asimismo, unte la int~~ogÚnte: ¡;t¡uá es escribir?, ~e p~cde decir ·que es producir 

signilicndo por escrito con un- lin (utilidad) práéiico, tal ~~mo comu~Ícarse, recordar 

algo, contar un relato o 'una e~pcrierícia, etc: Asi, escribir no es sinMlimo de copia o buen 

trn111do de las letras y,' entre otras cosas; en In actividad de escribi~ se implica la revisión 

y la correccción de lo escrito. 

Una de las· vertientes de investigación que ha aportado nuevas ideas sobre .cómo 

aproximarse al estudio de la comprensión y ¡,¡oducció"O de textós ha ;ido laliiiii;i.vút::á 
ele/ /esto. También es importante responder a In pregunia: ¿qué es_ 11;1 /e.rt~? . . Es necesario 

saber qué condiciones o características hacen que un texio sea im i~xtÓ .¡no-~~ª ~c;ie de 

oraciones no relaci~nadas ya que, linalmcnte, el text~ es creado y; eveniu~h11ente 
interpretado por un sujeto. Pnra llalliday y Hnsan (1981, op. cit.)'un~ tcxi'o c~,~na'.unidad 
semántica de cufilqui-cr extensión, q.~~ se cara?teri;~,·: ~( t~~~~~~.::~.i~~~s'/f~l.~~Í~n~S­
cohesivas: el texto. tiene una propiedad fundamental qu~ ~s-'la col1~sÍ;¡;,' y:que péimite 

estahlecer las relaciones de signiílcado. al· interior: del Íexto:é 1-Í~y\ cohésión' ~ualldo · la 

interpretación de un elemento del texto depende de otro ~lcrn~~io:Ía cohesió~ está dada 

por las relaciones semánticas que se establecen '~ritn;_'las'¿raciéí'nes y que segíÍn los 

autores se expresan a través de liJ!.llS cohesivas. Vca·m~~-.~'1 sig~ie~i~Jrag~ento: 
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1. El charquito querla ser arroyo ... , pero se estaba secando. 

2. Todas las tardes un nlno Iba a visltarl.Q y se enlristecla porque 

sus aguas estaban casi secas. 
3. Esto era doloroso para él porque el charqulto era el único 

juguete del niño, y el niño era el l'.Ínic:O amigo del charqulto. " 

Sin pretender realizar un análisis referencial . exhaustivo del fragmento anterior, 

observemos, a manera de ejemplo, que rara establecer la identidad, tanto de visitarl.Q, 

como de él (ítr:m.1· rcferenciufos: los que pre.1·11prmc11), tenemos que establecer un lazo o 

li~a r~fi!re11l'ittf (o li~tt co!Íesil'tt), respectivamente, con El chargutto y con un nlllo (ítcms 

pres11p11es/11s), de las oraciones antecedentes. Siguiendo a lfalliday y l-lasan (1981, op. 

cit.), podemos afirmar que el texto puede definirse también como un juego de 

prcsuposicioncs·y, en la medida en que éstas sean satisfechas, es posible obtener y/o 

expresar a1gún significado. Asimismo, es importante para lograr 1n cohesión y, po~ tanto, 
un texto. una adecuada elección de los recursos léxicos que se emplean para logiár 
cstahlcc'cr Jigas referenciales entre los itcms (sinónimos, pronominales, rcitcr~ci~ncs, 

etc.), de lo contrario el efecto cohesivo puede perderse, por ejemplo: la c.ohesión se vcria 

alcctada si para hacer referencia a un nlilo se empicara siempre, en umi s.eric. de 

subsecuentes menciones, el pronombre personal él, es decir, si el recurso léxico elegido 

fuem constante a lo largo del texto. Como podemos observar en la oración 3, después: del 

pronombre p~·~sonal füc necesario utilizar otro recurso pnrn c~plicÚar~ cri~dos oéllsÍ~~cs! 
el item presupuesto (niño) n fin de que no existiera ambigüedád con res¡ihétó ~I pri~er 
ítcn; referencial mencionado en la primera oración (El chaigutto). :,,''. 

Las relaciones referenciales que se establecen dentro d~ltextoso:n,den~lllinadas por los 
autores como relaciones. ENDOFÓRICAS, las cuales' co~t~fbuy~:~ á 'la'' coh~sión 'y· se 

' ... ·'·"·' - ··-. . ·{:_.'" ' 

clasifican en dos grupos: '", ··,, 

-RclacionesAN;FÓRlCAS: relnCió,n cifüitaq~~-s~'ifü1bl~¿i, cn~rc un Ítem referencial 
y el prcsupuCSto, c.uan~o cs't~·--¿·¡~¡~~~- lift~7;.~~~-,~~;·p;¡~,¡/'j_-/~~Í1~i-:trJ-~~ .algu~a paric del texto. 
Por ejemplo: ., . X': •.,:•' · :'i ·. 

En ún p~1~'1ei~'~',; :~;~tl~ ~na. vié]a' y rara escalera. Se podla 

ba]ár por~: pe;o no'~e'pcidia s~bir. •• 

is Sl:W ( l9S4).' J.;,í"rliol. 1~"·er ¡}r"'-,;;,:·¡,,~:n~~ct\', s1w. p. 68. 
I<• SEi\ op. cit., p. 54." - , . , 
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En este fragmento, el ítem presupuesto escalera aparece en primer término que el ítem 

referencial ella.' De esta manera, la liga referencial se 'establece anafóricamente. 

- Relaciones CAT~FÓRl~As:'; ie¿ción '.cohesiva que se establece entre un ltem 

rcfcrcnci~I. :y. 'ci'-(~~~~-~-~Ú~~~~,:~:.~·Uan_d~} _c;i~.\' Ól_~~:~o: ~1parece --pmueriormente ni ítem 
referencial en alguna parte' del tcxt~. Po~ cj;mplo·:· .. 

;.;/;> 

·Salta .de v~z e6 ~Lll~~~.-~~Í() ¿~~~ ~fopr~§ar su radical estático . 
. _ El. salto •tieneialgo;dedatido: vién.dolo'bien,- el sapo es todo 

corazón. 1i 

En este fragment~. d it~Ítt ·~r~~upucstc{el ~-apo '.'aparece posteriormente al ltem 

rel\:rcncial Salta: De ésta ,;,:incra, laliÍJ~refo-ren~ial se establece catafóricamentc. 

l.as relaciones referenciales que se establecen jiiera del texto son denominadas por los 

autores como relaciones EXOFÓRICAS, las cuales ocurren cuando el ítem presupuesto 

(es decir, la clave para la interpretación del elemento referencial que nos interesa) no está 

dentro del texto. Las cxóforas son muy comunes en el habla, cuando hay un contc.rto ele 
si111aci<í11 que nos provee de la información necesaria para la interpretación. Por ejemplo, 

cuando decimos "allí", el oyente sabe a qué nos referimos porque señalamos el lugar en 

cuestión. La reforcncia cxofóricn no es cohesiva, porque no une dos elementos del texto. 

De esta manera, leer o escribir un texto implica una reconstrucción de Já _rc_laciOncs de 
significado por parte del sujeto y la posibilidad de esta_reconstruccióndep_ende,_en_gran 

parte; desus posi~ilidacles conceptuales. 

Objetivo general·• 

El objetivo gene mi dd las dos invcstigacíone~ que pres~ntaré en los apartados 2.2.1. l y 

2.2.1.2, es el.sigui~ot~: 1~n;li;1r i~~omp~~~siónd~ los ~iño~ frente a·'º' ftems cohesivos 

(rcfcrcncial~s), ta~io.en el asrccid;J~ i~cÍii~~~.;~~\;n d1. d~ ~~~riiura do t~xtos: · 
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Población 

La población con la que se trabajó en ambos·proyectos también es común. La muestra 

estuvo integrada por niños en.edad escolar de ln'zonadel sur de .la Ciudad de México, de 

tos cuales et 50% eran escotares adscritós'a éuátro p;imari.as rcgut.~;es cgiupo r.R.J y et 

50% restante a cuatro Centros Psicopedagógicos (g~up,o C,p.) ... :> J, :: 

La selección del grupo de C.P. se basó ~n ~l rci;iJrt~'dc lo~mn~~iros,'~t ,c~al. se~alaba.que 
tos niños presentaban dificut!adcs de apr~~di1.ai~ en:él árG(il~ l~~í~~~critúra. m grupó de . 

P.R. se conformó con niilos ~i'o a~t~~ed~;t~s-d¡,'~ép~Óbnch\¿ y'q~e'no sé'~~pbrtaran con 
dificultades en la lectura ·y la 'escritura:'.\· ' ·,:.~ • ~" - -::".-- ''~" --~:.~: --~- ' - -- · 

._, . -~- .r;·-. 
·- ~. 

. ·.. . .. ' . - " .. - . _ .... <· ,, : .. ~ ': . : . :: . - -

Se eligieron niños cori estas caracteristicas con.· el. fin de'establecer.una comparación de 

las respuestasentr~ gradósygruposy oliserva~Ías posiblesdifefén(:'i~s ~ntrc ~11~~. 
-- - - - - -• - •-•-''---"•O•-'-,-·· CO• - -••_!,.;_-• ,_;;;• 

":-, 
-- ¿,--,·'--·\:'.· 

Pura c~da g~u-~. ~~:. cl_i_giC~on ~~ ni~os d~ __ cad~ ú-~~ 'de ~?~--S~~~~~ni~~: _Si~~-~~~'.-~?;_ 4° _Y 6º~ · 
conformando una muestra de 120 niños. sin ~mbargÓ,debÍd~:~ 1~. baiidnd de las 

grabad~nes realizadas para la recolección de los daios;fue.nece~drio etio'iin~r algunas 

entrevisías y, como se verá más adelante en la presentación d~- l~s ~csútiad~~. i~nto en el 

aspecto de lectura como en el de escritura, el total de las respuesta anaÚ~das varí~. 

Grupo/ r. R. c. r. TOTAL 
Grado 

2º 20 20 40 
4º 20 20 40 
6º 20 20 40 

TOTAL 60 60 120 
--Cuadro 1: D1stnbuc1on de la muestra por grado y grupo. 

l\lelodoloAía 

Las entrevistas para la apl.icación de .!ª·~. s.i1~-~ci·~:n~s ~,e campo tuvieron una duración 
aproximada de 40 minutos, realizando cn'¡iromedio dos entrevistas a cada niño. Se 

trabajó con cada uno de ellos enform;'inéliv
0

iduai a partir de los principios del método 

clínico ~iage.t_i.u~~; pur.~.~-~c Ú1~- sc~i~~~~"~-~-~~~On~t~~a~· p.resen~cs dos investigadores: uno 
de ellos explicaba la tarea y 11lantcin'ia ~í'diál~go co'n'cl niño, mientras que otro recopilaba 

toda In informnciÓ~ d~ in ,¡¡;unción de"c~m-po por medio de audiograbacioncs y apuntes 
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en hojas blancas, con el lin de que ambos registros se complementarmi y se obtuviera uno 

solo que arrojara fielmente. los datos. 

En la indagación dé las: situaciones .de campo me corr~~pondi~ ~esemp~ñar ámbas' 

funciones, es dCcif, tOnto fc3Üzn~.'.Cilt~C~ist~ n 105 nfoos. com_Ó registrar Y nudiogi-abllr .lás 
mismas. 

' . 
Como hemos visto, tanto la identificación del problema; los fundamentos teóricos;cl 

objetivo general, la población, asl como la metodología empleada corresphnden a los 

aspecto.1· cri1111111es de las investigaciones que nos ocupan (ChiÚ, et. al., 1988, ·op,cit. 'y. 

Calvo, et. al, 1991 op. cit.) .. A continuación describo aquellos.:a.1pectos que las 
clifere11cicm y qué son:' los objetivos particulares y las situaciones de campo ·an.alízadas. 

Asimismo, en la exposición de ambas investigaciones presento los resultados generales 

de las mismas. 

2.2.1.1 la co111pre11sió11 tle la, refere11cia e11 /a fect11ra )'fa escrit11ra (1985-1988). 

Objetivos 1mrticularcs 

- Lectura: indagar sobre la reconstrucción que realfzan 'tos n.iños en el ~stablecimiento del 

significado de los items referenciales, parte a part~. en la lectiíra'deºun i~xtó. 
. . ' .. , "· .. · ..... , . · .. ,. i;.\: 

- Escritura: indagar sobre la posibilid~J'.clc los niñ~~ d~~~p;~~ar;~ie~~;i;o l;srclaciones 

semánticas, focalízlÍndo en. el•· donii~io '(J~ •·· 10~~ cléméntos r~r~ren¿iiiles/ ~ ·.partir 'de 
situaciones de cScrit~rn .co~ liné~ :co~~~ic~ti~os-~~al~·5. ~· 

Situaciones de cnm110 . 

Se present'aron a los•niños situaciones, por un lado de lectura y, por el otro, de escritura 

donde la tarea consistió. en. que ellos trataran de rescatar la cohesión de algunos textos a 

partir del establecimiento de la i.dentidad de items reforenciales y, por otro lado, trataran 

de producir un texto cohesivo n partir de temas sugeridos, explicitando también la 

identidad de dichos ítems. 
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LECTURA 

Se les mostraron tres textos a los niños~ denominados "Las vacaciones'\ "Juan y los 
fantásmas" y "El mago", aunque en el fonnato presentado no habla lltulos. El léxico de 

los textos es familiar n los niños y las oraciones empicadas son relativamente simples (la 

subordinación se redujo al minimo). Los textos fueron elaborados po.r el equipo de 

investigación (actividad en la cual no participé debido a que mi entrada ni equipo fue 

posterior a la etapa del diseño del proyecto) buscando que estos fueran ricos en 

referencias .con respecto a tres ealcgorias: persona, espacio y, en lo po~ible, tiemp0. De 

esta manero, cada texto incluía varios personajes, diversos lugares y· algún contraste 

temporal. Aunque estos elementos son comunes a los tres textos, -1ambién presentan 

diferencias en lo relativo al tipo de referencia cndofórica empicada. En. los tres casos los 

textos son cohesivos y, aunque en algt'm momento de la lectura pudiera existir cierta duda 

sobre lo que un itcm rclcrcncial presupone, la ambigüedad se resuelve siempre antes de 

finalizar el texto. 

Dado que el objetivo era observar la interpretación que los niño' iban haciendo de los 

diferentes llems referenciales presentes en el texto y a partir de alli, observar cómo ellos 

organizaban las diferentes partes del relato relacionándolas para fonnnr un todo, las 

entrevistas requerían de una mecánica especial. Para los objetivos de la indagación, no 

bastaba con pedir a los niños que realizaran una lectura para luego solicitarles que 

relataran aquello de lo que se trataba la historia o aquello de lo que se acordaran. Asi, In 

indagación se rcalizc.1 de acuerdo al siguiente procedimiento: 

a) Se mostró a los niños el texto completo, sin titulo, y se les explicaba que el texto lo 

irlan !"yendo, no de corrido, sino parte a parte, y que se les harían preguntas de cada una 

de las partes leidas; 

b) Con un papel en blanco se tapaba todo el texto, salvo la primera oración: Se pcdla al 

niño que leyese ésta y que luego dijera de qué iba tratando la hisloria. ltasta-allLy se le 

hacían preguntas explicitas sobre los flcms referenciales. Por cjeínplo/cri .d texto "El 

mago" {Ese dia gj llegó esperando encontrarla en ese lugar) se prcguntiiba: ,;¿cu:ÍI dla?;', 

"¡,quién es él'!","¿cncontrarln?". "¿a quién'/" y "¿cuál lug~r?": ·.l.Jnn .:~ez .·que· eÍ niño 

rcspondín, se proccdla n destapar la siguiente oración y al teríninnr de leerla, nuevamente 

se hacían preguntas sobre los itcms referenciales presentes. De esta ~a.nera, : s~ iban 

descubriendo las oraciones una por una, dejando siempre visible todoel texto ya leído 

por el niño, de manera que le fuese posible volver. a leer o recurrir a la infonnación 

anterior en el momento deseado. Se pidieron recuperaciones par~ialcs cuando el 
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investigador lo consideró necesario para com.prcnder la :interpretación que el niño iba 

haciendo del texto; 

e) Una vci. finalizada la lectura dél texto ens~ t()talidaci, ~1 ·~xperiment~d~r pedf~ al niño 

la recuperació~ glob~I del mism.o .•. · ; ... • · .• • •. , ;.,d . :k<id.\ . ··• .. ··•·. • 
En el tcXto · "Lás_,-vaca~i~n·c~,;::~"xiSi~-~ ,¿~¡¿~~~~¡~r;~rd;~·~~,i~,~-~:ií~;~,rÓíi·dd~·:.-~. _po_r regla 

general, el. ftem pre~upucsÍ~ c~iá d~·¡~~ d~~ .. ~r~~Í~n~~prci~~de~tri"~,· E" · · ;; • 
- ·o'~·:~ :'~;11: -~-~?'º .-.\,:~i': .. _.~;~;,,~:~~?:~-Ti:~:~ :-~~~-:;· .. _- , .. ___ . __ --·- __ 

El texto "Juan y lo.s fantásmas" c,m;,J.c.~zii éoíi;~mi catáfoia (ese rugar) qu~ se re~ÍJievc ul. 

inicirase la próxima oración !la ciasa)}A.partfr de·ese:momento;•todos losftems son 

anafóriéos. Sin embargó, y:acdiferencia del Jexto anterior,'· algunos de los ftems 

presupuestos están bastante al~jados del!t"ém ieferenci~I. 
- -- e·- . 

El texto "El mago" inicia co_n cuatro catáforas, cuya _rcsoluc(ón exige' 'una búsqueda 

minuciosa a lo largo del mismo. También se presentan relaciones ~nafóric~s •. dentro de 

las cuales se encuentra unn referencia extendida '" (todo eso>:. Poi otra parte,' algunas 

catáforas y andforas requieren más información que la simple re.lución entre los items que 

las resuelve. Recordemos que la comprensión es resultado de un proceso de interacción 

entre texto y lector y entre infonnación visual y no visual. 

Las relaciones referenciales entre los ftcms del texto son proporcionadas por el texto 

mismo y es precisamente dentro de éste, donde se debe buscar y encontrar la solución. 

Esto no excluye el que la comprensión de algunos ftems implique el conocimiento previo 

tanto de algunos aspectos lógicos como del tema abordado en el texto. 

ESCRITURA 

En las situaciones de escritura nos inlcresaba analizar cómo el niño podia orga.nizar su 

escritura para obtener una producción cohesiva. Por esta razón debíamos aseguramos que 

él comprendiera el objetivo: producir un texto y no. una lista de palabras u oraciones 

aisladas. Para el análisis, era conveniente tener algunos elementos en co~ún entre las 
producciones: estilo, tema e inclusión de ítems referenciales de persona y, en lo posible, 

de lugar y tiempo, con el fin de facilitar la comparación en el desempeño de acuerdo al 

IX La cohesión puede realizarse en el IC.1(.10 de varias maneras, es dL-cir, a través de recursos lingüísticos 
difcrcnlcs. Un caso comim es que un ítem en el texto haga referencia no solo a un objeto, persona o lugar 
panicular, sino a procesos, fenómenos o ideas amplias que cstim codificados en una pane mii.s extensa del 
texto, a los cual se le denomina referencia extendida (1-lalliday y l lasan, 1981. Op. cit.) 

22 



grado y grupo escolar. Asimismo, las situaciones de . escritura 'se plantearon. para la 
resolución de una 'necesidad de c~municnción: contai un cuento n perso~as a las que no 
se conoce y comunicarse con una persima que vi~e en' un l~g~r lejano (é~rta).: 

:~o::ló~;~:i~~te'.•2~:nd~:i~p~11nt:~1hil~~~~~t~lt~,~ne~2º~~~iad~s.·· lógicn y 

- Lámina l: lrcs niiios ~stánj~giuíci~.bei~bo1 ~~ 1~ ~~li~y-ía ~iota sedi;ise haé:in 1a casa, 
cercad~d~ri'é!ej~~gan,;/- ···;, ' ·• ·.· ., .. i,•"'';: ·¡.· 

- Lámina 2: los tre~ niños,ju~to a·l~ casá; obsc~i111CÓ111~ la p~lota ion¡pe el vidrio dé una 
de las ventanas. · ' ' '.::;.'-\:L. ' ·· 
- Lámina 3: la dueña de lá casa sale y ob~c,.Y,{~f-vfdrio ;~toy iil~¿ iiCsniÍlos q~e corrén. 
- Lámina 4: Jos niños csúin cscondidcis·._r. _;~;~--:~";-_;-- · ;-,·- .--=-- - . - - , i~::, 

- Lámina 5: la dueña dé la casa observa eó~;, uA ~~il~r eá,;;'iii~ el vidrid rol~ ¡x;r otro 
nuevo· ··~~:;;' <·e: 2\;-~.:_:,~, .:''' ".-·· -

b) s; les solicitó ª los. niños <iü". il/JaHWd6f1~::•d16~J~~;: "";¡,;,;;r~nu~ cuento 
considerando que la producció~ s~rla cxpu~siherí ·~ira ~~~Üe1a'prÍ~a

0

rÍa cñ un. periódi~o 

:~~~·it~~; ~~ ·~~:e~t:~r~:~qi,~~,r~ªm~i~sq~i-~:f{~'ºl1~f;~~~i1~~:~li~~i;:.!e1:e:i~:·· · 

escuela~ úni~a~_Cri~~)~ .. ~~-~·~~ú~;' :: :- .'~-:· .- <·' .· .·.· _- .. :' '..e >-F~~'~:~:-.:.~~~-f·~>~:·.~:.·_:. __ .,, .,..-. ,·:: 
c) Al tcrmin~r de éscriblr:~Í't~xt~, se l~s pedió n•fos niñ~~\1u~'.l~leycran y'se les 
preguntaba si i:onsi~cr~6á'ri <Í~~ otros ~iiÍ~s' i'ri'cnl~hde;ídn. fü ~iñ~'l'Odia 'r~áli~.ár las . ·' 
corrcccion.Cs q¡¡·~ ~~~~~:r~.? :~ . .-. :k- _ ~ ·~, ... 

,;:." 

-_--o;-;--- ~-· -~~~· t' ~ - ~-
. -- '..,"" '·" ._ ·::-"e,.;_._. ,.-:·, -.·; .. o.· . , . _ ... 

En cuanto a la situación Jm!!l!. el proc'(di111fe111o·para réali7.ar el trabajo con los niños fue 
el siguienté: ·, :· . :;· · · ': 

··.::.;.::· 

a) Se les mostrarÓn ~.los'ryiño(dos foÍog,;lias de dos niños (una niña y un niño). En el 
rcversode c~d~,,una ·d~ eU~~'estaban. anotndÓs el nombre y In dirección de c~da uno de lós 

niños f~lograli;_~~~).~~ J~i~s·.~~~es~ndictjtcs ~on los siguientes: 
- María PérC7. C~lle Í!ida~Ó nº 5; Milpa Alla, C.P. o 1785. 
-Juan López. c~i1écic'Juárc;. n~35, Milpa Alla, C.P. 01785; 

b) Se les explicó que María y Juan vivian en Milpa Alln, un lugar alejado del Distrito 
Federal y que dicho lugar era c~m~ el campo, Asimismo, se les explicó que María y Juan 
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querfan que los niños del D.F. les escribieran cartas porque ellos no lo conocinn, que les 

conlaran quiénes inlegraban su familia, a qué se dedicaban, ele; 

e) Los niños eligieron libreménÍ~ si la carta sería desli~ada a Maria o a Juan. Al lerminar 

de escribirla, se les prJporcionÓ un sobre-y un timbre a fin de que la rotularan y pudiera 

mandarse por corrCO:: ·· 

Resultados 

LECTURA 
El análisis de los resullados se realizó en 1res'aspeclos ruridamcnlnlmenle: por un lado, el 

correspondicnle a la e.xplornción parcial (el lnlerrogalorio imbre la idenlidad de cada ltem 

referencial, es decir, de los ltems sobre los qÜe se 'les pidió a los niftos que eslablecieran 

In idenlidad en cada uno de los lr~s lcxÍos); por ~tro lrido, el análisis corrcspondicnlc a 

problemas específicos surgidos «n _lá 'inteq;reta~Íón;de ilems que se denominaron 

"particu1anncnlc conflictivos"~· dlldo · e~· .. 'CO~~t.~r- !;~~-tra~fextU~I'.' (c~ofórico) con que el 

niño los enfrenln, y; linalmen1e, el'análi~is correipondie~1e n In récupcrnciÓn global de 
cada uno de los lexlos leidos por I~~ nlflo~'.' . )~ .·. 

:,·, '.".,f;, 

Para los objelivos del prc's~nrc lnro'ffii~~ pre~~nl~ ¿~icamen1élos ~esull~dos _generales 

oblcnidos en la explornéiÓn parcialsobi;;. la id¿mid~d d¿ los hems referci~ciale~. de_ los 

1rcs 1e.x1os-rre~~n1~iios ª iiis niñ~~ ••,- l.o~ ..C:.u1i~dos ru~deiagrurarsc en ¡,¡~ºº ~a1esar1as 
de rcspuesla y_ que son las siguientes:· -:·-·, : :•;"---' , _ · -;1 .. ,~ ~',' -<··~~; :.<';" ·-,:,:.:: ,:;·.::;-:, <:«':'· .;; '--~/ "· 
l. El niilo com_i~ÍJ7JÍ 'rcáliza~dÓ hipól~sis extra_:iextll~l~s y Írata dé ir:~j~~tado las qüe van 
apareciend~ .;~ ~l '1cxto.-'si;; ~'¡:;;¡;~~!i!(!ril ,Ínf~~;¿¡.¡ñ ;.,~: ¡~··'eónduce. tiriociiflear las 

hip<Ílcsis iniciaÍcs; l~s -~IJ~I·~· sosti~né hasl~el fi~al. • > :i·L i¡;·' ~.\ , Y.· '., 
11. El niño .comi_cnza la~zando hipól~sis extm~l~~iú;l~~·ji~~.~e~ ·~l,tra~s~ursó'ctcf; lectura 

va rcaliza~do inlcrprctaciones, lexlu~leS., menas·~ inlcrjiretaciones;{\ por do_~ general, 

condu~en á relndon~s rcfor~nciales errónci;~ .¡¿.; ~1'~inó'i;~ ¡~~~ ñiOdiri~~r y que se 

sos1i_c~en _a_ lo _ lnrg~ de __ la 'in1erJire1abión, d~I lexió)'E~ ¿~;n~ si el; ~rl,mb/ c.:ror, (una 

interpretación iniidecuad; de las relacio'nes semá;.,licas) rue~a'.~onséiVii~o e~ ei lranscurs~ 
de loda l; lcclurn. -EsÍo, gerieraÍ;;,ente; rcd~~dá ~n recupernci~nés 'glob~les _que no se 

apegan a la infoniÍnciÓn le~l~~I. 

1'' Para mnyorinfórm'ación.s~bre ~l. dcsafroll~ y ~csull_ados_dc la invcs1is1:1ción, consulinr ia fuenl~-Original 
(CJ1iu, el. al., 1988, op. cil.)... - -
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111. El niño comienza su lectura realizando hipótesis extra-textuales. Conforme avanza la 

lectura, dichas hipótesis se .. descartan y se establecen únicamente interpretaciones 

textuales. Por lo general, estas interpretaciones conducen ni establecimiento de buenas 

relaciones referenciales: És coino si el niño si: percatara de que es el texto quien provee 

In información, si~ritlo y~ inne~csario el estnblecimi~nto de hipótesis extra-textuales. - -- . .-,--,.,,-., . . 

IV. A diferencia de In cniegoría anterior, en esta categoría .el niño enfrenta el texto con la 

suposición -de que es ~ partir del mismo de donde se deriva In información. Sus 

intcrprctn:éiones.so11.textuales aunque, ocasionalmente, plantea hipótesis extra-textuales. 

Pero stll~gani'n ~"plantearse estas últimas, siemprcse ·modifican con In información 

subsecuente. Las interpretaciones textuales pueden, en algún momento, llevar a buenas o 

malas reláciones referenciales; lo común en est.c tipcí de. respuestas, consiste en que toda 

interprct.nción se vuelva a formular acertadamente, logclndose una recuperación global 

del significado aceptable. 
. . 

V. El niño enfrenta el texto con cautela y, antes ci6:1~nzai ºalguna interpretación, espera a 

que ·la información aparezca.·. Por lo. general; establece las· rClacione;. refcren~inles 
pertinentes h~sta que está seguro de qu~:•1 · téxt<? Íe ha iii'!~isto .la infoirnai:ión ~uficiente. 
En este tipo de respuestas cncontramós al niño que pÜede esiitblecér bueiiás relaciones y, 
como consecuencia, una buena recu¡;.;ra~lón d~I signÍfic~d~ global.· · · 

·--=--:---~. -- ~ '-~,- ·-~ -"--~¡-;:c .. 
!-: ·~" ;< .. -,· ;::_:·-,- -

Los siguientes cuadros ·muestrári:\la ·distribución.: d~ los" sÚj~to~: entrevistados 

pertenecientes, tanto a prinía~i~ n!gúl~r (_P.~.);~ÍllnÍl'a ceritro psicopédagÓgico (C.P.): 
- '~ .:: .. ,."'; - -. ..._ 

_ .. ,. 
---=----,,...,,., ... --.-=-:.---,, 

.. .·• • . 

Catcg./ 1 11 111 le IV. . V TOTAL 
Goo. P.R. 
2' 3 1 .· 15. -· 19 
4' 2 . 8 4 5 19 
6º - . 8 8 4 20 
TOTAL 3 3 Jt 12 9 58 .. .. Cuadro 2. D1stnbuc1on de sujetos de Pnmann Regular segun catcgonas de respuesta en la mdagac1on parcial 

de relaciones cohesivas del proceso de leclura. 
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Cates./ 1 11 111 IV V TOTAL 
Gno. C.P. 
2' 6 2 11 1 - 20 
4' 3 15 1 1 20 
6' - 8. 4 5 17 
TOTAi, 6 5 34 6 6 57 

Cuadro . J: Distribución de sujetos de Centro Psicopcdagogico segUn catcgorias de respuesta en la 
indagación parcial de relaciones cohesivas del proceso de lcclura. 

Los.cuadros comparados muestran que el tipo de respuestas otorgadas por un grupo y otro 

son las mismas. Ninguna respuesta de niños de C.P. está fuera de las cinco categorías. Lo 

que si resulta evidente es que Ja proporción no es semejante y por ello es que se plantea 

un desfase: lo que el niño de cierta edad en P.R. puede lograr, un niño de C.P. Jo 

conquistará pocos años después.· Probablemente Jos niños de P.R. pueden acceder al 

siguiente nivel C'voltiti~o con mayor rapidez que uno de C.P., quien puede aparentar no 

presentar progre~éis e~ ;u ~prcndizajc; 10 q~e necesita es mayor tiempo y mayor apoyo 

educativo. Tanto en el grupo de. P.R.; como en el de C.P. se ob_serva una progresión en las 

respuestas d_e acucrd~ al grado escolar; esto ·es, las respuestas de los niños de 2º tienden a 

ubicár~c e~ Ja;·caie~~ri~s';(j~ r~spucsta no convencionnlcs y, conforme avan7.a el grado 

escolar, las ·rcsp~esÍa;:·dc ·fos niños se Jcicali?.an en las categorías de respuesta más 

avanzadas .. ·· 

De esta mane;;;, se obs~n•ó ~uc las JosibUiáadcs de interpretar convencionalmente las 

rclaci~ncs textuales, se clan~ travésdc~ríp~oC'éso'psiCogcnético. 

ESCRITURA 

Los tcxliis producidos. por los nlños (tanto el ·cuento como la·. carta) fueron anali?.ados 

según Jos siguientes aspecto~: co~esión<gra.d~ ·. ~~.=:¡.~~~~il~:~0~rl.; .'~~~rúc~uia ~.intÍtctica y 
estilo· de Jos tcxlos. En esta· ocasión pres~nlo. Ú.nic~~cntc;,'Jcj~; rcsuÍtadÓs generales 
oblcnidos de acuerdo a Ja cohesión 'étc Jos mismos.'•.. •.·\·: .:>--

Para crear un text.o cohesivo (y éolicrcritc) cs.ncccsariÓ~~~/~¡ 'ni~c;cxprcse de manera 

clara ias relaciones semánticas, de t~J manerá · q~c"cl Jecto~ ¡;;;t~ricÍal pueda recuperar 

estas relaciones Cntrc los distinto~ pe~~~aje.~. ,Ya· ~~~-n···~rs·~:nas~·'.:~~~a~-- o_ relaciones de 

lugar y de tiempo. Además, necesita proporéiona~,:i~rd~~ciÚ suficiente' para crear un 

texto que se pueda intcÍpretar, independic~te.,;ent~élcrc~~te~to en~I q~e se produjo Ja 

escritura; por ejemplo, independientemente de las i~áge'ncs del .cuento. 
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Pnrn expresar lo anterior, el niño debe utilizar recursos sintácticos que describan lo mejor 

posible las relaciones semánticas textuales. Esto significa q~~ l·a ~scritura 'de un texto 

requiere de la coordinación y dominio de varios ·a~pcctos lingüistiéos. simultáneamente 

(sintácticos, semánticos y lcxicales) para lOgrnr é¡~e'éstc ~eSultc comprensible: con 
cohesión y coherencia. En este sentido, reda¿tar el -~Üenio .. y la carta; implicaba desligarse 

del apoyo situacional, cuyo uso fnvor~cerin:la int~dducción_cle Uems exofóricos (y una 

producción escrita con esta_s característidas; por definición, n~ puede considerarse como 

texto), por lo que la resoiución o ideritfd:Íd deccÍÍ~h~s fi~m~ ·5~-cnc~~traria en ~I contexto 
; •· . - • - ; ; '- . - :: --: e . -- ,- - --· - . ' • -·- > : ' 

de situación. -:::_~,<e_ e .o_:_~_: ~ -
.:.· 

Como se dijo antcrionnente (ver up~rtado2.2.l),· un texto_serácoh~sivo cuando, no 

importando la longitud del -niismo (el •texto_ pu_ede _se.r. largo o :corto); las rel~ciones 
semánticas se cstllblezcnn_ endofóricamcnte, es decir; dentro ?;1_ texto. 

De acuerdo .a lo anterior, observamos diferentes tipos d~. rc~puesta que muestran 

diferentes grado~ del dominio del establecimiento de rel~~ion~s cohesivas, de acuerdo al 

grado de apoyo ~xtra-textual o de un cierto tipo. de p~oblenÍ~ii~a en la elección de los 

recursos lcxicos para expresar la cohesión. Así, encontramos tres categorfas de respuesta 

y que son las siguientes: 

l. Mala cohesión "' 

Este tipo de producciones escritas no se consideran textos, debido a que presentan un 

marctido empleo de.· re/aCiones · e.xófiíricus, ademá.s, el grado de infi>rmucfrín 

proporcimiado en /u _ producc:Úín e.~ esca.w, lo cual contribuye a no contar con 

información contextual que faéiliic-el establecimiento de las relaciones referenciales. De 

esta manera, un posible lector tendria que recurrir constantemente ni apoyo extra-textual 

(por ejemplo, a las imágenes del cuento) para comprender aquello que se quiso expresar. 

211 l.ns denominaciones que se otorgaron a los tipos de respuesta cuando fue elaborada la pÚbl_icació~ de la 
investigación son: maln cohesión, regular cohesión y buena cohesión. Dichas denOminacioncs pueden 
sustituirse por otrns que describan, de mejor manera, las respuestas de los ninos, dado que no es posible 
decir que un te:itto presente "mala cohesión", ya que un te:itto no puede considerarse comO tal si no presenta 
rclncinnes cohesivas al inlcrior del mismo. Sin embargo, he preferido presentar las denominaciones originales 
para no causar confusión en caso de que se desee consultar la fucnlc original (Chiu, et. al.,· 1988, op. cit., pp. 
157-255). 
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Por otro lado, estas·produccioncs, además de presentar relaciones exofóricas, pueden o 

no incluir otra cáractcirlstica qucdilicultacl csuib!Ccimicnto'de las relaciones cohesivas y 

que es la siguiente:· 

- /'rohlema.< tátuÚ/es: es. cuandci:la'produc~ión prcscniá al·. interior. dél la misma 

problemas pa;a dctitii; d Ítcm··¡,¿cs~pu~stei, es clc~ir;~on aquellos it~ms cuya résolución 

relCrenci:il no se en~~erit;~ ~n el contexto de I~ situación (apoyo extra-textual), sino en el 

propio texto. Si~ clllbargo, la ·idc.ntidad del itcm referencial no se logra establecer con 

facilidad, debido 'a· u~a inadecuada elección del recurso léxico o a la incompletud del 

11iisn10. Ponijemplo, en.lugar de elégir un reéurso como "ella llamó" (al vidriero), 

supónicndo que el ítem presupuesto ("la señora") ya ha sido explicitado anteriormente en 

el texto, el niílo elige únicamente la forma verbal "llamó", con lo. cual se omite parte 

importante-de la infonnación y puede conducir-a una relación inadecuada con otro 
personaje del texto: En algunas ocasiones es· posible deducir la relación referencial 

gracias al resto de la información proporcionada-en·lá escritura. Cabe aclarar que los 
textos ubicados en los grupos de "regular C~hesión" y "buena cO_hCsión" pueden .Presentar 

o no, al igual que las producciones de estc.grup~~·probl~masde este tillo. 

Veamos a continuación un cjc.mplo de produ~~Íó~ que .ubicamos dentro del grupo de 

mala cohesión: 

CARTA 

fcth Ve . r .. 

~1Bo 
eh el 5efo bel ju b; Do. 

~eJ'c; 
<f. 9 o l'>li -/<1 >'et;. 

Ve.o 111' .fiele Vi'"'º 
ven· /q :J.e/e·.v¡5;0 

. 5e l.ic, nq tra tJq) 

Felipe 

2° grado. C.P. 
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l. Felipe 

2. y vi\'o en el cerro ele/ Judío 

3.jlWJ.:O 

4. lwp,o mi /afea 

S. 1ieo la te/evisiú11 

6. ~la te/evisiún -

7 .. se wm a trti~q¡ú~·21 

No es muy clara la -forma eri que Felipe inicia su carta porque en la linea uno no sabemos 

si se está 'rcliricndo-solo a- su nombre para identificar ni autor de la produéi:-ión, o si quiso 

decir "yo-me llar~o Felipe", Por la forma en que continúa en la oración dos, podrlamos 

pensui q~e Felipe quiso referirse a esta última forma, 

En las_ oracio~cs seis y,sie:e es más e~idente el apoyo extra-t~xtu~lporque nosnben10s, 

en. p~.rti~u~n~,.: qUi:é~cs ·:_v~_n· -l_a: tc_l~visi~~- _n(.-~~ié~eS _ s~-~ ~a~-·:_·a··_,;~~bllj-iff,:t a~~q·~~ ;·p~edc 
pensarse q~cse.tráta de alguno~ de l~s intégr;ntés ú¿~-r~mintF~lipc~~éali~ una 

enumeración ~ c~Íisfad~ de la inf~muí~iim y én s~ carta''~o ci~~ ~~~¡~;t~ íiÍr~d~dor de la -
, ;,'::,' ' ,~:;c. 

misma. 

11. Regui;r ~~hesió~ - , :·::: -_r:J{ :\ }_ i' ' 

Un tex_to es ~~nslderado Í:ortc;;,güiaf'c~h-csió~ cuand~, aún presentando alguna relación 

exofódca. y/o problema t~xÍÚaÍ esto no ~fecte: ~n gran medida, la ~ÓhesiÓn del texto. Sin 
embargo, en;estJ;-textos enc-~ntra;,;os muy pocos ltems con dichos problemas y, además, 

el resto de laprod~ccÍón pennite que al lector no se le haga necesario recurrir al contexto 

-sitúnCióiial par.-Comprenderla, Veamos un ejemplo: 

CUENTO 

César 

2° grado. P.R. 

21 l'arn su mejor cumprensi<ln, presento ladas lns producciones con In ortogrnlin y scgmcntnción de 
oracium .. -s <le manera convencional, posterior a la prC!'.Cntución del texto original del niño. 



l. e.\·tahanjugundo beishol 

2. y luego tJUé hatea 

3. y rompe un yidriá 
4. y luego fiiúon ¡jor .m Pdtlla 
5. y que sale /u seijora , · · 

6. y luego ,\·e fiiercú~· L'C1r;ie11dú 
7. y lue'io //~1;l~S ai~·~~ior de lox .vidrii>s 
8. ·y;,·c ¡;J-~oilÍjiUslt";'.~·:·-

LosUems d~ las ciritdotles Ú~o y dos (e.l'taha11 y hatea, respectivamente) son extra­

tcxlualcs porq~~ I~ rcf~_.-~~ciadc los sujetos que juegan, nsf como del personaje que 

batea .• se encuentra' en las imágenes del cücnto. El tercer ftem problemático se encuentra 

en In oradóñ sieíci': Si~ -.;mba;g~. ~~te Óltimo no e~ -de· tipo~.i~ofÓrico: ~e trata de un 

probiCmatcxt:i;~I y';; que I~ idenÍidnd referencial del ;ujéto qu~ 11~;11;¡ .;s n;nbig~n pero se 

encuentra en>é(propfo t'exto (oración cinco: fu .m1ora). Décimos qúe.es'a;,,bii,'lla dado 

que el Itero, desde un punto de vista gramatical, puede hacer referencia a cualquiera de 

los dos s~jetos mencionados anteriormente y que P.,rtenecen ~· In tercera persona del 

singular; ·~n esté sentido, quien "llamó" (ni seiÍor de los vidrios) puede ser "In señora", en 

la oracióli ·cinco, o "el que batea", en la oración dos. Por otro lado, a partir de la 
información posterior proporcionada en el texto (en la oración ocho), asf como por el 

resto del contexto que César expresó en su producción, podemos establecer que, quien 

llamó ni señor de los vidrios es la .veñoru. 

De esta manera, consideramos el texto de <?ésar con "regular cohesión" debido a que, aún 
que presenta dos tipos dé probll!mas: exofóricos y textuales, él rescata y contextualiza las 

relaciones semÓnticas que qúiso expresar. En general, su texto es comprensible sin 

necesidad de recurrir al apoy~ situacio~al. · 

111. Buena cohésión · ./. 

Aquí se ubican t~cÍns l~s ·p~~d~ccion~~ cuyas relaciones semánticas se apoyan dentro del 

propio le~to, En este sen'i'ido; ~dinos en~ontmr pmducciones que. pre~enten algún 

problema téxt~nl, pe;o nunc~unÓ extra-te~tual. De esta manera; la ide~Íidad de los ítems 

logra ser ~es~ai:Ída áliiitérfÓr cÍ~I text~ y no se afecta el signili~ado que el autor (el niño) 

hub.iern q~ericio'~xpr~sar; Veamos los siguiente~ ejemplos, ~e trata de clos'textos cortos 

(una carta y un cuento) y otro de mayor longitud (un cuento): 
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CARTA 

l"tle llc1m o Ue1o '1 ,., i pqpa . .se 
Escc¡uie\ 1 tcri'1o 5 errvú.ino5 

ten~o B ciños y tn i.5 
..,~cho 

e rM<mo.s 

Alberto, 2° grado. 1>.R. 
l.mellumolklo 

2. y mi pupcí se llama 1~:"'-'lfliie/ 

3. y le11J!.o 5 hermano,\' 

4. y yo l<!ll}!.<J H cuios 

5. y _~nis her_1~umo.\' lt:c!hc~fm_1 mm:lw 

1 /Q "1ci 
y ya 
t rab~Jcth 

La carta de Alberto proporciona infonnación escasa acerca de él y de su familia pero su 

lcxlo ~o es ambiguo. 

CUENTO 

Osbaldo 

4" grado. P.R. 

1. lwhía una ve= lrt.'.\' niño.\· 

2. lJllL' es1ahan.f11}!.11ndo he1:\'hol 

3. y rompieron un vidrio 

4 . • m/icí la ,\'<!Jiora de: la cusu 

5. y ~·orrierou los .niii.o.\,.U ('.\'C:oucler.'ie 

6. y /u seliora ,;,mic/ri "a pmwr_ un vidrio 
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Osbaldo hace explicito cada cambio de personaje (los niños y la señora), con lo cual no 

existe duda de quién realiza la acción correspondiente: quiénes rompen el vidrio, quién · 

sale de In casa, etc. 

CUENTO 

Eda Oncida 

6° grado. P.R. 

1. una ve= 1111 p,rupo de nmos .\'e reu11iero11 para jugar hei.vhol 
2. uno úe ello.\' huteú la hola 

3. pe,-.,~-,,-¡ hofti-.,.e-.\:c~/iú ile/ ,.,,,-úpo 
.4. y Cl!TCU diJ t1/fí e'.'i/UhU ~lntl CU.\'ll ', 

5. y tul jiw .'W ,,:orfire.\·a :.,· 
6. al ver « 
7. que la hola /1uhi'u ,~(Jt~i'~i~ Vidrio 'cie.e.w1 cwm 

R. 1~ d11ent1 .~:~¡¡;; ·¡.;;~ríd;;;,,, ,¡~~ '~' ~~'m 

9. y emf<:-;,; :'~ ~;.ú~i!e.,'.-~:(,~~~'~·;),,~·~: pmo.,· 
1 O. los nilios u.\:ustC./dm"C:tJí-rier¡m u -esconderse 

l l. pe~ti.·hJ,\'·~:~~1jt~,,(;z-;j·e.~~~/ba~·1. ·~;r~111t;11io.\' 
12. de lo qu~ lu;ú,i111i~Ú¡i1 
13. y del'idi~ri1fz ré1~;~;,. ¡linero 



14. pura pugur el vidrio roto 
15. (.ve lo e111reg11ro11 a la d11e1i11 y le) 

1_ 6. el dinero que reunieron 
17 . . -.e lo e11tregafo11 U la due11a 

18. y ella mim~ctfe~q~~ir ~l_.Vid~io ro_t<~ 

El texlo de Ed~ On.eida establéce rda~iones cohesivas, para lo cual utiliza una serie de 

recursos li~gilfsÍico~.· tales.co~o: uno. de ·_ellos (oración dos), allí (oración cuatro), y lo 
que /zuhi1111 /td~·i;UMaCi~~' i2). Como véÍtlos, se trata de ele~ciones que muestran un 

cierto ddmi~i~;ci~ la.~xpr¿síÓn d~ 1a'cohesiÓn. Eda O~eida intí~duce un mayor número 

de ltcms rcícrcricialcs'crí rclación'a los ejemplos mostrados anteriormente; alrededor de 

los mism~s licr~~~aje~'. Po! ~jelllplo, hace mención de "los niños", po~ primera vez, en.la 
primera º111Ció~'(;;,!g~l/po.de ;;;ñ(1s: ítc;,., presupuesto) y, posteriormente lo hace en séis · 

ocasi~nes m~s;y~ sin uÍiiÍ2andó el susuinlivo "niños" (oraciones 9, 10 y ll)~·a tra~és de 

veroos en lc.iccra1pi;'rsona 'del plural (oraciones 12, 13 y 16). AsimisÍtlo, ~lla introduce 

una. serie• de elementos que contextualizan la hisloria, es decir, que delallan las 

circunslancias en_ las. que desarrollaron las acciones: que los niños se sorpendieron al ver 

el vidrio. roÍo, que: la señora les gritó a los niños, que los niños no estaban contentos con 

lo oc.urrid~, ele: A pesar de 1odas estas introducciones (lo cual en ocasiones provoca que 

los niños presenten dificulladcs para crear adecuadamente series de ligas referenciales), 

su lcxto resolla cohesivo porque ella siempre explicita los elementos implicados. 

Resumiendo, podemos decir que un texto es cohesivo cuando las relaciones semánticas 

eslablecidas y la resolución de los ltems, se encuenlran dentro del mismo lexto, es decir, 

que el texto se sostenga poisi mismo, no iniporiñnélo sü extensión ni su complejidad. 

A continua~ión, veamos la disiri~uCi~nde 'i~s respuestas, lanlo del cuenlo como de la 

BUENA TOTAL 

15 20 
19 20 
19 20 
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Cohesión/ MALA REGULAR BUENA TOTAL 
Grado C.P. 
2' 10 4 •• 20 
4' 3 . 17. ···"' ·' > 20 
6' .. ·¡ce . . 1·· 17"• ·''·>• ' 18 
TOTAL 6 14 ,•, .. 38:C· ., '"··'' . ' 58. 

Cuadro 5: Distrib~ción de sujetos de Centro Psicopedagógico 'según el. tip<_> _ d~ ·cohesión en la situación 
"cuento". · · '': · _ ·-·-. - '" · · · -

__ ,,_·-.;,., 

En ambas niodalid~d~~ e~¿ola~es ~on Íos ~iÍtos d~ 2; grad~ Íos qu~ prc~erÍl~n un mayor 

porcentaje de produécion~s con regular coh~~ión; respecto a las de 4° y6º grado: . 
. , - :;;~::/-· ·-·''.~. ·. \~~~-~: ·i){~." _,:~·::; .. ~-:--:~~;.\· ;-"r 

Por otro lado, son losniño.s.de i•gmdo, tanto~e P.R. corriodcc.r.1()s que presentan un 
menor n¿mero

0

de t~~ios -~~~ b~.ím~ ,-~~hc~ióó~ ~~ ;clii~iÓ~' ¡¡'1os,;~tros dos grado~. y los 
niños de 4° y 6° g~ado' prese'nu;~ ú~ nú~er~''íiuisélc~ad~ de ~sic Íi~o i.le 1é~tos'. . 

Cohesión/ 
Grado P.R. 
2' 
4' 
6' 
TOTAL ; 

.. · .. 
,· 

- •,. 

··. 6'· 
., F"•· ···•. 

I• _,,-, 
2"" .. 

., ·-._ J J ;~f .... ' ... 

TOTAL 

" 14 20 
... 17 20 
., 18. 20 , . 49 60 

Cuadro 6: Distribuc_ión d~ !!u jet()~ ~~-~~~~~~~g~~c~¿~~~n; ~! t}p~~c cohesión en la situación "carta". 

- ·-·.'-(\! ;·?-''.;--

Cohesión/ ·MALA. • .. REGULAR DUENA TOTAi. 
Grado C.P. ·_.·: . 
2' .. 5 ' 4 11 20 
4' 1 . .7 12 20 
6' 19 19 
TOTAL 11 42 59 

Cuadro 7; Distribución de sujetos de Centro Psicopedagógico según el tipo de cohesión en Ja situación 
"carta". 
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En relación a las ca.rtas y como se observa en el cuadro siete, en et grupo de C.P., el 

mayor número de producciones con mata cohesión corresponde a 2º grado, mientras que 

este tipo de textos no se presenta en ninguno de ,los ires grados estudiados e~ el grupo de 
P.R. . ·- ·-· . - - .--:. '. 

··". 

Por otro lado, tanto e!' P.R. c~mo C.P .• la mi~~ria 'ii· te~tos ;d~I totlll de la ín~estra 
presenta r~!iula~.C~h~Sj.~~~ .. :~¡: -~~,~;;~.)~~:_o;~~~\}'-~~:¡~-: ·~·-,,,;/ "· · .; ., .. <.:-

. ~·_-:.· .·,g::;.>"{.;·-./ >i)-t~~(, 

.. ,·· _ ·¡,:::<:. ):>-.: ;_'.,_)-·: ~:~;<<. -+:·.;.~;·;_·~?h!:.:; •. . ;·'.:_;.¿ 7~- ·.;F~:::_ ~·:~-~)':> ·::~?~:_:_<: <·:'.:.. ·,: 
En cuanto u la~ cartas que presentan ~uena ~oheston,• e~ ·~111bos grupos .~I numero de 

:::~~t~::::s~::~;~~JE~::~~~~~wf~¡~~~~{E~~~~~ri~1~~~~~Ja: 
cohesión. · •-···. .,,,_.._ .. '•-•" '- ''>:-.': , .. 

-·. "{:~;.·_:._ :-,~:-~/- ~-.,~--~_-:º·, ·: ~·:.~;:~ ',';~ -

Tanto en la situación-de cúéntocomo'de'ca_rta; l~'ín1~~rtan_tc es señalar que ta nmyoria de_ 

las produccionés-dci fos' niiÍos d~ c~d~grado/eti ~ada~oC!~iid;dfscol~i; presentan buena 

cohesión (e~c_cpt~ el ·g~~~?-.-~_c .. ~~;gr~~~ dC:~~~·.~~:·~~:_J~ .. ~~i~ll6~·Ó~.'~··~~-cnl~_::~ e~. ~.uyos_ tcxt~s 
predomina una"reg~lnr cohesión''J.·E;fó cviden~f~ éÍ~radoded~n1inio1¡ue ya tienen los 

niños para deflnir y expti~itar los it~n'I~ r~fér~n~ÍtÍÍ~stÍt iriic~Í~rdé,la pi~d~Í:ción escrita. 

Sin embargo, no deb~mo~ cleja(dé eonsi~;ifllr\¡u.i u~~tc.~to, m'icintrns mayor. número de 

elementos lingÓfsticos pr~scrit~'.n¡á~ p~ede'dilicultar,~i'cst~bleciÓlÍcrito de .1a'col;esión ya 

que el niño tiene que trnbtÍjtÍr éo~ un m'iíyo~'.riiuridro de liii~ ~~rc(éticiaies. 
,:, /·.-_--!~ -, "' . ~- :~º'-. - . '. ' 

De esta manera, se observó el. ii~o de dili~~lttÍdes q~~ preserítaíi los ni;ños para producir 

textos. cohesivos y, al mismo ti~iú¡M;)¡u.i Ías p~~ÍbilÍdadé~ partÍ producir es~rituras con 

estas ca~ácteristicás se· d~~ ~ lfllvés'dc(un proceso psi~ogenéti~o. d-c acuerdo al tipo 

respuestas y a la prog~ésió~ ob~~rva'C!~·c~ c~dá g~adti y~~Jpo csc~itÍr; - -
·: ;<·-· -,: _,_' 

. ; ._._\_·:~_-_-_._:,·_-.·-y~;,. ,-.. <~: .. ~~? ' : -.;; :: ~' ·>· 
.- --~ : ''. '~-- ·~:-'. >::/:. -. ;·:: ·-:-- -_.-- : y. --

' . ~·-~ -,:, _; 

2.2. 1.2 Dijicultadesde/Ó~ IÍÚÍo~ eÍÍ la esc;iturad~io; ele;11e11tosr~fere11ciales a p11rtir 
' d¡t~Í~~,;;~~;¡:'¡¡,. ,e.~io c19ss.,Í99t( . . . 

:~•-:. .. ":,: ;i:-_ 

<;~ 

En el trabajo titulo-do /~a c~;~~rcn~~·Ílm c!e·-lu riife,renc~a ~" la fcáur,u y fu e.\'critura, del 
cual acabo de presentar tanto los objetivos particulares, las_ situaciones de campo 
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utilizadas para la recolección de los datos, asl como los resultados obtenidos, se abordó el 

manejo de los referentes y de qué forma los niño.s van logr.ando establecer las relaciones 

de signilicado, estudiando los aspectos de comprensión y escritura por .veporudo. 

La presente investigación aborda, al igual que la anterior, el dominio de los elementos 

referenciales en los aspectos de comprénsi~n y .CscrilUra7 pero cñ este caso de manera 
simultánea, centrándose el análisis en los. elementos refc;enciales anafóricos en una 

situación en In que se toman en cuenta las implicaciones de ambos aspectos a lin de dar 

cuenta de las dificultades qúe presentan los niños en la escritura de los elementos 

referenciales de un texto a partir de su lectura. En esta investigación se observó, por un 

lado, de qué manera proceden los niños frente a una tarea de este tipo y, por el otro, que 

recursos utilizan para realizar .el reemplazo de determinados ltems referenciales y qué 

efectos tienen en Ct contexto donde se insertan, es decir, si conservan las relaciones de 

significado que proporciona el texto original. 

Como mencioné en el apartado 2.2.1., los resultados que aqul se obtuvieron corresponden 

a una Situac~ón de campo que en la investigación ~.a compreusi(m de la rcfereuciu en la 

lectura y la escritura no se analizó. De esta manera; los datos se obtuvieron de la misma 

población (ver pag. 21) a partir de.la identiliéació~ de una misma probleinática general 

(ver pag. t6), por lo que los fündámc~Íos t~óricos ta.;;bién ;on comunes para ambos 

trabajos (ver pag. 17), asl como la metodología cmpléada
0

para I_~ rec?.lccción de Íos datos 

(ver png. 21). De esta manera, presenÍO a,'continüación el 'objetivo p~rticu.hir de In 

investigación que nos ocupa, asl co.;;o la ~itu~clón d~ ca.ii¡io u;iÍiwd~ y su~ re~ultados. 

Debido a que todos lo~ investigad~~cs d~I tr~bijo i~ C:u11&re;i<;;;11 de IÚ ~~fard;,~;,, en la 
lectura y la C.verilura di:j~ro~de i;tíoni~~~ ¡¿; pi;e~éión General· de_Edúcación Especial 

(exceptÚándome); en~¡ análisis de la sÚuación de ¡,~p;; que a ~~~ti~u;~ió;i¡,;~s;;--nlo, 
participó ofro grupo de invesÜgación. . . '· · .. . . . . ' . 

Objetivo particular 

Indagar sobre el tipo de interpretación realizada por los niños en el ·estab!Ccimienlo de la 

identidad referencial de determinados items en un texto. Asl;.,ismo, lnd~gá~ el tipo de 

relación existente entre dicha intrepretación y la expresión por escrito de ése ·signflicado, 

en la búsqueda de recursos lingüisticos que reemplacen los ltems referenciales del texto, 

sin cambiar el significado original del mismo. 
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Situación de campo 
Para obtener información sobre el objetivo arriba planteado, el equipo de investigación 

del trabajo anteriormente expuesto habla diseñado un inst;.mentci.que incluyera la mayo'r 

cantidad posible de ltems referenciales anafóricos, en el cuai .se ~~jiléó 'un lenguaje claro 

y sencillo y cuya temática fuese accesible a los niños.. ·::O:?· 

El procedimiento para la aplicación de la situación fue el sigui~~t~:; .. ,·. 

a) Se presentó al niño el texto en una tarjeta, pidié~d~le 'qué Í~.l~y~rnc~ voz'alta; ·• 
b) Una vez concluida la lectura se mostraba ~I niiio'ot~~":tarj~~· éipHcá~dole que se 

trataba del mismo texto, pero en este caso: algÍuias)aláb~á~:ap~~~ci~n:subr~yad~s; esto 

con el objeto de centrar su atención en 'º"·"º~e 1í~k~ q~c ri~~ini::~C:;ab~ analizar; ' . 

c) A continuación se prcsentab~ a losniños u~ t~r~cr in'at~'rial, ~Í ~~e dcnoml~am~s "hoja 

de respuestas". Se t;.;¡Íaba de uná hojlÍtamaflo é~;.¡'? ~~n.elrliÍsnio texto; con la diferencia 

de q~e en los lugares correspondientes·~ cad~''uno:·.íe l~s 12' ítc.n's, aparecían lineas 

continuas, determinando el hueco eri el que el niñd debfá esiiribir sús respuestas. 

d) A partir de este momento, el niño trabajaba con la tarjeta con subrayados y la hoja de 

respuestas, ,haciéndosele hincapié en que se trataba del mismo texto. La lectura de la 

tarjeta la realizaba el niño parte a parte, de tal manera que cuando él lefa una oración, el 

experimentador lo interrogaba acerca del significado, en particular, de los ltcms 

subrayados. En la mayorfa de los casos, durante el interrogatorio se originaba un diálogo 

que pcrmitfa al experimentador darse cuenta de si el niño habla o no comprendido el 

ítem, es decir, si las respuestas evidenciaban o no el establecimiento de la liga cohesiva 

en cuestión; 

e) Posteriormente, se pedía a los niños quereílexionaran y propusieran verbalmente una 

fonna diferente que pudiera reemplazar iiÍelemento subrayado sin alterarcl significado 

original. El niño debla tener claro·quc"s11 ¡,~~puesta tc~drÍa q~e c~llscr'Var. el mismo 

significado expresado por el !tema rcempla2ar;•'.•.• ,. ' 
' .• : ··o<" ·····.,, ..• ··., .. , .'1., '.. ,., '. ,,,·: /J'• .. .. '·{ :·'•.· ; 

f) Finalmente, se pcdfa a,1,· niñ.ójllé :~scribicni~en la,hoja, de rc~pu~~tiis,' e~ el. espacio 

destinado al ftem en ~uestión;nc)u~llo que creyfrllpudiem ser pcrtinenté para reemplazar 
el ltem original; con l~-ciki sedab~ ~rc~;~lufd~ lafa~ca!:v.r ',•• ,' ',·,··, ' 

Como hemos ti~tri,\a a~li~aci~n de• la sit~a~i¿n ~/~~~~~ i~plic~ba Íres momentos 

fundamentales p~rá ~¡ niñ~. ~ s~ber: ·, 

l. La compren.<icín oi11ierpretÍlció11 del significado de cada ítem; 
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2. La propuesta de escritura, expresada verbalmente como resultado de In ieílexión del 

niño aceren de lo que era posible escribir en el espacio en blanco n fin de reempla1.ar el 

ltcm en cuestión, y; 

3. La escritura, es _decir, · expres~r por escrito ·aqueUo -que conservara el mismo 

significado que el ftem de.l texto original.' 

Resultados , 
El análisis de los datós -~btenid~s s~ realizó tomando en consideración dos aspectos: por 

un !ad.o: In ·;elndó~ esi~bÍecÍcÍa por los niños entre los aspectos de comprensión y de 

escrituraC:n 1€siiúación éstúdiadá; á partir de la cual se encontraron diferentes tipos de 

respuesta-y se ~bservó el desempeño global de In tarea en cada niño, y; por el otro lado, 

las difÍéultndcs presentadas frente n los diferentes ítems y los recursos escritos de que se 

valieron-los niños nrite problemas especificas que le planten el texto. 

A continuación presento únicamente los resultados generales en cuanto. a la -relación 

establecida por los niños en la coordinación de los aspectos de interpretación y escritura 

de los ftems referenciales"· 

Utilizamos el término intemretnción para referimos al significado:q~c as-i!ina el ·niño a un 

cierto ítem referencial del texto, diferenciando dos tipos funda~d~táics: ('' -

A. J111erpretació11 refere11ciul: cuando el niñ? establ~c~ uilll r~l~~iÓ~'scm'ánii~~ entre el 

íte~ refcrencfal y el ilem presupuesto, de tai ~a~e;aq~~ 1~-p~c¿~p~sidiÓn t;,xtuaÍ sea 

satisfecha, es. decir, el niño; resuelve In idenlid.id _'(foi ÍÍc~'. apegándose ni texto, 

es'table.~i~nd~)~ ii~ sC~¡ntié~:c·~>~~.SPo~dien'~c·;, · ;-._::;_'::.··};:/~ >L ;~~ _·:;::~.-~: '"-, :: 

B. Interpretación nOré.t;ereiúii~I: i.:üiindo elniñÓ.no,cstablecé la' lig~seinántica entre el 
ltc_m refe~en~Íal y ~-1 IÍem pre¿~púestó, p~~ Ío q~c asÍgn~ Ütro si~;;Ífic~d~ ~Íprimcro. 

Por otro Indo, cn·c~á~tÓ ~l~-bs~ritur~~enÚznd~j;or~l niñ~~n-d1·~~p~~io·c~rrespondicnte 
en. In h~jn de re~púestás, se,'análizó ;~ada:ii~m _'en reÍahió~:a '.la coh6sión1 textual, 
diferenciando dos' tipos a~ resp~esi.Í:" t .--. 

,.,, 

22 Para máyor infonnación sobre el dcsarr~llo y resultados de 18 investigaCión,- consultar la fuente original 
(Calvo, et. al., 1991, op. cit.). 
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A. li.l'crituras co/Je.l'ivas: cuando a partir de una interpretación referencial, el reemplazo 
del niño rescata el referente se~alado por el íÍein y es congruente con la infom10ción ya 
proporcionada en el texto; 

B.· Escr~t~ras .-~'~ ·~'?{'~.v~~'~s:·· ~~._es~-º~:_« e~·~~~· -~:km~p_rc :.'~~~·}a :~~c~i~~ra ~rn~ed~ : de una 
interpret~ción no rÜerenciÍd s~ ie considerará co'inocscri!u'ní no éonesiva,ya qtie para el 
niño dich¡¡- cs~iiturá ·l~remit~~ .;;~· si~riifi~~dd 'diferellt~··~1é'..~rigiriaL:'J'ambién s~n 
consideradas ~s~~tu~ ~o'cohe~ivás iél~enas q~e; aÓ~'proc~di~rid<l· d.~ ~na fnt~'ffl·~tadón 
referencial, no cxpi~~~n' ¡;t;d¿~ÍÍdad'éo~ ~I r~rci;ent~ ylo'n~ ré~~Ítan ~ong;~níes con el 

;:~~~í:;º:~dr~!:~ih~~:~J~u~ir:s~tr~~~~~~r¿J~:~:~~i~~Ü~~:~~Jfrse~.s~~~~;~e~~;·:: 
signilicado te;¡iúa1:•·• ., 'C,'{s'o <' ·.'' ·· ' ' : ·:,y ·'.'< •.~.- ,, .. 

-,_-,-.~- --.· ; .. ;~-~- .,_., .. :"'.\{:< ~~e:~::; A·- :::i,,~ :~;~'.·- ,'.-

W;'.f Interpretación Escritura Oiícrcndn 
· t,' RéfCrénéinl -- ·Cohesiva 

Cuadro S: _~~la.c}.~e_sc.n_e~ c~tre la ,in~erprctación referencial y la escritura cohesiva en P.R. 

Relación l·EI> 1 Interpretación Escritura Diferencia 
GradQ, . Referencial Cohesiva 
2' .. 62.5% 51 % JI % 
4' 66.5% 58 % 8 % 
6° 70.5% 62 % 9 o/o 

Cuadro 9: Relación general entre la interpretación referencial y la escritura cohesiva en C.P. 
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En los cuadros ocho y nueve observamos que no todos .los niños que .realizan una 

interpretación referenciaí, logran una escritura cohesiva. Lo~ daios indican que la 

relación entre comprensión no necesariamente es di;~~tn. E~ sit~néiones cÍe este tipo se 

evidencia una dific~lt~d para ~oordi.~~r Jó qu6 se int~rprcta éo~ loqÚe se escribe. El 

problema parece ce~trnrsc.~~ el logrod.e produ~ciones cs~rita.s c~hesivas, consen•ando la 
unid~d scrnánti~n del ·t~xto> En este proi:csci ~Ítt~~n c;'~_j~cgo. d!r~s factores ajenos n In 

comprensión c~rno loes·'ª búsq~eda de ~n ice~~~º o'~ii~ form~ ~scrita que satisfaga los 

requerimientos·· ~elllántico~' y si~iáétiélls';"o'e~es~rimiJ para'ii~e~~lnzar un cierto ftem 

referencial, recurso qu~ debe se/~on;;J~nte~co~ ~rrésio cÍ~·,~ información antecedente y 

subse~~enie: .. ·· (:~i · 
--:':.-~-¡~>~ -·~~ .~,·~:~ ~-º~?~~·· - - - -~L. 

Observamos. una disrni~~~iÓ~ de esta pobleriiáiicatonforme rivanzi el grado escolar, esto 

cs. en_ raz~~ .~e):~ i,~~·~.!"ªC~~~~; _q~~. IOs.i~-rli~~S)i~~-~-~~~~~n ;_·1.~~ t_~~tos,"·así cómo de su 
conociinienÍo deJ·Jengunjé yd~iim~~do/llÓn cuando est¿•no ~~. propiciado por la 

eseucín. L~s escrÍtúras coh~sivn~ ~¡, p~~~,e~ta~ e~·!¡';;· pÓrce~tájc ~lío de la población ya 

que en todo; los~~~~$' é~Íe '~:Sm~yor al 'soo/.;'t~~tÓ ;fára P.R ~orno para C.P. 
",. ·,_ - " ... ,, .. _ ':::·¿·"' ~-·~.,~ .. ---;;~:·::>\·~:-.~-- __ .. ·' 

Por otro lado, al introducimos en el iináÚsis ~~:iíi{diféi~~~ins ;{~e resultan en ese paso de 

la comprensión a la escrÚur~. ~nc~rii;.nni~s ~ idii'.'tipri~ de rcspu~stu }· que son los 
•"; ·:,· -- .:.(/;'.:. -·,.,,:~~:~-· •, - e"' •• "· - • ' . 

siguientes: -,;,--; 

- ·. , .. ·'< 

-- .· ' 

- Respuestas tioo A: en este grupo se ubican las··.~c5pucstas "que '¡]arten de una 

interpretación diferente n la que sugiere el fte1it en cue~iiiín, ¿; decir, llo establecen la 

relación de identidad con el referente. Además; éstos ''niño,(p;esé~t'ár(dific~ltad para 

coordinar su interpretación con su escritura ya que no hay· una reláción ºenfrc ambos 

aspectos de la tarea y, finalmente, se altera la éohesiÓn tcx.tua1. •. ··: 

- Respuestas tino B: Son aquellas respuestas de los niños qu~ hacen. una·interprctnción 
diferente n la sugerida por el ftem pero, a dif~rencia· del,:' tipo·. ant~rior; estos. niños río 

presentan una dificultad para co_or<linár su i~_tcrpr~tri~i?n ~~·n s~. ~~'cr~l~~ª~ c~ .. <lcCi~, 1og~n 
expresar por escrito aquello que comprendieron del ilem, sin embarg~; el resultado no es 

cohesivo. 
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- Respuestas tipo C: estas respuestas son interesantes ya que, al ·igual que las dos 

anteriores, parten de una interpretación diferente a la .que sugiere ef ltem, sin embargo, en 

este caso el niño logra coordinar dicha interpreta¿ión, con 1á' elección de un recurso 

escrito que pudiera parecer cohesivo. 
1; ,. -" :" ·,:=.~.A· {·-:. 

Escrituras que proceden de una intc!ioTctllciórl.CCfér~·ricini / 

- Respuestas tipo D: aqul se ubi¿nn.las ,(,;puestas de. los niños qÚe interpretan el ltem a 

partir de la relación de identidnd' con"¡;¡ rer~fen'te! ¡ie;ó presé'nia~ difi~ultiidcs para 

coordinar aquello que escriben con sJ interpretádión: Su escritura no resulta cohesiva. 

·-·· ,- -· . 
- Respuestas tipo E: se ubican nqu(las respuestas de los niños que también interpretan el 

ítem con relación ni ref~ienfé,-pcr~'ii'difciencia de lo que sucede con las respuestas tipo 

D, estos niños si logran coordinar su interpretación con In elección del recurso escrito. 

Sin embargo, pierden dé vista el resto de la infonnación textual, por lo que el resultado 

no es cohesivo ai ·no emplear el recurso lingülstico más adecuado para realizar el 

reemplazo .. 

- Respuestas tipo F: Aqul se ubican 1.as respuestas de los niños que interpretan el ltem en 

relación al referente y logran coordinar dicha interpretación con su cscritura:Adifciencia 

del tipo de respuesta E, estos niños si toman en cuenta el resto de la i~for~_ución que 

proporciona el texto, obteniendo un resultado cohesivo: <;.· · 

Veamos los siguientes cuadros que muestran los sci~ difcr~riics ti~~s d~ res~ücsta 
encontrados según el tipo de coordinación lograda cntret6s 'j¡gp¡i¿{~~ dclnicrjí~~tación y. 

escritura y donde se ponen de manifiesto las fonnas en .q.ue los 'niftos se cnf re'ntaron a la 

tarea: 

Tipo A B e o F TOTAL 
rcsp./ 
Grado 
2º .5% 26.5% 6 % % % 56 % too % 
4º .5% 17 % 4 % % .5% 70 % 100 % 
6° 1 % 16 % 5.5% % 1.5% 73 % 100 % 

Cuadro 10: Distribución de los tipos de respuesta según la coordinación establecida entre la interpretación y 
ta escritura del referente en' P.R. 
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Tipo A n e D E TOTAL 
res p./ 
Grado 
2° % 32.5% % 7.5% 3.5% 51.5% 100 % 
4° .5% 27 % % 8.5% 58 % 100 % 
6° .5% · 20 % % 6.5% 2 % 62 % IDO % 

Cuadro 11: Distribuci~n de los tipos.de respuesta según la coordinación establecida entre la interpretación y 
la escritura del referente en C.P.· · 

Se puede observar u'n porcentaje im.portante de respuestas de tipo F, tanto en el b'fllPO de 

P.R. como eri el de. C:P.~ lo: -~ualindica que gran parte de la muestra resolvió sin 

dificultad la mayÓria de .ios :ltcms:- También puede vers~ que este tipo de. respuestas 

disminuye cri los nifios ~.is pequcn~s: _al parecer la población de 2º grado presentó más 

dificultades pará producir textos cohesivos. 

De acuerdo a los seis tipos de respuesta encontrados, podemos darnos cuenta de las 

diferente$ maneras cñ que trabajan los niños sobre una misma consigna, ya que n partir 
de una interpretación no referencial el resultado escrito se ramifica por diferentes 

caminos, de tal manera que el efecto iob'TI!do en el texto también es diferente en cada 

caso (tipos de respuesta A, B y C), y; a partir de una interpretación referencial, tampoco 

· · se garantiza un único tipo de respuesta escrita (tipos de respuesta D y E). Asi, la 

diversidad de los tipos de respuesta se explica por la fornm de interrelación y 

coordinación que realizan los niños sobre el tipo de interpretación y los elementos 

sintácticos y semánticos del texto tomados en cuenta para realizar la escritura, lo cual 

evidencia el trabajo cognitivo que. realizan· los niños en la reconstrucción de los 

significados para acercarse, progresivamente, a las respuestas convencionales. 

Hasta aquí he presentado _dos investigaciones _cúyo objetivo se relaciona con el interés de 

comprender la manera en' que" los~ nifios-: van· consolidando y dominando. el sistema· de 

escritura. Estas inv~stigaéiones fueró~ concebidas bajo una perspectiva teórica en la que 

se considera que et.nprendÍZll.jc;se realiza. en in interacción objeto-sujeto, teniendo el 

sujeto un papel activo e~ l_a _construcéión de los ~onocimicntos. 

En seguida presento 'C!os investigációries cuyo objetivo es de naturaleza distinta y que, al 

mismo tiempo, se .ré)~ci~~n -~o~·.1·as.anteriorcs, a ·saber: buscar una opción útil para incidir 
en la formación cÍe dáceni~s de esc~eia primaria en relación al aprendizaje de la lengua 

escrita de sus alumnos. Estos últimos trabajos se desarrollaron bajo in perspectiva teórica 
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en la que se considero que el conocimiento se construye a partir de la interacción con los 

otros (adultos, maestro, niftos, etc.). Veamos en seguida las investigaciones desarrolladas 

con esta orientación. 

2.2.2 Investigaciones sobre la formación de docentes de escuela primaria en 

relación al aprendizaje de la lengua escrita de sus alumnos 

Para dar c.ucnta. de. las dos últimas investigaciones en las que he participado, en primer 

término ~:a_~OrdO·- la denomirladn !..a esc:riluru de te.l:10.\' en :/a, escuela primaria. 

Ori~ntaci.éme~.'[wdagúgicus para la produccMn ele /e.ttos (~alvo, ~t. ~i, 1_993, en prensa. 
Op. ciq paro·cn seguida preséntar la titulada J,a /cnguu ·e.1·dritu 'yJus ;wccsidúde.1· 

etÍuéuti~U.~:: -~.\Pd.~;~/is: . una il!ve.~t_igaciÚ11·acc:iúu ;+:é11 j¡/ ·e.\:éitéléf )1riillc~Í-iú · i-e}!.tÍlur 
on~cstiga~ión.~n cursor - ·• ·T 
Como acab~ d~ mcincio~;r, ·este· tillo' de !inv~itigá~Í~~~i\;cJrcicma:~ .. un ca1nbio con 

respecto á lo~ d~s dníérior~s trabajoscn-ios que''p~i1icÍpé,'tant~ ~~ I~ ¡lcrspccti~n teórica 

como en In m~t~dologla e;~plédíi~, d~bido'~ q~~cl ~Í:ÍJetiy~"pd~clpal (buscar una opciún 

para· tratll( de: ;_,~c;d;F mi _la /1~'.4C~:~Ci1'._dél_ -~11u~'.\;1~.:á_··Y.:··ci~::rcsp~nd.ci<1 a las· necesidades 
cotidianas presentes en ~I aula c.on ~e~pect~ ul 'ap;eíidizaj~Je lds.niftosi es d.e naturalc'" 

distinta al:de las i~vestigacio~~. qÜe exí"~c.'én l~~·-~¡,.~·ados anteriores del presc~le 
capitulo (indagar sobre procesos particulares acerca' del doniinio'dc .la lengua escrita en 

los niftos). 

' ·:'.:· · .. , 

2.2.2. t La escritura de textos e11 la eScuela prilÍmria .. Ori,!Juiiéio11es pedagtJgicas para 
la prod11ccidí1de té,·tlJs ( l 9!ÍI ~ t 99J). •• 

ldcntilicación del problema 

Como ya se mencionó en el apartado 1.2, desde él afio de 1977, los trabajos realizados en 

la Dirección General de EducnciónJ:special en ~f á;ca d~ lengua escrita han cumplido 



con dos objetivos: indayar sobre los procesos cognitivos de los niños en la adquisición de 

la lengua escrita, y sugerir al maestro cst;atcgias pedagógicas que'füvorczcan en sus 

alumnos el aprendizaje de la léctoescritur~.: 

Los resultados de. dichas i~vcstigaciorÍcs;; se hll'n hecho·, Ílcgarc a dos • maestros 

implementando estrategias de;capaéitacÍóti; tal~s com'o 111' dffusióti ~d'publi~acioncs y la : 

impartición de, cursos de yeran~; ;¡,i emba~g~; en I~ inst~i~dó1i"de dléhas ~iír~t~gias no 

se han considerado·""ª serie de situáéionescon;o las siguientes:~. . . . .e: .. 

- Los maestros no s~n-. tomados en cu~nta en la elub~ración dc.:Jmcv~s ~~opuestas 
pedagógicas. De esta m~·nera, e~iste una dcsoriCntaC~Ón ª.~t.6·~~s,l~·Tnr?·~~'.~C~Ó~;- ~-:·, 
- El maestro posee una concepción sobre el aprendizaje y, la• cnscñrinza. Asi, : un 

docufficnto, po-r sí miSmo, no es condición sufici~ntc. p;~¡{J¡dr~n~~~-~:·:~~- p~o~~s~ de 
transfonnnción de la práctica docente; _ -- ---- . ·:-:_:,-:·_·\.; ·_--'.:.: - _ -.. · .. - -

- Las propuestas pedagógicas, generalmente, no. ofrecen al. m'acstrÓ:.sol~cicines u 

problemáticas concretas en el aula con respecto al aprend.i1.ajcdesus iÚumnos, y;· 

- Ante una falta de orientación teórica, acorde tilos µ_~·o~:'e.,'.os ~~ /~1:~·:1!mm: (información 
que el sistema educativo no suele ofrecer}, el maestro generalmente busca.soluciones que 

enfatiw.n en técnicas y materiales de enseñanza. 

Tomando en cuenta este contexto, decidimos buscar _estrategias que pCnniticran 
conjuntar et quehacer, tanto del maestro como de~ · invc~~igñ~or·. ~ · trat~r _de cn~on~rnr 
soluciones a los problemas que acabo de mencionar con respecto a la forinación de los 

docentes. Lo anterior, como resultado de la preocupación por abordar la problemática de 

cómo favorecer el aprendizaje de la escritura de textos en los niños, lo cual nos llevó n 

considerar el contexto del aula y de la escu'cla. 

Asl, esta investigación se inscribe en la perspectiva del trabajo de colaboración entre el 

maestro de escuela primaria regular y el investigador tratando, de esta manera, de 

complementar los conocimicntós y experiencias de ambos profesionales mediante un 
trabajo conjunto con el fin de abordar uno de los aspectos implicados en el aprendizaje 

de In lengua escrita, dado que las dificultades que los niños presentan en esta área del 

conocimiento siguen estando estrechamente relacionadas al fracaso escolar. 
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Objcti\'O 

De acuerdo al contexto anterior, el objetivo de la investigación fue el siguiente: indagar 

cómo incidir en la prá.ctica del docente de escuela primaria regular, a p:irtir de la 

interacción macstro-in.vcstigador, en la creación conjunta de situaciones pedagógicas que 
favorecieran en los niños el dominio en In escritura de textos, en la realidad cotidiana del 

salón de clases: 

Interrogantes 

Asi, las intcrrogantesbásiciÍs de _la i_nvestigación füeronlas siguientes: e 

a) ¿Qué tip~ deinteraccióii entr~ maestro e irivestigad()r'pu~d~ cstubhicerse pam incidir 
en la formación dcido'c~nt6:'~on rc~p~~t~ a·j,( prod~cdó~ d~ iéxtos en los niños? 

b) ¿Qué sÍtuaci¿~~s ~ii;Jó~i6~~~rdvó,re~cn~~ l~~·niíliis la calidad desus producciones 
escritas? '. • ~.~\. • • ~ · ·.. "': · - -

>[::¡. 

Fundu~cnt~~iÓ~,.tC~~~:~~~. ~~.~~rn.:¡·.· 
La pr~scnÍ~: .. ¡¿,;~~l.i~~ióÓ·: .. ::Ícaú~'dá ·en ... ~( co"ntc~li), d~Í~.:·aula · y··_·l~l· cScucla, está 

fundO~cn~~d~ .,:~"- ·,. c"_Í.:~:.p;,~,~~~i~tim :w_~.¡~,c,;~·,;,:Ír~i¿:/!"i.~1,; ~.-·d~ ~; .. -~~ .. s'.· : .-vygolsk)'.·-· duda la 
impo.rtancill-.cíuC ¡Jara:·él aprcridizujc tiCOC la· fi~tcfUCcióri sócinl 'en. la cOriStrucci6n de los 

El papel de la intcracci~n s~dal con los otros (Í:spcciahn~nic l~s que sabén mós: experto, 

maestro, padrcs:·n,iños maY~:r·es o--~~n 1)1~yo~ ~~-~ér~_~n~~~~ .. igunlcs~ ci~.) e~ Considerado, en 
esta pcrspecti\'a teórica,. de importanciafundamental pam el. 'desar.rollo cognoscitivo y 

sociOcUitur~l.-:El ~-iu~:~~- ~s-~á P~r~~·~; q-~~-.'i~:;,~;~~;,;,~;;~< ~t~~~~cimi~nl~~ ~I c~al ~sluvo 
primero en -el.··· plaño ·. ;oéinl ' -pÍarí¿ i~tí:rp~~sonnl ''o ir;tcrpsicológico- y pasa, 

posteriorme~tc, ni plan¿ indi~idunl ~plano Ínt~npcrsonal o intrnpsicológico- (César Coll, 

1991 ), Los conodmiento~ que fÚ~rcÍrí: rcg~lados por Ótros, después el educando los 
intcriori7.a y. es capaz 'dé imCCI- usó:de·:~l,Íos.-·IÚ-máCsfro es un experto que enseña en una 

situaé:ió'n Cs-~ricial~c~ic in~~.rllcti~,.~·; ~·~~.mo~'~cnd~ ·.siluacionCs en las que Jos alumnos 
avancen en el córioéimÍenlo y' hagan uso:dc é·r.· El docente debe ser sensible u los avances 

progresivos.que 10~ ~lumnos ~;an r~O.liza~do, observando al niño en situaciones cotidianas 
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y reales de aprendizaje en las que la construcción del conocimiento se produce de una 

manera compartida. 

Una idea central de esta perspectiva tiene que ver con la importa~cia que se .oÍorga a las 

formas de mcclÍaciÓn semióticácn gc~eml, yd~l lcngunjc en p~rticulár, en los procesos 

. psicológicÓ~ superiores y~~ l~~.·p~o~~.sÓ~ dé,c~~;¡;~éCión•dcl co~ocil11icnto.EI l~nguajc 
es usado éon fines so~iales pá;á'ió'núi~_é'n i6~ demlÍs -~ol11unf~ációÜ: y pa:ra influir en uno 

~:~::j~1J~~r2~!~~Jtci~i"&~tfo~m:~f~f ~¿;~~:J~·l~f¿\rt~:~i~~~Jº:~~i::~: .~: 
objetivo en el ¡i~óc.isíi'dc'~~scnafiza~~pr~ndlZajcquc Íos co~.ocimi¡;ntÓ~ s~a~ ~ompártidos 
entre el maestrÓ y IÓ~ ~lño~. T t '' ··; :: ·. ~-. Y.:.>. ·;';;... •:!i;•·; ; ; · . 

~· ~ ... . -
Para er.Ctos <lé csÍudio;d~c.idimosc~íít,rií(éitialiáJo cn'7c1 'aspccto'~e la•escritura de 

::x;:;;i:~;f~~fJ:nª~f;:~1l;~:ºr~:1fü~~;~ti:r~t~e~gz~¡~i~~j~~~~~i:~1!~ilªn'.~~~~~fs 
de que, po~ si'l11isl11ns, i:~~~Üt~ycn ;¡·.;· Óbj'.¿t~ d~·~~iu~'.¿· e~ : ( ::i.; • .. 

En esta investigación tomanio~ en cucnia: los úpórtJs de,'i~s im;~stfg~éiones u~teriorcs 
con lo que respecta al 'cono~imiento d~ los'pro~cios:'d~· 1ó~,niñ~~· e~ rnlaclón a lu 

comprensión de los elementos r~fcr~~ci.Ílcs(~cr ;ip;rtáclo~· 2.2.1}y2.2~ 1;2): . 

Además, y para lÓs fines que nos pr~~o:i~~~:.~{~;U~sado\ara este tipo de 

investigación (realizada en conjunto eón el l11~estr~). idmar '~ií· c~cnta una noción de 

texto que incluyera, de manera ·más. ampÍi~. I~~· asp~ctos. sintáctico-semánticos y 

pragmáticos de la escritura. Sin profundiwr en ct'conc~pto de texto y de acuerdo con 

Enrique Bernárdez (1982), éste debe incluir tics factor~s fundamentales: a) la función 

comunicativa del texto; b) el carácter pragmático,: que se . reliore a la intención 
comunicativa del hablante y a la situación· o contexto en que se produce el acto 

comunicativo, y; e) las reglas de estructuración propi'as del nivel textual. /\si, estos 

elementos que forman parte del texto, tendrían qúe ser considerados en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

Tomando en cuenta todo lo anterior, consideramos intentar dar respuesta a aspectos 

particulares como los siguien)es: ¿qué tipo d~ intc~Jccióri se establece entre el maestro y 

sus alumnos, en particular, con lo que respect~.al ·p;oceso' de enseñanza-aprendizaje de la 

escritura de textos?, ¿qué tipo de interacción se establece entre los niños cunndo escriben 
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un texto entre ellos? y ¿qué caractcristicas lingülsticas presentan los textos de los niños 

de los b'flldos estudiados? 

Población · : .·:.. .:•. 
,,:·· 

Decidimos trabajar conjuntaincntc conmiíesfros Ac cs~Üclu prhmí~ia regular qúe tu\•icran 
a su cargo 3º y 5º grado. L~ eli~~.ióri de 1~~ g:;o;;cl~'s ~bcii~~i;¡:,¡:¡~ siJ.rl~níe:. ·· 

,t'!'·~ ",:,~·;; :::0}:'-. -,,_~~' J,-~;_,-, "'."' 

a) Los grados de 3° Y 5~ río h~bl~ii sÍd~·~¿tÜdiádQ'~ e~Ías iÍ1licriÓr~~ i~~estigaciorics del 
. d I ...... • .• -· ''..,,.-.:,::-• :'..•:~:;L» ·e· .• ,. 
arca e cnguacscnta;:; ................ :.L;:••-:;~»·:C::~" ... :.):_. _ . 
b) A partir del 3cr.'; grado': se cóitsidcra qui» los'niños' liáñ .logrado la adquisición del 

principio alfabético del sistema ddésc~itura; •:·. • < 
e) Debido al bajo ~úmcro ~é i~tcg;n,~ics;dcl cqúip~'.de investigación (seis), no sería 

factible n~ai-~n~ l~_s-g~_~d~~)?:~~;-~-~ .;:~~-;-~;::~.:,,:;-:_ . :< ._· ':·-· .. ·· ~- --
d) Entre los grados d~'37 y 5° s'e';ía p¡isibl~ est.ililcc~r un contraste a partir del cual se 

buscarla ge~eralizar l~s rcsultad~s ~~·:cuant~ h la. i~plementación de las situaciones 

pedagógicas, asl comÓ dci' ¡;~baj~Ó rcaiizaci~' co~j~ntnmcntc maestro e investigador. 

En cuanto a los macstioS.~ri~;¿i~a;~~';;J1~'j~~.istígaéión aquellos que: 

a) Rcconocicroncl problc~a: fnv~icÚ~:~iíi6~ nfñ~s ~I dominio de la escritura de textos; 
b) Se irÍcl~yeron volu~tári~íriciñí~\;¡\j~ inv~§ii~a~ión; y; · . · 

e) Estuvieron di!Í~uesids ~ ~~q;;¡;i; lln·~:Ómp~~mi~o de trabajo durante un año escolar. 
•:¡. ~-··{.::-.> ',.':' ,, ?(?. ·~·: ·-:·": 

Después. de ~c~f¡,,;~ ~isÍiJ~ ll'~~á~ió cs¿uc1IJS' del: Di~tiHo, F~dcrál; dos maestras 

- exprcsaro~su: i~t~rés:¡,o~i'párti~iildr'.é~on:,qüic~~~ -t~~baj~;~ós ctú'rant~el :éido •c~colar . 
1992-1993. Lamácstra d~-ln iscUCl~:;;Esé~tac~:tenf~~·su~argÓ,un g~upode 5° grado, 

mientras ~~.t'. l~~:~~:~~j:~~:.~~)U ~~S~~~J~,~'.'.i>~·4·r~.)~·~.c~nCi.~.;,~~ ~~~~diñ ::~~ g·r~Po .. d.~ 311 
•. oc. las 

seis invcstlgndd;.,;, iá mitud trhb~jó' cÜ~ ~~'ciri ~~~ d~ las ;,;ácstms, co;...éspondiendo, en 
mi casO, áSis'tif ~ ía· ~~C.ü~ff ~i~c·d;rO~ A~~C;rici~11 ~· :- ' 

l\lctodología· 

La investigación se dcsarroll~ desde u~a linea metodológica participati~a. bajo el método 

de la investigacÍón·~cción~-: a fin de. incidir en· Ja práctica· del maestro con vías a una 
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modificación de la misma, al abordar conjuntamente la producción de textos en el 

contexto de la escuela primaria. 

La investigación-acción se desarrolla a partir de la conformación de un grupo de personas 

que ha identificado una problemática y que busca soluciones al respecto. En este sentido, 

se establece un compromiso con la taren. Sobre lo anterior, Anitn Bambtarlo considera lo 

siguiente: "el objeto de la investigación-acción es la concientización de un grupo para la 

acción y en la acción, con la finalidad de coadyuvar a transformar la realidad" 

(Barabtarlo, 1989). 

Por otro lado, Paul Oquist nos dice los siguiente: "La investigación es la producción de 

conocimiento. La acción es la modificación intencional de una realidad dada. La acción 

implica consecuencias que modifican una realidad específica, independientemente de si 

la acción tiene éxito o no, en términos de su intención de modificar la rcalidn~ en. ~rtñ 
determinada dirección" (Oquist, - ). 

Una característica fundamental de la investigación-acción es que el sujetó ess~ propio 

objeto de investigación. De acuerdo a Bambtarlo, ºel sujeto que ·conoce es ·su propio 

objeto de conocimiento, investiga su pensar, lo que pi~n~a ·y-án t~m·~-a~-Í~ qJC pi~~saº 
(Bambtarlo. op. cit.). 

En ambas escuelas se realizaron las siguientes etapas de .invcstigació.n': 

a) lnteL'fación de las investigadoras a las escuel.S 

Realizamos una serie de visitas a cuatro escuelas del Distrito FccÍéral r fin. de buscar 

maestros interesados en participar en la investigación; a t~;i cu;l~s s.e les· e~plicó el 

objetivo de la misma a través de dinámicas de ¡;.bajo.grupal.·Dos·macsíras,:de. dos 

escuelas diferentes, expresaron su interés por partfoipa«e~ el i~b;j;; ~onjunto. · · 

b) Observación de aula 

En los grupos de las maestras que acepiaron p,;rticipi;r .en la investigacióri/rc,;liziimos 

durante un corto periodo, una observació.n con el fin de fümilfari,.limos .muiu~mente el 
grupo (maestra y alumnos) y las investigadoras. Asimismo, observamos la práctica 

cotidiana de las maestras en relación a la enseñanza de la escritura de textos, lo cual 
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constituyó un primer acercamiento a las concepciones de las maestras acerca del 

aprendizaje. 

c) Trabajo de campo 

En esta· etapa··· se. crearon, implc~entn~on. ·y_. analizaron, conjuntamente maestras e 

investigadoras, las sÚwici~nes P.,d~gógicas cuy~ objétivo era que los niños elevaran In 

calidad de su produ~cion~~ escritas.· A lo ·¡argo de la investigación existió la flexibilidad 

en la negociadón de la puesta e~ ~omún de.lprocedimfomo que se estableció para el 

trabajo en el aula;· de acuerdo a las caraéteilsticas. de integración de las maestras al 

trabajo conjunto. Dicho trabajo se concibió conio complementario, es decir, se précisaba 

aunar la experiencia y conocimientos de las docentes y de las investigadoras para, entre 

ambas partes, construir una visión más completa de los procesos· implicadÓs. en· la 

producción de textos y as! poder asumir una actitud más critica ante la p'rác.Íica c.ducativa. 

El procedimiento para la realización del trabajo conjunto, consistió en. la p/a11éacirí11 de 

las actividades, la reali=ució11 y u11úli.1·i.• de las mismas y, con base én dicho análisis, 

considerar una. rep/a11eació11 o una nueva pluneacidn. Se cligi~~~~ d.os dÍ~s .~ IÜ, ~cma~a 
para trabajar, aproximadamente, dos horas en cada oéasión;'dura.nie todo el. ~iclo escolar. 

·, ·.,-. ,.' ·-< 

En la plu11eacici11 se negociaba el tipo de dinámica' que pocfria ~slablcccrsc para la 

producción de los textos (grupal, en equipos o Índividua.1¡>:ra~bic!n' ~e determinaba d 
tipo de texto (n~rrativo, informativo,. argumcni~Úvb, étc:)'y d~·;:egist;o (~~ita, cuento, 

noticia, receta, etc.) que se propondrla a lós alum~Ós;'asÍ ~orno éÍ ~sPccÍ~ fÚncional de la 

escritura·(dar a 'conocer• una inforrna~ión ~ una'pcr~Ü~~"q~e. ~i~e ·~~···.•un' Íugar .. lcjano, 

recordar ~na idea. etc.), e~ rcl~~ióri.~ los conÍc~idcis:'.dcl p~~gi'dnia olici~I que podrían 

estar• ubicados en ·diíerc~iés '·ii¡é.s~·dcl. cciitocimieñto (CÍcncias"NaiUrales, Ciencias 
Sociales, etc.). "·:. ...,;, • 

. En la rea/i=ució/I de l~aciivid~d, las niacstras dc;J,;.oJ:;,anl: planeado; fungiendo, cada 

vez en mayor mcdidu; como. un inte.:r;¡cdi~;io. entre ·'º~ co'íít~nidci~. del aprendizaje y la 
actividad constructiva que realiwban los niños, tomadÓ en cucnia que las producciones 

emergieran eonio un planteámiento ¡,'~cia ~I niño para· 1a ~~lu~ió~ de. un. problema de 

comunicación. Al. tiempo. que las maestras. rcaH7,.aba~ J~ actividad, las investigadoras 
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registrábamos la información por medio· de áudiograbacioncs y de· notas en el diario de 

campo" 

Posteriormente, realizábamos un análisis conjunto acerca del proceso de modificación de 

la práctica de las maestras: su cambio de actitud y las dificultades presentadas· al 

convertirse, grndunlmente, en investigadoras de su propia práctica. educa~iva···n1 

reflexionar y concientizar sobre la misma. También analizábamos la claridad y 

especificidad de las consignas dadas por la maestra para la realización de una tarea~ el 

logro del objetivo propuesto, el tipo de interacciones establecidas entre maestra:niños y/o 

niños-niños en la construcción de los conocimientos compartidos, de acuerdo al tipo de 

dinámica realizada: grupal, en equipos o individual. Este análisis se real izó a partir de los · 

datos obtenidos en las transcripciones de las audiograbacioncs. Para tal análisis--también 

se utilizaron las propias audiograbacioncs y el diario de campo. 

Asimismo, se analizaban los textos elaborados por los niños, a partir de 10· cual se 

identificaban los logros y dificultades en la escritura de los mismos. El' aíí-.ilisis': de los 

textos constituyó para las maestras un elemento importante para r~fl.,xic!~~r ~~b're sus 

criterios de- evaluación al tomar en cuenta, además de los nspcciok':(!~'._rorrnÍ(dc. lns 

producciones (limpieza y line;ridad de la escritura, tamañ~ y fcirm'a de l~s ielr~s; etc.), 

los aspectos de contenido de las mismas. 

- . .··- ·-·· ;-:.··: ' 

De acuerdo al resultado del análisis de los textos y del tipo de interacción establecida 

entre maestra-niños y/o niños-niños, se _consideralia,·.'i:cinjuntamcntc,' si éra pertinente 

realirnr una nueva p~~!1eu~~~1~ ~ pa,f1i~ de-~~!º-~Ql)t~~id~ píogll!mático,· o si_ era necesaria _ 
una repla11eació11 de In actividad previamente desarrollada en el aula. La rcplancación se 

realizaba al detectar la necesidad de que los niños volvieran a trabajar ·en sus 

producciones, a fin de que reflexionaran sobre ellas y corrigieran los aspectos léxico­

sintáctico-scmánticos, atendieran a las caractí:rlsticas de los registros (carta, cuento, etc.) 

y, en general, mejoraran sus textos. Asl, se desarrollaron actividades en las que las 

maestras realizaron un trabajo d~· interacción ccin los niños para la revisión y corrección 
de los mismos. Como consecuencia de dicha revisión, los niños proccdfan a rcali711r lo 

que denominamos como reescritura de ~os mismOs. 

22 De acuerdo a Barabtarlo (op. cit.), "el .dia'rio de campo es 'un insrrumento ~e ·observación de la. realidad, 
que implica la descripción ~etalJn~a de~l~s acon1cci~~cnt9s, así como l?,~ntcrp~ctaci~n de éstos, con base a 
un marco teórico de referencia". ·- - - · - -
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d) Análisis de los datos 

Como mencioné anterionnente, posterior a la realización de las actividades por parte de 

las maestras, éstas se analizaban en conjunto con ellas. Sin embargo, una vez concluido 

el año escolar (y, por lo tanto, el trabajo con las docentes), fue necesario realizar el 

análisis más detallado de algunos aspectos para la elaboración del infonne final, en 

particular, de los relacionados con el tipo de int.eracción establecida entre maestra-niños 

y niños-nii\os. 

Resultados 
l. Interacción maestras~invcstigadoras 
La interacción entre maestro-inv~stigador, obedeció a los criterios de lwri=rmltl/idutl y de 

participación plena, fundamentados en la metodología participativa. De acuerdo a 

Barabtarlo (1989, op. cit.), estos criterios: 

... aluden a las necesarias condiciones que facilitan la explicación y 
complementación de las experiencias de los sujetos. El criterio de horizontalidad 
supone una igualdad entre los individuos que participan en el proceso 
Cducativo. debido a que las experiencias tienden a adquirir la misma validez en 
el proceso de formación; y la participación plena se refiere a que todos los 
sujetos tienden a las mismas oportunidades parn ser generadores, transmisores y 
receptores en el proceso de conocimiento. 

Encontramos que es posible establecer una relación donde se tomen en cuenta lus ideas, 

opiniones y experiencius, tanto del maestro como del investigador, en la búsqueda común 

de estrategias· que · fÚvorezcan el dominio de la escritura de textos en los niños, 

atendiendo a lrui necesidades cóncretas surgidas en el aula.-De esta manera, el tipo de 

interacciones establecidas - incidieron en todos los . actores involucrados en· esta 

experiencia, dado el clima de libre participaéión y del trabajo desarrollado sobre el objeto 

de conocimiento (la escritura de textos en los niilos). En este contexto, las conc~pcionés 
sobre texto, aprendizaje y lenguaje pudieron ser objeto de reíl~xión y de 'm?dificación 

por parte de las maestrus. -· · ·. 

uesaron ª considerar que surriicti~u edu~atL, e~ susc~ptibted~ ser <l~se~~~. y 

analizada por ellas mismas a p~rtir 
0

de1'i¿onÓcirniento y· 1~ r~néxió~ ~cerca de 1<ls 

siguientes elementos: los textos produddos. p¿~:'ios niñosi:1as i~terac~io~es que ellos 

establecieron para crearlos y la ii~tit~cÍ de I.;s propi~s :naestias an.té-~I ~prendi7.nje d.urantc 
el desarrollo de las actividades: . · . . . · · 
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Un resultado fundamental con respecto a los objetivos de la investigación füc el hecho de 

que las maestras se mostraron autÓsuflcientes con respecto n las investigadoras; es decir, 

que aún sin la presencia delinvesHgador c~menzaron.a ge~eraliza~su.apreridizaje en su 

práctica cotidiana, tratánd~ de solucio~ár los proble~a~ ·,ie ~pr~ncÍizaj~ .del grupo. 
-->-· '·"., '· -, . < • ,_ -. ' -••• •'· ·-=·-, 

'/·~- ' - ~~::. 

En el desarrollo _d~ i~:~~~úYá-~if,~~-~C~.i~~~ ~~ Pí~d_u~-~-~~~'.~~~,~~~~ );· ~~t~~~~~~s e~-,~~ llctorcS 

involucrados ya q~e ~fí;at~,;~ ün~P,ro~eso 1fato y~w~~\; •. " .. ·f~ 

11. Situnci~~~~ l>edili!ó(ifoñs··para la C'SCíiillín !dC-iC;t~~-,-_, --- -
Con respecto al tipo de situaCiones peiÍagÓgicas ques~ lcigmroii csÍáblccer, a'partiídc la 

planeación entré maestras e invcsÍigadoras, se incluycio'n lossigui6~ícs~sP.,dios: 

A) Vinculación de la escritura con otrasórcas deU6n~6i,,;icn;~.})'->' · ... 

Dado el carácter instrumental de la. escritura en otra~· ó~cas d~I: conocimiento y, en 

general, en situaciones de la vida cotidian~ es que seco~sid~ró vi~éuÍ~r la 
0
és'critum de 

textos con las diferentes úreas del prcigra~~ c;c~la·~~.'~;,q~r~~. ia'üséucla primaria 

generalmente la producción escrita es muy Íimitad;o.sc ré1Í;itc:~~~i ;~cÍusivamcntc al 

área de Español. Esta vinculación se realizó en I~~ ~r~~;d~.d~n~i;s S~ciálesy ciencias 

Naturales. 
: .. ¡··,-. 

B) Diversidad de registros. '"· .··' · -· · 

En conjunto con las maestras, se considcrÓ.·,·idóneo.'que .los . niñ.os· trabajaran 

frecuentemente con una diversidad de iegistrosalo ,;igo d~Í ciclocs~ol~r. a fin de que 

se familiarizaran con su uso. Los niños fueron c;p~cc~ de tililizifr Íos\if1:irsó's regi~tros · 

atendiendo a una intcncionalidad y a su función comunicativa, ya qu~ l~s maestras 

plantearon situaciones en que existían dcslinatnrios rc~lcs_. y, a ~:_tra~'¿S:· d-~¡~ ic~to, se 

resolverla un problema de comunicación. 

Los registros que se trabajaron son los siguientes: carta, cucOto, n_!Jtic_i_a, g_U{ó.n tCatral·. 
pensamiento, autobiografia, poema, resumen, autocrltica, descripción, ópinió'n; biografia, 

reseña histórica y semblanza. 

C) Tipos de dinómica. 

Los tipos de dinámica que se implementaron para la producción de textos lucron: 

a) Grupal: interacción maestro-niños. 
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b) En equipos: interacción niño-niño. 

e) Individual. 

En las sesiones .de análisis conjunto de las. actividades en las que la interacción se - . . . . . . 
estableció· cntre·.macstra·alum·nas, las docentes pudieron identificar (mediante las 

transcripciones'i las Íludiograb~i:ioh~s)' lo que decían y cómo lo decían,' es decir, si 

pcm,itíaii I~ particip~~ió~ de los niños; si eran ellas quienes aportaban la info.:mación o si 

parti!ln de .1~ q~ede¿íah los niños. . 

Con mayor frecuencia se realizaron las dinámicas en equipos, a partir de las cuales fue 

posible que· las maestras observaran en los niños la posibilidad de negociación de roles 

para la ejecución de una tarea, así como de los contenidos que tendrían que expresarse 

por escrito, logrando con ello la sociabilización de los conocimientos. Se pudo observar 

que algunos niños participaban más que otros y que aún los que no participaban mucho 

se ~ieron favorecidos al tomar parte en un trabajo donde h~bía niños con un mayor 

conocimiento, lo cual se vió rcílejado en las producciones individuales. 

Asimismo, fue interesante observar que un tipo de intervenciones por parte de los niños 

estaban dirigidas a centrar a los de~ás en el desarrollo de la tarea (incluso hub.o quienes 

reclamaron a otros et no colaborar); otras a establecer o negociar los roles (por ejemplo, 

quién o. quiénes serian los responsables de. cscdbir) y atrás a proponer o negociar los 
cOntcnidos ·para una c.Sdril.ura'~ 

La escritura grupal pel'itió ~ las riiaestias ari~liiai. su ,1íciitiid ante el aprendizaje y 

reconocer qu~ es Í>osibláav~recér la constrii~ción dél ~ondcin1icñto, iO~nancÍo. como 

:~1~~!f~(yr1~µ~Ji~~téd:1:1~':~{:º~;:0 ;;~:r~sí~j:d:~~::~fil~;~~~:~; i~:1~::;\1:~ 
capaces de aµ¡;rtar en In construcción de los cono~inÍi~ntos ~~mp~rtÍdo~. 

En el análisis realizad.o en conjunto maéstro-in~cstig~dor, ~e ~bsé~CÍ\¡ue los tip<>s de 

dinámicas antes citados favorecieron ·en los niños· ~(dii;J,lniéÍ;·:de Ja · e~critum, 
constatándose esto ta~to en las producciones col~cti~a.~~o.ii.ci.en 1ii~iné!.ivid~1ics. 

D) Actividades de reescritura. 

A partir del análisis de los textos, rcalizadó entré mac;tfus c!°lnv~siigaclciras,' se detectó la 

necesidad de que los niños volvieran a trabaj.~~ e~ sus pr~dúcci~nes a .fin de que 
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reflexionaran sobre ellas y las corrigieran. Se encontró que hacia falta que los niños 

explicitaran infonnaeión, atendieran a las características de los registros y, en general, 

que mejoraran sus textos. 

Se planeó con las maestras realizar actividadescn ~ue sc:retr~aHmc'nta~á afos niños. parn · 
que, postcrionncnte, ellos rcali~iarl~~Oa;'r-cCsc~itum.;;ASf;'::las ~~CStras rc,aÚ~b3n-un, 
trabajo grupal en el que se an~li.;¡'b~ ~~ t~xtÜ{~i ~~~.iJ~~a~i1{lo c~¿'.¡¡j¡~·e~ el piwrrón): · 

los niños eran quienes hacían l~s. ob~ervaí:io~~s·y 1i~ m~~stra~·¡~,;;a~~ en cue~ta las 

participaciones y reorientaban el.trab~)~. BJjri ~t~as ~\i~~IÍdacÍ~s; IÓs niños pro~édian a 

Al dar oportunid~d a lo~~iii~s d~ ;g~i~ÍI~ ):i~~~x¡g¡j~~~~br~ ~j;¡;p~pla¿·prod~~~iones (lo 

cual no es una prácti~a frccu~~t~' ~n Íá esc~cla)ics pÓsible.~uc i'e~Hccnadccuaciones 
considerando In intenCióri'éii;,{Jni~atf~.á: Al,t~m~r en Úenta n I~~ dcsHnat~rios ); el fin 

comunicativo, tambié~ es p~sÍble;qué.i~ne~i~n~'n sob~e'I~ ~decu~Ción,d~ lo~·contenidos 
y de los recursos lingllísticos'que'ci.; ~d~r m;~cru expresen el signiflcndo. 

Fue importante que las níaesi'.as dÍcran''oportunidlÍd u los niños ·.de niejorur sus 

producciones requiriendo, en ~lg~~~.o~~sion'es, 'd.~ varfos intentos para ello ya que debe 

considerarse que un primer texto'no es;···neccs~riamentc: un produéto final. Al respecto, 

es más dificil para los niño¿ más éhic~s darie cu~~ta de que es necesa~io mejorar una 

producción ya que, por ejemplo, hi rcdunda~cia' y la ruíta dé cxplicitución no les causa 

conflicto. En este sentido cobra gran importancia el trabÚjÓ compartido entre los niños. 

E) Criterios de evaluación. 

Un aspecto que logró ser considerado por parte de las maestras, fue el de ampliar los 

criterios utilizados en la evaluación de textos, dando. importancia no solamente n los 

aspectos de fonna de los mismos, sino también ni aspecto de la. expresión del 
siginiticado. 

F) Consignas 

Las maestras lograron que sus consignas fueran cada vez. más· precisas y claras con 

respecto a la tareas que solicitaban que realizaran_ los niños. Ellas identificaron que las 

peticiones para la realización de las tareas pueden .ser confusas y largas. De esta manera, 

54 



en ocasiones se piensa que los niños las comprenden y la actividad puede alterarse 

debido a que hace falta la explicitación y la precisión. 

2.2.2.2 11 La /e11gua escrita y las 11ecesidades ed11catfras especiales:-una ilwestigació11-
acció11 e11 la escuela primaria regular" ( 1994, en curso). 

Identificación del problema 

Ln presente investigación está enmarcada dentro de aquellas que tratan de apoyar los 

cambios y condiciones que se requieren en la escuela regular para responder a las 

m!l'f.!.'<iidades educativas especiales, lo cual exige de un proceso de Cllf!lbio ~n la forma de 
pensar y de actuar en relación a la educación de los alumnos. En este sentido; el papel del 

maestro es fundamental, sin embargo, resulta una tarea compleja el proceso de cambio 

del propio docente, el cual puede verse favorecido en el marco de l,a colab~ración cnlrc 

éste y los grupos profesionales de apoyo. 

De acuerdo a· los planleamientos y objetivos de la poli cica cducaliva actual y a su 

contraste .,con· hÍ r~alidad. social y educaliva nacional, consideramos que la prcscnlc 

investigación ccinsÜiuyc una opción para abordar el aspecto de lajiir111aciti11 dc;i:eme, en 

dond~· S_e -p~~~\~~~~': In_ colnbornción cnlrc maestro e invcstiga~or a·: :fi~ .. de crear 

situaciones ¡x;dagógicas que ·favorezcan el desarrollo del aprcndi711je de todos 'tos 

alumnos,• 'incluyendo a aquellos que presentan necesidades educativas. epccialcs en 

relación a los usos y funciones de la lectura y la e.vcrilura. 

·· · En· el Programa Emergente de Refommlación de Con len idos y Maledalcs Educativos se 

planlean las orientaciones generales que deben guiar la práctica del maeslro en la 

asignatura de Español y que son las siguienlcs: 

Es importante fomentar en la aulas Ja creación de un ambiente propicio, con 
situaciones de aprendizaje variadas, que favorezcan en el educando el desarrollo 
del lenguaje oral y escrito mcdiante~.kmcs comunica1ivas reales( ... ). 
Asimismo, se ncccsila lograr la inlcgrnción de los diforcntcs aspectos que 
conforman la materia, de lal manera que se reconozca la interrelación entre leer 
u~( ... ) De especial importancia es la propuesta de que los maestros 
ilnmvcchen las ma1~ !M_nlan de estudios como espacios valiosos para el 
trabajo con el lenguaje oral y escrito. En este sentido deben considerar los 
intereses y las necesidades personales de los alumnos, y ~ª 
~_w.ción y el trnbajo conjl!DlQ entre ellos. Oc esta fomm podrá alcan7.arse 
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una educación más adecuad~ y significati~a., se apoyará 'el desarrollo individual 
y.social de los escolares, y se fonalCcerári tñs-potCnCialidadcs del pa!S 21. . . . -

De esta maricm, con la rcalizri~iók:de ~slc prciyccio 'préicridim?s abordar. las siguientes 
problemáticas:.' :':'·:·"·::" :.):,:· ·''"· : ... 

a) La atenciÓnde la~'necésida~&cdJciati~~s esix,cial~sdé iris alumnos con 

.· dific~lt¿¿~;e~~I ~i>1end!~jé d.¿la 1~;,gua~\~rit~"~~l~'~s~~cÍ~ prl¡na~iarcgular. 
,-- - .~-.. -- ·'o;.:;,~-::.~_;~;_-:;· 

b) La práctic~ del do~enle ~lid cmttcxto de. la rcalidáct'dét a.ula y la cséucla, en la 
búsqueda de soi~~io~é; á ¡;;~bl~niáÍÍc~ r~Íacionádas con el aprendizaje de la 
lcnguae~critadcsuiaiumn'cis::.: ;,, e·' .. ' ' 

Objetivo 

De esta. maner~~ el. Óbfeffvo d~ IÚ presente investigación. fue i~cidir en. l,a práctica del 
docente dé e~clÍcláp~im~rin r~gular:a partir dclaintcracc.ión m~cstro-investigudor, en la 

creación éonj~~ta de sitllacioíies peilagógiéas que respondicmn a lasa lasnccesidadcs 

educativ~s esp~cial;,\d~ sus al,umn?s; en relación al aprendizaje, de la lengua. escrita. 

Con In realizaciÓn d~I ~;escn'tci proyecto se pretendió bUscar una pósibilidad que tratara 

de dar respue~Íá ~.Ías'nccé~idnde5 ~ducátiv;u; csp<;~ialcs dc.i~s niños~ct'e In escu~la 
primaria reguÍ~r enrel~ción á los co~ténidoscurriiiUlarcs'de la le~gua ésc;ita •. bajo la 
perspectiva d~ rávoréc~r ~~ el'.niiÍcÍ ~Í cÍes~rrollo dé la comp;cnsión en la. Íeclura y la 
cscfitUril c.n sitÚaáO~Cs~~~lnürli~lltiV8SiCii1é~/~:- --~--cc---:o-·-oc-:-- -

.'· o-::_ ·._,, _. ·. .:_.:··::·-·.'. -·: .'.:" ' ,:.<·.. ..; -, . >:. ... . 
El papel del maestro y su prá~Hca p~dagógicaés fu~damental a lin de tralarde evitar d 

rezago y In deserciÓncscolar,,atendi.~ndÍÍJasíÍe~esidades ~clúc~ti;•.s de sus'nlúinnos, en 

oposición· a la ide~tilié~ción •ile d~Íici~nci~s;y ~Ítratainient~ • d.i'.'.ías probh:máticns 

seSr~ganCJ~. a .'l~s ·:~t.~~1~iS :_~.C~; l'o~.Fc~ri~.~?~·· ~~-~f~~í~~6s··.·.rcg:ulll~~S~.· .~.~·· ·c~.t~ .. :·~c~lido; se 

pretendió abordar el as~écto de la foniiación doéente, c~nsldé;ando que ~I proceso de 
cambio del maestmp'~ed;;~er~~'ra~~·;ecid~cn~I.mar~o dé.la.c~l~bo;á~ión entre éste y el 

investigador, .en la'. bú~qíi~d~··de '~ol.Ú~i~nes a ne~~sidÓ.dcs ~onc;etns, derivadas del 

currfculum, del aul~yla,escuela. 
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Interrogantes 

En el desarrollo de esta investigación, nos planteamos las siguientes interrogantes: 

a) ¿De qué manera la practica del docente de escuela primaria regular responde a 

las nece~idade~ ~ducativas,espccinlcs de sus alumnos en relación al uso de la 

lengua e~crita?:, 

b) ¿Qué si;~acl?nes~~dagógicas benefician el desarrollo del uprendizaje de la 

lengua escrita en _los niños·de escuela primaria regular y, en particular, de los que 

prcsentun ne~esidades educativas especiales? 

Fundamentación teórica general 

Actualmente, el papel que juega la Educación Especial en México se encuentra en un 

proceso en el que se buscu que funja como una instancia que apoye a la Educueión 

Regular, en donde la gran mayoria de la población escolar comparta las mismas aulas, 

excepto en el caso de los alumnos con problemas más severos. La Educación Especial es 

vista como un conjunto de medios personales y materiales puestos a disposición del 

sistema educativo para que pueda responder satisfactoriamente a las necesid11des 

particulares de los alumnos, a fin de que se propicie el desarrollo de sus habilidades y les 

permitan continuar aprendiendo por el resto de su vida. 

Esta nueva concepción difiere de los modelos con una 11óp~li~a ir:idividualista11
, para 

centrarse en una propuesta educativa en la cual no -se abordan las deficiencias como un 

fenómeno autónomo propio del alumno. 

En el marco de In Modernización Educativa, la Educación Especial ha presentado un 

cambio :conc~ptual ya que ánterionnentc se veia como una instancia paralela a la 

Educación BdSica,: donde se desarrollaban programas especiales de detección, evaluación 

y-Írllta~i~n~o,.q.~~---~ún y c~ando tomaban en ~ucnta el currículum de la primaria regular, 
se cons_ideraba la atención de las problemáticas de los alumnos de manera aislada y sin 

embargo. se )?~scaba el logro- de la 11normalización" y la "integración" de los alumnos. En 
ef documento denominado Bases para una Politiea de Educación Especial (SEP, 1984 ), 

se menciona lo siguiente: 
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la "normalización" es un principio que recalen la importancia, para lns personas 
con requerimientos de educación especial, de \'i\'ir en condiciones consideradas 
"nonnafcs", lanto como sea posible. ( ... ) El concepto de "integración". en su 
acepción moderna, es la cstra1cgia que se utiliza durante la edad del desarrollo 
para lograr Ja "nonnalización". l.a "integración" tiene una connotación mlis 
cspeclficamentc educacional, ya que lendrá lugar con la formación sistcm:i.1ica 
de la personas con rcq11erimicn1os de educación especial. 

El logro, tanto de la "normalización". como de la "integración", hn sido dificil, debido ni 
tipo de atención que se ha proporcionado a los alumnos. 

La educación especial adopta el concepto de Necesidades Educativas Especiales, cuyo 

objetivo prioritario no es el de "integrar" a los alumnos con algun tipo de déílcit, sino el 
de transformar la escuela ya que los alumnos con necesidades educativas especiales son 

el producto· de. un currículum tradicional. Un alumno tiene necesidades educativas 

especiales cuando presenta algún problema de aprendizitje a lo largo de su escolari7.ación 

que demanda una atención más específica y mayores recursos educativos que los que se 
ofrecen ni resto'de los alumnos de la misma edad o nivel escolar. 

En México; la EdÚcnción Especial no se encuentra ajena a esla nueva posluru; ya que se 

ve obligada' a tr~nsfomrnr su modelo asistencial y terapéutico a un modelo ¡iiopianlenlc 

edueáÍivo en donde todos Íienen derecho a ser educados en su diferencia.!:'! pw;w de 
/t1c:ul[;ÚCi~~(ulÍ~~~~, :e,.\·-':Ja :' fiJVi,\'jtÍ'll. ele/ CllrrÍc:ulum lflle ,\'e le t1ji-e=cc.( U I;,:,:. aÍl~IJl/IO!i', 
corrll~\'PUJ~ulfcmu"d·· U! ,,:/s/~m'a cie l!..ü1~cuc:iú11 Júpecial apoyar el de:Vi~rn~Ílo t1e · ésti! --~,, la 
escu¿la reii1(af._y·:récilí:;~,)as.uclecuacio11es 11ecesuritú,' ele -aé:t~~rifo-·u -¡~:~- ¡.arc~l;1eri. .. ~ictl.'i 
t!e.,os~lzm;;,~~~~'.'./~~:.;· ·· - -- . -

._ ... _'. ' 

Para i~pl~mental»ésie nuevo modelo es necesario realizar tareas de sensibilizndón a los 

profesiondte~qucse dédican actualmente a la atení:ión dcniro de la edúcaeión especial, 

ya que' se b·u.sca un' cambio de conceptos y de fun~iones: pasar de la especialización del 

trabaj~ 'que se re~lizn de manera aislada con los alumnos, de quienes han concebido su 

trabajo .. coilio-eÍ de· "expertos" que detentan un saber y unas técnicas especiales aplicables 

a la cliscña.nzn de unos alumnos con.sidcrados igualmente especiales, al ambilo de la 

.colaboracíÓn y.ap~yo con.el maestro de escuela regular en la búsqueda común de 

soluciones 11 Ías problemáticas de los al mimos. 

Asimismo, es ne~es~ria-ln selisibili7.ación a la comunidad de escuela regular ya que en 

ésla, el docente considera que la enseñan7.a se remite a la mera aplicación de los 
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programas vigentes educativos, además .de que. se presentan resistencias a cambiar las 

prácticas tradicionales: un profesorádo de escuela regular al que siniprc.sc le ha dicho, 

precisamente, que la educación de los alum~os co~ ncce~idades educativas especiales 

corresponde a otros profe~ion~Íes y no a cÍ!os. ·.• 
" ' ··- '' - ··- -•·,,; v .. ·c. -· .: --·· 

··:·,;: ·.,,:· -·- -· .-]."'; 

Ante esta situació,n es in{Í>ortnntc' relltiwr ~un programa qÚeco~sickrc. la. concientiwción 

de todo el que esté im¡ili~ado e~ ét pr~ce~o.eclú'éatÍvo, tant~'m~estr~s) padres dé ·r~miHa y 

autoridades civiles y ed~cati~ns parnq~e adopÍ~n ~na actitud p';\~iti~~- ~rile este_ necesario 
' ' .. . -. - ·- - .·' - -,, ' . -- :; ·-:-~·.::"-- - -- -. --- -- - . 

cambio .. 

Consideramos que es posible coadyuvar en la soluciÓn d~; las' prollÍ~1~;tiba~ ~uc se 

presentan en el aula regular con respecto a la atención de las nccesidud~s. educativas 

especiales y el aprendiwje de la' lengua escrita particirido :\íc ; u~a ~m1eepcicÍ11 
.vociúccii•,truclivi.vtci del upre11di:uje (ver pág: 47) en un'm~rco.dc ~~Í~bor~ció~· maestro e 

investigador, tomando en cuenta las condiciones y ncccsicÍ~dcs\calé; dehiula y la 

institución escolar. 

Por otro !ad~, los aspectos de lectura y escrflw·a' fúcron abordados en el aula atend.iendo 

a sus usos, funciones y aspectos del sib'llilicado (~er págs,' 17s~S). . 

Población 
' ' ' 

El trabajo en la~ escuélas se, realizó durante Íos dos último,s meses del año escolar 1993-

1994 (mayo y junio): óe ~sía manera, trabajamos en dás escuelas primarias de acuerdo a 

lo siguiente: <' ' > 
Los niños forado escolar) 

Se trabajaría con dos grupos de escuela primaria regular en los g~ados de 2o; ~ So. grado, 

tomando en cuenta los siguientes factores: 

a) Se consideró que a partir del 2o. grado, y en especial a partir .h:t .scgurido 

semestre del año escolar, los niños producen textos cortos y ;~ali~ri leciuras: 

b) El 60. grado no se tomaria en cuenta debido a que el tipÓ de actividades que 

generalmente se realizan en los últimos meses del año escota;; dc~~nda~ al 

maestro una inversión de tiempo considerable, por lo. que no' seria· factfüle 

involucrarlo en la investigación. 
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Los maestros 
La participación de los maestros obedeció a los siguientes. criterios: 

a) Que reconocieran la problemática, es decir, que consi.deren la necesidad de 

buscar soluciones pedagógicas en relación a la lengua. escrita a fin de favorecer el 

desarrollo del aprendizaje de todos sus alumnos. 

b) Que su participación en la investigación se realizara de manera voluntaria, con el 

compromiso de trabajar en colaboración con el investigador durante el tiempo 

restante del año escolar. 

Trabajamos con dos maestras que atendían grupos de 2° grado en dos escuelas primarias: 

In escuela "Xavier Mejia11 estaba ubicada al sur y la ºEmiliano Zapata" se cnco~traba ni 
norte del Distrito Federal. Dos de las investigadoras realizaron un trabajo conjunto con la 

maestra de la escuela ubicada al sur de la ciudad, mientras que una investigadora hizo lo 

mismo con la maestra de la escuela de la zona norte. En mi caso, me correspondió 

trabajar en ambas escuelas. 

l\lctodología 

La i11vestigacici11-acci<i11 (ver pág. 50) nos pennitió abordar los aspect~s de . las 

necesidades educativas especiales y 1.a lengua escrita en e.I cóntcxto .de la escuela 

primaria, incidiendo en la pnictiCa del ma~s.tro. , 

En ambas escuelas se renlizaroÍl las sigUierltes·~tupas de inV~stig~ción: 

n)._Intew~ci~~ de las in~esli'?lldóraS a ~ns ·es~uélns. ·. , __ ., . ~- . 
En el caso de .la -escuela. "Xavicr Mcjfri"ii:lcsde la rcalizaéión de la investigación descrita 

en el apartado anterior (ver pág.45), la inaestr;·}'ll habla ~~nifestado su interés por 

participar en el proyecto ya que conskler~ba néi:csario ampliar ~us conocimientos a fin de 

mejorar su práctica educativa. 

En el caso de la escuela "Em.iliano Zapataº, se realizaro'il cntrcVistas ~on a1:1.to~i~':ldes, las 
c"ales indicaron la escuela en la que era factible realizar la investigación: La directora de 

la escuela planteó los objetivos de la investigación a los maestros a fin de sab~r si alguno 

de ellos se interesaba en participar en la investigación. 
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En ambos casos, se buscó que en Jos grÚpos existieran niños identificados por las 

maestras con necesidades de atención en cuanto al aprendizaje de la lengua escrita. 

b) Observación 'de aula'· 

En cada escuel~ asistimos n doso tres sesiones de trabajo cotidiano de las maestras con 

el fin de que e~istierauna familiariZnció·n'mutua entre grupo (maestra y alumnos) e 

investigadoras. También· fue· posible realizar un primer acercamiento sobre las 

cóncepciones dé Ja5 maestras en cuanto a las necesidades educativas especiales, Ju 

lectura y In escritura: 

e) Trabajo de campo 

Consideramos importante realizar un trabajo conjunto con el maestro en el que se 

plcmecmm, reali:aran y ana/i:anm (ver págs. 51 y 52) situaciones pedagógicas que 

consideraran fu ate11cici11 de las 11ece.'iidades edm:alivu.\' especia/es, en rclnción n la 

lengua escrita, en los siguientes aspectos: 

A) l.ect.ura y escritura e11fimcid11 del uprendi=uje ele /os co111eúido.v i::urricu/ures en 

cliferenles área.\' del conocimic.•11/o 
B) 1/p(}s de /ex/o y de registros 

C) Tip(}s de di11úmicu 

D) Actividades ele reescritura 

Asimismo, y durante el desnrroll~ del trabajo cor\i~nto, fueron susceptibles de análisis y 
de modificación en Ja pnlcÍica délo.{c!océntcs;~.los _siguie11tes aspectos: criterios de 

evu/11ució11 y c01isig11a.\' por.parte del máestni para' Ja realización de-tareas poi parte de 

Jos alumnos. · 

Se considera~on Jo~ pro~csÓ~ de Ínterac~lón que se presentaron en el aula en cuanto a la 
intcrrelaciórÍ' .. dc. Í~S .ás:Pé~to~·~·dbi·~;;~:.;¡v~;·y -,,;, .c/isc.ursivo,. focal izando en la interacción 

entre mnestra~~iflo~ 'yniÍ!os-~·iflos en Ja ~onstrucción de los conocimientos compartidos. 
. . :· .... " . ~. . '. . . 

Tnnto en Ja pla~enci;~.' Ja,:re;Jización y análisis de las actividades se empicaron 

audiograbacio~es y eJ .. diario 'de cnmpo (ver pág. 52) para la recolección de Jns datos. 

Además, durante la realización de' las actividades se realizó la videofilmación de las 
mismas. 
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Actualmente, nos encontramos en Ja etapa del análisis (más lino) de Jos datos con el fin 

de realizar la elabcirnción del informe.final. · 

Resultados 

l. Interacción maestras-investigadoras ,.·: _ . 
Para atender las necesidades de Jós niñós con dificultades én el nprendi2ajc de la lengua 

escrita (y también de otras áreas dél aprendi1.lÍje); ~~1bás.macit~as ¡Ír~lm;cionnban una 

atención individual a sus alumnos. Lama~stra dé ,la e'séuela·,;xá~ill~ M~jia';dtaba a estos 

niños en un horario previo al inicio de lasiabd;6s, mÍc~t~;;~ c¡~fl~ mhcstr~ dc. Ia:escucla 
. - ··' -- '"\' -.. '.. ··--_, ···:-'·:-·-·· ..... 

11 Emiliano Zapata", los atendía en su_.escrit_orio.mieíltriis el -rcsto:del·-grupo~rcalizaba las 
tareas propuestas. - · · <':,;,.:· 

,·, .. _ 

Durante el trabajo conjunto realizad~ eritre·niaestra e inve'sÚgnd~ras eri el breve lapso de 

dos meses, no es posible abordar en ~Í'auÍa Jos ;;{úJtlples .ra.ciore~:quc se ven implicados 

en Jos procesos de. enseñanza y aprendizaje, sin ·:émbargo,• las maestras llegaron a 

considerar que el trabajo ~olectivo favorece en todos Íos niños súproceso de aprendizaje 

incluyendo a aquellos considerados con necesidades éducativas especiaies. 

11. Situaciones pedagógicas nam la escrituro de textos 
A) Lectura y escritura en· función del aprendizaje de los contenidos de diícrentes áreas 

del conocimiento 

La lectura y Ja escritura de los textos jugaron un papel de apoyo para la adquisición de 

diversos conocimientos en áreas tales como las Ciencias Naturales y las Ciencias 

Sociales. En el caso de la lectura, ésta se realizaba tanto para adquirir información acerca 

de un contenido programático (investigación sobre un tema), asl como para revisar y 

corregir los textos elaborados por los alumnos. En cuanto a la escritura, también 

constituyó un objeto de conocimiento tanto para Jos niños como para las maestras, 

susceptible de ser analizado y modificado. 

B) Tipos de texto y de registros 

Un aspecto que se trabajó de manera conjunta entre maestras e invcstigádoras fue el de Ja 

intcncionalidad de la escritura, ya que a partir de dicho aspecto és posible elegir el tipo 

de texto y de registro más adecuados de acuerdo al p;opÓsitll éoinunicativo. Los niños 
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elaboraron textos de tipo descriptivo, informativo y árgumentativo incluyendo los 

siguientes registros: adivinaza, recela, consejos, carta, sinopsis, ~artcl y resumen.·· 

C) Tipos de dinámica · .. . . , . . . 
Se consideraron los procesos de interacción qúc se. pres~~tilro~.c~ el "nula 'en éuanro a la 

interrelación de los aspectos dil·cur.,·~l'º<!.·. ~10: '~¡~·Cii~.~:/v~~::'~~~~l~~~dO'·'.cn·.: ~~ iritcr~ccióíl 
entre maestra-niños y niilos-niilos en la có~siru~ció~de los'~rin~cimic~ios c~mpartidos . 

. ., ...•. ·- '· ' 
,_ '<,;..,, .. ·.-· 

Se realizaron actividades en hri cÚales :íos'ñiiios'·~la~oraron textos a partir de la 

interacción maestra-niños (reescritura i:~lcbriv~\Jc .Ú~ • re.~to) }' niñós-niilos. · En c~lc 
úllimo caso se r~alizÓ un ~eg~iri;Tcnto Ínedia~re el audio ); ~I video de los niños que, de 

"'-- -·. -·. . 
acuerdo a las maestras, rcqiíerlan de mayor apoyo en· el aprendizaje. En el caso de la 

escuela "Xavier Mejla", s~ obs~rvÓ que al i~iclo de la investÍgaciónia maestra separaba a 

la niila sobre la que se fcicalizó;·dcl re~to d~l grupo. En las dinámicas por equipo la niña 

no fue totalmente acbpt~dá por stiS" compaíleros, sin embargo en algunos de estos trabajos 

sus aportacion~s fueron tomadas en cuenta para ser incluidas en la escritura de un texto. 

En cuanto a la ~sc~~i~ "Emiliano Zapata", el niiló identificado por la maestra con 

dificultades en ~r"aprcndi:iájc de In lectura y escritura, ella acostumbraba asistirlo para 

elaborarle los márgenes del cuaderno, la fecha, ele., tareas que el niño no: realizaba por si • 

mismo· ya que se habla establecido una relación de dcpendcnéia en este sentido. Durante: 

el .trabajo conjuntri se obsciVó en diversas ocasiones que, en· los trabajos ponqÜipo; 'n 

pesar de qúe'CI niño no participaba en In misma medida que sus demás c~~p:Íft~ros .• estos 

no solamente no_ lo rechazaban sino que manifestaban que si estaba colabor~nd~.'Esre 
niilo, por lo general; estaba atento al trabajo q.ue desempeñaban losdémás lnl~granlcs del" 

grupo dé trabajo. , . 

- --·---- - -- ' , ' ' 

En ninguno de los dos grupos el. trabajo en equipo era un aspecro'qué'sc trabajara de 

manera cotidiana. Para las maestras ~sre fue Ú~ aspecto que rép;sse~ró_,di~culi~dcs en el 

momento de la implementación _de este tipo de a~rividádcs cií cÜanlo 'ií(pa[Jcl de .las 
docentes como coordinadoras y/o fncilitadoras de liria a~iividad ::µ.;:¡; la ~~nscci~ciÓ~ ·de 

un objetivo dé aprendizaje: < );( ; · ;'~) · ' · ·· 

D) Actividades de reescritura· • . . ,, .·. .· , ·;. . . .. . . ::.'.~ . . 

Debido al breve tiempo del trabajo conjunto, tm cada escuela úriÍ6a01cnte se realizó una 

acrividad de reescritura. En ambÓs casos iás re'~;érilu-~ri~· ~C:'~caíiW~ori ~ciÍccli'vumcnlc1 es 
decir, mediante un trabajo conjunl? e~ln; ITla~sr;á·)'.· alumn?s· .siendo estos últimos 
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quienes señalaban el tipo de corrección que debía rcaliZ.rsc a los textos. En algunos 

casos dichas .correcciones atcndlan i la formalidad ·del texto (tipo de, letra, uso de 

mayúsculas, etc.) y, en otros casos; focaliiaban e~' aspectos de contenido, tal como la 

explicitación de información relevante. 

E) Criterios de evaluación 

Fue posible que las maestras ampliaran sus criterios:· de evaluación en realción a los 

textos elaborados por los niños, atendie~do '!º sol~mente a los ~speetos de fo~ia de los 

mismos, sino también a los relacionados'con la'expresióii del ·s.ignificndó. · 

F) Consignas 

Cada vez, las maestras fueron toma~do e~ cu~nta' e~ ·~u; con;ignas . ia inclusión de 

elementos tales como: intencionalidad de I~ 'escritura;' tipo' de dimímica y c~~cepto de 

texto, dado que en ocasiones las consignas podían sér atÚbig~;;. cn'cuanto al Úpo de tarea 

que debla realizarse. 
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CAPÍTUL03 

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS 



CAl'ÍTlJLO 3 . 

CONCLUSIONES\' SUGERENCIAS 

... -- ··------ -

La demanda de elevar la· calid~d ;~d~c~tiva del pafs sigue vigente. Pura elfo es 

indispensable, entre otras. ~osas,; consi~erar los aportes de la p~icolingillsticn y de la 

lingülstica del text~ al c~nlpo ·d;, la éduc~Ción, a fin de conocer de mejor maner• la 

naturaleza de los. pniéesos i difi~idt~des de los niños en el aprendizaje de la lengua 

escrita. En el c~ciae In ndq.úisicló~ y dominio del sistema de escritura, ya hemos visto la 

trayectoria que ~n ·~Ít;Ítto ~ investigación se ha dcsarrolfndo en la Dirección General de 

Educación Especial. cri el área de Lengua Escrita. Los dos trabajos que he descrito en los 

apartados 2:2.1..1 y 2.2 .. i .2 son los últimos que bajo la modalidad de investigación básica 

se llevaron n cabo en· Ja Dirección General y que adquieren gran relevancia en la 

aproximación para comprender cómo el niño interactúa con un objeto de conocimiento 

especifico y complejo al mismo tiempo, tal como lo es el texto, tanto para tratar de 

rescatar la cohesión como como para expresarla por escrito ya <JUC, como se ha visto, la 

comprénsión de los elementos referenciales es básica para la adecuada organización de 

las relaciones de significado, sobre todo en los casos en que los elementos de lugar, 

tiempo, persona y de eventos o ideas amplias, son numerosos. 

La importancia de los aportes de estas investigaciones radien en las implicaciones 

pcdagógicas·que pueden derivarse en el contexto del aula. En cuanto al aspecto de 

lectura, un~ de las estrategias más usadas en el aula para evaluar la comprensión consiste 

en solicitar ál niño que narre la versión final del texto leido. Sin embargo, la respuesta 

del niño puede deberse n una taren (limitada o amplia) de memorización o u proporcionar 

en listados. o enumeraciones de personajes. Ante preguntas específicas, el niño puede 

guiarse ·por elementos léxicos que le permitan encontrar fiicilmente la respuesta. En todos 

estos casos, no se favorece el seguimiento de las cadenas referenciales. Por otro lado, una 

dificultad para tratar de responder verbalmente o por escrito n detem1inadas preguntas 

puede aparentar una incomprensión del texto por parte del niño. 
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Debido a lo anterior, es rccomcndnble que el maestro realice preguntas especificas a sus ' 

alumnos con respecto a los contenidos de los textos para propiciar el seguimiento de las 

cadenas referenciales. En este sentido, considero que las situaciones de campo empleadas 
para la indagación de las investigaciones antes citadas, pudieran resultar instrumentos 

útiles para el maestro n fin de ayudar ni niño n realizar reflexiones en tomo n los 

elementos referenciales presentes en el texto. Así, en la indagación de In situación de 

lectura, es relevante conocer, no si el niño otorga una interpretación cxtru-tcxtual sino si 
esta interpretación o hipótesis logra modificarla, replantearla o conservarla, de acuerdo al 

resto de In información proporcionada por el texto. En este sentido, es importante crc'ar 

una dinámica donde el maestro focnlice en tratar de que los niños expresen sus ideas con 

el fin de darse cuenta del grado de comprensión que van logrando. 

Es importante realizar, preguntas que impliquen una búsqueda de relaciones de 

significado entre. los· diferentes .. enunciados del _téxto y que, para. el· logro· de· dicho 

objetivo, se le de 'al niñÓ la oportunidad de leer y releer cuantas veces sea necesario. El 

texto es un objeto permanente y el objetivo es 'que' el niño lo con1prénda y atribuya 

significado~ propios, para lo cual tiene que ser leido y releído.,_ 

En cuanto al aspecto de escritura, debe tomarse en cuenta que iie trata de un aprendizaje 

en el que se involucra la coordinación, el dominio y la progresión en' el apropiamicnto de 

los elementos semántico, sintáctico y léxico, lo cual se alcanza de manera progresiva 

mediante el uso constante de los textos como medios que dnn solución a problemas 

renles de comunicación. En cuanto al dominio de los elementos referenciales, el niño 

debe lograr, en un primer momento, no incurrir en extra-tcxtualidadcs para que en 

seguida pueda resolver los problemas referenciales de tipo textual y as! obtener, con 

mayor probabilidad, escrituras cohesivas y con una organi1.nción del contenido temático, 

Es importante que los maestros consideren estas dificultades de los niños en la 

producción de textos, de tal manera que el nula se_ convierta _e_n un espacio donde sea 

posible que el docente propicie situaciones para que los niños reflexionen aceren de sus 

propias escrituras y senn susceptibles de ser mejoradas, e~ este caso, en lo que respecta ni 

logro de producciones cohesivas. 

Asimismo, es necesario que el macstrq.tome_cn cuCnta Que una escritura, por si misma, 
no evidencia, en. todos los cásos, _el gia<lo'.'de comprensión que el niño ha obtenido 

después de In lectura de un texío.'P~ir lo.regular, en el aula se evalúa la comprensión de 

determinados contenidos prograll)áticós rdacionados con las Ciencias Naturales y 
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Sociales u través de la escritum de aquello que los alumnos recuerdan o 

"comprendieron". Comprender un texto implica un proceso distinto al de producir un 

texto por. escrito. ·E_sto no significa desconocer que los textos rcílcjan las i<lcas o 

conocimientos de lns personas._ Lo que es importante considerar es que los niños que se 
encuentran en un~ pÍoccso de consolidución del sistema de cscriturn aún presentan 

dificultades para expresar por escrito aquello que desean o <.1uc comprendieron. Es tarea 
del docentC in~agar quC es lo que el niño quiso expresar y si su l.!scriturn lo evidencia. En 
resumen, el objetivo es que en el aula se implementen aquellas situaciones que apoyen el 

proceso. dé aprendizaje de la lengua escrita de los alumnos .. 

Por otro·_ la~07 y_ en rcl?ción u lo nntcrionncntc expuesto, podríamos preguntarnos lu 

siguiente: ¿cómo abordar la formación de docentes de tul manera que los aportes de las 

invcstigllcioncs rca1izndas apoyen su práctica cotidiana favoreciendo con ello el proceso 
de aprendizaje

0
'de sus alumnos? Como hemos visto en el capitulo 11 (ver pág. 46), la 

fomm más com.ún de trntar de apoyar la práctica del maestro ha sido mediante cursos de 

capacitación/actualización, asl como también mediante la difusión de documentos con 

sugerencias. pedagógicas y, con menos frccucnci~ de documentos con orientaciones de 

tipo teórico. 

Considero que estas estrategias pueden ofrecer una visión general al maestro sobre 

determinados aspectos, en especial en relación con la metodología de la enseñanza. Sin 

embargo, y sin pretender desvalorizar estas acciones, esto no resuelve problemáticas 

concretas del maestro con respecto al aprendizaje de sus alumnos. La experiencia 

obtenida en las dos últimas investigaciones descritas en este informe (ver apartados 

2.2.2.1 y 2.2.2.2) mostraron que aún y cuando existió un trabajo directo y conjunto entre 

maestras e investigadoras éste resulta lento y dificil en la búsqueda de condiciones que 

permitan la reílcxión, la toma de conciencia y la transforinación de la práctica educativa, 

partiendo de la realidad del aula y la escuela. La complejidad se relaciona con el lwcho 

de que en el trabajo conjunto se vió implicado el estudio de una serie de elementos 

presentados simultáneamente, n saber: una. concepción de aprendizaje, de lectura, de 

escritura, de knguaje e implicaciones pedagógicas al respecto. 

¿Cómo implementar acciones pedagógicas que favorezcan el aprendizaje de los alumnos? 

Puedo concluir que lns situaciones Íiedngógicas en las que muc~tro propicia que los niños 

expresen sus ideas tanto entre mácstro-niños como entre niños-n.iñus, u partir de un 
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contenido o una taren de uprcndi11tjc. favorecen la construccción de los conocimientos dc 
manera compartida. 

Asimismo, puedo decir que es importante que·oi docente plantee situaéiories atendiendo n 

la funcionalidad e intencionalidad de la escrituro, jiropicj~ndo ~ue'!~s niños ictlcxioncn 

aceren de sus propios textos pura qué' estos sean in~jomdos, logrando con ello_ el 

propósito comunicativo. De esta manera; !u' eva!u5~ión d~' los'íc~l~s ddíe foca!i1.~r. no 

solamente en su caractcr cstru'ct~rÚdo (li~gÜisÚcoÍ; ~~~ó i~mbién álos.'.clementos 

implicados en el proceso de cnscñlí~oapr~ndiwÍ~~~;~1que 16s .áSiie6i~~ fun~ionales y 

pragmáticos de la escritura; asi'coinoJos·címocimienÍos c'omparlidosabordndos en el 

aula, son relevantes. 
,.¿,, 

:.:·:-,-· ~-,~'·-~· 

Por otro lado, tambi¿n es n~2~~~ri~ rj¡l;~r~~ª rcvisiÓno retlexión so~rc la form~ción 
del profesional de la cducnciÓ~.cri'éstc'23so;c1 ¡,éd~gogo:- ic~n qué elcm~ntos cuenta de 

tal manera que pu~da;¡:~~li.~;;. nr;;rt~cio~cs{ínnto u(;~1ac~tio .~cimo'al grupo 

interdisciplinario 'de fraba¡o,: sc,á quccl•)bjctivo,:a: lograr t~nga .-que ver con la 

investigación o con el aPi;yo '.q'uc s~ brin&; ni _docente?_ Én el irabajó c~njunto con 

maestros d~ escuela prini;ria en.ejcr~léio,\para ~! p.;dugogo ha_. sido fundamental el 

conocimiento sobre In natur~!eza'd.;I aprendizájti del -nift~, ti~ ¿olnincntc ~n la interacción 

sujeto-objeto (paradigmn'~onstructivista), s_ino_ también en la int~iacéión eón los otros 

(paradigma socioconstructMstn)." 

En general, se puede decir que las investigaciones en -lasqu:c;,l-;ll_6ré cumplieron con los 

objetivos propuestos y que, de acucidÓ a éstos, s~ \,i~ntearon'métodologlas adecuadas 

obteniéndose resultados que constituyen nportacióoes apioxhí\ati~.S al campo 'del 

conocimiento de los procesos educativos; __ -_' 
---,~,,---

Finalmente, es importante continuar en la bcisqucda de_ solúciones de. las problemáticas 

ed~cativas actuales, tanto en . el_ -campo' de IÚ .· in~cstigación como en el de In 

implementación de estrategias de solu~ión. 
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