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INTRODUCCION



INTRODUCCION

Los objchvoq dc las mvcsu!,acmnes en'las que hc coluborado, son los gulentcs. a)

. lndabar sobr«. procesos particulares de los nifios cn n.lac:on ul dommlo dc la lengun
. eserita, y, b) investigar acerca de la formacién de doccntes de escuela pnmann regulnr en’
n.laclon al uprcndlza_]c de 1a lengua escrita de sus alumnos. : L ER

Las lnvcsllucnoncs ubicadas en el inciso a (y denlro de un ‘marco mas ampho dc lrabnjos )
dLsan’oIlados enila Dircccion General“de Educncmn Espccml cn-cl Area’ dc Lcngm
Escma) obcdcclcmn a.1a necesidad de contmuar mdagando sobrc los proccsos de los
'mnos, unz vez que han comprcndldo cl principio alfabético del sistema’ de escritura, De
esta manera, bajo eI purmlrgma consiructivista de la teoria psmol,enéuca de Jean Plal,et y
unhmndo los: prmcnplos “del “método clinico-critico;. se’ realizaron  este tipo de
mvcsusuclones pam tratar de abordar algunos de los nspectos que sc involucran en la
consollduclon Y. domlnlo del snstcma de escritura. En este caso, tuve la oportunidad de
colaborar. cn dos lrabaJos cuyo objcuvo fue el de mvcstlgar sobre _los_procesos de los
mﬁos en relacion a la comprension del los elementos rcfcr(.‘nua/e\ presentes en el texto
y que “dan’ cohcston al mismo (ver apartado 2.2.1). Pama comprcndcr un texto, el nifio
tiene,- cmrc ofras. cosas, que establecer la identidad de los items referenciales, por
t._]\.mplo. ‘establecer 1a identidad de! item personal "él" que en alg,una parte del texto
podria referirse, por ejemplo, a "Tofio". De la mlsmn munem “para’ cscnb:r un tcxto es
necesario que el nifio explicite los elementos rcf‘ercncmlcs enuna pnmem mencion; una
segunda y tantas vcces como sea necesario, con’ la con{pl dad de elcur nquellos
recursos léxicos mis adecuados para que ¢l texto sea comprcndldo por un posible lector.




En el drea de Lengua Escrita y una vez concluidas estas inveszigaciohes, consideramos la
necesidad “de buscar una via que nos permitiera incidir en la prictica de los docentes (sin
dejar de reconocer la importancia de realizar un mayor nimero de investigaciones sobre
otros nspeclos relacionados con los procesos de consolidacién y dominio del sistema de
' cscntum) por lo que se desarrollaron dos investigaciones con maestros de escuela
“primarig primaria regular, en las cuales he participado (ver apartado 2.2.2): la primera de
lellas ya fue concluida y la segunda alin se encuentra en curso. Estas investigaciones se
dcéarrollxiron desde una linea metodoldgica participativa, bajo el método de la
’ invc.yliguciﬁn-ubciu’n con cl objetivo de crear conjuntamente, maestro e investigador,
situaciones pedagogicas que dieran respuesta a Ias necesidades cotidianas del maestro en;
rclaéién al aprendizaje de-la lengua escrita de sus alumnos, tornando en cucnta los

aportes de las anteriores mvcstlbacxoncs. Estas dos altimas investigaciones, rcahzadas en' E

el conlcxto del aula Y la cscueta, se fundamentaron en el paradigma .socmcamlmcll vm

de L. 8. Vy;,otsky, dadn lai lmponancm que para el aprendizaje uene ln mkeracc:on socml e

en l.n constmcc:én de los conocimientos compamdos. )

En el: prcsenle informe _presento, ‘en primer lugar, los antecedentes generales de la
educacion cspecml cﬁ Méxlcb cs dcc:r el contexto de la institucion (Direccién General
_de Educacmﬁ Espcc.al) o mmblén de manera general, las investigaciones anteriormente
reallzadns a ml mlegrncmn en’ el zm.a de Lengua Eserita dirigidas a indagar los procesos
de los mﬁos en. reluc n, !anto a la adquisicién del prmcxplo alfabético, como a la
prog,reslva coordmnc ny dominio del sistema de escritura (Capitulo 1). Posteriormente,
y denlro de la' 'Ipuun de las llcnwdade\' Iub()ralr.'\ (Cnpltulo 2), presento el contexto
de mi mlel,mm n al drea de Lengua Escnm u51 coma; Ios ob_xcuvos metodologia y
resul(ados de'las’ mvesm,aclones en las; que: he colﬂbomdo‘,}l‘ inalmente; abordo las
conclusiones y sugerencias sobre los tmbnjos en los. que 1uvc la oponumdad de participar
(Capitulo'3). - : k% .




CAPITULO 1

ANTECEDENTES GENERALES DE LA

INSTITUCION



CAI’I’I ULO 1

ANTECEDENTES GENERALES DELA
INSTITUCION

1.1 L;l Dirccéién Ge cacidn Especial -

todo indivi duo iene derccho a rcc:bxr :
cducnt:vas 2 lodas las

Como lo seiiala'cl arﬂculu tcrccro Conslnucmnal
educacion®, lo cual mdlcn ofrcccr u,ualdad dc oponunlda
pcrsonus aln con Ilmuuclones Fslcas o pslquucas

Dcﬁdc fines del su,lo paqndo {en ol nno dc 1870), cn quc surgieron los | pnmeros mlentos a’
cirgo - de Don. Benito” Juiirez, - por. - brindar ulcnmon cduczmva [ persona‘ 'con“
ruqucnm:cnlos de cducacmn espccml hasla cl a0, dc 970 ent.que l‘uc crc’tda Ia;

as ae nprendlzzue
on cspccml en Mévuco

. 10), se plnntea lo
la DII'GCCIOI’I Gcneral dc Educnclon

’ Mcxlco pp 7- 9



Especxal depcndlen(e de la Subsecretarin de’ Educaclon Bsica correspondlu organizar,
dirigir, desarrollar, administrar y wgllar el snstcma fcdcml de educacién de estas personas
yla f'ormnc:on dc mﬂcslros cspecmllsta 4_

En primer. lennmo, se hIZO cnrgo dé:la Direccién . General de Educacion Especial
(D.GEE) Ia profcsom Odnlmlra Mnyagoltln (1970-1976) "y, : posteriormente, las
siguientes autondadeS' la profesom Guadalupe Méndez Graclda (1976-1978), la doctora
Mdrg._,anln C‘dmcz Palacm Muﬂoz. (I97 el—pro(‘esor.l kSalvador Valdés Cardenas
(1987-1990), ¢l profcsor l[umbcrto Galeana‘Roman (1990 1992) y l‘ nalmente el
licenciado Ehsco Guajardo Rumos ( 1992 3

El documento antcs citado"cxpohc lo sigﬁicntc,'cn relacion a-la ampliacién de los
sctvicios prestados en la Dircecidn General de Educacion Especial en el pais (op. cit., 5--
6): ’ :

Este rapido desarrollo creo Ia necesidad de revisar la estructura y programas de
huestros servicios, ast como la de acrecentar la formacion y actualizacién det
pcrsorml téenico y docente, para otorgar cuerpo y coherencia al sistema de
i6 espl:cml fecuandolo a los requerimi de nuestra reahdad social
y a los repl y acc que se prod a nivel i
La preocupacion por cumplir y mejorar lu calidud de la educacion de personas
con requerimientos de educacion especial colocd a México entre aquellas
naciones que a iniciativa de la UNESCO celebraron el afic 1981 como Ado
Internacional det Minusvilido.
En ¢ marco dc este acontecimiento, nuestro pais contrajo firmemente el
compromiso de promover, ca todas las drcas de la vida, 1a participacion plena
de las personas can requerimientas de educacian especial,

En cuanto a los servicios que actualmente ofrece la DGEE, tenemos lo siguiente;

A) Servicios que se les proporcionan a las personas cuya necesidad de educacion
especial es indispensable pura su integracion y normalizacion 'y que son atendidas en
escuelas de Educacion Especial, Centros de Rehabilitacion y Educacion Especial (CREE
2) y Centros de Capacitacion de Educacién Especial 3:

2 "Los CREE son o i multidisciplinarios bajo la duccit cnmpnmdn de una Dxrcccmn Médica y
una Direccion F ogi édi iali icG de ion especial y
trabajadores sociales actian de una nnncm cnnjnmn parn s ,dcnufcncmn diagndstico, tratamicnto,

orientacian, habilitacion y rehabilitacian fisica y apoyo de educacién especial®. (SEP, 1985, Op.cit., 23-24)

3 "Los Cemros de Capacitacion de Educacién Especial cucntan con talleres donde los jévenes pueden
capacitarse en uno o mis oficios, con ¢l fin de que se puedan incorporar a un centra de trabajo, logrande de
este modo reafizar una vida lo mis normal posible”. (SEP, 1985, Op. cit,, 18).




1. Deficencia mental -

2. Trastornos visuales

3. Trastornos de nudlcnon

4, lmslomos ncuromolorcs
5. Autismo- o '
6. Intervencion temprana

B) 6erwum que se ofrecen a per\anm cuya neceside ’dc' fucacion es compl taria
ul procesa educativo regular 'y cuya atencién se bnndu en umdndes de Gru'pos lnleg,rados
(Gl ), Centros Pslcopcdagoglcos (C P, 5) y Ccnt 0 dc Rchabllllamén y Educaclon
Especial:

. Problemas de npfcndiv.ajc .

. Lenguaje

. Problemas de conducta :
. Capacidades y apllludt.s sobresalientes

Pl o A

En ¢l contexto de la- descentralizacion y federalizacién del sistema educativo y por
decreto del Diario Oficial de.la Federacion con fecha del 26 de’ marzo de 1994, la
Direccion General de Educacion Especial cs consndcrada, dcsdc ‘esta - fecha, . como
Dircccion de Educacion  1ispecial. De manera transitoria commua realizando “sus
funciones y brindando los servicios que Iz han caracterizado ya que'sc encuentra. cn un
proceso en el que pasa de ser una instancia de la que se denve la nonmmwdad u una que
ofrezca apoyo a la educacion bqswa ’

"[l grupo integrado ¢s un servicio especial anexo a una escuela primaria, deslmndu a la atencidn de los

P de aprendizaje que se en ¢l primer grado de cnsefianza primarin®, (SEP, 1985, Op cxl

22).

5 "Los Centros Psicopedagégicos son instituciones en fas cuales | pecializados, - psicalogos,
ol iali bajadores saciales, laborando en equipo, realizan deteccion, diagnéstico individual

y tratamiento multidisciplinario de los niflos que p dificubtades de aprendizaje entre seg y sexto

grados, (SEP, 1985, Op. cit., 22).



1.2 1nvestigaciones en el drea de Leugua Escrita ¢ del Departamento de
Investigacién Educativa de la D.G.E.E.

En esic apartado presentaré las investigaciones realizadas con anterioridad a i
integrcidn cn cl dren’ de Lengua Escrita, las cuales estuvieron oricntadas a indagar los
procesos de los nifios en relacion, tunto a la adquisicidn del principio atfabético, como n
Ta pro;,reslva coordinacién y dominio del sistema de escritura para lo cual expondré, en
pnmcr (urmmo. la problematlcn identificada pam la rcahznmqn de dichos trabajos.

Un problesma ul que s¢ hacc constante referencia en et mcdlo cducauvo escl hecho de
que muchos nifios Ln cf curso de su escolanmcmn presemzm difs cultadcs especificas en
fa tcctura oy Ia escritura,’ prob!eméuca que,en nuestro “pals, ha” sido’ relacionada
: cstrechamente nl fracaso escolar y que cs consxdcmda por los doccntes como unode los

aspcclos de mayor prcocupncmn debido n'fa dificultad quc, en: y.:ncral prcscntnn los
nifios pam lograr una mejor comprGHSlén y produccxon de textos.

,Dﬂdo cl cnmclcr mstrumemal que en dctcrmmndo momemo adqulerc o SIstema de

de la investigacion.

Como ya s¢ menciond, cn cuanto a 1os suvicfds ¢
aprendizaje sc ha ubicado déentro de los que mcluyen a pcrson
educacion es complcmemarm al proceso educatwo rebulnr. De. usta maner, dentro del

6 Bl drea de Leagua Bserita d de det D det igacion Bducativa de la Direceidn Generat
de Educacion Especinl, en ef “cual se desarrollan mvx.s(lgacmncs cn otras dreas, a saber: Matematicas,
[ntervencion Temprana, Personas con '!msmn\ns Neuromolorcs. Ciegos y Débiles Visuales, Atencion a
Padres de Familia, Nifios con Capacidades y A des S Audicion y Lenguaje y Awencion al
Medio Rural.




sistema de Educacion Especial, se han distinguido dos tipos generales de problemas de
aprendizaje: )

i. Aqucllos que aparecen cn la propia cscucla comun como rcsultndo de la.
de Jos o de | les del -
cifculo o lecto-cscriturn que pueden o no corrcspondcr al nivel de las nociones
basicas que los alumnos han adquirido er su upcncncm catidiana, X
2. Aquéllos que se originan cn alteraciones organicas y/o del dcsnrrollo que
interviencn en los procesos de aprendizaje. : k

EEn este contexto, se han realizado y promovido diversas investigacioncs, las cualcs han’
enriquecido ci conocimiento sobre el nifio y han orientado Ia practica pedagogica, con el
fin de adaptar la tecnologia educativa a las condiciones de la realidad nacionat

Especial, se iniciaron desde el afio. de: 1977: E
investigaciones - fueron desarroltadas bajo -el - puradigm
psicogenctica de Jean Piaget, utilizando los principios del

o la teoria
'fti(_/"ok“.A

La postura cpistemoldgica de fa escuela de Gincbra otorga ‘al‘ Sujclo un papel active encl
proceso del conacimiento. Supone que la inl‘drrna:ci(';n que provee ¢l medio es importante
pero no suficiente para que cl sujcto conozea y que cl conocimicnto s construido porcl
sujeto cognoscente cuando interactita con los objetos fisicos y sociales: son los aspectos
conceptuales y no los de tipo perceptual y de coordinacion motora, los que determinan el
aprendizaje. Esta postura supone tambidn que existe una inferaccidn reciproca entre el
sujeto y el objeto de conocimiento: el sujeto construye el conocimiento a través de las
acciones (fisicas y mentales) que realiza frente al objeto de conocimiento.

Las investigaciones desarrolladas bajo este marco coneeptual, de tipo cualitativo, en las
que sc consideraron los aportes de la psicolingiistica (Ferreiro, E. y Teberosky, A., 1980;
Goodman, K. y Goodman, Y., 1977, Sacardamalla, ., 1982; Smith, F., 1973 y 1983,
enlre otros) y, en los trabajos mds recientes, de la lingtistica del texto (Halhday y Hasan, .
1981), estuvieron oricntados al logro de dos objetivos:

7 SED, 1985. Op. cit., 21-2

¥ para obtener informacion sobre el mérade clinico, consultnr entre olras I‘ucntcﬁ ‘SEP {1988). £l miétwdo
clinico; mt apoyo en ke interaccion, nmu\lm-almmm. I)( L. SED. Mcxlw




A. Investigacién hasu:.l mdat,ar los procesos cog,noscmvos que su,ucn los nifios ‘en cl )
aprendizaje de la lectura y fa cseritura, abarcandu lan(o el momunlo dela adqmsxcn n del
'y domlmo de)_los qucclos

prmcmlo atfabético como cl de In prog,rcswa coordmncn
Iéxico-sintactico- SLmﬂl‘IllCOS m.ccszmos ‘para. quc ‘el nifio sea. un usuarlo ,l'cxu de ld‘
lengua cscnln ¥ Hegue a utilizar csm como u' mcdlo cfccu\o c comumcacnon !

Las investignciones desarmll:idas éon este objetivo son las siguientes:

1. &1 midior pr eescalur )'.\u cnmp/emmn del .w\((.ma clu eseritura ( 1979) :
Considcrando I problt,m' dLI frucuso escolar, evidenciado “en fn rcpmm.m Yy Ll,
abandono cscol.lr sobrc. ludo enlos pnmcros grados de I escuela pnmana vy lomundo en

cuenta que-en L,r.m ml.dldd dnchn problcmatlca lea asociada a'ta dificuttad de’ Ios niftos

part-acceder b’ prmcmm alfub tico :del sistema “de escritura, cste lr'\bnjo tuvo como
uh_]c.tn'o c.xplorar qué. dlﬁcultadcs ‘presentan los nifios en edad preescolar’ para la
.1dqu:sncmn de la:len 1 X

gr.ldu. o

: qué tanto- “saben sobre fa escrnum al iniciar el | prlmer

El lmbtuo rs.all ndu ['orma parlc de Ia continuidad dc las mvcsug,acmnes rcnhzudas t.n' '

dn se r«.i'erc n"
c nlmstando'

Dt. acuc.rdn ulos rusulludos s¢ observo quc. Ios ni ﬁos pn_senlan una Lvolucwn conccplual '
de Ia ‘eseritura que se inicia adn antes de i ingresar'a la cs‘cucla ¥ que cstc proceso se ve

I.won.cldo dcpundlcndo en gran medida, del aprcndmge lnfomml quc provcc el medio
social.

2. dudlisis (Ie fus pulmlruumu.' on L/ p/m.e\a da uprcml::u;c d«.‘ !u I(.'cm-u.\crrlma
(1982). - . . ; o

Iste trabajo, que consta de cinco l.lsciculos su dcsarrollo con cl ochuvo de dar rusput.s(a

n una serie de i mu.rrobanu.s 1‘como s¢ producc un n.pcudor dc pnmcr aﬁo., (.como cs el

BucnosAircs” por Lmllm lurcnru cuyos rcxulladm rucron pubhcndo én’1979 bajo cl~ i



repetidor antes de serlo?, jqué hay de peculiar en el proceso que lo condujo a la decision
final?, y geuil s el balance entre' los requerimientos individuales 'y el modo de
fi uncionamiénlo insliluciyonal quc lieva a tal fesultado?.- :

El objcuvo teonco dl. s!a mvcsll;,ncnon consistié en saber si la progresion cvolutiva
arin cs reencontrada en ¢l contexto cscolar, es decir, si nifios

anterior-a-la’ cscucla prin
que inicien‘su cscolundnd en‘mveles poco avanzados (psucogenéucnmene:e lmblando)

pasan también por las’ mlsmns cmpas cvoluuvas antes de acceder a la comprension del .
sistema alfabulco ‘a pcsar d(. encontrarse insertos en un contexto y en una’ practica
Lscolar quc lu.ndc a haccrlos mgrcsur de inmediato a dicho sistema,

Los dnios oblcnidos dicron iridicios de algunas medidas que podrian permitir ayudar o
prevenir ¢l fmc:lso cscolnr, a tratar de explicar y remediar cicttas alteraciones del pl’OCCSO EF

mtcrvcncmn

ue rcqu lcrcn una

en of aprendiz =aje de fa fecto-escritura (1982) . .
0s de 2°a 5° grado de Centros Ps:copedag,ox,lcm y de-

escuelas’ prlma rq,ularcs. EI mbaJo surgié dc la idea-de considerar que Luna .

concepeién alfabética de:la’escritura (comprender que a cada fonema corrcsponde una
grafia del a!fdbelo) no con'cspondt. a una alfabetizacion definitiva. De esta manera “en

dicho lrabA:uo‘ se; plantcan, cnire otras; las siguicntes |ntcrr05ante5' (,cunles son, las
dificultades. conccptualcs post-aifabéticas presentes entre la comprension  del: pnnctplo—
allabcuco yla alfabeumcmn definitiva?, ;qué otros problemas conceplua]es debe el nifio]
tesolver p'lm no solo cscnhlr alfabéticamente sino pama legar a dominar los ‘apectos
Iu\lco-smlaunw st.manucos? ¥, en general, ;como aprende el nifie las demas cosas que

normnl dc udquls: ton ‘de. lar Icclo escrnum, y @ crear una aculud mns posmva fremc a ln SR



debe aprender del s:slcma de escritura, a pnrur de que ya uene unn conccpclon alfnhntlcn

del snstcma?

Con rcspcc(o al aspccto dc cscruura se obscrva Aue las ondlcmnes en quc csm se: .

~enel cmnpo dc. Ia 'ldqmswlun dc la Icclocscmura

dominio del sis ema’de

‘I

2. l..\lmlel.,un puluguguu ,rmru \uperur Iy tl ﬁcultudc\ en
escritura (1986). .

Este trabajo, bas'xdo en ld lnves(u,ucuon Ly i f cullm/e\ pml-ulﬁ:l)ét/a v
del -uprendizaje c.\culur de Iu Icc/n-eur:mra (op cit.), se desarrollo en’ Centros
Psicopcdngéycm,_con nifias que’ cursnbun entre 2° 'y 6° grndo, y que presentaban
dfﬁcull_zides en la c‘(r)hsolidacién y dominio de la lectura y la escritura. El trabajo consistio

en el proceso




en el disefio y la aplicacion de estrategias pedagdgicas basadas en las teorias
psicogenética y psicolingiiistica del aprendizaje.

Se buscé brindar a los maestros una nueva conceptualizacién del sistema de escritura y
de sus alteraciones, permitiendo desarrollar estrategias pedagégicas mds apegadas a la

naturaleza de los problemas y, por lo tanto, més efectivas, en relacién a la enseflanza de

la lectura y la escritura, evitando asi tratamientos inadecuados y permitiendo a los nifios
superar los problemas.

Encl su,mcnte caphulo prcsento dc mnnem genera[ los cuatro trubaJos de mvcsu gacion
) cngua Escrifa: La realizacién de cada uno de
olaboracién de’ diferentes profesionales de la
thtros de audicién y lenguaje y pedagogos. Debido
dlfcd delimitar las actividades desarrolladas y los

productos eluborados por cada uno “de los involucrados. Asi, cuando sea posible, sefialaré
las tarcas que me correspondncron realizar. Sin embargo, las investigaciones deben ser
consideradas como una ‘construccién del trabajo interdisciplinario.
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CAPITULO 2

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
PROFESIONAL

2.1 Integracion al sirea de Lengua Escrita y funciones Iaborales’

Mi integracion al drea de Lengua Escrna en la Direceién General de Educacion Especml
fue en septiembre dc 1985. Las tarcas ‘quc me corrcspondlcron renllmr fueran, en un
prum.r momcmo conocer en el ‘lapsode: ucmpo mas breve pos:ble lu Ifnen de -

mis conoclmlcnlos sobre la lcona ps:cog nénca dc Jean P gct asi como de 165 tmbzuos

9 Chiu, Y., I'clhccr. A Vnrg,as M A y Vcrnun S..(1988). ln cnmprcmlun de la rcﬁm.'m.la en Ia Iu.lura ¥ :
I escritura, C cidr Gcncral de Educacion Espccial. SEP-OEA. México, E

2 frrering fl P

0 q) i'clllcer. Alcjnndm (l988) ‘La expresion | de las s en g
excritas de nitos entre 7 y {2 aftos de edad, (Tesis de Maestria). DlE-CINVESTAV Meéxico., y. b) Vernon,
Sofia (1986). 14 proceso de cons ion de la correspondencia sonora en la escritura (m la transicidn
cntre los periedos pre-silabica y of sikibico), (Tesis de Maestria). DIE-CINVESTAY. México.




y hallazgos reatizados por la Dm Ferrelro. Astmlsmo pude observar y,en nlgunns
ocusiones, rcahzar entrevnslas a los ﬁos a pamr de los pnnclplos del método cllmco u,

Pura tener Ia posﬂa dad,’ Spor.mi pane,: de nccedcr ai estos “conocimientos sobre
psmolmgmsum fucro! mponnmcs los' elcmcmos que obtuvc encl Colegio de Pedagogia
yaque a partir dc s ) me fue posnble comprcnder, amplmr y pmfundlmr en una drea

cspeciﬁca. ;

annto la dc(:lsmn de cursar la licenciatura en Pedagogia (deshn'ollu académico), como la
de rc.aluar el Servicio Social cn un campo ‘de- accion, relaclonado con los procesos de
aprendizaje de la Lengua Escrita (experiencia adqulnda) se debleron al interés por dar
continuidad a mis conocimientos y experiencia ndqumdos como _profesora normalista,
con cl finde rusolvcr los problcmns que ¢ como doccntc cnfrcmc en rc|ac|on al aprcndlmjc‘

seis afios cscolan.s consecutivos (1979-1985) ;,rupo de pr n db, pm' lo quc enlos

dos tiltimos tuve fa oportunidad de observar cl dcscmpeﬁ e los nlﬂos en ‘cuanto a su
aprendizaje ¢n’ dll«.rcntcs hreas del conoc:mlcmo, bn_;o una optlca ‘diferente (la
conslrucllvlsta), en ¢l contexto real-en que a los mﬁos se lcs s:lua (la escueln) para
adquirit determinados conocimientos, . De ‘esta manem Y. aun sin-. el suficiente
conocimiento sobre la naturaleza del uprendnm;e dc los nifios, es que traté de abordar cl
aspecto de la enseftunza, acorde a los procesos dc los alumnos Sin cmbnrgo constaté que -

¢l trabujo pedagodgico realizado no habia reunido las. camc\erisncas necesarias para que

los niftos hubiesen elevado 1a calidad de su nprcndlmje en relacion a la adquisicion del
principio alfabético del sistema de escritura de acucrdo a mis cxpccumvas sirva este

ejemplo para reflexionar sobre la idad dc que c._l estro conozca los aspectos, tanto
tedricos como pedagopicos sobre la nmumleza del nprcndlmje de los nifios a fin de
favorecer el aprendlmje de sus nlumnos. asnm o/ de reflexionar sobre la mancra en que
el doccnlc tendnn quc acccdcr al conoclmn.nto sobie dlChOS aspeclos




De acuerdo a los anlcccdcnlcs nrnba citados ¢s que me integré al drea de’ Lcnguu Escrila.
Sin embnr[,o, en. ese momento me cnfrenlé a trcs - difi cullades para; iniciar mi

su,ulenlLS'

= In cudnto a las cmpm' de Ja i
etapas " de ’ dlscﬁo del mlSmOv elab
encontrdndose en su 1n|cxo ‘la ctapa d

urgic y comenzo a dcsurrollarse la mvcsugac:on, con”’

descongcia el con! en cl'c

lo cual me fui t‘antllmn/undo cn un lupso breve de llcmpo

- Conoicimiento sobre ol fenta” Por otro lndo» mis limitados conocimicntos sobre los
proccsos de:los nifios csmbun en’ rchcnon con el nspcclo de fa adquisicién del prmcnplo
alfubético, pero no con ‘los: relucwnados con el dominio y consolidacién del Sistema de
escritura. En el cqmpo de mvc.snglcmn se programaron sesiones que se llevaron a cabo
clﬁlemmlcnmmlc, a'flin de dlscullr mmenak.s de lectuta relacionados con el tema, lo cual
me permitid ndqumr, bradua]mcntc, los conocimientos al respecto.

- Funicivnes '}l‘réali:ar.‘ Las-tareas que tenian que realizarse para continuar y concluir la
invcsligaci()n,'cmn las siguicntes: seleccionar la poblacién, recolectar y analizar los datos,
y claborar ¢l informe final. Antc esta situacién, mis limitaciones consisticron, cn un
primer. rﬁmﬁcnto, en no contar con un suficiente conocimiente y dominio del método
clinico para realizar las entrevisias a los nifios en la indagacion sobre las situaciones de -
campo. Como cs sabido, ¢l empleo adecuado de este método requiere de gran experiencia

y éonocimicnto‘ En mi caso, cansidero que durante la etapa de recoleccién de los datos
me fue posible obtencr una aproximacion, tanto del conocimiento de las hiptesis de los )
nifios, comio de la forma de indagacion de las mismas.

Con las condicioncs ariba expuestas ¢s que comencé - a”realizar_ las tarcas. que
corrcspondmn no solo en mi caso sino mmblen para e] resto de: lns pcrqonns ‘que
conf‘om\ahan el cqunpodemvesnylcmn ) : !

A continuacidn describiré las cualro mveslrga iones,en las ualcs he: mrumpado a partir
acion. Esp«.cml Todns c.llas como

de mj mclus:on en'la Direccién’ General de; Edu
- menciené amcrmnmnlc, scllcvnron acabo mt.dumlc un iraano mlcrdlsclplmano. AR




2.2 Colaboeracion en algunas investigaciones realizadas en la Direccién
General de Educacién Especial en ¢l &rea de Lengua Escrita

Las investigaciones ¢n las que he participado se ubican, tanto por los objctivos
propuestos, como por la metodologia empleada, en dos grupos 12

A) Investigaciones cuyo objetivo principal fue indagar sobre algunos procesos de los
nifios en la consolidacion y dominio de la lectoescritura * cmplcando los prmclpxos del’

métada clinica, L - e

Los lrab'uos dz.l pnmcr lnpo serdn c\pueslos en el apnrtado 2. 2 Iy m:enlr'ls que los del
';q,undo tipo, lo scrdn en el apartado 2.2.2.

2.2.1. Indagacién de algunos procesos de los nifios en el dominio
de [a lengua escrita: Lt interpretacion y produccion de textos cohesivos

La investigacion La comprension de la referencia en la lectura y la escritura (Chiu, et
al., 1988, Op.cit.), surgid de Ia identificacién de un problema educativo: la dificultad de
los nifios, tanto para recuperar el significado de los textos como para expresarlo por
escrito. De esta manera, el cquipo de investigacion considerd necesario abordar: esta

2lac ita de estas | de cire 16n interna puede realizarse en ef Centro de Informacion de
1a Dircccion General de Educacmn Especial, ubicado en Lucas Alamén n® 122, Col. Obrera, Centro. Mexlco
D.F

13 4) Chiu, ct. al,, 1988. Op. cit., y; b) Calvo, M.T., Chiu, Y., Gonzilez, M.B. y Para, M. (1991), )
Dificuitacdes de los nitios en la escritura de los elementos referenciales a partir de Ja lectura de un texto.
Dircccion General de Educacion Especial. SEP, Méxica.

1 a) Calvo, M.T., Chiu, Y., MEJ'(] D, Mul'mo E.y Terazas, A.G. (1993, en prensa). La escritura de textos

en la escuele primaria. Ori mogicas para la praduccion de textos. Direccion General de
Educacion Especial. SEP. México., ¥ b) Cluu Y., qu D., Mulato, E. y Terrazas, A.G. La lengua escrita
I oy necesidades educativas ey fes: una investigaeio ion en la esenela primaria regular. (Informe

de investigacion de circulacion interna, en curso).



problemitica para tratar. de’ comprender las dificultades, de los - nifios sobrc'dichos
aspectos, Se_pensé cn focullzur en-un nspecto pamculnr du los mulhples que_se ven §

. nwolucrddos en los proccsos de lcclum y. cscn(ura:, a recup mcnon 'y cxprcslén por
escrito de los elcmcntos rcfcrenclalcs de los te'dos dado quc son estos los responsablcs
de la cohesion; ncccsana para i cslablcccr rclacwncs de |dcnt|dad de ftems’ pcrsonalcs de
Iul,nr d;, llcmpo y dc hcchos y/o |deas. :

postcnormcmc, en los upanados 2201 y 2. 2 I 2 cxponcr Ios rcsuhacios ohtcmdos en f

Ldentifi cuclon dcl probl_emu e

Los lrdbajos “areiba blt’ldos surg,lcron de la nccesidad de profundizar en los. proccsos o
Log,mu\'os ‘de lus mﬂos tanlo para comprender como para producir textos. Es también a

.- partir de fa prcocupacnon de los macstros por estas dificultades, que se tratd dc abordar
esta pmhlcmatlcn
En cuanto al aspecto de compn,nqlon generalmente la preocupacion dc Ios docentcs se
dirige hacia una imposibitidad de los nifios para organizar un conlcmdo u.mnucb En Ia -
miyoria d¢ los casos, los nifios dan una r«.cupt.mc:on que upan.ma ser 'una I'antusia y quc
muy poco se parcee a lo expresado enel lcuo leido, Cuando sc lcc un lc\cto narrauvo, por

lo general nos encontramos ‘con puaon.x_]ui dcclom.s Y lugarps en uyas rclacuom.s se




encucntra el cjc temdtico: duscubrlr quién es qulen enel texto y donde y cuando succdcn
los eventos son ul menos usmctos de 1,mn lmporlnncm para | poder entenderlo e

-En rclauén a la cscnlura de lewlos los: nifios: prcsentan dlﬁculludes para prh it R
ml‘onnnc ‘n relcvnm en-gencral par: _produclr lcxlos cohcrcntés .y.'cohesivos: al
producnr un texlo es ecesano \cphcnnr las rclncnoncs quc an cohes n:y:-unidad al
significado.’ ‘ R :

Enia cscucla primaria se prcscnlan una gran varicdad de (c\(tos a los nifios, sin cmbar[,o,

¢n st mancjo s¢ hace énfasu en los aspectos morf‘osmlactlcos de'ly lengua, sin utcnder lo

suficicnte a las relaciones semanticas que se dan al interior dcl 16
reconstruccion del significado. | ;

E! tema es muy amplio y seria imposible intentar ubordcfrlo por. completo ‘en un solo :
estudio, por lo que el recorte del problema se hizo necusarlo y's demd" focalizar, en lag
diftcultades . de los, nifios en el establecnmlento d(. rclaclones referenciles ndofoncas

(dentro dd lulo), Io cual se evpllcara en seg,undn

l‘undﬂmcmauon tedrica gcmr.ll S R
Las “dos mvcsll;,acloncs quc ‘ROS . ocupan  s¢ dcsarrollnron bajo cl purmlu,nm

.cnmlrucnvnlu du ‘la; c.onuy psicogenética de Jean Piaget (ver- npartado I2 pag 7)

Asimismo, se lomamn en cuenta los aportes de la psicolingiiistica (ver npmndo 1 2 pag.

Ny dt. l.: hngl ica {/d /e\'m(llalhdnyy Hasan, 1981).

La l‘unm tradlcmnal dL conceptualizar el aprendizaje de la lectura y la cscntura (con sus

concspondlcnlus lmphcac:oncs pcdnl.,ol,lcas) esta centrada en’ '1spe'lo vpcrceplualcs

pusp(.ctl\as en cstc campo: para comprcndcr un s:gmf cudo hncc fnlln nli,o mds quc
decodificar las letras en sonidos, ¢s necesario al;,o mns que Vumr cuda una de Ius palabras
leidas y se requicre alg,o mils que unir oriciones. Para comprender un tcxto, el lector dcbe

hacer uso de la informacidn ‘que éste Ic provce, pcro tambmn dcbc poner cn Jucgo ‘el

15

,.importantcs pam la



conocnmu.mo que uenc sobn. el Icn;,ua_;e sobrc el leZl sobrc el conlctlo yii [' nalldad de

rapidez en lu‘lecvt‘qr'a.
texto'y I husqueda’de

Aslm|smo ‘mlt.‘ la

sq_.,ml' icado por cscmo con; an F n (utllldad) prachco ‘i como comumcarsc, rccordar‘
aI(,o contar.un relato o unn c&pt.nencm ete: Asly escribir | no es smémmo de copna o buen
trazado dc lus Intras \& ‘entre otras cosas, en la actnvtdnd de cscnblr se lmpllca la rcwsnon

y Ia com.ccclon dc lo cscnlo

Una dl. Iaq vcmcnles dc lnvcﬂq,acmn que ha nponado nuevas ldulS sobre como

nprowmnrsc al es udlo de a comprcnsmn y produccn 3
del 1exto, Famblcn es [mponnmc rcspondcr ala pregunta (que



1. Ei charquito queria ser arroyo..., pefo se estaba secando.

2. Todas las tardes un nifio iba a visitaro y se entristecla porque
sus aguas estaban casi secas. .

3. Esto era doloroso para é1 porque el charqurto era el unico
juguete del nifio, y el nifio era el umco amlgo def charquito. 1%

Sin pretender realizar un  andlisis rcfercvnci:‘\l"eXhﬁﬁstivo del fragmento awterior,
nbst.l’\'CmOS a manera de cjemplo, que para establecer la identidad, tanto de visitario,
como. de él (lrum re crcm.mla\" ‘fos que presuponen), tenemos que cstablecer un lazo o
liga wfurunaml (u liga Lu/le\l\’u), respectivamente, con El charguito y con un nifto {frems
) prc\rmm.'\lm), de las oraciones antecedentes. Siguiendo a Halliday y Fasan (1981, op.
'cu) podunos nﬁrmar que el texto pucde definitse también como un jucgo de
-prcsupoﬁ\cmncs'y ¢n fa medida en que éstas scan satisfechas, es posible obiener: y/o
éxpresar algin significado, Asimismo, ¢s imporiante para lograr la cohesion ¥, por tuntn,
un lexto, una adecuada cleccion de los recursos Iéxicos que se emplean para - log,mr
establecer ligas referenciales entre fos items (sindnimos, pronominales, rencmcmncs,
etc.}, de lo contrario ¢l efecto cohesivo puede perderse, por cjemplor la cohcsmn se vcna
afectada ' si para h.\ccr referencia @ un nifto se empleara siempre,’ en’ una’ seric-de
subsccuentes mt.ncmncs ¢l pronombre personal &), es decir, si el recurso‘_lcxtco elegldd :
fuera Lonsl'\ntc alo largo del texto. Como podemos observar en la oracién '3 dcspués del
’pronomhrt. pcrsonnl fue necesario utilizar otro recurso para cxphcndr ¢n'do oc‘ :
o) m.m prcsupucsto (niﬁo) a fin de que no cxnsucra ambu,ucdad con-res cto nl pnmcr_
- mm n.ﬂ.ru\cml mencionado cn la primera orncmn (El chargunt 0) '

Lns ruluctoncs rcfcn.ncmlus que sc cslnbleccn u'uum dcl texto son denominadas por os®

15 SLI’(I‘JS4) I.\pamll Ic.n r}:ka
- 6 SR, op. cit., . 54



En este (’m;,mcnto cl ncm prcsupucslo escalera aparccc en pnmcr término que ¢l item

referencial ella D«. esta minera, la liga rcl‘ere cml se establv.cc al at‘éncamcmc.

- Rcvl‘ilcio'n'_cs YCA;I‘AF(')RICAS‘ clacién cohcswn,quc sc cstablccc entre un ilcm

l.as n.lacmncs rc(‘ercncml;s que se eslablecen ﬁu.'ru del texto son denomlnndns por los
‘dulon.s como rclacloncs I‘XOFORICAS las cuales ocurren cuando cl ncm prcsupueslo 7
{(cs ducnr I clave para 'l interpretacidn del elemento referencial que nos intercsa) no estd
dentro del texto. Las exdforas son muy comunes en el habla, cuande hay un contexto de
situacion que nos provee de la informacion necesaria para la imerprela'cién.‘l’or ejemplo,.
cuando decimos: "alli", el oycnte sabe a qué nos referimos porque sefialamos el lugar cn
cuestion, Ln referencia exoférica no es cohesiva, porque no unc dos elementos del texto. . -

De csta manera, leer o eseribir un texto implica una reconstruccion de-la relaciones de-
slp,ml‘ cado por parte del sujeto y la pOSIbllldad de esta_ rcconslruccnén de; n gran

partc de’ shs pos:bnhdud s conccptualcs.

0b_|cm'o gcncrul

- VISER, Libro) de Espraiiol, Sexfo ridoLeciiras. SEP, 34z
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Poblacitn :
La poblacion con la que se mlbﬂjo en ambos proyectos mmb:cn es comun. La muestrn
estuvo integrada por nifios en edﬂd escoiar de la ona del sur de'laC ‘udad ‘de Mexnco de
los cuales ¢} 50% cran cscolnr' S ndscmos 2 cuairo nmanas regulares (grupo I’ R ) y cl
50% restante a cuatro Ccntros Psicy pcdal,oj,lcos (grupo C P. : : S

Grupo/ PR Cc.p. B ~ 7 TOTAL
Grado o
g 20 20 i 410
4° 20 20 40
6° 20 20 . 40
TOTAL 60 60 120

Cuadro 1: Distribucién de 1a muestra por grado y grupo.

Metodologia L
Las entrevistas para la- aplicacién de Ins sttu'\clon' S dc campo tuvieron una duracion
upm'umadn de 40 minulos, rcnhzand en prome o dos entrc\'lstns a cuda nifio. Se




en hojas blancus con el I' in dc., que ambos rcl,lslros se complemenluran y se obtuvncra uno’ -
solo ¢ que arrolam ﬁclmcnlc tos datos 5 : e o TSRO

aspectos conmmnes: de- las mvcsngacmncs que rnos ocupan (Chlu ‘et nl., 1988 op cit, yl,
Calva, "¢t - al, 1991 op. cit.). ‘A continuacion - describo “aquellos ;
“diferenciain y que son; los objetivos particulares y las situaciones de campo “analizadas.

s que las.

Asimismo, en la exposicion de ambas investigaciones presento los rcsultndos gcncmlcs
de las mismas. ‘

Ob]euvos pnrllcu Iarcs i X
- Lectura: lnd.u,ur sohn. la rcconstmcc n que realmm los mﬁos cn el establemmlenlo dclr
sq,mhcado d(. Ios ilc.ms n.('crcncmlcs pane a parte én’la lectira deun texto

- Escnlurm md'\(,'nr sobrc Ia pos1b1hdad dc los nifios de expresar por escrito s rclncmncs
scmantlcas I‘ocallzando c dommlo de o0s’ clementos: rcl‘crcncmlcs a’ partir | dc
situaciones du Lscrnum con fii nes comumcauvos rcnlcs

S|tux|c|oncs dc cnmpu
Se prcsmlnmn a Ios mﬁos st(uauom,s “por un Indo de lectura y, por ol otro, de cscmura
donde la lurcu consnsuo en ‘que cllos trataran de resculnr 1a cohesion de algunos lcxtos a
pamr del csmblccumcnto dela ldcnlld'ld de items referenciales y, por otro lado, tmlnmn
de produclr un’ lcxlo cohcswo a_partir de temas sugeridos, explicitando también - la
identidad dc dlChOS m.ms.
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LECTURA

Se les mostraron tres textos @ los nifios, denominados "Las vacaciones", "Juan y [os
fantasmals" y "El mago”, aunque en ¢l formato presentado no habia titulos. £ 1éxico de”
los textos es familiar a los nifios y las oraciones empleadas son relativamente simplcs (la
subordinacion sc redujo al minimo). Los textos fueron claborados por el ‘equipo. de
investigacion (actividad en la cual no participé debido a que mi cmmda al equipo fue
posterior a la ctapa de) disefio del proyecto) buscando que cstos I'ucmn ricos en
referencias con respecto a tres categorias: persona, espacio y, cn lo pomble, ucmpo De
esta mdncm, cada_texto incluia varios personajes, diversos lugares y algin contraste
tuuporal. Aunque csios elementos son comunes a los tres textos, también _presentan
difercncias en lo relativo, al tipo de referencia endoférica empleada. En los tres casos los
textos son cohesivos y, aunque en algén momento de la fectura pudiera existic cmr:a duda-
sobre lo que un item referencial presuponc, la ambigiicdad sc rcsuclvc s:cmprc antes de
finalizar ¢l texto, :

Dado_ que cl objetivo era observar la interpretacion que los nifios iban haciendo de fos

diferentes items referenciales presentes en el texto y a partir de alli, observar como cllos

organizuban las diferentes partes del relato relaciondndolas para formar un todo, las

catrevistas requerian de una mecinica cspecial. Para los objetivos de la indagacién, no

bastaba con pedir a los nifios que realizaran una lectura para luego solicitarles: que
relataran aquello de lo que se trataba Ia historia o aquello de 1o que sc acordaran, /\sn fa

indagacion se realizo de acuerdo al siguiente procedimiento: . )
a) Se mostr6 a los niflos el texto completo, sin titulo, y se les explicaba qut. el texto lo

irfan leyendo, no de corrido, sino parte a parte, y que se les harfan prcg,unms de cada un'x

de las partes leidas; e ‘

b) Con un papel ¢n blanco se tapaba todo el texto, salvo la pnmcra oracmn Sc pcdh nl :
nifio que leyese ésta y que luego dijera de qué iba tratando la hlslona_hasm ‘alll‘
hacian preguntas explicitas sobre los items’ referenciales. Por’ cjemplo en'el tcxlo "El‘

mago" (Ese dia él llegd esperando encontrarla en ese Iugar) se prc;,unlabﬂ‘ 6cua| dia?! .'
"iquién es é17""jencontrarla?”, “ja quién?” y "zcudl. lug,nr?".’ Una. vez que el nifio
respondia, se procedia a destapar la siguiente oracion y al lermmur de lecrln nuevameme
se hacian pregunias sobre los items referenciales prcsentcs. Dc usln manera, sc lbnn
descubriendo las oraciones una por una, dejando siempre vnsmlc lodo ¢l texto ya leldo

por el nifio, de.manera que le fuese’ posible volver.a leer o recurrir & la lnformacmn

anterior_en- el ‘momento "deseado. Se pidieron recuperaciones parcmles cu'lndo ¢l
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investigador lo consndero nccesnno pum comp cnder l nlerbfemqién que el nifio iba ‘

haciendo del tt.\to,

El texto "El ma;,o“ inicia con cuatro catnforas cuya rcsoluc ion exlge una busqucda’
minuciosa a lo Iarbo del ‘mismo, También se presentan relaciones anufoncus, denlro de

las cuales se encuentra una referencia extendida 1 (todo eso) Po 'otra parle, “algunas

catiiforas y andforas requieren mds informacion que a simple relncmn entre los items que

las resuclve. Recordemos que Ia comprension es resultado de un’ proceso dc mteraccton

cnire texto y lcclorg entre informaci6n visual y no visual,

Las relaciones referenciales entre los items del texto son propercionadas por ¢l texto
mismo y. es precisamente dentro de éste, donde se debe buscar y encontrar la solucion.
Esto no excluye el que la comprension de algunos ftems implique el conocimiento previo
tanto de algunos aspc‘ctosrlégicqs como del tema abordado en el texto,

ESCRITURA

En las situaciones de escritura nos interesaba analizar ¢émo el nifio podm organuar su
¢scritura para obtener una produccion cohesiva. Por esta razon deblamos asegurarnos que
¢l comprcndu.ra cl objetivo: producir un_ texto y no una lista de palabras u omc:oncs;
aisladas. Para ¢l andlisis, era conveniente tener algunos elementos cn comuin entre. las
pmducciohcs: estilo, tema c inclusion de items referenciales de persona y, en lo ﬁosib!c,
de lugar y-tiempo, con ¢l fin de facilitar la comparacion en el desempeiio de acuerdo al

¥ La cohesion puede realizarse en el texto de varias maneras, es decic, a través de recursos lingiiisticos
diferentes. Un caso connin es que un item en ¢f texto haga referencia no solo a un abjeto, persona o fugar
particular, sino a procesos, fenomenos o ideas amplias que estan codificados en una parte mas extensa del
texto, # los cua! se le denomina referencia extendida (Halliday y Hasan, 1981. Op. cit.)



grado y grupo escolar Asm'usmo lﬂs snunclones de escnlum se plantearon pnra ln

escucla; ﬁnicd" t
c)-Al terminar de
prcgﬁntai‘qg:s‘ con!
correcciones que di

En cuanto a la’situ
el sigtient

; b) Sc lcs ewplfco qu Mnrm y .luan vivian en Mllpa Altu un Jugar 'xleJado dcl Distrito
chcral y qut. dlcho lug,ar cra como el campo. Asimismo, se les cxphco que Marla ¥ Junn‘
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quer(nn que’ los mﬁos dcl D I‘ les escnblemn carms porquc ellos na Io conocinn que les
contaran quléncs l: lc;,rab n su t‘qm: a,a qué se dedlcnban c(c, ‘

c) Los hifios ch;,:eron llbrcmcn(e sila cma seria dcslmada a Mana o'a Juan. Al terminar
de cscnbxrla, seiles propor ond un sobre y un umbre a l’n dc quc la rotularan ¥ pudiera

mdndarsc por corre

Resultados™
LECTURA :
El andlisis de los rcsuhudos se reahzo en tresaspectos. fundamcmnlmenle por un lado, el
con'espondlcnlc a la exploracion parclal (el mlcrro;,atono sobre la ldcnndad de cada ilc:m

de lodn ta lcclum Es o, benemlmente, rc.dunda en recupéracmnes blobale que 1o se

apq,ana la ml‘ormnc:on lcx ual.-

1 Para mayor mformncmn snbrc cl dcs ollo y {csul(adosv'dé la investigacion, consultar la f‘ucnlé"originnlr
(Clllu.(.l al., 1988, upcu) ST g e g R P
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111 E! nifio comienza su Iectum renhmndo hlpotcsls e‘((m-tcxlualcs. Conforme avanza la
-lectura, - dichas hlpotcsns se_ descartan’ 'Y sc eslablccen inicamente interpretaciones
textuales. Por lo Lcnem eslaé nlcrpretncmncs conducen al establecimicnto de buenas
relacmncs rcfer X como 51 cl nifio sc percntnra de quL es cl texto quien provee

malas n.lacnoncs reﬁ.rencla]us' lo comun en es| e upo de respucstas ‘consiste en que toda
mtcrprctaclon se vuelva a furmuhr accnadamcntu, Io;,mndose una rccupcracmn global

Categ/

AT TOTAL
Gpo. P.R. - T
> 3 [ . 19
PR s 2. 5 19
& - - - e 4 20
TOTAL 3 3 T3 [z 9 58

Cuadro 2: Distribucion de sujetos de Primaria Regular sc;,un culcl,onas dc rcspucslu cn la indagacion parcial
de relacioncs cohesivas del proceso de lectura, f :
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Categ./ . |- 1 n mn v v TOTAL
Gpo. C.P. -
2° [ 2 I 1 - 20
9° - 3 15 i 1 20
&° - - 8. 4 5 17
. TOTAL 6 5 34 [] 6 57
i - Cuadro . 3: Distribucion de sujetos de Centro Psi if segiin porias de resp en la

dagacion parcial de refaci hesivas del proceso de fectura,

Lo‘s‘cl'ladros comparados muestran que ¢l tipo de respuestas oforgadas por un grupo y ofro
son lus mismas. Ninguna respuesta de nifios de C.P. esta fuera de las cinco categorias. Lo
que si resulta evidente es que la proporcion no es semejante y por ello es que se plantea
un desfase: lo que el m’ﬂo decierta edﬂd en P.R. puede loprar, un nific de C.P. lo
conqumtarn pocoﬁ afios despucs l’robnblcmcnlc los' nifios de PR pueden acceder al -

) prcscnlar progrcsos en su aprendlzajc, lo quc niccesita ¢s mayor ticmpo y mayor apoyo
'Lducalwo. Tanto en cl brupo dc{P R., como en el de C.P. sc obscrva una progrcsmn en las

oblcmdm de ncucrdo a la cohcsmn dc Ios mlsmos

Para crear un texto cohcswo (y cohercnte) e‘ neccsnnc ue. el niffo cxprcse dc manera
clara las rclncmnes seminticas, de: tnl muncm que el lector potencial pucdu recuperar
estas relaciones c.mre los dlsnnlos personajes ya seanpersonas;’cosas o relaciones de

lugar y de m.mpo Adumas, necesna pl‘OpOrclOnﬂI’ nformacién suf'clente‘ para crear un

texto que se pueda mterpn.tar, mdcpendnenlemenlc dcl contcxto en el que se produ_;o la
escritura; por ejcmplo. mdcpendl f de las imé Ml I del cuenlo. e
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Para expresar lo anterior, el nifio debe utilizar recursos smmctlcos que descnbnn lo mejor
posible las relaciones seméanticas textuales. Esto sngmf ica que la ‘escritura 'de un texto
requlcru de la coordlnm:lon y domlmo dc vanos aspcctos lmz,mslwos snmullancamente

grado dc apoyo cxlrn-tu(tunl o de un clcrto tlpo de problemntlcn enla eleccnon de los
recursos léxicos para expresar la cohesion, As: cnconlramos tres catcl,orias de respuesta
y que son las siguicntes; - : G
1. Mala cohesign 2 . Sl |
Lste tipo de produccioncs escritas no se consideran' textos, debido a que presentan un

muruulo cmplun de relaciones. uqfirrcu\ adém:’ls el grado de informacion
pmpurunnudo en lu : pruduc ion.es escaso, lo_cual contribuye a no contar con

1 ual que Tacilite el eslablec:mlento de las relaciones referenciales. De
csta manera, un posible lector tendria que recurrir constantemente al apoyo extra-textual
(por cjemplo, a las imdgenes del cuento} para comprender aquello que se quiso expresar,

W g5 inaci que se otory a los tipos de respuesta cuando fue elabornda la publ cacion de la

i igacion son: maln cohesion, regular cohesion y buena cohesion.. Dichas d N pucdcn
sustituirse por otras que describan, de mejor manera, las respucstas de los niflos, dado que no es pasible:
decir que un texto presente "mafa cohiesion”, ya que un texto no puede considerarse como tal si no presenta
relaciones cohesivas al interior del mismo. §in embargo, he preferido presentar [as denominaciones originales ¢
para no causar confusion en cnso de que se desee consultar la fucnte ongmal (Chtu ot. al 1088 op cit., . PP-
157-255),
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Por otro lado, estas’ producmones. ndt.mns ‘de prc.s«.nlar n.lncnones e\oforlcab, puedun Q
ne incluir otra cnraclcrisuca quc dlhcul(a el csmblwumenm de Ias relacnom.s coheswas y
que s la siguicnie: i S :

7,' a |dcnttdad del ucm rcf'cn.ncml no.se lobra establcccr con
k 'xco o 4 la incompletud del
ﬁmsmo Por qcmplo “en. lu[,ar de clcur un rccurso como “cl]a Hama" (nl vndncro)
supomendo que cl ftem presupuesto (" sz.nora") ya ha' sido etphc:lado anteriorménte en
cl texto, ¢l nifio_clige Gnicamentce la forma_verbal "]lamé" con_ lo' cual sc omite parie
lmpnrmntc de’la informacion ¥ puedc conduc:lr a una rclucmn mndccuam con otro
pcrsonajc del texto. En algunas. ocasiones es: posnblc dcducnr la relacién referencial- -
gracias al resto de la informacién proporclomda en‘la’ eseritura, Cabe aclarar que los
y "buena cohes:on" pucdcn prcsentar

- textos ubicados en los grupos de ” rez,ulnr cohe
0 nho, al igual que las producclones de eStL grupo problemus dc cste tlpo

Veamos a conlmuacmn un cjcmplo dc producclon quc ublcamos denlm det grupo de
mala cohesidn: :

CARTA
te I\VP'e'_i.:'
:Bl Bo ’
‘eh & Sefo bel.)u bipe .
‘J@EJo
‘¥ 9omifaves _
Ve.OIO-Pe!e Visio .
. ven- - fa deleVisie
‘se Va Na tra Ua)

Felipe
2° grado. C.P.
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I lelipe

2. yvive en el cerre del Judio
3. juego ‘

4. hago mi teifec

S.veo ld television ..

6. ven la television -

Un luxlo es consu] rado‘con. regular cohesién cunndo tin’ prcsemnndo al;_,una rclaclonf'
) cvol‘orlca y/o problcm'l textual'esto no af‘ccte, en gran medldn la cohcsnon del texto. Sin

cmh.xrq,o en esios te'dos enc “mmmos muy pocos items con dichos problemas y, ademas,
L| testo de l"pro‘ mn permltc que al lector no se le haga necesario recurrir al contexto
snluacwnal para comprendcrla Veamos un ejemplo:

CUENTO

d5faan Jvsande bexsyo ylvego 70¢ ate yﬂoﬂm un¥ids
Y 4 §Y pesota 7 q
Tt Feeon fo v icly lvegd Hano or 5 52,.,; Vhiesy
Sejocon PrS™ LesaAt
César
2° grado. P.R.

3 para s mejor comprension, prcwnm tadas las produccmnes con la ormgml'n y segmentacion de
oraciunes de manera co ional, posterior a la g ion del texto original del nifio.




1. estubun jugundo beisbol
2. yluego qué batea

3. yrompe un vu/rm .

4, yluq,() ﬁlLl'()Il po’ i [)L/(ml

Y. dos: (¢staban y baiea, respectivamente) son extra- -
ue jucgan, __Vusf como’ del, personajc que

encuenlra en'e pr o lexto (oracnén cinco: la .veﬂara) Decl que ‘es nmblgun dado
desde un pumo de vista Bram:mcal puede hnccr referencm a cualquiera de

quc el lle n
los ‘dos ‘sujetos mencionados anteriormente y que pertenecen a la tercera persona del
singular; en csle sentido, quien "llamé" (al seﬁor de los vidrios) puede ser "la sefiora”, en
la nmcton cmco, o."cl-que batea", en la oracwn dos. Por otro lado, a partir de la
informacion posterior proporcionada en ¢l texto (en'la oracion ocho), asi como por cl
resto del contexto que César expresé en su produccién, podemos establecer que, quicn

{tamé al scitor de los vidrios ¢s la sefora.

De esta manera, consideramos el texto de Cesar con "regular cohesién" debido a que, ain
que presenta dos tlpos dc robl ‘(ofoncos y textuales, ¢l rescata y contexluallza las
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CARTA

me llamo Fede y mi papa 5€ |lamg

Esequiel y teng0 5 ermanoS y yo
tengo B aROS ¥ mig ernano_; trabajan
mucho : .

Alberto, 2° grado, P.R.
L. e Hamo Beto
2. i pupd se Huma Fsequiel
3.y tengo 3 hermunos
4.py0 langu S aitos
5.y mis Imrnmmn lrulm/an »mr.lm L

lLa carl'\ du Albcno proporcnona mformamén escasa acerca de &l y de su familia pero su

h.\lo no s umblg,uo

CUENTO

“n-q wen VEL “Heat i qet Otiom aegmds Péa)
Skio la. saliova At Yo cora Y CONMTON Vg3 i o ‘A.::::;n:; o

7 \a Sgvera Maudo ha Qorer ue Yo

'

Oshaldo
4" grado. P.R.

L. fabiu i ves tres nifios
2. que estuban fugundo beisbol
3.y (impicrnn un vidrio
4. salid lu A\uuoru 14 Iu cus
u c\um:/r.'rw

5.y con u-mn Tos nifi
6. ylu \ennru mumlu u pmzer un vulrm L
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Osbaldo hace explicito cada cambio de personaje (los nifios y la sefiora), con lo cual no
existe duda de quién realiza la accion correspondiente: quiénes rompen el vidrio, quién -
sale de la casa, ete. . - R : T o

CUENTO - -
(.)m ver on yore e "hos ge T;un\erm gora
Avgar bets-bol, Onode dlos bokeos Vo \oda pera
\o bola oe st del cameo Y cerea deay] estoloa
VNa 8av8 Y 4ol Foe su sorpreea o\ uee que i
bola habtq rolo on LWrle 3¢ e2a casa, la

ueRa wa\lo covrlendo e \o cosar yémveﬁ"q

. gettacles a \os otfes | Aos ntfio,s asvzhados
:::‘::“’_‘ 2 esconderse . Pero \oa nifos no

259N conkentos ¢ Vo lndbtan eédno ydeer

v .
voto o T dT0re para gager & widrte
( © enfreqaron o\ dueha 1 \e

EV dtnen ¢
NS qoe vevnttron se \o endreqaron

o la d“‘
wolo , e, \I ella  mando veparar e\ 4l %o
Eda Oneida
6° grado. P.R.

1. uries ves un grupo de nifios se reunieron para jugar beisbol
2. uno de c[lu.\{ biuug; dt bole

3. perela bola
4.y ceréa de ulfi

elel eampo

c uhu ne casa’
5.y tal fue'su sorp L
6. af vor .
7. que'la hold habid rol
8 Tt duiciia salics

9.y cm};e 3

1. p‘enfjlu
12 de lo'q:



4. para pugar el viddri i roto
15, (se lo entreguron a la duena y Ic)
16, el dinero que reitnieron’”

17.5¢ fo culrcg,umn ala dueﬂu s

ndo eI sustantivo "nifios" (oracmncs 9, ‘10 y II) oa través de
rsona ‘del pluml (oraciones 12, 13 y 16). Asnm:smo, ella introduce

que e an la historia, es decir, que detallan las

cucunstn cias e Ins que desarrollaron las acciones: que los nifios se sorpendieron al ver
el wdno roto quc Ia sefiora les grit a los nifios, que los nifios no estaban contentos con
“lo ocumdo ‘elc.. A pesar de todas estas introducciones (lo cual en ocasiones provoca que
“los’ mﬂos prcscn cn dificultades para crear adecuadamente serics de ligas referenciales),
su lcxto resulm cohcswo porque clla sicmpre explicita los clementos implicados.

Rc.sumu.ndo podemos decir.que un texto es cohesivo cuando las relaciones semdnticas
eslnblt.cld:ls y la resolucion de los items se encuentran denlro del misimo texto, es decir,
que ‘el texta se sosu.nga por si ‘mismo, no |mportando S xtensnon ni sy complejndad

ucstas, tanto del cuento como de la

: Cobesion/

- BUENA TOTAL
Grado P,
2% 15 0
4° - 19 20
6° 19 20
TOTAL 53 60

Cuudro 4: Dlslnbucmn de sujetos de anam\ chulm‘ sep,un el tipo de cohesion en la situacion "cuento®.
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“REGULAR .,

Cohesion/ MALA

Grado C.P. Rt i
2 6 20
4° - 20 .-
6 - 18
TOTAL w6 58

Cuadro 5: Dls(nbucmn de sujetos ds

“cuento”.

En cuanto al grupo P, R '
una mnrcada ::m;= j

Carta

de‘

Cohesion/ TOTAL
_Grado P.R.

2° - N 20

4 - 17 20

[ - ig8" 20

TOTAL - - 40 - 60

Cuadro 6: Distrib i 11 0 de cohcswn en la situacion "carta”.

Cohesion/ BUENA TOTAL

Grado C.P.

2 - =5 1] 20

4 ! 12 20

[ - - 19 19

TOTAL 6 11 42 59

Cuadro 7: Distribucién de sujetos de Centro Psncopcdagoblco segiin ¢l tipo de cohesidn en la situacion

"earta®,
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En relncmn a las carlas y como s¢ observa encl cuadro su:te, en el 1,rupo de C P., el
mayor ntimero de producciones con maln cohcstén corresponde a 2° grado, nucmrus que

este tipo de tcxlos no se¢ presenla- n ni guno de | lres grados c§ dlados enel grupo dc

cohcslon. s

Tanto en Ia snuac
las producctones dc

clementos hngmsf 0
que el mﬁo tier

do:al tipo
respucslns y a !a progres n observada en cada grado.y grupo escolal RN

2.2.1.2 Difibh(ia((e de Hentos re) reliéia(es n purtir

En el lmhajo lilulnilo" La comprens in zle lu nfereucra el lu IuLIuru y Iu escriturd, del

cual acabo de; pn.scntar tumo los objctwos pnmculan.s. l.\s suuacloncs de. campo
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utilizadas para la recoleccién de los datos, asi como loé resultados obtenidos, sc abords el
manejo de los referentes y de qué forma los mﬁos van logrando establecer las relaciones
de significado, estudiando los aspectos de comprensu‘)n y escnlura pnr \Lparudu

La presente investigacion aborda, al igual quc la nntcnm’, ci dominio de los clementos
referenciales en los aspectos de comprensmn Y. cscntura, pero en esle caso de manera
simulténea, centrindose el andlisis en- los- elementos referenciales anaféricos en una
situacién en la que sc toman en cuenta las |mpl|cac|ones de ambos aspectos a fin de dar
cuenta de las dificultades que preseman los nifios en la escritura de los elementos
referenciales de un lexlq a partir d¢ su !ccpum. En esta investigacion s¢ observd, por un
lado, de qué mahcm prdccderi los nifios frente a una tarea de cstc tipo y, por ¢l otro, qué
recursos utilizan para realizar el reemplazo de determinados ftems referenciales y qué
efectos l;encn en el conlcxto donde se insertan, es decir, si conservan las relaciones de
'su_,mf cudo que proporclona el lexlo original.

Como mcncioné enel npnﬁado 2.2.1., los resultados que aqui sc obtuvieron corresponden
a una snuﬂcu‘m de campo que en la lnvcsu[,ncmn La cumprcmmn de la referencia en la
lecturd y la escritura no se analizé. De esta manera, los dalos se Obluwcron de la misma
poblacién (vcr pag. 21)a pamr dc la |dcnhf caclon de una mlsma problcmaucu general
(ver pag. 16), por lo que los l‘undamcn_tos teéncos mmblcn son comuncs pnm ambos
tmbajos (ver’ pag 17) asi como la’ me odologm cmp ’ad para la rccolcccmn de Ios dalos‘ .
(ver pag. 21). De esln mnnéru, prese‘
mveshgaclon que nos ocupa, as( como

pnmclpé olro grupo de mvcslu,aclén

Objetivo particular

Indagar sobre el tipo de interpretacién realizada por los mﬁos( n el est
identidad referencial de determinados items en un texto. Asnmlsmo
relacion existente entre dicha intrepretacion y la cxprcslon por cscﬁlo de cse su,mf‘ cado,
cn la busqueda de recursos lingdisticos que reemplacen los ilcms rcl'ucncnalcs dcl tex10,
sin cambiar el significado original dc! mismo.
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Situacién de campo
Para obtener mformacnén sobre el objetlvo arriba plnnlcado. cl»equnpo dc mvesllbac:on

con ¢l objeto de centrar su nlcncnén cn lo§ doccVIlcms que nos mlcrcsaba anahmr
A commuar:lén se presenlaha a los nifios un tercer material, al que d denomlnamos "ho_]u
de rcspueslns ‘Se trataba de una ﬁo;n tamafio carla ¢ ismo texlo con ‘la diferencia
de'que en los lugares correspondncntes 2 cada’ uno_de os 12 1tcms aparecmn lineas
‘continuas, determinando el hueco en el que ol mﬂo debia cribir siis respuestas.
d) A partir de este momento, el nifio trabajaba con la tajeta con subrayados y Ia hoja de
tespuestas, haciéndosele hincapié en que s¢ trataba del mismo texto. La lectura de Ia
tarjeta 1a realizaba el nifio parte a parte, de tal manera que cuando ¢! lefa una oracion, el
" experimentador lo intcrrogaba acerca del significado, en particular, de los items
subrayados. En la mayoria de los casos, durante ¢l interrogatorio se originaba un didlogo
que permitia al experimentador darse cuenta dc si ‘el nifio habla o no comprendido cl
item, es decir, si las respuestas evidenciaban o o cl establecimiento de !a liga coheswn
en cuestion;

¢) Posteriormente, se pedia a los nifios que,| reﬂexlonarnn y propustemn vcrbalmcntt. una
Vcnt submyndo sin lt rel sngmﬁcudo

forma dlfercnlc que pudiera rccmplazar
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: 'respuesm y S

.
2. La propuesta de escritura, expresada verbélﬁcnte como resultado de la reflexion del
nifio acerca de lo que era posnble escribir en el espaclo en blunco a fin de reemplaznr el
flem en cuestion, y;

3..La escritura, es dCCll’ expresur por cscmo aqucllo quc conservara el .mismo
signifi cndo que cl ftem del tcxlo o 'gmal

El anallsls de los
un ludo ln relac

Serv cl desempcﬁo global dé I tarea cn cada nifio, y; porel otro’tado,

las dlf' culladcs presentudas frente a los diferentes items y los recursos escritos de que se
s vnheron los nlﬁos ante problemas especificos que le plantea el texto,

. cierto llem referencial del texto, dlfercncmndo dos llpOS funda

“de los items referenciales 22

A contmuacnén prcsenlo tnicamente los resultados gencrales en cunmo a In rt.Iacnon
cstablemda por los nifios en la coordinacion de los aspectos de mluprelacmn y cscnlum

Utilizamos el témino interpretacién para referimos al su,ml' ic:

Por otro lildd
enila ho
‘dnferenclando dos't

22 para’ mayor informacion sobre’el dcsmcllo ¥ resu de ta investig; ltar Ia fiscnte original
(Calvo, et. al, 199, op. cn) : e : .
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- Interpretacion Escritura Diferencia
- Referencial Cohesiva :
- s : 62.5% 51 % 11 %
i et 66,59 58 % 8%
i T R 70.5% 62 % 9 %
Cuadro 9; Rclacmn&cncml catre la interpretacion 1 ial y la escri hesiva en C.P.

A. Escrituras callé\ivas. cunndd a bzmir de una interprctacic’m referencial, el reemplazo
del nifio rescata el referente seﬁaludo por el item y es congruente con la mf‘ommclén ya
proporcnonada en el texto g : PR
B.:Escrituras i, cohsiva cn‘cstos casos snempr quc a_escritura procedu dc una

mtemretnclén 0 referenclnl s¢ le considerard como escrifura no cohesiva; yn que para cl

. Escritura ; Diferencin

* Grado > ‘ eferencial " =75 | Cohesiva ”

.2 i - 56 % 1 %
4° 70 % 9 %

L6° 73 % 4.5%

entre In interpretacion referencial y la escritura cohesiva en PR,

39



En los cuadros ocho 'y’ nueve observamos que no" todos;, los: mﬁos quc realizan una
lnterpretamdn rel‘erenctai' logmn una escmura cohcs:vu .Los datos |ndlcan que la

rlt‘a'que satlsfaga los
azar; un’ cierto - ftem

Observamos una dis
es, en razdn-d

- Respuestas tipo’ A: en este grupo se. ubican : las
mterprcmcxon dlfereme a la-que sugiere el ftcm cn ‘cu smblccen la

lrcullud pam i

- Respuestas tipo B: Son aquellas respuestas dc loé fio
diferente a la sugerida por el ftem pero, a dlfer«.ncra del
presentan una dificultad para coordmar su mlcrpret ]
expresar por escrito aquello que comprendleron dcl N
cohesivo. e
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- Respuestns tipo_C: estas respucsms s0n mlcresnmcs ya que, al ngunl que las. dos
anteriores, parten de una mlcrprelncnon dll'crcnlc a la que s‘k crc el ftem, sin cmbar(, cn
este caso ¢l nifio logra coordinar dicha nlcrprclacmn con’Ta. clecclon de-un’ recurso
escrito que pudiera parecer “cohesivo. |

Escrituras que proceden de una interpretacion referencia

- Respuestas tipo D: aqui sc ubica tan Vckli ftem a
partic de la relacion de identidad ‘c

coordinar aquello que escriben co

- Respuestas tipo E: se ubxcnn qui las n,spuu.slas de los nifios quc también interpretan cl
jtem con relacion al refcrcme pcro a dlﬁ,rencm de lo que sucede con'las Tespuestas upo g
D, estos nifios si logran coordinar su mtcrprctnclon con la eleccion del recurso escrito.
Sin embargo, plcrdcn de _Yista el resto de la informacion textual, por lo que el resultado
no es cohesivo al no cmplcar el recurso linggistico mis adecuado ‘para n.allu\r cl
reemplazo., :

- Resguestas tipo B: Aquf se ubicnn las respucslas de Ios nifios que inlcrpreinh el item cn

escritura y donde se ponen de manificsio las l‘onnas cn quc los nifios s¢ cnl"rt.maron ala
tarea

Tipo A B [+ D [d F TOTAL

vesp./

Grado

2° 5% 26.5% 6 % 7 % 4 % 560 % 100 %

4° 5% 17 % 4 % 8 % 5% 70 % 100 %

[ 1 % 16 % 5.5% 3 % 1.5% 13 % 100 %
Cuadro 10: Distribucién de los tipos de resy segin la io blecida entre fa intery ion y

la escritura del referente en'P.R.
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Tipo A B C . [>] E F TOTAL

resp./ i N '

Grado : : "

2 - 1 %" 325% | - -4 % 7.5% 3.5% 51.5% 100 %

4° 5% 27 % 6 % 8.5% - 58 % 100 %

©° 5% ] 20 % ‘9% 6.5% 2% 62 % 100 %
Cuadro 11: Distribucitn de los tipos dinacio blecid:

segiin la entre la intery ion y

la escritura dcl rcferenle en

importante de respuestas de tipo F, tanto en el grupo de
nlzindica que. gran paric de la muestra’ resolvio “sin
ficms. Tamblén pucdc verse que este tipo” de’ respucstas

Se pucde obscrvar un po
P.R.-como en<e de CP
dificultad la’m
d:smmuye cn 'I )
dlﬁcullades para pmducnr textos cohesivos,

mﬂoé n;zis peqheﬂos al pareccr la poblacién de 2° grado presenlé mas

: Dc‘a'{:ucrao‘ z{ 'lvés Séis lfboé dc rcspuc-sla cncontrados, podemos darnos cuenta de las
diferentes maneras en que trabajan los nifios sobre una misma consigna, ya que a partir

".de una interpretacién no referencial el resultado escrito se¢ ramifica por diferentes
caminos, de tal manera que el efecto logrado en el texto también es difcrente en cada
caso (tipos de respuesta A, B y C), y; a partir de una interpretacion referencial, tampoco

" se garantiza un dnico tipo de respucsta escrita (lipos de respuesta D'y E). Asi; la
diversidad de los tipos de respuesta se explica por la forma dc interrclacién y
coordinacion que realizan los nifios sobre el tipo- de interpretacion 'y los clementos
sintdcticos y semdnticos del texto tomados en cuenta para realizar la escritura, lo cual
evidencia el trabajo cognitivo que ,yreuligun' los nifios:en la- reconstruccién de los
significados para acercarse, proqusivameﬁlc, a las respuestas convencionales.

Hasta aqui he presentado dos i
comprender Ia manem en ‘ue
escritura, Estas i mves ga es fucron onccbldas ba_;o una perspectiva tedrica en la que
se consndcm que el np dlzn

ligacionCS ctiyo objetivo se rclaciona con el interés de

‘se reahzn en la interaccidn objeto-sujeto,’ teniendo el

escrita de sus nlumnos Estos ulhmos trabajos se desarrollaron bajo la pcrspcctlvn tedrica

'ﬁos'van consolldando y domm:mdo ¢l sistema de



en la que se considera que el conocimiento se construye a partir de la interaccidn con los
otros (adultos, maestro, nifios, etc.). Veamos en seguida las investigaciones desarrolladas
con esta orientacion.

2.2.2 Investigaciones sobre la formacion de docentes de escuela primaria en
rclacién al aprendizaje de Ia lengua escrita de sus alumnos

- Para- dar cucnm de las dos ultimas investigaciones ¢n las que he' participado, cn primer
lcrmmo abordo fa - denominadn La escritura de - textos en:la esenela prunurm

- Or lenlucume\ pmlu;,uglcus para la prmlunuun de textos (Calvd et al, 1993 en prensa.
Op cxt) pam ‘en’ sq,u:da presenmr la lllulud.l lu Ium,uu eserila; mcc\/u'udu\'

-~ distinta al.de. las. mvcstu,acmncs que: expus par(ado nnlcnorcs dcl prcsenlc
capitulo (mdagar sobre procesos pamculares acered del domlmo de la Ienl,un escrita cn
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con dos ob_|cl|vos mdm,nr sobrc !os proccsos coI,n vos dc los nmos cn la adqunsncnon dc .

\rnns!‘ormamon de la pmchca doccnlc;
- Las propuesms pedagoglcns genemlmemu fo’ ofrecen

enfatizan en técnicas y malteriales de cnscﬁanw.

Tomando en cucnta cstc contexto, decidimos buscur cslmlcyas qut. pcnmucmn .
j el quel , tanto del + como del’ anLSllbadOI y “tratar de encontrar

J

soluciones a los problcmus que acabo de menclonar con respcclo ala fommuon de los
docentes, Lo anterior, como resultado de la pr‘.ocupacwn por ahordar la prublcmaucd de
céma favorecer el aprendizaje de la escritura dc lextos en. Ios mnos, lo cual nos llc\'o a
considerar ¢l contexto del aulay dela cscucla. : : ! ’

Asl, csta investigacion se inscribe cn la perspectiva del trabajo de colaboracion catre ¢!
maestro de cscuela primaria regular 'y ‘el invésligndcr tratando, dc esta mancra,. de
complemeantar los conocimicntos 'y expericncias de ambos profesionales mediante un
trabgjo conjunto con el fin de abordar uno de los aspectos implicados en el nprcndiiajc
de la lengua escrita, dado que_ las dificultades que los nifios presentan en esta drea del ‘
conacimiento sigucn cstando estrechamente relacionadas al fracaso escolar.
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Objetivo o . )

De acuerdo al tmntc\;lo‘ anterior, ¢l objetivo de Ta investigacion fue ¢l siguiente; indagar
cdmo . incidir en Ta prictica’ del docente de escucla primaria regular, a partir-de la
mlcraccmn macsiro- mvcstlgador, en la creacion conjunta de situaciones pn.dat,oyms que
favorcclcmn cn los mﬁos cl dommlo en la escritura de textos, en la ruxhd'ld coudl'm.l del
salén de cluscs

lntcrroganlcs

Iu ; cbcucln, esta

d.lda la

ocunu.mo ¢l cual o.slu\'
mlcrpslcoloyco- y pasu,

situacion cscncmlmcnlc mlcracm'a promovlendo suuacmncq en“las que-los alumnos
avancen en el conocumento y ha[,an uso dc cl EI docente debe ser sensible a Tds avances
pm;,rcsnvos que los alumnos van rcaluando anervnndo al nifio en situaciones colidianas




y reales de aprendlmje cn Ias quc la construccmn del conocnmlcnto se produce de una
mancra compumda. : :

Enrique Berpdrdez (1982), éstc debe mclul T
comunicativa del texto; b) el cardcler. pra[,mauco,

ue s¢. rcl“ e a la intencion

comunicativa del hablante y a la_siluacion o comc'(lo en-que se produce ¢l acto
comunicativo, y; ¢) las reglas de estructumelén propms dcl nivel textual. Asi, estos
elementos que forman parte del texto, \endmm que ser consxdcmdos en el proceso de
enseflanza-aprendizaje.

Tomando en cuenta todo lo anterior, con51dcramos nlcntar dar. respuesta @’ aspcctos
particulares como los siguientes: ¢ ique upo de lnlcracclon ¢ cstablccc entre ¢l maestro y
sus alumnos, en particular, con lo que rcspcc l.brocuso dc cnsenanzn-nprcnduajc de la
escritura de textos?, gqué tipo de | m(cmpcnon sce

abléce entre los mﬁos cuando escriben




un texto entre cllos? y jqué cumclcrisllcus Im[,ﬂlsncas pn.scnlnn fos textos de los mﬁos
de los grados cstudmdos?

Poblacién v
Decidimos trabajar conjuntamc

‘mi caso, asistira

Mcto dolog

La lnvesug,aclon s¢ de arrollo desde unn Ifnea melodoléyca pamc:pauva, ba_]o el metodo
de la |nvesu[,.1mon-accnon a l'n dL InCIdlr en Ia pracllca dcl maestro con vias a. una
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modificacion de Ia misma, al abordar conjuntamente la produccion de - textos en cl
contexto de la escueln primaria.

La investigacién-accién se desarrolla a partir de Ja conformacién de un grupo de personas
que ha identificado una problematica y que busca soluciones al respecto. En este sentido,
se establece un compromiso con la tarea. Sobre lo anterior, Anita Barabtarlo considera lo
siguiente: "el objeto de la investigacion-accion es la concientizacién de un grupo para la
accion y en la accién, con la finalidad de coadyuvar a transformar la realidad"
(Barabtarlo, 1989).

Por otro lado, Paul Oquist nos dice los siguicnte: "La investigacion es 1a produccién de
conocimicnto. La accion es la modificacion intencional de una realidad dada. La accion
implica consecuencias quc modifican una realidad especifica, indcpcndicnlcmcnlc de'si

1a accion tiene éxito o no, en términos de su intencién de modificar la rc,ahdud en una i
determinada direccién® (Oquist, — ).

Una carmcteristica fundamental de la lnvesugucton-ncclén cs quc cl sulcto cs su proplo

objeto de investigacion. De acuerdo a Barabtarlo, "el SllelO que conocc e‘ su proplo .
" objeto de conocimiento, investiga su pensar, lo que plcnsu ‘yen tomo a'lo que picnsa”

(Barabtarlo, op, cit.).

En ambas escuelas se realizaron las siguientes efapas de investi acié

a) ntcgmcién de las invcsligadoms alas c's'cucil'nsmi

b) Observacién de aula P
En los grupos de las macstras que accpwron pamclpar enla: mvc llj:,acmn,
durante un corto periodo, una observacidn con el fin de l'nmlhan mos mut

grupo (macstra y alumnos) y las investig -' Asimi o, obscrvamos la prxichcn :
cotidiana de las maestrus en relacion a fa ensefianza de la escritura de lcxlos lo cudl
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constituyé un primer acercumlento a Ins conccpcnoncs de las maestras acerca del
aprendizaje. o

¢) Trabajo de camg B
En esta etapa_ se. crearon lmplememnron

mvesugudoms, las’ snmacmnes pcdagogncas cuyo ob_lcnvo era_que los nifios clevaran la
calidad de su producclones escnias. A lo larbo de la ‘investigacién existio la flexibilidad

nnllzuron conjunmmcnlc macstras ¢

enla negocmcnén de la: puesl en comitn del’ pracezlumenm que se cstnhlecm para el
trabajo en‘el’ aula)” de acuerdo [ las cnructerisucas de mtcl,ructén de las maestras al
trabajo con_;unto Dicho trabaJo se conclblé como complemenlano es decir, se precnsaba
aunar la experiencia y canocimientos de las docentes y dc las mvcsugadoms para, entre
ambas partes, consiruir una vision mds completa -de los: procesos 1mp||cndos en’fa
produccitn de textos y asf poder asumir una actitud mas eritica nn(e la practic . ducativa.

El procedimiento para la realizacion del trabajo conjunto, consmlo cn la p/uneauun de
las actividades, 1a realizacion’y andlisis de las mismas y, co‘ bnse en dicho_anilisis,
considerar una replaneacion o una nueva plu/wucmn Se ehl,ler dos dlas ala sv..m.mn
para trabajar, aproxlmndamenle dos horas en cnda ocnsmn duramc lodo cl c1clo cscolnr

" En la pluncacion se negocmbn el tipo de dmamlca quc podrm cslablcccrsc pam Ia
pmduccldn de los lcxtos (Lrupnl en equ:pos ° lndmdual) ambién s d‘.lenmnabn clr

_estar” ublcgdo
Socinles,‘ctc.)
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registribamos la ml'ormacmn por medlo de audlogrubacmncs y de nolas en el dmno de
campo 2 ! L ' ! :
Posteriormente, realizabamos un andlisis conjunto acerca del proceso de mbdiﬁcaciéni’dc o
la’ prictica de Ias maestras: su cambio de actitud 'y 1as dificultades presentadas’al .
convertirse, gradualmente, en investigadoras de su propia prictica ‘educativa’al
reflexionar y concientizar sobre la misma. También analizdbamos la claridad: Yo,
especificidad de las consignas dadas por la maestra para la realizacién de. una tarea; el <
logro del objetive propuesto, el tipo de interacciones establecidas entre macstrﬂ-nmos )/o =

nifios-nifios en la construccién de los conocimientos compartidos, de acuerdo al llpo de
dinamica realizada: grupal, en equipos o individual. Este andlisis se realizb a parfir de Tos

datos obtenidos cn las transcripciones de las audiograbaciones, Para tal andlisi
se utilizaron las propias audiograbaciones y el diario de campo,

Asimismo, se analizaban los textos elaborados por los nifios, a parti
denuﬂcuban los logros y difi cultades en la cscrnum de los mlsmo :

los aspectos de conlcmdo de las mlsmas[

De acuerdo al resultado del unallsns de Ios textos y del upo de mu.mcc:on eslnblcclda
entre maestra-nifios y/o mﬂos-mﬂos se’ consldcmba njuntamente,”si cra pcmm.nlc
ro contenido programatico, o si cra necesaria -

realizar una nueva planeacion
una rcplam.acmn dela acuv:dzfd ‘p}cviamcme desurrolladn enct nula. La n.plnncucnon se .
realizaba -al detectar la ncccsldad de "que 105 'nifios volvieran a trabajar en_ sus
producciones, ‘a fin de que reflexionaran sobre cllas y corm,xcmn los aspeclos léxico-
sintdctico-semdnticos, atendieran a las caracteristicas de los registros (carta, cucnto, etc.)

y, en general, mejoraran sus le\nos. Asi, se dLsnrrollnron actividades en las que Ias
maestras realizaron un lrabnjo de mlcmcc:on con los nifios para la revisién y correceion
de los mismos, Como consecuencn de dlclm revnsmn los mﬁos proccd(an a renlmlr Io
que denominamos como reeseritura de Ios mlsmos

22 pe aeuerdo a Bamblﬂrlo (op. cn )I "cl diario du campo s ‘un. mslrumcnm dc obscrvacmn de la rcnhdnd

i nsx como | pretacion de eslos. ©on base a

que implica Ia d p
un marco tedrico de rcfcrcncn




d) Anﬁhsns de los datos - ..
Como mencioné anteriormente, postenor a la realizacion de las actividades por parte de
las maestras, éstas se analizaban en COnJHl’IlO con ellas. Sin embargo, una vez concluido

el afio escolas (y, por lo tanto, el trabn_;o con ‘las docemes) fue necesario realizar ¢l
andlisis mas detallado de nlgunOS aspectos para la elabotacién del_informe final, en”
particular, de los relacionados con el tlpo de’ mterucmon establecida entre maestra-nifios
¥ niilos-nifios.

Resultados S
I Inferaccién maestras-| mvcshgadoras e
La interaccidn entre maestro- mvcsligador odeLcno a los cn(enos de Imr-::unlul:dml y du.
participacion plena, fundumemﬂdos en la mctodologm pnmcnpnuvn. De ncucrdo a
Barabtarlo (1989, op. cit.), estos criterios:

.aluden a las ncceserias  condiciones que facititan la  explicacion .y
complementacion de las experiencias de los sujetos. El criterio de horizontatidad
supone una igualdad entre los individuos que padicipan en ‘el proceso
educativo, debido & que las expcncncms tienden a adquirir la misma validez en
clp de fc on, y la ¢ pacion plena se refiere 8 que todos tos
su1|.lus tienden & las mismas np-u idades para ser gencradores, ¥y
receptores en el proceso deé conacimiento. ’

Encontramos que ¢s posible establecer una relacion donde s tomen cn cuenia las ideas,
opiniones y experiencias, tanto del maestro como del investigador, cn la bissqueda coman
de estrategias que - favorczcan el dommlo de In escritura’ de textos™ en los nifios,

-atendiendo a-las neeesidades concretas sur;,ldas en el: aula De esta munera,.el tipo“de..

lntemcc:ones estab]ccndns incidieron-en lodos los , aclores [involucrados - en led'
experiencia, dado el clifma de Ilbre partncupacmn y dcl trabajo dcsnrrollndo sobrc el Ol)_]
de conocimicnto (la escntura de tehto Vcn los mﬁ

por parte delas maestras

Llegaron a. considerar qt.ic; s
analizada - por ellas mismas.
siguientes elementos;’ los"tex’
establecieron para crear!osy lan
el desarrollo de las uctwndades'
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Un resultado fundnmental con respccto n los ObjclIVOS de lu mvest:gacnon fuc el hecho dt.

Naturales.

B) Diversidad de registros,
En conjunto con las maestras,

atendicndo a una 1mcnclonahdnd ¥y asu func:on comumcnllvn' ya que la macslras
plantearon situaciones en que cxistian dlematnnos rcult.s y, n lra\'t.s del l(:\lo sc,
resolveria un problema de comunicacion.

Los registros que se trabajaron son los siguicntes: carta; cuento, n . [,monv li.atral
pensamiento, autobiografia, poema, resumen, aulocriuca descnpcu n, oplmon blol,raﬁa

resedia historica y semblanza,

C) Tipos de dinamica, : L
Los tipos de dinamica que se implementaron para la producclon de textos fucron:
a) Grupal: interaccién maestro-nifios. : N '

P
[X]



b) En equlpos' mtcraccion mﬂo nifto. -
c) Indlvtdunl "

En las sesmnes cyanéhsns conjunto de- las actividades ‘en las’ :que fa interaccion se
oteci6 entre , macstra- alum’os las docentes’ pudieron |dcnm' car (mediantc - las:
lranscnpc’ nes'y:las’ audlol,mbn loncs) lo quc decian-y cémo lo dccmn, s deeir,” si
perm an la pammpacndn de los nifios; SI eran ellas quicnes npcnaban lu mformnclon osi

partmn delo que'decf:m los nifios,

Con mayor frecucncm se reahzuron las dinimicas en L(]UIPOS a pamr dc las cunlcs fuc
posible. que las maestras observaran en los nifios la posibilidad de negociacion de rales
para la eJecucxén de una tarea, asi como de los contenidos que tendrian que expresarse
por eserito; logrando con ello la sociabilizacién de los conocimientos. Se pudo observar
que algunos nifios participaban mas que otros y que adn los que no pnr(i'cipnban mucho
se vieron' fnvorecndos al tomar parte en un lrabnjo donde -habia nifios con un mayor
conocrmlcnlo lo cual se vid reflcjado en las produccroncs individuales.

Asrmxsmo, f‘ue mtercsantc obscrvar que un tipo de intervenciones por pnrlc de los nifios
" estaban dirigidas a centrar a los demas en'el desarrol lo de ld larca (mcluso hubo quicncs
. rcclamaron a otros el no colaborar), otras a leahlecer o “negociar los: roles (por cjemplo,
'proponcr 0 ncg,ocur los -

' qulen o qulcnes ser(an los rcsponsables de escnblr) y otms '

contemdos

D} Actividades de rec§cril'ur1
A partir det andlisis dc los textos, rea izado
m,cc.sndad de quc los” nifios volv:cmn @




reflexionaran sobre ellas y las éorrigicmn. Se encontrd que hacia falta que los nifios
explicitaran informacion, ﬂ!endlcmn a Ins cnmclensnws de los rcl,lslros yen E,ent.rul

que mejoraran sus lextos

considerarse que un primer lc'd noe neccsanamcnlc, un productu fi nnl AI respecto,
es mas dificil para los nifios mas CthOS darsc cut.nta de quc es: nccesano mejorar una’
produccion ya que, por qemplo In rcdunduncm y la [‘ulta dé c\phclluclon no les’ causu

conflicto. En este sentido cobra gran nnporlancm el lraba_]o compamdo entre los nifios,

E) Criterfos de evaluacion. e B e s e ol
Un aspecto que logro ser considerado por parte de Ias maeslr'ls fue el de ampliar:los
critcrios utilizados en Ia cvaluacion de lcxlos dando lmporlancla no solamente a los

aspectos de forma de los mismos,. sino mmblcn nl uspcc(o de la upmswn del
siginificado. E ’ )

) Consignas

Las macstras lograron que sus consignas fucran cnda vez. mas prccnsas y claras con
respecto a la tareas que solicitaban que rcaluarnn los nifos.’ Ellas identificaron que las
peticiones para la realizacion de las tareas pucdcn_scr confusas y largas. De esta manera,
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en ocasiones se piensa que los nifios las comprenden 'y la acu\'ldad puede alterarse
debldo aque hace falta la explicitacién y la precision.

2.2,2.2 "La lengua escrita y las necesidades educativas espeéia_les:’una Vin‘vesr'igacidn-
accidn en la escuela primaria regular® (1994, en éufso). o

Identificacién del probl; .

La presente investigacion estd enmarcada dentro de nquellas que lralun de apoyar los
cambios y condiciones que se requicren en_la escucla ‘regular pdra rcspondcr a-las
necesidades educativas especiales, 1o cual exige de un proceso de cambio en la forma de
pensar y de actuar en relacién a la educacién de los alumnos. En'cste sunudo"el pnpel del

macstro ¢s fundamental, sin cmbnrgo, resulta una tarca complcja el proccso “de cambio
del propio docente, el cual puede verse favorecido cn ¢l marco dc la coldboraclori entre
éste y los grupos prof‘esmnales de apoyo :

De 'dcuerdb a:los’ hlunieamicnios ¥ objetives de la politica educativa’ actual 'y asu
conlraste ~con:la ré lidad: sacial y educativa nacional, consideramos que la. pr«.sunlcf
mvcstlgnclén ] 'zluwmu, en:

donde se promue:

) sntuncmncs pedngog,lcas que“favorezcan el desarrollo del dpn.ndlu_]c dc todos: Ios,

. alumnos, |ncluyend0 a aquellos que presentan nCCESIdﬂdLS cducahvas cpuculcs en
relacton a Ios usos y funciones de la fectura y I escritura, po

tuye, una opeion para abordar el aspecto de la ﬁmnuu
" 1a - colaboracién ‘entrc maestro ¢ mvcsug,udor a

nide crczir,

" Enel Pljogrgirﬁg_ Emcrgén:e de Reformulacion de Contenidos y Materiales Educativos se
"plantean las orientaciones generales que deben guiar la prictica del maestro en la
asignatura de Espafiol y que son las siguientcs:

Es importante fomentar en la aulas la creacion de un ambiente propicio, con
situaciones de aprendizaje vaniadas, que favorezcan en el educando el desarrolla
del lenguaje oral y escrito mediante_usos. y. i icativas yeales (...).
Asimismo, se necesita lograr la integracion de los diferentes aspectos que
conforman la materia, de tal manera que se reconozea la_interrclacion enire leer
v eseribir_(...) De cspecial importancia es la propuesta de que los maestros
aprovechen_las materias del plan de estudios como espacios valiosas para el
trabajo con ¢l lenguaje oral y escrito. En cste sentido deben considerar los
intereses y Jas necesidades personales de los alumnos, y promover fa
cogperacion v ol trabajo conjunto entre ellos. De csta forma podré alcanzarse

w
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una cducucwn mis adccuadn y stgml’cauva. se apoyara cl dcsurrolln mdxvxduul

ysocml dclns ! | ccran 145 pote delpats23

sebrel,ando a
pretendlo b

cambio de m
investigador,
curricutum, del

BSEP. (1992):.7 'il_m'a;‘ih(i'n Primaria: Contenidos Resicos, Fernindez Cutto, chxlccr)’; pﬁ ;‘)')' 10.
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Interrogantes
En el desarrollo dc esta mvesubnclon nos planlcamos las sn,ulcnlcs mtv.rrot,aan' ‘

n) l,Dc qué manera la prucuca dul doccmc de cscucla primaria rcgular r«.spondn, a
las ncccsmadcs cducalwas cspccmlcs de sus alumnos cn relacion al uso de T
: lengua cscma?

B b) oQué situaciones pedagoucns bencﬁcmn el desarrollo del upn.ndlln_lt_ de ln N
fi lengun cscnla en |os mﬂos de escucla primaria regular y, en particular, dc tos que
. prcsenlun neccstdadcs ‘educativas espccnlus"

bundsmcntn 6 tc()ncn general
Actunlmcmc.,’cl papcl que jucga la Educacion Especial en México se encuentra en un

proceso en ¢l que se busca que funja como una instancia que apoye a la Educacion
Regular, en donde la gran mayoria de la poblacion escolar comparta las mismas aulas,
excepto en él caso de los alumnos con problemas mas severos. La Educacion Especial s
vista como un conjunto de medios personales y materiales pucstos a disposicion del

“sistema’ educativo para que pucda responder. satisfactoriamente - las  necesidades
particulares de los alumnos, a fin de que se propicic ¢l desarrollo de sus habilidades y les
pcnm'lan continuar aprendiendo por ¢l resto dé su vida.

Esta nueva conccpcmn difiere de los modelos_con una "opllca mdlvndunhsla para
centrarse en una propuesta uducmlva en la cual no s¢ abord:m las dcl' cu:ncms como un
fenomeno aulonomo proplo dcl ulumno :

En el marco de la: Modemizacion Educativa, la Educacmn Cspccml ha presentado un
camblo conccplunl ya quc nmcnonnuﬂe se. veia como_una instancia paralefa a'la
Educacmn Bn'sma‘ ddndc se dcsnrrollaban prog,mm'\s especiales de deteccion, evatuacion
y (mtamlcnlo, que aun y cuundo tomaban en cuentz el curticulum de la primaria regular,
se. consxdt.mba Ia atenclon de las problemdticas. de los alumnos de mancra aislada y sin
cmbar;o, se huscabn el logro de la "normalizacién" y la “integracién” de los alumnos. En
el document denommado Bascs para una Politica de Educacién Especial (SEP, 1984),
sc mcnclong lo siguiente:
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fa "normalizacién” ¢s un principio que recalca fa importancia, para las personas
con requerimientos de educacion especial, de vivie en condiciones consideradas
normalcs" tanto como sea posible. {...) £l concepto de “integracion®, en su

, es la pin que se uuhzn durnnlc fa edad del desarrollo

;pnra lograr la " lizacion®, La “intcg! " ticne una connotacion mds
cspecificamente educacional, ya que tendrd lugar con la formacion sistemitica
de la personas con requerimientos de educacion especial. .

El logro, tanto de la "normalizacion®, como de fa "integracion”, ha sido dificil, debido al
tipo de atencion que se ha proporcionado a los alumnos. '

La educacién especial adopta el concepto de Necesidades Educativas Especiales, cuyo
objetivo prioritario no es el de "integrar" a los alumnos con algun tipo de déficit, sino ¢l

.. de.transformar la escuela ya que los alumnos con necesidades educativas especiales son

'cl produclo de: un cumculum tradicioral. Un alumno ticne nccesidades educativas

cspccmlcs cuando prcscnta alg,un problema de aprendizaje a lo largo de su escolarizacion
que dcmanda una atcncmn mis especifica y mayores recursos educativos que los que s¢

ofrccen al festo'de los nlumnos de la misma edad o nivel cscolar.

En Mémco a Educacmn Espccml ng sc encuentra ajena a csta nucva posluru A que s¢’

ve obhgndu a lmnsfommr su modelo aslslcncml ¥y terapéutico a un'modelo propmnu.nu.' -

: eduuatlvo cn donde’ lodos ucncn dcrccho a'ser educados en su d:fcrcncn. I'I pmzm 1/4:

a ln cnscﬁnnza dc unos nlumnos con51dcradns |1,ualmcnn. cspc.cnalcs, al ambito de la

colnbomcmn y npoyo ‘con: el macstro de cscucln rcbulnr en la: bisqueda- comin’ de
solucmnes a Ins problc.mnhcas dc Ios alumnos. :

Asmusmo es necesana ln senSIblhzacmn aln comumdad de’ t.scueln reg,ular ya que en’
ésta, cl. docente’ cons:dcm que.la enseﬁnnm s¢ rcmllc a la mera apllcucnon dc los
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progmmas vu,entes cducatwos ademns de que se presentun rcslstcnclus a cambiar las
pmcucus 1radlc|onalcs un pmfesorado ‘cscucla rc(,ular al quc snmprc sc le ha dIChO

Cons:demmos que es posnble coadyuvar en la solucion d
: prcscnlnn en et aula reg,ular con rcspcclo ala atenclé‘
'cspccmlcs y el uprcndxzajc de:la- lcng,ua cscmn
.sucwcan.\lrucuvnlu del uprcndl—aje (vcr pig’ 47) en |

investigador, lomando en cuenta’ las condmoncs
msmucmn cscolar

maestro una inversién de tiempo considerable, por lo quc no serm facublc
involucrarlo en 1a investigacion.
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Los macsiros . .

La participacion de los maestros obedecio o Jos siguicntes cnlcrwS' ,' o
a) Que reconocieran Ia problemitica, e§ decir, que consndcren la nccesidad du

" buscar solucioncs pedaggicas en relacidn a la lengua escnta afin de favorcccr el

desarrollo del nprend:zaje de todos sus alumnos: . T
b) Que su pnmclpac 6n en la investigacion se realizara de manera voluntarm con ol
compromiso de trabajar en colaboracion con el anLSlILﬂdOI' durante ¢l tiempo
restante del afio escolar, e :

Trabajamos con dos maestras que atendian grupos de 2° grado en dos escuclas primarias:
Ia escuela "Xavier Mejia" estaba ubicada al sur y la "Emiliano Zapata” se encontraba al
norte del Distrito Federal. Dos de las investigadoras realizaron un trabajo conjunto con
magstra de la escucla ubicada al sur de la ciudad, micntras quc una investigadora hizo fo
mismo con la macstra de la escucln de la zona norte, En mi cnso, me comspondlo o
trabajar en ambas escuelas. "

Mctudologm

- La lnve\llga(.um-ucmun (vcr pag‘ -50) nos~ pcnmllo abordar los aspcclos de las L

necesidades cducauvas eSpCClaILS y la: lcng,un cscrua en el context ,dc la cscuula

primaria, incidiendo cn ln prucucn del maestr

En ambas escueclas 56 r‘eu‘limron tas s ghienles‘é]aj)rz.v de investigacior

a)l ngegracmn de las mvesugndoras a las escuelas

En et caso de la cscueln "Xavxcr Mcjiu" desd de’la mvcsugac:én dcscruu -

en el apartado anterior (ver: pag 45), Ia- mncs\rn a-habfa ; mamfcsxndo su mlcrcs ‘por
participar en ¢l proyecto ya que conmderaba m.ccsano amphar sus conommlcnlos a finde
mejorar su préctica educatwu ;

En el caso de [a escuela "Emiliano Zapata”, se realizaron entrevistas con. amoridadés fas ™
cuales indicaron la escuela en la que era facllble realizar la inVcstlg,aCIOn La dxrcclor'\ de-"
la escuela planted los objetivos de la investigacion a Ios macslros a ﬁn dc sabn.r si al;,uno

de ellos se mtercsabn en participar en la investigacion,
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En ambos casos, se busco que-en los uupos eustnerun nifios - identifi cados por las
macstras con ncccs:dndcs de atcncnon ¢n cuanio nl aprcndlaut. dela lcngua cscrita.

b) Obscrvnclon de aula - :
En cadn ¢ cucla nslstlmos a do_ o tres, ScslonCs de trabajo cotidiano de fas maestras con
el fin in de que cxlsnem unn fam zaci "n mutua entre grupo {macstra 'y alumnos} e
mvesugadoms Tnmblén f'ue posnble reallmr un - primer acercamiento sobre las
conccpcloncs dé:las’ macstras: cn ctianto”a las nccesidades cducativas especiales, o
lecturay la éscritura., = : -

"c) Trabajd de campo

Considerzmios importante realizar un trabgjo conjunto con ¢! maestro cn el que se
planearan,-realizuran’ y analizaran (ver pags. 51 y-52) situaciones pcdaj,nycns que
consideraran la atencion de las neceudadc\ educativas c\pLua[e.\ en rt.lncmn ala
lengua escrita, en los siguientes aspectos:

A} Lectura y escritura en fincion del aprend je de fos cunlt:mdu\' curruu/al s en
diferentes dreas del conocimiento :
B) Tipos de textoy de registros
C) T'ipos de dindmica

D) Actividades e ru..urmlra

As:mlsmo y duranh. el desurrollo del trnbaJo conj unlo fucron suscepllbles de nnahsls)

aud:ogmbaclones ¥ vel dmno de campo (ver pag. 52) para la recoleccion de los datos,
Ademis,: durnme lu rc'xluzacrén de las actividades s¢ realizé la videofilmacion de las
mismas.-
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Actualmente, nos encontramos en Ia ctapn del nnahs:s (mas f' no! de los datos con el fin
de realizar la elnbomcnén del mforme final:*

Resultados
I Interaccidn maestms-lnvcsugadoms ; :
Para atender las necesidades dé los mﬁos con difi culfades‘en el aprendizaje dl. ln leng,un
escrita (y también de otras dreas det aprcndﬂnje) arﬁbn macstras proporcmnubnn una
atencion individual a sus alumnos. La maeslrn de la‘escuiela "Xavier Mejia cnaba a estos
nifios en un horario previo al i mlcm de Ias labores, mientras que | Ia maestra dc lu cscucln
"Emiliano Zapata", los alcndin en su escmono mlcnlms'cl resto del grup
fareas propuestas.

Durante el trabajo conjun(o rcahzndo entrc maestra e invest -ndoms cn el breve Inpso de
dos meses, no es posnble abordar en’ cl ‘aula los muluples fnclor«.s que s¢ ven m\phcudos
en los: procesos . de: enseﬁanza 'y aprendlzzuc sin;, nibargo as mucslms llegaron a
considerar que el trnbnjo colcctlvo favorece en lodos los mﬁos su proccso dc aprendizaje

mcluycndo a aquellos considerados con necesidades cducatlvus cspccmles.

11. Situaciones pedagdgicas para lIa escritura de textos

A) Lectura y escritura en funcién del aprendizaje de Ios contenidos de dll'cn.nlcs urcn
del conocimiento

La lectura y lIa escritura de los textos jugaron un papel de apoyo bara la adquisicion de
diversos conocimientos cn dreas tales como las Ciencias Naturales y‘.las Ciencias
Sociales. En el caso de la lectura, ésta se realizaba tanto para adquiir informacién acerca
de un contenido programdtico (investigacion sobre un tema), asi como para revisary
corregir los textos elaborados por los alumnos. En cuanto -a, la bscrilura lixmbién,
constituyd un objeto de conocimicnto tanto para los nifios como pam las mncslms,
suscepuble de ser analizado y modificado.

. B) Tipos de texto v de registros ,
Un aspecto que se trabajé de manera conjunta entre mﬂcstras e mvcsul,adoms fuc el dela

intencionalidad de la escritura, ya que a partir de dicho aspect ) s posnblc elegr ol upo
de texto y de registro mas adecuados de acuerdo nl, p;oposuo comumcqu. Los nifias .
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elaboreron textos de tipo dcscnplwo, m(‘ormuuvo y arz,umcnlnuvo mcIu)endo los

s:guxenles I'cngll'OS ﬂlelﬂﬂlﬂ receta, conse_;os Cﬂnﬂ, smopsns cunclyrcsumcn.

C) Tlpos de dindmica :
Se consndemron los procesos dc mlcmcclon que sc.presentaron en el nula cn cuanto a h

- ltimo cnso se reallzo un sé;,u mil nl m iante. el audio y | el vidco dc los mnos que, de
acuerdo a las macs ras rcque an de may upoyo cn el npn.ndmuc En.clcaso de la

escucla "Xavucr Mcjia" se obs va qu ali inicio de'fa mvcstlg,ncnon a macslra separaby a .-

la niia sobre la que se focahzo, el testo del g grup . En las dindmicas por equipo la nifia
no fue lolalment cept da bor su§ cdmpnﬁeros sin cmbar[,o en al;,unos de estos lrab:uos
sus aponacmnes fi
En cuanto” a la
dlﬁcultade cn
" elabotarle los mﬂr@_,

pr dlzajé de'la Icctura y escritura, ella acoslumbraba asisti q

un ObJEtIVO de aprendizaje:
D) Actividades de recseritura” -

actividad de reescritura. En ambos casos la re ; ) amente, es

decir, mediante un trabajo conjunlo emrcvm cstr “siendo " estos - tlimos - .

tomadns en cuenta para s«.r incluidas en la escritura dc un texto,
"Emllmno Zapata", cl ‘nifie “identifl cado por fa- macstm convf
para
¢ el cuaderno, 1a fecha, elc.; tarcas que el nifio no realuab:i pors i’
mlsmo ya que se h b(a cslablcc:do una relacién dc dcpcndcncm cn eslc sc.nnd D" rante ;"




quienes sefialaban el tipo de correccion que. debm realizarse a los textos. En algunos
casos dichas’ correcciones alendian il fonnahdad del texlo (upo de_ letra,’ uso' de )
mayasculas, etc.) y, en otros casos focah ; ban en aspcctos de contenido, tal como la
explicitacion de informacion relevante, Ra Lo s

E) Criterjos de evuluacton ;
Fue posible que las maestras ampliaran sus 'cntenos de evaluamdn en. realcnén alos
textos elaborados por los nifios, atendlendo no’ solnmcme a Ios aspec(os de fomm dc los -
mismas, sino también a los relacmnados con |a evprcs 0 del significad L

F) Consignas

Cada vez, las maestras fueron tomundo en. cucn(a en;sus consw,nas _In lncluSIém de
clementos tales como: intencionalidad dc la. escnlum amica.y conccpto de
texto, dado que en ocasxones lns consngnas podlnn ser umblguas ei"cuanto al upo de tarca -

que debia realizarse,
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. CAPITULO3

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La’ demanda dé belcvn la~ calidad “cducativa® del pafs sq,uc vu,(.nu.. Pum clio t.s‘
indispensablc, enlre olms cosas conSIdcrar Jos - aportes de Ia pslcolmg,ﬂ(sucu y de la
hnguistlca del ‘texto a ‘campo c: ta educacnén, a-fin"de conocer de mejor: ‘mancra la
nfculludcs de los nifios 'en cl aprendizaje de’la lcn;,uu
on y dominio del sistema de escritura, ya hemos visto la’

naturaleza dc los: proccsos y:
escrita. En cl cuso‘de la adqul
lmycclonu que en cuanto’ a mvesh gacion se ha desarrollado en [a Direccion General de
Educacnén Especml enel arca de Lungua Escrita. Los dos trabajos que hie deserito ¢n los
apunudos 221 v y 2 2; l .2 son los Gltimos que bajo la modalidad de investigacion bisica
se HNevaron a cabo enla’Direccion General y que adquieren gran relevancia en la
' uprox1muclén para comprcndcr cémo ¢l nifio interactiia con un objeto de conacimicnto
'espccil' ico y complcjo at mismo tiempo, tal como lo es ¢l texto, tanto para tratar de
rescatar fa cohesion como como para expresarla por escrito ya que, como se ha visto, ln
compmnsuﬁn de los clcmenlos referenciales cs basica para la adecuada organizacion de
las relaciorics de su,mhcado, sobre todo en los casos en que los clementos de lul,ur'
tiempo,’ pcrsona yde eventos o ideas amplias, son numerosos. ’

La lmponancla de los .lporlcs de estas investigaciones radica en las implicaciones
pcdagoglcas que. pucdcn denvarse en el confexto del aula. En cuanto al aspecto de
lectura, una de las cslralcg,las mas usadas en ¢l aula para evaluar la comprension consiste
cn solicitar. al mﬁo quc narre la version final del teato lefdo, Sin embargo, la respuesta
del mﬁo puedc dcbersc 2 una tarca (limitada o amplia) de memorizacion o a proporcionar
enlistados o cnumeraclones de personajes. Ante preguntas especificas, el nifio puede
guiarse ‘por “elemantos léxicos que le permitan encontrar fiicilmente la respuesta. En tados
eslos Casos, no se favorece el seguimiento de las cadenas referenciales. Por otro lado, una
dificultad para tratar de responder verbalmente o por escrito a determinadas preguntas
puede apareniar una incomprensicin del fexto por parte del nifio.



“Debido 1 lo nnteric")r,r ¢s recomendable que ¢l maestro reatice preguntas especificas a sus
alumnos con rc's'pcctb'a'los contenidos de los textos para propiciar ¢l seguimicato de las
cadenas referenciales, En este sentido, considero que las séluaciones de campo empleadas
para la indagaciéh de las investigaciones antes citadas, pudicran resultar instrumentos
ﬁliles"pnr:i el maestro a fin'de ayudar al nifio a realizar reflexiones en torno a los
clementos referenciales presentes en el texto. Asi, en la indagacion de la situacion de
lectura, es relevante conocer, no si el nifio otorga una interpretacion extra-textuat sino si
esta interpretacion o hipatesis logra modificarla, replantearla o conservarla, de acuerdo al
resto de la informacién proporcionada por ef texto, En este sentido, es importante creat
una dindmica donde el maestro focalice en tratar de que los nifios expresen sus ideas con
el finde darse cuenta del gmdo de comprcnsi(m que van logrando. o

Es lmportunlc rcahz r: prc(,untns que lmphqucn una busqucda des n.ln iones dL:, o
significado emre ‘os dlferemes cnunclados del-texto -y quc, para el Iol,m dc du.ho S

objetivo, se le de at mﬁo 1a oporlumdad de leer y releer VLCLS sea.necesario. El.
texto ‘es un objeto permancnite y. el objeuvo cs quc el: nifio lo comprc.nd.x y alnhuy .
slgml‘ cados proplos para lo cual ucnc que ser Ie1do y I'LICIdO : :

" En cuanto al aspcclo de escriturd, debe (omarsc enc Cucnlq que se trata t'!vc;:un aprendizaje
en el que se involucra la coordinacion, cl dominio y Ia progrcsién ¢n‘el apropiamicnto de
los clementos seméntico, sintactico y Iéxico, fo cual s¢ alcanza de manera progresiva
mediante el uso constante de los textos como medios que dan solucién a”probiemas
reales de comunicacién. En cuanto al dominio de los elementos referenciales, el nifio
debe lograr, en un primer momento, no incurrir en. extra-textualidades para que en
seguida pueda resolver los problemas referenciales de tipo-textual y asi obtencr, con
mayor probabilidad, escrituras cohiesivas y con una orga’nimcién del contenido temitico,
Es importante que los macstros consideren estas difi cuiladcs de lo's niﬁns en la
produccién de textos, de tal mancra que el aula sc convncna en un cspacio donde’ sea
posible que el docente propicic snuacmncs para que los. mﬁos rcl‘lexmncn accrcu de sus
propias escrituras y sean susceptibles de ser mc_]orndus c.n este caso, en lo quc rcspeclu al
logro de producclones cohesivas. :

Asimismo, es necesario que el maestm tomic en cu nla quc una escntum por si misma,
no cvndcncla en; todos los ciisos, ¢l { o dé comprcnsmn que el nifio ha obtenido
despues de Ia lectura dc un lexto. Por lo reg,ul:!r en‘el aula se evaliia la comprension de
determinados’ comemdos programnucos relacmnados con las Ciencias Naturales y
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Sociales -a través - de.la escritura. de .aquello ‘que Yos alumnos recuerdan o
"comprendieron”. Comprender un texto implica un proceso distinto al de produeir un
texto' por. escrito. Esto no sm,ml' ca desconocer que los textos refllejon las idens o
conoclmlcmos de lns pusona& Lo quc es-importantc considerar ¢s que los nifios que sc
encuentran. en . un proccso de consolidacion def sistema de eseritura adn presentan
- dificultades | paru expresar’por cserito aquello que desean o que comprendieron. Cs tarea

del docenle indagar quc, es 1o que el nifio quiso expresar y si su eseritura lo evidencia. En
rcsumen, o objetivo es que en el aula se implementen aquellas situaciones que apoyen el

proceso de aprendizaje de la lengua escrita de los alumnos..

*“Por. otro_lado, y,c'r'\ relacidn a lo anteriormente expucsto, podriamos preguntamos lo
siguicnte: gcomo abordar 1a formacion de docentes de tal mancra que tos aportes de las
investigaciones’ rcallz.ldas apoyen su practica cotidiana favoreciendo con cllo cf proceso
de aprendizaje; de sus afumnos? Como hemos visto en ¢f capitulo 11 (ver pdg. 46), la
forma mds com_u’n,,der tratar de apoyar la prdctica del macstro ha sido mediunte cursos de
capa‘cilajcit'SnIné'(unlizucidn, asi como también mediante la difusién de documentos con
sugcrendias_ pédagégicus ¥, con menos {recuencia, de documentos con orientaciones de

“ tipo tedrico,

Considero que cstas estrategias pueden offecer una vision general al macstro sobre
determinados aspectos, en especial en relacion con la metodologia de la ensefianza. Sin
cmbargo, y sin pretender desvalorizar estas acciongs, esto no’resuclve probiematicas
concretas del maestro con tespecto al aprendizaje de sus alumnos. La experiencia
obtenida cn las dos dltimas investigaciones descritas en este. informe (ver apartados
2.2.2.1 ¥ 2.2.2.2) mostraron que aun y cuando existio un trabajo directo y conjunto entre
maestras ¢ investigadoras éste resulta lento y dificil en la basqueda de condiciones que
permitan la reflexion, 1a toma de conciencia y la transformacion de fa practica cducativa,
partiende de 1a realidad del aula y la escucla. La complejidad se relaciona con ¢l hecho
de que en ¢l trabajo conjunto se vi6 implicado el cstudio de una serie de clementos
presentados simultdncamente, a saber: una _concepeidn de aprendizaje, de lcuum, de
escritura, de lem,u'\_]e lmplscx\mom.s p«..dap_.,ol,lcas al respecto.

(Cémo implementar acciones pcda[,oglcns que fuvorczcun cl nprcndlzujt. dn. Ios ulumnos"
Puedo concluir que lns situaciones ped'q,ol,lcas en las que macstro propicia que 105 nmos
expresen sus ideas lﬂnlO enlrc mﬂCSer nanS como enire. nifios- ﬂlﬁ()S, a p’\l’lll’ dL un,
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conu.mdo o una tarea de uprcndmljt., I'zwon.cun a construcccion de los conocmm.mos de

manera compartida,

Asimismo, pucdo decir que es lmporlanlc quL m.l doccnl«. plnmcu luaclom.s alt.ndu.ndn a
la funcionalidad ¢ mtcncnonnhdad de ) escritur: proplcmndo quc los ni hos n,ﬂt.xloncn.
: Iobrando con’: cllo el
'los'duhu locahulr, wo

acerea de sus propios: loxtos® pura que; es10s - seal

propodsito comumcatlvo De csta mancm i’ evaliacion”de los
solamente en su camclcr cstructurud ingiistico), ’como :también a* IOS.‘Ch.mLmOS .
lmphcados encl proccso dc cnscmmzn aprendizaj cl.que. los aspn.clos l‘uncmnalt.s yo

Por otro lado, también es
| dc In i

como en uI de! Iu

cducntlvas actuulcs, tanto, ‘en’ el c mp d .myusviguc
'lmplcmentncwndccstru\cblns dcsolucnén. L R
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