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INTRODUCCION

Actualmente, se encuentran con mayor frecuencia, cursos, diplomados,
conferencias y un sin fin de publicaciones como libros, revistas, folietos,
enciclopedias, etc., cuya funcion principal es la de orientar a los padres de
familia en su tarea de educadores de jos propios hijos; 1a necesidad de recibir
orientacién sobre las maneras més adecuadas de ejercer la paternidad, la
urgencia por conocer mejor a los hijos, por tratar de entender cada una de las
etapas de desarrotlo por las gue van pasando, y adquirir ciertas habilidades
para el manejo de los mismos, con la finalidad de darles la mejor educacién
posible, se han convertido en muchos casos en las perspectivas por las cuales
los padres actualmente tratan de tener acceso de una u otra manera a la

informacidn brindada por tado este tipo de actividades o publicaciones.

Recientemente, La Secretarfa de Educacién Puablica a través de la
Direccién General de Educacion Preescolar, cuenta con el Programa de
orientacién educativa para padres de familia en [os jardin de niftos. Este
programa, se constituye por una parte, en un indicador del fenémeno educativo
familiar y por otra, muestra una serie de caracteristicas muy particulares de
acuerdo al tipo de personas que en el participan, al tipo de institucién y politica

educativa que lo sustenta y al discurso pedagbgico por el cual se va gulando,

Para captar de alguna manera, {a forma en que se va constituyendo el
Programa de orientacién educativa a padres de familia, antes de su

constitucién como tal, me parace oportuno traer a colacién algunos datos que



nos permitan observar como es que este programa fue introduciéndose

paulatinamente en diferentes ambitos y dindmicas.

Par mucho tiempo, la labor de la maestra de jardines de nifios, en relacitn
""""al contacto con {os padres de familia, se limité a "dar clases de manualidades".
La educadora era vista como la persona adecuada para ensefiar a hacer "cosas
bonitas” a las "mamacitas’ enseridndolas a tejer, bordar, hacer muniecos de
peluche y diferentes manualidades; pero para el ciclo escolar 1980-1981, esta
concepcién cambia notablemente, En la Escuela nacional de educadoras, se
propone una nueva manera de abordar la relacién de 1a maestra con los padres
de familia, se senala que la labor de contacto jardin de nifios - hogar, podia ir
mas alla de los trabajos manuales, encamindndola a la labor educativa que
ambas instancias ejercian sobre los nifios que les eran comunes. Fue entonces
cuando se realizd una reunidn con las alumnas del ultimo afio de la carrera,
dirigida por la maestra Marcela Chavarria Olarte quien, basada en su
experiencia como educadora y profesora de educadoras, e influenciada por sus
estudios de pedagogla, particularmente por la asignatura de ‘“orientacién
familiar'! 2 da a conocer sus "Apuntes sobre crientacién educativa a padres de
familia"(estos en mimidgrafo, adn inéditos), para plantear una forma diferente de
relacionarse con los hogares de los pérvulos, esto a través de pléticas,
conferencias, convivencias, mesas redondas y ofras actividades en las que el
Jardin de Nifios, a través de la educadora diera a canacer las caracteristicas del

preescolar, sus intereses y necesidades, para que asi se pudiese trabajar con

! La"orientacion familias™ como matexin de estudio, no s¢ impania (e incluso acualmente no se presenta) en todas Jas escuelas que
brindaban s camrera d pedagogia, por lo que serfa interssante on algrin estudio posterior, averiguar que tipas de escucla imparticron ¢
l‘;‘wﬂ‘" wsta materia dentro de fa formacion del pedagogo.
nurte, respecto 2 la oricmacion familiar, seftals fa macstra Chavarris que cuando ella curmabe esta matetia, exisiian muy pocos
llbrmque ‘habtaran sobme ¢l tama y ella se basé en cae cnonces on tres libros y sutores pars apayar s labor educativa ¥ su conviscion en

I oricntacién familitr, los libros fucron: "Familiss » 1oda &xe” de Rafael Gomez Pérez; "Educar comprendienda af nifio” de Emesto
Meneses; de Patricia Duecoing. nicrtra quc pars modiados de fos BO's proliferesaron los maleriales exitos yue

Zmanid amane, peps Gveme.
hablsban achre ofiemtacioa Tarniliar, hasta Tlegar actustmente & hacer muy dificil cootar con una biblioprafia que nos dier fotaimente 12
dimensidn del material exisicne que trate el tema.



un vinculo més estrecho entre ambas instituciones, buscando el trabajo comtn y

evitando contradicciones en las formas de guiar y educar a los pequenios.

Mas adelante, respaldada en los resuitados de su propia experiencia y en
los de las alumnas que realizaron su servicio social bajo esta perspectiva,
apoyada por la inspectora de |a zona escolar donde realizaba su labor docente,
la profesora Chavarria, presenta a la entonces directora general de educacion
preescolar, profesora Eloisa Aguirre del Valle, e! anteproyecto sobre lo que
podria ser el Programa de orientacién Educativa a Padres de Familia, para julio
de 1981, esa direccion general autoriza la experimentacién del proyecto en
cuatro zonas escolares con diferentes caracteristicas socio-econdmicas, es asi
como en el ciclo escolar 81-82, el programa es aprobade como material de
prueba y se da a conocer a las educadoras que voluntariamente y fuera del
horario de trabajo quisieran asistir al curso donde éste se dié a conocer. Para

entonces el futuro programa se presentd en una edicion nistica.

Asl, las educadoras asistentes pudieron ponerlo en practica en los
jardines de nifios donde laboraban. En el seguimiento de resultados sobre esta
labor, se encontraron alcances atentadores en el trabajo de doscientas
educadoras convencidas de la necesidad de realizar este tipo de trabajo. Sin
embargo, es hasta el ciclo escolar 1986-1987 cuando el programa es
oficializado y para darse a conocer a todas las educadoras, se solicita a cada
zona escolar envie a una representante para que éste le sea presentado y
posteriormente lo "muitipliqus” {lo de a conocer) a las educadoras de |a zona
escolar a la que pertenecia, ello con la finalidad de que en el ciclo escolar 1987-

1988 el Programa de orientacion educativa para padres de familia fuera



instrumentados en los jardines de nifios pertenecientes a la direccion general de

educacion preescolar.

Frente a estos datos, se haya latente la presencia de la educacién
preescolar en diferentes ambitos, pero resuitaria injusto sustentarse en esta
semblanza, para atribuir solamente a la educacion preescolar la posibilitacion
de este programa que posee una transformacion social compleja y de tan
diversas dimensiones, como aquella en la que surge la necesidad de ofrecer y
recibir orientacién familiar, ya que en este proceso existen una serie de
elementos de la vida social, econémica y cultural, en la que emergen
concepciones de sectores sociales medios en torno a la formacion familiar y que
en el caso especifico de este programa encuentran en las educadoras un grupo
para expresarse, a través de la politica educativay la forma en que se concebia

la educacion preescolar en la década de los 80's.

La inquietud y realizacién de este estudio, se hizo posible en un primer
plano por la experiencia de 10 afios de trabajo, en los que pude recopilar una
gran cantidad de testimonios sobre e! Programa de orientacion educativa
para padres de familia, algunos verbales, como inquictudes de las
educadoras, intereses de los padres de familia, posturas de padres y maestras
ante el programa en cuestion y otros de tipo mas estadistico y operativo, a
través de diferentes documentos, como planes de sesion (se revisaron 87
planes de sesién), reportes de visitas sobre el seguimiento de este programa
(se realizaron 21 visitas de seguimiento), durante tres afios escolares, en seis
jardines de nifios (que integraban la zona 38 de educacion preescolar), asi
como la experiencia adquirida ai participar en los diversos curses en 10s que se

presentd este programa, antes, durante y después de ser conocido como tal. Ya



en vias de la realizacion del presente trabajo, llevé a cabo una entravista con la

autora de este programa.

Aunado a todo lo anterior, se hizo necesaria Ia realizacién de un trabajo
de investigacian documental que a partir de la informacidn recabada de fuentes
bibliogréficas, aportara por una parte, un indicio para distinguir la manera en
que diferente teorias tocan un hecho educativo y por ofra, el acceso a
informacién sobre los diversos temas que se fueron abordando y que al
trabajarse conjuntamente con Ia investigacién hemerografica aportaron mas luz
sobre la movilizacién social que hizo posible la cuestionabilidad del rol paternal
y consecuentemente sobre el fendmeno educativo familiar, al que respondio el

programa de orientacién a padres.

Frente al abordaje de los angulos arriba sefialados, se cayb en la
necesidad de definir los elfementos que pudieran ir guiando la investigacion, por
lo que fué necesario crear un apartado donde se hablara sobre los elementos
que se consideraron claves para la realizacién de esta "lectura” del Programa
de Orientacidn Educativa a padres de familia, quedando asi estructurado el
apartado de Fundamentacion y problematizacién, en el que se presentan los
hilos conductores en los que me sustenté para la elaboracion de este trabajo,

asi como las diferentes categorias que se consideraron en su desarrollo.

Cabe recalcar, que esta investigacion cuenta con dos momentos
metodoldgicos: por un lado la investigacion documental y por ofro la
recopilacion de experiencias dentro del Programa estudiado, ambos fueron
trabajados simulténeamente para poder liegar a una comunién mas profunda

entre lo que se dice acerca de una practica socic-educativa y o que sucede en



su desarrollo, con ello, se propuso en este estudio {legar a un equiparamiento
entre lo que se seflala comunmente en los trabajos de investigacion como
"marco tedrico” y la parte practica del esludio, esto es a utilizar en forma real y
practica, las pautas que nos pueden ofrecer cierta apartaciones tedricas para a
su luz realizar a lectura de una realidad y no marcar diferencias entre teoria y
practica o llegar solamenie al cumplimiento de requisitos metodologicos

respecto al manejo de un informe recepcional.

En la segunda parte de este trabajo, traté de presentar una serie de
elementos que pudieron dar opcién para el surguimiento del campo de la
orientacion educativa a padres de familia en nuestro pais. Este para mi es un
apartado de blusqueda, de tratar de indagar sobre aquellos factores que se
conjugaron para posibilitar la instauracién del campo de ia orientacién familiar.
Buscar, encontrar, observar, analizar, crear conjeturas, cimentarlas, etc. fué el
trabajo realizado en esta segunda seccidn, llegando fuera del estudio realizado
y en forma personal, a la conclusién de que transladar la experiencia de otros
paises en la del propio no es vélido, cuando se poseen dentro de la nacion
caracteristicas muy diferenciadas para cada uno de los elementos que a o largo
de una investigacidén van saltando como categorias de estudio y van influyendo
para la instauracién de un campo y en este caso particular para la instauracion

de la escuela para padres.

Una vez ubicados en un determinado momento y frente a un determinado
grupo social, que posiblilita la realizacién de tareas de orientacién a padres de
familia, resulta importante conocer los elementos que viabilizan un programa a
nivel de sociedad, de ciertos estratos sociales y de la politica educativa dei

Estado Educador en un determinado nivel educativo para ir rescatando en la



préctica las caracteristicas de los agentes posibilitadores y los protagonistas
directos del Programa de Orientacidén Educativa a Padres de Familia a través
ds la confrontacion entre las apreciaciones hechas por diferentes autores sobre
sus caracteristicas y las observadas en el desarrollo de este programa
aducativo, dando pie a la tercera parte de este estudio. EL. PROGRAMA DE
ORIENTACION EDUCATIVA PARA PADRES DE FAMILIA, LA
ARTICULACION DE UNA RESPUESTA: UN DISCURSO Y UNA PRACTICA
DEL SECTOR EDUCATIVO A LA ORIENTACION FAMILIAR, la que trata de
analizar la manera en que la "escuela” {el jardin de nifios especificamente) tratd
de apropiarse una demanda educativa surgida en un contexto social mas amplio
y la forma en que esta expresd ciertas preocupaciones emergentes en el
contexto nacional y muy particularmente con el ideario pedagdgico y la politica
educativa manejada en el momento en el que el Programa de orientacién

educativa para padres de familia se viabiliza.

Asi pues, con el desarrollo del trabajo de tesis se pretende:

. Con respecto al estudio.

Trascender las apreciaciones reducidas a los aspectos operativos en
torno a un programa, con la finalidad de lograr una comprensién mas amplia de
las atmosferas por la que el Programa de Orientacién Educativa a padres de

familia se va deslizando, mas alld de una planeacion, realizacién y evaluacion.

. Con respecto a la orientacién educativa a padres de familia:
Abrir vetas de estudio para la comprension del fenémeno de educacion
familiar en nuestro pals, después de percibir el Programa de orientacién a

padres de famitia como uno de sus indicios.



. Con respecto al Programa de Orientacién Educativa a Padres
de Familia.

Reconocer sus contradicciones y condiciones de posibilidad dentro de un
contexto que lo viabiliza en torne a un ideario pedagdgico, frente al cual sus
protagonistas dialogan e interactuan en una prdctica concreta a partir de la cual

podemos acceder a algunos rasgos de sus "habitus".

Este es un estudio que trata de inscribirse en una investigacidn cualitativa
esto es, en una apreciacion que trasciende una préctica concreta, por lo que la

multidimensionalidad ‘es un elemento en el que se respalda esta intencion.

35e entiende la multidimensionalidad como el libee juego de diferentes tenrfas que aporten miradas y niveles de andlisis sobre susstro
objcto de estudio pars ob(:nwnm visién mg:da.m-lndoﬂ de posiciones extremus, que rio de lugar a poliarizaciones y exclusiones
entre las tootias di que busqué |a i ‘pautir de Ia propia exigencia de nuestros objcto. Asi pues, su objetivo ¢s lograr
una visida tolal de Ia vida :ocul «que pudiera resultar articulada, eoherente y convincente, ¢n relacion con aquetlos aspectos que se
pretenden entender.




1
FUNDAMENTACION Y PROBLEMATIZACION

Cuando un pasante se ve apremiado por la necesidad de titularse,
recurre a las vivencias que dentro de su formacién mas han llamado su atencidn
o bien que de alguna manera han dejado alguna huella al estar presentes en su
desenvolvimiento académico; en esta busqued a siempre tuve en mente el
Programa de Orientacién Educativa a Padres de Familia (POEPF)*. Sin
embargo, para constituirio en un objeto de estudio, propio del trabajo que ahora
presento, me vi en la necesidad de definir la manera de abordarlo, de
reflexionar en tomo a él, de analizarlo, de pensarlo; para presentar la opcion de
una lectura que diera razén de su existencia y le confiriera "valor’ como un

objeto de estudio.

El camino recomido en este proceso de delimitacién no fue sencillo: en un
principio pensé, en realizar una critica sobre sus alcances y limitaciones a nivel
didactico. Pero plantear el andlisis del POEPF desde esta perspectiva lleva a
una posicion evaluativa en la que sin lugar a dudas se caeria en la postura "lo
bueno” 1o hago yo criticando este programa hecho y realizado por “ios malos"
{posicién dualista en la que de alguna manera se presenta el alegato do que
quienes no estan conmigo estan contra mi), para después caer en la cansabida
proposicion de ideas para “"mejorarlo”, caracteristica de la demanda de

respuestas a la que se somete habitualmente al pedagogo.

4D aqut on adelznic se desigrard al Programa de orientacin cducativa para Padres de Familia con |as sigls POEPF,



La idea de programa educativo, invariablemente, nos remite a un
principio de racionalidad, anticipacién y organizacién de una serie de elementos
que se cormrelacionan en una realidad especifica (y en la que intervienen
determinados individuos) que se piensa puede ser mediada por el
establecimiento del mismo3. Una de las opciones para evaluar los programas,
aun generalizada en nuestro medio se centra en el reconocimiento de “eficacia”
en relacién a la poblacion a la que se dirigid. Esta situacion, sin duda alguna
nos haria caer en un simplismo mecanicista, de! cual se puede desprender la
idea de que resulta suficiente con {a creacién ylo recreacién de un documento
que nos sefiale ciertas actividades asi como el usoc de diversos instrumentos
para lograr determinadas respuestas en los individuos que en él se veran
involucrados; sin embargo, la situacién no se presenta con esta simpleza, no
basta con tener un programa y ver cdmo ha afectado o dejado de hacerlo a
cierto grupo de personas, hay que ir mas alla de este tipo de apreciaciones para
lograr una concepcién mas amplia de los diversos elementos que intervienen
tanto en la creacidon, como en la puesta en marcha y evaluacion de un
programa, hablo de tratar de descubrir los elementos circundantes vy
posibjlitadores de la tarea educativa, que al ser reconocida, como una actividad
de tipo social, lleva implicita una serie de factores que van mas alld de la
realizacién de una actividad encaminada al logro de ciertos objetivos,
expresados en conductas deseadas en seres sociales, que si bien pueden
regirse por este tipo de situaciones, no sdlo pueden conducirse bajo esta

conceptualizacién.

Sk la enciclopedia técnica de s educacitn de editorial Santiflana, se dice on ta definicitn de p quedteesel donde
e dan cila todas los elementc dex, reales y iates de 1a escuela, por To e ol programa ne puede 6T visto conta una selacion
de sctividaden sift mds, tin0 qus éstas har de edac pensadas de acuends con Los fines y subondinadss a ellos, por 1o que 1a anticipacion de
actividades debe terser en cuienta fos tesultades du aceiones anteriores. la situacion sctual, los ales s fes disponibl
 las fimalidades que se protendan.




Una de las tendencias observadas con mayor frecuencia en relacion a la
evaluacién de programas, en nuestro pais y que distorcionan el propdsito mismo
de los programas se centra en la realizacion de trabajos que polarizan lo
cuantitativo y lo cualitativo, sin llegar a fa integracion de ambos piancs. Asi por
ejemplo, en una de las primeras fases de este trabajo, al indagar sobre la
existencia de programas educativos dirigidos a padres de familia en los diversos
niveles que maneja el sistsma educativo mexicano dentro de esta intencién,
pude observar que en Educacién Inicial para evualar la “eficacia" del "Programa
de orientacién a padres de los niffos que asisten a CENDI', (y de otros mas) las
evaluaciones se contentan con saber a que numero de personas llegs "la
capacitacion” y si los resultados fueron "malos-buenos-regulares”. Este tipo de
acercamiento a los programas ha estado vigente durante mucho tiempo; en é!
los programas parecian concebirse como elementos aufonomizados, surgidos
por si y para si (tal pareciera que tuviesen vida propia), negando o

desvinculdndose de realidades sociales y culturales mas complejas.

Al tratar de no caer en este juego, las apreciaciones de Esther Aguirre me
hicieron cobrar conciencia de la necesidad de frascender este dmbito teniendo
presente (como ella dice) que existen objetos de estudio sobre todo de tipo
social que en la medida en que son observados desde una perspectiva mas
ampiia, nos permiten comprender sus particularidades; el ambito de la
educacién incurre en este planteamiento, y un programa, como una expresién
de lo educativo, también puede ser visto desde esta panoramica; es decir, como

expresion de una practica sociocultural més compleja y totalizadora.

“Un programa puede ser observado como si fuese un prisma"; esto es,

desde multiples dimensiones y niveles de anélisis. Lo que resulta ostensible a



primera vista es que se trata de /a expresién de un principio de racionalidad
referido a wuna intencién educativa; pero en ello convergen diferentes
dimensiones y niveles de la realidad educativa que por consiguiente, pueden

estudiarse desde diversas perspectivas tedricas y planos,

Por otra parte, cabe recordar que un programa implica cierto nivel de
abstraccion en su reflexién y elaboracién; asi mismo salta a la vista que existen
varios niveles entre un pragrama "pensado” -como proyecto, como ideacion-y el
programa "vivido" -ya puesto en marcha-, lo cual implica que se ha de realizar a
partir del conocimiento y sensibilidad hacia necesidades formativas especificas,
que solamente pueden visualizarse situédndose en un tiempo y espacio
determinados dentro del dmbito socio-cultural. Asi se puede afirmar que todo
programa,si bien expresa un nivel de abstraccién de la realidad para la que ha

sido pensado, también forrna parte de la misma y la evidencia.

De esta manera, mi propésito en el presenta estudio es superar la
concepcibn mecanicista de un programa, analizado como exclusiva
estructuracidn técnica del hacer educativo contradictoriamente autonomizado de
la circunstancia formativa que trata de impulsar. Un programa formativo se
inserta en un contexto socio-cultural mas amplio, lo cual me lleva a considerar
que todo programa atiende a necesidades que anteriormente no existian o no se
habian madurado suficientemente en un seclor de la sociedad; esta premisa en
el caso particular del POEPF, me condujo a indagar y comprender los diferentes
elementos que posibilitaron e interactuaron en él y en algunos casos suscitaron,
o bien dieron respuesta a demandas de ciertos sectores poblacionales, en

relacién a la necesidad de ser educados para la paternidad.



A partir de estas consideraciones sobre |a formacion de los padres de
familia, y frente a la iniciativa de oficializar el programa en cuestion, cuya
finalidad institucional es la vinculacién de la tarea educativa hogardjardin de
nifios, fue que requeri precisar las categorias que asumo en e! desarrollc de

este trabajo, para avanzar asi, en la concepcién de un programa formativo

El primer supuesto del que parto en este estudio es que un programa es
un producto socio-cultural e histdrico, que al pensarse de esta forma, me
lleva a concabirlo como un indicio, una huella, un #inbito especifico de una
realidad, lo cual me hizo indagar en una visidn retrospsctiva los elementos que

lo posibilitan como tal.

Al retomar esta consideracion sobre el programa (como indicio,como una
huella, una pequefia cantidad de una realidad), se tiene necesariamente que
realizar una busqueda de los elementos que pudieron dar razén para el
cuestionamiento y replanteamiento de la funcidén educativa que ejerce ia familia
y la institucién preescolar, ya que sélo indagando sus transformaciones dentro
de la cotidianidad, a nivel de practicas y discursos, observando como se
transforman las concepciones en tomo a lo que debe ser 6! trabajo escolar y la
relacidn con la familia se pueden situar los primeros criterios que posibilitan la
orientacién familiar (no estd por demds recordar que la paternidad era vista en
tiempos anteriores a esta posicién como un don natural incuestionable en sus

acciones y que podia ejercerse valiéndose unicamente de! sentido comun).

Para comprobar este supuesto, se requiere de hilos conductores que

vayan permitiendo la identificacion de elementos claves para el analisis; por ello



consideré necesario recurrir a "aigunas"s aportaciones de diferentes autores, y
sustentada en ellas poder, ir rescatando rasgos que resultan interesantes al
situarse en las diferentes atmdsferas por las que se va deslizando el POEPF.

Estos autores son: Emmanuel Wallerstein, Clifferd Geeriz y Pierre Bourdieu?.

Al indagar sobre los antecedentes en la formacién de padres de familia
en México, una de las primeras reflexiones me hizo caer en la cuenta de que
existe un generacién posibilitadora, abierta a, o demandante de
orientacién para Ia patemidad. En esta busqueda se distingue en 1968 un
punto de partida central, que permite el andlisis de este movimiento como
generador de nuévas concepciones en tomo al ro! patemal y a la autoridad en
el contexto més amplio del sistema-mundo, para consfituir asf la primer

categoria de andlisis dentro de este estudio.

En el reconocimiento de las variaciones de comportamientos de fos
padres contempordneos, la de Ios padres de la década de los 60 y la
generacion de los jovenes demandantes de esa época, que posteriormente se
convierten en padres de familia interesados por formarse para ejercer su
funcién, es claro que no todos los sectores sociales muestran las mismas
caracteristicas, lo cual nos remite a ciertos sectores socio-econémicos con
determinada formacion familiar y profesional. Posteriormente, una vez centrados
en el POEPF, conviene reconocer las caraclteristicas de sus protagonistas y
muy pariicularmente investigar las maneras en que el docente es clasificado y
autoclasificado, en su tarea de orientador familiar, para paralelamente realizar

una revision de la normatividad reguladora de las formas de manejo del

6Cabx ¢l mtm:n'lhdn pm-..l-m e Do S mmml___ln apmamna tedricas de hos autores que ngui se van & sclalas, por lo que
x adelange para mi propleito,
Elocden en que-epmsamcnmamovu na v ligada con sus drden de importacia. cads uno tiene su valor témico y s piersa que los
planteamicnios de una no nicgan fos del otro,




POEPF desde su requerimiento institucional hasta su inclusién en la politica

educativa,

Respecto al manejo de la primer categoria, Emanuel Wallerstein® al
sefialar en sus planteamientos que las revoluciones son agentes de cambio
dentro del sistema—mundo, incluye las grandes probleméticas econdmicas como
agentes influenciados e influenciadores por cambios socio-culturales en una

sociedad determinada. México como tal no huye a esta dinamica.

Este socidlogo, otorga el rango de revofucién al movimiento del 68. 'La
revolucién de 1968 fué una revolucidn peculiar. Estuvo caracterizada por
manifestaciones do desérdenes, protestas generalizadas y violencia en muchas
partes de! mundo durante un periodo de por lo menos tres aiios. 1968 como
evento hace mucho tiempo gue finalizd. Sin embargo fue uno de los grandes
eventos constitutivos de ia historia de nuestro moderno sistema—mundo, del tipo
que llamamos parte aguas.™. Esto significa que las realidades

ideoldgico-culturales han sido cambiadas sustancialmente.

1968 se reconoce desde esta perspectiva tedrica, como un momento
generador de padres de familia que piensan diferente el mundo y se piensan

diferente en el mundo, como més adelante lo veremos.

Bajo |a consideracion de que toda revolucién plantea el surgimiento de

una era, Geertz sefiala que en todo proceso revolucionario se puede cbservar !

¥ 4 socidlogo Emansel Wallastcin considera loy eventos suciales de cicrta relevancia y magnitud no pucden ser examinados en forma
aislada. ya que estos son reflejo ¢ imdgen d¢ 1o veurrido & nivel mundisl, de ahi s concepto de "Sistema-Mundo®, ¢n el cual todas las
fserzas, infereces, reacciones ¥ acciones estan entrelazados ¥ actiian como un todo.

IWallerstcin E: 1989, p. 229



desencanto producido por la politica de los partidos, por el parlamentarismo, por
la burocracia y por la nueva clase de militares, empleados publicos y fuerzas
locales, la inseguridad de la direccion, la fatiga ideoldgica y la permanente
difusién de violencia sin freno; asimismo, vislumbra que las cosas son mas
complejas de lo que parecen: que los problemas sociales econdmicos y politicos
tienen raices menos superficiales. Se establecen, pues, lineas de pensamiento
muy anchas que separan el realismo del cinismo, la prudencia y la apatia, la
madurez y la desesperacién; pero sociclogicamente estas lineas son muy

delgadas y en algunos casos estén a punto de borrarse, 10

A partir de esta vision, las ravoluciones nos vienen a dar la idea de
conmocid en un sistema y marcan un cambio que, en una primera etapa, tiende
a irse a los extremos, para posteriormente regresar al establecimiento de cierto
equilibrio; esta representacién nos leva a pensar en diversas practicas socio-
culturales en diversos ambitos que se deslizan gradualmente sobreponiéndose

aoftras,

Si bien observamos que en el entorno familiar para que se afecten
diversos planos de la vida cotidiana se requiere de mayor tiempo, la panordmica
geertziana nos brinda un fuerte apoyo al explicarnos cémo una ruptura no se da
de manera tajante sino paulatina, pues no se puede romper de tajo con
practicas, concepciones y discursos, Al mismo tiempo las interpretaciones de
Clifford Gerertz!* nos permiten visualizar las atmdsferas que se van generando

para, en y con la orientacién familiar, ya que al encontrarnos con la expresién

WOgecr €: 1992.p. 203

¢ Goentz antropsloge cuttura! propone la creacion del una antropolugia simbslica besada en un conjumto politético de actitdes para
encaras una antropologia concchida come un adto interprvtative. Su marco infefevtual de trabajo se formd en bes instituciones: como
estudiante en ¢l Departamento de Relaciones Soviales de fa Universidad de Harvand, Macstro del Departamento de Astropologia de la
Universidsd de Chicago v colaborsdor del lnstituto e Extudios Abanzadot & Princeton



del "ethos" (entendido como el tono, el cardcter y la calidad de vida de un
pueblo —o cierta estructura social-, su estilo moral y estético asi como en su
visién ante si mismo y ante el mundo)i? cuando vemos la manera en que tienden
a relacionarse las familias mexicanas y las concepciones manejadas por los
jovenes en cuanto a autoridad y responsabilidad, poseemos los elementos para
ir reconociendo las atmosferas culturales que se van estableciendo y que van
posibilitando diversas practicas y la renovacion de discursos, que vienen a
transformar el “ethos" visto como una instancia mutable que se va

reestableciendo.

Las concepciones educativas y los discursos y practicas formativas que
de ello derivan, nos hablan de un sistema complejo de canones sociales que

parten del modo de vida que se pratende llevar, conservar o arradicar.

Todo programa, al ser visto desde la perspectiva que nos permite
observar su estructura como una representacién socio-cultural, dada er un
tiempo social determinado, cargada con significados, nos hace ver que éste es
un instrumento creado por el hombre, compartido, convencional y aprendido,
que suministra a los individuos que en el participan, un marco significativo
dentro del cual pueden orientarse sus relagiones reciprocas y sus relaciones
con el mundo que los rodea. Por o cual el programa, expresa al mismo tiempo,
un conjunto de "simbolos"3 que como tal se constituye en una fuente de
informacién, hasta cierto grado mensurable, que da significado, forma,
direccion, particularidad y sentido a un continuo flujo de actividad y que en este

caso conviens observar con cierto detenimiento,

12Geenz C. 1992387

13En exta ocasibn s utifiza ta palabea “simboto® para designar un chemento constitutive de la vida social y una dimensitn nocetaria s
todas las pricticas culturales, que s comstitaye cn una reppesentavion (un “mndelo de™) 3 o bie, $n onetaciones para I accidn {“modelos
para”)
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Asl, la instauracién del POEPF y la dindmica que se establece en
relacién a ello, expresa la manera en que se relacionan las personas que en él
participan y Ia clrculacién de los capitalesi4 manejados puede_ apreciarse desde
la perspectiva de la teorfa de los campos manejada por ﬁiene Bourdieus al
aceptar el establecimiento de un campalé generado por la orientacién a padres
de famitia en @l que circulan diversos capitales que dan lugar a formas de
legitimacién de la misma, como programas, diplomados, planes, series de
- conferencias, cursos, terapias, e incluso maestrias en orientacién familiar, etcy
que implican cierta dindmica que se presenta en la apropiacién de sus
producciones (entendidas como capitales) y en las luchas que se presentan por
la legitimidad de sus contenidos, reconociendo que quienes participan en él
tienen un lenguaje y un conjunto de “intereses comunes, "una complicidad
objeliva” que subyace a todos los antagonismos; esta teoria de los campos nos
daria la posibilida/éli de reconocer las estrategias para la conservacién y

ortodoxia de sus capitales, asi como las estrategias para asumirios.

"Quienes dominan el capital acumuiado, fundamento de! poder o de la

autoridad de un campo, tienden a adoptar estrategias de conservacion y

“En:ﬂ.umsoummqn zlmmamlmhmwuwmmw*wammm

is?imtnwcd:mmdéloguﬁmwmhhmmhnumoduh i —rl-hmcn' ioncil kos: E) modo

Whﬂemﬂnﬂzluﬂlmﬁﬂmmmdmwwmdwmmmnduma

sucumbir a 13 ilusiones del sujeto. B nodo objetiviny mmmmw(ﬂ)mmmmﬁn

represctaciones de [as pricticas™. Pero ¢l conocimients tampoco pucde detanerss aqui oamo lo haoon los "lectores

Mnﬂpraudemmwmsuanlhhmmmhhmmwo mmmmmum
del ppodo praxeolbgicy

quo ticoe por objeto captar (as relacioncs di objetivas y 1
1as que cllss se 1i ,m.m\aumumpmmzlmm
& ent las relaciones & disccidn sino eni los proces: terrendk que hablan eido
subvalorades: el aste, In educacion, la culturs.
165¢ catiende of po segun la toociz i mmmdﬁngeunwmdemhnmobjdnumuﬂmmuc
instituciones en competencia por un objetivo idémtico o por un capital (soci -yenel cusl i

presenta la Iu:hn-cuyufwnmspu:{ﬁulMmmmnwmmmmelmuﬁdﬂnawydmwe
rata de defender <! monmgpatio y excluir Ta competencia.Por fo quo so puede afirmar que un campo csta coestituido por dos clenentos:Un
capital comitn y 1a Tucha por su apropiacion.
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ortodoxia, en tanto las demandas de los desprovistos de capital o recién

tlegados prefieren las estrategias de subversion, de herejfa" 17,

Seguin Bourdieu la manera en que se establecan las relaciones dentro de

un campo, esta determinada por &l "habitus™s.

El consumo , el "habitus" y la vida cotidiana accionan y reaccionan en un

campo,

El proceso por el cual lo social se interioriza en los individuos y logra gua
{as estructuras objetivas concuerden con las subjetivas constituye un "habitus'®.
Si hay una homologia entre el orden social y |a préactica de los sujetos no es por
la influencia puntual del poder publicitario o los mensajes politicos, sino porque
esas acciones se insertan -mds que en Ja conciencia entendida
intelectualmente— en sistemas de hébitos constituidos en su mayoria desde la
infancia. El "habitus" normaliza el consumo de los individuos —como miembros
de una clase social- sobre lo que van a "sentir'’ como necesario, por lo que
agrega que la clase social a la que pertenece un sujsto io ravela como

clasificador clasificado por sus clasificaciones.

Esto quiere decir que para conocer a una clase social , no es suficiente
con conocer su participacion en el campo productivo,(su condicién objetiva)

pues su modo de ser lo constituyen ademds el barrio donde viven sus

7 Bourdicu, P: 1990, p.58
“Scyinﬂﬂudtw,elmdch-hmwhwmn(dclaépnudeumclm:nd:un, po cuslquions) en tacto que i
%lmmbsjuh" d i 0 de su accitn.
mmmwemmwm:lwmdemdemmm edimemdopmgqumdeménnﬂmbﬂudmpercl
individuo en formas de pereepeitn valoracidn y acciéa y que = s vez ticnen por pr o I instif
clcnpnnllm\béhmmtmmlda.mlllmnmnpmuum-sumbuuqmdhhmmmnﬂmndodchhﬂm-ymmyn
parte de Ia mitns, al objetivarla en los habitus y en las )i ¥ lo proyect
individuales o colectivos.




miembros, la escuela a la que envian a sus hijos, por lo que las précticas
scciales en torno a la orientacion familiar no son meras ejecuciones del habitus
producido por la educacién familiar y escolar pues también influye la
interiorizacion de patrones generales propios de cada clase. (cada clase social
puede tener su concepcién sobre lo que debe ser la educacion familiar , de ahi
la necesidad de pertenencia del instructor de orientacion familiar a la clase o al
concepto de clase que tiene el grupo al que va dirigida ésta). Por lo que aqui
encontramos una precisibn mas en relacidon a nuestro objeto de estudio,
respecto a la necesidad de atender a una categoria de analisis referida a ciertos

seclores poblacionales, directamente relacionados con las clases medias.

Para ser atin mas explicitos en la manera en que se iran conjuntando las
apreciaciones tedricas arriba mencionadas, pongamos un ejemplo en el que
nuestra situacion de distancia temporal nos haga mas facil distinguir los
planteamientos de sus autores: desde finales del siglo XVIIi se hace notar un
cambio en el habitus familiar debido al cambio de la vida de lo rural a la vida
urbana. La mujer tiene que asumir otro ro! diferente al que estaba acostumbrada
cuando era campesina, esto incluye el aspecto productivo, lo cual influye en su
habitus como madre, como compaiiera y como ser social. Al mismo tiempo se
puede observar que las rupturas que trajo consigo la revolucion industrial en el
sistema-mundo ademas de traer cambios severos en lo econdmico,
revolucionan una manera de vida, revolucionan el conjunto de aclitudes
traducidas en un estilo de vida que deja ver la imagen que se tiene respecto al
mundo y que al mismo tiempo proyecta una imagen frente a los demas
{(incluyéndose en este plano la personal, la social —en cuanto a clase social-y
la de nacién) cargada de valoraciones, sensibilidades y comportamientos

morales y es entonces cuando estamos hablando del ethos.



La ftrecilla tedrica constituida por algunas de las aportaciones de
Bourdieu, Geertz, y Wallerstein, nos apoya para trabajar la presente
fundamentacién—problematizacion; no sin antes recalcar que esta mirada sélo
puede realizarse en la medida en que se sabe que los tres hilos conductores
deben confluir en un punto: el POEPF visto como sefial de un ambiente
complejo y multifacético, que abre posibilidades para la institucionalizacién de
una forma de "educacidn de los padres”, en la que ne basta con que a alguien
se le ocurra hacer un programa, pues deben existir una serie de condiciones
que van posiblilitando su realizacién, lo cual incluye su instauracidn en un
momento social determinado en el que exista cierta ruptura o continuidad en o
de las estructuras existentes y posteriormente la creacién de legados creados
por seres sociales, que convencidos por su importancia permiten la circulacion y
reciclaje de estos "capitales intelectuales”, que sdlo tienen valor en la medida

en que se cree que o tienen.

Quisiera enfatizar por altimo (en lo que a este apartado se refiere),mi
interes por algo que ya antes apunté: la realizacion de futuras "lecturas" de
programas, debe hacerse teniendo como punto de partida el criterio que éstos
son un indicio de una realidad compleja, para que asi, se abra un horizonte
frente a este objeto de estudio, donde no se puedan negar en ningun momento
lecturas y relecturas desde otras vertientes, ya que encerrarnos en visiones que
desconfien o niegen otras posibilidades equivaldria a asumir una vision muy
limitada que iria en detrimento de avances que pueden irse logrando en la

investigacion educativa.



23

II
CONDICIONES HISTORICO - SOCIALES QUE
POSIBILITARON LA ORIENTACION
EDUCATIVA A PADRES DE FAMILIA.

Como seiialé anteriormente, toda practica y discurso educativos son
generados "en” y generadores “de" atmésferas y climas cuiturales
constituyéndose en la expresion de tradiciones y legados que enriquecen o
tfransforman practicas y discursos educativos;, por ello resulta importante
conacer las circunstancias sociales, econdmicas y culturales que en un
determinado momento posibilita en nuestro pais la creacién de programas

educativos dirigidos a padres de familia.

En este sentido un programa educativo como indicio y sefal de un
ambiente complejo intelectual, cultural, politico, econdmico expresa a través de
sus objetivos, contenidos y temas, ideas mds complejas en torno a lo educativo,
convierténdose en portavoz de diversas preocupaciones de cénones saciales,
que forman parte del modo de vida que se pretende llevar, conservar o
erradicar; asi, se puede afirmar que en él subyacen importantes residuos

histérico - culturales.

Se trata pues en este apartado de percibir un horizonte que nos permita ir
captando la riqueza de significados que van nutriendo a un programa y que sdlo
pueden ser observados al no perder de vista los ininterumpidos
entrecruzamientos entre éste, el tiempo social que lo posibilita y las personas

que en é! se ven involucradas; para ello, se hace necesario entender qué fue lo
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que ocurrié a nivel sociédad mexicana, que propicid la institucionalizacién® de
la orientacion a padres y muy paricularmente la puesta en marcha del
Pragrama de Orientacion Educativa a Padres de Familia en los Jardines de
Nifios (POEPF), pues anteriormente ésta no se habia hecho necesaria ya que
se concebla la autoridad paterna como un don natural, cuya tarea formativa se

podia ejercer valiéndose unicamente del sentido comun.

Al respecto, resulta imporiante averiguar los siguientes aspectos en

relacion a la sociedad maxicana de finales de los 60's:

*¢Cudles fueron las atmdsferas culturales que permitieron el
cuestionamiento de la actividad e influencia educativa que ejerce la familia.?

*¢,Cuales fueron las transformaciones que sufrid la familia mexicana en
su vida cotidiana, a nivel de practicas y discursos, a partir de esta década.?

*¢ Qué transformaciones tuvieron lugar en el Jardin de Nifios (en cuanto a
su concepcién de educacién y formacion humana) y de que manera

repercutieron en la vinculacién escuela - padres de familia.?

Es claro que deben existir ciertos cambios a nivel social que se expresan
muy significativamente en dos estructuras sociales, como lo son la familia y la
escuela (especificamente el Jardin de Nifios), para hacer posible el POEPF.
Esto me condujo a la necesidad de investigar qué es lo que hace posible la
transformacion de las instituciones y de ciertas formas, discursos y practicas,

haciendo necesario un reajuste en ciertas practicas socio-culturales.

e enderemos pot institucionalizacion la adopcion de fonnis ¢ Nomas que contienen cienlo aire de origialidad. que vienen a traer un
cambio a 1o ya existente (1o instituido) com istigndose en algo "nuevo” ¢ inacabado (lo instituyente) ¥ que s¢ incerta en la sociedad con <1
{in de exIstir como institucion, esto es, somu i ymodos de p icnto colectivo Derencia del pasado y consecuercis de la

cducaciin, tal y como fo hace 1 apassade 6. En *¢lavey de fa Socrolagly®
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Gran parte de esta respuests estd en las revoluciones? que vienen a
transformar el gistema institucional y ciertas formas de discursos y practicas. Al
respecto, Lapassade y Lourau sefialan que “las revoluciones transforman el
sistema institucional que poco tiempo antes del trastorno aparecia como
inmutable y racional. La exterioridad o interioridad de las instituciones (que se
manifiesta por comportamientos y modos de pensamiento colectivos) no
constituye el problema central de ia sociologia, 1o mas pertinente es plantear el
problema de saber cémo el conjunto de determinaciones sociales atraviesa la
institucién y reciprocamente, como las instituciones actuan sobre el conjunto de
las determinaciones sociales"? De ahi la conveniencia de vislumbrar las
circunstancias sociales que influyen en la peculiaridad de las familias
mexicanas y las transformaciones que el sistema de educacion preescolar
experimenta por su parte como condiciones propicias para instituir en los
jardines de niflos una nueva manera de relacién familia~escuela. EIl POEPF

constituye un indicio de estos cambios.

Ahora bien, si tomaramos como referencia los planteamientos de
Lapassade y Loureau sobre las revoiucionss como agentes de cambio y/o
transformacion institucional y politica, por un lado, y basandonos en los
planteamientos de E. Wallerstein, por ofro lado, hiciéramas una visualizacion
retrospectiva de los acontecimientos nacionales a parir del momento actual,

tenemos que la revolucidn mas cercana a nuestros dias, es la de 1968.

Una vez ubicados en 1968, como revolucién, podemos proceder a

indagar algunos de los cambios y transformaciones especificas que ésta trajo en

LY i ) para replancar el uso institucional { o desempeiia institucional). LO
imtitnido y lo mmmymt: entran en puyu ¥ es a travis & las revolucionss que pucde plantearse esa dialéctica.

22 ypasade v Lourdeau 1974.p.893
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diversos sectores de la sociadad mexicana y asimismo, reconocer Sus
implicaciones en el &mbito de la educacion famitier, como momento que
posibilitd la expresién de padres de familia demandantes de orientacién

educativa para la realizacidn de su tarea como tales.

1
1968 COMOQ MOMENTO DE CRISIS MULTIDIMENSIONAL Y APERTURA
INSTITUCIONAL QUE ABRE PERSPECTIVAS PARA LA ORIENTACION
A PADRES DE FAMILIA

Los sucesos histdrico-mundo tienen vida propia
y resisten cualquier tipo de captura simple.
7968 no es diferente.

EMANUEL WALLERSTEIN.

1.1 MOMENTO CRITICO.

1968 es un acto recardado por muchos, también es analizado y estudiado
por otros m&s;.1968 es también un evento mundial que debe ser abordado y
entendido como tai. Esta afirmacidén nos lleva al reconocimiento de sus
expresiones mas generales dentro del sistema-mundo, pues sblo en la medida
en que éstas sean consideradas se tiene el punto de partida que nos permnitira,
postariormente, rescatar los factores locales que condicionaron las formas de

fucha y las manifestaciones culturales en nuestro pais.

Existen una gran variedad de aspectos gue pueden ser analizados en el
movimiento del 68; sin embargo , fo mas pertinente de acuerdo con los objetivos
de este trabajo serd ir puntualizando algunos de sus rasgos mas significativos.

Asi, enunciaré cuatro puntos que considero primordiales para ubicar a 1968



como evento giobal, es decir con manifestaciones que rebasan e! ambito de lo

local:

1.- La revolucién de 1968, estuvo caracterizada por desordenes,
manifestacionies y violencia en muchas partes del mundo occidental y a pesar
de que como suceso hace mucho tiempo que finalizd aun se hacen presentes
sus implicaciones en diversos planos de la vida socio-cultural y politica
puediéndose cbservar que las realidades ideoldgico-culturales del sistema-

mundo han sido cambiadas.

2.- De acuerdo con Wallerstein,la protesta principal de 1968 fue contra la
hegemonia® norteamericana en el sistema-mundo . En la década anterior a los
60's la situacion mundial manifestaba una marcada hegemonia de los Estados
Unidos, lo cual en apariencia habia traido consigo un periodo general de
relativa calma; sin embargo para esa década la pauta de hegemonia exitosa
comienza a decaer. El "padre del mundo” pierde su poder, su "autoridad” y la
manera de ahordarla empieza a ser cuestionada, tanto en su interior como en su

politica exterior:

Se observa asi como los grupos {lamados “minoritarios" por ejemplo,
hacen notar sus expectativas en una realidad donde éstas no son atendidas,
mientras que los paises europeos llegan a una recenstruccidén ecenamica tal,

que les permite reafirmar cierta autonomia econdmica e incluso politica.

233 scuerdo von lasa proviaciones de Wallorstcin se entionds por begemonia Ta supremacia coonéntiva de un pals dentro del sistema-
musds




3.- La protesta mas apasionada, de 1968, fue contra los movimientos
antisistémicos® de la "vieja izquierda". Para ese afo, la llamada 'vieja
izquierda" a través de las dos variedades de movimientos antisistémicos que
habia generado: los nacionales y los sociales?®, tenia que haber fogrado segun
sus postulados, ciertos cambios sociales y por ello la gente joven que participd
en el movimiento del 68 se cuestionaba estos alcances. Asi los viejos
movimientos fueron juzgados, no sdlo por sus promesas, sino también por sus
practicas una vez en el poder, se encontraron considerablemente deficientes.
Se les considerd deficientes por dos razones principales: por su ineficacia para
combatir el sistema capitalista existents y su encarnacion institucional y por la
calidad de vida que hablan creado en las estructuras "intermedias”.

La vieja izquierda al ubicarse en la "mayoria", el proletasiado y las
naciones reprimidas, dio concesiones politicas a las "minorias” (raciales,
sexuales grupos intermedios,etc.) acentuando expectativas que en realidad no
estaban atendidas en el campo econdmico, como las de una real participacion
politica, y asi en la practica real estimulo, mas que constrind, la movilizacién
politica. "Esta fue la implicacidn real del aforismo: "Nunca confies en alguien
mayor de 30 afios™; lo cual fue menos generacional en el nivel de los individuos

que en el de las instituciones antisistémicas"?6

4.- La contracultura fue parte de la euforia revolucionaria. .o que se dio
en llamar la "contracultura" a finales de los anos sesenta fue un componente

visible en los diferentes movimientos que participaron en la revolucion de 1968.

295¢ asume la idea de grupos antisistérnicos para designar aquetlos seclies que ¢ en dk d fas for
[ ¢l sistemna capitalista

Lo mosvimictitos nacionales destacaron b3 opresion de pueblo ¢ y las minotsas) por prupos dominantcs o el poder.mivntras que los
sociales enfatizaban b opreviun el prolctariage por 1a burguesia, b ipos de muvimisttos buscaban alvansar , on un sentido ampho,
1a "iguatdad™. De hrechu loa doss utifizaron los tres términos de Ta consipna res olucionania francesa de “libertad, jgualdad v frafernidad™

26wallenstein. . 1989.p 214
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Al respecto Sergio Zermeio sefiala que los movimientos estudiantiles-
juveniles son sobre fodo cuituralistas?? porque incluso ahi donde la ciencia y la
tecnologia se encontraban en el centro de la dinamica soccial, el malestar
propiamente juvenil y mas cercano al rechazo global de la sociedad segula
predominando sobre el realismo que implicaria el planterse formas de lucha mas
coherentes con la sociedad. En medio de un antiautoritarismo generalizado
(frente a la universidad, frente ai profesorado, frente al Estado, frenle a las
instituciones religiosas, frente a la familia, frente a ias generaciones adultas,
etc.), en medio de una critica ante cualquier tipo de jerarquias establecidas (que
alcanza facilmente a a las organizaciones sindicales, obreras, a los partidos
burocratizados de la izquierada tradicional, e incfuso a las organizaciones
grupusculares de izquierda en el objetivo comun de éstas (toma del poder y
dictadura del proletariade). En e! fondo de todo esto se encuentra una critica

constante a la sociedad,

En forma general, el activismo del movimiento se caracterizé por una
conducta de contracuitura en la vida diaria; no obstante esta forma de
comportamiento, no era un nuevo fendmeno, pues (segun datos manejados por
E. Wallerstein) coma tal ya habia existido en los dos siglos anteriores bajo la
forma de una "bohemia” asociada con la juventud y las artes, que encontré en
esta revalucidn una manera de expresarse a través de actividades espontaneas
concebidas fuera de los patrones institucionalizados, debido en gran medida a
la espontaneidad que nutrio a este tipo de movimiento revolucionario dentro de

la participacion juvenil carente de ideales politicos bien determinados.

5e sulirara sebre tado mln.mlmm pur que |.||ll o quiere dmrque S CCIN W iuctife eventa de un contenido politico o que la
movilizaciin o tenga efevtos sobre L di de una sevivdad.
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Después de conocer las generalidades bajo las que se presentd el
movimiento del 68, cabe sefialar como particularidad del mismo, la participacién
estudiantil . Se observa como les jévenes del mundo se convierten en el afio de
1968 en una parte muy sensible de la poblacion,?®*que percibe y participa en
éste (la mayoria de las veces), primeramente manifestando tna encarada
protesta frente a la rigidez del autoritarisma universitario® y, posteriormente
(como sucedid en Francia®® y en ofros paises mas, de los diferentes
continentes), involucrdndose en problematicas de mayor complejidad a nivel

nacional e incluso de solidaridad internacional’i

Asi pues, sa observa que las gentes jévenes eran de mas en mas
conscientes de que estaban empefiadas en una lucha contra los mitos de la
represion que se podla hacer visible en diversos campos; se trataba pues de
romper con todos aquellos tabies manejados a lo largo de varios afios, de
realizar una revisién a los avances logrados a partir de los diferentes
movimientos de liberacion nacional propios de cada nacién y del mejoramiento
de las condiciones de vida de la poblacién, que de ellos derivaba. Por todo lo

que se ha planteado, Wallerstein considera que no fue accidental que la

2By observar la cronologia de 1968 (en Sitvino Elonquiz "Memogia mldﬂ 1968~ Jexiste un alts porcentsje de eventos mds relevantes

ﬂudndudelAﬂoqu:umlmmnwnhmmmonjuv 1. estudizmi
Alrevuarlnslln:rsos P diantil se-a\ah(unl Anuario d 196!)quef'n=mlulndmdclupm(dl
ventral de la movili diantil s puntualizs on el deaco ¥ fos i dc ermschanza

auperior, mientras que en Espafia, en Francia y on .Alemania se trataba de stender otros plmm que o entraban unicamente en ¢l imbito
universitario , en Italia se pretendia pues.tratar de imponet Lin programa de universalidad de conocimientos progsio, 3 tvés de una
universidad que o csbia e Tas facultades de entonees ¥ 1ue los gropes de podet hacian lo imposible por impedir. (Ctr. Florquiz Silvino

971, p46)
" nf o n\xnl:cnmmnm dc m.uu"o ‘Ll [T rumm conmonia 4 mundo por muchas razones, Bnas sefias y ofras menostentre las menos
estaba el 4 en Paris cra ba segunda revolucidn Erncesay quién sabe si cl prologo de 1a revusacion

mmundial a unos sistamas dc[ndcrdclmqued:n\nballmlm) <l descomento de todos los pucblos. Entre las scrias ¢l hecho evidente
de que 2 traves de la rebeldia estudiantil era una manifestacion de la crisis det poder manifestada » nivel mundial. Si hien. & lo largo dei
mes de mayo de 1968 lo< desbedenes producidos en Francia tavieron ua punto de pistids sparertemente firtl: fa protesta de Jos estudinntes
vorttra <l sistema dovente de ka uni de Nanterre, los dive entre i ¥ las Conpatijes Republicanas do
Seguridad, hacen que 11 beroica aunque confusa Jucha. gane |a simpatia de de la gente, sobretado obreros jévenes.quicnes desfilan por las
calles de ese pais gritando ™ Adicu, De Gaulle®, s “Dics aftos son bastantes® y decretindose, apovadas por ¢f Partido Comunista brancds.
l'(uglga Nacional; ese dia cl problema universitario s convitié 1 ¢n un problema nacional. 1y movitizacion cambio de signo

Elprinicro de ovtubre de 1968 los estudiantes de la Sorbona dbe Paris se manificstan en solidaridad con [as causas de fos estudianies
mexicanos
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primera revuelta en el Tercer Mundo se presentara en México, un pais con el

més antiguo movimiento revolucionario en el poder de manera continua.

1.2 NACIONALIZACION DE LA EXPERIENCIA.
A pesar de encontrarse latente el descontento en diferentes ciudades y
diversos sectores de la poblacién mexicana a lo largo de los afios sesentas, es

en 1868 cuando logra su expresidn critica.

El movimiento del 68 caracterizado también en su primera etapa, como
una revuelta de tipo’ estudiantil llena de manifestaciones, mitines, marchas
"sentadas", huelgas, elc., pudo haber pasado desapercibido, pero la brutalidad
del gobierno y sus formas de reprimir el movimiento lo tradujeron en una gran
agitacion a nivel nacional, que borrd de golpe, el prestigio de estabilidad

politica que habia caracterizado a México en los Ultimos cuarenta afos.3?

En 1968, los estudiantes mexicanos emprendieron una lucha. Sus
objetivos eran tan obvios como inciends. Sabian contra qué y contra quien
dirigir su calera. Habian sido golpeados por la policia, como tantos otros vivian
en un régimen en el que [as decisiones eran tomadas por ¢l Estado y sus vastas
extensiones, y luchaban contra esa prepotencia. En esa busqueda de
democracia, punto de unién entre quienes animaron el movimiento, se nota la

presencia més profunda de dos intancias manejadas y representadas por

3 Sobre 1a sacionalizacion de I experencis del 68 Cnrlnt “NKI\IM sefiala que el trdnsiton |A muumlmnm levrica ¥ emuotiva del
movimiento se da come Fespucsts 211V informe lya s de aticulon y U contra fos npdmdn Cuando
DiazOrdaz y sus vowros reiferaron 1 imponancia y venerawion 8 "heroes sjenos o nuestrs escencia®; para «1 trece de septicoibre of
Corsejo Nacional de Huelga decide abzar pancartas con vsfiniges de heroes patring, asi el movimiento refoma cieno aine de nacionslismo,
peroes on las delasaciones del presidente as{ omo en “Tlateloloo con toda su represicn ilsica y verbal donde Jos diversos grupos én

hayan el tajo histéri liza Ia iz, ¢l transito & la naci tedeica ¥ amoliva del moviniento, donde
Jos repriniidos se integran cun fa p.u\ull(hll pero con fa ‘intemidad del caso # la nacion reprintida ¥ Bacen 51 & sin saberlo o aponay
intuyindolo 11+ tradiciones de resistencia poptilar. (Cfr. Zermefo 1991, XI-XX1V),
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jovenes: el Partido Comunista y el Consejo Nacional de Huelga’® cuyas
concepcionas demacratico-liberales a través de ¢ritica al Estado, orientaron en
menor o mayor medida las demandas estudiantiles., a través de un pliego

petitorio dirigido a las autoridades?*.

Senaladas estas caracteristicas bajo las cuales se desamollo el
movimiento de 1968, cabe retomar algunos de sus rasgos mas significativos a

nivel local:

1°.- El movimiento estudiantil mexicano fue una manifestacién de los
conflictos méas generales del sistema mundo. Dentro de o que Emanuell
Wallerstein considera "una revoiucién del sistema-mundo” por lo que se puede
hablar de "un antes y un despues del movimiento” tal y como nos lo ejemplifica

el siguiente cita:

"Desde 1967 era yo presidente de la sociedad de
alumnos pero ahora ya no soy vitalicio... A partir
del 26 de julio, todo cambié ... Yo no soy el mismo ;
todos somos otros. Hay un México antes del
Movimiento Estudiantil y otro después de 1968,
Tlatelolco es 1a escision entre los dos Méxicos'.

LUIS GONZALEZ DE ALBA
Delegado de la FFyL de la UNAM ante el CNH
Preso en Lecumbemid®

2°.- Fue un movimiento concentradamente politico, por lo que su postura

antinstitucionalista se ubico dentro de la identificacion de un adversario comun3®

33Eqte fisc constituido ¢f 9 de agosto como Bal. #n 1L magns asamble estudianti), en la que participan 38 comites de lucha.que son Tos
maximos organos representativos de cada facultud. excuels, o centro educative. |a funcion de &ste. es agrupar bajo un frenie comiin tontas
las demandas y acuerdos dos el il "Hawemos saber que cualquier solucion que i intente deberd ser aprobads
porel Consejo Nacional de Huelga y que desconocemos y desaprobamos cualquier smmeglo en el que pasticipen personas U organizacionss
ignas & evie Conscjo.

¥Sobre ¢l Plicgo patitorio Heberto Castillo scdlalé que nadic pensaria qué s¢ pudicra considerar revolucionasio un trivnfo limitado a los
seis punos del pliego m:tmu mmquh por el Consqn Naciona! de Huelga de los estudiantes, cuzndo diferertes sectores de nuestro pals
poselin dertiandas fmuy d: Jes de Mexioo i ian cn exlon s¢is puntos, 1o que puede decirse es
que al abordarse el cemplimicnto m Pliego petitorio, se abrian perspoctivas de una lucha que lograrta en realidad liberar de la opresifn al
;mhln mexicano. "Al concluir la ctapa de hucha por los scis puntos sc inicia la ctapa de lucha conjunta del pueblo trabajador v de lo
populares en Mévico™ En Por que 68.09.11. p, 38-41

por abrir.
S poniutonta. B, 1999, Pl
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3°- Se dio a conocer como una protesta encarada contra las formas de
autoridad existente, manifestandose en diferentes planos institucionales, por lo
que mostrd una gran preocupacion por la organizacién jerarquizada, piramidal
manejada por varias instituciones existentes y, a través de sus organismos
creados para la lucha, logra un aparato de representacion con una definicién de
funciones y organos especializados, fuera de los patrones hasta entonces

manejados.

4°- No dej6 de lado la critica y la presencia de diversos movimientos de

izquierda3’,

§°.- Por ser un movimiento mayoritariamente juvenil, se expresé a través
de la Hamada contracultura que fue una manera de comunicarse fuera de los
patrones institucionales, con diversas expresiones en la vida diaria a través del
vestido, las drogas, la sexualidad, la forma de hablar, etc.; asi como en el arte,
rompiendo con convencionalismos y apartandose del llamado "arte burgués”,
pero sobre todo enfrentando toda forma de autoridad (ya sea universitaria,
magisterial, estatal, religiosa, familiar, etc.) en las que siempre estuvo presente

la critica ante cualquier tipo de jerarquias establecidas

Salta a la vista que el movimiento dejé de ser una manifestacién

puramente estudiantil, por lo que hay que rechazar su identificacién como una

365t ad i G para todos los. grupos ici 1a movilizacion del 68 en nucstru pais, fise ¢l gobicmeo, asi como todas
Uy mancras institucionales osicniadas por <l mismo (C1r. Zermeto S, 1991, p. 30)

VSegiin declaraciones del entonces presidente Guetavo Iaz Ondiz, el movimicnto cstudiantit mexicano fue gencrado por fucezas
comunistas ajenas a nuesiro pais.Si bien e ciento que el Pantido Comunista mexicano s¢ integrd al movimicnto etudiantil, en la
formulacion de demandas del plicgo prtitorio del Conscjo Navional de Huclga, cabx realizar una sevision muy minusioss sobre, ¢l grado do
panticipacidn del PC y la intensidad de ésta. pero dadas las caracteristicas de ¢l presente trabajo v tratando de no desviamos de nuestro
objetiv 0 se sugiere ver Zermelo, 1991,
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revuelta generacional, pues fue la expresién de cierta identidad de clase, de
fuerzas populares y hasta de libertades civiles de diversos estratos modernos
frente al Estado fuerte, la que predomind en su manifestacién global
recubriendo sus aspectos de revuelta juvenil y llamando a la participacion a
diferentes sectores de la poblacidn que también poseian demandas muy
particulares con respecto a su propia posicién social, laboral, territorial, ete. Asi,
el movimiento estudiantil hizo un llamado a una participacién generalizada de la
poblacién, pero al ir avanzando en sus demandas, y en el nlimero de gente que
simpatizaban con &, éste se va ampliando pero, ai mismo tiempo

centralizéndose en demandas de las clases medias?®9.

En el sector estudiantil-juvenil, eje de los acontecimientos que ahora nos
ocupan, se observa también la intervencion de la protesta de clases madias
“acomodadas”, a las que obviamente perenscian la mayoria de los

estudiantes?.

"Fueron las clases medias quienes mas se identificaron con el
movimiento y de las que vino un apoyo mds decidido a fa accion estudiantil, "un
cierto sector de las clases medias {que tampoco pueds ser identificade en los
esfratos mejor acomedados) encontrd en las actitudes, demandas y podemos

decir incluso, en la afrenta libertaria de los estudiantes una identificacion a su

IRz emmetio define 115 clases medias como. “aquellos grandes agreghdon de aslarindos po ubreros e som producto de I volemasociedad
industriat de consumo (...}, asi pues, estarian incluidos en <ste rublo La ia publica y privas incluidos los cuadros 1écnioos y
g[)nfmnmrm asi'como el personal que s¢ cncucritra en procese de calificacion (1991 p. 202)

Alpunos autores emplean el conceplo de “clases medias™ y 1o “clase media™ por no dejar de reconocer fas diferencias que engloban
", "estratos®, “grupos” » “formaciones sociales"de estructura muy hetcrogenca pero quc no pucden ubicane en et

aumerosos “sectores”,
dmbite burgue o pmlctmm {s¢ recomicnda para tenet mayor referencia sobre osta ion ver ¢l tevio "El desafio de |n clase

gun'gu_de Francisco Lopez Ciman)

El 76.82% del alumnado d-: Is l\‘:\M procedia (en 1968) de sectorcs medios y sblo :l l7 $2% eran hijos de campesiaos y ovbreros.ioy
que sefialar (ambién, que aun del Politécmico provodien d mis bajos guclos de fa
UNAM.no dejaben e situarse dmlm del 20°» muis favorecido d< 1a poblacion (l’umh. Imu'ﬂu 19917.48-49)
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propio malestar, una posibilidad para mejorar su estado de sumisién politica y la

ausencia de canales de expresion'!,

Se distingue asi una participacion muy importante de la clase media que
se presenta en doble sentido:

a. Las capas medias son influenciadas y a la vez influyen en los discursos
manejados por {os jovenes sobre la accion libertaria y sobre el discurso
democratizante (esto es por lo manifestado esencialmente en la
movilizacion estudiantil propiamente dicha y el discurso utilizado por los
sectores considerados mas radicales dentro del movimiento).

b. Los movilizados: estudiantes y profesares no son ‘agregados' a la clase
media, sino que son justamente parte integrante de ella, es por ello que se
afirma que "los aflos sesenta en nuestro pals fueron el escenario de los
conflictos y rebslionss dec la clase media, hasta su reprasian sangrienta en

el 68" 4

Lo que ha sido dificil precisar hasta ahora, es, si el movimiento estudiantil
despertd y dio sentido al malestar de fas clases medias®, o si es a través de los
estudiantes, que forman parte de las clases medias, por donde éstas
manifiestan su malestar, en todo caso, lo importante en el presente trabajo, es
destacar la participacién de los sectores medios come aguellos que responden
en forma mds vigorosa ante y dentro del movimiento (aungue esto no quiere dar

a entender que fueran los sectores medios los Unicos sectores conmovidos pues

31 Zecmneio 1991p. 43

42 ez Camana F. 1988, p 71,

A3ggbre elml&udtlnulmnwdAanm‘sun Lop\:tClmlﬂ seiala que ¢nla décads de fos sesentas las clases medias etrara en
Jjuegn para la politica del o una de sus principales furiciones fiad el servir coma "vitrinas* &l desarrollo alcanzado,
por lo que si habian sido bicn trataday en Ta época anterior tenian que colaborar postcriormente en In tarca financiera del desarrollo, S¢les
obligh asi por pnmen vez a eubrir impuestos personales y direvtos, solo que estos intpuestos alcanzaron cierta pammlnnd.ni enta clase
media ya que impuestos siempre fos hubo peronocn |mﬂl de *causantes cautives”, Este d-smnimlopot tas presiones awnom:m que :I
sohrrmqmiuotmlu i yodis una de | para que &stas oposicion

sistenia y' a1 partido mayuritatio.(Lopez Cim.\n T. 1988, p. 7|)
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con ello se estarlan negando las respuesta de la clase obrera, sectores
populares y campesinado frente al movimiento) Si bien, "el movimiento
estudiantil forma parte de la irrupcidn de clases medias en la escena social y
politica del pals, si se le mira desde una perspectiva histérica amplia, en la
coyuntura misma se esta obligado a diferenciar entre movimiento estudiantit
(actor movilizado bajo esta identidad) y apoyo o respuesta de {a clase media
hacia el estudiantado. Asi, a la distancia, el movimiento estudiantil forma parte

indudable de las luchas populares”

1.3.L0S LEGADOS DEL MOVIMIENTO DEL 68.
Bajo todas las consideraciones anteriormente hechas, el movimiento de
1968 en nuestro pais debe ser visto como un movimiento social global, que
afecta a diferentes capas sociales, ya que caracterizarlo como una activacién
puramente estudiantil, negaria la presencia de diferentes sectores, cuya
presencia fué de gran importancia desde el acto movilizador hasta la propuesta

de formas de accidn y de proyecto ideoldgico integradas y coherentes.

Tomando en cuenta los tipos de participacién da los diferentes estratos
sociales, se puede afirmar que los legados de la revolucion del 68 no pudieron
ser recibidos con el mismo impacto por fa comunidad urbana y [a rural, e incluso
éstos pueden vartar de un sector a otro de acuerdo con sus intereses y sus
formas de intervencion, por io que las probabilidades de cambio en el habitus
{considerando las diversas estratificaciones sociales que presenta nuestro pais)
también pueden ser limitadas, pero en un sentido mas amplio pudo incidirse en

ol habitus al considerar que este movimiento permitio descubrir a diversos

Uzemctia 57 1991, . 239
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sectores de la nacidn una serie de incoherencias en el manejo institucional

hasta entonces sustentado.

Finalmente, frente a estas consideraciones, quisiera, para no perder de
vista nuestro objeto de estudio proceder a puntualizar aquellos contenidos del
movimiento que, con y en el uso de sus postulados y los discursos manejados,
pudieron influir en la vida social y muy particularmente en el habitus de ciertos
sectores medios de la poblacién en relacién con las nociones educativas y de

autoridad.

1.- Los movilizados observaron una inadecuacion de! sistema institucional o
politico para incorporar y representar las exigencias de nuevos

sectores.medios.

2. Las relaciones entre Universidad y Estado, se delsrioraron como
manifestacion de ruptura contra todo tipo de instituciones preestablecidas.y
modelos autoritarios.,, ademas de que se cuestionaron 10s programas
educativos y el desenvolvimiento docente.como aspectos del sistema

existente.

3. Se debilité el modelo cultural o ideclogla dominante y del nacionalismo®

como su componente central, por lo que se adopté un modelo contracuitural.

4. Se observdé y condend el desplazamiento de! Estado hacia una funcién

directamente favorable a un sector de las clases altas { esta es una imagen

431,08 estudios pealizados por Clifford Grertz sobre ol macionali falan que asl como éte a7 to (al igual que 14 nligianya la
humanidad mas devastacion gque pinguna utra (erza en la historia, tamhien ha wervido de fiaerza nwtrg on Tvs conbing mas ereativos de la
histoeiis § sin duda vontinuard ¢jereiendo stis dos crzas en canibios subsevuentcs.




recibida por ciertas capas medias altamente sensibilizadas a este
respecto)s.

Esa lucha frente a un adversario comun depositada en el Estado, en la
que la fuerza de diferentes sectores de la poblacion se hace presente, y que
enfrenta abiertamente una batalla antistitucional y antiautoritaria al buscar
formas libres de jerarquias preestablecidas e incuestionadas, a través de los
diversos diseursos que de ella se generaron y que se fueron traduciendo en
representaciones culturales. Por lo cual, todos los principios de opcion
preferencial generados y expresados a través de este movimiento se
encontraron  incorporades, converlidos en posturas, en disposiciones
corporales; los valores fusron gestos, modos de estar de pie, de caminar, de
hablar, de vestir por lo que la fuerza del ethos radica en que es una moral
hecha préactica y que se va reestableciendo en la oportunidad coyuntural que
brindd [968.

Asl, la contracuitura y sus fonnias de manifestacion, aunque cargadas de
una aparente espontaneidad, se convierlieron en parte de la suforia
revolucionaria, pero no se quedaron en ese nivel , ya que detrds del aparente
velo de simples manifestaciones de descontento trazaron veredas entre la
accion de pensar que se dasarrolld desde la cabeza de alguien, hasta la accion
de pensar que se convirtid en un cotejo de los estados y procesos de modelos

simbdlicos con los procesos y estados del mundo exterior,

Por lo antes citado, resulta méas facil percibir esta clase de cambio de

mentalidad que documentario, no solo porque sus manifestaciones son muy

46 7cmeto 5: 1991,p.55,
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variadas e indirectas sino porque son vacilantes, inciertas y muchas veces
contradictorias. Bajo esta posicién los testimonios orales recogidos por Elena
Poniatowska, dados a conocer en su libro La noche de Tlateloleo, nos
proporcionan un instrumento que comprueba este miramiento. Tomemos

algunas muestras, para ahondar en nuestro estudio:

"Cada uno se encierra en su medio. Los adultos ven
cualquier cosa de la juventud como una agresién a
sus principios, a sus bases morales. Asi se explica
ese il6gico ataque, por ejemplo a las melenas. |Qué
tienen que ver las melenas con la decencia o que
tienen que ver con que uno sea malo o bueno?. A mi
me da gusto andar con la melena larga y no por eso
voy a ser homosexual o femenino o qué se yo. Los
adultos quieren centrar en [a longitud del pelo el sexo
o la decencia.

GUSTAVO GORDILLO del CNH47

Como este ejemplo se podrfan enunciar muchos méas, pero nuestro
objetivo es apreciar como un acto politico viene a influir directamente en la

atmdsfera cultural cambiando la forma de pensar, de relacionarse de vestir y de

hahlar:

En el Poli yo nunca oi términos como "momiza"
“fresiza” "onderos" y demas monerias. Nunca se nos
hablé de la generacion” sandwich”, 1a de los padres
aplastados por sus hijos y sus propios padres comg
una rebanada de queso de puerco. Quizd en la
UNAM se emplee este lenguaje, pero a mi me parece
mas bien término de intelectuales o de pequefios

rupos que quieren acercarse al movimiento, estar
in". Nosotros hablamos a puras groserias, eso si
empleamos mas bien el lenguaje de los albafiles
cuando discutimos entre nosotros

RAUL ALVAREZ GARIN del CNH48

Wpesistowska F. 1991 p. 23
WBibidem
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Paralelamente, estos ejemplos nos ayudan a visualizar expresiones de
“una jucha por o real" (esto es, un intento de imponer al mundo una
determinada concepcién de como son en ef fondo las cosas y, por lo tanto, de
como estan los hombres obligados a abrar) por tratar de lograr una expresion
institucionat viable.

Estas muestras, también nos llevan a observar y confirmar, que los
procesos politicos de todas fas naciones son mas ampiios y mds profundos que
fas instituciones formales destinadas a regularios, algunas de las decisiones
mds criticas relativas a la direccién de Ja vida publica no se toman en los
pariamentos ni en (os cdmites gubernamentales, se toman en las esferas no

formalizadas de la conciencia social mas amplia.

Pero al mismo tiempo la introduccidn de estos pocos ejemplos, podria
situarnos en un lugar peligroso si no se retoma uno de Ios hilos canductores de
este analisis. Asi, Glifford Geertz, nos permite confirmar nuesira andanza por
ecta camino bajo su creencia de que nada ha hecho mas para desacreditar el

andlisis cultural que la construccidn de impecabies pinturas 4o orden formal en

cuya verdad nadie puede reaimente creer:

'Si la interpretacion antropoldgica es realizar una lectura de lo que
ocurre, divorciaria de lo que ocurre —de lo gque en un determinado momento o
lugar dicen determinadas personas, de lo que éstas hacen, de lo que se les
hace a ellas es decir de todo el vasto negocio del mundo— es divorciarla de sus
aplicaciones y hacerla vacua. Una buena interpretacion de cualquier cosa —de
un poema, de una persona, de una historia, de un ritual, de una institucion, de

una sociedad~ nos lleva a ta médula misma de lo que es la interpretacion.
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Cuando ésta no lo hace asi, sino que nos conduce a cualquier otra parte —por
ejemplo a admirar la elegancia de su redaccidn, la agudeza de su autor o las
bellezas del orden euclidiano—, dicha interpretacion podria tener sus encantos

pero nada tiene que ver con la tarea que tiene que realizar.

Considerar las dimensiones simbélicas de la accidn social —arte, religion,
ideologlia, ciencia, ley, moral, sentido comln— no es apartarse de los problemas
existenciales de la vida para ir a parar a algin ambito empirico de formas
desprovistas de emocion; por el contrario, es sumergirse en medio de tales
problemas. la respuesta Geertztiana en cuanto al estudio socio-antropolégico no
es dar respuesta a nuestras preguntas mas profundas sino damas acceso a las
respuestas dadas por otros y asi permitirnos incluirlas en el registro consultable

de lo que ha dicho el hombre".*®

Bajo estas consideraciones retornemos al movimiento del 68 para tratar
ahora de puntualizar los elementos particulares de éste en relacién con la
autoridad y sus formas de percepcién de las relaciones entre la familia y la

ascuela.

Ante el obvio surgimiento de un cambio de mentalidad emanado de esta
revolucion, que se manifiestd en diversos ambitos, nuestra labor es descubrir
éste dentro de lo familiar, que aunque sus caracteristicas muestren cierto grado
de impermeabilidad con respecto a otras instituciones consideradas mas del
orden de fo publico®, su estructura y funcionamiento mostraron una

transformacién que aunque no se dié de manera tajante, su presencia en

9Geertz €, 1992, p. 3040,
508¢ pvcomiends ver T4 tasis de macstria de Maria Bertely 12 realidad emocional v sensuat en 18 famitia + jardin de nifos. Departamenta
de Investigaciones Educativas CINVESTAV-IPN, marzo de 1985,
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nuestros dias es algo tangible, asi como también dentro de la educacién

preescolar y especificamente dentro de los jardines de nifios.

Al tratar de explicar esta transfiguracién, surge como premisa la
necesidad de ruptura con todo tipo de autoridad incuestionada, ésta es la que
hace que en la familia se piense en una forma de legitimar el rol paternal, y en

1a escuela la autoridad institucional.

Quiero creer que en una primera instancia se “pensd” (como estructura
inconsciente y emanada del ambito cultural) en que la estructura familiar basada
en la exaltacion de la autoridad, no debia existir, pues de alguna manera se
estaba legitimando la autoridad existente en otras instituciones cuya
sustentacién no era vélida, pues toda jerarquizacién negaba la proclamada
"igualdad’ entre todos los hombres emanada del 68. Asi fue que se empezaron
a manejar métodos de educacion activa en los que ai niflo como ser en
formacion se le brindaban todas las oportunidades para convertirse en un ser
pensante, libre de todo tipo de determinaciones y presiones sociales. El modelo
de relacién padre—hijo, maestro—alumno, dio un gire notable, mientras que en la
educacién anterior a ia revolucidn de 1968 el modelo ensalzaba la figura del
padre sabre el hijo y del maestro sobre el alumno, se llegd al establecimiento
post-revolucionario de la grandeza del hijo-alumno sobre el maestro y sobre el
padre de familia 31.

Esta premisa encuentra sustento en la afirmacién de Geertz sobre la

tendencia de polarizar acciones sobre un hecho revolucionario.

Sl bien ex cierta e fa exenela activa surgié antes de | 96X, on niyestro pais no 3¢ presetiti o misme tictnpe que <n los paises e 1
Vievort Bacet, sing hasta afios posteriores, como cjemplo v & Mancra d¢ compaginar 1a relacion de 1 escuels activa con 1 oniertaciin
familiar,Cabe nncionas yie es en 1929 on Francia donde se crea 1a ceucla para padres ero es hasta 1960 como apaye a 2 scucla
sativa cuando adyuien: mas fuerza para Hegarse 4 constituir en un complejo aparato cdaca tiva en los aftos 7Us v 80s
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La poblacién, sobre todo de clase media que mas se vio influenciada por
las necesidades del establecimiento de un "nuevo" orden social, fuercn los
jovenes; ellos sablan que habian muchas cosas por cambiar en el
sistema-mundo y aunque al paso de los afios las politicas gubernamentales y
una serie de determinantes socio~econagmicos van cerrando la brecha gue se
abria en 1968, la semilla de |a cuestionabilidad sobre la autoridad ya se habia
sembrado en ellos y seguramente son ellos quienes tratan de legitimar la
autoridad paterna (y de cualquier otro tipo) a través de la razén y del

conocimiento,

Otro legado que dejd el movimiento det 68, fue la necesidad de dialogar,
de comunicarse para llegar al establecimiento de situaciones accesibles para

los interesados, tratando de desterrar toda relacién basada en el autoritarismo:

Yo soy hijo de obreros. En la noche mis papas estan
demasiado cansados para hablar, Comemos. Nos
dormimos. Con quien hablo es con lcs Aeros en la
noctuma.

ELPIDIO CANALES BENITEZ
mandadero de Ayotla Textil52,

Ni siquiera entre si hablan mis papas. En mi casa no
se usa platicar. ¢Por qué habrian de hablar con
nosotros?

HERMELINDA SUAREZ VERGARA
del salén de belleza Esperanza

Y aunque éste no fue un legado directo de 1968, se siguié creyendo que
mediante la preparacién uno poseia bases sdlidas para enfrentarse a una

realidad®;

Zponiatowda, 1. 1989 p.26
iidem
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Saber que 1968 trajdo como legado la necesidad de legitimacion de la
autoridad paterna y la existente en diversas instituciones educativas, a través de
los apoyas brindados por el conocimiento y |a razén, para tratar de romper con
las relaciones verticales por buscar relaciones horizontales basadas en el
didlogo y la comunicacion, puede sefalarse como antecedente posibilitadores
del Programa que hoy intentamos estudiar; sin embargo, la exposicion de esta
premisa, no quiere negar en ningun momento la presencia de diversos intentos
anteriores a 1968 para la realizacidn de actividades de coordinacién hogar-
jardin de nifios (dentro del ambito netamente educativo) que considero
importante mencionar, ya que los rastreos bibliograficos que antecedieron al
desarrollo de este trabajo, me permitieron conocer una serie de acciones,
intenciones factibilizadas o truncadas, dedicacion, etc. y que me brindarop la
base para situarme en ese afio (1968), como momento posibilitador del deseo
de un cambio social que va mas aila de la creacién de un programa y que
abarca nociones mas amplias del habitus familiar y escolar de cierto sector
poblacional, confirmando asi que un programa no surge de la nada y que es
posibilitado por cierto momente socio-cultural; es decir, para que un programa
pueda viabilizarse, debe existir cierta atmosfera que lo “legitime" como un bien
necesario y que lleve a sus participantes al juego,' al deseo de pertenencia y
participacién y a su creencia en éste como un bien necesario dentro de

determinado campo. Y hablando ya en forma especifica del POEPF me lleva a

35516 es el teorema hisico de toda accion encaminada actualmente a ba onentacién a padres de famitia I respecto existe un libro que me
Pareee muy interesante eyt por Andrd lsambert, titulado “La_cducacion d¢ los padres” domde s¢ logra captar ¢l objetivo general que
viene a cavolver a toda orientacion educativa dirigid a padres & famitia y sunque este objetive surge en un pais con carsderisticas
epecificidades diferentes 2 128 nuestras. 1o ciento es gue ¢l POEPF es un claro intento por llegar a profundizar e ¢l papel que los padnes
habein de asumir en eb decurso det desarrollo fisivo v piquica de sus hijos: "La escuela de lot padres no disinbuye tecetas de
educacion: da @ conocer datos objetvos d la picologa familrar € invits @ fa reflexton”. Nor dejande d¢ lado en muchas de sus
avciones ¢l supuesin de que al cambiar ks Lamifia, s pede cambiat by sociedad
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afirmar que éste sdlo pudd existir como tal en la medida en que se planted la
necesidad de un cambio institucional tanto de la familia como de la educacion
preescolar, lo cual me hace confirmar que el saber social no séla es resultado
de una especulacion sin sustento, sino que éste lo producen los propios actores
en su interaccion con una realidad cotidiana existente, la cual muestra
caracteristicas muy diferenciadas segun el nivel de cultura, de informacion.
Dicho de otra forma, segln el lugar que los sujetos ocupan dentro de las
jerarquias sociales y muy especificamente segin el habitus y muy

generalmente seglin el ethos.

Las lineas generales del anélisis se han abierto, e! siguiente paso es

descubrir sus raices en ambas instituciones educativas, familia y escuela.

2
NOCION DE FAMILIA EN LAS ULTIMAS DECADAS,
RUPTURA Y CONTINUIDAD.

Conocerte a ti mismo y a tu origen familiar
significa en gran parte asomarte a la historia
mexicana. Asumir la historia del pals es ser
consciente de fo que va implicito en nuestra
manera de ser.

LUIS LENERO

Después de esta serie de planteamientos, abordemos nuevamente la
primer premisa de este trabajo:

La atmdsfera socio—cultural generada a raiz de 1968, propicia el
cuestionamiento de las instituciones sociales en general y la familia, como

fundacion social y educativa no huye de éste, pero para ser aun mas
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especificas y por tratar de no perdernos en la universal variedad de familias
mexicanas, cabe situarnos muy particularmente dentro de las clases medias y
en especial en la familia de clase media de nucleos urbanos ya que son estas
quienes tratan de legitimar la autoridad paterna a través de la razén y la accién

conscients generada por el conocimiento de los hijos.

Esta afirmacién pudiera sonar muy aventurada, pero como se pedra
apreciar a lo largo de este trabajo, es claro que el proyecto del POEPF surge y
se vigbiliza por personas pertanecientes al estrato social arriba sefialado, esto

es, por las educadoras.

Por ello, se hace conveniente tratar de realizar una visién retrospectiva
sobre la transformacién que sufre la familia en su vida colidiana después de

dicha revolucién, para asi ir reconociendo sus cambios y persistencias.

El vator de la familia como instancia educativa no se descubrid a raiz del
movimiento del 68, A lo largo de la historia de la pedagogia, se encuentran

hueilas en diferentes autores que reflexionan sobre ello.

Sobre ia familia se ha hablado y escrito mucho, el debate al respecto es
amplio. Hay estudios que abordan lo moral, las implicaciones de tipo sexual,
ideoldgico-politico, econdmico, etc. "la familia se presenta come un tipo
especial de estructura de ia cual han intentado dar cuenta muitipies disciplinas,
las que a su vez vjsualizaron diferentes elementos de la misma resultando

diferentes enfaques, descripciones y explicaciones"ss.

35 thauteo A: 1974 p. 49.
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Lo cierto es que todos nosotros (o msjor dicho la mayoria de nosotros:el
93% de la poblacion mexicana)’.pertenecemos a una familia del modelo
nuclear: padre-madre e hijos, que puede variar cuando esta integrada por
abuelos tios, nueras, yernos y otros parientes, incurriendo en el modelo de

familia extensiva.

La familia, entendida como un grupo de personas que conviven en una
casa habitacién durante un lapso prolongado, que estan unidas (o no) por lazos
consanguinecs que se asisten reciprocamente en el cuidado de sus vidas’?, ha

estado presente a lo largo de la historia del hombre.

La familia tiene un origen biolégico que, cuando se transforma la
sociedad, va adquiriendo especificidades de acuerdo a las condiciones
existentes. De la subsistencia se pasa a la aspiracion de la hegemonia y el

poder de unos grupos frente a otrosss.

"La estructura y funciones de la familia sigue implicita y explicitamente los

propositos de la sociedad en cuestion™s,

Las transformaciones de la familia mexicana que se han dado en el curso
de la historia no obedecen a una simple linea de cambio unidimensional; tratar
de generaiizar ésta, puede resultar sumamente simplista y falso, por lo que
habria de verse la historia familiar en un sentido pluralista y diversificado segln

pueblos, tiempos histdricos, pero también segun seclores y clases sociales ya

36Data obtenido en el articuln de Nolasco Margarita "L familia mexivana™ en revista FEM, vol. 2, no 7, México abril - junic 1978 14-19
37Soifer R 1979 p. 21.
58En ¢l texto de Amunda Dauleo a¢ nots en las apreciaciones de diversos autores (como Levis Strzuss) {a transformacion que ha sufiido el
sistema de las relaciones familiareshasta llegar 2 las nociooes de inten:ambio y exogamia en las que 1 peobibicién del incesio abee las
ibilidades de ci ion ¢ hi oS prupes, asi eltriunfo de lo social sobre fo bioligico
leferol. 1976 p. 29
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que conviene puntualizar las caracteristicas especificas de cada familia de
acuerdo a su estructura, posicion socio-econdmica, lugar de residencia,
vivencias generacionales, etc., por fo que reitero lo arriesgado y poco formal de

una apreciacion generalizada que no tomase en cuenta estas diferencias.

Asi, resultados de diversos estudios nos hacen ver, que la familia no es
solamente una institucidn sacial con caracteristicas propias, sino también la
expresion de las caracleristicas y las leyes de organizacién de una sociedad

determinadas®,

Ya que hemos hablado sobre la movilizacién nacional en 1968, los
estudios realizades por Fanon, que incursiona por numerosas investigaciones
donde estudia la vinculacién entre grupo familiar, organizacion social y {ucha de
liberacion nacional, nos brindan un punto de congruencia con lo que hasta aquf
hemos planteado. Si bien su campo de estudio es Argelia, su objetivo es
comprender las relaciones familiares antes de la lucha de fiberacién; en esta
experiencia narra que aquellas eran rigidas con verticalismo absoluto, con Ia
mujer en situacion inferiorizada, La relacién padre—hijo era una relacién en la
que el hijo estaba sometido y dependiente por y del padre. Cuando los partidos
comienzan la lucha, las relaciones padre-hijo se convierten en insoportables,
pues aparecen variaciones en la conducta de los hijos debido a las exigencias
politicas. Al principio el padre trata de imponer su viejo autoritarismo, luego trata

de ejercer el control a través de la prudencia.

La accién politica permitié la ruptura de ciertos lazos esteriotipados

tradicionales y abrid la comunicacion entre los diferentes integrantes del grupo

pauleo A 1974 p. 56.
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familiar (.)) las relaciones de pareja también sufrieron variaciones
fundamentales. En un primer momento fue solamente el marido quien intervenia
en las situaciones politicas, pero luego por requerimiento de éstas, pasé
también la mujer a cumplir multiples funciones. Es por ello, que Fanon sefiala
que la pareja dej6 de ser sélo una forma de institucionalizar lo sexual y de tener

solamente un fin en si misma, para pasar a tener principaimente un fin socials!.

En nuestro pals segun estudios realizados por Luis Lefiero, la familia

como institucion social puede generar dos tipos de dindmica:

1. Unaen el seno de la sociedad en |a que surge y en la que realiza una
funcién social. La familia como institucidn se manifiesta como
respuesta a determinadas necesidades sociales, por ello posee y
desarrolla diferentes objetivos que se plantean de manera explicita y/o
implicita, en el desenvolvimiento de sus actividades y que conforman
los argumentos que constituyen el fundamento de dicha instituciéon.
Por otra parte, para que toda institucion pueda seguirse considerando.
como tal, sus objetivos deben estar interactuando con Jos de otras
instituciones y grupos sociales, para entrar asi en el campo de la

accion social. El siguiente comentario nos sirve para observar cdmo

&l pupei de ia familia, concebida como institucion social

'Y

35 i
dedicada a la educaciéon y modelo disciplinario de los hijos, que
cuando "no cumple con sus objetivos” trae un desequilibrio en un

plano que va mas alla del ambito puramente familiar:

Es indudable que con sus desmanes callejeros e
intraescolares, los estudiantes universitarios y
olitécnicos dieron motivo para una intervencion de
as autoridades policiacas. Los atracos estudiantiles

61jdern p. 57
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se repitieron con frecuencia. Las advertencias y aun
las amenazas publicas sobre posibles castigos
habian perdido valor y efectividad. La disciplina
intemna en la escuela era practicamente nula.
Obviamente el triunfo estudiantil que motivé la
renuncia del rector Ignacio Chavez provoct dentro
de la Universidad Nacional una densa y demagogica
atmésfera que hacia dominar la fmplicita pero
aparente politica de "al estudiante la razén, aunque
no la tenga”. Muchos de nosotros recordamos como
un ministro de la Suprema Corte de Justicia que a la
vez era presidente en tumo de Ia Junta de Gobierno
de la Universidad, Lic. José Caso Estrada, habia
declarado -refiriéndose al grupo de fésilies y
gangsteriles lideres universitarios~ que a los
vencedores (el vencido era el Dr. Chavéz)
historicamente siempre se les otorgaba un premio.
El premio en este caso debia ser de hecho, el
control de la Universidad. L.as nuevas autoridades
universitarias tenderian indiscriminadamente a
congraciarse con el sector estudiantil. La reforma
universitaria se anunciaba como una panacea y los
aprendizes de brujo calentaban protestas y calderos,
hacian sus magicas mixiuras, proclamaban la
democracia con base estudiantil, hacian llamados a
los jovenes para que éstos dieran sus luces en
programas de estudio, proyectos de mejoramiento y
seleccion de profesores y directores, Hasta se llegd
a plantear:"¢Porqué no habia de ser rector un
estudiante?". Toda regla disciplinaria se
consideraba de antemano como antipedagogica.
Habia que ser comprensivos, condescendientes,
déciles ante una juventud cuyos posibles defectos o
desorientaciones eran sélo resuitado de los pecados
y aturdimientos de los viejos. Habia que pagar
cristianamente nuestras culpas. Sonaba (a hora del
arrepentimiento. Los padres tienen los hijos que
merecen. Mea culpa, mea culpa, mea culpa.

GERARDO HERNANDEZ P. maestro
preparatoria 2 de la UNAM 82

2. Una al interior de su cuerpo institucional. Como ya se sefiald la familia
posee una serie de funciones, que se cumplen en su interior, peroc que
poseen un fin social, sinembargo, para que éstas puedan realizarse,
se requiere de ciertas normas cuyo objetivo va dirigido a ia regulacion

de las conductas de sus miembros, de ahi que éstos queden

62ponistowska. 1989 p. 21-22
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generalmente jerarquizados de acuerdo al papel que habran de
realizar, quedando los padres en el peldafio de mayor importancia
quedando recubiertos de autaridad, (que en muchos tiempo se pensé
incuestionada).

Mi papa se la pasa loda la vida diciendome que el

fué muy buen hijo y eso... Entonces yo me ponge a

pensar: jCaray!, squé yo soy un ser raro o

neurdtico, o qué? £n su afan de creamas

arqueoctipos, los adultes nos presentan unas formas

abstractas totalmente parfectas y jzasl, se corta la

comunicacion. Yo me ponge a pensar; Caray mi jefe

seguin &, todo lo hizo bien, y yo segtin &I todo la

hago mal. Por eso yo tengo mala camunicacién con

mi papd por mas que lo intento. Cuando mi jefe

empieza ¢on su "Yo a tu edad...” y las arafias, me

dan ganas de echarme a dormir.

GUSTAVO GORDILLO del CNH 63

Vemos asi como la familia manifiesta (a estructura social de donde surge
y refleja las formas de organizacion de ésta en sus maneras de relacionarse:
manejo de la autoridad, roles sexuales (limites y extensiones para cada una de
sus miembras), etc. y al mismo tiempo se constituye en elementa generador del
cambio. Si fa familia cambia su estructura, su forma de relacion, sue Valoies, sus
nnrmae; Soniribuye en cierta medida a un cambio social, entrando en un
constante juego dialéctico que no es simple, pues esa generacion de cambio
que se pretende que se logre no se da por el simple hecho de querer hacerio
sino porque existe una necesidad de hacerlo y ademas ciertas atmdsferas
sqciales que {e posibilitan y exigen dicha transformacion. Aclarado este punto
procedamos ahora a conocer la estructura jerarquica que ha manejado {2
familia, con 1a finalidad de descubrir su dindmica interna y subsecuentemente

deducir sus implicaciones dentro de la dindmica social.

e, p22
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La familia urbana cortemporénea mexicana (sobre todo da clase media)

tiende a seguir el modelo conyugal nuclear basado en la pareja y los hijos.

"El modelo esta basado en la idea de matrimanio por el amor, lo cual
supone cierta igualdad en la estructura de la toma de decisiones familiares entre
hombre y mujer (...) Sin embargo se mantiene Ia hegemonia formal del hombre
sobre la mujer, aunque muchas veces sea ella quien tenga que asumir la
responsabilidad basica de la vida familiar; las labores domésticas siguen siendo

privativas de la mujer y el trabajo externo del hombre"s4.

En este modelo donde se presenta a nive! tedrico, que no en el practico,
una igualdadss entre los conyuges, nos lleva a asumir que son ellos quienes
ejercen la autoridad sobre los hijos, {la cual en muchas ocasiones no esta
equiparada con la obligacidn). Autoridad que se presentaba como
incuestionable: los hijos aunque no convencidos por ciertas maneras educativas

se repliegan a ellas y las aplican (ya sea en forma consciente o inconsciente)

Cabe mencionar que dentro de ia vida urbana se presentan tres grandes
tipos de familias (de los cuales pueden surgir varios subgrupos). Sedalaré las
generalidades de éstos con el fin de poseer un panorama muy general de las
diferencias entre cada uno de ellos y muy especificamente reconocer las

particularidades de las familias de |os sectores de clase media.

S3ncneses Morales E 1988 . 14

65Dicha igualdad frente a la posicion de Diaz Guermero no existe pues éste sostiene 11 incuestionable hegemonla del padre y la abegacion
de madre ¢ hijos en familias mexicanss. mientras que, Bertely se opone a Lal version patriarcal y resalla la influencia v el poder que la
thadne mexicana tiene cn clidnto 8 s construccion de tna realidad emovional y sensual centtada en este ioniento historco{1985) en sus
producciones colidianas dentro de I casa.
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1. La familia urhana—acomodada: En su interior los lazos de parentesco
muestran similitud con las relaciones econémicas, con una division de trabajo
muy marcada por el sexo: ellos administran y acrecientan los bienes; ellas,
ademds de las tareas domésticas a este nivel garantizan la solidaridad con

otros familiares mediante una extensa red de relaciones sociales.

La familia acomodada tiene normas y valores bien determinados, por lo
general los del cristianismo moderne, imponiendo conductas especificas para
cada uno de sus mismbros y si bien se tiene cierta flexibilidad en caso de los
hombres (sobre todo si son jovenes y soiteros) en el caso de las mujeres son

inflexibles, mas todavia con la soltera o con la joven esposa.

2. La familia urbana de clase media: lLa forman profesionistas,
intelectuales empleados de la banca y el comercio, maestros, etc. cuyas normas
de comportamiento son mas abiedas, la ayuda mutua es otra de sus
caracteristicas, En general, la familia de clase media es conservadora pero
contradictoriamente tambidn es innovadora. Para mantanar cierta nival de vida
permite el trabajo de la mujer auspiciando la preparacién de ésta. A pesar de
que soporta la separacion de la pareja conyugal antes de llegar a condiciones
extremas, intenta conservar sus normas de comportamiento y de relacién entre

sus miembros asi como de poder y decisidn entre éstes,

3. La familia urbana de escasos recursos: Se percibe casi siempre como
una unidad de parientes en la que con frecuencia puede faltar uno de los
miembros claves (usualmente el padre) sea en forma permanente o temporal. A

través de diferentes estudios se llegd a la conclusion de que un tercio cuando
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menos de las familias urbanas pobres son familias matrifocales, en las que la
mujer mantiene la familia, algunas veces sdla y otras ayudada por el compariero
o por otros miembros de la familia. Otros dos tercios de este tipo de famitias son
familias de obreros en las que el nivel de vida es tan bajo que se requiere
también del trabajo femenino aunque éste sdlo se ve como ayuda familiar y se

asavera que quien sostiene la casa es el padre.

Después de esta somera presentacion de caracteristicas generales sobre
los tipos de familias urbanas cabe centramos en la familia urbana de clase
media y en el manejo de autoridad que en ella se presenta, ya que no debemos
perder de vista la necesidad que ahora nos acomete en este andlisis : Conocer
las familias en las cuales se pudo haber generado un cambio a partir de las
concepciones de legitimacidn de la autoridad y las necesidades de

intercomunicacion familiar, generadas a raiz de 1968,

En nuestro pais la estructura familiar con respecto al manejo de la
autoridad muestra cambios pequefios en periodos de tiempo muy largos dando
la impresién de inmovilidad desde la época de nuestros tatarabuelos hasta la
fundacién de la familia creada por nuestros abuelos y en algunos casos por
nuestros padres. pero la situacion actual es diferente y notamos evidencia de
cambios que van desde su extensitn, hasta la escolaridad de sus miembros, las
formas de relacidn entre éstos, las maneras de instituir la autoridad,
mecanismos de subersion, concepciones morales relacionadas directamente
con las conducta, elc. Sin embargoe la carencia de informacion escrita sobre la
manera en que se presenta la vida familiar en México un poco antes del 68y en

las dos décadas posteriores, constituye cierto obstéculo para ir descubriendo

S6(C I Natsen M 1978 p 1419y
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las transformaciones que ésta ha venido sufriendo. A pesar de ello al
"observar'é?. los relatos de nuestros abuelos, padres y contemporaneos,

volvemos a toparnos con la conviccion de una transfiguracion familiar.

Recuerdo que mi abuela platica como con una sola mirada de su madre
sabia que debia salir de una habitacién; las groserias eran para todo lo ajeno a
la familia y de preferencia los hombres eran quienes las usaban, el padre era
una gente digna de todo respete y de incuestionada autoridad por parte de la
esposa y de los hijos, e incluso cuando éstos se casaban sentian ia obligacion
de ver a sus padres, no tanto en lo econdmico como en ir diariamente por las

noches a ver cdmo se encontraban.

La situacion de la generacién de mi madre, en cuanto a respeto y
obediencia para los padres, sigui® mas o menos el mismo sendero, pero la
comunicacién entre padres e hijos; fue mas abierta, aunque de ésta se
encontraba excluido el campo de la sexualidad; el cual actualmente ya aborda
mi madre e incluso mi abuela con sus hijos y nietos , la autoridad ya no es
incuestionada y ei respsio &5 alge que debe ganarse y que no se maneja
unicamente en un plano unidireccional. Este salto, sin embargo no se dio
repentinamente, tuvo que existir algo que lo posibilitara {y tambien situaciones
en las que |as concepciones generacionales chocaran).

Por ello es importante realizar una visualizacion retrospectiva,
comenzando desde nuestra generacion y remontandonos a las anteriores, hasta

llegar a la de nuestros padres, lo cual nos llevard a atravesar de treinta a

S7(servar 1o pusc entrecomillado por cafatizar la definicion de “mirar deteni un objeto™ aprecil detalles.
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cuarenta y cinco aiios en la historia®®, ello nos permitird ir descubriendo ciertas

rupturas y continuidades que ha sufrido la familia urbana de clase medias,

Lefero seilala que entre cada generacion de padres existe una variacion
fluctuante entre 10 y 15 afios. Imaginemos entonces a fos padres de los jéves
que se desarrollaron mas cercanamente al movimiento del 68, en el momento

de fundar y formar su familia, esto sucederia entre los afios 1945y 1960.

Se calcula también que entre generacién y generacién existe una
diferencia promedio de wveinticinco afios, (aunque es de considerarse
variaciones considerables de acuerdo a cieos grados socio-culturales):

veamos el siguienta cuadro:

ION “Periodo Aproximado de Periodo de formacion
FAMILIAR nacimiento de los padres de la nueva famitia
1955-1975 1975-1995
1950-1970 1970-1990
1945-1965 1965-1985
Nuestros padres 1925-1940 1945-1960

Ahora bien, a partir del tema de la orientacién a padres en México,
encontramos sus antecedentes a finales de los 70's y principios de los 80's, si
tomamos como referencia el cuadro anterior, veremos que los padies que
formaron su familia en el periodo de 1970-19390 nacieron entre 1950 y 1970

aproximadamente.

81 ehero 1197619, 41

$9Hice esta anetacion pasa recordar que el andlisis del p(seme rabaj o nme cmm punto de andlisis el POEPF eloualse oy e ha
mancjado bejo ¢] amparo de cluses medias, no dejindose 1 1ado fa 8¢ realizar estadi sabre su

realizacitn en diferentes e2ados de la repabliva, zonas rurales. cic, y niveles socio-culurales y mbnuem a los que este programa lu
Nlegado.
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El justo medio entre estos afios lo vienen a constituir los afios sesenta;
veamos pues qué suceds, cudles son las condiciones que se dan en nuestro
pais, para permitir la educacion de los padres, para instaurar este campo e ir

logrando su institucionalizacidn a través de diversas politicas al respecto.

"La crisis de los 60's puso de manifiesto que hasta entonces, la vida
humana presentaba una cierta constancia en actitudes, normas y valores
recibidos de los antepasados: la autoridad de los padres era incuestionable, el
error no tenia derechos; el lugar de la mujer estaba en el hogar... y otros
mensajes. Las certezas fundamentales recibidas de los mayores se agrietaron y
los hombres descubrieron sorprendidos otras formas de concebir y vivir a vida y
un amplio abanico de posibilidades abierto ante la libre eleccién de cada ser

humano"7

La estructura familiar actual aln sigue el modelo de familia basado

principalmente en el matrimonio y los hijos.

Esta familia, propia de las clases medias urbanas de los paises
industrializados, estd altamente condicionada en su conformacion por las
dificultades y posibilidades de vivienda compacta urbana -principalmente
departamentos o casas pequefios— por la economia salarial; las presiones dei
tiempo y de transpartacion, asi como el sistema de servicios de salud y otros

que se dan a |a familia nuclear.

L.os serios desajustes econdmicos de nuestro pais sufridos a partir de los

70's, que en parle se explican a traves de los aumentos considerables de la

T0pfenenes Morates £: 1991 p. 151
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deuda externa y devaluaciones del pesc mexicano, generan cambios en el
modelo tradicional conyugal, entre ellos, la aportacién econdmica de Ja mujer en
el gasto familiar se hace cada vez més necesaria. El desarrollo de la mujer
derivado de la necesidad de capacitarse y trabajar fuera del hogar trae consigo
cierta ruptura en el modelo familiar hasta entonces manejado, por lo que se
entra en cierto conflicto. La igualdad de ia mujer ya no se presenta como se
citaba anteriormente Unicamente a nivel de padres de familia con la "misma
autoridad” sino que ésta adquiere formas mds reales extendiéndose a cada uno
de los sectores que integran su persona, o cual rae aparejado un desequilibrio
en la estabilidad anteriormente concebida como ideal y el confiicto que se
puede presentar entre esposos puede desembocar en el divorcio (cuyos indices
a partir de 1970 se han incrementado™) cuando la base del amor imaginario no
puede superar los nuevos requerimientos de un sistema conyugal reaimente

igualitario.™

Es muy probable, como sefala Geertz, que al principio de esta ruptura
con los roles tradicionales se haya caido en conflictos muy profundos, respecto
a los valores, abriéndose brechas muy amplias entre las nuevas y las viejas
concepciones de la familia, por ello, para los afios setenta la situacién familiar
es mas o menos la siguienie™; la mujer que trabaja le da poco interés a la labor
hogarefia, para ella es méas importante la realizacidn profesional y la superacion
econdmica, por lo que ocuparse del hogar es tiempo perdido. Del mismo modo
se prefiere la comida envasada y de menor preparacion sea cual fuere su

calidad nutricional. Se ve con malos ojos al matrimonio que "tiene prisa en tener

TIE) aimero ds disurcios registrados en 1960 1 de 14964, micniras que cn 1970 este nimero se inctancia notablesnente, registrinduse
31 1R1 divorvios para bajar en 1980 & 21 674 que nuevaniente aumentan <n 1990 a 34 160 divorcios. FUENTE. INEGI. Estadisticas
],iﬂdrim de Méxicotomo L p. R1.

( efiero L. 1976 p. 35-56.
T3Saifer R: %, Pagn qué fa famitia™1979.
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hijos" esto es antes de un minimo de 2 6 3 afios, y se proctama que 2 hijos son
el maximo tolerable, la situacion asi expuesta plantea vacilacion respecto a los

considerados en la década de los 60's, valores famiiiares.

Actualmente en los noventas esta postura, manejo y concepcion de la
familia, puede estar presente en ciertas familias, pero no nos expone
generalizadamente la estructura de la familia mexicana de clase media, donde
las labores hogarerias parecen ser ni sobrevaloradas, ni menospreciadas por el
hombre y la mujer y aunque existen patrones sexuales muy arraigados en
nuestra cullura™, cada vez se ve mayor nlimero de varones contribuyendo en
las labores domésticas ademas de que la educacién de fos hijos ya no es
privativa de la mujer y el padre tiene mayor facilidad {posibilitada por un cambio
estructural) de demostrar sus sentimientos y convivir mas abiertamente con sus
hijos, pero ademas se puede apreciar cierta permanencia, © mejor dicho, cierto
retorno a valores como la cohesion familiar, la comunicacién padre-hijo (por
arriba del trabajo de los padres) la convivencia, la busqueda de actividades

comunes en familia,etc.

Ante esta panordmica requerimos indagar en diversas fuentes que nos
permitieran comprender los cambios sucedidos en las décadas de los setentas y
ochentas, en esta busqueda notamos cambios substanciales es los dos
decenios posteriores a 1968, las politicas gubernamentales cambian y

paralelamente a elias las concepciones institucionalizadas en torno a la familia.

.NS:gl'u\ Geenz la cultura te comprends mejoe como eomplejo de extieniss concretus de conducta, costutnbres, teanzas, tradiciones,
conjunto de hibitos- como ha ecurrido en general desde ahora, sifn como tna seric de mecanismos de control - plancs, recctas, fBermulas.
reglas i (1o que los ingenicros en ién llaman " que gobiernan [a conducta. EI hombre e provisamente ¢l
animal que mis depende de &sos mecanismos de control extragendticos, gue estan tucra de su piel, de esos programas culturales par
vrdeniar la conducta.




La Asistencia Social™ por ejemplo, presenta cierta continuidad en sus
concepciones desde la época de la Reforma’ hasta 1976. Su objetivo principal
esta destinado a la proteccién de la infancia, viéndose ocurrir cambios que no
muestran diferencias substanciales, asi, por citar algunos se observa que en
1929 se crea la Asociacion de Proteccién a la infancia como una asociacion civil

para brindar proteccion y amparo a los nifios de escasos recursos.

En 1937 se establece la Secretaria de Asistencia Publica durante el
gobiemo de Lazaro Cérdenas, perdurando hasta 1943, cuando se fusionan sus
actividades con las del Departamento de Salubridad Publica, credndose la
actual Secretaria de Salubridad y Asistencia, cuyos objetivos eran: cuidar de la

nifiez; disminuir la mortalidad y lograr mejores generaciones para México.

En 1961 mediante decreto presidencial se crea un organismo publico
descentralizado denominado Instituto Nacional de Proteccién a la infancia
(INP1), para responder a la craciente demanda de los servicios otorgados por la

Asociacién de Proteccion a la Infancia A.C.

Para 1968, también mediante decreto, se crea otro corganismo publico
descentralizado denominado instituto Mexicano de Asistencia a la Niflez
(IMAN), cuyos objetivos se encaminaban a la solucién de problemas originados

por el abandono y explotacion de menores.

Hasta aqui, en esta retrospectiva sobre la asistencia social se observa el

marcado interés por la proteccion y asistencia a los nifios. Sin embargo, se dejé

73108 datoa obtcnidos respecto a la asisiencia social fireron obtenidas del Manual de Induccion mancjada por la Oficialis Mayor del
;Inema Nacional para ¢l Desarrolio Integral de la Familia

Gen 1861 Benito Judrez, dentro del dmbito de la Asistencia Social deja de 1ado Ia caridad cristiana ¢ iniciz la Bencliocncia Publica
adseribiéndola al gobiermo del DF.
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de lado (al menos en sus objetivos inmediatos) la funcién socio—educativa que

la familia ejerce en los pequefics”.

Es después de siete afios, en 1975, cuando ia asistencia a la familia
empieza a estar presente en nuestro pais, cuando se crea e) Instituto Mexicano
para la Infancia y la Familia (IMP1) organismo que absorbe las funciones del
INPI ademds de fomentar y desarrollar actividades de tipo productivo, para

elevar el nivel de vida famifiar y comunal.

Al fusionarse el INPl y el IMAN en 1977 es cuando se crea el Sisterna
Nacional para el Desarrollo de la Familia (DIF) al cual se le establece como
objetivo, promover el bienestar social de la nifiez, la familia y la comunidad en
general, siendo en 1982 cuando se convierte en organismo descentralizado del
Sector Salud (de la Secretaria de Salubridad y Asistencia) asignéndesele

presupuesto propio.

Entre 1977 y 1982 vemos como la asistencia social considera a /a familia
dentro de sus planes y programas, lo cual sucedié en el periodo gubermamental
del Lic. José Lopez Portillo, llamando la atencion cierta coincidencia al observar
la diferencia de las imdgenes familiares manejadas por el mandatario del
sexenio anterior y la del entonces presidente: en el sexenio anterior la imagen
de Luis Echeverria se presentd a nivel de pareja, en tos peri6dicos y revistas se

hablaba mucho de "la compariera Esther" y de su labor politica, apareciendo

T7 Al respecto existe un fibro que se me hace i referic pot bos i I fancja sobre las patticularidades que
en R desarrollo emocional y ndmmbnmal de los mqud\mq\wmdunmdel dmbito familiar y squelios que lo hacen e
ting institucion de asistencia M{u de Burlingham Dy Freud A



fotografias de aquél con su sefiora esposa, mientras que eﬁ el caso de Lopez

Portillo publicitariamente se explotaba su imagen a nivel familiar.78

Respecto a esta observacion que me resulta importante sefalar, por el
impacto que pudiese tener en la conceptualizacién de la familia mexicana, el
estudio de Elsa M. Chaney, sobre la participacion politica de la mujer
latinoamericana, nos brinda un fuerte apoyo para clarificar el papetl de las
esposas de los primeros mandatarios en los dos sexenios posteriores a nuestra
revolucion contemporanea (1968): "La intervencién de la mujer en la politica, en
cualquier medida, siempre ha ocurrido en los momentos de crisis en a historia
de sus naciones. Las mujeres suelen ponerse en actividad solamente en los
momentos sumamente peligrosos, y luego se sumen en la apatia cuando pasa
la emergencia. La "propensién a retirarse" de la mujeres parece ser un
fendmeno universal; en toda la historia del mundo en los momentos de crisis las
mujeres toman frecuentemente un pape! activo en los asuntes publicos, pero
después no tienen oportunidad de organizar o consolidar sus logros . La pauta
tipica de participacion es de entrada y retiro. En una crisis la conducta deja
atras Jas creencias y cuando regresa la normalidad, la imagen del papel de la
mujer ha cambiado suficientemente para permitir que mas mujeres y no sdlo
unas pocas, permanezcan activas en un nivel de responsabitidad. Pero sobre la
intervencién politica activa de las mujeres en América Latina en todos los casos
fa participacion de la mujer fue provisional y de tanteo, a menudo indirecta y

anénima y casi siempre justificada en términos de la imagen feminista"”

783054 Agustin digno reprosentante de 1a marmativa mevicans nos preenta chementos muy alio: s par pemamords la siluscion sacio-
golilicl del pais do 1970 4 1288 ¢nsu Libro Tragicumedia Mexicapa 2
PChancy E. 1979.p.44.
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Estos detalies, en apariencia sencillos, nos hablan de cambios
substanciales en la apreciaciéon de la estructura familiar dentro de 1a sociedad
mexicana; mientras que entre 19701976 se hacia patente la participacién de la
mujer en la vida social, econémica y politica de la nacién, en el sexenio de
19761982 la idea de cohesidn familiar es una necesidad imperiosa en el

desarrollo de la Nacién.

La orientacion educativa a padres de familia se viabiliza a raiz de la
concientizacién que va dejando como legado en la vida familiar la revoiucién de
1968; sin embargo, nos encontramos con que la mentalidad de la vida familiar
mexicana no ha sido transformado sustancialmente, pero tampoco podemos
negar que existen cambios muy interesantes en la dinamica familiar, que se
manifiestan can mayor claridad en las familias de ciertos sectores de clase
media que ven cambiado su habitus familiar en los 70°s y principios de los 80°s,
después de enfrentar los requerimientos econémicos, surgidos por una
constante devaluacion de la moneda nacional y que consecuentemente trajeron
el retraimiento de sus posibilidades monetarias y adquisitivas, para llamar a la
participacion en la vida econdmica a un nimero creciente de mujeres que ya no
podian solamente dedicarse al desarrollo de ia vida familiar y que siguen
valorando ésta como una necesidad y obligacion que les es propia junto con su
pareja y que deben afrontar con preparacién y conocimientos sobre la mejor

manera de manejar sus relaciones familiares y su tarea de educadores.

Asi pues, en los afos setentas y aun en la década posterior, a raiz de las
demandas expresadas en el 68 y de las necesidades de crecimiento econdmico

del pals, fa politica educativa del Estado enfrenta 1a urgencia de una reforma:



1, Debido a que las actividades en el sector comercial y de servicios
requieren una fuerza de trabajo con un nivel cultural més elevado, la escuela
requiere incrementar su cobertura escolar en los niveles bésicos.

2. La produccion industrial debido a sus necesidades de expansién,
requiere de la incorporacion de fuerza de trabajo con ciertos niveles de
preparacién tecnoldgica, por lo que la oferta escolar brindada por el Estado,
debe cobedecer a la pretensién de establecer un mecanismo de adecuacion
entre la escuela y mercado de trabajo

3. En el nivel ideoldgico, e! Estado Educador®® enfatiza la inculcacion
de valores que tienden mas a la unificacién que a ia lucha. El desarrollo
nacional se entiende como un resultado que requiere del esfuerzo de todos los
mexicanos por igual. La cultura escolar debe tender a superar los conflictos y
las oposiciones de interes y de clase. La educacién para la unidad nacional se
impone sobre la educacién para la lucha social. “La educacion moral constituye

una preocupacion primera y primaria de los sitemas educativos modemos"st

Si en el contexto de las tendencias emergentes en la educacion
contemporanea, se abordan diversos niveles de analisis que abarquen desde el
particular interés que en el sexenio de Lépez Portillo se manifestdé hacia la
entidad familiar, asi como e! comportamiento predominante en la familia
mexicana de clase media, se puede camprender mejor porque €| POEPF se

incerta dentro de la educacion preescolar.

La educacién familiar entendida como un campo en los términos que

maneja Bourdiau {en cuanto a 1a existencia de ciertos capitales culturales que

R0g) concepto de Estado-Flucador. se refier i l conjunto de instancias politicas, administrativas v pedapogicas
directamentc contraladas por e} Estada nacional yq blecen una peculiss relaci educacida, Estadoy sociedad.
BITENTLE. 1988.p.119.
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implicita o explicitamente maneja la educacion y al tipo de personas que
participan en la circulacién de este tipo de capitales), puede ser abordada por la
"escuela" como institucion publica, al encontrar en el nivel preescolar (y
posteriormente en la educacion materno-infantil, que al fin y al cabo en varias
ocasiones se ha manejado dentro del contexto de la educacion preescolar), un
espacio por donde puede ser trabajada. Esta situacion, no se presenta de
manera fortuita, pues se debe a una serie de caracteristicas particulares que se
presentan en este nivel educativo y muy especialmente en el personal docente

que lo atiende.

Si ya antes se serialé que la clase media es el sector social que ve con
simpatia ia iniciativa de la educacién de los padres de familia, la pertenencia de
una gran mayoria de las maestras a este sector, hace posible la introduccidén de
este tipo de "ensefianza”, que se conjuga con la dinamica bajo la cual se rigen
las relaciones de las educadoras con los padres de familia, la imagen que
aquéllas tienen de las familias de sus alumnos, su concepcitn sobre la
preparacién para la patemidad y su propio papel de educadoras de los

pequerios.

Y alin a sabiendas de que existe ambigliedad entre el discurso
pedagégico generado y generador de un programa con la realidad de sus
practicas concretas, que casi siempre estan determinadas por la manera en que
el docente lo aborda, las dinamicas que se aprecian en el campo de la
educacidn preescolar parmiten la introduccion de contenidos y actividades que

se realizan dentro del campo de educacisn familiar,
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Después de estas consideraciones que pudiesen parecer aventuradas,
cabe realizar una explicitacion de las mismas y, consecuentemente, de la
dindmica bajo la cual va emergiendo el POEPF, como la articulacién de una

respuesta a la educacidn familiar,
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III
EL POEPF, LA ARTICULACION DE UNA RESPUESTA:
UN DISCURSO Y UNA PRACTICA DEL SECTOR
EDUCATIVO A LA CRIENTACION FAMILIAR

En un cierto momento, a la vez en que se presentaron circunstancias
favorables a la aparicién de la orientacién familiar, también el sector educativo
gener6 una respuesta para este tipo de necesidad formativa que ya se dejaba
sentir, una respuesta que ademas guardaba relacion con el ideario pedagdgico
sutentado para entonces, asl como con las expectativas de la politica educativa.
En el presente apartado nos enfocaremos a presentar diversos elementos que

conducen a realizar esta afirmacion.

1
LA TENDENCIA A RACIONALIZAR LA PEDAGOGIA,
LA INSTITUCION PREESCOLAR
Y EL POEPF

Para los 70°s y 80's el objetivo histérico pricritario del sistema educativo
mexicano en cuanto a la politica educativa, fué el logro de la homogeneidad

cultural y social, constituyéndose en uno de sus principales postulados.

Esta homogeneizacidn, de la nacidn mexicana se presentaba viable a
través de la "educacién” brindada por el estado; pero se trataba de una
educacion que pretendia trascender la instruccién y se extendia a la educacién

integral de los educandos.
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Si bien es cierto que la educacion integral de los alumnas pretendia
retomarse en las diferentes instituciones educativas estatales, es en la
educacion preescolar donde se le dio y (se le sigue dando), un enfoque muy
diferente al que pudo darseles en otras escuaelas, debido a una serie de
particularidades dentro de su fundamentacion y préctica cotidiana. Esto se
explica, entre otras cosas, por que la educacién preescolar se presenta como el
primer contacto que el nifio tiene con el sistema educativo, situacién que busca
la continuidad que debe existir entre la educacidn que brinda la familia, con las
necesidades de desarrollo que plantea la stapa en la que se encuentran los
pequerios, Io que hace que asta concepcién sea trabajada de manera menos

superficial que en otros niveles educativos.

El concepto de educacién integral, ha estado presente a lo largo de la
historia del Jardin de Nifios. Sin embargo entre 1977 y 1981 a pesar de que
ésta seguia siendo su consigna principal, existieron cuatro cambios en su
programa educativo, que refigjaban de alguna manera cambios administrativos,
esto es cambios de poder, que se manifestaron mas alld del interés y las
disputas por el poder dentro de este campo de la educacién, pues hacian ver
que a pesar de que el objetivo general de la institucion preescolar no se
alteraba, lo que estaba en juego no era sélo la eficacia de un método sino la
posibilidad de imponer un procedimiento en un nivel educativo que se
consideraba en expansion y al que se le dio un valor que antes se habia dejado

de lado.
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Al combinarse en la época de los setentas y ochentas, una marcada
tendencia a la racionalidad técnicat’de la pedagogia, con la politica educativa
de ese momento, se presentaron cambios muy importantes en la educacion

preescolar.

Cabe senialar al respecto, que desde sus inicios (1904), el crecimiento de
la institucién preescolar mexicana (jardin de nifos) durante sus primeras
décadas de vida fue sumamente precario, para alcanzar de 1905 a 1927 sdlo el
niimero de 129 establecimientos, en todo el pais. Para el afio de 1935 se triplicd
el numero de establecimientos y aunque conservd una taza de crecimiento
similar en las siguientes décadas, el niUmero de jardines de nifios ha sido
historicamente raquitico. Para finales de los setentas y principio de los ochentas
la situacién numerica de los planteles preescolares cambia considerablemente
como consecuencia del valor oficial concedido a su eficacia, para reducir el
fracaso y la desercién escolares en la primaria. Es asf como puede observarse
que al finalizar el periodo del gobierno de 1976 a 1982, la institucion preescolar
crecioé en seis afios la misma proporeion en la que crecié durante los 50 afos
anteriores, de 1927 a 1976.83

821 & racionalictad écnica en ef dmbito pedagdgi se cunsibe, comno un medio  un fn en s medida en que I iracia v a thenica se
ducen en la esfera instit vl i imaciones s ven desplazad porl:nnml&mdcml\ww.l‘mlmwzmme
ﬁgﬂlmo Ia racionalidad entendida izacion creciente de los

Lo+ datos aqui manejados fueron obtenidos dc IlARCl NAA 1988,
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EXPANSION DEL NIVEL PREESCOLAR

1927 1877 Comentarios
En 50 aflos se crearon 4587

Total de Jardines de 129 4728 jardines de nlfios. Para 1982
habria 9554. Es deck en el

niftos: sexenio 76-82 1a institucion crece
casi lo mismo que durante tas 50
afios anteriores.

76-77 t982  Comentarios

Casl 10 000 nuevas plazas
Incremento de 18733 28001

educadoras:

1627 1977 1992 Comentarios

incremento de niftos 21066 674830 921508 4982=921 908 casl 300
mif nifias mas seciben
que reciben educacién educaclén preescofar at

preescolar finalizar el sexenic) {

El cuadro anterior, nas ilustra en forma clara, fa expansién numérica de
planteles de educacidn preescolar, las cantidades de personal docente y &!

numero de niftos atendidos en los edificios.

Obviamente, este incremento de Jardines de nifios, educadoras y nimero
de nifios atendidos, trasluce un marcado interes de las autoridades por la

educacion preescolar, el cual se expresa de |a siguiente manera:
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“La importancia que la educacion preescolar tiene, como primer peldafio
de la formacién escolarizada del nifo es puesta en claro por la actual
administracién educativa a! considerarla como uno de sus programas prioritarios
y como una de las metas por alcanzar para 1982. Asi, en el libro de Programas y
metas del sector educativo 1979-1982 (SEP) se propone ofrecer un afio de
preescolar o su equivalente al 70% de los nifios de 5 afios, Esta expresion de la
politica encuentra su concrecién en la notable expansién de la cobertura de
educacién de nifos preescolares que, de un 35% para el ciclo escolar 1980~

1981, tiende a aicanzar el 70% a nivel nacional para el periodo de 1982-1983.

Cubrir esta meta ha implicade considerar, ademas de los jardines de
nifios que constituyen el sistema escolarizade formal, la apertura de varias
alternativas a través de las cuales lievar la educacion preescolar a ofros
sectores de la sociedad que hasta el momento habian carecido de ella, tales
como las comunidades indigenas, las urbano-marginales, las rurales

marginadas y rural urbanas.

En este intento por responder a la educacion de los nifos en una etapa
tan decisiva de su desarrolio, se ha dado prioridad a su vez, alaedadde 5a 6
anos, con el fin de que la mayor parte de los nifios pudieran recibir los
beneficios de por lo menos un afio de atencién educativa en los Jardines de

Nifios, antes de si ingreso a la educacion primaria.

Si consideramos que de acuerdo con los lineamientos actuales de politica
educativa, este aito de educacion preescolar, pasa a formar parte del curriculo
de Educacion Elemental, los objetivos de la educacion preescolar son la base

sobre la ques se estableca una continuidad con los de la escuela primaria. En el



72

curnplimiento de los mismos se atiende la especificidad del desarrolio integral
del nifio en esta edad y se sientan las bases para sus aprendizajes posteriores.
Con estos objetivos se asume la posibilidad de abatir, en parte, la desercién y

reprobacion escolar a nivel primario™ 8

Asi pues, frente al escenario de una politica educativa modernizadora en
la que se replantea la visidn de la educacién y muy especificamente del Jardin
de nifios y de la educadora y se exalta el valor de la técnica a través de
"nuevas" practicas, el surgimiento de un nueve programa para dirigir la
educacion preescolar, se hizo necasario y asi se sefiala en el programa surgido
en 19818 y que hasta la fecha rige las acciones dentro de los jardines de nifios

a cargo del Estado:

"Ante estos hechos que marcan un viraje histérico en la educacion
preescolar de nuestro pais, el programa pedagdgico es el instrumento técnico
que permite abordar y orientar la préctica docente, concreta y cotidiana en la

educacion preescolar.

Es por ello que el programa se ha concebido como un instrumento de
trabajo de la educadora con el fin de que le sirva para planear y orientar su
practica diaria y permitirle diferente alternativas de participacion. No se

pretende con esto modificar totalmente el trabajo que ha venido realizando, sino

84programa de educacion preescola. Libro 1 1981, p. 7

85kste programa consta de tres libms: Libro 1 Comprende 1 planificacién fundamental del programa. su fundamentacidn, permite
reconocer las fines generales del proveso enscilanza aprendizaje, asi como os cjes de sesarrollo surgidos de fas caracteristicas psicologicas
de los niftos precscolares,

Litro 2 Espexifica 10 unidlades tematicas, en este 10mo sc trata de sisicmatizar 1a planificacion gencral desde ¢l punto de vista opsrative,
Libe 3 Es un lilro de apoyos metodalogicos, que offece un gama de actividades para enriquecer el trabajo cotidiano,
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enriquecerlo a ia luz de diversos aportes sobre el conocimiento del nifio y del

proceso ensefianza-aprendizaje."s¢

Esta introduccién de un “nuevo" programa no se realizé sin conflicto. De
alguna manera, su instalacion se deslizé estableciendo un movimiento dialéctico
entre los saberes anteriores y los replanteados. Existen evidencias para afirmar
que una vez consolidados ciertos estilos y practicas en las aulas resulta dificil
su modificacién de ahf que exista cierto "desfase” entre las "nuevas" teorlas y

doctrinas pedagégicas y las practicas concretas que se desarrollan en las aulas.

A fin de que las personas encargadas de trabajar con este nuevo
programa tuviesen los conocimientos necesarios para enfrentar las tareas
propuestas la “capacitacion y actualizacién magisterial’, se convierte por una
parte, en un peldafic de acceso a esta nueva encomienda en {a que el saber
practico queda subordinado al saber considerado ‘“cientifico's? y por otra,

encaheza la cada vez méas importante "carrera magisterial”.

La tendencia hacia la racionalizacién por otro lado y de forma paralela a
los acontecimientos que se presentaron en la educacion preescolar, dio pie a
una serie de propuestas formales de estudio y preparacién alrededor de
diferentes campos, para encaminarlos en "escuelas” que permitieran el logro de

mejoras en la calidad de vida.

“lhtdem.px
37Enmumabem=lurque:lubermxdmndo “cientifico”, mlqudqucdqndehhelmldomnnyluxpmadlya
emanado de s ciencia y In técnica y que se introdevce e el Ambito & la education prosscolar.
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Si anteriormente se aprendia a ser padre sin tomar cursos de "educacion
familiar", la creacién de diplomados, cursos, talleres y escuelas para padres,

prolifera notablemente en los afios 80°s,

La intreduccion de la educacion para la paternidad dentro de! sistema
educativo mexicano, no se presentd accidentaimente dentro de educacién
preescolar y a pesar de poseer caracleristicas generales que se adaptan a los
postulados de la racionalizacién y de retoma los postulados manejados en este
nivel respecto al tipo de ideario educativo ostensible, encuentra cierta
sustentacion en algunas convicciones sociales de clase. Para ser mas explicitos
sobre este punto, se hace necesario retomar como punto de referencia el
PQEPF junto con las determinaciones e implicaciones socio-econdmicas y

educativas de las personas que en é| se vieron involucradas,

2
LA PARTICIPACION DE LAS CLASES MEDIAS EN LA
PRACTICA DEL POEPF

El primer reconocimiento que tendriamos que hacer para iniciar este
apartado, frente a la afirmacioén que explicita la participacién de ciertos sectores
sociales en la practica del POEPF, es la necesidad de precisar la
correspondencia de las personas que en é! se vieron directamente involucradas
(educadoras y padres de familia) a estratos de clase media, pues cabe recordar,
como se sefalé anteriormente, que fueron éstos los demandantes y

simpatizantes con el proyecto de educacién para la paternidad.
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Las precisiones sobre la pertenencia de estos dos grandes grupos,
padres de familia a los que va dirigido el POEPF y parsonal docente encargado
de su realizacién a sectores de clase media, nos lleva mediante el conocimiento
de los antecedentes del POEPF a reconocer que éste no es ni fue un programa
manejado por los padres de familia que en €l han tenido parte y que no fue
impulsade o solicitado por ellos, ya que en cada una de sus etapas de
dasarrollo siempre se encuentra la presencia de una educadora, lo cual quiere

decir que fue desde e} Jardin de Nifios de donde se trato de impulsar.

Hecha esta aclaracion, procedamos por ahora a determinar las
caracteristicas de las educadoras y posteriormenta las de los padres de familia,
teniendo siempre como punto de referencia su paricipacién dentre del
programa por el momento analizado y sin perder de vista los hilos conductores
que s& sofialaron en el primer apartado de scbre Fundamentacién y

Problematizacién.

2.1 LA EDUCADORA: SUS CONTRADICCIONES Y POSIBILIDADES

Ser maestro es primero que nada, un
trabajo, y que como tal depende en gran
medida de las condiciones dentro de las
cuales se desarrolla, de las restricciones
materiales y de la estructura institucional
que delimita su &mbito propio”

ELSIE ROCKWELL.

El docente, ademas de ser un trabajador, es una persona con una historia
propia, que lo conforma como individuo, como miembro de una familia, de una

comunidad e incluse brinda especificidades muy definidas a su labor docente.
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Durante su formacién y aun desde antes, el docente trae consigo una
serie de valores y conocimientos, asi como de patrones de relacién

caracteristicos de la escuela en que ha vivido,

El docente como ser humano, es un ser “estratificado*compuesto por
varias dimensiones, (el hombre esta compuesto por factores bioldgicos,
psico;égicos sociales y culturales de la vida humana) que lo van determinando
como individuo, lleno de significaciones representadas en un sistema de
concepciones heredadas y expresadas, en formas simbélicas donde se
comunican, perpetuan y desarroilan sus conocimientos y actitudes frente a la

vida,

Bajo estas apreciaciones, el maestro puede ser observado desde varios
angulos, ademas de la amplia gama que el mundo magisterial presenta en su
interior. Sin embargo, por no perder de vista nuestra objeto de estudio, al
recordar que la persona encargada de desarrollar el POEPF en los Jardines de
Nifios, es la educadora, trataremos desde el punto de vista en el que nos
situaremos, observar las caracleristicas de este gremio magisterial dentro del
sector educativo en donde participa directamente, lo cual nos lleva a: reconocer
las particularidades bajo las que se lleva a cabo la circulacién de contenidos en
éste campo, para posteriormente confrontar éstas con los requerimientos de la
Orientacion Educativa a Padres de Familia, a fin de esbozar o sugerir la postura

de la profesora de educacién preescolar dentro del programa que nos ocupa.

8 Geertz mancja Ia concepeitn “estratigrafica” o ta cual driso fa palabra amiba mencionads
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2.1.1 LA EDUCADORA. SU CARACTERIZACIONS?

Dentro del gremio magisterial, existen diferencias muy marcadas para
cada uno de los niveles en los que se desarrolian los maestros; las educadoras,
poseen sus particularidades. Andrea Barcena, nos sefiala las caracteristicas de
este grupo de “profesionales” de la educacion con las cuales estoy totalmente
de acuerdo, pues sdlo basta con remontarme a mis afios de tarea docente para
aseverar cada una de sus afirmaciones a través de lo vivido. Echemos un

vistazo a sus censideraciones:

La profesién de educadora goza de cierto prestigio social. Se le
considera popularmente adecuada para el sexo femenino, propia y cémoda (por
su corto horaria), lo mismo para mujeres sclteras que casadas. A diferencia de
otras  profesiones femeninas, puede desempeflarse con  éxito
independientemente de la edad, estado civil o la apariencia fisica. Se considera
también que la profesidn de educadora de a la mujer mejor preparacién como
madre en o que consierne a la educacién de los propios hijos. Las escuelas
publicas y privadas que ofrecen la camera de educadora son, por tradicion

exclusivamente femeninas y muchas de ellas son de tipo religioso.

Esta carrera es relativamente costosa debido a la gran cantidad de
materiales que se necesitan para el aprendizaje de actividades manuales y para
las précticas de campo. La carrera de educadora se estudiaba generalmente
entre los 15 y 19 afos de edad (aunque actualmente estas edades varian
debido a que ya no existe la camera de “educadora” como tal, siendo

reemplazada per la de “"Licenciada en educacion preescolar” en la que se hace

B9 o3 datas aqui manejados fucrun resultado de una investigacion realizada por s masstra Andres Barcena a fo largo de wn #fo d trahajo
en 7 jandines de nifios mexicanos Donde se ohservaron 105 horas de trabajo oon Tos nifos. 15 horas de sesiones de orientacion técnica
{donde las educadora mociben instrusciones, avisas por parte de loas autoridsdes Iécnicas -psicologos, Lerapeutas.cie.-). Junlas de padres de
familia con la directora y con fa inspuctora.
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necesaria el estudio antecedente del bachillerato), por lo que muchos padres la
elegian para sus hijas pensando en que si se casaban jévenes, por [0 menos ya
poseian una profesion (es notable la disminucién de matricula dentro de la
Escuela Nacional de Educadoras una vez que se pidid como requisisto "la
prepa”, en cambio ia Escuela de Asistentes Educativos —-manejada también por
la SEP- vié incrementado el nimero de solicitudes de ingreso. Por otra parte no
se hacian esperar comentarios como: "Pues si piden |a prepa yo mejor me voy a

la Universidad a astudiar otra carrera”.

Estas apreciaciones, asf como toda una serie de planteamientos, hacen
pensar que la educadora proviene mayoritariamente de un mismo estrato social
(capas medias de la sociedad) y de familias con una estructura de autoridad
similar y con una ideologia semejante en refacién con el rol sociocultural de la

mujer.%

Respecto a la practica pedagdgica de la educadora, se observa que ésta
esta guiada por una direccion autoritaria frente a la cual utiliza elemantos

alternativos para hacerle frente:

a) La educadora critica severamente la estructura y los mecanismos de
autcridad de la institucién que pesan scbre ella, pero se somete a ellos y tiende

a repraducirlos en el aula.

b} Con base en su experiencia en la practica pedagoégica, descaiifica
mucho de los lineamientos técnicos que le son impuestos, sin embargo, los lleva

a cabo y es raro que construya y ponga a prueba formas alternativas,

SUBARCENA: A: 1988, p &7
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c) Casi todas las educadoras se autodescalifican con relacién al
conocimiento clentifico del nifio y en relacion con el dominio de su profesién:
"Deberfa haber cursos especificos que nos llenaran de cultura y de
conocimiente para que nos sintiéramos profesionales en este ramo; no maestras
simplemente, sino auténticas profesionales”. Todas coinciden sin embarge en

afirmar que su labor es de gran trascendencia social.

Estos dos Gltimos puntos seguramente son ei resultado de las sesiones
de orientacién técnica, en las que al mismo tiempo que se les insiste en la
trascendencia de su trabajo se les descalifica para éf; no se les permite
cuestionar ni participar en las decisiones. Tampoco existe un mecanismo real
para que las educadoras hagan aporles; se desvaloriza su experiencia. Es
como si les dijeran: su trabajo es muy importante, pero vamos a decirles cémo

hacerio.

Por otro lado, es importante conocer la forma en que las educadoras
conciben el medio social en el que trabajan, pues este aspecto nos puade dar
indicios sobre la manera en que se va realizando Ja orientacién educativa a
padres de familia, de acuerdo con las espectativas de las maestras hacia los

nifios, hacia los padres y hacia su practica profesional.

2.1,.2,LAS EDUCADORAS Y LOS PADRES DE FAMILIA

Las conceptualizaciones que las educadoras hacen del medio social
donde trabajan también constituye parte importante dentro de st "habitus” como
personas encargadas de la educacion preescolar, ya que eso determina muchas

de las expectativas que tianen hacia los nifics y hacia su practica profesional.



Cabe insistir que los jardines de niflos en donde se aplics y atin se aplica
el POEPF, se encuentran insertados dentro del sistema educativo nacional;
hasta la fecha este es un programa trabajado por todos ios jardines de nifios
oficiales; sin embargo, en la zona urbana del Distrito Federal, muestra
caracteristicas muy particulares, respecto al tipo de nifios que reciben, en

cuanto a su nivel socio-econémico.

Desde que la educacién publica existe, la asistancia de nifios a escuelas
particulares va acompafada mas alla del interés por brindarles una mejor

educacién, por un "efecto de distincion”, de prestigio social.

Desde sus origenes, la escuela, como institucién publica esta dirigida a
educar y moralizar a las clases mas bajas de la poblacidn, por lo que se le ha
nutrido de una funcién "misionera”. ¥ ss mangja ia idca que tiane qua inculcar
un mensaje nuevo, que generaimente debe ser opuesto al que se maneja en el
hogar. No habr4 pues continuidad entre la socializacién primaria, la de la familia
y |a socializacién formal escolar. La segunda debe constituirse destruyendo lo
que construyd la ofra. Esta distancia objetiva se manifiesta necesariamente en
las estrategias pedagégicas empleadas por la escuela para el cumplimiento de

tan dificil mision.?!

Actualmente este tipo de visualizacién respecto a la escuela publica
muestra cierta persistancia, aunque con algunas diferencias que vale la pena
notar. Si bien es cierto que ciertos sectores de clase media envian a sus hijos a

escuelas publicas, ésto sucede mayoritariamente del nivel de educacidn

?Iver TENTLE. 1958,p.166.
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primaria a los subsecusentes; la educacién preescolar oficial no tiene mucha
afluecia de este tipo de peblacion, sucede con mucha frecuencia que algunas
familias, aun a pesar de saber que no podr4n mantener la vida escolar de sus
hijos dentro de las institucionaes particulares, tienden a lievar a sus pequefios al

"kinder”, pues al menos en este nivel su nifio podré tener ensefianza privada.

De ahl que una notable mayoria de los pequefios que asisten al jardin de
nifios, pertenezcan a familias de clases populares, por lo general de estratos
obreros, de ahi que en el estudio realizado por Andrea Molina en tomo a los
Jardines de Nifios, se haya distinguido que la mayoria de las educadoras
participantes vivian en zonas de mejores recursos econémicos, que los de sus
alumnos. Todas estas coincidencias influyen en la percepcién que aquellas

puedan tener del medio social del que provienen sus alumnos:

1) "Es muy dificil, muy dificli, muy hostil, cuin preblemas familiaras muy
fuertes. Yo no se hasta que punto nosotras ayudamos a los nifios. Les estamos
haciendo una realidad muy bonita pero otra realidad no su realidad. ¢Los
estamos ayudando a ubicarse o los estamos desubicando? Yo creo que
tenemos que hacer que los niffos sean fuertes y que sepan afrontar sus

situaciones.”

2) "Es un medio obrero, la gente muy poco se preocupa de ver a sus

hijos. Lo unico que les preocupa es darles de comer y nf siquiera bien”.

3)"...En cuanto a valores pienso que estan folalmente dispersos”.
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4) "E! medio ambiente sacial es mnimo, porque de social no tiene nada.
Ellos (los nifios) siempre andan en !a calle. ;Social qué? ;Con los borrachitos
gue andan por ahf y cosas asi. Todos (los niflos} tienen problemas familiares

demasiado severos”,

5) "Pues es bastante duro, 10s nifos viven en situaciones muy precarias.
La mayoria de etlos ha tenido malos tratos: gritos, regaftos y todo el mundo

habla con groserias. jAy pobres (de los niftos) ha de ser muy duro vivir ast!®

Esta descalificacion que las educadoras hacen del medio social, incluye a
los padres de los nitios. Solamente una minima parte exalta las virtudes de los

padres: “Ellos tratan de superarse, estoy segura que lo hacen por sus hijos".

Esta situacidon confirma la suposiciér_t de que la mayoria de las
educadoras compartan antiguas concepciones respecto al papel de la escuela
"misién®, escuela "hospital" vy piensen gue para que su accidn pedagégica sea

efactiva hay que "luchar contra ios padres”

Esta descalificacién del medio social en general y de los padres en
particular, tiene serias implicaciones para la practica pedagdgica de ahi que no
haya sido dfficil ingresar el uso del POEPF dentro de los Jardines de Nifios, por
la oportunidad que brindaba de convertirse en una "medicina preventiva" para
todos los "males” que el nifio pedia recibir en y de su hogar. Cuando el Proyecto
de orientacion a Padres se presenté en la Escuela Nacional de Educadoras, a
manera de stensit en dos cuartilas, que servirlan de base para }a reafizacién del
servicio social de las alumnas del ditimo grado, con los padres de famitia de los

nifios con fos que realizaban sus prdcticas, se dijo: "Imaginense que ustedes
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quieren crear en el nifio el habito de poner la basura en su lugar y en su casa
no acostumbran a hacerlo, entonces es como ir remando contra corriente, de
ahi la necesidad de coerdinar su accién educativa con la que realizan los
padres de familia y éstos se hagan conscientes de lo que ustedes estén

haciendo por sus hijos".

Dicha descafificacidn del medio del que provienen (os educandos, tiene
serias implicaciones para la practica pedagégica. En primer lugar porque
también se descalifica al nifio; en segundo lugar, porque sirve de
autocalificacion a la educadora en reiacién con lo que hace, con cémo 1o hace y
con lo que deja de hacer; y en tercer lugar se convierte en una brecha que
permite 1a introduccién de un programa de orientacion educativa para padres de
familia, bajo una visién paternalista, ya que mediante sus accionss, se cfee que
se van a "redimir” las carencias educativas que muestra la familia como
instancia educativa y se va a “"preparar" a los pedres que se concideran
desposeidos “del sabar”, sobre la “mejor" menera para ejercer su paternidad

bajo la gula de precaptos "cientificas".

2.1.3.LA EDUCADORA FRENTE AL POEPF

Como ya sa sedial6, para que el sector educativo pudiera enfrentar los
nuevos retos educativos era necesaria la introduccion y capacitacién del
magisterio dentro de la dindmica que presenta por si misma la pedagogfia

cientifica.92

925 cxniende en cate caso por pedagogha cinetifica, xquella que se guia por la razén y rechaza un campo tradicionalmcnts reservada al
capontancismio, Ta experiencia, 1a tradicion y I nutine.



"Si bien los programas de formacion docente se muitiplicaron y se siguen
multiplicando, no ha sucedido lo mismo en relacion con el estudio de la
poblacion a la que van dirigidos (...) Dichos programas se fundamentan en
supuestos, a veces apoyados en una primera aproximacion empirica sobre lo
que "debe" ser y saber el docente desde una perspectiva, academisista, pero no
en relacién con un diagnéstico e interpretacién de lo que el docente “es" y

“sabe'" en su cotidianeidad"?

Asf, encontramos que en |a fundamentacién del POEPF no se manejan
aspectos que den razén del porqué de la participacién de la educadora como
persona apta y capacitada para realizar el programa; sin embargo, se dice que
debido a que los profesores de educacién presescolar tienen a su cargo la
formacién integral de educandos en edad infantii juegan un papel
particularmente amplio en el campo educativo: el de atender a los nifios, a los
padres de éstos y la comunidad en la que ellos se desarrollan, para estar sélo
asi en la posibilidad real de lograr una auténtica educacidn integral de los
alumnos. Posteriormente en el Manual de Orientacién Educativa a Padres de
Familia, se sefalan las actitudes que la orientadora debe tener ante el grupo de

padres;

1.- Propiciar un ambiente arménico en el cual exista una comunicacién

abierta y directa, asi como un respeto ante todas la opiniones y puntos de vista,

2.- Actuar con amabilidad, alentando el interes de los padres hacia la

participacidn en las sesiones.

PIAGUIRRE, LORA Consideraciones sobre Ia Formacion docerte, 1981p.44.
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3.- Escuchar las participaciones de los padres estimulando el hecho de

externar opiniones, dudas, experiencias, etc.

4.- Infundir confianza demostrando interés por los problemas y

necesidades individuales y de grupo.

5.- Abardar los contenidos enfocandolos de manera préctica, con el fin de

que los padres los relacionen con sus vivencias.

6.~ Propiciar la reflexion con respecto a problemas y situaciones que

afectan al grupo.®

Todas estas sugerencias se desarrollan en el ambito del "deber ser”
dejando de lado el hecho de lo que se "puede ser'. Si bien todas las
aducadoras muestran una complicidad objefiva que les permite interactuar en el
campo de la educacion preescolar, ésta no es una caracteristica que las habllite
potencialmente frente al manejo del POEPF. Al retomar a Bourdieu, asi como
las particularidades arriba sefialadas respecto a ia forma de participacion de las
educadoras dentro del campo de la educacién preescolar, puedo a la luz de la
experiencia que he tenido en el campo de la orientacién a padres de familia, ir
deduciendo y entresacando las dinamicas que se han presentado en la
realizacion del POEPF que sin duda alguna, muestran, presentan y adquieren
particularidades muy diversas, pero para muchas de las educadoras, solamente
constituye una parte mds de su participacidn, dentro del ambito que las

autoridades preescolares le van marcando como propio de su trabajo.

243 janyal de Orieptasion Fiucativa 8 padres o Gepilia 1985, p. 4



Si bien es cierto que al observar el tipo de formacién que recibe fa
educadora.?s se puede concluir que a lo largo de ésta no existe una asignatura
donde se le hable sobre educacién de adultos u orientacién familiar en forma
especifica. No se puede negar por otro lado, que a lo largo de sus estudios
sobre desarrollo del niflo se le hace hincapié en la importancia del entomo
familiar, y parece ser que en fomo a todos los discursos que maneja la
educacion para la formacién magisterial se va haciedo posible la realizacién de
tareas de orientacidn a padres al poseer tada una serie de "convicciones" que el
discurso pedagégico va introyectando en las educadoras. Esa conviccion,
parece hacer de lado requerimientos tales como poseer los conocimientos
necesarios para brindar este tipo de instruccién, lo cual implica desde el
conocimiento de los temas, manejo de grupo, conocimiento de Ias
caracteristicas de los padres de familia, perspectivas filosdficas sobre procesos
de educacién de adultos, técnicas evaluativas y porque no, una "coincidencia”
con los patrones culturales y tendencias morales del grupo al que se ofrece la

informacion.

Sin embargo .existe algo que esta mds alld de todas estas
consideraciones, algo que permite que la educadora crea y esté convencida de
poseer las estructuras necesarias para introyectar en los padres de familia una
serie de valores que debe poseer toda familia, para ser considerada como
"byena" familia, y esto tiene mucho que ver con una concepcitn ideolégica,
filoséfica, y clasista sobre la funciones de ia familia, la cual tiende a extenderse

y propagarse en la poblacion mexicana

955e intmoduce aqui el listado de materias que inpartia la Escucla Necional de Educadoras cuand impastia la carrera de Profiesors de
edueatidn Presscol ar: Matematicas, Espatiol, Ciencias Naturales, Clencias Sociales, sducacion Artistica, Educacibn Fisica, Psicologia,
Filosolls, Pedagogia gencra), Ingles Diditica especial y pracica doceme. Educacidn tocnioldgica. Historia de I cdmandn, Seminario d

i utucalwn Seminario de elaboracion de informe o0 educativa
Seminsrio & ciales y dmicos de méxico, Seminario de desarrollo de Ja comumdml chnuluw qvutn este Ghtleno era
donde ¢ abordaba el ymb-,oumlu padres de familia.
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Obviamente, la necesidad de homogenizar a la poblacién por y a través
de la educacidén es retomada por la educadora y llevada a través de la
orientacién educativa a padres de familia, mas alla de su grupo de pequefios

alumnos.

Pero hay que reconccer por otro lado, que al mismo tiempo las
educadoras entran dentro de un proceso que las homogensiza y las hace
participes dentro det campo de la educacion familiar al hacerlas colaborar en

forma generalizada a nivel nacional con el POEPF.%

La necesidad de cumplir con una serie de tareas que le son impuestas
lleva a las educadoras que no estén del todo en acuerdo con la orientacion
familiar o que muestran estructuras familiares o concepciones morales fuera del
contexto que se maneja como "lo bueno" o "lo mejor" dentro de la estructura
mas generalizada del campo de la educacidn preescolar y especificamente
dentro del de 1a educacién familiar, a "adaptarse” a los preceptos manejados por
las autoridades o bien, a los manejados por las mayorias enajenadas en las
maneras de participacion que se les van sefalando. Pero desafortunadamente
las expresiones de las maestras en educacidn preescolar raramente se pueden
percibir, aun asi, se trataran de ir rescatando algunas de éstas para exponerlas

a continuacién.

Durante la "multiplicacion™? del curso para el conocimiento del POEPF
una de las preocupaciones mas comunes, sino es que [a mas comun de la base

docente, fue el rechazo a éste por el tiempo que podia impticar fuera del horario

P6Es conveniente sefatar que para of ciclo escolar 86-87. I direccion gencral de eduucacion preesiolarbaoe del conocifitionto de odas las

ﬁnud«m de| pais, et POFPF
Se conooe: por ¢l cual upa inad: tidad & apacitad N ares, oen

el mancjo de un deteminado i Il\ﬂnlmemn ¥ alavez esins capacitan 8 it mayos de comy ] imicrto adquirida,
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de trabajo, preocupacion que poco a poco sa fue alineando cuando intervino la
inspectora (que es la autoridad de més alto rango dentro de cada zona escolar)

y se llegd al acuerdo de que éste se trabajarfa solamente en horas laborables.

Las exigencias técnicas respecto a manejo de grupo {pues es obvio que
un grupo de adultos no se aborda de la misma manera que unc de
preescolares), el canocimiento y dominio de temas para sesionar con padres de
familia, parecian no tener la menor importancia, a las educadoras sélo parecfa
interesaries que no se les fuera a exigir adaptarse a los horarios en los que los
padres y el mismo pregrama sugirieran como mas convenientes para realizar
este tipo de actividades. El “convencimiento" de la importancia que pueden
tener este tipo de actividades, lleva a una obligada incuestionabilidad de los
requerimientos técnicas, sin embargo el tiempo y los requisitos administrativos
son de gran importancia para las educadoras y es ahi dands “"brinca la fiebre",
pero es como si bricase dentro de una jaula, pues de una u otra manera tiene

que adeptarse a lo que se le pide.

Se pudo observar también que las educadoras mas jovenas (existiendo
sUs excepciones) eran quienes mas parecian preoccuparse por aspectos
técnicos de las sesiones, preguntando por "bibliegraffa® sobre algin tema o bien
sobre la manera de presentarlo, mientras que las mayores solamente se
enfocaban a preguntar sobre el {lenado de documentos de control {pianes de
sesion). De ahi que sea rescatable el hecho de que las educadoras que fueron
preparadas bajo los preceptos de una pedagogia con enfoques de corte
instrumental y cientificista, poseyeran mayor interés por recurrir a los libros,

mientras que las que poseen mayor antigliedad y fueron preparadas bajo otras
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tendencias pedagdgicas, fundamentan su accién en los legados que les ha

dejado la experiencia.

Asf pues, ya ante el POEPF se pide a la educadora que realice con los
padres de familia una serie de actividades’*que exigen el trabajo fuera del aula

y requieren de;

1.- Mayor tiempo de dedicacién fuera de los horarios de trabajo docente,
tanto para la preparacidn como para la realizacién de sesiones de trabajo con
los padres de familia. Que cuando no puede ser dado de su tiempo extra clase,
es tomado de su tiempo activo trayendo un detrimento en el tiempo dedicado a

los parvuios.

2.- Conocimiento sobre |os temas a tratar.

3.- Conacimiento sobre la comunidad en donde se sostendran las
5535ioncs con los padres y por ende sobre la ideologia de éstos, ya segun los
preceptos pedagogicos manejades en la educacion preescolar, de elio

dependera la fluidez e impacto que pueda lograrse en cada actividad,

4.- Cumplimiento de requerimientos "administrativos”, respecto a la
presentacion de un Proyecto Anual de Trabajo respecto al manejo del POEPF y

un Plan de sesién.

98ge supiere, ver ¢l POEPF editado por I Subscoretaria de educacion elemental Diroccion General & sducacion precscolar, pars conooer
cxta variedad de accioncs,



5.- Poseer ciertas aptitudes y conocimientos que le permitan el manejo de
la educacion de adultos,

6.~ Conviccidn sobre el valor de la orientacion familiar.

Sin duda alguna, esa inclusidn masificada dentro del campo de la
educacion familiar se va dando de muy variadas formas, en las que cada caso
particular toma sus especificidades, que se traducen en diversas acciones que
van desde la subersion, hasta la herejia, 1a falta de credibilidad, pasando por la
sumisién, la faita de interés, etc. Y aunque es indudable que en |a cotidianidad
se presentan diversas posturas frente a este programa, la mayoritaria de las
educadoras se muestran conformes y con una aparente aceptacion como

defensa pasiva ante cualquier tipo de represalias.

Una vez puesto en practica, el POEPF requeriria un seguimients, una
constante supervision de sus avances y de las formas en que se presenta, asi
como de asesoria, por ello, las "multiplicadoras" se deblan convertir en
"seguidoras" del mismo, a! realizar visitas a cada uno de los planteles de su
zona escolar con 1a finalidad de observar sus formas de ejecucion. Los registros
requeridos sobre éstas no pueden ser tan enriquecedores como [a observacion
de la practica misma, donde cada integrante del equipo docente, reacciona y
acciona de manera diferente frente a la Orientacién Padres: sin duda alguna
existen personas que se preoccupaban por investigar sobre el tema a tratar,
aungue también existen aqueilas maestras que basadas en su conocimiento
personal suelen presentarse para ofrecer una conferencia, las sesiones pueden
oscilar entre platicas -propiamente dichas- en las que no se apreciaba la

aportacién del docente al nucleo familiar o bien aquéllas cargadas de alto
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contenido conceptual, que terminan por aburrir a los asistentes, coincidiendo
ampliamente este tipo de sesiories con el modo de ser de cada una de las
maestras.

Una vez terminada la sesién o cuando la "multiplicadora" trataba de
entablar diblogo con ellas, no se negaban a hacerlo, aungue existieron sus
ecepciones, una de estas se presentd en el caso de una multiplicadora cuya
funcion dentro de su plantel escolar era de directora, quien sefialé que cuando
realizaba sus visitas a seguimiento, las educadoras, parecian escondérsele y
constantemente le cambiaban las fechas de realizacién de actividades con
padres de familia, para que asl éstas no coincidieran con su llegada a las
escuelas. En estas visitas, la mayoria de las educadoras se mostraban
conformes con la tarea realizada, tal parece que solamente estuvieran
ecumpliendo con un requisito, sin cusstionar los efectos de su labor e incluso la
manera técnica, (Que para esa época era tan importante) en que fué abordada,

limitdndose a escuchar sugerencias para "mejorar” futuras sesiones.

2.1.4.0TRAS CONSIDERACIONES

Cuando se piensa en el maestro, se piensa en primera instancia en al
maestro frente a un grupo. Las representaciones o imégenes del trabajo
docente a menudo no corresponden con [o que constituye el trabajo real y total,
pues la concepeidn de un trabsjo delimitado por la enseflanza en el aula oculta
una cantidad de actividades adicionales que asumen los maestros y que pasan
desde el mantenimiento del edificio escolar, hasta la elaboracién de materiales

que exigen tiempo fuera de! horario normal,
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Por ofra parte el problema de la buracratizacion y la enajenacién de la
educadora en su propio trabajo le restan calidad a su trabajo pedagogico; para
hacer que los detalles administratrivos y las continuas emergencias, sean
atendidos prioritariamente, lo cual recae en la elevacién del tiempo inerte
(tlempo dedicado al papeleo administrativo, las interrupciones, presiones de
tiempo, trabajos adicionales) a costa del tiempo potencialmente productivo

(preparacidn y prasentacion del trabajo docente).

El excesivo papeleo: elaboracién de planes, lista de asistencia, proyecto
anual de trabajo, fichas de identificacién, aplicacidn de test: Fhilo, Goudhenof,
Dibujo libre, etc.,con sus respectivas hojas de resultado, Evaluacién transversal,
Cuadernos de observacion asl como la realizacion de programas paralelos al
Programa de Educacion Preescolar.Programa de Seguridad y Emergencia
Escolar, Programa Embellece tu escuela, Programa de Seguridad e Higiene,
Programa Ecolégico {y muchos que van surgiendo y cambiando de nombre en
cada administracién) y |a tarea realizada con los alumnos le impide pensar qué
es lo mejor para su trabajo con los padres de familia, de acuerdo con sus

posibilidades reales dentro del entorno donde esta viviendo su préctice decente.

Paralelamente a la creencia de que el trabajo docente se realiza
exclusivamente frente a un grupo, el término "maestro” nos remite a significados
arquetipicos: omnipotencia, omnisciencia, infalibilidad, poder de respuestas
totales para transformaciones estructurales totales (...).Esta imagen idealizada
con que juega el docente, va aproducir finalmente un extrafiamiento respecto a
la realidad social, y respecto a si mismo, que se va a traducir en la dificultad

para comprenderse y adoptar una situacion autocritica.?

9IDEAL.
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El imaginario que pesa sobre la educadora la lleva a realizar diferentes
pragramas, sin cuestionar ia importancia de su inclusién dentro de la préctica
educativa. Las maestras cumplen en la medida de lo posible con lo que se les
sefiala sin entrar en cuestionamientos sobre si [0 que hacer esta bien o mal, si
es valioso 0 no "para lo que nos pagan no nos pusden exigir mas % Este
comentario lleva a situamos en la reflexion de Guiormar Namo De Mello sobre
la feminizacién del magisterio para hacernos ver como el magisterio deja de ser
una profesion asalariada por la cual se gana la vida para convertirse en un
sacerdocio una mision que se justifica bajo el supuesto de que el salario de la
mujer se reserva para lo stuperfiuo es precisamente por eso, que a pesar de la
insistencia en afirmar que el salario no es suficients, las maestras no consiguen
ir més alld de ese nivel de inconformidad para proponer formas de actuacién
organizada, teniendo en mira la conquista de nuevas condiciones de trabajo y
ramuneracién, para que ello redunde (en cierla medida) en una labor docente
de mayor calidad"iot,

La educadora ha dejado de lado su capacidad critico-reflexiva, y sus
autoridades han olvidado retornar a la realidad de ésta. La maestra de jardin de
nifios hace lo que tiene que hacer, lo que le marcan "sus autoridades" sin
cusestionarse si lo que hizo tiene un verdadero valor y el sentido con ei que se

supone se le empujb, se le invit6 o se le convencié que lo hiciera.

La autoridad se conforma con oficializar una serie de programas,
aludiendo a la modernizacién de la educacién sin preguntarse que sucede en la

vida diaria de! docente dentro del plantel educativo y qué piensa éste de la

Y000 orsentatio g uns educadeoes desplie dé que presenté und Plitica & padnss de familia
LOIROCKWELL E: Ser macstro, Apures sobee el trabejo docente. 1985,p. 59,
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nommatividad que le es impuesta y cudl es en lo hechos la manera de acatarla,
reforzarla o eludirla con sumision y sin estridencias que puedan generar

sansiones.

Frente a esta serie de contradicciones, que parecen no percibirse,
subyace la idea que a través de la practica se van salvando muchos obst4culos,
por lo que al retomar el refran de: "la préctica hace al maestro”, se observa que
hay poca relacién entre lo que un docente aprende en su formacién y las
experiencias de trabajo real, donde aquella se hace nacesaria para poder ilegar
a compartir conocimientos y promover una serie de aprendizajes en los

educandos.

"Al maestro se le pide a través de Ia imagen profesional que se le
imparte que desemperie actividlades para las cuales no ha sido

convenientemente entrenado?02,

El POEPF no huye a las contradicciones bajo las cuales se desliza la
tarea de la educadora, y a pesar de ellas se sigue realizando. Cabe entonces
reconocer sus condiciones de posibilidad frente a una accidn que pretende

fundamentarse en el conccimisnto del nific como ser en desarrollo y en el

1]

"convencimiento” de la necesidad de este tipo de orientacion, por lo que se
hace conveniente remontarse a |a fundamentacién del programa en cuestién asi
como a sus implicaciones dentro de la forma de vida familiar que trata de

"proponer”,

102p \RRA RODRIGO: En ROCKWELLE. 1985 p. 5155
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El replanteamiento de la pedagogfa, en la época en la que se presenta el
POEPF, reformula el papel del maestro y del aprendiz. La ensefianza ya no
tiene que basarse exclusivamente en una relacién simple de imposicidn directa
de un determinado capital cultural. Este tipo de pedagogia, comienza a
proponer un estilo pedagdgico, donde lo que se inculca ya no es tan solo la
cultura, como hecho consumado, sino el método y los instrumentas que se
consideran como los mas adecuades para llegar a adquirir y producir el
saber.19%y aunque el discurso pedagdgico bajo el cual se desarrolla el POEPF,
nos habla de que en la practica pedegdgica, se comparten y enriquecen critenios
educativos, habria que asistir a alguna sesidn para observar como se manejan
las relaciones entre la persona que imparte el curso, la concepcion que de ella
se tiene como "poseedora del conocimiento”, y en que manera se prasenta la
participacion. por otra parte, serfa muy conveniente analizar las ideas que se
tiene en torno al manejo de objetives, espacificamente en torno a ia creencia de
que, a través de una sesién, de una platica, de una conferencia, se lograrén

cambios substanciales en la conducta de los papas.

Y a pesar de que en el proceso de desarroilo del POEPF, cuando las
autaridades encargadas directamente de la elaboracién y evaluacion de los
pregramas detectan la necesidad de "hacer consciente" a la educadora de
algunos aspactos que debs tomar en cuenta para la realizacion de éste, y crean
el Manual de Orientacién Educativa a Padres de Familia, donde en relacién a
los padres de familia se sefiala que éstos "pueden adoptar algunas de las

siguientes caracteristicas":

193¢, IDEM, pST
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Realizar proyectos personales de vida, por lo que les interesa la

aplicacién préctica e inmediata de los conocimientos adquiridos.

Tienen intereses especificos con respecto a los diferentes dmbitos en

que se desenvuelven, ya sea familia, trabajo, grupos sociales, etc.

Poseen un clmulo de experiencias que les permiten establecer

comparaciones, realizar analisis, etc.

Tienen habitos arraigados

Son reflexivos y tienen la oportunidad de analizar sus situaciones

familiares, delimitar sus problemas, buscar soluciones, etc.

En la practica éstas se ven involucradas en una dinamica en la que no
se permite a los padres esta Ultima alternativa, en una primera instancia porque
la informacion se maneja en forma unidireccional y consecuentemente por todas
las concepciones pedagdgicas que se ponen en juego dentro del campo de la

educacion preescolar,
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3
EL DISCURSO RACIONALISTA FRENTE AL POEPF
Y SU TRADUCCION EN UNA PRACTICA MORALIZADORA.

El discurso sobre la educacion integral, en confrontacién con [a
orientacién educativa para padres de familia, se convierte en un discurso
moralizante, ya que a través de la bisqueda del desarrollo integral, se trata de
rebasar el &mbito instructivo y cognitivo y se piensa que una persona "educada’
no es aquella que sabe mucho, sino aquella cuyos comportamiento se

desenvuelva en el modo socialmente deseable.

Por oftra parte, este tipo de educacién, no se puede realizar
exclusivamente desde la escuela, ya que debido a sus requerimientos, ios
padres de familia como educadores que poseen el mayor tiempo de realizacién
educativa con los nifios, adquieren el derecho y el deber de cultivar los

sentimientos, 1a sociabilidad y demds condiciones del caracter de sus hijos.

Las précticas sobre la educacién para ta patemidad, van cargadas de
educacién moralizante, que se puede considerar cientificista en doble sentido.
En primer lugar porque se convierte en una préctica dirigida por la racionalidad
técnica, calculada, orientada por un saber objetivado bajo la forma de teorias
cenceptos, "tecnologias”etc., par lo que esta dimensién de la educacién ya no
queda liberada a la espontaneidad de las précticas no formales, sino que se

cenvierte en un objetivo especifico de la practica pedagdgica. Y en segundo



lugar porque se constituye en un capitulo concreto del saber pedagégico
globalto4

Lo que abria que rescatar para este momento, es que si bien es cierto,
que la orientacién a padres de familia encuentra en la psicologia y en el
conocimiento de! desarrollo del nific una gran fuente de materiales para el
manejo de sus contenidos ¥y que a la vez va creando sus propias técnicas
recursos y metodologias, la mayoria de las veces, tanto contenidos como
técnicas se encaminan a ofrecer propuestas sobre la manera en que “deben”
ser utilizados en la cotidianidad de la familia, por lo que se hace frecuente
observar en sus sesiones, el manejo directo o indirecto de especificaciones
sabre maneras de dirigir 10s sucesos familiares y paralelamenta las actitudes de
padres e hijos.

A partir de lo que se ha tratado en relacion a la educacidn familia hasta
este momento, quisiéramos afirmar que;

Los principios morales que de alguna manera se manejan en la educacién
familiar, no son mas que la universalizacién de una serie de ‘valores” y
“predisposiciones” de Jos sectores medios urbanos. Los desfinatarios de estas
enseffanzas son los sectores de escasos recursos que constituyen la gran

mayorla de Ia poblacién de la Repiibiica.

Uno de los fundamentos prioritarios en que se basa la orientacion a
padres de familia es la idea de que a los padres, por ser el origen natural de los

hijos, les corresponde de manera natural el derecho y el deber de su educacién.

104ce. TENTLE. 1988p.140.



Asl como se considera innegable la idea de que Ja influencia patemo-
materna es la que deja la huella mas significativa en la formacién humana, por
ser la primera que recibe el hijo {(cronolégicamente hablando) por la extensién e
intencidad de su accidn y por el hondo matiz afectivo con el que se imptime
dicha huslla {sea positivo 0 negativo).1%Y ciertamente baséndose en estas
consideracionas es que se fundamenta el POEPF: al hacer alusion a la facultad
y responsabilidad de la educacion de los hijos, sefiala que éstas recaen en las
padres de familia ya que “sonr ellos quienes tienen la autaridad sobre los hijos
(auvtoridad viene de autor)™%. Esta cimentacién se continua diciendo que “todas
los demés agentes educalives (la escuela entre ellos) son subsidiarios de la
familia y que e derecho de recibir una adecuada accidn educativa es el mismo
para todos los nifios. Consecuentemente la responsabilidad de (os padres es la

misma en todos los casos".

La imagen que los padres proyacten a sus hijos pequerios, asi sea
positiva o negafiva, es siempre la de mayor impacto en su formacién, por ser
elios los primeros educadores (cronolbgicaments), porque son elios quienes
tienen mayor tiempo de "realizacion educativa® que cualquier otra institusién y
por los lazos afectivos que los unen con los nifios.

Por todo lo anterior, el POEPF, deduce que la magnitud, nivel de
rasponsabilidad y trascendencia del papel de los padres en la educacién del
nifia, es prioritaria y fundamental,

10306, CHAVARRIA OM 1989, p3
16pQEPF, 1934, 5.6, (EL suberayado es mio)



*LLa familia debe cumplir con la funcién especifica de formar a sus hijos,
fundamentalmente en cierfos aspectos que le corresponden directamente, asi
como a la escuela le coresponden también determinados campos especificos;
estos aspectos & los que ha de dirigirse con especial atencién la familia, son los
relativos a aquellos que fundamenta la formacidn més propiamente humana: el
campo de la formacién afectiva (generacién expresién y control de sentimientos)
el de la asimilacién de principios de comportamiento acordes a la naturaleza
humana {(...); el campo de la onentacién de la propia vida, en funcién de la
ideologfa determinada ante la cual la familia es /a Unica puede y debe decidir y
fundamentar la educacidn del niffo. Por lo tanto la familia debe ser orientada
sobre quién es el preescolar y sobre las lineas generales que debe seguir su
educacion, de manera que pueda transferirlo a todos los aspectos que desee

incluir en su accién educativa.

Los problemas que causa la falta de coordinacién entre la familia y la
escuela afectan, en mayor o menor grado, la educacitn dsl nifio, siempre que
este hecho se da, independientemente de! nivel socio-econémico y cultural, o de
cualquier otro factor, aln cuando haya voluntad y dedicacién por parte de estas

dos instituciones por separado.

Es por esto que:

Todos los padres necesitan como factor indispensable para su eficacia
educativa:

Estar orientados profunda y.adecuadamente sobre quiénes son sus hijos

y como debe ser guiada su formacidn
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Coordinar sus esfuerzos con la labor realizada por los profesores de sus

hijos.
Ser ellos mismos sujetos en constante desarrollo. Para:

1. Ser verdaderamente educadores de sus hijos a ftravés,

principalmente, del ejemplo "vivo" de aquello que desean formar en ellos.
2. Adecuar su labor a la naturaleza del nifio.
3, Conocer y utilizar diferentes altemativas en su accién educativa,
4, Aprovechar los medios que faciliten su funcién.

5. Estar alertas ante los posibles obstéculos que se les puedan

presentar.
6. Estar en posibilidad de superacién constante.
7. Apoyarse en los aspectos primordiales de ta formacién del nifio.
8. Conocer y aprovechar aquetilo que el nifio recibe de la escusela.

9. Compatrtir y enriquecer sus criterios educativos.
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10. Completar su labor con la de [a escuela (et Jardin de Nifios en este

caso),"0?

Y al observarse todos estos planteamientos, surgen una serie de
preguntas con respecto al papel que tiene sl POEPF, dentro de la formacién
moral, tanto de los pequefics que asisten al jardin de nifios, como de sus
padras. Lo cual nos lleva en este recorrido a observar en forma paralela, cémo
los cimientos de la arientacién familiar estan cargados de ondos matices
morales e ideoldgicas sobre la funcién de la familia y especificamente sobre el

pape! de los padres.

Las ideas ohservadas y manejadas en el POEPF, nos dejan ver en cierta
manera, |a nocién que se tiene en tomo al tipo de hombre que se debe formar y
a la funcién de la escuela, asi como al poder del que se nutre a la escuela para
situarla en la posibilidad de brindar una educacién que trascienda et campo de

lainstruccién y la poblacién infantil.

Por otro lado, y para aclarar aun més la concepcién que maneja el
POEPF en relacién con la "educacidn patemnal®, es aportuno sefalar respecto a
la concepcién que la autora del programa pudiese tener sobre aquslla, saber
que uno de los libros en que se basd para empezar a realizar tareas de
orientacién familiar fue el de Ernesto Meneses Morales!®?, por lo que al remitirse
a 6l se observa que la tarea de educacioén de los padres es concebida de la

siguiente manera:

$075Ep Prograra d orientacifn educativa s padres de familis, 1984 .10-11
1OB\ENESES M. Educar comprepdiendo al pifio
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El hombre es un ser paradéjico: “se prepara laboriosamente para ejercer
cualquier profesion u oficio... pero acomete la tarea méas dificil y absorbente de
todas —~que, ademds dura las veinticuatro horas del dia durante veinte afios o
més— en tranquila ignorancia: pues jel primer hifio que conocen de cerca

muchos hombres y mujeres es su propio hijot"

"Los niftos constituyen el recurso mas preciado de la humanidad, pero
por el modo de proceder humano pareceria que otros recursos fueran mas
importantes. En efecto, los hombres estudian afanosamente para administrar
negocios, construir viviendas, curar enfermedades e interpretar leyes hasta que

un dla afrontan, en completa ignerancia, la tarea de educar a sus hijos."1%?

“Recientes investigaciones demusstran que el nifio necesita tanto del
padre como de la madre, ya que por més que ésta desempefie con perfeccion
su oficio materno, no puede suplir totalmente el papel del padre. Las actitudes y
sentimientos del hijo hacia su papa comienzan desde el nacimiento y se
consolidan con los cuidados materiales que éste proporciona al hijo, las
conversaciones que sostiene con él, los pasaos que efectian juntos y los juegos
que comparten. El papa no se granjea gratuitamente la confianza del nifio, la
conquista mediante los cuidados que le preste durante los afios de desarrotio.
El amor innato filial es un mito. El niflo ama a sus padres porque satisfacen sus
necesidades fundamentales, c6mo amaria a otra persona extrafia que le

brindara los mismos cuidados” "¢

409 (eneses Morsles, 19 P14
N0pigem, p.1s
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“En el mundo accidental se encomienda al hombre [a tarea de ganar el
pany a la mujer velar por el hogar y los hijos. Es [égico que la madre culde de
los nifios pequefios; los comprende mejor. La vida moderna a ahondado esta
divisién. El papé sale temprano a su trabajo y al regresar por la noche, los
nifios estan dormidos o él se siente demasiado fatigado que sélo desea que lo’
dejen descansar. Muchos hombres actualmente, siguen pensando que la tarea
de los hijos es basicamente una tarea femenina y se dispensan asi en tomar
parte activa en la educacion de los hijos, lo cual darfa a éstos la seguridad
necesaria para su desarrollo arménico. En muchos hogares el padre sigue
siendo s6to un huesped y tribunal supremo de apelacién, cuando la madre se

siente incapaz de disciplinar a los hijos."!1!

A pesar de que se han presentado cambios substanciales en la vida
contemporanea de la familia,"es realmente dificil romper un ciclo en que el mito

femenino y la realidad se han alimentado mutuamente durante siglos"1¥

Y sin duda, esta concepcitn sobre la familia, permite inferir el *habitus

familiar”, que predomina en los sectores sociales medjos.

Como ya se sefald en paginas anteriores cada ntcleo familiar guarda
caracteristicas muy especiales de acuerdo a su posicién soclo —econdmica y
cultural, postura moral, convicciones sociales tradiciones familiares, etc. Aun
asi, en nuestro mundo occidental existen patrones o modelos de conducta social
y sexual que persisten sobre todo en las familias urbanas de clase media

mexicanas. Las afirmaciones de Emesto Meneses M., mas que presentar la

Nligigem p.14.
NICHANEY E. 1979.p. $7
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conceptualizacién de cierlos sectores de clase media, parece presentarnos una
manera introyectada por Ila poblacidn sobre la estructura familiar
cantemporanea. A pesar de que los postutados de la orientacién familiar hablan
sobre igualdad de hombre-mujer dentro de la patemidad, y de que el programa
de orientacién educativa manejado en los jardines de nifios en ningin momento
sefiala exclusivamente & las mamas o a los papas como grupos preferenciales a
los que debe brind4rseles orientacién familiar, es comin observar que en las
sesiones de orientacion familiar la mayoria de la asistencia este constituida por
madres de familia, en casos verdaderamente excepcionales asisten los padres
en pareja y aln mds raro es ver a algun padre de familia en estas practicas y
cuando se observaba alguno de éstas, por lo general no se trataba-del padre
sino del abuelo. Indudablemente esta forma de asistencia debe estar
determinada por la actividad que realizan cada uno de los papéds y mamds,
aunque habria que preguntarse si ain sigue persistiendo la prioridad de las

madres sobre |a tarea educativa de los hijos.

La dindmica familiar muestra particularidades que entran dentro del plano
de lo privado; sobre la familia sélo se puede saber lo que cada familia permite
saber, penetrar en su intimidad no es tarea facil, pues ésta solamente se
posibilita por la familia misma; saber hasta donde han cambiando sus relaciones
su maneras de abordar diferentes conductas de los hios, sus
responsabilidades, sus concepciones sélo pueden apreciarse al interior de la
familia misma y en grado muy reducido a través de sus comentarios, lo que es
innegable es que el escenario en el que se desarmrollan las familias de clases
medias en la actualidad, es muy diferente at que se presentd en la época de los
sesentas y que las necesidades de cambios descubiertas en la movilizacién de!

€8 dejaron al descubierto una serie de brechas que la educacion para la
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peternidad pretende cerrar a través de la legitimacién de la autoridad paterna
por el conocimiento, dejando de lado el autoritarismo (legitimado por el poder).
Al mismo tiempo el impulso de la pedagogia cientificista dentro del sistema
educativo nacional, con sus postulados sobre la universalizacidn de una serie
de "valores" o "predisposiciones" de los sectores medios urbanos, cuyos
destinatarios privilegiados de la educacién moral son las clases o sectores
sociales dominados que constituyen la gran mayorfa de la poblacién de la

Republica,

Con la tendencia a la racionalidad técnica y cienfificista de la pedagogia,
sa tratan de reunir las méas elevadas cualidades del esplritu humano, derivadas
todas ellas de la ciencia, el hombre del pueblo sintetiza lo més triste, lo mas
bajo y lo mas innoble no sélo desde el punto de vista del espititu, si no también

del cuerpo y de la apariencia fisica.

Asi observamos, como aunque en los afios 70's y 80's las clases medias
no logran consolidarse en el peder, su influencia se deja sentir en diferentes
ambitos sobre todo dentro de! ambito cultural, especificamente dentro de la

pedagogia y el POEPF, es un claro ejemplo de ello.
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ALGUNAS SUGERENCIAS DE CARACTER
OPERATIVO

Una vez que se ha observado y comprendido a un programa
aducativo como un indicio,una sefial de un complejo ambiente intelectual
politico, econémico, que expresa a través de sus contenidos una serie de
necesidades sociales dentro de determinado momento histérico y
después de reconocer sus particularidades dentro de la dindmica de
participacién de sus protagonistas, la tentacion por sefialar algunas

sugerencias de caracter operativo no puede hacerse de lado.

si bien es cierto que en la mayoria de las ocasiones la educadora o
"gl aspecialista” son quienes se convierten dentro del POEPF en los
portavoces del ‘“conocimiento”, seria conveniente rescatar las
experiencias y sabiduria de los padres respecto a la educacién de los
hijos. Esta propuesta, guarda estrecha relacion con los planteamientos
del Programa de educacién preescolar, pues nos hace ver que los
educandos tienen la posibilidad de enriquecer los contenidos educativos

a través de la propia accion.

Provocar en los padres de familia por medio de las dindmicas
empleadas en cada sesidn, el deseo de ser verdaderos educadores, por
medio de su actuar, pensar dialogar, reflexionar, etc. debe constituirse en

la consigna principat en la realizacién del POEPF.
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Por otro lado, si bien es cierto que los contenidos de la educacién
familiar llevan consigo una enorme carga de valores y valoraciones que
son dificilies de clasificarse como buenos, regulares y malos, pues cada
familia posee sus propias convicciones al respecto, entonces se hace
canveniente plantear a los padres una serie de opciones en relacion a la
aducacion de los hijos, para que sean ellos quienes decidan las normas,
reglas y valores que consideran mds adecuados para practicarlos en su

cotidianidad.

Los contenidos pues, deben mansjarse de tal manera que los
padrestengan la posibilidad real de dar a conocer sus experiencias y
compartir conocimientos de manera interdireccional rompiendo con el

esquema unidireccional.

Se sugiere también que los padres esten enterados de los
objetivos planteados para cada sesion, puss en la medida en que los -
conozcan podrén convertirse en coparticipes para el logro de los mismos,
asi pues, las evaluaciones en cada reunién, deben convertirse en un

momento de andlisis y expresidn para programar la siguiente actividad.

Con relacidn a las multiplicadoras-coordinadoras del POEPF en
cada zona escolar, observe |a conveniencia de que se les proporcione el
tiempo suficiente para el asesoramiento, observacién y valoracion de las
actividades que el programa requiere en cada uno de los jardines de
nifios, por lo que un primer paso en esta encomienda seria desligarlas de

sus obligaciones como mastras con grupo.
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Estas medidas implican una fuerte carga de trabajo comprometido,
por 1o que la conviccion de las educadoras en la realizacion de este
programa daba ser un punto que las autoridades tendran que considerar,
puesto que la inclusidn masificada de las educadoras que brindan sus
servicios al Estado, dentro de la instrumentacion del POEPF, por mero
requisisto, deja de lado la riqueza que este programa pudiera aportar en
la educacién de los nifios, los padres y los maestros que se ven
involucrados en este proceso. Y al respacto se hace interesante plantear

.a las autoridades de la direccién general de educacion preescolar, la
siguiete pregunta: jHasta donde es importante para este sactor
educativo la elevacién cuantitativa del uso de sus programas y hasta

donde lo es el incremento de calidad en e} desarrolio da un programa?.
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CONCLUSIONES

Siempre tuve presente como objeto de estudio para abordar en mi trabajo
de tesis, e} Programa de orientacién educativa para padres de familia, esta
preferencia, sin embargo este interds no estaba marcado por el azar; diez arfios
de trabajo con este instrumento me ofrecfan cierta “seguridad sobre su
conocimiento”, Ahora, después de fa realizacién de este trabajo puedo darme
cuenta de que e! manejar cierlo instrumento no nos brinda todos aquellos
elementos necesarios para realizar una valoracion total o absoluta de un hecho

pedagdgico y muy particutarmente, en este caso, de un programa educativo.

Si bien es cierto que no puede negarse el valor de la experiencia como
una fuente valiosa de saber, también es necesario que el quehacer pedagégico
trascienda este nivel y considere una serie de elementos de analisis que
permitan poseer una pandramica mas amplia de un programa. Una panoramica
que nos situe més alld de su practica didactica y que nos brinde los elementos
necesarios para tratar de descubrir sus particularidades en un contexto social
mas amplio, desde el cual se haga mdas entendible. Para situarnos en el punto
de observacion, que nos haga posible realizar este tipo de lectura, se requieren
abordar diversas perspectivas, que nos posibiliten una variedad de miradas
frente a un hecho pedagégico, con la finalidad de poseer un conocimiento mas

vasto sobre el mismo.

Como ya lo sefald, en la realizacién de este andlisis, la manera en que

habria de abordarse el programa educativo elegido, se logré determinar
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después de una serie de basquedas sobre estudios y teorias que hablaban al
respecto.

La necesidad de historizar todo hecho educativo fue una ds ellas, frente a
la conviccion de que al hacerlo de esta manera se estan considerando
diferentes dimensiones de el programa entendido como un hecho pedagbgico
que va mas alla de este nivel, se llega a {a conclusidn de que un estudio

multidimensional o multireferenciado puede brindar esta posibitidad.

El estudio multireferenciado, brinda la posibilidad de comprender mas
organicamente los precedentes y posibilidades del suceso educativo abordado,
es decir, bajo ias apreciaciénes de varios autores en torno a lo que hay que ver
sobre un hecho social nos permitimos ir observando lo que cada cual considera
digno de observarse y asi se va logrando la posibilidad de entender de manera
mas amplia el fendmeno generador, determinante, y limitante de una practica

social determinada,

Un estudio multireferenciado, nos permite distinguir que un programa
como hecho pedagégico, esta sustentado por una serie de factares educativos
que lo anteceden y que posibilitan su existencia. En la conveniencia de hacer
més explicita esta afirmacion, es pertinente retomar lo que se entiende por "lo
educativo” y "lo pedagdgico”, asi pues, lo educativo esta constituido por un
hecho o conjunto de hechos, que no siempre son concientas y organizados, un
hecho educativo, brota, aungque no lo produzcamos o no nos demos cuenta de
ello, mientras que 1o pedagédgico siempre lleva implicita una teoria o practica,

por 1o que se puede decir que es un sistema educativo organizado, que trae en
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su interior cierta metodologla, asi pues, lo pedagégico organiza y racionaliza

procesos educativos.

Por otra parte, el estudio multireferenciado frente a la expresion de un
programa pedagogico, requiere de abordar diferentes angulos, como el
filos6fico, politico, ideoldgico, pedagdgico y educativo propiamente dicho, con el
objeto de reconocer el escenario donde el programa se desarrolla, y expresa en
manera explicita o implicita una idea de hombre, de sociedad y en el caso
especifico de este programa de orientacion a padres, una idea de escuela y de

familia.

Todas estas consideraciones nos llevan a asumir la idea de que ningun

programa surge por generacion espontanea.

De ahi que las evaluaciones de escritorio, realizadas fuera de todo
contexto practico y tedrico, que solamente se enfocan a la apreciacién de los
alcances cuantitativos de un programa, sean carentes de la informacion
suficiente y necesaria para la formacién de criterios sobre los alcances
pedagégicos o educativos de éste, cuando se deja de lado el raconacimiento de
los elementos que interactuan para hacer factible un proyecto, dentro de un
contexto real y donde {a dialéctica que éstos presentan trascienden lo estimado

en el programa como documento (pape! impreso).

Conjugar la experiencia con ciertos conocimientos interdisciplinarios y
otros mas, propios del campo de lo pedagdgico, permite "entender” qué es lo
que pasa en cada uno de los momentos por los que va deslizéndose un

programa y consecuentemente, nos lleva al reconocimiento de las viscisitudes y
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posibilidades por las que éste pasd, esta pasando o pusde pasar, lo cual nos
permite raconacer las dinamicas que se generan en con y dentro de un campo

para viabilizarlo,

En el caso especifico del POEPF, el estudio multidimensional nos permite
lflegar a la canclusién de que los acantecimientos derivando de 1968 en cuanto
a la concepcibn cultural y espacificarente en cuanto a las necesidades de
legitimacion de la autoridad, no pueden considerarse suficientes para su
establecimiento, asi como tampoco puede considerarse gue sea un programa
educativo emanado en y por la Educacion Preescolar o par las educadoras, lo
més pertinente, después de todas las consideraciones hechas a o largo de este
frabajo, saria sefialar que, en la conjuncién de una serie de factores
coincidentes en un tiempo y un espacio determinados, dentro de una escenario
socio-cultural, .es donde se localizan ios elemenios coyunturales para la
factibilizacién del POEPF.

Esta mirada multireferenciada sobre el POEPF, no pretende convertirse
en una mirada exclusiva o totalizante, por el contrario, trata de abrir nuevas
perspectivas para el estudio del mismo y de la orientacién familiar, asi como
para la comprensién del campo generado por ésta dentro de la educacidn
preescolar.

Movida por este interés, me permito sefialar algunas cuestiones que

pudieran considerarse para la realizacidn de estudios posteriores.

Si bien es cierto, que existe un discurso pedagégico, en el que el sistema

educalivo encuentra sustenlo para viabilizar los planteamientos del POEPF, Ja
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practica cotidiana en la que éste va deslizandose muestra aun persistencias
sobre |la forma pedagégica bajo la cual fueron instruidas las personas que se
van a ver involucradas en el proceso que plantea este programa, por l0 que es
comin observar como, a pesar de los planteamientos pedagdgicos que se
manejan sobre |a relacion entre tecria y practica e incluso sobre los manejados
por el actual programa de educacién preescolar, en cuanto a la libertad y
manera de manejar al grupo, entran en juego una serie de aprendizajes que el
docente lleva introyectados desde su formacién tradicional, y que interactuan
dentro de la practica pedagégica del POEPF. Por lo que resultd comin observar
en las sesiones con padres de familia, que el papel de éstos la mayoria de fas
veces, fué pasivo y receptivo, ya que, la institucién escolar a través de sus
educadoras, no permite la retroalimentacién, no permite el enriquecimiento y la
aportacion de ideas de los padres a la labor educativa que eflas realizan. Y asi
observamos cémo a pesar de que en su discurso maneja ideas sobre la
necesidad de combinar teoria y practica para lograr un mejor conocimiento,
siguen persistiendo de alguna manera las ideas de omnipotencia del decente,
por lo que se presenta la necesidad de realizar andlisis posteriores sobre fa
relacion que guardan en la préctica de un programa, las realidades y los
discursos pedagbgicos, con la finalidad de llegar a conocer sus influencias
educativas, asi como, la ruptura y continuidad de las concepciones Socio-

culturales en torno a Ja escuela.

Por ofra parte, en este trabajo se expusieron, en forma predominante,
opiniones y concepiones de las educadoras, quedando abierto un espacio muy
importante por trabajar: las ideas y actitudes de los padres de familia en torno al
POEPF, ya que las ideas rescatadas a través de las evaluaciones recopiladas a

lo largo de las visitas a seguimiento, no nos brindaron la posibilidad de
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encontrar una postura concreta y vivencial de los padres, en torno a la
necesidad y acierta de recibir orientacisn familiar, pues a pesar de que en forma
general sus opiniones coincidieron en sefatar que el programa es bueno, que
les ayuda a conocer mejor a sus hijos, que gracias a é! puedian cbtener mejores
tips para la educacion de los pequeiios, serfa conveniente, conocer fas
implicaciones que puede tener la orientacidn familiar dentro de la dinamica
familiar. Se trataria pues de realizar estudios posteriores sobre la "penetracién”
0 el*valor” que puede tener fa orientacién familiar dentro de la dindmica de las
famifia, plantedndose preguntas para averguar hasta dbnde es posible la
transformacion de los patrones culturales de los padres, empezando por el trazo
de interrogantes sobre las causas escenciales de la conducta de los padres y
as! averiguar si ;Podrian los padres mediante un acfo voluntaric y consciente
modificar sus patrones culturales tras haber recibido informacién nueva? y
¢Gamo pueden enfuiciarse aquefios procedimienfos educativas apficados per los
padres, que no apelan-al conocimiento pedagdgico i a la voluntad delfberada?.
Se prefende pues, a fravés de estas preguntas, conocer por un fado, la manera
en que /as sesiones influyen en el ejercicio de la paternidad, y por ofro se
tratarfa de cuestionar a aquefias personas involucradas en la orentacién a
padres de familia, sabre la imporiancia que tiene el convertir ¢ la orientacién
familiar en una accién educativa no negligente y cuestionads, que permita la
reflexién sobre sus implicationes.
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