.y

3208

UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO

PLANTEL TLALPAN
ESCUELA DE PEDAGOGIA

0
Y|
X
w
3

CON ESTUDIOS INCORPORADOS A LA
R e UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ASPECTOS PEDAGOGICOS DEL DIBUJO Y LA
ESCRITURA EN NINOS NORMALES DE PRIMERO
DE PRIMARIA

T E s | S

QUE PRESENTA :

CECILIA [CAMACHO DA

PARA OBTENER EL TITULO DE :

LICENCIADD EN PEDAGOGIA

ASESOR DE TESIS : LIC. CARMEN PEREZ BLANQUET

MEXICO, D. F. 1994

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

23

3

3




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



Aspectos pedagégicos del dibujo y la escritura

en niffos normales de primero de primaria

INDICE. Pag.

I.~- . Desarrollo del niffo de 4 a 7 afos. i 1
1.1 Etapa preoperataoria.

-

II.~ La Edutacién Preescalar. 7
2.1 Revision histdrica
2.2 Organizacién de la educacién preescolar 10
2.3 Analisis de los chjetivos de la educacidén preescolar 12
2.4 Analisis de los programas de educacidn preescolar 15

2.5 Declaracion de los Derechos del NiRa. 17

IIl.— Factores pedagdgicos que influyen en la adguisicién de la
escritura.
3.1 Revisidn histédrica del dibujo 21

3.2 Revision histdédrica de la escritura. -38



IV.- Investigacidn de campo.
4.1 ﬁlanteamientn
4.2 0Objetivos
4.3 Hipstesis
4.4 Poblacidén

4.3 Metodologla

ES

Resultados grupo o

&
4.7 Resultados grupo f?
8 Interpretacion

4

Conclusiones
V.~ Sugerencias.

Bibliografia

Anexos

82

108

122



‘AGRADEZCO :

A la Licenciada Carmen Pérez Blanquet por su exelencia como
catedratica y por su apoyo y gi{a en la eleboracisdn de la presente

tesis.

A los siguientes profesionistas, por su ayuda, gracias.

Lic. Miguel Angel Niffo

Prof. Francisco E. Vallejo Rocha
Prof. Miguel Sinchez Gomoz
Prof. Benjamin Langle Machuca

Ing. Sonia E. Granados Reyes.



A DIOS:

Alfa y Omega de este trabajo.

A MIS PADRES:

A guienes debo lo que soy; con admiracion y respeto.

A M1 ESPOSO:

Felipe, par tu apoyo gracias.

A MIS HERMANOS:

Pedro, Salvador y Martha Elba.

A TODOS AQUELLOS:
GQue de alguna manera hicieron de m{ un mejor ser humano Yy una

mejor profesionista.



A MI HIJA MARIA CECILIA

Por ser el mis grande impulso de este trabajo.

Por ser mis sueffos y mi realidad.

Por ser el mejor proyecto que Dios me did.



INTRODUCCION.

El presente trabajo naci® de la inquietud al ver la escritira
de nifflos de primer grado de educacidén primaria y abservar la
diversidad de problemas que se presentan en sus producciones.

Es interesante también para el trabajo, la educacisn
preescolar, donde se promusve el desarrollo de Areas farmativas
como sons: la spcial, la emocional y la educativa. El desarrollo de
estas Areas facilitara al niffio su contacto con el mundo y sus
semejantes.

Por otro lado, una situacidén que es muy Ffrecuente en los
nifos de primer grado de educacién primaria, es la que se refiere
a un deficiente manejo de los instrumentos con los cuales trabaja
en la escuela y que se manifiesta, con una actividad motora 1abil
al apoyar el lapiz & por el contrario, un apoyo excesivo.

Esta actividad es muy importante ya que se reguiere una
adecuada motricidad fina, para la adquisicién y practica de la
escritura. La falta de esta estimulacién motriz trae consecuencias
como: dificultades en 1la obtencién del ritmo, lateralidad,
posicién, forma y espacioj elementos que son  también basicos
dentro de las actividades escolares.

Asimismo, el interés por realizar este trabajo surgié de la
relacién con madres de familia, que se preocupan por los problemas
de aprendizaje que sus hijos presentan en la escuela y que
demandaﬁ ayuda.

Al hablar de problemas en la escuela, bési:amenge nos

referimos al logro de la lecto-escritura y 1las di#icultades que



esto canlleva. Desafortunadamente muchas de las personas que
atienden en las aulas nifos con el problema del logro de la
lecto~escritura, no tiepnen el conocimiento suficiente para
ayudarles & canalizarlos a centros donde se les oriente.

Pese al esfuerzo del Gobierno de nuestro pais porque todos
lcs_niﬁos tengan acceso a la educacisén preescolar, aun existen en
las aulas de educacién primaria, niflos que no cursaron este nivel
educativo.

Por todo esto en este trabajo se plantearon objetivos e
hipétesis para llegar a la situaciéon de conocer 1los problemas
pedagdégicos, que enfrentan los nifos que cursareon la educacion
preescolar y los que no lo hicieron.

Para llegar a conocer estos problemas se fueron analizando
todos los elementos que intervienen para que se adqguiera el
proceso de la escritura en los nifos normales de primero de
primaria.

En el primer capfitulo se abordé el desarrcllo del nifio, en
el perioda preparatorio prelégico, en el subperiodo precperatorio.
Esto nos d& una idea del desempefio que va logrando el nifio en las
edades determinantes de entrada {4 afNos aproximadamente) al jardin
de nifos y su ingreso a la escuela primaria (&4-7 aios).

En el capitulo dos se hizo una revisién de la educacion
preescolar, analizando los objetivos y los programas, con el fin
de canocer todos los propositos que esta educacidn brinda al menor
en su intento de apropiarse del lenguaje escrito.

. El capfitulo tres nos muestra los aspectos pedagogicos que

influyen en la adguisicion de la escritura en nifos de primero’ de



primaria. Para esto se revisaron dos temas muy interesantes, como
son el dibujo, con sus etapas y caracteristicas ya que e} dibuja
refleja el nivel de desarrollo del nifo. El otro aspecto es la
escritura. Se revisé este tema can sus métadas antiguos y los
enfogues modernos, que nas llevan a la adguisicidn de la
escritura.

En el capitulo cuarto se realizé una investigacién de campo,
haciéndo un estudio comparativo entre nifios de primer afo de
primaria que habian asistido al jardin de infantes y quienes no lo
hablan hecho.

Se aplicaron pruebas para obtener datos que corroboraran & no
el objetivao de esta investigacidn, gue es el de comprobar gque la
falta de educacion preescolar afecta el proceso de la adquisicion
de la escritura en nuestras escuelas primarias oficiales.

Se analizaron los resultados, se hizo una interpretaciéan de
éstos y se dieron una serie de conclusiones. En este capftulo se
angxaran grafica;. que apoyan de manera clara todos los resultados
de la investigacion.

Por ultimo se aportan propusstas tendientes a pruparcinnar.
informacidén y ayuda a quienes se dedican a trabajar en el ambito

de la educacion elemental.



1.- DESARROLLO DEL NINO EN EL PERIODO PREPARATORIO PRELOGICO.

TEORIA DEL DESARROLLO. JEAN PlAGET.

En los nikos que asisten a nuestras escuelas primarias
encontramos algunos que presentan problemas en la adquisicién de
la escritura. En la observacién de los niffos, ademds de las
conversaciones con madres de éstos, hemos descubierto que muchos
de ellos no asistieron en su etapa de primera infancia al jardin
de nifios.

Segun Piaget (1) existen perfodos de desarrollo en 1 naiffo.
El gque nos ocupa ahora para nuestro estudio es el periodo
preparataorio prelégico, 21 cual se divide en dos subperiodos:

1.- El sensorio-motriz que comprende de los o a los 2 afios de
edad, en el cual existe una coordinacién de movimientos fisicos
de tipo primario, as{ como, la entrada sensorial vy cncrdinacfon
de acciones fisicas, combinacién de patrones primitivos dentro de
patrones de accidén; en este perfodo el nifflo no es capaz de
representaciones internas.

2.- El subperi{iodo preoperatorio que se estiende de los 2 a
los 7 afos de edad tiene como caracteristicas la habilidad para
représentarse la accidn mediante el pensamiento y el lenguaje,
surgen representaciones interpas como la imitacién, el juego
simbélico, imigen mental y el lenguaje hablado. En este subperiodo

el pensamiento es irreversible y hay eqgocentrismo.

C1D> Cfr. PIAGET, J. Seis estudios de pstcologia, Cap. 1.
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Asimismo, en esta etapa aparece el lenguaje, el pensamiento, 1la

socializacién de la accién sensorio-motriz Y los juegos
individuales.
El periodo preparatorioc preldgico tiene caracteristicas

especiales que son determinantes para el desarrollo infantil vy
Piaget lo denomina primera infancia.

De aqui la importancia que el niffo asista al jardin de
infantes (2) va que es en ellos donde los elementos arriba
mencionados se estimularan y darain paso a etapas posteriores que
iran completando su desarrollo como ser humano.

En el jardin de infantes la estimulacion va de acuerdo con
las caracteristicas psicoldgicas, bioldgicas y sociales del niffo.
Esto lo podemos ver claramente en los objetivos generales de 1la
Educacién Preescolar (3) :

1.~ Conseguir el desarrollo arménico de la personalidad del
niko en los aspectos neurofisiolégics,mental y social.

2.- Favorecer la expresidn de su originalidad en las
actividades: dinamica, de lengua je artistica, de observacién vy
reflexién.

3.- Facilitarle la integracidén al grupo en el triple aspectao

de : comunicacién,colaboracién y responsabilidad.

C2> En este trabajo se usarad indistintamente los términos "Jjardin
de nifios" y "jardin de tinfantes".
€3> Cfr. SEP. DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PREESCOLAR. Programa

de educaciédn preescolar, p.12-34.
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b4~ (;rear en tnrnld al nifio un medio rico gque favorezca . K el
desarrulln siétehati:o de actitudes y actividades.

S.— Tratar de conseguir, fundamentalmente - mediante
activiﬁades ludicas los ;Enter‘icr‘es objetivas.

Como podemos ohservar estos objetivos incluyen todas las
Areas en las que el nifo tendrid que desarrocllarse.

Tenemos entonces que hay nifios en la escuela primaria que no
cubrieron la educacién preescolar y gque ahora presentan praoblemas
de ritmo, lateralidad y motricidad (4).

Esto lo podemos entender mejor, porgue anteriormente vimos
que uno de los objetivos generales de la educacién preescolar es
el de favorecer la expresidn de su originalidad en las actividades
dinamicas, de lenguaje artistica, de observacién y reflexidén.

Basandonos en dicho aobjetivo podemos decir gque es agu! donde
el niffo adquiere poco a poco por medio de estas actividades, la
estimulacién necesaria para obtener una buena motricidad, un
esclarecimiento y practica de su lateralidad, y a la vez 1la
regulacién micsma de la actividad motora (ritmo).

El lenguaje permite un intercambio y wuna comunicacién
continua entre los individuos, Piaget (5) menciona que es en esta
primera infancia, donde aparece ya el lenguaje de una manera
definitiva y que trae consigo otro elemento importante: la

socializacidn.

€42 vid, Infra.

5> Cfr. PIAGET, J. Op. cit. p. 33
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La socializacién comienza entonces, en esta etapa, va que el

niﬁ;: dascubre‘c} ic r’s‘.e’:nn los que le rodean, sean
iguales a &1 ola&ultos{ Q;nfééfovcomienza también una modificacidén
de la accién.,i e :

Durante la ﬁfimeré infancia asistimos a una transformacion de
la intel%gencia qﬁe dé sensur{n—mutriz 4 practica gque era al
pricipio, se prolonga ahaora en pensamiento bajo la influencia del
lenguaje y la socializacidén. Ya que el 1lenguaje conduce a la
socializacién de los actos.

De los 2 a los 7 afos se dan las transiciones entre dos
formas extremas de pensamiento. La primera es la del pensamiento
por incorporacidén o asimilacién cuyo egocentrismo excluye toda
objetividad. La segunda es la del pensamiento que se adapta a los
demis y a la realidad, preparando asi el pensamiento légico.

Es en esta segunda etapa del pensamiento donde aparece una
interiorizacién de la conducta en forma de discusién interior, que
es lo que llamamos reflexioén.

Otro aspecto, motivo de atencidén en el desarrollo del trabajo
gue se proyecta, es el dibujo en el niko, ya que por medio de é1
padremos ver el manejo que el nifio hace del espacio.

Sabemos que la evolucidn de la nocidn del espacio practico es
solidaria de la construccién de los objetos. Al principiao hay
tantos espacios no coordinados entre si como campos sensoriales
(espacio bucal, visual, tactil, etc) y cada uno de ellos esta
centrado en los movimientos y actividades propias. En el espacio
visual ;por ejemplo, el nifio no conoce al principio las mismas

profundidades que habra de construir mas adelante. Al final del
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segundo afo, en cambio, erxiste vya ﬁn espacio ‘general, que
comprende a todos los demas y que caractarizya' Igs relaciones de
los objetos entre si{ y los contiene en su totalidad incluido el
propio cuerpo.

En este sentido, ¢Hasta que punto los niffos que tienen la
experiencia de haber asistido al jardin de niffos y los que no la
tienen, han asimilado la nocién corporal?

La elaboracion del espacio, g Tiene que ver con una relacion
que erxiste entre este desarrollo y el de la inteligencia
sensorio-motriz?

Por ultimo, es de mi interés analizar también el manejo que
tiene el nifflo del ritmo, del espacio y de la lateralidad.

Pero principalmente tendremos en cuenta aqui el factor
maduracion.

La teoria del desarrollo (&) nos menciona los tres factores
clasicos para gue este se de y son: la herencia, el medio fisico y
el medio social. No se ha observado jamas conductas debidas a 1la
pura maduracién sin elementaos de ejercicio, ni una accién del

medio que no influya en las estructuras internas.

€65 Cfr. PIAGET, J. Op. cit.
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S8i se  tiene en cuenta esta interaccisn fundamental de
los factores internos y externos, entonces toda conducta es
una asimilacién de 1o dado a esquemas anteriores y toda conducta
es al mismo tiempo acomodacién de estos esquemas a la situacién
actual (7).

De ah{ que la teoria del desarrollo recurra necesariamente a
la nocisn del equilibrio, ya que toda conducta tiende a asegurar
un equilibrio entre los factores internos y externos.

El ejercicio parece ser un factor de 1la aceleracién o el
retraso de ciertas formas de maduracidén. Esto es principalmente lo
que por medio del trabajo de investigacién, intentaré comprobar,
ya que tenehos como antecedentes los. objetivos de la educacién
preescolar.

La segunda consideracidén es que la maduracidn del sistema
nervioso abre simplenente una serie de posibilidades, pero
sin que esas posibilidades den 1lugar a una actualizacidn
inmediata, mienéras las condiciones de experiencia material
o de la interaccién social no hayan provocado esa actualizacién.

Estas condiciones seran las que determinen el
perfeccionamiento de 1o que 1a maduracién hace solamente posible.

Sin duda, la maduracién no es nunca independiente de cierto

ejercicio funcional en 21 que la experiencia tiene su parte.

€7> 1bid., p. 18



1 I =" EDUCACICN PREESCOLAR.

En  este capitulo’.veremos 1a importancia que: tiene ' la
educacién preescol a?, ‘,i:‘urr'\o"unva de ’i‘és bases para g:unseguir; ei
desarrollo arménico del {Hdividuu y. su posterior ‘adquisicién del

proceso de la escrituré;
2.1. Revisidn histérica

Las instituciones de educacidén, han ido surgiendo
histéricamente con caracteres diversos.

A este respecto es interesante observar que 1las primeras
instituciones de educacién del mundo occidental fueron las
universidades, que nacieron en el sigle XII y las ultimas fueron
los jardines de infantes.

Ello debido al carActer intelectualista gque ha tenido la
educacién y por eso se atendié primero lo intelectual (educacién
superior) gue lo vital (instituciones basicas).

La educacidén comienza en realidad desde el primer dia de
nacimiento del nifo, desde que é¢ste recibe las primeras
impresiones del mundo exterior. ’

Esta primera formacidn se realiza, naturalmente en el seno de
la familia. Hasta no hace mucho tiempn la educacién regular,
sistematica, la educacién propiamente dicha, no comenzaba hasta la

escuela primaria, es decir alrededor de los seis afos.
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Pero cuando se reconocié que la constitucidn psiquica del
nifio se forma antes de esa edad, se comprendié .que 1la . educacidn
debia comenzar antes del ingreso en la escuela primaria.

Con este fin se han ido creando sucesivamente una serie de
instituciones educativas que se agrupan de ordinario bajo 1la
denominacién comun de preescolar.

Dentro de esta nominacién tenemos a los jardines de nifios de
los cuales nos ocuparemos ahora, asi como de su creador: .Federico
Froebel.

Este educador abre en 1839, una institucién educativa para
niffos de edad preescolar que el bautizé un affo después con el
nambre de jardin general aleman del nifio,

Jardines para nifos (Kindergarten), se llamaran en lo
sucesivo todos los establecimientos anadlogos que no tardaron en
surgir en otras localidades.

En 1848 las asnciaciones liberales de maestros alemanes,
adoptaraon la ide; de la educacidn preescolar.

En Froebel encontramps una insistencia analoga y simultanea
en ciertos temas nacionales y universalistas y se advierte en
general, una amorgsa preocupacién por todos los seres de la
naturaleza, junto con una religiosa admiracidn por el orden
universal, entendido como orden dinamico al que es posible
contribuir activamente.

Para Froebel no hay desarrollo psiquico posible si no es
sobre la base de operaciones concretas. " El hombre -~dice- sdélo
puede conocer plenamente o que le es posible representar

exteriormente, lo que puede reproducir. Fara adquirir conocimiento
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el alumno debe vivir, y pensando, hacer, y haciendo, pensar.

Este autor toca temas en su pedagngié como el trabajo y 1la
educacién moral.

El desemboque natural del juego es el trabajo. E1 nifc
pequeffo querria ayudar en mil modos en las actividades de 1los
adultos y es un error desaleétarln, y un error cocrear falsas
barreras entre la actividad que se hace "por juego” y la que se
cumple "seriamente".

Se debe encaminar al niffo al trabajo en formas sencillas vy
naturales. Los jardines de infancia deben disponer de un terreno,
un jardin, dividido en dos partes. En una habrai pequeffas parcelas
individuales que cada niffio cuidarid por s{ solo como mejor pueda,
la otra se destinara al trabajo colectivo donde se estimulé el
naciente espiritu de colaboracién de los pequefios.

Froebel observd, la satisfaccién que le producen al nifo los
juegos colectivos y éstos le sirven para que desarrolle su sentido
y su sentimiento de comunidad, sus leyes y exigencias.

El niffo trata de verse en suz compafferos, de sentirse en
ellos, de medirse y pesarse con relacidn a ellos, de conocerse vy

‘encantrarse a través de ellos.

No obstante la gran importancia otorgada a 1la actividad
espontanea, no se mengua en nada la grave responsabilidad de 1la
obra educativa organizada, esto es, de la escuela. En efecto, cada
individuo debe recorrer el camino de la humanidad, pues de otra
manera "no entenderia ni el mundo que lo ha precedido n; aqgel en
que vive". Pero este proceso no puede efectuarse "por el muerto

camino de la imitacidén, de la copia y de la imagen sino por la
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senda viva del desarrollo y del perfeccionamiento libre Y
espontianeo”.
Sélo de tal modo se forman seres que "crecen y se
desarrollan arménicamente en muchas direcciones”.
El mérito mayor de Froebel consiste quizd en no haberse nunca
apartado ni explicita ni implicitamente de una actitud de respeto

auténtico y religioso por la personalidad infantil (8).
2.2. Organizacién de la educacidn preescolar.

Nuestro sistema de Educacidén Nacional, contempla los
siguientes tipos de educacién : elemental, media, superior,
normal.

La educacién preescolar es un subtipo de la educacidén
elemental segin la lLey Federal de Educacién y se refiere a los
nifos de D-46 afos. Su misién es +omentar el crecimiento,
desarrollo y adabtacién de el niffo a su medio fisice y social
procurando el desenvolvimiento integral.

La designacién varia segun el pais, la mas aceptada es
kindergarden en Alemania, en México le llaman jardin de niffos.

Un jardin de nifios se compone de los siguientes integrantes:

DIRECTOR GENERAL.

Organiza, supervisa y evalua de todo lo relacionado con 1la
educacion escolar.

SUBDIRECTOR.

Augilia con su trabajo a la direccién, llevando a cabo todas

las disposiciones que &sta seffala.
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JEFE . DE :20NA :
Dirige:y:céﬁréina las actividades del sector.
LA INGPECTORA.
Dirige las~1abcres técnicas ge los jardines de nifios de su
2zona. Realiza visitas para supervisar el trabajo de! personal,
informa a la Direccion General todos 1los aspectos de caracter

fécnicos. administrativos y sociales de su zona.

DIRECTOR DE LA ESCUELA.

Dirige las actividades académicas y administrativas de su
kinder y supervisa el trabajo de las educadoras. Planea y lleva a
cabo el programa de trabajo diario de los niffos, que tiene comao

finalidad proporcionar una educacidén integral al nifo.

MAESTRA DE EDUCACION MUSICAL.

Va a asesorar a la educadora.

MAESTRA DE éDUCAC!GN FISICA.

Realiza actividades del area motriz con los nifios.

DEPARTAMENTO DE AHORRO ESCOLAR.

Fomenta el aharro en el nifio.

ASOCIACION DE PADRES DE FAMILIA.

Se dedica a las actividades sociales, recaudacisn de fondos
para el mejoramiento del salén del nifio.

Estos son los maestros que estan contemplados en la
organizacidn de las jardines de nifos, aungue algunas veces no se

encuentran todos en nuestras escuelas.
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2.2, Analisis de los a&jezivés'de la educactiédn preescolar.

A} Area Emocional~Social.
~Autonom{ a

~Sacializacidn.

Autonomia : Concepto de identidad (personal y familiar)
Identificacién psicosexual
Actividades para bastarse a si mismo
Proteccidén de su salud y su persona
Expresisn de sus afectos
Control interno (tolerancia a la frustracidn)

Creatividad.

Swcializacidn : Conocimiento de su medio social  (escuela y
comunidad)

LConvivencia social

Interaccidn personal en : la familia
la escuela
la comunidad

Normas de convivencia social

Valor maral

Mativaciones y logro de la tarea

Civismo.



B)Area Cognocitiva

B

Sensopercepciones visuales

Sensnper:epsiunés auditivas

Sensopercepciones tactiles

Sensopercepsiones gustativas

Sensopercepciones olfativas

Sensopercepciones kinestésicas y equilibrio

Sensopercepciones cinestésicas

Sensopercepciones esterognédsticas.

«1)Funciones mentales superiores.

Atencidn 3

Memoria :

Analisis 3

espnntanea'
concentracién
reconocimiento
evocacidn

sintesis

Juicio Razopamiento : semejanzas, diferencias y opuestos

formacién de conceptos
resnlucidn de problemas

imaginacién contructiva

- Légica elemental @ seriacidn

clasificacion

conservacién

2) Nociones: persona

espacio

tiempo.

13



C) Area de Lenguaje.

c

o]

c

c

Maduracién

Comprensidn

Expresidn oral

Nociones de linguistica

Iniciacién a la literatura.

1) Maduracién : discriminacién auditiva
memoria auditiva
secuencia auditiva

ritmo

2) Comprensidén : comprensién de preguntas
comprensién de érdenes
asociacién auditiva

analisis auditivo.

3) Expresidén oral : utilizacion del lenguaje
articulacisén del lenguaje
4) Nociones de linguistica : el enunciado
la oracién
campos semanticos.
5) Iniciacidén a la literatura : relatos en prosa
poesia

teatro.

14
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D) Area Motora.
D 1) Coordinacién motriz gruesa : dinamica general
coordinacién perceptivo-motora

lateralidad.

D 2) Coordinacién motriz fina ; control de pequefios segmentos
dindmica manual: manipulacidén
mov. digitales
act. manuales
coordinacién perceptivo-motriz:
auditivo motora
viso-motora
arganizacisn del espacio
grafico
ubicacién espacial
transposicidn de planos
direccion

distancia.

2.4. AnAltisis del programa de educaclédn preescolar

La educaciédn preescolar en México funciona de conformidad con
lo dispuesto en el capitulo V11, articulos 48-55 de 1la Ley
Organica de la Educacidn y de conformidad con la carta ﬁe lluﬁ
derechos del niffio de acuerdo con la cual, éste debe ser ateqdidb y

educado tomando en cuenta los primeros affos de la vida por ser los
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de mayor plasticidad y en 1los que se forman las bases del
caracter.

Los programas de estas instituciones elaborados en 1962
tomaron en cuenta 1los principios educativos que contienen 1la
reforma y que son :

Principio de la determinacion de objetivos

Principio de la eficiencia

Principio de la integracién

Principio del equilibrio

Principio de 1a organizacién democratica

Principio de desenvolvimiento.

Al tener en cuenta las lineas del desenvolvimiento de la
personalidad y sus caracteristicas, se satisfacen las necesidades
e intereses de los niffos de 4 a & affos que concurren a estas
instituciones.

El programa estad hecho para todos los jardines de nifios de la
Republica Mexicana y para ‘los 3 grados, atendiendo a las
caracteristicas de 1los nifios en esta edad y sus intereses,
necesidades y grado de maduracidn, asi como también 1a
flexibilidad necesaria para que se puedan ajustar en los diversos
estados a los aspectos distintivos de cada comunidad.

El programa se divide en O 4reas que tienen continuidad
vertical con la escuela primaria y son :

1.- Proteccién y mejoramiento de la salud fisica. y mental

2.~ Comprensidén y aprovechamiento del medio natural

3.; Comprensién y mejoramiento de la vida social

4.~ Adiestramiento en actividades practicas

5.- Juegos y actividades de expresién creadora.
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Para finalizar este capitulo, mencionamos la declaracién de
los derechos del nifie, para darnos cuenta de la impartancia que

éste tiene en nuestras sociedades en todo el mundao.
2.6, Declaracién de los Derechos del Nifo.

El 20 de noviembre de 1959, la Asamblea General de las
Naciones Unidas adopté y proclamé por unanimidad una declaracién
en fgue se enuncian los derechos y 1las libertades de que deben

disfrutar todos los nifios.

Principio 1.

El nifio disfrutars de todos los derechos enunciados en esta
Declaracidn. Estos derechos seran reconocidos a todos los niffos
sin excepcidn alguna, ni distincidén o discriminacién por motivos
de raza, color, sexo, idioma, religi¢n, opiniones politicas o de
otra {ndole, origen nacional o social, posicién econdmica,
nacimiento u otra condicién ya sea del propio niffic o de su

familia.

Principio 2.

El nifio gozara de una proteccién especial y dispondra de
oportunidades y servicios, dispensado todo ello por la ley y por
otros medios, para que pueda desarrollarse fi{sica, mental, moral,
espiritual y socialmente en forma saludable y normal, asi como en
condiciones de libertad y dignidad. Al promulgar leyes con este
fin, la consideracién <fundamental a que se atenderid seri el

interés superior del nifo.
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Principio 3.
El niffo tiene derecho desde su nacimiento a un nombre y a una

nacionalidad.

Principio 4.

El nifo debe gozar de los beneficios de la seguridad social.
Tendra derecho a crecer y desarrollarse en buena salud; con este
fin deberan proporcionarse, tanto a el como a su madre, cuidados
especiales, incluso atencidén prenatal y postnatal. E1 nifie tendra
derecho a disfrutar de alimentacién, vivienda, recreo y servicios

médicos adecuados.

Principio S.
El niffo fisica o mentalmente impedido o qgue sufra algun
impedimiento social debe recibir el tratamiento, la educacidén y el

cuidado especiales que requiere su caso particular.

Principio 6.

El nifo, para el pleno y armonioso desarrollo de su
personalidad, necesita amor y comprensién. Siempre que sea
posible, deberi crecer al amparo y bajo la responsabilidad de sus
padres y, en todo caso, en un ambiente de afecto y de seguridad
moral y material; salvo circunstancias excepcionales, no debera
separarse al niffo de corta edad de su madre. La sociedad y 1las
autoridades publicas tendran la obligacién de cuidar especialmente
a los niffos sin familia o que carezcan de medios ade:uado; de

subsistencia.
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Para el - mantenimiento de los hijos de familias numerosas

conviene conceder subsidios estatales o de otra indole.

Principio 7.

El niffo tiene derecho a recibir Educacién,'que serd gratuita
y obligatoria por 1o menos en ias etapas elementales. Se le dara
una educacién gue favorezca su cultura general y 1le permita, en
condiciones de igualdad de oportunidades, desarrollar sus
aptitudes y su juicio individual, su sentido de responsabilidad
moral y social, y llegar a ser un miembro Util a la sociedad.

El interés superior del niffo debe ser el principio rector de
quienes tienen la responsabilidad de su educacién y orientacién;
dicha responsabilidad incumbe en primer término a los padres.

El niffo debe disfrutar plenamente de juegos y recreaciones,
los cuales deberan estar orientados hacia 1los fines perseguidos’
por la educacién; la sociedad y las autoridades publicas se

esfarzaran por promover el goze de este derecho.

Principio 8.
El nifio debe, en todas las circunstancias, figurar entre 1laos

primercs que reciban proteccidn y socorro.

Principio 9.

El niffo debe ser protegido contra toda forma de abandono,
crueldad y explotacidén. No serd objeto de ningun tipo de trata. .

No dehera permitirse al niffio trabajar antes de una edad

minima adecuada; en ningun caso se le dedicard ni se le permitira
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que se dedique a ocupacidn o emplen alguno que pueda perjudicar su

salud o educacién, o impedir su desarrollo fisico, mental o moral.

Principio 10. P

El nifo debe ser protegido contra las practicas que puedan
fomentar la discriminacién racial, religiosa o de cualquier otra
indole. Debe ser educado en un espiritu de comprensién,
tolerancia, amistad entre los pueblos, paz Y fraternidad
universal, y con plena conciencia de que debe consagrar sus
energias y aptitudes al servicio de sus semejantes.

De acuerdo a estos principios nuestra sociedad, tiende a

proteger y mejorar la vida de nuestros niffos.
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I11T.—~ FACTORES PEDAGOGICOS QUE INFLUYEN EN LA ADRUISICION DE LA

ESCRITURA.
3. 1. Revisidn histoérica del Didujo.
3.1.1. Origen del didujo.

La historia de la educacidn, as{ como de la pedagoglia aportan
muy pocaos datos para este conocimiento, a consecuencia de que la
enseffanza del dibujo se incorpordé hasta hace muy poco tiempo a la
enseffanza obligatoria, y por consiguiente a la escuela primaria.
Algunos datos concretos se encuentran en los modernos manuales de
dibujo publicados por especialistas en los Archivos de 1la
Faderacisén Internacional para la Ensefianza del Dibujo y las Artes
Aplicadas cuya sede se halla en Suiza.

Necesitamos saber el origen del dibujo, 1la historia de 1la
pedagogia no puede darnos este origen, la historia del arte si,
porque empieza casi al mismo tiempo que 1la historia del hombre

'primitivc. Lo importante es saber el momento en que el hombre
primitivo deja sobre una superficie cualquiera una imagen, que si
no corresponde al aspecto real del mundo que lo rodea sf
corresponde a la intensidén y a 1la interpretacion que &u mente
primitiva pudo dar del mundo ext'erinr.

Es posible,que el h&mhre primitivo cuyo lenguaje era
incompleto, y que poco a poco fué inventando las palabras para

darle un nombre a los seres y a las cosas que 1o rodeaban; que
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carecia tamhién de los signos convenciaonales para expresar sos
mismos seres y cosas, haya encantrado, en un arranque espontaneo,
el medio para comunicar a sus semejantes alguna de las impresiaones
recibidas en sus largas correrfas por la selva para disputar a las
fieras su subsistencia. Con un palo aguzado o un pedazo de carbdn
tomado de la hoguera, pudo trazar sobre una superficie, aunque
defectuosamente, la imagen que correspondia a la impresién que
tuvo de una manada de fieras vistas por primera vez. Es as{ como
debe de haber nacido el dibujo.

El dibujo ha sido anterior a la escritura, 1o comprueba el
repertorio grafico que se.encuentran en las cavernas primitivas.
Tadavi{ia en la actualidad existen algunos pueblos africanos que,
‘desconociendo la escritura, se sirven de dibujos, con figuras muy
convencionales para expresar y comunicar sus ideas. Por esto se
puede afirmar que el dibujo ha sido un medio de expresién camdn a

todas los hombres de todos los tiempos y de todos los pueblos.
3.1. 2. Ensefianza del dibujo en la antiguedad.

Los pueblos orientales y el pueblo egipcio se revelaron como
dibujantes natos. Su escritura figurada fué para ellos un
entrenami ento continuo. La magia grafica de 1los jeroglificos
exigia del ejecutante que los hacta directamente sobre 1los
papiros, un trazo rapido y espontaneo y un dominio completo de 1las
formas. Esta escritura con motivos figurados exigia, como exige en
nuestros dias el dibujo de "historietas", un profundo dominio del

dibujo.
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No serfan los niffos a quienes se  enseffara esta habilidad,
seria a los jévenes que en alguna forma manifeséaban disposiciones
graficas especiales.

Entre los griegos la educacién era una cosa organizada con
intereses definidos y con *ina{idades concretas.

Como ya sabemos el arte fué una de las preocupaciones de la
vida de los griegos. Los hijos de la nobleza eran quienes se
ejercitaban en la escuela, en la misica y posteriormente en el
dibujo. Los niffos griegos dibujaban ( s.1V a de C ) "porque asf
podrian comprender la belleza”. De sus métodos para 1a educacién
de la infancia por medio del dibujo s4lo gqueda la siguiente cita:
“Panphile el mas famoso pintor de Licyone en el siglo citado, hizo
admitir como regla y ley abligatoria gue todos los nifios
aprendieran a dibujar antes de iniciarse en la escritura y antes
de emprender cualquier otro estudio.

A los jévenes romanos se les enseffaba dibujo sélo a los
adolescentes para aplicarlo en las artes y en los oficios, es
decir con un sentido profesional. Ademis el dibujo no contaba en
los planes de estudio.

En la época feudal la educacién del nifio tampoco incluye ‘el
dibujo. Sélo las siete artes liberales: gramatica, dialéctica,
retérica, aritmética, geometria, astronomia y musica eran las
bases de la enseffanza feudal. Sélo los albaffiles que fueron los
constructores de las catedrales géticas; donde el labrado de la
cantera es exquisito, nos hace pensar gue seguian un aprendizaje

riguroso del dibuja.
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En 21 afflo 1291 la corporacién de maestros pintores vy
escultores de Paris promulgéd sus estatutos, conteniendo los
métodos conque enseffaban el dibujo tanto a los artistas, como a
los obreros. Ellos consideraban al dibujo como 1a base de la
pintura y la escultura.

El Renacimiento nos ha dejado varios manuales para la
enseffanza del dibujo, destinados a los pintores y aprendices.

De laos mas conocidaos hay que citar el de Le&n Baptista
Alberti, Leonardo de Vinci y Cenino Cenini. Asi fué como el dibuio
formé parte de las Academias de las Bellas Artes principalmente en
Italia y #rancia. Precisamente en Paris a mediados del s. XVIII se

fundan las primeras escuelas de dibujo.
3,.1.3. El didujo y los educadores.

Es apartir del s. XVII que 1los educadores se emplezan a
ocupar del dibujd y 1lo consideran un medioc educativo de 1la
infancia.

Veamos algunos de estos educadores que se dedicaron a la
investigacién del dibujo. )

Comenius (1982-1670), es uno de 1los iniciadores de 1las
reformas educativas. En su obra "DidActica Magna" se considera que
el dibujo puede formar parte de la educacién de la infancia y por
esto 1o incluye como ejercicio fundamental de su Escuela Modelo.

Juan Locke (1432-1704). En su Tratado de la Educacién
expresaba este pensamiento: "Algunos trazos de dibujo, aunque

imperfectos indican mas de las cosas que una descripcidn". E}
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tampoco pudo dar un método de la ensefanza del dibujo en las
escuelas. Los métodos que en esta época se daban para la enseffanza
del dibujo seguian teniendo mis o menos tendencias profesionales.

Habfa wuna imposicién de métados adultos a mentalidades
infantiles.

Juan Jacobo Rousseau (l7lé—l7Bl). Fué el primero en analizar
el dibujo, no sé4lo desde el punto de vista de la educacidén, sino
de la psicologia infantil. Esto lo expresé de manera clara en su
libra "Emilio". Llegando a precisar una doctrina: "E1 dibujo debia
saervir para desenvolver en ¢l la justeza del ojo y la habilidad de
la mano". Para Rousseau su método era el de dibujar con 1la
naturaleza por maestro. Qué al dibujar, una casa, un Arbol o un
hombre, el nifo estuviera realmente frente a estos objetos. Y
cuando su capacidad de observar se fuera agudizando se llegaria a
una percepcion exacta de las formas y proporciones de dichos
objetos. Nadie antes habia precisado la enseffanza del dibujo desde
un punto de vista pedagdgico.

Pestalozzi (1744-1827) ., Concedid al dibujo, un lugar
importante en su sistema educativo; para ¢l todo el saber humano
se resume en tres principios elementales: la palabra, la forma, el
numero. Por esto consideraba al dibujo comn "el conocimiento de la
forma". Para ¢1 la forma geométrica constitufa 11a esencia misma
del dibujo, pero tambi#n cuidéd de a:lara} que el dibujo es también
otra cosa: "No son lineas lo que la naturaleza d4a al nifio, ella le
dA objetos y nosotros no debemos darle las lineas, mas que para
ayudarlo a ver bién los objietos; hay que precaverse de aislarle vy

no hacerle ver mas que las lineas".
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Froebel (1752—1852). Precisd en su reforma pedagédgica lo que
para el significaba el dibujo en la educacién.

Decia: "El dibujo no es una enseRanza tecnica, sino un juego
educativo". Y lo situaﬁa dentro de los ejercicios del jardin de
nifios.

Pierre Schmid. Profesor de dibujo, puhblicé en 1828 un método:
“El dibujo del Natural en la Ensefanza Escolar vy en la
Autoeducacién". Este autor queria dar la ensefanza del dibuja no
sobre 1la reproduccién de modelos dibujados, sino sobre la
imitacion directa de los objetos. Para Schmid la enséﬁanza del
dibujo dejé de ser un asunto exclusivo de arte y la encauzd dentro
de la pedagogtia, al incluir el dibujo en 1la educacidén de la
infancia.

Barruel. Pedagogo francés, llegd a precisar conceptos que aun
en nuestros dias tienen valor; decia con respecto al dibujn: "“Yo
siempre me he sorprendido que no se enseffe al mismo tiempo 1la
escritura y el dibujo; estas dos artes tiemen tanto de relacién
entre si{, en sus comienzos, que no han debido separarse'.

Ebenezer Cooke. Profesor inglés, fué el primer investigadar
del dibujo infantil.

Conrado Ricci. Reuniéd 1la primera coleccidén de dibujos
infantiles.

Lamprecht. Colecciond dibujos de nifios de varias edades y de
diferentes partes del mundo, incluyendo las razas primitivas de
Africa.

Jor"ge Kercheinsteiner. Reunid S$00.000 dibujos de niffjos de
Munich y del medio rural cercano, e hizo toda wuna investigacidn

aportando la metodologia a seguir en dichos estudios.
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Claparéde. Este pedagogo deseaba estudiar las fases‘ del
desenvolvimiento del dibujo con la idea de descubrir que
reléciunes existen entre la aptitud para el dibujo con 1la
habilidad intelectual en general.

Katzaroff. Se dedicd al estudio de los sujetos que los nifios
dibujan mas frecuentemente de ins 6 a los 14 afios.

Schyten. Tenia el propésito de establecer un estandar de
expresion para cada edad y utilizé 1la Figura humana para su
estudio.

Jorge Rouma. Cuya obra tiene gran reconocimiento por su valor
y extensidn. Estudid las etapas del dibujo infantil y la evolucioén
de la +igura bhumana. También estudio los dibujos de nifios
anprmales.

Brown, Clara y William Stern. Hicieron estudios de caracter
individual, es decir siguiendo 21 proceso de un niffjo desde 1las
primeros dibujos ejecutados en su mas tierna infancia.

.Luquet. Realizé un trabajo notable en cuestidn de observacidn
individual. Recopilé 1500 dibujos, los cuales analisd y publice
sus resultados en su libro "Los dibujos de wun nifio"; lo que
realizd en S affos y medio.

Kik. Investigd la posibilidad de que exista un talento
especial para el dibujo, ast{ como la habilidad diferenciada que se

mani fiesta para la creacisdn y la copia.



3.1.4., El dibujo en México.

‘Es indudable gue en 1la é&poca precortesiana, debid haber
existido un riguroso aprendizaje del dibujo para aquellos que se
dedicéban a trazar las figuras de lgs céddices (mayas, tolteca vy
aztecas). No hay muchos datos al respecto.

En la ¢poca tolonial Fr. Pedro de GBGante crea 1la primera
Escuela de Artes y Oficios.

En 1747 se fundé la Real Academia de San Carlos donde se
daban clases de dibujo.

En 1867 el Presidente Benito Juarez $ijé como objetive
principal de la obra pedagdégica del Estado la educacién primaria,
pero no incluyd en los planes de estudio, el dibujo.

En 1880 se organiza la pedagogia mexicana con un contenido
influido por &1 movimiento renovador iniciado en Europa.

En 1889 en el FPFrimer Congreso Nacional de Instruccion
Publica, se adupéé la, resolucidn de incluir el dibujo camo rama
obligatoria de estudio.

El maestro Leopoldo Kiel y el ingeniero Manuel Francisco
Alvarez, hicieron posible la ensefanza del dibujo en México.

En 1928 se realizd el primer programa de dibujo que hemos
tenido en México, formulado conforme a los intereses de nuestra
escuela primaria.

Como podemos observar en nuestro pals al principio, no se le
daba importancia al dibujo en los planes de estudio. Pero después
y gracias a los esfuerzos de gente dedicada a 1la _educa:ién, se
logré tener al dibujo como una asignatura en nuestras escuelas

primarias.
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Ahora hablaremos del dibujo en cuanto a sus etapas vy
cara:térlsticas, ya que éstas seran analizadas en este trabajo de
investigac?én. )
El propésito es conocer cuales etapas y que caracteristicas
presentan los niffos que cursan el primer grado de educacién
primaria, tanto aquellos gue c;rsarun preescolar como los que no

lo hicieron.
3.1.5, Etapas del dibujo infantil.

Desde que aparecen los primeros esquemas, casi incoherentes,
interpretado por el niffo como imagen de “"papa" o "mama", hasta el
dibujo, completo de una figura humana de perfil y en movimiento,
se suceden varias etapas. Rouma fué el primero en seRalar dichas
etapas.

Con base en los estudios realizados coinciden en fijar la
evolucién de esta forma en las etapas siguientes:

1.~ Primeras tentativas de representacién

2.~ Fase de los "hombres repacuajos"

3.- Fase esquemidtica de transicién

4.—- Completa representacidén de 1la Ffigura humana vista de

frente

S.~ Fase de transicidn entre la figura de frente y de perfil

&.~ La figura de perfil.

Ahora explicaremos cada una de estas etapas.,

Etapa 1.- Frimeras tentativas de representacion.

Apenas es recanocida la figura humana, haciéndose npecesario

que los nifflos expliguen sus rasgos incoherentes. .
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Por 1o general comienzan a dibujar al "papa" 'y a 1la “mama"
cuando los niffos han adquirido cierto dominio en el trazo de 1la
"célula®, mads o menos redondeada, a la que agregan en su interior,
algunos indicativos que son los ojos con lo que gqueda representada
la cabeza, que para el nifio en esta etapa significa 1a figura
humana. Algunos niffos agregan a la cabeza dos rasgos, a veces uno
que representan las piernas, si le dibujan brazos de igual forma

los insertan en la cabeza.

Etapa 2.— Fase de los "hombres renacuajo".

Cuando el nifio ha adqu{rido conciencia de que existe cierta
similitud entre la "célula" redondeada con sus pequefos puntos que
son los ojos y el rostro humano que 1le es conocido, trata de
'reproducir lo mas que puede este tipo, llamado por Rouma y Luquet
los "hombres renacuajo", por el parecido con este animal ,
estructurado por un nacleo central y un aditamento. El nifio repite
este tipo porque.puede hacer los "retratos" de las personas que le
son conocidas. El dibujo, del monigote-renacuajo es de frente, la
cabeza y el cuerpo los forma un solo circuln o un sélo &valo,

carecen de tronco, con frecuencia carecen de brazos.

Etapa 3.- Fase esquemitica de transicién.

A medida que aumenta su conocimiento, el nifio se diA cuenta de
que su figura carece de tronco, manos, pies, etc, Yy entonces
comienza otro proceso para buscar una mayor realidad. Agregando
detalles tras detalles, en interpretaciones lineales, el niffo

llega al esquematismo de la figura humana, que si no responde a
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sus formas y prnpurciunes'reales si, en cambio tiene todos los
elementos indicativos, que de preferencia le interesan.

En esta etapa la cabeza es representada con laos ojos, la
nariz y la boca, a veces con el pelo, apenas aparece la indicacidén
del cuello y de los hombros, los dedos de las manos son insertados
en los brazos y todos estos degalles representados la mayor parte
de las veces por lineas unicamente.

No hay la menor idea de representacién del vestido. Todos laos

cuerpos son rigidos, sin movimiento.

Etapa 4.~ Completa representacidén de la figura humana vista

de frente.

La etapa de transicidén dura hasta la edad escolar. Cuando 1la
representacién integra se ha realizado, es decir, cuando el
inventario de formas estd completo comienza para el nifio una fase
de analisis, tanto para las proporciocnes que deben dar a 1la
figura, como para los detalles que debe afadir para gque exprese su
idea. Las figuras siguen siendo rigidas, pero tienen ya una
expresién de vida, y no le faltan las caracteristicas del sexo al
que pertenece.

Los hombres casi siempre son representados con sombrero y las
mujeres con falda y moffos en la cabeza. El niffo prucuré que sSus
vestidos sean transparentes como queriendo que veamos su  esfuerzo
por realizar una figura completa.

La cabeza es objeto de especial cuidado en el dibujo, los
ojos aparecen expresivos, dibuja la nariz y las fosas nasales, ast
como las orejas. Los dedos de la mano son en numero . correcto 'y

cuida mucho en esta etapa los detalles.
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Etapa 5.- Fase de transicién entre la‘figura de frente yv la

de perfil. )

El desarrollo de las aptitudes graficas en el niﬁo, la edad,
el mayor conocimiento de las formas reales y ante todo nuevas
necesidades de expresién, hacen que el nifio pase de 1los esquemas
estaticos a las figuras en mov;mientn.

Cuando trata de dibujar figuras en movimiento las dibuja de
perfil, por expresar éstas mayor dinamismo.

En esta etapa se nota la dificultad del niffo de vencer el
daminio de las formas. Antes de intentar el movimiento de la
figura comienza por agregar, a una representada de frente, algunos
detalles que corresponden a la figura vista de perfil, siendo 1lo
mAs caracteristico poner los pies y la nariz como se ven en esta

posicidn.

Etapa 6.- La figura de perfil.
El niffo logra la representacidn completa de la figura humana
de perfil gue ya deja de ser estitica, pues la adapta a todas las

posiciones que le son necesarias para expresar la vida.

3.1.6. Caracteristicas del dibujo infantil.

A medida que el nific va vencienda las dificultades de
representaciédn, van apareciendo ciertas caracteristicas gque 1le
imprimen a su dibujo determinadas modalidades, las cuales
corresponden precisamente a 10 que llamamos dibujo infantil.

En los estudios sobre el dibuio se habla de habitons y errores

del nifo al apreciar la realidad visual. Los investigadores del
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diﬁujo[infantil han' venido observando como estos habitos sobre
todo los de Qisién, se manifiestan en el nife y les han ‘dadn
algﬁnas clasificaciones.

Partiendo del conocimiento, de la observacidén y de la accidn
de dibujar; el niffo daA forma a su expresién grafica de acuerdo con
su vis}én particular, de la cual se desprenden determinadas
caracteristicas. Estas caracteristicas son varias:

1.~ Ejemplaridad

2.- Transparencia

3.- Rigidex

4.— Abatimiento

5. Yuxtaposicisn

6.~ Utilidad o finalidad.

1.- Ejemplaridad.

El niffo escoge el modo de que sus dibujos sean m#s visibles,
se puede afir‘mar“que de este Primer afan de representar no sdélo
las formas sino sus detalles bajo el aspecto en gue se las
distinga mejor, se derivan todas las demds caracteristicas del
dibujo infantil.

La ejemplaridad se manifiesta en el dibujo de 1la figura
humana y el dibujo de animales. Tambhién es coman en la
representacién de un tema, por ejemplo el juego, para lo cual se
ha dibujado de modo que se reconozcan claramente los objetos de
éstos (juego de pelota, trompo, cochecitos ete.).

Tai parece que la idea que el nifo expresa, la desarrolla
sobre la superficie del papel con el afan de hacer 1o mas

claramente posible las imagenes. Por  esto en el término
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ejemplaridad encuadra parfectamente esta tendencia infantil de
representar las formas por el lado mAs reconocible que puede

servir para expresar la idea.

2.- Transparencia.
Aqul desea el niffio hacer visibles todos los elementos de un
. objieto, aunque se encuentren ocultos por cuerpos opacos, recurre a
dibujar éstos como si fuesen transparentes, para que se vean a
través de ellos los objetos que ocultan.

Cuando dibuja los Arbulés representa las raices tal como si
hiciese un corte seccional del terreno para poder verlas; lo mismo
hace cuando dibuja plantas en macetas, donde no deja de
representar las raices.

Las piernas de los jinetes también son vistas a través de los
caballos y un ejemplo aun mas notable se encuentra en el dibujo de
las casas, cuyas paredes, como Si fueran de cristal, dejan ver
muebles, cortinas, focos, etc., es decir todo lo que existe en 1la

casa.

3.~ Rigidez.

En los comienzos, estande el nifo dedicado a vencer 1los
obstaculos que se le presentan para dar a sus figuras, cuando
menos el parecido, poco caso hace del movimiento que adquieren en
la realidad, y si a esto aMadimos su falta de aobservacion para
captarlo, resulta que aunque represente escenas donde intervenga
la wvida y el movimiento, las figuras permanecen rigidas vy

estaticas.



4.- Abatimiento.

Si con la transparencia el niffo resuelve el problema de la
visibilidad de las partes ocultas, con €l abatimiento va un poco
mas lejos, pues proyecta los objetos y hasta el paisaje sobre el
plano de tierra, como si se viesen a “vuelo de pajarc®, con lo que

se logra que ninguno de 1os elementos de su dibujo queden ocultos.

S.- Utilidad o finalidad.
Berger la ha definido asf{:"el habito del niffo de disminuir o
suprimir 1o que no es Gtil en el dibujo y de aumentar 1lo que 1le

parece importante”.

&.- Yuxtaposicidn.

Como si no bastara al nifio la ejemplaridad, la transparencia
y el abatimiento para hacer mas claro y reconocible cuanto dibuja,
recurre a otro procedimiento que sin ser tan complicado, hace
prueba de su ingénio y de 1o gue es capaz, cuando interviene 1la
elaboracién mental en el dibujo. No s&lo representa cada cosa por
su lado mas reconocible, sin deformaciones ¢épticas, sino que 1la
dibuja entera, evitando ocultar una parte cualquiera o gue una
cosa oculte a otra, de donde resulta que todos los elementos de un
dibujo se encuentran yuxtapuestas.

Como para llegar a este resultado es necesario que el niffo
proceda de acuerdo con cierto sentido plastico, la caracteristica
de las yuxtaposicion aparece hasta gue el nifo ha logrado cierta
evolucidn en su dibujo, que le permite ordenar todos los elementos

con un concepto del espacio y de los términos.
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Estas caracteristicas no son el resultado de factores

externos, como sucede con las que a continuacisn describiremos.

7.- Automatismo.
Las formas § elementos que utiliza el niMo, son repetidas en
forma autométiha, se trata de ciertas farmas de dibujar que se

hacen habituales a causa de la repeticidn.

8.~ Pequefez e inclinacidén.
Se puede afirmar que este aspecto de la pequefiez que
encontramos en los dibujos de nifos no es una caracteristica

natural, sino un habito adquirido, consecuencia de la escritura.

9.~ Dispersidén.
Cuando el nio cae en el habito de la pequefiez, generalmente
deriva en la dispersién de los elementos del dibujo. Dibuja los

diversos objetos sin ninguna relacisén.

10.~ Simetria.

Todas las figuras parecen estar representadas con relacion a
un eje central. Los elementos de 1la izquierda corresponden. en
proporcisén y paridad a los de la derecha.

Se considera que estas caracteristicas van desapareciendo con
la edad escolar, de acuerdo con el grado de actividad grafica a
que los nifios esten sometidos.

Revisaremos un tema sumamente interesante : la escritura.

Para esta investigacion, la escritura forma parte principal,
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va que se estudiari a los diferentes autores que han tratado de
descubrir los aspectos que llevan al logro de esta funcidn.

Hablaremos de los métodos por los cuales en nuestro pais, se
ha enseflado el proceso de la escritura.

Finalmente, el aspecto basico de esta investigacidén es el
conocimiento de los diferentes niveles de escritura, segun la
teoria psicogendtica, en niffos de primer afo de primaria que hayan

0 no cursado la educacién preescolar.
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3,2, Revistion histédrica de la escritwra.

La éscritura es, sin duda alguna, la invencidn mis importante
y descisiva para el progreso deé la humanidad. La tradicidn oral se
desfigura y par :unsiguientg, se pierde en parte o en su
totalidgd. La civilizacién y la cultura tienen como base la
escritura. Sin ésta no seria posible ningun conocimiento, ninguna
ciencia, ninguna experiencia acumul ada.

El origen de la escritura se pierde en las tinieblas de Ios
tiempos y nunca se podrd conocer, porque laos primeros signos
trazados por el hombre prehistérico fueron hechos indudablemente
sobre materiales fragiles y facilmente destructibles por la accion
del tiempo y de los agentes atmosféricos, como tierras arcillosas,
cortezas y maderas. S6lo a llegado a nosotros lo que se trazo
sobre materiales duraderos por procedimientos permanentes, como
los dibujos de animales que en el paleolitico superior pinté el
hombre de las cavernas en Espaffa y otros lugares, con tierras de
colores y pinturas vegetales, las inscripciones sobre huesos o en
groseros utencilios de piedra.

Estas inscripciones constituyen ya una forma de representar
un animal, un objeto o una idea concreta.

FPuede no ser el origen de la escritura, peroc representan la
posibilidad de crearla: esta posibilidad se hara patente, mas
tarde o mas temprano, en la mente de alguno, y requerirad milenios

para desarrollarse y perfeccionarse.
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La necesidad de recordar y dé trasﬁifir algo es imperiosa en
el hombre desde que tiene inteligencia. ﬁaﬁsiderada la eascritura
como esa necesidad de recordar y trasmitir ideas, la creacién de
unos signos mneménicos puede no basarse necesariamente, en su
arigen, en la pintura o el grabado.

Las escrituras mas antiguas gue conocemos son pictograficas.
l.a pictografia fué al principio econografica, es decir, los
pictogramas representan 1o que el dibujo expresa: un hombre, una
pierna, un buey, etc.

Mas adelante la pictograff{a es también ideografica y un
dibujo, que como pictograma representa, por ejemplo, dos piernas,
como ideograma expresa la idea de andar.

La escritura analf{tica es la transicién entre la pictografica
y la fonética. Sus signos son pictogramas estilizados y
convencionales, en parte fonéticos.

Aunque los pictogramas e ideogramas tienen 1la ventaja
universal de que’ pueden ser comprendidos por individuos que hablan
diferentes lenguas, la escritura fonética representa un gran paso
en la presentacidn de las ideas en un idioma determinado.

La escritura fonética puede ser silabica o alfabética, siendo
ésta la mas perfeccionada.

A pesar de los grandes progresos realizados sobre el tema, no
se conoce con certeza el arigen del alfabeto. Ya grieéos y romanos
tenian diferentes opiniones scbre si los inventores del mismo
hablan sido los fenicios, los egipcios, las asirios, los cretenses

o los hebreos.
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;Hé sido fénfg(anye'éﬁxﬁbdas las razas y edades la importancia
de la represéntaciénasiMbéiica del pensamiento y la palabra, que
doquier se eh:ﬂénﬁre*una tradicidén relativa a 1la escritura, es
casi invariabléﬁente atribuida a inspiracién o dadiva de los
dioses. Segun los antiguos egipcios, Thot, el dios con cabeza de
Ibis, era el escriba de los diéses y did a su pueblo el don de 1la
escritura que era llamada "la divina”. En una inscripcidn asiria,
Sardanapalo V, hablalde la escritura cuneiforme, como de una
revelacién del dios Nebo a sus reales antepé;adus.

La tradicidn china atribuye la invencidn de la escritura al
sabio dragén de cuatre ojos, Ts'ang Chien, quien vié en las
estrellas del firmamento, en las huellas de los pajaros al caminar
sobre la arena y en las manchas de la concha de la tortuga, los
modelos con que formé los caracteres escritos.

De acuerdo con la leyenda hindd Brahma el dios supremo de 1la
trinidad india, di®d a los hombres el conocimiento de las letras e
inscribié sobre hojas de oro los sagrados textos dé los Vedas, la
forma de su escritura se asemeja a las dentadas suturas del craneo
humano.

El Exodo dice gue Dios escribié con un dedo socbre una piedra

las tablas de la Ley y las did a Moisés en el monte Sinaf.

Dejando aparte las atribuciones divinas de la mitologfa, se
puede afirmar que la escritura ha sido la luz del conocimiento que
abrid paso a la civilizacidn.

Es verdad que wmuchos de los recuerdos intelectuales vy

espirituales de! hombre del pasado, fueron conservados por la
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tradicisn oral,:{b que hé:é'suponer que al finalizar el trabajo
cntidiaAﬁ de lqslbfiﬁéﬁﬁé grubus némadas, sentados junto al fuego
vivifiéadbfi9 §'§g c;an,y Erillo, brotaron las narraciones de sus
luchas Qréxbgrienfiaé'respuhdiendu a una necesidad de comunicacidén
Y aceréémiéntﬁ.{ﬂés tarde, cuando las generaciones se sucedieron,
se relataron l'as praezas y heroismos de los antepasados, usando
conceptos mas o wmenas fantAsticos segun la imaginacién del
relator;por eso pudieron sobrevivir. Pero a pesar de la inmensa
capacidad de la memoria, el tiempo y los hechos se acumularaon ' en
tal forma que fué insuficiente, para conservar tados los recuerdos
y respander a las necesidades siempre crecientes de la humanidad.

Entonces fué necesario buscar algo que la supliera o ayudara,
y el hombre se valié de los recursos que tuvo a mano, los gque
variaron en las distintas razas y edades.

Quiza 1o mas importante es que la escritura mas que cualquier
otra experiencia, ha ensefNado al hombre a planear, analizando
situaciones y buscando soluciones a toda clase de problemas,
tratando de evitar el fracaso o el &esperdicin de tiempo vy
materiales.

6tras personas que se han avocado a estudiar la escritura
sand

John Locke. Sugerfa que después que el chico aprendiera a
leer bién, se 1le enseffara a escribir. Como se trataba que
adquiriera una buena letra, bien legible, es de gran importancia
empezar ensefandole a coger la pluma, a colocar el cuerpo, a
trazar las letras, al princibio en tamalo grande y progresivamente

mas pequeflas. Cuando haya aprendido a escribir, seri el momento
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para iniciarlo en ei dibujo. Si el alumno muestra poca aptitud
para ello, ﬁn ﬁav due iﬁsistir.

Ovide Decroly. (1871-1932). Fué de los primeros en estudiar
la evolucién del dibujo. Para &l la escritura esta (ntimamente
ligada con la lectura y el dibqju. Este pedagogo tenia su propia
férmula:"La escuela por la vida para la vida".

La expresién, lo mismo que la observacidn intervienen
constantemente en las actividades escolares. Decroly habla de los
medios por los cuales, el niffo puede comunicar su estado de Animo
a otras personas. Dichos medios responden a las necesidades
naturales de @xpresién y creacidn del niffo y 1o preparan para la
vida. Adoptan las formas mas diversas como: dibujo, modelado,
jardineria, gimnasia, danza, cantos, juegos educativos, lecturas
etc.

En los wultimos afios tenemos muchos autores que se han
dedicado a la investigacidén del proceso de 1la escritura, tales
camo:

Lurcat. Seffala que es un error creer que un texto escrito
puede ser la exacta representacién de la palabra: contrario a 1lo

.que la gente cree, una no escribe jamas como habla, uno escribe
como los otros escriben. Cuando uno escribey uno se da cuenta de
que usa un cierto lenguaje que no es el mismo que el 1lenguaje
hablado, y que tiene sus reglas, sus usos y su importancia propia.

Lurcat estudid la lengua oral y la lengua eaescrita en los
nifos y encontré gque al principio hay una dependencia vy una.
pobreza de esta altima.

Confarme evoluciona, se asoma la autonomfa de 1la  1lengua
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escrita que se refleja en escrituras mas complejas, mas
'desarrnlladas, mis enriquecidas que las producciones orales.

J. Beaudich.nn (1971) y J. Ajuriaguerra (1977). Encontraron
que la lengua escrita depende al principio de la lengua oral, en
el sentido de que pone en juego los mecanismos fundamentales de la
expresisdn linguistica.

Bresson. Dice que el cambio del dominio oral al escrito no es
facil, se necesita el desarrollo de coordinaciones que suponen un
progreso del sistema operatorio del sujeto y este progreso no se
logra con la sola trasmisidn de conocimientos.

Vigotsky (1978). Existe una intencién de decir "algn", que
motiva al nifio a aprender a hablar y luego a escribir.

Gundlach (1982). Afirma que los niMos empiezan a escribir
—antes de ir a la escuela~ porque quieren, porque le dan valor a
la lengua escrita, porque descubren los usos significativos de la
escritura, construyendo puentes que van desde sus actividades
familiares, hast«; la nueva posibilidad que brinda la escritura.

Piaget. Nos habla de la necesidad de esperar una determinada
madurez del desarrollo mental en el niffo para enseffarlo a leer vy
escribir. Escribir para Piaget, es dibujar una serie. de signos
convenciaonales, las letras, todas las cuales deben de conservar
sus caracteristicas propias.

Considera que, es en la etapa del pensamiento operatorio,
cuando 1as acciones pueden ser expresadas por signos.

La;__xr-em:o Filho. Acepta un nivel de madurez para la
asimilacién de 1la lecto-escritura, 1lo cual lo motivéd a

estandarizar una prueba, cuyos resultados pretenden localizar el
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momento en el cual, el niffo esta capacitado para adquirir tal

conocimiento. Su prueba consta de los siguientes aspectos:

— Coordinacidn visual motora

- Memoria inmediata

- Memoria motora

-~ Memoria auditiva

— Memoria l1égica

= Pronunciacisén

— Coordinacidén visomotora.

Werner. Nos dice que es por medio de la representacidén, a
través del 1lenguaje y del proceso de dencminacidén, coma 1la
mentalidad humana alcanza el nivel del concepto abstracto.

En una etapa precoz de la nifez, la escritura se concibe a
menudo como un tipo de dibujo puesto que las curvas y trazes que
forman las letras, se comprenden en forma fisondmica de acuerdo
con la edad del niffo.

Esta fisonomia de las palabras, aparece mas adelante como
esquema por medio de la cual la idea abstracta se hace visible vy
audible, de esta manera se representa.

Lethinen — Straws. El nifio normal requiere de un desarrollo
neuromotor que indica madurez suficiente, para comenzar a copiar
formas, letras y aun palabras. El interé¢s y calidad de su trabajo,
indica que ha llegado a un nivel genético, en el cual sera de
utilidad enseffar los actos mas complejos y coordinados que

significa escribir,
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Emilia Ferreiro. Es conocida actualmente por su conduccidén de
trabsjus de investigacidn a la luz de una nueva perspectiva sobre
el praoceso de adquisicidén del sistema de escritura; perspectiva en
que confluyen la Psicologia genética de Piaget ¥ la
Psicolinguistica Contemporanea. Sus estudios se han realizado
principalmente en la poblacidn escolar de primer grado, con el
propésito de demostrar que el niffo empieza a construir activamente
sSu proceso de adquisicidn de la lengua escrita, desde antes de
iniciar su enseffanza formal.

Teor{a Psicogenética. Esta teorfa sostiene que el niffio es un
ser activo, gue estructura el mundo que le rodea a partir de una
interaccidn permanente con él13 actua sobre los objetos — fisicas y
sociales - y busca comprender las relaciones entre ellos
elaborando hipdtesis, paoniéndolas a prueba, rechazandolas o
aceptandolas en funcién de los resultados de sus acciones. Asi{ va
canstruyendo estructuras de conocimiento cada vez mAs complejas vy
estables. La escritura en si misma, constituye para el nifio un
obieto mas de conocimiento, forma parte de la realidad que é1
tiene que construir, producto cultural elaborado por la sociedad

para fines de comunicacidén.

2.2.1. Hétodos utilizades en México para la enseffanza de leo

escritura.

Seguramente, desde que los espafioles se propusieron  ensefiar
la lengua espafiola para evangelizar a los merxicanos conquistados,
s@ 1inicidé una cierta preocupacidén sobre cuales serian los

procedimientos y métodos para hacerlo.
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Aparece asi en nuestra historia linguistica alguna confusidn;
entre ensefar la lengua espaffola, como lengua ajena y/o enseffar a
legr y escribir. Para aprender a escribir como primera guia
sistematizada el silabario del Sr. San Miguel. A partir de este
primer método empleado en México y durante casi 200 afos, se han
aplicado diferentes métodos pa;a la ensefianza de la escritura.

Los mAs conocidos han sido: El silabario de San Miguel, el
Método Mantilla, el Método Onomatopéyico o fondtico, e Nueve
Método Inductivo, el Método de Palabras Normales, el Motodo
Global, el MHMetodo Ecléctico, el Método Global de Analisis
Estructural.

El ejercicio docente en nuestro pals ha generado experiencias
significativas en cuanto a metodologias relacionadas con la
enseffanza de la escritura.

Tanto educadores mexicanos como extranjeros radicados en el
pals, han incursionado este campo con éxito como seria el caso de
lpns educadores Enrique C. Rébsamen y Gregorio Torres Quintero.

A continuacién daremos una pequefia explicacién de los métodos

mencionados lineas arriba.

1.-~ Silabario de San Miguel.
-Conocimiento de las vocales
—~Conocimiento de silabas
~Utiliza mayusculas y minusculas

~Es memori{stico.
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2.- Método Mantilla.(Profesor espafiol).
—Conocimiento de la sflaba
~Se apaya en dibujos

~Utiliza mayasculas y minusculas.

3.- Onomatopéyico.
—Se ensefan las letras una por una
-Se limita a sonidos naturales

~Es memaristico.

4.- Palabras Normales. (Rébsamen 189%9).
—Parte del aprendizaje de palabras
—Asocia formas graficas y significados

~Vuelve a la sintesis.

S.-~ Global. (Rosaura Lechuga 1951).
-Parte de ehunciados o conjunteos significativos
-Utiliza estructuras significativas

—-Es ideovisual.

6.— Inductivo.
-Utiliza frases sencillas y familiares

~Apoya la ensefanza con grabados.

7,-Ecléctico.

—Combina método global y el onomatopéyico.
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8.—- Analisis E‘sltructural.
-Visu\aiiz%;iéﬁ de enunéigdus
—AriAli;.iié de enuﬁciadns (i(_-jentifica:ibn de palabras)

—Ar\éliéis de palabras (ideﬁtificacién de silabas).

3.2.3. Niveles de escritura segun la Teoriae Psicogenélica
3.2.3. 1. Nivel presilabico.

En el nivel presilabico las escrituras son ajenas a toda
busqueda de correspondencia entre grafias y sonidos.

En este nivel distinguimos 1o siguiente:

~ Escrituras unigraficas. Utilizacién de una sola grafla para
cada nombre a representar, es decir grafia por palabra. Puede ser

la misma grafia o una diferente.

— Escritura sin control de cantidad. Es lo que llamamos tener
imagen de renglén. Sé6lo cuando se llega al limite de la hoja se
interrumpe la sucesion de graffas. Es posible que el ejercicio de
las. "planas" escolares refuerce la idea de que es precisoc poner

muchas letras, hasta terminar el renglén, para representar algo.

- Dimensién de graflas en funcién del referente. Las
variaciones en la cantidad de grafias puede tener que ver_ con el:
tamafio de aquello que se representa, comoc por ejemplo, mariposa

;Erla la escritura con menos letras y caballo la que lleva mas.
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- prétesxs de :antidad aln :ambxa de urden. La misma serie

de letras en el ‘mismo crden sirve para dxferentes nombres.

— Hipétesis de canéidad y variacién de orden. En estos casos
la cantidad de grafias es constante para todas las wscrituras pero
S8 usan recursos de diferenciaéién ‘cualitativa: Se cambian 1las
‘letras al pasar de una escritura a otra, o bien se cambia el orden

de las letras.

— Escritura global sin ajustar fronteras. Hay imagen de
palabra, la construccién total no estd determinada por un intento
de correspandencia sonora. ta cantidad y el repertorio pueden ser

variables
3.2.3.2. Nivel silabico.

En el nivel silabico, se intenta una corespondencia entre
grafias y silabas (generalmente una grafia para cadna silabal. Son

ejemplo de este nivel las siguientes escrituras:

— Escritura global 1linguistica. las escrituras que se
presentan aqui tienden a establecer una correspongencia
sistematica entre cantidad de grafias y cantidad de s{labas de 1a
palabra gue se escribe. Es decir buscan correspondencia de un todo
sonoro con un todo escrito. No hay predominio de valor sonoro

convencional en este grupo.



—'Escritura silabica. Son aquell

hipsdtesis silabica, que es una correspon
grafias en la escritura y de silabas en

’ Esta correspondencia se establece ¢
grafia a‘cada silaba.

3.2.3.3. Nivel stladbico-alfabético.

Escrituras alfabéticas. Este
desaparece el anilisis silabico en la col
las cuales ahora formadas bas;

son en

grafo~-fonética, lo que no excluye errore

Es interesante observar gue el nifigy
etapas y caracteristicas del dibujo seguy
y experiencia. En la escritura se aobserv,
niffo va faormandose sus hipétesis de escr
presilabicos lleéara a los mas completosg
alfabéticos. Teniendo en cuenta estos
podri entender y atender los requerimien

problemas en la adquisicidén del sistema

S0

pS en que predomina la

dencia entre cantidad de

la palabra que se escribe.

asi siempre asignando una

pivel es aquel en que

nstruccidn .de escrituras,

2 a una correspondencia

s ocasionales.

escolar pasard por las

P vaya adguiriendo madurez

‘a algo parecido, ya que el

itura que de los niveles

como son los silabicos

importantes factores se

tos del menor para evitar

convencional de escritura.
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V.- INVESTIGACIDN, DE CAMPO

4.1. Planteamiento del prnbiema.

Al revisar las producciones de escritura que el nifo maneja
en el primer grado de educacidn primaria, nos lleva a observar los
problemas que se presentan (omisiones, sustituciones, adiciones,
mal manejo del espacio, apoyo labil & apoyo exesivo del 1lapiz),en
el logro de dicha habilidad.

Esto tiene que ver de manera muy cercana, con el hecho de
haber cursado la educacién preescolar o no.

Otra situacién que se observa en la escritura y que tiene que
ver con el manejo de los instrumentos con los cuales trabaja el
nifio en la escuela se refiere al apoyo 14bil & exesivo del lapiz y
al manejo de la hoja de papel.

Atn hoy en dia, hay nifios en nuestras aulas que no cursaron
la educacién preescolar y presentan toda una serie de problemas
con respecto a 1os que si la hic?ernn. Los praoblemas que se
identifican en la escritura de los nifios son:

Sustituciones.- Que es el reemplazo de una grafia correcta

por una incorrecta. Esto puede ocurrir al

principio, en medio o al final de una palabra.

Omisiones.~ Es la desaparicidén de una grafta al
principio, en medio o al +final de una

palabra.
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Adiciones.-— Una grafia que no pertenece a la
palabra, peroc que aparece en cual quier
parte de la misma.

Mal manejo del espacio.— Se entiende como 1la peérdida de

espacio suficiente entre una

palabra y otra, para gue &sta pueda

ser leida.

Apoyo labil.-— Es una intensidad apenas notada de las

grafias en el papel.

Apoyo exesivo.—- Es cuando la intensidad del trazo deja

marcas en el papel.

También veremos el dibujo, con sus etapas y caracteristicas

en este primer grado

El dibujo como
acepciones, se le ha
expresién. El dibujo

cuando se

enfoca como una

de educacidén primaria.

vya lo hemos visto, ha tenido diferentes

considerado como lenguaje y como un medio de

es considerado como un  elementc educativo

actividad creadora.

En este trabajo nos hemos centrado en el aspecto  evolutive
del dibujo infantil, ya que éste refleja las transformaciones de
las etapas de crecimiento del nifo.

De todo ello se desprende el problema de estudic de ésta

investigacidén.
<Cuales son los problemas pedagdégicos que tiene el nifio en la

adquisicien de la escritura en el primer afio de educacion

primaria cuando ne cursd la educacidn preescolar?
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4.2, O0OBJETIVOS

Por la importancia de 1o anteriormente expuesto, estos son los

objetivos del trabajo.

OBJETIVO GENERAL.-—

— Demostrar que la educacién preescolar es basica para el

desarrollo del proceso de la escritura en e1 nifjo. -

OBJETIVOS ESPECIFICOS.—

—Compraobar que la falta de esta educacién genera problemas en
el aprendizaje de la escritura.

~Identificar la diversidad de problemaz escolares que el nifo
presenta en dicha etapa, con objeto de aportar los resultados del
estudio, a las personas interesadas en e8] conocimiento y educacidén
de éste.

~Proponer soluciones practicas a problemas que se presentan

durante el periodo preparatorio prelégico del desarrollo del nifio.



4.3.. HIPOTESIS.

Hipstesis de trabajo.—~

-l.a educacidn preescolar cuando no se cursa,

problemas en la adquisicion de la escritura en nifos de

grado de educacién primaria.

-La deficiente adquisicién de - la escritura en

594

provoca

primer

nifjos de

primero de primaria, estad determinada por las experiencias previas

que desarrollen durante la educacién preescolar.

V.I. Educacién preescolar.

V.D. Problemas escolares en la escritura.

HIPOTESIS NULA.

La educacidén preescolar cuando no se cursa, no

problemas en la adquisicién de la escritura.

praovoca



4.4 POBLACION.

La escuela aficial en 1la cual se llevd a cabo la
investigacién de campo, tiene por nombre Laura Méndez de_ Cuenca,
clave 32—465WvIII—II—X, turno vespertino con domicilio en Jesus
Racha s/n colponia Olivar del Conde C.P.01400, delegacién Alvaro
Obregdén.

La escuela es una construccidén muy amplia, con un gran patio
al centro de ~sta. Laos grupos de primer grado se encuentran
localizados en el primer piso.

En la pllnta baja estd la direccién de la escuela, que
preside el prqgfesor Francisco E. Vallejo Rocha, que did todas las
facilidades pTra la realizacidn del presente trabajo, al igual que

los profesores de primer grado: Miguel Sanchez Bomez y Maria de

los Angeles Rapirez Martinez.

En la escuela hay dos grupos de primer grado, de los cuales
fueron tomados| todos sus integrantes para llevar a cabo 1la
investigacidn.

Los nifios |se eligieron contemplando gquiénes hablan cursado la
educacidén preescolar y gquignes no.
Se denomin® grupo a a los nifios que si cursaron la educacidén
preescolar y grihpo /3 quienes no lo hicieron.

Las prueba$ fueron aplicadas tanto a nifios como a nifas.



4.5.METODOLOGIA.

El trabajo de investigacién fué realizado de 11a siguiente
manera: una parte fué documental y otra de campo.

La investigacién documental consistisd en la revisién de 1los
antecedentes histéricos sobre las aportaciones a la educacidn
preescolar, el estudio del dibujo y de la escritura. Basado todo
en la Teoria del Desarrollo de Jean Fiaget. El trabajo de campo se
desarrolle a traves de un estudio comparativa entre nifios que
cursaron la educacidn preescolar y los que no lo hicieron.,

Los 47 nifios evaluadaos se dividieron de la siguiente manera :

Grupo o — Preescolares ~ 32

Grupo /3 — No preescolares =~ 15.

Los instrumentos que se proporcionaron a los niffos fueron
hojas blancas tamafio carta de papel! Bond, goma y lapiz.

La aplicacién se realizé de manera individual en un  salén
prestado por la direccidn de la escuela para dicho fin.

Las técnicas de Evaluacioa fueron :

Didbujo lidbre.~ Se escogid el dibujo libre, porgue pensamos

que al no darle al nifo una orden especifica
de realizacion grafica, podemos abtener mayores elementos vya que
al no limitarlo, éste expresara mejor su visién del mundo. »

Didujo Figura humana.—~ Se analizaron las caracteristicas vy

etapas gue presentan los dibujos de

los nifos de primer grado de primaria.
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Copla. - Esta técnica consistié en el copiado de un texto

sencillo que se les proporciond en una hoija impresa.

Se trato que el texto incluyera casi todas las letras del
alfabeto.

La copia nos darA indicios de como maneja el niffo su espacio,
su motricidad y cuales son los principales.prnblemas que aparecen
en su escritura.

Dictado.— Se dictaron una serie de palabras y enunciados
sencillos, con las siguientes asociaciones polivalentes :

b-d, c¢—-k, g-i, h-o, 1ll~y p-q s-2.

Par otra parte habia interés de conocer algunos datos de 1los
niffos que participaron en la investigacidén. Para tal efecto se
utilizd un pequefio cuestionario, con los datos personales de cada
alumno, informacién que fué proporcionada por los profesores de
los grupos.

También como técnica de investigacidn se utilize la
observacién directa, ya que el aplicador mismo observé y recogid

datos.



4.6,

4.6.1.

RESULTADOS GRUPOD .

DIBUJO LIBRE.

PREESCOL ARES

58

Aqui se nota una gran predileccién por aquellas cosas con las

que el niffo estA mas familiarizado o aquellas que son sencillas de

dibujar como:

Ver grafica 1A.

32 dibujos

a 1C

en 17

146

12

12

10

10

- NOOW &

[

Las caracteristicas

ejemplaridad,

‘simetria.

rigidez,

hay representacidén

que se observan en

utilidad,

casas, arboles, figuras humanas,

eto.

de casas

estos

dispersisén,

Arboles
fig. humana
li{nea de suelo
nubes

snl

flores
animales
coches

aves

arco iris
cerca

avion

caricatura t.v.

S53%

S0%

374

377

317

31%

16%

127

9%

dibujos son

transparencia y

£l mayor ntmero de elementos que integraron estos dibujos fué

de 7 y el menor de 1.



GRAFICA 1A
DIBUJO LIBRE

Numero de alumnos

40 T
301
20
10 -
0-
Elementos
Wl Fig. humana Casas Arbolea
Ml sol Animales 1 Nubes

GRUPO (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32



GRAFICA 1B
DIBUJO LIBRE

Numero de alumnos

40
30
20 -
10 5 38 9 3 2 1
O A e A A e

Elementos
Sl Flores Coches 7 Arco irls
MR Barcos Aves [ cercas

GRUPO  (PREESCOLAR)

Total de alumnos: 32




GRAFICA 1C
DIBUJO LIBRE

Numero de alumnos

40 -
30
20+ 12
10 1 o ; 1 0
) " A—

Elementos

M mar Aviones caricatura HEM Linea del suelo Pastel

GRUPO . (PREESCOLAR)
Totatl de alumnos: 32
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4.8.1, Ubicacidn espacial.

De 32 dibujos 24 ocupan el espacio central 73%
"o . 7 " l1a esquina inferjor izguierda 21%

" " « 1 " la esguina superior derecha 3%
Ningun niffo acupd las esdquinas inferiar derecha ni  superior
izquierda, para realizar sus dibujos.

Ver grafica 1D.

4.6.1.2. Motricidad.

Be 32 dibuios 23 presentan apaye normal del lapiz T2%
"o - 9 " apoya excesivo del lapiz 28%
oo » a " apoyo 14bil del lapiz ox%

Ver grafica 1E.

4.6.2. DIBUJD FIGURA HUMANA.

fe 32 dibuios en 32 hay presencia de cabeza 100%
" 0 ' " " 32 " " " ajes - 100%
"o " w o ommow “ " piernas 100%
P " noZm o " " boea 100%
" o o " 32 " u " Ltroncs 100%
“ n " “ 3y oow " v pies 7%
woom " « 33 0w “ " cabello o7y,
o B « =zg- o " [ Sa%

W " [T =S " ¢ bLrazos 91%



GRAFICA 1D
DIBUJO LIBRE

UBICACION ESPACIAL
Numero de alumnos
40
24
30 1
20 -
. 7 )
10 0 1 i 2 l 1
0- =
Elementos
[ | Espacio central Esq. sup. Izq. ] Esq. sup. der.
8 Esq. inf. izq. Esaqg. Inf. der.

GRUPO (PREESCOLAR)

Total de alumnos: 32



GRAFICA 1E
DIBUJO LIBRE

MOTRICIDAD
Numero de alumnos
40
23

30

20 9

10 1 ; 0

o /

Elementos

B Apoyo exesivo Apoyo normal ] Apoyo fabil

GRUPO (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32



be 32 dibujos en 23 hay presem:’ia d‘e'vestidn 72%
" Wz e " dedos &%
o . map W " cuello &9%
neom B “ 8 " " " arejas 25%
v " "oe " " hombros . 19%
"o " " 4 " " " manos 127
v " L " " pestafas 12%
vom " . o3 o v cejas 9%
"o H L S . " ombligo 3%

Ver grafica 2A a 2C.

De 32 dibujos 18 representan nifias S&%

"o " 15 " nifos 47%
ha:ién;:!n un total de 33 dibujos ya gue un nifio dibujé dos figuras
humanas en su hoja de trabajo.

En es.t:ls dibujos el mayor numero de elementos fué de 17 y el
menor de 9.

tas etapas de estos dibujos son: fase esquematica de
transicien de la figura de frente y completa representacidn de 1la

figura humana de frente.

4.6.2. 1. Ubicacidn espacial.

De 32 dibujos 17 ocupan el centro 53%
" " " a8 " la esquina. inferior izquierda 25%
"o " S " " " superior izquierda 1&%

° " 1 " " " superior derecha i 3%
oo " 1 " " " inferior derecha 3%

Ver grafica 2D.



GRAFICA 2A
DIBUJO FIGURA HUMANA

Numero de alumnos

BB Ninos Ninas ] Cabeza Bl Piernas

Ojos [ Boca MR Tronco

GRUPO (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32



GRAFICA 2B
DIBUJO FIGURA HUMANA

Numero de alumnos

40 30 31 29 31
30 22
20
10 3 4
o..
Elementos
Bl Nariz Pies 77 Brazos EM cabelio
] Cejas [ pedos Bl Manos

GRUPO (PREESCOLAR)

Total de alumnos: 32




GRAFICA 2C
DIBUJO FIGURA HUMANA

Numero de alumnos

40 -
30 1 22 23
20
8 N

N 4
" A
0 =

Elementos
B Orejas Hombros Cueiio
M vestidos Ombligo [ Pestanas

GRUPO = (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32



GRAFICA 2D
DIBUJO FIGURA HUMANA

UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

Elementos
8 capacio central Esq. sup. izq. Eaq. sup. der.
R Esq. int. iza. Eaq. inf. der.

GRUPO (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32



4.6.2.2. Motricidad.

De 32 dibujos 17 presentan apoyo normal del lapiz

.o” " 15 - apoyo excesivo del lapiz

LA " a " apoyo labil del lapiz

Ver grafica 2E.

4.6.3. DICTADO DE ENUNCIADDS.

De 32 producciones 30 presentan sustituciones

v " & - omi siones

Nadie presenté inversiones, ni adiciones.

&9

S5I%
47%

o%

4%

19%

De 32 praoducciones 31 presentan escritura correcta (97%4). Es

decir son alfabéticos convencionales.

Ver grafica 3A.
4.6.3. 1. Ubicactidn espacial.

De 32 producciones 31 ocupan hoja vertical

w oo " 1 " hoja horizontal

De 32 producciones 9 hacen mal manejo del’ espacio

palabras (28%).

Ver grafica 3B.



GRAFICA 2E
DIBUJO FIGURA HUMANA

MOTRICIDAD
Numero de alumnos

40

30 " 47

20

10 ’ o |

N ave

Elementos -

Il Apoyo exesivo Apoyo normal

“2Z] Apoyo labil

GRUPO  (PREESCOLAR)
Total de alum_noa: 32



GRAFICA 3A
DICTADO DE ENUNCIADOS

Numero de alumnos

40 - ol 30
30
20 1
8
10 0 o
0- , Z /.
Elementos
E Eec. correcta Omisiones Sustituciones
Bl inversiones Adiciones

GRUPO (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32



- GRAFICA 3B
DICTADO DE ENUNCIADOS

MOTRICIDAD
Numero de alumnos
40 -
30 1 18
14
20 A
10 o
o | L
Elementos

Apoyo labil

R Apoyo exesivo Apoyo normal

GRUPO (PREESCOLAR)
. Total de alumnos: 32



4.6,3.2, Motricidad.

74

De 32 producciones 18 presentan apoyo excesivo del lapiz S&%

vl " 14 " apoyo normal del lapiz
De 32 producciones O presentan apoyo labil del lapiz

Ver grafica 3C.
4.6.4. DICTADO DE PALABRAS.
De 32 producciones 32 presentan sustituciones

v " 2 " omisiones

Nadie presentsd ni inversiones, ni adiciones.

447%

Q%

De 32 producciones 33 presentan escritura con significado

(977%) .

Ver grafica 4A.

4.6.4.1. Motricidad.

De 32 producciones 18 presentan apoyo normal del lapiz S6%
"om o 14 ”* apoyo excesivo del lapiz 44%
"o " o " apoyo labil del lapiz 0%
Ver grafica 4B.

4.6.4.2, Ubicaciédn espactal.
De 32 producciones 32 ocupan hoja vertical 100%
o . u] " hoja horizontal 0%

Nadie manejé mal el espacio entre grafias de las palabraé.

Ver grafica 4C.



GRAFICA 3C
DICTADO DE ENUNCIADOS

UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

Elementos

R Mal manejo espacial Hoja vertical 7 Hoja horlzontal

GRUPO (PREESCOLAR)
Total de alumnoa: 32



GRAFICA 4A
DICTADO DE PALABRAS

Numero de alumnos

40 31 32

30
20
10 2 0 0
. 77
Elementos
@ Esc. correcta Omislones 2] Sustituciones

B inversiones 8 adiciones

GRUPO - (PREESCOLAR)

Total de alumnos: 32



GRAFICA 4B
DICTADO DE PALABRAS

MOTRICIDAD
Numero de alumnos
40
30 : 18
14
20 -
10 4 . .’” 0
o /

Elementos

B Apoyo exesivo Apoyo normal [ Apoyo labil

GRUPO (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32 .



GRAFICA 4C
DICTADO DE PALABRAS

UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

50 -
32

40

30

201 C

10 / 0 0 .

0 /o
Elementos

Il Mal manejo eapacial EZ Hoja vertical [EE] Hoja horizontal

GRUPO (PREESCOLAR)

Total de alumnos: 32



COBITSE 1
4.6.5. COPIA. S)“‘AUR 8¢ U}i Bivi

79

;
it

De 32 producciones 3 presentan omisiones 9%
Nadie presentd sustituciones, inversiones, ni adiciones.

De 32 producciones 29 presentan escritura correcta (91%).

De 32 nifios 23 recuperan él significado de la copia (72%), es
decir que ya leen.

De 32 nifios 9 no recuperaron significado de la copia (28%4),
es decir que aunque leen 1o hacen de manera mecanica.

Ver grafica 5A.

4.6.5.1. Motricidad.

De 32 producciones 19 presentan apoyo normal del lapiz 59%
woow " 13 ”» apoyo excesivo del lapiz 41%
noom " [a] " 'apnya 14bil del lapiz 0%

Ver grafica 5B.

4.6.5.2. Ublcacisén espacial.

De 32 producciones 30 ocupan hoja vertical 4%

o » 2 " hoja horizontal &%

De 32 nifos 1 hace mal manejo del espacio entre grafias (3%),
31 lo hacen hien (97%).

De 32 niffos S hacen mal manejo del espacio entre palabras
(16%), 27 lo hacen bién (8B4%)>

De 32 niffos 23 recuperan significado de 1lo que escriben
(72%). No recuperan significado ¢ niffos (28%)>

Ver grafica SC.



GRAFICA 5A
COPIA

Numero de aiumnog

40-
29
23
9
0 0
7 ya
)
Elementos
B Esc. correc. Omlisiones Sustit. @9 inveraiones

Adiciones [ Recde sig. B No rec.de sig.

GRUPO (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32




GRAFICA 5B

COPIA
MOTRICIDAD
Numero de alumnos
nEd
30 19
13
20
101 . ‘ 0
o . /

Elementos

Ml Apoyo exesivo Apoyo normal  [Z53 Apoyo labil

GRUPO - (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32



GRAFICA 5C
COPIA

UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

40~
30
20 -
10
0
Elementos
| _Mal manejo espacial Mal manejo de pal.
Hoja vertical El Hoja horizontal

GRUPO  (PREESCOLAR)
Tota! de alumnos: 32



4.7. RESULTADOS GRUPO (3. NO PREESCOLARES

4.7.1. dibujo libre.

De 15 dibujos en ? hay presencia de flores

9

8
8
2
2

Las caracteristicas

ejemplaridad, utilidad,

menor de 1.

Ver grafica 6A a &C.

4.7.1.1. Ubtcacidn espactal.

De 15 dibujos 10 ocupan el

&0%
" " * arboles &07%
" " * soles S3%
» " " casas S53%
» " “ +figura humana 13%
" " "  pastel 13%
N " " animal &%
" " " nuhbes &%
“ " *  barco &7,
" " *  mar &%

de estos dibujos sons rigidez,

transparencia y dispersidén.

El numero mayor de elementos en estos dibujos fué de 4 y el

centro &77

" la esquina superior izquierda 13%

" " esquina inferior izguierda 137%

" " esquina superior derecha 7% .

2

2

1

Nadie ocup$ la esquipa inferior

Vver grafica 6D.

derecha.

82



GRAFICA 6A
DIBUJO LIBRE

Numero de alumnos

.1 6
10- 8 9 8 8
54 ' 2
Elementos
B Fig. humana Casas TZ1 Arboles

M so B Animales ) 7 Nubes

GRUPO - (NO PREESCOLAR)
Total de alumnoa: 15




GRAFICA 6B
DIBUJO LIBRE

Numero de alumnos

0
7
Elementos
R Flores Coches £33 Arco irls
% Barcos Aves {3 cercas

GRUPQO  (NO PREESCOLAR)
Total-de alumnos: 156



GRAFICA 6C
DIBUJO LIBRE

Numero de alumnos

16

10

1
7

Elementos

B vMar ZZ aviones T caricatura I Linea del suelo B3 Pastel

GRUPO (NO PREESCOLAR)

Total de alumnos: 15



GRAFICA 6D
DIBUJO LIBRE

UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

16
10 1
5 -
. =
Elementos
B Espacio central Esq. sup. Iz. Esq. sup. der.
MR Esq. int. izg. Esq. inf. der.

GRUPO. (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 15
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4.7.1.2. Motricidad.

De 15 'dibﬁjns 8 presentan apoyo normal del lapiz 53%
" wooo e 7 “ apoyo excesivo del lapiz a47%
" ", Lo 0. . apoyo labil del l4piz o7

Ver grafica &E.

4.7.2. DIBUJO FIGURA HUMANA.-

De 15 dibujos en 15 hay presencia de cabeza 100%
oo " g " * ojos 100%
L N "5 " " boca 100%
oo . v 14 0 " v cabello 93%
. " L+ L] " " nariz 87%
. " "1z " " tronco 0%
oo " "1z " " brazos 80%
» » v’ L B § " " " piernas 73%
“ oo " "1 " * pies 73%
oo " "8 W v vestido 537
. " “o4 " " cuello 27%
oo " " 4 w4 dedos 277
" " " 3" " * manas 207
oo " "o " v cejas 13%
oo " - " " orejas 137
o “ " L " * hombros 74

Las etapas de estos dibujos son: completa representacidén de 1la
figura humana de frente, fase esquematica de transicién a 1la

figura de frente y fase de los hombres renacuajo.



GRAFICA 6E
DIBUJO LIBRE

MOTRICIDAD
Numero de alumnos
] 151
7 8
10 1
5 0
0- /
Elementos

I Apoyo exesivo Apoyo normal 5] Apoyo labil

GRUPO ~ (NO PREESCOLAR)

Total de alumnos: 15
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En estos dibujos el numero mayor de elementos fué de 1S y el

menor de &.

De 15 alumnos 12 dibujaron niffas (BOZ) y S dibujaran niffos

(33%), haciéndo un total de 17 dibujos, ya que hubo un niffio que

dibujd 2 figuras humanas en su hoja.

Ver grafica 7A a 7C.
4.7.2. 1. Ubicacidn espacial.

De 15 dibujos 10 acupan el centro

T " 4 "

la esquina superior

&7%

izquierda 27%

woon " 1 " la esquina inferior derecha 7%

Nadie ocupd la esquina superior derecha e inferior izquierda.

Ver grafica 7D.

4.7.2.2. Motrictidad.

De 15 dibujos 9 presentan apoyo excesivo del lapiz &0
"o " -] " apayo normal del lapiz 40%
"o » o ”» apoyo labil del 14piz 0%

Ver grafica 7E.
4.7.3. DICTADD DE ENUNCIADOS.

De 15 producciones en 15 hay sustituciones

L " * 1 " dinversion

No hubo en la escritura omisiones ni adiciones.

100%

7%



GRAFICA 7A
DIBUJO FIGURA HUMANA

Numero de alumnos

20
16
10 1
5 -
0-
Elementos
Ml nNinos Ninas Cabeza Plernas
% Ojos (] Boca & Tronco

GRUPQO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 15



GRAFICA 7B
DIBUJO FIGURA HUMANA

Numero de alumnos

Elementos
Bl Nariz Piea Brazos B cabello
Cejas {1 pedos TR Manos

GRUPO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 16



GRAFICA 7C
DIBUJO FIGURA HUMANA

Numero de alumnos

20
15
8
10
4
R 2
5 1 0
0- /
Elementos
Wl orejas Hombroa Cuello

SR vestidos Ombligo 3 Pestanas

GRUPQ (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 15



GRAFICA 7D
DIBUJO FIGURA HUMANA

UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

15
10
10
4
5 -
0 ; / DT
Elementos
M Espacio central Esq. sup. izq. 77 Esq. sup. der.
B Esc. int. iza. Esq. Int. der.

GRUPO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 16



GRAFICA 7TE
DIBUJO FIGURA HUMANA

MOTRICIDAD
Numero de alumnos
15 -
9
10 6
57 0
Elementos

R Apoyo exesivo Apoyo normal  E55] Apoyo labil

GRUPO  (NO PREESCOLAR)

Total _de alumnos: 15
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De 15 niffos O presentan escritura alfabética convencional.
Todavia se encuentran en un nivel presildbico unos, y otros
en el nivel s?labico.

Ver grafica BA.
4.7.3.1. Motricidad

De 15 producciones 10 presentan apoyo excesivo del lapiz &7%
I " 5 " apoyn normal del lapiz 33%
a “ [s] " apoyo 14bil del lapiz o%

Ver grafica 8B.
4.7.3.2. Ubrcacidn espactal,

De 15 producciones {4 ocupan hoja vertical P37

woon " 1 " hoja horizontal 7%

De 1S nifios’' O hacen mal manejo del espacio entre palabras, ya
que todavia no hay escritura convencional de palabras.

Ver grafica B8C.
4.7.4. DICTADO DE PALABRAS.

De 15 producciones en 15 hay sustituciones 1007

L » * 1 " omisiones 7%
No hay inversiones ni adiciones de grafias.

De 15 niffos ninguno escribe con hipétesis alfabética
convencional. Todos son o presilabicos & silabicos.

Ver grafica 9A.



GRAFICA 8A
DICTADO DE ENUNCIADOS

Numero de alumnos

20 '1/
15
10
57 0 0
0 / /.
Elementos
B Esc. correcta ZZ Omisiones 2t Suatituciones
R Inversiones Adiclones

GRUPO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 15



GRAFICA 8B
DICTADO DE ENUNCIADOS

MOTRICIDAD
Numero de alumnos
187 10
10 5
57 ‘ 0
0- - /
Elementos

B Apoyo exesivo Apoyo normal Apoyo labll -

'GRUPO  (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 16



GRAFICA 8C
DICTADO DE ENUNCIADOS
UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

A

15

10_

Elementos

Hoia hotizontal

ertical

Z A Hoja

B Mai manejo espacial

GRUPO (NO PREESCOLAR)

Total de alumnos: 15



GRAFICA 9A
DICTADO DE PALABRAS

Numero de alumnos

20 7 s

4 4

Elementos

Omisiones

13 - Adiciones

77 Sustituclones

B Esc. correcta
BB inversiones

GRUPO = (NO PREESCOLAR)

Total:de alumnos: 16
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4.7.4.1. Motricidad.

De 15 producciones 10 presentan apoyo excesivo del lapiz 677
"o f " S " apoyo normal del lapiz 33%
oo “ [s] " apoyo labil del lapiz a%

Ver grafica 9B.
4.7.4.2. Ubicactén espactal.
De 15 producciones 14 ocupan hoja vertical 9I%L

oo " 1 " hoja harizontal 7%

De 15 nifNos ninguno hace mal manejo del espacio entre

grafias, ya que sus hipétesis que manejan no permiten checar esta

parte de la prueba.

Ver grafica 9C.

4.7.5. COPIA.

De 15 producciones 7 presentan sustituciones a7%
" oom “ 3 " adiciones 20%
w o “ 2 " omi siones 137%
T " 1 " inversiones 7%

De 1S5 producciones 7 presentan wuna copira con. escritura

correcta (47%), pero hecha de manera mecanica.

escriben, ya que aur nc logran =1 pr

De 1S nifos Ies' 1% no recuperan significade de lo que

wess de la l=ctura,

ver grafics 10MA.



GRAFICA 98
DICTADO DE PALABRAS

MOTRICIDAD
. Numero de alumnos
16 1
10 4 5
$1 0
0- /
Eiementos
B Apoyo exesive Apoyo normal £ Apoyo labil

GRUPO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 15



GRAFICA 9C
DICTADO DE PALABRAS

UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

isw

10

5

L

Elementos

T Mal manejo espacial Hoja vertical 2% Hoja horizontal

GRUPO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 15



GRAFICA 10A
COPIA

Numero de alumnos

20
15
15
10 - 7 7
3
6 2
A e 0
0 a PRI
Elementos
B Esc. correc. Omisiones Sustit. B inversiones

Adiciones [ Rec.de sig. M No rec.de sig.

GRUPO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 16
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4.7.5, 1. Motricidad.

De 1S producciones 10 presentan apoyo excesivo del lapiz 674
) " 5 " apoyo normal del lapiz 3I3%
LI " 4] . apoyo 14abil del lapiz oz

Var grafica 10B.

4.7.5, 2. Wicacion espacial.

De 15 producciones 12 ocupan hoja vertical ag%

"o " 3 " hoja horizontal 207

De 1S5 nifNos 7 hacen mal manejo del espacio entre palabras
(47%) .

De 15 niffios 5 hacen mal manejo del espacia entre grafias

(33%).

Ver grafica 10C.

A e



GRAFICA 10B
COPIA

MOTRICIDAD
Numero de alumnos
1517 ©
10 - _ 5
57 0
| 7
Elementos

B Apoyo exesivo Apoyo normal (2] Apoyo labil

GRUPO  (NO PREESCOLAR)

Total de alumnos: 15



GRAFICA 10C
COPIA

UBICACION ESPACIAL

Numero de alumnos

20

Elementos
M Mal manejo espacial Mal manejo de pal.
Hoja vertical @ Hoja horizontal

GRUPO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 156
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4.8 INTERPRETACION

FPara la interpretacidén de 1los datos obtenidos en la
investigacidn, es necesa'rio comenzar diciendo que, 1la poblacidén
evaluada de primero de primaria que cursargn la educacidén
preescolar y los gue no la hicieron, se ubican en el siguiente

cuadro de edades:

6.0 - 6.5 = 2 4%
6.5 - 7.0 = 19 407
7.0 - 7-5 = 15 JI2%
7.5 - 8.0 = a 177
8.0 b 8.5 = [a} 0%
8.5 nd %.0 = a 0%
7.0 e 9.5 = 2 4%
9.5 - 10.0 = 1 2%
tatal 47 alumnos.

Como se puede ver el grueso de la poblacion corresponde a las
edades gque van de 6.3 a 7.5 affos y como sabemos estos niffos
pertenecen al periocdo preoperatorio, segtn la Teoria del
Desarrollo (9). Por lo tanto los nifos de la poblacien, estan en
las edades promedio de los alumnos que cursan el primer grado de
primaria en nuestras escuelas oficiales. Ver grafica 11.

En las etapas del dibujo &ncontramos gque en el grupo o, 27
niffos (B4%) esta en la representacidn completa de la figuwra humana
vista de frente. Mientras que en el grupo /3, encontramos 1! niffos

{73%) en dicha etapa. Ver graficas 12 y 13.

(?) Cfr. PIAGET, J. Seis estudios de psicologta, Cap. 1. )




GRAFICA 11
EDADES

Numero de alumnos

50

Anos

8.5 - 7.0 57 7.0 - 7.5 Ml 75-8.0
[Js85-9.0 Wl 90-95 ES 95-100

Total de alumnos: 47



GRAFICA 12
ETAPAS DEL DIBUJO

Numero de alumnos

40 -
27
30 1
20 -
5 .
101 |- 0 0 0 0
0 A 7
Elementos
B iac.representac. H. renacusjos EZZ1 Transicion frente

HB rig.Humde frente @ Transicion pertil [ Fig.de pertil

GRUPO  (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32




GRAFICA 13
ETAPAS DEL DIBUJO

Numero de alumnos

16
1
10 1
5 - 3
1
o] 0 [v]
0- i / /
Elementos
ER 1as.representac. H. renacuajos ZZ] Transicion frente

M Fig.Hum.de frente Transicion perfil 3 Fig.de pertil

GRUPO (NO PREESCOLAR)

Total de alumnoa: 16
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La siguiente etapa donde se ubicaron niffos de la poblacién,
es la de la fase esquematica de transicién a la figura de frente,
encnntréndnse»S en el grupo a (1&6%Z) y 3 en el grupa /3 (20%4). Solo
en el grupo B8 se encontré un nifio en la etapa de los hombres
renacuajos.

Como podemos observar en  este periodo escolar, los niffos
presentan dibujos completos de la figura humana vista de frente,
no se presentaron diferencias entre los dos grupos.

Veamos cuales son las caracteristicas del dibujo en esta edad
y gradao escolar, de nuestros nifins que constituyen 1a poblacién.

En el grupo a encontramos:

De 32 dibujos en 25 hay ejemplaridad 78%
"o . * 19 " rigidez S59%
P " " 10 " utilidad Six
w ow “ " 4 " dispersidn 12%
w m " " 2 - transpareﬁcia &%
L v e 1 " simetria 3%

Ver graficas 14A y 14B.

En el grupo 3 encontramos:

De 15 dibujos en 14 hay rigidez 3%
v . L B~ ejemplaridad 8D% -
"ow " » 7" utilidad a77%
oo " " 3 " transparencia . 207
woow " " 2 "  dispersién’ 13%
w o » " " O abatimiento 7%
L " " 1" simetria ‘ X 7%

Ver grafica 15A y 158.



GRAFICA 14A
CARACTERISTICAS DEL DIBUJO

Numero de alumnos

40 -
25
30 19

20 +

104

Elementos

Transparencia

%Y Yuxtaposicion

- Ejemplaridad
B Abatimiento

#4 Rigldez

GRUPO- (PREESCOLAR)
Total de alumnos: 32



GRAFICA 14B
CARACTERISTICAS DEL DIBUJO

Numero de alumnos

40
30 ‘l
20+ 10 )
10 0 0 4 1
. — A v
Elementos
W utliidad Automatismo 7 Pequenez
- Dispersion Simetria

- GRUPO = (PREESCOLAR)

Total de alumnos: 32



GRAFICA 15A
CARACTERISTICAS DEL DIBUJO

Numero de alumnos

—

Elementos
B Ejemplaridad ZZ Transparencia 2] Rigidez
#¥: Abatimiento F33 vuxtaposicion

GRUPQO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 15




GRAFICA 15B
CARACTERISTICAS DEL DIBUJO

Numero de alumnos

20
15
10 1 7
57 0 0
0- T
' Elementos
Bl utilidad Automatismo Pequenez
R Dispersion Simetria

GRUPO (NO PREESCOLAR)
Total de alumnos: 15
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También aquf{ encontramos que laos tres mayores porcentajes
obtenidos ‘en los resultados de ambos grupos, pertenecen a las

siguientes caracteristicas: ejemplaridad, rigidez y utilidad.

De acuerdo con los elementos descritos por el profesor Victor
M. Reyes (10), en los niffos noémales mexicanos de & a 14 affos,
tienen predileccién por dibujar tasas, arboles y soles. Esto se
pudo comprobar en nuestra investigacién, ya que el grupo o y e1
grupo /2 dibujaron estos elementos.

También la figura humana es un tema preferidoc en el dibujo
libre, ya que segun 10s investigadores es la primera figura que el
niffo normal elige y que después va sustituyendo por otras formas
segun va evolucionando.

Eﬁ el dibujo libre de los dos grupos, se observa un apoyo
normal del lapiz. En ninguno de los dos grupos se aohbservé trazos
con apoyo labil o tenues

En el dibujo de la figura humana si hubo diferencias, ya que
en el grupo o El.apoyu del lapiz fué normal y en el grupo £ Ffué
excesivo el apoyo de éste. Esto se debié a que los nifies no
preescolares ( grupo (32 ) se esforzaron demasiado por dibujar bieéen
la figura humana, cosa que no hicieron los nifios preescolares
{ grupo a } éstos dibujaron con naturalidad.

Aqui tampoco fué pasible encontrar apoyo labil del lapiz.

(10) Cfr. REYES , V. Pedagog!a del dibujo, Cap, 3.
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En cuanto a la ubicacion espacial el niffo de primer grade de
primaria de los dos grupos, prefiere dibujar en el centro de 1la
hoja, siguiendo el sentido natural de los trazos; de izquierda a

derecha.

Ahora interpretaremos las producciones escritas de los dos
grupos:

En el dictado de enunciados. Aqul observames que hay
diferencias ya que los preescolares (gpo a) manejan la hipotesis
alfabetica y por lo tanto, recuperan significado de 1o que
escriben.

Los no preescolares {(gpo ), aun no logran éste nivel de
conceptualizacidén y se manejan con hipdtesis presilibicas vy
silabicas. Agui no encontramos recuperacidén de significado, por lo
antes expuesto.

8in embargo en las producciones alfabéticas (gpo ),y
encontramos que los problemas o desaciertos mas frecuentes son:
las sustituciones y las omisicnes de graffas. No se observan
adiciones ni inversiones en éstas.

En los no preescolares (gpa {3, el problema frecuente son las
sustituciones de grafias.

Los dos grupos hacen buen manejo del espacio ya que wutilizan
la hoja de manera vertical, de izguierda a derecha y de arriba
hacia abajo.

En esta parte de la evaluacidn encontramos algo muy
interesanti: los dos grupos presentan apoyo excesivo del 1l8piz

para escribir 1o0s enunciados. Se observd que en los dos grupos
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habfa tensidén y ai'tnmar ‘el dictado de enunciados, remarcaban
mucho 5u5rgraf§as. ' :

él di:ﬁadé dé7palabra§. En los dos grupos notamos que los
problemas mas frecuentes son: las sustituciones y las omisiones de
grafias. v

Con la diferencia que los del grupo preescolar (a), saben 1o
que estadn escribiendo ya  que son alfabéticos, y los no
preescolares (3}, no han adquirido la escritura convencional.

En cuanto a la motricidad s{ hay diferencias, el grupo
preescolar presenta un apoyo normal del lapiz y el grupo no
preescolar 1o hace de manera excesiva. No se encontré apoyo 14abil
del lapiz en ninguno de los dos grupos.

Los dos grupos presentan buen manejo del espacio, ya que
utilizan la hoja de manera vertical, de izquierda a derecha y de
arriba hacia abajo.

En la caopia. En el copiado de las graflas presentadas en un
pequefio texto se observan las siguientes diferencias:

El grupo preescolar (a) presenta en sus producciones
escritas, omisiones en un porcentaje bajo (9%), no se vieron otros
problemas.

En cambioc el grupo no preescolar (3}, presentd todos los
problemas que hay en la escritura:; sustituciones, adiciones,
omisiones e inversiones. Ademas de observarse un copiado de
manera mecanica porque todavia no hay escritura convencional.

.El1 grupo preescolar presentd 23 nifos {(72%) que sabian
1o gue estaban escribiendo, el resto de este grupo contestsd “"no

haber leido"” lo que copiaban.
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Otra diferencia entre los grupos se observa en la motricidad,
ya que los preescolares presentan un adecuado apoyo del lapiz en
sus producciones escritas, mientras que el grupo no preescolar
presenta un apoyo excesivo al escribir.

En cuanto a la ubicacién espacial los dos grupos utilizan de
manera correcta la hoja para trabajar, 1o bacen con la hoja
vertical de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.

En la copia podemos ver también como manejan el espacio entre
las grafias y entre las palabras.

Encontramos que en el grupo preescolar (a) el porcentaje de
mal manejo del espacio entre grafias, es solo del 3% , mientras
gue en el grupc no preescolar (3) es del 33%.

En el mal manejo del espacio entre palabras, el grupo
preescolar (a) presenta un 16% de errores y el grupo no preescolar
(2} abtiene un 47%.

Como hemos observado a lo largo de esta interpretacidén de
datos, si existen diferencias en la actuacién de los dos grupos.

Notandose mas problemas en el grupo 3 en cuanto al manejo de
la escritura.

No se advierten diferencias en el dibujo libre y en el de la
figura humana entre los dos grupos evaluados, esto al parecer eaesta
acarde con la edad y 1la etapa preoperatoria en la que se
encuentran la mayoria de los nifios de la poblacidn.

En la observacién gque se realizé de los dos grupos, vimos que
los preescolares se mostraban tranguiles, se autodictaban vy
trabajaban con rapidez. Los no preescolares se vefan nerviosos,
tambien se autodictaban, pero su desempefic era lento, volviendo a

trazar lo que ya habian hecho.
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Podemos percibir que el grupo preescolar (o) obtuvo mejores
resultados ya que tuvieron mejor manejo del ritmo, del espacio vy
de los instrumentos de trabajo.
Al grupo no preescolar (3) se le veia con mas dificultades
para enfrentarse a este objeto del conocimiento que es 1la

escritura.
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4.9. CONCLUSIONES.

Después de ver los resultados comparativos de los dos grupos
podemas hablér de las siguientes conclusiones.

Dibujo libre. Los niffos segun vimos, a esta edad tienen
preferencia por dibujar casi los mismos temas como son: casas,
soles, adrboles etc.,y encontramos que también hay una preferencia
por dibujar figuras humanas.

No se encontraron preferencias significativas en los nifios de
los dos grupos evaluados.

Al parecer esta tendencia tiene que ver mas con el procesao
evalutivo del nifio, que con el hecho de haber cursadc ©o no 1la
educacidn preescolar.

Dibujo figura humana. Aqui sacamos en conclusién que al igual
que con el dibujo libre, hay ciertas caracteri{isticas gue forman
parte del proceso evolutivo del niffo y que como tal se manifiesta
en los dibujos p;esentados. Las caracteristicas de los dibujos de
ambos grupos son: ejemplaridad, utilidad, rigidez, transparencia.

Notamos que la estructura de los dibujos de estos niffos,
estuvo determinada por su edad y nivel de maduracidn.

En el dictado de .enunciados y palabras, ‘los nifos
preescolares presentan un mejor nivel en sus producciones
escritas, el Unico problema que todavia se advierte es el de
sustituir una grafia por otra, esto ocurre porque los niffas estan.
consolidando al finalizar el affo escolar, las relaciones

grafo~fonéticas de la hipétesis alfabeética.
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El grupo nao preescolar, tiene mayores problemas en cuanto al
uso de las graflias y su caorrespondiente sonido, par lo tanto sus
desa-:ier'tns soh mayores.,

Al nifio no preescolar, escribir 1o sitta en un nivel de
conflicto, ya que se d& cuenta de 1lo que puede y no puede
realizar,por es-e motivo estos l:ninns se enfrentan a este objeto del
conocimiento con inseguridad y angustia, por eso notamos sus
trazos con mucho apoyo del lapiz y muy irregulares en su ritmo.

Es de mencionarse que esto no ocurridé en el grupo de
preescolares. Estos tuvieron tranquilidad y seguridad al realizar
lag tareas encomendadas.

Las actividades psicomotrices en la sducacidén preeccolar son
basicas en el desarrollo del nifo, la investigacién constatd que
la falta de estas actividades perjudicaron a los niffos : Que  no
cursaraon este nivel educativo, notandose en sus escritos y
dibujos, un apoyo excesivo en sus trazos.

En cuanto a la caordinacidn perceptivo-motriz, que es otra
adrea de importancia 2n los objetiveos de la educacion preescolar,
se observa gque en los nifios que no cursaron ésta, hay fallas en la
organizacién del espacio grafico.

Hemos llegado a concluir que los nifcs que  cursaron la
educacion preescolar, presentan menos problemas pedagdgicos en
cuanto a la escritura. Tienen mejor ritmo, mejar motricidad vy
mejor manejo del ecspacio condiciones necesarias para el logro de
la escritura.

Estos niffos preescolares acceden de manera mas rapida al

proceso de la escritura, v& que todos manajan al finalizar ol ano
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escalar, la hipétesis‘élfabética convencional , con recuperacion de
signi*i;adu en lo due Feaiizan pof escrito,

Eq estos nifkos es notorio el beneficio que alcanzaron al
‘haber cursado en su etapa de primera infancia, el jardin de nifios,
donde la educacién preescolar cumplid sus metas en cuanto a
propiciar y desarrollar las potencialidades del nific en esta
etapa.

En cuanto a los nifios no preescolares, observamos una serie
de problemas para el logro de la escritura, manifestado en
omisiones, sustituciones, adiciones e inversiones de graflas.
También se observa mal ritmo, mal manejo del espacio, mala
motricidad.

Estos nifflos no acceden de manera rapida al proceso de
escritura, muchos finalizan el afo escolar y no han adquirido. 1la
hipstesis alfabética convencionaliy por consiguiente no hay
recuperacién de significado en 1o que escriben.

En este grupo (3 notamos que todos estos problemas, se
derivan del hecho de no haber cursado la educacidn preescolar.

For lo tanto no tuvieron la oportunidad de obtener una mejor

madurez, para enfrentarse en la escuela primaria al proceso de 1la

escritura. En ellos no se cumplid el objetivo del desarrollo
armonico de todas las capacidades del individuo, que es primordial

en la educacién preescolar.



V.- SUGERENCIAS.

Después de revisar los resul tados obtenidos en la
investigacién, creemos pertinente aportar las siguientes
sugerencias: . ’

Como ha guedado demostrado, el hecho de cursar la educacién
preescolar es basica en la vida de los nifios de 4-6 afios, ya que
estos ingresaran a formar parte de la educacién primaria, e iran
poco a poco participando del proceso de lograr la lecto-escritura.

For eso la primera sugerencia va =n ese sentido: sequir
apoyando al Gobierno de México, para gue todo niffo en edad
preescolar ingrese al sistema educativo nacional.

Lograremos este apoyo orientando y bhaciendo consciencia en
las madres de estos niffos de la importancia de cursar esta
educacidn inicial, que ayudard a sus hijos a una formacidn
arménica de sus personalidades y los preparara para el ingreso a
la escuela primaria.

Los problemas en e1 logro de la escritura, se presentan tanto
en niffos gque no cursaron la educacién preescolar comoc en aquellos
que s{ 1o hicieron (aunque en menor grado), por la tanta pidamos
al maestro de primaria que en cuanto detecte algun problema, como
los ya mencionados a lo largo de la investigacidén, procuren ayuda
al menor que presenta dichos errores.

Para que puedan prestar ayuda a los nifios, es menester
conocer los problemas que éstos pueden presentar en su intento po‘r

apropiarse de la lengua escrita.
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Como va a ser posible esto?

Creemos que con la preparacién constante y la actualizacion

sobre los problemas mencionados en el trabajo de investigacion, el

maestro lograri ser el mejor canal de ayuda para estos niffjos con

problemas en la escritura.

En el aspecto del dibujo invitemos al nifo a hacer sus

creaciones tanto en la escuela como en casa. Fomentemos esta

acti

vidad y tendremos ante nosotros, la maravillosa experiencia de

la evolucién del dibujo y el desarrollo cognitivo de las niffos

en edad escolar.

Al igual que con &1 dibujo, en la escuela y en casa, animemos

al nifo para que se enfrente a la escritura con un ejercicio

constante; es decir, acerquemos textos impresos que puedan ser

copi

graf

real

dos y otros en los que puedan practicar el trazado de 1las
1as.
Hagamos que tenga gqusto por practicar la escritura,

izando: enundiados donde platique sus actividades cotidianas &

escolares, mensajes, cartas, cuentos pequefios etc.

prab

cent

Una vez detectados 1o0s niffos gue en el aula presentan
emas en el logro de la escritura, hay que canalizarlos a los
ros donde se les pueda brindar ayuda.

En el D.F. contamos con & Coordinaciones de Educacién

Esperial dependientes de la S.E.P. que se encargan de proporcionar

Berie de servicios para los alumnos de educacién primaria, gue

prespntan problemas pedagdgicos.

Cada una de estas coordinaciones, cuenta con un Centro de

Oriehtacion, Evaluacidén y Canalizacidn (COEO), cuyo objetivo @ es
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captar la poblacién con requerimientos de educacidn especial vy
brindarles ayuda.

En el caso de los nifos con problemas en la escritura, se les
hace una valoracién psicopedagégica, se detectan los problemas gue
presentan y en el caso de ser niffos alfabéticos con desaciertos en
sus producciones escritas, se les envia a los Centraos
Psicopedagdégicos, para recibir terapia de aprendizaje y as{
superar estos problemas.

8i son niKos que manejan hipdétesis de escritura presilabica,
silabica & silAbica-alfabética, se les canaliza a otro servicio
1lamado Grupo Integrado (G.1.), que trabaja el aprendizaje de 1a
lecto—escritura, con las propuestas basadas en la Teorfa del
Desarrollo y tomando en cuenta la etapa preoperatoria del niRo.

Como podemus ver el problema existe, pero tambien existen
centros donde se brinda ayuda al menor.

Con la orientacién del maestro, la deteccién de los problemas
y la canalizaci¢n oportuna de los profesionales de . la educacion,
mAS la cooperacidén del padre de familia ayudaremns a que nuestros
nifios tengan un mejor acceso a la lengua escrita y no solo a ésta,
sino también a todos aquellos problemas relacionados con el

aprendizaje en la escuela de educacién primaria.



BIBLIOGRAF1A

ABBAGNAND, N. y A. Visalberghi. Historia de la pedagogia. México,

Fondo de Cultura Econdmica, 1964 709 p.

AGUIRRE, Manuel. Lla eseriturd en el mundo. Madrid, 514 p.

AZCOABA, Juan E. dprendizaje fistoldgico y aprendizaje pedagd-

glco, México, El Ateneo, 1981. 199 p.

BIGGE, M.l.. y M. P. Hunt. Bases psicoldgicas de la educaciédn.

México, Trillas, 1977. 736 p.

CHAVEZ. M. T. Nuestro Alfabeto. México, 1953. 257 p.

EQUIPO PEDAGUGICO PELSA. La educacidn preescolar. Curso de ac+

tualizactidn pedagdgica. Madrid, 1978. 97 p.

FERREIRO, E. y A. Taberasky. Los sistemas de escritura en el

desarrollo del niffo. Siglo XXI, Mérico, 198b6. 365 p.

FLAVELL, John H. la psicologla evolutiva de Jean Pilaget.

Buenos Aires, Paidés, 1971. 484 p.

FRAISSE, Paul. Psicologla de la inteligencia. Buenos Aires,

Paidés, 1972. 213 p.



LARROYD, Francisco. Historia general de la pedagogla. 9 ed.

México, Porraa, 19443, 765 p.

LUZURIAGA, Lorenzo. Pedagogla. Lozada, Buenos Aires 1981 331 p.
PHILLIPS, John L., Jdr. Los orfgenes del intelecto segun Piaget.

Barcelona, Fantanella, 1970. 167 p.

PIGET, Jean y Barbul Inhelder. Psicologia del Nific. & ed.

Madrid, Morata, 1975. 158 p.

PIAGET, Jean La representactédn del munde en el niffo. Madrid,

MOrata, 1973. 333 p.

. Psicologia de la tnteligencia. Buenos Aires, Psique,

1979. 227 p.

. Seis estudios de psicologla. Barcelona, Seix Barral,

1977. 227 p.

. Sensaciédn y motricidad. Buenos Aires, Paidsés, 1972,

REYES, Victor M. Pedagogia del dibujo; Teorfa y practica en la

escuela primaria, México, Porrga, 1962, 396 p.



SANDIN, Celestino. MHNistoria de la educacidn, Mar€il, Alcoy

Espala, 1947. 173 p.

SEP. DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL. Analisis de las
perturbaciones en el proceso de aprendizaje de la lecto-es-

critura. México, 1982. 104 p.

______ . Analisis de las perturbaciones en el proceso del

aprendizaje de la lecto—escritura. fasc. 2. México, 1982.

133 p.

« Estrategias pedagdbgicas para superar las dificultades

en el dominio del sistema de escritura. México, 1986. 300 p.

SEP. DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PREESCOLAR. Guia para el
conocimiento y observacidn del preescolar, su familia y su me-—
dio ambiente. Méxi'co, Nuevas Técnicas Educativas, 1979.

107 p.

. Programa de educactién preescolar. México 1979.

. Programas de jordines de nifios. México, 1970. 3ip.’



SINDICATO NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA EDUCACION SECCION Ix.
MEXICO. Primera conferencia sobre problemas de la educac ton
preescolar y primaria en el D.F,; tradbajos tnagurales,
Mexico, 1946. 86 p.

THOMPSON, Richard F. Introduccidén a la psicologia fisioldgica.

México, Harla, 1977. &%5 p.



ANEXOS



COPIA

LA FOCA.

La foca es un animal muy juguetdn. Vive en el hielo y se

alimenta con pescado.
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andaban
bajando

buscando

canario
camote

kilo

Jabdén
gelatina
ajo

goma

hongo

hoja

mayo

yoyo

Iluvia

1lave



PYaQq parque
paquete
pequeaio

s vyz2 oso

zapote

zapata.

DICTADO DE ENUNCIADOS.

by d.
Daniel tiepe un barco.
Los dedos son blandos,

Los niffios andaban de blanco.

La nifa fueé al circo.
Mama tiene (n kilo de ciruelas

La casa tiene un kiosco.

g v
El1 maestro escribe con el gis.
A Jorge le gusta la cajeta.

€1 general como jicama.
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‘La hoid es grahqé..,’

El ojo es de

Hoy. fuimos-por- hongos.

Sy oy

En’maqullﬁe
La]o'tigpg'llaygs.
La_yehh eé,amari]la-

Py a
Pedro quiere gueso.
GQueta fué al pargue.
Yo quiero taguitos.

sy 2

El sol sale siempre.
Los zapatas estan limpios.

El zapote es negro



CUESTIONARIO

Nombre del alumno:

Fecha de nacimiento:

Edad: Se’xb’

Nombre del padre ¢ tutor:

Direccidns:

Teléfonas

¢Cursé educacicdn preescotar? . SI . Ho




EJEMPLOS DE PRODUCCIONES DEL GRUPO a CPREESCOLARES)

DIBUJO FIGURA HUMANA.
ETAPA 4. Completa representacién de la Ffigura humana vista de
frente. ’

Z20ILA. 6 afios 8 meses.

O R PRRtana
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DIBUJO FIGURA HUMANA.

Caracteristica del dibujo.

NORMA. 7 AROS 3 MESES.

PRIERD R PrvAnd

Rigi qez .






DIRUJO LI1BRE.

Caracteristica del dibujo. Simetri{a.

Elementos del dibujo. Casa, &arbol y figura

YADIRA. & abos 9 meses.

PRI CE PRTena

humana.
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DIBUJD LIBRE.
Caracteristica del dibujo. Transparencia.

Elementos del dibujo. Casa, arbol y figura humana.

NAYELI. 6 afios 9 meses.

PRMERG DE PR vl






DIBUJD LIBRE.
Caracteristica del dibujo. Ejiemplaridad.

Elementos del dibujo. Sol, nubes, &4rbol, cerca y figura humana.

MAURQ. 7 afios 3 meses.

PRIERO DE ForsAud
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coPIA.

ESCRITURA ALFABETICA.

AGUSTINA. 7 aflos 6 meses.

PRIERD O PR AL
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DICTADD DE ENUNCIADOS.

ESCRITURA ALFABETICA.

NAYELI. 6 affos 9 meses.

FRERO OB PREtATA
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DICTADD DE PALABRAS.

ESCRITURA ALFABETICA.

VERONICA. 6 afios 7 meses.
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EJEMPLOS DE PRODUCCIONES DEL GRUPO (3 (NO PREESCOLARES).

DIBUJO FIGURA HUMANA.

ETAPA 4. Completa representacién de la figura

frente.

XOCHITL., 7 affos { mes.

humana

vista






DIPUIC FIGURA HUMANA.

ETAPA 2, Fase de los hombres renacuajo.

MIGUEL. 6 affos 5 meses.

SRTIENG DR PRTIENL
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DIBUJO FIGURA HUMANA.

MOTRICIDAD. Apoyo excesivo del lapiz.

LAURA, & affos 5 meses.

PRAERO DR Preama
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DIBUJO FIGURA HUMANA.

Caracteristica del dibujo. Rigidez.

ALHA, 7 afios 8 meses.

PRIERD OF  Prrrena







DIBUJO LIBRE,

Caracteristicas del dibujo. Transparencia.

Elementos del dibujo. Sol, nubes, mar, ballena,

JOSE LUIS. 7 affos t mes.

PRIENG DX Preana

pez.
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DIRUJO LIBRE.

Caracteristica del dibujo. Dispersién.

Elementos del dibujo. Casa, arbol, flores, figura humana.

IRENE. 6 afios 8 meses.

PRMERD DE PRIMe0A
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DIBUJO LIBRE.

Caracteristica del dibujo. Rigidez.

Elementos del dibujo. Barco y figura humana.

AGUSTIN., 9 afios ! mes.

PRIMERO Om PREtau4
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COPIA.
ESCRITURA MECANICA. No hubo recuperacién de =ignificado.

UBICACION ESPACIAL. Mal manejo del espacio entre palabras.

ALMA. 7 aflos 8 meses.

PreERD DX PRMMARA
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DICTADO DE ENUNCIADOS.

ESCRITURA PRESILARICA,

MARIO. 7 affos 2 meses.

rERG OE PRriane
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DICTADO DE PALABRAS.

ESCRITURA PRESILABICA.

EDUARDO. 6 afios 9 meses.

PRMERG OB PRIt
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