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INTRODUCCION

En la actualidad la educacién en México se presenta como un
foro donde se propicia el andlisis y consulta del Sistema
Educativo Nacional, situédndose en una Modernizacién Educativa que
logre promover un cambio estructural, que en materia educativa se
ha 1do trazando, con el fin de que todos los sectores de la
sociedad, todos los niveles de gobierno y los actores educativos
se corresponsabilicen en la tarea de la educacién (Z2edillo,
1993).

Posiblemente esta tarea de Modernizacién esté vinculada y
responda al momento histérico presente por el que atraviesa el
pais, lo cual involucra un desarrollo y desenvolvimiento del

sistema educativo.

Bajo esta premisa 1lamada modernizacién, la Educacién
Piblica Nacional se ha visto en un continlo proceso que de alguna
forma ha buscado dar cuenta del instante por el cual esta pasando
el pais. Los intentos que hasta nuestros dias se han. hecho por
consolidar una educacién comprometida ante una realldad concreta,
han sido varios. Se le ha situado como una de las priorldades de
cada politlica presidencial en términos de que se plantea como una
necesidad de atencién, por ser ésta elemental. (C.0.P.L.A.M.A.R.,
1982).

A lo largo de nuestra historla cada presidencia orlenta para
sus fines la actividad educativa, aunque lejos de aportarle algo
para su desenvolvimiento y crecimiento sélo han contribuldo a que
continue con su mismo modelo de desarrollo tradicional (Teédulo,
1985).



Dichas reformas no han permitido perfilar las
‘caracteristicas de un modelo educativo, cuya ideologia, funciones
y objetivos estén en funclén de un fomento perscnal y
comunitario, de tal forma que abonen el terreno para un cambio
social estructural, ya que sobre éste descansa y obedece toda

transformaclén para la obtencién de mejores logros soclales.

La hermeticidad de los goblernos de México ante la vaga
posibilidad de modificaclén en las estructuras soclales, ha de
seflalarse en la culturizacién difundida y permitida al pueblo.
Son los sistemas de ensefianza "tradiclonalista" los que enmarcan
las ' condiciones internas del sistema social estratificado y
segmentado, ya que forman y contribuyen a crear una sociedad
pasiva, incuestionable, digerible, dada por individuos apaticos,
hostlles, mutilados, atrofiados, sin formacién ideoldgica, con un
tipo de pensamiento escindido bipolar dado por una teoria escblar
y una realidad llamada practica {Roberts, 1988).

Es este sistema educativo el que con sus métodos contribuye

a mantener lo que ocurre en nuestra socledad.

La educacién ha tenido importancia politlca, con un sustento
legislativo, caracter por el cual ha tratado de ser igualitaria,
de mayor cobertura, de calidad...., aunque tal Intento ha
resultado fallido al ser tal acclién distorclonada por retomar
ésta la légica del sistema socioeconémico imperante caracterizado

por la desigualdad social de siempre.

Tal pareclera que la actuacién del sistema educativo en
México ha atravezado por razones considerables, sliendo entonces,
la necesidad de reconocer sus esfuerzos y retos a superar, los

que permitan enmarcar su futuro desarrollo.



La modernizacién educativa plasmada como un firme compromiso
para-elevar la calidad de 1la educacién nacional, resume la
necesidad de replantear el proceso educativo actual de tal forma
que se articule con el resto de los procesos sociales. Y
verdaderamente busque camblos y logros que ya de antes fueran
trazados como derecho de todo hombre mexicano en la constitucién

por la que se gobierna el pais.

Si la nacién adquiere un constante desarrolle y si la
educacién para responder a ésto debe de ser impulsada, es aqui
quizds donde podriamos preguntarnos, cuadl ha de ser la
transformacién que 1la educacién ha de segulr, sl nuestros
goblernos no han lograde consolidar una educacién que articule
sus aspectos tedricos con respecto a su practica y ademds no se
ha cublerto sus fines legislativos sobre los que descansa y

obedece.

Cierto estd que su rumbo lo decidiran los gobernantes y que
segin el avance del pais ésta ha de promover en el hombre
destrezas concreto-practicas, logrando asi mayor fgrtalecimlenlo
de las discliplinas cientificas-técnlicas que del calculo se nutren
y Justifican.

En este sentido la educacién en México se perfila a promover
en el aula habllidades en favor de una educacién comprometida con
el desarrollo tecnolégico del pais. Esto ha de requerir su
ordenacién metodologica, curricular, administrativa...., que de
tal forma permita su cumplimiento.

El 1llamado Acuerdo para la Modernizacién de la Educacién
Basica con sus propuestas para el cambio de contenidos, su

metodologia, formacién y actuallzaclén docente, descentralizacién



entre otros, se orienta a concretizar una educacién que promueva
su proceder ligado al avance de la naclén.

La propia modernizacién busca una actividad educativa donde
su planeacién -como uno de sus objetivos programaticos- requiere
de la participacién de la socledad, maestros y dirigentes. Por
tal razén los actores de la educacién con su labor diaria en gran
parte serdn los encargados de planear su actividad en el aula e
ir atendiendo y cubriendo los problemas y necesidades
particulares que en la instancia del proceso de

ensefianza-aprendizaje se generan

De esta forma el maestro como actor y responsable de su
actividad educativa, se desempefiara de una manera activa,
formativa en la articulacién del disefio educativo nacional.

La accién del goblierno eJjercida en materia educativa
contempla su transformaclién en todos sus niveles de la Educacién
Basica. De aqui que la Educaclén Especial como complemento de
esta, considere el Imperante reto del camblo que entrafian el
Acuerdo Nacional para la Medernizaclién Educatlva,

La Educacléon Especial como organismo de la Direccién General
de Educacion Especial (D.G.E.E.), no se encuentra separada de la
Educacién General, pues por el contrario toma de ésta sus

conceptos principales.
Por tal razén, los intentos de difusién de servicios tanto
de Educaclén General como de Educacién Especlal han sido

paralelos.

La demanda social actualmente de una educacién que como tal



se orlente al serviclo de la poblapién, ya no de una educacién
regular, sino de una Educacién Especial que atienda necesidades
especiales, sin duda es elevada. : ’

Los esfuerzos de consolidar servicios no marginadores de los
alumnos que por sus diferencias individuales requleren de una
Educaci6n Especial a nivel mundial, han sido considerables (Ruiz
y Gine, sin afio),

La trayectoria de Centros en México que operan en la
atencién de estas demandas especliales ha sido larga, fue en 1970
por decreto presidencial al formarse la Direccién General de
Educacién Especlal, que el pais contaba con un centro estatal que
por su cobertura atendia a este tipo de necesidad social. Lo cual
dejé sentirse como Impacto en todos los ambitos siendo de forma
directa en Educacién Regular, debido a que como su complemento se
suma a2 las Instituciones que atendiendo requerimientos sociales

abocaban su operatividad a solucionarlos.

De esta manera se conslideré que México se incorporaba al
grupo de paises que de acuerdo con las recomendaciones de la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (U.N.E.S.C.0.), reconocen lo esenclal de wuna
Educacién Especlal dentro del amplio contexto de la Educacién
General (S.E.P. 1985 A).

Se estipuld la direccion que deberia de seguir la D.G.E.E.,
dependlendo siempre de la Secretaria de Educacién Basica, de tal
forma que le corresponderia “organizar, dirlgir, desarrollar,
administrar y vigllar el Sistema Federal de Educacién de las
personas con requerimientos especlales y la formacién de maestros
especialistas" (S.E.P., 1981 B. Pag. 11).



Por igual, la FEducacién General y la Educacién Especial
estan sustentadas en el articulo Tercero de la Constitucién
Politica de los Estados Unidos Mexlcanos y por ello, la educacién
“se funda en una filosofia humanista, al considerar que en todo
individuo hay un ser humano cualesquiera que sean sus
limitaciones y por ello ha de favorecérsele todo lo que por

derecho natural le hagan definir como un ser social.

En este sentido "la Educaclén Especial estd encaminada a
lograr que los nifies y Jévenes afectados por algGn impedimento
fisico o mental puedan Incorporarse a su medlo soclal y
participar en é1, disfrutando de una vida lo mads plena posible.
De aqui que su peculiaridad resida en las modiﬂcéciones v
adiclones que debe intreducir en los programas y métodos
educativos para compensar o superar las deficlenclas de sus
alumnes” {Gomez, 1982 pag. 2).

Respuesta a esto, fue que se adoptaron comc principlos
badsicos los conceptos de Normalizaclén e Integraclén para las
personas c¢on deficlencias o limltaclones por la Educaclén
Especlal en nuestro pais, en el cliclo escolar 1979-1980 (S.E.P.,
sin afio. B). La Educacién Especlal ofrecia un nivel de atencién
por debajo de la demanda real y a su vez un replanteamiento que
soponia la revisién de la estructura de los programas educativos
y de los servicios, asi como la formaclén y actuallzacidn del
personal técnico y docente a fin de otorgar cuerpo y coherencia
al sistema de Educacion Especlal. Asimismo, era necesario el
establecimiento de politicas, normas y lineamlentos en cada uno
de los serviclos, ademd8s de una supervisién y evaluacidén mas

estrecha de lo reallizado.

Como se advierte, la necesldad por integrar una Educacién



Especial que atendiese a las necesidades especiales y especificas
de la poblacién mexicana, no es como ya se dijo una necesldad
actual, data desde los mismos requerimientos particulares de la
poblacién.

En estos términos la Direccién General ofrece Servicios de
Educacién Especlal para la Integracién y normalizaclén de
personas y como complemento al proceso de Educacién Regular
(S.E.P., 1985 A).

Un sujeto de la Educacién Especial, es un alumno que por sus
caracteristicas fisicas o psiquicas, puede presentar dificultad
de diferente naturaleza y grade para progresar con los programas
de la Educaclén Regular.

Considerando las caracteristicas generales poblacionales que
muestran los nifios con dificultad, a Educacién Especlial se
orienta bajo sus propios fines educativos y para su cumplimiento
cuenta con toda una infraestructura instituclonal y de elementos
humanos.

Es la participaclén de los Profesionistas-Especlialistas, los
actores de la Educacién Especial, los que en gran parte matizaran
la funcién de la misma. Corresponde al Psicélogo, mantener su
papel funcional, Bassedas (1991), lo enmarca como dlagnosticador
en el ambiente educativo considerando su partieipacién integra al
equipo interdisciplinario.

Es el papel evaluativo del Psicélogo en la ensefianza lo que
le permitird tener un referente para tomar decislones y Jjuicios

sobre el caso (Rosales, 1990).



En este proceso ensefianza-aprendizaje la evaluacién del
educando, asi como el dlagnéstico que el psicélogo reallce,
permitir4d 1ilustrar los procesos, conocimientos, actitudes,
destrezas, hadbitos, valores en este terreno, y por ende en la

construccion de conocimientos.

Genovard y Gotzens (1983) afirman que el papel del psicélogo
en el campo de la educacidtn es el dlsefio, experimentacién,
plantear soluciones alternativas a los problemas, optimizacién de
.métodos e instrumentos, accién directa en el medio instruccional,
descripcién, etlologia y tratamiento en problemas presentados por

el Instructor educador.

En Educacion Especial sus funclones son la deteccién del
retardo en el desarrollo, diagnéstico, prevenclén, disefio de
programas a nivel 1individual y comunitario, elaboracién de
estrategias de intervencién, asi como de estrateglas
alternativas, su desprofesionalizacién, la Iinterdisciplina y
multidisciplinaridad (Bijou y Ribes, 1972).

El papel del psicélogo no termina con un mero diagnéstico y
la redaccién del informe, Sattler (1977) considera de suma
importancia el cambio de opinicnes o impresiones con los maestros

y/o padres del examinando en el proceso de toma de decislones.

Las funciones del psic6loge, asi como su importancia dentro
del ambito escolar distan mucho de ser un orientador, psicométra,
consejero...., van mas alla pues la atencién y trabajo con nifios
con dificultades, reclama un trabajo cuya participacién es a
nivel interdisciplinario, multidisplinario, multirreferencial

entre otras cosas.



Es bien clierto que un diagnéstico psicolégico en educacién
. rei‘eriré, la situacién especifica del educando permitiendo la
forma:de intervencién a sus demandas.

El  diagnéstico es un proceso, entendiéndose como el
resultado de una investigacién en donde segin Tanago (1984), se
articulan diferentes momentos y procedimientos que van
aproximando a los investigadores a la comprensién del sujeto.
Sefiala que nunca seri algo terminado, y que deberad replantearse
con las nuevas observacliones que se reallcen del caso.

"En Educacién Especial el diagn6stico a nivel institucional
correaponde al Centro de Orlentacién, Evaluacién y Canalizacién
(C.0.E.C.}, de tal forma que por este conducto se permitira
seleccionar el servicio y alternativas a seguir que mejor
correspondan a los requerimlentos del caso. De esta manera el.
diagndstico psicolégico adquiere un papel clave en la labor que
se desarrclla en Educaclén Especlial.

El- C.0.E.C. serd el filtro que asegure poblacién a los
. s"grvlbl:‘ios de atencién especlal que presta la D.G.E.E. Este centro
f'ccn‘sx;ls objetivos especificos serd uno de los actores en el
"Aéuerdybr_ para la Modernizacién de la Educacién Basica, que
» participara en la educacién, desarrollo y libre desenvolvimiento
del nifio con dificultades especificas y por ende una institucion
mds, que dentro de las que integran la D.G.E.E., atienden las
necesidades de la Educacién Especlal en Méxlco.

Al respecto, el presente Reporte de Trabajo pretende mostrar
la practica profesional psicolégica en el C.0.E.C. No. 1, de tal
forma que exponga 1la funcién misma del centre a nivel

soclal-operativo, especificando la necesidad particlipativa del



Psicélogo como parte medular para su funcionalidad como

institucién iIntegra de la D.G.E.E., que ofrece servicio a

personas con hecesidades especlales.

Para tal fin, el presente trabajo se presénta en base a los

siguientes objetivos:

1.-

Describir el trabajo reallzado durante un afio, ejerciendo
las funciones de Psicélogo en el Centro de Orientacién,
Evaluacién y Canallzacién No. 1.

Sefialar los logros cuantitatives y cualltativos de 1la
actividad profesional en la institucién.

Plantear alternativas de trabajo que permitan una
participacién objetiva y funclonal del Psicbélogo en su
ejercicio profesional.



CAPITULD !

El presente capitulo intenta mostrar un panorama general
sobre algunos momentos de la Historla de la Educacién en México,
de tal forma que permita identificar su situacién actual y asi
ubicar en este terreno la necesidad de una Educacién Especial y
la participacion misma de la actividad profesional del Psicélogo

como elementos integros para su desarrollo.

1.1. La Educaci6n en México.

Realizando una breve resefia de la situacidén educativa en
México en la década de los setentas donde su fisonomia en sus
niveles de Educacién Primaria y Medla Basica (secundaria), camblé
de modo fundamental con respecto a la situacidn observada en las

anterlores décadas.

Noventa afios después de la formulacién del principio legal
de la obligatoriedad de la Educacién Primaria (1892); sefialado en
el articulo Tercero de la Constitucién de México, y cincuenta y
cinco afios después de la creacldn de la Secretaria de Educaclién
Pablica (S.E.P.}, el pais alcanzdé una capacidad de atencién a la
demanda cercana al cien por clento y contaba con el numero
suficlente de escuelas, aulas y maestros para atender a toda la
poblacién que demandaba este nivel educative (C.0.P.L.A.M.A.R.,
1982).

Sin embargo, aunque existe tal capacidad de atencion, el
funcionamiento del sistema educativo y las condiciones econdmicas
y soclales imperantes en el pais, dificultan la atencién efectiva
del total de la demanda, registrandose una baja eficiencla
interna y la existencia de un flujo de desertores.
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Los Servicios Educativos desde la época de los setentas como
lo sefiala Rendén (1981), se han extendido, perc no se han
distribuldo equitativamente entre la poblacién, siendo clertos
grupos sociales los beneficiados preferentemente, en perjuiclo de
los miembros de los nicleos m&s necesitados, considera que estos
patrones de desigualdades estan relacionados muy estrechamente

con la distribucién desigual de otros bienes.

En ese tiempo, el Presidente de México Luis Echeverria
Alvares durante su periodo de goblerno en 1970-1976, puso un gran
énfasis en el problema educativo y en la urgencia de una reforma
integral del mismo. Consideré que la educacién popular y que los
beneflcios de la cultura en todos los nlveles permitirian el
desarrollo del pueblo y que es la escuela la que generara dicho
fin. Es por esta razén que se sefiala a esta Reforma Educativa
como una autocritica del maestro en el sentido de que por ser é1,
el actor principal del proceso educativo en el aula, es el
responsable en gran medida de promover una educacibén al parecer
lgualitaria, de calidad y funcional. Y que en estos términos se
requiera de revisar, profunda y permanentemente los conceptos y
las técnleas que gulan la docenclia (Rodriguez, 1993).

José Lépez Portillo durante su presidencia 1976-1982, en el
“Plan Naclonal de Educacién", concebia promover la igualdad de
oportunidades de acceso y permanencia en el sistema, cubriendo
primordialmente las necesidades educatlvas de los sujetos cuyas
condiciones sociales e individuales tlenden a marglnarles o a
eliminarlos prematuramente de los serviclos. Consideré el
difundir la investigacién y experimentacion que favoreciera el
me Jorar contenidos, métodos y técnicas educativas, evaluacién de
rendimientos escolares y los criterios para la promocién y
acreditacion (Rodriguez, 1993}.
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En lé Conferencla Internacional de Educacién celebrada en
Ginebra en’ 19_73, se sefiald a México como un pais que cuenta con
1a infraestructura necesaria, tanto en la instanclia legal como en
1a 'lnstifuélonal a fin de vincular la formacién y emplec (S.E,P.,
1981 A). -

Respecto a esta 1igualdad de oportunidades hacia la
educacién, claro estd que existe toda una formacién legal que a
nivel constitucional la sustenta. Lo clerto es, que la realidad
nos ha mostrado como aparecen y se lmponen las condiciones reales
y existentes de los distintos grupos de poblacién y del
funcionamliento de los servicies educativos, que de un modo u otro
condicionan el cumplimiento de dicha legislacion.

Tales condiciones imponen diferencias respecto a la calidad
del servicio recibide y de las probablilidades de conclulr o no
con el nivel educativo. De este modo C.O0.P.L.A.M.A.R (1982)
sefiala que el Jdeal igualitario en el acceso, permanencia,
conclusién y calidad de los estudios que estd implicito en la
constitucién, se distorsionan en la realidad, imponiéndose la
légica del sistema socioecondémico imperante; es declir, la légica
‘del mercado y de la desigualdad social.

Al respecto, la politica educatica del presidente José
Lépez Portillo, esta expresada en el articulo tercere y quinto de
la Constitucién de México, promoviendo en base a éstos el
cumplimiento de cinco objetivos programaticos {Rodriguez, 1993
pag. 31). :

- "Asegurar la Educacién Bisica a toda la poblac!én.

- Vincular la Educacién Terminal con el Sistema Productivo
de bienes y serviclos, soclal y naclonalmente necesarios,

13



- Elevar la calidad de la educacién.
= Mejorar la atmdsfera cultural del pais.
- Aumentar la eficiencia del sistema educative".

Pareclera que la educacién del pais fue manejada por los
anterlores mandatarios como el medio condicionante para un camblo
del pueblo en todos sus érdenes. Es entonces, el pensar que su
nivel deblera de optimizarse si de su labor se esperan grandes
logros.

En este sentido C.0.P.L.A.M.A.R., (1982) refiere un desafio
mayor a la educacién, si se tomara como minimo educative la
Educacién Basica, debido a que le confiere un gran significado al
establecimiento de objetivos y métodos de ensefianza-aprendizaje
acordes con los requerimlentos presentes y futuros de la nacién,
lo cual implicaria acelerar ain m&s la expansién de la Educacién
Secundaria. De tal forma que dicho desafio involucre de modo
directo a los maestros, autoridades educativas, organizaclones

soclales y estado.

Conforme a la participacién docente en el terreno educativo,
Gamez y Bahena (1985) reconocen que la formacién de los maestros
enfrenta grandes problemas que afectan su efliciencia; que no
existe correspondencia éptima entre planes y programas de estudio
de Educacién Normal y el campo de trabajo de sus egresados; la
insuficiencia en el 4rea de formacién de profesores, aludiendo
asi a la actualizaclién del magisterlo, apunta que se han desviado
los objetivos; convirtiéndose mis en un requisito escalafonario

que enh un instrumento para mejorar la calidad de la educacién.

Sclana (1980), consideré que a pesar de que en los Gltimos
afios se ha fomentado la particlpacién del maestro de Educacién



Primaria, son Iinsuficientes las oportunidades que tiene de
colaborar en la definicién de 1la politica educativa, es
necesarlo, sefiala, una contribucién permanente del profesorado
cualquier que sea su nivel, aportando su experiencia, y teniendo
una actuacién responsable que le permita la posibilidad de
transformar la educacién y conocer objetivamente la situacién del
nivel educativo donde se encuentre inscrito.

El Plan del Presidente Miguel de la Madrid Hurtado, tal como
lo menciona Rodriguez (1992}, fue llamado "Revolucién Educativa",
en este se proponia elevar la calidad educativa en todos los
niveles a partir de la formacién Integral de los docentes,
ademas regionalizar y descentralizar la Educacién Basica y
Normal, la Educacién Superior, la investigacién y la cultura.
Racionalizar el uso de los recursos disponibles y ampllar el
acceso a los serviclos a todos los mexicanos, con atencién
prioritaria a las zonas de grupos desfavorables (C.0.P.L.A.M A.R,
1982).

Hacer de la educaclén un proceso permanente y soclalmente
participativo. La revolucién exigia actitudes dispuestas al
cambio que obligasen a superar resistencias de intereses creados
que se aferran a rutinas o estructuras que se deben superar,
slendo en este sentido, un apartado importante de la revolucién
moral.

Dicha revoluclién indica la necesidad de combatir
desigualdades reglionales, sobre todo las existenclas entre el
sector rural y el urbano, y hacer de la educacién, mediante una
participacion democratica creclente, el medio capaz de suprimir o

reducir las desigualdades de origen (Gamez y Bahena, 1985).
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Se ha considerade al parecer dentro de la politica
gubernamental de los mandatarios citados, la necesidad imperante
de educacién a los grupes marglnados, la cual ofreceri mayores
mejoras y oportunidades y que por léglca se vertird en un
desarrollo integral del pueblo y de México a nivel internacional.
Lo cierto es, como lo sefiald Teédulo (1985), que las politicas de
distribucién de cportunidades educativas, han dado como resultado
una acentuacién en las diferencias socioeconémicas, un aumento
cada vez mayor en la inversién educativa que se necesita para
obtener un beneficio econémico en términos de ingreso futuro y un
tipo de estructura escolar que no presta suficiente atencién a la
eflcliencia externa. Todo esto significa, desde una panoramica de
cambio soclal, que la educacién estd actuando como elemento
establlizador -y en ocasiones reforzante~ del sistema social y no

como un factor de cambic.

Ademas Roberts (1988), le confiere al individuo un tipo de
pensamiento escindldo, bipolar dado por el sistema de ensefianza
actual, en cuyo polos se situa los conocimientos teéricos,
desnudados de conexlén con su realidad més préxima, que se
transmite al alumno desde la escuela primarla hasta la
unlversidad y en el otro polo se sitda la vinculacién con la

realidad, eso que se llama préactica.

Esta escisién mental, sefiala, es provocada por la educacién
en el alumno, no es mas que un reflejo fiel de lo que ocurre en
nuestra sociedad y que la ensefianza con sus métodos contribuye a

mantener.
Todo esto nos hace pensar ademis de explicar, que la mayoria

de las reformas educativas, como ya lo sefialo Teddulo (1985}, han
seguido el mismo modelo de desarrollo, siendo adaptaciones del
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modelo educatlivo tradicional a las presiones de indole soclal,
académica y tecnolégica, creadas precisamente por las estructuras
econémicas y soclopoliticas a ias que sirve dicho modelo.

Dichas adaptaciones, contrarias a lo que esperaban los
grupos de poder, han servido solamente para hacer cada vez

patentes las contradicciones internas del sistema soclal.

Efectivamente, 1las innovaciones educativas han tendio
efectos muy limitados -y en ocasiones contradictorios—- para

reducir los conflictos y las tensiones de la sociedad.

Corresponde ahora mostrar lo hecho por el Presidente Carlos

. Salinas de Gortari, considerando las politicas educativas que los

anteriores formularon y que establecieron con sus constantes
problemas, desaffos y retos a superar.

_ Primordialmente se habla de una modernizacién educativa en
México viable a los logros de los grandes objetives nacionales.

Salinas (1991, pag. 1) considera que la educacién "es en si
mismas la modernizaclén y que su logro depende de camblar lo que
impide sustentar un nuevo desarrollo del pais, de tal forma que

permita iguales oportunidades a todos los mexicanos".

Esto se hard para preservar los valores y las tradiciones de
la nacicnalldad, para sostener el crecimiento, para cl blenestar
y competir éxitosamente con las naciones de vanguardia; "“para
asegurar una voz mas fuerte, m&s presente y mis decisiva de

México en el mundo”.

El programa de Modernizacién Educativa 1989-1994 conforme el
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Consejo Naclonal Técnico de la Educacién (C.0.N.A.L.T.E., 1991)
sefiala que ha recogido el sentir de los maestros, padres de
familla, investigadores y de la sociedad en general, asi como de
expertos y funcionarios de la S.E.P., en relacién con la
necesidad de modernizar los contenidos de la Educacién B&sica
como parte de varlos procesos que conduzcan a mejorar la calidad
de la educaclén y distribuir los servicios educativos con
criterio de mayor justiclia y equidad.

Muestran, que el cambio de contenidos reviste importancia
capltal en la modernizacién, ya que de &l se desprenden numerosas
acclones que repercuten directamente sobre otros elementos del
hecho educativo, como es el caso de los métodos, las relaclones
entre los diversos actores, la elaboracién y uso de los libros de
texto gratulto y otros materiales de apoyo, la funcién de la
escuela en la socledad y la misma visién del mundo que fomenta la
sociedad a través de la educacién (Mallachi, 1988).

Confleren a la metodologia a seguir un caracter
participativo eminentemente a promover procesos educativos en
torno a 1la solidaridad. Slendo su sustento te6rico y
programatico, la atencién a las demadas soclales que correspondan

al desarrollo que requiere el pais (Zedillo, 1993).

Siendo asi, cabria preguntarnos que se debe entender por la
1lamada participacién social, cudl realmente sera su incldencla
en el cambio educativo, que se pretende al difundir a la
comunidad que la educacién requiere de una partlcipaciéon
"solidaria“, y qué de las demandas soclales serdan las elegidas
segin el criterio gubernamental para sumarse al desarrollo del

pais.
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El modelo educativo visualiza la direccién de los camblos,
la redefinicién de contenldos, la formulacién de metas de
aprendizaje, formacidén y actualizacién docente, a la gestién
escolar en su normatividad, operacién y administracién, la
descentralizacién, fortalecer la participacién de la socledad
(S.E.P., 1990 A}.

Dentro de estos cambios se ordena que la Fducacién Bislca
queda comprendida por la Educacién Inicial, la Preescolar, la
Primaria y la Secundarla, Yy que los planes de estudio sean por
asignaturas. De tal forma que este modelo se haga llegar a todos
los nlfios mexicanos y sea el medio para superar los obstaculos y
limitaciones para el aprendizaje, asi como sus carenclas
econémicas (C.O.N.A.L.T.E., 1988),

Este modelo por asignaturas gulard al parecer a los
educandos a formar parte de las fllas de téchicos y clentificos
que requerirda el pais para su desarrollo y progreso. Creando asi,
conforme al mismo "desarrollo de nuestro sistema democratico”,
Jovenes que antes de los dleciocho afios posean "una formacién
politica, civica y humanistica", permitida por esta formacién
clentifica, de Historia, Geografia, Economia, Politica y
Soclologia que el programa se encargard de difundir.

La educacién en sus contenidos programaticos favorecera
primordialmente las dreas de conocimiento clentifico-tecnolégico,
respecto a las disciplinas, las cuales como consecuencia se

encontraron en desventaja de desarrollo.

Clerto es que el avance de la nacién requiere de individuos
mejor capacitados en lo técnico y que por esto mismo sea la

escuela la que favorezeca dichos conocimientos con sus métodos vy



modelos de ensefianza, aunque cabria preguntarnos, culles serian
las perspectivas de aguellos conocimientos no beneficiados por
los objetivos de la modernizacién educativa, como lo seria el
caso d_e las destrezas y habilidades ldeativas abstractas, vy
ademas, si realmente fortaleclendo los conocimientos
tecno-clentificos se permitira articular el proceso educativo con

el desarrollo de las demAs instanclas de la naclén.

Esta necesidad de modernizar 1la Educacién Basica
orlientindola en favor de una educacién técnlca-clentifica unida a
los demas procesos sociales y gulados segin el avance del pais,
podria considerarse que es una de la necesidades sociales a
atender debido a que el Programa para la Modernizaclién de la
Educacién Basica (S.E.P., 1990 B) se encuentra flncado en el
diagnéstico de las demandas soclales, o tal vez podria ser
entendido come un simple pretexto en el que se considere la
participacién de la voz ptblica y asi no ser tan evidentes el
realizar los proyectos naclonales conforme a la politica del
Estado (De la Rosa, 1990).

El modelo educative (S.E.P., 1990 A), ha de ser el
instrumento de transformaciones aducativas profundas, es
considerado como un cambio cualitativo y un movimiento que exlge

entre otras cosas:

- "Impartir educacién de calidad, pertinente, adecuada y de

eficacia.

- Integrar arménicamente el proceso educativo con el

desarrollo econémico.

- Restaurar su organizacién en funcién de las necesidades

del pais.
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Formacién de maestros, actualizacién de sus conocimientos

y de perfeccionamiento continuo de su capacidad educativa.

Favorecer la lnvestigacién en todos los niveles.

Produecir materiales.
—~ Fortalecer la infraestructura de aprendizaje.

~ Un esfuerzo disciplinado capaz de adecuarse a la revelucién
del conocimiento y de la técnica.

Fortalecer al solidarldad social e integracién naclonal, y

Emprender un procesoc educativo que fortifique personal y

soclalmente en sus protagonistas.*

Resulta, no sélo en materla educativa un ambicloso reto,
fécil de contemplarse y entenderse -mas no de Justificarse y
fomentarse~ si se permitiese ver en conjunto todos los fines y
medlos que permitiradn alcanzar sus objetives, aunque, los ya
permitidos nos ublcan y sefialan el rumbo de sus actores.

De igual manera, el actual Acuerdo para la Modernizacién de
la Educaclon Basica se muestra sustentado y respaldado en las
garantias constltuclonales y en una doctrina liberal social del
pais, ademds del papel solidario-democritico que a nivel
gubernamental se le ha atribuido a la educaclén en los Gltimos
afios, han permitido sean reconocidos por igual a nivel
constitucional los actuales camblos en la Educacién Basica del
pais, como lo seria el trabajo por asignaturas, educacfién bédsica
obligatoria hasta la conclusién de secundaria (reforma del
articulo tercero y treinta y uno de la constltucién}, optimizar

la enseflanza de las matematicas, entre otras.
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C.O.P.L.A.M.A.R, ya conslderaba que estc no es algo
novedoso, pues a partir desde la misma revoluclén de México, 1la
educacién ha tenido importancia politica, "siendo una de las
necesidades soclales mejor definidas y la mis reglamentada" y de
una mayor accién directa del estado. Lo clerto es, que siendo una
necesldad esencial en toda una formacién naciente de una
estructura legislativa, la educaclén ha lievado una dlrectriz
encausada a la promocién de una ideologfa que ya desde buen
tiempo ha slido mantenlda por el mismo modelo educativo
tradicional que como funcién tiende a seguir las mismas
desigualdades de origen, permitiendo simplemente el control y
dominje por el sistema, al cual dicho modelo educativo se

orienta.

Poslblemente dicho programa de modernizacién escolar como
portavoz de las estructuras domlnantes, sea poco alentador
respecto a materia educatlva, en términos no s6lo de ser eco de
la marcada diferencia social en todos sus érdenes, sino por
atentar contra los derechos naturales del hombre al no cumplir
con su fin legislativo y es de este modo que el ldeal igualitarilo
en el acceso, permanencia, conclusién y calidad de los estudios
implicitos en la constitucién se distorcionan en la realidad al
imponerse y aparecer las condiciones reales de los distintos
grupos de poblacién que condicionan el cumplimlento de dicha
legislacién.

Aunque la operacién y funcionamiento de la educacién ademds
de sus condicionamientos y limltaciones derivadas del contexto
soclal como medio de transformacién de dicho contexto no han sido
del todo especliflcado ni concretizade. Enfatizando en esto, la
educacién a lo large de la Historia de México (Tetdulo, 1985 y
C.E.M.P.A.E., 1978}, revela que han existido enormes esfuerzos de

los goblernos para extender los beneficlios de la cultura, mejorar
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la calldad de la ensefianza, facilitar la adquisici6én de nuevas
habilidades y técnicas para el trabajo, aprovechar mejor el
talento y los recursos de las comunidades, distribuir mejor las
oportunidades educativas y sociales, disminuir la dependencia
econdmica y tecnolégica y hacer menos injusta las relaclones

individuales, grupales e internacionales.

No obstante, esto nos revela que los modelos educativos que
hasta nuestro presente se han impuesto no han logrado alcanzar
los objetivos y metas que a la misma educacién lmponen y que de
ella esperan, ademids no han conseguido darle a la educacién el
caricter y los medios suficientes -sin hacer incapie en los demas
procesos soclales- para que sea el medio de transformacién del

contexto social.

En este sentldo, si la educacién ha sido forjada desde un
marco legal y con un caracter humanista y si son éstas sus
premisas las vias que abogen al cambio social del pais, es
entonces el planear y perfilar las caracteristicas de un modelo
educativo, cuyos elementos, funciones y objetivos no estén
encaminados a mantener los valores, intereses y demandas del
actual sistema de estratificaciéon (Teddulo, 1985), sino en
funcién del mismo desarrolle personal y comunitario de tal forma
abone el terreno para un camblo social estructural.

Asi como Parra, Rivero y Tedesco {1984) ubican a 1la
educaclén como un espaclo especifico en el que' se relacionan las
normas y valores deflnidos por la socliedad, es entonces el
enmarcar como alternativa a la educacién, el rescatar y
considerar las mismas capacidades individuales del escolar,
slendo éstas las que permitan y sobre las que descansara el

encauce que la cultura ha de redefinir y consolldar, lejos de un
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proceso educativo que aspira a adecuarse a un desarrollo del pais
inspirado a un avance internacional distante de nuestra realidad
social.

Tal vez deba de entenderse que la educacién no es la unica
"re_alldad" que lograria solventar los llamados requerimientos que
el pais necesita y que sl bien actualmente se estan gestando
cambios para su modernizacién, entonces debe considerarse una
educacién integrada a 1la formacién del individuo (Montalvi,
1972), que atlenda primordialmente sus actividades y funciones
como el razonamiento, el anilisls (Anderson y Gerald, 1988),
relacionada a la naturaleza y necesidades de la socledad y a los
mismos requerimientos del proceso ensefianza-aprendizaje como lo
séria la formacién del maestro, objetivos y formas de
intervencién en el aula (Plaget, 1983).
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1.2. La Educacién Especial en México.

La Educacién Especial como parte integrada a 1a Educacién
Bésica en Méxicoe, ha contribuldo como elemento fundamental a su

constante desarrollo.

El tiempo nos ilustra y muestra que su trayectoria en México

ha sido ardua e ‘insistente.

Estudios recientes revelan que un porcentaje elevado de la
poblacién mundial del diez al quince por ciento, adolece de
deficienclas sensoriales, motoras o mentales que limltan sus
posibilidades para beneficlarse de la Educacidén Regular, y que
por lo tanto, estas personas requieren de una Educacién Especial
que se adapte a sus posibllidades, aptitudes y necesidades, lo
que les permltird alcanzar un desarrollo personal que favorezca
su integracién a la sociedad asegurando su independencia personal
(S.E.P., 1988 B).

En este sentido, se ha considerado la necesidad de una
educacién que como tal se orlente al servicio de la poblacién con
requerimientos especlales. Los centros abocados a esta ardua
labor pueden ser ordenados a nivel fllantrépico y estatal.

Sevilla (1989) sefiala que 1la etapa fllantrépica se
identifica porque la demanda de Educacidn Especlal, por parte de
algunos sectores de la poblacién es tendida por "inlciativa de
voluntarios", llamados caritativos o filantréplcos; que reciben
poco o nada de los fondos publicos; que responden a un escaso
nimero de necesldades. Sus caracteristlcas son las sigulentes: el
estadc no interviene en la atencién que presta a los que

requieren una educacidén especial, menclona, que es la buena fe
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de las personas pudientes lo que permite sostener este tipo de
establecimientos o instltuciones o la lhiciatlva de las
corporacicnes religiosas. Afirma que la funclén de éstos es
mantener a las personas recluidas y alsladas del resto de la
sociedad, predominando el paternalismo o sobreproteccién.

La finalldad de estos centros de atencién de Educacién
Especial, posiblemente vaya mids all4 de una reclusién, es el
caricter proplo de la misma institucién y lo que sus mismos
responsables han de perseguir, los que sefialan la direccién de
tal, pues sobre estos descansa su funcionalidad y operatividad.

La etapa estatal ha considerado que el desarrollec de la
Educaclén Especial ha sido paulatino (S.E.P., 1985 A),
correspondiendo la primera iniciativa por brindar atenclén a
Individues coh necesidades especliales a Don Benlto Juarez, quien
en 1867 funda la Escuela Naclonal de Sordos y posteriormente en
1870 la Escuela Nacional de Ciegos. Siendo hasta 1959, el momento
en que inicia la expanélén del sistema tanto en la capital como
en el interior, al crearse escuelas de perfeccionamlento y al

establecer la Oficina de Coordinacién de Educaclién Especlal.

La larga secuencia de esfuerzos por consolidar un sistema
educative para las personas con requerimientos de educacién
especial alcanzé su culminacién con el decreto presidencial con
fecha 18 de diclembre de 1970. Con este decreto se crea la
Direccién General de Educacién Especial (D.G.E.E.),
estableciéndose no como un organismo mis, sino que representd un
cambio de actitud del Estado hacia la atencién de este tipc de
educandos,

Se ha sefialado que de esta manera se cristalizaba un largo
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suefic de todos aquellos que desde un &ngulo profesional o
familiar eran testigos de lé marginacién de las personas con
necesldad de educacién especial. Significd también una respuesta
a las demandas de los maestros mexicanos que en su préactica
dlaria comprobaban la necesidad de un tratamlento especial para
estos nifios. Por otra parte, se abrié un camino instituclonal por
sistematizar y coordinar acciones hasta entonces dispersas y
fragmentadas; signiflcé por fin, un hito importante en la
evolucién soclocultural de México al incorporarse al grupo de
paises que de acuerdo con las recomendaciones de la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
U.N.E.S.C.0., reconoce la necesidad de Educacién Especial dentro

del amplio contexto de la Educacién General (S.E.P., 1985 A)

El decreto de creacién establecia que a la Direccién General
de Educacién Especial, dependlente de la Secretaria de Educacién
Publica Bésica correspondia organizar, dirigir, desarrollar,
administrar y vigilar el Sistema Federal de Educacién de estas
personas y la formacién de maestros especlallstas (S.E.P., 1981
B). N

Esta dependencia de la D.G.E.E., con respecto de la
Secretaria de Educacién Basica, ha de indicar el paralelismo de
avance y desarrollo de ambas instituciones y que como tal una
especifica la sltuacién de la otra ya que para definir el mismo
estado de la D.G.E.E., ha de remitirse a la propia naturaleza de

la Secretaria de Educacién Basica.

Los fines generales de Educacién Especial, estan sustentados
en el articulo tercero de la Constitucion Politica de los Estados
Unldos Mexlicanos, asi: "La educacién que imparta el Estado-Fede-
racién, Estado-Municipio, tenderd a desarrollar arménicamente
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todas las facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez
el amor a la patria y la conclencia de 1la solidaridad
internacional, en la independencia y justicia".

Por ello, la educacién se funda en una filosofia humanista,
ya que en todo individuo hay un ser humano cualesquiera que sean
sus limitaciones y que como tal tiene el derecho al acceso a la
educacion. )

En consecuehcia, la accién educativa no se supedita a esas
1limitaciones sin que, superandolas considere que la
responsabllidad es de formar una persona, mds que rehabilitar un
individuo. Esta formacién del sujeto debe de suponerse sera
planeada y dirigida por los mismos fines de la D.G.E.E., y al

mismo sistema al que sirve,

La Educacién Especial esta encaminada a lograr que los nifios
y Joévenes afectados por algun impedimento fisico o mental puedan
incorporarse a su medio soclal y participar en él, disfrutando de
una vida lo mis plena posible, ademis, Gémez (1982) sefiala que la
Educacién Especial no diflere esencialmente de la Educacién
Regular, sino que comparte sus fines y objetivos generales. Su
pecullaridad reside en las modificaclones y adlciones que debe
introducir en los programas y métodos educativos para compensar ¢

superar las deficlencias de sus alumnos.

Fue en el clclo 1979-1980 cuando se adoptaron como
principios basicos de la Educacién Especial en nuestro pais, los
conceptos de normalizacién e Integraciéon para los individuos con
deficlenclas o limitaclones (S.E.P., sin afio B). Se indica que
estos principlos implican proporcionar las condiclones de una

vida lo mds normal posible a través de la estrategia, o sea la
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participacién de las personas con deficlencias en el hogar,
la escuela y la vida comunitaria en general.

Esta propuesta involucra, para cumplir con su cometido entre
otras cosas de una conclentizacién vy particlpacién de la
socledad; disponibilidad en todos los érdenes del mismo goblerno
e institucién, elaboraclién de planes v programas,
reestructuracién de marcos teéricos sobre los que se fundamentara
asi como de sus contenidos, formacién de perscnal actualizado y
espectalizado, contar con todos los medios necesarios elementales
que permitan a la finstitucién ser funcional (como en lo

administrativo, técnico, operativo, etc.).

Claro estéd que no todos los alumnos pueden incorporarse al
aula regular, de ahi que su integracién radique en reconocer la
importancia de que jdvenes y nlfios con alguna limitacién vivan y
se eduquen en las condicliones mas normales posibles; Implicando
también la necesidad de poder elegir el medi‘o mas aproplado ¥y

menos restrictivo para su desarrollo y educacién.

Respecto a estos medios que concurren en la cobertura de
atencién estatal, la Secrctaria de Educacién Publica (S.E.P.),
participa en un noventa y dos por clento aproximadamente de la
cobertura total. No obstante, la Educacién Espectal en México ha
presentado un panorama con niveles bajos de atencién respecto a
la demanda real. En lo técnico-pedagégico se carecia de la
fundamentacién teérica de aproximacién a la Educacioén Especlal,
que permitiera vincular las definiciones fundamentales con las
acciones educativas de una manera congruente. Se decia que era
necesario un replanteamiento general desde un punto de vista
teérico, que adecuara nuestra realidad soclial a los cambios y
acclones que se producian a nivel internaclional (S.E.P. sin afio
B).
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El replanteamiento supuso la revisién de la estructura de
los programas educativoes y de los servicios, asi como la
formacién y actualizacién del personal técnico y docente a fin de
otorgar cuerpo y coherencia al Sistema de Educacién Especial.

Asimismo era necesario el establecimiento de politicas,
normas y lineamientos en cada uno de los serviclos, ademas de una

supervisién y evaluacion mas estrecha de lo realizado.

Se suponia dentro de metas y propésitos definlr la politica
de atenciéon y en todas las modalidades y d4reas de atencién,
unificar el marco tebrlco pslcopedagéglco que supuso la adopcién
como linea fundamental, la de la profundizacién en los aspectos
del desarrolle Infantil y la aproximacién o acercamiento a las
conceptualizaclones internacionales de los términos de
normalizacién e integracién, y sus 1mplicaciones a los aspectos
psicopedagbgicos y metédicos.

BaJo esta panoramica, la Direccién General, ofrece servicios
de Educaclon Especial, los cuales se clasifican en dos grandes
grupos segun las necesidades de atencién que requieren los alumnos
del sistema (S.E.P., 1985 A).

El primer grupo abarca personas cuya necesidad de educacién
especial es indispensable para su integracién y normalizacién.
Las &areas aqui comprendidas son deficiencia mental, transtornos
de audiciéon y lenguaje, Impedimentos motores y transtornos
visuales. La atencién se brinda en escuelas de Educacidn,
Especial, Centros de Rehabilitaclén y Educacién Especial, Centros
de Capacltacién de Educacién Especial e Industrias Protegidas.

El segundo grupo abarca personas cuya necesidad de educacién
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especial es complementaria al proces’o»‘de» Educacién Regular. Este
grupo comprende las 4reas de probl_emés de aprendizaje, lenguaje y
conducta. La atencién se brinda en unidades de Grupos Integrados,
Centro Pslicopedagégicos. y Ce;ltros de Rehabilitacién y de
Educacién Especial.

Comtnmente, en cada grupe, la mayoria presenta, asociada al
problema dominante, alguna de las dificultades caracteristicas,
tales como los superdotados y los autistas, que en el futuro,
refieren, tamblén recibirin educacién a través de esta direccién
(S.E.P. sin afio A).

Como se advierte, existe una variedad Importante de
limitaciones o dificultades que en los diversos grupos y en cada
casc tiene distintas manifestaciones que responden a etiologias
diversas. Sin embargo, se unifican en el mismo grupo educatlvo
porque presentan problemas en el rendimiento escolar o en su
estabilidad emoclonal, asi como en su capacidad para relacionarse

con su medlo y participacién en el mismo,

Ademéis de ser diferentes por su naturaleza, las limltaciones
suelen ser diversas por su grado que, en algunos casos, cuando es
leve, no permiten descubrir facilmente el 1imite que los
diferencia de los nifios a los cuales se considera como promedio. )

En este sentido aunque la terminologia aplicada a estos
alumnos ha sido muy diversa, se puede seflalar que un sujeto con
requerimientos de educacién especial es un alumno que por sus
caracteristicas fisicas o psiquicas, puede presentar dificultad
de diferente naturaleza y grade para progresar con los programas

de la escuela regular.
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As{ pues, considerando las caracteristicas generales

poblacionales que muestran los nifios con dificultad, la Educacién

Especial se orienta bajo los siguientes fines educativos (S.E.P.,
1984, pig. 11-12}.

“Capacitar al individuo con requerimientos de educacién
especial para reallzarse como wuna perscna auténoma,
posiblilitando su integracién y participacién en su medlo

soclial para que pueda disfrutar de una vida plena.

Actuar preventivamente en la comunidad y sobre el
individuo, desde su gestacién y a lo largo de toda su
vida, para lograr el maximo de su evolucién educativa,

Aplicar programas adiclonales para desarrollar, corregir o
compensar las deficlenclas o alteraclones especificas que
los afectan.

Elaborar guias cirruculares para la Independencia
personal, la comunicacién, la socializacién, el trabajo y

el tiempo libre.

Incentivar la  aceptacién de las  personas con
requerimientos de educaclén especial, por parte del medio
soclal, haciendo progresivamente vigentes los principlos

de normalizacién e integracién, e

Investigar y experimentar técnicas y métodos educatives
aplicables a los deficientes mentales que experimentan
acelerar su desarrollo y crear las compensaciones
indispensables para una adecuada Integraciéon a la

comunidad".
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Estos fines educativos centran toda atencién al proplo
individuo de educaclén especial, teniendo un gl;an cuidado en su
normalizacién e integracién -qulzds en esto pueda radicar su
fundamento humanista, que se le ha conferido = sin mostrar hasta
lo aqui cltado en que reside la metodologia a seguir y mds aun,
de qué modo ha de ubicarse el amblente soclal como parte
comprometidd a su realizacién. Es decir, se clita la relevancia
social en el proceso educativo del menor como requerimientos
especlales, pero no se nos-ilustra como serd el trabajo que con

lo social ha de seguirse para cumplir con esta tarea humanista.

Para el cumplimiento de dichos fines, la D.G.E.E. cuenta con
toda una infraestructura institucional y elementos humanos. De
esto ultimo, la participacién de profeslonistas es muy variada,
tales como Psicoldgos, Trabajadores Soclales, Especialidas de la
Audicién y Lenguaje, Fisioterapeutas, Médicos.. entre otros.

La participacién de estos profesionistas debe ser
interdisciplinaria, como teéricamente esta especificado y con
proyecclén a una funclén transdisciplinaria de cada miembro del
equlpo. Sin embargo, se ha dicho que el maestro especiallsta debe
conservar st autonomia relativa en el contexto de la actividad
maltiple interdisciplinaria para singularlzar su funcién, que no
es la de curar sino la de educar a un sujeto que puede tener
pecualiaridades derivadas de limitaclones blopsiquicas o
soclales. También en este caso la evolucién de las ideas ha
sustituido las antiguas denominaciones de pedagogia terapeutica,
correctiva o curativa, por la de Pedagogia Especial y Educacién
Especial. Se ha dejado de categorizar al menor “"deficiente

mental", denominindole simplemente como un  individuo con

requerimlentos especiales” y por ende de una Educacién Especial.
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. Estas  denominaciones ‘“normallzacién®, "integracién®,y
"suJeto con necesidades especlales", adoptadas por la D.G.E.E.,
han de situarse desde su marco direccional
»psicogenétlco—plagetiano y desde su enfoque psicoanalitico, éstas
como politicas educativas a seguir (S.E.P. y D.G.E.E., 1984).

. Los lineamlentos a seguir, asi como su enfoque a nivel
institucional, metodolégico y profesional ha de partir de lo
permitlda por la misma D.G.E.E., es decir, todo aquello que
lnvolucre‘la educacién del nifio con requerimientos especificos de
. educacién especial.

‘La red institucional de la D.G.E.E. es insuficiente, pues su
atencién a la demanda real se reduce al veinte por clento como
refiere la S.E.P. (1990), ademas considera que no existe atencién
en el medlo rural. Estipula que en 1994 el cincuenta por ciento
de llos nifios con requerimientos de educacién especial estara

integrado a la escuela regular.

La realidad de demanda ha de ser la que edifique el organlsmo

, institucional de la educacién especial, siendo su mismo quehacer
» en constante desarrollo evolutivo el que determine las neceslidades
propias de la institucién ya que en la actualidad no es

suficiente la metodologia, lo administrativo, operativo, técnico y

presupuestal con lo que cuenta.

Considero que ha de reformularse la calidad y funclonalidad
de la institucién, articulando cada instancia con la que opera de
tal forma que se orlente a la atencién de las necesidades
prioritarias de la comunidad. Y tal vez como Zedillo (1993). lo
enmarca en su presentaclén del Programa de Modernizaclén de la

Educacién Basica, sea en el mismo terreno institucional educative
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"llamese escuela”, donde deba de generarse y formularse las
necesidades, objetivos y medios a atender.

La modernizacién educativa necesariamente involucra 1la
participacién activa de la Educacién Especial, como integra a la
operatividad de la Educacién Basica en México, su desarrollo
dentro de este programa responde al crecimiento-avance del pais y
a los objetlvos proplos del sistema.
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1.3 E1 Psicélogo en la Educacién Especial.

La Direccién General de Educacién Especial requiere de una
amplla gama de servicios y especiallstas entre otras cosas para
atender la demanda de atencién a requerimlentos especiales,
aunque éstos resulten insuficientes a la demanda real y a la
misma operatividad y funcionalidad de la institucidén.

La diversidad de especialistas en la educaclén especial y su
trabajo interdisciplinario, es la que se encargara de especificar
el acontecer del individuo con necesidades especlales.

El Psicoélogo come profesional comprometido con las
exigencias sociales, muestra un papel clave y crucial en lo que a
materla educativa se reflere. Es en este terreno donde se suele
detectar al menor que por sus pobres logros a los métodos y
programas de ensefianza de la escuela regular requiere de una
atencién especlal. Aunque ha de entenderse que no es el unico
medio que categoriza al nifio con desventajas a la Educacién

Especial.

Parte de la tarea del Psicélogo segun Ardila (1978), ha sido
analizar las diversas técnicas de la ensefianza, desarrollando
técnicas que por igual permitan disefiar, evaluar y manipular
directamente las condiciones éptimas para el aprendizaje en una

situacién soclal.

Este proceso de ensefianza-aprendizaje ha de gularse por la
Psicologia de la Educacién que como disciplina se encarga de tode
aquello que conflere el cumplimiento de este proceso (Fernindez y

Sarramona, 1984).
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Aunque como Colotla y Gallegos (en Ardila, 1978) sefialan,
que las funcliones del PsicSlogo dentro de las instituclones
educativas se reducen a las de ser solamente orlentador, es
evidente que su participacién en esta drea es mis versatil ya que

la. misma profesién asi lo requiere.

El Psicologo posee capacidad de disefiar ambientes, incluso
institucionales, con la flnalidad de prevenir futuros problemas
de conducta de 1los alumnos y al mlsmo tiempo, programar
actividades y consecuenclas asi como comportamientos vy
repertorios académicos, asesorando a los maestros para que
desempefien mejor sus actividades y mane jo de materiales (Delgado,
1991},

Posiblemente, la funcién de la escuela regular es la de
marginar a los nifios con desventajas al creer que haciendo
adaptaciones especiales a los programas escolares regulares se
atenderan y satisfacerdn las hnecesidades especificas en el
proceso de aprendizaje y como consecuencla, salvar al nifio de su

fracaso escolar.

El proceso de la evaluacién educativa ubica al Psicélogo
como el evaluador del alumno en el proceso de ensefianza~aprendi-
zaje {Santos, 1988), de tal forma que presente un diagnéstico que
ilustre los procesos, conocimientos, actitudes, destrezas,
habitos, valores en el proceso de aprendizaje y por ende en la

construccién de conocimientos.
Esta evaluacién psicolégica dentro de la enseiianza permitira

al Psicélogo tener un referente para -tomar decisiones y Juiclos
sobre el caso (Robles, 1990). '
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El papel del Psicélogo no termina con el diagnéstico del
nific en el émblto de la- ensefianza y la redaccién del informe,
como lo sefiala Sattler (1977), se puede extender al cambio de
impresiones con los maestros, en un amblente clinico, asi como
con los padres, slendo esta forma la que dé vida a los hallazgos
de la evaluacidén psicolégica y le dé al Psicdélogo la posibilidad
de contribuir al proceso de toma de decisiones.

Esta evaluacién psicoléglca realizada por el mismc Psicélogo
~como una de sus mGltiples funciones- mostrard el trabajo de el
equipc' multidisciplinario que permita efectuar el analisis de las
diflcultades y logros del alumno (Bassedas, 1991).

El Psicologo medlante una valoraclién psicoldgica dard cuenta
de todo aquello que engloba el proceso educativo del menor, es
.por eso que un diagnéstico sea un proceso entendiéndose ‘que es el
resultado de una investipacién en donde se articulan diferentes
momentos y  procedlmientos gque van aproximando a los
investigadores a la comprensién del sujeto. Este acontecimiento
nunca sera visto o entendido como "algo terminado”, pues debera
replantearse con las nhuevas observaclones que se realicen del

caso (Tanago, 1984).

Las actividades del Psicélogo en el ambito escolar estén en
funcién de los mismos requerimientos del proceso de aprendizaje
del mismo quehacer profesional y de la propia naturaleza de la
disciplina psicoldgica. Y posiblemente disten de una mera
evaluaclén o diagnéstico, pues, la atencién y trabajo con nifios
con dificultades reclama un trabajo integral interdisclplinario,

multidisciplinario y multirreferencial entre otras cosas.

En la educaclién especial, Bijou y Rlbes (1972) mencionan que
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algunas de las funciones del Psicbélogo son la detecclén de
retardo en el desarrollo, diagnéstico, prevenclén, disefio de
programas individuales y comunitarios, elaboraclén de estrategias
alternativas, la desprofesionalizacién, la inter-multidisciplina-
ridad.

Algunos otros autores como Galinde, et. al. (1981} reducen
la incidencia del Psicélogo en Educacién Especial a 1la
realizacién Unica del diagnéstico y a la elaboraclén del programa
de trafamlento.

La propuesta de Gallndo y Barrén (1986), es mds ambiclosa,
consideran que el objetivo del Psicélogo en la Educaclén Especial
es la de contribuir en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en
la adaptaclién del medio ambiente en que se desenvuelven los
individuos, teniendo como funclén principal: 1) Diseflo y
aplicacién de programas de rehabllitacién y/o habilitacién de
acuerdo a las caracteristicas sociceconémicas del paciente; 2)
Llevar a cabo una capacitacién para padres de famllia y gente que
lo sollicite; 3) Particlpar en la evaluacién inicial de los
alumnos y en el seguimiento de los casos; 4) Evaluacién de los
logros de los sujetos con instrumentos directos e indirectos, y
registrar los resultados de las evaluaciones realizadas.

En la D.G.E.E., las funclones del Psicdlogo estadn sefialadas
y orientadas mediante el lineamiento técnico del area de
Psicologia, el cual es desde un enfoque Constructivista propuesto
por la Tecoria Cognoscitlvista Plagetiana y como marco teérico el
Psicoanalisis. Estos desempefios residen en la evaluacién,
diagnésticos, deteccién, tratamlento princlpalmente en sujetos
excepcionales (D.G.E.E. sin afio).
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Slendo éstos los lineamientos propuestos por la D.G.E.E, al
prople Pslcéloge, deberia entonces de plantearse -o tal vez
Justificarse- el porqué de dicho marco teérico, lo intolerable de
su propila aproximacién psicolégica a la Educacién Especial, pues
no existen datos que detallen la funclonallda practica, ni de sus
logros obtenidos (de no ser por el porcentaje poblacional

atendido, como referente).

Quizas esta sea una de la razones por la cual la funcién del
Pslcélogo dentro de la D.G.E.E. esté muy restringida por 1los
proplos lineamientos de ésta, reduciéndose por tal a rotular a
los menores a través de un diagnéstlcd psicolégico con un enfoque
estructural ligado a un modelo Médico y Psiccanalitico. (Vazquez,
1988).

Lo rigldo de este sistema educativo, no permite, ni favorece
al menos de como se esperaba el propio desempefio profesional del
Pslcélogo y como consecuencla de la misma Educacién Especial.

Posiblemente esta postura hermética es una de las que
contribuyen a las muchas deficiencias de la D.G.E.E., sin olvidar
por ser lImportante, la nula capacitacién del Psicdlogo, 1la
pobreza en cuanto a investigacién de la misma 4rea,

actualizacién formativa.
Corresponde tal vez al Psicélogo crear un ambiente funcional

y mas prometedor, donde sean sus labores y necesidades los que

generen de forma-conjunta apertura a nuevos retos y horizontes.
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CAPITULO 2

El interés principal de este capitulo es sefialar los
objetivos y descripcién del procedimientc de atencién del Centro
de Orientacién, Evaluacién y Canalizacién No. 1, asi como el
desarrollo del psicodiagnéstico del Psicologo dentro de la
Educacién Especial.

2.1. El Centro de Orlentacién, Evaluacién y Canalizacién,

La D.G.E.E., desde su creaclédn el 18 de diciembre de 1970,
ha mostrado un constante crecimiento en cuanto a su red
institucional se reflere, esto como atencién a la demanda
poblaclonal de sujetos con requerimientos especificos

educaclionales.

Dia a dia, ha tenido favorables logros por tener una
cobertura mas amplia, aunque tal requiere un mayor apoyo
presupuestal para dar cabida a la demanda flotante, la cual es la
demanda real y, promover a nivel poblacional las ventajas de sus

servicios.

La atencién que ofrece la D.G.E.E., es multiple aunque no
totalizante, cada una de sus instituciones otorga serviclos
especificos que en la medida de sus posiblilidades van desde
escolarizacién a nifios con requerimientos de Educuacién Especial,
terapia de lenguaje, motricidad, escuela de audiclén, de débiles
visuales, problemas de aprendizaje, de conducta, capaclitacion
laboral, entre otras mas.

Cada serviclo ha de atender a la poblacién que requiera de
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dicha atencién especifica y que como tal, dicho centro 'seré el
encargado de generar funclonalidad de todo aquello que la integra
y hacer ser como respuesta a cualquler peticién especifica que
cubra.

El ingreso a cada uno de lo servicios de la D.G.E.E.,
depende de que el sujeto sea aquel que requiere de una educacién
especial, dada por sus proplas necesidades especificas, ademas, .
un dlagnéstico explotario permitird esclarecer el tipo de
servicio que ha de atender tal necesidad y ain mis, mostrard si
la misma institucién educativa especial cuenta o no con el
serviclo que demandaria (como actualmente son los casos
poblacionales que no atiende: los nifios aproximadamente de sels
afios clasificados como inmaduros, © casos de autismo,

esquizofrenia, etcétera).

Es el Centro de Orientacién, Evaluacién y Canalizacién
(C.0.E.C.) como organismo de la D.G.E.E., uno de los encargados
de proveer y asegurar poblacién a Educacién Especial a sus
diferentes instituciones. Otro medio de ingreso es la captaclén

. por el proplo centro o escuela a través de su propla difuslén, ya

sea por platicas y visitas en escuelas regulares, en centros de
atencién soctal-comuntarlo, o por lInlclativa propia cuande la
misma poblacion acude al establecimiento, etcétera.

E! funcionamiento del C.0.E.C., estad delimitade por los
lineamentos dados por la propia D.G.E.E., (S.E.P., 1985 CJ,
existe as! un diagrama de organizacién del centro que a

continuacién se muestra:
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l DIAGRAMA DE oncmxzm:mﬂ

DIRECCION EQUIPO INTERDISCIPLINARIO

= DIRECTOR - PSICOLOGO

= AUXILIAR CONTABLE - MEDICO

- SECRETARIA - PEDAGOGO

= AUXILIAR DE INTENDENCIA - TRABAJO SOCIAL

En la Direccién se desarrollan funclones de planeacién,
organizacién, direccién y control

El equipo interdisciplinario realiza la evaluacién
diagnéstica que permite ubicar al solicitante al serviclo

correspondiente.

Especificamente, en el C.0.E.C. No. 1, ublicado en Lago
Bangueolo 24-A, 4o. Piso, Col. Granada, en México, D.F., se
cuenta con el sigulente personal conforme al diagrama:

- 1 Director =S Psicélogos

-~ 1 Auxiliar Contable ~ 1 Médico General.

~ 1 Secretaria - 2 Pedagogos.

-~ 1 Auxiliar de intendencia - 1 TrabaJjador Social.

Este personal labora solamente en el turno vespertino, del
que mi labor seri reportada (aunque algunos de éstos suelen
laborar en ambos turnos), ademas el C.0.E.C., presta atencién en
ambos horarlos en este lugar desde hace aproximadamente slete
afios.
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El horario de atencién y'laboral del turno vespertino es de
"14:00 a 18:30 horas de lunes a viernes, conforme al mismo
calendaric escolar expedido por la S.E.P. En tal se ordenan las
actividades a desarrollar segin la naturaleza-politica de 1la
propla institucién.

La labor diaria del centro ha de orientarse o aproximarse al
mismo procedimlento elaborado por la D.G.E.E., como es:

DIAGRAMA GENERAL DE PROCEDINMIENTO

- Recepcién.
- Entrevista inicial.

ORIENTACION <>

° Médico
° Entrevista Psicolégica
l
.
, EVALUACION PsxcomcxcLI l EVALUACION PEDAGOGICA ,
I K 3 &
CANALIZACION
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El procedimiento de atencién a la poblacién seguldo en el
C.0.E.C. No. 1, de acuerdo al seflalado por la D.G.E.E., es el
“siguente: (S.E.P., 1985 B.):

~ En Recepcibn: Quien demande el serviclio habri de
so;icitar una cita previamente, ésta se dard segin la
programacién semanal del Centro, posteriormente se acudirid el dia
y hora que se haya indicade con previa 1identificacién del
responsable, acta de nacimiento original y copia de quien sera
explorado (asi como poslble reporte médico, escolar u otro
expedido como atenuante para ser atendido).

Es 1la Trabajadora Social la encargada de iniciar el
expediente del menor al enlistar los datos generales como lo es
nombre, escolaridad, fecha de nacimiento, datos de familiares,
tipo de familia, impreslén diagnédstica, etcétera.

- La Entrevista Incial: Ser4 realizada por un Psicélogo
segun la D.G.E.E., es en el C.0,E.C. No. 1 que en su defecto la
efectuard un Pedagogo. Esta fasc consiste en explorar aspectos
basicos de forma general mediante la observaclén y entrevista,
obteniendo datos pre, peri y posnatales, socializacién, conducta,
desarrollo fisico, lestones, desarrollo cognoscitivo,
escolaridad, afectividad, dindmica familiar...., estos han de
permitir bosquejar el motivo por el que se acude al servicio, asi
como definir si el caso requlere de atencién (valoracién)
psicolégica, pedagégica y médica dentro del Centro, para
posteriormente derivarlo conforme el problema a una institucién
de la D.G.E.E., u otro, ¢ sl solamente el caso necesita de una
canalizaclén sin necesidad de valoraclén o simplemente se le ha

de orientar a una solucién alternativa variable.
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Toda observacién del caso hecha por el entrevistador inicial
queda impresa en el proplo expediente, el cual 1ldentifica al
menor a nivel institucional.

S1 el caso requiere de valoracién Médica, Psicoléglca o
Pedagéglica para ser atendido y por légica especificado, entonces
serd diagnbésticado por el Médico, el cual realizard una
exploraclén fisica del menor y llenard un formato con lo
encontrade (la Valoracién Médlica suele realizarse a todo menor

que en Psicologia y/o Pedagogia vaya a ser estudlado).

Posteriormente, conforme a la naturaleza del caso (como por
ejemplo nifios que generalmente por ser menores de seis afios de
edad que no requleren ser valorados en lo escolar, o pequefios que
ya poseen una valoracién psicolégica previa, o donde el problema
es muy significativo como en clegos, sordos, mudos, autistas, o
por poseer un lenguaje no verbal, etcétera), dUnicamente se
realiza una entrevista psicolégica, donde el Psicbélogo recabard
observaciones y datos que 1le permitir4n, considerando 1la
valoracion médica, dar una interpretacién de la sltuaclidn general
por la cual el menor es atendido y en la cual se encuentra. Este
le permitird determinar si el caso sb6lo requlere de una
orientacién a los responsables o ser canalizado a un servicio

para su atencién.

Es decir, en entrevista iniclial se programaran los casos a
atender de Psicologia y Pedagogia, Medicina, asi como el tipo de
estudio que se reallzara (ya sea una entrevista pslcolégica,
‘entrevista psicolégica mas lo pedagbglco o valoracién

psicolégica...).
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- Asf, una Entrevista Psicolégica consiste en realizar con
pad‘res o tutores y con el nifio una entrevista semiestructurada y
con lla implementaclén de las pruebas del Dibujo de Figura Humana
y la’ Geétéltica Visomotor de Bender al menor.

Un -Estudio Completo 1mplica una valoracién psicoléglca en
la que se requiere de una entrevista pslicolégica mids la
aplicacién al menor de una prueba de Inteligencia, como lo
serfan, el Wisc-R.M. o el Terman Merill, segun el caso, ademés de
una valoracién en el 4rea de pedagogia sl el menor es
escolarizado o posee edad cronolégica arriba de los sels afios
aproximadamente.

La Evaluacién Psicolégica y Pedagdgica se efectuard
necesariamente para identificar el tipo de servicio de Educacién
Especlal que ha de requerir (ya sea dentro o fuera, o ambas de la
D.G.E.E.). No se suele valorar al menor en el 4area de Pedagogia
cuando se cuenta con un reporte oficial del profesor de la
escuela, o si existen notas escolares éptimas, o si se posee un

historial escolar favorable.

Por igual, todos los resultados encontrados en respectivas
4reas han de sumarse al expediente y proceder, para su
canalizacioén final al serviclo correspondiente mediante un
oficio autorizado por el director del centro.

El C.0.E.C., como oficialmente estd sefialado, es un centro
de trabajo que depende de la D.G.E.E. y que conforme a sus
objetivos y funciones brinda atencién, evaluaclién, diagnéstico y
canalizacién a la poblacién que por causas de orden fisico,
psicolégico y/o soclal, presentan interferencia o limitacliones en

el procesc de desarrollo o en el proceso educatlvo.
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’L‘a D.G.E.E., al legislar la organizacién del C.0.E.C., supuso
que: ésta permitiria:

"La prestaclén del servicio de manera programada,

La-divisién del trabajo de una manera equitativa.

El trabajo de equipo en el &mbito del centro.

El mejoramiento sustancial en el desarrollo del programa
de evaluacién dlagnéstica y los proyectos que de éste se
deriven.

Un mayer control técnico-pedagégice del serviclo.

La participacién mids eficlente del personal.

Contar con la informacién oportuna y confiable para la
normatividad, planeacién del trabajo en el centro y la

programacién del servicio en el D.F.

La aplicacién de las normas técnicas, registro y control y
supervision”.

Respecto al 1llamado “mejoramiento sustanclal en el
desarrollo del programa de evaluacién diagnbstica“, ha de
entenderse -conforme a mi experlencia y practica profesional en
este centro- que tal quehacer corresponde al mismo Psicélogo, ya
que es en su diario acontecer donde se presentaran y plantearédn
los problemas a considerar, siendo su misma actitud profesional
la que le confiere ir en busqueda continua de la superacién de
los retos y en la obtencidn de un conocimiento que lleve al saber
como una necesidad del mejoramiento del propio proceder laboral,
por consiguiente de no ser esta actitud, los logros en el é&rea
psicoléglca serian menos. Creo que la propia institucién no ha
contribuido a enriquecer este proceso de mejoramlento, sélo ha
fortalecldo el terreno marginal e inhéspito de un saber
psicolégico reducldo a un diagnéstico evaluativo que sélo

categoriza como una de sus funciones.
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No existe, o al menos es lo que se ha dejado ver que la
D.G.E.E., promueva la actualizacién, capaclitacién de una forma
funcional y permanente de los especialistas del C.0.E.C., marca y
sefiala lineamientos a seguir, se interesa en una mayor cobertura
de servicio, descuida apoyo presupuestal, calidad del servicio,
funcionalidad-operatividad, no ha controlado la unificacién de
criterios de evaluacién, etcétera. Este panorama nos lleva a
considerar que el C.0.E.C. No. 1 ha de visualizar los mismos
lineamlentos permitidos por la D.G.E.E., pero que conforme al
proplo acontecer de la Instituclién, éstos deban de ajustarse y
responder a los mismos requerimientos y condiciones que la hacen
ser en la medida de sus posibilidades y responsabilidades.

Considero que los lineamientos por los que se ha de regir el
C.0.E.C., son mas alld de lo que su naturaleza le han de
permitir, caso es, el de ser un serviclo gratuito financiado por
la propia D.G.E.E., y sea la ayuda monetaria y de material de
papeleria por parte de los padres, que en gran medida subsidien
los gastos y requerimlentos que el Centro demanda para su buen

funcionamiento.

La postura misma de la D.G.E.E., ante el C.0.E.C., -sin
olvidarnos de los dem4s organismos que la integran- se presenta y
a julclo de los actores mismos de la educacién es vista como una
institucién de caracter oficial con fines propios de una
cobertura nacional en términos cuantitatives, donde su
funcionalidad es medida por 1los porcentajes poblacionales
atendidos, ademds el gran numero de tramites administrativos

guian su trabajo profesional a una burocratizaclén.

Ha de considerarse que el propic serviclo no ha perfilado

soluciones reales ante las irregularidades con las que se
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enfrenta y posiblemente ésto ha permitido la reproduccién
constante de patrones que de la misma actividad profesional
generada en el centro, fortalecen las deficlenclias funclonales de
la institucién.

La Modernizacién de 1la Educaclién Basica contempla la
necesidad de que sea en el propio centro de trabajo donde con el
quehacer diaric de qulenes la integran, se generen soluclones
concretas ante las mlsmas necesldades que de ella surgan, es
decir, el mismo Centro seré el encargado de dar atencién y
soluclén a todo aguello que permita dar la mejor funclonalidad de
su servicio.

Esto, fuera de lo que el propio sistema ha de persegulr
-como lo seria el “tecnificar el pais...."-, posiblemente pudlera
ser algo ventajoso y provechoso para cada centro de trabajo,
debido a que cada uno como responsable de su actividad,
operatividad y funclonalidad, pueda trazar su propia linea de
desarrollo reglda por sus mismas necesidades y objetivos a
cubrir, sin olvida claro, que estid inmersa en un mundo de
lineamientos llamado Direccién General de Educacién Especlal.
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2.2. Las funciones del Psicdélogo en el Centro de Orientaciénm,
" Evaluacién y Canalizacién No. 1.

El Psicdélogo como profesional del C.0.E.C., integra el
equipo interdisciplinario que lo conforma. Como parte de esta
institucién su actividad estd orientada por los propios
lineamientos del 4rea de Psicologia que la Direccién General de
Educacién Especlal en su politica ha sefialado.

Muestra que entre las funciones del Psicoélogoe en el
C.0.E.C., estd la de realizar la evaluacién pslcolégica de
acuerdo a normas y lineamientos de la D.G.E.E. (S.E.P., 1985 B. ).

El diagnéstico psicolégico entendido como un proceso donde
se articulan diferentes momentos, permite explicar y comprender
la situacién del sujeto, es la herramienta principal utilizada en
el C.0,E.C., ya que es el medio que garantiza poblacién a
Educaclén Especial y es el medlo que permite seleccionar el

servicio que atenderd las necesidades de cada caso.

El psicodiagnéstico manejado en Educacién Especlal muestra
dos perspectivas que lo integran, el psicométrico y el enfoque
clinico.

En el enfoque psicométrico se reallza una aproximacion del
sujeto a partir de 1la mediclién de diversas funclones vy
habilidades, ceomparédndolas con la medla de 1la poblacién y
estableclendo a partir de esta comparaciéon criterios de

normatividad y anormalidad.

£l diagnéstico con un criterio clinico permi:ira buscar

permanentemente establecer hipétesis explicativas, que consideren
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las posibilidades del sujeto y como ha obtenido esas capacidades.
Es desde esta perspectiva que las pruebas psicométricas slrven
como un auxiliar, pero que requieren para la comprensién de los
puntajes que arrojan, ser entendidos a partir de la historla del
sujeto y de las teorfas y modelos que las interpretan (Tanago,
1984).

Parecilera ser que las pruebas psicolégicas fuesen de
cardcter exclusivo de auxiliar al proceso del diagnéstico y que
como tales pudieran ser sélo punto de referencia. La importancia
que la D.G.E.E. les ha conferido es primordlal en el sentlido de
ser éstas el medlo que determine la guia del diagnéstlico y que
por conslgulente toda informacién que del caso se desprenda serd

complementaria.

Segin Glbson (1985), las decisioness que se tomen medlante
las pruebas, pueden tener efectos Importantes en las pautas de
conducta de los nifios. Maximo si! su administracién, califlcacidén
e interpretaclén no es realizada por el profesional especializado

en la materia.

Tal vez el proceder de la D.G.E.E., solamente permita medir
las diferencias individuales en el ambito intelectual como Coll,
Palacios y Marchesi lo muestran (1990), que comprender la
naturaleza de tales diferencias, ya que ello Iinvolucraria
remitirnos a que se detallasen come fueron estas diferencias

desde sus origenes.

Las pruebas psicoléglcas permitidas por la D.G.E.E., han de
encontrar su sustentacion en la teoria Cognoscitivista Plagetiana
y eh el enfoque psicoanalistas. Al respecto puede generarse una

interpretacién que diste de lo sefialado -mas no en el empleo de
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los instrumentos- pero s.l_empré, io primerdial, la vanguardia y lo
que - goblerne serd el propio’ marco -teérico implantado por la
D.G.E:E. )

Considerando esta postura, la misma institucién dice
requerir de personal que se aboque y cubra el perfil como premiga
que facilite su funcionalidad.

Ademds, se considera que los profesionistas, que por su
formacién escolar son candidatos tnicos e idéneos para 1la
Educaclén Especial del estado sean los egresados de 1la
Universidad Pedagégica Naclonal {S.E.P., 1990 C).

Logicamente esto lleva no sélo al area de psicologia sino a
la misma Institucién de Educacién Especial Naciecnal, a seguir con
los viejos modelos y tradicliones educativas, a restringulr la
diversidad de conocimlentos que se requerirfian para enriquecer y
desarrollarse, a proliferar mas la demanda laboral y a consolidar
el papel categorizador que del individuc se hace por la D.G.E.E.

Por otro lado, las relaciones entre psicologia y educacién
en el contexto particular de la Teoria Genética segin Goémez
(1987), es enmarcar a una psicologia genética aplicada a la
educacién cuya meta es adecuar los objetivos, los contenidos y
los métodos de ensefianza a las caracteristlecas evolutivas del
alumno, a sus posibilidades y limitaclones intelectuales y a sus
necesidades e intereses. Y desde el punto de vista de 1la
Educacién, esta relacidn es contemplada como un fendmeno complejo
que para ser abordade requliere de la Psicologia y la Teoria
Genética como 1instrumentos de analisis de los componentes
psicolégicos del fendémeno educativo. Sefiala, que no se renuncia a

adecuar los aprendiza jes escolares a las posibilidades,
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necesidades e intereses de los alumnos, aunque se intenta
,'a;canzar esta meta respetando al maximo la especificidad de los
objetivos; de los contenidos y de las situvaciones en que se
lleven a cabo dichos aprendizajes.

La pesonalidad, conducta, emociones, moralidad y todo lo que
del sujeto en el ambliente escolar pueda sefialarse podré ser
entendido en forma directa por 1los profesores, padres,
profesionales si es reconocide el impacto e lImportancia que el
psicoanalisis ha tenldo sobre la educacién y en el proceso de
desarroll(_z del nific (Gene, 1972).

Roberts (1978) otorga al Psicoandlisis un papel primordial
dentro de la educacién debido a que revela muchas cosas sobre la
dindmica de la vida del nifio, orienta la practica y define la
investigaclén educativa,

La Teoria Genética que ha de servir como referente al
Psicélogo en la atencién de los individuos, reconoce todo tlpo de
estrycturas naturales, etapas o niveles de desarrollo que
expliquen y definan al nific en su actuacién en el ambiente de
escuela, de tal forma que esto permita entender su situacién y
formular miltiples estrategias de intervencién (Plaget, 1983).

Esta postura constructivista originada por la teoria
cognoscitivista-genética de Piaget, y lo que ofrece la teoria
Psicoanalitica han de ser los saberes y directrices del Psicélogo
de la Educacién Especlial puesto que la D.G.E.E., lo ha promovido
y difundido como los caminos mejor equiparados para expllicar y

dar cuenta del menor en el aula.

Ademas de estas referencias teéricas y marcos conceptuales

54



como. lineamientos del 4rea de psicologia también el Psicélogo del
C.0.E.C., sumado a sus evaluaclones psicolégicas efectuard
actividades técnicas (como el participar en reuniones interdisci-
plinarias, atender y orientar a los padres, actualizar
expedientes, participar en juntas ....), administrativas (entrega
de estadistica, reporte de actividades, informes anuales....)
{Tanago, 1984).

En general, la actividad psicolégica del C.0.E.C. esta bajo
presién del tiempo, y es este factor el que en gran parte
mediatiza la funclén y operatividad del mismo centro y por

consecuencia la de sus especialistas.
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2.3. El Diagnéstico Psicoldgico.

St la funcién principal del Psicélogo en el Centro de
Orientacién, Evaluacién y Canalizacién legislada por la Direccién
General de Educacién Especial, es la evaluacién diagnéstica. Tal,
labor se desarrolla segin los proplos lineamientos del area, y
estd constituida especificamente por el diagnéstico psicolégico y
la aplicaclién y manejo de pruebas.

Las pruebas ut1lizadas para Integrar el diagnéstico
psicoléglico en el C.0.E.C. No. 1, son:

a) Wisc-R.M.
b) Terman Merrill forma L-M.
c} Test Gestaltico Visuomotor de Laureta Bender,

interpretado por Kopitz.
d) El1 dibujo de la Filgura Humana de Kopitz, ademds de
e) Entrevista Psicolégica.

El manejo dc Wisc-R.M. y Bender como integras a las pruebas
del sistema de evaluacién multicultural y pluralistico para la
evaluacién apropiada de nifios de diferentes culturas
(S.0.M.P.A.), fueron aprobadas para utilizarse dentro de la
D.G.E.E. (Mercer, 1986).

El Modelo S.0.M.P.A. consta de tres modelos de evaluacién:
el Médlco, Social y el Pluralistico.

El médico considera la generalidad de caracteristicas,
destrezas, habilidades... a nivel social, han de ublcar a cada
nifio (en cuanto a su desarrollo) al conjunto de normatividad de
su medio,
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El Social se reflere a lo multicultural, es decir, a 1la
evaluacidén de nifios procedentes de culturas diversas.

Y el modelo Pluralistico es el uso de normas miltiples en

concordancia con la cultura.

El objetivo de S.0.M.P.A., es evaluar al nifio asegurandose
de tomar en cuenta los acontecimientos por los cuales el nifio ha
pasado, antes de haber llegado a donde ahora estd (desarrollo).

Dentro de los Instrumentos del Modelo Médico, se contempla
1la aplicacién del Bender, y el uso de Wisc-R.M., estas obedecen
al modelo social y pluralistico.

Ambas pruebas fueron estandarizadas en México en 1981, se
elaboraron normas de callficacién para los Iinstrumentos que
resultan afectados por los factores socioculturales. De tal forma
que permitan una valoraclén mas justa del escolar, que se adapte
y responda como referente cualitativo y cuantltative de las
caracteristicas de la poblacién de nifios en México.

No obstante aunque la estandarizacién de las pruebas a la
poblacién mexicana se realizé hace aproximadamente doce afos, por
querer ser éstas mads Justas, es evidente que tal caracter es
innegable, aunque en la actualidad se requliere de un reajuste o
revaloracién de estas pruebas, pues algunos de sus criterios y
objetivos resultan inoperantes a la realidad vigente, de tal
forma que los hacen ser instrumentos que dan una valoraclén hasta

clerto punto injusta al evaluar lo que dista de la realidad.

El "“Bender Gestalt Test", creado por Lauretta Bender tiene
como objetivo investigar el proceso de maduracién visomotora por
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cuanto a gque explora percepcién visual, habilidad motora manual,
conceptos temporales y espaclales, capacidad de organizaclén y
representacién, a través de la reproduccién de los modelos que se
le presentan al suleto de estudlo (Monsterberg, 1987).

Dadas las caracteristicas de esta prueba, puede ser
utilizada como una prueba proyectiva o como una prueba de
desarrollo, constituyéndose asi, en una vallosa ayuda para el
diagnéstico del nivel de madurez visomotora, disfunciones
neurolégicas y/oc alteraciones emocionales que manifleste el
sujeto (S.E.P., 1988 A).

El Wisc~R.M., es una prueba que permite obtener el
coeficiente intelectual del nifio, es un instrumento que explora
la cognicién del menor, es decir, es una medida de la adquisicién
de los conocimientos, presenta muestras de conducta que no son
exhaustivas bajo determinadas condiciones experimentales
(Kaufman, 1979).

Esta prueba segin Gibson (1985), no s6lo compara las
diferencias de ejecuciones enire personas, sino también entre
grupos de personas de diferentes edades y la ejecucién de una
persona en particular, por lo que respecta a diferentes clases de
preguntas,

Otro instrumento que sirve como medlda de la inteligencia es
Terman Merrill forma L-M revisada en 1960 y empleada actualmente
(Terman, 1976 y S.E.P., 1988 A). Esta prueba originalmente fue
disefiada como un método que permitlera separar en las escuelas a
los nifios subnormales de los normales e Intentar medir sus
capacidades intelectuales., Y es de igual forma un medio que
permite obtener un referente de la inteligencia del nifio.
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La Entrevista Psicolégica es el principal instrumento de
trabajo para el Psicélogo, sobre todo en el drea clinica y de la
educacién., Puede ser cerrada, ablerta y semiestructurada. Esta ha
de permitir dar un esbozo de la problemitica del caso, es en
el C.0.E.C. No. 1 donde especificamente se implementard la
entrevista semiestructurada (Tanago, 1984).

Dichas pruebas psicolégicas manejadas en el amblente
clinico, permiten clasificar al sujeto examinado ya sea cuantita-
tivamente y/o tipolégicamente (Pichot, 1988), éste serd un

v procedimiento sistematico que bajo un ambiente
experimental-clinico mide una muestra de conducta lo cual ha de
vertirse como referente a la toma de decisiones en el diagnéstico
psicolégico (Frederick, 1980).

Los datos arrojados por las pruebas psicolégicas se utilizan
para la investigacién, descripcién y comprobacién de datos sobre
el comportamiente  psiquico (Cerda, 1978), habilidades,
personalidad, sentimlentos, actitudes, valores, etcétera
(Nunnally, 1987).

El car4cter dado a estas pruebas por el Psicélogo del
C.0.E.C. No. 1 =-como parte integral al psicodiagnéstico~ va mds
alld de su estructura psicémetra al considerarse éstas como
referente Unico de una muestra de conductas bajo un ambiente
proplamente experimental, ademis de la interpretacién que cada
Psicélogo le otorga dada su misma orientacién profesional,
conjuntamente considera no sé6lo logros o deficlienclas que los
examinados muestran en una determinada etapa, también contempla
todo aquello que justifique la calldad de su trabajo (respuesta)
y que del mismo de cuenta (como lo seria limitacién fisica,

aspectos emocionales....)}. Es en esto donde radica el sentido
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clinico dado por la actividad profesional del Psicélogo sumado a
la =~ partlicipacién interdisciplinérla que dan orden al
funcionamiento integral del C.0.E.C. No. 1.

De 1igual forma, el desarrollo de la misma actividad
psicolégica en el centro crea necesidades diversas y constantes
(como lo serfa la actuallzacién del 4rea, unlficacién de
criterios de valoracién psicodiagnéstica), las cuales son
atendidas por el mismo centro, es decir, el grupo de trabajo es
el encargado de mitigar estas carencias conforme a todos los
recursos con que se cuenta, de tal forma, que son las mismas
propuestas del grupo las que concretizan soluclones especificas
(sin descuidar la esfera imperante en la que inmerso se esta, la
D.G.E.E.).

Luego entonces, ante las demandas que la labor psicolégica
genera -como las de toda la Institucién~, son manejadas y
solventadas excluslivamente dentro de la misma institucién y por

el grupo humano que la conforma segin sus alcances.

Algunas de las soluciones manifiestas por el Centro en el
4rea de Psicologia son la apertura teérica del diagnéstico
'clinico, donde no sélo el Pslcoandlisis como marco tedrico
(favorecldo en su manejo por la D.G.E.E.) demuestra y renueva la
complejidad del desarrollo del nlfio (Lebovici y Solé, 19863,
Justiflica, éntlende y explica su naturaleza emoaclional-afectiva
(Gene, 1972) o revela su prictica sobre la educacién (Roberts,
1978), Es el trazo clinico gulado y manejado por la diferente
orientaclén psicolégica de los propios Psicélogos del C.0.E.C.
No. 1, la cual va desde el Conductismo, Humanismos, Cognositivis-
mo y Psicoandlisis, lo que dard diversidad referencial de_l

quehacer psicolégico, mas que encaslllarlo y someterlo a la
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directriz propuesta por la Direcclén.

Este caricter de apertura, da al psicodiagnéstico y a la
misma Institucién una mencién ecléctica. Y es tal vez ésta
teorizacién multiple la que da una particularidad al trabajo
psicolégico por promover distintos vértices que de manera general

la enriquecen y nutren.

Esto, ha de 1llevarnos ha replantearnos nuestra labor
psicolégica profesional (no sélo anivel del centro), y esbozar
que no Unicamente el conducirse por la Teoria Psicoanallsta, por
ser la implantada por la D.G.E.E., 1lo que permitirad logros
singulares y certeros. Posliblemente se hallara otra funcionalidad
Institucional conslderando las alternativas teéricas que
respondan y se aboquen a las dimenslones mismas de la propla
Fducacién Especial en México.

Ir mis alld de una lucha de corrlentes teéricas, superar las
constantes contradicctones y limitacliones que la misma psicologia
gesta, limitar la intolerencia a los distintos saberes que nutren
a la Psicologia, son, aspectos que la actividad psicolégica debe
de considerar en el terreno de la educacién.

Dados los requerimientos @generales de la poblacién
demandante del servicio que presta el C.0.E.C. No. 1, el trabajo
del Psicdlogo requiere buscar soluciones reales, perfilarse como
una actividad interdisciplinaria, multidisciplinaria y multirrefe
rencial. Todo esto para explicar los procesos cognoscitivos
(Finley y Marin, 1979), la estructura de la personalidad (Rivera,
Esquivel y Lucio, 1987) y lo que individualiza o singulariza al
hombre (Holt en Avila y Rodriguez, 1987), asi como en su entorno

social.
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El psicodiagnéstico realizade por el Pslicdlogo del C.Q.E.C.
No. 1 especificamente, toma en cuenta los planteamientos antes
seflalados lo cual permitird tomar decisiones adecuadas. Este
reporte sumara el trabajo de los distintos especlalistas abocados
al mismo, de tal manera que quedard Inscrite en el expeclente
particular del sujeto.

El trabajo psicolégico requiere para su realizacidén del

sigulente matertal:

a} En Entrevista: HoJas blancas, pluma y hojas de
entrevista.
b) En aplicacién de las pruebas:

~ De Wisc-R.M.: Protocolo, bicolor, pluma, goma,
cronémetro, manual de apllcacién y
material de la prueba.

~ De Bender: Nueve tarjetas con dibujos, hojas
blancas, 14piz, crondmetro, formate
de respuestas, material de la
prueba y manual de aplicacién
calificacion.

~ En Terman Merril} forma L-R:
Hojas blancas, blcoler, pluma,
laplz, cronémetro, formato de
respuestas, material de la prueba y
manual de aplicaclén~calificacion.

- En el dibujo de Figura Humana:
Hojas blancas, laplz, sacapuntas

y goma.
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c) Fase de Calificacién: se emplearon en todas las pruebas
©  formatos para codificar los resultados obtenidos en cada
una de ellas, manual de calificaclén correspondiente,

pluma, goma, blicolor, regla y transportador.

d

Fase de Integracién Diagnéstico: Las conclusiones de las
pruebas utilizadas segin el caso pueden notificarse en un
Reporte Psicolégico de Wisc-R.M., en un Blnetograma si se
empleo el Terman Merrill forma L-R o un informe
psicolégico.

P

e) Fase de Canalizaclén: Consiste en el disefio ya terminaml
del estudio ~1l4mese "expediente- es decir, el expediente
ser4 formado por todos los estudios que los especialistas
realizaron a lo large de las observaciones e
intervenciones efectuadas en el servicio, ademés de datos
complementarios realizados fuera del C.0.E.C. En el
expedlente se integrara el trabajo interdisciplinaric (es
decir, de Trabajo Social, Pedagogia, Psicologia y
Medicina, entre otros).

El tipo de estudio que el Grupc Interdisciplinario debera de
reallzar, es especificado desde la entrevista inicial reallzada
en la instlitucién. Asi, un Estudio Completo serd aquel que
requiera de dlagnésticos del é&rea de Medicina, Pedagogia vy
Psicologia. En Pslecologia, éste quedard conformado por 1la
aplicacion de una prueba para obtener el nivel intelectual del
menor -puede ser Wisc-R.M. o Terman Merrill segin la sltuacioén-,
més una entrevista semiestructurada integrada por 1a
implementacién de la prueba Gestaltica de Bender y la de Dibujo
de la Figura Humana (considerando en esta los datos e informaclén

que los padres o tutores aporten del caso). Este Estudio completo
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conforme el caso lo requiera, podri o no ser valorado en el 4rea
de Pedagogia (como lo serian nifios menores de seis afios de edad,
que ain no asisten a la escuela primarta regular, no necesltarian
de Estudio Pedagégico).

Una Entrevista Psicolégica serd implementada por indlcaciodn
del entrevistador -inicial, siempre que el nifio ya ha sido
valorado anterldrmente o que por alguna deficlencia fisica
presente en el menor como lo seria pobre agudeza visual, auditiva
o motora entre otras impidan un rendimiente favorable, u otro

factor.

Tanto el Estudio Completo come la Entrevista en Psicologia,
seran programados como ya Se sefialé por el entrevistador inicial
y los criterios de esto han de ser desde su proplo punto de vista
profesional.

El reporte del Psicodiagnéstico ha de considerar los datos
obtenidos por cada especialista en sus respectivas valoraciones
(lo cual alude a un trabajo con el menor, con los padres o
tutores, con informes escolares con profesores, con neurélogos,
etcétera, ya sea de forma directa y/o indirecta). El veredicto,
resultados y toma de decisiones lo realizard tedo el equipo
interdisciplinario -avalado por el Director del centro-, y es en
gran medida el Psicélogo el encargado y responsable de la toma de
decisién con respecto al servicio que el caso requiera, ya sea

éste, dentro y/o fuera de la D.G.E.E.

Los casos que el Psicélogo trabajara en espaclio de una
semana (de lunes a viernes) y especificamente en el turno
vespertino (de 14:00 a 18:00 horas), han de ser tres Estudios
Completos o seis Entrevistas Pslcolégicas, o estos Iintercalados

64



de forma equitatilv‘a ai numéro‘de bcas‘os ciue 'sg..ha de revisar.

_No obstante,’ la lébor del C.D.'E'Cb_No. y ia del Psico6logo
no culmina ni se - considera ‘«}:voh/élu‘ida'-:;von'ylfa‘ elaboracién del

diagnéstico y la ubicacién futura'rinmbediafa del nifio al servicio

que mejor favorezca al caso,

St el C.0.E.C., es definido como una instituclén cuya funclén
principal radica en la evaluacién, orientacién y canalizaclén,
siendo éste el filtro de acceso a los diferentes centros de la
D.G.E.E. (y a algunos mis que no lo integran), su labor se ve
desvirtuada cuande la poblaclon no acude por miltiples factores
al servicio sugerido, al no haber concientizacién de la magnitud
del problema por los padres o tutores, por la saturacién de la
matricula de los mlsmos centros de atencién, por no cubrir con el
perfil del servicio recomendado, entre otras cosas, esto de forma
indirecta, ya que en gran medida escapan de las dimensiones de
trabajo y funclonalidad del mismo Centro, slendo a la vez
aspectos no soluclionados, no coordinados de institucién (C.0.E.C.
No. 1) a 1institueién (servicio al que se deriva), y por
conslgulente de esta forma le resta caracter funclonal al centro
por ser éste el vresponsable de remitir poblacién con

requerimientos especiales, a los diferentes centros de atencién.

Anexo a esto, el trabajo administrativo dentro del centro,
los aspectos técnicos, las irregularidades de planeacidon y
distribuclén de trabajo, asi como el trabajo siempre bajo la
presién de tlempo, los bajos recursos presupuestales, la nula
actualizaclién profesional y otros factores, hacen ver las
deficiencias de manera directa y/o indirecta de la calidad de
trabajo no solamente del area de Psicologia sino que también a
nivel de la misma imagen del centro como institucién de prestigio
y renombre.
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CAPITULO 3.

A continuacién se expone el trabajo realizado por el
Psic6élogo del Centro de Orientacién, Evaluacién y Canallzacién
No. 1, durante el ciclo escolar 1992-1993, éste se presenta como
una experiencia del psicélogo en una de las instituciones de la
Direccién General de Educacién Especlal, de tal forma que sirva
como testimonio de la actlividad misma del Centro y de 1la labor
profesional del Psicélogo.

3.1. Reporte de Actividades.

El trabajo del C.0.E.C. No. 1 en gran medida es reconcido
por la poblacién que integra a las institucliones donde se asisten
a sujetos con necesidades especiales, siendo éstas

especificamente las de la D.G.E.E.

Su Ingreso depende de que el menor cuente con un expediente
donde se encuentran los resultados arrojados por los diferentes
especiallstas que lo estudiaron (diagnéstico).

Las estadisticas de 1las valoraciones realizadas en el
C.E.0.C. No. 1, en cada clclo escolar son fluctuantes, Son
diversos los datos de los cuales podemos partir para sefialar
concretamente el porcentaje poblacional atendido por el centro.

Bastaria menclonar que existe un porcentaje demandante del
serviclo que podria decrecer o aumentar por desercién o por la
solicitud excesiva de la comunidad (como grupos completos de
escuelas....). Esta poblacién no es equivalente al total de los
casos que se dlagnosticaron, ni a la suma de los canallzados o
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remitldos a alguna institucién, nl al total de los que ingresan
al serviclo asignado. Esto tal vez como anteriormente se mencioné
tengan que ver con la desercién, saturacién del servicio, pobre
concientizacién del caso por los responsables, excesivos tramites
administrativos a seguir, e inadecuado manejo del caso por los

especlalistas, entre otros.

Es asi como existen miltiples factores que influyen para
sefialar, que considerande la demanda real a educacién especial,
es un pequefio nimerc de personas las atendidas. Y que si bien, la
cobertura del C.0.E.C., trata de ser amplia y funcional, dista
mucho de atender a toda esa poblacién exlstente con

requerimientos especiales.

No hay datos que como institucién nos permita sefialar el
porqué de estos bajos logros, se desconocen por ejemplo, causas
de abandono, desercién de nuestra institucién incluyendo durante
el proceso de su valoracién o al ser derivados a las demas

instituciones.

Claro esta que el C.0.E.C., es el flltro-canallizador, el que
integra y asegura el ingreso de la poblacién a los diferentes
centros de atencién, pero no hay nada objetivo ~o al menos como
institucién no se ha promovido-, que aclare dicho suceso por
estar éste mis alld de lo que su funcionalidad y objetivos le han
de permitir (como lo seria el enlace con las otras instltuc!ones

0 seguimlentos de casos, lo cual es nulo en la Institueién).

Puede seflalarse incluso, que el trabajo desde esta 6ptica
dentro de la institucién, por igual resulta desequilibrado en
cuanto al numero de casos -atendldos por cada uno de los

especialistas, ademids de estas fallas técnicas operativas, en la
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fase de programacién (realizada en entrevista 1inlclal), no se
consldera una equidad y distribucién del trabajo a los
especialistas como es sefialado en los lineamientos del C.0.E.C.
(S.E.P., D.G.E.E., 1985).

Aunque el total de casos diagnosticados en cada ciclo
escolar por cada Pslcélogo, no suele ser igual, slempre se
presenta un numero o media promedio de los casos atendidos de

forma general por lo Psicélogos.

Asi por ejemplo, el numero de casos que en Psicologia
requirieron de un estudio completo (valoracién psicolégica,
médlca, con o sin pedagogia), es totalmente ajeno al total de
estudios que s6lo fueron valorados con entrevista pslcolégica (es
decir, sin la implementaclén de prueba para la obtencién del
potencial intelectual), e incluso es Impredecible cuantos de

éstos ha de atender cada Psicélogo.

Por consiguiente me permito sefialar de forma general lo
encontrade en mis Valoraciones Psicoléglcas reallizadas en el
C.0.E.C. No. 1 durante el Ciclo Escolar 1992-1993, en el turno

, vespertino. Asi, mi trabajo fue distribuldo de 1la siguiente

forma:
El total de casos atendidos fueron 94 de los que:
a) 83 necesitaron de un Estudio Completo.
b) S requlirieron de un Estudio Completo sin Pedagogia.
¢) 6 fueron atendidos sélo con Entrevista Psicoléglca.
El global de casos vistos fueron enviados conforme al

diagnéstico a las sigulentes instituciones de la D.G.E.E. y/o
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fuera de esta:
- Trelnta.casos se derivaron a los Centros Pslcopedagbgicos
(C.P.P.), cuya funcién esencial es la atenclén pedagégica
a nifios de 20. a 60. grado de primaria, ademds de apoyo
psicolégico si el caso lo amerita.

En Escuelas de Educacién Especlal (E.E.E.} ingresan
menores que presentan capacldades intelectivas de:
Deficiencia Mental Superficial (C.I. de 50. a 69),
Deficiencia Mental Medla (con C.I. de 30 a 49). A esta
iInstituelén ingresaron doce sujetos. El trabajo que se
realiza con estos nlfios con requerimientos especiales
engloba una serie de dreas como lo son: la cognitiva,
motricldad, 1lenguaje, soclalizacidén, 4rea pedagbgica,
etcétera, todo esto conforme a lo gue sus capacidades

permitan y requieran.

En Grupos Integrados (G.I.) se enviaron diecisiete nifios,
donde cursardn sélo su primer grado de primaria, por no
haber accedido a consolidar los conoclmientos
bisicos-elementales del programa de esculea regular de
primer grado de primaria {lector-escritura y proceso

algebraico).

A la Clinica de Conducta se perfilaron velntitres
estudios, en este centro se atienden problemas de conducta
en primer orden, tales como agresividad, hiperatividad,
ansledad, angustla, fantaseo..., ademds de considerar la
atencion dentro del centro de aspectos pedagdégicos segun
el caso Yy trabajo psicoeducativo con los padres o tutores

del menor.
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~- En Clinica de Ortllalia asistieron tres menores, donde se
les atenderd su lnadecuado manejo del lenguaje (como lo
seria fallas articulatorias} con apoyo pedagbgico segln el
caso.

Intervecién Temprana recibirid dos casos que por sus edades
de veintitres dias de nacidos a los cinco afios de edad, vy
por mostrar atraso en su desarrollo sin importar su nivel,

pertenecen a este centro.

Otras instituclones fuera de 1la D.G.E.E., como Salud
Mental, el Hospltai Psiquiétriéo Infantil, el Instltuto
Politécnico Nadional. la Clinica Universitaria de Salud
Integral (C.U.S.1.) de la Escuela Naclional de Estudlos
Profesionales Iztacala, entre otros, 'albergarén a seis
_menores por ofrecer servicies que escapan de la cobertura
asistencial de la D.G.E.E., como es el caso de nifios
diagnost icados como inmaduros préximos a ingresar a primer
grado de primaria con edades fluctuantes entre sels afios
aproximadamente, o casos donde la distorsién de 1la
realidad es imperante, o donde el problema emocional es
muy significative, o nifios preescolares con fallas
motrices, emocionales, de atencion de lengua je, de
aprovechamiento escolar, o los nifios que por su
rendimiento intelectual son catalogados como deficlentes

mentales profundos, entre otros mds casos.

Respecto a desertores unicamente se contabilizé un caso,
éste se presentd a nivel de devolucién de resultados, aunque no
se contabilizan los que se programaron de iniclo a un estudlo
completo con o sin Pedagogia, o a entrevista psicolégica y que

también no asistieron, como ya se sefialé por multiples razones.
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Los desertores de iniclo, generalmente fueron respuestos con

otros casos, tamblién de primera vez.

Ademds, el total de casos derivados a los distintos centros
de atencién no es el total de casos que verdaderamente asisten a
los servicios o que llegan a permanecer en los mismos. Es declr,
no todos los casos que el C.0.E.C. No. 1 diagnéstica y canaliza,
asisten, Ingresan o permanecen en los centros asignados por la

serie de motlvos ya antes expuestos.

Gran parte de los casos dlagnosticados fueron remitidos al
C.0.E.C. No. 1 por mostrar problemas en el proceso de aprendizaje
como lo fue en memoria, razonamiento, retencién, escritura,
lectura, proceso algebralco, comprensién verbal, rendimiento y
aprovechamiento..., con o sin presencla de alguna otra diflicultad
como lo serian deficiencias de lenguale, agresividad, entre

otras.

Estos casos fueron enviados por el reporte del maestro de
grupo en su totalidad y nunca por iniciativa propla de los padres

o responsables del menor atendldo.

Otras de las problemidticas que por su frecuencla en
presencia resultéd genérica fueron los problemas emoclonales, los
que van desde la pobre atencién hasta deficlienclas severas de

conducta (agresién, infractores).

Estos problemas emocionales en toda la serie de
implicaciones, solian estar relacionados con una dinidmica
famillar inadecuada y manejo deficliente de los menores por parte
de sus padres o responsables (ambos padres o uno de éstos).

Slendo el maltrato fisico, psicolégico, pobre estimulacién del
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medio, deprivacién sociocultural, unma familia uniparental, la
presencia mas Iimperante de uno de los roles paternos, dafio
neuroléglco, etcétera, algunos de los que pudiesen estar
relacionados a la problematica.

Sin embargo, se encontraron casos que solian presentar
problemas conductuales-emocionales y severas fallas escolares,
motivo por el cual no sdélo requerian de la atencién pedagéglica
pertinente sino tamblén de la necesidad de ser atendidos de
manera conjunta en lo que ha conducta se referia.

Una tercera parte del total de la poblacién que diagnostiqué
presenté serias deficiencias pedagdglcas con problemas de
atencién, dispersién, soclalizacioén, retraimiento, irritabilidad
y/0 ansiedad entre otras, razén por la cual era indispensable un
trabajo pedagégico con estos nifios contemplando un apoyo
psicolégico en los centros a los que se les derivé, como fue el

caso de Grupo Integrado y Centro Psicopedagégico.

Los datos pre, perl y posnatales (como hipoxia neonatal,
™ embarazo de alto riesgo, prematurez, enfermedad, padecimientos,
caidas significativas, etcétera) antecedentes heredo-familiares
(sindrome, padecimientos...), aspectes neurolégicos  (como
irritabilidad en alguno de los hemisferios, por ejemplo) y pobre
culturizacién y conclentizacién de los padres o responsables,
estuvieron estrechamente ligados a los casos que mostraron un
significativo atraso en su desarrollo Yy que solieron ser
catalogados como deficientes mentales superficiales, medios y
profundos, sin ser todo esto caracteristico de todos los casos.

Los problemas de lenguaje en su plenitud fueron asoclados a

un mal manejo del caso y soclalizacién deficiente por los padres
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(sobreproteccién, sobreéstimaéién, flexibilidad e inconsistencia
del "trato...) .a un pobre patrén linguistice y/o estimulacién
pobre del medio.

Gran parte de los sujetos que asistieron a Interveclén
Temprana, mostraron deficlencias en su desarrollo ligadas a
antecedentes de embarazo pre, perit y posnatales y a datos
heredufamiliares (como epilepsia, deficiencla mental, etcétera),
ademds de un ambiente pobremente estimulado.

Defliciencias motrices finas y gruesas, fallas articulatorlas
del aparato fonador fueron situaciones tipicas que se presentaron

en nifios con atraso en el desarrollo

Casos como deficiencla mental profunda, significativas
alteraciones emocionales (esquizofrenia, autismo ...), inmadurez,
menores con padres neurdticos o desérdenes de la personalidad,
agresivos, con rasgos psicéticos, etcétera -que por tal motlve
requerian de apoyo terapéutico-psicolégico, psiquiitrico continuo
y profundo-, problemas de aprendizaje en escolaridad de
secundaria entre otros, fueron casos que no siendo atendidos por
la D.G.E.E., por no contar con el servicioc adecuado, se
remitieron a otras Lnstituciones como Asociaciones Civiles, de
Asistencia Soclal, Hospitales del Estado y algunos mds,

Precisa sefialarse que por lo menos ocho de cada diez nifios
que dlagnostiqué, - proviene de un medio cultural econdémico bajo,
donde es tipico la soclalizacién ¥y manejo inadecuado,
‘insuficiente estimulacién paterna, pobre conclientizacién del

caso, maltrato fisico y/o psicoléglico.

Es en la escuela donde se detecta la problemitica y es ésta,
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conforme a sus criterios la encargada de remitirlos al C.0.E.C.,
pocos son los padres o tutores que por iniclativa propla demandan
el servicio sin que necesariamente la problemitica sea captada en
la escuela.

La mayorfia de los padres de los menores han revelado
desconocer las causas de la problemitica del hijo con
deficiencias, cualquiera que esta sea, y ain mas se han mostrado
por ' consigulente con pobre control del caso, Incapaces de
gsolucionarlo.

Los casos turnados al C.0.E.C. rara vez ambos padres son los
que acuden, generalmente la madres es la que se hace presente
como responsable del menor durante el proceso de dlagnéstico en

el centro, ademas de supervisar y/o estimular al hljo en casa.

Una de cada diez madres presenta en su entrevista con los
distintos especlalitas informacién variada en su verasidad.

Conforme a lo encontrado, uno de cada diez padres de familia
y/o responsables sefialé conocer de forma general la existencia y
funcionalidad del C.O.E.C.

Gran parte de los padres -tal vez por su misma condiclén
cultural- logran pobremente entender y explicar la problemdtica
de su chico, atn y cuande se le especifique en la medida de lo
posible toda la situacién en la etapa de devolucién de re_sultados

del psjcodiagnéstico.

Los padres de cuyos menores fueron derivados a Escuela de
Educacién Especlal, por lo menos uno de cada tres se mostré
héstil y/o renuente al serviclo. Ademas a este proceder se
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encuentra estrechamente ligado el que los padres posean una
educacién arriba de la media superier, que su condicién econémica
sea' moderada y solvente o que ademds no aceptaron la problemética
del menor y por consiguiente no admitieron que el nifioc acudiera a
dicha instituecién. Ademds su participaclén durante el
psicodiagnéstico fue mas activa en comparacién a los padres de
pobre condicién econémica, quienes se mostraron pasivos, apaticos

y/o indiferentes.

El setenta por ciento del total de los casos requirié de una
educacién especial, estos nifios anteriormente tuvieron constantes
fracasos en la Escuela Regular, no acudieron a Educaclién Especial
aunque ya se le habja sefinlado e intentaron acreditar de grado en
la Escuela Regular, o simplemente estuvieron en diferentes
escuelas regulares para 1iniclar, continuar o concluir su

educacién.

Parcialmente todos los casos que dlagnostiqué se identifican
entre si por presentar un inadecuado manejo del menor por los
padres o tutores (sobreproteccién, autoritarismo paterno, pobre
estimulaclén, etcétera), socializacién deficlente (agresion
fisica, maltrato psicolégico, falta de cuidados y atenciones...)

por ambos padres o tutores o por uno de éstos.

En lo neurolégico, ocho de cada diez nifios que se enviaron a
Escuela de Educacién Especial, requirieron de valoracién
neurolégica y es ésta la que en todos los casos sefialé alguna
alteracién especifica. El tratamiento neurolégica en el que se
empleé medicamentos fue s6lo sugerido a dos de cada ocho de estos
chicos, aunque se desconoce si éstos realmente Iniclan y slguen

el mismo.
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Siete de cada diez nifios valorados con el "Test Gestaltico
Visomotor de Bender”, presenté posible inmadurez neurolégica y un
nlvel de percepcién visomotriz ligeramente por debajo de su edad

cronolégica.

Nueve de cada diez menores mostré en la prueba de Dibujo de
la Figura Humana indicadores de poslble alteracién emoclonal, ya
sea Inmadurez, inseguridad, agresioén, retraimiento, pobre
concepto de si mismo, falta de una base firme y/o ansiedad,
etcétera. Estos fueron correlacionados con los datos arrojados en
la entrevista, los cuales de igual forma veriflicaban lo
encontrado.

. En Wisc-R.M., ocho de diez nifios evaluados mostraron un
C.1., favorable en el 4rea ejecutiva con respecto del 4&rea
verbal. Ademis obtuvieron cuantitativamente un nivel intelectual
inferior al normal. Los restantes individuos sugirieron un
potencial Intelective de normal brillante (C.I. de 110 a 119},

con ligeras diferenclias en el puntaje interescolar.

Se encontré que los sujetos con problemas en el proceso de
aprendizaje -poslblemente ligados a otra problemitica- obtenian
un desempefio a favor en el &area elecutiva y con un nivel

intelectivo no superior al normal.

Slete de cada diez nifios enviados a la Clinica de Conducta,
obtuvieron un coeficiente intelectual arriba del normal bajo
(C.I. 80 a 89), es decir, un nivel intelectivo de normal a
superior y requirieron ccasionalmente un apoyo pedagbégico fuera
de la institucién, ademas de trabajo con los padres a nivel de
orientacién psicoeducativa y/o de terapia psicolégica.
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Un pequeﬁb nﬁinefp dg‘ nifios fue' valorade con la prueba -de..
Terman Merrill L.F.. siempre que se sospeché inmaduréz o bajoi_'
rendimiento 1intelectual o simplemente cuando éstos no cubren las‘
premisas de aplicacién de la prueba del Wisc R.M. 7

Aunado a esto, se encontré que el menor valorade con la
prueba de Terman Merrill L.R., present6 algin atraso en su
desarrolle, como lo podria ser a nivel de lenguaje o de
motricidad, siendo por esta razén atendidos en Escuela de
Educacién Especial, en Intervencién Temprana, en Terapia de
Lenguaje, Psicomotricidad, entre otras. Al parecer los nifios
evaluados con esta prueba mostraron como segunda instancia a

atender problemas afectives, sociales o emocionales.

Un gran porcentaje de estos nifios conforme a su edad obtiene
en| la prueba una edad mental inferior a lo esperado, ademids su
rendimliente en la misma es acompafiado de respuestas de pobre
calidad, un lenguaje insuficiente y/o con fallas articulatorias,
requerimlentos de estimulacién y  apoyo constante, la
manifestacién de una conducta pasiva ante las tareas y una

actitud renuente, apatica y/o de retraimlento.

En cuanto a las revaloraclones de los casos, ocasionalmente
se| volvié a valorar un caso en mds de una vez en un tlempo
determinado, esto es, los casos en su mayoria ya no volvian a
acudir al centro aunque se especificé en la mayoria de éstos la
relevancia y necesidad de una revisién futura, para favorecer la

educacién del nifio.
Nc obstante es mis frecuente ver por segunda ocasién un caso

cuando es por demanda de ubicacién o reubicacion a algin servicio

{esta demanda es por miltiples razones, que van desde su cambio
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de reésidencia hasta la desercién).

Finalizando, ocho de cada dlez casos valorados presentaron
un nivel intelectivo inferior del esperado a su edad cronolégica,
ademds - de Indicadores emocionales y posible inmadurez
‘neurolégica.

Quiero recalcar que todos los datos mostrados como
resultados de ml actividad psicolégica profesional en el C.0.E.C.
No. 1, fueron manejados, gulados y presentados a manera de
conclusiones, de tal forma que sean entendidos como un referente
de la actividad del Psicélogo en esta Institucién.
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3.1. Conclusiones y Consideraciones de la actividad Profesional
- del Psicélogo en el Centro de Orientacidn, Evaluacion y
Canalizacidn.

fa Educacién Especial en México como una de las
instituciones del estado al cabo de su formacién, artlculacién y
consolidacién ha posibllitado de manera conjunta ser el vértice
de la educacién mexicana al permitirle a ésta ser integra y

funcional.

En su mismo cardcter el que le hace ser y verse como un todo
coherente y totalizante a lo que de ella ha de esperarse. Ha
pasado a formar parte del servicioc que proporciona el estado en
cuanto a desarrollo y crecimlento del individuo se reflere.

Es el Estado caracteristico por sus ldeales gubernamentales
quien enmarca, guia y solidifica su progreso.

Especificamente la directriz que guia a la Educacidn
Especial en Méxlco es garantizada por la Secretaria de Educaclién
Basica, de la cual la Direccidén General de Educacién Especial
siempre ha dependido y que en la actwalidad ne ha podido ser
auténoma no obstante sus objetivos, metas, programas, etcétera,

que la caracteriza y hacen ser.

En conjunto, la Educacién Especlal no escapa a los objetivos
e ideales que los dirigentes del pais se han trazado. Y tal vez
por esta razén resulte para sus fines promover y fomentar el

sistema tradicional de ensefianza.

La escuela con sus programas, modelos, objetives, busca

articularse a los demds procesos de la nacién, pero adn no ha
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logrado (no obstante su desarrollo) romper las estructuras del
modelo educativo tradicional, pues contintia siendo uma
institucién que lejos de unificar la teoria escolar con 1la
préctj.'ca la mantiene escindida y crea en el hombre la aceptacién

de su realidad, confiriéndole asi de una actitud pasiva.

De igual forma, el actual Acuerdo para la Modernizacién de
la Educacién Bisica con su cardcter social que en si se le ha
conferido, nos quiere forjar con una actitud "solidaria”,
comprometida con los requerimlentos de la nacién en términos de
Justificar éste su rumbo por la decisién aparentemente propla del
conglomerade social, ha tiratado de darle \importancia a la
ciudadania en cuanto a actuacién en la educacién se refiere, de
tal forma que esta participacién sea lo que aporte y contribuya
en la direccién que ha de tomar el Sistema Educativo Nacional, de
tal forma que permita una educacién comprometida con la realidad
concreta y que como consecuencia fuera de reproducir viejos

sistemas educativos, logre orientarse al proceso social vigente.

Los logros de la educaclén a nivel juridico se encuentran en
la Constitucién de los Estados Unidos Mexicanos. Y es la misma
historia, 1la que nos muestra que sus aspectos teéricos de
igualdad; en acceso, permanencia, el ser gratuita Yy
obligatoria, distan de su practica social donde su proceso
resulta ser privativo, marginal, desigual en funcionalidad y

privilegio de unos cuantos.

La educacién en México se caracteriza por ser tradicional,
ademds de que mantiene las desigualdades de origen, fomenta las
desventajas soclales y sobre todo se desliga de sus
responsabilidades al mencionar como responsables de dicha

educacién a la poblacién misma,
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Se ha dicho que el camino formativo de la Educacién Especial
en México, ha sido large y pausado, y que si bien ha contribuido
con su misme caraicter institucional al fortalecimiento de
patrones educativos tradicionales y a 1la consolldacién del
Jerarquizado sistema soclal, deberia al menos considerarse que el
proceso educativo busque y logre articularse a los demis procesos
soclales como lo sefiala el Acuerdo para la Modernizacién de la
Educacién Basica.

No ha exlistido una correspondenclia de los demis sectores del
pais con lo que se espera gubernamentalmente de la educacién y
nunca ha existido una continuidad del proyecto educativo de
gobierno a goblerno para darle a ésta el caricter de estrategla

de desarrollo.

S1 el desarrollo del pais hoy en dia se orienta a la
tecnificacién, entonces ha de enlazarse y promoverse la formacién

escelar con la demanda de empleos que genere tal avance.

Aunque posiblemente la realizacién y lo que verdaderamente
se pueda obtener de ésto, en realidad esta mas alld de una
concordancia o correspondencia. Tal vez se han olvidado de otros
sectores que bien pueden ofrecer mayores expectativas a un cambio
radical.

Esto alude a los intereses creados por el sector social
privilegiado que se aferra a tutinas y que las mismas reformas
educativas gubernamentales no ha podido con sus planteamientos u

objetivos superar.

Tal vez la educacién actual llevada por sus actores

concientes de su objetiva labor social, rescate de la
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Modernizacién de la: Educééibﬁ :;Bﬁsiéa‘:_.su verdadera esencia
democrética, tanto en su' participacién ‘como en su difusién y
logre prestar atenclén a la eficiéncia externa, al reestructurar
la calldad en contenidos, métodos, ‘actividades, operatividad en
la teoria y la préactica, aunque como se espera esto sea de
contenlido esencialmente técnico-cientifico.

La calidad de la educacién ha de superar toda una formacién
docente fincada en lo escalafonario, comprometiéndose ciertamente
a moldear a sus protagonistas, habiliténdolos de toda una
formacién amplla, heterégena, ablierta para la bisqueda de logros
solidarios y que le devuelvan como tal su caracter humanista que
hasta ahora ha ido perdiendo.

Los intentos por consolidar una educacién comprometida con
las demadas sociales han sido como ya se sefialé muchos, es por
esto que resulte lmportante identiflcar los aclertos o alcances
que la Educacién Especial ha logrado para ser identificada y

reconocida por su labor social.

Algunos de éstos pudieran ser que la Educacién Especial ha
abocado teda una metodologia en atencién a las demandas de 1la
poblacién en cuanto a requerimientos especlales se reflere, ser
una red institucional cada vez con una amplia cobertura, cumplir
a la par de la Secretaria de Educacién Publica un deber que en la
medida de sus alcances ofrezcan lo necesario para el desarrollo
funcional integro de los educandos, come institucién ir
concretizando calidad en su trabajo técnico-operativo, ofrecer un
continuo en cuanto a intervencién se reflere, perfllarse como una
actividad con apertura a nuevos horizontes de conocimientos y
saberes que la enriquezcan y nutran, ser un credo abarcader por
su caracter disciplinario, fortalecerse de su quehacer
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interdisciplinario, multidisciplin

como una de las Iinstitucliones

situacién de las neceslidades y ré
poblacién y aun mas poder asi ton

mismo avance de la naciédn.

1r§.o. y . sobre todo fortificarse
que esclarece el panorama y
querimientos especiales de 1la

ar- el: cardcter de muestra del

Especificamente el C.O0.E.C.| No. 1, como institucién
dependiente de 1la D.G.E.E., onienta su labor profeslional,
administrativa y operativa segin los proplos lineamientos
oficiales permitldos por la misma Direccién General y por
consigulente, la actlividad del | Psicologo se orienta y se
encuentra sustentada por esta 1nstrtuclén.

No obstante la normatividad i‘mpuesta por la D.G.E.E., a sus

dependencias, corresponde a cad

estatutos de tal forma que permi

‘l una de éstas moldear los
tan trazar lineas concretas y

especificas en base a los objetivos y funclionalidad de cada

centro, es decir, se busca un ¢
desde las mismas necesidades inte
tener que esperar los camblos que

de Educacién Especial,

particularizar 1lineamentos conforme a

institucién.

En este sentido una de las mg

para la Modernizacién de la FEducj

centro identifique y perfile sus
mismo el encargade de dar cauce
posibilidades y de la mejor forn
C.0.E.C.,, como la actividad del P
de dar vialidad y
principios que del cambio se han d

encargados
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Ahora blen, se debe de reclamar una educacidn .y ‘atencion
abocada a las necesidades propias del. individuo y salir de lo que
ya tradiclonalmente la ha definido, como una de las vias que
definen y conciben al hombre come un ser pasivo y sometido. Lejos
de ésto ir en la biusgueda de horizontes del saber que permitan
concretizar una educacién funcional que fortalezca el desarrollo
integral del individuo

El conecientizarnos de nuestra labor como profeslonistas de
la Educacién Especlial en México nos hard ver la claridad de ésta
y nos permitird replantear nuestro quehacer diario y a su vez
estar convencidos del rumbo como responsables que ha de darsele.

Tal vez mi actitud ante la panorémica que ofrece la
educacién gubernamental en México sea el que sus dependencias en
actividades y objetivos consideren el molde educative que se les
da y al cual ha de someterse, pero que busquen adaptaciones y
caminos que de mejor forma y al alcance de sus posibllidades
otorgen solucliones concretas y especificas como lo seria
reelaborar los programas educativos, mejorar los contenidos,
involucrar al educando en el proceso educativo de una manera
continua y formativa, diseflar estrategias de motivacién e interés
en el proceso de ensefianza aprendizaje, fomentar e intensiflcar
la participacién de los padres...., ésto posiblemente permitira
pequefios logros en vispera de mayores avances que fortifiquen lo
que slempre se ha reclamado, una educacion justa en pro de las

necesidades individuales.

Ahora bilen, ml actividad profesional como Psicélogo dentro
del Centro de Orientacién, Evaluacién y Canallzacién No. 1, me
permiten seflalar algunas de las consideraciones que desde mi

propla particularidad resultan importantes mencionar, por ser
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éstas un referente que reformula la propia labor del Psicélogo y
tal - vez como propuestas, las que pudleran sumarse a la
participacién del Psicdlogo en la Educacién Especial.

Considero que la  Educacién  Especial requlere de
conocimientos que la fortifiquen y la hagan ser una actlvidad
verdaderamente interesada en los requerimientos especiales de la
poblacién y logre asi enfrentar lo que le permita y favorezca su

desarrollo,

El Psicoanalisis, como marco teérico de la Direcién General
de Educaclién Especial en esencla debe ser entendido por qulenes
lo difunden como un saber que dentro de la misma Educacién
Especial no es totalizante ni abarcador, ya que muestra algunas
limltaclones como es el caso del tiempo lnespecifico que se
requleriria en su practica terapéutlca, que su nivel de
aplicacién se dirige a lo Individual preferentemente y no a lo
grupal donde es el suceder del proceso de ensefianza-aprendizaje y
que su funcionalidad no operaria en nifios cuyas capaclidades
iIntelectivas no estdn en un rango de normalidad, ademas de que no
cuenta con una metodologia rigurosa, es ahistérica, reduce el
factor social al 4mbito de 1la familla, es ideoldglca, entre

otros.

Esto, nos lleva a replantear que son las mismas necesidades
especiales del nifio mexicano las que reclaman un trabajo
comprometido, ablerto al cambio y a soluclones concretas de las

mismas disciplinas que de &1 dan cuenta.
Por consiguiente, debe considerarse un trabajo psicolégico

Interdisciplinario, multidisciplinario, multirreferencial articu-

lado y estructurado al estudio del individuo.
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Promover : actua._li}z_a_t;i‘ér_lc capacltaclén P brof"esicnal -del

pers_onal ‘del C. O,E.'C. . ﬁéra»,‘pna'_n’lg,}olﬁ; fméionalidad.

Definir ldgro‘é de 16;_‘ ;nenéres evaluados a .nivel cualitativo
mas que t;uantyltat:ivo. A mas que’un -t'oque marginal que de éste se
pudiera dar, se permita (al definirloc a través de su conficlente
intelectual) especificar sus ventajas y perspectivas que le
permitan obtener un desarrollo integral favorable.

Contemplar que la implementacién de las pruebas Wisc~-R.M., y
Terman Merrill L-R, en contenido valoren lo que prometen medir,
readaptdndolas y revisandolas de tal forma que su validez se
ajuste a lo que intenta medir, es decir, la congniscién del nifio.
Esto obedece a que a modo de ejemplo la prueba de Wisc-R.M. fue
revisada hacer aproximadamente doce afios, lo cual nos ilustra que
en la actualidad algunas de sus normas y criterios resultan
lnoperantes ya que no evaluan lo que intentan en su contenido
medir, por no corresponder con las condiclicnes actuales de la
poblacién.

Delinear los criterios (para ser considerados en nuestra
actividad profesional), mediante los cuales la Secretaria de
Educacién Piblica integrard en el futuro a nifies con
requerimientos especiales de educacién a las escuelas regulares,
ya que muchos de los objetivos programaticos no han sido
ilustrados, y aln mids se desconocen. Tal vez a nivel de la
D.G.E.E., no se ha concretizado de una forma clara la presencia
del Acuerdo para la Modernizacién, aunque se suponen cambios en
" todos los érdenes en vispera de la estructuracién de un sistema

educativo comprometido 4con la realidad social actual.

Respecto a los sectores de la educacién, éstos tendran que
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considerar que las capacidades del nifio, referidas mediante su
coeficiente intelectual, son un simple referente de la situacién
del menor-que por si solo, alejado de mis datos-cbservaciones no
ofrece absolutamente nada y que por tal razén debe de sefialarse
que una prueba mental, no es un instrumento que explica al
individuo de manera totalizante.

La evaluaclén diagnéstica y la devolucidén de resultados de
los casos realizados por el Psicélogo del C.0.E.C. No, 1, aluden
a la situacién del menor que fue valorado y que sin duda permiten
exclarecer a los interesados de cada caso todo aquello que
involucra la problematica del mismo. Es el Psicdlogo el encargado
de presentar de forma clara, objetiva y entendible los resultados
de la valoracién realizada a los responsables de menor. Es su
proplo estilo y formaclén profesicnal entre otras cosas, lo que
permitird que en gran parte la situaclén sea entendlda,

En algunos casos la maghitud del problema es excesivamente
demandante de ser atendlda y Justificada, y es aqui que a mi
parecer "el proceso del mismo psicodiagnéstico no cubre o es
insuficiente con las espectativas de solucién de las personas que
se presentan con dicha problem&tica”. Es ante ésto que ha de
considerarse una forma mds wviable de intervenclén, atenclén,
devolucién de resultados por parte de los especlalistas del
C.0.E.C. No. 1, de tal forma que se ofrezca una respuesta y un
panorama mas prometedor en atenciéon a los requerimientos

esenciales de la poblaclén, por ser ésto vigente y genérico.

Respuesta a ésto, podria ser la implementacion de técnicas
como Terapia Breve, Asertividad, Sensibilidad, Pensamiento
Erréneo, Terapia Racional Emotiva...,, de tal forma que como

herramientas atiendan favorablemente la naturaleza-requerimientos
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de dicha problematica, aunque para la realizacién de ésto en 1la
practica se tenga que disefiar una proplia labor metodolégica y
operativa mas all4d de la intolerancia que hasta ahora ha mostrado
la D.G.E.E. -

Por otro lado, si conforme a lo encontrado no existe un
conocimlento por parte de los padres o responsables de la familia
respecto a la salud integral del mismo hombre, la instituclén
deberd contemplar difundir informacién a 1la comunidad del
servicio que ofrece, de tal forma que sea un medio funcional que
permita desde la misma familla asumir responsabilidades,
concientizar la magnitud de las problematicas para asi contribuir
y favorecer un desarrollo funclonal desde el individuo hasta la
sociedad.

Por igual, la politica general de atenclén de la Direccién
General de Educacién Especial no fortalece en sus dependencias
un trabajo de seguimiento y comunicacién de los casos atendldos,
y esto podria ser importante de considerar, ya que permitiria
realizar una atencién institucional que de forma directa o
indirecta ofreceria las condicliones de una educacién integral a
la poblaclén con requerimientos especiales.

El C.0.E.C. No. 1, siendo dependencia de la D.G.E.E., no
esti exento de esto, pues su labor lejos de realizar un trabajo
se segulmiento conjunto al &ambito familliar, escolar y soclal,
caracteriza su funcionalldad primordialmente en su evaluaclén
dlagnéstica que realiza.

El trabaje interdisciplinario realizade en el Centro de

Orientacién, Evaluacién y Canalizaclén reclama en lo psicolégico

una continuidad. Sera el psicodiagnéstico una muestra clinlca que
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bajo clertas condiciones ofrece un vértice general de lo que cada
caso pueda sugerir, y ser asi el punto de partlida del proceso
continuo que fuera de la institucién deba permitirse y

aclanzarse.

Deblera entonces pensarse que este proceso del psicodiagnés-
tico no debe de terminar con la valoracién realizada por el
Psicélogo en el C.0.E.C. y que forzosamente se requiere de una
labor conjunta a otras instltuciones que abocadas a la atencién
del caso iniclen un segumiento y continuidad de los mismos.

El Centro de Orientacién, Evaluacién y Canalizacién y la
actividad profesional del Psicélogo, deberdn reestructurarse y
articularse a la dinamica y procesos de camblo que la educacién
gesta ante el Acuerdo para la Modernizaclén de la Educacién
Bisica y ante el mismo avance del pais, de modo que sea su
propio desarrollo el que considere el sentir de la nacién, sus
estructuras sociales, sus instltuciones y goblerno, fortaleciendo
"a la educaclén como un medio de desarrollo del hombre y el
desarrollo del pais como la concretizaciédn de la educacién.
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