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IN2'RODUCCION 

Dentro del Ambito de la Psicologla utiliZ8.61os instrUJSentos 

para tomar una decisión en cuanto a evalua.cttJn,, dlagnOStlco,, 
y pronóstico de un individuo/ tales instrumentos van desde 

una entrevista hasta una prueba psJcometrlca. Dichos 
instrumentos tienen que ir de acuerdo a las caracterlstlcas 
del lndJr..·ld'Jo, cln e::b!!reo t!fUchas veces observaJ11os- y 

nosouaas 
adecuan 

mismos, trabajamos 

al individuo. Tal 

con 

es 

lnstriaentos 

el caso de 

que no se 

las 

pslcométricas que aplicamos sin darnos cuenta 
validada y/o conEiabilizada a nuestra población. 

pruebas 

si esta 

Ya sea,, por t:.lelllpo o cuestiones económicas no se 

conElablllza una prueba e incluso, por acceso a "X" 

poblacltJn no se l.Ieva a acabo una noraallzaclón o 

estandarización, de la prueba con la cual va.os a evaluar a 
nuestro individuo. 

En la presente lnvest:JgacJón se realizó una normalización, 

nuestra población obfet1vo fueron ntnos de Pr1marias 

Federales Diurnas de la Delegación GUstavo A. Madero; la 

cual es una de las mlis Pobladas del Distrito Federal. El 

instrl.11"ento utilizado Eue la prueba BARSIT (Medición Rlipida 

de Habilidad Intelectual) del Dr. Del Olmo, quién realizó 

una at:Mptación del ººRapid Survey Intelligence Test de RudolE 

Plntner .. : es una prueba sencilla tanto en su apl1cacJón como 

en su califlcacJón_ con ella obtenemos rApldamente un lndice 

de Inteligencia del individuo. 



Pr.imeramence se aborda .la h.isto1·.Ja de los .instrumentos 

ps1com~tr.Jcos; 

conEJabil.fdad, 

deE.lnlclones, 

val1dez y 

.instrumento de medlc.ión. 

clasíE.lcac.Jón/ asl como, su 
sus caracterlst;.J.cas como 

A continuac::.iOn encontramos un panorama ampl.1.o acerca de las 

teorlas de 1a .intelicenc.ia, s.ln ll~car a p.,cofund.Jzar en 

ninguna/ puesto que cada autor ha propuesto su deE.in.lc.Jón, 

sin e1nba1""gO n.Jnguno ha llegado a una conclus.lón conc1-eta en 

la que todos est~n de acuerdo. 

Por ot1·a parte, se dan algunos comentar.Jos de.l enlace 

1ntel1geoc.ia-herenc.ia e .intel.lgenc.Ja-med.Joamb.Jente. 

F.lnalmente hablaAos del .instrumento de med.lc.lón BARSIT 

(Hedlción /?Ap.Jda de Habil.ldad Intelectual); resu111.1.endo su 

historia, descrJpc.fón, propós.itos y usos del ..tnst1·umento. 

Con este traba_fo se qu.le.1.-a .impulsar este t.i.po de 

..tnvest.Jgac.Jones; para poder contar con .J.nstrumentos 

conf.iables y va11dospara nuestra población mexicana. 



CAPITULO I 

LAS PRVEBAS PSICVLOCICAS 

l. l ANTECEDENTES HISTORICOS 

1. 2 DEFINICIONES DE PRUEBA PSICOLOGICA 

1. 3 CRITICAS A LAS PRUEBAS PSICOLOGICAS 

.t. 4 CLAS.lFICACION DE LAS PRUEBAS PSICOLOGICAS 

1. 5 CONFIABILIDAD Y VALIDEZ 

1. 6 ATRIBUTOS DESEABLES DE LOS TESTS 



1.1 ANTECBDENTBS HISTORICOS 

Las orlgenes de los tests se pierden en la ant.i.glledad. 

Dubois ( 1966), presenta un sugestivo y entretenido relato 

del sistema de exA111enes para la Administración Pübllca que 

prevaleció en el Imperio Chino durante unos 3000 anos. Entre 

los antiguos gr1egos, los ex.amenes const1tutlan un 

co111plemenco integrado en un sistema educac.ivo. L.as prucrus 

se empleaban ~-a estimar el dominio tanto de las 

habilidades ElsJcas ccmo las intelectuales. El método 

socrAtico de ensef1anza, con su entretejido de preguntas y 

respuestas, tiene mucho en común con la ensenanza programada 

de hoy. Desde su Eund.ac.ión en la edad med1a, las 

universidades europeas se basaron en exAmenes regulares para 

concedel 4 grados y honores. 

SUrge entonces, el establecimiento de la pslcologla como una 

empresa clentlEJca (la Eecha generalmente cJt:ada es la 

lnlclaci.ón del laboratorio de Wilhe.loJ Wundt en Leipzlg , 

1879), los 

principalmente 

aplicables a 

investigadores 

en la búsqueda 

centraron su 

de principios 

atención 

generales 

~oG psicólogos han 
intentado descubrir cómo trabajan Junt:os el ojo y el cerebro_ 

IWJ1Jano para producir las percepciones de co:Zor,, forma y 

tamaf101 de las cuales todos tenemos experiencia. Han llevado 

a acabo e,xperJmentos pa1·a escudiaJ.· los procesos y los 

¡.;¿·ocesos del aprendizaje 1 expresando sus hallazgos como 

"Leyes del Aprendizaje". TambJen han estudiado el desar·r·ollo 

humano comparando grupos de diEei·entes edades y 

estableciendo normas de comportamiento pa.i.·a cada edad1 

formular teorlas sobre el pi:oceso de desari:ollo. Aün algunos 

de los p1·J¡11eros Jnvestlgadoi·es de los entonces nuevos 

Ja/Jora torios de psicologla experimental en Alemania 





prestaron atención a la variación encontrada entre sus 

d1versos sujetos. Estos hombres, que a menudo tenlan una 

or1entación eminentemente prti,ctlca, perc.i.b1eron que la 

med1da de las dJEei·encias entre las pei·sonas podla tenei.· 

.apllcac1ones importantes en las escuelas, 

oElcin.as 

EAbrlcas y 

Asl. el b.iólogo lngl~s Sir. Franc.is Gal ton fue el principal 

promotor del 111ovimlento a favor de los tests. El factor 

unlE1cador en las numerosas y variadas actividades de 

1nvestigac1ón de Gal ton fue su intei-es por la hei.·enc1a 

humana . Galton, en el curso de sus .Jnvestlgac1ones sobre la 

herencia. comprend.Jó la necesidad de ;;;;edir las 

caracterlstlcas de las personas emparentadas y no 

emp3:·7nt.adas. Sólo por este cam1no pudo descubrir, el grado 

exact.o de parecido entre los padres y la descendenc1a, 

hermanos y hermanas, pr.Lmos y gemelos. Con este E111, Galton 

.indujo a algunas 1nst.1tuciones educativas para que guardaran 

i·egistros anti·opom~tr1cos s.istemAt..icos de sus estudiantes. 

En 1884. estableció un laboratorio antropom~trico en la 

exposic.ión internacional. en donde pagando 3 peniques los 

vJs.Jcantes podlan conocer la medida de algunos de sus rasgos 

Els.Jcos y pasar por teses de agudeza v.J.sual y audlt.Jva, 

energla muscular,, tiempo de reacción y otras Euoc./ones 

sensomotoras senc.Jllas. El pi·opio Galton ideo la mayorla de 

los tests que se apl.Lcaban en su laboratorio ant:ropom~trico, 

or1g.Jnal o en sus formas mod1E.Jcadas/ por ejemplo,, la barra 

de Galton pa1-a la d.iscrlm.Jnación visual de la longitud, el 

silbato de G.alton, pai·a la determinación del tono m~s agudo 

que puede percibirse, asl como sei-Jes gi·aduadas de pesos 

para medi1· la discciminaclón clnest~s.Jca. Galt:on ci·ela que 

los tests de discriminación sensoi·.i.al podlan serv11· para 

2 



medir el intelecto. idea que le Eue suge1-ida por las teorlas 

de Locke. 

Caltón advirtió tambien que los idiotas tienden a ser 

deficientes en la capacidad pa1·a discriminar el calor, el 

Erlo y el dolor. observac.ión que reforzó aún mas su 

convlccJOn de que la capacidad discriminatlva senso,clal 

serla en conjunto. mayor entre los mejor dotados 

intelectualmente. (Calton. 1883). Fue tambit}n uno de los 

primeros en aplicar las (escalas de estimación) y Jos 

metodos de cuestionarlo. asl como en el uso de la tecnlca de 
asociación 11bre,. que despues se eatpleó con una gran 

va1·.iedad de fines. Otra contribución es su desarrollo de 

metodos eseadlsticos para los an.Alisis de los datos sobre 

diferencias individuales. seleccionó y adaptó cie1·to nüme1·0 

de tecnlcas,. elaboradas prev.iamente por los matematicos. 

Dispuso estas tecnicas en Eorma tal que pudieran ser 

utilizadas por el investigador no Eormado desde el punto de 

v.ista de las 111ate111i:ltlcas y que desearA cuantitativamente los 

resultados de los tests. Cbn ello extendió enor1uen1ente la 

aplicación de los procedimientos estadlstlcos a los anAlisls 

de los datos de los tests. 

Nas tarde, J. Hckeen cactel1 (1860-1944), colaboró 

sucesivamente con Wundt, pr:i.ncipal representante de la 

PsJcologla Experimental Alemana. El lnteres de Cattell por 

la medlda de las dlfe.i:enalas l1i<l.lvlü"uales se vlU EoJ.:.zd.do poJ.· 

el contacto por Calton. En un artlculo escrito por Cattell 

en 1880, se empleó por pr.imera vez en la l.iteratura 

psJcolOglca la expl·eslón "Test Mental··. Este articulo 

desc1:ibla una serle de tests que se aplicaban anualmente a 

los estudiantes universitarios en un lnteneo de determina1· 

su nJ·vcl J.ntelectual.. Los tests. que se hablan de aplicar 

Jndi''idualmente, Jnclulan medidas de energla muscular. 

velocidad de 1novimlento. sens1bllldad al dolor,. agudeza de 



la v.tsta. y del oldo, d.lscrim.lna.c.tón de pesos» t.le11po de 

reacc.tón y otras. En la elecc.ión de los tests, Cattell 

compartla la op.ln.t.ón de Galton de que era Eact.lble obtener 

una medida de las Eunc.tones .intelectuales aed.lante tests de 

d.lscr.lm.lnaclon sensor.tal y t.tempa de reacc.lón. Los tests de 

Catte.l.l ecan los tlp.lcos de la Dlt.ima dl!cada del s.lglo XIX. 

Estas ser.les de tests se apl.lcaban a grupos de estud.tantes 

de .l.a Un.tvers.ldad de Co.l.omb.ta. HAs .l.os resultados Eueron muy 

poco sat.isEactor1os. C.Jerta:::cn~e las pruebas de 

dlscr.lminac.ión sensor.tal y de t.t.po motor discr.lm1naban b.Jen 

entre sujetos def.lc.ientes mentales y normales, pero cuando 

se pretendla d.tscr.lm.lnar entre grupos de sufetos a n.Jvel 

normal o super.toe» loa "tests mentales" de catte.1.1 

demostral·on tener muy poco .POder d.iscr.1111.tnat.Jvo. 

Lo que estos c.lent1~~cos deseaban encontrar eran los m~todos 

cuant.ltat.Jvos para evaluar la .Jnte.1..igenc.la general. Pensaban 

que podrlan obtener un lnd.ice de .Jntellgenc.La s.i lograban 

med.lr comb.inadamente todas las caracterlst.Jcas que ya hablan 

med.ido por separado en el laborator.Jo -sensac.tón, 

percepc1ón, atenc.lón, d.Jscr.im1nac.tón, veloc.J.dad de reacc.lón 

y otros muchos-. De acuerdo con este razonam.lento el ho111bre 

super.lar serla qu.i~n obtuv.tera un alto ran¡¡o en toda!: c:::ta.s 

cua.l..íü.:tcies. Aunque en este razonam..iento no hay nada erróneo, 

el .intento fracasó. Al anal.izar las med.Ldas encontraron que 

.l.os rasgos no estaban a.1.ta.mente corre.l.ac1onados entre sl. 

Aún mas, la suma de los puntafes no parecla ser un lnd.t.ce de 

.lntel1genc.ia. 

A consecuenc.ia de el.lo se planteo la neces.idad de ut.11.izar 

aJ.g(Jn t.Jpo de pruebas d.1Eerente que se relac.Jonaran 11As 

d.lrectamente 

laboi· es 

Sbbinghaus. 

con los 

1nJcJada 

procesos mentales super~ores. Esta 

s.lmUltAneamente por Kraepel.in y 

4 



En 1895, Kraepelln - el ''padre" de La pslquJatrla - va a sei.~ 

el primero en idear pruebas para explorar foncJones mas 

co111pleJas, COtRo Ja susceptibilidad .a la d.tst1·accJOn o a la 

fatiga mental, la elaboración de conceptos, el 

enJuiclamlento pr~cc.Lco. etc. Bbb1nshaus en 1897 da a 

conocer p,cuebas pa1·a explo1·ar la 111e1ao1~.la de Ei.Jacl<ln, J..a 

facilidad para el calculo a1:Jtm~t1co y para complecar Erases 

.fnconclusas. cuando se aplicai·on estas p1·ueba.s algunos 

grupos de estudiantes, ya se enconc1·0 con que f!,;:bla una 

relación d.J1·ecta entre los resulcados y el erado de madw.·ez 

escolar 

Binec y Henr.J, en un articulo publicada en Franela en 1895 

criticaron ~a mayorla de ~as ser.les de tests existentes, por 

se1· en eraa medida sensoriales y concentrarse lndeb1datnente 

en aptitudes especial.Izadas senc.1.llas. Argt1111entaban,. ademas, 
que en la medida de funciones mbs comp1eJas no es necesa.r.ia 

una gran p1~ec..tslón; puesto que las dlEeJ.~enc.ias individuales 

son mayoces que ellas. 

Al E.cedo B1net, lll~dJco fiAances, se interesó por la 

1nvestigación en el campo de Ju.lelo, de la atenc.lón y del 

i·azonamiento hay.a por el a.f'fo de 1890. su intei..-es por estos 

procesos J11ent:ales complejos /Jizó que pcobaiAa una g1-.~:u1 

va1·1edad de tests que sus predcs~e1dores hablan ut.J lizado. En 

los e.t:tud.ios publicados entre 1893 y 1911 l11tenr,O dete.rm..lnar 

en que s~ diferenciaban los nillos b1~11.Jantes y los n.iiros 

torpes, como tenJa pocas .ideas previas sobi~e 

estas diEei-enc1as. examinó todos los tipos 

memot·.fa de dlg.ltos; sugesttb11idad~ tamatfo 

la clave de 

de tned1da: 

del c1.·aneo~ 

fu1clo moral; disc1·Jminaclón eact.il, cJlculo ment;aJ, 

eraEolocla e incluso iflasta la lectt.Jl.•a de la palma de la 

tnano.'. Encontró, como ocurr10 con 01;1·os .investigadores, que 

los r:ests de 1~azonamlento sensor..ial y otl·.as Eunc.iones 

simples tenlan poca 1·elacJOn con el Eunc.ianamJenco mental 



gene1'"al, e intentó gradualmente ident:JE.Lcar la esencia de la 

Jnt:eligenc.La con la "tendenc.J.a a t:011tar y •ant:ener una 
dirección deEinJda, la capacidad para adaptarse a la 
Einal.tdad de a.lcanzar un Ein deseado, la capacidad de 

aut:ocrlt.tca" (Teraan, 1916). se hallaba todo preparado para 

responder a la delllancla en 1904, del pr.tmer t:est crental 

pr.Act:.Jco. Los colegios oE.tciales de Parls empezaron a 

preocuparse de .l.a gran cant:.Jdad de alWDnos incapaces, de 

aprender, y dectd.Leron mandar los dllbiJes Plentales e otr.!!s 

escuelas, en donde se les daba una ensehanza especial. E1 

estado no se f Jaba. de la capac.Ldad de .l.os maestros para 

seleccionar a estos ni/Tos JnEradotados,,, 

Jnclu.tdo entre los alumnos separables 

j"a que hubiesen 

a los perezosos 

inteligentes,,, o simple•ente a todos aquel1os que le causaran 

mol.est:las. En el aspecto positivo,,, habrlan reten.J.do t:a111bl~n 

a todos los torpes procedentes de faa111as ad.J.neraclas y a 

l.os s.t111¡::atJcos. Esto hizó que sol.fcltarll e.l. estado a Binet,,, 

a t:ravt}s del JRlnister.lo de educac.Jón, un mlltodo objetivo 

para conseguir esta dJscr.lmlnación. La escala de Binet, en 

colaboración con S.lmon, en el. a/To 1905. En 1908 se publ.J.có 

una revisión, y en 1911 una segunda. El m~todo de Blnet, que 

era un alto grado imparcial e Jndepend.Jente de los 

prefufa.loG del e.~a~lr.E.dor, Euc rGc:1.b1.C:o co11 t:tntusiasmo como 

tecn.J.ca de .Jnvest.Jgaclón y, adeJ11As,,, c01110 un .1nstru111ento para 

diagnost.icar a los n.Jffos .inEradotados. 

En 1910 Lewis Terman empezó una ser.Je de experiencias con 

los tests de B.Lnet, y en 1916 lanzó la rev.J.sión StanEord de 

la escala de Binet. Esta revis.ión ampl.laba. las apl.ícaciones 

del 111étodo de Binet a los niffos noL·males y super.lores. El 

Stanford-Binet se h.izó 1nmed.Jatainente famoso llegando a 

convertirse, con razón o s.ín ella, en la vara de medida de 

los restantes tests. Esta aceptación del tests de StanEord 

obedece principalmente, a la escrupulosidad con la que se l.e 



preparó, a su ~x.Lto en e.l examen de las act.iv.ldades mentales 

complejas, la Eac.tl comprens.Lón del concept:o de CI que 

proporc.Jona y los resultados pract:.icos, .1111port:ant:1s.tmos, que 

produjo en breve t.Jempo. El St:anfor-B.Jnet del affo 1916 fue 

reemplazado en el ano 1937, cuando Ter111an y Herr.J.11 

publicaron las formas L y H del StanEord-Binet:. Estos tests 

111ejoraban la elabo1:aclón de la primera edic1ón y oEreclan 

dos EOL"711as comparat.ivas. La ült.ima rev.J.s.ión (.1960), combina 

los mejores tests de la rev.Js.J.ón de 1937 en una forma ünic.a. 

L-H~ y pone al dl~ la estandarizac.ión 

Bn J..a rev.J.slón de StanEord B1net: se ut:.t.lizó por p1.·.t.111era vez 

el cociente de IntelJgenc.ia (CI) o razón entre 1a edad 

mental y la cronológ./.ca o real. E.1 método de la edad mental 

fue pei·fecc.Jonado ulte1.·.t.orment:e, sobre todo grac.J.as al 

alemAn Stern, quien en 1912 estableció .1.a noc.t.ón de cociente 

Intelectual. 

A part.ir del metodo de Alfredo B.inet se desarrollaron otras 

escalas que pud1eran 1ned.Jr la lnte.1..1.genc.ta con mayor exito. 

De este modo, David Wechs.ler en 1940, publica por primera 

.vez la escala de 1ntel.Jgencla que lleva su nombre, del 

Hosp.ital Ps.iqu.1At1.·.Jco de Bellevue, en Nueva York. Por esta 

~poca, los psicólogos que deseaban obtener una est.imaclón 

de.J. desarrollo lnt-e.1.e:::tt..:;;1 C:a u11 6U}eto, no d.Jsponlan sino 

de pz4 uebas der.Jvadas de la c~lebre escala m~tr.ica de 

lntel.Jgencia de B.inet s111on, que databa de com.J.enzos de 

siglo y estaba dest.inada a ser aplicada a los ninos. sus 

funciones de pslcó1ogo (Wechsler) en un gran hosp.Jtal le 

llevaban a exatn.inar a personas de todas las procedencias, 

con t1. 4astornos mentales, delincuentes, inadaptados. La 

cuestión que el se planteaba ei:a la de sabel· en qu~ medida 

sus pac1entes podlan tener una conducta inteligente 

socia1111ente aceptable. Empezó por l1ace1· el inventar.J.o de las 

µ1:ueba.s existentes en el caH1po de la .intel.Jgencia, 



especialmente las ya experi•entada~ en el eférclto americano 

c:/Urante la primera guerra aundlal. Luego somet.Jó a ensayo un 

gran número de preguntas to•adas de estos tests, a Eln de 

eleg.Jr las que presentaban •ayor concordancia con otras 

evaluaciones conocidas de la lntel.Jgencia. Por eJe11tplo se 

sor.tete ;t ciertos estudiantes a una serle de tests; al mismo 

tiempo, se pide el parecer de los profesores sobre cada uno 

de sus alU111nos. cuando la claslficac.lón derivada de un test 

confirma la que dan los profesores, se puede ya Juzgar 

favorablemente ese test. llechsler apeló ta111bién a su propio 

"Elair'• de clinlco frente a los enEer11os cuya evolución 

podla seguir, tras a ver ''sOdetldo a test los tests mls•os",. 

calculó las correlaciones entre el.l.os a E.in de cerciorarse 

de que todos 111edlan las •isaas cosas, de que no corr lan el 

riesgo de contradecirse. Finalmente, seleccionó once tests 

que abarcan ca.si todos los aspectos de la inteligencia 

general t:.al coao puede apa.recer en aOltiples situaciones de 

la vida.. cada uno de estos once tests es ya por sl sólo un 

acerc8Jlliento a la lntellgencla; pero un resultado aislado no 

ofrece seguridad suEJclente. Se calcula que son necesarios 

al menos cinco tests para tener una buena aproximación. En 

general se utilizan los once tests, que constituyen no sólo 

un i1;z;lruz.cn:o d~ !'!erllda mAs prec..tso, sino tambi~n y sobre 

todo un medio de análisis de la personalidad. El autor trató 

de realizar una escala de .t.nteligencla compleca,· se negó a 

evaluar separadamente las apt.Jtudes constlcutJvas. Cada test 

es, a su •anera, una prueba de lntelJgencla o,. •As 

exactaaente, una estimaclón de la capacidad global llamada 

comu11111ente lntellgencla. Esta capacidad puede manifestarse 

bajo Eor111as muy diversas; por lo que clert:.os tests apelan al 

lenguaje, y otros a objetos concretos; la intuición, la 

lógica y el sentido comiJn tienen aqul partes Jguales. Bl 

autor piensa incluso que ciertos factores no .J.ntelectuales, 
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como el 

dese111penan 

obtenidos. 

est.Jmaclón 

entusiasmo... la curiosidad o la perseverancia ... 

un p.apel importante en los resultados ya 

En su conjunto... esta escala representa una 

de la intel.i.gencia real del sujeto... tal como 

puede aparecer a los que se hallaba en co1·relacJón con el 

parecer de los psiquiat1·as cinco veces 111As a menudo que las 

escalas derivadas del test Binet-Simon. La escala de 

Wechsler-Bellevue es apl.Jcable a todos los sujetos de mas de 

10 a/1os; permite obtener un cesultado exacto y probativo 

sean cuales fueren las caracterlst1cas del sujeto. Wechsler 

previó que su escala podla ser un instrumento de medida 

polivalente para todas las edades y todos los niveles de 

cultura. Sólo puede hacerse oralmente y de Eorm.a ind.Jtr1C:Ual ... · 

requiere de la pa1·ticipación de un psicólogo especializado 

que consagre al menos una hora a cada candidato. 

Otro importante acontecimiento en la historia de la 

pslcologla lo constituye la aparición de tests adecuados 

para examinar colectivamente a grupos de personas. Fue en la 

primera guerra mundial el suceso que plantearla 1a neces.idad 

de elaborar urgentemente este ti.po de tests en efecto.., en 

1917 los Estados Unidos se vieron obl1gados a reclutar un 

eft}rcJ.to con gi:an rapidez y a seleccionar los mandos sin 

disponer previamente de reservas. En consecuencia, el 

Hlnlsterlo del Ejército nombró una comisión destinada a 

crear un sistema de tests que.., siendo rAp1dos de aplicación ... 

se11cllloi; ;- :;cgm-os J?OSibilftaran la selección y 

clasificación de Jos reclutas según sus aptitudes. La 

comisión estaba p1·ecedida por Ye1·kes y Eo1·mada pol· HaJnes ... 

Terman, Wipple, Goddard, BJngham , Wells, Otis, Yoakum, y 

otros... pei·sonas todas de un 1·econocidlsimo pi-estigio en el 

campo de la pslcologla. En seis semanas la comisión habla 

creado las pruebas Aú-:4 Y BETA... 1.:z primera para los que 

sablan leer y escribir... puesto que se componla de va1·ios 



tests verbales; y Ja segunda para Jo& analfabetos o aquellos 

que tenlan d4"f1cu.Jt:ad con el 1dioma, est:a forma co111prendJa 

tests no verbales elaborado& con diversos dibujo&. 5s 

cur.Joso, y en parte sorprendente, se/Ta.lar que en J9JB hab.lan 

sido exam1nados y clasificados un m1llón y medio de 

oE.Jc.Jales y reclutas. !lna vez r:erm.tnado la guerra, los 

"tests" del eJ~rc.tt:o .. se rev.Jsaron y perEecc..Jonaron y pronto 

se empeZó a aplicarlos a la población civ11. A consecuencia 

de las venta;Jas que se der1Vi>ban de la posibilidad de 

apl..i.cación colect:lva de e&t:os tests, esea nueva l!lOdal./dad 

adquir1ó un gran auge dur.ante los al'fos siguientes, 

conc1b1~ndose nu::;ercsos tests para diversas edades y fJnes 

1. 2 DBFINICIONBS DB PP.UEBA PSICCLOGICA 

'.füst es una palabra inglesa que signif1ca "'Prueba" Y que 

deriva del Jat:Jn testis. &ua 111.Jsma ralz f1&ura en palabras 

espaflolas tales COMO teotJQonJo o t:est:1co. 

Bl vocablo "test" fue empleado, por primera vez en 1Q90 por 

cateell en su obra Hent.ill Tests and Heasurement. 

H. Pieron define los tests de la s1guient:e fon11a; "Test es 

una prueba deE.in1da, f.Jfando una tarea a real1z~r. iddnt1ca. 

para todo& los sujetoG exam.tnados. J.Jebe d1spaner de una 

t~cnica preci&a, que µermJca discr.lmlnar entre soluciones 

sat.Jst'::cJ:or.t.as y er.r:Oneils o b1en de un GiGtema numerico que 

peralJt:a punr;uat· el resultado. La tarea puede c:ons.Jst:.ir en 

poner de manif 1esto conocimiencos aclquir1dos (test 

pedagógico) o bien funciones sensor.10-111otoras o mentales 

(test. psicológ1coJ. " Esta definición que fue adoptada por la 
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Ant;1gua Asoc.iac1ón Internac.ional de Pslcot:~cnica t.iene, sin 

embaL'"gO, la limitación de que puede ap11carse solai11ente a 

los eests de .lnteligencJa, aptitudes o conocim.lenr:.os_ seeüa 

las deE.in.iciones de esta asoc1ac1ón, un test es ··una prueba 

de[i11ida que Jmpl1ca la eiecuc.ión de una tare.a, .idéntica 

para todos .los sujetos exa.m.i.nados con una c~cnJca precisa 

para la evaluac.Jón de los resultados". La tarea o cometido 

puede requerir el empleo de Eunc.iones senso1·Jontotrlces 

(tests de psicomotrlc.idadJ, mentales (tests de aptitud 

intelectual) o de conoclm.ientos adqutr.i.dos (tests de 

aprovecha111.iento). Bn resumen, un test es una s,Jtuación 

estanctat.·Jzada par.·a obtene.t.~ una muestI·a del comportamiento 

actual¡ deten11Jnado por el pasado, que nos permite hacer 

pre•·Ls.ir.Jlie6' para el futuro. 

Una prueba puede definirse como una s1tuac1ón estandar 

disei'Tada para tomar una muestra del comportamiento de un 

individuo. (Tyle1·, 1972). 

"Ul''J test es una tecn..Jca s.lstemtft1ca que compara la conducta 

de dos o mas pei~sonas ... fCronbach, 1972). 

Anne Anastasl, PsicOloga no.c·teamerlc.ana~ en su libro P.r-1.1ebas 

PsJcolOg.Jcas, d.tce que la Eunc1ón bAsica de todo exa111en 

ps.fcolOglca es medir las diferencias que existen entr~ loe 

Jndlv1duos, o entre lae ... -i:Jat.:~·iones que da un 1nlsmo individuo 

a diferentes .Instantes de un mismo estlmulo. Anastasl define 

un e}itamen pslcológ.ico como esenc.lalmente "una medida 

objetiva y no1·,,1a1 Izada de una l/luescra de compo1·tamJento" 

(Anastasl, Anne, 1968). 
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P1chot, teniendo en cuenta el cree.tente desarrollo que 

durante los D.l.t.tmos decen1os hablan experimentado los tests 

de personal.fdad, propuso una deE1n1c1ón que t1ene un sent.fdo 

mucho m~s amp11o y general que es el s1gulente .. · .. se llamJ 

test mental a una s1tuac1ón experimental estandarizada que 

sJrre-·e de estlmulo a un comportam1ento. TaJ.. comportam..Jento se 

evalúa POL" una comparac.tón estadlst1ca con eJ.. de otros 

.individuos coloc.ados en la misma s.ttuac1ón, lo que perm.fte 

clasJEJcaL- al su.Jeto examinado, ya sea cuant.ttat.fvamente, ya 

sea t.ipológicamente". (Pichot, 1949). En consecuencia, para 

que cualquier test cumpla con los requ1s1tos .impuestos por 

.la deE.iniclón anterior es necesar.io: 

1. Que la s1tuación expe1·1111ental, sea el medio en que se 

apl1ca el test, el test m.Jsmo y las .tnstrucc..Jones dadas 

par el. examinador para el. empleo del n1ater.1al sea 

perfectamente deE1n1da y reproducida id~nticamente en 

todos los casos. 

2. Que el compartamiento asl regJstrado sea evaluado 

estadlst.tcantente con respecto al de un grupa de 

.individuos. 

3 .. Que el registro del comportamiento provocado en el su.Jeto 

sea tan pl·eciso y obfetivo como sea pos.ible. 

4. Que la ca11E.Lcac1ón del su.Jeto examinado con l"especto al 

gL·upo de l·efel·encia sea la meta E.Jnal del tesl:. 

5. o-ua ¡;·~ puedan comparar sus resultados con cr.Jter.Jos 

objetivos (validación). 

Prueba como un proced.Jmiento s1stem.3t1co para med.Jr una 

111uest1·a de cooducta (B1·own, 1980). La Ei·ase "p1·oced1m1ent.o 

sfste1»-Jtlco" 1nd.J.ca que una prueba se construye. se 

adminJsti·a y cal.JE.tea~ segDn l·eglas preestablec.Jdas. Los 
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reactivos se seleccionan s1stemAt1cdJ11ente para que se 

ajusten a las especiEicacJones de la prueba, se administran 

los mismos reactivos u otros equivalentes a todas ~as 

personas y las instruc:c.Jones y Jos l.1.mites de tiempo son 

.tcuales para todos los que se someten a dicha prueba. Bl uso 

de reglas predeterminadas para la evaluación {calJEJcación) 

de las respuestas, asegura un acuerdo entre dJEerentes 

personas que tengan que cal1ficat~ la prueba. 

La ut111zac1ón de proced1~ientos estandar sirve para reducir 

al m1nimo la lnEluencia pos.Jble de variables personales y 

s1tuac1onales lrrelevant:es, sobre 1-=:s calif.tcac,toncs de la 

prueb:J.. Ademas permiten que las callEJcac.J.ones dadas a 

d1st1ntas personas se puedan comparar directamente. S1. dos 

individuos l."'esponden a d.Jferentes reactJ.vos o tienen 

d,ist..intas cantLdades de c1empo para t:.erm.Jnar las 1111smas 

pruebas,, no ser.ti. posible comparar sus resultados. 

Vn segundo t~rmlno crucial es el de la conduct:a. En e1 

sentido mas estricco, una prueba alde sólo la conducta 

I.·egistrada por la prueba, esto es, 

una persona a los reactivos de 

las i.Aespuescas dadas por 

la prueba. Asl, como 

11JencJonamos antes no medi111os direct:11JJ1ente a una persona, 

sino que inferimos sus caraccerlsticas rz·asgos) a part:.lr de 

sus respuest:as dadi1S a los reactivos de la prueba~ Si las 

conductas que muescran reE1eJ.an de modo edc:::uéido el 

constl*Ucto que se ;;;ldt:!,, la prueba proporcionara información 

üt11. Si éste na refle.ta adecuadéliluJnte la caracterlstica 

subyacente, 

erróneas. 

las .JnEerencias que se hagan l.~esult:ar¿n 

En teL·cer lugar, una prueba contiene solamente una muesci:a 
de todos los 1.·eactJvos pos.lbles. NirJ.Suno esca tan completo 

coczo pal .. a 1nclut1.· todos los react:lvos pasibles que se pueden 

desarrollar con el Ein de medir el dominio conductu.al. 
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Puesto que una prueba contiene sólo una muestra de todos los 

reactivos posibles,. se plantean dos problemas; En pri11er 

lugar debemos asegurarnos de que los reactivos incluidos en 

la prueba sean una. muestra L-epresentatJva de todos los 

posibles existentes. El segundo problema incluye el saber si 

una persona obtendrla la misma calificación al L-esponder a 

una muestra diferente de reactivos extralda del •ls•o 

.. dominio". En otras palabras ¿obtendrla la 

caliEJcacJón en una forma equivalente de la prueba?. El 

prl1ReL--o es el problc::a de la validez: el Dltlmo,. el de la 

confiabilidad. 

1.3 CRITICAS A LAS PRUEBAS PSICOLOGICAS 

Los teste que miden inteligencia y otras variables 

psicológicas han sido utilizados extensivamente durante la 

segunda guerra mundial y en los inmediatos anos de 

posguerra,. princlp.almente con fines de selección; pero desde 

entonces han sido sometidos a duras crlticas. Esto ha 

ocurrido en parte a causa de una Jncompresión de su 

finalidad y de lo que puede y no puede alcanzarse con ellOR. 

Las peL·s.:;r;aE: t.!!!nen opiniones extremas respecto a la 

eficacia de las pruebas psicológicas fBrlm y sus 

colaboradores, 1969: Gostin, 1967). 

Algunos entusiastas han pretendido o esperado demasiado 

(creyendo que los tests pueden hacer casi todo),. y se han 

sentido humillados cuando no se han real1Zado sus 

expectativas. Algunas crltlcas se han apoyado en el fracaso 

de los tests para hacer predicciones exactas,. mencionando 

casos de niffos que no pasai.-on el examen de •·mayoL-es de once 

aflos"; pero que mAs tarde L-ealizaL-on con aprovechamiento los 



cursos de segunda ensenanza, api-obaron el examen de ingreso 

en centros unlve1·s1tai·ios y, en algunos casos, llega.ron a 

obtener puestos de trabajo en la UnlveL-sldad. Tales criticas 

han afirmado que los tests de todo t.J.po son total/Jlente 

ineficaces, a veces sin tener una idea clara de qut} es lo 

que pocil:la sustitu.J.rlos. Igualmente Jmpol·tante y mas vAl.J.da 

es la crltJca que senala que muchos tests han sido muy 

deflclentemente construidos. En la prensa y en la televlsJón 

se ha dado mucha publicidad a esto presentando ciertos 

eler11entos de tests de inteligencia que eran, sin lugar a 

dudas, sorprendentemente Ralos. rrce=an, el profano 

inteligente, tenla poca confianza en el e11pleo o el valor de 

tests mentales. Despu~s de la guerra ese mismo profano creyó 

que los psicólogos hablan establecido un 1ot}todo simple y 

relati.,,·amente perfecto de la medida de la inteligencia. Los 

tests 111entales tuvieron considerable ~x.t.to en la educación, 

la industria y mAs en la medicina. 

Pol- otra parte 

sobreestiman la 

hay un gran 

exactitud de 

número de personas que 

las pruebas. Tienden a 

considei-ar que las calJEJcaciones que se obtienen a trav~s 

de ellos, proporcionan indJcac1ones casi perfectas de las 

capacidades de una persona y las cai.-acterlsticas de su 

personalidad. Ellos creen que si una perso11B demuestra que 

el cocient& Jn~clcctual de Juan es de 120, sel~ ntAs 

inteligente y deberA obtener resultados mAs elevados en 1a 

escuela que samuel, cuyo CI es de sólo 117. Esta visión de 

las pruebas es comoda, ya que proporcionan un modo EAcll 

paL-a tomar decisiones. Existe tat1bl~n un gran gL·upo de 

pel·sonas que creen que las pruebas psicológicas son 

esencialmente inútiles. Estos individuos sostienen que el 

dependel- de ellas en muchos casos, darA como resultado el 

que se tomen decisiones el-róneas; par consiguiente no se 

deben utilizar pruebas. Por ejemplo, el nitfo al que se le 
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difo que carecl.a. de c.a.pac1d.a.d para cer111lnar sus est:.udlos de 

prepai·ator.ta.: pero que se conv.trt:.1ó poster1or111ente en un 
111~d.ico brillante. Otra op1nlón es la de que las pruebas son 

ant.idemocrAt.icas y constituyen una 1ntrus1ón en la V.ida 

privada, quienes defienden esta opinión sostienen que 

ciertas caL·acterlstica.s, cas.1 sieapre referidas a algün 

aspecto de 

consideración 

la 

al 

persona11 dad, no debieran to1:1arse 

adoptar decisiones relat.Jvas a 

en 

los 

individuos. Ademas, pretenden que las actitudes y la 

personal.idad de un indiv.Jduo sólo son de su incllllbenc1a y no 

se deben tomar en consideración en la adopción de decisiones 

prAct.icas. 

C01110 resulta hab.itual ex.Jsten •uchas controversias, sin 

e111bargo ninguna de estas opin.ionss extrelllas representa con 

precisión la situación. Las pruebas pslcológic.a.s no son de 

n1nguna 111anera perfectas y n1ngim ps1cólogo pretencJerA que 

lo sean/ aún cuando las pruebas contribuyen a que se tomen 

dec.J.s.i.ones .Incorrectas en casos individuales, hay un gran 

caudal de pruebas que de111uestran que, en diversas 

situaciones se logran mefores resultados con las pruebas que 

con otros 111~todos disponibles de eva.1.uación. 

1. 4 CLASIFICACION DB LAS PRUBBAS PSICOUJGICAS 

POR Sll OB.TETIVQ: 

Potenc.Ja o E.Jecuc.Jón HAx.J.a. 

Este tipo de tests exigen del exa11inado su 111Aximo 

rendi111lento en la tarea o tareas que se le piden que 

ejecute, tanto en lo que se refiere a lo que "puede•• hacer, 

como a lo que "rinde" en el 111omento del exalllen. Bafo este 
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i.·ubro se incluye a las p1·uebas de Jnteligenc1a, de 

habilidades o apt1tudes mültlples y especificas, de 

i.·endimiento (intelectual o de cualquier otro tipo que se 

este investigando). 

Rasgos o Ejecuc1tm T.lp.lca. 

En las p1·uebas de ejecución tlpica nos intei.·esa conocer su 

comportamiento habitual o normal. Entre este tipo de pruebas 

tenemos los siguientes tests: De ajuste, temperamento, 

intereses, valores, actitudes, preferencias, escalas de la 

personalidad, inventarios de pei.·sonalidad, t~cn.lcas 

proyectivas, pruebas situacionales, etc. En este apartado se 

incluyen todos los tests que se han elaborado para medir los 

trad.icionalmente llamados rasgos de pe1·sonalidad. 

La diferencia entre los tests de ejecuc.JtJn mAxima y los 

rasgos de personalidad i:adlca en la objetividad de los datos 

ya que, ese tipo de pruebas esta sujeto estrictamente a la 

metodologla psicométrica. 

roa LA FORNA o rrpo DE RESPUESTAS QUE EXIGEN: 

Pruebas Objet.lvas. 

En cct~s tene~os las pruebas de lntelleencl~. 

Pruebas Subjet.lvas. 

En estas tenemos las pruebas de personalidad, especialmente 

los tests p1·oyectlvos como el T.A. T (Pruebas de Apercepc.J.ón 

Temdtlcd, el Ro1·schach, que es una prueba tlplcamcnte de 

"esti.·uctuca de pe1·sonalidad: etc.). (Morales, 1975). 
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POR LA FOJ?NA DE ADHTNTSTRACION DN l.ll$ T6$7'S: 

Pruebas Individuales. 

Las pruebas individuales se pueden aplicar sólo a una 

persona cada vez y pueden ser de ejecución o verbal. ~tas 

son indispensables cuando se desea e.1itir un Juicio 

definitivo sobre cualquier aspecto de la personalidad del 

individuo examinado/ el material ha sido Jdeado para crear 

las 111efoces condiciones que surgen de un cont:.acto persona.l 

ent:.re el examinador y el exaJRinado. Se lleva en un lugar o 

cublculo especial, en donde sOlo se encuentren ambos: ·en 

condiciones óptimas para efecutar las tareas. La 

estimulaclón es 111.As directa y el clima general del examen 

facilita la seguridad y confianza del examinado. La 

observación directa Jndivir;Jual del. exaJ11inador con el 

dese111peno del eA"&tllinado confiere una mayor conEJanza en los 

resultados y propcrcJona un con/unto de elementos muy 

stgn1Eicativos para la interpretación de los puntafes 

parciales y totales obtenidos en la prueba psicológica. 

Pruebas colectivas. 

Los tests de aplicación colectiva deben ser culdadosa111ente 

MJoncf.:!.dos. Lo colectivo no significa que estos tests puedan 

ser administrados a una multitud al reb~Ct:.o, ha4v reglas, 

como en todo, para la cantidad de sujetos que pueden ser 

probados en un examen de este tipo. Asl por efemplo. si se 

examinan grupos muy numerosos d1sminuye la conf.1ab111dad del 

test, y consecuentemente la validez, pues no es EAcll 

conc1:olar a t.!lncos sujetos para evitar que de alguna Eonna 

existan variables lnterEerentes que distorsione los 

l·esultados, lo aconse.Jable, en este caso, es que los grupos 
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no excedan de 15 sufetos y que el ntune.co de .. v.J.g.J.lantes" sea 

proporc.ional al de exam.i.nados. 

El n1ater.Jal del examen,. cons.fste por lo general, en 

cuadeL·n.J..J.los .i.mpresos, en los cuales han de trabafar los 

individuos que se sometan al test. 

.inst,rucc.Jones son dadas por el exam.Jnador 

s.Jmultaneamente para todo el grupo, con ejemplos .i.lustrados 

en un p.JZaJ.'L'ÓO y completados con efe.cc.i.cios .Jnc.lu.Jdos en los 

cuadern.i.1.los del examen. Sstos cuadei~n.tllos cont.J.enen 

tambit}n .las .J.nstrucc.J.ones .impresas deseables para que el 

exam.fnado pueda consultarlo en cualqu.J.er momento. Las 

.fnstrucc.J.ones generales para .los tests co.lect.J.vos suelen 

darse antes que lDs exam.J.nados abran el cuadern.J.llo. Despu~s 

.se dan las reEei-enc.tas a .J.a pr.i.mera sec1e de subtests. Una 

vez ti·ans1u.Jt.ldas, loe m.J.embros del grupo trabajan en d.i.cha 

serie con la indicación expi-esa de no EoLillUlar ninguna 

pregunta o consulta, una vez .i.nd.J.cado el examen re.lat.Jvo a 

la ser.fe del subtest en cuest.J.ón 

Finalizada la pr.J.mera ser.J.e de subtests e.J. examinador da las 

instcucc.Jones para la segunda ser.te, y asl suces.J.va11Jente 

hasta t.er111.Jnar t.nda l.:; p¡·ueba. Algunos tests colect.Jvos 

llevan impresas todas las instrucciones y e.l exami.nadoi· se 

concreta a un comentar.1.o sobre la f.Jna.lidad del ex.amen, 

despues de lo cual, .J.os exan1.J.nados deben trabafar siguiendo 

las .tnsti·ucc.i.ones. Las pruebas colect.J.vas estiln sufet:as, en 

su mayorla, a una durac.i.ón det:erm.fnada. En estos casos, se 

.l11t.erru111pe cada sei:J.e al t:~rmino del t.J.e1apo que se le ha 

E.l/ado. 

Sl material del examen suele estar oi·ganizado pm·a Eac.J.l.itar 

la clasiE.ícación de las i·espuestas, t.area que puede 

eEectuai:se, por lo gene1·a1, en pocos m.1.11ut:os. La mayor parte 

de los tests colect.ivos oEi-ece dos o mas alternat.lvas 
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f¡:espuestasJ al problema planteado. de manera que el 

exam1nado se l1mita a elegir (marcando con un lapJzJ la que 

considera il/As acertada. Es comDn presentar el nao 

alternativas, recurso que se reduce a 1/5 la pos.tb1lidad de 

los aciertos casuales en cada uno de los lt.ems. 

En 1·esu111en las ventajas de los t:ests colectivos son: 

l. Aplicación a un gran numero de 1nd1v1duos 

2. Pt-edominlo de elementos exactamente cuant.iEtcables y 

mayo1.· exact.ttud en los aspectos estadlst1cos del mt!ttodo .. 

3. ffayor Eac1lJdad, rapidez, economla y obfetiv1dad en la 

aplicación e 1nterpretac1ón. 

4. Generallzac1ón de los test.s man.tpulat.lvos. 

L3s pruebas colectivas se u1:.llizan con preferenc.la en las 

escuelas, la industr.ta, .las fuerzas armadas y en toda 

clrcunstanc.Ja donde debe exam1narse a grandes gt·upas de 

.lndivJduos. 

Pruebas AutoadllJnJsU.-adas. 

La. Eo.nna autoadmln.Jsu·ada de teses cons.fste en someter al 

sujeto a las mismas cond1c1ones que en Ja forma de 

admJnJst.rac.l.ón .ind.tvldual, excepto en que aquJ el exam.Jnador 

solamente da las instrucciones acerca de lo que ha de 

e.Jecut:ar e1 sujeto, pud.fendo ausentarse del cublculo y deJar 

a este trabajar tranqu.tlamente. 

S1n embarga. en estos tres tipos de pruebas hay diferencias 

en cuanto a su ,¡¡a,nJpuJac1ón. Asl pues. muchas de ellas 

pueden sei- adm.inlst:t·adas en las tres distintas Eor..:::is, pero 

ten1endo sierupL·e en cuenta que cada forma debe t:ener sus 

pt·oplas noL·ntas de calLE.lcaclón, aunque se trate de la misma 
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prueba, ya que habrA c.Jertos cambios en los resultados de 

una Eorma a otL:a de apl.icac.Jón. (Norales, 1975). 

POR LA LIBBRTAD DB EJljCUCTON: 

PruebaS de Poder. 

En las pi·uebas de pocki.· al .sujeto e .. ":.:i..-rinado se le p.Jde que 

e1oplee toda su capac1dad en el examen, o sea, que real.ice lo 

mas que pueda, s1n escat:..lmar esfuerzos en cuanto a sus 

1Jab.ll1dades y conoc1m1entos. En este t1po de tests o en 

a.Igün test en espec1al se puede utll..fzar el registro de.I 

tlelllpo, pero ya estandar.izado.. En los tests de poder 

sola111eote .interesa conocer que tanto sabe el sujeto o s.L 

puede rea.I.lzar .la tarea. 

Pruebas de Veloc.l.dad. 

Las pruebas de velocidad ex.lgen del exam.t.nado la ejecuc.Jón 

mAs r~p.ida que pueda real.izar para term.Jnar completamente la 

tai·ea que se le ha as.ignado. Por eJe111plo, es frecuente 

empleai· los t~Rt:S d!! "'.~clc;c.fdiiu" en la selecc.Jón de persona.Z 

en lo educac.ional, etc.,. es deo.ir,. en aqut!!llas s.1.tuac.Jones 

en las cua.les se debe probar, cómo real.Iza una tarea una 
persona bajo tens.ión o pres.Ión. (Morales, 1975) 

POR LA FORNA nR nAe MS lNSTjWQ';;TONfiS: 

ora.l.es 

El exd1111nador da de palabra .l.as .Jnstrucc.Jones al exa111.Jnado 

pai·a que este pueda comenzar ~ contestar, ya sea de Eor1na 

oral. o esci·.J. ta al test. 
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Escritas. 

Las instrucciones escritas vienen impresas al principio del 

test, con algunos ejemplos, para que el exa111Jnado las 

conteste y pueda realizar el test:, sln que t:enga que 

preguntai~ du1~ant.e el test: al examinador. 

H.ixtas, 

Algunas pruebas traen tant:o instrucciones escr.ft:as, co1110 

orales que el examinador cJa al examinado. 

Bfe•pl.iE.icando. 

En casos espec.fales, hay que darles eJempllE.Lcando el 

exam.inador lo que quiere que el su:teto realice en c.ada 

tarea,. co1Do en el caso de las personas que carecen de la 

aud.ic.ión o de l~ palabra. (/'forales, 1975) 

POR El. HA TERL1L QUE SE DA PARA BL fiXAHBN: 

El mater.fal que se da para examen puede ser de var.Los tipos: 

a) de lAplz-papel; b) verba.l compl.etamente: cJ de efecuclón 

(material manual,. visomotorJ: dJ aparatos espec.Jales para 

realizar det:ermlnada tarea, o e) una combinación de los tres 

primeros, sobre todo cuando se exploran en un mismo 

instrumento diversas funciones o habilidades. En est:e caso,. 

generalmente se trata de escalas mixtas. 

POR LA FQBHA DB t;ALIFICACION: 

Los t:ests psicológicos pueden ser cal1Eicados manualmente, 

segDn el tipo de unidad de calificación de que se trate; o 

bien contando puntos, aplicando matrices de callEJcac.Jón o 
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mediante computac10n (lo cual ahorra mucho tiempo , dinero y 

energJaJ. Por supuesto,. hay que saber que c.Jpo de test lo 

permiten. Ademas. en algunos casos pueden c:omb1narse las 

cal1Eicac1ones manual y por compucadora. 

Para cada caso, los ''protocolos .. u hofas de cal.JE1cac.tón 

seran espec.Jales. Un protocolo es aquella EorP1a en la cual 

el su.Jeto da sus respues1;.as. Huchos de estos protocolos 

conc,tenen un lugar espec.lEJco para anotar la calJE1cacJón. 

En caso contrario, se debe tener una ha.id espec.i.al para 

vaciar las calJE.i.caciones. A veces estas hofas están 

elaboradas especJal11Jent:e para entrar de modo directo a 1a 

co111putadora. 

POR liL LTHlTJí DE Ef)AD DE LOS SUJETOS: 

Los tests ps1c:ológ,tcos tienen Llm.ites de aplJcaclOn en lo 

que se reE..i.ere a .la edad de los su..tetos para quienes se han 

dJset7ado.. Desde este ptmt:.o de v.ist:.a# los tests se clas1E1can 

en: a) tests pai~a 1nEantes o bebds de o a 3-4 a.tras. 

b) tests para n~nos preescol~re& de ~-4 a ó anos. 

e) tests para niftos escolares de 6 a 12 anos. 

d) tests para adolescentes de 12-14 a 18-21 affos. 

e) tests para adultos de 18-21 a 65 anos. 

l. 5 CONFIABILIIÑID Y VALIDEZ 

CXJHFLWILIW.D 

.. ConE1abilldad se reétere a la consistencia de los puntajes 

obten.idos por la misma persona cuando se le exam.ina en 

diferentes ocasiones con la m1sma prueba. u ot1·os conjuntos 
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de reactivos equivalentes, o en d.J.versas sltuac.Jones de 

prueba" (Anastasi, 1976). 

HBTODO TEST-RBTEST 

FUe el primer m~todo que se utl11zó para calcular la 

confiab11idad de un test, cons1ste en aplicar el test dos 

veces al mismo grupo de sujetos, en ocasiones d1Eerentes, 

por lo genez·a1 con intervalos breves,· calculando luego el 

coeficiente de conE1abll1dad p.¡:ra las dos serles de medidas. 

Esee COeE1c1enee de COnf1ab111dad rec1be el nombre de 

"Coeficiente de Estabilidad Temporal .. , e indica el grado en 

que se pueden afectar 1as puntuaciones de un test por las 

fluctuaciones que se pueden producir en el intervalo de 

tiempo en los sujetos (tensiones emocionales, fatiga, 

actitud hacia el examen, etc.) o bien en las condiciones de 

aplicación del test (elenientos pertucbadores. ruidos, 

excesos de t:emperatura, descuidos en algün aspecto de las 

1nstrucclones, etc.). 

Este método, aunque sencillo en su concepción, presenta, sin 

embargo, en la practica algunos inconvenientes. Sn primer 

lugar, si t:l cv"l¿r;.J.d.:; dal t:c~t:~ e:: tzl que el enf';rena111Jento 

o ap1·endizaJe experimentado al haberlo pasado una vez 

favorece luego las respuestas, pueden modificarse 

sensiblemente los resultados en la segunda administración,· 

pa1:ticula1·mente esto puede suceder en aqut}llos su.Jetos de la 

a1uestra que tengan mas vivacidad mental con lo que pueden 

meJ01·a.i· mAs sus resultados que los 111edianos o torpes, 

distoi-clonAndose entonces el coeficiente de confiabilidad 

enti-e las dos series de notas. Si el intervalo de tJe111po 
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ent:re las dos adm.Jn.l.st:rac.i.ones es muy corto, en cuyo caso 

los sufetos t:endrAn rec.l.ente el .. api:end..izafe •• e .l. ne luso es 

pos.i.ble que por ret:ener en la memor.Ja muchas de las 

respuestas, tengan mas t.le10JXJ para ded.i.carse a resolver 

aquellas que durante la pr.i.mera ad111.i.n.i.strac.ión les 

result:aron mas d.JElc.iles. Por estas razones hay que 

cons.i.clerar pL·ev.l.amente cua.l sera el lapsus de t.Jempo mas 

.idóneo para ev.itar el factor memor.Ja, y en general el 

proced.lul1ento scr.:i muc/10 mas adecuado para apl.Jcarlo a tests 

cuyo conten.ido se olv1da fAc.i.lment;e, pDL" efemplo, c.fert:os 

test:s de operac.i.ones ar.i.t11Jet.Jcas, s.1111ples, de t:achado de 

c.lei·t:as letL·as, algunos tests de d.i.scr.Jm.fnac1ón sensoi.·.Jal, 

etc., que para apl.fcarlo a tests en los que las soluc.Lones 

elaboradas pueden l·etenerse en la memor.Ja poL· mucho t.fempo. 

HETOIX> DE FORHAS ALTERNAS 

La conE.fab.il1dad de formas a.1.t:e1:nas 1.1.amada tambi~n 

equivalente o paralela, se obtiene cuando se adm.in.Jst:ra dos 

pruebas equ.lvalentes al 111.Jsmo grupo de exam.Jnados, para ello 

se u1:1.l..iza cuest.Jones de natur;:,lez?! y d1Elculletd anilJ.ogas 

pero de ap.ar.fenc.la d.lst.fnca. 

En pr.Jnc.JpJo, dos ser.tes equ.Jvalent:es deben tener el m.tsmo 

número de ltems: ~stos deben se.z· de d.JE.Jcultad a~.l.oga, 

deben med.fi· lo m.Jsmo y las .lnstrucc1ones, t.lempos ll1111t:es de 

ad1n.J11.fstr·ac.lón, ejemplos y otros aspectos de cada w10 de .los 

tests, t.ienen que sel· equ.fparables. 

Voa vez demost:rada la equ.Jvalenc1a de las dos fol"IJlas, se 

apl.lcan ambas, una 1na1ed.Jata.mente despu~s de la otr:-a, al 

m.ls1110 grupo de sujetos y .l.a correlac.Jóo ent.L"e las dos ser.les 

de puntuac.Jones ser.a el coeElc.fente de conE.fa.b.11.ldad del 
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· test, al que se denom.l na tamb.i~n ''coeE..ic..iente de 

equ.t.valenc.la"; las d.tferenc.las obten.idas estarAn produc1das 

en su 111ayor parte por .los fallos que ex..istan entre .la 

semejanza o equ.Jvalenc.Ja de los 1tems, aparte de la 

.lnf luenc.Ja que puedan ejercer los errores. 

S.i los dos tests se apl.lcan con un .tntervalo de t:.fempo, el 

coeficiente ya no sera sólo de equ.Jvalenc.Ja de ltems, s.fno 

tamb.l~n de "estab.ll.Jdad tempora.l "", supuesto buen coeE.Jc.Jente 

de equ.Jvalenc.la. 

Tamb.lén este método tiene sus l.im..itac.lones. Si el canten.ido 

de.l. test est:.a muy sujeto a1 aprendiz.aje, e.J. Uso de formas 

paralelas lo reduc.irA mas que el m~todo de test-ret:est, pero 

no lo el.1111.lnara par complet:.o, puesto que .los pr.fnc.Jp.Jos de 

L·eso.J..ución serAn en esenc.la muy paree.idos. 

HETODO DE DrYISION EN DOS HITADES 

EGt:.e 111t}todo cons.lste generalmente en hacer una sola 

apllcac.lón de test y una vez que se han obten.ido .las 

respuestas, dlv.id..ir los element:.os del test en dos part:es 

equ.Jvalentes, puntuarlas por separado y ca1cu1ar su 

correJ.qoJón. 

como es lóg.J.co, una prev.ia cond.lc.Jón para ap.l.lcar este 

m~todo es que las dos parees en que vayamos a d.i.v.id.lr el 

t:.est sean verdaderamente equ.tvalentes. Para ellos es 

necesar.Jo que de antemano conozcamos la d.iE.J.cult:.ad de cada 

uno de los lt:ems. S.1 el test esta compuesto por .1.te111s de .l.a 

m1S!lla d.JE1cult:.ad o con e.J. m1smo ''peso espec.JE.lco" para med./.r 

un m.lsmo rasgo entonces podL·emos d.J.v1d1r el t:.est en una 

p1·.Jn1ela y una segunda mitad. El proced.J.111.iento serA correcto 
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excepto para aquellos tests que aunque cumplan las 

a.nterJ01.·es cond.icJones. sean de exces.iva longitud y ex.JJIJ.n 

un esEtJeJ."'ZO prolongado de atención¡ ya que sn tales casos. 

probablemente la secunda 111itad del ceS't prodria dat· unas 

notas algo m~s bajas a consecuencia de la Eat1ga. 

S.L por el contrar.io los elementos estaban d1$puestos en un 

orden de ci1Eicult.:Jd proct·estva y¡ por .J.o t:ant:o,, no t1ene el 

111.ismo "!>eso t::.u;pec-.J.E.fca··i el procedi111Lento consiste en 

d1vJdJr los elementos en paces e impares y buscar la 

correlac10n ent1:e la su111a de los resultados obt:enidos en Ji.1 
ser.te par con la de los L·esul tados en Ja serie 1mpar. 

[.,¿1 corre.lacfón ent.L:e las notas de una m.itad deJ test y la 

Otl·a nos da un "c:oef.icJente de equ.tva.lenc.ta" de los ltems 

que co111pongan las dos m.ttades del test. Con este 

proced.Jmieneo 110 avsJ..~Jguamos nada acerca de la esc.ab111da.d 

de las puntuaciones puesto que el test se ha .admin.f.st1.~a.do 

una. sola vez. Bn rigor, lo que da realmente esca correlac.Jón 

es la conEíabil..idad de la lllita.d de un test , ,, en 

cansecuencla, a .Igualdad de condiciones,,, la canflabll.J.dacl 

del te$t sera tanto mayor cu~nt...o mas extenso .sea ~ste. Por 
conslgu.iente se nF!cesJt.a .t.nc1.~oduc.lr un concrol de correcc.ión 

para dat,.ermJna1.· Ja conEiabJ.J..Jdad del test. co111pleto. Esr:a 

fól"mul.a ha s1do propuest:a. po.r Speal""lllan-FJ.cown. 

La venta.Ja del Jll~todo de separac.Jón en dos mitades radJca en 

que se necesita t.1n1ca,71ent:e una Eorma de la p.i~ueba y un.51 sola 

apl.tcac:,ión de la 111Jsma pai.·a pcdeJ." estJma1."' su con.Eiab.ll.idad. 

El coeE1c.J.ente de consJ'$tenc.ia interna suele aumen~ar segt.m 

el ea.mal'lo de Ja pi.·ueba,- no se u.sa en Pl"Uebas contra tiempo 
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ni perm.i.te calcular su estab.i.lldad en el transcurso del 

tiempo. 

La. divJs.J.ón pares-impares es preferible si el tese aparece 

como de naturaleza heterogénea y es un test de eEicíencla, 

no de velocidad porque con este mt}todo se hacen paralelas 

las dos 111Jtades por la d.i.E.i.cultad 111ed.Ja y e.l t.J.et11po dedicado 

a cada una (al establecer la conEiabll.Jdad es de desear que 

todos puedan tenalnar e.l. tests, pues de otro •odo en .J.a 

Dltillla parte tendremos muchas respuestas en blanco). Puede 

considerarse una ampl.i.aclón el •étodo de Kuder-Rlchardson, 

que se aplica cuando .J.os lte111s son de d.i.Elcultad .J.gual o 

parec.J.da (aunque es preciso 11edlr prevent.J.vasente este 

aspecto). Este método se emplea cuando se ca.lJEican los 

react.i.vos en forma d1cótot11.J.ca (es dec.J.L-, cor1-ec:tas o 
lncorrec tas)_ 

FACTORES QUE AFECTAN LA CQNFIABILIDAD 

TAHANO D8 LA PRUEBA: A mayor n[J¡nero de reactivos, suele ser 

mayor la confiabilidad 

VELOCIDAD: Una prueba de velocidad pura es una prueba en que 

todos .J..os ltems que se alcanzan a contestar son contestados 

correctament:e, pero en la que nadie tiene tiempo de 

conter::t:ar todos. 

OBJETIVIDAD: A mayor subjetividad en la calificac.fón de una 

medida. meno1- conEiabllldad de la misma. 
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DIFICULTAD DE LOS ITEHS: El grado de d1E1cultad, de la 

prueba, asl como de e.a.da uno de los lte111s que la C0111fonen, 

también afecta la con.Clabllidad de la misma. A todos los 

lte11s, o a la inversa, tan dJElclles que casi nadie puede 

acerca~: con can sJquJe1-a un sólo ltem fo cuya puntuación 

carece de z·elevancia po1- ser las respuestas sujetas a 
adivinanza), tendrtin poca variabilidad en sus puntuaciones y 

tende1-An a ser menos confiables. 

ADIVINACibN: Entre mAs se adivina (es dec~r, se responde al 

azar a los diversos reactivos), suele ser 111enor la 
conEJabllldad. Incluso la adivinación acertada causa errores 

en Jos 1-esul tados finales. 

HOHOGENEIDAD DEL GRUPO: Otro factor susceptible de influir 

en la confiabilidad estimada de una p1·ueba, es la 

/10mogeneldad del grupo. Dada la igualdad de otros factores, 

a mayor homogeneidad del grupo, mayor confiabilidad de la 

prueba.. 

VARIACION DENTRO DE LA SITUACION IJE PRUEBA: Las vaL-iaciones 

en la situación de µJ.:uct:;g, po!· P.Jemplo, instrucciones 

erróneas o mal entendidas, equivocarse de lugar en las hojas 

de respuestas, enfermedad y ensonacJones1 suelen estdr en 

relación inversa con la confiabilidad. 

HE110RIA: Ent.t·e mayores sean los efectos de la memoria y 

practica aEectara mas la confiabilidad. (Sattlet·, 1988), 
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La Val.Jdez de un insti~ument:o pstcológ.fco es el 9rado hasta 

e1 cual el examen m.fde lo que se propone medir. 

DeE.lnlt1vamente en la determ.Jnac.JOn de la val.tdez de un 

examen ps.tcológico se e.lene que to111ar en consJderac:.Jón la 

deE.in.iciOn de rasgo especlE1co que ese ex.amen pretende 

medir. Claro esca, el expert:.o no hace esta def'Jnic1ón a 

capricho,· es el producto de un proceso riguroso de estud.io 

de .las funciones y caracterlst.Jcas que a Sl.J Ju.te.to son 

esencJ;iles al raGgo o atributo que él pretende ESed1r. como 

las pruebas se uellizan para Elnes dlfer:ent:es no hay ningún 

t.Jpo Onico de val.Jdez que s.trva para todos. Es muy 

importante saber que n.tnguna prueba es senctllaJtJent:.e vaJ.Jda 

en general o abstracta; .1.as pruebas son vA.J.Jdas só:Lo para un 

E.in especlE.ico. 

VALillBZ DE CON2'ENIDO 

Uno de los propósitos de una prueba es el de descrlb.lr o 

repi~esentar a una pei~ona. Ona prueba ~Jrve de suest:.ra 

cuando los .1.tems que la componen Eueron extra.ldos de un 

universo claramente deE.Jn.ido. La vaLJdez de conten1do se 

ref.Jere a quif ean adecuRda.'!!~.7Ce ~1 conten1do o las 

1. ~spuestas de la prueba 1nuesci~ean el campo acece.a del cual 

habr~n de sac.arse lnEerencias.. Lennon, ( 1956) define a la 

validez co1110: ··s1 grado hasta donde las respuestas dadas por 
un sufeto a .los ltems de una prueba pueden considerarse como 

una muestL·a representat1va de sus respuestas a un un.lverRo 

real o hipot~tlco de sJt:.uacu·ones que, tomadas en su 

conjunto, constituyen e.l campo de Jnter·t}s de la persona 

eocargada de Jnt:.eipretar dicha pi·ueba" .. 
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La validez de contenido reviste particular importancia en el 

caso de las pruebas de renclim1ento. Al evaluar la val1dez de 

contenido, primero, debe definil·se el campo del contenido 

del universo de situaciones. Al hacerlo, es preciso 

considerar tanto la materia examinada como el tipo de 

conducta o de tarea que se espera por parte de los alumnos. 

En la citada definición de Lennon, se observa que la validez 

de contenido se adscribe a las respuestas dadas por el 

sujeto y no a los ltems mismos de la prueba. Tanto el 

contenido como el proceso son importantes. El usuario de una 

pruabJ hace inferencias hacia un universo conductual (para 

slmplif icar, en lo sucesivo llamaremos campo de contenido al 

universo a pal·tir del cual nos interesa hacer inferencias. 

Sin embargo,, se recordara que estas inferencias habrAn de 

ser conductas). Es probable que, en la mayor la de los casos, 

lo mAs conveniente sea que el campq del contenido este 

definido en la forma mas espec.lfica posible, en t~rminos de 

una serie completa y Elnlta de objetivos conductuales. 

Hlenti-as mas completa sea la definición del campo,, mayores 

posibll1dades tendremos de elaboral· una buena prueba de 

contenido . 

La evaluac1ón subjetiva de la validez de contenido se hace 

mas f.3cil cuando el autor de la pi·ueba define el universo y 

el proceso de muestl·eo. La exhibición de una tabla de 

especificaciones y del número de Jcems correspond.t.entes a 

c.ada cacegorla facilitarla en gl·an medida esta evaluación. 

Ademas. los procedimientos seguidos en el establecimiento de 

la tabla de especificaciones lo mismo que los métodos 

utilizados en la clasificación de los ltems,, deberan 

describil·se. Dichos pcocedintientos pueden .incluir el empleo 

de especialistas en elaboración de programas como jueces 

expe1·cos,, la l·evislón de textos actuales gulas de 

progl·amaclón,, etc. 
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As.fm.tsmo, en la validez de conten.tdo, nos interesa saber 

cu~n exactas podrAn ser nuestras .tnEerenc.tas desde una 

puntuac.ión dada, hacia un campo 111.Js extenso. En cualqu.ler 

caso, deseamos general.izar. Asl, la elaborac.tón de dos 

pruebas que abarquen un mismo conten.Jdo, la admin.lstrac.t.ón 

de ambas a los m.ismos alumnos y la correlación de los 

resultados obtenidos, nos proporc.lonarAn inEormac1ón tanto 

acerca de la conE.tab11idad de Eor/l/as equ.tvalentes 001110 

acerca de su val.fdez de conten.tdo. De hecho, Bbel (1975), 

sug.irlo que en 1ugar de val.tdez de cont:en.ido. Tal vez fuera 

mas conven.tent:e ut:il.izar t~no.tnos CORio "conf.iab.i.l..Jdad de 

canten.ido .. o "conE.tabil.idad de la muestra de trabajo ... 

Como lo .Jnd.Jca Brown (1976), la val.idez de cont:en.Jdo 

const.ttuye, en c.Jerto sent.ido, una prop.Jedad genera.l. de una 

prueba. S.1 e.l. autor de una p~-ueba deE.Jne el conten.J.do de 

~sta y redacta J.te111s representat.Jvos de este contenido, 

logra cu•pl.lr, hasta c.tert:o punto, su comet.ido. S.Jn e•barco, 
desde el punto de v.tsta del usuar.to de la prueba, la val.idez 

de contenido de ~sta es especlf1ca de una s.Jtuaclón. ¿lofJde 

la prueba las conductas que se cons.ideran 1111part:antes?. Bs 

J111portante recordar que una prueba de rendJm.Jent:o puede 

teneL. 4 mucha val.Jdez de canten.ido para un usuar.Jo y poca para 

otro. 

VALIDEZ DE CRITERIO 

La val:ldez de cr:lter.io consiste en estud.Jar la re1ac.Jón 

ex.tstente entre las puntuaciones obten:ldas en pruebas y 

cualesqu.Jera medidas externas 1ndepend.Jentes (cr.iter:los). El 

cr.tter.fo, como .la prueba, debe tener prop.Jedades 

ps.tcometrlcas tJtlles, a1ed.írse con Eacll.tdad, carecer de todo 

v.Jc.Jo o prefu.Jc.Jo y ser .Importante para e.l. E.in de la prueba. 

Esta L.4elaclón complementar.ta entre prueba y creerlo es una 
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necesidad obvia, ya que sln ella es imposible determinar que 

la prueba mida en realidad el rasgo o caracterlstlca para 

cuya medición Eue estructurada. Algunos autores establecen 

una dlst.inción entre dos tipos de validez de criterio. a 
saber: la validez concurrente y la validez predictiva. La 

Unica dJEerencla prActlca entre las dos, radica en el 
perlado de tiempo en que se rel.1nen los datos criterio. 

C'"Jando se reúnen aproximadamente al aJsmo tiempo que los 

datos de la prueba, hablamos de validez concur,;.·ante. Cuando 

se reDnen en una Eecha posterior, tenemos una medida de 
val.idez predictiva. 

Ot1:a distinción es de carActer mas bien lógico que prActJco 
y 1?c se basa en el tiempo, sino en el p1·opósito de la 

aplicación de la prueba. En la validez predictiva, nos 

interesa la utilidad de la puntuación lograda en la 

predicción de alguna Eutura efecucJéJn. En la val.idez 

concm·rente nos preguntamos si la puntuación lograda en la 

prueba puede o no sustituirse por alguna Eorma menos 

eficiente de reunir datos criterio. Asl, el que si la 
~'~1Jrlez de criterio deberA expresarse como concurrente o 

predictiva, depende de si estamos m~:i' lntere1u1dos en 
predecir o en evaluar una condición presente. 

En la validez de crlte1·Jo lo que nos interesa es determinar 

con cuanta exactitud podemos generalizar de una puntuación a 
otra. Deseamos sabe1· hasta que punto podemos generalizar fo 

predecir) hacía el éxito que hab1·A de tener una persona en 

la ejecución de una tarea d.JEerente. Al estudJa1· la validez 
de criterio, es preciso examinar detenidamente los aspectos, 

tanto conceptuales como ope,rantes (med.ición) del critez·Jo. 
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VALIDBZ DE CONSTRUCCION 

Un elemento esenc.Jal de una t:eor.la son las construcc.tones 
b.len deE.Jnldas. La Reco111endac.Jón T~cn.Jca para el Uso de 

Pruebas Psico.Ióg.Lcas y Tecnicas de Diagnóstico (APA. J.954). 

propuso un nuevo •~todo para .a.bordar la val.J.dez, deno111.lnada 

val.idez de construcc.Jón. 

La val.ldez de construcc.it>n es .J111portant:.e, s.Je111pre que se 

disefla una prueba ps.J.cológlca para med./r algün atributo o 

alguna cualidad (con&truccJOn), que se SuPonga que posea la 

persona. 

La validez de construcc.ión se evalüa med.Jante la acumulac.ión 

de ev.Jdenc.Ja y no es pos.Jb1e n.Jngt)n lnd.Jce cuantJtat.J.vo 

ün.Jco de la val.idez de const.rucc.Jón. Con el E.in de 

detert11.tnar 1a val.ldez de construcc.lón de una prueba 

ps.J.cológ.Jca, es prec.lso exa111.Jnar todo el caudal de 

ev.tdenc.tas que .l.a rodean: el tipo de react.J.vo que se 

inc.l.uye, la estab.il.Jdad de las cal.lE.ic.a.c.lones en cond.tc.tones 

var.Lables, la h0111ogene.Ldad de la prueba ps.Jcológ.Jca, su 

correlac.fón con var.fab.l.es de otras pruebas, los efectos de 

.la man.Lpu.Iación ex:perimenta.l de .la efecución ele .la prueba y 

otros datos que .ilwninen el sJgn.tE.tcado de las 

cal.JE.fcac.tones. 

La val.idac.fón de construcc.ión .involucra .l.a construcc.tón de 

una 111.ln.tteor.la acerca de una prueba psJco.l.óg.fca. Esta 

const:rucc.ión de una teor.la cone:lene tres etapas: En pr.Jaer 

lugar, en base a la teor1a sosten.ida en ese m011Jento respecto 

a la prueba ps.icológ.ica, el .tnvese.igador deduce e.Jertas 

hipótes.ts sobre ld conducta esperada de las personas que 

obt.ienen diferentes cal.JE.icaciones en ella. En segundo lugar 

reüne datos que conE.irman o no esas h.ipótes.is. F.tnalmente en 

base a los datos acumulados, toma la dec.ts.Jón re.l.at.iva a s.i 

la teoi.·la, de hecho, e.xp.J..ica adecuada111ent:e los datos. S.1 no 



es asl, tiene que revisar su teorla y repetir el proceso 

hasta lograr una expl1caclón n1.3s adecuada. 

FACTORES QUE AFECTAN A LA VALIDEZ 

prueba misma, entre 

pruebas, ans.Jedad, 

las .Jnstl·ucciones, 

1. Hay factores l·elaclonados con la 

ellos,. hab.Jlidades para ejecutar 

motivación, rapidez, comprensión de 

deE.Jclencias educat.Jvas, desconocimiento del material de 

la prueba y desviac.Jones de cualqu.J.er t.J.po del grupo 

normat.J.vo de estandar.tzación. Es obv.Jo, que los 

resultados no son validos en examinados poco cooperadol·es 

o que se distraen con facil.J.dad, o en los que no 

entendieron .las .lnst.rucclones de la prueba. 

2. Existen factores relac.fonados con el cr1terJo. Las 

callfJcaclones escolares, cr1ter·Jo usado con mucha 

frecuencia, son afectados por motivación, conducta en el 

salón de clase, apariencia personal y hAbito de estudio. 

Si los examinados t1enen problemas en cualquiera de estas 

~i.-aas, sllele dliim1uu1r la validez pred1ct1va de las 

pruebas de inteligencia. 

L. 6 ATRIBllrOS OESBllBLES lJB LOS TESTS 

1. Deben ser v.3.1.idos, y medir lo que dicen medir 

2. Debe sez· slncel·o y dil-ecto en su enfoque, debe quedar 

claro para los sujetos a examJna,i.- de que van a ser 

evaluados, y ~sto ser relevante y tener L"e1aclón con la 

tarea profesional para la cual son examinados. 
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3. Las p1-eguntas o ejerci.cios del test deben constituir una 

muestra representativa de todo el caapo a evaluar, y en 

cuanto sea posible excluir toda lnEor111acldn o apt1tudes 

irrelevantes. Sl es necesar1o un test de rendimiento. el 

constructor en estrecha relación con el especialista en 

esa materia, diseffarA un borrador del test ••edición 

completa .. , es decir, con toda la especificación de los 

contenidos a que se l-efiere y de los obJetlvos a ev.aluar.· 

esto lncluirA una dlst:ribuclón proporcional de los 

elementos, de modo que cada area de contenido y cada 

ob.ietivo tenga su apropia.da por.deril.clón en el test. Por 

ejemplo. los elementos de un test de inEormac.Jt!Jn general 

se extender.!ln con la debida ponderación sobre todos los 

diferentes temas, las diferentes nacionalidades y los 

diferentes perlados de t.i.empo. 

4. Los tests deberlan ser preEerenteRJente capaces de ser 

aplicados simultAneamente a gL-upos amplios de sujetos. 

Esto ofrece a los tests de papel-lAplz una obvia e 

.importante ventaja frente a los tests que .implican el uso 

de aparatos o mAquJnas. 

5. El test debe tener unas 1nstrucciones normalizadas y 

(excepto en el caso de un test de lnstrucc.iones o normas) 

seL .. de explicación simple. Normalmente es deseable que. 

antes que el suj'ttto co;;.Jcr.:::c C!:!.'1 la prueba en sl, se le 

peL-mita un tie11po razonable para leer las instrucciones y 

adqu.Jrir pL-Actica con los e,femplos existentes en la 

portada o primera· ~gina del cua.dernlllo. Las 

Jnstrucciones escritas deben ser, en lo posible. breves 

peL-o completas. Normalmente deberlan de existir tres 

ejemplos de prActica al princ.ip.i.o de cada tcct o subtest. 

el primero muy EAcil, el segundo relativamente EAcil y el 

teL-cero de una diE.Jcultad si1a.i.lar a .la 11ed.la existente en 

el test. Se debe dar la contestación al primer ejemplo y 
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explicarla, pero las contest:.ac..iones al segundo y tercer 

efe11plo deben quedar en blanco~ pa1:a que sean constestadas 

por el m..ismo sujeto a la vez que adqu1ere confianza en la 

prueba a reallzar. Si parece aconsejable~ se pueden dar y 

explicar las contestac.Jones correctas a estos dos 

efemplos. La meta ideal es que todos los sujetos 

comprendan perEeceament:e la t:area a real..izar (aunque no 

sean capaces de hacerlo muy b.ten) ant:es de comenzar 1.a 
prueba. en sl. 

6. El test debe tener un sistema de puntuacion EAc..il. Esto se 

puede fac.tl.ttar s1 el test esea compuesto par un gran 
nDmero de pequenos elementos que pueden ser puntuados COaJo 

acierto o error sin ambigüedad o dudas mediante una 

plantilla de corrección. Es preEerJble que se dest..Lne la 

columna o margen derecho del test para registrar las 

coneestac.Jones del sujeto, lnc.luso con lJneas o recuadros 

para se/1al.ar el lugar exacto donde anot:arlas. En 

ocas.tones~ ec Utll repet.J..r delante de est:os espac.tos la 

numerac1ón de los elementos/ con ellos se reducen los 

errores de anotación o regJstL·o. 

7. 51 test debe díscr.lm.lnar con conE.labllldad dentro de la 

conveniente varla.bJlidad de la aptitud. La pr~C'.i:::.fón cie 

esta dlscr!:::1:u;c.1.ün se ve afectada por el formato del 
test, su longJtud y la diEJcultad de los elementoa. Es muy 

Jmpo,rtante que los element:os estén ordenados correct.a111ent:e 

por su JndJce de diE.tcultad. Debe comenzar con elementos 

muy E~ciles que todos los sujetos deben Jntentar/ esto 
anlma.1.~ a los menos dotados y les dara conf.L.anza para 

aplicar toda su capac.Jdad y l1ace.rJ.o Jo 1t1efor posible. A 

partir de estos pr.Jmer-os elementos, el test com.J.enza a ser 

cada vez mAs d.iElcil~ hasta llegar a los illtlmos que sólo 

los mejores sujetos puedan contestar col:L·ectamente. 
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B. El t.iempo 1.im.itado depende de la naturaleza del test. Si 

Eundamenta.1.mente es un test de •potenc1a" y .los CJ.l. ti•os 

elementos son muy diflciles,, el tie111po llm.it:e debe ser 

generosamente ampl.io,, de modo que cas.f todos los sujetos 

puedan .intentar todos los elementos. S.i por otra parte. es 

un test fundamentalmente de "rap.idezº,. y Jos DI.t.faos 

elementos no son mAs d.iflc.fles que los pr.imeros,, el t1empo 

lla1.it:e debe ser mas est:r.icto para obtener una buena 

var.iab.il.idad de punt:uac1ones,, de Eonna que sólo los 

sujetos me,for dotados puedan EJnal.izar .la prueba dentro 

del l.!111.i te conced.ido. 
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2. l TEORIAS DE LA INJ'SLIGENCIA 

Los orlgenes del concepto se p.terden en la ant1g0edad. 
sabemos que Platón y Ar1stóte.les ya de.linearon una 

d1st.JncJOn entre los aspectos cognosc1tJvos de la naturaleza 

hwuana faqu~llos que se relac1onan con el pensa•Jento, la 

soluc1ón de problemas, 1a med.Jtac.Jón, el razonam1ento, etc.) 

y los aspectos hórmlcos de la conducta hU18ana (aqut}llos 

l"e.lacJonados con las emoc1ones, los sent.imientos,, las 
pas.Lones y la voluntad. J. J.Ms t:.arde, Cicerón acuhó el 

t~r;;:..t.no .intel..Lgenc.ta, la tradujó c01110: Inte.r-dentro, leger­
reun1r, escoger, dJscri1111nar. 

Binet:., en Francia, cons.Lderaba como COlllponentes esenciales 

de .Jneel.Jgencia: el ju.Je.Jo, la comprensión y el 

l"azonam.Lento/ estableció tres cr1ee1.·Jos para la exlst:encla 

del pensamiento inteligente; a) la dirección, .la adopción y 

el 111antenimJento de una. p1.·eparac.tón mental: bJ la 

adaptación, del pensaJ11iento a .la obtención de un Ein 

determinado: y e) la cr.ltica, la adopción de una actitud 

crltLca respecto al prop.to pensamlento, corr1&1endolo cuando 

es necesar.Jo. 

Blnet pertenecla a un !!r.foque de desarrollo, su escala 

iiinet-Si111ón Eue ta11b.itJn el primer .intento de proporc.Jonar 

una escala numerJca de niveles de 1ntel1genc.ta, que se 

deno111.JnaL·on poster1ormente Edades Hentales. 

En HJ20, Goddard Eue el Cm.leo en considerar la 1nte11¡¡encia 

como e1 determinante prJnc.Jpal de las acc.J.ones hw11anas. 

TambJen L. N. Te1·man compartla esa opin1ón. Al publicar por 

pr1mera vez el test de inteligencia de StanEord-BJnet en 
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1916, escribió lo siguiente: El sentido moral, al igual que 

el sent1do p~·a los negoc.ios, el sentido social o cualqu1er 

otro proceso de pensaJJ1Jento elevado, es una Eunc,ión de la 

inteligencia. 

Ter111an (1921), deEJnJo la inteligencia como la habilidad 

para efectuar "pensa..1ento abstracto". Estaba consc1ente de.l 

peLtgro que ent:rana Jns.tstir demasiado en los result:ados de 

una sola prueba: "Debelllos evlt:ar definir la 1ntel.tgenc.fa 

sólo en cuanto a habilidad p.a,ca aprobar las pruebas de una 

escala de .J.nte.11genc.La determJnada. No parece necesar1o 

dec1r que no hay n.tnguna escala que pueda 111edlr en EorJDa 

adecuada .la habilidad para 111anefar todos los t:.ipos de 

materiales en eodos los niveles de Jnt:elJcenc.ta". 

Uno de .los tipos de 111ode.los de 1nte.1Jgencia genera.l es el de 

Spearman, C[U.e Eue el pr.t•er .Lnvest:Jgador:- que propuso una 

teor1a de la estructura intelectual basada en anAlisis 
estadlstLcos de datos de pruebas ~icológicas. Una teorla 

de dos Eact:ores. El pr.imero de ellos era una capac1dad 
general o un Eactor de energla mental que, 

const:1t:u1a un Eact:or de razona.1ento, con 

bA&1 caJ11ente, 
actividades 

mentales CéJa/Plicadas que cont1c;·-;c;¡ ia cant.ida.d ·11111s alta de 

a. Este factor esta 1nvoluc.rado en las ope.racJones 

deductivas, vincu.ladas con aptitud, rilpidez, intensLdad y 

aJ11plLtud de la producción inte.lec:tual de la persona. I.as 

act.lvJdadeB cognosc1tlvas v.J.nculadas con G son la deducción 

de relaciones (determínacJOn de la relación entre dos o m¿s 
ideas) y la de correlat:Lr-"'as <encontrar una segunda idea 

relacionada con una ya establecida). Toda actividad 

intelectual .J.mpltca un Eacto.r general que comparte con todas 

las demas actividades Jntelectua.les y uno espec.l.Eico que no 
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lo hace con ninguna otra, se suponla que cada prueba 

espec.Jfiaa medla hab.flidades que eran especlf.fcas para esa 

prueba en pa.rtlcu.lar. Por esto, el segundo componente 

.tnclula .intel.igenc.fas especJEicas. Asl pues, aunque se 

as.Jgnaba una .Importancia pr.Jmord.tal al factor general, .la 

teor.la reconocla que eL·a preclso tomar en cons.iderac.Jón 

otros Eacto1-es especlf.icos (e incluso otros genera.les). 

B. L. Tl1ornd.1 ke (.t. 92 7) rechaza el concepto de 

lntel.tgenc.ia es una facultad unitaria. Para ~1 no 

que .la 

hay una 
intel.Jgenc.Ja, s.tno una suma de intel.igenc.ias, que no t.Jenen 

un rasgo uniforme. La acc.tón uniE.ica sus E.actores y tjstos 

tienen c.1erta relación ent1-e sl, lo que produc.Jrla aqutjJ..la 

J~..J:.·et;t.~ ,,_;,-,_/JJd. Fund,jndose en esta interpretac.ión 

desarro.lló una un.ldad de medida de .inte.l.Jgenc.ta, que 

deno111.tna CAVD; y que consta de cuatro componentes: test de 

completar (C), test efe arit111~tJca (A), test de vocabular.to 

(V) y test de dii.·ecc.tones fD). Thorndike ve la .lntel.Jgenc.fa 

en la /1ab.il.idad con que el .tnd.Jv.Jduo "reacciona 

correctamente desde e.l punto de v.Jsta de la verdad o de los 

hechos··. 

He aqu.1., seglJn Thornd.ike, los mül t:.lples factores que 

comprondrlan .1~ 1nt~1..t¡;ena.ic1.: 

Intellgenc.Ja abstracta, o apt.Jt.ud para el manejo de las 

.Jdeas, el .J.enguafe, .las matemAt.Jcas, .J.as e.lene.las y .los 

negoc.Jos. 

Intel.Jgenc1a mecAnlca, o apt:Jtud para comprender las cosas y 

los conoc.J1n.Jentos comerc1ale:;. 

Intel1genc.Ja soc.ial, o apt.Jtud para comprender a otras 

pei.·sonas y a los an.Jmales: directivas en sus d.Jst.intas 

formas. 
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Apt1tud para coope1 .. ar de d1st:.intas maneras y en dlst.Jntos 

niveles de capac.Jdad. 

EnergJa. 

PersLstenc.Ja. 

Aptitud para e1 autocontrol~ 

Aptitud paz.wa el control de los demAs. 

capacidad de persuasJ~n. 

Popularidad. 

AptJeud polJeJca. 

Aptitud para las 1eyes,, m1sterJos,. med1c.Jna, ensenanza# 
fturenJerla. müs1ca,. arte, l.iteratura,. dese11pel'10 de cargos. 

E.inanzas,. comp.t"as,. ventas,, admln.fGtrac1ón,, agr.f.cult:.ura., para 

los d.Jversos t:rahafos, m.J.J.itar,, de 1nvest.igac.ión cJent.l.Elca 

y atlas acelv1dades .importantes para el bienestar general. 

Aptitud pac-a el galanteo y el 111atr.J1Ron.Jo; 001110 padre y 

protector; como vecino y c1udad.ano,.· como votante, c,clt.Jco y 

l .. ep1:esentante. 

Aptitud para enErent:ar los hechos universa.les y los proptc;;,. 

y para adaptar su pt-op1a conduct;,a extE?rn.::. y $U corr.tente de 

.ideas excernas a la t.--ca.lidad sin elud.írlas n.J acudir a 

soiucton&$ pueriles o perversas. 

En 1946, 

conac:.ida 

la estructura factorial de 

es Ja de Thurstone, encontl~ó 

Jntelígencla 

ocho 

intelectuales d1Eerentes fundamentales: 

capacidades 

espac1o, la 

capac1darl para v.Jsua11zar ob.Jetos espac1almente,: nD111el·o> 

EacJ.11déld en aritmét.lca y 111at:emAt.i.cas: comprens.ión vel~baJ,. 

Ja capacidad para almacenai· conceptos verbales y el 

razonamiento: Elu.idez de palabra,. la capac1dad pal·a producil"' 
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palabras apropiadas: memor1a. la capa.c.Ldad para al•acenar- y 

recuperar experienc.fas y conceptos; .inducción, Eac.llldad 

para encontrar princ.Jp.Los; deduce.ton. el uso expedito de 

principios en la solución de problemas; y flexibilidad y 

rtlpidez de pens<Uaienco. Escruc:curó una prueba de 

.Jnte11genc1a bas.ada en este modelo, que llame} Prueba de 

capacidades Hent:ales PrJaar.tas, la cua.l. produce resultados 

separados para cada capacidad .. 

:rtzurstone llegO a la conclusión de que los tcs~s medlan algo 

muy paree.ido a la .i.nteJJgenc.ta general de Spea.r111an, o g,, 

pe.ro que medlan taJ11bi~n un c.lerco ntJJaeco de apt.J.cudeG 

primarias: .aptitud verbal, apcicud numérica. aptitud 

v.tsoespacial, memoria. etc, Establece adelzAa, un paradigma 
en el que dice que, personas d1ferentes t:Jenen aptitudes 

d.tEerent:es para resolver prob.l.emas .lntelec:euales, y que la 

1ntel.lgencia es una apt.ttud p.arcJculart11ence importante entre 

ellas. 

Ryle (1949), opinó que los intentos para describir o definir 

la .intel.Jgenc.Ja son de escaso va.Ior, puesto que Jnc.luyen la 

falsedad del ••esplritü en .l..a 111Aquina 0
• Nunca podemos 

observarla directamentel lo ün.J.co que podt:!mo~ .._,-ai.~ es que 

algunos actos. ::.lguoas palabras o algunos pensam.ientos, son 

•as Jntel.tgentes, astutos, comp~efos o eE1c.Jenees que otros. 

En la teor.la Jertlrquica de la intel1gencia de Phllip E. 

~ernon (1950), se concede una tmportanc1a centra~ a G, nive~ 

.tls alto de 1.a JerarquJa. Al s1guiente nivel de generalidad, 

dos Eactoi·es pi. ... .J.nclpales de grupo representan habilidad en 

los campos ecJucatJvo-verbal y espacial-•ecAn.J.co. A niveles 

mAs bajos hay subdivisJones de estos factores de grupo (o 

factores 111enores de grupo). por ejemplo, habilidades 
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creadoras,. Elu.Jdez ve1.-bal, y factores num~r.icos, todo ello 

bafo educación ve1.·bal y Eacto1.·es de .inEormac.ión espacial, 

ps.Jcomotora, y mecAn.ica bajo espacial-mec.inlco. Al s.Jguiente 

n.Jvel emergen otras hab.11.fdades mas especiales (o Eactores 

especlf.Jcos), propias de c.iei·tas pruebas. Los factoi-es que 

se encuencran bajos en la .Jerarquía se reE.Jeren a 11111Jtes 

estrechos de conducta, en tanto que los que se encuentran 

altos se reE.Jeren a una g1:an var.1.edad de conductas. 

lt'echsler (1958), pone ~nEas.fs en la capac.1.dad global. "La 

inteligencia, como constt·ucc.fón hipot~t.Jca, es la capac.Jdad 

&.l.obal o conjunta del individuo para actuar 

int:encionalmente, pensar rac.Jonalmente y tratar de 111odo 

eEectivo con su medio a.JDbiente. Es global o conjunta porque 

esta compuesta por elementos o apt.ttudes (rasgos) que, 

aunque no enteramente .independientes, son d.Jferenc1ables 

cual.ita ti ~·amente. 

Vernon { 1965), c,1:ee que debe cons.tde1.·arse un factor general 

de gi·upo {GJ si se quiere compi·ender la inteligencia. 

D. O. H~b!:J (19Ct;), ,'¡a sugt::'c.ido el concepto de los t~rm.Jnos 

intel.Jgencia A e inteligencia B. La intellgencJa A es la 

potencialidad Ms.Jca del Ol--ganismo para aprender y adaptarse 

a su medio: est.3 determ.fnada por 1a complejidad y 

plasticidad del s.istema nervioso cent1.·al que, a su vez, estd 

deteL·111111ado por los genes. Algunas personas estAn mejor 

dotadas con i·especto a estos genes y, por tanto, tienen un 

mayor potencial de desa.ci:ollo mental. Este, desarrollo no 

tiene Jugal· en e1 vaclo, natui·almente, sino que depende de 
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la est:imulación idónea producida por el 8Jllb.i.ent:e Elsico y 

soc.ia.l. en el cua1 se encuent.1.·a el nino. 

La int:el1gencia B es e.l n.JveI. de capac1dad que una persona 

demuestra rea.l.mente en su conducta. Natu.ral•ent:e, no es 

genét:1ca n1 tampoco es aprend.tda o adquirlda s.t.•Plemente. Es 

el product:o de una 1nter.re.lac1ón entre naturaleza y 

a111b1ente, entre 

amb.tenta.l. se 

deE1n1c1on de 

el potencial eenetico y la estl.mu.l.ac.Jón 

puede .introduc.fr tamb.Jt}n una tercera 

1a .tntel.Jgenc.t.a -1ntel.Jgenc.t.a e- para 

reEer.lrse a la med.ida .real de .Ja .Lnt:ellgenc1a B 111ed.tante .los 

tests de c. I. C.laramente, los t:ests de c. I. 111.Jden sO..l.o 

parc.t.almente .la .tnt:e.11.genc.t.a B, y no son capaces de abarcar 

la totalidad. La 1nt:el1genc.t.a e (esto es, el c. I) esta en 

gran med.tda relac1onada con .la .t.ntel.t.cenc.Ja B, y los datos 

sug.teren que la .tnte11genc.ta A est.i. en gran medida 

relac.Lonada con la .t.nte.l..Jgenc.t.a B en nuestro t.t.po de 

soc.Jedad. 

R. B. Cateell (1967), ha propuesto que se d.ist1ngan dos 

factores cenera.l.es en los cua.Zes h,qbrl~ de C:.tsoc:.iar .J.a e de 

Spearman: gE, o int:el.Lgenc.ia El.u.ida y ge, o 1nte1.t.genc.ia 

cristal.izada, se apoya en el hecho ele que en e.l.. anli1.1s.is de 

los factores primarios, cuando e.l número es suf.tc.tentemente 

elevado (lo que no se daba en e.l.. caso de Thurstone), conduce 

no sólo a un factor de secundo orden, sino a var.t.os. Aparte 

de los dos g. habrla que .tnPocar taJJJb.ien, segDn t!!.l, un 

Eactor de r~p.Ldez mental (gs), uno que s.t.rva para encontrar 

.las coordenadas almacenadas en 1.a memor.ta (gr) (que 

condiciona el t!!x.ito en las pruebas de Elu.Jdez) y declara, no 

tan E.Jrmemente, un Eactoi~ general de v.t.sua.lizac.J.ones 

(manifestado tamb1~n como aptitud pr.tmaria) (gv). 
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cattell caracteriza la Jntel1gencJa ElUida como 

independiente de las influencias cultucales (susceptible de 

111an1Eestat·se en lo 111efor de las pruebas, eliminando estas 

influencias; test culture free (o culture EalrJ como el 

espt!!clmen conocido que ei mismo real.izó) y 1.a inteligencia 

cristalizada ligada a unas formas que las costumbres y la 

practica escolar nos llevan a efercer. 

corresponde gf a un pot:.encial que el Jndiv.tduo ya posee al 

prlncip1o. Este condiciona el ex1to en las actividades que 

111plJcan la manJpulac1ón de relaciones complejas (aquí se 

nota la lnEluencJa de spearman). 

J. P. GuJ lEord ( 1967 J. el deEensor 01As conspicuo del 111t;todo 

esti.·uctu1.·a1 y del anA.lisls factorial, considera que la 

lntel.igencla es la facultad de resolver problemas, y que 

esta compuesta de 120 factores,. los cuales pueden concebirse 

en J.a forma de un cubo tr1dlmenslona1. Este GJodelo 

representa lo que GuilEord llama estructura del intelecto 

(E.I. ). 

SegDn el model.o de GullEord. la conducta inteligente consta 

dé: .a) un.:; :::ntrada de infnrmación (que se denomina 

contenido), bJ el procesamiento de dicha información 

(operaciones) y cJ una salida (producto). Para explicar la 

compl.eJldad del intelecto humano, GullEord propone varios 

tipos de contenido, operaciones y productos. 

Las cuatro clases de contenldo son figurativo, semAntico, 

slmbOlJco y conductual. El contenido figurat.Jvo se relaciona 

con la 1nEormaclón que puede captarse por su Eocma Elsica o 
concreta, como la que 

audit.iva (sonido). Se 

relaciones espaciales 

se perc.ibe po1· las vlas visual o 
le puede observai- en pi·uebas de 

o de memoria en cuanto a temas 

mus.Leales. El contenido semantJco se refiere a los 
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signiEicados del lenguaje y de otras Eormas de 

i.·epresentacJón, como son diagramas o dibufos que describen 

algo. El contenido simbólico se reEiere a los slt:bolos dt! 

signiEicación que no son se1118nticos, como los signos 

algebralcoe;, la notación /RUS leal, los dlagra111as 

electrón.Leos. El contenido conductual a asuntos de 

"'inteligencia social .. , coc:o la capacidad de interpretar 

ademanes o expresiones faciales. 

Las operaciones de la teorla de GU11Eord son las formas en 

que la mente procesa los cuatro tipos de entr.::da. El prJ¡aer 

tipo de operación se denomina cognición y co11Glste en 

conocer o Jdentlf lcar una entrada especlflca. Otra operación 

es la memoria, o facultad de "almacenar•• y recordar 

lnEoraraclón. AdemAs de i!stas, la teorla •enclona eres 

operac.Jones complejas. La producción convergente que 

consiste en la capacidad de reW1Jr (hacer converger) una 

variedad de lnEormaclón a fin de producir otra. Por ejemplo; 

las operaciones arit.111~tica.s y lógicas requieren el uso de 

varios elementos de entrada para poder dar una respuesta. La 

producción divergente es el tipo opUesto de operación; 

consiste en dar diversas respuestas correctas a una 

información que entra. una prueba en este sentido podrla 

conslstlr en pedir a los nif!os que propongan varios tlt:ulos 

posibles para un cuento o la nota descr.t.ptiva d~ una 

ilustración. Este tipo de operación tiene relación con la 

Eormación de hipótesis y la creatividad. La evaluación ocupa 

el quinto lugar en las operaciones mentales, segün GuilEord. 

Es sim1lar al procedimiento de investigación según el cual 

se somete a prueba una hipótesis en la cual se Juzga el 

valor de un pl-oducto (la solución de un problema). La 

evaluación participa en todas las etapas de la conducta 

inteligente; pues las entradas, operaciones y productos se 

valoran constantemente. 
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Ade111As de los cuatro tipos de contenido y de las cinco 

oper.aclones mentales, GUilEord 111enciona seis tipos de 

producto o salida. Se trata de los resultados de las 

operaciones sobre el contenido de entrada. Los p1:oductos 

pueden ser unidades simples (como el nombre de un objeto), 

clases (nombre de una cacegorla, como Eruta), relaciones 

(entre unidades y clases), sistemas (incluidas descripciones 

o ecuaciones matemAt1cas), cransEormaciones (cambios en las 

relaciones) e implicaciones (resulcado de combinaciones, 

transEormacJones. ecc.) 

Como puede verse, la estruccura del intelecto de GUllEord 

brinda una explicación compleja de la inteligencia. 

CUalqu.Jera de las cuat,1.:0 clases de conten.!do puede 

mantenerse de cinco maneras distintas para producir sus 
tipas dJEerent:es de producto. El resultado (4K5x6) son 120 

factores de inteligencia. 

Vernon en 1969, atr1bula tres signiEicados fundamentales al 

término "inteligencia". Uno es que la inteligencia es la 

capacidad innata de los individuos, su equipo genec1co. Este 

significado refleja la forma genotlpica de inteligencia; no 

puede medirse en forma directa. El segundo término 

inteligencia ea111bit!1n significa lo que los individuos hacen, 

especlflcamente sus comportamientos que involucran 

aprend1zaJe, pensamiento y 1~esolución de problemas. Se 

orlg1na de incecacc.iU11 da los ¡;ene:; con el a!"b/P.nte pre y 

posnatal, es la Eor1ua Eenot.lp1ca. El tercer slgn1E1cado 

connota los resultados que se obtienen en pruebas cuyo Eln 

es el muestreo de habilidades especiales, como las verbales, 

no verbales o mecAnicas. 
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Arthur Jensen (1970 a 1980) propone que las habilidades 

mentales se reducen a dos clases pr.Jnc.Jpales: asoclat.Jvas (o 

de nivel I) y cognoscitivas (O de nivel II). La habilidad 

asociativa .1ncluye aprend.izaje •ecAn.ico y "'e•orla a corto 
plazo, y se m.ide con tareas que .implican memor.ia de 

ret.enc.ión de dlg.Jt.os, 1.ibre evocac.ión, aprend.Jzafe serial, y 

aprendiza.te de pares asoc.iados. La hab.11.J.dad cognosc.lt.tva 

.t111pl.lca i·azonamiento y solución de problemas, y se 111.ide con 

casi todas las pruebas de .intel.igenc1a general, sobre todo 

las que t.Jenen tareas de razoJ1.aJ11.ie1Jto, soluc.Jón de 

proble/l/as, utilización de conceptos, analoglas verbales y 

E.iguratlvas, ser.les de nUJDeros, y aatr1ces progres.Jvas. 

Huchas pruebas de .inteligencia t.ienen posib.11.idades de med.ir 
ambos n.iveles, pero diferentes pruebas m.iden las hab.ilidades 

a diferentes grados. 

La principal diferencia entre el nivel I y II es que en las 

tareas del I se transforma poco la entrada de información: 

hay un aleo grado de correspondencia entre la forma de 

entrada de la información estlmulo y la salida de la 

información respuesta. Por otro lado, los procesos del nivel 

II llevan consigo la transformación de .la entrada de 

información estlmulo,· que debe manipularse consciente111ente 

para llegar a la salida de información correcta. La 

distinción crucial entre el nivel I y II: segfJn Jensen 

(1980), e~ J;:r dfFerencJa en lf# complejidad de la 

transEormac.ión y las 111anipulac.J.ones ment:.ales entre la 

presentación de una determinada tarea mental y la respuesta. 

Humphreys (1971), definió la .inteligencia en el mismo 

sentido: "Todo el repertor.io de /Jab.ilidades adquiridas, 

conociRlientos, conjuntos de aprendizaje y tendenc.ias de 



generalización que se consideran de naturaleza intelectual y 

que se encuent;ran disponibles en cualquiei~ momento dado ... 

Piaget, considera el desarro.llo de la inteligencia como una 

forma de la adaptación biológica. La inteligencia actúa por 

111edio de dos funciones Msicas, cada una de las cuales 

constituye un aspecto de la adaptación al medio ambiente. 

Est;as dos funciones, lla111adas "asim.1.lacJón" y "acomodación". 

La .Jdea de que tanto la asimi.1.ación co1110 la acomodación 

pueden estar ambas .1.mpllcadas en una tarea mental, peL.~o en 

propoL~ciones diferentes segun la clase de tarea y el método 

de real.J.zación, nos lleva a otro importante con.Junto de 

conceptos pJagetianos que se centran en torno al de 

equi lib1:io. En todo comportamient;o .1.nteligente propiamente 

dicho, habr.:l, segiln Piaget, este estado de equilibrio ent;L~e 

las dos funciones, "un est;ado funcional'' en el que las 

acomodaciones potencialment;e subyugadas e ingenuamente 

realistas (en el sentido epistemológico) a la realidad, se 

verifican de un modo eficaz por un proceb·o asimilativo que 

puede organizar y dirigir acomodaciones, y en el que se 

impide que la asimilac.J.ón sea desenfrenadamente autlstica 

por los suficientes a.Justes acomodatorios continuos al mundo 

real. En 1~esumen el funcionamiento inte11gente, cuando se 

cons1gue el equilibrio, est.:l compuesto por una fórmula 

equ.l llbrada de partes aproxJmadamente iguales de asi1111lac1ón 

y aco111odaclón. Gracias a este buen equilibrio quediJ 

asegurada una relación ente sujeto y obfeto tanto reallst.Jca 

(acomodación) como llega de slgn.J.E.J.cado (asimilación). Por 

tanto la asimilación se reEieL·e a la incorpo1·ación y 

transformación de la experiencia de acuerdo con las 

necesidades del organismo,· en camb1o la acomodación actila 
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discrim.Jnando los elementos as.i•.ilados y Eac.il.ttando asl su 

coord.inac.JOn. 

Con respecto a los puntos de v.tsta generales sobre la 

..Jntel..Jgenc.Jd P.taget díst.tncue tres aspectos: conten..Jdo, 

función y estructura. Canten.ido .t111pl.ica los aspectos 

observables de la conducta, la Euente de .tnEor111ac.ión con la 

cual el ps.Jcólogo se pone a t:raba.Ja.r. Func.Jón supane los 

grandes prlnc.Jp.Jos da l.3. .actlv.idé!d .intelectua.J., pr.1ncJpios 

que se ap.1.Jcan de manera genera.J., .Jndepend.Jente111ente de la 

edad o del estado de desarroLlo del .tnd.Jv.tduo. Se padrla 

decir que .la Eunc.tt?Jn est:.A const.itulda por .los conceptos y 

"'leyes•• que el c.ientlE.lco deduce del conten.ido observado. 

Estructura es esenc.tal•ente equ.ivalente a conoc.i•.Jento. Este 

aspecto se modlE.ica con la edad y con la exper.tenc.ta. Se 

desarro.lla con la actividad. La mayorla de los traba.Jos de 

Plaget se refieren a la estructura deb.Jdo a sus .intereses 

genet.icos. 

Plaget hab.la de .la Eor111aclón del conoa.i111lento, taJDb.ten esta 

aludiendo a fenómenos co111unes de estructurac.tón de la 

1nte11genc.1a y de construcción del conoc.1111.tento. P;ira 

explicar la construcción de.1. conoclmlentoJ P1¿1~t: p~ec del 

enlace de cuatro sltuac.tones, a saber: maduración, 

experiencia Elslca con los objetos, transmls.Jón social y 

proceso de equll.ibraclón. 

La madurac.1ón se refiere a la presentac.it!Jn heredada de 

patrones orgAnicos para que se desencadenen las conductas de 

t:o6ar al obfato, busca1: el obfeto~ c..a111lnar, hablar. La 

exper1enc.ia EJsica con los objetos deter111lna, por un la.do, 

el descub1·.J111.lento de las .a.calones lógicas y, por otro, la 

extracción de las propiedades fls.lcas del objet:o. El E.a.ctor 

de transm.ls.lón soc.Jal cons.Jdera la ampl.ltud o la est:rechez 

del ambiente Eam.111.ar o escolar que redunda en apoyo o 
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detr.J.mento del desarrollo .i.nEant11. Por Dlt1mo, el proceso 

de equ111brac.i0n, que es el resultado de las interacciones 

de los tres factores antes c~tados, se vuelca en la 

coordlnac1ón superior de acc.J.ones de la 1ntel1genc1a. De 

esta manera, el desari·ollo se conc1be como un estado de 

equllibrac.i.ón y de mejor adaptación a las cii.·cunstancias. 

2.2 INTELIGENCIA, HERENCIA Y HEDIO AHBIENTE 

TNT8l. TGENCIA -HHRENCTA 

PJ.atón contr.J.buyO a la distinción entre naturaleza y 

a.~b.J.ente y Eue un cJ.aro partidario de las causas gen~t.J.cas a 

la hora de dar cuenta de las dJEerenc.J.as ind1v.J.duales en 

.i.nteligenc.La y personalidad. Reconoció tambien el hecho de 

la regres.Lón genet.J.ca (la tendenc.J.a de los padres muy 

.i.nteligentes o muy poco .i.nteligentes a tener hJjos que 

regi·esaban hacia la media, en otras palabras, que eran menos 

brillantes o menos torpes que sus padres). Platón 

consideraba como la tarea m~s 1mportante de la RepDbllca 

repart.ir las tai·eas y .los deberes de acuerdo con las 

apt.itudes .J.nnatas de la persona. 

Cyrll Lodow.fc Burt, conjugó el inter~s de Galton por las 

dlferenc.J.as .J.ndividuales y el lnteres de Spearman por la 

~ntel1genc1a general. Burt ut.ilizó a lo lai4 go de su v.J.da 

tres formulaciones ligeramente diferentes de lo que el 

entendla por Jntel.J.genc.ia: eEJc.Jencia mental, eEJc1encia 

cognlt.iva general y aptitud cogn.itiva general. En las tres 

deE.in.ic.J.ones se concebla la inteligenc.i.a como una pi·op~·edad 

Jnnata. Respecto a este carAccer /Jereditar.Jo de la 

.JntelJgencla. Burt pLJblJct} su pr.J.mer artlculo en 1909. En el 
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pretendla haber de111ostrado eJ. carActer innato de la 

JntelJgencla general. Burt seleccionó una •Uestra de 43 

Jóvenes. 30 de clase media-baja y 13 de cJ.ase alta# y les 

apllcO una serle de tests 111entales. La ••cJe111ostraclón•• que 

Burt hace de la heredabilidad del la inteligencia es J11/J.S o 
menos co-o sigue~ 

1) Los Jóvenes de clase alta puntüan s:As alto en los tests 

que los de clase media baja. 

2) Las puntuaciones de estos tests estA.n de acuerdo con los 

juicios de los maestros. 

3) .Los resultados de estos tests no dependen de lnEluenci:as 

aablentales o educativas (cuando 18 •eses despu~s se les 

volvió a pasar el test# los resultaclos permanecieron 

inalterados). 

4.) Las diferencias de las puntuaciones no se deben a la 

clase social,, pues en los hogares de la clase 111edla-baja 

el. ambiente no puede ser tan pobre s1 son capaces de 

pagar los nueve peniques por Ge111ana que cuesta la 

escuela. 

SJ POr lo t:.anto, hay que conc1uir que las diferencias en Ja 

puntuación de los tests son de origen innato. 

Hasta que empezó a uc.illzar lo~ rJ~t:odos de la genética 

cuantitativa# Burt adujó en apoyo de sus tesis 

hereditarJst:.as diversos tipos de evidencia: 

1) Té1nto la deElclencla mental como la torpeza .irremediable 

son de origen genético. 

2) La aptJ. tud po1· encir.ta de lo normal aparece en mlellilbros de 

electas Eamlllas. 

3) Las correlaciones entre las puntuaciones en los tests de 

distintos miembros de una Eam.illa son semejantes a J..as 
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observadas en el caso del peso y .la alcura, y crecen o 

decrecen de acuerdo con la cercan.la o d.istanc.Ja Ea•11.tar. 

4) Se pueden encontrar n.tnos br.ll2antes en a11blentes de .las 

peores condJcJones y n.ilios torpes en las aefores. 

5) El enrlqueclmleneo de 1as cond.ic.iones amb.teneales no 
afecta a1 c. I. 

6) En .los amb.tenees un.iforJ11es proporc.Jonados por 

.lnst.ltuc.tones, .las d.IEerenc.tas de c.r. son grandes y 

s.igue ex.istlendo corre.lac.tón con .J.oc c. I. de par.lentes 

con .los que no se ha ten.Ido contacto. 

7) La .tntel.Jgenc.ta de los gemelos 11onoc.J.góf:.J.cos posee una 

a.lea corre1ac.tón aunque se hayan cr.tado en a•blent.es 

d.ist.tntos desde una edad telliprana. 

Bdward Lee Thornd.lke dec.la as.J111.JS1110, en 1920, que qu.Jen 

PQsee una c.apac.Jdad .inte1ectua.l elevada posee tamb.ten un 

car~cter SuPer.lor. La creenc.Ja Ws.Jc.a de 1os hered.ltar.ist.as 

era que una c.iv.Jl.izaclón o cultura dada depende de la 

.lntel.Jgencla de los .lnd.tv.tduos que 1a forman. Qu.lenes no 

comparten o no cUl/lplen las normas de la soc.Jedad es porque 

no t.tenen la .JntelJgenc.la suE.tc.iente. 

La teo1-1a hered.ttar.ista de la .Jnt.e1.tgenc.ia af.Jrma, que la 

.Jntel.igenc.Ja es en hered.Jtar.la y. 

adlc.Jonalmente. que las jerarqulas sociales se establecen en 

func.1.ón del grado de poses.Ión de esta cual.idad. 

El m~s Mb.11 es tamb.Jen el m.cis 1nt.ellgente, el que d.ispone 

de "dotes .. especiales. En este caso hab.la.mos de .. dotes'' 

como de una d.Jspos.iclón .innata, heredada. de nuestros 

antepasados, es dec.J.r, 1a cons.ideramos un regalo anclado en 

la masa hei·ed.i t.ar.Ja. D.icho con otras palabras: hacemos al 
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patr.Jmonio heredado responsable de .las diferencias que se 

dan en e.l Amb.ito de .la capacidad .int:e.lectuaJ. 

En toda inte.1.igenc.ia debemos suponei:, pues, un e.lemento 

hered.itario, espec.Je de 1·esu111en de las expe1.·.Jenc.ias de los 

antecesores. y que, en un sent..ido 111as amplio, podrla1nos 

.llamar .tntel.igenc.Ja colect.iva. Esta inte.1.igenc.Ja co.lect.Jva 

es qu.iz<J la parte g/c}s ..Jmport:ante de la hab.11.idad general que 

Spearman deno111.ina con .la letra G. 

El n.Jtro tLae cons.Jgo dispos..tc.lones ps1qu.icas y mentales de 

tal naturaleza -inte.1.Jgenc.Ja innata-, que .le Eac.Jl.itan las 

act.tv.Jdades mentales, a las que luego. con un sent.Jdo mas 

amplio l.lamamos 1nteI.Jeencia. 

La .incel.Jgenc.i.a es esenc.ialmente innata y esta determ.Jnada 

por los genes que hereda el n.J/To de sus progen.Jt:ores,: por 

cons.tgu.Jente, se desarrol.l.a o madura con la edad, s.in tomar 

en cvns.Jderac.JOn e.l ambiente en que se c.rla e.l. n.iflo. alcanza 

su punto mAx1mo hac.ia .los JS af1os de edad y, a cont1nuac.Jón. 

permanece constante hasta que se in1c.1a .la seni.l.idad. Asl 

pues, el c. I. obten.Ido en la .infanc.ia mediante una prueba 

conE..lable de .Jntel.igenc.ta .1nd.ica e.l n.ivel educativo y 

vocacional que se puede esperar que la persona alcance en su 

progreso esco.1.ar poster.ioL· y su vida adu.1.ta. 

La .inte.l..igenc.ia o la pos.ib.11.idad de 1·eso.J.ver los prob.lemas 

con ex.Jto. es obvJaNJente he.redada: es una de 1as muchas 

cosas que d.i.st.Lnguen a Jos se.re:;- //U11ldf/OS de las lombr.Jces y 

de .las p..ledras, y, par tanto, .1.as bases de esta apt.itud son 

claramente gen~t.icas 

En 1956, Burt pub.11có un aL·tlculo en el que po1· p1.·1111eL·a vez 

hacia uso de la n1etodo.logla de la cenót..lca cuant.itat.Jva. 

Escrib1ó un a..rtlcu1o en el que por p1·Jme1a vez hac.ia uso de 
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la teor.la mult.Jfactor.Jal de la herenc.Ja apl.lcada a la 

.Jntel.Jgenc.Ja. Burt llegó a la conclus.tOn de que .la h.Jpótes.Js 

de la herenc.Ja mult.JEactor.Jal de la .Jntel.Jgenc.ia habla s.Jdo 

conE.Jr111ada. y que sólo el 12$ de la var.Janza Eenot.lp.Jca era 

atr.Jbu.Jble a la falta de exact.Jtud y a la .JnEluenc.Ja 

amb.Jental. 

Huchos .Jnvest.Jgadores s.Jguen hoy dla pensando que las dotes 

.intelectuales,, de todo ser hU1R<1no quedan det:erm.inadas de 

aane1:a deE.Jnit.Jva por .Za herenc.La en el momento m.Jsmo de su 

naa.Jm.Jento. 

TNTRT.TGBNCIA-H~ 

Ot;ros c.ient.lE.Jcos. c08lo,, por ejemplo,, la escuela a111er.Jcana 

de los "behav.Jor.Jstas .. ( .. behav.Jor'" .l.ng.l • .1:conducta), aE.tman,, 

s.ln embargo,, todo lo conc.r-.ar..Jo. En su op.ln.lón,, e..l. hombre es, 

a..l. nacer; como una ho.Ja de papel en blanco que se va 

1..1.enando poco a paco mediante las exper.lenc.Jas que le 

transmite el ent:orno en el que se desen'VUel ve. El hombre 

adqu.Jei·e todas sus facultades -.incluso las .int:electuales­

.JnE..l.uenc.i.ado por su mecl.Lo <1111b.iente; qu.J.enes propon.lan las 

Pl·uebas no estaban d.i.spuestos a aceptal· que .J.a .intel.Jgenc.Ja 

no era heredada,, s.i.no que dependla de las cond.Jc.Jones 

aittb.fentales en e.J. /1og.ar y la escuela. No obstante~ 

conced.Jei·on que .las prueb.:::; d~bian de ut.11.Jzar palabras, 

conceptos o capac.Ldades Pl--a.ct.Jcas que todos los exam.fnados 

hub.Jer.an ten.ido la oport:un.Jdad de adqu.Jr.Jr. Esenc.Jalmente,, 

las pl·uebas deblan med.Jr .la capac.fdad para pensar o razonar 

con palabras Eam.11.iares,, ~s que con los conoc.Jm.fentos 

adqu.fr.Jdos. Esto .lmp.J..Jcaba que las pruebas ve.r'bales, Jncluso 

cuando se ci·aduclan; podlan ser .inadecuadas para los nat.Jvos 

de a.Jgunos palses subdesarrollados o los .inm.ig1:antes 

1101·ceame1·.Jcanos; aún cuando se ci·ela todav.la que la mayorla 
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de las pruebas no verbales y de desempello podlan 

propoi·c.tonar comparac.tones val.idas de .la .tnte.l..tgencia, 

porque .l.as Eot:ograflas, .las Eorwas, las i111Agenes, et:c., se 

deberlan encender en todos los grupos cu.l.turales. 

En 1928, var..Los estucl.ios de n.i/'los adoptados se/'lalaron 

importantes aumentos de C. I. entre los n.il'fos ret.Jrados de 

hogares pobres u orEan.ator.tos y cr1ados en mejores hogares 

con mayores est:l111u.los .Jnt:electuales. Los efectos est:.i111aclos 

del ambient:e meforado Eueron de aprox1~ad:i:::eat:e JO a 20 

puntos de C. I. Otros ps.Jci>.logos estud.Jaron Ja constanc.Ja del 

c.I. cuando se ap.l.Jca otra vez la prueba y descubr.Jeron una 

var.fab.ilidad 111ucho •ayor con el crec.1111.iento que lo que se 

habla sospechado. 

En 1937, New111an, F.reeman y Holz.tnger publicaron su estud.Jo 

alas.Leo de ge111e.los .idt!nt1cos o monoc.igót.tcos, .incluyendo 19 

pares que v.tv.Jeron separados desde el nac.f111.Lento o poco 

desput}s de ~1 y se cr.Jaron en amb.Jentes d.JEerentes. ACin 

cuando los cocientes intelectuales de los pares separados 

mostraron una elevada corre1ac.Jón, atr.Jbu.Jda al hecho de que 

ten.l.an cenes id~nt.icos, hubo tamb.J~n discrepancias notables 

que llegaron hasta 24 puntos de C'.I., entre .:;.l.BUuos pares 

cuyos hogares y escuelas hablan sido muy diferentes, 

de111ost:rando nuevamente la 1mportanc1a de los eEect:os 

anrb.tentales. 

En PlYMJed1o, los miembr0& de los grupos de a.Ito n1vel 

soc.foeconónlico t1enen mefores c. I. que los de bajo nivel 

soc.Joeconóm.Jco (Havighurst y Janke, 1944-45). 
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La 111ayorla de los espec.lal.Jstas en ciencias sociales de los 

E.U.A. se hablan .lncl.lnado E.trmemente hac1a el amb.lentalismo 

en la d~cada de los 60s,. y crelan que todos los problemas 

&oc.Jales de las relaciones entre razas, las des1gualdades 

económicas,. el fracaso en la escuela, etc. se podrlan 

suavizar mediante el mejoramiento del ambiente. 

Los E actores ambientales pueden con tribu.ir a las 

fluctuaciones de los resultados finales de las pruebas de 

intcl1ccnc.t~ de doc =:::ncrac. Pr1acro, los factores Elslcos y 

emoc.tonales (por ejemplo: enEennedad E.ls1ca, trau111as 

emoc.lonales o ausencia de los padres), aunque par lo general 

de carActer transitorio, suelen afectar el rend.lm.tento del 

n.tffo en la prueba. Segundo, los ca111b.tos en los est.tmulos 

cognoscitivos o en la motivación pueden alterar el nivel de 

rend.lmiento del nino. Los efectos de los aJDb.lent:es extremos 

por lo general caJ11bian los puntajes de c. I. en cerca de 20 

puntos (Bloom,1964). 

La relación entre .lntel.tgenc.la med.tda y nivel soc.loeconÓl/lico 

es, según TYler (1965), uno de los descubr.lm.lentos mejor 

documentados en la historia de las pruebas R1entales. El 

n.l.,,.·cl de d~:::r:ollc 1nE.:mt1.1 ;' el ::oc.toeconó:!!.tco est¿n 

intima.mente relacionados. Los ba.Jos punt:afes en 1as escalas 

inEant.iles de desarrollo dan por resultado un rend.Jmtento 

intelectual mas pobre en los anos posteriores (entre los 4 y 

10 anos) en el contexto de una baja pos.Jc.i.On económica, que 

en el de una elevada (Werner, Honzlk y Snl.Jth, 1968/ 

WJllerman, Bro11an Fledler, 1970). Los niños citad.lnos por lo 

general tienen un rend.Jm.Jento de mas alto nivel que los 

ru1·ales. 
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En un estud1o de Hccall, Appelbaum y Hogarty (1973) se 

encontró que los niflos que 11/ostraban decrementos de c. I. 

durante los anos escolares eendlan a proven.tr de hogares con 

un mlnl1110 de estl111u1os y un rt!tg.f111en •uy severo o uno 111uy 

perm.tdlvo. Por el contrario, los ninos que mostraban 

aumentos de c. I. hasta aproximadamente hasta los s afias de 

edad, provenlan de Eam1llas que alentaban a sus h.ffos de una 

manera consciente, y les proporc.Jonaban un a111b.lente 

apropiado y en suficiente r.fgor dlsc.tplinar.to. 

Las .lnfluenc.ias fam.ll.i.ares operan en Eorma dJEerenciada 

segfJn el sexo y la etapa de desarrollo, d.tchos resultados, 

en conjunto, 1nd1caron que alto C.I. est~n v1nculados con: 
a) una poslc.tón socloeconóm.tca de los padres mAs elevada: b) 

con mejores fac11Jdades paL-a el Juego; e) con preocupac.J.ón 

parental por una buena educación para sus hijos,· d) con 

armonla parental; e)con madres preocupadas, tensas, 

alt:a111ente activas y vigorosas. 

Los ntlfos de padres lllAs ricos no son, s.i.n embargo -.As 

.i.nteligentes que los de padres muy pobres: en estos Olti•os 

el desarrollo normal de la 1ntel.Jgenc.la no esta imped.i.do por 

la 111.t.ser.ta; en el nino cuyo test demuestra una inteligencia 

ba.Ja, habr.la dado otros resultados si se hubiera cr.i.ado en 

otro oUlbie.nte. 

A menudo comproballlOS que en el terreno de la inteligencia 

prAct:.i.ca los niflos que est;;!l.n en ventaja son fust.3Jtlente los 

pobres, .a .los que la v.t.da entreno en la solución de 

problemas -procurarse eJ. sustento, por eJe111plo- que los 

otros ni sospechaban. 

El c. I. se relaciona con cosas que se consideran de gran 

est.Jma en la sociedad. Por ejemplo, el prestigio de ciertas 

ocupaciones, ascenso soc.J.al, y t!!x.J.to acacM•.Lco, estan todos 

relacionados substancialmente con med.i.das de intel.J.genc.la. 
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El amer.tcano J. HcV. Hunt creyó que la .tntel.tgenc.ta general 

de la mayorla de las personas se podrla .incrementar en unos 

30 puntos estructurando y fomentando de forma s.J.stemAt.tca y 
oportuna las exper.tenc.J.as &11b.fentales de la pr.faera 

.tnfanc.ta. 

As.L, un p.art.tdar.to de la herenc.t.a d.tferencla ent:re factores 

amb.tentales .tntraEa111.tl.tares (aqut;llos que d.lst.lnguen a lH1 

a.J.e11bro de una Eaail.la de otro) y factores amb.J.entales 

.tnterfam.tl.tares (aqut;llos que d.tst.tnguen a una Ea111.t.1.ta de 

otra). Los hlt.iJlllos .incluyen status soc.toecon"'1J.J.co. niltJlero de 

l.lbros en el ho~:::r, ;:«-es.iones educat.lvas en .I.a Ea11.l.1.ta, etc. 

Incluso dentro del •1saq hogar, no todos .los n.tlfos t.lenen el 

111.ls1110 amb.iente. Pueden .tr a d.tferentes escuelas. Un n.f/10 

puede estar enfermo en un pe.r.J.odo cruc.ia-1. de su v./.da 

escolar, •.ientras que otro esta .l.leno de sa.lud. Uno puede 

encontrar un a111.tgo o 8111.iga aprop.J.ado, 11.Lent:ras que otro 

pUede no encontrarlo. Estas son d.ife.renc.fas 41llb.fenta,les 

.tntraEam.tl.tares. 

C.lertos Eact:ores aJIJbienta1es van •As a.l.la de estas s.l•p.1.es 

d.JEerenc.t.a.s. ..•11gunos Eactores ambientales pueden ser 

intrauter.fnos: e.l. Eeto puede .infec:t·ar-se por sJ.E.ll.J.s, .tnc.luso 

antes del nac.l•.lento; puede estar afectado por ta.a de 

dz.•ogas por parte de .la madre, o puede, en el caso de geJ11e.lO!f 

.ld~nticos, suEr./r de.l. "slndro•e t.r.!:.--:=fu¡;.tvna.i" en e.1 cua.l un 

geaelo prottuce efectos tóxicos en el otro como resultado de 

d.LE.lcultades en el &URl.in.tstro de sangre.. Como factores 

past:nataJ.es, se .lnc.luyen .inE.l.uenc.tas Els.tcas (111al nutr.Jc.lón, 

pr./vac.Jón sensor.ia.l -mantener a lU1 n.lno encerrado en un 

sdt:ano es un ejemp.lo extremo- o enfermedades que afecta a1 

s.tste.a nerv.toso central) y factores no EJ.s.lcos, tales como 
dJEerenc.tas en educac.ión, mot.tvac.tón, etc. 
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Por otra parte Ferguson cons.tderó la .intel.tgenc.ia COlllO las 

tbcn.1.cas generalizadas de aprend.tzaje, co.pre11G.Lt!Jn, 

resoluc.lón de proble•as1 pensa•.tento y nLvel conceptual 

general, que ha ar.istal.izado deb.ido a las exper.tenc.tas 

cognosc.1.tJvas,,. durante 1a ar.Lanza del .Lndtv.:tduo en el hogar 

y la escuela. 

Goddard, pensaba que los n.tl'los ,,,¡¡s capac.itados deblan estar 

en un 8111blente selecto donde se les oErezca la ,pos.ibll.idad 

de desarrollarse en la •.1G111a •ed.tda en que lo penn.ltan sus 

a.-pl.ias pos.ib.il.tdades b.iológ.tcas. Los nJ/'los superdotados 

pensaba Codda.rd, rend.Lrlan •As s.L sus clases estaban 

co•puestas exclus.tva.ente por otros n.tlTos con su •1s1110 n.Jvel 
intelectual. 

As.1. para Piaget, la inte1.lgrsnc.t.a no es una Eacu.l.tad causal o 

d.Jst..t.nt.Lva de la •ente, s.tno una. ext:ens.J.00 de los procesos 
b.to.l.óg.Lcos de adaptación, que se puede observar en toda la 

evoluc.Jón de los animales. Al igual que en .la teorla de 

iiebb .l.a conducta se hace progresivamente 111As Jnte.1.tgente, 

cuanto &ts co~p.l.ejas son las .l.1neas de .tnteracción entre el 
organ.Ls1110 y el aJllbient:e, y cuanto 111As amp11as y lóg1cah· son 

las concepc.J.ones que t.ienen .los n:fflos de.l •une/o y sus 

procesos de pensSJl/Jento. 

Lo •.Ls1110 que Hebb, PJagee hace H.J.ncap.i.é en la neces.tdad de 

lHl alllbiente r.Jco y var.i.ado para que se real.icen y 

estab11.Lcen las .f•pl.lcac.Lones C011plet:as de un esqt.Jellla, una 

estructura o un reactivo nuevo. 
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Hunt ind1ca que la adquisición de una nueva estructura o 

etapa depende de la coinc.Ldencia del estimulo ambiental o 

las nuevas experiencias. para estructuras ya d.isponibles,,.· o 

sea. deben ex.i.st.L.r antes pe.ro no antJcJpa.cse a la etapa 

actual del nif1o. Al mismo tiempo, parece se1· que Hunt esta 

demasiado dispuesto a as.imilar los trabafos de Plaget a .la 

teorla estadounidense del aprendizaje. y a suponer que 

respalda 1a opinión de que el desarrollo cognosc.f tivo de los 

nlnos se puede manipular o meJorar, mediante la Eacilltacidn 

aprop.Jada de experiencias de estimulantes y modiE1cac.iones 

del amb.iente. Sin embargo,,. Plaget ins.iste en que la 

constltuc.fón de una nueva estructura es un p1·oceso de 

asJm.J.laclón y acomodación,,. que incluye la lnteracc.J.ón del 

nlno con la situación de aprend.fzafe. 

Se han propuesto algunos factores ambientales que repercuten 

en el desarrollo de la inteligencia: 

1. Atención sollcl ta y ca1·Jnosa de los padres u otras 

pe1·sonas. 

2. Estlmulo a formular toda clase de preguntas. 

3. Permiso pa1·a investigar y tocar los objetos ce1·canos. 

4, Co.'!!prenc.!~:7 en lu¡¡a.c de- cab·t.igo en caso de 111.al 

con1portan1.J.ento. 

S. Est1mulo para adoptar decls1ones .J.ndependlentes. 

6. continuas conve1~s·ac.iones con adultos. 

7. Suflc.J.ent;e seguridad en el aspecto mat:erlal. 

B. G1·andes alabanzas, incluso en los ~xltos mas pequeffos. 
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lNTHLIG/iNCLf-HliRHNCLt-HEQIO AtlBfBNTB 

R.S.. Woodworth L941, llegó a la conc.lus.lón de que en e.l 

desarrollo ..intelectual son 1mportantes tanto la herencia 

COlllO el ambiente .. 

Algunos ps..icólogos consideran a la .Jntel.lgenc1a .innata COlllO 

base, y a la .1.nst:rucción y al. élJllb.J.ente c01110 creadora de una 

superestructura. 

El desarrollo .intelectual de una persona depende en perce de 

las facultades heredadas; los factores aJllb..Jentales eferc:en 

as.J.m.1.smo una ..inEluencia cons.J.derable, sobre todo el a111b.J.to 

de la .Lnt:el.icenc.ia "d.inii111.ica". 

Lo que se sabe a c..Jenc.ia c.1.e.rta es que tanto la naturaleza 

como la Eonaac.1.ón -genes y a•b.iente- contr..Jbuyen al 

desarrol.I.o de la .J.nte.l.igenc.ta, como en todos los aspectos 

del desaL. 4ro.l.lo huaano; tamb..i~n se sabe, o a.l. menos se 

sospecha, que cuanto mas comp.l.e.ta es la estructura o Eunc.ión 

humana que se estud.ia, tanto mas probable es que el amb..iente 

o la cr1anza desemperlen un papel .J.mportant:e en su 

conformac.idn.. 81 ambiente se relaciona con el func..Jonam..iento 

..intelectual. 

La herenc.ia no transm.ite c.a.racter1sticas y p!:Op1ed~d~3 

predeterm..Jnadas, s..Jno la pas.Jb..illdad de desa.rrol.l.ar una 

caracterlst1ca part.Jcular ba.fo determinadas cond.lciones 

amb..Jenta.J.es. Nos damos cuenea de que las d1spos1c..iones 

1nnatas t1e.nen tamb.i~n un cierto llm1te .. 

Este m1smo descubr.J.111..Jento puede apl1carse a lo que nosotros 

eneendemos por "'herenc.ia de la 1nt:el1genc1a'". Las 

d1spos.Jc1ones 1nnatas del hombre cont1enen sol.amente 

pos.J.b1l.ldades, las cua.J.es const..ituyen el. "potencial 

gen~tlco'", como d.Jcen los expertos, a part.Jr del cual se 

podrli.n desaJ.·rollar determ.inadas facultades y apt1tudes. Las 
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experienc.ias 

despertal-las. 

ambientales serAn las encargadas de 

A esta continua elaboración y ap.rovechélJlllento 

de nuevas exper.ienclas es a lo que nosotros so.le111os llaaar 

.. aprend.lzaje". 

Los E.actores hereditarios establecen lo que puede ser,- el 

resultado final depende esencial.mente de las .inEluencias de 

medio amb.iente y es siempre consecuencia de procesos de 

aprend.lzafe. 

Las pruebas indican con claridad que tanto la herencia y el 

aJllb.lente .influyen en la inte.llgencla. Las influencias 

ainbientaJ.es provienen: a) del peso al nacer y .la nutrición, 

b) de numerosas fuentes faJ11illa.c~es -por efemp.lo: posición 

socloeconómlca. armonla parental, caracterlstica.s de la 

personal.idad materna, r~gimen de castigos, modelamlent:.o, 

educac1ón y rigor paterno. y ausencia paterna-, e) del 

temperamento y personalidad del nitro. Por cons.Jgu.lente, los 

factores hereditarios y ambientales interactüan en forma .Y 

de esta manera influyen en el nivel ele desarroJ.lo 

cognosc.it.ivo del nJflo. 

D.O. Hebb, The Organlzat.ión oE Behavlor (1949), propuso dos 

sign1EJcados de .inteligenc.ia. Inteligencia A y B~ 

La 1nteligencia A es la potencial..idad baslca del organJ.~1110, 

sea animal o humana, para aprender y adaptarse a su 

amb.tente~ Asl, los seres humanos son diferentes de los monos 

y est.os ültJ.mos de ot.ras especies menos evoluc.Lonadas, en su 

lnteligenc.La. La Jntellgenc.la A esta deten~.inada por los 

genes; pel·o se establece pr.imoL·dJalmente~ debido a la 

complef.tdad y Ja plast.Jcidad del s.Jstema nerv;toso cantr'1.1. 

Algunos se.res humanos estAn dotados con una mayol· cantidad 

de genes que contribuyen a una .inteligencia mAs elevada que 

otl·os y. por consigu.iente. tienen mayor potencialidad para 
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cualquier tipo de desarrollo mental. No obstante, la 

lntellcencla no se desarrolla en el Faclo; el grado /Jasta el 

que se realiza la potencialidad dvpende de la estimulaclón 

adecuada del ambiente Elsico y social en el que se crla el 

nlf1o. La JnteligencJa A se puede compai·ar con la semilla de 

una planta Eloi·eciente, no sólo se i·equ.iere una buena 

semilla, sino tanbi~n ciertas condiciones a111bientales, como 

humedad, 1uz. calor y nuci·ientes. 

La inteligencia B es e1 nivel de capacidades que una persona 

muestra realmente en la conducta: la astucia, la eElcienc.ia 

y la compleJ1dad de las percepciones, e1 aprendizaje, Jos 

pensamientos y la resoluc.ión de problemas. Esto no es 

cenetico, ni se adqu.íere o aprende simplemente: mAs bien se 

trata de un producto de lc:1 .i11l1:u.·.:Jc..::ión enci·c 1.:i 

potencialidad genetJca y la est.inwlación ambiental, tanto si 

es Eavoi.·able como desfa\•orable paca el crecimiento. 

Por supuesto que no se puede observar y mucho menos medii· la 

.inteligencia A, al menos con las tecnicas existentes en la 

actualidad. Incluso en los primecos meses de vida,,, el grado 

de desa.rcollo mental que infecimos de lo despiert:o que sea 

un nJl'lo y la conducta aparentemente avanzada,, se h.:in visto 

afectados por la nutric1ón adecuada dui·ante el embarazo y 

desde el: las cond.iclones del nacimiento,,, el manejo del nlf1o 

por los padres y otras c.ircunstanc1as a111b1entales. En cuanto 

a la estinwlación, la p14 oporcionan los miembros de un grupo 

cultural dado, el conten.ido de la inteligenc.fa de una 

persnna tiene que ser distinto de una cultura a oti·a. Poi· 

eJe111plo: lo::.· blancos de la e.Jase trledia, los de la clase baja 

y por citaJ.· alguien, los chinos, tienden a implantar 

conceptos y capacidades dife.rentes qve son /Jabituales y 

v·alJosos denti~o de sus culturas. Por coosiguiente, los niffos 

criados en esos grupos diEei-entes gene14 aran inteligencias B 

distint~s en calidad y no sólo en cantidad. 
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P1aget (1950),, senalO que el progreso intelectual depende no 

sólo del crecimiento cerebral,, sino tamb1t!!n de la 

,tnteraccc1ón de los niflos con el. ambiente Elsico y social, 

asl como del proceso que denominó equilib1·ac1ón, o sea, la 

acumulación de una ferarqula de esquemas, cada vez mAs 

eficaces, o de estructuras mentales. 

En 1967, A. R. Jens·en, un ps1cóloco de la Univers1dad de 

calJEorn1a, Berkeley, que estaba especialmente 1ntereSado 

sobre todo en las pruebas mentales y el desarrollo 

.J.ntelectual, publicó un artlculo que concedla una 

.Jmportanc1a pri111ordial a 1.as desventajas ambientales para 

producir C. I. s bajos entre .los niffos de las - mino1·1as 

etnicas, ta1es como los negros de los E.U.A. y 1os 

residentes blancos de los barr.t.os bajos. H1zó hincapit!! en 

que las nornias est~ndar subestl111an las capacidades de los 

ninos que se han visto menos expuestos a la estimulación 

mental que los criados en circunstancias mAs favorables. 

Este ps1cólogo daba mayor importancia a 1os Eactores 

gent!!ticos como causa del fracaso en la escuel.a, y reaccionar 

contra el atnbientalis1110 exagerado,, de aqu.1 que ·1os 

psicólogos y sociólogos, a fines de la d~cada de los 60&,, 

pareclan creer que los nlflos son infinitamente tllaleab.1.es y 

que todo t.J.po de deEJc.J.enc.J.a intelectua.1. se puede 

contrarrestar mejorando la educación y las condiciones 

sociales. 

Jensen decla que los negros eran de manera innata menos 

inteligentes que los blancos y siempre lo serlan, hicieran 

lo que hicieran para superar la d.J.scrimlnaclón en el empleo,, 

la vivienda, la educ.aclón, etc. Aunque aseveró que las 

diferencias ambientales eran tamblt!!n importantes, y que hay 

una enorme cantidad de sobceposlción en las dist1·JbucJones 
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de c. I. (o sea, que hay 111uchlsl111os negros de lntellgencla 

elevada y b.lancos de escasa .fntellgenc.la) y que .las personas 

se deben evaluar por sus capac.J..dades y sus rasgos 

.t.nd.i.v.Lduales y no por su pertenencia a uno u otro de los 

grupos rae.tales. 

Otros exper.t.•entos nos ind.J..can que se pueden lograr au•entos 

de c.I. bastante sustanciales con n.lfios expuestos a una 

pr.lvac.J..ón excesiva y proven.fentes de a.111blentes general•ente 

pabres, aunque estos lncretíllentos no han s.ldo nunca •arares 

de lo que penn.Jte e1 modelo cen~Clco. 

La estabilldad de los c. I. obtenldos durante el desarrollo 

es una EuncitJn de factores de med.J..clón, gen,,t.l.cos y 

amblentales (Ausubel y Sulllvan, 1970). 

E.l rendl•.lento en la esCuela se debe en gran 11edlda, a la 

lntel.Lgenc.J..a, y, por tanto, tiene un co111¡XJnente genét.J.co, 

pero está mucho aAs inf luldo por factores a.b.J.entales que el 

c. I., y por cons.Jgulente, el C0111ponente genét.1.co es •ucho 

lllAs pequeno. Hay, pues, datos abundantes sobre el hecho de 

que .la educación y el C. I. son concept".os tota.blente 

diferentes, incluso aunque 1as diferencias en rendi1111entos 

educat.lvos estt}n, 

diferencias en c. I. 

en gran med1cla, deter1111nadas por 

Los factores ambientales pueden ser a1slados e ldent.lElcados 

parcial111ente, y se ha encontrado que afectan a.l c. I., pero 

la i•portancla de su efecto total es c06lpat:.i.ble con la 

hlpótesls de que el 80 por 100 de todos los factores que 

determinan la varianza en c. I. son genéticos, y que el. 20 

por 100 son ambientales. 

Un al.to lndice de herencia no sign.tf1ca que e1 aab1ente no 

t:enga impoL·tancla o que no se-!f necesario para la expresión 
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de un rasgo. Ademas, dicho lndice no da las respuestas ''para 

interrogantes como etiologla de los impedimentos de un 

individuo~ origen de las diferencias étnicas en el 

rendi•iento de pruebas, o beneficios anticipados que puedan 

proporcionar la educación compensatoria u otros programas de 

intervenc.Lón ambiental" f Anastasl, 1971). 

El puntaJe en una prueba de lntellsencla no permite obtener 

conclusiones acerca de las influencias gen~tlcas (o del 

subserato biológico), ni de las ambientales (o del del 

substrato pt;icosocial) (HUtRphreys, 1971). 

Las pruebas de inteligencia miden la conducta adquirida y 

d.:Jn la base para calcular el nivel actual de rendimiento del 

ni/10 (o la conducta que se observa). AdeMs, el dese;:;p:iffo en 

una prueba refleja los efectos globales, complejos y 

trascendentes, de la educación y crianza. 

El C. I. se hereda y ademiJs es~ altamente correlacionado con 

el rendimiento escolar y la clase social. 

En Woodworth la proporción es de 60% disposiciones.- 401' 

medio ambiente, y en Burt de 85% disposiciones: 15% medio 

ambiente. as diElcil deter111inar cual. de los dos esttl 111tls 

cerca de la verdad. 

Se ~ugleL~e que aproximadamente el 70 por 100 de la variación 

t:otal en C. I. es debido a causas genét.tcas, y que el 20 por 

J.00 (realmente, el 19 por 100) se debe a las caracterlstlcas 

del .ambiente familiar, y alrededor del 10 por 100 a la Eorma 

particular en que el ind1v1duo es tratado en la fam1lia. 
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BARSIT {HEDICION RAPIIM DE HABILIDllD INTELB!C'%'tML) 

2. 3 HISTORIA DEL BARSIT 

El test de .l.a Unlversldad de B.arranquJlla es una adaptac.tdn 

de1 te5t ele Hab111elael Genera1 ele P1ntner, espec1E.Jca•ente de 

las serles verbales, del Plnt:ner-CunnnlnghaJ11 Pr.L111ary Test:. 

Este test esta constituido por ~Jet;e subtests,, cada uno de 

los cuales comprende respuestas de 111aterlal pletórico. La 

baterla elemental esta EoJ:111ada por dos partes o escalas .las 

cua.J.es fueron pub.l.1cadas en folletos sepaL.·ados. La prl111era 

part:e, contenido de la 1A•1na consta de se.is sUbtests 

co111puestos enteramente de lA•.Lnas. La segunda parte, 
cont:en.Jdo de .lectura, tamblen consta de seis partes pero 

~st:as son de vocabu.lar.Jo: secuencia de nCtJReros, analoclas, 

opos.lcJones, selección lógica y razonaalento arltmetlco. L.as 

normas son ut.t11zables para .J.as dos esca.las. Los tests 

Jnte.rmedJos t.tenen oc/10 subtests, los cuales est~n .Jnclu.ldos 

en la bater1a elemental. La edad mental se obt1ene par med.Jo 

de ~a tabla y el C. I. a la manera usual. 

En la elaboración del test se empleó una amp.J...la 111ueGl:r.:'f . .V s~ 

estud.Jó el a111blent:e total de .los muchachos e•pleados en la 

1nvestlgac.tón. De esta manera el test puede ayudar en la 

pred..J.cclón de los logros en la escuela. Bst:a t:~cnic.a. 

conceptúa la 1ntel1gencia como la hab.11.idad de un nlfio para 

el t:rabaJo en la escuela. su val.tdez esta probada por e.l 

anAl.Jsls lóg1co de los lt:ems, por la .Intercor.relac.ión ent:re 

los subtest:s, y las cor1:e.lac..J.ones con el aprovecha111..J.ento en 

la escuela. 

En e1 afio 1940, el Inst1tuto ele Barranqu111a, {COlomb1a) 

.Jnlc.10 una 1nvest.Jcac1ón d1r..Jg1da por el Psicólogo 
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Industrial Franc.tsco Del Olmo Barrios dest.inada, desde el 

punto de v.tsta del rend.Jm.tento y bienestar de los alumnos, 8 

detenainar el nivel mental y el tipo predominante de su 

JntelJeencJa. 

Entre los 32 tests a~optados para el estud.to, se experimentó 

el '_'Rap.id survey I_ntellJgence Tese de RudolE P1ntner", 

prev~amente traduciC:,O por autorización personal del autor. 

Durante mAs de un lustro se recopilaron datos que pud.ieran 

ser ut.1.1.Jzados para la fijación de "Standard&"' o Normat.tpos. 

Los i:esult:ados de este exper.imento delilostraron que no se 

podla ut.tlizar en ese medio. Surglan marcadas dificultades 

espec.talmente en cuaneo a la adaptación _de los limites de 

e.tempo para efectuar los d1Eerentes t:1JXJS de ejercicios. El 

t:.te111po de eres JDlnutos para cada una de las cuatro partes de 

que consta la prueba resultó de111as.tado breve para los 

sujetos examinados, ya que no estaban hab.t.tuados a real.t.zar 

pruebas calculadas para t.J.empos cortos . .Ade111As, presentan un 

segu'ndo .tnconvenlente a los administradores de los tests, 

pues las instrucciones se deben 1111part.i.r po1· separado, 

pAg.J.na poi· pAgina,, siendo ~sto un obst.jculo al tener que 

mantener una estrecha vigilancia para evitar que se intente 

comenzar o resolver partes del test 11.ientras se d3n .J.as 

instrucciones. 

Durante los anos 1943 a 1944, se estudió un nuevo Cest que 

llenara un cometido sJmi.l.ar al del Dr. Pintneri pero 

ev.J.tando los inconven.J.entes de los t1empos parciales. 

se ci·eai.-on nuevos ltems para medir el vocabula.t:io y el 

razon3JD.i.ento lógico; para med.tr el razonamiento numérico se 

01·ganlza14 on serles adecuadas, y adelllAs se introdujeron 

nuevos 1 tems de lnEormacJón general¡ factol- que ha 

demostt•ado su validez en pi:uebas de otros autores (Tei·man, 

Wechsler, etc.). 
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Term.Jnadas .las exper .lene.las en 1945 se trataron 

estadlst..Jcamente los resultados. Se hablan exam.Jnado .los 

s.Jgu1entes escolares: 

De 13 afros 1003,- de 12 a/Tos 462; de .11 af1os 338/ de 10 anos 

252,• de 9 af'las JOB. 

Calculados los resultados con esta muest1a de 951 varones y 

1202 n1flas que estaban term.Jnando el ano esca.lar en escue.las 

oE.Jc1ales y coleg1os pr1vados, se obtuv1eron .los s./.gu./.entes 

datos: 

Segundo a/10: N 565 N 19.<6 D. T. 8.37 

11 28.99 D. T. 7.57 

cuarto aiTo: N 803 H 34.21 D.T. 6.67 

N=nümero de suJetos 

H=med.la 

D. T. =dcsv.Jac1ón t.lp.ica 

RESULTADOS DEL ANALISIS DE LOS ITEHS: 

Un estud.io del porcentaje de las Erecuenc.Jas de las 

respuestas dadas a cada uno de los ltems s.JL.-v..Jo, de acuerdo 

con el lnd.Jce de d..JE..Jcultad, para oL:denar .la colocac..Jón de 

las cuest..Jones en la ed..Jc..Jón deE..Jn..Jt..Jva. 

Este lnd.Jce de d.JE.Jcultad se ha manten1rlo ~n d.!Eercntag 

niveles, palses y epocas (Colomb.l.a, Argent..Jna, Venezuela). 

A) OBTENCION DE LOS NORHATIPOS 

Las tablas que E.Jgu1·an en la pr..J111era ed..ic.Jón del "'Test 

Rap.Jdo Barranqu.Jlla" corresponden a los resu1tados obten.idos 

con sujetos venezolanos. 
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Para establecer las normas correspondientes a los escolares, 

se acuaularon pol· separado las puntuaciones alcanzadas por 

estudiances de diferentes reglones del pals (varones y 

n1ffasJ, que hubieran cursado u estuviesen terlllinando 

tercero, cuareo, quinto o sexto grado de JnseruccJón 

primaria. Se incluyeron intencionallllente los datos de 

escolares de edades anor111ales en relac.lón con el grado. 

Todas las aplJc.a.ciones del Barsit se llevaron a acabo 

durante el primero u illtimo mes de cada a/10 escolar dirigida 

por el pL·op.io autor, r re~llzadas con la cola/xJración de 

eseudiantes seleccionados de los cursos de Mediciones y 

Evaluac1ón Ps1co-pedagóglca. 

establecer las normas de personas adultas, 

representativas de la población trabafadora venezolana, se 
.reunieron las puntuaciones de indiv.fduos co11prendJdos entre 

J..as edades de 20 a 30 affos. Se distribuyeron en tres grupos 

de acuerdo con el nivel de 1nstruacJón: 

.l. - Primaria completa (sexto grado). 

2. - casi incompleta (cuarto y quint;o grado). 

3.- Incompleta (hasta tercer grado). 

Estas normas han sido util.Jzadas por diversas induserJas que 

han ddopLddo el E:ir:;Jt. co.~o pr11P.ba preJ.lmlnar de preempleo o 

para Elnes de entrenamiento, y en proporción 111uy 

considerable por los servicios de selección de personal. 

BJ UTILIZACION DE LOS NORMATIVOS 

El gene1·a1Jzado sistema de léls centllas o rangos 

percent:Jlares se Utilizan los nonnat:Jpos venezolanos (en el 

manual se publican los revisados en 1956). 
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De.l. •.is110 modo que .l.a cuart.L.l.a o dec1.l.a expresa un valor 

estad.Jst.Jco que .Jnd.Jca cuartas partes o c:Mc.i•as de.l total de 

un grupo, la dec.J.la sellala, las cent~c1•as partes del grupo 

a que nos reEer.J.111os. Una cent.t.l.a s.Je111pre 1nd1ca la porc.Jdn 

que esta por deba/o, por lo cual puede ut.Ll1zarse co•o 

•ed.Jda de ordenac.Jdn o pos.J.a.J.On. 

Asl por eJemplo a un adulto con ..J.nstrucaiOn pr.t•ar.ta 

co•pleta, que haya obten.Ido 42 puntos con e.l. Bars.Jt, de 

acuerdo con los normat.Jpos le corresponde la cent.J.la 66. 

Este valor s.Jgn.JE.ica que s.J. compara.os d.icha puntuac.Jdn con 

los resultados de adultos de su 111.is1110 n.J.ve.l, un 66% de 

.ind.it'.iduos ~Jedan poL· de.bajo de e.z, y por lo tanto en un 34% 

pueden a.lcanza.r una puntuac.J.dn .igual o super.J.or a .la que ~.l 

ha obten.ido. 

2. 4 PROPOSITOS Y USOS DE LA PRUEBA 

1. Determ.Jnar rAp.J.diulente el n.Jvel de .Lntel.J.genc.La o apt.Ltud 

para a.prender. 

2. Comparar la compos.Lc.tOn de grupo: s.t se usa este E.in se 

obt.tene una aprec.J.ac.Jón de la d.lstr.tbuc10n del grupo y se 

puede comparar la co111pos.J.c.idn de d..J.cho grupo con sus 

aE.J.nes. 

3. Selecc.tonar prev.fa111ente casos excepc.ionales. Al ap.l..fcar 

el Bars.tt a grupos, se pueden escoger los .tnd.iv.tduos que 

hayan alcanzado resultados super.lores o inEer.tores pélra 

e.J. estud.to detallado de ta1es casos extre•os -.tnEra o 

subnormales- y apl1carles reactivos adecuados. 
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4. Adaptab./.l./dad del sujeto. El Bars./t como prueba ./n.tc./al 

s.lrve de ad.lestrdJR.iento para aquellos JndJv.Jduos que no 

hayan ten.ido anter.iormente ocasión de real.izar prueba o 
test. Este primer contacto con un test. relat:..ivamente 

senc.illo, establece una "'enJpat:.Ja" entre el su.Jeto y las 

suces.J.vas pruebas, y los resultados serAn or.ientadores 

para determinar la ap11cac10n de otros tests. 

con el Barslt se obt.iene rAp1damente un lndlce de la apt./tud 

para .iipi:eodeJ:, 111ed.Jante 1a va.Iorac.J.ón de factores de 

lntel.igenc.i.a verbales y razonam.J.ento numérico,. hac.iendo 

tamb.ten .JnteL"ven.il." elementos cognoscitivos, lóg.lco-verbales 

y de JnEormac.ión general. 

El Bars.it es un test que puede eaplearse colect.ivamente y 
utll.iza material .impreso (papel y lAp.iz), es de EAcll 

aplic.ac.J.ón y se recOJ11.i.enda como prueba. .J.n.J.c.J.al. 

El Barsit tiene doble uso: 

1. Para escolares a partir de la term.J.nac.J.ón del tercer 

grado { Psicologla Educativa). 

2 .. Para adultos con educac.tón pr:.tmar./a (Ps.tcologla 

Induat.ri.a.l. y Bducac1va). 

2. 5 DBSCRIPCION DEL TEST 

El test esta .J.mpreso en un pliego de cuatl.~o pAg.J.nas. La 

primera p.Jg.Lna contiene los datos de .Jdent.JE.J.cac.Jón del 
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su.Jeto, l.as .lnstrucc.lones y d.J.ez ejt!lllp1os que deben ser 

resueltos con ayuda del exam.Jnador. 

En la& tres pAg.Jnas restantes E.Jguran "lt:e111s" o cuest.Jones 

escalonadas expel·.Jment:al•ente con arreglo a la d.JE.icultad 

.Jntr1nseca que presentan y mezclan progres.Jvamente los c.Jnco 

t.Jpos de preguntas o lte111s que se van forMUlando: 

l. InEormac.lón o conoc.l•1entos generales. 

2. Co•peens.Jón de vocabular.Jo J11ed.lante el conoc.110.Jento de 

opuestos. 

3, Razonam.iento verbal, dtscr.l•.Jnando la palabra que expresa 

un concepto diferente a otras cuatl·o que •ant:.Jenen entre 

s.i una semejanza de categor~a. 

4. Razonam.lento lóg.Jco 111ed.lant:e la asoc.Jac.lón a un elemento 

dado del anAlogo, de acuerdo con ot:.ra asoc.lac.lón 

conoc.Lda. 

s. Razonai::.lcnto nUiilér.Jco •ed.Lant:e series de nilmeros que 

deben co111p.letarse, una vez deduc.Jda la reg.la que r.ige a 

cada ser.Je. 

A excepc.J.On de las ser.les numér.Jcas, los otros cuat:..ro t.Jpos 

de preguntas se Eor111u1an por el s.Jst:e111a ele se1ecc.ión 

•11.lt.Jple. En este caso el sufet:o no debe eser.lb.ir n.lnguna 

Plfl;:,br!!, 1.i=le~,-;do~c: .,¡, b·ub.J.·ayar J.a respuesta selecc.ionada 

como adecuada a 1a cuest1dn que se le presenta. 

Las '1reas ps.Jcológ.Jcas que co111prende la prueba, busca 1as 

s.tgu.Jentes caracterlst.Jcas de la .lntel.igenc.ta en el 

JndJvJduo: 

l. "InEormac.JOn y conoc.tmtentos generales"/ busca e1 t.Jpo de 

.Jntel.Jgenc.ia que poseen algunas personas, que les hace 

75 



m~s senc.Jllo el proced.1111.fento de i11cocporar .Jnformac1ón y 

memor.Jzarla. 

2. "Comprens.Jón del vocabulaL·.io med1ante el conocim1ento de 

opuestos••; nos habla de la facultad de exam1nar 

decenldélmente y d.isccim.inar las diEcrenc.ias que ex.isten 

entre las dos 111etas, POL' lo tanto de venceL· d.JE.icultades • 

.3. "El L·azonamlento verbal e11gler1do la palabra que expresa 

e.l concepto d.JEerente": nos hab.Ja de .la hab.J.l.J.dad de 

Jnt:ecL·ar y asimila.e nuevos conceptos. 

4. "El L'azo11am.iento lógJco",/ se logra medí.ante 2a asoc.facJón 

a un elemento conoc.Jdo. 

5. "El razonam.Jento nun1t.Sr.Jco ··: es el podeL· abstraer y 

s.J1tJ/.;olizar, asl como .Ja Eac.11.idad para oL-gan.Jzar sus 

pL·op.ios modelos. 

A)INSTRUCCIONES PREVI,1S A LA APLICACION DE LA PRUEBA 

J. El examinador debe tener un conoc.Jmiento caba1 de test y 

debe haberse Eamil.i.ar.izado con las .J.nstrucc.Jones del 

manual antes de adm.in.fstrarlo Por pr.intera vez. 

2. No es necesaL·ia una espec.Ja2 prepaL·ac.JOn ps.ico.lóg.Jca paL·a 

aplJca1· el Bars.it, pero el exam1nador debe posee1· las 

cond.Jc.Jones necesarias para d1rlgir el grupo. 

3. los sufetos que vayan a AF,.,.c-tu~r c.1. lc-~·l deben Poder 

traba.far en cond.iciones favorables: salón aprop1ado con 

mesas .:Jdecuadas (d.istanc.iadas p.ara ev.Jtai· cop.iar), buena 

.ilum.inació11 y ventilación. 

4. Deben d.isponer de 1Ap.ices y efen1pla1·es impresos del 

Barsit, uno para cada sujeto,: adelDAs de a.l.gunos lApJces 

de reserv.:J para ut.ilizar.l.os en caso de emergenc.ia. 
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5. Vn solo examinador diElcJlmente PodJ:J. atender grupas 

Mayores de 25 examinados. En caso de tener que aplicar en 

una ses10n la prueba a un grupo numeroso -d1spon.téndose 

de2 Jocal a.pl1o y adecuado- el ex.aa.Jnador debe obtener 

la colaborac1ón de aux111ares. 

6. Los aux111ares deben haber s.tdo prev1éllllente 1nst.ru.tdos. 

sus Eunc1ones seran.· d1st:rtbu1r y recoger los ejemplares, 
ev.ttar cop.J.as, y hacer que los exa.Jnados S.Íifan 

estricta111ente las 1nst:rucc1ones de la parte del test que 

est.1n efectuando. 

Bn caso de produc.Jrse alguna rotura de la punta de un lAplz, 

el auxi11ar debera. sUJa1n1strar Lt111led1atamente otro (nunca 

debe emplearse t1empa para sacar nueva punta). 

En n1ngDn caso los aux11Jares ..1.ntervendr.:ln posltJva o 

negat;.ivamente en los tc-abajos de 1.os que efect:úan el test. 

No deben, n.i sJqu.Jera, co111proba.r c.::ómo son los resultados, 

absten.lendose de todo acto de &1ov.i111.iento de aprobac.Jón o 

ciesaprobac.ión. 

El sujet:o no debe sentirse coh.Jb1do por esta CO/Jlprobac.JOn, 

ni taJRpoco est:.i•ulado. 

BJINSTRUCCIONES PARA LA APLICACION D.G" l.~ P.'?UEE.1 

U17d vez que esten conven.lente111ente sentados los examinados 

se proceder.a a entregar a cada uno un 1apJz y un ejemplar 

del test. 

cuando se d1stribuyen los formular.Jos se colocaran estos 

delante del .i.ndlvJduo, de una manera. que tengan a J.a vista 

solamente la .Daeln~ en donde aparecen las .instrucciones. 

Al efectuar d.í.cha dist1:.ibuc.lón, nunca deben ser colocadas 

las hofas al revl!s. 
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El examinador debe expl.icar brevemente lo que se espera. 

diciendo: "ustedes van a real.izar una prueba senc1l1a y 

muchas de las cuestiones que se les pregunt:a son bastante 

EAciles. Deben procurar responder el mayor número posible de 

cuestiones para demostrar la cantidad de trabajo que son 

capaces de hace en poco t.iempo ••. 

cuando los examinados t:engan instrucción superior a la 

primaria, podrAn abreviarse las siguientes instrucciones. 

Desput!s de la lectura que el.1.os m.is111os hayan 

examinador se limftarA a cerciorarse de que 

comprendidas las .instrucciones. 

Para comenzar dlrA: 

hecho. 

han 

el 

sido 

.. Escriban con letra clara sus apellidos y sus nombres dentro 

del cuadro que hay en la parte superior de la pagina que 

tienen a la vista. desput}s la edad y la fecha del dla en que 

se eEectüa la prueba". 

Terminados de anotar est:os datos. el adain.tstrador de la 

prueba leera en voz alta. las .lnst.ruccioncs que Eleura en 1.a 

primera pb.gina al mismo tiempo que lo hacen por su cuenta 

los sujetos que realizan el test. 

Es conveniente que el .adNinlstrador lea en Eorma muy clara 

y no pase a una cuest.iOn nueva sin asegurarse que todos 

estan siguiendo y comprendiendo lo que se les esta leyendo. 

Al ter111.inar de leer cada uno de los efemplos. debe pJ.·e:&unt.ar 

a alguno de los que se examinan, para que t!!ste de la 

i-espuesta y explique que debe hacerse. 

De todos modos. el examinador debe dict:.ar la respuesta 

co1.·1.·ecta. Es conveniente insistf1.· hasta estar seguro de que 

las inst1.·ucclones. y especialmente la forma en que deben ir 

poniendo las respuestas. han sido bien comprendidas. 
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ESTA 
Sfl.!.iH 

TrNr> 
tt.JJ,) 

DE LA 

El adm.in.ist:rador de la prueba les d.ir/J: 

rrn nrnr: 
fJIBLWTECA 

••no deben eser.lb.Ir n.lnguna palabra, y sol8mente subrayar una 

de latS cinco palabras que se encuentren despues de la 

pregunta y que sea .1..a que mefor conteste a ella... cuando sea 

necesar.lo, expl.tcarA que subrayar, qu.J.ere dec.lr poner ul1d 

raya por deba.lo. 

Al llegar a los ejemplos c1nco y d.lez, les d.IL~: 

··cuando ustedes encuentren ser.tes ck nCUteros como éstas,, 

deben crat:ar de encontrar cuAles son los dos números que 

Ealtan y escr.lb.lrlos en los espac.tos punteados••. 

S.l las ser.les han s.ldo leldas con cierta ent:onac.tón, 

hac..Lendo una marcada pausa al llegar a .los espac.tos 

PLJnteados, e.l sufeto descubr.tra fAcJlmente .los nfJ111eros que 

faltan, En el c.:iso de que no lo comprenda, se le ayudara 

cilndole las expl.tcac.tones necesar.las. 

Desp~s .le repet.ir/J: 

··cuando encuentren ser.tes de nümeros debe eser.Lb.ir los dos 

nümei-os que Ealtan para llenar los espacios punteados••. 

Es necesar.Jo comprobar que todos han comprendido b.Jen estas 

instrucc.Jones y han resuelco los d.tez eJei11plos 

correctamente~ 

Por ült.imo, el adll1.Jnistrador leera las se.is l.lneas que 

figuran al p.Je de la p.Agina en donde se les recom.fenda que 

trabajen con rAp.idez,, pe1·0 que procure no co111eter er1·ores y 

que no se dlstra.Jgan mirando lo que hacen los demAs. 

se lP.R p!·e:.:unt:!:i! s.i t..l.t:Fie::n duda,, y en el caso de que 

alguien formule alguna pregunta,, esta sera aclarada,, pero 

una vez dada la orden de comenzar no deben darse nuevas 

exp11cac.Jones. Antes de dar la orden de que pueden empezar 

dJ¿·~: 
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.. Van a d.isponez· de d.lez •.Jnucos para contescar el mayor 

nCUlero de preguntas posibles'', 

"Hay tres pag1nas por llenar y deben trabafar s1n 

d.ist:raerse". Llegado esce momento se procurara atraer la 

atenc.lón de todos y se darA la orden: 

"Vuelvan la pAg1na. iC0111lencen por la pAg1na dos y contesten 

las cuestiones que ahl encuentren!". "iNo se entretengan! 

/Empiecen!". 

C) TIBHPO DE EJECUCION 

se otorgan diez 111.inutos. El t1e111po se co•.1.enza a contar a 
part.lr del mo111ento de dar la orden: "Empiecen", o sea 

desp.Ws de E1nal.izadas las 1nscr.Jpc.lones de la pr.fmera 

p.Ag.Jna. Transcurr.idos exactamente diez •.tnutos despubs de 

dada .J.a orden de e111p.tecen, se d.tra "iAlto!" "De.ien los 

1Ap1ces enc.l111a de la mesa••, y el adm.in.tstrador, ayudado por 

los aux111ares, recoJer~ los tests. 

Esta operac.Jón de recoger los formular.tos debe hacerse muy 

r8p1damente. 

DJ CALIFICACION 

Para cal.iE.icar el Bars.tt, se rev.Jsaran las contestaciones 

de.da::, d:::: .::.:::ucrd.:; con 1.a. c1..:i"ct de corrección (anexo lB), y a 

cada cuest.ión b1en resuelta se otorga un punto. En la parte 

super.J.or de la clave, encima de cada colU111na de respuestas 

se destaca un nflmero que corresponde a la p.Ag.Jna del test s1 

se hace coinc.ld.tr a111bos nüme.1:os, la operación de corree.ir 

los tests es sUJllamente EAc.J.l. 

Se considera la respuesta como .tncorL·ecta s1 se ha 

subrayado nlAs de una palabra, y s1 en las ser.tes nUJ11dL·.1cas 
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solamente aparece b.ten uno de los dos ne.eros que se deben 

escr1b1r, taJMb.J~n se conceptuara ca.o .incorrecta. 

Una vez cal.LE.Jcada la prueba se anotaran los puntos 
obten.Idos en la cas./lla correspond./ente de la pr./taera 

pAg.tna, y se le as1gnara la cent.Lla que le pertenece, de 

acuerdo a la tabla de nor•at.Jpos. 
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CAPITULO III 

Hh=DOLOGIA 

3.1 PLANTEAHTENTO DbZ PRORLSl-IA 

3. 2 PLANTEAHIEN1'0 DE HJPOTESIS 

3.3 DEFINICION DE VARIABLES 

3. 4 MUESTRA 

3. 5 DISENO DE INVESTIGACION Y TIPO DE ESTUDIO 

3. 6 DliSCRIPCION D/iL INSTRUMENTO 

3. 7 PROCEDINIENTO 



3. 1 PL-tNTEAHIENTO DEL PROBL/iHA 

!in ocasiones cua.ndo aplicamos alc!m test nos damos cuenta 

que éste no t.iene nonnas de calificac.ión pat·a la población 

mex~·cana. como consecuencia se caliE.ica dicho test con 

no1:inas de oc1·os paises; ea donde ha sido estanda.r.Jzado. Esto 

nos arroJa .resultados algunas veces er:cóneos de la poblac.Jón 

a la cual se estd evaluando. 

De este modo se consideró l111po1-cante obtener no1·mas de 

1w2,:;t.ra población mexicana. No se pretendió alcanzar una 

población total, s.lno tm.icatnente una muestra rep.resentat.1va 

de Escuelas Primarias Federales Diurnas de la Ciudad de 

N.Jxico. 

De acuei·do. a la i·ev.lslón bibllogrAE1ca de la pcueba BARSIT 

(Hed.ic.íón P.ApJda de Hab.11.idad Intelectual) se observó que ha 

sido estandarizada en Colomb.ia, ui·uguay y Venezuela a 

escolares de 9 a 14 af1os y a tt·abajadores de 20 a 30 af'fos 

<.:011 .J.J1SCJ.'Ut...:C.J.011 ?J.·1111arjd. 

En Hex.ico se /1a adaptado y estandar1zado tanto 

Depa1·tamenco de 01·1entac.ión Vocacional de la Preparator1a 

del Estado de Hex.ico. como lo~· de Ferrocar1·Jles de HexJco, 

p3!.C:l ]nR" r-r..::11J.:1j.-:utores de Petróleos Hex1canos. y para algunos 

grupos de empleados del Segu1·0 Soc1.al (/'forales, 1980). 

Así nuestra Jnvest.Jgación consist10 en normal.izar la prueba 

BAR .. '·•I1' (/'/edición RJ¡n·da de H.abJlldad I11t.electudl) paJ.'a niflos 

que cursan de 3o. a 60. grado de Pri111a1-1a de la Delegación 

Gustavo A. /'ladero de la Ciudad de 11ex1co. Esperando que J.os 

i·esultados obtenidos sean iltiles a pabla(..,·.iones s1111ilares e 

impulsen investigaciones de este tipo. 
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3. 2 PLANTEA/'fIENTO DE HIPOTBSIS 

Jlo.· Las normas venezo1anas s.J son adecuadas para cal.IE.Jcar a 

los n.l/'los mex_1canos de 3o. a 60. grado de Pr.J•ar.la de la 

De1egac.lón Gustavo A. Madero. 

H.J: Las normas venezolanas no son adecuadas para cal.JE.Jcar a 
los n.Jnos mexicanos de 3o. a 60. grado de Pr.1111ar.Ja de 1a 

Delegación Gustavo A. Madero. 

3.3 DEFINICION D6 VARL'IBLBS 

VARIABLE INDEPENDIENTE: "N.tr!os que cursan de 30. a 60. 

grado de Pr.fmarJaH 

Var.table Conceptual: Persona no adulta. QUe se hal1a en 1a 

n.Jhez. Que t.1ene Poco& anos. Inexperto. (Warren,. ~984). 

Var.Jable operacional: N.tnos mex.Jc.anos de 8 a 13 ahos de 

edad, de1 sexo Eemen.ino y sexo mascu1.ino,. que acuden 

reeu1.arment:.e a escue.J.as federales di.urnas pertenec.tentes a 
la De1egac.J.On Gustavo A. Hade.ro. De n.tvel soc.toeconóm.ico 

med.Jo-bajo y med.lo-med.lo. 

VARIABLE DEPENDIENTE: "Hab.il.idad Intelectual" 

Var.Jable conceptuaJ..: Es J..a capac.tdad que t.tene el .tnd.J.v.tduo 

para .r.--esolvel- tareas o prob.l.e111as de c.terta co111ple.1.idad con 

Ja ayuda del pensamJento, tOl/lando en cuenta la exper.lenc.ta y 

la c0111prens.IOn. (Dorsch, 1977). 

Var.J.able Operac.tonal: Eis la puntuac1ón que obt.iene cada 

sujeto al E.inalizar la prueba. 
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3. 4 Hl/BSTRA 

El tipo de la muest.1.~a fue probabilist1co estratJElcado 

proporc.i.onal ya que, se llevo a cabo con .1.a población de 

Escuelas Primarias Federales Diurnas de la Delegación 

Gustavo A. Hadero, de la Ciudad de Ht}xJco, con alumnos de 

.30. a 60 grado. 

La población total Eue de 94,244: 23,872 (3o.): 23,888(40.): 

24,107 (So.): 22,377 (60.). 

3o. =2387 

40. =2388 

so. =2410 =241 

6o.a2237 

9422 940 alumnos 

940= al 1% de la población total (Kish, 1972) 

como .la Delegación Gustavo A. Hadero esta divida en 10 

zonas, se eligió al aza1~ una escuela por cada zona. 

En cada escuela se el.J.gló al azar 94 alumnos, 48 alumnos del 

turno matutino y 48 alumnos del turno vespertino (12 alumnos 

de cada g1~ado, no lmport;ando sexo, edad, ni nivel 

socloeconómico). 

3. 5 DISENO DE INVESTIGACION Y TIPO DS ESTUDIO 

Se utll.izó un diset1o de dos o m~s grupos al azar. En t}ste se 

maneja una var.J.able .J.ndepend.J.ente. Pa1:a usar este tipo de 

disetro es una condición basi.ca. la homogeneidad y 
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equ.Jvalenc.Ja de los grupos antes de la apl.Jcac.ión del 

trataA.iento. Esta condic.ión se puede consegu.ir •ed.iante la 

ut.11.izac.Jón de alguna t~cn.ica exper.tmental y de control, que 

en este caso seria la aleator.izac.lón. 

Bn el procedim.Jento de "aleator.tzac.ión .. no sólo se obt.tene 

una nuestra representat.iva de la poblac.Jt'Jn, s.Jno que al 

as.tgnar los sujetos de la ••muestra exper.lmental u (muestra 

extralda a1 azar de la pablac1ó11) a .l.os d.lferentes grupos de 

tratam.tento, ex1ste una base razonable para esperar que los 

d1Eerentes grupos sean homogeneos o equ1valentes de apl.Jcar 

el tratamiento. 

con los d.isel1os de grupos se alcanza eran val.idez externa, 

los resu.l.t:aclos de un estud.io que se s.Jrva de el.los pueden 

general.izarse (Brown, 1980). 

TIPO DE ES:IVDIO.· Corresponde a un estud.i.o Comparat.Jvo de 

ca.mpo, porque se h.JzO una co111parac.Jón de las normas 

venezolanas con las nor.as mex.Jcanas que se obtuv1eron, s.Jn 

que se creara n.inguna s.ituac.ión exper.imental (P1ck, 1979) • 

.3. 6 DBSCRIPCION DEL INST!UJ#BNTO 

Para real.izar esta lnvestlgac.ión se utll.fzt'J, la prueba de 

Barranqu111a BARSIT (Med1c1ón RApLda de Hab111dad 

Intelectual) (Anexo lA). Esta prueba. fue adaptada por e.l Dr. 

De1 011110 en Co1omb1a. La prueba de 1a Un1vers1dad de 

B~rr::r:qu.11.1..a e:s una actaptacíón del test de Hab.i.lldad General 

de P1ntner# espec:JE1camente de las ser.i.es verba.les de 

Plntner CUnn.fngham Prlmary test. El e.u:s.Jt:# es una prueba. 

que perR1ite determ.Jnar Lc1pldamente el n.Jvel de Jntel.igenc.Ja 

o apt.Jtud para aprender# med.iante la valorac.ión de factores 

es 



de Inteligencia Verbal y Razonamiento Numérico. se aplica a 

escolares desde el 3er. afio de ·Pr.lmarla, hasta 3o. de 

secundaria, dado que para un nivel 111.Js alto de estudios ya 

no tiene validez. TaRlblt!m se aplica a adultos con 

Instrucción Pr1"1arla. Es una prueba de poder, velocidad, 

lApiz y papel, estructurada, de efecución •AKi111a, .,uy 

sencilla, en la que el sujeto tiene que trabd.Jar con 

rapidez. Se aplica en Eor11a Jnd.Jvldual o colectiva. 

La prueba consta de 60 items con distintos tipos de 

preguntas que •lden 5 diferentes Areas: 

1. Información y conoci•ientos generales. 

2. Razonamiento verbal y dlscrlmlnacJón de palabras. 

3. comprensión de vocabular1o med.i.ante el conoc.t•lento 
de opuestos. 

4. RazonamJent:o lógico. 

5. Relación de nCJaeros. 

3. 7 PROCEDIHIENW 

se acudió a la Delegación GUstavo A. Hadero a solicitar 

informes acerca, del total de escue.l.as prl•arlas federales 

diurnas que conEor•an dicha Delegación. Nos 1nEor•aron que, 

estA d1vJda en 10 zonas, de las cuales se obtiene un total 

de 203 escuelas. 

Poste1·ior1llente nos dirigimos a la Dirección General de la 

SEP (Ubicada en Santo Domingo), de ahl nos 111andaron a 

Donceles 89 (Departamento de Orientación e Información de la 

SEPJ, en este departamento nos enviaron a Educación Primaria 

No. 2 (Peluqueros y Tlzayuca Col. HlchoacanaJ. 
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Nos at:endltJ la Profesora cr1st:lna Gómez Lo/ero (Jefe de la 

OE1c1na de Promoción y Servicios Escolares), quien corroboró 

el t:ot:al de Escuelas Primarías Federales Diurnas, 

inEor»>llndonos que para la real1zacJón de nuestra 

invest:Jgaclón , se necesitaba presentar una carta de la 

Institución (Facultad de Fsicologla de la UNAH), Anexo 2; 

anotando los propósitos de dicha investigación, dirigida al 

Profesor: JullAn Segura Sosa (Director de Educac!ón Primaria 

No. 2, D. F.), de esta forma nos otorga.rlan todas las 

facilidades para llevar a cabo nuestra investigación 

(tesis). 

FinalJRente se obtuvo la autor.l.zaclt)11 d.: la SE.f1 (."J:e~"::o 3). 

Para despu$ acud.Jr a. cada una de .las escuelas para la 

aplicación del JnstrUllento. 

La prueba BARSIT (Hedición RApida de Habilidad Intelect;ual) 

se aplicó en grupos de 24 nlnos. Uno de los aplica.dores les 

lela la.s .instrucciones y ejemplos, •lentras que el otro 

verificaba que todos le siguieran. Se les concedió un tiempo 

de 10 minutos para contestar la prueba, si era necesario se 

les aclaraba sus dudas. 
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CAPITULO Ilf 
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.;. 1 ANALISIS DE RESULTADOS 

.¡. 2 CONCLUSIONES 

4. :J LIHITACIONES Y SUGERENCIAS 



4. 1 ANALISIS DB RESULTADOS 

OBDfiN DE LQ$ PIJNXAJJlS 

Una vez apl.Jcadas las 960 pruebas, se ordenaron de acuerdo 

a.1 nCrraero de respuestas correctas de 111enor a 111ayor, 

1ncluyendo grado escolar (anexo 4J. 

se ap.1..JcO el a~todo de F1anagan, en e.l cua1 se emp,1.ea e1 27# 

de su.Jetos de cada extremo de la d.Jst:r1buc1ón de los 

puntafes totales, en este caso 162 su.Jatos. 

El grupo super1or se formó con los 81 puntajes altos y el 

grupo .J.nEer.Jor con .1.os 81 punta..tes bajos (anexo 5). 

ANALTSTS DB R&tCTlYOS 

Se deteJ'"RtinO el C'oefic.tente de Correlac1ón B.tser.Jal Punt:ual 

de los 60 react.Jvos que confor"1an la prueba BABSIT, 

encootL~andose que todos los reactivos dlsar.1111Jnan. esto es 
son val.idos, por lo cual est:An mld.Jendo lo que deben •edir 

(hab.Jl.Jdad .intelectual) de esta manera se demuestra que, los 

react.Jvos son claros, precisos y conc..tsos para la población 

de 3o. a 60. ¡rrado ck Prl111~r.!~. 

También se calculó el grado de diEicultad de ca.da reactivo 

(el :r de su.Jetos que cont:esta,1.·on correctamente al react.Lvo) 

(anexo 6), 

Por lo que respecta a estos resultados se propone un grado 

de diE.tcultad d.iEerente al p1anteado por el Dr. Del Olr.io. 

pal·a nuestra población mex.t.cana de 3o a 60. grado de 

Pr.1111ar.ia (anexo 7). 
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ª1NFLA/ULl/MD 

Para poder obt:ener .la conE.Jab.J.l.Jdad, se ca.lcu.ló e.I 

a:JeEiciente de consistencia Interna de Kuder-Richardson 

(Eór11u.Ia KR20), .lo que nos .Jnd.lca .la ho11ogene.Jdad de .la 

prueba. 

a:Jmo resultado d.lo una conE.lab.Jl.Jdad de KR20•.97, 

corroborando que, a 11ayor homogene1dad de los reactivos 

111ayor conE.lab.Jl.Jdad de .la prueba. 

As.i111is1110, se obtuvó el coeElclente de correlación Producto­

Nooonto de Pearson (r) con los puntajes del test-post:est 

(anexo 8), i:st:o se real1.zt!J de acuerdo con el nuevo orden de 

.la prueba. 

La apl.lcdc.ltln se h.lzo a 60 alu•mos, con una estab.ll.ldad 

te111poral de 4 meses. Desp!Ms de haber aplicado la prueba. 

ver1.EicaJDos entonces que al.uanos hablan contestado la prueba. 

en la prl111era aplicac1ón, encontrAndose únicamente 21 

alumnos. Ahora bien, con los resultados obtenidos del 

CoeE.Ic.lente de COnE.lab.l.l.ldad de Pearson (r=. 85). podenos 

decir que corresponde a una correlación positiva, 

J11oderadamente alta, asl: A •arar edad los alumnos obtienen 

111ayor puntafe. 

Para obtener las nor.as fue necesario, calcular el Rango 

Percentllar, el cual nos sen.ala la pos1c1ón relativa de un 

alwano dentro del grupo (grado escolar) (anexo 9). 

se deter111inó tambli:n el Rango Percentilar por grado escolar, 

de lo cual se derivan las normas de nuest:ra Población 

infantil mexicana (anexo 10). 
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PRVEBA liSTd/2L'iXICA 

se utilizó la prueba "t de scudents.. para hallar la 
diferencia entre las normas de Venezuela <anexo 11) y las 

normas de H~xlco <anexo 10). 

Con un nivel de slgnlflcancia (ol-". 05) y grados de libertad 

tg1:3.o) en todos los grupos (3o. 4o, So. y 60.g1·ado) (anexo 

12) se rechaza la hipótesis nula (ho) y se acepta la alterna 

(hi), concluy~ndose entonces: Si existen dJEerenai.as 

altamente significativas entre las normas de Venezuela y las 

normas de Ml!xlco. 

Flnal111ente se trabajó con la prueba de Kolmogorov-SO'IJrnov 

para determinar si 1.:J. dlstrlbucJón de J.os puntales obtenidos 

en la prueba BARSIT, se dJsr:.,1.-Jbulan nor111al111ente bajo la 

cu1·va o casnpana de Gausse (anexo 13). con lo que se puede 

aElrmar que, en la población tot:.al (3o. a 60. grado) y en el 

grupo de 60. grado se encuentra una dlstrlbUclón nor111.al de 

los puntaJes, debido a que J.os valores obtenidos fueron 

mayores a o. 05; mientras que en los grupos de 3o., 4o. y so. 

grado no se encontró una dlst:rlbucJón normal, debido a que 

los valoL·es obtenidos fueron menores al o. os~. 

4. 2 CUNCLUSIONBS 

&e .:icu~!-do con los resultados .antes mencionados del anAlJs1s 

de re.activos pode1Ros sen.alar que, se puede li.·a.baf.::r con el 

nuevo orden de la prueba con mayor ce1·tez.a que con la 

propuesta del D1·. Del 011110, y.a que can este orden (anexo 7) 

los alwnnos obtienen una mayor puntuación en la prueba 

<anexo 8). 

Del mismo modo se co1npt·ueba que la prueba BARSIT tHedicJón 

Rdpida de Habilidad <ntelectualJ, sigue siendo altamente 
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conE1able, por lo que podemos ut.ll.tzar esta prueba s1n teaor 

a obtener cal1E.Jcac1ones erróneas. COnc.l.uyendo entonces que, 

,esta prueba de .intel1genc.Ja mant1ene su est:ab111dad 

te111poral. 

Y ya que esta .invest1gac1ón tuvó como obfet1vo general, e.l 

de nonoalizar la prueba BARSIT, Eue necesar1o e.l.abor.ar 

nuevas normas de cal1E.J.cac1ón. Para ello se t0111ó en cuenta 

el grado escolar de 3o.¡ 4o., So. y 60. grado de Pr1maria. 

Ten.Jendo como reEerenc.ta estas normas mex1canas, observamos 

como un n.J./'fo de 3er. grado que t.iene una ca.lificac.ión eruela. 

de 30, con las normas de Venezueia (anexo 11) obt.J.ene una 

punt:uac.tón normal.izada. de 78¡" s.in e111bargo con normas 

mex.tcanas este m.Jsmo niho obt1ene una puntuación nor:al1za~a 

de 91, por lo que se ve claramente como con nuestras normas 

mex.Jcanas su puntuac.ión nor111al.izada es mayor y, con las 

normas venezolanas obt.iene una puntuac.J.ón menor. 

Por lo tanto, las normas Venezolanas no son adecuadas para 

cal.JE.tcar a los niffos mex.icanos de 3o. a 60. grado de 

Pr1111aria de la Delegac.ión Gustavo A. Hadero. 

con esta lnvest.igac.ión se comprueba una Vk:'Z mas como no se 

puede trabajar ·con pruebas ext:ran.Jeras tan conE1ablemente 

como nosot14os qu1s1t}ramos. 

4.3 LIHITACIONBS Y SlJGERliNCL!S 

La pr.fnc.ipal 11m1tac.ión de nuestra 1nvest1gación es que los 

resultados obten.Idos no pueden ser generalizados para coda 

la poblac1ón .lntant11 mex1cana. Ya que On1ca•ente, se obtuvo 

una muesti 4a de las d1ez zonas que conforman la delegac.ión 

Gustavo A. Hadel""O. siendo ~sta una de las mas pobladas del 
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D.istrlto Federal, ademAs de abarcar del nivel soc1oeconómJco 
•edio-medio y medio bajo. 

Par tal «Ot1vo las nor•as obcenJdas. sólo se pueden ut11Jzar 
en poblacJones con caracter1sticas s1s1lares a esta. 

Se sug.tel·e que~ se lleve a cabo una est:andar-1zac.ión de la 
pcueba BARSIT, aplicandola a las Escuelas de las 

Delegaciones restantes que conforman la poblac.Jc>n total del 
D1str1to Federal. .lncluso hacer la apl.tcacJc>n. pero con el 
nuevo orden de la prueba planteado en nuestra Jnvest:1gac10n 

Por otL·a parte. ant:es de apl.tc.u- una prueba extranjera a la 
pobl.ac10n mex1cana. se recomlenda que primero se ver.JE1que 

s.J esta normalJzada o estandarizada a la poblac.J.(}n con la 

cual se va a t.rabafar. 
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A N E X O S 



""""l 
MT1 MEDICION RAPIDA DE 

HABILIDAD INTELECTUAL 1-3 

BARSIT 
Gr Ft~eiseo dtl01mo 

CUESTIOHlRIO 

LEA ESTO CON MUCHA ATENCION 

Uctitd ~11dd, qui ir ruohiflll:lo eutrtiooes parldd.as a Htas. 

No Hcribf p.t!Jl:ll'l.s; ~i.t~111.t:s te/~., .. , •• "f 1::.et'il:la '°' nü!Mros c:omo n 11 Otd1n:a. 

Sub1TJ1!1pa!.1.bPqu1m1iorccni.rt11l•P,..-UnU.: 

EJEMPLOS: 

t. ¡Quéuh~bra ';:i:t~c W ~:" unafru~ª!rulll8..I 
2. ¿Qcd pal;lbrc nos dice (,o contrario de biu:no7 

anterior, mejor, malo, llimpáti~. deseabli? 

3. De estas 5 palllbl'O.l una perterw:e a une clcJe diferente. tCudl tt11 
gato, peno, upat.o, cab4llo, vnca 

.e, Et agua e.s una bebida. y el aJ'T'O% n u.n: 
obíeto, alimenta, juego, cosa, mineral 

5. Esaiba t.o1 do1 nUm~ro• que /alfan a uta Rrie: 
2 ..C 6 B 10 H 18 20 

6. Loa~ uWen en: 
el agu.a, l4 Uemi, el aire, cl monte, el subsuelo 

7. Lo contrario de nuevo u: 
modemo, viejo, bello, eleganta, caro 

8. De t'.Staa 5 palabra.t wza puten.ece a una clase diferente. ¡Cuál ,,r 
enero, febrero, mano, ali.o, abril 

9. La cama 1il've para dormir, y !a &illa 1ínle ¡>ara: 
comer, jugar, sentaNe, bailar, sa.lW 

IO. Escriba ltls dos ruilJlf:ros que itJlfo,o .:: :=t~ •~rit>: 

50 45 "º 35 30 25 15 

Apclhifa: 

Sorttl>rtt: 

"""' 

P1umn; 

!""'" 

!"''=" lhr«nul: 

REVISE l.AS RESPUESTAS 

OUE UD. HA OAOO 

EjC"mp!o J: Debió subra)·;u; 
La pafab11 huto. ~¡úl'I 
citjcmplo. 

Ejemplo 2: Dtbib rubnyu: 
l:i.pt1tb~malo. 

Eji:mplo ]; Dcbi& tut>Dy.u: -Ejemplo 4: Dcbió subray.u; 
1lirnentG. 

Ejemplo S: Ocbi& uafbir loJ nú· 
meros 12y18. 

Ejemplo 6: Dtbi6 suhrayu: 
•l>QUa. 

Ejemplo 7: Dtbló subr:lyar: 
n.;Q. 

Ejemplo 8: Dcbi6 Jubrayu: 
""-

Ejemplo 9: Dtbi6 subrayu: _..._ 
Ejmplo 10: Dtbi6 escribir lo\ nli· 

meros20y 11l 

A continuacíón se encuentran 60 preguntas. p;irecid.u .:> ~stas. 

Para hacer este ejercicio se le darin 10 minutos, que usted debe apÍ'o.,.echar lo mejor que pueda. 

Recuerde que es mejor hacer las. cous bien que de prisa, pero si no sabe cómo .resolver 
una prcguntl, 110 se entretenga mucho en eU.l, p:!.se a la siguiente. 

Procure que !:a rapidez no le haga cometer errores. 

No pregUnlc nada .t.! e.x~ln:!dor. Ni se distraiga mimndo a los demás. 

1 ·-~~º.::;~~ 1 ""-. , ___ , ___ , '"ª 
, .. _,. ____ ....... ,,~ 

.... __ ·--·· 
ESPERE U. ORDEN AHTU DE PASAR A LA OTRA PAGINA 



AHDll.& Ul?!EUH .t. CONTAR t.OS bltz '-'INUTOS 

l. El qutt0 u ;abrico dt: 
tu :fon:J. b. lariM. la ltche. l.u uv:i.s. ~! :uUcar 

~· lo C<Jrilrario de abierto u: 
liso, cerr:r.do, dcLl.."lte. duo, dcspejadG 

3. De L!ft.1 C'l./'l~o pa/a.fm:.s u.na ~rune~t' e ttna ~!a.se dt/<'ren:r. ,Cc.uH ~s! 
rojo, anurillo, tn0t"adt1, b411Óet:l, \.'erde 

.i.. El ~juo etnt3., 'Y d perro: 
labla. rebuuta, c:icarea, msúlla, ladro 

S. Ei<nba los ¿0.1 ntimuo.t que fcttan a 1ma it!rie: 

W U W U » • O H 
8. P~o medir !a tcmperatun u emp~ d: 

litro, gnuno. termómetro. metro, kilowatia 

7. lo contrario dt domUd!> n: 
noclle, hu:, dt:Spíerto, claridad 

S. Dt nriu cuico pofabra.s wui: perten.eu a. una clasl' diferM:e. ¿Cuttl ed 
a¡ua. pi.atino, calé, té, C'ef'Vn:l 

10. E,criba. los do1 nlimaa• Qtlt fa.Itcm a tila st~: 

6 9 12 18 21 2i 30 10 

11. El tritngulo ts una figura farm.cda por: 
" lsdO!, s !ad~. s tacos, 3 la.dos, 9 b.da1 11 

12. W ronlrano de negro a: 
o.curo, sombt11, OJlAOO, ~ciQ, blanco 12 

13 

H. El naranjo es un 4.rbol, y el paro es; 
un objeto, un Aninial, una cosa, un min1mtl. un vegetal 14 

15. E1ffl-ba lo1 do• nürntro1 que faltan a e.uo Kri<: 

791113 17 2123 15 
16. El gato n wi: 

ínsceto, roamiiero, ave, peL. reptil 16 

17. ÚJ cotttrrvi1' r!e ttU•.e u: 
lllegre, ptU)C'Upl.do, dolorükr, desgraciado, en!ermo 17 

l~ C.· <'st.u tú:.-:::i pclabreu 11™' ;-o::!:-:r~r a uM clase diferente. 1Cudl ~sl 
&golá, LUna, AJpes. Cltraat!., Q-.:Hi:- 18 

19. La pii!1;::.~4l ~~:i,),Y W /,~ cubÍ:~, 
19 

20. Escriba to1 do. núnwro1 que fallan a ~ata; urú: 

7H2128 4.2"9 63 70 20 
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C:l!<TIHUE AQUI 

:?1. Treinta es el trip~ de: 
quince, tres, die;:, doce, cinco 21 

..,.., Lo contrano de c:tlor es: 
sudor, !.:t.ti(:l, bb.nco, fno, luz; 

:!3. De estas cinco palabras :.in.a perter.ece o :ina clase diferente. ¿Curil es7 
cucha.n. plato, tenedor, cuchillo, cucharita 23 

2-1. PtUD coser u emplea la 3guja, y para dibujar se emp~ el: 
lápiz, bastón, tintero, pie, ojo 24 

25. Esaiba los das números que follan a esta urie: 
m ~ ~ u w ~ ~ 25 

26. La Cordiller.i. de !os Andes estd ;m." 

Europa. M~. Améric:a, Au.sb'alia. Africt 26 

'J:T. Lo contrario th a.:riba es: 
dentro, abajo, cerca. completo, lejos 27 

28. De euc.i cin.cu palabras una pertenece o WU1. c!aH diferente. JCuál es1 
General. Tmieate, c..¡.:.t!:::,. Pre!iOrnt.e, Ccnmcl u 

29. Con el cuero 1c fabrica ri cM:.ado, y con la tela: 
piel, lana. a.lgudón, aeda. vestidos 29 

30. Eacriba los dos lll1mena que foJ.tan a esta serU!: 
6' 58 52 46 34 28 16 10 " 30 

31. Roma n la capital de: 
Nican¡ua., Espada, Grecia. ltalis. Panguay 31 

32. Lo contTario de SS: es: 
antor., afi.nn.a.t, duda. luego, 32 

33. De estas cinco paLobnu una pertenece a uno cla.se difaente. ¿CuDJ uf 
\'UO, copa, agua, j41T'4. taza 33 

34. La narit sirve para oler, y tos ojos sirven para: 
olr, ver. ~tar. tocar, andar 

35. Eleriha W. doc n.úmeros que faltan a esta. snie: 

5 10 20 80 160 640 1280 35 

36. El idiomJJ oficial de Haití es d: 
ingl&, francés, espa.ftol, holandés, portugués 

37. Lo contrario de despacio es: , 
de prl.u, lento, pausado, débil, grueso 37 

38. De estas cinco palabras U..'ta ~rtenece a una clase diferente. ¡Culil es1 
carpintero, herrero, médico, albatlll, z.apatero 38 

39. Al tunea '4ue el tnJlriel, y a enero sigiu: 
jun.io, viernes. mes, febrero, afio 39 

.W. Eleriba W. dor nUrneras q~ faltan o ~rta u~: 

2 4 16 32 l2S :?.56 •• 
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41. Fernando de ~f.Jpib.nei /r.;e r.;n fa.":1oso: 
milit.:ir, owfador. n;i\'~g:tnte. Mhio. .i3Cerdo1e .. :. -11.. 

42. Lo contrario de blindo es: 
duro. liso. grueso. J~bil 1 42 

43. v .. estas rin.ro palabr~ :or.:: Pt-'r~t>rJece a una cL:ue diferente. ¿Cudl t:s1 
11u, oir, oier, andar, gustar 43 

4.¡, El codo articula el bruo, y la rodilla articula: 
el cor.uf.n, los dedos, los pulmones, d cerebro, la pierna •• 

45. Escriba lM dos ntinero.r que faltan a esta st:rU: 

5 6 B 11 15 20 33 41 60 45. 

46. Crutóba..I Colón desc!lbnd .4.merica en el: 
sido XIII, siglo X\'II, siglo IV, sigJo XV, siglo X.IV 46 

.f';'. Lo contrano de fuera es: 
libre, lejos, distinto, malo, dentro 47 

-18. De ntru cinco palabras ur.a ~rte~ce a una clase diferente. ¿Cudl es? 
Venw, JUpiter, Satélite, Urano, Neptuno •• 

.¡9, Octubre es r:r.terior a no-.;embre, y jue'"'C'S a ant"1Dr a: 
diciembre, viernes, septiembre, miércoles, día 49 

SO. Escriba los do.r números que folta.n a esta serie: 

9080716.3 
50 " 

38 36 35 50 

51. L-Os primeros kmx:a.rril.es empezaron a funcionar hacia: 
1900, 1800, 1825, 1750, 1710 51 

te:::-in:ir, bu."Car 52 

53. De estas cinco palabra¡ ur.a pertenece a una clase diferente. ¿Cudl n! 
feliz, triste, satisfecho, alegre, C'ODtento 53 

54. La paz 1.:ier..? después de la guerra. y la calma. viene despub de: 
la tormenta, el crepUsculo, el bicnestu, la felicidad, el OC4SO .. 

55. Escriba los dos números que fallan a i!Sla serú: 

120 100 62 66 40 30 16 12 10 55 

56. La bitácora es de US.J mdüpeTU.rJblr ,.,,. 
mwtca, b1olo¡;i.:i, navegación, teatro, química 56" 

57. La t:ontrcrio de homo¡:;.!i:co es: 
compacto. heterogéneo, abstrncto, rutiJ. neutro 57 

58. De estas cinco palabras una pnlenece a una clase diferente. ¡Cu.di esl 
Strawiruki. Bach. Mourt, Newton, Chopin 68 

59. La biblioteca es para guardar libros, y !.::. pinacoteca para guardar: 
periódicos, discos, peliculas, moneda.s, cuadros 59: 

60. E:crif;.:;. :.,J J.,. números que /2/tan a esta sen·e: 

6561 21Bi 729 81 __ so_, 

SI HA TtRMINADO DEBE REPASAR LAS RESPUESTAS 



,..,,., 18 _,., 
2 -... 3 

_ .. 
4 Mfl ,__,, ,,_.. ., ..... 

l. la leche 21. diez 1•2 
41. navepnte 

2. cundo 22. !r!o -
42. duro 

.. bandera ... p!Ato 43. andu ~ 
E 

24. lipi% ... ·~ .. !Adra .. ....... e , 
8 

26. z+. 8 ... 
6. 30 50 ... 26 50 ;;s. 

.. o 

6. term6metro 
26. AmErica ... atalo XV ~~ 

il€ 
7. despierto 

27. abajo 
47. dentro 

H1 8. platino 
28. Presidente 48. Sat!llte 

~=.!! 
9. IA cabeza 29. >estldos 49. viem,. UJ 1 1 

15 27 ! 8~. 40 22 j 60. 56 41 10. ~ 
e o 

11. s lados Sl. Italia 61. 1826 ~.g 
:; ~ 

12. bt.nco SS. .. li2. termloar 
Bº ,.z 
J 

lS. AnA SS. """" ... trate 

u. un anlmal ... ver ... la tonnenta 

~ 

J6. 15 15 86. +o 32.0 
66. 52 22. i " 

16. tnaml!ero 86. (...,,cü n.avepcl6n 
:i ~~ 

66. ªlí ·I' t;S. 1, 
17. ª'""'" 87. de prúa 

57. heterogéneo tU ~1; 
18. AJ,,.. SS. mfdico 11 'I 68. Newton . 1· 

39. febrero ! 
19. La ¡alllna 5~. cuadros '---'--

20. 35 56 40. 8 64- 60. 2.4-3 27 

BARSIT - CLAVE DE CORRECCION 
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PROFR. JULIAN SEGURA SOSA 
Difi·ECTOR DE EDtJCACION 
PRIMARIA No. :2 O. F. 
PRESENTE 

FACUL.TAO DE PSICOL.OGIA 
DEPARTAMENTO DE PSICOL.OGIA 
GENERAL. EXP •. Y METOOOLOGIA 
COORD J NAC ION DE MEO I C ION 

Por- med10 de la oresente. nos permitimos informar a usted que, 
las alumnas JUAREZ PEREZ ANGEL..ICA con No. de cuenta 88:57078-3 y 
SOTO RAMIREZ MARtiARITA con No. de cuenta 8861720-01 son pasantes 
ce la car-rera de L1c. en Ps1colcgia, estan reali::ando su Tesis 
oar>.:l el trArtate de -::.1tulac16n. 

-- ::r·ovecto ce "t.es1s que sustentan, consiste en hacer· una 
r~crmal1::ac:!On de la. Prueba de Ir.tel1genc1a Bars1t <Medictbn 
:·irtp1ca e1e nab1l1dao 1ntelectual>. Para apl1car este instrumento, 
;e ei io10 como mue5"'Cra r'epresentat1va ce la Ctudac de Mit:~1co a la 
I:·elegaCt~!'"I G~·st..~wo A. ..~....... .... :::::::-. .:i.l;wr.<::.:::o C:::n l.:;,s Escuelas 
frl1":1ari?s Fecerales Diurnas que la conforman. 

Fo1· lo cual sol1c1tamos a usted, ~e les facilite 1nformac1bn 
?::er·ca del total ce alumnos que cursan el ~o., 4o •• 5o. y 60. 
a1·:.:1do de cada Es::uela Primaria Feoeral Diurna de esa lielegaciOn; 
~s!. ccm.:i para la apl1cac16n de la Prueba mencionada. Esto 
r·ee1ur.dar·.? en el cesarro!..lo de su formac1bn cc:no Profesionales de 
i.;1.s C1enc ias de la CondL1cta. 

F"or ta! mc;:1vo le ag1·adecemos les sean cropcrc1onadas las 
T"O:: 1 l ida des rec;ue,- 1 C:.:t.G, st n mas por el momento esperamos contar 
con su aco·10 par· a 11 e·.rar a coco la 1 nvest i9ac 10n. 

f;.ec:1oa ei agr-acec1m1ento ant1c1pado de sus atentas y segu,.as 
se:'v 1 ;:,:ira"-· 



Di.reo. do 3iuc. J>r.t..ci. No. 2 
en el.:, • .:··· 
Oi"na. da Prom. y Sezvs.Suoola.."""GB 
Seco. de :te¡;. y ¡]ocu:ri. Baool!!1' 

212-2-2/ 0561 g. 

ASUNTO: So concede autoriz.a.ci6n. 

:.&:::1.co, ~ ... :., junio 2 de 1993. 

Lic. :.:a. !hld.iM. 7111~519 !:~!"?l..'.b:!.e: 
Jefa ciel Da_ps.rt!llAnto de ñli;::il::i_!a 
Ooneral Exp. y l!oto::..:ilo~a, 
~oo:-d.i!".aci6n clo :~od.ic16n 
Unive:-sid.:¡d N~cional Aut6no:ia io !:~:;::ico 
he:aent.J 

:::ci·.a Dirocoi6n de .:liuo.:.ci6n Pril:aria llo. 2 on e!. Distrito ?c:iero.l, :iw."l:o:-i:e. a las 
nl~e .lno'lica Ju!'.=oz 1"11:-oz 7 Jl..ar¿:arita Soto ~z., pn.san"l:oa .::o la ce.rre=s. de 
Licenciatura en Peicolo.:.'i'a, quienes e3tán elaborando ou tosi::t pc.ra ol tr~ite -=-~ 
ti tula.oidn 1 pa.rn vioi ta.r :::. ll!..8 escuele.a de la relncid'n anexa y a-:::licnr la. _prueba.­
de intoli~!lcb. Bnrcit (!:Odicidn r€_.ida de habUid.!l.d intelectu.nJ.), a 12 a.lum."lOB -
:o;.· .:;rado de µ a 6.12. • 

.le,-ro.decerd a ua~dee .:.on too:!aa 1~ t"acilidad.es a lna cittulsz alutmae, ;&.ra -
que ~·:on con 4:d.t_ uu e.ctividsd. 

o.e.¡,. ?ro;rc. :1.n.rra Ji·l.stina G&ccz LoJero.- Jefe d.e la 0:.~ici03 C.o .frc..:oci6n ;¡ -
Sc:::-viuioa .::Ocoluea.- P::-~aente. 

c .. c.¿,.&otra. 011-.ria Contrcrae 1'o;.ete.- Superviso:-a G-.=-ne::-tl .:.01 II Sector ~co-­
la.r.- Presente. 

c.o.p. Iro1r. Rod.olfo Robloo l:Ota.- Su1.crv1oor Oenc::otl U.el I:I Sector 3.--;colar.­
lTcsel'.!to. 

c.c.,1. Frof::-a. Ana ::.-.::!,.. O:r;;ivcros Garc:!a.- Su,pervieore. :::lonua.l ¿c.: IV ..... 
~oolP..I'o- Pr<'non"tc. 

c • ...:.p. lTof::-. ;?..llnel ~ Lc~n So~o.- Su:perviaor General .:el '" 3octo::- :;'.acc:!.::r.­
?re:!enta. 

c.c.p. 1- of'rn. Juli,;.-;.::. i:xiii<l :,• Acoota.- su;.c::vioora General d.o ¡,~Sector Escol~ 
hc::ion~. 



ANEXO" 

TABLA DE TOTAL DE ACIERTOS POR FRECUENCIA DE 
ALUMNOS OE 3ro. A 6to. GRADO DE EDUCACION PRlMARtA 

No TOTAL DE ACIERTOS 3M. GRADO 40. GRADO So GRADO 60. GRADO FRECUENCIA TOTAL 
DE LA PRUEBA 

60 
58 
58 
57 
56 
55 .. 
53 
52 
51 
50 

" ... 
'7 
<6 
45 
44 10 15 

" 12 " ., 12 " 41 15 :!2 
40 4 20 " 39 2 " " 36 g g 20 
37 13 13 " 36 12 9 22 
35 10 ' 21 
34 13 ' 25 
33 g ' 27 
32 12 10 31 
31 10 14 11 " 30 ' 12 • ,. 
" ' 15 • 35 

" 7 1B 34 
27 ' " " 26 11 11 • 40 
25 6 7 g 27 
24 5 11 " 23 12 11 31 
22 6 12 ,. 
21 11 10 31 
20 11 10 26 
1& 13 12 30 
18 " 12 3S 
17 • 15 " 16 15 10 " 15 11 10 24 
14 12 ' " 13 13 6 19 
12 13 21 
~ ~ 17 
10 11 
9 13 

5 
7 

2~0 240 ~40 ''º 960 SUJETOS 



GRUPO SUPERIOR 

GRUPO lNFER!OR 

ANEXO 5 

TASt.A OE PlWTAJES DEL GRUPO 
SUPERIOR E INFERIOR 

E 

4 
<7 

•• 
45 .. ., 
<2 
41 ..,, ,. 
38 
37 
30 
35 
34 
33 
31: 
31 
30 ,. 
2B 
27 
2B 
25 
24 
23 
22 ,, 
20 
19 
IB 
17 

" 15 
14 
13 
12 

" 10 

' ' 7 

• 
5 

• 
3 

' ' 

FRECUENC!A 

1 
1 
2 
2 

• • 1 SUJETOS 
2 

' 15 
1& ,. 
ID 

14 
17 
11 
ll 
5 1 SUJETOS 
l 

• 7 
1 
2 



ANEXOS 
TABl.A DE RANGOS BISERW.. Pl.tlTUAl. 
Y GR.A00 DE OIFICUL TAD DE CADA. REACTIVO 

No. DE REACTIYO G.D. 
1 º·"' ""' 2 D.67 ..,. 
3 063 -º" .... 

0.2' 7"" 
0.57 .... 
D.113 °"' a ... .... 
0.44 """ 10 0.44 ..,... 

11 0.5 ..... 
12 O.B9 ..... 
13 0.49 ,.,. ,. º·" ..... 
15 0.03 -,. 

º" .... 
17 0.04 ... 
'" C.53 .,... 
" 0.78 .... 
20 0.75 "" 21 0.6'1 ,.,. 
22 D.05 "'" 23 0.31 23 .. 

" D.n .... ,. º·"' """ 26 0.56 ,. .. 
27 0.91 "" :za o.o -22 º·"' "" 30 0.89 -31 D.74 """ 32 O.G7 ..,.,. 
33 0.9 """' 3' 0.97 "" 35 D.67 "'" 36 D.23 -37 0.9 ,. .. 
39 08 "" " 0.97 ., .. 
'º 0.76 ""' " !:'>!!!' 1"' 
'2 09' ,,.,. 
" 0.77 31% ... 0.00 '°" .. 0.6' 23 .. 
48 0.42 ,, .. 
47 0.99 ., .. 
48 0.96 ..... 
•• 0.58 ""' 50 0'5 13% 
51 037 .,. 
52 0.76 ,.... 
53 º·' ,, .. .. º'º '"" 55 0.29 5 .. 
56 D.36 10-. 
57 0.36 "" 58 0.28 4.50% 
59 0.21 3.50% 
60 0.07 0.50% 



MP 
l·I 

TES1 RAPIDO 8AKKAi~®il-LA 

BAHSIT 
ltk>m1I~' 

ltlmp1nli•ltU 

Dr. runclsco del Olmo 

CUESTIONARIO 

LEA ESTO CON MUCHA ATENCION 

Ha t1C1ib1 p1l1bru: 1ubrhtln 1cl1mtn\t, J ucrib1 tal nlimtra1 come H lt ard1n1. 

EJE,..trLOS; 

l. ¡Qu~ pa.labra nos d1C'c lo que rs una manurnn? 
libro, piedra, casa, ~ nnimnl 

2. ¿Qu~ palabra nos dicr lo contrario dc burno? 
ant.crior, mejor, malo, 1oimpllico, dcscnblc 

J. De estas 5 palllbros uno pcrtcnrcc o una dosC' difcrcnlc. ¿Cuál ci! 
galo, perro, :tapa lo, cabalJo, 

-t. El egua es una behitfa y d arroz: cs un: 
objeto, alimento, juc¡;o, cosa, mineral 

5. E1cribo lcu dos nt.imcros que /o/tan o esta serie: 

10 1'4 18 20 

6. Los peces t:ivcn en: 
el agua, In licrrn, el aire, el monte, el subsuelo 

7. Lo contrario de nuevo es: 
moderno, viejo, bello, c\c¡;nntc, 

8. De citas 5 pnWbras uno pcrtmccc a una clase diferente. tCuál cd 
enero, febrero, marzo, ano, abril 

9. La camn sirve para dormir, y la silla sirvr para: 
comer, jug11.r, &cnlarr.e, bailar, &nllnr 

10. Escriba tos dos nUme1u.i. •JuL' f;;:t;;.-; ;;; e:!:: =~ri-:· 

50 45 40 35 30 25 15 

FIJESE COMO DEBE HAllER 

PUESTO LAS RESPUESTAS 

Ejem¡!lo 1: Ikhe h11be-r rubr•yodo 
111 pal11br11frvto,1e'1o'Dcl 
r1euiplo. 

Ejemplo 2: Df'bc b11bcr 1u.1N'17ado 
I• plll1bra mal11. 

Ejemplo 3: Orbe ·hllber su.br•rado 
u palo. 

Ejemplo 4: Debe hobc:r 1ubr•yiado 
1Hm111l11. 

Ejemplo~: Dd>e haber tKrHo 108 
nUmeros 12 111. 

Ejemplo 6: Di:hc h•l>er subr•rado 
llatUJ. 

EJcmplo7: Debe hober subrayado 
TieJo. 

Ejemplo 11: Debe haber subr•)'ado 
año. 

Ejemplo 9: Debe hobc:r 1ubr•1~0 
untarn. 

EJ .. m!'l" 10: Dcbf' haber ucril.o le. 
nUmer~ 20 y 10. 

A continuación hall:mi 60 preguntas parecidos 11. Csta.s. 

Paro hacer este ejercicio se le darán 10 minutos, que ust..cd debe oprovcchll.f lo mejor que pueda. 

Recuerde que es mejor hacer !n~ cosa~ bien que de prisa, pero si no s11.bc cómo resolver 
una prc¡;unta, no se cntrctcn¡;n mucho en ello, pose o Ja 1iguientc. 

Procure que Jo rapidez. no le haca comct..cr errores. 

No pregunte nodo a.1 eiaminodor. Ni se distraiga mirllfldo a los dcm.i:;. 

ESPERE LA ORDEN ANTES OE PASAR A ~ OTU PAGINA 



PAGINA 2 AHORA EMPIEZA.'< A CONTAR LOS DIEZ ~=os 

1 Lo oontr&riode abicr*.o e:i: 

Uso. cc:rrado. delante. claro. despejado 

2 Lo contrario de negro es 
C'$CUTO, scmbra, cpeco, sucio, blanco 

3 Es.criba los dos nUmcros que faltan a esta serie: 
6 9 1: 18 21 24 30 

4. Escriba los dos nlttncos que faltan a esta serie: 
10 15 20 25 35 40 45 55 4 

S. Elqucso~fdbric.u!c. 
l"'flc= l•h.>nno. lalecltt:, el azUcar 

6 Para medir la temperatura se emplea el: 
litro, gramo, termómetro, kilowatio 

7 Le. piel cubre al bocnln, y lu plumas cuh-cn a: 
Ja \.OC&. el pano. el gato, lag:allina. .?! caballo 

8. Escriba los dos nU::neros qu-: fa!Wi a esu serie: 
7 9 11 13 17 21 23 

9. De cst.u cinco palabrll.1 UM ~a wia clase difcmite ¿CuAl ~? 
rojo. amarillo, morado, bandera, verde 

1 O Escriba. los dos nUmc:ros que faltan a esta serie. 
7 14 21 28 42 49 63 70 10 

11. Lo conu&rio de donn.ido es 
noche, luz, aman&Oer", claridad 11 

12. De C!la.s cmco palabras UJU pertenece a uru cla.sc dúcrentc ¿Cu!l es? 
B~ Lima. Alpes. C".;\niir,11.o;, Q\1i1".'I 1~ 

13 De C!W cinco p.ilabrd.!I una !)l:rten«e a UnA el~ difcrcnk ¿Cu41 es? 
ver. oir. oler. andar. gustar 13 

14. El pijaro c.anLa. y el perro. 
hable, rcbuma, """""" miuma. ladra [4 

15. Eltriingu.loesunafigt.a11.formadApor: 
-llados. 6 lados. 5 lodo<, 3 lados, 91.00. 15 

16 De cstu cinco palabra3: una p:rteneo: a Un! el~ diferente. ¿Cu!l es? 
agua. platino. cafC. tC. cerveza 16 

PASE A LA PAGINA 3 



PAGINA CONflNUE AQUI 

17. El Mtanjo es un ltbol. y el perro es: 
un objeto. un muma1, una C0$4, 

18. Loc.oatrariodeblaodoes: 
sue.vc. duro. liso, 8'\IC'IO. 

19. De mas cinco palabras una perteoocc a unacluc difc:rcnfC. ¿CQ&l es? 
Pedro, Enrique. Ana, JOS<l, Carlos 

20. Lott'.Xltnriodetristees· 
alq;r<,~. dol«ido, 

21. Eswi"ba.t~do:e>~qoefllt.Ana~::rie: 
s 10 2() 80 160 

22 Trcintaescltriplede: 
quin«, -. 

23. Cristl>beJ Co!aa doocubriO Amlrica m el: 
siglo XIII. sigloXVU. si¡lo!V, 

2S. Looon?rariodeam"b&cs: 
dentro, abajo, =<a. 

26. E.aai.Da lo.s 00$ nUmcro.s que faltan a esta serie: 

si¡loXV. 

lejos 

s 6 8 11 15 20 33 41 

li¡¡loxrv 

60 

27. De estas cinco palabru un.t pate:locc a unacluo difc:rc:nt.o. ¿Cull es? 

cuchara, pi,.,,, -· cudrillo, cuclwitA 

lR Locorrt:rariodesi es: 

"""' afimur. dudo, ¡....,, "" 
29. Lo coo.tnrio de calor es: 

sudor, fati¡¡>, blanco, frlo, luz 

30. El idicm. otic::ial de Haitl es cl: 
uiglis, fran<:b, cspailo' holandés, 

31. Fcimndo de Magalloocs !\lo un f=: 
militar, avicdor, ~. Mbio, 

32 De esw cmco palabru una pertenece a una clase diferente. ¿Cuil es? 
Gcncral. T cnicn1c. Capit&n, Pre3idcnte, Corcac1 

l:lSa 

PASEALAPAGINA 4 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

25 

26 

27 

28 

30 

31 

32 



33. Do catas e~ p&labru uaa~ a una cl.uc diíc:reate. ¿C\ill es? 
VUO, copa. agua. jatTL tau 33 

3J. Par. coser se empica Ja l!¡Uja. ypva dibujv se empica el: 
lipir. be3t6n. tintero, pie. ojo 34 

3!5. El codo an.ieuJ.1 el brun. y la rodill.s anicull: 
el ooru:6a. !cJ diodos. le>J putme:oe,. eloonlbro. lapiema 

36. EIZ3pll<>pro!"ll""1pie,ydoombrao-.: 
11 cabc:r::a. la m=o. el dedo. el tnzo, Ja rodilla 36 

37. Lt rwiz Jtn'C para oler y los ojos sirvedpara: 
oir, ver. gustar. tocar, mdu 37 

38 Lo contnrio de <k!p:.do e:;: 
de pru.. 1-. p<uWo, debil. 37 

39. E.scnba los dos nUmeros que faltan a esta Krie: 
40 36 32 28 20 16 12 39 

40. Al lunes sq¡ut el tD.lrte$., y• enero sí¡ue: 
juru.o, vicrnc:s. mes. febn:ro. 

41. Octu«e c:t anterior a noviembtc, y ju.:\'cs c:t a.nltrior a: 
diclcrnbre:. vi~ scpucmb'e. mil.n:oles, dla 41 

42 Roma es la c:pita.1 de: 
Nicaragw. E>;>a11a. 42 

43. ~ c:sw cinco palabras una pertenece 1 unt cl.ue difermic. ¿Cuiles? 
cupinlero. herrero, medico, alb&ll.ll. ~ 4] 

44 Con el cuero se fabica el eaLnda, y ccc Ja tela: 
piel lma.. a1godiio. uda. \'Qtidos 44 

.is. Lo conlrMll) ~ fuo-a n. 
hb'c. leJOI.. tfut:::c. m41o. 4S 

Mi. Los pnmcros fcnoc:anll~ m.lpCZ&rOD a t\mcicnarhacia: 
1900, 1soo. 1m, mo, 1110 

47. LaCordillcrade J0;3 Andes esti.cn: 
Europa. Asia. Amen e.a, Afric:& 47 

48. Es.alba los dos nUmcros que faJW\ a esu. serie: 
64 58 S? 46 34 :?.!! Jó JO 

PASE A LA PAGINA 5 



PAO!NA 5 

49. De csW cinoo palabra una pcrtcncOC a UDa cluc difcrcatc. ¿Cull es? 
v...,., lilpitcr, Stl.!li1C, Unno, Ncptuoo 49 

.SO. Lo ccarario de cmpcm o: 
iniciar. .delmlar. so 

Sl. La bitioora es de lW> indispmsable m: 
mm.a. biolq¡ll, JYvq¡oaóo. temt>, quimi<a 51 

.52. EJcriba los dos nUmeros que faltm a c:sia serie: 
2 4 16 32 l2ll 2S6 52 

S3. De estas cinco pa1at:ras una pcrtc:oooc a \ma e loo dúcn:ntc. ¿Cuil es? 
feliz. UUte, ..illfod>O, .Jq¡ie, - 53 

S4. Escriba los dos nimlc'os que faltan 1 cu saie: 
90 80 71 63 so 45 38 36 35 

SS. Lo CODJnrio de bomoPneo •: 
compocto. ~. - Allil. ...... 

56. Esc:n'b& los dos mltDaos que !a1tm • eua. sale: 
12<> 100 82 66 40 lO 16 12 10 

51. IA pu viene deopuOo do la ll="- y 11 calma.;..,. doopuc. do: 
la tormc:Dta. el aepUsculo. el bic:nestl!'. ta fclic:i~ el ocno 51 

58. La. biblitoca es pm guardar hbros. y la~ C'll pan guarda: 
periódicos., discos. pellculas,. moocdas. CWIChos 58 

59. Eacrib& los dos rnimarol que fa1tan a esta aarie: 
6561 2187 729 81 59 

60. Oc estas cinco p&latn.i una pcncnccc a um. clase diícrmc. ¿Cuil es? 
Stnwmsld. Bacti. Mozmt. Newton. Chopin 

51 HA TERMINADO DEBE REPASAR LAS RESPUESTAS 



SUJETO 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 

ANEXOS 

TABLA DE PUNTAJES TOTALES 
DEL TEST - RETEST. 

TEST RE TEST 
29 29 
25 29 
18 21 
25 28 
13 18 
33 40 
24 34 
22 30 
23 37 
22 33 
11 19 
14 25 
13 20 
27 28 
7 9 

12 15 
38 39 
17 16 
22 24 
17 15 
15 10 



X 
60 
59 .. 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 .., 
49 
•8 
47 ... 
45 
44 
4J 
42 
41 
40 
3' 
3B 
37 
36 
35 
34 
3J 
32 
31 
30 
29 
28 
21 
26 
25 

" 23 
22 
21 
20 
19 

" 17 
18 
15 
14 
13 
12 
11 
ID 

' 8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 

ANEXO 9 

PROCEDIMIENTO PARA OBTENER EL. RANGO PERCBiTIUR 
DE LAS NORMAS 

F b b= P•= RP 

1 
1 

1 960 95g_5 .... .. 
1 959 958.5 99.84 .. 
' "' 557 .... .. 
2 955 955 9947 .. 
4 954 952 .. " 09 
4 ... 9'8 !Hl.75 99 
2 ... ... Sll.43 98 
8 ... ""' 97'11 sa 
15 936 928.5 96.71 97 
16 921 913 95.1 95 
16 905 897 93.43 93 
22 ... 878 9U5 91 
28 867 854 ..... .. 
16 841 833 86.77 87 
20 825 815 8'.89 85 
29 B05 790.5 1!2.34 82 
22 na 765 7~.68 ao 
21 754 7'3.5 n.44 11 
25 733 720.5 75.05 75 
27 700 694.5 72.34 12 
31 681 685.5 6932 •• 
41 aso 629.5 &5.57 .. 
" 6090 .... 5 6192 62 
35 sao 562.5 5859 59 
34 545 528 55 55 
32 511 495 5196 52 
40 479 -4595 -47.81 .. 
27 439 -425.5 44.32 44 
25 -4132 399.5 -41.61 42 
31 387 371.5 38 ... 39 
29 3!6 3"1.5 l5.57 36 
31 327 311 5 32.44 32 

" 
,.. ~ ~ .. '!? --30 270 255 , ... 27 

35 "" 222.5 n.11 23 
28 205 1'1 19.89 20 
28 m1 103 16.Q7 17 
24 "' "' 1427 14 

" 125 116 12.08 12 
19 107 -47.5 10.15 10 
21 .. 77.5 807 8 
17 61 585 609 • 
11 so 44.5 4 63 5 

" )9 32.5 JJ8 3 
5 26 23.5 2 ..... 2 
7 21 175 182 2 
4 14 12 1.25 1 
1 10 6.5 067 1 
1 3 2.5 020 
2 2 1 0.1 



ANEXO 10 

TABLA DE RANGOS PERCENTILARES POR GRADO ESCOLAR. 
1NORMAS MEXICANA.SI 

P\RiTAJE 3er. GRACO 410.GRAOO 510 GRADO 6'o. GRADO 

"' 59 
5B 
57 
5B 

" 54 
5J 

" " 51 99 
50 " 49 98 
48 97 
47 95 

" 99 94 
45 " 22 

'"' .. 98 B9 
43 99 99 97 ... 
42 99 99 .. 79 
41 99 99 94 7l 
40 99 99 92 66 

" 99 90 90 59 
38 99 98 .. 54 
37 99 97 84 49 
36 99 97 78 45 
35 98 .. " 42 
34 98 84 69 39 
3J 97 93 64 35 
32 95 90 60 32 
JI 93 67 55 27 
JO 91 .. 49 24 
29 B9 81 44 21 

" 88 78 37 18 
27 86 75 30 15 
26 83 71 25 12 
25 BO 67 21 9 
24 77 83 18 8 
23 74 5B " • 
22 70 54 14 5 
21 " 49 10 
20 62 45 • 
" 

., 40 6 
16 51 35 5 
17 46 30 J 
16 41 25 2 
15 35 20 
14 JO 17 
13 25 15 
12 20 12 
\\ 15 9 
10 13 6 
9 10 
e 
7 
6 
5 



ANEXO tt 

TABLA DE NORMOTipOS VENEZOLANOS. 

Na. TOTAL DE ACIERTOS 3er.GRADO .U.o. GRADO Slo. GRAOO 6to. GRADO 
DE LA PRUEBA 

60 
59 
58 
57 .. 
55 
54 
53 
52 .. ., 98 
50 97 ., 95 ... 99 93 
47 99 98 91 
46 .. 87 .. .. 95 82 .. 99 97 82 75 
4J .. B9 69 
42 95 85 61 
41 98 B3 81 54 
40 97 81 74 46 
39 .. .. 68 39 
38 95 65 61 31 
37 .. 81 53 25 
36 93 70 ., 19 
35 ., 71 38 13 
34 89 65 32 9 
33 87 BO 25 7 
32 .. 54 20 5 
31 " ... 15 3 
JO 78 42 10 2 
29 75 37 8 ' 28 71 31 5 
27 67 26 4 
28 63 21 2 
25 59 11 
24 55 13 
23 50 10 1 
22 .. 6 
21 41 6 
20 37 ' ,, 33 3 

" "' z 
17 25 
16 21 ' 15 19 

" 16 
13 13 
12 ,, 
" • 10 7 
9 6 
G .. 
1 4 

' 3 
5 2 
4 
3 
2 1 
1 

316 "' 309 9BSUJETOS 



ANEX012 
PRUEBA i DE STUDENTS" 
DE LAS NORMAS VENEZOLANAS Y MEXICANAS 

GRADO 
ESCOLAR 

3er.GRAOO 

4o.GRAOO 

So.GRADO 

6o.GRADO 

Xi=Media. muestra\ vcnczclana 
Xz=Media muestra! mexicana 
t="t de Students• 

34.22 

17.46 

23.9 

32. i5 

X2. 

50.02 ·13.05 

50.05 ·26.93 

50.03 ·21.24 

50 ·13.42 



NiEXO 13 

PRUEBA DE KOLMOGOROV-SUIRNOY DEL BARSlT 
(MEDIClON RAPIDA DE HABILIDAD INTELECTUAL) 

GRADO 
ESCOW! X 

PoBLACIOll 2".41l 
TOTAl 

3o .• So.) 

3er. GRADO 18.<41 

"'· GRADO 
21.82 

isa. GRADO 30.17 

isa. GRADO 35.73 

X• Meda 
,. o.Mcion pobLldona! 
.. sz .......... ICctnogcnH-Smrnav 
Prcb.• Probabidad 

10.12 1.595 

7.50 1.001 

7.73 ..... 

8.91 0.7Q.4 

7.59 1.1178 

PROO. 

0.012 

. .,.. 

0.318 

0.554 

0.007 
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