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INTRODUCCION

Dentro del ambito de la Pslcologla utlllzamos Instrumentos
para tomar una declsldn en cuanto a evaluaclidn, dlagnéstico,
¥ pronostico de un Individuo; tales [fnstrumentos van desde
una eptrevista hasta una prueba pslcométrica. Dichos
Instrumentos tlenen que Ir de acuerdo a las caracterlsticas
del iIndlvidus, siln e=bargo wmuchas veces observasos y
nosotl'os wmismos, trabafamos con Instrumentos que no se
adecuan al Individuo. Tal es el caso de las pruebas
pslcométricas que apllicamos sin darnos cuenta 1 esta
valldada y/o conffabllizada a nuestra poblaclidn.

Ya ~sea, por tlempo o cuestliones econdmlcas no se
confiabilfza una pruveba e Incluso, por acceso a "xv
poblaclidn npo se 1lleva a acabo una normallzacion o
estandarfzacion, de la prueba con la cual vamos a evalvar a
nuestro Individuo.

En la presente Investigacion se realizd una normallzacion,
nuestra poblacidn objetive fueron nifios de Primarias
Federales Diurnas de la Delegacion Gustavo A. Madero, la
cual es una de las mds pobladas del Distrito Federal. E1
Instrumento utlflizado fue la prueba BARSIT (MediIcidn Rapida
de Habllidad Intelectual) del Dr. Del Olmo, quién reallzo
una adaptacion del *“Rapld Survey Intelllgence Test de Rudolf
Pintner*"; es una prueba sencllla tanto en su apllcaclon como
en su calificacion, con ella obtenemos rapldamente un lndice
de Intellgencla del Individuo.



Primeramente se aborda la historfa de los Instrumentos
pslocometricos, deflnlcfones, clasiflicacldns asl como, su
confiabllrfdad, valldez » sus caracterlstricas como
Jnstz_‘umenco de medicion.

A continuaclon encontramos un panorama ampllo acerca de las
teorlas de la Ztntellgencla, sin 2legar a profundizar en
ningunas puesto que cada autor ha propuesto su defilnicion,
sin embargo ninguno ha llegado a una conclusion concreta en
2a que todos estén de acuerdo,

Por otra parte, se dan algunos comentarios del enlace
1nceligencia-herencia e intellgencla-medlfoambliente.

Finalmente hablamos del tostrusento de wmedicidn BARSIT
(Medlicion Rapida cde Habllidad Intelectual), resumiendo su
historia, descripcion, propositos y usos del Instrumento.

Con este trabajo se guleire J[mpulsar escte tipo de
Investigaciones, para poder contar con Inserumentos
confiables y valldos para nuvestra poblacion mexicana.



CAPITULO I

LAS PRUEBAS PSICOLOGICAS

1.1 ANTECEDENTSES HISTORICOS

1.2 DEFINICIONES DF PRUEBA PSICOLOGICA

2.3 CRITICAS A LAS PRUEBAS PSICOLOGICAS

1.4 CLASXIFICACION DE LAS PRUEBAS FSICOLOGICAS

1.5 CONFIABILIDAD Y VALIDEZ

1.6 ATRIBUTOS DESEABLES D5 LOS TESTS



1.1 ANTECBDENTES HISTORICUS

Los orlgenes de 1los tests se plerden en la antigledad,
Dubois (1966), presenta un sugestivo y entretenido relato
del sistema de exadmenes para la Administracion Piblica que
prevalectlo en el Imperlo Chino durante unos 3000 aflos. Bntre
los antiguos grlegos, los examenes const..l tutlan un
complemerito integrado enr un sistema educacivo. Las pruchas
se empleaban para estimar el dowinlo tanto de las
habilldades flsicas ccmo las JIntelectuales, El1 meétodo
socratico de enseflanza, con su entretejlido de preguntas y
respuestas, trlene mucho en comin con la enseflanza programada
de  hoy. Desde su fundaclon en la edad wedla, las
uvniversidades europeas se basaron en examenes regulares para
conceder grados y honores.

Surge entonces, el establecimlento de la pslcologia como una
eapresa cldentifica (la fecha generalwente cltada es la
Iniclacidn del laboratorlo de Wilhelm WwWundt en Leipzlg ,

1879), los Investlilgadores centraron su atencion
principalmente en la busqueda de principlos generales
aplicables a todas Ias porsonas, los  psicologos han

Intentado descubrlr como trabafan juntos el ojo y el cerebrog
humano para producir las percepcliones de color, forma y
tamafio, de las cuales todos tenemos experlencia. Han 1levado
a dacabo experimentos para estudlar los procesos y Ios
procesos del aprendlzafe, expresando sus hallazgos como
“Leyes del Aprendizafe~. ZTambién han estudlado el desarrollo
humano comparando BLrupos de diferentes edades ¥
estableclendo normas de comportamlento para cada edad,
formular teorlas sobre el proceso de desarrollo., Atn algunos
de los primeros Investligadores de los entonces nuevos
laboracorlos de psicologla experimental en Alemanita






prestaron atencidn a la variacion encontrada entre sus
diversos sufetos. Bstos hombres, que a menudo tenlan una
orfentactidn emlfnentemente practica, percibleron que la
medfda de las diferencias entre las personas podla tener
aplicaciones dmportantes e las escuelas, fabricas ¥
offcinas

Asl, el biologo Itnglés Sir. Francfs Galton fue el principal
promotor del movimlento a favor de los tests. 5! factor
unificador en las numerosas y varladas actividades de
Investigaclon de Galton fue su Interés por la herencia
humana . Galton, en el curso de sus Investlgaclones sobre la
herencia, comprendlo la necesltdad de medir las
caracterlsticas de las personas emparentadas ¥ no
emparantadas. Sdlo por este camino pudo descubrlir, el grado
exacto de parecido entre los padres y la descendencia,
heraanos y hermanas, primos y gemelos. Con este f£In, Galton
Indujo a algunas lnstltuclones educativas para que guardaran
reglistros antropomécricos siIstemdticos de sus estudliantes.
En 1884, establecid un laboratorfo antropométrico en 1a
exposicton lInternacronal, en donde pagandc 3 peniques los
visitantes podlan conocer la medlda de algunos de sus rasgos
fisfcos ¥ pasar por tests de agudeza visual y auditiva,
energla wmuscular, tlewpo de reaccrfon y otras funclones
sensomotoras sencillas, 51 propio Galton fdeo la mayorla de
los tests que se aplicaban en su laboratorlfo antropométrico,

Yo o P oy L ey o o
Lolos oon Qun familliaies, oicii &q

sU Loraa
original o en sus formas modlficadas; por efemplo, la barra
de Galton para la discriminacfon visual de la longfeud, el
silbato de Galton, para la determinaclon del tono mas agudo
que puede percilblrse, asl como seirfes graduadas de pesos
para medir la discriminacion clnestéslica. Galton crela que
los tests de discrimfirnacion sensorial podlan servir para



medir el Intelecto, Idea que le rfue sugerlida por las teorlas
de Locke.

Galton advirtid tambien que los Idiotas tlenden a ser
deficientes en la capaclidad para discriminar el calor, el
frlo y el dolor, observacion que reforzd alin mas su
conviccion de que 1la capacfdad discriminativa sensorilal
seria en cenfunto, mayor entre los mejor dotados
dntelectualmente., (Galton, 1883). Fue taamblén uno de los
primeros en aplilcar las (escalas de estlmaclion) y los
métodos de cuestfonarlfo, asl como en el uso de la técnlca de
asoclacidn 1lbre, que despuds se empled con una gran
variedad de flnes. Otra contribucion es su desarrollo de
métodos estadlsticos para los andlisls de los datos sobre
diferenclas Individuales, selecclond y adaptd clerto ntmero
de teécnicas, elaboradas previamente por los matematlcos.
Dispuse estas teécnicas en forma tal que pudleran ser
utllfzadas por el Investigador no formado desde el punto de
vista de las matematicas y que deseard cuantlitatifvamente 1os
resultados de los tests. Con ello extendio enorumemente la
apllicacion de los procedimlentos estadlsticos a los anallsls
de log datos de los tests.

Mas tarde, J. Mckeen Cattell (1860-1944), colabord
sucesivamente con Wundt, principal representante de la
Pslcologla Bxperimental Alemana. Bl Interés de Cattell por
1la medida de las dilerenclas lndividuales se& VIO ForzZado poil
el contacto por Galtonn. bn un artlculo escrito por cCattell
en 1880, se empled por primera vez en 1a literatura
psicologica la expresion “Test Mental". Bste arciculo
describla una serle de tests que se apllcaban anualmente a
los estudiantes universitarfos en un lIntento de determinar
su nivel Intelectual. Los tests, que se hablan de apllcar
Individualmente, Inclulan medldas de energla wmuscular,
velocidad de wmovimlento, sensibllidad al dolor, agudeza de



la vista y del oldo, discrimlpaclon de pesos, tlempo de
reaccfon y otras. &n la elecclon de los tests, cattell
compartla la oplInfon de Galton de que era factlible obtener
una medida de las funcfones Intelectuales medlante tests de
discriminaclon sensorial y tlempo de reaccidn, Los tests de
Cattell eran los tilplcos de la gltlma década del siglo XIX,
Bstas serles de tests se apllcaban a grupos de estudlantes
de la Unilversidad de Colombia., Mas los resultados fueron muy
poco satlsfactorfos. Clertazmente las pruebas de
discriminacion sensorial y de tipeo motor discriminaban bfen
entre suretos deficientes mentales y normales, pero cuando
se pretendla discriminar entre grupos de sufetos a ntvel
rnormal o superlor, los “tests mentales” de Cattell
demostraron tener muy poco poder discriminatfivo,

Lo que estos clentlricos deseaban encontrar eran los métodos
cvantitativos para evaluar la Intelligencla general. Pensaban
que podrlan obtener un lndice de Zntellgencla st lograban
medir- conblinadamente todas 1as caracterlsticas que ya hablan
medido por separado en el laboratorio -sensacion,
percepcion, atencion, discriminacton, veloctdad de reaccion
¥ otros nmuchos-, De acuerdc con este razonamlento el hombre
superlor serla qulén cobtuviera un alto range en todas ostas
cualidades. Aunque en este razonamlento no hay nada erroneo,
el Intento fracasd, Al analizar las medldas encontraron que
los rasgos no estaban altamente correlaclonados entre sl1,
Aln mas, la suma de los puntales no parecla ser un lndice de
intelfgencla.

A consecuencla de ello se planted la necesidad de utilizar
algiin tipo de pruebas diferente que se relaclfonaran @fas
directamente con lIos procesos mentales superdores. Bsta
2abor es Infclada simultaneamente por Kraepelin b d
Abbinghaus.



En 1895, Kraepelin - el “padre™ de la pslquiatrla - va a ser
el primero en Jldear pruebas para explorar funclones mas
coaplefas, come la susceptibilidad a la distraccion o a la
fatiga mental, la elaboraclon de conceptos, el
enjuictamtento pracctlico, etc. EBbbIlnghaus en 1897 da a
conocer piruebas para explorar la nmemorila de fljacion, la
facilidad para el calculo arlemético y para completar frases
tnconclusas. cuando se aplicatron estas pruebas algunos
grupos de estudlantes, ya se encontro con que pabla una
relacion directa entre los resuvltados y el grado de madurez
escolar

Bilnec y Henri, en un artlculo publicado en Francla en 1895
criticaron la mayorla de las serfes de tests existentes, por
ser ea gran medlda sensorlales y concentrarse lndebidamente
en aptltudes especlalizadas sencillas., Argumentaban, ademas,
que en la medlda de funclones mds complelas no es necesaria
una gran precision, puesto que las diferencias Individuales
son mayores que ellas.

Alfredo Binet, wmedico  francés, se Intereso por la
Investigacion en el caapo de Juiclo, de la atencion y del
razonamiento haya por el afloc de 1890. Su Interés por estos
procesos mentales complejos hizd que probard una grdan
variedad de tests que sus predoscedores Hablan utdlizado. Bn
los ectudios publicados entre 1893 y 1911 iatento determlnar
en que sé diferenciaban los nlflos brillantes y los naifios
torpes, come tenta pocas Jldeas previas sobre la clave de
estas diferenctas, examlpnd todos los tipos de medida:
memoria de dlgltos, sugestibilidad, tamalflo del craneo,
Julclo wmoral, discriminacion tacesll, cadlculo meatal,
grafologla e JIncluso ihasta la lectura de la palma de la
wano!. Bncontrd, como ocurrld con olros Investigadores, que
los tests de razonamlfento sensorial y otiras funclfones
simples tenlan poca relaclon con el funclonamienco mental



general, e Ilntentd gradualmente ldentlficar la esencla de la
Inteligencla 'con la “tendencia a tomar Yy ®antener unha
direccion definida, la capactidad para adaptarse a la
flnalldad de alcanzar wunn fIn deseado, lIa capacldad de
autocrltlica” (Terman, 1916). Se hallaba todo preparado para
responder a la dempanda en 1904, del primer test mental
practico, Los coleglos oficlales de Parls empezaron a
preocuparse de la gran cantidad de aluwnos Incapaces, de
aprender, y decidieron mandar los débifles amentales a otres
escuelas, en donde se les daba una enseflanza especfal. bl
estado no se flaba de la capacldad de Ios maestros para
selecclonar a estos nlflos Infradotados, jya que hublfesen
dncluldo entre los aluanos separables a 1os perezosos
Inteligentes, o stlmplemente a todos aquellos que le causaran
molestlas. Bn el aspecto positive, habrlan retenldo tamblén
a todos los torpes procedentes de famillas adineradas y a
los simpaticos. Bsto hizd que solicltard el estade a Binet,
a travées del ministerlo de educacidn, un método objetivo
para consegulr esta discriminacion., La escala de Bilnet, en
colaboracidon con Simon, en el affo 1905. En 1908 se publico
una revision, y en 1911 una segunda. Bl mdétodo de Binet, que
era wun alto grado JImparcrtal e AIndependfente de los
prejuiclios del erxaminzder, fuc recibldo con entusiasmo como
técnica de Investlgacton y, ademds, como un InsStrumento para
dfagnostlicar a los niffos infradotados.

En 1910 Lewls Terman empezd una serie de experlienclas con
los tests de Blnet, y en 1916 lanzd la revision Stanford de
la escala de Blnet. Bsta revision ampllaba las apllcacliones
del wmétodo de Binet a los niffos normales y superiores. 51
Stanford-Binet se hilzo [fnmediatamente famoso llegando a
convertlrse, con razon o sin ella, en la vara de medfda de
los restantes tests, Bsta aceptaclon del tests de Stanford
obedece principalmente, a ia escrupulosidad con la que s¢ le



prepard, a su &xlto en el examen de las actividades mentales
complesas, l1a facll comprensfion del concepto de CI que
proporciona y los resultados practlcos, lsportantlsimos, que
produjo en breve tlempo. &1 Stanfor-Binet del aflo 1916 fue
reemplazade en el affo 1937, cuando Terman y (iMerrrll
publtcaron las formas L y M del Stanford-Blnet. BEstos tests
mejoraban la elaboracfon de la primera edlcidn y ofreclan
dos formas comparativas. La altima revision (1960), combina
los mefores tests de la revision de 1937 en una forma anica
L=, y pone al dla la estandacizacdon

&n la revision de Stanford Binet se utillizd por primera vez
el Ccoclente de Inteligencla (CI) o razdn entre la edad
mental y lIa creonologlca o real, 51 método de la edad mental
fue perfeccionado ulterlormente, sobre todo graclas al
aleman Stern, qulen en 1912 establecld la nocldn de Coclente
Inetelectual.

A partir del método de Alfredo Blnet se desarrollaron otras
escalas que pudleran medfr la Intelligencla con mayot éxlito,
De este amodo, David Wechsler en 1940, publlica por primera
vez Jla escala de Inteligencla que lleva su nombre, del
Hospital Psiquidtrico de Bellevue, en Nueva York, Por esta
época, los psicélogos que deseaban obtener una estimaclon
del desarrollo Intelectuzl de une sujeto, no dispontan sino
de pruebas derivadas de la célebre escala aétrica de
lntellgencia de Binet Simon, que databa de comlenzos de
siglo y estaba destilnada a ser apllicada a los ntfios. Sus
funcfones de pslcélogo (Wechsler) en un gran hospltal le
llevaban a examlnar a personas de todas las procedencltas,
con trastornos wentales, dellncuentes, Inadaptados. La
cuestion que €1 se planteaba era la de saber en queé nmedida
sus paclentes podlan tener wuna conducta inteligente
soctalmente aceptable, Smpez¢ por hacer el [nventarfo de las
pruebas  exlstentes en el cawpo de la tntellgencla,



especlalmente las ya experimentadas en el ejército americano
durante la pria@era guerra mundlal. Luego sometld a ensayo un
gran numero de preguntas tomadas de estos tests, a fin de
elegfr las que presentaban mayor concordanclia con otras
evaluaclones conocldas de la Untellgencla. Por ejemplo se
somete a clertos estudiantes a una serle de testss al mismo
tieapo, se plde el parecer de los profesores sobre cada uno
de sus alumnos., Cuando la clasificacidn derlvada de un test
confirma la que dan 1los profesores, se puede ya juzgar
favorablemente ese test. Kechsler apeld tambleén a su proplo
“flalr" de clinico frente a los enferacs cuya evoluelon
podla segulr, tras a ver ‘"sometlido a test 10s tests mismos",
calculd las correlaclones entre ellas a filn de cerclorarse
de que rodos medlan las alsmas cosas, de que no corrlan el
riesgo de contradecirse. Finalmente, selecclond once tests
que abarcan casl todos los aspectos de 1la JInteligencia
general tal camo puede aparegcer en agltiples situaciones de
1la vida, Cada uno de estos once tests es ya por sl solo un
acercamiento a la Intellgencla: pero un resultado aislado no
ofrece seguridad suflciente. Se calcula que son necesarlos
al aencs cinco tests para tener una buenz aproximacion. An
general se utlilizan los once tests, que constituyen no sdolo
un instrumcnto de medida mas preciso, sino taamblén y sobre
todo un medio de apndlisils de la personalldad. 5Bl autor trato
de reallzar una escala de intellgencia coapleta; se negd a
evaluar separadamente las aptitudes constltutivas. Cada test
es, a su manera, una prueba de JInteligencia o, sas
exactamente, una estimaclon de la capacidad global 1lamada
comunmente Intellgencta. E£sta capacldad puede manifestarse
bajo formas muy diversass por lo que clertos tests apelan al
lenguale, y otros a objetos concretos;, la [ntulcion, lia
leogfca y el sentlde com@in tlenen aqul partes Iguales. B1
autor plensa fncluso que clertos factores no Intelectuales,



como el entustasmo, la curiosidad o la perseverancia,
deseapeflan un papel Iaporcante en los resultados ya
obtenldos. Bn su confunto, esta escala representa una
estlmacion de la Inteligencia real del sujete, tal como
puede aparecer a los que se hallaba en correlacion con el
parecer de los pslqulatras cinco veces mas a wmenudo que las
escalas derlvadas del test Binet-Simon. La escala de
Wechsler-Bellevue es apllcable a todos los suljetos de pas de
10 aflos; permite obtener un resultado exacto y probativo
sean cuales fueren las caracterlsticas del sufeto, Wechsler
previo que su escala podla ser un instrumento de medida
pollvalente para todas las edades y todos los niveles de
cultura. Solo puede hacerse oralmente y de forma lndivicual.
requlere de la particlpaclion de un psicdloge especlfallzado
que consagre al menos una hora a cada candidato.

otro Importante aconteclalente en la historla de la
psicologla 1o constituye la aparicion de tests adecuados
para examlnar colectlvamente a grupos de personas. Fue en la
primera guerra mundial el suceso que plantearla la necesidad
de elaborar urgentemente este tipo de tests en efecto, en
1917 los Bstados Unldos se vieron obligados a reclutar un
ejército con gran rapldez y a seleccionar los mandos sin
disponer previamente de reservas, Bn consecuenclia, el
Ministerio del £Efército nomhro una comision destinada a
crear un sistema de tests que, slendo rapidos de aplfcaclon,
senciilos b soguros posiblilitaran 1a  selecclodn y
claslficaclon de los reclutas segun sus aptltudes, La
comision estaba precedida por Yerkes y formada por Halnes,
Terman, Wipple, Goddard, B8ingham , Wells, Otis, VYoakum, y
otros, personas todas de un reconocldlsimo prestiglio en el
campo de la psicologla, Bn sels semanas 1a comisidon habla
creado las pruebas ALFA Y BBTA, 1la primera para los que
sabltan leer y escribir, puesto que se componla de varlos



tests verbales; y la segunda para los analfabetos o aquellos
quie tenlan dificultad con el Iidioma, esta forama comprendla
tests no verbales elaborados con diversos ditbujos. Bs
curltoso, y en parte sorprendente, sefialar que en 1918 hablan
sido examipados y clasififcados un milidn ¥y aedio de
oflciales y reclutas. Una vez terminadoe la guerra, los
vtests” del ejerclto” se revisaron y perfeccicnarcn y pronto
se empezd a aplicarlos a la poblacldn civil. A consecuencia
de las ventajas «que se¢ derivaban de la posibilidad de
aplicaclion colectlva de estos tests, esta nueva aodalidsd
adquirid wn gran auge durante 108 afios slgulentes,
conclbliéndose nuserosos tests para diversas edades y flnes

1.2 DEFINICIONSS D5 PRUSBA PSICOLOGICA

Test es uwuna palabra Inglesa que significa "Prueba" y que
deriva del latln testls. Bsta mlsma ralz flgura en palabras

espafivlas tales comeo testilaonlo o testigo.

Bl vocablo “"test” fue empleado, por primera vez en 1890 por
Cattell en su obra Mental Tests and Heasurement.

H. Pleron deflne loe tests de la slgulente foraa’ "Iest e§
una prueba definlda, flrande una tarea a realizar, Jidéntica
para todos les sujetos examinades. Vebe disponer de una
tecnica precisa, que permita discriminar entre soluciones
satisfactorias y erréneds o blen de un sistema numeérico que
permita puntuar el resultado. La tarea puede consistir en
poner de manifiesto conocinlentos adkyuiridos (test
pedagdglco) © blen funclones sensorifo-motoras o mentales
(test psioologlco).” Bsta definicion que fue adoptada por 1a
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Antigua Asociacldn Internaclonal de Pslcotdenica tiene, sin
embargo, la limitaclon de que puede aplicarse solamnente a
los tests de Iinteligencla, aptitudes o conocimlentos. Segim
las definiciones de esta asoclaclon, un test es “una prueba
derdinrda que Impllca la ejecucion de uvna tarea, JLdéntilca
para todos los sujetos examinados con una técnica precisa
para la evaluaclidn de los resultados”. La tarea o cometido
puede requerir el empleo de funciones sensorlomotrices
ftests de psicomotricidad), mentales (tests de aptltud
fntelectual) o de conoctmlentos adguiridos (tests d2
aprovechamiento,). En resumen, uUn test es upa situacidn
estandarizada para obtener una afuestra del comportamiento
actual, determfnado por el pasado, que nos permite hacer
previsiones para el futuro.

Una prueba puede definirse como una sltuacion estandar
disefada para tomar una muestra del comportamlente de un
dndividue., (Iylet, 1972).

“Un test es una tédenlca sistematica que compara la conducta
de dos © mas personas”. (Cronbach, 1972).

Amne Anastasl, FPsfcologa nocteamerlcana, en su libro Fruebas
Pstcoldgicas, dice que la funcien basica de todo examen
psicologlco es medir las diferencias que existen entre loc
individuos, o entre lags rcaccdones que da un alsmo lnd/vidue
a diferentes [nstantes de un alsmo estlmulo. Anastasl deflne
un  examen pslcologlico como esenclalmente “una wmedida
obfetiva y normalizada de ura wuestra e couportamiento’
{Anastasl, Anne, 1968).
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Pichot, teniendo en cuenta el creciente desarrollo que
durante los altdmos decenfos hablan experimentade los tests
de personalldad, propuso una defilnicion que tlene un sentido
mucho mas ampllo ¥ general que es el sligulente: *se llama
test mental a una sltuaclon experlimental estandarizada dque
sirve de estlmulo a un comportamfento. Tal comportamliento se
evalva por wuna compar3clion escadlstica con el de otros
Individuos colocados en la misma situacion, lo que permlte
clasiflcar al sujeto examinado, ya sea cuantltatlIvamente, ya
sea tipologicamente'™. (Pilchot, 1949). En consecuenclia, para
que cualquler test cumpla con los requlsitos fmapuestos por
1a definicion anterlor es necesarlo:

1. Que la situaclon experimental, sea el medio en que se
aplica el test, el test mismo y las Instrucclfones dadas
por el examinador para el empleo del pmaterial sea
perfectanente deflnida y reproducida ldénticaaente en

todos los casos.

2. Que el comportamlento asl creglstrado sea evalvado
estadisticamente con respecto al ae un EuUbo de
Lndividues,

3. Que el registro del comportamlento provocado en el sujeto
sea tan preciso y obfetive como sea posible.
4. Que la califfcacion del sufeto examinado con respecto al

grupo de referencla sea la meta f£inal del test.

E. Que se puedan comparar Ssus resultados con criterlos
chietivos (validacion?.

Prueba como wn procedimlento slistematico para medir wuna
muestra de conducta (8Brown, 1980). La frase "procedimlento
sistematico” Indica que wna prueba se construye, se
adminlstra y callfica, segun reglas preestablecidas. Los
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reactivos se seleéccionan sistematlicamente para que se
afusten a las especlficaclones de la pruclba, se admnlalstran
los wmismos reactlveos o otros equivalentes a todas 2as
personas y las instrucctones y los lilmites de tilempo son
fguales para todes los que se someten a dicha prueba. 51 uso
de reglas predeterminadas para la evalvacidn (calificaclon)
de las respuestas, asegura un acverdo entre diferentes
personas que tengan que calilficar la prueba.

La utllizaclion de procedimientos estandar silrve para reduclr
al mlnimo la Influencia posible de variables personales yp
situacfonales lrrelevantes, sobre las caillflicaclones de la
bruskba, Ademas permlten que Jlas callflcaclones dadas a
distintas personas se puedan compatrar dlrectamente, S1. dos
fndividuos responden a dJdiferentes reactlvos o tlenen
distintas cantldades de tlempo para terminar las alsmas
pruebas, no sera posibie comparar sus resultados.

Un segundo término cruclal es el de la conducta. Bn el
sentideo mas estricto, wna prueba plde sdlo la conducta
registrada por la prueba, esto es, las respugsetas dadas por
una persena a los reactivos de la prueba. Asli, comno
menclionamos antes no asedlpos directagente a una persona,
sino que [nferimos sus caracterlstlicas (rasgos) a partlilr de
sus respuestas dadas a los reactivos de la prueba, SI las
conductas que nmuesctran reflefan de aodo adocuade el
constructe que sg glde, la prueba proporclionard Informacion
aetl, 8L este no reflefa adecuadamente la caracterlstica
subyacente, las UInferencitas que se hagan resultaran
erroneas.

En tercer lugar, una prueba contiene solamente una auestta
de todos los reactlvos posibles. NInguno escta tan completo
cono para tnclulr todos los reactlvos posibles que se pueden
desarrollar con el fin de aedir el dominio conductual,
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Puesto que una prueba contlene sclo una muestra de todos los
reacclilvos posibles, se plantean dos problemas: En priser
lugar debemos asegurarnos de que los reactlivos Inclutdos en
la prueba sean una auestra representativa doe todos los
posibles existentes. B1 segundo problema Incluye el saber sf
una persona obtendria la misma callfilcacion al responder a
una nmuestra dlIferenite de reactfvos extralda del alsao
“dominio”, EBn otras palabras Lobtendrla la aisma
callficacién en una forma equivalente de la prueba?, 5l
primero es el problcoza de la valldez! el Oltimo, el de la
confiabllidad.

1.3 CRITICAS A LAS PRUEBAS PSICOLOGICAS

Los tests que @mlden Intellgencia y otras varlables
pelcologlcas han sido utllizados extensivamente durante la
segunda guerra aundial y en los Inmediatos afios de
posguerra, principalmente con fines de seleccldn: pero desde
entonces han sido sometidos a duras crlticas. BEsto ha
ocurrlde en parte a causa de uwuna lncompresidn de su
finalldad y de lo que puede y no puede alcanzarse con ellos.

Las persviias tlenen oplnlones extremas respecte a la
eflcacta de las pruebas  psicoléglcas (Brim Yy  sus
colaboradores, 1969; Gostin, 1967).

Algunos entuslfastas han pretendido o esperado demaslado
(creyendo que los tests pueden hacer casl todo), y se han
sentldo hum?t1lados cuando no se han realizado sus
expectativas. Algunas criticas se han apoyads en el fracaso
de los tests para hacer predicclones exactas, menclonando
casos de nlfivs que no pasaton el examen de "mayores de once
afios*", pero que mas tarde reallzaron con aprovechamiento los

14



cursos de segunda enseflanza, aprobaron el examen de Ingreso
en centros unlverslitarios y, en algunos casos, llegaron a
obtener puestos de trabafo en la Unilversidad. Tales criticas
han afirmado que 1los tests de todo tipo son totalaente
ineflcaces, a veces sin tener una Idea clara de queé es 1lo
que podrla sustitulrlos. Igualmente Importante y mds valida
es la critica que seflala que muchos tests han sldo muy
deflclentemente construldos. £n la prensa y en la televisién
se ha dade mucha publfcidad a esto presentande clertos
elementos de tests de Intellgencia que eran, sin lugar a
dudas, sorprendentemente malos, freeman, el profanc
Inteligente, tenla poca confianza en el empleo o el valor de
tests mentales. Después de la guerra ese alsmo profano creyo
que los psicblogos hablan establecido un wmeétodo simple y
relativamente perfecto de 1a medf{da de la Inteligencla. Los
tests mentales tuvieron conslderable éxito en la educacion,
la Industria y mas en la medicina.

Por otra parece hay un gran nlmereo de personas que
sobreestiman la exactltud de las pruebas. Tlenden a
considerar que las callfilcaciones que se obtlenen a través
de ellos, proporclonan Jindicaclones casl perfectas de las
capacidades de una persona y las caracterlsticas de su
personalldad. Ellos creen que si una persona demuestra gque
el cocliente liatclectual de Juan es de 120, sera mas
Intellgente y debera obtener resulctados mas elevados en la
escuela que Samuel, curo CI es de solo 117. Bsta vision de
las pruebas es comoda, ya que proporcionan un mode facil
para tomar decislones. Axiste tamblén un gran grupoe de
personas que creen que las pruebas pslicologicas son
esenclalmente Iinutiles. Estos {ndividuos sostienen que el
depender de ellas en muchos casos, dara como resultado el
que se tomen declisiones erroneas; por conslgulente no se
deben utilizar pruebas. Porr ejemplo, el nific al que se le
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dffo que carecla de capacldad para terminar sus estudics de
preparatoria; pero que se convirtlo posterloraente €en un
médico brillante. Otra oplnidn es la de que las pruebas son
antfdemocraticas yp constltuyen wuna JIntrustdon en l1la vida
privada, qurienes defternden esta oplinion sostlenen que
clertas caracterlsticas, cas! sltlempre referidas a algun
aspecto de la personalldad, no debleran tomarse en
conslderacldén al adoptar decislones relativas a dos
Zndividuos, Ademas, pretenden que las actltudes y da
personalifdad de un Individuo solo son de su Incumbencia y no
s8 deben tomar en consideracion en la adopcion de declslones
practicas.

Como resulta habltual existen auchas cant.raversias; sin
eabarge ninguna de estas oplniongs extreasas representa con
precision la sltuacion. Las pruebas psilcologlcas no son de
ninguna wzanera perfectas y ningln psicologo pretendera que
1o sean; adn cuvando las pruebas contrlbuyen a que se tomen
decisiones Jncorrectas en casos JlIndividuales, hay un gran
caudal de pruebas que deauestran que, en diversas
stftuaclones se logran mejores resultados con las pruebas que
con otros métodos disponibles de evaluaclon.

1.4 CLASIFICACION DE LAS FRUEBAS PSICOLOGICAS

Potencia o Bfecucion Mixima.

Bste tIpo de tests exlIgen del examinado su @aximo
rendiafento en la tarea o tareas que se le plden que
ejecute, tanto en lo que se reflere a lo que ‘puede" hacer,
come a lo que ‘rinde” en el momento del examen. Bajo este



rubro se Incluye a las pruebas de Intelligencita, de
habilidades o aptlitudes moltiples ¥ especlficas, de
rendimlento (lntelectual o de cualquler otro tilpo que se
este Investligando).

Rasgos o BJecucion Tlplca.

Bn las pruebas de efecuclon tiplca nos Interesa conocer suU
comportamiento habltual o normal. Bntre este tipo de pruebas
tenemos los sifgulentes tests: De ajuste, teaperasento,
Intereses, valores, actlitudes, preferenclas, escalas de la
personalidad, Inventarios de personalldad, tdcnicas
proyectlivas, pruebas sltuaclornales, etc. bn este apartado se
Incluyen todos los tests que se han elaborado para medir Ios
tradicionalmente llamados rasgos de personallifdad.

La diferencia entre los tests de ejecuclton maxima y l1los
rasgos de personalidad radlca en la objetividad de los datos
Ya que, ese tlpo de pruebas esta sujeto estirlctamente a la
metodologla psicométrica.

LOR LA FORNA O TIFPD DE BESPURSTAS QUE EXIGHEN:

Pruebas Objetivas.

rruebas de Intelfsgencta,

Prucbas Subjetlvas.

En estas tenemos las pruebas de perseonalldad, especialmente
los tests proyectivos como el T.A.T (Pruebas de Apercepcion
Tematica, el Rorschach, que es una prueba tlplcamente de
reseructura de personalidad, etc.). (Morales, 1975).



POR LA _[PORMA DE _ADMINISTRACION RE LOS TESTS:

Pruebas Individuales.

Las pruebas Individuales se pueden apllcar s0lo a una
persona cada vez y pueden ser de ejfecucion o verbal. Bstas
son Indilspensables cuando se desea ewmitir un Juiclo
definitivo sobre cualquier aspecto de la personallidad del
individuo examlinado; el material ha sldo Ideade para crear
las mejores condiclones que surgen de un contacto personal
entre el examlnador y el examinado, Se lleva en un ilugar o
cublculo especilal, en donde solo sc encuentren ambos; -en
condiciones opt imas oara efecutar las tareas. La
estlaulacion es mas directa y el clima general del examen
facilita 1la segurfdad y conflanza del examnlnado. La
observacion directa Individual del examinador con el
deseapeflo del examinado conflere una mayor conflanza en los
resultados y proporciona un conjunto de elementos auy
significativos para la Interpretacion de los puntajes
parclales y totales obtenlidos en la prueba psicoldgica,

Pruebas Colectlivas.

Los tests de apllicaclion colectiva deben ser culdadosamente
waniefados, Lo colectlivo no significa que estos tests puedan
ser admilnistrados a una multitwd al respectec, hay reglas,
como en todo, para la cantldad de suyetos que pueden ser
probados en un examen de este tipo. Asl por efeamplo, s1 se
examinan grupos ouy numerosos disminuype la confiablltdad del
test, y consecuentemente la valldez, pues no es facll
concrolar & tantos sujetos para evitar que de alguna forma
extstan variables Interferentes que distorsione los
resultados, lo aconseyable, en este caso, es que los grupos
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ne excedan de 15 sufetos y que el nimero de "vigrlantes™ sea
proporcional al de examirnados.

&l material del examen, consiste por lo general, en
cuaderntlilos Ifmpresos, en los cuales han de trabalfar los
Individuos que se sometan al tesc.

Las Instrucclones Son dadas por el examnltnador
silqultaneamente para todo el grupo, con ejemplos llustrados
en un pizaicon y completados con ejferciclos lnclutdos en los
cuaderntllos del examen. Bstos cuaderntllos  contlenen
tanbién las UInstrucclones Impresas deseables para que el
examinado pueda consultarlio en cualqulier momento, Las
tnstrucclones generales para 1os tests colectlivos suelen
darse antes que 1los examlnados abran el cuadernlillo. Despues
se dan las referenclas a la prlmera serle de subtests. Una
vez transmlitidas, los milewmbros del grupo trabaran en dicha
serfe con la J[ndicacion expresa de no forauvlar alnguna
pregunta o consulta, una vez (ndicado el examen relativeo a
la serfe del subtest en cuestlion

Filnallzada 2a primera serle de subtests el exawlnador da las
Instrucelones para la segunda serfe, ¥y asl suceslivamente
tiasta terwinar todz2 1z pirueba, Algunos tests colectlivos
2levan iImpresas togdas las Jinstrucclones y el examinador se
concreta a un comentarlo sobre la finalidad del examen,
después de lo cual, los examinados deben (rabajar sigulendo
1as Instrucclones. Las pruebas colectlvas estdn sujfetas, en
su mayorla, a una duraclon determisnada. Fn estos casos, se
Lncerrumpe cada secie al teérmino del tleapo que se le ha
£1jado.

51 material del examen suele estar organizado para raclfllitar
la clasiffcacion de las respuestas, tarea que puede
efectuarse, por lo general, en pocos minutos. La mayor parte
de los tests colectivos ofrece dos o aas alternativas



(respuestas) al problema planteado, de manera gque el
examinado se limita a elegir (marcando. con un 2aplz) la que
considera ads acercada. Bs conin presentar cinco
alternativas, recurso que se reduce a 1/5 la poslbllidad de
los aclertos casuales en cada uno de los ltems.

En tresumen las ventajas de los tests colectlvos son:

Apllicacrion a un gran namere de ndividuos

2. Predominio de elementos exactamente cuantificables y
mayor exactltud en los aspectos estadlstilcos del método.

3. Mayor facrtlidad, rapldez, economla y objettvidad en 2a
aplicacion e Ipterpretaclon,

4. Generalizaclon de los tests manipulativos.

Las pruebas colectivas se wutllizan con preferencia en las
escuelas, la JIndustrfa, las Ffuerzas arpadas y en toda
clreunstancta donde debe examinarse a grandes grupos de
fndividuos.

FPruebas Autoadalnistradas.

La Fforma autoadministrada de tests consiste en someter al
sujeto a las mismas condliclones que en la foraa de
administracion Indfvidual, excepto en que aqul el examlinador
solamente da las JInstrucciones acerca de lo que ha de
ejecutar el sujeto, pudiendo ausentarse del cublculo y dejar
a éste trabajar tranqullazente,

Sin embargo, en estes tres tipos de pruebas hay diferenclas
en cuante a su sanigulacion. Asl pues, nmuchas de ellas
pueden seor administradas en las tres distintas f[foirzas, pero
tenlendo slempre en cuenta que cada forma debe tener sus
proplas normas de callficacidn, aunque se trate de la misaa
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prueba, ya que habra clertos camblos en los resultados de
una forma a otra de aplicaclon. (Morales, 1975).

Pruebas de Poder.

Bn las pruebas de poder al sujeto exazinado se le plde gque
eaplee toda su capacldad en el examen, o sea, que reallce lo
mds que pueda, sln escatlmar esfuerzos en cuanto a sus
habllidades y conoclmientos, &En este tipo de tests o en
algdn test en especlal se puede utlllzar el registro del
tlempo, pero ya estandarlzade. Bn los tests de poder
sSolamente Interesa conocer queé tanto sabe el sufeto o s4
puede reallzar la tarea.

Pruebas de Velocldad.

Las pruebas de veloclidad exigen del examlnade la efecuclon
mds rdpida que pueda reallzar para termlnar completamente la
tarea que se 1le ha asignado, ~Por ejemplo, es frecuente
eaplear los tests de volocldad en la selecclon de personal
en lo educaclional, etc., es declr, en agudllas sftuaclones
en las cuales se debe probar, como realtza una tarea una
persona bafo tension o presion. (Morales, 1975)

PR DA ol ») <

orales

£l examinador da de palabra las AInstrucclfones al examlinado
para que este pueda comenzar a contestar, ya sea de forama
oral o escrita al test.
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Bscrlitas,

Las lIpstrucclones escrlitas vienen Impresas al principfo del
test, con algunos ejemplos, para que el examinado las
conteste Yy pueda reallzar el test, sin gue tenga que
preguntar durante el test al examlnador.

Mixtas,

Algunas pruebas traen tanto Instrucclones escritas, como
orales que el examinador da al examinado.

Bieapliricando.

Bn casos especlales, hay que darles ejemplificando el
examinador 1o que qulere que el sujeto reallfce en cada
tarea, como en el caso de las personas que carecen de la
audicion o de la palabra. (Morales, 1975)

POR EBL MATERIAL OUE SE DA FARA Bl EXAMEN:

Bl materlal que se da para examen puede ser de varlios tlIpos:
al) de laplz-papel; b) verbal completamente,; c} de efecucion
(material manval, visomotor)}; d) aparatos especiales para
reallzar determlnada tarea, o e) una comblnacldn de los tres
primetos, sobre todoe cuando se exploran en un alsmo
Instrumento diversas funclones o habllldades. En este caso,
generalmente se trata de escalas mixtas.

POR LA FORMA DE CALYETCALCION:
Los tests psicoldglcos pueden ser calfficados manualmente,
segln el tlilpo de unldad de callficacion de que se trate; o
blen contando puntos, aplicando matrices de callflicacion o
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mediante computaclion (io cual ahnorra aucho tlempo , dinero y
energlal). Por supuesto, hay que saber que tlpo de test lo
peralten, Ademas, en algunos casos pueden comblnarse las
callficaciones amanval y por computadora.

Para cada case, los ‘'protocolos” u hotas de callficactlon
seran especlales. Un protocolo es aquélla forma en la cual
el sujeto da sus respusstas. Muchos de estos protocolos
conclenen un lugar especlfico para anotar la callflcacion.
fn casec contrario, se debe tener una hofa especial para
vaciar las ecallficaciones. A veces estas hofas estdn
elaboradas especialmente para entrar de podo directo a la
corgputadora.

POR_IL LIMITE DE EDPAD DBE LOS SEJETOS:
Los tests psicologlcecos tlenen llmites de aplicacidn en lIlo
que se reflfere a la edad de los sujetos para qulenes se han
diseflado, Désde este punto de vista, los tests se clasitffcan
ens a) tests para Infantes o bebés de & a 3-4 aflos.

b) tests para nifios preescolares de 3-4d a 6 afios.
c) tests para nitflos escolares de 6 a 12 afios.
d} tests para adolescentes de 12-14 a 18-21 allos.

@) tests para adultos de 18-21 3 65 afios.

1.5 CONFIABILIDAD Y VALIDEZ

SONFIABTLIDAL

“"Confiabllidad se refiere a 1a consistencla de los puntajfes
obtenlidos por lIa afsma persona cuande se le examina en
diferentes ocaslopeg con la misma prueba, u otros conjuntos
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de reactivos equivalentes, o en diversas sltftuaclones de
prueba" (Anastasi, 1976).

METODO ITBST-RETEST

Fue el primer amétodo que se utllizé¢ para calcular la
conflabllidad de un test, consiste en aplicar el test dos
veces al mlsmo grupo de sujetos, en ocaslones diferentes,
por lo general con Intervalos breves; calculando lucgo el
coeficiente de confilabllidaid para las des serles de medidas.
Bste cCveficlente de Confilabflidad reclbe el nombre de
“Coericlente de Sstabilidad Teuwporal®”, e lndfca el grado en
que se pueden afectar las puntuaclones de un test por las
fluctuaciones que se pueden produclr en el Intervalo de
tiempe en Ios sufetos (tensiones emocionales, faciga,
actltud hacla el examen, etc.) o blenr en las condiclones de
aplicacién del tese (elementos perturbadores, ruidos,
excesos de temperatura, desculdos en algun aspecto de las
Instrucclones, etc.).

Bste pdtodo, aunque senclillo en su concepeldn, presenta, sin
embargo, en la prdactica algunos Inconvenlentes. Bn prlmer
dugar, si el conilenids del tests oo tz2l que el entrenamlento
o aprendizaje experimentado al haberlo pasado una vez
favorece luego las respuestcas, pueden modificarse
sensiblemente los resultados en la segunda adminlstraclion;
particularmente esto puede suceder en aquellos sujetos de la
slyestra que tengan ads vivacidad mental con lo que pueden
me jorar mas sus resultados que los wmedlancs ¢ torpes,
distorcionandose entonces el coeflclente de conffabilidad
entre las dos serles de notas. SI el intervalo de tleapo
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entre las dos administraciones es muy corto, en cuye caso
los swujetos terndran recliente el "aprendizaje" e Incluso es
posible que por retener en la pmemoria amuchas de las
respuestas, tengan mas tlempo para dedlcarse a resolver
aquellas que durante la prlmera adulnistracton les
resvlearon mas diflcties, Por estas razones hay que
consltderar previamente cual serad el lapsus de tlempo mds
tdoneo para evitar el factor memoria, y en general el
procedimlfente serd aucho mas adecuado para apllicarleo a tests
cuyo contenlido se olvida facilamente, por ejemplo, crertos
tests de operaclones aritumétlicas, slamples, de tachado de
clertas letras, algunos tests de discriminaclon sensorlial,
etc., que para aplicarleo a tests en los que las soluclones
elaboradas pueden retenerse en la memorla por mucho tlempo.

MBETODO DS FORMAS ALITERNAS

La conflabflidad de formas alternas 1lamada tambien
equivalente o paralela, se obtlene cuando se adalnistra dos
pruebas equivalentes al alsmo grupo de examlnados, para ello
se wtlliza cuestlones de naturaleza y diflculiad analogas

pero de aparfencta disecinta.

Bn principifo, dos serles equlvalentes deben tener el mlismo
nimero de lQltems; Bstos deben ser de dificultad analoga,
deben medir lo mismo y las 1Instrucclones, tlempos llmltes de
admintstracion, efemplos y otros aspectos de cada uno de 1os
tests, tlenen que ser equiparables.

Una vez demostrada la equivalencia de las dos formas, se
aplican ambas, una lLrmedlatamente después de la otra, al
mismo grupo de sujetos p la correlacton entre las dos serles
de puntuvaclones sera el coeficlente de conflablllidad del
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- test, al que se denomfna tamb.ilen “coeficlente de
equivalenclia': las diferencifas obtenidas estaran producldas
en su wayor parte por Jlos frfallos que existan entre la
semejanza o equivalencia de los Jlteams, aparte de la
Influencia que puedan ejfercer los errores.

&I los dos tests se apllican con un Ilntervaleo de tiempo, el
coefliclente ya no sera solo de equfvalencla de 1tems, sfno
camblén de "estabillidad temporal', supuesto buen coeflclente
de equtivalencita.

Tambien este metodo tlene sus limltaciones. SI el contenfdo
del test esta muy sulete al aprendlzale, el wuso de formas
paralelas 1o reduclra mas que el método de test-retest, pero
no lo elimlnard por completo, puesto que los prlincipblos de
resoluction seran en esencla muy parecidos.

METODO DR DIVISION BN DOS MITADES

Bste metodo consiste generalmente en hacer una sola
apllcacion de test y una vez que se han obtenfdo las
respuestas, dividir los elementos del test en dos partes
equlvalentes, puntuarlas por separado y calcular su
cortrelacian.

Como es loglico, una previa condlclon para apllcar este
madtode es que las dos partes en que vayamos a dividir el
test sean verdaderamente equivalentes. Para ellos es
necesarlo que de antemano conozcamos la dificultad de cada
uno de los ltems. SI el test estd compuesto por ltems de 2a
misma diffcultad o con el mismo “peso especlfico” para medir
un milsmo rasgo entonces podremos dividir el test en wuna
primera y una segunda mitad. 81 procedimiente sera correcta
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excepte  para  aquellos  tests  que  aunque  cuaplan las
ancerfores condiclones, sean de excesiva longltud y exijan
un esfuerzo prolongado de atencidn, ya que &€n tales casos,
probablemente 1a segunda wltad del test prodria dar uvnas
aotas algo mas bajas 3 consecuencla de la fatlga.

$Z, por el ceontraric los elementos estabaa dispuestos en un
erden de dificulead pregresiva y, por 1o taate, ne tlens el
nrIsmo “‘reso  especlfico”, el procedimientc consiste en
dividie los elementos en pares & Ltapares § buscar la
correlacion entere 2a suma de los resultados obtenidos en la
sarde par con la de los resultados en la serle lmpar.

entre las potas Jde wna altad del test y la

“cogfliclente de equivalencia” de los lteams
test, Qo este

La cotrelacion
etra nHos da ua
que compongan las dos altades del
procediniento no averiguamos nada acerca de 1z escabllidad
de las puntuaciones puesto que el test se f13 adeinistrado
una sola vez., B rlgor, lo que da realaente esta correlacidn
es la conflabilidad de la altad de wn test y, en

a Jfgualdad de condicienes, dfa confiabllidad

consecuencla,
Por

del test sera tanto YOIl CUANLo MAS EeXLense £ea este,
conslguiente se necssita latreoduclir un control de correcclon
para doieralnar la confilabllidad adel test complete, Esta
formula ha sido propuesta por Spearman~Browr.

La ventara del método de separaclion en dos miltades radica en
que se necesita unlcamente una forma de la prueba y una sola
aplleoacion de 1a aisma para podel estlmar sy confiabilidad,

&1 coeffcilente de consistencia Interna suele aunentar Segun
el tamaffo de la prueba; no se usa en pruebas contra tilewpo
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nl permite calcular su establlldad en el transcursco del
tlempo.

La division pares-impares es preferible si el test aparece
como de npaturaleza heterogeénea y es un test de eflclencla,
no de velocldad porque con este amdtodo se hacen paralelas
las dos mitades por la dificultad media y el tlempo dedicado
a cada una (al establecer la confiabllidad es de desear que
todos puedan teralnar el tests, pues de otro modoe efnn 1la
Gltima parte tendremos muchas respuestas en blanco). Puede
considerarse una arpliacion el adtodo de Kuder-Richardson,
que se apllca cuando los 1teas son de diffcultad fgual o
parecida (aunque es preciso sedlr preventlvanente este
aspecte). Bste método se emplea cuando se calilfican los
reactfvos en forma dlicdtomica (es decir, correctas o
Incorrectas).

FACTORES QUE AFECTAN LA CONFIABILIDAD

TAMARO DE LA PRUBBA: A mayor nimero de reactivos, suele ser
mayor la confilabilidad

VELOCIDAD: Una prueba de velocidad pura es una prueba en que
todos los ltems que e alcanzan a contestar son contestados
correctamente, pero en la que nadfe tiene tlempo de
contestar todos.

OBJBTIVIDAD: A mayor subjetividad en la calificacion de una
medida, menot conflabilidad de la misma.
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DIFICULTAD DE LOS ITEMS: KBl grado de diffcultad, de la
prueba, asl como de cada uno de los ltems que la componen,
taablén afecta la conflabllidad de la misma. A todos las
ltems, o a la inversa, tan diflciles que caslil nadle puede
acertar con tan slquiera un sdlo ltem (o cuya puntuaclon
carece de relevancla por ser las respuestas sujetas a
adivinanza), tendran poca variabllldad en sus puntuaciones y
tenderan a ser menos conflables.

ADIVINACION: bBntre mas se adivina (es decir, se responde al
azar a los diversos reactlivoes), suele ser menor Ila
conflabtlidad. Incluso la adivinacldn acertada causa errores
en los resultados finales.

HOMOGENEIDAD DEL GRUPQ: Qtro factor susceptible de iInflulr
en la conflabllidad estimada de una prueba, es la
homogeneldad del grupo, Dada la Igualdad de otros factores,
a mayor homogeneldad del grupo, wmayor confiabillidad de la
prueixa.

VARIACION DENTRO DE &LA SITUACION DPE PRUBBA: Las vatlaclones
en la sltuacion de prucba, por ejeaplo, tnstrucciones
erroneas o mal entendidas, egqulvocarse de lugar en las hojas
de respuestas, enfermedad y ensofiaclones, suelen estar en
relaclion fnversa con la conflabllidad,

MEMORIA: Bntre mayores sean los efectos de la memoria y
practica afectara mds la conflabillidad, (Sattliler, 1988),
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VALIDEZ

Ia Valldez de un Ilnstrusento psicoldglco es el grado hasta
el cual el examen mlde lo que se propane medir,

Definltfvamente en 1la detecrminacidn de 1a valldez de un
examen pslcologico se tlene que towmar en conslderacion la
definicion de rasgo especifico que ese examen pretende
medlr, Claro esta, el experto rno hace esta definicidon a
capricho, es el producto de un preoceso rlguroso de estudio
de las funcilones y caracterlstlcas que & su Juiclto son
esenciales al rasgo © atributo que &l preteade medlr. Cowo
las pruebas se utllillzan para fines diferentes no hay nlngon
tipo Oonfco de valider gque sirva para todos, Es nuy
laportante saber que ninguna prueba es sencillamente vallida
en general o abstracta; las pruvebas son validas solo para un
£ln especlfico.

VALIVEZ DE CONVENIDO

Uno de los propositos de una prueba es el de describir o
represeatar a uma persona, Una prueba sirve de suestra
cuando los ltems que la componen fueron extraldos de un
universo claramente definfdo, La validez de contenido se
refiere a cqué tan adecvadamconte ei contenido o las
respuestas de la prueba wmuestrean el campo acerca del cual
habrdan de sacarse Inferenclas. Lennon, (1956} defilne a la
valldez comors *El grado hasta donde las respuestas dadas por
un sujeto a los ltems de una prueba pueden considerarse como
una muestra representatliva de sus respuestas a un universo
real o hipotético de situaciones que, tomadas en sU
conjunto, constituren el campo de tnterés de la persona
encargada de Interpretar dicha prueba®.
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La valldez de contenldo reviste partlcular Importancia en el
caso de las pruebas de rendimliento. Al evaluar lIa valldez de
contenldo, prilmero, debe deflnirse el campo del contenldo
del universo de situvaclones. Al  hacerlo, es preciso
considerar tanto la materla examinada como el tipo de
conducta o de tarea que se espera por parte de los alumnos.
Bn la cltada definfcion de Lerinon, se observa que la validez
de contenido se adscribe a las respuestas dadas por el
sujeto y no a los ltems mismos de la prueba. Tanto el
contenido como el proceso son Importantes. El1 usuvario de una
prugta hace Inferenclas hacla un unlverso conductual (para
simplificar, en lo sucesive llamaremos campo de contenfdo al
universo a partir del cual nos lnteresa hacer Inferenclas.
Sin embarge, se recordara que estas Inferenclas habrdn de
ser conductas). 55 probable que, en la mayorla de los casos,
lo mas convenlente sea que el campo del contenido este
deflnido en la forma mas especlfica posible, en términos de
una serle completa y filnlta de objetivos conductuales,
Mlentiras mas completa sea la definfclon del campo, mayores
postbtlidades tendremos de elaborar una buena prueba de
contenido .

La evalvacion subjetiva de la valldez de contenido se hace
mas £fAacil cuando el autor de la prueba define el universo y
el proceso de wmuestreo, La exhilbicion de wna tabla de
especiflicaciones y del nomero de ltems correspondlentes a
cada categorla faclllitaria en gran nedida esta evaluaclion,
Ademas, los procedimientos seguldos en el establecimiento de
la tabla de especificaciones 1lo mismo que los nmétodos
uttlizados en la clasificacion de los 1ltems, deberan
describlrse. Dichos procedimfentos pueden Inclulr el empleo
de especiallstas en elaboraclon de programas come jueces
expertos, la revision de textos actuales gulas de
Programacion, etc.
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Asimismo, en la walldez de contentdo, nos JInteresa saber
cudn exactas podran ser onuestras Inferenclas desde wuna
puntuacion dada, hacia uwun campo &as extenso. b&n cualquier
caso, deseamos generallzar. Ast, la elaboracion de dos
prucbas que abarquen un milsmo contenldo, la adalnistracion
de ambas a los mismos aluanos y la correlacion de J1os
resultados obtenldos, nos proporclionaran Informacion tanto
acerca de la conftabllidad de formas equivalepntes como
acerca de su valldez de contenfdo. De hecho, Ebel (1975),
sugirie que en lugar de valldez de contentde. Tal vez fuera
mas convenlente utllizar términos como ‘“conflabrlidad de
contenldo” o "ponflabllldad de la muestra de trabafo’.

Como Io Indlca &Brown (1976), la valldez de contenfdo
constltuye, en clerto sentldo, una propledad general de una
brueba, S1 el autor de una piueba define el contenido de
eésta y redacta ltewss representativos de este contenido,
logtra cumplir, hasta clerto punto, su cometido. Sin ewbargo,
desde el punto de vista del usuarlo de la prueba, la valldez
de contenido de ésta es especifica de una sftuaclion. d<Mide
la prueba las conductas que se consideran [fsportantes?. Bs
fmportante recordar que una prueba de rendimlento puede
tener mucha valldez de contenido para un usuarlfo y poca para
otro.

VALIDEZ DR CRITERIO

La valldez de criterlo consiste en estudfar la relacldn
exltstente entre las puntuaclfones obtenlidas en pruebas ¥y
cualesquliera medldas externas Independlentes (crlterlos). 5l
criterio, como 1a prueba, debe tener propfedades
pslcomtricas Utiles, medirse con faclllidad, carecer de todo
viclo o preyulcio y ser lmportante para el £in de la prueba.
Ssta relacion complementaria entre prueba y crterio es una
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necestdad obvia, ya que sin ella es Iaposible determinar que
la prueba mida en realldad el rasgo o caracterlstica para
cuya medicildn fue estructurada. Algunos autores establecen
una distincldn entre dos tipos de valfdez de criterio, a
saber: la valldez concurrente y 1la valldez predictiva. La
unica diferencia practica entre las dos, radlca en el
perlode de tlempo en Que se reudnen los datos criterio.
Cuando se reunen aproximadamente al mismo tiempo que 1los
datos de la prueba, hablamos de valldez conculicnte. Cuando
se reanen en una fecha posterlfor, tenemos una nmedida de
validez predictiva.

Otra distincidn es de caracter mas blen 1ldgico que practico
y no se basa en el tlempo, sino en el proposito de la
aplicacion de l1la prueba., Bn 1la valldez predictiva, nos
Interesa la utilidad de la puntuacion lograda en la
prediccion de alguna futura ejfecucidn. £n la valldez
concutrente nos preguntamos sl la puntuacldn lograda en la
prueba puede o no sustitulrse por alguna forma 8encs
efliclente de reunir datos criterio. _As.l, el que si la
validez de criterlo debera expresarse cogo concurrente o
predictiva, depende de s1 estamos sids Interesados en
predecir o en evaluar una condlcidn presente.

Bn la valldez de criterfo lo que nos lnteresa -e€s determinar
con cuanta exactltud podemos generallzar de una puntuacion a
otra. Deseamos saber hasta que punto podemos generalizar (o
predecir) hacla el eéxito que habra de tener una persona e
la ejecucion de una tarea diferente. Al estudiar la valldez
de criterifo, es precisa examinar detenidamente los aspectos,
tanto conceptuales como operantes (medicion) del criterifo.
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VALIDEZ DE CONSTRUCCION

Un elemento esenclal de una teorla son las construcclones
blen defintidas. La Recomendactdon Técnlca para el Uso de
Pruebas Pslcoldglcas y Técnlcas de Dlagndstico (APA, 1954),
bropuse un nuevo adtodo para abordar la valldez, denomfnada
valldez de construcclon.

Za valldez de construcclon es laportante, siempre que se
disefla una prueba pslcologica para medir algan atributo o
alguna cualidad {construccion), que se suponga que posea la
persona.

La valldez de construcclon se evalia mediante la acumulacion
de evidencila y no es posible nlngdn lndice cuantdtatlvo
nico de la valldez de construccidn, Con el fin de
determinar la wvalldez de construcclon de wna prueba
pslcoléglica, es preclsco examlinar todo el caudal de
evidenclas que 1la rodean: el tipo de reactivo que se
Incluye, la establlidad de las califlcaclones en condiclones
vartables, 1a homogenefdad de 1a prueba psicoldgica, su
correlacton con varlables de otras pruebas, los efectos de
Ia manipulacion experimental de la ejecucion de la prueba y
otros datos que Zlumtnen el slgnlficado de 2as
callficaclones,

La wvalldaclon de construccldn Invelucra la construccton de
una a&inlteorla acerca de una prueba pslcologica. Bsta
construcclion de una teorla contlene tres etapas: 5n priser
lugar, en base a la teorla sostentda en ese momento respecto
a la prueba psfcologica, el Investligador deduce clertas
hipotests sobre la conducta esperada de las personas que
obtlenen diferentes callficaclones en ella. &Bn segundo lugar
retne datos que confifrman o no esas hipotesis. Finalmente en
base a los datos acumulados, toma la decision relatlva a si
la teorla, de heche, explica adecuadamente los datos. $I no
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es asl, tlene que revisar su teoria y repetlir el proceso

hasta lograr una expllfcacion mads adecuada,

FACTORES QUE AFECTAN A LA VALIDEZ

1.

Hay Ffactores relaclonados con l1a prueba alsma, entre
ellos, habtltdades para efecutar pruebas, ansledad,
motivacion, rapidez, comprension de 1las Instrucclones,
deflcienclas educativas, desconocimliento del material de
la prueba y desviaciones de cualquier tipo del grupo
normattvo de estandarizacion. Bs obvio, que los
resultados no son valldos en examinados poco cooperadores
o que se distraen con facllidad, o en 1os que no
entendleron las Instrucclones de la prueba.

Bxisten factores relaclfonados con el criterlo. Las
calificaciones escolares, criterio usado con mucha
frecuencla, son afectados por motivaclidn, conducta en el
saldn de clase, apariencfa personal y hablito de estudio.
51 los examlinados tlenen problemas en cualqulieta de estas
Areas, suele diswloulr ia validez predicefva de las
pruebas de tntellgencla.

1.6 ATRIBUTOS DESEABLES DE LOS IESTS

Deben ser valldos, y medlr lo que dicen medir

Debe ser slilncero y directo en su enfoque, cdebe quedar
clare para los suletos a examinar de que van a ser
evaluados, y ésto ser relevante y tener relaclon con la
tarea profeslonal para la cual son examinados,
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3. Las preguntas o ejerciclos del test deben constliulr una
muestra representativa de todo el campo a evaluar, ¥ en
cuanto sea posible exclulr toda Informacldn o aptltudes
trrelevantes. SI es necesario un test de rendilmlento, el
constructor en estrecha relacldn con el especlalilsta en
esa materfa, disefiara un borrador del test “edicion
completa", es declr, con toda la especiflcacion de los
contenlidos a que se refiere y de los objetivos a evaluar;
esto Inclulra una diIstribucion proporclonal de los
elementos, de modo que cada area de contenlido y cada
objetivo tenga su aproplada pornderacion en o1 test., Por
efemplo, los elementos de un test de Informaclon general
se extenderan con la deblda ponderacion sobre todos los
diferentes temas, las diferentes nacionalidades y los
diferentes perlodos de tlempo.

4. Los tests deberlan ser preferentemente capaces de ser
aplicados slimultadneamente a grupos amplios de sufetos.
Asto ofrece a los tests de papel-lapiz una obvia e
importante ventaja frente a los tests que Implican el uso
de aparatos o maquinas. '

5. B1 test debe tener unas JInstrucclones normallzadas y
(excepto en el caso de un test de Instrucclones o normas)
serr de expllcaclion slimple. Normalmente es deseable que,
antes que el sujeto ccmiconce con la prueba en s1, se le
permita un tlempo razonable para leer las Instrucclones y
adquirir practica con los ejemplos exlstentes en la
portada o primera pagina del cuadernillo. Las
instruccliones escritas deben ser, en 1o posible, breves
pero completas. Normalmente debertan de existir tres
efemplos de practlca al principio de cada test o subtest,
el primero muy facil, el segundo relativamente facll y el
tercero de una dificultad similar a la medlia existente en
el test. Se debe dar la contestaclion al primer efeaplo y
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explicarla, pero las contestaciones al segundo y tercer
eremplo deben quedar en blanco, para que sean constestadas
por el mismo sujeto a la vez que adqulere conflanza en la
prueba a realtzar., S§f parece aconsejable, se pueden dar y
explicar las contestaclones correctas a estos dos
efenplos. La @meta Ideal es que todos 1los sujetos
comprendan perfectamente la tarea & reallzar (aungue no
sean capaces de hacerlo muy bfen) antes de comenzar la
prueba en si.

5l tesc debe tener un sistema de puntuaclon faclfl. 8sto se
puede fac._{].(_tar sf{ el test esta compuesto por un gran
nimero de pequefios elementos que pueden ser puntuados como
aclerto o error sin amblgiedad o dudas wmediante una
plantilla de correcclidn. Bs preferible que se destine la
columna o margen derechio del test para registrar las
contestaciones del sujeto, Incluso con llneas o recuadros
para seflalar el lugar exacto donde anotarlas. Bn
ocasfones, es utll repetfr delante de estos espacios la
numeracivn de los elementos:; con ellos se reducen los
errores de anctaclon o reglistro.

Bl test debe discriminar con conflabllidad dentro de la
convenlente varfablflidad de 1la aptltud. La precizién de
esta disecrininscion se ve afectada por el forsato del
test, su longltud y la dificultad de los elementos. ES muy
Laportante que los elementos estén ordenados correctasente
por su indice de dificultad. Debe comenzar con elementos
auy fAciles que teodos los sufetos deben Iintentar; esto
animara a los menos dotados y les dard conflanza para
aplicar toda su capacidad y hacerlo lo mejor posible. A
partir de estos primeros elementos, el test comlenza a ser
cada vez mas diflcil, hasta llegar a los ltimos que solo
los mejores suretos puedan contestar correctamente.
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8. 81 tlempo llmitado depende de la naturaleza del test, Sf
fundamentalmente es un test de ‘“potencla” y los UGltlsos
elementos son auy dificiles, el tlespo llmlite debe ser
generosamente anmpllo, de modo que casl todos los sufetos
pbuedan Intentar todos los elementos. SI por otra parte, €s
un test fundamentalmente de ‘rapldez”, y los oltlaos
elementos no son mas diflciles que los primeros, el tiespo
2lalte debe ser amas estricto para obtener una buena
varlabilidad de puntuaclones, de forma gque solo los
sujetos mejor dotades puedan filnallzar la prueba dentto
del lilmite concedido.
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CAPITULO II

INTKLIGENCIA

2.1 TS0RIAS DE L4 INTSLIGBNCIA

2.2 INTELIGENCIA, HERENCIA Y MEDIO AMBIENTE

2.3 HISTORIA D5IL BARSIT

2. 4 PROPOSITOS Y USOS DE LA PRUBBA

2.5 DESCRIPCION DEL BARSIT



2.1 IBEORIAS DE LA INITSLIGENCIA

Los origenes del concepto se plerden en la antigledad,
Sabemos que Platdn y Aristoteles ya dellnearon una
distlncion entre los aspectos cognoscltlvos de la naturaleza
humana (aquéllos que se relaclonan con el pensasiento, lia
solucton de problemas, la medlitaclon, el razonamlente, etc.)
Yy los aspectos hormicos cde la conducta humana (agudllos
relacfonados con las emoclones, los sentimilentos, las
rastones y la vweoluntad.). MHEs tarde, Cleerdn aculle el
teraino Inteligencia, 2a traduld como: Inter-dentro, leger-
reunir, escoger, discriminar.

Binet, en Francta, vconslderaba como coapphentes esenclales
de datellgencia; el Julclo, la comprenslon y el
razonamiente; establecio tres crlterios para la exlstencia
del pensamlento Intellgente: a) la direccion, la adopclon y
el @ancenimlientao de una pbreparaclon mentals Bl ia
adaptacion, del pensamlento a la obtencidn de un f£in
determinado; y c) la critica, la adopcidn de una actitud
crltica respecto al proplo pensamlento, corriglendolo cuahdo
es necesardo, ’

Binet pertenecia a un enfoque de desarrollo, su escala
Ginet~-Simon fue tambilen el primser (ntento de proporclonar
una escala numeérica de niveles de Intelligencifa, que se
denomlnaron posterlormente bBdades Mentales.

Bn 1820, Godgard fue el bnlco en constiderar la tlateligencia
cono el determlinante principal de las acclones husanas.
Tambidrr L.M. Terman coampartla esa opinion. Al publicar por
primera vez el test de Inteligencia de Stanford-Binet en
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19168, escribio lo slgulentes Bl sentide moecal, al lgual que
el sentido para los negoclios, el sentido soclal o cuailqulier
otro procesc de pensamfento elevado, es unpa funcion de 1la
intellgencla.

Terman (1921), definld la Intellgencla cemo 1a habillidad
para efectvar ‘'‘pensasfento abstracto'. Bstaba consclente del
pellgro que entraffa lnsistir demasiado en los resultados de
una sola prueba: "Debemos evitar defladr la lntellgencla
edlo en cvanto a habllidad pare aprobkar las pruebas de una
escala de Itntelfgencla determinada. MNo parece necesarlo
declr que no hay nloguna escala que pueda medir en forma
adecuada 1a habllldad para azanefar todos los tipos de
materlales en todos los niveles de intellgenclia’.

Uno de los tipos de modelos de fntellgencia general es el de
Spearman, que fue el primer Investlgadot que propuse una
teorla de la estryctura Intelectual basada en anallsls
estadisticos de datos de pruebas psicoldglcas. Una teorla
de dos factores. B! primero de ellos era una capacldad
general o un factor de energla nmental que, basicamente,
constituta un factor de razonaaiento, con actlividades -
aentales ceaplicadas que contlcncin la cantldad 'mads alta de
78 gste factor esta involucrado en las operaclones
deduct ivas, vinculadas con aptltud, rapidez, JIntensidad y
anplitud de la produccion [ntelectual de la persorna. Las
acetlvidades cognoscitivas wvinculadas con G son la deduccion
de relaciones (determinacion de la relacidn entre dos o mas
1deas) y la de correlatfvas (encontrar una segunda Idea
relactonada con una ya establecidal. Toda actividad
Intelectual tmplica un factor general que comparte con todas
las demas actividades lntelectuales y uno especlfico que no

40



lo hace con nlnguna otra, se stponla que cada prueba
especlfica medla habllidades que eran especlficas para esa
prueba en partlicular. Por esto, el segundo componente
ftnclula Jnteligenclas especlficas. Asl pues, aungque se
asignaba wna Japortancla primordlal al factor general, la
teorla reconocla que era preclse tomar en consideraclon
otros factores especlflcos (e Incluso otros generales),

5. L. Thorndike (1927) rechaza el concepto de qQue 1a
Inteiigencia es una facultad unitarla., Para el no hay una
inteiligencta, stno una suma de (ntelligenclas, que no tlenen
un rasgo unlforme, La acclion unifica sus factores )y estos
tlenen clerta relaclion entre s1, lo que produclrla aquslla
GpdlEad S wirddad, Fundandose en esta lnterpretaclion
desarrollo wuna unfdad de medida de Inteligenclia, que
denomina CAVD; ¥y que consta de cuatro componentes: test de
completar (C), test de aricmetica (A4), test de vocabularlo
(V) ¥y test de direcclornes (D). Thorndtke ve la Llntelligencla
en la habitlidad con que el Individuo “reacclona
correctamente desde el punto de vista de la verdad o de los
hechos .

He aqul, segln Thornditke, los miltiples factores que
compronderlan 1a [ntellsaicias

Intellgenclia abstracta, o aptltud para el manefo de 1las
Jdeas, el lenguale, las matemdtlicas, las clenclas y los
negoclios .

Inteligencla mecanica, o aptltud para aomprender las cosas y
dos conoclulentos comerclales.

Inteligencla soclal, o aptltud para comprender a otras
personas y a Jlos anlmales: directivas en sus distintas
fornas.
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Aptltud para cooperar de distintas manstas y en distintos
niveles de capacidad.

Energla.

Persistenclia,

Aptltud para el avtocontrol.

Aptltud para el control de los demas.

Capacidad de persuasion.

Popularidad.

Aptievd polltica.

Aptltud para las leyes, wmisterios, medlcina, enseflanza,
ingenterlia, mostca, arte, llteratura, desempefio de cargos,
Ffinanzas, compras, ventas, Ideinistracion, agrlicultura, para
los diversos trabajos, militar, de Investigacion clentlflca
¥ otras actividades ifaportantes para el blenestar general.
Aptlitud para el galanteo y el matrimonlos coso padre y
protector; comae vecino y cludadane; come votante, crltico y
representante.

Aptltud para enfrentar 1los hechos untversales y los propics,
¥ para adaptar su propla conducta externs y su corriente de
Adeas externas a la rraiidad sin eludirias nf acudlr a
soluciones pueriles o perversas.

& 1946, la estructura factorial de Intellgencia alds
conocida es 1a de Thurstone, encontrd ocho capacldades
lntelectuales diferentes )  fundamentales: espacio, 2a
capacidad para visuvaltfzar objetos espacialmenter nomero,
facrlidad en arltmética y matematicas; comprension verbal,
1a capacidad para almacenarr conceptos verbales y el
razonamientos; fluidez de palabra, la capacldad para producii
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Palabras apropladas; asemorfa, la capacldad para alaacenar y
recuperar experilencilas y conceptos; JInduccion, Facllldad
para encontrar principlos; deduccfion, el uso expedito de
briocipios en la solucion de problesas; y Flexibilidad y
rapldez de pensanlento. Bscructuro una prueba  de
Inteligencla basada en este modelo, que 1lamo FPrueba de
Capacldades Mentales Prisarlas, la cual ptroduce resultados
separados para cada capacitdad.

Thurstone 22egd a la conclusidn de que log tests amedlan algo
nuy parectidc a la Intellgencila general de Spearman, © £,
pere que medlan tamblén un clerto nwero de aptleudes
primarias: aptitud verkal, aptitud aumérlca, — aptltud
visoespaclal, memorla, etc, Bstablece ademas, un paradigma
en el que dice gue, personas dilferentes tlenen aptitudes
diferentes para resolver problemas lIntelectuales, y que la
Intellgencia es una aptlitud parcicularwente loportante entre
ellas,

Ryle (1949), opind que los Intentos para describlir o definir
la Intelligencla son de escaso valor, puesto que Incluyen la
falsedad del ‘esplritt en 2a amagulna®. Nunca podesos
observarla directamente; lo Onlco que podemos VEli es gue
algunos actos, algunas palabras o algunos pensamfentos, son
mas Intellgentes, astutos, complefos o efliclentes que otros.

8n la teorla Jjerdrgquica de 1a Intellgencifa e Philip K.
Vernon {(1950), se concede una Importancfa cventral a ¢, nivel
mas alto de la ferargula. Al siguiente nlvel de gehneralldad,
dos factores princilpales de grupo representan habillldad en
log campos educatlivo-verbal y espacilal-mecanico. A niveles
mas bajos hay subdivislones de estos factores de grupe (o
factores menores de grupoJl, por ejemplo, hablilldades
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creadoras, fluidez verbal, y factores numérlicos, todo ello
bayo educacidn verbal y factores de Informacion espaclal,
bslcomotora, y mecanica bajo espacial-mecanlco. Al sigulente
nivel emergen otras habllidades mas especlales (o Ffactores
especlficos), proplas de clertas pruebas. Los factores que
se encuentran bajos en la Jerarqula se refleren a llamites
estrechos de conducta, en tanto que los que se encuentran
altos se refleren a una gran varledad de conductas,

Wechsler (1958), pone eénfasls en la capacldad global. *La
Intellgencia, como construccidn hipoteética, es la capactdad
global o conjunta del Indfviduo para actuar
Intenclonalmente, pensar raclonalmente Yy tratar de sodo
efectivo con su wmedlo amblente, Bs global o conjunta porgue
estd compuesta por elementos o aptltudes (rasgos) que,
aunque no enteramente Independlentes, son diferenclables
cuallitatsfvamente.

Vernon (1965), cree que debe considerarse un factor general
de grupo (G) s/ se quiere comprender la Inteligencia.

D, 0. Febkh (19657, Nd sugerido el concepto de los termlnos
fntellgencia A e Intellgencia B, La Iintellgencia A es la
potenciallidad basica del organismo para aprender y adaptarse
a su medio; esta determinada por la complejidad y
plasticldad del slistema nervioso central que, a su vez, esta
determinado por 1los genes. Algunas personas estdn mejor
dotadas con respecto a estos gehes y, por tanto, tlenen un
mayor potencial de desartollo mental, KEste, desarrollo no
tiene lugar en el vaclo, naturalmente, sino que depende de
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la estimulacion ldonea producida por el amblente flsico .y
social en el cual se encuentra el niflo.

La Intellgencia B es el nivel de capactidad que una persona
demuestra realmente en su congucta. Naturalmente, no es
genédtlca nl tampoco es aprendifda o adquirlda simplemente. Bs
el producto de ua Interrelacton entre naturaleza y
anblente, entre el potenclal genadticc yp la estimulacion
amblental, Se  puege Introducts- taabidn una - tercera
definlcion de la 1Inteligencia ~fntellgencia C- para
referirse a la medida real de la Intellgencia B medliante los
tests de C.I. Claramente, lIos tests de C.I. alden solo
parcilalmente la fntellgencia B, ¥ no son capaces de abarcar
la totalldad. La Intellgencia C (esto es, el C.I) estd en
gran medida relacltonada con la Intellgencia B, y los datos
sugleren que la Jntellgenclia A estd en gran medida
relacionada con la UIntellgencta B en nuestro tIipo de
socledad.

R, B, Cattell (1967), ha propuestce que se distingan dos
factores generales en los cuales hahbrlza do cisociar ta g de
spearman: gf, o© Inteltgencla Flulda y gc, o Jlnteligencia
cristalizada, se apoya en el hecho de que en el analisis de
los factores primarfos, cuando el nimero es suflclentemente
elevado (lo que no se daba en el caso de Thurstone), conduce
no s0lo a un factor de segundo orden, sino a varios. Aparte
de los dos g, habrla que JInvocar ctawbién, segan €l, un
factor de rapldez mental (g5), uno que silrva para encoatrar
las coordenadas almacenadas en 1a aemorla cer) (que
condicliona el exito en las pruebas de fluldez) y declara, no
tan firmemente, un factor general de visuvallzaciones
(manifestado también como aptltud primarla) (gv).
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cattell caracteriza da inteligencia fluida como
Independiente de las Influencias culturales (susceptible de
manlifestarse en 1o mejor de las pruebas, ellminandc estas
Influenclas; test culture free (o culture falr) como el
espécimen conocldo que el mismo reallzd) y la Intellgencla
cristalizada ligada a unas formas que las costumbres y la
practifca escolar nos llevan a ejercer.

Corresponde gf a un potencfal que el individuo ya posee al
principlio. EBste condiciona el éxito en las actlvidades gque
lapllican la manlpulacion de relaclones coamplejas (aqul se
nota la Influenclia de Spearman).

J.P., ocullford (1967), el defensor mas consplcuo del método
escruccural y del analisls factorlal, considera que la
Intellgencla €& la facultad de resolver problemas, ¥ que
esta compuesta de 120 factores, los cuales pueden concebirse
en 1la forma de un cubo tridimensional. Bste sodelo
representa lo que Gullford llama estructura del Intelecto
¢(5.I.).

Seginn el modelo de Gullford, la conducta Intellgente consta
de a) una ontrada de Informacidn (que se denomina
contenido), b) el procesamiento de dIcha [(nformacidn
(operaciones) y c¢) una sallda (producto). Para expllicar la
complejidad del Intelecto humano, Gullford propone varios
tipos de contenltdo, operaclones y productos.

Las cuatro clases de contenldo son Fflguratlvo, semantlico,
simbolfico y conductual. B1 contenldo figurativo se relaciona
con la infeormaclon que puede captarse por su forma flsica o
concreta, como la que se percibe por las vlas visual o
audftiva (sonido). Se 1le puede observar en pruebas de
relaclones espaclales ¢ de wemorlia en cuanto a temas
mustfcales. £1 contenldo semantico se reflere a los
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slgnlflcados del lenguaje i 4 de otras formas de
representacion, como son dlagramas o dibujos que describen
algo. Bl contenldo slabdlico se reflere a los slabolos de
slgnificaclon que no son semanticos, como los slgnos
algebralcos, la notaclon muslcal, los diagramas
electrontcos. &1 contenldo conductual a asuntos de
“Intellgenclta soclal”, cogc la capacidad de Interpretar
ademanes o0 expresiones faclales.

Las operaclones de 1la teorla de cullford son las formas en
que la mente procesa los cuatro tipos de entradza. El primer
tipe de operaclon se denvalna cognlcidn y conslste en
conocer o fdentiflcar una entrada especlfica. Otra operacién
es la memorla, o Ffacultad de “almacenar' y recordar
Informacfon, Ademas de éstas, la teoria wmencliona tres
operaciones complejas. La produccion convergente que
consiste en la capacldad de reunir (hacer converger) una
varledad de lnforamacion a £filn de producir otra, Por elemplo,
las operaciones arltméticas y 10glcas requlferen el uso de
varlios elementos de entrada para poder dar una respuesta. La
produccion divergente es el tIpo opuesto de operacldn;
consiste en dar diversas respuestas correctas a una
Informacion que entra. Una prueba en este sentlido podria
consistlr en pedlr a los niffios que propengan varleos tltulos
posibles para un cuente © la npeta descriptiva de Ung
llustracton. Bste tilpo de operaclon tlene relacion con la
formaclton de hipotests y 1la creatividad. La evaluaclfon ocupa
el quinto lugai- en las operaclfones mentales, segin Guilford.
Be simllar al procedimfento de Investigacion segin el cual
se somete a prueba una hipdotesls en la cual se juzga el
valor de un producte (la solucidn de un problema). La
evaluacton particlpa en todas las etapas de la conducta
Intelfgente, pues las entradas, operacfones y productos se
valoran constantemente.
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Ademas de los cuatro tipos de contenido y de las cince
operaciones mentales, Guflford menclona seis tIpos de
producto o salfda, Se trata de los resultades de las
operaciones sobre el contenlido de entrada. Los preductos
pueden ser unidades simples (como el nombre de un objetol,
clases (nombre de una categorla, coao frutal), relactones
(entre unldades y clases), sistemas (Incluldas descripciones
o0 ecuaclones matematrfcas), transformacliones (camblos en las
relaclones) e Impllcaclones (resultade de cosblnaciones,
transforpaciones, etc.)

Como puede verse, la estructura del Intelecto de Guflford
brinda una explicacion completa de 2a Inteligencla.
Cuvalqutera de las cuatro clases de cntenido puede
mantenerse de clince maneras distlntas para produclr sus
tipos diferentes de producte. 51 resultade (4x5x6) son 120
factores de Inteligencia.

Vernon en 1969, atribula tres silgniflcados fundamentales al
termino “intellgencla"”. Uno es que la Inteligencia es la
capacldad Innata de los Indfviduos, su equipo genetico. Aste
significado reflefa la forma genotlpica de Inteligenciars no

puede medirse en forma directa. £2 segundo término
Intelfgencla tamblén slgniflica lo que los Individuos hacen,
especfflcamente sus comportamlerntos que Involucran

aprendizaje, pensamiento y resolucidn de problemas. Se
origina de Inceraccion ds¢ los goner con el ambjente pre y
posnatal, es la forma fenotilpica. 51 tercer slignificado
connota los resultados que se obtlenen en pruebas cuyo £In
es el muestreo de habilldades especlales, como las verbales,
no verbales o mecanlcas.
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Arthur Jensen (1970 a 1980) propone que las habllidades
mentales se reducen a dos clases principales: asoclativas (o
de nlvel I) y cognoscitivas (o de nivel II). La habilildad
asoclativa Incluye aprendizaje amecanico y mesorla a corto
plazo, y se alde con tareas que JImplican amemoria de
retencion de dlgltos, libre evocacidn, aprendlizaje serlal, y
aprendlzaje de pares asoclados., La bhabllldad cognoscitiva
implica razonamlento y solucion de problemas, y se mide con
casi todas las pruebas de Intelligencla general, sobre todo
las que tlenen tareas de razonamlento, solucion de
problemas, wutilizacldn de conceptos, analoglas verbales y
flgurativas, serles de numeros, y aatrices progresivas,
Muchas pruebas de Intelilgencla tlenen poslbllldades de medir
ambos niveles, pero diferentes pruebas mliden las habvtlidades
a diferentes grados,

La principal diferencla entre el nivel I y II es que en las
tareas del I se transforma poco la entrada de lInformacion’
hay wun aleo grado de correspondencia entre la forma de
entrada de la Jinformaction estlaulo y la sallda de 1la
Informaclidén respuesta. Por otro lado, los procesos del nlvel
II 1llevan consligo la transformaclion de la entrada de
Informacion estlaulo; que debe wmanipularse consclentemente
para llegar a 1la sallda de Informaclion correcta, La
distincion cruclal entre el nivel I y II; segln Jensen
(1980), o 1a dfferencia an 1a2 complejidad de 1a
transformacion y las manipulaciones mentales entre la
presentacion de una determinada tarea mental y la respuesta.

Humphreys (1971), definfo la Intellgencia en el aismo
sentldo: ‘“Todo el repertorlo de hablllidades adquliridas,
conoclimtfentos, conjuntos de aprendizaje y tendenclas de
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generallizacion que se conslderan de naturaleza Intelectual y
que se encuentran disponlbles en cualqulier amomento dado”.

Plaget, consldera el desarrollo de la Intellgencia como una
forma de la adaptacion blologlca. La Intellgencla actla por
medtlo de dos Ffunclones basicas, cada una de las cuales
constituye un aspecto de la adaptacion al medlo amblente.
Bstas dos rtfunclones, llamadas “asimilacidn” y “acomodaclon”.

La fdea de gque tanto la asimilacton como la acomodacion
pueden estar ambas Implicadas en una tarea mental, pero en
proporciones diferentes segun la clase de tarea y el método
de realizacion, nos lleva a otro Japortante conjunto de
conceptos plagetlanos que se centran en torne al de
equilibrio. Bn todo comportamlento Intellgente proplanente
dicho, habra, segon Plaget, este estado de equillbrio entre
las dos funclones, "un estado funclonal” en el que las
acomodaciones potencfalmente subyugadas e @ Ingenuamente
reallistas {(en el sentido eplstemologlco) a la realldad, se
vertffican de un modo eflcaz por un proceso asimilativo que
puede organlzar y dirlglr acomodaclones, y en el que se
Implide que la asimflacion sea desenfrenadamente autlstica
por los suflclentes ajustes acomodatorlos contlnuos al amundo
real. En resumen el funcifonamliento I[ntellgente, cuando se
consltgue el equlflibrio, estad compuesto por una fFormula
equlflibrada de partes aproximadamente fguales de aslwilacion
¥ acomodaclion. Graclas a este buen equlilibrio queda
asegurada una relaclon ente sujeto y obJeto tanto reallstica
(acomodacton) como llega de slgnificado (asimflacion). Por
tanto la asimilaclon se reflere a Jla Incorporacion y
transformacion de la experlencia de acuerdo con 1las
necesldades del organismo; en cambio la acomodacion actua
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discriminande los elenentos asimllados y facllltando asl su
coordinacton,

Con respecto a 1os puntos de vista generales sobre la
Inteligencia Plaget distingue tres aspectos: contenldo,
£funcion ¥y estructura. Contenlido laplica lJos aspectos
obrervables de 1la conducta, la fuente de Informacldn con la
cual el psicdlogo se pone a trabzjar, Funcion supone los
grandes principios de la actividad lintelectval, principlos
que se aplican de manera general, Independlentemente de la
edad o del estado de desarrolleo del 1tndividuoc. Se podrla
declr que la funcldon esta constitulda por los conceptos y
rleyes” que el clentilfico deduce del contentdo observado,
Astructura es esenclalsente equrivalente a conoclmlfento. Bste
aspecto se modlffca con la edad y con la experlencia. Se
desarrolla con la actlividad. La mayorla de los trabayos de
Plaget se refleren a la estructura debldo a sus JiIntereses
genédtlicos.

Plaget habla de la formacion del conocimfento, tambleén esta
aludiendo a fendmenos comunes de estructuraclion de la

intellgencia y de construcclon del conoclafento. FPara
explicar la construccion del conocilmlento, Prfaget parto dal
enlace de cuatro sltuaciones, a saber: maduracion,

experliencia flsica con los objetos, transmision social y
proceso de equilibracion.

La maduracion se reflere a la presentacion heredada de
patrones organlcos para que se desencadenen las conductas de
tomar al objeto, buscar el obJeto, caalnar, hablar. La
experlencia flsica con los objfetos determina, por un lado,
el descubrimlento de las accliomes loglcas y, por otro, la
extraccion de las propledades flsicas del obfete. 51 factor
de transalsion soclal considera la asplitud o la estrechez
del ambliente familiar o escolar que redunda en apoyo o
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deerimento del desarrolle Infantil. Por oltimo, el procese
de equilibracion, que es el resultado de las Jnteraccliones
de los ¢tres factores antes cdtados, se vuelca en la
coordinacfon superior de acclfones de l1la Intelfgencia. De
esta manera, el desarrollo se concibe como un estado de

equilibracion y de wmejor adaptacion a las clrcunstanclas.

2.2 INTELIGENCIA, HERBENCIA Y MEDIC AMBIENIS

INTELIGENCIA ~HERENCIA

Platon contribuyd a la distincidn entre naturaleza Yy
ambilente y fue un claro partlildario de 1las causas genéticas a
la hora de dar cuenta de las diferenctas individuales en
intellgencla y personalidad. Reconoclid tambien el hecho de
la regresion gendtica (la tendencla de los padres muy
incellgentes o auy poco Intellgentes a tener hljos que
regresaban hacla la media, en otras palabras, que eran aenos
brillantes o aenos torpes que sus  padres). Platon
consfderaba como la tarea mas J[fmportante de 1a Republlica
repartir las tareas y los deberes de acuerdo con las
apeltudes Innatas de la persona.

Cyril Lodowlc Burt, conjuge el Iinterés de Galton por las
diferenclias UIndividuales y el Interés de Spearman potr la
ncellgencia general. Burt utllizd a 2o largo de su vida
tres formulaciones ligeramente diferentes de lo que el
entendla por JInteligenclar eflclencia mental, eflclencia
cognltiva general y aptitud cognltiva general., Bn las tres
definiciones se concebla la Inteligencia como una propledad
Innata. Respecto a este cardcter lhereditario de la
Inteligencla. Burt publico su primer artlculo en 1909. An el
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pretendla haber demostrado el caracter JInnato de Ia
Inteltgencla general. Burt selecclond una muestra de 43
Jovenes, 30 de clase media-baja y 13 de clase alta, y les
aplicod una serie de tests amentales. La “"demostraclon' que
Burt hace de la heredablilidad del la Intelfgenclia es a3 o
menos como slgue:

1) [los Jjévenes de clase alta puntian mas alto en los tests
que los de clase media baja.

2} Las puntuaclones de estos tests estdn de acuerdo con los
Juicios de los maestros.

3) los resultados de estos tests no dependen de Influencras
ambilentales o educatlivas (cuando 18 ameses despuds re les
volvid a pasar el test, los resultados permanecleron
ilnalterados).

4) lLas diferencias de las puntuaclones no se deben a la
clase soclial, pues en los hogares de la clase medfa-baja
el amblente no puede ser tan pobre &1 son capaces de
pragar los nueve penilques por semana que cuesta la
escuela.

5) Por lo tanto, hay que conclulr que las diferenclas en la
puntuaction de los tests son de origen Annato.

Hasta que empezo a utiilzar Ioc matodos de 1a genética
cuantitatlva, Burt aduyod en apoyo de sus tesis
hereditaristas diversos tlpos de evidencla:

1) Tante la deflclencla mental como la torpeza Iirremediable
son de orlgen genetica.

2) La aptitud por encimz de lo normal aparece en alembros de
clertas famlljias.

3) Las correlaciones entre las puntuaciones en los tests de
distintos miembros de una familta son semejantes a las
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observadas en el caso del pesc y la altura, » crecen o
decrecen de acuerdo con la cercanla o distancla famlllar.

4) Se pueden encontrar nlfios brillantes en asblentes de las
peores condiciones y nlflos torpes en las mejores,

5) &1 enciquecimiento de las condlclones amblentales no
afecta al C. 1.

8) EBn los amblentes untformes proporctonadas pror
Instituciones, 1las diferenclas de C.I. son grandes y
slgue existlendo correlacidon con los C.I. de parlentes
con los que no se ha tenido contacto.

?) La [fnteligencla de los gemelos smonoclgdtlcos posee una
alta correlactfon aunque se hayan crilado en amblentes
distintos desde una edad tegprana.

Edward Lee Thorndlke decia asimismo, en 1920, que qufen
posee una capacldad JIntelectual elevada posee tamblén un
cardcter superfor. La creencia basica de los hereditaristas
era que una clvilizacidn o cultura dada depende de la
Inteligencia de los Indlviduos que la forman. Quienes no
comparten o no cuaplen las normas de la socledad es porgue
no tlenen la ifntelfgencla suflclente.

La teorla hereditarfsta de la Intellgencla afirma, que l1a
fntelligencla es en gran sedida heredltaria P
adlclionalmente, que las jerarqulas soclales se establecen en
funclon del grado de poseslon de esta cualldad.

E1 mas habll es tambien el mds fntellgente, el que diIspone
de "dotes' especlales. En este caso hablamos de ‘'dotes*
como de wuna disposfcion Innata, heredada de nuestros
antepasados, es declr, la consideramos un regalo anclado en
la masa hereditaria. Dicho con otras palabras: hacemos al
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patrimonio heredado responsable de las dJdiferenclfas que se
dan en el amblto de la capacidad futelectual,

&n toda Intellgencla debewmos suponer, pues, un elemento
hereditario, especle de resumenr de las eXxperilenclas de los
antecesores, Yy que, en un sentide mas amplio, podrlamos
lilamar Inteligencia colectiva. bsta Inteligencia colecelva
es qulzad la parte mas fmportante de 21a habrllldad general que
Spearman denomina con la letra G.

51 niffio tras consigo disposiclones pslquicas y mentales de
tal naturaleza -lnteligencfa Innata-, que le facllltan las
actividades mentales, a las gque luego, con un sentido mas
amplio 1lamamos Jntellfgencla,

La Jtntellgencla es esencialmente fnnata y esta determinada
bor los genes que hereda el niffo de sus progenlitoress; por
consigulente, se desarrolla o madura con la edad, slin tomar
en constfderacion el amblente en que se crla el nifio. alcanza
s punto maximo hacfa los 15 aflos de edad y, a contlinuvacidon,
permanece constante hasta que se lIniclfa la senilldad, dAsi
pues, el C. I, obtenifdo en la lafancfa mediante una prueba
confiable de Inteligencla Indica el nflvel educatlve y
vocacfonal que se puede esperar que la persona alcance en su
brogreso escolar posterifor yp su Vida adulta.

La JUIntellgencia o la posibllidad de resolver los problemas
con éxifto, es obviamente heredada: es una de l1as muchas
cosas que distinguen a los seros hiumarnos ode las lombrices y
de las pledras, ¥y, por tanto, las bases de esta aptlitud son
claramente genetleas

&n 1956, Bwrt publlico un artlculo en el gue por primera vez
hacla uso de la metodologla de la gendtlfca cuantlitativa.
Bscribto un artlculo en el que por primera vez hacla uso de
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la teorla multifactorlal de 1a herencla aplicada a 1la
Intellgencia. Burt llegod a la conclusion de que la hipotests
de la herencla multifactorial de la intellgencla habla sido
conflrmada, y que solo el 12% de 1a varianza fenotlpfca era
atribulble a la falta de exactlietud y a l2a Lnfluencida
amblental.

Muchos Investligadores sfguen hoy dla pensando que las dotes
Antelectuales, de todo ser humano quedan determinadas de
manera definitsfva por 1a herencfa en el momento mlsmo de su
nacimlento.

INIBLIGENCIA ~MEDTC AMBIENTE
Otros clentlflcos, cegdeo, por eleamplo, la escuela aastrlcana
de 1os “behavioristas” (“behavior”™ ingl, zconductal, aflirman,
sin embarge, todo lo contrardo. 5n su opinion, el hombre es,
al npacer, como una hoja de papel en blanco que se va
llenando poco a poco medlante las experfenclas que le
cransalte el entorno en el que se desenvuelve. &1 hombre
adqulere todas sus facultades -fncluso las Intelectuales-
Influenclado por su medlo ambiente, quienes propontan las
pruebas no estaban dispuestos a aceptar que la Intellgencla
no era heredada, sino que dependla de las condiclones
ambrentales en el hogar y la escuela. No  obstante,
concedieron que 1as pruebss Jdebian de wtililzar palabras,
conceptos o capaclidades practlcas que todos los examlnados
hubtferan tenido la oporturnifdad de adquirir. Bsencifalmente,
las pruebas deblan medlr 1la capaclidad para pensar o razonatr
con palabras famlliares, mas que con Jlos conocimlentos
adquirddos, Ssto fmpllcaba que las pruebas verbales, J{ncluso
cuando se traduclan, podlan ser lnadecuadas pata los natlvos
de algunos palses subdesarrollados o 1os Jlnmigrantes
notteamericanos, aoun cuandoe se crela todavia que la mayorla
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de las pruebas no verbales y de Jdeseapeffo podlan
proporclionar comparaclones valildas de 1a Inteligencia,
porque las fotograflas, las formas, las Jmdgenes, etc,, se
deberlan entender en todos los grupos culturales.

Bn 1928, varios estudios de nlflos adoptados seflalaron
daportantes aumentos de C.I, entre 105 nlffos retirades de
hogares pobres u orfanatorios y crlados en wmejores hogares
con mayores estlaulos Intelectuales. Los efectos estimados
del amblente mejorado fuercon de aproxfmadazecnte 16 a 20
Puntos de C.I. Otros psicologos estudltaron la constanctfa del
C. I, cuando se aplica otra vez la prueba y descubrleron una
variabllidad mucho mayor con el crecimlento que lo que se
habla sospechado.

8n 1937, Newnman, Freeman yp Holzinger publlicaron su estudio
cladsice de gemelos ldénticos o monoclgdtlcos, Lncluyendo 19
pares que vivieron separados desde el naclalento o poco
después de &1 y se crliaron en amblfentes diferentes. Aun
cuando los coclentes Intelectuales de los pares separados
mostraron una elevada correlaclion, acrfbulda al hecho de que
tenlan genes ldéntlcos, hubo tamblén discrepanclas notables
que llegaron hasta 24 puntos de C.T., entrc glsunos pares
cuyos hogares y escuelas hablan sido auy diferentes,
demostrando nuevamente la fmportancia de los efectos
ambfentales,

A promedic, 1os wamilembros de los grupos de altoc nivel
socfoecondnico tlenen mejores C.I. que los de bajo nilvel
soclfoeconomlco (Havighurst y Janke, 1944-45).
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La mayorla de los especlalistas en cilenctas soclales de los
5.U.A. se hablan Inclinado firmemente hacla el amblentallsmo
en la cdeécada de los 60s, y crelan que todos los problemas
soclales de las relacliones entre razas, las desligualdades
econdmicas, el fracasoc en la escuela, etec. se  podrilan
suavizar medlante el mejoramlento del amblente.

Los factores ambientales bpbueden contribulr E las
fluctvaclones de los resultados fInales de las pruebas de
dntellgencla de dos mancras., Prlimero, los factores flslcos y
emoclonales (por ejemplo: enfermedad flsfca, traumas
emocionales o ausencia de los padres), aunque por lo general
de caracter transftorlio, suelen afectar el rendimiento del
nifio en la prueba. Segundo, Ilos camblos en los estimulos
cognioscitivos o en la motivacion pueden alterar el nivel de
rendimlento del niffo. Los efectos de los amblentes extremos
por lo general camblan los puntajes de C.I. en cetrca de 20
puntos (Bloom, 19647,

La relacidn entre Inteligencia amedida y nivel socloecondalceo
es, ssgon Tyler (1965), uno de los descubrlelentos mejor
documentados en 1la historta de 1las pruebas amentales. K1
ntvel do desarrolle infantill y 2l zooioecondmico estan
Intimamente relaclonados, Los bajos puntajes en las escalas
Infantlles de desarrollo dan por resultade un rendimlento
intelecctual mas pobre en los aflos posterliores (entre los 4 y
10 afios)} en el contexto de una baja posicion economica, que
en el de una elevada (WHerner, FHonzik y Salth, 1958;
Willerman, Broman Fledler, 1970). Los nlifos cltadlnos por lo
general tlenen un rendimiento de mas alto nlvel que los
rurales.
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Bn wun estudfo de McCall, Appelbaum y Hogarty (1973) se
encontre que los nifflos que mostraban decrementos de C.I.
durante los aflos escolares tendlan a provenlr de hogares con
un mdnimo de estlmulos y un reglmen AUy Severo o uno akuy
permisivo, Por el contrario, los nliffos que mostraban
aumentos de C.I. hasta aproxtmadamente hasta los & aflos de
edad, provenian de familllas que alentaban a sus hfjos de una
manera consclente, b4 les proporcionaban un amblente
aproplado y en suficlente rigor disciplinario.

Las JAnfluenclas sfamlfliares operan en forma dlferenclada
segun el sexo y la etapa de desarrollo, dichos resultados,
en conjunto, Indicaron que alto C.I. estidn vinculados con:
a) una poslcion socloecondmica de los padres mds elevadars b
con mejores raclllidades para el Juegos <¢) con preocupacion
parental por una buena educacldn para sus hlfos:; d) con
armonla parental; e)con madres  preocupadas, tensas,
altamente activas y vigorosas.

Los nltfios de padres @ads rlcos no son, 6&1In embargo &as
Intellgentes que los de padres muy pobres: en estos Oltimos
el desarrollo normal de la tntellgencla no esta lmpedido por
la miserta; en el niffo cuyo test demuestra una ilntellgencia
baja, habrla dado otros resultados sl se hublera criado en
otro aamblente.

A menudo comprobamos que en el terreno de la intellgencia
praceica los nlfifos que estdn en ventaja sont fustamente los
pobres, a los que 2la vida entreno en la soluclon de
problemas -procurarse el sustento, por ejfemplo- que los
otros nl sospechabar.

51 C.I. se relaclona con cosas que se consideran de gran
estima en la socledad. Por ejemplo, el prestiglo de clertas
ocupaclones, dscenso soclal, y éxito académlfco, estan todos
relaclionados substanclfalmente con medlidas de lnteligencia.
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5l amerlcanc J. McV. Hunt creyé que la Intellgencla general
de la mayorla de las personas se podrla [ncrementar en unos
30 puntos estructurando y fomentando de forma silsteamdtica y
oporcuna las experlencias asblentales de la prifmera
Infancla.

Asd, wun partidarlo de la herencila diferencla entre factores
amblentales Intrafami{llares (agquellos que dIstinguen a un
mleabro de wuna famllia de otro) )y factores amblentales
Interfamrlliares (aquellos que distilnguen a una famllfa de
otral). Los Dltlismos tocluyen status socloecondelico, nmeroe de
2tbros en el hogar, piesiones educativas en la fawiflla, etc,
Incluso dentro del afemo hogar, no todos los nifios tlenen el
mismo amblente. Pueden Ir a diferentes ecscuelas. Un niflo
puede estar aenferamo en un perlodo cructal de su vida
escolar, alentras que otre esta 1llenc de salud. Uno puedes
encontrar un arnlgo o amiga aproplfado, aIrentras gque otro
puede no encontrarlo. &8stas son dlferenclas aablentales
Intrafantliares.

Clertos factores amblentales van gis alla de estas slaples
diferencias, Adlgunos  factores amblentales pueden ser
Intrauterlnos: el feto puede Infectarse por slfills, Jdncluso
antes del nacimlento; puede estar afectado por tosa de
drogas por parte de la madre, o puede, en el caso de geaelog
ddenticos, sufrdr del "slndrome transflsichal’ en el cuéal un
gemelo produce efectos toxicos en el otro como resultado de
dificultades en el sualnlscro de sangre. Como ractores
postnatales, se lncluyen Influenclas flslicas (mal nutrlclon,
privaction sensortal -mantener a un niffo encerrade en un
sotano es un efemplo extremo- o enfermedades que afecta al
sistema nervioso central) y factores no flilslcos, tales cowmo
diferencias en educaclon, motlvaclon, etc,



For otra parte Ferguson considero la Intelfgencla como las
técntfcas generallzadas de aprendizalfe, comprension,
resolucidon de problemas, pensaslento y nlvel conceptual
general, «que ha oaristallzado debldo a las experlenclas
cognoscltivas, durante 1a crfanza del UIndividuo en el hogar
¥y la escuela.

Goddard, pensaba que los nifios mis capacltados deblan estar
en un amblente gelecto donde e les ofrezca la posibllidad
de desarrollarse en la mlsma aedlda en que lo permltan sus
ampllas posiblflidades blologicas., Los nlffos superdotados
pensaba Goddard, rendirian =sas s1 sus clases estaban
cospuestas excluslivamente por otros niffos con su wilsao nfvel
dntelectusl,

Asl para Plaget, la lntellgwencia no es una facultad causal o
distintiva de la mente, sino una extension de los procesos
bloldglcos de adaptaclon, que se puede observar en toda la
evolucion de los animales., Al Jfgual que en la teorla de
febb la conducta se hace progresjvaneﬁce mas JIntellgente,
cuanto macs complefas son las llneas de f(nteraccion entre el
organtisac y el aablente, y cuante mas amplias y loglcas son
‘las concepclones que tlenen 1los nliffos del amundo y sus
pProcesos de pensaslento.

Lo sismo que Helb, Plaget hace Hincapie en la necesidad de
un amblente rifco y varlado para que se realilcen y
establlicen las lZapllcaclones completas de un esquesa, una
estructura o un reactivo nuevo.
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Hunt Jindica que 1la adquislcion de una nueva estructura o
etapa depende de la colnctdencla del! estimulo amblental o
las nuevas experlenclas, para estructuras ya disponibles: o
sea, deben existlir antes pero no antlciparse a la etapa
actual del nifio. Al mlsmo tlempeo, parece ser que Hunt esta
demaslado dispuesto a asimiiar los trabajos de Piaget a lia
teorla estadounidense del aprendizaje, y a suponer que
respalda la oplnlon de que el desarrollo cognoscltiveo de los
nifios se puede manipular o aejorar, medlante la faclllitacldén
apropilada de experiencias de estlmulantes y modificaciones
del amblente. Stn ezbargo, Plaget UInsiste en que la
constituclion de wna nueva estructura es un proceso de
asimilacion y acomodacion, que JIncluye la Ifnteraccion del
niflo con la sitvaclton de aprendlzaje.

Se han propueste algunos factores amblentales que repercuten
en el desarrollo de la Inteligencia:

1. Atenclon sollcita y cariflosa de los padres u otras

personas.
2. Bstlmulo a formular toda clase de preguntas.
3. Permliso para Investligar y tocar los objetos cercanos,
4, Comprensisn  on lugai” Jde Ccastigo en caso de wmal

comportamiento.
5. Bstlmulo para adoptar declislfones Independlentes,
6. Contlnuas conversaclonhes con adultos,
7. Suficlente seguridad en el aspecto material,

8. Grandes alabanzas, lncluso en los éxltos mas pequellos.
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INIELICENCIA - HERENCIA-MERIC AMBIENTE
R, S, Woodworth 1941, llegd a la conclusion de que en el
desarrollo JIntelectual son Iaportantes tanto 1a herencla
como el amblente.

Algurios pslicologos consideran a la tntellgencia Innata como
base, y a la Instrucclion y al amblente como creadora de una
superestructura.

51 desarrollo Ifntelectual de una persona depende en partes de
las facultades heredadas; los factores amblentales efercen
asimismo una JInfluencia considerable, sobre todo el aablto
de la Inteltigencia “adlnamica”.

Lo que se sabe a clencia clerta es que tanto la naturaleza
como la formaclon -genes y aablente- contribuyen al
desatrollo de la Inteligencia, como en todos 2los aspectos
dael desarrollo humano, taablieén se sabe, o al nsehes se
sospecha, que cuanto mas coampleja es la estructura o funclon
humana que se estudla, tanto mas probable es que el amblente
o la corilanza desempeflen wun papel Importante en su
conformacion. K1 amblente se relaclona con el funclonamliento
Intelectual.

La herencla no transmlte caracterlsticas y propls=dades
predeterminadas, 61no la posibllidad de desarrollar una
caracterlstica particular bajo determlnadas condiclones
amblentales. Nos damos cuenta de que las diIsposiclones
Lonatas tlenen tamblién un clerto llmite.

Este mismo descubrlmlento puede aplicarse a lo que nosotros

entendemos bor “herencia de 1a Intellgencia”. Las
disposiciones innatas del hoabre  contienen solamente
positblltidades, las cuales constltuyen al "potenclal
genetlico”, como dicen los expertos, a partir adel cual se

podran desarrollar determinadas facultades y apt!ftudes. Las
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experlencdas ambientales serdn las encargadas de
despertarlas, A esta contlinua elaboractfon y aprovechamfento
de nuevas experienclas es a 1o que nosotros solemos llamar
raprepndizaje”.

Los factores hereditarios establecen lo que puede ser; el
resultado final depende esenclalmente de las Jnfluenclas de
wmedio amblente y es slenpre consecuencla de procesos de
aprendizaje.

Las pruebas Indfcan con claridad que tanto la herencla y el
ambiente Influyen en la JUntellfgepncifa. Las Anfluenclas
amblentales provienen: a) del pesco al nacer y la nutricion,
b) de numercsas fuentes famlllares -por efemplo: posicidn
socloeconomica, armonla parental, caracterlstlicas de la
personalidad materna, réglmen de castigos, &odelamlento,
educaclién y rigor paterna, y ausencla paterna-, c) del
temperamento y personalfdad del niflo. Por consigulente, l1los
factores heredlitarlos y amblentales AnteractOan en forma y
de esta manera influpen en el nivel de desarrolilo
cognoscitivo del niflo.

D, 0. Hebb, The Organlzatlion of Behavior (1949), propuso dos
stgnificados de Inteligencia., Intellgencfa A y B.

La Iintellgencla A es la potenclalidad basica del organismo,
sea anfmal o humana, para aprender y adaptarse a sSu
amblente. Asi, los seres humanos son diferentes de los monos
¥ estos altimos de otras especies menos evoluclonadas, en su
tntellgencia, La JIntellgencla A esta determlnada por 1os
genes; pero se establece primordralmente, debido a la
complejidad y 1a plasticfdad del slistema nervioso central.
Algunos seres humanos estan dotados con una mayol' cantidad
de genes que contribuyen a una Inteligencia mas elevada que
otros y, por constfgulente, tlenen mayor potenclalldad para

64



cualquier tipo de desarrollo mental. No obstante, la
Intelfgencia no se desarroclla en el vaclo; el grado hasta el
que se realiza la potencilalldad depende de la estlimulacion
adecuvada del amblente filsico y socral en el que se crila el
nifio. La Inteligencla A se puede comparar con la semllla de
una planta floreciente, no soloc se requiere una buena
semilla, sino taableén clertas condiciones ambientales, como
humedad, luz, calor y nutrientes,

La Inteligencia B es el nivel de capaclidades que Una persona
muestra realmente en la conductas; la astucia, la eflclencia
Yy la complejidad de las percepcliones, el aprendizaje, los
pensamlentos y la resolucion de problemas, Bsto no es
genético, nl se adquiere © aprende simplemente; mas blen se
craca de un producto de da fuiteraccion entle 1a
potenclal idad genética y la estimulaclon ambiental, tante s$i
es favorable como desfavorable para el crecimiento.

FPor supuesto que o se puede observar y mucho menos medilr la
dnteligenctfa A, al menos con las tecnlcas existentes en la
actualldad. Incluso en los primeros meses de vida, el gradeo
de desarroello mental que Inferlmos de 1o despierto que sea
un nifio y 1a conducta aparentemente avanzada, se han visto
afectados por la nutricion adecuada durante el embarazo y
desde &1; las condiclones del nacimlento, el manefo del nifio
por los padires y otras circunstanclas amblentales. En cuanto
a la estimulacion, la proporcionan los alfeambros de un grupo
cultwal dado, el contenldo de la Intellgencia de una
persona tlene que ser distinto de una cultura a otra. Por
esemplo: los blancos de la clase media, l1los de 1a clase baja
¥y por citar algulen, los chinos, tienden a Alaplantar
conceptos y capaclidades diferentes que son habltuales y
valiosos dentio de sus culturas. Por consigulente, 1los niffos
crlados en esos grupos diferentes genetraran Inteligencias B
distintas en calidad y no solo en cantidad.
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Ptaget (1950), seflald que el progreso intelectual depende no
5010 del crecilmiento cerebral, silno cambien de 1a
Interaccclon de los nifflos con el amblente flsfco y soclal,
asl como del proceso que denomino equillibracion, o sea, la
acumulacton de una Jerarqula de esquemas, cada vez ads
eflcaces, o de estructuras mentales.

Bn 1967, A. R. Jensen, un pslicdologo de la Universidad de
california, Berkeley, que estaba especlalmente [nteresado
sobre todo en las pruebas wmentales y el desarrollo
Intelectusl, publicd un artlculo que concedla una
daportancia primordlfal a las desventajlas amblilentales para
produclr C.I.s bajos entre los nlifios de las - minorlas
étnicas, tales come los negros de los &K.U.A. y los
resldentes blancos de los barrlos bajos. HIzo hincaple en
que las normas estandar subestiman las capacldades de los
ntfics que se han visto menos expuestos a la estimulacion
mental que los criados en clrcunstanclas mas favorables.

Este psicologo daba mayor Importancla a 1los factores
genaticos como causa del fracaso en la escuela, y reacclfonar
contra el astblentallsao exagerado, de agul que ’.10; .
pelcdlogos y socldologos, a fines de la ddcada de 1los 60s,
pareclan creer que los nilflos son AInfinltamente maleables yp
que todo tipo de deflcilencla Intelectual se  puede
contrarrestar mejorande la educacion y las condiclones
soclales.

Jensen decla gque 1os negros eran de manera J[Innata menos
Inteligentes que los blancos y slempre lo serlan, hficleran
lo que hicleran para superar la discrimlnacidn en el empleo,
la vivienda, la educacion, etc. Aunque aseverd que las
diferenclas amblentales eran también Importantes, y que hay
una enorme cantldad de sobreposicidn en las diIstrilbuclones



de C.I. (o sea, que hay auchlsimos negros de JIntelligencla
elevada y blancos de escasa Jntellgencla) y que las persopas
se deben evaluar por sus capacldades y SUS Casgos
- Individuales y no por su pertenencia a uno u otro de los
grupos raclales.

Otros experlmentos nos Indican que se pueden lograr ausentos
de C.I, bastante susctanclales con nlffos expuestos a una
privacion excesiva y provenlentes de amblentes generalmente
pobres, aunque estos Incrementos no han sido nunca mayores
de lo que permite el modelo genctliceo,.

La estabilldad de los C.I, obtenidos durante el desarrcllo
es wuna funcidn de factores de medicidn, genétlcos ¥y
amblientales (Ausubel y Sullivan, 1970).

El rendimlento en la escuela se debe en gran aedida, a la
tnteligencia, y, peor tanto, tlene un coaponente genetico,
prero esta mucho mads Influldo por factores amblentales que el
Cc. X., y por consigulente, el componente genético &g smucho
=As pequefle, Hay, pues, datos abundantes sobre el hecho de
que l1a educacion ¥ el CcC.1I. son conceptos totalmente
diferentes, Incluso aunque las diferenclas en rendimientos
educativos esten, en gran medlda, deterstnadas por
diferenclas en C.1I.

Los factores amblentales pueden ser aislados e Identlficados
parclalmente, y se ha encontrado que afectan al C.I., pero
la JImportancta de su efecto total e compatible con la
hipdtesis de que el 80 por 1G0 de todos los factores que
determinan la varfanza en C.I. son genéticos, y que el 20
por 100 son amblentales.

Un alto lndice de herencla no signilfica que el amblente no
tenga lmportancia o que pno sea necesario para la expresion
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de un rasgo. Ademds, dicho 1lndice no da las respuestas ‘“para
Interrogantes come etlologla de los lapedimentos de un
individuo, origen de las diferencfas etnicas en el
rendlalento de pruebas, o beneffclos anticlpados aque puedan
proporclionar la educaclon compensatoria u otros programas de
Intervernicion asblental"” (Anastasi, 1971).

51 puntajfe en una prueba de Intellgencla no permite obtener
concluslones acerca de las JInfluenclas genétlcas (o del
substrate bloelogice), ni de las amblentales (o del del
substrato pelcosoclal) (Humphreys, 1971).

Las pruebas de Intelligencia aliden la conducta adguirida y
2rr 1a base para calcular el nivel actual de rendlmlento del
nifie (o la cenducta que se observa). Adeads, el descapéffe en
una prueba refleja los efectos globales, coaplejos y
trascendentes, de la educacldn y crlanza.

Bl C.I. se hereda y ademas estd altamente correlaclonado con
el rendimiento escolar y la clase socrlal,

En #Woodworth 1la proporcion es de 60% dispostcfones: 40%
medio amblente, y en Burt de 85% disposiclones: 15% medio
amblente. Ls diflclfl determinar cual de los dos estd ads
cerca de la verdad.

Se sugfere que aproximadamente el 70 por 100 de la varlacion
total en C.I. es debldo a causas genéticas, y gue &1 20 por
100 (realmente, el 19 por 100) se debe a las caracterlsticas
del amblente famillar, y alrededor del 10 por 100 a la forma
particular en que el Individuo es tratado en la fawmillia.
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BARSIT (MEDICION RAFPIDA DE HABILIDAD INTELECTUAL)

2.3 HISTORIA DEL BARSIT

&1 test de la Universldad de Barrarquilla es una adaptaclon
del test de Hablflldad General de Pintner, especlficamente de
las wserles verbales, del Pilntner-Cunnningham Primary Test.
Bste test esta constltuldo por slete subtests, cada uno de
los cuales cosprende respuestas de materilal plctorifco. La
bateria elemental esta formada por dos partes o escalas las
cuales fueron publlicadas en folletos separados, La primera
paree, contenldo de la lamina consta de sels subtests
compuestos enteramente de laminas. La segunda parte,
contenldo de lectura, tamblén consta de sels partes pero
eéstas son de vocabulario: secuencia de nimerses, analoglas,
oposltcliones, seleccl{on 10gilca y razonaalento arletmetlico. Las
normas son utlllzables para 1as dos escalas. Los tests
Intermedlos tlenen ocho subtests, los cuales estdn JIncluldos
en la baterla elemental. La edad mental se obtiene por medlo
de la tabla y e1 C.I. a la aanera usual.

Bn la elaboracion del test se empled una amplla mtrestra v =
estudio el amblente total de los auchachos capleados en la
Lnvestigacion. De esta manera el test puede ayudar en la
prediceion de los 2ogros en 1la escuela. &Esta técnica
conceptua la Intellgencta como la hablllidad de un nlfio para
el trabajo en la escuela. Su valldez esta probada por el
anadllilsls 10glco de los ltems, por la lIntercorrelacion entre
los subtests, y las cowrelaclones con el aprovechamlento en
la escuela.

En el afio 1940, el Instituto de Barranquflla, (Coloabita)
Inicfo una Investigaclion diriglida ror el Psilcologo



Industrial Franclsco Del Olmo Barrlos destlnada, desde el
punto de vista del rendialento y blenestar de los alumnos, a
determinar el nivel mental y el tipo predominante de su
Lntellgencla.

Bntre los 32 tests adoptados para el estudlo, se experimentd
+

el YRapid survey Intelligence ITest de Rudelf Plntner”,

preﬁi’amente traducido por autorlzacion personal del autor.

Durante mas de un lustro se recopllarcon datos que pudieran
ser utllizados para la filjaclon de “Standards®™ o Normatlpos.
Los resultados de este experimento demostraron que no se
podla uctlizar en ese aedfo. Surglan marcadas dificultades
especlalmente en cuvanto a la adaptacion de 1los limites de
tiempo para efectuar los diferentes tilpos de ejerciclos. FEl
tleapo de tres mlnutos para ¢ada una de las cuatro partes de
que consta la prueba resultd demastlado breve para Jlos
sujetos examinados, ya que no estaban habltuados a reallfzar
pruebas calculadas para tlempos cortos. Ademas, presentan un
seguhda Inconvenlente a los administradores de los tests,
pues las Instrucclones se deben Jlapartir por separado,
pPagina por pagina, silendo ésto un obstdculo al tener que
mantener una estrecha vigllancifa para evitar que se lntente
comenzar o resolver partes del test mlentras se dan las
Instrucclones. "

Durante los aflos 1943 a 1944, se estudid un nuevo test que
1lenara un cometido similar al del Dr. Plntner, pero
evitando los Inconvenlentes de los tlempos parclales,

Se crearon nuevos ltems para medir el vocabulario y el
razonamlento 1dglco; para medir el razonamlento numérlco se
organfzaron serles adecuadas, y ademas se Introdujeron
nuevos ltems de Informaclon general, factor que ha
demostrado su valldez en pruebas de otros autores (Terman,
wechsler, etc.).
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Termlnadas las experlencias en 1945 se tractazron
estadlsticamente los resultados. Se hablan examinado los

sigulentes escolares:

De 13 affos 1003; de 12 affos 462; de 11 aflos 338; de 10 afles
252 de @ affos 108,

calculados los resultados con esta muestra de 951 varones y
1202 nifas que estaban termilnando el aflo escolar en escuelas
ofifctales y coleglos privados, se obtuvieron los slgufentes
datos’

Segundo affo: N 565 M 19.46 D.T, 8.37
Tetrcer afilo: N 785 M 28,99 D, T, 7.57
Cuarto affo: N 803 M 34.21 D.T. 6.67
N=numero de sujetos
M=pedia

0.7, =desviacion tipica

RESULTADOS DL ANALISIS DE LOS ITEMS?

Un estudio del porcentaje de las frecuenclas de las
respuestas dadas a cada umo de los ltems sirvio, de acuerdo
con el lndice de dificultad, para ordenatr la colocaclén de
las cuestiones en la edicion definitiva,

BAste lIndfce de diflcultad se ha wmantenido en difsronics
niveles, palses y @pocas (Colombfa, Argentina, Venezuela).

A) OBTENCION DE LOS NORMATIPOS

Las tablas que Flguran en la prilmera edicion del “Test
Rapldo Bartrangullla® corresponden a los resultados obtenfdos
con sujetos venezolanos.
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Para establecer las normas correspondientes a los escolares,
se acumularon por- separado las puntuaciones alcanzadas por
estudlantes de diferentes regfones del pals (varones y

nlifias), que hubieran cursadoe u estuviesen teralnando
tercero, cuarto, quinto o sexto grado de Instruceion
primaria. Se fncluyeron Intenclonalmente los datos de

escolares de edades anormales en relacidn con el grado.

Todas las apllcaciones del Barsit se Qllevaron a acabo
durante el primero u ultimo mes de cada aflo escolar diriglida
por el propio autor, y realizadas con la colaboracion de
estudlantes selecclonados de los Cursos de Mediclones y
Bvaluacion Psilco-pedagoglca.

Para establecer Ias normas de personas adultas,
representativas de la poblaclén trabajadora venezolana, se
reunieron las puntuaclones de Individuocs cosprendidos entre
las edades de 20 a 30 aflos. Se distribuyeron en tres Rrupos
de acuverdo con el nivel de Instruccion:

1.- Primarla completa (sexto grado).
2.- tasl ilncompleta (cuarto y quinto grado).
3. - Incompleta (hasta tercer grado).

Bstas normas han sido utllizadas por diversas Industrias que
han dadopiddo el Barslt cemo prioeba prellmlnar de preempleo o
para fines de entrenamiento, ¥ en proporcion auy
consliderable por los serviclos de selecclidn de personal.

B} UTILIZACION DE LOS NORMATIVOS

51 generalilzado slstema de las centllas o rangos
percentllares se utiflizan los normatipos venezolanos (en el
manual se publican los revisados en 1956).
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Del alsmo modo que la cuartilla o decfla expresa un valor
estadlstico que Indica cuartas partes o décfmas del total de
un grupo, la decila seffala, las centéclfmas partes del grupo
a que nos referimos. Una centlla sleapre Indica la poreidn
que esta por debajo, por 1lo cual puede utilizarse como
aedlda de ordenaclon o posliclon.

As! por efemplo a wn adulto con AInstruccton primaria
completa, que haya obtenlido 42 puntos con el Barsit, de
acuerdo cen los normatipos le corresponde la centila 66,

Sste valor slignifica que s1 comparamos difcha puntuaclon con
los resultados de adultes de su afsmo nivel, un 66% de
Indlviduos gquedan por debajo de el, y por lo tanto en un 34%
pueden alcanzar una puntuacton fgual o superjfor a la que ol
ha obtenido,

2.4 PROPOSITQOS V USOS DE LA PRUEBA

Ad2_PROPOSIINS

1. Determinar rapldamence el nivel de Intellgencla o aptltud
Rara aprender,

2. Comparar la composiclon de grupeo: Sl se usa este £in se
obtlene una apreciaclon de la distribucion del grupo y se
puede comparar la composiclion de dicho grupo con sus
aflnes,

3. Selecclonar previamente casos excepclonales. Al apllcar
el Barsit a grupos, se pueden escoger los Individuos que
hayan alcanzado resultados superlfores © Inferlores para
el estudlo detallado de tales casos extremos -Infra o

subnormales- y apllcarles reactlvos adecuados.
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4. Adaptabillldad del sujeto, Bl Barslt como prueba UIniclal
sirve de adlestramfento para aquellos I[ndividuos que no
hayan tenldo anterlormente ocasion de realizar prueba o
test. Bste primer contacto con un test, relativamente
senclflle, establece una “empatla’ entre el sufeto y las
sucesivas pruebas, ¥y los resultados seradn orlentadores
Para determfnar la aplfcacton de otros tests,

Bl Ug0s
con el Barsit se obtlene raplidamence un lndice de la aptltud
para aprender, medtante la valoracion de factores de

Intelligencla verbales y razopamlento numérico, haclendo
tanblen Intervenir elementos cogroscitivos, Jloglico-verbales
¥ de Informacion general.

Bl Barsit es un test que puede eaplearse colectlvamente y
utiliza material Impreso (papel y 13plz), es de faclil
apllcaclon y se recoalenda como prueba Inicial,

Bl Barslt tlene doble uso:

1. Para escolares a partlr de la termfnacion del tercer
grado ( Pslcologla KBducativa).

2. Para aduleos con educacion orimaria (Pslcologla

Industirial y Sducaciva),

2.5 DESCRIPCION DSL IEST

£l test esta Jlumpreso en un pliego de cuatro paglnas. La

primera pagina contilene los datos de Jtdentificaclon del
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suleto, las Lnstrucclones y diez elemplos que deben set
resueltos con ayuda del examinador.

&n las tres paglinas restantes filguran ‘lteas’ © cuestlones
escalonadas experlaentalmente con arreglo a la dificultad
dntrinseca que presentan y mezclan progresivamente los clnce
tipos de preguntas o ltems que se van formulando:

1. Informacion o conocimlentos generales.

2. Comprensfon de vocabularfo medlante el conocimtfento de
opuestos.,

3. Razonamlento verbal, discriminando la palabra que expresa
un concepto diferente a otras cuatro que mantleanen entre
s1 una semejanza de categorla.

4. Razonamlfento 10gfco mediante la asoclacion a un eleaento
dado del analogo. de acuerdoe ocon otra asoclacldn
conocida.

5, Razonaslfentoe anusérice aedfante serles de nQmeros que
deben completarse, una vez deductfda 1a regla que rige a
cada serle.,

A excepcldn de las serles numérlicas, 1os otros cuatro tipos
de preguntas se formulan potr el sistema de seleccion
moleiple, Bn este caso el sujeto no debe escriblr ninguna
palabra, =ltindcse a suwayar Jda respuesta seleccionada
como adecuada a la cuestlion que se le presenta.

Las dreas psicologlicas que cosprende la prueba, busca las
sIgulentes caracterlstlcas de la Inteligencila en el
dndividuo:

2, “Informacldon y conoclimlientos generales"; busca el tipo de
Ifntellfgenclia que poseen algunas perscnas, que 1es hace
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mas sencillo el procedimfernito de [ucorporar Lnformaclon y
menorizarla.

“Comprension del vocabularlio medfante el conocimlento de
opuestos "’ nos  habla de la facultad de examlnar
detentdamente y disctimlnar las diferenclas que existen
entre las dos metas, por lo tanto de vencer dliffcultades.

*&1 razonamlento verbal ellglendo la palabra que expresa
el concepto diferente”; nos habla de la habflidad de
Integrar y astluflar nuevos conceptos,

“81 razogamliento logfcos se logra mediante la asociaclon

a wtr elemento conoclde.

“E1 razonamlento numdrlico*! es el poder abstraer )
simbolizar, asld como la faclilidad para organfzar sus
proplos modelos.

A)INSTRUCCIONES PREVIAS A LA APLICACION DE LA PRUBBA

&1 examinador debe tener un conocimiento cabal de test y
delbe haberse fFfamiliartzado con 2as Jnstrucclones del
manual antes de administrarlo por primera vez.

No es necesaria und especlial preparaclon psicologlca para
aplicar el Barsit, pero el examlinador debe poscer las
condiciones necesatrlas para diriglr el grupo.

Los sujetos que vayan a efectyar ol ilesl deben poder
trabayar en condiciones favorables: salon apropifade con
mesas adecuvadas (distancladas para evitar coplar), buena
fluminacion y ventldlacidn,

Deben disponer de laplces y ejemplares Jupresos del
Barsit, uno para cada suleto, ademas de algunos lapices
de reserva para utilizarlos en caso de emergencia.
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5. Un solo examinador diflcilmente podrd atender grupos
mayores de 25 examlnados. En caso de tener que apllcar en
una sesion la prueba a un grupe nuzeroso -disponliléndose
del local ampllio y adecuado- el exaalnador debe obtener
la colaboraclon de auxiliares.

&, Los auxlliares deben haber slido previamente Instruldos.
Sus funclones serdn: distritbulr y recoger los ejeaplares,
evitar coplas, y hacer que Ios examinados sltgan
estrictamente las iInstrucclones de la parte del test que
estdn efectuando.

En caso de produvcirse alguna rotura de la punta de un 1aplz,

el auxillar deberd suministrar frmedfatamente otro (nunca

debe emplearse tlempo para sacar nueva puntal.

Bn pingtnn caso los auxillares Intervendran posttiva o

negativamente en los trabajos de 20s que efectuan el test.

No deben, ni siquiera, cosprobar ceme son los resultados,

abstenléndose de todo acto de mnovialento de aprobacion o

desaprobaclon.

Bl sufeto no debe gentirse cohibido por esta comprobacidn,

al tampoco estlaulado.

B)INSTRUCCIONES PARA LA APLICACION DX LA PRUBBA
Una vez que estén convenlentemente sentados los exaalnados
se procedera a entregar a cada uno un 1apilz y un elemplar
del test.
Cuando se distribvyen los Fformularlos se colocaran é&stos
delante del rfndlividuo, de una manera que tengan a la vista
solamente la pagina en donde aparecen las Instrucciones.
Al efectuar dicha distribucion, nunca deben ser colocadas
las hojas al reveés.
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Bl examinador debe explicar brevemente lo que se espera,
dictiendo: ‘"uUstedes wvan a reallfzar una prueba sencilla y
muchas de las cuestiones que se les pregunta son bastante
factles. Deben procurar responder el mayor ntmeroc posible de
cuestiones para demostrar la cantidad de trabalo que son
capaces de hace en poco tliempo’.

cuando los examlinados tengan Instrucelon superlor a la
primaria, podran abreviarse las sigulentes Instruccliones.
Despuées de la lectura que ellos walsmos hayan hecho, el
examlilnador se limftarda a cerclorarse de que han slido
comprendidas las Instruccliones.

Para comenzar dird:

“Bscriban con letra clara sus apellldos y sus nombres dentra
del cuadro que hay en la parte superior de la pagina que
tienen a la vista, despues la edad y 1la fecha del dla en que
se efectlia 1la prueba”,

Termlnados de anotar estos datos, el adainistrador de la
prueba leera en voz alta, las Unstrucclones que figura en la
primera paglna al mismo tlempo que lo hacen por su cuenta
los sujetos que realizan el test.

Bs ceonveniente que el admlinlstrador lea en forma auy clara
¥ no pase a una cuestlon nueva sin asegurarse que todos
estan sigulendo y comprendlendo lo que se les esta leyendo.

Al terminar de leer cada uno de los efemplos, debe preguiital”
a alguno de los que se examlinan, para que éste dé la
respuesta y explique que debe hacerse.

De todos modos, el eXxamlinador debe dictar 1a respuesta
correcta. Bs convenlente fnsistlr hasta estar seguro de que
las instrucelones, y espsclalmente la forma en que deben fr
ponlendo las respuestas, han sido blen comprendidas.

73




ESTA troie i3 oeR
eaFY oy
SEL BT g BisLlavg

51 adminltstrador de la prueba les dira:

“No deben escriblr ninguna palabra, y solamente subrayar una
de las clnco palabras que se encuentren despuds de la
pregunta y que sea la que mejor conteste a ella', cuando sea
necesarlo, expllcara que subrayar, qulere declr poner una
raya por debajo.

Al llegar a los efemplos clnco y diez, les dira:

"Cuando wustedes encuentren serles de nomeros como estas,
deben tratar de encontrar cudles son los dos nomeras que
faltan y escribirlos en los espacltos punteados'.

St las sSerles han sildo leldas con clerta entonaclon,
haclendo una marcada pausa &2 llegar a los espaclos
punteados, el suUjeto descubrira facllmente los ndmeros que
faltan, Fn el case &de que no lo comprenda, se le ayudara
dandole las explicaclones necesarlas.

Despuds le repetlra:

"Cuando encuentren series de ntmercs debe escriblr los dos
mmeros que faltan para llenar los espaclos punteados’.

Bs necesario comprobar que todos han cosprendido blen estas
Instrucciones b han resuvelco 2os diez ejeaplos
correctamente,

Por ualtimo, el adeinistrador leera las sels lineas que
flguran al ple de la pagina en donde se les recomlfenda que
trabajen con radpldez, pero que procure no cometer errores y
que no se distralgan alrando lo que hacen los deamds.

Se 1es preguntard s5i llenen duda, y en el case de que
alguien foraule alguna pregunta, ~&sta serda aclarada, pero
una vez dada la orden de comenzar no deben darse nuevas
expllicaciones. Antes de dar la orden de que pueden espezar
dira:
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"Van a dilsponer de dlez ainutos para contestar el mayor
naereo de preguntas postbles’,

‘“Hay tres paglnas por llenar y deben trabajar sin
distraerse’. Llegado este momento &€ procurarad atraer la
atencidn de todos y se dard la orden’

“Vuelvan la paglna. iComlencen por la paglna dos y contesten
las cuestliones que ahl encuentren!, "iNo se entretengan!
iBmplecen’".

&) TIBMPO DE BJECUCION

Se otorgan dilez afnutos. El tilempo se comlenza a contar a
partlr del momento de dar 1la orden: ‘“Baplecen”, o sea
después de fiInallzadas las Jnscripclones de la primera
pagina. Transcurrldos exactamente dlez alnutos después de
dada la orden de emplecen, se dira "/Alto!*" '"Defen los
lapices encima de la mesa”, y el adalnistrador, ayudado por
los auxilfares, recoferd los tests,

Esta operaclidon de recoger los foraularilos debe hacerse muy
rapidamente.

D) CALIFICACION

Para callflcar el Barsit, se revisaran las contestaclones
dadac, do ocuords con ia Ciave de correcclon {(anexo 1B), y a
cada cuestidn blen resuelta se otorga un punto. &En l1a parte
superfor de la clave, encima de cada columna de respuestas
se destaca un namero que corresponde a la pagina del test sdt
se hace colncidir ambos nlmeros, la operacidén de correglr
los tests es sumamente factl.

Se consldera la respuesta come Incorrecta sl se ha
subrayado mas de una palabra, y sl en las serles numéricas



solamente aparece blen uno de los dos nimeros que se deben
escribIir, tamblén se conceptuara come Incorrecta.

Una wez callficada 1la prueba se anotaran 10§ puntos
obtenfdos en la casilla correspondfente de la prilaera
pigina, y se le asignara la centifla que 1e pertenece, de
geuerde a la tabla de normatlpos. -
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3.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

5n ocasiones cuando aplicamos algin test nos damos cuenta
que eéste no tlene normas de calificacion para la poblacion
mexicana, como ceonsecuencia se callifica dicho test con
normas de otros palses, en donde ha sido estandarizado. Bsto
nos arroja resultados algunas veces erronees de la poblacion

a la cual se esta evaluando.

De este wmodo se considerd (mportante obtener pormas de
nestia poblaclon mexicana., No se pretendid alcanzar una
poblacion total, sino Gnicamente una muestra representativa
de BSscuelas Frimarias Federales Dlurnas de la Cludad de
Mexice.

De acuerde, a la revision bibliografica de la pruela BARSIT
(Medfcion Rapifda de Habilidad Intelectual) se observd que ha
side estandarizada en Ceolombia, Uruguay y Venezuela a
escolares de 9 a 14 affos y a trabajadores de 20 a 30 affos

COl INSEruCCIOn Friwarda.

&n Mexico se ha adaptade y estandarizado tanto por el
Departamento de Orientacion Vocacional de 1a Preparatorla
del Estado de México, como los de Ferrocarriles de México,
para los trabafadores de Petroleos Mexicanos, y para algunos
grupws de empleados del Seguto Social (Morales, 1%8Q).

ASI nuestra investigacidon consistio en notwmalrzar la prueba
BARSIT (Mediclon Rapidia de Habilidad Intelectuall) para nifios
que cursan de 3o. a 6o. grado de Primaria de la Delegacion
Gustavo A. Madero de la Cludad de Mexico. bBsperando que los
resultados obtenidos sean utiles a poblaciones similares &
impulsen lnvestligaclones de este tipo.
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3.2 PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS

Ho: Las normas venezolanas sl son adecuadas para callflcar a
2os niflos amexlcanos de 30. a 6o. grado de Primaria de la
belegacion Gustave A. Madero.

Hi: Las normas venezeolanas no son adecvadas para callflcar a
los nifivs mexicanos de 3o. a 6o. grado de Primaria de la
Delegacldn Gustavo A, Madero.

3.3 DLEFINICION D5 VARIABLES

VARIABLE INDSPENDIENTE: ‘Nifios que cursan de 3o0. a 6o.
grado de Primaria”

Vartable Conceptual: Persona no adulta. Que se halla en la
niflez. Que tiene pocos affos. Inexperto. (Warren, 1984).

Variable Operaclonal: WNiflos amexicanos de 8 a 13 alflos de
edad, del sexo feaenino ¥y sexo aasculino, que acudern
regularmente a escuelas federales diurnas perteneclentes a
la Delegaclon GCustavo A. Madero., De nlvel socloecondmlico
medto-bajo y medio-medlo.

VARIABLE DEPENDIENTE: “Habillldad Intelectual*

Variable Conceptual: bs la capaclidad que tlene el [ndividuo
para resolver tareas o problemas de clerta complejldad con
la aypuda del pensamlento, tomando en cuenta la experlencla y
1a comprension. cborsch, 1977).

Vartable Operacfonal: &8s la puntuacion que obtlene cada
suyeto al flnalizar la prueba.
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3.4 MUBSTRA

£l tipo de la wmuestra fue probabillstilco estratiflcado
proporcional ya que, se llevo a cabo con 1la poblacidon de
Bscuelas Primarias Federales Diurnas de la Delegacion
Gustavo A, Madero, de la Cludad de México, con alumnos de
Jo. a 60 grado.

La poblacidon total fue de 94,244: 23,872 (30.); 23,888(40.);
24,107 (50.); 22,377 (6o0.).

30.=2387 =238
4$0.=22388 =238
50.=2410 =241
60.22237 =223

9422 940 alumnos

9402 al 1% de la poblacidn total (Kish, 1972)

Como la Delegacién Custavoe A. Madero esta divida en 10
Zonas, se ellgld al azar una escuela por cada zona.

Bn cada escuela se ellgld al azar 94 aluanos, 48 alumnos del
turno matutino y 48 alumnos del turno vespertino (12 alumnos
de cada grado, no Importando sexo, edad, ni nivel

socloecondmicol.

3,5 DISBENO DE INVESTIGACION Y TIPO D5 ESTUDIO

Se wtflizd un diseflo de dos o mds grupos al azar, 5n éste se
maneja una varlable Independliente. Para usar este tipo de
diseffo es una condicion bastca, la homogensidad y



equivalencla de los grupos antes de la apllicacion del
tratamlento, Asta condiclon se puede consegulr wmedlante la
utillzacion de alguna técnlca experimental y de control, que
en este caso serla la aleatorlizaclon.

En el procedimfento de "aleatorfzaclion" no sdolo se obtlene
una nmuestra cepresentativa de l1a poblaclon, stine que al
asignar los sufetos de la “muestra experimental™ (muestra
extralda al azar de la poblacidn) a los diferentes grupos de
tratamlento, existe una base razonable para esperar que los
diferentes grupos sean homogdneos o equlvalentes de apllcar
el tratamlento.

Con los diseflos de grupos se alecanza gran valldez externa,
los resultados de un estudio que se silrva de ellos pueden
generallzatrse (Brown, 1980).

TIPO DE BSIUDIOC: Corresponde a un estudlo Comparative de
Cagpo, porque ge hizd una cemparacidn de 1las noraas
venezolanas con las normas mexlcanas que se obtuvieron, sin
que se creard nilnguna situaclion experimental (Pick, 1979).

3. 6 DESCRIPCION DEL INSIRUNLNTO

Para realizar esta lnvestigacion se wutllizd, la prueba de
BRarranqgqutlla BARSIT (Medicion Raplda de Habrlitdad
Intelectual) (Anexo 1A). Bsta prueba fue adaptada por el Dr,
Del Olme enr Colombia. La prueba de la Universidad de
Barrongulilla es una adaptacton del test de Habiflidad General
de Prlntner, especlficamente de las serles verbales de
Plntner cCunningham Primary test. Bl Barsit, es una prueba
que permlte determlnar rapldamente el nivel de [tntellgerncia
o aptltud para aprender, medlante la valoracion de factores
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de Intellgencla Verbal y Razonaalento Numérico. Se aplica a
escolares desde el Jer, affic de Primaria, hasta 3o. de
Secundarla, dado que para un nivel mas alto de estudlos ya
no tiene wvalldez, Tamblen se aplica a adultos con
Instrucclon Primarita. Bs una prueba de poder, velocldad,
2aplz y papel, estructurada, de ejecucfén maxiama, =muy
sencilla, en la que el suleto tlene que trabajar con
rapldez. Se apllilca en forma Individual o colectlva.

La prueba consta de 60 Items con distincos tlilpos de
preguncas que alden 5 diferentes areas:

1. Informacion y conocimtentos generales.
2. Razonamfento wverbal y discriminacton de palabras.

3. Comprensfon de vocabularlo mediante el concclalento
de opuestos.

4. Razonpamtento loglico.

5, Relaclon de nOmeros.

3.7 PROCEDIMIENTO

Se acudid a la Delegacion Gustavo A. Madero a sollcitar
Informes acerca, del total de escuelas primarlias federales
diuyrnas que conforman dicha Delegaclon. Nos informaron que,
esta divida en 10 zonas, de las cuales se obtlene un total
de 203 escuelas.

Posterlormente nos dirigimos a la Direccldn General de la
SEP (Ublcada en Santo Domlngo), de ahl nes mandaron a
Donceles 89 (Departamento de Orientaclion e Informaclion de la
$6P), en este departamento nos enviaron a Sducacion Frimaria
No.2 (Peluqueros y Tizayuca Col. Michoacana).



Nos atendld la Profesora Cristina Gomez Lojereo (Jefe de la
Oficina de Promoclion y Servicfos Bscolares), qulen corroboro
el total de Escuelas Primarlas Federales biurnas,
Informandonos que patra 2a reallzacdon de nuestra
Investigaclion , 6e npecesitaba presentar una carta de la
Instlitucion (Facultad de Pslicologla de la UNAM), Anexo 2.
anotando los propdsltos de dicha Investlgacidn, diriglda al
Profesor: Jullan Segura Sosa (Director de Bducacdon FPrimarla
No. 2, D.F.), de esta forma nos otorgarlan todas las
Ffacllidades para llevar a cabo nuestra JAInvestlgacldn
(tesis).

Finalaente se obtuve la autorizacion ds 1la SEP (Anexo 3),
Para despueés acudlr a cada una de las escuelas para la
apllcactidn del Instrumento.

La prueba BARSIT (Medicion Rapida de Habllldad Intelectual)
se aplico en grupos de 24 niffes., Une de los aplicadores les
lela las JAnstruccliones y ejemplos, milentras que el otro
verl{ficaba que todos le slguleran. Se les concedld un tiempo
de 10 mInutos para contescar la prueba, si1 era necesarlo se
les aclaraba sus dudas,
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4.1 ANALISIS DE RESULTADOCS

LRDEN DPE LA PUNTAJES

Una vez apllicadas las 960 pruebas, se ordenaron de acuerdo
al noamero de respuestas correctas de mepnor a mayor,
Incluyendo grado escolar (anexo 4J.

Se aplicd el mdtodo de Flanagan, en el cual se emplea el 22%
de sufetos de cada extremo de la distrlbucion de los
puntafes totales, en este caso 162 sujetos.

Bl grupo superlor se formd con los 81 puntajes altos y el
grupo inferlor con los 81 puntajes bajos (anexo 5).

ANALISIS R BEACTIVOS

Se determind el cveflclente de Correlacion Blserial Puntual
de los 60 reactivos que conforsan la prueba BARSIT,
encontrandose que todos los reactivos discriminan, esto es
son valldos, por lo cual estdn mldilendo lo que deben medir
thabtlidad Intelectual) de esta manera se demuestra que, los
reactlivos son claros, preclsos y conclsos para la poblaclon
de 3o0. a So. rRrado de Primaria.

También se calculd el grado de diflcultad de cada reactlv:;
(el ¥ de sufetos que contestaron correctamente al reactivo)
(anexo 6J.

Por lo que respecta a estos resultados se propore un grado
de difrcultad diferente al planteado por el! D, Dol Oluo,
bara nuestra poblacton mexicana de 30 a 6o. grado de
Primaria (anexo 7),



LONETABIZIBAR

Para poder obcener la conflabtlidad, se calculd el
coeficiente de Cconsistencia Interna de Kuder-Richardson
(fornula KR20), 1o que nos UIndlca la homogeneildad de la
prueba.

como resultado dio una conflabllldad de KR20=, 97,
corroborando que, a mayor homogeneidad de 1os reactlvos
mayor confiablllidad de la prueba.

Asimismo, se obtuvd el Coeficlfente de Correlacldn Producto-
Momento de Pearson (r) con los puntajes del test-postest
canexo 8), &sto se reallzd de acuerdo con el nuevo orden de
1a prueba.

té aplicacton se hizo a 60 alusnes, con una establlidad
temporal de 4 meses. Despuds de haber aplicade la prueba
verlificamos entonces Ique alumnos hablan contestado la prueba
en la prismera aplicacion, encontrandogse dnicamente 21
alumnos. Ahora blen, con 1os resultados obtenldes del
coeficiente de Conflabilidad de Pearson (r=.85), podenos
decir que corresponde a una correlacion poslttiva,
moderadamente alta, asl: A mayor edad los alumnos obtlenen
mayor buntaje.

DRTEMOTOAN DR NORNAS

Para obtener 1las normas fue necesario, calcular el Rango
Percentflar, el cuval pos sefiala la posfcidn relativa de un
alumno dentro del grupe (grado escolar) (anexo 9J).

Se determind tambleéen el Rango Percentllar por grado escolar,

de lo cuval se derivan las normas de nuestra poblacion
infantll mexicana (anexo 10).



ERUEZA _GSTARISTICA

Se utllizo la prueba “t de Students™ para hallar 1la
diferencia entre las normas de Venezuela (anexo 11) y las
normas de Méxlco (anexo 10).

Con un nilvel de slgnificancia (o~=.05) yp grados de l1libertad
(gl=w} en todos los grupos (30. 4o, 50. y 60.grade) (anexo
12) se rechaza la hipdtesis nula (ho) y se acepta la alterna
thi), concluyéndose entonces: 51 existen diferencias
altamente significativas entre las normas de Venezuela y las
normas de Méxlco.

Finalmente se trabald con la prueba de Kolmogorov-Smirnov
para determinar s{ la distribuclidn de los puntajes obtenidos
.en 1a prueba BARSIT, se distribulan norsmalmente bajo 1a
curva o campana de Gausse (anexo 13). Con lo que se puede
afdrmar que, en la poblacldn total (3o0. a 6o. grade) y en el
grupo de 6o. grade se encuentra una distrloucléon noraal de
los puntajes, debfdo a que los valores obtenlidos fueron
mayores a 0.05; mlentras que en los grupos de 3o0., 4do. y 50.
grade no se enconttrd una discribucién normal, debldo a que
los valores obtenldos fueron menores al 0.05%.

4.2 CONCLUSIONES

Do acuerdn con los resultados antes menclonados del an2lislis
de reactlivos podemos seflalar que, se puede (iabajzr con el
nuevo orden de la prueba con mayor ceiteza que con la
propuesta del Dr. Del Olmo, ya que cen este orden (anexo 7)
los alumnos obtienen una mayor puntvacion en la prueba
(anexo 8).

Del mismo modo se comprueba que la prueba BARSIT (Medicion
Raplda de Habllldad Intelectual), slgue slendo altamente
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conflable, por lo que podemos utllizar esta prueba siln teaor
a obtener callficaclones errdneas. Concluyendo entonces que,
-esta prueba de Untellgenctia amantlene su establlidad
teaporal.

Y ya que esta Investigacton tuvo como objetlvo general, el
de normalizar la prueba PARSIT, fue necesario elaborar
nuevas normpas de callflcacion, Para ello se tomd en cuenta
el grado escolar de 30., 4o0., 50. y 60, grado de FPrlmaria.

Tentendo como referencla estas normas mexlcanas, observamos
como un niflo de 3er. grado que tlene una callflcaclion cruda
de 30, con las noraas de Venezuela (anexo 11) obtlene una
puntuacion normalizada de 78; sin embargo con noraas
mexfcanas este mismo ntflio obtfene una puntuzecidn norzallilzada
de 91, por lo que se ve claramente CORC COM NUESLras [ormas
mexlicanas su puntuacion normallzada es mayor ¥y, con las
noraas venezolanas obtlene una puntuacion aenor.

Por lo tanto, las normas Venezolanas no son adecuadas para
callficar a 208 nlfios amexlcanos de 3o0. a 6o, grade de
Primartfa de la Delegacldon Gustavo A. Madero.

Con esta investigaclion se comprueba una wz gds como no se
puede trabajar con pruebas extranjeras tan conflablemente
oMo NOSOLIos qulslieranos,

4.3 LIMITACIONSS Y SUGERENCIAS

La principal 1imitacidon de nuestra [fnvestigaclon es que los
resultados obtenidos no pueden ser generalfzados para toda
1a poblacion fnfantll mexicana, Ya que udnlcamente, se obtuvo
una muestra de las diez zonas que conforman la delegaclon
Gustavo A. Madero, slendo ésta una de las mas pobladas del
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Distrlte Federal, ademds de abarcar del nivel socloecondwlico
medio~aedio y medio bajo.

Par tal motivo las norsmas obtenldas, sdlo se pueden utllizar
enn poblaciones con caracterlsticas similares a esta.

Se suglere que, se lleve a cabo una estandarizaclén de la
prueba BARSIT, aplicandola a las Bscuelas de las
Delegaclones restantes que conforman la pobklacion total del
Distrito Federal. Inclusc hacer la aplicaclon, pero con el
nuevo orden de la prueka planteado en nuestra Investigacion

Por otra pacrte, antes de zplicar una prueba extranfera a la
poblacion mexicana, se recomfenda que primero se verifique
54 esta normallzada o estandarizada a la poblaclion con la
cual se va a trabajar.
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M[T  MEDICION RAPIDA'DE [

s HABILIDAD INTELECTUAL [*=

BARSIT - ™

Ot. Franeiseo del OImg

Pumm; ] Hormay; l Perceniid:

CUESTIONARIO

LEA ESTO CON MUCHA ATENCION
Usted tand:d que it resafviendo cuestiones prrecidas 3 dstas
Ko escrita palabrass subiZyulzs satsments, y g22rina los Auimeros como sx ls ordana. REVISE (AS RESPUESTAS
Subrays 15 paladra gue mejor conteste a l2 pregunta: OUE UD. MA DADGO
EJEMPLOS:
1. RQué galahra nos dice lo que 5 ung manzana? Ejemplo ): Debid subrayas:
piedra, cass, fruto, animal U palabea fruto. segin
2. (Qué palabra nos dice (o contrario de bueno? ¢l ejemplo.
antetior, major,  mals,  srspético, deseable Ejemplo 2: Debib subsayar:
3. De estas § pelobros una pertensee a unc close diferente. ;Cudl es? 1 palabra mala,
gato, perTo, zapato, caballo, vaca Ejemplo 3: Debid subrayar:
4. Elagua es una bebida y el arroz es uax apato,
objeto, alimento, Juego, coea, maineral Ejemplo 4: Debid subsayar:
5. Escriba lox dos ridmeros que foltan a esta sarie: stimento.
2 4 6 8 10 .. 1 18 20 Eiemela 5: Debit ,‘;‘;“_’fg"” at-
8 Los pjc:“u‘::/en ”!: tierrs, el aire, e monte, ol subsuelo Ejemplo 6: Pem:uhnyu
7. Lo m;;zagrg:e nuve‘_\;:;a?. Yello, clogante, carm Ejemplo T: 3:;1‘:5 subrayas:
8, De enuq § palabray una pertenece g ung clase diferente. jCudl es? Ejemplo B: Debib subrayar:
enera, febrera, marze,  afio,  abril 1ha.
9. La m -;'rve p;:‘;'w xngom- yla nlln mmm saltar Ejempla 9: zbbis;uhuyu:
13. Escribo Ios dos ntimeras que Imluu G paiz eeries Ejempla 10: Debis escribiz los ni-
50 45 40 35 30 25 L. 18 5 meros 20y 10

A continuacién se encuentran 60 preguntas parecidas 2 éstas.

Pars hacer este ¢jercicio e l¢ dardn 10 mi que usted debe aprovechar 1o mejor que pueda,

Recuerde que es mcjor hacer las cosas bien que de prsa, pera si no sabe como sesolver
una pregunta, no se entretenga mucho en ella, pase a la siguisnte,

Procure que la cspidez no le haga cometer errores.

No ¢ nada al inzdor. Nj se distraiga mirando a Jos demds.
[ @ ESPEAE LA ORDEN ANTES DE PASAR & LA OTRA PAGINA
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PAGINA 2 AMORA EMPIEYAN A COMTAR LOS DIEZ MINUTOS

1

1

L

s

, Et pﬁ;u&unu. wel

Et quess te jabrica de:
Las Hor's, Ia harina, 12 leche, las uvas. &l andear

Lo coneran de abierto es:
3 cerrado, delante, daro, despejado

., De estex cineo palebras una pertenece ¢ una clase diferense. (Cudl 2s?

rojo, amarillo, marado, bandera,

perro:
rebuzna, cacares, maills, ladra

Excriba los dos nimeras que foltan g ¢sta seric:
10 15 0 25 35 40 45 55

. Para medir [n temperatura se empleq el

itro, gramo, termémetra,  metro, kitowstie

. Lo contrerio de dormido es:

e, uz, mmaneeer, despierto, claridad

De zstas cinco palabros una pertenece s um elase dlium.!e. Cudl est
agua, platino, té,

Ed 2apalas protese ¢! pie, v ef sombrero protege o
1a cabiezs, I8 tmtnu, e deds, &) brazo. 1a rodills

Escribo [os dos nimeros que foltan o esto serier
8 9 12 18 21 24 30
Et mlngulo esuna ﬁgum farmada pa
4 1sdos & lados, 5 fados 3 lados, § lados

. Lo controrio de negro es:
o8]

ro, sombrs, opaco,  sucio, bianeo

. De uplm cinco palebres una po:uucz a una clase ddcrenle iCudl es?

3 Enrique,

Efnaranjo ey un drbol, y el perro es:

st objets, un Animal, uha cosa, un mineml, un vegetsl
Escriba los dos niimeror Que faltan a esta serie:

7T 8 11 13 17 P S |

El gato &8 un:
insecta, mamilero, ave, pet, reptil

Lo contrario de tris'e es: L
egre, preotupada, dolaride, Qesgraciado, enfermo

Po

. Do ostar cinca pelabras nng portenees 6 una close d’:(ﬂeme. $Cudl es?
Bay Lima, Al Cara

goss, pes, cas,

La piel cubre al hombre, y las plumas cubren a:
ia vaca, ¢l perro, gato, la gallina, ¢l catrallp

Escriba lo# dos nimeros que foltan o esta serie:
T M4 21 2 ... 42 4% ... 63 70

e aemm——

"

30

1

20

[ —
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PAGINA 3 CINTINUE AQUI

21

a0,

32,

Treinta es el triple de:
quince, es, diez, doce, cinco

Lo contrarie de calor es:
sudor, fatiga, blanco, frio, luz

. De estas cinco palabnu una pertenece a una clase diferente. (Cudl es?
cuchars, charita

to, tenedor, cuchillo, cu

Pors cozser sz emplez la aru)n. ¥ para dibujar se emplea el:
lépiz,  bastén, tero, pie,  ojo
Escriba los dos nimeres que folian a esta serie:
40 36 32 28 .20 16 12 ... 4
La Cordillera de los Andes estd en: N
Europa,  Asia,  América,  Australis,  Africa
Lo contrario de arriba es:
dentro, abajo, cerea, completa, lejos

Ds¢ estes cineo palabras una perrenece 8 una clase diferente. jCudl es?
General, Teien e, Capitds, Bresidente, Caromel

Con el cuero s¢ fabrica el m]udo. y con la tela:
piel, lana, algodén, peda, vestidos
Escriba los dos niimeros que faltan ¢ esta seris:
64 58 52 46 L. 3428 16 10 4
Roma es la capital de: .
Nicaragua, N Grecin, Italia, Parapuay

Lo contrario de sf es:
antes, afirmar, duda, luego, no

De estas cinco palabras una pertenece a una :Iau diferente. ;Cudl est
vaso, cope, agusa, jarre,

La nariz sirve para oler, y los ojos sirven para:
ofr, ver.  gustar, tocar, andar

Escriba los dos niimeros que falian a esta serie:
§ 10 2 - 80 180 ... 840 1280

El idioma oficial de Haiti s el:
inglés, francés, espafiol, holandés, portugués

Lo contraria de despacio es: .
de priza, fento, pausado, débil, grueso

De estas cinco palabras una pertenece a una clase diferente. ;Cudl es?
carpinters, berrero, médico, albagil, zapatero
Alluncs gigue el martes, y a enero sigue:
junio, viernes, mes, febrero, afio
Escrida los dos nimeros que [falton  esta serie:
2 4 ... 16 32 ... 128 255

21

23

2¢

26

27

31

32

3

-]

40
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PAGINA 4

41. Femando de Magailanes fue en forroso: N
militar, aviador, navegante. sabio. sacerdote o 3L
42. Lo contrario de hl:mdo es: X )
suave, duro liso. gTueso, deébil . Loy 42
43. Dr estas cinco palabres uns periencce g una clase diferente, yCudl es?
ver,  oir, oier, andar, gustar 83
44. Ei codo articulz ¢! brazo, y la rodilla erticula:
el corazén, los dedos, los pulmones, el cerebro, la pierna R : .
45. Eicriba loe dos nimeror que [altan a esto serie:
5 6 8 11 15 20 3 4 ... 60 £5.
46. Cristsbal Colon descubric América en el: B X '
siglo XIII,  siglo XVII,  siglo IV,  siglo XV, sigle X1V |46
47. Lo contrerio de fuera es:
libre,  lejos,  distinto, malo, denrro 47
48. De estes cinco palabras una pertenece o una clase dxlmnte ¢Cud1 es?
Venus, Jupiter, Satélite, Urano, Neptun! -, 48
49. Octubre es cnierior g noviembre, y jueves e anterior a:
diciembre, viernes, septiembre, miércoles, dia 49
50. Escriba los doa numercs que [altan a esta serie:
80 8 71 &3 50 45 38 & 35 &0
51. Los primeros ferrocarriles empezaron a funcionar hacia:
900, 1600, 15"5 1750, 1Mo 51
52. Lo canlmna de emPa.u €s:
Aelantar, obstruir, terminar, buscar 52
53. De estas rinco palabras ura perterece o una clase diferente. ;Cudl es?
i triste, satisfecho, egre. contento . 53
54. Lo paz viene después de la guerra. y [ao calma viene después de:
Ia o st el bicnest ia felicid o 5¢
55. Escriba los dos nimeros que faltan o esta serie:
120 100 82 66 40 3o .18 1210 55
56. La biticara es de usa indispensable on*
mustca, biologia, navegacion, teatro, quimica i 56"
57. Lo eontrerio de homogéneo es:
compacto, heterogéneo, abstracto, sutil, Reutro
58. De estas cinco palabras una pertencce a ung clase diferente. 1mel es?
Strawinsky, Bach, Mozart, Newton, Cho, B 58’
59. la blbhotecn es parg guardar bems, ¥ Iz pinacoteca para guardar: ’
periddicos, discos, . monedas, cuadros . -1 59k
80, Escriba lus dui nimeros que fzitan a esta serie:
6561 2187 729 81 9 3 0.,

5! HA TERMINADO DEAE REPASAR LAS RESPUESTAS




10.

11,

12.

18.

14,

16.

16.

17.

19,

20.

1n Jeche
cerrado
banders
ladra

30 $50
termbmetro
despierte
plating

1a cabeza
5 27
8 lados

blaneo

Alpes

La gallina

35 56

Didlese acol

29,

80,

31

40,

i

diez

frio

plito

lpiz
24- 8
América
abajo
Presidente
vegtidos

40 22
Ttalia

ver

. 40 320

{rancés
de prisa
médico

{ebrero

8 &4

Dédita aqel

41.

42.

45.

46.

AT,

48.

49,

51.

€0,

PERTS
=]

navegante

duro

Is plerna
26 50
siglo XV
dentro
Satdlite
viernes
56 4
1825
terrainar
trirts

1a tormenta
52 22
navegacifn
heterogéneo
Nesrton

cuadros

243 27

=X
=

1-2

ubrayc més de uno polabre,

respussta corracto.

b) #n 1a serie numérico, ai 3610 oparece yn nimero,

Callfcadée: Un punto por cod
No se dora crédito, @)

Cour O 1917
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ANEXD 2

32480
FACULTAD DE PSICOLOGIA
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
GENERAL EXP. Y METODOLOGIA
v'uv-mw Nagaxal COORDINACIDN DE MEDICION
AVENMA DD
MEXICO -

PROFR, JULIAN SEGURA SOSA
DIFRECTOR LE EDUCACION
PRIMARIA nNo. 2 D, F.
FRESENTE

for nmed:io de la presente, nNos permitimos informar a4 usted que,
las ailumnas JUAREZ PEREZ ANGELICA con No. de cuenta 8857078-3% vy
SOTO RAMIREZ MARGARITA con No. de cuenta BB861720-0; son pasantes
ge la carrera de Lic. en Psicologia, estan realizando su Tesis
para el tramite de titulacién.

Z&: croyecto ce tesieE que sustentan, consiste en hacer una
rmalizacién de la Prueba de Inteligencia Barsit (Medicién
ra&pica de nabilidag intelectual}), Para aplicar este instrumentg,
£2 2i1Qid como muestira representativa ce la Ciudag de México a la
L=!=ga:xhn Gustavs A. Maders, z=n de las Escualas

arias Feoerales Diurnas que la conforman.

for Io cual solicitamos a usted, se les +Facilite 1i1nformacitn
acerca  del total ge alumnos que cursan el J0..« 40.. SO, y éGo.
Qrado oe cada Escuela Primaria Feperal Diurna de esa Delegacidn;
asl ccmo para la aplicacién de la Frueba mencionada. Esto
redundaré en el desarrollo de su farmacidn como Profesionales de
1as Ciencias de la Concucta.

Forr tal motive le agradecemos leés sean oproporcionadas  las
rafilldades reguer:cacs. sin mas por el momentc esperamos contar
con su apova para llevar a capo la investigacian,

Recipa ei agracecimiento ant:icipado de sus atentas y seguras
servizoraz.
ATENTAMENTE .
"FOR MI SAZA HABLARA EL ESPIRITLM
Lh. UMIVERSITARIA, D. F MAYQ Z4 DE 199C.

vo. Bc. il “
agpgen

> .é;;z;};;zl;dz’ éz*vdzﬁyo /QQ .
S HDEZ. LD J. ESTELA CORDERO BECERRA

Lres
JEFQ‘EEE,DEFRRYhﬁENTD : AOIRECTOR DE TESIS




oepwencia DiTecs de Sduc. Prims Noo 2

oh el Yo o
Ufna, de Prom. y Sexvs.Sucolaros
ANEXO 3 gceion Seco. de ez. y Doous. Bsgolar

s
auntro of oricio  212=2-2/ 05619

EXPEDINTE

SECAETARIA
o

EUCACION PUBLICA
ASUNTO: 8e conceds autorizacién.

ld=ico, #ev,, junio 2 de 1993.

Lic. 2. Bnadina Villegea Zerndndsz
Jefa del Departauento de isicolo fa
General Brp. y Motolslosia,
Cooxdinacidn do lledicidn

Universidad Necionel Auténeca de Néxzico
Fresento

Zgua Direcoién de Xuczeidn Prizaria Yo. 2 on el Distrito Federcl, sutoriza a las
sluanes Angélica Jufroz Idroz y Kargerita Soto Ramfrez, pasanies oo la sevrersz de
Licenciatura en Fsicolo:fa, quienes estén elaborando su tesis para ol trfrite Sem
tituleoidn, para ¥icitar = los escusles de la relscién anaxa y aglicar la prueba~
de intoldencia Barcit (edicidn r& ida de habilidad intelectu.l), a 12 alumnos -
o crado de 32 a 6.

Asradeceré a ustedes Zon todas las facilidades A las citcdss alumnes, perz —
que &P on con Sxitg su ectividade

Primara No. 2 enefb/F

QeGaye Froirce iiorfa Cristina Gozez Lojeroc.- Jefe de la Oficima do Frcoocidn g -~
Servicios Sgeolares,- Frezente,

Cestopokroiras Oliviza Contreras Topete.~ Supervisora Cenerzl le) II 3cctor Zsco—
lor.- Presento.

CaCaD. Iroir. Rodolfo Rollos liota.— Supervisor Jsneral el IZI Ssctor Sacolare—
Fresents.

CaCGepe Frofra. Ana inxf» Musiveros Garcfa.~ Supervisore Joneral dcl IV ..
Isoolsr,~ Prenente.

Ceueps Frofr, Rafoel io lofn Soso.- Superviaor General .el ¥ Jcctor Z66ClzTem

ZPresento, —

I ofra. Juliizz UTibe y Acosta.- Suicrvisora Cemeral do ++ Sgotor Escolam-

¥regentos

o a oy
s 2 B e,
B

AL CONTLATAR €5TU OFICIO, CITENSE LOR
DATOS CONTENIDOS (N [L CUADAO DIL

ANGULD SUPERION OERICHD.



ANEXO 4

TABLA DE TOTAL DE ACIERTOS POR FRECUENCIA DE
ALUMNOS DE 3ro. A Bto. GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

No. TOTAL DE ACIERTOS| Jer. GRADO [ 40. GRADO | S0, GRADOT 6o. GRADO [FRECUENCIA TOTAL
DE LA PRUERA
60
53
58
Eid
55
55
54
53
52
51
50
49
48 4 4
47 4 4
45 1 2
45 7 [
b 1 10
43 1 1 12
42 2
41 2
40 2 4 20 28 -
39 2 4 16,
3a 2 E] ] 20
3 2 1 13 13 29
3 1 12 22
3 10 21
T 13 25
3 9 21
32 10 N
3N 10 d 11 41
30 20
2 5 3
28 1B 34
27 14
25 1 11
25 3 7
24 5 1
23 2 "
2 6 12 4 28
21 0
20
19 2 4 Q!
18 1 2
17 ] 5 28
18 1 28
5 1
4
1
0
3 5
4 7
4 4
6 1 7
4 1 1
< = F]
720 740 240 240 966 SUIETOS




GRUPO SUPERICR

GRUPO INFERIOR

ANEXO S

TABLA DE PUNTAJES DEL GRUPQ
SUPERIOR E INFERIOR

FRECUENCIA

jroenUee A

[ o DERDGTVGS ]
CONTESTADOS CORRECTAMENTE
€0

Bt SUJETOS

Bt SUETOS

! L rvd ot bt 1




ANEXO &
TABLA DE RANGOS BISERIAL PUNTUAL
Y GRADO DE DIFICULTAD DE CADA REACTIVO

No. DE REACTIVO 1 GOD.
.30 0%
.67 56%
X $8%
0.4 88%
.28 4%
.57 5%
s 43%
.88 48%
.44 0%
10 A4 A%
.5 8%
.83 A%
E .4 5%
4 88%
IX 589
4 [
.84 457
i
51%
28 5 45%
21 =] ey
22 5 42%
3 3 D%
24 72 48%
25 94 0%
28 56 4%
27 (1] A%
28 9 8/%
23 69 42%
30 L] 8%
31 T4 261
32 7 40
33 381
M .87 41
.67 5%
.23 609
3 .9 38
38 8 322
39 .97 1
40 .76 309
a4 kil 73
42 B4 Fa.
43 7T 3!
o .95 A9
45 B4 fra]
48 .42 RE]
47 .99 41
A8 .66 AD%
49 .58 20%
50 A5 13%
51 37 2%
52 16 30%
53 .4 11%
54 46 14%
55 .28 5%
56 .36 10%
57 .36 1%
58 28 4.50%
59 21 3.50%
60 07 0.50%




M TEST RAPIDO BARKANQURLA (=
BARSIT T =
Dr. Franclsco del Oimo Tustat Nermast ‘ Farcealiat

CUESTIONAREO

LEA ESTO CON MUCHA ATENCION

Usted lendid que it resolviendo cuestlones patecidas o ditay
Ho s1criba palantas; yubrdyelay tolamente, y escriba fos numeros como se e ordena.
1y pregunta; FIJESE COMO DEBE HABER
PUESTO LAS RESPUESTAS

Subraye fa palabia que mjsr ¢

EJEMPLGS:
1. JRué palabra nos dice lo que £s una manzana? Ejemplo 1: Debe haber subrayodo
10, picdra, casa, {ruta, animal Ia palabea frute, segun of
4Qué palabra nos dice lo contrario de bucno? eremplo. .
anterioz, mejor, malo, simpilico, deseable Ejemplo 2: Debe haber submyado
' Is palebra male.
3. De estas 5 palabras una perteneee o uno clase diferente. jCudl es! 5
gato, " perro, zapato, caballo, vaca Ejemplo 3: Debe baber subrayado
4. Elsgun es una behida » el arroz es un: pate
objeta, alimento, jucgo, cosa, mineral Ejemplo 4: Debe hober subraysdo
5. Escriba los dos numeros quc felten a esta scric: Hlimento.
Ejemplo 8: Debe haber escrilo los
2 4 6 8 10 4 18 20 nameros 12 y 18,
6. Los peces viven en: . D
cl agun, 1o ticrrn, el aire, ¢l monte, ¢l subsuclo Ejemplo 6: D‘::ﬂh"“ subraysdo
7. Lo conlrario dc nuevo es:
modemmo,  viejo,  bello, clegante,  caro EjemploT: E:l‘:e haber subrayado
8. De estos 5 palabros una pertencee o una clase difcrente. (Cudl es? Ejeraplo®: Debe haber subiayadoe
. enero, febrero, marzo, afio, bril >
9. La cama sirve para dormir, ¥ la silla sirve para: Ejemplo9: Debe hober subrayado
comer, juger, scntarse, bailar, saltor seatrse,

10. Escriba los dos admeros guc fa
50 45 40 35 3J0

Eirmnla 10: Debe haber escrito los
5 nimeros 20 y 10.

A continuocién hollard 60 preguntas parecidas s cstas.
Parn bacer este ejercicio se Je dardn 10 minules, que usted debe aprovechar lo mejor que pueda.

Recuerde que es roejor hacer los cosas bien que de prisa, pero si no sobe como resolver
una pregunta, no se entretengn mucho en ella, pase a la siguiente.

Procure que la rapidcz no le haga cometer errores.
No pregunte nada s cxaminador. Ni se distraiga mirando a los demis.

ESPERE LA ORDEN ANTES OE PASAR A LA OTRA PAGINA
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PAGINA 2

AHORA EMPIEZAN A CONTAR LOS DIEZ AMINUTOS

[N

[

bl

~

16.

Lo contrario Jde abierto es:

liso, cereda, delante, claro, despejado
Lo contrario de pegro ¢s

oseuro, sombra, opaco, sucio, blanco
Esmbulosdosnmnemsquefullmsmsme

6 12 .. 18 21 24 30
Escriba los dos nimmeros que faltan a esta serie:

10 15 220 25 ... 35 40 45 55
El queso se fabrica de:

s flores,  Ja hanna, 1a leche, Las uvas, el azicar
Para medir a temperatura s¢ emplea el

litro, gamo, termametro, metro, Lilowatio
La pi¢l cubre 2l hotbre, y las plumas culren a:

la vaca, el patro, el gato, Ia gallina, 2l caballo

. Escriba los dos nirneros quz faltan a csta sene:
7 2 il 13 17 21 23

De estas cincv palabras una pertenece 8 tna ¢lase diferente. JCual es?
morado, bandera,

rjo. amurillo,

verde

Escriba los dos niimeros que faltan a esta sesie:
7 14 21 28 42 49 63
. Lo conurario de dormido es:
noche, luz, amansocr, despiarto, claridad
. De eatas cinco palabras una pertencce 3 una clase diferente. JCudl ex?
Bogota, Lima. Alpes. Caracas, it
De estas emco palabras uns pertencce a una clase diferente. ;Cudl es?
ver. oir. aler. andar. gustar
El pdjaro canta, y ¢l perro:
hable, rebuzma, cacares, atilla, tadra
. El triangulo &1 una figura formada por:
< lados, 6 lados, 5 Iados, 3 lados, 9 lados

De 3133 cinco palabras una pertences a una class diferente. jCudl es?

agua, platino, <afd, te, cerveza

PASE ALA PAGINA 3
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PAGINA 3 CONTINUE AQUI

21

2

2.

A

25,

26.

2.

2R

3.

El naranjo es un drbol, y el pemroes:
unobjeto,  unanimal,  unacoss, un minera), un vegetal
. Lo contrario de blando es:
sueve, duro, liso, grueso, dabil
De estes cinco palabeas una pertenece & una clase diferente. pCuil es?

Pedro, Enrique, Ans, Josd, Carlos

Lo contrario de triste ¢3:
alegre,  procpeds,  dolocide,  despraciads,  emfeamo

Esriba los dz.-:‘_\::.vqwfdunnm.m‘
) 10 80

160 v 640 1280
Treinta es el triple de:
Cristjbal Coldn descubris Amdricaenel:
siglo X111, siglo XVIIL sighh IV, aiglo XV, siglo X{V
El £8t0 egun:
insecto, mamifero, ave, Pea repuil
Lo contrario de arriba ea:

dentro, abajo, cerea, coxopleto, Tejos

Escriba los dos pimeros que faltan a esta serie:
5 6 %8 11 15 20 ... 33 4

Dcctascxncapdabmwpmw-mchuddm (Cudl es?
cuchars, plato, cuchille, cucharita
Lo contrario de si ¢s:
antes, afirmar, dudls, iucg, oo
Lo contrerio de calor es:
sudor, fatiga, blanco, frlo, luz
Elidioms oficial de Haitles el
inglés, francés, espafiol, holandés, portuguds
Fernando de Magallancs fus un famoso:
militar, avisdor, naveganle, sablo, sacerdote

De estas cico palabras una pertensce 8 una clase diferente. (Cudl es?
General, Teniente, Capitdn, Presidents, Corone]

PASEALAPAGINA 4
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33

35.

36

kYA

38

39,

JdS.

47.

DX ettas cinca palabens una pertenece o tng clase difercate. (Cull ea?
vaso, copa. agua, jarra. taza

Para cosex se exnples Ia sgujs, y pars dibrjar se empleacl:
ligiz, bastdn, tintero, pie, ojo

El codo articula ¢] brazo, y larodilla anticula:

el coruzdn, Ics dedos, los pulmoanes, el carebro, la pierna

Ei zapato protege al pie, y ¢l sombrero protege a:
lacabera, lamemo, el dedo, ] brazn, I rodilla

La nariz sirve para oler y los 0jos sirven pers:
oir, ver.  gustar. tocer, andar

Lo contranio de dexpazio o3t
da prisa, lento, pausado, danil, Brussa

Escriba Jos dos mimeros que falian a esta scrie:
40 ES) 32 8 20 16 12

Al lunes sigue of muartes, y a enero sigue:
Jjuuo, viemes, mes, febtero, o

. Octudee &3 antesior & noviembre, y jusves es anterior a:

dicicrabre, viernes, scpticmbre, midreoles, dia

Roma es 1z capital de:
Nicaragua, Espafia, Grecia, Italia, Puraguay

. De entas cinco palsbras una pertenece 2 1ma clase diferente. (Cuil es?

carpintera, hearerv, médico, albaill, 2apatero

Cem el cuero se fabrica el calzado, ycon [a tela:
piel. lana, algodon, seda, vestidos
Lo conlrano de fudra ¢,
libre, leyon, maio, dentro
. Lo des afi

¥ s haciag
1500, 1800, 1825, 1750, 1710

La Cordillera de Jos Andes esti en:
Europa, Asia, Amenica, Australia, Affica

Esenba los dos nimeros que faltan a exta saic:
&3 58 5 W k] 28 s 10

PASEALAPAGNA S
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PAGINA 5

49. De estas cinco palabres uns pertenece & una clase diferents, jCull es?
Venus, Jupiter, Satélite, Unne, Neptuno

50. Lo contrario de empezar es:
iniciar, A obstndr, terminar, tamcar

51. La bithoors es da uso indispensabla en:
madsica, biologla, navegacion, teatro, quirnica

52 Esmbllusdosm\mamqu&lmu&asm

2 16 32 ... 128 256
53, Demnmpmhamlpmmlmclned.ﬂ'um (Cudl 37

feliz, triste, saticfecho, alegre, contento
54. Escriba los dos rimeros que faltan s esta sexie:

% 80 T & ... 50 45 ... | 36 3
55. Lo contratio de homoginao es:

p b & ), sutil, neure

56. Escriba los dos nimeros que faltan o esta serie:

120 100 82 6 ... 4 30 ... 16 2 10

57. Llp;zwm:dcsp\ﬂdehm)an.yhulm-wmedqnhde
la elb Ta felicidad, clocaso

58. [Ab:hhlecaspmgsmdllﬂ!m.yllpmmmspmw
periddicos, discos, peliaulas, monedas, cuadros

59. Elmb-lasdoan\hnm'uqualunnmme
6561 2187 9 8l

0. De estas ¢inco palabrs una pertenece a una clase difercate. (Cuil es?
Strawinski, Bach. Mozart, Newton, Chopin

Si HA TERMINADCO DEBE REPASAR LAS RESPUESTAS

49
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ANEXO 8

TABLA DE PUNTAJES TOTALES
DEL TEST - RETEST.

SUJETO TEST RETEST
1 29 29
2 25 29
3 18 21
4 25 28
5 13 18
] 33 40
7 24 34
8 22 30
9 23 37
10 22 33
1 11 19
12 14 25
13 13 20

14 27 28
15 7 9
6 12 18
7 38 39
8 17 16
19 22 24
20 17 15
21 15 10




ANEXO 9

PROCEDIMIENTO PARA OBTENER EL RANGO PERCENTILAR

DE LAS NORMAS
X F [ [ Pa RP
60
5§
58
57
%6
55
3
53
57 960 9505 88
EXl 339 958.5 99
£ 558 557 59
43 958 955 98
48 4 854 852 83
47 450 8¢5 ]
-
46 54t 345 58
45 344 99 53
Y 15 53 5285 87
43 18 92 913 85
42 i6 905 897 [:x]
A1 22 ] 878 a1
40 28 BST BS54 89
39 18 841 833 87
38 20 25 815 85
37 29 805 790.5 82
36 22 776 765 60
35 21 754 743! 17
23 25 3 720. 75
33 27 708 694, 72
a2z 3 631 865! 89
3 41 850 §29. 85
0 29 6399 584 a2
20 35 SBQ 582.! 59
28 34 545 528 55
il 32 1 AGS 52
28 40 7! 459 48
25 27 3¢ 425! 44
24 25 4132 389.. 42
=) 3 387 371 39
F73 298 S 341 38
21 kLY 7 an 32
20 26 A 2 F<]
[s 35 7 256 27
18 S 40 2225 2
7 28 205 [T1] 20
18 28 1777 183 17
15 24 149 137 14
[ 18 125 1 12
13 & 17 47 10
12 [T] 77.
n &7 58
10 0 Ty
3 39 32!
5 28 23 44
7 21 1 82
14 .25
10 8 87
3 2! 26
2 2 1 [N




ANEXO 10

TABLA OE RANGOS PERCENTILARES POR GRADC ESCOLAR.
ICAMNAS)

(NORMAS MEXI
PUNTAJE 3er. GRALO 4lo. GRADO Sto. GRADQ Blo. GRADO.
&0
59
58
57
58
&5
54
53
52 29
L 58
50 99
43 o8
48 87
a7 95
48 99 94
4 99 22
ED [E) 38 1]
4 98 LE] 87 84
4 83 LL) 88 79
4 89 [:) 94 72
40 [ 80 82 &6
L] 89 [ 90 50
38 89 &8 [:1] 54
7 99 97 84 49
R[] 88 S7 78 45
35 98 68 74 42
H a8 [:3 [1] 39
33 97 93 84 35
32 95 920 80 32
E1] a3 [} 55 27
a0 a1 84 4 24
23 1] 81 4 21
28 a8 78 18
27 B& 75 30 15
26 a3 pil 25 12
25 BD 67 21
24 77 [:X] 18
23 74 59 16
22 70 54 14
21 B8 49 10
20 62 45,
18 a7 40
18 5 35
7 4 20
4 25
3 20
30 17
25 15
20 12
5
3 €
1] 4




ANEXO 11

TABLA DE NORMOTIPOS VENEZOLANOS.

No_TOTAL DE ACIERTOS] Jer. GRADO [Slo. GRADO[So. GRADO]blo. GRADO)
OE LA PRUEBA
60
59
58
57
56
55
54
53
52 [
51 98
50 97
43 95
48 68 2
AT 99 98 N
A8 88 a7
45 ] 85 82
44 83 [:1] 82 75
43 i) 88 69
2 S5 85 61
1 a8 83 81 54
40 97 [1) kZ3 46
39 ] =) 68 39
38 [ 85 81 N
37 84 81 53 25
38 83 78 47 19
35 a1 7t 39 13
U 65 32
33 a7 5] 25
32 84 54 20
3 a1 48 15
38 7B 42 10
29 15 37
28 Al 3
i 67 28
28 83 2
25 59
24 35
23 50 1
22 45
21 41
20 7
3
<4
25
2 1
10
16
13
1"
Q
-
3
1
318 87 308 KOBSUIETOS




ANEXO 12

PRUEBA % DE STUDENTS"
DE LAS NORMAS VENEZOLANAS Y MEXICANAS
GRADO b3) x2 - t
ESCOLAR

3er. GRADO 3422 50.02 -13.05
40.GRADO 17.46 50.05 2693
50. GRADO 238 5008 2124
60. GRADO 3215 50 -13.42

Xi=Media muastral venezolana
X2=Media muestral mexicana
=1de Swudents”




ANEXO 13

PRUEBA DE KOLMOGOROV-SMIRNGQV DEL BARSIT
{MEDICION RAPIDA DE HABILIDAD INTELECTUAL)

GRADO

ESCOUR x & K-SZ PROB.
POBLACION 23.43 10.12 1.595 0.012
TOTAL

3. a 80.)

Per. GRADO 18.41 758 1.001 0.288
fho. GRADO 21.62 wm 0858 0318
fa. GRADO .47 6.91 0.7 0.554
Bo. GRADO 35.73 758 1.678 0.007

X= Hld_:

Prcb,= Probabddad
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