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£l Efecto de la Narracién de Cuentos Infantiles sobre las

Habilidades de Lectura en Niifios de Cuatro Afios de Edad.
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El presente trabajo tuvo como objetivo general el
determinar el efecto de la narracién de cuentos infantiles
sobre las habilidades de lectura en nifios de cuatro afios de
edad; y como objetivos particulares determinar la presencia y
practica de actividades de lectura en pre-escolares, asi como
también determinar las preferencias de lectura de la poblaci6n
cercana a los centros donde se llevo a cabo la aplicacién
experimental de este proyecto, y por Gltimo exponer algunas de
las preferencias de lectura de la poblacién en general. Para
llevar a la préactica estos objetivos se conté con la
participacién de dos profesoras de pre-escolar, que contaban
con una formacién y experiencia académica similares, asi como
también con habilidades narrativas semejantes; a una de ellas
ge le asigné el grupo experimental, y a otra el grupo control,
que estuvieron conformados por 18 sujetos cada uno, cuya edad
promedio fue de cuatro afios, quiénes cursaban el segundo grado
de pre-escolar, no sabian leer y pertenecian a la clase social
media. Los sujetos de ambos grupcos fueron evaluados antes y
después de un perfodo de narraciones de cuentos infantiles, que
tuvo una duracién de dos meses,. al final de esta intervencién
se observaron diferencias significativas en la ejecucién de
ambos grupos, favoreciendo a la actuacién del grupo
experimental durante el pos—test; en cuanto a los objetivos
complementarios se encontré que las preferencias de lectura de
la poblacién cercana a los centros donde se aplicé el
experimento obedecieron a cuestiones comerciales, mismas que
fueron muy parecidas a las de la poblacién en general. De lo
cual se concluye gue la aplicacién de proyectos semejantes al
desarrollado en el presente trabajo, ayudaria a minimizar los
altos déficits de hébitos de lectura que existen en nuestro
pais.



INTRODUCCIOR

Desde la época de los griegos y hasta el presente siglo,
el aprender a leer era visto como una mera decodificacién de
las letras del alfabeto, aunque Huey (1908, citado por Morrow
y Smith 1990), presenté una serie de ideas sobre la presencia
de un proceso de lectura, y empez6 a especular en qué edad o
cuando era m&s conveniente empezar a leer.‘ Muchos educadores
incluyendo a Huey y Jonh Denwey, pensaron que la edad de los
ocho afios era la més Sptima para empezar a recibir instruccién
sobre la lectura, ya que entonces el nific tendrfa un rico
vocabulario, o suficientes conceptos gue lo harian capaz de
comprender las ideas de un texto.

Al inicio de los afios 20’'s y como resultado de medidas
cientificas y movimientos de prueba, los educadores empezaron
a deteminér el por qué algunos nifios no tenfan éxito en el
primer grado de la educaci6én primaria, especialmente en las
actividades de lectura, la mayoria de las investigaciones -como
las de Morphet y Washburne. (1931, citados por Morrow y Smith
1990), recomendaban a los maestros que las fallas podrian
reducirse, si los nifios ingresaban al primer grado a los seis
y medio afios.

En los afios 60's surge la curiosidad de comparar las

formas de ensefianza de U.S.A. y la U.R.S§.S8., a través del
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estudio y experimento cultural calificado como Sputnik 1, el
cual brindé a los primeros la oportunidad de observar 1la
calidad de ensefianza de sus instituciones, pero también reflejo
que los nifios deberfan adquirir experiencias escolares a una
edad més temprana, sobretodo en tareas de lectura, todo esto se
auspici6 sobre la nueva propuesta encabezada por Bloom, Bruner,
y Ausbel (citados por Morrow y Smith 1990), el primero de ellos
hizo dos descubrimientos muy importantes: l)que loe nifios de
edad pre-escolar podian aprender muchos tipos de habilidades,
y 2)el desarrollo de la inteligencia es mas réapido durante los
primeros cinco afios de vida; éste tipo de pensamientos obligé
a poner méds atencién a las politicas de los programas
escolares, y dejar de dar tanto énfasis a una supuesta edad
mental como pre-requisito para la adquisicién de determinadas
tareas escolares, como la lectura. Esto provocé que los
esfuerzos por lograr nifios letrados, debian efectuarse tanto de
parte de las autoridades como de los nifios, los primeros se
dieron entonces a la tarea de evaluar sus programas, Yy COmMO
consecuencia muchae de las actividades, y materiales ocupados
en el primer grado fueron rediseflados para ser promovidas en
los nifios pre-escolares.

Pero es };asta el aflo de 1966 que Marie Clay ( citade por
Morrow y Smith, 1990), logra dar un verdadero cambio en las
investigaciones que se ocupaban por las formas de aprender y

ensefiar a leer a los nifios, formulando el concepto de "EMERGENT
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LITERACY", éste observa y retoma las interacciones que los
nifios tienen con los libros, las lecturas y escrituras en
general, considerdndolos como pasos importantes para llegar a
ser lectores y/o escritores independientes; estas
investigaciones sugieren también que un ambiente rico en
lenguaje escrito lograria que el aprendizaje de la lectura y la
escritura se presente en forma natural, asi como el aprender a
hablar estando rodeados de un ambiente rico en lenguaje oral.
Por otra parte sabemos que existe una relaci6én dinédmica
entre las habilidades de comunicacién, ya que cada una influye
en la otra sobre el curso de su desarrollo. Este desarrollo
ocurre diariamente en el contexto hogarefio y en la comunidad.
Cada nifio posee ciertas habilidades de lectura que no han sido
completamente desarrolladas o convencionalmente desarrolladas,
que es lo que conocemos como una madurez en la escritura y la
lectura (Teale, 1990), por ejemplo, el conocimiento de los
nifios sobre la literatura se basa en sus intentos rudimentarios
sobre la escritura, que no es del todo discernible. De manera
similar, un nifio esté involucrédo en una legitima conducta de
lectura cuando ellos narran un libro familiar mientras observan
los dibujos y ocasionalmente las letras, y aunque la lectura no
es convencional, existe una impresién de lectura a través del
tono de voz del nifio, de la atenci6n a cada palabra e
ilustracién, y cambiar las p&ginas de manera progresiva y

“leerlas*” de izquierda a derecha (Sulzby, 1990).



7
Teale (op. cit.), seflala que el desarrollo de la lectura
temprana es resultado del involucramiento de los nifios en
actividades de lecturq mediados por otros m&s letrados. Es esta
interaccién social que acompafia a é&stas actividades, lo gque
hace que adquigran significado para el desarrollo de los nifios.
No basta la |enseflanza convencional de 1la lectura o la
escritura, sino que es mAs importante sembrar en ellos el
placer por éste tipo de actividades.
Para Snow| (1983), y Sulzby y Teale (1987, citados por
Teale 1990), los adultos y los nifios contribuyen a la creacién

que el adulto través de una introduccién primaria lleva al

del significadi de los eventos de los libros de historias, ya
nifio a una rutina de lectura de cuentos cada vez m&s amplia,
por ejemplo, al| repetir la lectura de un libro en particular,
nosotros podemos ver como los nifios empiezan a incrementar su
capacidad de *"lger* los libros por ellos mismos, hacia la forma
en que sus padres, compafieros o maestros leen dentro de la
interaccién.

Por desgracia la mayoria de los maestros Unicamente se
ocupan de evaludr las actividades académicas como la lectura,
de acuerdo a las disposiciones ya programadas, sin importar
lograr fomentar en los nifios un interés por la lectura, lo que
por el contrario lleva a un fracaso en lo académico, ©
aprovechamiento y aprendizajes de menor calidad. Cambiar estos

aspectos serian mds f4ciles si se revisaran minuciosamente los



objetivos curriculares.

De acuerdo a las investigaciones realizadas hasta la fecha
ge propone lograr que el nifio pase del pericdo de influencia
oral al escrito, a través de la interaccién con las lecturas en
forma de juego dramatico, fomentado por los maestros, mismos
que pueden auxiliarse de un sin nfinero de materiales, como los
que estdn presentes en el salén de pre-escolar, asi como
proveer de papel y l&pices o lo necesario para que los nifios
puedan elaborar sus propias historias, de lo antes expuesto por
su profesora, o bien también es posible lograr cambios
permanentes y significativos en las habilidades o intentos de
los niflos proporcionando material familiar para ellos -como los
libros de cuentos-, con los que pueden llegar a imitar poco a
poco una lectura convencional, de acuerdo al tipo de ambiente
familiar y escolar que se provee para practicarlas o no.

Es por ello que para la realizacién del presente estudio
surge el interés por indagar sobre la situacién educativa en
nuestro pais y su relacién sobre las preferencias de lectura
de la poblacién en general, como se presenta en el Capitulo 1;
ademds de la presentacién de una serie de investigaciones que
han tenido éxito al abordar el tema de habilidades de lectura
en pre-escolares, descritas en el Capitulo 2, con base a lo
anterior surge el interés de elaborar la presente

investigacién, desarrollada en los Capftulos 3, 4 y 5.



CAPITULO 1
8i{ntesis de la Situacién Educativa en México y su Relacién
con las Actividades de Lectura de la Poblacién.

MGltiples medios de informacién y comunicacién Cientifica,
Politica y Educativa, nos han puesto al tanto sobre 1la
situvacién educativa y cultural en la que se encuentra nuestro
continente. Cominmente ha sido mencionado que en Latinoamérica
existen. intentos por eliminar déficits en la educacién,
provocados por la mal nutricién, y otras consecuencias de la
pobreza (Pollit, 1980, citado por Gorman, et. al. 1988). En
México, por ejemplo, el numero de escuelas pre-escolares va de
3 237 a 13 021 entre 1970 y 1980; y el doble en 1982 con 26
000, mientras que el naGmero de estudiantes inscritos en los
programas pre-escolares incrementé de 422 682 en 1970 a 1 898
303 en 1982, en la tabla N. 1, se presenta el nimeroc de pre-
escolares inscritos en Latinoamérica y Estados Unidos en la

década de 1970 a 1980.
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Pais 1970 . 1980
Argentina 3 808 . 6 593
Costa Rica 7 485 21 857
El Salvador 235 458
México 422 682 1 071 619
Perd 74 318 228 168
E.U.A. 4 300 000 .5 163 000

Tabla N.1 Muestra el nimero de pre-escolares inscritos en
Latinoamérica y E.U.A., en la década de 1970 a
1980.
* Fuente de informacién Libros Estadisticos de
la U.N.E.S.C.0., 1984. (citado por Gorman,

op.cit.)

Como sabemos los beneficios de la educacién pre-escolar se
basan en la obtenci6én de maestros adecuados, facilidades y
material curricular suficientes, mientras que el nimero de
nifios que requieren el servicio pre-escolar auments, el
programa estd siendo rebacado radpidamente, aunque es poco lo

que se sabe acerca de la calidad de los programas que han sido
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desarrollados en los Gltimos quince afios. (Gorman, et. al.,
op.cit.).

Por otra parte la calidad de las escuelas en el Tercer
Mundo, ha sido medida en diferentes formas, cinco son los
principales indicadores:

1) Némero de maestros en relacién al nGmero de alumnos.

2) Nimero de escuelas disponibles en relacién al ndmero de
alumnos.

3) Nivel de educaci6n de los maestros.

4) Materiales disponibles para los alumnos.

5) Porcentaje de tiempo que los nifios pasan en la

escuela. (Fuller, 1986, citado por Gorman, et. al.,

1988).

Otros investigadores incluyen como medidas importantes a
tomar en cuenta: las habilidades de los maestros, tiempo en que
distribuyen sus actividades, disponibilidad y uso de

‘materiules, ademds de la calidad del staff de supervisién.
Aunque las escuelas también difieren de las metas a las que se
orienten los programas, por ejemplo, en la nutricién y atencién
médica, o estrictamente de naturaleza educacional. También
pueden diferir en el énfasis que se le brinde a la custodia
{guarderia), o si estdn mas orientadas al desarrollo de
experiencias educacionales para los nifios.

Una revisioén sobre el nivel educacional en varios palses

del Tercer Mundo, indica que el aprovechamiento de los
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estudiantes estd relacionado con los afios de experiencia en la
educacién, el sexo del nifio, y las caracteristicas personales
de los maestros (por ejemplo el grado de autosuficiencia y
habilidades), asi como el curriculum, tipo de entrenamiento, y
contenido del curso. (Avalos y Haddad, 1981, citado por Gorman
et. al. op. cit.). El tiempc gue se pasa en la escuela y el
ambiente parental, han sido identificados como variables
importantes. (Sminlasky, 1979,citado por Gorman et. al. op.
cit.).

Asi como también los programas de educacitn desarrollados
en los paises, los resultados varian de acuerdo a diferencias
curriculares, nivel de educacién de los peadres, estatus
sociceconSmico. Todos estos puntos son considerados como
indicadores de calidad escolar.

La rdpida expansién de programas pre-escolares en México,
ha guiado al desarrollo de una abundante y gran variedad de
préqramaa educacionales, sin los beneficios de una planeacién
educacional. La falta de personal calificado, y con experiencia
organizacional, ha sido también el mayor obsticulo en el
sistema educacional, por ejemplo: en Latinocamérica, los
profesores de pré—escolat frecuentemente no cuentan con un
entrenamiento especifico sobre la educacién a edad temprana, se

les brinda un entrenamiento come a cualquier otro.
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Es por esto que el interés de Gorman y sus colaboradores
(1988), fue explorar la relaci6éh entre las medidas
tradicionales de la calidad escolar y las variables orientadas
hacia el proceso educativo ( creencias de los maestros y
actividades escolares ). La muestra estudiada consistié en 32
maestros pre-escolares, estos fueron entrevistados indagando
informacién sobre su ambiente, incluyendo afios de educacién,
grado de especializacién y ntmero de afios de trabajar como
maestros; se indagaba sobre su punto de vista acerca de la
importancia de motivar la conducta de obediencia, indépendencia
y cooperacifén; se les pedia gque indicaran cu&l de estas
conductas favoreciaﬂ el crecimiento del grupo, se les pregunté
cémo estaban conformados los grupos ( por ejemplo edad, ntimerc
de alumnos en cada salén), si habfa planeacién de las
actividades; cuéntas horas pasaban los nifios en la escuela; si
se seguia lo programado o se cambiaban las actividades dia con
dia; para esto se les pidieron reportes de las actividades de
ﬁn dia cualquiera de clases.

En los resultados, se observé una gran variabilidad entre
el namero de afios de experiencia como maestro (de uno a trece
afios), y aungue todos los maestros completaron la educacién
secundaria, la mayoria tomé de uno a cuatro cursos scbre el
desarrollo del nifio. Acerca de las creencias de los maestros
sobre la importancia de la independencia, obediencia,

y la cooperacién dentro del grupo, hubo también una variedad
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considerable, ya gque las medias para cada una fueron las
siguientes: 0.65, 0.24, y 0.87, respectivamente. Cerca de la
mitad de los maestros reporté que inclufan actividades de
matemdticas, lectura y de juego libre, como descripcién de un
dfa tipico. En el anédlisis de las actividades escolares, se
encontré que los maestros con menos afios de experiencia se
enfocaban més en las clases de mateméticas y la obediencia; los
de mayor experiencia se enfocaban mé&s a las de juego libre, y
daban menos importancia a la obediencia, la lectura fue
reportada con més frecuencia por los maestros que tendian a
valorar la independencia. A pesar de los resultados
interesantes, no se pueden hacer generalizaciones debido al
tamafio pequefio de la muestra. La relacién entre variables
escolares, ofrecen posibilidades de estudio para nuevas
investigaciones; por ejemplo, muchos de los centros de cuidados
y Kindergarten, no varfan sus actividades programadas y se
enfocan a la obediencia, mientras que restan importancia a la
independencia y cooperacién en la conducta de los nifios.
También es notable, que los profesores de mayor experiencialno
enfatizan sobre las actividades escolares, y sf en el juego
libre. Aunque por otro lado, los posibles resultados positivos
que se logran en lo pre-escolar se ven disminuidos por la mala
calidad en escuelas primarias. Los datcs ofrecen la necesidad
de un entrenamiento especial para los maestros y de mayor

preparacién, que motivaran la participacién, incluyendo la
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salud, y elementos de mal nutricién, educacién de los padres,
edad de los nifios, etc. Dado estos resultados, son hecesarios
8in duda un mayor nimero de estudios sobre la calidad escolar,
gobre todo en el Tercer Mundo, considerande la complejidad
escolar, la interaccién entre maestros y nifios, y variables
organizacionales, asi como también, caracteristicas del sal6n
de clases.

Por otra parte, y para tratar de ejemplificar de una
mejor forma la realidad sobre la educacién en nuestro pais,
fueron elaboradas las siguientes tablas en donde se encuentran
reunidos datos especificos de la poblacién mexicana y su

relaci6n con el nivel cultural. (ver tablas N. 2 y 3).
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Estados Unidos Mexicanos
Pobl. de Sin ins-— Grados Aprobados
18 afios y truccién Profesional Posgrado
més Primer Sexto
43,616,948 | 38,554,841 395,848 l 231,145 355,483
Poblacién de 6 a 14 afios seqiin aptitudes
para leer y escribir
6 a 14 Sabe leer y escribir No sabe leer ni esc
18,835,378 16,405,382 2,322,125
Tabla. N. 2 Muestra la poblacidn

mexicana de 18 afios y

més, de acuerdo al grado méximo de

instruccién, y la poblacién mexicana de 6 a

14 afios segln sus aptitudes para leer y

escribir.

* Fuente de Informacién Datos Estadisticos

del Censo de 1990,
I.N.E.G.I.

recabados por el

De acuerdo a los datos presentados en la tablas

anteriores, podemos hacer notar que la poblacién en nuestro

pais con edad para desarrollarse a nivel superior es de 43 000




Poblacién de 5 a 12 afics seqin nivel de instruccién y grados aprobados en primaria
Edad Con instruc. | Sin instruc. 1¢ 2¢ 32 49 50 69
primaria primaria
5 afios 2 115 948 2 115 948
6 afios 2 115 168 2 115 168
7 afios 289 506 203 434 1 595 553
8 afios 2 189 467 143 732 532 001 1 407 208
9 afios 252 145 9C 405 197 768 493 950 1 211 448
10 afios 2 160 100 91 194 106 597 256 003 518 154 1 140 810
11 afios 1 926 021 63 050 46 049 114 911 236 606 44 714 981 850 | 2 266
12 afios 2 169 290 74 906 33 444 83 6_26 167 187 276 386 516 404 - 986 236

Tabla N. 3 Muestra la poblacién mexicana de 5 a

12 aflos segin eu nivel de instruccién y grados aprobados en primaria.
“Fuente de informacién datos estadisticos del censo de 1990, recabados por el I.N.E.G.I.
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000, mientras que el nimero de profesionistas que terminan el
sexto grado de educacién profesional es de 231 145, inferimos
que el declive tan dr4stico se debe a la duracién de la carrera
y al nGmero de estudiantes que desertan por diferentes motivos
(econémicos, personales, y sociales, etc.).

Como sabemos, la mayovia de las carreras profesionales en
México, tienen una duracitén de 4 a 5 afios, a pesar de que en
estos grados se observan las cifras m&s dgrandes de estudiantes
gque terminan esos grados, 8sélo 355 483 logran un posgrado en
toda la Repiblica Mexicana, entonces podemos ver que
aproximadamente 500 000 estudiantes no se interesan por una
especialidad.

Por otra parte, observamos que del total de la poblacién
de 6 a 14 afios que es de 18 835 378, entre hombres y mujeres,
un total de 16 405 382 gabe leer y escribir y el resto, no sabe
ni siquiera leer, lo cual nos habla de la escasa posibilidad de
desarrollo a nivel educative-cultural, que repercute en los
niveles econémico y de produccién.

Para los nifios de 5 a 6 aflos de edad, sin instruccién
primaria, podemos decir que esto se debe a los programas de
educacién de nuestro pais, que marcan como reguisito cumplir la
edad de 6 afios para poder recibir educacién primaria y a
la educacién pre-escolar como no obligatoria. En los datos
referentes a la informacién, que comprende de los 7 a los 12

afios, se observa que a pesar de que los nifios que se encuentran
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- 8in instruccién primaria ha decrementado, todavia existe un
gran ntmero de nifios a la edad de 12 afios que carecen de dicha
instruccién.

De esta manera, los datos anteriores no se encuentran
desligados de los resultados obtenidos en el censo de 1990, el
cual nos habla de la poblacién considerada como analfabeta de
los 15 afios o mé&s, y su relacién con el namero de bibliotecas

para cada estado, presentados a continuacitn en la tabla N. 4.



Estado Porcentaje de Poblacién Nimero de

Analfabeta Bibliotecas
Chiapas 30.0% 7
Qaxaca . 27.5% 6
Guerrero 26.8% ; 9
Hidalgo 20.6% 3
Puebla 19.2% 14
Veracruz 18.2% 8
Michoacan 17.3% 7
Guanajuato 16.5% 7 )
Yucatén 15.8% 5
Campeche 15.4% 4
Querétaro 15.3% 5
San Luis Potosi 14.9% 3
Tabasco 12.6% 4
Quintana Roo 12.3% 4
Morelos 11.9% . 6
Nayarit 11.3% 5
Tlaxcala 11.1% 3
2acatecas 9.9% 3
Sinaloa 9.8% 8
Colima 9.3% 2
Edo. México 9.0% ?



Jalisco 8.9% ?
Aguascalientes 7.1% 6
Durango 7.0% 6
Tamaulipas 6.9% 8
Chihuahua 6.1% 8
Sonora 5.6% 9
Coahuila 5.5% 13
Baja California Sur 5.4% : 3
Baja California Norte 4.7% 5
Nuevo Le6n 4.6% 14
Distrito Federal 4.0% 111

Tabla N. 4 Muestra los porcentajes de poblacién
analfabeta y el nimero de bibliotecas
correspondientes' a cada estado de la

ReptGblica Mexicana.

»

Fuente de informacién Libros Estadisticos

del I.N.E.G.I. Censo de 1990.

Al observar la tabla, podemos ver claramente que los
estados de Chiapas, Oaxaca y Guerrero, son los estados que
poseen los porcen'tajea m&s altos en poblacién analfabeta en
nuestro pais, tienen una relacién de 7, 6 y 9 bibliotecas
respectivamente, mientras que los estados de Baja California

Norte, Nuevo Leén y el Distrito Federal poseen los porcentajes
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més bajos de poblacién analfabeta en relacién al resto de la
Repiblica Mexicana con un nimero de bibliotecas de 5, 14 y 111
respectivamente. Sin embargo, llama nuestra atencién el hecho
de que el resto de los estados que no son considerados en los
extremos de la tabla presentan datos contradictorios, como es
el caso de Baja California Sur que posee un 5.4% de analfabetas
y cuenta con 3 bibliotecas, por otro lado est& el D.F. que
tiene un 4% de analfabetas y cuenta con 111 bibliotecas, esto
nos hace pensar que los indices de analfabetismo en nuestro
pais obedecen a diferentes factores, como: ingresos econémicos,
tiempo dedicado a actividades culturales, influencia de los
medios masivos de comunicacién, h&bitos de estudio fomentados
en el hogar, nivel educativo de la poblacitn, etc.

Ante esto la politica del gobierno federal, a través de
la direccién de bibliotecas est4 tratando de disminuir estas
diferencias, cambiando el perfil de lo que debe ser el personal
de biblioteca: fomentando la actividad y participacién de los
usuarios; cambiando en ellos mismos las perspectivas que tienen
de su trabajo; haciéndose participes de las soluciones; una de
eptag formas de integracién son los talleres de lectura
dirigidos a nifios y adultos, en donde se busca cambiar la
imagen de un lugar frio de almacen de libros, tratando de
foméntar la curiosidad y gusto por saber, y quizé ir m&s alla
en el andlisis de los mismos. Ese cambic en el perfil del

personal de bibliotecas, es a través del camino de la
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capacitacién. (Lagunas, 1993).

Los esfuerzos del gobierno mexicano por erradicar el
analfabetismo en nuestro pais, estin presentes, aunque los
logros son pocos. El pais cuenta con un ntmero escaso de
lectores en relacién al ntmero de habitantes. A lo largo de la
tltima administracién federal se ha tratado de dar el siguiente
mensaje a la poblacién: *... La lectura significa
esparcimiento, entretenimiento, que busca la transformacién de
lo que nos rodea a través del conocimiento, y reconocimiento de
la necesidad del saber, cada vez m&s creciente, bas&ndonos en
el respeto ..."™ (Infbrqe de Gobierno, Universal 1993).

Aunque comfinmente el concepto en nuestro pals sobre los
libros es: "no tenerlos hasta que aprenda uno a leerlos”, y
éste aprendizaje implica tiempo, que regularmente ha sido
brindado por las escuelas y maestros, pero mis como una orden
e imposicién ya programada que como un gusto y placer por
fomentarlo. Por otro lado los padres de familia se conforman
con la simple lectura al pie de la letra y no se ocupan de
leer para sus hijos pequefios, si lo hicieran este hébito de la
lectura seria més fécil e irfa en incremento, sin lugar a
dudas. (Sanz,1993)

En nuestro pais la mayoria de los escritores opinan *...
Para qué escribir un libro, sino hay lectores que lo lean ...".
De igual forma, la mayoria de la poblacién opina que el libro

no es un producto de consumo masivo, sino un artficulo de lujo,
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ya se han planteado posibles soluciones para el fomento de la
lectura en nuestro pais, algunas de ellas son: brindar mayor

vpublicidad —aunque hay que reconocer que un minuto en la
televisién cuesta aproximadamente N$ 300 000, lo gue costaria
montar una editorial ~, asi como también dar paso a los
talleres a padres de familia, en los cuales se podria
transmitir el mensaje de que el leer no debe ser contemplado
como un castigo, sino como la entrada a un mundo fascinante de
conocimiento, entretenimiento, diversién e incremento de la
imaginacién. (Sanz, op.cit.)
Para dar una idea del material que se lee en nuestro
" pais, se presentan los nombres y tirajes de las publicaciones
m&s vendidas: TV y Novelas 1 250 000 ejemplares a la quincena,
Eres 500 000 publicaciones quicenales, Proceso 150 000
volimenes por semana, Libros en General de 1000 a 2000 al afio.
Pero para decir que un pueblo lee, es necesario revisar
el nimero de periédicos vendidos diariamente, en México se
imprimen a diario s6lo 120 000, mientras que en ciudades como
New York y Tokio se imprimen diariamente de 6 a 7 millones. Por
otra parte la UNESCO recomienda que se deben leer como minimo
4 libros al afio por persona, en México no se lee ni medio libro
por habitante, lo cual significa un problema viejo del proceso
educativo. (Sanz,op. cit.}.
Este problema del proceso educativo, se encuentra

reflejado en los diversos indicadores de calidad escolar en
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nuestro pais, por ejemplo para los ciclos escolares 1980-1981,
’ la poblacién de alumnos pre-escolares fue de 1 071 619, el
personal docente disponible para ese afio fue de 32 368, y el
nGmero de escuelas para dar albergue a esta cantidad de alumnos
fue de 13 025. Para el ciclo escolar 1991-1992, se obzervs un
incremento en los factores mencionados anteriormente, ya que el
total de alumnos para ese afilo fue de 2 791 550 y el personal
docente alcanz6 un namero de 110 768, y la cifra de escuelas
fue de 41 763. Estos datos indican que la relacién de alumnos
por maestro para el ciclo escolar 1980-1981 fue de 33, mientras
que para el periodo escolar 1991~1992 fue de 25.

Loe datos anteriormente descritos, reflejan una necesidad
may grande de programas educativos que se basen en
investigaciones que ge aboquen a disminuir este déficit
cultural tan grande en la poblaci6n mexicana.

Como podemoe ver el fomentar en la nifiez de un pals como
el nuestro el gusto por las actividades de lectura, es una de
las mejores armas con las que podemos combatir la pobreza
intelectual, que ha sido mantenida a través de la transmisién
hereditaria de hé&bitos gque cada vez involucran menovs la
formacién de un pensamiento critico y analitico (por ejemplo la
televisién), a pesar de los esfuerzos hechos por algunas
instituciones educativas (U.N.A.M., CONACYT, etc.) por eliminar
los déficits en la educacién.

Uno de los esfuerzos que realizan las instituciones
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educativas con el apoyo de la administracién federal, es el
poner a disposicién del pdblico de manera gratuita,
exposiciones magnas donde se conjugan la gran mayoria de las
casas editoriales de nuestro pais y de otros, por ejemplo:
China, Jap6n, E.U.A., Hungria, Rumania, Francia, Inglaterra,
entre otros; éste esfuerzo conjunto son las llamadas Ferias del
Libro, como es el caso de la Feria Internacional del Libro
Infantil y Juvenil y la Feria Internacional del Libro en
México, en las cuales se busca promover, no sélo la adquisici6n
de material de lectura y did&ctico, sino crear un verdadero
espacio de diversién y entretenimiento tanto para adultos, como
para nifios de todas las clases sociales y niveles culturales;
tratando de fomentar el hébito de lectura y el gusto por el
saber y conocer cada vez més sobre lo que nos rodea, todo ello
a través de una serie de talleres de juego, teatro, radio,
misica y danza, dirigidos a nifios; sin dejar a un lado,
: conferencias para padres de familia y profesionistas que
busquen saber sobre la situacién educativa de nuestro pais y
las propuestas para mejorarla, todo esto bajo un ambiente
cémodo y ameno.

Ademss las ferias no s6lo brindan estos espacios
culturales, sino que se preocupan por analizar los éxitos y
fracasos de cada una de ellas, tomando en cuenta el nimero
promedio de personas que asisten, y las opiniones que éstas

tienen sobre las exposiciones, como es el caso de los datos
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presentados a continuacién, recabados por Hern&ndez y Morroy
(1993), las cuales en un momento dado pueden ser analizadas por
profesionistas que se interesen en observar y determinar los
hébitos de lectura de nuestro pueblo; es por ello que a
continuacién hacemos presente una serie de datos y figuras
estadisticas recabadas en la XII Feria Internacional del Libro
Infantil y Juvenil de 1992, en donde se recolect6 informacién
por medio de cuestionarios dirigidos a nifios, j6venes, maestros
y piblico en general.

Durante la XII Internacional del Libro Infantil y Juvenil,
se recibieron un total de 103,457 visitantes, de lo cuales un
47% correspondié al ptGblico infantil y juvenil, y un 53% al
pablico adulto, como se puede ver este nGmero resulta inferior
al compararla con los més de 18 millones de personas que
habitamos sélo en el D.F., esto a pesar de ser un evento
gratuito que ofrece espacios culturales para la familia en
general, con un horario bastaﬁte accesible.

En las respuestas que los nifios de cuatro a doce afios de
edad dieron al cuestionario correspondiente, se observa que las
actividades culturales que se ofrecieron (libros, talleres y
teatro), los libros resultaron ser la actividad preferida,
cuando se les prequnté a los nifios si les gustaba leer el 938
respondié que si, y el 7% restante que no; al preguntarles por
qué les gustaba la lectura, las tres respuestas m&s frecuentes

fueron: "aprender” con un 24%, “"conocer" 20% y es “interesante®
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un 18%, con base en esto podemos decir que los nifios tienen una
clara idea sobre la utilidad y provecho gue lés retribuye la
actividad de la lectura. (ver Fig. 1).

Las razones por las cuales a los nifios no les gusta leer
son: en primer lugar porque esta actividad resulta aburrida con
el 73%, seguida de la preferencia por jugar con el 12%, y con
un 6% por la flojera o porque no le entienden, como se puede
ver estas respuestas son resultado de los hébitos que se
fomentan en el hogar.

Las preferencias en cuanto al tipo de lectura fueron en
primer lugar Libros con un 60%, seguida de las Historietas con
el 20%, siguiendo las Revistas en tercer lugar con un 15%, Yy
por tltimo los Periédicos con un 5%. Al hacer un anélisis més
especifico sobre las revistas de su preferencia se observé que
la de mayor porcentaje fue la revista “Eres* con un 47%,
sequida por las revistas "Chispa" y "Lucha Libre* con un 6%,
seguida por el deporte en general con un 5%, mientras que el
resto de las revistas mencionadas alcanzaron s6lo el 3%. (ver
Fig. 2).

En cuanto a las historietas de mayor ndmero de mencién,
>éstas fueron "Archie y Popeye* con un 20%, seguidas de “Charlie
Brown® y "El Hombre Arafia” con un 8%, el resto de las revistas
mencionadas sélo alcanzaron el 3%. (ver Fig. 3).

A la pregunta de qué significaban los libros para los

nifios, éstos respondieron con mayor frecuencia que eran bonitos
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e interesantes en un 18%, el 11% respondi6 que resultaban
importantes, y un 8% argumenté que eran maravillosos y servian
para estudiar. (Ger Fig. 4).

La actividad de lectura fue calificada por los nifios como:
"una ayuda para saber m&s" con el 17%, "que es divertido* en un
16%, y como "bonito* en un 13% (ver Fig. 5).
i En un censo similar dirigido a los padres de los sujetos
que respondieron al cuestionario anterior, se le pregunté a la
madre si le gustaba leer, el 89% respondié afirmativamente, un
9% gue no, y el 2% restante argumenté que no sabla; al indagar
8i al padre de estos nifios le gustaba leer el 88% respondié que
81, un 5% dijo que no, el 3% dijo que no sabia, y el 4%
restante no respondié. Cuando se le pregunt6 a la madre si
mantenfa actividades de lectura con sus hijos, s6lo el 59%
respondi6é que 81, al hacerle la misma pregunta a los padres, se
observa que el 42% dijo que si acostumbraba leer con sus hijos,
el 54% respondié que no, mientras que el 5% restante no
respondié. Cuando se indagaron los motivos por los Que no les
leen a sus hijos, los padres respondieron en primer lugar que
no tenfan tiempo (28%), el sequndo motivo fue que no vivieran
con ellos (25%), y el tercero fue porque consideraban a sus
hijos como demasiado pequefios con un 9%. (ver Fig. 6).

Se observa que al preguntarle a los padres sobre sus
hébitos de lectura existe un porcentaje alto tanto de padres

como de madres, en cuanto al gusto por la misma. Sin embargo,
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este porcentaje decrementa dré&sticamente con respecto a la
costumbre por leerle a sus hijos; al observar los motivos ﬁor
los que los padres no acostumbran leerles a sus hijos, 1la
respuesta de mayor porcentaje la podemos encontrar como una
justificacién, se observa también un porcentaje que aunque no
es alto nos da un idea de la creencia de los padres por
considerar inttil involucrar a sus hijos en activida@es de
lectura desde temprana edad. ‘

Consideramos que es importante resaltar las actividades a
las que se dedicaban estos padres que asistieron a la feria
acompafiados por sus hijos. En cuanto a los adultos masculinos
el 27% lo constituyeron profesicnistas, el 11% los empleados
ptiblicos, las personas que se encargaban de prestar sus
servicios como choferes o taxistas quedaron en tercer lugar con
un 9%, el resto de las ocupaciones oscilaron entre el 8 y 1%
(ver Fig. 7).

Con respecto a la ocupacién de las madres asistentes se
observa que el hogar obtuvo el poréentuje m&s alto con un 53%,
seqguido de aquéllas que se dedicaban a ser empleadas plblicas
con un 14%, y en tercer lugar aquéllas que reportaron ser
maestras o profesoras con un 12%, el resto de las ocupaciones
oscilaron entre el 10 y el 1% {ver Fig. 8).

Como podemos observar, existe un mayor porcentaje de
padres profesionistas que se preocupan por acudir y llevar a

sus hijos a este tipoc de eventos, al compararlo con el nimero
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de madres, ya que enh éstas predominan las tareas dentro del
hogar.

Se les pregunté también a los padres de familia si los
maestros de sus hijos fomentaban la lectura entre los nifios, el
41% respondis que si, el 39% respondié que no, y el 20%
restante respondié que no sabfa. A este respecto podemos decir
que es preocupante el porcentaje de padres que no se ocupan por
conocer hacia donde se orienta la educaci6én que reciben sus
hijos, podemos inferir incluso que existe una desvinculacién de
la ensefianza gue se da en la escuela con el apoyo que se pueda
recibir en el hogar.

A} tratar de conocer la opini6n de los padres de familia
sobre las actividades que podian realizarse para fomentar la
lectura en los nifios, se observa que el 30% respondi¢ que habia
que inculcarles el h#&bito, la segunda opinién de mayor
frecuencia fue que los padres no sabian cémo, esta respuesta
alcanzé un 28%. Como se puede observar las respuestas que se
presentan resultan demasiado ambiguas, 1lo que muestra una
despreocupacién por llevar a cabo estas actividades dentro del
hogar, relegdndole a la escuela toda responsabilidad hacia la
adquisicién y dominio de la lectura.

Por otra parte en los cuestionarios dirigidos al publice
en dgeneral, se observa que al preguntarles los motivos que
suponen por los gque la gente no lee: en primer lugar se

encontré la falta de costumbre con un 26%, seguido de la
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opinién de que leer es aburrido con un 15%, y con un 13% porque
a la gente le falta tiempo para hacerlo, seguide por la
preferencia por ver T.V. o por un falta de cultura las cuales
compartian un porcentaje del 13%; el 98% de esta gente
respondié que si le gustaba leer y s6lo un 2% gue no; én cuanto
al material de lectura que prefieren leer se encontré que los
libros alcanzaron un 44%, en segundo lugar se colocaron los
periédicos con un 30%, 1a'a revistas en tercero con un 21%, las
historietas fueron preferidas en un 4%, y por dltimo 1la
categoria de otros con el 1%, el piblico opiné que generalmente
lee por gusto en un 76%, por hébito en un 10%, por informacién
en un 7%, y por trabéjo en un 7%. Al preguntarles sus creencias
por las que piensan gue la gente no va a las bibliotecas, la
mayoria report6é la falta de tiempo como principal obstéculo con
el 17%, la falta de costumbre alcanzé un 14%, y la flojera y
desinformacién compartieron un 12%, respectivamente, el resto
de las respuestas oscilo entre 11 y 2%. (ver Fig. 9).

En cuanto a las entrevistas realizadas a los maestros, se
observ6 que la actividad que ma&s se promueve en los colegios
para fomentar la lectura es la biblioteca circulante con el
45%, en segundo lugar estan los talleres de lectura con el 6%,
y por Gltimo se les pregunté también si consideraban que los
nifios tenfan el h&bito por la lectura, s6lo el 34% respondid
afirmativamente.

En realidad estos datos s6lo pueden ser validos para la
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muestra a la cual fue aplicado el cuestionario correspondiente,
pero cabe preguntarnos si éstos pueden ser un reflejo de la
realidad gue existe en nuestro pais sobre esta materia, también
hay que preguntarnos cémo son manejados estos conceptos en
aquéllas escuelas donde se llevan a cabo estas actividades de
biblioteca circulante, y a qué grados escolares estén
dirigidos, y en qué medida requieren de la participacién o
involucracién de los padres de familia.

Como se ha podido observar, la necesidad por erradicar el
déficit cultural en el que se encuentra nuestro pais, ha
sobrepasado los esfuerzos realizados por las instituciones
educativas preocupadas por el progreso del mismo, por lo que
deberia ser responsabilidad de los profesionistas contribuir
con esas instituciones, a través del fomento de actividades de
lectura y culturales; una buena opcién para ello, es por medio
de la investigacién que trae a la luz este tipo de problemas,
y como ayudar a la sociedad a resolverlos.

De esta forma, al difundir y por ende concientizar a los
padres de familia sobre los hallazgos encontrados podemos
lograr gue se preocupen por fomentar en la nifiez mexicana
hébitos de los cuidles pueden sacar algin provecho, como es el
caso de la lectura.

Hasta ahora hemos presentado en forma breve los problemas
educativos y su relacién con el deficits en actividades de

lectura que padece la poblacién en general, y algunos de los
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esfuerzos que han realizado las autoridades educativas en esta
materia. Sin embargoe, y de forma paralela han sido
desarrolladas otras posibles soluciones a este problema,
ejemplo de ello son las innumerables investigaciones realizadas
por expertos en este tema, gque han estudiado diversos efectos
de la lectura de libros infantiles en nifios, obteniendo
resultados altamente satisfactorios, los cudles consideramos
podrian ser aplicables a una poblacién como la nuestra. Es por
ello que a continuacién son citados algunos estudios que se han
interesado en este tema y gque valoramos pertinente presentar

para contextualizar la propuesta de la presente investigacién.



RAZONES POR LAS QUE LES GUSTA LEER A LOS NINOS
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Fig. 1 Muestra las razones por las que les gusta leer a los nifios
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Fig. 2 Muestra los nombres de las revistas de mayor porcentaje de preferencia en los nifios.



HISTORIETAS
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Fig. 3 Muestra los porcentajes de las historietas de mayor preferencia en los nifios.



OPINIONES SOBRE LOS LIBROS
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Fig. 4 Muaestra las opiniones de los nifios sobre fos libros y sus porcentajes correspondientes.



OPINIONES DE LOS NINOS SOBRE LA LECTURA
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Fig. 5 Muestra las opiniones de los nifios sobre la lectura y sus porcentajes correspondientes.



MOTIVOS POR LOS QUE LOS PADRES NO LES LEEN A SUS HIJOS.
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Fig. 6 Muestra los motivos por los que los padres no les leen a sus hijos.
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Fig. 7 Muestra la ocupacién del padre de los nifios que contestaron al cuestionario.
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Fig. 8 Muestra la ocupacién de la madre de los nifios que constestaron el cuestionario.
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Fig. 9 Muestra los motivos por los que la gente cree que los demés no van a las bibliotecas.
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CAPITULO IX
Importancia de la Adquisicién y EvaluaciSn de la Lectura
a través de Libros Infantiles.

Durante las dos Gltimas décadas se han puesto en préctica
en paises desarrollados, una serie de investigaciones que
centran su principal interés en los problemas & los gue los
nifios se enfrentan en la adquisici6n de habilidades de lectura
y escritura, y su influencia en el ambiente dénde sge
desarrolla.

Muchos de estos estudios, como son los llevados a cabo
por Gibson y Levin (1978), remarcan la importancia que tiene el
que el nifio, antes de ingreear a la educacién pre~escolar se
desenvuelva en un ambiente estimulante, ya que como afirma
Jencks et. al. (1972, citado por Gibson y Levin op. cit.), el
aprovechamiento que un nifio va a obtener en la escuela, esté
intimamente relacionado con la pobreza o rigueza del ambiente
en que &ste se haya desarrollado.

Lavine (1972, citado por Gibson y Levin op. cit.), ha
demostrado que nifios de clase media en una sociedad letrada
aprenden a discriminar las letras de los dibujos & la edad de
los tres afios, y que estos nifios han tenido mé&s progresos al
reconocer caracteristicas categéricas de la escritura, y en
detectar caracterfsticas individuales de las letras a la edad
de los cinco aflos, cosa que no ocurre en sociedades en donde

existe una pobre exhibicién de la escritura. La inferencia que
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se obtiene es obvia: la mera presencia de una gran cantidad de
textos y escrituras en el ambiente diario, provoca un
aprendizaje perceptual que facilita la lectura posteriormente.
Asi, los hogares que proveen este material (libros, revistas,
periédicos, etc.), proporcionan una gran ventaja para los nifios
en comparacién con aquéllos hogares en dénde no hay ningtn
libro o revista.

Como sabemos, los nifios pequefios poseen una gran
inclinacién e eseribir cosas de su propia inventiva, dicha
actividad surge principalmente con el contacto temprano que el
nifio tenga con material de lectura, ya que es ahi dénde el nifio
comienza primero por reconocer ciertas letras, para
posteriormente reproducirlas, intereséndolo asi en 1la
eacritura, y mée atn, ayudéndolo a perfeccionar ésta sin la
ayuda de un adulto. Para hacer posible que los nifios se
familiaricen con los aspectos fonéticos del habla, Gibson (op.
cit.), propone que se lleven a cabo juegos ritmicos de palabras
en donde el nifio a manera de diversién pueda identificar y
asociar los sonidos de las letras.

Pero ademds los padres deben servir de buenos modelos de
lectura para sus hijos, por lo que tienen que transmitirles' el
mensaje de que la lectura es entretenida y divertida; y la
mejor manera de hacerlo es instigando en ellos la curiosidad,
persuadiéndoles para hacer preguntas, mostrdndoles Yy

explicéndoles una y otra vez todo aquello que no entienden, lo
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cual en ocasiones es aburrido para los padres, ya que algunos
nifios quieren que se les repita una y otra vez la misma
historia. Sin embargo, esto es muy provechoso para los nifios,
puesto que si el libro es mantenido donde el nifio pueda ver ‘lo
que su padre le lee, y 8i €1 comienza a conocer la historia por
oldo, el nifio va a relacionar aquello que esta escuchando con
lo que estd escrito en el libro, trayendo asl enormes ventajas
para él. (Gibson op. cit.).

Puesto que cuando los padres leen a sus hijos de tres
afios, los nifios no sélo aprenden las habilidades necesarias
para la préctica de la lectura (cémo orientarse en las péginas
e identificar letras), sino también dibujos y palabras gue
representan personajes, actividades y palabras que van mé&s allé
de lo inmediato. (Cornell, Sénéchal & Broda, 1988).

El mantener contacto con libros, puede resultar de mucha
ayuda para agquéllas personas que no tienen un lenguaje fluido
o las habilidades necesarias al hablar con nifios, tal serila el
caso de aguéllas personas con poca escolaridad o bajo estatus
socioeconémico, ya que como afirma Ninio (1980), quién al
realizar s8u investigacién comparé las diferencias de
interaccién diddica madre-hijo de dos estatus socioeconémicos
(alto y bajo), y encontr6 que las madres de bajo nivel
socioeconémico usaban un vocabulario pobre para describir las
ilustraciones, éstas sefialaban y daban los nombres de 17% menos

objetos, 24% menos acciones y 47% menos atribuciones. Estas
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madres resultaron ser menos adecuadas para un lenguaje més
avanzado, ademds de ser menos hdbiles en provocar en sus hijos
una nueva adquisicién de vocabulario. En cambio las madres de
clase social alta ajustaban su lenguaje a las necesidades del
nifio, mientras que las de clase baja lo variaban dr&sticamente,
lo que implica una falta de ajuste a los beneficios del nifio.
En cuanto a los efectos producidos en los nifios, no se
observaron diferencias para participar, emitir vocalizaciones,
repetir, etc. Sin embargo, los nifios de clase baja tuvieron una
menor produccién de vocabulario y un mayor vocabulario
imitativo. En la clase alta hubo un 75% de todas las palabras
diferentes que el niffo exhibia del conocimiento de su
produccién, comparado con el 36% en el grupo de clase baja.
Asi, se observa que las madres de clase baja probablemente
.piensen ser adecuados profesores de vocabulario, pero sus
estilos de enseflanza no son orientados al futuro, no hacen
cambios sensibles, ni los notan de acuerdo a las necesidades y
capacidades de 1los nifios, y muy probablemente realizan
pronunciaciones inadecuadas, quiz& mds complejas al lenguaje
usado, lo que probablemente provoque el retraso que nmuestran
sus hijos en comparacién con la clase alta.

Harste y Burke (1982) pueden ejemplificar lo anterior al
analizar la importancia de proporcionar material escrito, a los
nifios pequefios. En su estudioc, al pedirles a nifios de cuatro

afios de edad de diferentes culturas escribieran y leyeran un
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cuento, noté que a pesar de que dichos nifios no sabian leer ni
escribir, en sus intentos lograban plasmar la forma de
escritura de su medio cultural, y no s6lo eso, sino que le
daban al lenguaje un uso funcional. De esta forma se observa
que a través de continuas experiencias con los cuentos de su
cultura, los nifios aprenden cémo funcionan los textos de los
cuentos, y aprenden también cémo se organizan éstos seméntica,
sintdctica y simb6licamente. Estas experiencias naturales
permitieron a cada nifio desarrollar un conjunto de esguemas
anticipatorios, culturales y situacionales, sobre la manera en
que la escritura opera en estas situwaciones particulares.
Dichos esquemas dirigen las estrategias utilizadas y, en
consecuencia dirigen también la seleccién (en escritura) o el
muestreo (en lectura) de lo que esté representado en el
material escrito. Para continuar su estudio los autores
enseflaron a nifios de tres a seis afios de edad muestreQ de
escritura extraidas del medio, por ejemplo: la caja con la
marca de una pasta dentrifica conocida, y les preguntaron qué
pensaban gue en ella decia. El 97% de los nifios predijeron el
nombre o la utilidad del producto de la marca mostrada, lo que
refleja el hecho de que los nifios se enfrentan sl material
impreso con la expectativa de que éste sea significativo en lo
personal, ademds de mostrar su sensibilidad a los
regquerimientos de las formas orales o escritas del lenguaje. De

esta manera, se observa que el contexto es una parte integral
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del texto en cualquier material escrito, el contexto
situacional en el que se encuentra la escritura, junto con la
escritura misma actiian como un complejo sistema de seflales. Los
datos muestran que el medio ambiente en relaci6n al lenguaje
escrito es predecible para. nifios de tres a seis afios de edad.
Sin embargo, la predictibilidad no es una caracteristica
inherente a lo escrito aunque parezca asi, en la mayoria de las
situaciones que nos son familiares, la predictibilidad es una
transaccién semdntica gue ocurre entre los usuarios del
lenguaje en situaciones lingliisticas que les son familiares. Su
génesis es social, en cualquier sociedad alfabetizada, los
nifios tienen muchas- oportunidades de encontrarse con el
lenguaje y con sus usuarios.

Por otra parte, en un estudio realizado por Durkin (1976,
citado por Gibson op.cit.), se encontr6 una notable ventaja en
nifios que aprendieron a leer antes de ingresar a la escuela,
por sobre aquéllos que no lefan, éstos primercs lograban tal
ventaja gque fueron pasados a afios superiores al primer grado
escolar, lo que hace suponer gue el aprendizaje de la lectura
en el hogar facilita la lectura escolar en los nifios. En otro
estudio Durkin (op. cit.), les pregunté a los padres de los
nifios sobre su interés porgue é&stos aprendieran a leer antes de
entrar a la escuela. El 100% de los padres de los Lectores
Tempranos reportaron interés, y el 73% de los padres de los No-

Lectores—Tempranos lo hicieron. Al preguntar acerca de las
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fuentes de interés, los padres mencionaron los siguientes

factores:
L-T L-NT

i.Disponibilidad de l&piz y papel B3% 18%
en el hogar.

2.Disponibilidad de material de 73% 14%
lectura en el hogar. '

3.Disponibilidad de pizarrén en 57% 23%
el hogar.

4.Interés en el significado de 47% 9%
palabras.

La edad comfn de interés de lectura se dié a los cuatro
afios en ambos grupos. Como era de esperarse la mayoria de los
padres o hermanos del grupo de lectores tempranos dieron ayuda,

al contrario que los familiares de los lectores no tempranos.



50
El tipo de ayuda que brindaban los familiares a los

lectores, comprendia los siguientes factores:

L-T L-NT
l.Lectura con impresiones 93% 73%
2.Lectura con identificacién de 91% 27%
palabras escritas.
3.Lectura con deletreo 738 27%
4.Lectura con el significado de 77% 27%
palabras.
5.Lectura con énfasis en los ) 67% 27%

sonidos de las letras.

Como se esperaba, los nifios de lectura temprana
desarrollaron mayores habilidades e interés por la lectura y la
escritura, principalmente en copiar y redactar. Los padres de
los nifios de lectura temprana consideraron que el explicar a
sus hijos los cuentos que les leian, desarrollaba en é&stos
curiosidad para seguir preguntando, mientras que los nifios de
lectura no temprana resultaban muy ap&ticos.

The Cornell Story Reading Program, estableci6 un estudio
para evaluar los efectos de la lectura en el desarrollo del
lenguaje en nifios desaventajados (Macklin, 1973, citado por
Gibson, op.cit.). Dicho programa se enfocé a la ejecucién de
nifios que tenian entre 18 y 33 meses de edad y venian de
familias muy pobres, estos nifios constituyeron el grupo control

y experimental, también fueron utilizados nifios de 10 afios de
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edad de noveno grado, provenientes de familias de bajos
ingresos que fueron utilizados para acudir después de clases a
los hogares de los nifios pequefios y leerles durante 20 minutos
diariamente. A éstos adolescentes se les entrené con
anterioridad para que provocaran verbalizaciones en los nifios
y los retroalimentaran al producir pronunciaciones,
correcciones, expansiones, extensiones, etc. Las sesiones
comenzaban al hablar acerca de dibujos de libros, o algunos
juegos y, prosegufa con la introduccién gradual de las
historias, siempre alentando la verbalizacién del nifio. Esta
actividad continué por ocho meses, seguidos de un perfodo de
nueve meses en donde se traté de conseguir que la madre
asumiera la responsabilidad de la lectura diaria del nifio. Un
estudiante visitaba a la familia una hora cada semana,
trabajando con el nifio en presencia de la madre, discutiendo la
lectura de la madre al nifio y dejando los libros para ser
usados durante la siguiente semana.

Una serig de tests fueron administrados al iniciar el
programa, durante su curso y al finalizar después de 20 meses.
Los tests fueron tres indicadores del desarrollo del lenguaje:
media de las pronunciaciones, vocabulario expresivo y el
vocabulario receptivo. Después de tres meses en el programa las
ejecuciones de los sujetos del grupo experimental fueron
ligeramente mé&s altas (pero no significativas) en dos medidas

en comparacién a los sujetos del grupo control. Después de la
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tercera. aplicaci6én de los test, el grupo experimental excedié
al control en las tres medidas. A pesar de que muchas de las
diferencias fueron no significativas, los nifios mostraron una
mejora en el vocabulario receptivo. Entrevistas posteriores con
las madres revelaron una pequefia diferencia en cuanto a sus
actitudes sobre la importancia de la lectura en nifios de ambos
grupos,; las madres del grupo experimental continuaban leyendo
a sus hijos y lefan para ellas mismas. Ademés reportaban en los
nifios gusto por la lectura. (Gibson, op. cit.).

Heath (1982, citade por Cornell, Sénéchal, y Broda op.
cit.), indica que los padres tipicamente empiezan a leer a sus
hijos en una manera altamente interactiva. Las madres tienden
a participar sefialando las preguntas, y pedir a los nifios que
nombren, describan, y a comparar las situaciones de los libros
con objetos familiares, cuando sus hijos tienen tres afios las
madres comienzan a motivar la conversacién, a escuchar a su
hijo y a preguntar qué es lo que va a leer, y responder a
_preguntas de los nifios, y al final evalian la comprensién de la
lectura con preguntas.

Aunque también dentro de la lectura de historias, se ha
encontrado que los adultos tienden a variar sus estilos de
lectura de acuerdo a la edad del nifio. Roser y Martinez (1985,
citado por Morrow, 1990), identificaron tres papeles que asumen
los adultos cuando ellos leen historias a sus hijos: CO-—

RESPONDENT, los adultos inician la discusién re-leen partes de
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una historia, muestran reacciocnes, relatan experiencias de la
vida real y motivan a les nifios a responder. INFORMERS-—
MONITORS, los adultos explican, proveen informacién, y evalian
la comprensién. DIRECTORS, los adultos hacen una introduccioén
a la historia, hacen conclusiones, y generalmente asumen el
papel de lider.

Con respecto a esto una de las investigaciones que
ejemplifica la relacién entre las estrategias que influyen en
la comprensién de textos y el uso de libros de cuentos, es la
llevada a cabo por Hamilton y McCormick (1989), gquiénes dieron
ufi entrenamiento a padres de nifios con problemas de lectura y
en la comprensién de textos, cuyo objetivo era lograr un manejo
adecuado de las estrategias del uso del contexto,
autocorreccién y reforzamiento positivo, para eliminar estas
deficiencias. Se trabajé con seis nifios de entre siete y ocho
afios de edad, de ambos B8exos. El entrenamiento a padres
consisti6é en ensefiarles la estrategia de autocorreccidn, en
esta tutoria se le decia al padre que cnando el nifio tuviera
errores al contestar las preguntas, se le dijera que volviera
a leer la oracidn con atencién, y luego volviera a contestar,
6l el nifio no sefialaba su error, el padre lo ayudaba déndole
instrucciones para que pudiera identificarlo. En relacién al
uso del contexto, se entrené 3l padre para que le indicara al
nifio cuando éste no comprendia literalmente el texto, y le .

decia que volviera a leer y tratara de entender desde el
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comienzo la idea central del texto para que no se perdiera,
Finalmente en relacién al reforzamiento positivo (elogios), se
le indic6 al padre que deberia de dar reforzamiento después de
cada reepuesta, se usaran o =no, las estrategias antes
mencionadas. En los resultados se encontré que el porcentaje de
respuestas correctas en los nifios al utilizar la estrategia del
uso del contexto fue en el pre-test de 10.5%, en el post-test
de 58.8% y en la fase de mantenimiento de 48.2%. En la
estrategia de autocorreccién, el porcentaje de respuestas
correctas fue de 18% en el post-test de 41% y en la fase de
mantenimiento el porcentaje fue el mismo. La medida en la que
los nifies comprendian las historias en el pre-test fue de 51%
en el post-test de 81% y en la de mantenimiento también fue
igual al anterior. Todos estos resultados en cualquiera de las
.estrategias, indican resultados positivos por el hecho de que
los errores de los nifios decrecieron considerablemente e
increment6 el uso de las estrategias, tanto en padres como en
nifios, ademds de gque el uso de estas estrategias se pudo
generalizar a otras situaciones. Finalmente, los autores
concluyen que el problema de la lectura se debe resolver, y
proponen que se puede hacer mediante el uso de estas
estrategias a través de la interaccién padre-hijo.

Algunos de los factores que facilitan este aprendizaje en
los nifios, es el hecho de que las historias con ilustraciones

pueden transmitir sentimientos y sensaciones en un minuto, las
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ilustraciones puedén llenar todas las palabras o argumentos
escritos, ya que é&stas transmiten las creencias, Yy posturas
para llevar a cabo las acciones de los personajes, y asi poder
dibujarlos todos juntos a la vez.

La ilustracién es una parte muy importante en las
actitudes visuales de los nifios, las lecturas con imd&genes para
nifios, pueden lograr que se capten diferentes perspectivas que
se van perdiendo conforme la edad. (Wallace, 1993).

La razén para suponer que la lectura de libros infantiles
seria de utilidad para desarrollar algunas dimensiones del
lenguaje infantil, en especial la estructura gramatical, se
basa en el estudio de Cazden (1965, citado por Vivas de Muiioz
y Gorodeckis, 1980), ya que esta investigadora encontré que la
condicién de modelaje, donde los nifios fueron expuestos a
oraciones gramaticalmente correctas, que al mismoc tiempo
inclufan informacién nueva, era de gran ayuda para el nifio en
la' adquisicién de un lenguaje. Bruce (1971, citadp por Vivas de
Mufioz y Gorodeckis, op.cit.), afirma que ademds del modelaje
gramatical por un adulto, en situacién de lectura individual,
resulta efectivo el refuerzo positivo y la retroalimentacién.
El hecho de involucrar al nifio en forma activa en la produccién
verbal después de la presentacién de la informacién nueva en
forma amena ~como es el caso del cuento-, tiene también su
justificacién en el principio de la repeticién. Asi, Rentel y

Kennedy (1972, citado por Vivas de Mufioz y Gorodeckis,
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op.cit.), han demostrado que la recitacién y repeticién por si
solas conducen a la retencitn de estructuras gramaticalmente
correctas, las cuales son m&s fdaciles de modificar que
cualquier otro aspecto del lenguaje.

Es asi c6mo en la investigaci6n llevada a cabo por Vivas
de Mufioz y Gorodeckis (op. clt.), se exploré el efecte de la
narracién de cuentos infantiles sobre el lenguaje del nifio,
utilizando 58 nifios pre-escolares de tres a siete aflos de edad,
divididos en dos grupos experimentales y un control. A los
sujetos del grupo experimental 1, se les entregé cada dia de la
semana un cuento para ser lefdo en el hogar y un breve
cuestionario para completar después de la lectura; se aplicé un
cuento diferente durante cinco dias a lo largo de doce
semanas. A los sujetos del grupo experimental 2, se les dividioé
en pequefios subgrupos a los que se les lefa un cuento diferente
todos los dias de la semana, luegc de manera individual cada
nific respondifa a preguntas sobre el cuento leido, y fueron
reforzadas las respuestas completas, ademas de la utilizacién
de argumentos para fundamentar la respuesta, cuando no se
producia la respuesta, ésta era instigada. E1 grupo control no
recibi6é una estimulacién planificada, s6lo estuvo expuesto a
los cuentos que se leian a todos los nifios como rutina del pre-—
escolar. A todos los nifios se les evalud el lenguaje
receptivo, la repeticién de oraciones, y la comprensién de

cuentos, a través de las escalas “Screening Test of Spanish
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Grammar® y “"Del Rio Language Screening Test®, antes y después
de la intervencién.

En los resultados se observa que existen diferencias
significativas desde el punto de vista estadistico entre el
promedio del grupe control y los promedios de los grupos
experimentales. Se infiere que éstas diferencias son
atribuibles al efecto de la lectura de cuentos. De esta manera
se concluye que dicha actividad es un método efectivo para
incrementar la comprensién del vocabulario, la xretencién de
oraciones gramaticalmente formadas, y la capacidéd para retener
informacién especifica. ’

Por su parte Elley (1989), agrega que la lectura de
cuentos infantiles tiene factores tales como: novedad, humor,
conflicto, y sorpresa, los cuales son precisamente las
variables que incitan y mantienen la motivacién y la atencién
en el aprendizaje de la lectura. En esta investigaci6n, se ley6
en voz alta un cuento a nifios de nueve a once afios de edad, la
comprensién de las palabras gque se lefan en el cuento fue
evaluado antes y después de la lectura, usando un cuestionario
de opci6n mdltiple. La historia fue leida tres veces durante
una semana, sin ninguna explicacién adicional. Los nifios
lograron un 20% de comprensién de las palabras, aparentemente
las palabras que se aprendieron mejor fueron aquéllas que se
repetfan mfe en la historia y que se ilustraban y

contextualizaban mds en ella.
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En una segunda investigacién Elley (1989b), evalué los
efectos de la explicacién del profesor de las palabras no
familiares, para esto dividis a los sujetos en dos grupos
experimentales, para el primer grupo “lectura con explicacién",
el profesor leifa las historias y explicaba el significado de
las palabras raras, confusas o desconocidas. La explicacién
podia ser dada en una de las piguientes formas: a) usando algin
sinénimo para expli‘car la palabra; b) haciendo alguna mimica o
cambiando el tono de voz; c) por medio de alguna ilustracién.
Para el segundo grupe experimental *lectura sin explicacién*,
el entrenamiento consisti® en leer de corrido, sin embellecer
la lectura de la historia. A un tercer grupo “control*, s6lo se
les aplicaron las pruebas al mismo tiempo que a los otros
grupos, pero no escucharon ninguna historia. Para el grupe
“lectura con explicacién*, el incremento de su vocabulario fue
'de 39.9%; mientras que para el grupo "lectura sin explicacién®,
la ganancia mostrada fue de 4.4%; y en contraste el grupo
*control", s6lo logré una mejora menor al 2%. Los hallazgos de
ambos expe‘rimem:os apoyan el hecho de que la lectura puede
incrementar el vocabulario de los nifios, més aGn cuando dicha
lectura es acompafiada por explicaciones de palabras
desconocidas; ambos estudios sugieren también que las
caracteristicas como son la frecuencia de ocurrencia de
palabras en la historia, la ayuda del contexto y la frecuencia

de ocurrencia de la palabra en la representacién pictérica, son
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esenciales para facilitar el aprendizaje de la lectura.
Saracho y Dayton (1989), por su parte afirman gque el
proceso de aprendizaje involucra una interaccién entre factores
cognitivos y afectivos, puesto que se ha mostrado que las
actitudes que se tienen hacia la lectura influyen sobre la
conducta de leer. Sostienen que el entendimiento del nifio
acerca de la naturaleza de 1la lectura puede ser la base para
una planificacién de la instruccién de la misma, incluyendo un
componente motivacional para la existencia de un programa de
lectura, que los ayude en sus malas interpretaciones sobre los
procesos de lectura, y a desarrollar una comprensién propia
sobre éstos.

Por su parte Morrow (1990), se enfoca a investigar sobre
el efecto de leer libros de cuentos en grupos pequefios de nifios
pre-escolares, ya que asi los nifios pueden motivarse a tener
una mayor participacion 'e intercambio verbal, y apoyarian a
aguéllos nifics que no presentan mucha participacién en este
tipo de actividades. Para ello se enfoca en la comparacidén de
grupos pequefios v.s. la lectura de uno a uno v.s. la lectura en
la clase completa y su relacién con la lectura de cuentos. Con
esta comparacién se deseaba contestar a lo siguiente: si hay
diferencias en el intercambio verbal que existe entre maestro
y estudiante, en los grupos completos, pequefios y uno a uno, y
ei hay diferencias en las medidas de comprensién entre los

grupos.
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En su estudio se utilizaron 27 nifios de Kinder de primer
grado a los cuales les fueron asignados un investigador para
cada uno, el material utilizado consté de nueve libros de
cuentos ilustrados, todos iguales en el idioma, nGmero de
paginas y de palabras, los. cudles reunian personajes y
conceptos familiares a nifios de Kinder. Durante el
procedimiento los 27 sujetos escucharon las tres primeras
historias en la situacién de uno a uno, las otras tres
historias en grupos pequefios, y las otras tres fueron leidas
por toda la clase al mismo tiempo, s6lo la tercera lectura de
cada conjunto fue videograbada para el an&lisis. Para cada
historia hubo ocho preguntas estructuradas y ocho tradicionales
sobre comprensién de lectura, las preguntas estructuradas
reunian aspectos sobre la identificacién de personajes, tiempo
y lugar, identificaci6n de la trama, secuencia de episodios y
la resolucién. Las preguntas de comprensién tradicional
reqguerian de informacién literal, inferencial e ideas criticas,
la primera se refiere a aspectos de la lectura que no estén
contenidos de manera explicita, por ejemplo: acerca de los
sentimientos de los personajes, las ideas criticas se refieren
a posibles soluciones al problema de la historia.
En los resultados y la discusién Morrow (op.cit.) muestra
las diferencias significativas que hubo entre los grupos, ya
que de acuerdo a su andlisis el grupo que tuvo una ejecucién

positiva debido al estilo en que se practicaron las actividades
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de lectura, pero sobretcdo al tamafio de las muestras
observadas, se encontré6 que hubo m&s participacién e
intercambio de ideas, experiencias, elaboracién de preguntas‘ ¥
aportacién de comentarios a las lecturas, en el grupo de
lectura uno a uno, aunque hubo una ejecucién similar en los
nifios que participaron en grupos pequefios, este tipo de
conducta no pudo observarse cuando las lecturas se hicieron
ante la clase completa, por lo que se concluye dque las
instituciones escolares deben promover este tipo de lectura en
sus alumnos, ya que de esta forma hay un porcentaje mayor de
participacién de los nifios que se rehdsan a este tipo de
actividades, adem&s de dar paso a un andlisis de la lectura,
dejando de lado la pasividad de muchos pequefios, a pesar de que
la muestra investigada fue peguefia no deben dejarse de lado
resultados prometedores como &stos.

En otro estudio llevado a cabo por Morrow (1986), en donde
se enfatizan loe beneficios de la lectura de historias, se
evalud la pr&ctica de la lectura de cuentos con una guia
centrada en la estructura de las historias, en nifios de cinco
afios de edad, los cudles fneron divididos en un grupo control,
y otro experimental a los que se les narraban cuentos, y
durante la lectura eran mostradas las ilustraciones de los
mismoe. Posteriormente los nifios del grupo control eran
invitados a hacer un dibujo con base en la historia que ellos

acababan de escuchar, a los nifios del grupo experimental se les
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pedia que repitieran la historia como si ellos se la estuvieran
diciendo a un amigo, quién nunca la habia escuchado antes, si
era necesario el investigador motivaba al nifio al llevar a cabo
su relato, haciéndole preguntas. A todos los nifios se les
administré un pre-test y un pos-test, donde se les pedia que
contaran una historia. En el andlisis de varianza el total de
las puntuaciones obtenidas en el pos-test, se indica que el
grupc experimental obtuvo una puntuacién significativamente
mejor que el grupo control, lo cual sefiala que la frecuencia y
guia en la lectura de historias tuvo efectos positivos en el
incremento de las producidas por el mismo nifio, dicho
incremento fue demostrado por el uso de elementos estructurales
al momento de realizar sus ejecuciones, de esta forma se
concluye que la lectura de cuentos enfatiza los elementos
estructurales; este tipo de hallazgos parecen proveer al nifio
de una serie de conocimientos los cuales ser&n interiorizados
y"cranaferidos, incrementando de esta forma su lenguaje oral y
la comprensién del texto, ademds reporté haber notado que los
nifios del grupo experimental desarrollaban un gusto por la
lectura, ya que durante sus tiempos libres, por ejemplo, en los
recreos se dedicaban sin gue nadie los motivara a actividades
de lectura, Esta misma investigadora sugiere que este tipo de
estudios, ofrecen un apoyo empirico para valorar en los
programas de educacién, actividades que involucren la lectura

de historias.
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Reutzel Oda y Moore (1989), por su parte gefialan gue la
habilidad para ser lectores y escritores, se basa en la
necesidad de que los nifive pequefice desarrollen una
conceptualizacién de las funciones que tiene el lenguaje
escrito, asi como también una comprensién sobre el leanguaje que
usan los profesores acerca del miemo. La consistencia y calidad
de experiencias con respecto a la escritura varian de un nific
a otro, haciendo en ocasiones diferencias dramaticas.
Desgraciadamente es muy poca la atencién que ha sido brindada
a este tema por parte de profesores, directores,
administradores, etc. por ello algunas inveatigacia;les se han
dado a la tarea de llenar esas diferencias con estudios sobre
la lectura en nifios pequefios ~sobretado porque las deficiencias
han alcanzado a adultos y adolescentes—-, a través del uso de
material especial, instrucciones especificas, o bien a través
de un entrenamiento dirigido a los profesores para tratar de
que sus alumnos conceptualicen y hagan buen usc del lenguaje
escrito, tratando sobretode de salvaguardar las diferencias
entre buencs y malos lectores académicamente.

Algunos investigadores han encontrado avances en 8us
estudios, en cuanto al aprovechamiente que los nifios tienen
hacia la lectura a partir de sus intervenciones; otros sugieren
que a pesar de que existen resultados positivos, éstos son poco
claros © satisfactorios. Por otro lado, algunos trabajos

seflalan como posible soluci6én a este problema, el poner en
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marcha proyectos que subrayen la relacién entre la instruccién
formal e informal, para desarrollar en el nifio un conocimiento
sobre este tipo de expresién. Otros estudios sobre el tema
suponen que una combinacién entre un ambiente rico en lenguaje
impreso, y una formacién instruccional adecuada, pueden
facilitar el aprendizaje de la lectura; o bien el uso de
materiales como libros de historias o cuentos, donde se combina
perfectamente lo anterior, para asi ayudar a desarrollar
habilidades en nifios de pre-escolar. Bajo este modelo, los
investigadores proponen una formacién especial para los
profesores, ya gque creen gque los nifios necesitan asistencia
para comprender las relaciones entre lenguaje oral y escrito,
los maestros hardn inicialmente demostraciones, modelaran y
explicardn las caracteristicas del lenquaje escrito y 1la
instruccién sobre vocabulario para hacer explicaciones
‘implicitas, asi como exposiciones sobre las caracteristicas del
lenguaje impreso y sus funciones.

Muchas de las investigaciones hechas recientemente se han
abocado a la necesidad de evaluar el impacto positivo de una
*cultura de la lectura" sobre el aprovechamiento académico,
este concepto va a ser definido como un cuerpo de conocimientos
que reline a la literatura y a la educacién individual ofrecida
por la sociedad, en donde se pone especial atencién al poder
estructural del lenguaje con el uso de la transmisién de

informacién y el proceso educacional. Los principales
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resultados que han sido obtenidos a través de la préctica,
sobre la relacién de este concepto y la excelencia educacional
se pueden clasificar como sigue: a)la cultura de la lectura
puede ser un componente esencial en el curriculum escolar; b)es
necesario llegar a implementarla en los grados de educacitn
temprana; c)es muy importante para todos los nifiocs adquirirla
sin importar su estatus socioeconémico; d)es un factor
principal para lograr el éxito académico y romper con el ciclo
de pobreza y de iletrades.

Hemos hecho mencién ya de los innumerables beneficios que
acarrea un modelamiento y retroalimentacién adecuados a través
de la lectura de 1libros de cuentos, sobre el tipo de
interacciones y aprendizajes obtenidos en nifics de edad pre-
escolar, pero en realidad muy pocas han sido desarrclladas en
nuestrb pais, con resultados tan importantes como los logrados
por Valdéz-Menchaca y Whitehurst (1992), que deben ser
considerados por otros trabajos a desarrollar, sobre todo en
paisea del Tercer Mundo, como el nuestro.

De esta manera los propésitos del estudio desarrollade
por Valdéz-Menchaca y Whitehurst (op.cit.), son sefialar el
déficit que atn existe en instituciones de educacién pre-
escolar en nuestro pais, y proponer un método de intervencién.
En su investigacioén se estudi6 la ejecucién de 20 nifies de dos
afios de edad, de clase trabajadora, atendidos en un centro de

cuidados diarios publico. Todos los sujetos hablaban espafiol y
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eran residentes de Tepic, México. La familia de los nifios que
participaron en este estudio tuvieron un ingreso promedio
mensual de N$ 480, como promedio los padres asistieron a la
escuela 10.5 afios. Todos los padres eran letrados y la mayoria
reporté que ocasionalmente leia el periédico, revistas y
cémics. Cuatro de los padres reportaron leer libros aunque no
frecuentemente. En el autoreporte elegido al azar algunos
dijeron que lefan con sus hijos, dos padres dijeron que lefan
a sus hijos una o dos veces cada dos semanas, siete reportaron
que lefan con sus hijos una o dos veces por mes, Y los
restantes sefialaron que leian una vez por mes o nunca. S6lo dos
nifios, aquéllos que lefan mas seguido, tenlan libros para nifios
en sus casas; el resto s6lo report6 que se tenia material
impreso accesible para los nifios, por ejemplo comics, revistas,
Y en algunos casos libros para colorear. La mayoria de las
madres reporté que los nifios se entretenian con ese material.
Las familias con nifios m&s grandes tenian algunos libros para
nifios o de texto usados por é&stos, sin embargo, los nifios més
pequefios no usaban este tipo de libros "por que ellos no sabian
cémo cuidarlos”.

El estudio fue conducido gracias a las facilidades de un
centro de cuidados pdblico en Tepic, México. Este centro
provefa sus servicios a todas las madres que podian demostrar
que trabajaban fuera de su hogar. Aunque la poblacién era

heterogénea la mayoria pertenecfa a la clase social baja, los
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nifios acudian al centro de cuidados toda la semana de siete a
ocho horas diarias.

Este centro de cuidados mostré proveer experiencias de
baja calidad para los residentes de acuerdo a la escala de
Early Childhood Enviroment Rating Scale (Harms y Clifford,
1980, citado por Valdéz-Menchaca y Whitehurst, op. cit.), el
drea de estimulacién lingliistica fue particularmente pobre. El
rango de adultos disponibles para los nifios fue de 1 a 9. Los
materiales educativos y juguetes eran escasos Y por lo regular
no estaban disponibles para los nifios. No habia actividades de
lectura en éste centro, ni ningin libro disponible para los
nifios. La tnica actividad relacionada con el lenguaje era la
ejecucién regular de canciones.

El estudio utilizé cinco libros diferentes de la gerie
TEO DESCUBRE EL MUNDO: Teo en la Escuela, Teo en la Granja, Teo
y Bus Amigos, Teo en el Zoolégico, y Teo en la Feria. Estos
libros estaban escritos en espafiol, y con un contenido rico en
ilustraciones, de tamafio pequefio, Yy con textos descriptivos.
Cada libro describfa las experiencias de un nifio, Teo, en
diferentes situaciones.

Cuatro diferentes rompecabezas, diez libros para
colorear, seis perros de juguete, papel, crayones, tijeras y
pegamento fueron usados en las sesiones con los nifios del grupo
control. Para establecer rapport con los nifios se usaron dos

teléfonos, un conjunto de pequefios mufiecos y muebles, dos
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carros de juguete fueron usados en la situacién de juego libre.
Ademés fueron usadas una grabadora, audiotapes para registrar
las verbalizaciones de los nifios, mientras se evaluaba su
lenguaje dentro del contexto lectura de libros.

Todos los nifios fueron considerados de desarrollc normal
de acuerdo al test de desarrollo Denver. Sin embargo, al ser
medidas sus habilidades linglifsticas a través de una prueba
estandarizada la media de e¢jecucién de los nifios fue de B8.2 de
acuerdo al Peabody Pictures Vocabulary, y fue de 76.5 de
acuerdo al Expresive Word Picture Vocabulary Test. Todos los
nifios fueron igualados en base a sus resultados en la media del
lenguaje, edad, ingreso familiar, nivel de educacién materna,
nomero de integrantes de la familia y género, Asf los nifios
fueron asignados al azar al grupo experimental y control.
Considerando las evaluaciones del pre-test, se encontré que los
nifios no tenian diferencias significativas en ninquna de las
variables.

El programa de intervencién consistié en 30 sesiones
individuales, de diez a doce minutos, llevadas a cabo todos los
dias de la semana durante el programa pre-escolar de los
nifics, el tiempo de su duracién varié de seis a siete semanas,
dependiendo de la asistencia de los nifios al centro y sus
vacaciones oficiales. Las intervenciones fueron ejecutadas por
estudiantes graduados 1llamados “maestros”. Usualmente las

sesiones del grupo experimental y control eran alternadas a lo
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largo del dfa. Cabe hacer notar que la intervencién
experimental fue una variacién del programa de entrenamiento a
los padres en la lectura-didlogo, ideado por Whitehurst, et.
al. (1988, citado por Valdéz-Menchaca op. cit.). Durante las
dos primeras semanas de la intervencién experimental el maestro
seleccion6d el libro para ser usado y el ciclo de cinco libros
de la serie TEC DESCUBRE EL MUNDO, esto se hizo para que los
nifios se familiarizaran con los cinco libros, subsecuentemente
los nifios seleccionaron el libro a revisar de acuerdo a sus
preferencias. A través de la intervencién experimental los
nifios fueron presentados a un alto rango de preguntas con:
LQué?, gQuién?, ;Cuéndo?, ¢D6nde?, :Cémo? y ¢Cuél?, preguntas
abiertas y cerradas, directivas, correcciones, expansiones, y
elogios a las producciones verbales de los nifios. La maestra
-siempre empezaba a contar la historia con una pregunta abierta
o cerrada sobre lo que ocurria en la pdgina, por ejemplo: ":Qué
esta pasando aqui?®, y esperaba a que el nifio atendiera la
ilustracién, entonces describia los eventos que ocurrian en
cada hoja, por ejemplo: *"... mira que es lo que est& pasando
aqui... aqui Teo esta caminando hacia arriba...". Cuando el
nifio volteaba la pagina la maestra siempre hacia una pregunta
abierta o cerrada, esperaba la respuesta del nifio, la reconocia
'Y trataba de extenderla, Yy esperaba cinco segundos
aproximadamente por una respuesta esponténea, si el nifio

iniciaba una respuesta lo motivaba a continuar haciendo una
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pregunta relacionada con .10 que pasaba en la historia, por
ejemplo: ":Quién estd leyendo con Teo?” o “:Qué esta sintiendo
Teo?", si el nifio no daba respuesta, la maestra modelaba y
motivaba al nific a imitarla, la maestra repetfa, la imitacién
del nifio, lo animaba y extendia su respuesta. Desde la sesién
namero 11 la demanda de producciones verbales incrementaron su
nivel, cuando los nifios comenzaban a contar historias, se les
pedia que sefialaran los enunciados dejando de lado comentarios
como: “"éste” o “aqui*, ya que no se consideraban adecuados, las
preguntas abiertas y cerradas fueron conservadas.

Por su parte a los nifios del grupo control se les sometié

a actividades de uno a uno con la maestra que le fue asignada, .

alentando el desarrcllo en sus habilidades perceptuales y
motoras, ya sea construyendo rompecabezas, coloreando libros,
cortando papeles, trazando lineas o pegando. Durante la primera
semana la maestra siguié un ciclo para llevar a cabo todas las
actividades a los nifios, subsecuentemente el nifio elegia la
actividad para trabajar. No hubo una estimulacién especifica
del lenguaje sobre el grupo control, es decir, mientras los
nifios trabajaban la maestra no daba la oportunidad de ensefiar
vocabulario o expandir sus enunciados, para modelar estructuras
m&s complejas.

Los efectos de la intervencién lectura-didlogo sobre
lenguaje de los nifios, fueron medidas a través de las

verbalizaciones esponténeas mientras se revisaba un libro, por
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medio de pruebas estandarizadas. Durante la evaluaci6én de las
verbalizaciones esponténeas, los nifios interactuaron con una
mujer adulto no familiar, quién fue entrenada para hacer
preguntas abiertas y cerradas mientras leia, esta persona no
estuvo informada sobre el papel de los nifios como grupo
experimental, antes de la evaluacién fueron introducidos cinco
minutos de rapport, el nifioc seleccionaba el libro para ser
leido en la prueba, y ésta terminaba cuando el nifio cerraba el
libro, sin embargo, solamente los siete primeros minutos fueron
audiograbados, esto fue para todos los nifios; esta interaccién
tuvo lugar una semana después de que la intervencién estuvo
completa, las medidas promedio de produccién verbal y medidas
sint&cticas, seménticas, y caracteristicas pragmiticas del
habla de los nifios fueron recolectadas. A través del andlisis
ANOVA se encontré que el grupo experimental producfa un nimero
significativamente mas grande de expresiones que los nifios del
grupo control.

Subsecuentemente un andlisis de la sintaxis, seméntica y
de las caracteristicas pragmaticas del habla fueron ejecutadas
separando a los grupos, las medidas del ANOVA en lo sintéctico
revelaron que el dgrupo experimental produjo expresiones més
largas y enunciados més complejos que el grupe control,
reflejando un alto nivel de complejidad sintactica en su habla.
La complejidad semidntica del habla de los nifios fue evaluada de

forma separada, a través de un andlisis de multivarianza, que
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reflej6 diferencias significativas en 1la produccién de
categorias de palabras, el grupo experimental pudo producir una
gran variedad de nombres y verbos en comparacién al grupo
control, también el MANOVA permiti6é observar diferencias
significativas en la produccién de caracteristicas pragméiticas
en el habla de ambos grupos, favoreciendo la ejecucién del
grupo experimental, el ANOVA seflalé una alta produccién de
respuestas, iniciaciones, y continuaciones del tema.

De esta forma los autores de esta investigacién concluyen
que el ambiente y las condiciones genéticas pueden facilitar
los efectos diferenciales en programas basados en el nivel de
habilidades, si esto es verdad entonces las intervenciones con
actividades de lectura para nifios’ de ambientes de bajos
recursos podrian ser més largos y més intensivos que lo que
podria ser necesario para los nifios con una larga historia de
exposicién ante los libros de dibujos en casa, esperando
ca.mbios similares. El éxito del programa lectura-didloge
facilitaria el desarrollo del lenguaje en nifios de bajos
recursos, ademds de ser de vital importancia en tres é&reas:
a)la enseflanza del lenguaje, b)la relacién entre actividades
con libros de cuentos y el aprendizaje del lenguaje, y
c)intervenciones en investigaciones de educacién temprana para
nifios discapacitados. El1 papel gue juega el ambiente en la
adquisicién de las primeras palabras es importante, aunque los

nifios necesiten estar expuestos a alguna forma de lenguaje para
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aprender a hablar, el grado en el cual varia la influencia del
ambiente sobre el nivel de habilidades lingiiisticas es el
meollo de la relacién aprendizaje-ensefianza en la teoria de la
adquisicién del lenguaje.

como hemos podido observar a lo largo de la anterior
revisién teérica, existen varias razones en las que
fundamentamos la utilidad de la presente investigacién.

En primer término y como ya se ha mencionado, est:amc-s
siendo testigos de la enorme problemitica social a la que se
enfrenta nuestra poblacién con los altos Indices de
analfabetismo o - en el mejor de los casos — de baja
escolaridad, contra las necesidades cada vez mis variadas y
elitistae gque por otra parte una minoria de la miema -
empresarios —, exige para poner al mejor postor largas jornadas
de trabajo por cuotas irrisorias.

Por otra parte, el pais mismo demanda en su gente un
cambio que lo lleve a experimentar posiciones m&s dignas junto
a palses desarrollados.

De esta forma resulta evidente que la mejor forma de
contrarrestar esta problemitica, es por medio de la educacién,
pero>no s6lo de aguélla que se imparte dentro de las aulas
escolares, que como es sabido por todos, no es suficiente, sino
por via de una capacitacién continua que involucre y haga
crecer todos los aspectos de nuestra vida.

Asi se contempla a la lectura como la opci6én més viable
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por la cual la gente puede lograr una autocapacitacién que lo
lleve a experimentar diversos conocimientos , a cambiar un
pensar de aceptacién y pasividad, por uno critico, analfitico y
demandante que lo conduzca no sélo a ser mé&s apto y culto, sino
a cambiar su propio comportamiento y expectativas de vida.

La concientizacién de los beneficios que acarrean las
actividades literarias, es un hdbito que debe ser fomentado en
edades muy tempranas, ya que no s6lo asequra evitar en los
nifios la aberracién experimentada por la lectura,que adquieren
gracias a la forma en que los profesores la imponen como parte
de lo tedioso e inttil que incluye los programas escolares,
sino que ademds de desarrollar en los pequefios un gusto gque
facilmente se puede continuar instigando (Morrow, 1986; Gibson,
1978), crea un ambiente rico y estimulante del que sin lugar a
dudas los nifios obtendran los mejores resultados (Gibson, et.
al., 1978), salvaguardando las carencias que puedan encontrarse
en la escuela o en el hogar, ademds de contribuir a mejorar
varias dimensiones del lenguaje adquiriendo y mejorando el
vocabulario, las estructuras gramaticales, ortografia, diccién,
seméntica y sintéctica, entre otras, Rentel y Kennedy (1972);
Gibson, et. al.{op. cit.); Cazden, (citado por VIvas de
Mufioz,1980); Sulzby (1985); Morrow (1985,1986); Cornell et. al.
(1988); valdéz Menchaca y Whitehurst (1992).

Por otra parte esta actividad involucra factores

cognitivos y afectivos (Saracho y Dayton, 1989), que promueven
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las relaciones entre padres e hijos; facilitando ademés la
lectura posterior (Durkin,1976; citado por Vivas de Mujioz et.
al., op. cit.), la comprensién de textos (Gibson, 1978), y el
aprendizaje siguiente (Wallace, 1993).

De esta forma podemos observar que las ganancias de
inplementar en los nifios pre-escolares actividades de lectura
son innumerables, m4s aGn si consideramos que dichas mejoras no
s86lo beneficiardn académicamente a los pequeiios, sino que sus
logros pueden alcanzarlos cuando éstos hayan abandonando sus
estudios superiores.

Con base en lo anterior, el presente trabajo tuvo como
objetivo principal llevar a cabo una intervencién en nifios de
edad pre—escolar para la promocién de la lectura de libros de
cuentos, basédndonos en un modelo de interaccién vy
retroalimentacién positivo profesor-alumno.

Como objetivos particulares la presente investigacién se
propuso indagar los siguientes aspectos:

l)Determinar si se incluyen actividades de lectura

dentro del programa de educacién pre-escolar y cémo
son llevadas a cabo.

2)Determinar las preferencias de lectura de la poblacién

cercana a los centros pre-escolares en dénde fue
aplicado el presente estudio y su influencia en los
nifios de edad pre-escolar.

3)Asi como también determinar las preferencias de



lectura de la poblacién en general.
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CAPITULO 3
El Efecto de la Narracién de Cuentos Infantiles sobre
las Habilidades de Lectura en Nifios de
Cuatro afios de Edad.

Al término de la revisién teérica, y teniendo presente los
miltiples beneficios que ofrece la lectura como actividad de
desarrollo intelectual y social, el presente estudio retomé
algunas de las consideraciones tomadas en cuenta por estos
autores e investigadores, para dar paso a la elaboracién del
mismo.

METODO
Sujetos:

Se cont6 con la participacién de 36 niflos de ambos sexos,
de cuatro afios de edad, que al inicio de la intervencién
estaban cursando el segundo afios de educacién pre-escolar, y
que no sabian leer. Las famil:'!.as de dichos nifios pertenecian a
la clase social media -viviendo todos ellos en una zona urbana
que contaba con todos los servicios, con un ingreso mensual
promedio de N$ 2 570. 00 que resulta mayor al 150% al salario
rr;inimo para poder ser considerado a este nivel econémico-, la
edad promedio de los padres fue de 32.5 afios, con una
escolaridad fluctuante de nivel bdsico superior a profesional,
desempefiando en su mayoria puestos de empleados y comerciantes,

debemos seflalar que sé6lo 13 de las madres se dedicaban al
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hogar. Se encontré s6lo una pareja de padres divorciados, y
otra pareja que vivia en unién libre, s6lo hubo una madre
soltera, mientras que el resto de los padres eran casados. En
cuanto a las dem&s personas que vivian con los nifios se observé
que el promedio de edad era de 19 afios, tenfan una escolaridad
qgue iba del nivel elementel a media bésica, y la mayoria de
éstos eran estudiantes.
Material:
1)Cinco cuentos infantiles ilustrados, determinados
por los sujetoe como sus favoritos. (Cenicienta,
Blanca Nieves, La Bella Durmiente, Pulgarcito, y
Caperucita Roja).
2)Camara de video,
3)Grabadora.
4)Cintas de audio y video.
5)Cuestionarios (ver anexos 1-5)
Procedimiento:

Los investigadores realizaron dos visitas previas a la
eacuela, donde se encontraban concentrados los sujetos, con la
finalidad de establecer un rapport con éstos, y para gue se
familiarizaran con el equipo de video, para que de esta forma
en las sesiones de prueba la ejecucién de los nifioe fuera lo
més natural posible.

En la segunda visita fueron entregados a la profesora

encargada del grupo, los cuestionarios destinados a determinar
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el acceso que los nifios tenfian al material de lectura en su
hogar, estos cuestionarios estuvieron dirigidos a los padres de
familia. (ver anexo 1). Para confirmar la veracidad de las
‘respuestas a este cuestionario, en la sesién de prueba ntmero
1, se formularon preguntas a los nifios que hicieron referencia
a algunas de las preg\mtaa‘del cues\:.;\onario para padres (ver
anexo 2).

Los sujetos fueron divididos al azar en dos grupos: uno
experimental, y otro control, el nGmero de sujetos para cada
grupo fue el mismo.

Para llevar a cabo el desarrollo del experimento se conté
con la participacién de dos profesoras,que tenfan una edad
crontdlogica de 34 afios, quiénes contaban con el titulo en
educacién pre-escolar, teniendo catorce afios de experiencia
como educadoras, adem&s de gue cumplieron con el requisito de
contar con habilidades similares para la narracién de cuentos
infantiles en grupo. Para lo cual se realizd previo al
experimento, una sesién de prueba en donde se pidic a las
profesoras participantes por separado que narraran un cuento
frente a un grupo de nifios no participantes en el experimento,
gl la profesora preguntaba como hacerle, se le respondfe que
como ella quisiera, la ejecucién fue filmada dentro de una
habitacién acondicionada para un cupo de 10 personas incluyendo
a las investigadoras, el materjal con gue se conté para esta

seaién fue: un pizarrén, gises de colores, y un cuento

AL
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infantil.

Lo cual permitié determinar el nivel de conductas gque
involucraban una lectura de participacién en loe nifios,
posteriormente las profesoras fueron asighadas al grupo
correspondiente, sin darles instrucciones especificas y sin
hacerles conscientes del papel que jugaban en cada grupo. Una
vez que se seleccion6 a la profesora que trabajaria con el
grupo experimental, se le di6 a conocer el objetivo de la
investigaci6én tratando de lograr con ello una mayor
participacién de su parte, después de esto se hizo un andlisis
de su ejecucién en la seasién de prueba, la cual eirvié para
observar su desempefio en este tipo de tarea. Posteriormente le
fueron proporcionadas dos sesiones de media hora cada una, en
donde se le ensefi6 como debia dirigirse al grupo, en esta
actividad se le dié retroalimentacién sobre sus actuaciones.

El grupo experimental, fue sometido a las siguientes
condiciones: este grupo estuvo a cargo de la profesora que fue
entrenada en la narracién de cuentos basada en un modelo de
interaccién y retroalimentacién positiva maestro-alumno, misma
que ae caracterizé por la motivacién que la maestra brindaria
a los nifios para que éstos participaran, por ejemplo
haciéndoles preguntas, ~ auxili&ndose de material fisico,
realizando gesticulaciones, emitiendo sonidos y realizando
interpretaciones de los personajes del cuento, éste

entrenamiento reunié los siguientes requisitos:
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1)La maestra debfa brindar explicaciones sobre el material
ilustrado y el escrito, por ejemplo: ensefiar de manera
general el material presentado ese dia, preguntar si

alguien tenia una idea acerca de lo que trataba el
cuento, y si sabian el nombre de los personajes que se
ilustraban.

2)Preguntas abiertas sobre la historia basé&ndose en las
claves de: gPor qué?, ¢Para qué?.

3)Preguntas cerradas sobre la historia bassndose en las
claves de: gCu8l?, g Quién?, sQué?, ¢Cuéndo?, gD6nde?,
y :C6mo?. Estas preguntas debian ser dirigidas a los
sujetos buscando la participacién de la mayoria de
ellos.

4)Reforzamiento, la maestra debia brindar elogios o
halagos a las respuestas de los nifios cuando éstas eran
correctas, al igual qQue cualquier tipo de participacién
que el nifio realizara para una mejor comprensién de la
historia.

5)Vinculo entre la vida real de los nifios y las
situaciones narradas en la historia, la maestra debia
dirigir preguntas y comentarios indagando si éstos
habian experimentado situaciones semejantes a la vividas
por los personajes de la historia.

6)Didlogo de andamio, en é&ste la profesora buscaria

proporcionar la respuesta mas apropiada cuando el nifio
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presentaba dificultades para expresar sus ideas o

respuestas a una pregunta.

7)Promover discusiones sobre la lectura. Para llevar a
cabo este punto fue proporcionado a la profesora una
guia en la que basé las posibles situaciones a discutir:

&cudl es el problema principal de la historia de ese

dfa?, ¢se resolvidé o no?, :podria haber otro final?,

¢qué hubieras hecho td? ;qué fue lo que més les gusts de
la historia?, (por qué creen que este personaje era
asi?, pedir a los nifioe que repitan la historia con sus
propias palabras. Para responder a cada una de las
prequntas anteriores la maestra pedirfa la participacién
de dos nifios como miximo por pregunta.

" 8)Retroalimentacién, al finalizar la historia la maestra
debia felicitar al grupo por la participacién de ese
dfa, dando un aplauso.

Cabe mencionar que las anteriores categorias fueron
retomadas de los trabajos desarrollados por Morrow, (1990);
Stricklana y Ogqle, (1990).

La profesora encargada de este grupo experimental sirvié
como modelo a los nifios para la n-arracién de cuentos, por un
periode minimo de tres sesiones por semana durante dos meses.

Los investigadores realizaron un visita semanal, para
corrcborar si el entrenamiento otorgado a la profesora era

seguido correctamente, y confirmar la constancia de las
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sesiones de narracién, dicho muestreo se 1llevé a cabo sin
previo aviso a la profesora, ademds de ser video filmadas para
un andlisis cualitativo y cuantitativo posterior, a través de
registros que seflalaran la frecuencia de las categorias
conductuales sefialadas para el entrenamiento.

El grupo control, estuvo a cargo de un profesora no
entrenada a la que se le pidi6 que narrase cuentos infantiles
a los nifios (estos cuentos fueron los mismos que en el grupo
control), por un periodo minimo de tres sesiones por semana
durante dos meses, se le explicé que el obje.tivo de la
investigacién era observar como influfa la narracién de cuentos
en los nifios, las investigadoras realizaron una visita semanal
para corroborar la constancia de las sesiones de narracién,
estas visitas también fueron videofilmadas para una andlisis
cuantitativo y cualitativo posterior,

Cada diez segundos fueron registradas. las categorias
conductuales llevadas a cabo por cada maestra durante las
sesiones de narracién.(ver anexo 6).

Las cinco primeras sesiones de narracién de historias
fueron utilizadas para cada uno de los diferentes cuentos,
posteriormente la lectura o narracién correspondiente obedecié
la predileccién del grupo de nifios. Ambos grupos, experimental
y control, fueron sometidos a dos sesiones de prueba, una antes
de dar inicio al periodo de narracién de cada grupo y otra al

final del perfodo.
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En estas sesiones a cada nifio se le pidi6 que leyera un
cuento "su favorito", si el nifio se negaba alegando que no
sabia leer, el investigador lo motivaba para que lo intentara
"haciendo como que sabe", "como ha visto que lo hacen otros",
etc. Dichas sesiones fueron videofilmadas y audio grabadas para
después ser transcritas y analizadas. ’

Las sesiones de prueba para cada nifio daban inicio en
cuanto éste abria el libro y empezaba a referirse a €1, como
medio de lectura, haciendo referencia a los personajes,
formulando preguntas, sefialando dibujos, etc., y finalizaba
cuando el nifio cerraba el 1libro o daba por terminada la
lectura, en forma tradicional: “colorin colorado”, “ya
terminé*, “fin", o "se acab6"“. El tiempo de esta exposici6n fue
filmada por «completo para <cada nifio, y codificada
posteriormente para su andlisis cualitativo y cuantitativo,
estas cintas fueron observadas por los investigadores, de las
cuéles fueron obtenidos los indices de confiabilidad, vy
aquéllas conductas sobre las que no se obtuvo acuerdo entre los
investigadores fueron suprimidas del ané&lisis, al final éste se
bas6é en una comparacién entre las habilidades de los nifios del
grupo control contra el grupo experimental presentadas en las
sesiones de prueba (pretest y postest), asi como también una
comparacién de los grupos entre si mismos, en ambas situaciones
obteniendo la frecuencia de las categorias conductuales, asfi

como sus rcentajes respectivos, para hacer analizados por
po ] P
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medio de la prueba estadistica Ji cuadrade para dos muestras
independientes, que permitirfa determinar el efecto de 1la
intervencién experimental.

La forma de registro para este trabajo se basé en la toma
de frecuencia de 1las diferentes categorias conductuales
desarrolladas por Sulzby (1985), las cudles son mostradas a
continuacién:

Intentos Gobernados por los Dibujos
1)Sefialamientos y Comentarios.

Cuando un nifio lee o relee un libro, a través de
sefialamientos el nifio volteard a una p&gina seflalando un
dibujo, y entonces dar& un nombre o descripcién del mismo, por
ejemplo: "Perro®, “Caballo". Los comentarios se refieren a dar
informacién sobre lo seflalado o sobresaliente: * se lava sus
dientes", "Vamos a la cama", o hacer enunciados més largos "El
es un monstruo®. Con los nifios més pequefios el habla es a veces
acompafiada por largos golpes o gestos hacia la'pégina.

2)Siguiendo la Accién.

Los intentos de lectura se enfocan sobre la accién de los
dibujos, los nifios narran su historia como si la accién en el
dibujo estuviera ocurriendo “ahora*. Su habla es distintiva y
aparece con una indicacién del dedo que traza la accién en el
dibujo, por ejemplo: *"ve, &1 va ahi*, "El va a cacharlo, pero
6l no lo ha visto". Los verbos usados son tipicamente

formulados en presente, en vez de presentar la accién del
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dibujo en pasado.o futuro. Cuando un nifio pequefio realiza una
lectura "Siguiendo la Accién", ellos hacen pausas y gestos de
los dibujos dentro de un espacio imaginario, algunas veces
haciendo notar las caracteristicas de la historia. Estas son en
ocasiones acompafiadas por efectos de sonidos de parte de los
nifios hechas verbalmente, por ejemplo *“Guau" o "Grrr", o
fisicamente con un golpe.

3)Historia Didlogo
En un intento de lectura este puede tener elementos mixtos
de "Seflalamiento y Comentario* asi como también *Siguiendo la
Accién". En la primera opcién el nifio puede formar un diélogo
basado en los dibujos, pero raramente el didlogo llevard a
uniones narrativas, por ejemplo "y, entonces, después”. Los
nifios tenderdn a depender de técnicas apropiadas de lenguaje
oral, particularmente de la creacién de *“voces" para el
didlogo. En la segunda opcién, los nifios pueden usar los
comentarios del didlogo que parecen ser dirigidos al "escucha*.
Estos comentarios algunas veces no son claramente seflalados, ya
que el escucha tendrd problemas para saber si los intentos del
nifio son para leer o conversar.
4)Historia Monélogo
Aqui un escucha puede comprender una historia completa,
los nifios convierten 1la historia en una historia con
entonaciones, que estaré dependiendo de un contexto, se asume

que ambos nifio (lector) y el adulto (escucha) pueden ver los
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dibujos en el 1libro. La sintaxis y las frases usadas son
apropiadas para una historia, aunque el nifio esté en un
monélogo.
5)Lectura y Relato Mezclados

Esta categoria es un tipo de transicioén entre el lenguaje
oral y el escrito, aquf los nifios introducen sonidos,
entonaciones o palabras al lenguaje escrito. La historia creada
puede partir de la historia actual pero puede mostrar
enunciados en mayor proporcién descontextualizades o lo
suficientemente especificos para ser entendidos sin los
dibujos.

6)Lectura de Historia Similar al Original

En esta subcategoria, los nifios a veces crean patrones que
son iguales a aquéllos en los libros elegidos o algunas veces
a libros similares. Por ejemplo, el nifio puede repetir el
lenguaje dentro de una historia que guia a si mismo en sus
palabras, aunque el libro no contenga estos elementos, su
entonacién es "como si leyera*, y si €l o ella parte de las
palabras actuales 8in mostrar alguna estrategia de
autocorreccién estard dentro de esta categoria.

7)Lectura de Historia al Pie de la Letra

En la subcategoria mds alta de las Historias Basadas en
los Dibujos, el nifio muestra un entendimiento y memoria parcial
para extender el texto. Algunos nifios recitan la historia

completa y casi al pie de la letra. Mientras que otros sélo
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recitan partes de la historia, en este nivel los nifios muestran
conductas de autocorreccién, que indican que &1 o ella esté
tratando de recuperar la historia actual. Aunque algunos juzgan
esta categoria como “B6lo memoria®, este es un proceso superior
que requiere un gran esfuerzo.

Intentos Basados en las Letras

1l)Negarse

Algunoe nifios empiezan a negarse a tratar de leer a
medida que aprenden més del proceso de la lectura, en
particular segln ellos aprenden que por el contrario es la
letra y no el dibujo lo que la gente lee, por ejemplo, un nifio
puede responder a las invitaciones a leer argumentando que no
entiende las letras o que no sabe c¢cémo hacerlo.
2)Leyendo Aspectualmente

En esta fase los nifios atienden a las letras, se ha visto
que es un periodo durante el cual el nifioc empieza a ser
informado especificamente de las cosas gque puede usar para
ayudarse a suponer el significado de las letras, Ahora el nifio
puede enfocarse a conocer algunas palabras o letras, y puede
asociar los sonidos o recuerda cualguier aspecto del texto, o
combinaciones en los que el nifio se centra, para hacer sus
intentas con las letras.
3)Lectura con Estrategias sin Equilibrio

£ste tipo de intentos es visto como una lectura més

independiente que la “lectura Aspectual”, pero no esté lo
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suficientemente integrada o estratégicamente flexible. E1
lector gque se encuentre dentro de esta categoria puede tender
a omitir excesivamente palabras que no conoce, para
substituirlas por otras conocidas de su propio repertorio, los
sonidos de las palabras son excesivos, o a veces dice
disparates, este tipo de lector depende mucho de lo que
recuerde del texto. Algunas veces puede tener control aungue es
esporéadico.
4)Lectura Indepepdiente

El nifio que lee con esta estrategia puede hacerlo
perfectamente, o puede tener numercsos errores, sin embargo,
cuando estos ocurren pueden autocorregirse y mostrar sus
conocimientos. El nifio puede decir wuna frase, pero
inmediatamente reconoce que no es adecuada, su respuesta puede
interferir el significado, y pregunta qué quiere decir tal o
cual palabra, esto es una clara evidencia de estrategias de
predicci6én y confirmacién.

Por Gltimo cada diez segundos fueron registradas las
categorias conductuales llevadas a cabo por cada nifio durante
las sesiones de prueba. (ver anexo 7).

Para llevar a cabo el primer objetivo particular a la
investigacién, fueron aplicados 51 cuestionarios, dirigidos a
los profesores de pre-escolar situados en los alrededores de
los centros pre—escolares donde fue aplicado el proyecto. (ver

anexo 3}).
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En cuanto al Gltimo objetivo de la presente investigacién,
se conté con la participacién de los encargados de 44 puestos
de periédicos ubicades en la misma zona, dquiénes respondieron
el cuestionario correspondiente. (ver anexo §).

Como una forma de complementar esta informacién, fueron
aplicados 56 cuestionarios dirigidos a diferentes casas

editoriales del pais, en busca de datos generales que muestren

las preferencias de la poblacién mexicana.
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RESULTADOS

La presentacién y andlisis de los resultados obtenidos en
la presente investigacién, fueron ordenados de acuerdo a los
objetivos planteados, es decir, en primer lugar se abordareon
los datos sobre la intervencién que se tuvo en loe grupos pre-
escolares control y experimental, en las situaciones de pre-
test y pos—test, elaborando comparaciones en las ejecuciones de
los grupos en cada situacién, y posteriormente una comparacién
de las ejecuciones que tuvieron el grupo control en la primera
y segunda prueba, continuando de la misma manera para el grupo
experimental. También en este apartado se incluyeron los datos
correspondientes a las formae en que son llevadas a cabo las
tareas de lectura en el hogar de estos ﬂihoe, asi como también
determinar el acceso que éstos tienen en sus casas sobre el
material de lectura que éstas ofrecen.

En segundo término se contestd a la pregunta sobre la
presencia y las distintas formas en que son llevadas a cabo las
tareas de lectura en los pre-escolares que se encontraron en
los alrededores de las instituciones donde se aplic6é el
estudio; y por ultimo se abordé las preferencias de lectura de
la poblacién cercana a éstos planteles, a través de la
aplicacién de cuestionarios dirigidos a los encargados de los
puestos de periédicos y revistas; asi como también la relacién

de datos demogré&ficos y de preferencias de lectura que tiene la
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poblacién en general, que se obtuvo con la aplicacién de
cuestionarios dirigidos a diversas casas editoriales del D.F.
4.1.1. Datos referentes a la prueba inicial sobre las

habilidades de lectura de los sujetos del grupo
control.

Para dar paso al primer apartado de ésta investigaciénm,
debemos aclarar que los datos obtenidos fueron clasificados de
acuerdo a las siguientes categorias desarrolladas por Sulzby
(1985):

INTENTOS BASADOS EN LOS DIBUJOS
a)Sefialamientos y Comentarios.
b)Siquiendo la Accién.
c)Historia Diélogo.
d)Historia Monélogo.
e)Lectura y Relato Mezclado.
f)Lectura Similar al Original.
g)Lectura al Pie de la Letra.

INTENTOS BASADOS EN LETRAS
a)Negarse.
b)Leyendo Aspectualmente.
cjLectura con Estrategias sin Equilibrio.

\
d)Lectura Independiente.

Ademas de estas categorias fue necesario anexar una més

llamada "Callado" por su alto indice de presentacién, la cual
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fue tomada en cuenta cuando un nifio no emitfa ninguna
verbalizacién, ya fuera porque estuviera tratando de recordar
la historia, o porque no quisiera continuar con el cuento.

En la tabla N. 5 se muestran las frecuencias vy
porcentajes que fueron obtenidos por los sujetos del grupo
control durante el pre—test; en ella se observan las categorias
conductuales que desarrollara Sulzby (1985), mediante las
cuales fueron clasificados los intentos de lectura de cada uno
de los sujetos de este grupo.

Como se puede observar la mayoria de los intentos de este
grupo cayeron dentro de las categorfas llamadas "“Intentos
Basados en los Dibujos”, con algunas ejecuciones esporédicas
que se pueden clasificar dentro de los "Intentos Basados en las
Letras*, debemos mencionar que para la obtencién de cada uno de
los porcentajes de las categorias anteriormente mencionadas, se
procedi6é a obtener la suma total de las frecuencias de cada
conducta, las cuales al sumar dan un total de 239 gue
representé el 100% para este grupo, de acuerdo a esto
encontramos que la conducta de mayor poréentaje fue
"Seflalamientos y Comentarios" con 31%, ubicado dentro de la
gran influencia que ejercieron los dibujos para este grupo;
seguida de la conducta "Historia Monélogo" con un 12%, y las
conductas de "Historia Didlogo" e “Historia Similar al
Original*, las cuales compartieron un porcentaje similar del

11%; nientras que las categorfas “Siguiendo la Accién” y
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“Lectura al Pie de la Letra", s6lo alcanzaron un 0.41%. Por
otra parte las categorias de “"Lectura y Relato Mezclado",
“Lectura Aspectual®, “Lectura sin Equilibrio* y "Lectura
Independiente”, no se presentaron.

De acuerdo a estos datos y como se observa en la tabla N.
5 los sujetos 4 y 7, obtuvieron una actuacién sobresaliente, ya
que ambos, lograron ejecuciones en las gque incluian
combinaciones de diferentes categorias, aunque hay una
actuacidn ligeramente mejor por parte del sujeto 4, ya que éste
hizo mayor uso de la categoria “Historia Monélogo*(47%),
mientras que el sujeto 7, obtuvo un 5%, en ésta misma
categoria; en comparacién este sujeto hizo mayor uso de la
categoria “Historia Di&logo"(63%), mientraes que el sujeto 4 no
la utilizé, adem&s este sujeto fue el fdnico en lograr
ejecuciones en las categorias "Lectura Similar al Original® y
"Lectura al Pie de la Letra“ con un 33% y 3% respectivamente;
Debemos mencionar que estos porcentajes correspondieron a las
;jecuciones particulares de estos sujetos.

Cabe mencionar que ambos sujetos, en ocasiones se quedaban
callados, pero su lenguaje no verbal: gesticulaciones y algunas
articulaciones, por ejemplo: ": Cémo sigue?*, nos hacen suponer
la presencia de un esfuerzo por recordar la forma en que les
han sido narrados historias y/o cuentos similares al utilizado
en esta sesién de prueba, lo cual los coloca en una linea

transitoria hacia "Los Intentos de Lectura Gobernados por los
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Textos" .

Otro hecho importante de esta primera sesién de prueba fue
la presencia de la categoria “Callado", definida para este
trabajo como: la falta de articulaciones verbales la cual
obtuvo 26%, ya que a excepcién de los sujetos 1,16 y 18, el
resto del grupo la presentSé, aunque con algunas variantes,
puesto que los sujetos 6, 8, 11, y 14, pese a que no lograron
- narrar el cuento también hicieron uso de la categoria
“Negarse", la cual alcanz6 un porcentaje de 8% en este grupo,
aludiendo al hecho de que ellos no sabian c6mo hacerlo, o
diciendo que a elloe sus pap&s no les cuentan ningtn cuento, o
bien gque ellos no entienden las letras todavia o que no saben
leer aGn, éstas Gltimas respuestas son tomadas por Sulzby '(op.
cit.), como un hecho importante en las ejecuciones de nifios
menores de cuatro afios, quiénes son sometidos a situaciones
similares, como es el caso de los sujetos del presente trabajo,
ya que de esta forma los nifios de manera coneciente, seflalan la
necesidad de leer atendiendo a las letras y no sélo a los
dibujos o ilustraciones incluidos en ellas, es por ello que las
respuestas de los sujetos antes mencionados fueron clasificados
dentro de los "Intentos Gobernados por los Textos*".

Hubo también dos sujetos que no participaron en la
ejecucién de la tarea de narrar el cuento, y fueron los sujetos
12 y 13, quiénes nunca respondieron a los esfuerzos de la

investigadora para que estos hablaran, ninguno de estos dos



96
nifios tomé el cuento o articulé palabra alguna, sino que
tnicamente se dedicaron a observar a la investigadora, estos
nifios no pudieron ser analizados con mayor detalle, puesto que
sus padres se negaron a responder al cuestionario.

Por otra parte, y aGn cuando no sea una de las conductas
o respuestas de los nifios, que esté sujeta a evaluacién en este
trabajo, nos parecié pertinente mencionar que los sujetos 1,
11, y 16, fueron los Gnicos que manipularon correctamente el
material, al iniciar su relato dando vuelta a la portada,
siguiendo un orden ascendente al pasar de una pAgina a otra, e
iniciando por la izquierda y continuando con la derecha, ademés
el sujeto 1 iba seflalando los textos con su dedo indice como si
en realidad estuviera leyendo, cabe mencionar que éste sujeto
obtuvo también una variedad en sus intentos de lectura, aungque
la mayorfa fueron catalogados dentro de los “Intentos
Gobernados por los Dibujos*. (ver tabla N. 5).

Al observar los datos que fueron proporcionados por los
padres de familia a través del cuestionario correspondiente,
notamos que de los 18 cuestionarios repartidos, sSlo fueron
respondidos 10, los cuales corresponden a la numeracién dada a
sus hijos al clasificarlos en las pruebas de evaluacién y es a
partir de éstos que podemos decir que los padres de familia
aseguran proporcionar a sus hijos material de lectura en un
porcentaje siempre mayor al 50%, estos diez padres de familia

ofrecen en sus hogares a sus hijos de edad pre-escolar cuentos,
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revistas, y libros en su mayoria; los padres de los sujetos 1,
2,4, 5,6, 7y 9, que éste material era de uso exclusivo para
el nifio, mientras que los padres de los sujetos 3 y 8 dijeron
que el material era tanto de uso del nifio como de la familia en
general, s6lo los padres del sujeto 10 mencionaron gque el
material era de uso comin de toda la familia; incluso éste
material es adquirido a peticién de los nifios en el caso de lo
sujetos 3 y 10, mientras que los padres de los sujetos 5, 6,
7, B, y 9, coincidieron en que es a peticién del nifio y por
disposicién de ellos mismos, s6lo el padre del sujeto 1
mencioné que no es por iniciativa del nifio, s8ino por
disposicién de &1, el tinico padre de familia que no proporciona
esta informacién es el padre del sujeto 2.

En cuanto a la frecuencia con que los padres leen o narran
cuentos a sus hijos, los padres de los sujetos 1, 2, 3, 4, 5,
Y 9, mencionaron que de dos a tres veces por semana, los padres
de los sujetos 6 y 7 dijeron que con una frecuencia diaria,
mientras que los padres del sujeto 8 menciondé que éstas
actividades se llevaban a cabo en el hogar una vez por semana,
y 86lo el padre del sujeto 10 se abstuvo de responder. Casi en
su totalidad los padres de familia anotaron que existe interés
de sus hijos por la lectura, a excepcién del padre del sujeto
10 que no respondié a la pregunta. Por otro lado cuando se les
pregunté si era necesario tomar medidas disciplinarias cuando

narraban o lefan para sus hijos, los padres de los sujetos 1,
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2, 4, 7, 8, Yy 9, dijeron que no; el padre del sujeto §
respondié afirmativamente; y el padre del sujeto 3 mencions que
a veces, mientras que los padres de los sujetos 6 y 10 no
anotaron ninguna respuesta. Cuando se les pregunt6 a loe padres
de familia si acostumbraban contar cuentos de manera repetida
a sus hijos, los padres de los sujetos 1, 2, 3, y 9,
respondieron que no, mientras que los padres de los sujetos 5,
6, 7, y 8, dijeron que si, y los padres de los sujetos 4 y 10
no respondieron, y cuando se les pregunté si creian que era de
alguna utilidad implementar estas actividades de lectura y
narracién de cuentos infantiles, todos a excepcién del padre
del sujeto 10, respondieron afirmativamente argumentando en su
mayorfa gque posibilitaria el incremento del lenguaje,
inteligencia e imaginacién de sus hijos. Pero al analizar la
forma en que distribuye su tiempo la familia de estos sujetos
a la semana, se encontraron los siguientes porcentajes promedio
de actividades cotidianas, “actividades domésticas" 16%,
“trabajo fuera del hogar* 21%, "ver televisién " 4%, "ayuda a
los hijos en tareas escolares* 5%, *actividades de
esparcimiento y diversién® 11%, "actividades de lectura* 0.2%
y “actividades no especificas" 42.8%; la cual incluyé
respuestas tan ambiguas como: "estoy en la casa® o “convivo con
la familia®", hay que hacer notar que son tomadas en cuenta
estas actividades por ser las de mayor mencién por parte de los

padres de familia, de esta forma podemos observar una gran
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contradiccién de parte de é&stos, ya que como antericrmente se
mencioné la gran mayoria anoté frecuencias constantes de
actividades de lectura con sus hijos, y sin embargo, fue la
actividad de menor porcentaje, y s6lo fue anotada por los
padres del sujeto 7. Suponemos que esto se debié a las
creencias y/o expectativas que tienen los padres de familia
cuando se les interroga sobre los cuidados y forma de educar a
sus hijos, ya que piensan que al responder de esa forma los
demds no cuestionardn su desempefio como padres de familia, a
pesar de que en las instrucciones se les pidié sinceridad en
cada una de sus respuestas, asequrando que su participacién, en
nada afectaria la ejecucién de sus hijos en esta tarea. (ver
tabla N. 7).

. Por otra parte al observar las respuestas de los padres de
familia a las preguntas sobre cémo se llevan a cabo las
actividades de lectura y/o narracién entre éstos y sus hijos,
detectamos que la Gnica persona que nc respondié a ninguna de
las posibles respuestas fueron los padres del sujeto 10; y en
la primera opcién en la que se les pregunté a los padres si
ofrecian explicaciones o daban una interpretacién sobre lo que
leian con sus hijos, los padres de familia de los sujetos 1, 2,
4, 6, 7, 8, y 9 respondieron afirmativamente, mientras que los
padres de los sujetos 3 y 5 lo negaron; la segunda opcién en
donde se les pregunté a los padres de familia si permitfan la

intervenci6én del nifio en las situaciones de lectura y/o
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narraci6n, los nueve padres de familia acordaron que asi era;
también se les pregunté si solamente se dedicaban a leer
textualmente a sus hijos, ante lo cual todos respondieron
negativamente; cuando se les prequnté si permitfan al nifio
relatar el cuento, sSlo los padres de los sujetos 4, 5, 6, Y7
respondieron afirmativamente, los demds dijeron que no; incluso
se indag6 si los padres de familia elaboraban preguntas a sus
hijos para confirmar si éstos comprendian lo gue habian leido
y]o narrado para ellos, ¥y s6lo los padres de los sujetos 1 y 3
dijeron que no, mientras que los padres del resto de los
sujetos respondieron afirmativamente; ante la pregunta sobre la
existencia de posibles interpretaciones de los personajes de
las lecturas que los padres podian tomar como opcién cuando les
narraban o lefan a sus hijos, encontramos que los padres de los
sujetos 1 y 3, no utilizaban esta estrategia de narracién,
mientras que los padres de los sujetos 2, 4, 5, 6, 7, 8 y 9
dijeron que si; y por dltimo en cuanto a las estrategias de
lectura y/o narracién, se observé que s6lo los padres de los
sujetos 2, 6, y 9, se auxiliaban con material ilustrado para
llevar a efecto sus relatos, y los padres de los sujetos 1, 3,
4, 5, 7, vy 8, respondieron negativamente. (ver tabla N. 8).

Al revisar los datos de los cuestionarios tanto de padres
como de hijos, que respondieron al cuestionario
correspondiente, los padres de los sujetos 1, 2 y 3, mostraron

contradicciones al comparar sus respuestas con las de sus
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hijos, mientras que el resto de los padres concuerdan
perfectamente con las respuestas de sus hijos.

4.1,2. Datos referentes a la prusha inicial sobre las
habilidades de lectura de los sujetos del grupo
experimental.

Por otra parte en la tabla N. 9, se puede observar, la
ejecucion de cada uno de los nifios pertenecientes al grupo
experimental en su primera prueba de evaluacién (pre~test).

Como puede observarse todos los nifios se encuentran en sus
primeros descubrimientos acerca del conocimiente de su propia
lectura.

Se observa que existe una marcada influencia de los
dibujos en los intentos de los nifios, ya que a excepcién de un
nifio, (el sujeto 3), ninguno logré realizar algin tipo de
conducta que estuviera guiada por las letras, es decir, todos

cayeron dentro del rubro “Intentos Basados en los Dibujos”,

© para la obtencidn de los porcentajes alcanzados por este grupo

pe sumS cada una de las frecwencias totales de las categorias,
dando como reaultado 416 que representé el 100% de las
ejecuciones para este grupe. La categoria mAs bajs
“Seffalamientos y Comentarios" fue la que obtuvo el porcentaje
mayor exhibido por los nifios (65%), siguiendo a ésta: “Historia
Di&logo” con el 14%; seguida de “Historia Monbdlogo" que obtuve
un 7%; posteriormente *Lectura Similar al Original” con el 5%;

y por g¢ltimo "Siguiendo la AcciSn“ con el 1%; el resto de las
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categorfas : “Lectura y Relato Mezclado" y "Lectura al Pie de
la Letra*, no obtuvieron ningtn porcentaje.

Dichos datos son corroborados al observar cualitativamente
. las ejecuciones de los nifios, ya que la mayorfa de los sujetos
atendieron Gnicamente a los dibujos, sin tomar en cuenta las
letras.
$6lo hubo una nifia (sujeto 12) quien a pesar de que su
ejecucién aun se encuentra grandemente influenciada por los
dibujos, mostré cierta transicidén de su atencién sobre los
textos, ya que ocasionalmente sefialaba y preguntaba al
investigador: *: qué dice aqui ?", y después lo repetia; cabe
hacer notar que éste sujeto logré abarcar las categorias de
“Seflalamientos y Comentarios®, “Siguiendo la Accién®, "Historia
Di&logo*”, "Historia Monélogo", y "Lectura Similar al Original”.
Al parecer las conductas y actitudes de esta nifia, tiene base
en un repertorio conductual modelado por sus padres, ya que en
los cuestionarios dirigidos tanto a la nifia como a sus padres
se muestra un perfecto acuerdo, sin embargo, a pesar de que por
ambas partes se afirma una frecuencia de lectura de unalvez
por semana, no se menciona ningin tiempo especifico dedicado a
esa actividad.
A esta nifla ademis, no se le restringe en su hogar con
material para iluminar o destinado Gnicamente a su edad, sino
gue se le brinda la oportunidad de tener contacto con material

de lectura avanzado, tal es el caso de la novela "Mujercitas*,
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que su mam&8 le estaba leyendo, mientras fue aplicado el
proyecto.

Por Gltimo debe sefialarse que la nifia, desde el inicio y
hasta el final de la prueba, manipulé por si misma
correctamente el libro, cambiando en orden progresive las
pdginas, y terminando con un final tradicional: "Colorin
colorado este cuento ha terminado”.

Esta conducta, - tomar por iniciativa propia el cuento y
manipularlo en forma correcta hasta el final de la prueba -, se
observ6é también en tres nifias més ( sujetos 9, 17 y 18), sin
que ninguna diera un inicio o final tradicional. Cabe mencionar
que el sujeto 9, ademds fue el unico que ha visitado una
biblioteca y que supo mencionar correctamente lo gue en ella se
encuentra.

Por otra parte, hubo solamente dos nifios ( los sujetos 4
y 7), que al inicio de su narraci6én utilizaron una forma
tradicional en el relato de sus cuentos ( *habia una vez..."),
peroc ninguno de ellos terminé de alguna forma convencional.

En cuanto al segundo rubro denominado “Intentos Basados
en las Letras”, la categoria mas baja: "Negarse” obtuvo el 1%
de exhibicién, cabe hacer notar que dicha categoria sélo fue
presentada por un nifio ( sujeto 3), quién desde el inicio y
hasta el final de la prueba, se negé a participar en la
lectura, alegando que a €1 no le leen cuentos sus padres, que

no sabe cémo hacerlo y que no le entiende a las letras.
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Al contrastar las respuestas del cuestionario de este nifio
con las respuestas de sus padres, se nota una falta total de
congruencia, primero en el nifio, ya que afirmé que sus papis
nunca le leen ningtn tipo de material de lectura, sin embargo
asegura tener cuentos en su casa, pero no saberse ninguno. Sus
padres en cambio anotaron una frecuencia de lectura de dos a
tres veces por semana, aunque en la distribucién de su horario,
no se especificé ninguno, adem&s loe personajes y cuentos
favoritos mencionados por el nifio y sus padres no concordaron.

En cuanto al resto de las categorias: “Leyendo
Aspectualmente”, “Leyendo con Estrategias sin Equilibrio® vy
"Lectura Independiente®, no fueron presentadas por ninguno de
los nifios.

Fue necesario incluir dentro de las categorias evaluadas
una més, denominada como “Callado*, ya que &l igual que en el
grupo control, en el grupo experimental también se presentd,
aunque con menor frecuencia, alcanzando un porcentaje del 7%,
cabe hacer notar que el sujeto 11 obtuvo el 1008 en dicha
categoria, es decir, no se logré la participacién de la nifia a
pesar de los esfuerzos y motivaciones del investigador. Al
observar sus respuestas y las de sus padres a los cuestionarios
correspondientes, notamos una gran falta de congruencia entre
ambas, ya que la nifia niega la participacién de alguien més en
las actividades de lectura a parte de su mam§, mientras que

éstos anotaron que la familia completa convive con la nifia en
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esas actividades; por otro lado la nifia sefiala contar con
material s6lo para iluminar mientras que sus padres argumentan
que su hija cuenta con todo tipe de material (perfodicos,
revistas, libros, cuentos y enciclopedias), que es leido con
una frecuencia de dos a tres veces por semana, aunque en la
distribucién de su horario no se especifica ningtin momento para
ello.

Los datos anteriormente mencionados nos hacen suponer en
la mayoria de los nifios, una carencia de actividades de lectura
en el hogar.

Como puede observarse en la tabla N. 10, la mayoria de los
padres, excepto los de los sujetos 2, 4, y 7 afirmaron
proporcionar a sus hijos una disponibilidad de material de
lectura mayor al 50%, incluso hubo dos padres (de los sujetos
9 y 11), quienes ofrecen en un 100% este material que consta
principalmente de cuentos y libros. Ocho de los padres (sujetos
1; 2, 7, 8, 106, 12, y 13) mencionaron que el material es de uso
exclusivo del nifio, uno més (sujeto 5) que es de uso comfn a la
familia, mientras que el resto (sujetos 3, 4, 6, y 1ll1) se
observa una contradiccién al respecto, ya que afirmaron que el
material es de uso exclusivo del nifio, pero que también es de
uso comn de la familia; un solo padre (sujeto 1) proporciona
dicho material Unicamente a peticién del nifio; los padres de
los sujetos 4, 5, 7, 10, y 13, lo hacen s6lo por disposicién

suya, mientras que el resto lo hacen por ambas razones.
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Todos los padres aseguraron realizar actividades de
lectura con sus hijos; nueve de ellos (sujetos 1, 3, 5, 6, 7,
8, 9, 10, y 11), con una frecuencia de dos a tres veces por
sémana, tres de ellos (sujetos 4, 2 y 13), lo hacen una vez a
la semana y por Gltimo el sujeto 2 guien dijo que lo hacla a
veces sin especificar la frecuencia con la que lo realiza.

Por lo que concierne al interés que los padres observan
que sus nifios muestran en estas actividades, todoes menos el
sujeto 1 (quien ante la pregunta respondié tal vez), aseguraron
notar un gusto en sus nifios por la lectura; para los padres de
los sujetos 5, 7, 8 y 13 es necesario el disciplinar a sus
nifios cuando les leen, el sujeto 6 no respondié al respecto
sbélo cuatro padres (sujetos 1, 5, 10, y 12) no acostumbran el
repetirles los cuentos a sus hijos.

Por Gltimo al preguntarles a los padres si consideran Gtil
implementar este tipo de actividades en la escuela, llama la
atencién, que a excepcién de los padres del sujeto 13, todos
respondieron afirmativamente, coincidiendo la gran mayoria en
que ayuda al nifio a desarrollar su imaginacién y ampliar seu
conocimiento; en cuanto a los padres del sujeto 13, éstos
respondieron negativamente sin dar mayores explicaciones al
respecto.

La distribucién que los padres hicieron de las
actividades que realizan durante toda la semana, se organizé de

acuerdo a las &reas de mayor actividad presentadas, las culles
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fueron : "trabajo doméstico%, “trabajo fuera de casa“, “tareas
escolares”, "ver T.V.", "paseos” o *"juegos y lectura*; al igual
que el grupc control se encontraron respuestas que no se
pudieron clasificar por la falta de datos especificos en ellas,
las cuales se incluyeron en la categoria de "no especifice“.
Dicho rango fue el que mayor porcentaje promedio logré alcanzar
(49%), seguida por el “trabajo fuera de casa“ con un 20%, a la
que le sigue el “trabajo doméstico" con el 14%, seguida por
"paseos 0 juegos" que alcanzé un 8%, seguida posteriormente de
“ver televisién" y "tareas escolares® con un 4% cada una, y por
fltimo la actividad de "lectura®” con un 1%, la cual fue tomada
en cuenta s6lo por los sujetos 1, 2, ¥y 9, con un porcentaje de
3, 6, y 2% respectivamente, estos porcentajes son vé&lidos
Gnicamente para estos sujetos, cabe hacer notar que el sujeto
2 fue aquél que al prequntarle la frecuencia con la que
acostumbraba leer a sus hijos mencion6 que " a veces ". (ver
tabla N. 11).

Al observar la frecuencia con la que los padres aseguran
leerles a sus hijos, y compararla con la distribucién del
tiempo que éstos hicieron, podemos notar que no hay
concordancia entre ambas respuestas, que bien pudo deberse a un
intento de los tutores por proporcionar una imagen adecuada
acerca de su desempefio como padres , o debido a una
sobregeneralizacién de sus respuestas, que dejé de lado

situaciones importantes como la actividad de lectura.
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En cuanto a la forma en que las lecturas son llevadas a
cabo, se observa que 169 padres se muestran asf{ mismos como
excelentes modelos, que incluyen dentro de su repertorio
conductual hdbitos que ayudan y fomentan en el nifio habilidades
de lectura, sélo hubo un padre ( sujeto 8 ), quién afirmé
llevar a cabo una simple lectura textual, sin embargo atn éste
asegurd permitir la intervencién del nifio y hacerle preguntas;
el resto de los padres afirmaron llevar a cabo m&s de tres
conductas que incluyen por 1lo menos explicaciones y la
participacién del nifio, (ver tabla N. 12). De esta forma y en
base a lo anterior podemos suponer gque existe una
sobrestimacién por parte de los padres de los sujetos de ambos
grupos (control y experimental), en cuanto a las situaciones
literarias a las que someten a sus hijos, o bien en base a las
contradicciones observadas, que los padres estuvieron dando una
imagen de lc que realmente sucede en sus hogares, a este
respecto cabe mencionar que al comparar los cuestionarios de
los padres de los sujetos del grupo experimental, al igual que
como sucedi6 en el grupo control, en seis de estos padres
(sujetos 1, 2, 3, 5, 8, y 11), salta a la vista una falta total
de coherencias en sus respuestas.
Las observaciones anteriormente mencionadas se basan
Gnicamente en los trece primeros sujetos, ya que los padres de
los sujetos 14 al 18 se negaron a contestar el cuestionario

dedicado a elles.
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Para obtener un andlisis mAs riguroso y determinar si las
diferencias de 1las ejecuciones de los grupos fueron
significativas o no, se llev6 a cabo la aplicacién de la prueba
paramétrica Ji cuadrada, ya que de acuerdo a los datos que se
tienen resulté ser la més conveniente. En primer lugar se llevé
a cabo la comparacién de la ejecucién de los sujetos del grupo
control y experimental durante el pre-test, obteniendo una Ji
cuadrada de 308.6 en comparacién al valor de la Ji cuadrada de
tablas que fue igual a 31.26 de acuerdo al nivel de
significancia de .001, ante 1o cual aceptamos que hubo
diferencias significativas durante la sesi6n del [;re—test,
favoreciendo en esta ocasién a la ejecucién del grupo control.
4.1.3. Datos referentas a la prueba final sobre las

habilidades de lectura del grupo control.

Al término del pericdo de las sesiones de narracién de
cuentos por parte de cada una de las maestras del grupo control
y experimental, se encontraron los siguientes resultados.

En la tabla N. 13, se muestran los porcentajes que fueron
obtenidos por los sujetos del grupo control durante el pos-
test.

Podemos decir gque en esta segunda sesioén de prueba, estos
sujetos aln se encuentran fuertemente influenciados por los
dibujos, a pesar de que existen mejorfas en su ejecucién, ya
que nuevamente la categoria de mayor aparicién y porcentaje fue

*Seflalamientos y Comentarios” con 44%, seguida en esta ocasién



: 110
de la categoria "Historia Didlogo” con 17%, mientras que la
llamada "Historia Mon6logo* obtuvo un 11%, ambas categorias
tuvieron ligeros incrementos en comparacién a la actuacién de
estoq sujetos en el pre-test. Inclueo podemos observar que la
categoria "Lectura al Pie de la Letra® obtuvo un incremento
considerable con un 6%, en comparacién a la prueba anterior,
aunque cabe hacer notar que s6lo un sujeto consiguié el aumento
de esta categoria, mismo que en la prueba anterior habia sido
el tnico en ejecutarla (sujeto 4). Dichas observaciones fueron
realizadas con base a los porcentajes totales, teniendo una
frecuencia total de 300 equivalente al 100% en esta ocasitn.

Observamos también que en la categorfa "Lectura y Relato
Mezclados*, en esta ocasitén alcanzé un porcentaje del 4%, hecho
que llama la atencién, ya que ésta no se habia presentado en el
pre-test; al igual de la categorfa "Lectura Similar al
original* que compartié el mismo porcentaje, algo sorprendente,
ya que en la primera sesién de prueba ésta habia alcanzado un
mayor porcentaje.

Por otra parte las categorias "Negarse" y "Siguiendo la
Accién*, alcanzaron un 1%, respectivamente; esto nos hace ver
el decremento de ésta primera categoria en comparacién al pre-
test, y un ligero aumento de la segunda, por lo gue podemos
decir que en esta ocasidén disminuyé el nimero de sujetos que
respondieron negativamente a las invitaciones de la

investigadora para que leyesen un cuento, alegando no saber
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cémo hacerlo, o que no entendfan las letras, etc.

Por dltimo debemos decir que las categorias de "Leyendo
Aspectualmente”, “Lectura sin Equilibrio®", y “Lectura
Independiente*, siguieron sin aparecer en este grupo.

Por otra parte s6lo hubo dos sujetos (S's 1 y 4), quiénes
durante sBu ejecucién en ~el pos—test también tuvieron
ejecuciones sobresalientes, con respecto al resto del grupo,
aunqgue en esta segunda sesién de prueba el sujeto 4 pudo
superar su actuacién anterior, al ser el finico que logré
ejecutar sus intentos de lectura con una clara transicién hacia
la influencia de los textos; mientras que el sujeto 1 se superé
también aungue sus ejecuciones atin permanecieron influenciados
por los dibujos, como se puede ver obtuvo un 78% en la
categoria "Lectura y Relato Mezclados® y un 22% en "Lectura
Similar al Original®"; mientras que el sujeto 4 obtuvo el 100%
de sue actuaciones dentro de la categoria "Lectura al Ple de la
Letra". Debemos aclarar que estos porcentajes correspondieron
a las ejecuciones particulares de los sujetos.

Otre hecho importante sucedié durante la actuacién del
sujeto 9, quién nunca dio vuelta a las paginas, y se mantuvo
observando la primera, y a partir de ahi su ejecucién fue hecha
de memoria, como se puede ver en la tabla N. 13, su actuacién
mejor6 con respecto al pre-test, ésta fue la tlnica nifia que
presenté esta conducta dentro de ambos grupos.

Cabe mencionar que la conducta de “Callado” que aparecié
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con mucha frecuencia durante el pre~test, se vio disminuida
casi en un 50%, ya qQue en esta ocasién logré alcanzar un 11%,
pues a excepcién de los sujetos 1, 2, 4, 13, 16, y 18, el resto
de los sujetos presentaron esta conducta, por breves perlodos,
ya que enseguida continuaban con su relato, sélo el sujeto 6 se
distingui6é por ser el Gnico en “"Negarse" a participar en la
tarea, pese a las motivaciones de la investigadora, alegando
que ella no entendia a las letras, es por ello que también el
porcentaje de esta conducta se vio disminuida con respecto al
pre—~test, alcanzando sélo el 1%.

En esta ocasién la mayorla de los Bujetos que se negaron
a participar en la sesién de prueba inicial, lograron que sus
ejecuciones se clasificaran dentro de las categorias
“Sefialamientos y Comentarios", e “Historia Didlogo*, como es el
caso de los sujetos 2, 8, 11, 12, 13, y 14.

Por otra parte al observar c6mo manipulaban el material
los nifios, notamos que los sujetos 1, 2, 4, 7, 10, 15, 16, y
18, lo hacian correctamente, iniciando sus relatos por la
portada dando vuelta a las pdginas en orden progresivo y
terminando su relato en la contraportada, atendiendo primero a
las péginas del lado izquierdo y después a las del lado
derecho; en cambio el resto de los sujetos no tomaron en sus
manos el cuento, y esperaban a que diera vueltas a las pdginas
la investigadora. Ademds notamos que s6lo el sujeto 1 daba un

inicio y termino tradicional a su relato, por ejemplo: “Habia



113
una vez... y colorin colorado este cuento se ha acabado...".
4.1.4. Datos referentes a la prueba final sobre las

habilidades de lectura del grupo experimental.

Con respecto a los resultados obtenidos por el grupo
experimental durante el pos-test, resulta notorio a simple
vista la influencia que tuvieron las sesiones de narracién con
la maestra de dicho grupo, ya que en todos los nifios a
excepcién del sujeto 1 se observan adelantos en cuanto a sus
propios intentos de lectura. (ver tabla N.14).

Como puede observarse, prevalece en los nifica la
influencia de los dibujos, ya que ningn nific realizé alguna
conducta que estuviera gquiada por las letras, de esta forma,
todas las conductas volvieron a pertemnecer al rubro *“Intentos
Basados en los Dibujos*. 8in embargo, en esta ocasién la
categoria que logré obtener el mayor porcentaje de exhibicién
fue “Lectura al Pie de la Letra" (70%); en la que todos los
nifios a excepcién de los sujetos 1 y 5 la presentaron en un
porcentaje mayor al 50%, lo que indica que por lo menos la
mitad de las conductas que realizaron, estén a un pasoc de
cambiar sus intentos de lectura teniendo come influencia las
letras, lo que muestra que éstas muy pronto les resultarén
significativas y relevantes. Debemos mencionar que los
porcentajes correspondieron a la sumatoria total de las
conductas de los sujetos de este grupo, que en este caso fue

igual a 307. A este respecto cabe indicar que hubo tres nifias
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(sujetos 9, 11, y 13), en gquiénes se hizo evidente esta
transicién de los dibujos hacia las letras, ya que buscaban
informacién para hacer su relato en éstas sin prestarle
atencién alguna a los dibujos, sefialando con su dedo indice las
miemas, y tomando unaAactitud como de verdadera lectura propia,
incluso llevaban una coherencia casi perfecta de aquello gue
decfan con lo que supuestamente leian; es necesario resaltar
que el sujeto 11, fue aquélla nifia que durante la prueba
inicial (pre-test) permaneci6 callada durante toda la sesién,
sin que se lograra su participacién en ningtn momento, hecho
que en esta ocasién si se observ6, adem&s de su excelente
ejecucién, una gran motivaci6n de su parte por participar, ya
que al inicio de la sesién mostr6 gran interés por ser una de
las primeras en pasar a realizar su relato.
Con respecto al resto de las categorias pertenecientes a
._este rubro; le siguieron a la anterior de acuerdo al porcentaje
de exhibicién: “Lectura y Relato Mezclados® con el 19%, seguida
de “Lectura Similar al Original® con el 4%, a las que le
siguieron "Sefialamientos y Comentarios* con el 3%, sequida de
*Historia Mon6logo™ con el 2%, posteriormente “Historia
Didlogo* con el 1%, y por Gltimo "Siguiendo la Accién" que no
obtuvo ningtn porcentaje. En ccmparacién a los datos obtenidos
en el pre-test la categoria de 'Lectﬁra ¥y Relato Mezclado*
obtuvo un aumento considerable, ya que en la prueba inicial no

se present6, mientras que la categoria de "Lectura Similar al
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Original* también obtuvo un ligero decremento con re;pecto al
pre—test; la categoria de "Sefialamientos y Comentarios* observé
un decremento considerable, ya que el porcentaje bajé de un 65%
a s6lo un 3%, en lo concerniente a las categorias “"Historia
Di&logo* e “Historia MonSlogo*, estas sufrieron decrementos en
sus porcentajes, que van de un 14% y 7% respectivamente en el
pre~test, a un 1% y 2% en el pos-test; mientras que “Siguiendo
la Accién* en el pre-test alcanzé un 1% y en el pos-test no
obtuvo ningin porcentaje.

En cuanto al segundo rubro denominado “Intentos Basados en
las Letras“, se observa que ninguna de las categorias que
componen este rubro fue ejecutada por algdn nifio, es decir, las
categorfas de: "Negarse", “Leyendo Aspectualmente*, “Leyendo
con Estrategias sin Equilibrio™ y “Lectura Independiente”, no
se presentaron.

Por otra parte al observar cualitativamente las
ejecuciones de los nifioe resalta el hecho de que todos ellos,
a excepcién del sujeto 1, tomaron desde el inicio de la sesién
y por iniciativa propia el cuento para ser narrado, ademis de
manipularlo correctamente cambiando en orden progresivo las
p&ginas, hecho que en la prueba inicial la mayorfa de los
sujetos no hicieron, a pesar de la insistencia de las
investigadoras.

A diferencia también de la sesidén de prueba inicial

auments el numero de nifios que hizo uso de un Inicio y Término
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tradicional, en esta ocasi6n el total de sujetos que los
realizé fue de seis.

Por lo gue respecta a la categoria de “Callado", que fue
necesario incluir debido a su aparicién en la sesién de prueba
inicial; durante la prueba final fue manifestada en un 1%, y
a6lo por el sujeto 1. Por lo que concierne a la ejecucién de
este sujeto se observa que es el finico en quién no se presentd
ningin tipo de mejora, resultado que auponemoal se debié al
hecho de que dicho nifio faltaba a la escuela constantemente, y
por espacios prolongados, lo cual le hizo en buena medida
carecer del perfiodo de narraciones dado a sus compafieros por
parte de la maestra, y presentar el mismo tipo de conductas gue
en x;u prueba ipicial.

Con respecto al sujeto 16 no presenta ningin tipo de
ejecucién, debido a que dicho nifio fue dado de baja en 1la
escuela a la mitad del periodo de narraciones por lo que no
pudo realizar la prueba final.

hdemds de los beneficios obtenidos gue se observan en los
nifios, la maestra del grupo manifesté haber notade en los
pequefice una mayor socializacién, sobre todo en el sujeto 7
quién debido a conflictos familiares suele ser demasiado
introvertida, sin embargo, a rafz de las actividades de lectura
su maestra la ha notado més abierta y dispuesta a colaborar con
sus compafieros, también fue notorico para la maestra e

investigadores el hecho de que los nifios desarrcllaron un gusto
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por estas actividades, ya gue ademds de observar en los nifios
mayor participacién conforme avanzaban las sesiones de
narracién, también se noté un interés particular porque ee
llevaran a cabo, ya que generalmente solicitaban un segundo
cuento cada vez que su maestra terminaba su relato, y lo
sugerian cuando éstos no se llevaban a cabo. ALa. maestra nos
comento que éste tipo de actividades es una buena oportunidad
para tranemitir a los nifios otro tipo de aprendizaje en forma
amena, tal es el caso de hadbitos de limpieza, aseo personal,
reglas morales y sociales, y peligros de los que deben
cuidarse, entre otros, hecho que pudo ser comprobado, ya que
loe nifioe en sus relatos finales solian repetir las enseflanzas
dadas por su maestra.

Al realizar el anélisis estadistico de los resultados
obtenidos durante el pos-test en ambos ‘érupoa, se observé que
nuevamente existieron diferencias significativas, ya que la Ji
cuadrada en esta ocasién obtuvo el valor de 798.18 que es mucho
mayor al valor de Ji cuadrada de tablas de 31.26 de acuerdo al
nivel de significancia de .001, esta vez la mejor ejecucién
observada fue para los sujetos del grupo experimental, lo que
nos hace suponer que hubo una gran influencia del modelamiento
de la maestra de este grupo hacia los sujetos.

4.1.5. Comparaciones intragrupales.
Al llevar a cabo el mismo andlisis comparando la ejecucién

de cada grupo consigo mismo, en las dos sesiones de prueba
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{pre-test, pos-test), observemos que existen diferencias
significativas en ambos grupos, ya gue la Ji cuadrada del grupo
control fue de 71.52, mientras gue la Ji cuvadrada del grupo
experimental fue de 618.199, teniendo como referencia de ambos
valores la Ji cuadrada de tablas igual e 31.26 de acuerdo con
el valor de significancia de .001; como puede observarse existe
una mejor ejecuci6n del grupo experimental que sobrepasa su
desempefio no 86lo a su prueba inicial, sino también al grupo
control. Al final de la realizacién de ésta investigacién y
como resultado de la intervencién en los sujetos
experimentales, se observa un mayor nGmerc de sujetos gque
manipularon correctamente el cuento, al igual que un incremento
en el nfmero de sujetos que daban un inicio y término
tradicional a Bu relato. Ademds de que la categoria de
"Callado" que en un principio se mostré con tanta frecuencia en
los sujetos de ambos grupos, al término de la intervencién se
observa la clara reduccién de ésta, aungue fue mé&s pronunciado
en el grupo experimental. Por lo que acordamos aceptar gue
estas diferencias en la ejecucidén de los sujetos durante el
pos~test, obedecieron a los dos diferentes tipos de narraciones
utilizadas por las maestras de cada grupo, obteniendo al final
resultados 6ptimos y satisfactorios en la ejecucién del grupo

en el cual se manipularon estrategias de narracién de cuentos.
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4.1.6. Anilisis de las ejecuciones de las profesoras del
grupo control y experimental durante las sesiones de
narracién.

Con respecto al anélisis realizado sobre el modelamiento
gqgue llevarcn a cabo las maestras con sus respectivos grupos,
fueron clasificadas cada una de sus ejecuciones de acuerdo a
las categorias desarrolladas por Morrow (1990),Stricklana y
Ogle (1990),en términos de porcentajes al obtener una
frecuencia total de 310 que Eorrespondié al 100%, podemos ver
que la maestra del grupo control obtuve su mayor porcentaje en
la categoria de "Explicaciones* con un 77%, pero hay que
mencionar gque durante las sesiones cinco y seis, la maestra
opt6é por actuar junto con sus alumnos el cuento elegido para
ese dfa, aungue sin 'lograt resultados positives, ya que la
mayoria de los nifios mostraron conductas de indisciplina, y lé
maestra constantemente tuvo que llamar su atencién, durante
estas sesiones la profesora estuvo dando en gran parte
indicaciones para gque - sus alumnos desarrollaran sus
actuaclones.

La segunda categorfa "Preguntas Abiertas" alcanzé el 9%,
aungue la mayorfa de éstas se presentaron en las sesiones dos
y tres, al final de las mismas, con las cuales la profesora
evaluaba la atencién y comprensién que los nifios obtuvieron
durante la narracién del.cuento, de acuerdo con sus propias

palabras.
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La categoria ‘“Preguntas Cerradas® logré un 8%,
presentédndose con mayor frecuencia en la sesién ntmero 6, en
donde la maestra traté de evaluar el nivel de comprensién que
los nifios tuvieron ese dia con respecto al cuento elegido.

Por otra parte la categoria de *Reforzamiento*, sélo
alcanzé el 5% de la actuacién general de la maestra, y en
muchas ocasiones se not6 la falta de éstos ante las repuestas
correctas de los nifios; mientras que las categorias *Vinculo
entre la Vida Real de los Nifios y las Situaciones Narradas en
la Historia® y “Didlogo de Andamio* obtuvieron el mismo
porcentaje de 0.32%, el cual por si s6lc habla de la carencia
gque existe de estas categorias durante las sesiones de
narracién para el grupo control. Por tltimo podemos observar
que nunca aparecieron durante estas sesicnes las categorias de
"Discusién* y “Retroalimentacién*.

Cabe mencionar que durante las cinco primeras sesiones, la
profesora de este grupo incluyé en sus narraciones la "Lectura
Textual® de los cuentos, adem&s de mostrar y explicar las
ilustraciones a cada uno de los nifios, lo que provocaba que en
los demés aparecieran conductas de indisciplina y de
interrupciones constantes por parte de la maestra para tratar
de calmarlos y continuar con el cuento. Por Gltimo en el sesién
nimero cinco notamos que la maestra no ofrecié ninguna clase de
inicio o de término de la historia; en la sesién nuimero ocho la

maestra de este grupo control no ley6, Eino que se mantuvo
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explicando a los nifios como debfan actuar y lo que debian
decir, s6lo los sujetos 2 y 14 pudieron seguir la historia sin
ayuda de la maestra.

Con respecto al tj:empo promedio de narracién ocupado por
esta maestra observamos que fue de 8.40 minutos. (\'r.er tabla
N.15). '

Hay que recordar que esta maestra no recibié ningtn
entrenamiento para la narracién de cuentos infantiles, y que en
general mantuvo las mismas estrategias que en la sesién donde
se le hizo una filmacién pre-eliminar, en la qQue se observé su
nivel y capacidad como narradora de cuentos, es por ello que
sus porcentajes en cada categorfa son realmente bajos, en
comparacién con la ejecucién de la maestra del grupo
experimental, quién s8i recibié un entrenamiento cuyos
resultados pueden observarse en la tabla N. 16.

El mayor porcentaje alcanzado por la maestra del grupo
experimental fue para la categoria de “Explicaciones" con un
47%. la segunda categoria que se presenté con mayor frecuencia
fue "Preguntas Abiertas" con un 23%, seguida de “Reforzamiento"
con el 14%, a la que le siguié "Vinculo entre la Vida Real de
los Nifios y las Situaciones Narradas en la Historia®" que
alcanzé un 9%, seguido por "Preguntas Cerradas® que obtuvo un
3%, posteriormente "Didlogo de Andamio® con un 2%, y por ultimo
“Discusién® y “Retroalimentacién® que obtuvieron un 1% cada

una. Dichos porcentajes se basaron en el total de las
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conductas que fue igual a 975 y correspondié al 100%

A partir de la primera sesién de narracién y a lo largo de
las siete restantes que fueron filmadas, la maestra llevé a
cabo el relato de los cuentos, de acuerdo a las instrucciones
previamente dadas. ’

Durante todas las sesiones el relato de la maestra
consistia en explicaciones acerca de la historia y en base a
los dibujos, que para mostrérselos a los nifios se ponia frente
al grupo, de tal forma que todos pudieran atender a las
ilustraciones, conforme avanzaba el relato, ademés se ayudaba
de sonidos como tocar el pizarrén, el escritorio, taconear el
piso, cambiar de voz o hacer gesticulaciones, conductas que a
los nifios motivaba y agradaba. Generalmente la maestra
comenzaba y terminaba con un inicio y final tradicional como:
"Habia una vez... y ... colorin colorado este cuento se ha

- acabado*.

En todas las sesiones excepto en la ndmero siete la
maestra promovié una discusi6én al £final del cuento,
principalmente por medio de preguntas abiertas y cerradas
acerca de la historia, lo que resaltaba al instante una total
atencién y comprensién en los nifios de la misma.

Con respecto a la sesién nimero siete, como se observa,
esta fue la que tuvo un menor tiempo de duracién, cabe
mencionar que esta sesién fue la primera después del periodo

vacacional de los nifios, por lo que la maestra habia empleado
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una hora antes de la sesi6én de narracién para preguntarle a
todos los nifios acerca de los cuentos lefidos, por lo gue al
finalizar la sesién, la maestra consideré no hacer mas
preguntas, es necesario resaltar que a pesar del tiempo que
habian pasado revisando los cuentos al finalizar con el Gltimo,
los nifios atn querian continuar con el relato de otro cuento
més .

A lo largo de las sesiones de narracién los nifios se
mostraron muy atentos y callados mientras el relato se llevaba
a cabo por parte de la maestra, por lo que é&sta no tuvo que
utilizar conductas disciplinarias mée que en la dltima sesién
con dos nifios quiénes se encontraban un tanto inquietos.

En cuanto al tiempo empleado por esta maestra para la
narracién de la historia podemos ver que éste en promedio fue
igual a 12 minutos.

En resumen podemos decir, que existen diferencias muy
marcadas en las ejecuciones de cada una de las maestras,
elevando satisfactoriamente la capacidad como narradora de la
maestra del grupo experimental en comparacién con la maestra

del grupo control.
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4.2. Presencia de las actividades de lectura en pre-
escolares. -

Por otra parte, y cumpliendo con el segundo objetivo de
nuestra investigacién que fue determinar si se incluyen
actividades de lectura dentro del programa de educacién pre- -
escolar y como son llevadas a cabo é&stas.

En los datos demogréaficos gque fueron obtenidos a partir de
.105 cuestionarios aplicados a los maestros, encontramos que la
edad promedio de las profesoras que ejercen su profesién en
estas zonas fue de 32 ailos de edad, con una experiencia laboral
de nueve afios en promedio, todas ellas del sexo femenino.

En cuanto al grado méximo de estudios de esta poblacién se
encontré que el 57% de ellas habian obtenido el titulo de Lic.
en Educacién Pre-escolar; el 28% mas resultaron ser Auxiliares
en Educacién Pre-escolar o Puericultura; el 10% habian obtenido
otros titulos como Lic. en Economia, Disefio Gréafico,

_ Secretarias Bilinglle y Maestria en el Idioma Inglés, y s6lo el
5% habian concluido la educacién Secundaria.

Con respecto a otros cursos tomados como apoyo para Bu
trabajo, se observé que el 24% de estas maestras se habian
interesado en acudir a cursos de actualizacién en métodos de la
enseflanza; el 14% de ellas se inclinaron por asesorias
psicolégicas que incluian los temas de Desarrollo Infantil,
Terapia Familiar, y Educacién Especial; y 8% mas se interesaron

por participar en eventos de interés personal tomando clases de
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mdsica, inglés, y danza. El resto de las profesoras no anoté
ninguna respuesta a esta pregunta. v

Por otra parte al indagar sobre el tipo de actividades que
se desarrollaban dentro del &mbito pre-escolar, el 88% de ellas
afirmaron incluir la lectura o narracién de cuentos infantiles,
y 86lo el 12% de ellas lo negaron.

Para confirmar si dichas actividades de lectura o de
narracién se llevaban a cabo, se les pidié a las maestras que
explicaran la forma en que distribufan su tiempo de acuerdo a
un horario, pensando en un dia cualquiera de clases, con lo
cual encontramos que ninguna de ellas hizo referencia a alguna
actividad de lectura con los nifios, ya que la mayoria hizo
énfasis en el aseo de 1los nifios, actividades manuales,
actividad central, (varia dependiendo de las fechas o
aniversarios importantes dentro del calendario escolar),
esparcimiento y por udltimo juegos y canciones.

Para tratar de indagar si las maestras utilizaban algin
tipo de material de lectura (cuentos, 1libros, revistas,
periddicos), se les pregunté el tipo de material con el cual se
auxiliaban para llevar a cabo sus actividades, y resulté que el
material mencionado con mayor frecuencia fue: material de
reuso, papeles de todo tipo, plastilina y crayolas, con lo cual
se observa que no se utiliza material de lectura de forma
cotidiana; adem&s notamos que el 50% de las profesoras

afirmaron que si era suficiente el material con el que
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trabajaban, y 44% de ellas lo negaron, sélo el 6% de ellas no’

contestaron a la pregunta.

Por otra parte el 96% de las maestras mencionaron que sus
alumnos tenian libre acceso al material, s6lo el 2% respondié
que no, y el resto (2%) no anoté respuesta alguna. E1 78% de
estas maestras respondieron que dicho material era repartido
por partes iguales a todos los nifios, el 14% mencioné que se
formaban equipos de trabajo, y s6lo el 8% no respondié.

Para ratificar si las maestras efectivamente llevaban a la
prdctica actividades de lectura o narracién de cuentos
infantiles, se les pregunt6é directamente si lo hacian, a lo que
todas respondieron afirmativamente; hecho que se contradice al
menos con el 12% de las maestras; al preguntarles los motivos
por loe que inclufan ésta pré&ctica, se observa que el 24% de
ellas lo hacen para incrementar la imaginacibﬂ del nifio; la
segunda respuesta de mayor porcentaje fue gque la utjlizaban
como apoyo al tema (14%); las respuestas "fomento al desarrollo
del lenguaje” y *"A peticién de los nifios" compartieron un
porcentaje de 12% cada una; seguidas por “incrementc en la
comprensién de lectura” y “desarrollo intelectual y cultural”
con un porcentaje de 10% cada una; y por Gltimo el 8% de las
maestras lo hacen para transmitir “valores y creencias", el 10%
restante no respondié a la pregunta.

El tipo de cuentos que las maestras narran a sus alumnos

gon: infantiles en un 100%, y en algunas ocasiones recurren al
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tipo de libro cientifico y de ficcién (41%). .

Al hacer un an&lisis m&s minucloso acerca de la forma en
que dichos cuentos son narrados; se observa que las estrategias
de relatos de cuentos alcanzaron los siguientes porcentajes:
Formulacién de Preguntas para Evaluar la Comprensi6n de los
Nifios (90%), mientras que la estrategia de Responder a las
Preguntas de los Nifios sobre el Relato alcanz6 un porcentaje
igual al anterior, el 82% lo obtuvo la categoria de Pedir la
participacién de los Nifios, seguida por la Interpretacién que
hacen de los Personajes del Cuento en un 78%, seguida del 77%
que recurre a la Lectura Textual, y por Ultimo aquéllas que
explican los hechos que ocurren en el cuento Auxilié&ndose de
Dibujos con el 63% (ver tabla N. 17).

A través de estos datos podemos vVer que existen
contradicciones en las respuestas que las maestras brindaron a
este cuestionario; ya gque por una parte todas afirman llevar a
cabo actividades de lectura, y hacerlo de la manera en gue sus
alumnos tienen una mayor participacién en el relato; sin
embargo, en ningin momento se observé que dediquen un espacio
a esta actividad en un dia cualquiera de clases, ademds de no
contar con el material destinado para que se lleve a cabo,
este hecho fue corroborado por las investigadoras, ya gque los
cuestionarios fueron aplicados en cada uno de los salones
correspondientes a cada maestra, con lo cual pudimos confirmar

que el material mencionado por ellas fue el mismo gque se
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observé en cada clase, sin que algin libro estuviera disponible
o al alcance de los nifios.
4.3.Preferencias de lectura de la poblacién.

Por otra parte y respondiendo a la interrogante sobre las
preferencias de lectura de la poblacién cercana a los centros
escolares en los que fue aplicado el presente estudio y
relacionéndolo con la posible influencia que puedan ejercer
estas sobre los nifios de edad pre-escolar, encontramos que de
los 44 puestos de peridédicos entrevistados 35 de éstos ofrecen
al pablico libros; sin embargo, en ninguno de ellos faltan las
revistas o periédicos; cuando se indagéd sobre el punto de vista
que los encargados de estos puestos tenian sobre el material
que més vendfan, sefialaron a las revistas en primer lugar y a
los periédicos en sequndo, dejando fuera a loe libros. Con
respecto a la revista de mayor venta, el primer lugar fue
obtenido por la publicacién: "ERES" que logra vender 2722
unidades por quincena, el segundo lugar lo ocupa “"TELEGUIA® con
1323 volimenes por semana, y por Gltimo *“TV y NOVELAS* que
vende 2035 a la quincena, Los periodicos mées vendidos
diarjiamente resultaron ser: “LR PRENSA* con 1270 copias,
szguida por *OVACIONES" con 1117 impresiones, y por tltimo “EL
UNIVERSAL" con 648 ejemplares.

Al comparar estos voltmenes de venta con la demanda
obtenida por los libros, se observa un dré&stico descenso, ya

que éstos s6lo lograron vender 113 ejemplares por mes, debido
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a que la mayoria de estos libros tenian titulos difefentes
fueron clasificados de la siguiente forma: las novelas y best
eellers, ("Como agua para Chocolate®, “El Caballo de
Troya®),obtuvieron el mayor porcentaje de preferencia (61%), a
estos le siguieron loas educativos come son los Atlas,
Enciclopedias y cursos de Idiomas con el 28%, y por dltimo la
clasificacién de otros donde se incluyeron titulos como: “El
Libro de Selecciones*, *100 Posiciones®, "El Libro de Muy
Interesante” con un 11%, 1o cual quiere decir que por cada 336

ejemplares de las revistas antes mencionadas gue se compran

cada méa en un puesto de periédicos, se aproxi te
tres libros mensualmente en el mismo puesto, por otra parte si
bien es cierto que en lo concerniente al nomero de periddicos
que se venden es més equitativo en comparacién con las
revistae, nos atrevemos a poner en duda la informacién de los
dos periédicos m&s vendidos, ya que las noticias que concentran
generalmente son de deportes o accidentes o tragedias de

a

ersonas ara d tar el interés de la gente,
P g P g

En cuanto & la forma en que los puestos de periddicos
escogen el material que van a poner a la venta observamos que
el 73% de la poblacién entrevistada le es distribuide el
material sin taomar en cuenta ninguna disposicién, el 27%
restante afirmé tomar en consideracién la demanda del pablico.
Por lo que respecta a la adquisicién de los libros, se advirtié

el mismo fenémeno, ya que de los 35 puestos que ofrecen libros,
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- el 95% lo hace por que se los distribuyen, y el resto debido a

la demanda del piiblico, los puestos de peri6dicos entrevistados

que no ofrecen libros a la venta manifestaron no hacerlo debido
a que 6stos no tienen demanda alguna. (ver tabla N. 18).

Como una forma de obtener informacién queAnos brindara una
idea més clara acerca de las preferencias de lectura de la
poblacién en general, fue llevada a cabo una encuesta-vaplicada
a 56 casas editoriales nacionales, de las cuales encontramos
que los tres tipos de lectura de mayor demanda fueron: la
novela en primer lugar, libros de texto en segqundo, y libros o
cuentos infantiles en tercero.

Por otra parte al indagar el ntmero de ejemplares editados
cuando un libro es considerado un éxito, el ntmero promedio fue
de 73 000, un nimero pequefio si consideramos el total de la
poblacién que habita solamente el Distrito Federal.

Esta encuesta también tuvo como interés determinar el
tipo de personas que adquieren libros con mayor frecuencia,
ubicando a la poblacién estudiantil en primer lugar,
profesionistas en segundo, y empleados en tercero; las amas de
casa en cuarto lugar y en quinto los obreros.

Un apartado de gran interés para esta investigacién
resulté ser el hecho de que de las 56 casas editoras, 36 de
éstas consideraran como un éxito la venta de libros infantiles,
7 de ellas lo calificaron como regular, 5 mencionaron gue era

un fracaso ¥y sélo 5 no supieron que responder. Los argumentos
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que presentaron las casas editoriales con mayor frecuencia al
prequntarles los motivos por los cuales en su fondo editorial
contaban con libros para nifios, eran los siguientes: “ para
fomentar la lectura®, "porque asi lo maneja la editorial*, “"se
debe contar con material para todo ptblico", "es lo qgue més se
vende®, o bien "por ser la especialidad de la casa editorial”.

De igual forma se consider6 el costo promedio de los
libros infantiles que fue igual a N$ 17.55.

A manera de resumen podemos decir que de acuerdo a la
ejecucién de los grupos control y experimental, se observaron
diferencias significativas entre ambos grupos al término de la
intervencién, teniendo como base el modelo de retroalimentaci6n
positiva maestro-alumno, cabe hacer notar gque las ejecuciones
cuantitativas y cualitativas fueron més favorables para el
grupo experimental, a pesar de gque éste present6 mayores
deficiencias en la fase inicial de intervencién.

En cuanto a los datos obtenidos de la encuesta aplicada a
las 51 profea9ras de educacién pre-escolar, se refleja la falta
de una aplicabilidad de tareas de lectura a pesar de que éstas
afirmaron llevarlas a cabo.

Con respecto a los datos proporcionados por los 44
encargados de los puestos de periodicos cercanos a los pre-
escolares, donde se llevé a cabo el estudio, se noté la clara
predileccién de esta poblaci6n por las revistas populares y

periédicos deportivos, dejando fuera los libros.
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Por Gltimo al tener contacto con los datos recabados por

la encuesta aplicada a 56 casas editoriales del 'Apais, se
encontré que en su mayoria eran estudiantes los que acudian a
comprar libros, y que la gran mayoria calificaba como éxito la

demanda de libros infantiles.



INTENTOS BASADOS EN LOS DIBUJOS INTENTQS EN LETRAS
Sefalam. Siguien. | Historia Historia | Lectura Lectura Lectura Negarse Leyen. | Estra | Lect. Callado
5’8 1a Di&logo | Mondlogo |y Relato | Similar al Pie Aspec, | 8in Inde.
cament. Accién Mezclado | Original Letra Equi.
k) L % \J L] A3 & \J * A3 A 1]

1 10 10 47 33

2 33 5 61
3 70 30
4 47 33 3 17
5 75 25
6 100

7 63 5 32
a 82 18
9 45 36 10 10
10 33 67
11 50 50
12 100
13 100
14 40 50
15 73 "9 18
16 37 5 26 37

17 67 33
18 75 22 3

Tabla N. S Muestra los porcentajes de los intentos de lectura de cada uno de los sujetos del grupo
control durante el pre-test.




S8 { Disponibi { Material Material Materijal Material Material | Frecuen—- | Interés Se toman Se le Creen
lided de | de de de de de cia de del nifio | medidas leen aeil
material lectura lectura lectura lectura lectura activida |en discipli- ] cuentos egte
de de mayor de uso de uso adquirido | prporcio }des de activida | narias repeti- tipo
lectura acceso exclusivo | comin a nado lectura des de durante dos de
en el para el para el para la peticién disposic |[en el lectura estas activi
hogar. nifio en nifio familie del nifio i6n de hogar en activida- dades

el hogar los la des
padres gemana
1 100% cuentos y sl no no el 263 [:34 no no a8t
libros veces
2 5% libros af no - - 263 v. 81 no no 3%
3 50% todo tipo 23 2 8L no 263v. (28 & veces no (33

4 100% todo tipo 81 no (11 no 263 v. (29 no - 81

5 5% revistas 81 no 33 38 263v. -3 34 8t 13

6 100% cuentos y 8L no 8L (38 Diario :18 - 5L al

libros

7 1008 todo tipo 81 no 8L 24 Diario 8L no (19 81

] 1004 todo tipo 81 (34 |:3% 81 1 v/aem [:28 no 8l ay

9 75% cuentos .28 no 24 8l 263v. [:38 no no sl

10 100% revistas no [:28 [:38 no ~ - - - -

y libros

Tabla N. 6 Muestra las respuestas de los padres de los sujetos del grupo control a las preguntas sobre

disponibilidad de lectura y frecuencia de las actividades de lectura y/o narraciones en el hogar.




Sujetos Trabajo Tracajo Tareas Ver T.V | Paseos o Lectura No-Espe-—
Doméstico Fuera de | Escolares Juegos cifico
Casa

1 16% 10% 74%

2 24% 16% 108 50%

3 42% 10% 20% 28%

4 26% 40% 2% 4% 28%

5 72% 28%

6 20% 14% 668

7 28% 12% 18% 12% 2% 28%

8 4% 40% 28% 28%

9 20% 20% 10% 8% 42%
10 30% 8% 2% 608%
TOTAL 16% 21% 4% 5% 11% 0.2% 42.8%

Tabla N. 7 Muestra los porcentajes obtenidos para las actividades que log

padres de familia del grupo control seflalaron distribuyen su
tiempo durante la semana.




Sujetos {Explica- |Permite Lee sim- | Permite Hace pre- | Interpre- | Se auxi-
ciones o la inter plemente {al nifio guntas al | ta a los lia con
Interpre vencion relatar nifio persona - | materia-
taciones del niflo el cuento jes les como

dibujos

1 sl 81 no no no no no
2 si sl no no 33 sl si
3 no sl no - no no no no
4 51 81 no X4 51 81 no
5 no 33 no sl si 28 no
6 si [:28 no 8l sl 81 si
7 gl 29 no sl sl sl no
8 sl 81 no no sl si no
9 sl si no no (31 sl 51
10

Tabla N. 8 Muestra las conductas que los padres de familia de los sujetos del
grupo control realizan durante las situaciones de lectura y/o
narracién con sus hijos dentro del hogar.




INTENTOS BASADOS EN LOS DIBUJOS INTENTOS BASADOS EN LETRAS
s’'s Sefal. | Siguien. | Historia | Historia | Lectura | Lectura Lectura | Negarse |Leyendo { Leyendo [ Lectura | Callado
Y la Didloga | Monélogo | Relato Similar Pie Aspect. | Est.sin| Indep.
Comen. Accion Mezelado | Origin. Latra Equili.
A3 A A L] 3 L] A} A L\ \) L) 3
1 5 25
2 100
3 60 40
4 79 14 7
5 43 57
6 58 23 19
7 60 11 6 17 §
] 76 15 7 2
9 60 20 20
10 1] 3 [ . 3
11. 100
12 46 8 13 20 13
13 74 16 10
14 29 71
15 68 5 27
16 76 7 17
17 90 10
18 70 18 9 3

Tabla N.9 Muestra los porcentajes de los intentos de lectura de cada uno de los sujetos

del grupo experimental durante el pre-test.




S‘s Disponibi | Material Material Materjal |Material | Material Frecuen- | Interés Se toman | Se le Creen
lidad de de lectura |de uso e de de cia de del niflo | medidas leen atil
material de mayor exclueivo { lectura lectura lectura activida |en scipli | cuentos este
de acceso para el de uso adquiri~ | proporcio [des de activida | narias repeti- tipo
lectura para el niflo comtn do a nado por lectura des de durante dos e
en el nifio en el para la peticién |disposi~ ala lectura estas activi
hogar hogar familia del nifio |cién de aemana en el activida dades

. los en el hogar des
padres hogar
1 754 cuentos 3 no 8 no 263 v. tal vez no no 8s
2 20% cuentos y E-34 no [:38 [:34 a veces |:33 no 8L [:54
revistas
3 758 cuentos y sl sl [:34 [-34 26 3v. [:34 no 3¢ 8f
libros
4 20% cuentos sl sl no 8l 1v/s 51 no 81 a8t
5 50% cuentos y no 8l no -39 263w, [:33 34 no [:38
libros
6 75% cuentos ¥y 34 al sl [21 263 v, 8l - 81 8L
libros
7 208 cuentos sl no no :28 263 v, 81 -39 2 29
8 508 cuentos 24 no 81 8% 263 v, (29 34 gL sl
9 100% cuentos y 81 no 8L 134 263 v. 13 no 81 s
libros
10 50% - sl no no 81 263 v, [:34 no no 8L
11 100% . 11 [:3% [:33 [:39 26 3v. [:34 no ‘34 8L
12 50% - 28 no st 8L lv/s 81 no no 81
13 758 h :24 no no 24 l1v/s8 Bl 81 [:24 no

Tabla N. 10 Muestra las respuestas de los padres de loe sujetos del grupo experimental las preguntas sobre
:iaponibindad de material de lectura y frecuencias de actividaces de lectura y/o narraciones en el
ogar.




Sujetos Trabajo Trabajo Tareas Ver T.V Paseos Lectura No-Espe-

Doméstico Fuera de | Escolares o cifico
Casa Jueqos

1 20% 24% 3% 53%
2 12% 20% 10% 128% 6% 408
3 6% 24% 10% 12% 14% 34%
4 60% 10% 30%
5 40% 12% 48%
6 100%
7 44% 20% 2% 34%
8 68% 32%
9 20% 10% 22% 2% 46%
10 52% 48%
11 14% 408 15% 4% 27%
12 4% 12% 84%
13 12% 12% 128 64%
TOTAL 14% 20% 4% 4% 8% 1% 49%

Tabla N. 11 Muestra los porcentajes obtenidos para las actividades que los
padres de familia del grupo experimental seflalaron distribuyen su
tiempo a la semana.




Sujetos | Explicacio | Permite la Lee Permite Hace pre- | Interpre- | Se auxi-
nes o In -~ | Interven - | simple- al nifie guntas al {ta a los | lia con
terpreta - | cién del mente relatar nifio persona - | material
ciones nifio el cuento jes como

dibujos
1 si sl no si 51 si si
2 81 si no si si si si
3 51 [:38 no g1 81 39 no
4 sl sl no [:28 no no no
5 si sl no si sl 81 no
6 sl 8L no [:38 si sl no
7 no sl no no 81 81 a8l
8 no si si no sl no no
9 s1 s1 no sl R 81 no
10 sl 81 no si sl no no
11 si al no 81 8l sl si
12 81 [} no 8l no no no
13 - 51 28 no 51 no no no

Tabla N. 12 Muestra las conductas que los padres de familia de los sujetos del
grupo experimental realizan durante las situaciones de lectura y/o
narracién con sus hijos dentro del hogar.




INTENTOS

BASADOS EN

LOS DIBUJOS

INTENTOS BASADOS EN LETRAS

S’s ( Sefiala. { Siguien.| Historia{ Historia| Lecture Lectura Lectura | Negarse | Leyendo | Leyendo { Lectura | Callado
y la Didlogo MonSlogo | Relato Similar pie Aspect. | Est.sin | Indep.
Coment. Accién Mezclado | Original Letra Equil
1 LY A3 % % \) % 1] L] 1} 1 13
1 78 22
2 67 33
3 3 42 [:] 17
4 100
5 43 15 21 21
& 50 50
7 3 57 67 30 3
8 72 . 6 22
9 6 12 41 23 ] 12
10 62 19 - 19
11 77 4 18
12 57 26 17
13 100
14 61 6 33
15 56 33 11
18 100
17 53 16 10 21
18 53 31 16

Tabla N.13 Muestra los porcentajes de los intentos de lectura de cada uno de los sujetos
del grupo control durante el pos-test.




INTENTOS BASADOS EN LOS DIBUJOS INTENTOS BASADOS EN LETRAS
s'e | semals. | Sigulen. | Kot | oo |Reiste. |Similaz | - Pie . | Negarse | Repect. | Eeboein | tnaen.s | %
Coment. Accién Mezclado | Original Letra Equil.
[y 3 ) ) ) ) s [y [y [y [y \
1 75 25
2 25 75
3 6 94
4 12 12 76
5 24 as 38
3 15 4 80
7 20 80
] 14 S 81
9 1o 90
10 8 92
11 25 S 70
12 43 3 54
13 12 88
14 9 9 82
15 14 21 65
16
17 40 60
18 16 16 68

Tabla N.14 Muestra los porcentajes de los intentos de lectura de cada uno de los sujetos

del grupo experimental durante el pos-test.




Categorias
Conductuales S E § I O N E S TOTALES
F *
1 2 3 4 5 6 7 8
Explicaciones 15 30 18 20 T 16 74 9 57 239 77
Preguntas 0 11 12 1 1 1 3 0 29 9
Abjertas
Prequntas 0 0 1 2 2 16 3 0 24 8
Cerradas
Reforzamiento 0 7 7 1 0 0 1 0 16 5
Vinculo [ [ 0 0 0 1 0 0 1 .32
Diélogo de 0 0 1 0 0 0 ] 0 1 .32
Andamio
Discusién 0 0 [ 0 0 0 0 0 0 0
Retroalimen - 0 0 0 0 0 0 0 0 ]
tacién.
TIEMPO EN MIN. B: 20} 7: 40 { 6: 40 | 7: 10 }9: 20| 5: 10} 6: 10 9: 50 } 310

Tabla N.15 Muestra las frecuencias y porcentajes de las categorias
conductuales gque realizé la profesora del grupo control durante
las 8 sesiones de filmacién.



Categorf{as
Conductuales s B s I O N E s POTALES
F %
1 2 3 4 5 3 7 8
Explicaciones 75 50 53 65 86 36 49 44 (458 47
Preguntas 30 29 21 36 40 24 6 36 {222 23
Abiertas
Preguntas 9 0 6 5 4 8 1 ) 33 3
Cerradas
Reforzamiento 13 12 15 18 21 19 8 22 128 14
Vinculo 15 6 11 15 6 12 16 10 {91 9
Didlago de 1 4 1 1 1 7 3 1 19 2
Andamio
Discusién 1 1 1 1 1 2 0 5 12 1
Retroalimenta~ 1 2 1 1 3 2 1 1 12 1
cién.
TIEMPO EN MIN. 15:50 | 11:40 11:30 12:30 | 14:00 10:20 9:50 12:40 975

Tabla N. 16 Muestra las frecuencias y porcentajes de las categorias
conductuales gue realizé la profesora del grupo experimental
durante las 8 sesiones de filmacién.




Es suficiente el
material utilizado
en el pre-escolar

Maestras gque
incluyen actividad
de Lectura

si B8% s1 50%
No 44%
No 12% No-Contesto 6%

Tienen acceso los
nifios a dicho
material

si 96%
No 2%
No Contesté 2%

Tipos de cuentos
ue

q!
les leen
Infantiles 100%
Otros 41%

Estrategias de Narracién

Lectura Textual 67%
Interpretacién de Personajes 788
Explicacién con dibujos 63%
Promover participacién 82%
Preguntas 90%
Respuestas 90%

Motivos por los que narran cuentos
a sus alumnos

Incrementar la Imaginacién 24%
Transmitir valores y creencias 8%
Incrementar comprensién de lectura 10%
Incrementar desarrollo del lenguaje 12%
A peticién de los nifios 12%
Apoyc al tema 14%
Desarrollo intelectunal y cultural 10%
No-Respondié 108

Tabla N. 17 Muestra los resultados obtenidos de la encuesta aplicada a 51 profesoras de

educacién pre-escolar.




Material a la Demanda del Motivos de la Motivos por los | Motivos de
venta: material: oferta de que ofrece quiénes no
material: libros: ofrecen libros:
Periédicos 100% | Peri6dicos  40% | Demanda 27% | Demanda 2% No se venden
Revistas 100% | Revistas 60% | Distrib. 73% | Distrib.  33% 100%
Libros 79% | Libros 0%
Videos 34%
Peri6dicos de mayor demanda Revistas de mayor demanda
Prenna 1270 ejem. diarios Eres 2722 ejemplares quincenalmente
Ovaciones 1117 . - Teleguia 1323 ejemplares semanalmente
Universal 648 . . Tv.y Nov. 2035 ejemplares quincenalmente
Libros de mayor demanda

Best Sellers y Novelas 61%

Atlas, Enciclopedias y cursos de Idiomas 28%

Otros 11%

Tabla N. 18 Muestra las preferencias de lectura de la poblacién cercana a los
pre-escolares donde se llevo a cabo la investigacién.
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DISCUSION

De acuerdo a los objetivos planteados para la elaboracién
de la presente investigacién, se encontré gue la intervencién
sobre las formas de narraci6n si afecta sobre los intentos de
lectura de los sujetos, por lo que apoyamos las afirmaciones de
Lavine (1972), Jencks (1972), y Durkin (1977, citados por
Gibson y Levin 1978), en donde se menciona que en la medida en
que la sociedad le brinde a los sujetos acceso al material de
lectura, éstos podr&n desarrollar sus habilidades dentro de la
misma, en este caso puede confirmarse lo anterior, ya que los
sujetos que presentaron mayores habilidades en sus intentos de
lectura en esta investigacién fueron los sujetos 4 del grupo
control y 12 del grupo experimental, pese a que el sujeto 12
se vio igualado por el resto de sus compafieros del mismo grupo
durante el pos-test, lo cual atribuimos a las estrategias gue
sus padres emplean dentro del hegar, sin embargo, no estamos
negando la indudable ventaja de la lectura dentro del ambiente
familiar, sino que &stas pueden incrementarse teniendo como
base un adecuado modelamiento que podria propiciar el contacto
con libros acordes a edades mis avanzadas.

Por otra parte Ninio (1980), encontré que al comparar las
habilidades de interaccién de madres de nivel socioeconémico
alto y bajo, las primeras proveen a sus hijos de mejores
oportunidades para el desarrollo de su lenguaje, puesto que

éstas utilizan un vocabulario mé&s rico, brindando un mayor
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niimero de nombres de objetos, acciones y atribuciones, ademé&s
de tener mayores habilidades para provocar en sus nifios una
nueva adquisicién de vocabulario, ajusténdose a las
necesidades y habilidades de sus propios hijos. Al final
propone que el tener contacto con libros, pued; resultar de
gran ayuda para las personas que no tienen estas habilidades,
ya que podrédn desarrollar un lenguaje més flufdo, y las
estrategias necesarias al tratar con nifies; como sucedié con la
profesora del grupo experimental, quién recibié un
entrenamiento sobre la forma en que debian desarrollarse las
situaciones de narracién para su grupo, logrando modificar sus
habilidades para dirigirse a los nifios.

Harste y Burke (1982), por sBu parte se enfocaron a
determinar la forma en que los textos de determinadas culturas
influyen en el aprendizaje de los nifios sobre la funcién que
los cuentos tienen seméntica, sintdctica y simbdlicamente, lo
cual va a permitir desarrcllar esquemas anticipatorios en los
sujetos sobre lo que se va a leer. Por su parte Cornell, et.
al. (1988) menciona que el aprendizaje que los nifios obtienen
al ponerse en contacto con material de lectura, por ejemplo
saber c6mo orientarse e identificar 1letras, puede verse
reflejado en las actuaciones de los sujetos que participaron
dentro de esta investigacién, ya que a excepcién de los sujetos
4 y 7 del grupo control y 12 del grupo experimental, el resto

de los sujetos utilizé durante la primera sesi6én de prueba en
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sus intentos, formas de lectura que se parecian m&s a una
conversacién. Sin embargo, en la sesién del pos-test se
corroboré el hecho de que los sujetos del grupe experimental
pudieron modificar sus ejecuciones, esto es, los nifios de este
grupc después del periodo de narracién manipuiaron
correctamente los cuentos, dando una narrac::Lén més
convencidnal, incluyendo elementos como: inicio y término
tradicional, guiando con su propio dedo sus intentos de
lectura, y tratando de descifrar lo escrito, sin tomar en
cuenta las ilustraciones, lo cual implica que los sujetos de
estos grupos lograron desarrollar pautas de comportamiento que
son definidas socialmente como adecuadas, es decir, los libros
infantiles, empiezan a ser significativos para estos nifios, ya
que les han dado un uso como medio de "comunicar algo" de
“determinada forma", es decir, ya no conciben a la lectura como
un evento mas sin particularidades, sino como parte del
contexto escrito, que a su vez conforma al lenguaje hablado, el
cual tiene sus propias reglas a segquir en la transmisién de un
mensaje determinado.

En cuanto al entrenamiento que se le otorgé a la maestra
del grupo experimental para la narracién de cuentos, podemos
decir que estamos de acuerdo con lo sostenido por Vivas de
Mufioz y Gorodeckis (1980), quiénes encontraron en su
investigacién que el modelamiento por parte de un adulto que

incluia: oraciones gramaticalmente correctas, informacién
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nueva, la presencia de reforzamiento positivo, la
retroalimentacién y el involucramiento de los nifios en forma
activa dentro de la historia, resulta Gtil para desarrollar
algunas dimensiones del lenguaje infantil. Por lo que respecta
a esta investigaci6n, pudieron comprobarse los beneficios
anteriormente mencionados, ya que se logré un avance progresivo
en los intentos de lectura de este grupo, pese a que ninguno de
los sujetos, presenté un intento de lectura basado en las
letras; suponemos que estos sujetos se encontraron, al término
de la intervencién experimental, en una transicién hacia el
aprendizaje de la lectura convencional, y como sefialan Roser y
Martinez (1985, citados por Morrow, 1990), la maestra del grupo
experimental asumié un papel més activoe y positivo con sus
alumnos, relatando experiencias de la vida real, y motivando a
los nifios a responder a sus preguntas; lo anterior confirma lo
mencionado por Saracho y Dayton (1989), quiénes sefialan que al
modificar la actitud del modelo hacia la lectura, puede también
afectarse la actitud de los pequefios hacia este tipo de tareas.

Elley (1989a y 1989b) argumenta que la lectura por si sola
ayuda a desarrollar en el nifio un aprendizaje de palabras
nuevas, bas&ndose en el contexto, y repetici6n de la historia,
ademas de la representacién pictérica de la misma; més adn
cuando ésta es acompaiada de explicaciones que favorezcan la
comprensién del texto; o como en el caso de la presente

investigacién se retomen caracteristicas de los resultados
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6ptimos en el aprendizaje de la lectura en nifios pequefios, como
las sugeridas por Morrow (1990), y Stricklana y Ogle (1990),
que entre otras, recomiendan hacer uso de explicaciones,
discusiqnes, de elaboracién de vinculos, retroalimentacién y
reforzamientos positivos, mismas que fueron incluidas en el
entrenamiento que se le brindé a la maestra del grupo
experimental, logrando avances considerables en las ejecuciones
de los sujetos de ese grupo, aungue no hay que dejar de lado
los resultados del grupo control, ya que éstos en la segunda
sesién de prueba, también lograron superar su ejecucién con
respecto a la prueba inicial, con lo cual confirmamos que la
simple lectura textual, que fue la estrategia que se present6
con mayor frecuencia en las narraciones de la profesora del
grupe control, es Gtil en el aprendizaje de la lectura
convencional, aunque no es lo suficientemente 6ptima para
lograr resultadoe sorprendentes a los obtenidos en el grupo
experimental en la segunda sesién de prueba, hecho que
atribuimos a las estrategias utilizadas por la maestra de este
grupo.

Respecto al tamafio de la muestra més propicia para la
narracién de cuentos infantiles en la obtencién de mayores y
mejores resultados Morrow (1990), menciona gque la lectura de
une vs. uno, o bien que las situaciones de relato con grupos
pequefios, son una de las variables que brindan mayores

beneficios, en tanto que se logra un mayor nimero de
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participaciones, intercambio de ideas, experiencias,
elaboracién de preguntas y comentarios hacia las lecturas,
mencionando también que ésta puede ser una buena influencia
sobre la pasividad que muestran algunos sujetos hacia éstas
actividades; en el presente estudio se pudieron observar éstos
beneficios en los sujetos del grupo experimental, por lo que
nos atrevemos a decir que éstos mismos resultados pueden
encontrarse en una clase completa de pre-escolar, y que éstos
obedecerédn al entrenamiento que se le brinde a la profesora de
ese grupo.

Por otra parte Vivas de Mufioz y Gorodeckis (1980), y
Valdéz-Menchaca y Whitehurst (1992), encontraron en sus
investigaciones que el narrar cuentos infantiles a nifios
pequefios, puede ayudarlos a incrementar la comprensién del
vocabulario, la retencién de oraciones gramaticalmente formadas
y la capacidad para retener informacién especifica; y pese a
que éstos factores no fueron evaluados en esta investigacién,
los datos cualitativos que se pudieron observar en los sujetos
de ambos grupos - pero en especial en el grupo experimental -,
puede inferirse un avance en estas caracteristicas o formas de
medir el desarrollo del lenguaje.

En los estudios llevados a cabo por Vivas de Mufioz y
Gorodeckis (op. cit.); Morrow (op. cit.); Hamilton y McCormick
(1989); Elley (op. cit.); y Valdéz-Menchaca y Whitehurst (op.

cit.), en los cudles se implementé la narracién de historias
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infantiles como parte de sus procedimientos; y se observaron
mejoras significativas de los grupos experimentales por sobre
las ejecuciones de 1los grupos control. En la presente
investigacién de igual forma y a pesar de que los nifios del
grupo control presentaron una mejor ejecucién en su prueba
inicial (pre-test); los nifios del grupo experimental
sobrepasaron dicha ejecucién, logrando obtener resultados
significativamente més altos en comparacién a su actuacién
durante el pre~test y pos-test consigo mismos, y con el otro
grupo. Cabe hacer notar también, que aunque en menor grado, las
ejecuciones que obtuvo el grupo control durante el pos-test
fueron significativas con respecto a su primera prueba (pre-~
test), con lo cual concluimos que la simple lectura de cuentos
infantiles contribuye significativamente a desarrollar 1las
habilidades de lectura en nifios pequefios, sin embargo, se
pueden lograr resultados més satisfactorios cuando esta
actividad es llevada a cabo con una serie de caracteristicas
que propicien el aprendizaje de la lectura de forma amena,
répida y efectiva.

De esta forma, nos atrevemos a suponer que el llevar a
cabo estas actividades en la escuela y/o en el hogar, es la
mejor manera de fomentar en los nifios h&bitos literarios, que
poco & poco y por si mismos, los motiven a continuar
alimentandose de los libros, y por qué no, a dejar fuera otro

tipo de actividades inocuas como es el caso de la T.V. Ademds
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de ser una mejor forma, por medio de la cual los nifios pueden
aprender a leer, haciendo a un lado la simple repeticién de
simbolos que en un momento dado puede dificultarles la lectura
y escritura, y que no les proporciona hningin tipo de
significado real con sus vidas.

Por otra parte, en cuanto a los datos obtenidos, a través
de la aplicaci6én de los cuestionarios dirigidos a las
profesoras de pre-escolar, los cuales tenfan como objetivo
determinar la presencia de actividades de lectura dentro del
ambiente pre-escolar y las formas en que éstas se llevaban a
cabo en estas instituciones, se observé que existe poca
preocupacién por parte de profesores y directores a este tema,
a pesar de que lo seflalaron como de gran importancia para el
desarrollo de los nifios, ya que se enfocaban a tareas manuales
sobre fechas y festejos importantes, aseo personal y juegos
infantiles; por lo cual estamos de acuerdo con Reutzel, Oda y
Moore (1989), quiénes resaltan la escasa atencién que se ha
brindado a este tema por parte de las autoridades educativas,
a pesar de las deficiencias que se han encontrado no sélo en
nifios pequefios, sino incluso en adolescentes y adultos. Como es
el caso de nuestra poblacién, dentro de la cual se observan hoy
dia indices de analfabetismo superiores en cada estado en la
mayoria de los casos al 10%, que va acorde al ndamero de
bibliotecas ubicadas en ellos; es decir, podemos preguntarnos

sobre los esfuerzos de erradicar las deficiencias culturales si
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observamos el namero de poblacién de cualguier estado y le
comparamos con el ntmero de bibliotecas gque existen en él, las
deficiencias son claramente notorias, lo cual puede verse en
los datos obtenidos en la aplicacién de los cuestionarios
correspondientes a los padres de familia de los nifios que
participaron en este estudio, en donde se observé una
sobrevaloracién acerca de la actividad de lectura, pero al
compararlas con las formas de distribucién de sus actividades
cotidianas, éstos le brindan muy poco espacio; los datos
obtenidos en la presente investigacién no se alejan de los
resultados encontrados por Herndndez y Morroy (1993), en los
cuales se aprecian similitudes en cuanto a los motivos para no
llevar a cabo lecturas con sus hijos, por ejemplo: "no tiene
tiempo*, “son pequefios®, u "otros“, los culles alcanzaron los
porcentajes mAs altos en este apartado; y que de alguna manera
nos hacen recordar sobre la falta de una planeacién adecuada
sobre la distribucién de tiempo de los padres de los sujetos
que participaron en esta investigacién, puesto gue la actividad
que se report6 con mayor porcentaje fue la de "No-Especifico*;
con esto no queremos decir que se dejen de lado las tareas
domésticas, laborales o de esparcimiento, sino que existe la
necesidad de una re-estructuracién de actividades ambiguas
como: "el convivir con la familia", o "estar en la casa", ya
que éstas no garantizan el desarrollo de patrones de

interaccién que favorezcan el crecimiento cultural de los
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miembros de una familia.

Gorman, et. al. (1988), sefiala aquéllos indicadores de la
calidad escolar que deben tomarse en consideracién al evaluar
la situacién educativa de determinado lugar, algunos de ellos
son: nivel de educacién de los maestros, organizacién de las
actividades escolares por parte de los profesores, y afios de
experiencia en la docencia; los cudles pudieron observarse
dentro de las respuestas que las profesoras brindaron a la
encuesta, ya que se encontré un ligero margen que sobrepasé el
50% de las profesoras que habian obtenido el titulo de Lic. en
Educacién Pre-escolar, y un porcentaje importante que s6lo
habia concluido como técnico en esa carrera. También se pudo
observar que habla personas que s6lo terminaron sus estudios de
nivel medio bésico (secundaria), y sin embargo se encontraban
dando clases a pre-escolares. En cuanto a la actualizacién que
este grupo de profesoras manifesté tener, lo podemos calificar
como positivo, ya que podria elevar los beneficios que sus
alumnos puedan obtener a través de su capacitacién constante.

Ademds se observé que al igual que en los padres, existié
una sobrevaloracién de las profesoras sobre su desempeiio dentro
del salén de clases, esto a pesar de los aflos de experiencia
promedio encontrados, ya que la mayorfa de ellas sefialé la
actividad de lectura como un hecho importante que ayudaba a sus
alumnos a incrementar su imaginacién y desarrollo del lenguaje,

sin embargo ninguna anot6é dentro de su reporte, dque ésta
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actividad se desarrollara de manera especifica o cotidiana, lo
cual nos hace especular sobre la importancia que estas maestras
brindan a las actividades cogn;i.tivaa de sus alumnos, poniendo
mayor énfasis a las prActicas psicomotrices, aunque estas no
carecen de importancia, proponemos el fomento de ambas de forma
paralela para lograr en el nifio un desarrollo integral.

Otro hecho que nos lleva a cuestionar las repuestas sobre
las estrategias de narracién de cuentos a las que recurren las
profesoras en general, son los altos porcentajes que indican
que estas estrategias se emplean al llevar a cabo el relato de
historias, ya que de ser asi todas estarian ejecutando las
categorias propuestas por Morrow (op. cit.) y Stricklana y Ogle
(op. cit.), logrando obtener indices de lectura altamente
satisfactorios, hecho que ponemos en duda, ya que en la muestra
de pre-escolares en los que se llevo a cabo la intervencién se
hizo patente la falta de habilidades de lectura, puesto gque
hubo un nimero considerable de nifios que se negaron a
participar o guardaban silencio por espacios prolongados en su
prueba inicial.

Un indicador més que seflala Gorman (op. cit.), como
importante para medir la calidad escolar, es el estatus
sociceconémico al que pertenezcan las familias de los nifios.
Sin embargo en esta ocasién esto no pudo ser corroborado, ya
que a pesar de que la poblacién con la que se trabajé contaba

con una educacién que iba de bachillerato a profesional, con un
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ingreso mensual suficiente para proveer material de lectura a
sus hijos, ademés de que la mayoria de las familias contaban
con hijos mayores que de alguna manera aseguraban la presencia
de 1libros, y sin embargo no sBe observé el fomento de
actividades de lectura en los mis pequefios.

Aunado a éstas deficiencias, encontramos que la enseflanza
pre-escolar no es obligatoria, y por lo tanto a los padres de
familia no les preacupa el tipo de instruccién y la calidad en
el trato que se les brinda dentro de él, sino que se busca en
la mayoria de los casos promover en los nifios la socializacién
y costumbre de acudir a un centro de enseflanza; ademés qQue al
ingresar a los primeros grados de educacién primaria, se parte
de que el nific no tiene ningGn tipo de conocimiento o
aprendizaje que lo ayude en la adquisicién de conocimientos de
escritura y lectura convencionalmente correctos.

El llevar a cabo esta encuesta dentro de las aulas de pre-
escolar, nos permitié cobservar que no es suficiente contar con
un ambiente alfabetizador (letras, palabras, o dibujos pegados
en las paredes), para la adquisicién de un aprendizaje de
lectura y/o escritura, pese a las creencias de las profesoras,
ya gue como se ha visto es necesario contar con un modelamiento
adecuado de parte dél adulto, que incluya aspectos de lectura,
haciendo use no sélo de la lectura textual, que como ya se ha
dicho acarrea beneficios & los nifios por si sola, sino

acompafiéndose de explicaciones, retroalimentaciones,




159
repeticiones, etc. Ademds de tratar de buscar el apoyo de los
padres de familia, conscientizédndoles en el aspecto de que no
basta en llevar a sus hijos a la escuela, sino participar
activamente en las tareas y preocuparse por lo que aprenden dia
a dia.

Por nuestra parte, nos atrevemos a decir que el problema
de los déficits de lectura en nuestro pais, no obedecen s6lo a
las actitudes a los padres de familia o bien a las autoridades
educativas, suponemos gue este problema es resultado de la
repetici6on de propuestas y repeticiones, asi como de la falta
de aplicabilided de las mismas, las cufles son consecuencia de
la carencia de concientizaci6én en la poblacién en general,
sobre las enormes desventajas gue representa ger un "iletrado
educado* y Be cierran a las perspectiva mediante la cultufa,
por considerarlo obsoleto.

Con respecto al objetivo de analizar las preferencias de
lectura de la poblacién cercana a los pre-escolares donde se
llevé a cabo este estudio, podemos decir, que é&stas se
enfocaron sobre revistas y peri6dices de lectura comercial, que
no aporta de ningfin modo un aprendizaje positivo para los
individuos, ya que se deja de lado el andlisis de las
situaciones politicas-econémicas y culturales, que dia a dia
van afectando a los individuos. Los wmwateriales que estas
poblaciones eligieron con mayor frecuencia, nos hacen pensar

que éstos sélo buscan ilustraciones llamativas o de moda, sin
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importar los textos que la acompafian; dichos resultados
corréboran lo mencionada por Sanz (1993), ya que en sus datas
e reportan los mismos titulos de mayor preferencia, y a pesar
de que éstos fueron recabados en un pGblico adulto, no dejan de
ser gimilares a los obtenidos en la XII Feria Internacional del
Libro Infantil y Juvenil, en la cual la poblacién infantil
entrevistada mostré tener inclinacién hacia la lectura de esta
clase de material, ante lo cual inferimos que dicha preferencia
pueda deberse a que los nifios est&n desarrollando los mismo
patrones conductuales que observan y que son aprobados por los
adultos a su alrededor.

Ademés de esta similitud, se pudo confirmar la opinién que
se tiene en general sobre la adquisicién de libros, puesto que
al existir poca demanda de ellos, la publicacién de los mismos
decrace en igual proporcién, lo cual es reiterado al llevar a
cabo las encuestas en las casas editoriales que calificaron
como éxito la publicacién de un libro cuando éste lograba
rebasar los 50 000 ejemplares, cifra que resulta ser
completamente inferior al compararla con el nlmero de persenas
que habitan sé6lo en el D.F.

Una posible solucién al problema de hébitos de lectura de
nuestro pais podria ser el transmitir el mensaje de que leer no
debe ser contemplado como la entrada a un mundo fascinante de
conocimiento, diversién y entretenimiento, y las personas més

indicadas para ello son los padres y maestros. Tratando de
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canalizar las preferencias hacia un tipo de material que brinde
un conocimiento real, reflexivo y ameno, como es el caso de los
libros. Tomando en consideracién le propuesta que realiza
Lagunas (1993), cuando habla sobre el cambio que se esté
gestando dentro de los espacios culturales como las
bibliotecas, o las mismas ferias del libro, con las cuales las
autoridades se esfuerzan por ponerlas en contacto con la
poblaci6én, y poco a poco lograr cambios en las actitudes de
ésta hacia la superacién personal y productiva, a través de la
lectura.

Por otra parte al tomar en cuenta los datos de las casas
editoriales nos encontramos que el tipo de poblacién que acude
a comprar libros con mayor frecuencia son los estudiantes y
profesionistas, quiénes son parte de la poblacién gue cuenta
con una formacién académica que podriamos calificar de
adecuada, la cual a tenido que basarse en el ejercicio de la
lectura forzosa, mientras que los empleados, amas de casa Yy
obreros son relegados a un segundo plano; dichos datos se
asemejan a los encontrados por Herndndez y Morroy (op. cit.),
lo cual nos hace suponer que la poblacién que adquiere libros
es similar a la que acude a estas actividades, aunque agqui
cabria reflexionar si el costo del material literario impide la
adquisicién del mismo al resto de las personas que no se
encontraron dentro de estas categorias, pero también debemos

tener presente que en la actualidad existen diversas
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posibilidades para la adquisicién de libros a bajos precios; y
sin embargo 1la preferencia por revistas y perfodicos
comerciales se hace patente de forma excesiva, quiz& psra un
andlisis més profundo y especifico sobre éste punto, deberian
tomarse en cuenta factores como: el ingreso promedio de la
poblacién, formas de vida, clase social, expectativas sobre la
educacion y ejercicio de la lectura, entre otros.

En cuanto a la preferencia de libros infantiles, se
observé que ésta sl tiene éxito, puesto que existe gran demanda
de ella, ya que su costo promedio fue de N$ 17.55, que al
compararic con el precico de un libro de otro tipo, como la
novela o el cientifico, resulta realmente bajo, por lo cual el
fomentar la lectura de libros infantiles en nifios de edad pre—~
escolar no afecta de manera dr&stica en el presupuesto
familiar, puesto que existen publicaciones a bajo costo, ademé&s
de la presencia de bibliotecas, talleres de lectura, o ferias
de libros, que son gratuitas y buscan fomentar en los nifiog y
poblaci6n en general la lectura productiva y reflexiva de lo
que nos rodea, partiendo de un ambiente de conocimientos, sin
olvidar la diversién y comodidad de los que acuden a ellas;
dejando de lado las actitudes de la poblacién que tiende a
brindar material de lectura de acuerdo a la edad y habilidad de
los individuos.

Al término de la elaboracién del presente trabajo, y de

acuerdo a los resultados obtenidos, suponemos que el problema
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de la analfabetizacién y los bajos indices de nivel escolar en
nuestra poblacién, se deben en gran medida a la transmisicién
de hébitos de lectura de baja calidad e incluso a la falta de
ellos en muchos hogares, trayendo como consecuencia la compra
de material puramente comercial, a pesar de los esfuerzos
realizados por la autoridades educativas, creemos que éstos afin
obedecen a meros intereses personales por seguir con la
programacién establecida, que no toma en cuenta las habilidades
y conocimiento de los nifios de 4 6 5 afios de edad, suponemos
también que el implementar tareas como las sugeridas en el
presente trabajo acarrearia beneficios en los habitos e
intentos de lectura de este tipo de poblacién, con un gran
éxito, como lo demuestran los resultados de cada uno de los
trabajos citados con anterioridad, ya que representa un
aprendizaje ameno y perdurable para los nifios, Yy que en
realidad no necesita brindarle mucho tiempo, que signifique un
cambio brusco en las actividades diarias del pre-escolar,
ademés del bajo costo que éste representaria.

Por lo cual sugerimos que se incluyan en el programa pre-
eascolar actividades de lectura, como las propuestas dentro de
la intervencién llevada a cabo en los sujetos de este trabajo,
ya que al invertir en la calidad de narracién de los modelos
adultos que se encuentran alrededor del nifio, podrian lograrse
beneficios a largo y mediano plazo que propicien la superacién

intelectual y social de los mismos y de la sociedad.
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Anexo 1
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CaAMPUS IZTACALA

Estimados Padres de Familia:

El presente cuestionario tiene como objetivoe conocer el
interés que sus hijos han mostrado en su hogar por el contacto
con cuentos o libros infantiles. Dicho cuestionario no recibiré
ningin tipo de calificacién, ya que su uso ser& tGnicamente con
fines estadisticos y confidenciales, incluso para la propia
institucién a la que pertenecen su(s) hijo(s), por lo que de
ninguna manera afectar& en su rendimiento escolar. Le rogamos
de la manera més atenta ser sincero en todas sus respuestas, y

de antemano agradecemos su valiocsa cooperacién.

Nombre del padre o tutor: Edad:
Ocupacioén: Edo.Civil:
Nombre del nifio: Edad:

Fecha de Nacimiento:
Nombre de la Escuela:
Tipo de escuela a la que pertenece: Particular ()
Estatal {)
1)¢Qué perscna se encarga de aportar econémicamente al gasto
familiar?
2)¢Cull es el ingreso mensual de la familia?

3)Subraye los servicios con los que cuenta su hogar:
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a)agua potable b)luz eléctrica c)calles pavimentadas
4)Anote el nombre de los miembros que componen su familia,
edad, grado m&ximo de estudios y ocupacién:
Nombre Edad Escolaridad Ocupacién
5)En general, cémo distribuye Ud. su tiempo por las tardes de
lunes a viernes, anote la actividad, lugar y personas con
las que convive de acuerdo al siguiente horario:
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
2-4 p.m.
4-~6 p.m.
6-8 p.m.
6)Acostumbran a salir en familia los sé&bados, subraye su
respuesta: 8i, No {8l responde afirmativamente pase a
la siguiente pregunta, si no pase a la namero 8).
7)A dénde han llevado al nifio m&s frecuentemente:
8)En general cémo distribuye Ud. su tiempo los s&bados, anote
la actividad, personas con las que convive en esas horas y
el lugar:

a.m. 10~12 p.m.

12-2 p.m.
2-4 p.m.
4-6 p.m.

6~8 p.m.
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9)En general’ cémo distribuye su tiempo los domingos, anote el
lugar, personas y actividad de acuerdo al siguiente
horario:

a.m. 10~12 p.m.

12-2 p.n.
2-4 p.n.
4~6 p.m.
6-8 p.m.

10)Tiene el nifio cuentos o libro extraescolares:
De qué tipo:
Nombre alguno de ellos:
2Quién se los lee?:
1l)Mencione el grado mAximo de estudios de la madre:
12)Mencione el grado méximo de estudios del padre:
13¢En qué porcentaje el nific ha tenido disponibilidad de
material de lectura en su hogar (por ejemplo: revistas,
cuentos, libros, periodicos, etc.)?. Marque con una X la
opcién més adecuada:
a)os() b)20%¢() c)508¢() d)75¢() e)100%()
24)¢A qué tipo de material tiene mayor acceso el nifio?,
marque con una X en el paréntesis en blanco la mejor
opcién:
a)revistas () b)cuentos () cjperiodicos ()

dylibros ()
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15)Mencione el nombre de dicho material:

16)¢El1 material adquirido para la lectura del nifio e;ta
destinado a su edad o es de usc comin de toda la
familia?z:

s1i No {POr qué?

17)¢El material es adquirido a peticién del nifio o, por qué a
Ud. le parece gque debe contar con el?:
18):Ud. o algin miembro de su familia acostumbran leer para

el nifio?: 8% No Quiénz:

19):Con qué frecuencia?, marque con una X su respuesta:
a)diario () bj)nunca () c)una vez a la semana ()
d) 2 6 3 veces por semana () e)otras, especifique:
20)Para responder a las siguientes preguntas Ud. deberé
elegir la(s) opcién(es) que Ud. realice al relatar cuentos
al nifio:

-——-Hay explicaciones o interpretaciones por parte de Ud.
para que el nifio comprenda la lectura.

~——-Le permite al nifio que intervenga en la historia.

-——-Lee Ud. simplemente.

—--—-Deja que el nifio relate el cuento por si solo.

—-———-Hace preguntas al nifio para ver si comprendié la
historia, si es asi, Ud. lo hace: a)en medic b)al final
c)durante todo el cuento.

---—Hace Ud. interpretaciones de los perscnajes de la

historia (p.e. adopta tonos diferentes de voz para cada
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personaje).

—---Se auxilia Ud. con alglin tipo de material para su
narracién (p.e. muebles, mufiecos, dibujos,
gesticulaciones, sonidos, etc. ) si es asi mencione cual:

21):El nifio muestra interés por este tipo de actividades en
el hogar y/o en la escuela?:

22)(Es necesario tomar medidas disciplinarias para que el
nifio ponga mayor atencién a este tipo de actividades?:

23)¢Cudles son los cuentos favoritos del nifio?

24):Los cuentos que lee o relata al nifio son repetidos o
siempre diferentes?

25)¢Cuéndo repite Ud. el cuento nota cambios en la
imrt:icipaci.én del nifio?: Sf____ No____ cuéles?

26)¢Permite Ud. que el nifio haga preguntas referentes a la
historiaz?:

27)iCree que seria Gtil implementar este tipo de actividades

en el hogar y/o en la escuela? Zpor qué?:



ANEX0 2
Nombre del nifio: Edad:
Sexo: Fecha de Nacimiento:
Grado escolar: Nombre de la escuela:

Tipo de escuela & la que asiste: Particular() Estatal()

1)2Tus papds te cuentan cuentos?

2)zCada cuédndo tus papés te cuentan cuentos?

3)eLe ayudas a tus papas a contar los cuentos?

4)2Qué cuentos te cuenta?

5)¢Tu maestra te cuenta cuentos?

6):A parte de tus papAs y tu maestra gqué otra persona te
cuenta cuentos?

7)eQué cuentos te sabes?

8)¢Dime el nombre de tus cuentos favoritos?

9):En tu casa tienes cuentos? :C6mo se llaman?

10)¢En tu casa tus pap&s te compran cuentos, revistas o
libros?

11)¢Dime los nombres de tus personajes favoritos?

12)¢Alguna vez has ido a una biblioteca?

13):Sabes qué es una biblioteca?



174

ANEXO 3
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA
El objetivo del presente cuestionario es determinar el
nivel de comprensién de lectura en nifios pre—escolares, por lo
cual le agradecemos de antemano la seriedad y atencién
prestados al presente.
Nombre: Edad:
Sexo: Ocupacién:
Grado mé&ximo de estudios:
Otros cursos: Afios de experiencia:
1):Dentro del programa escolar para la educacién pre-escolar,
se incluyen actividades de lectura?
2)¢ud. ha implementado actividades de lectura en sus alumnos?
3)¢Qué actividades son?
4)En general en un dia de clases (cémo distribuye las
actividades escolares?, anote sus comentarios de acuerdo al
siguiente horario:
9-10- a.m.
10-11 a.m.
a.m. 11-12 p.m.
5)¢En la escuela con qué tipo de material se auxilia para sus

actividades con los nifios? Especifique por favor:
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6)iConsidera Ud. que el ndmero de materiales educativos es
suficiente?
7)¢Los nifios tienen acceso al material? scémo son repartidos?
8)¢Ud. les ha contado cuentos alguna vez? si, No
¢Por gué motivos?
9):Qué tipo de cuentos?
a)infantil b)cientifico c)ficeidn d)Novela
10)Especifique la forma en que lo ha hecho:
--—-Lectura textual
~-—--Interpretacioén de los personajes
———-Explicacién de los hechos que ocurren, auxili&ndose de
dibujos, (nunca lee los textos).
-——-Pide la participacién de los nifios.
-—-~Hace preguntas, para comprobar la comprensién de los
nifios.
-———Responde Ud. a las prequntas de los nifios.
11)¢Qué opina Ud. sobre la implementacién obligatoria de
lectura de cuentos para los nifios de educacién pre-

escolar?
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ANEXO 4
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA
El objetivo del presente cuestionario, es determinar el
nivel de lectura de la poblacién mexicana, y su influencia en
los nifios de edad pre-escolar, por la atencién y tiempos
dedicadoe al mismo, muchas gracias.
Nombre de la Casa Editora:
Fecha: Direccién:
1)2Qué tipo de libros tiene mayor demanda?
a)Cientifico b)Novelas c)De texto d)Poesia
e)Misterio f)Best Seller g)Otros ¢cuéles?
2)Cuéndo un libro resulta ser un éxito gcudl es el nfimero de
ejemplares que se editan?

3)Sefiale el tipo de personas que acostumbran comprar en su

establecimiento:
a)profesionistas b)empieados c)obreros
d)amas de casa e)estudiantes.

4)¢En su establecimiento se ofrecen libros infantiles?
dpor qué?

5)¢Resultan ser un éxito o un fracaso en su demanda?
¢por qué?

6):Cull es el costo promedio de este tipo de libros?
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ANEXO 5
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA
El presente cuestionario tiene como objetivo determinar

el tipo de lectura que tiene mayor demanda en esta zona. Por su
colaboracién gracias. Instrucciones: conteste a las preguntas
lo m&s veraz posible, ya que su informacién es valiosa para
nosotros.
1):Qué tipo de material vende Ud.? subraye aquéllos que Ud.

tiene en su establecimiento:

aj)perisédicos bjrevistas c¢)libros d)otros

lculles?:
2)2En qué se basa Ud. para la adquisicién de determinado

material?
3)2Qué tipo de material tiene mayor demanda en su expendia,

{subraye s6lc uno):

a)periddicos b)revistas c)libros d)otros gcudlea?

4)¢Mencione el nombre de los 3 periodicos de mayor demanda en’

su expendio. (anételos de mayor a menor demanda y el
namero aproximado de venta al dia).

NOMBRE DEL PERIODICO NUMERO DE VENTA DIARIA
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5)¢Mencione el nombre de las 3 revistas de mayor demanda en
su expendio. (anételos de mayor a menor demanda y.el
nuimero aproximado de venta al dia).
NOMBRE DE LA REVISTA NUMERO DE VENTA DIARIA
6)¢En su expendio, Ud. ofrece al ptblico libros o
colecciones, subraye su respuesta: 8%, No dpor qué?
7)8i respondié afirmativamente a la pregunta anterior,
mencione los libros o colecciones con los que cuenta en su

expendio; ademés seflale el ntmero de venta al dfa.



ANEXO 6
Forma de Registro para la Maestra

Nombre de la Maestra:

Grupo: ______ . Fecha:

SEGUNDOS
10 20 30 40 50

179

60 -

[

w 0 8 g Z = X
L . T

-
=]




ANEXO 7
Forma de Registro para el Nifio
Nombre del nifio:

Grupo: Fecha:

SEGUNDOS
10 20 30 40 50 60
1
2
M 3
I 4
N ]
u 6
T 7
[o] 8
S 9
10
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