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INTRODUCCION.

€n Ia historia de 1as socledad Hramos tos y hechos que, como rupturas o
cortes, cambian lo que pareciera ser su desarollo natural y estable y que por su trascendencia,

.permcean a los que les proceden, convi iéndose cn para todos aquellos

que pretendamos reflexionar y comprender nuestro presente desde el propio presenle, en tanto
que este es consecuencia y producto del devenir y del pasado histérico.

La historia contempordnea de !os que comparti el espacio territorial y sociocultural
llamado México tiene un refercnte necesario: 1968.

Vivido como movimiento estudianlil, el 88 cuestiond la totalidad de !a estructuracién de
fa sociedad mexicana: sus valores, sus fetiches, ritos y mitos, su gobiemo y, desde luego, su
educacién. Viviendo como estudiantes, los estudiantes se reconocieren seclor y comunidad,
parte de la sociedad, con necesidades propias pero también gencrales, con capacidad de
cuestionar y con fuerza para proponer y transformar.

Sobre las causas sociales que desencadenaron este momento histdrico, mucho se ha
escrito, también sobre sus 1¢ias traducidas en reorientaciones estructurales o accienes
politicas de ajuste en ¢l gobiemo. Pero ¢l 68 también tienc una lectura existencial pues es bien
clerto que, a partir de entonces, cambid la manera de ver y senlir las cosas de muchos

mexicanos; el pais no volvid a ser ¢l mismo y tampoco 1as gencraciones que relevamos en los
suefios a aquellos jovenes utdpicos, de quienes supusimas ser continuadores,

En particular, uno de los cambios a que di6 lugar estc movimiento, de trascendencia
irefutable para los que decidimos emprender el camino de fa comprensién del fenémenc

ducativo, fue reg la r y debate sobre este sentido secial a sus actores primarios,

socledad civil, ¢ y [ abriendo la posibilidad de definir sebre bases tedricas
mas contextualizadas su propia reconceptualizacion, por un lado, y experimentar proyectos
altemativos con fines diferentes al hegeménicamente dominanle. por el otro.

Los cambios en la educacidn que desde entences hemaos vivido, ya sca como acciones
emprendidas desde el aparato de Estado, ya como propuestas y praclicas emanadas desde los

y clases han puesto de relieve con claridad, que este campo no es, ni ha
side neutral, ajenc a los confliclos que se dan en los demds sentidos de la sociedad. Que 1a

cducacién ¢s un sentido determinado y determinante, eco de fas diferencias y conlradicciones



que los hombres viven en los otros sentidos socialcs. Que la educacion es un escenaria més de
lucha y confrontacién de proyectos que atafien a Ja totalidad social.

Asl, una i ; t tida en jif i de corte diantil-popular
fue adquiriendo posibilidades de resignificacibn "en amplios sectores universitarios y
magisteriales y se convirtio en el concepto dif j de di y practicas cdi

nuevas, altemalivas, de caricter mas humano, frente a los sostenidos por el gobiemo,
ampliamente cuestionados y en franca crisis: Educacién Popular, la del pueblo -aunque parezca
tautolégico-, 1a contraria a la dominante.

Partiendo de !a idea de gue en la historia como en Ia sociedad, tiempe y espacio
humanos, ningin fendmeno aparece por “gencracién cspontdnea® sino que ticne antecedentes y
génesis en ¢l pasado y consccuencias en el fuluro, que todo fendmeno €5t inmerse ¢n un
proceso de desarrollo; este trabajo prelende adentrarse en la historia del México modemo, para
rastrear y comprender los significados concretos que, con respecto a su sentido y fines, ha
1enido la educacién desde el discurso hegeménico o dominante: asf como dar cuenta, en sentido
comparative, de los que el témmino educacién popular -su contrario- ha adquirido en los
momentos coyunturales por los que transitd nuestro pais en el 1ortuoso camino emprendido tras
la estrella mitica de la modemidad desde el 1810 hasta ¢l 1968, fecha en la que refieren
connolaciones particulares de confrontacidn como proyecios de racionalidad enfrentada.

Es un trabajo de on desde el sup de que la historia s construye por

hombres que acusan diferencias dentro de todo (os sentidos de Ja estructuracion social que les
generan visiones e intereses encontrados. Incluso las diferencias naturales se han traducido en
sociales, por lo que dicha construccion ne es nl lineal y, por el contrario, acusa grandes
contradiccliones.

Asi, esta investigacion, que defino como histérica sobre un fenémeno educative, inicia
con un capitulo dedicado a definir su primera categoria clave: cducacion. Esta es considerada
como p cuyo fin dltimo es ta socializacion del hombre y cuyos

sentidos especificos de realizacién estin atravezados por dos conceptos histéricos y concretos,
que acusan ¢} grado de desarrollo y contradiceldn entre éstas: hombre y socledad.

De tal mancra, al ubicar {a relacién que guarda lo educativo con el marco sacial en que
se produce, se¢ conciuye que en upa sociedad dividida y diferenciada, la produccsén de discurses
y practica educativas va a acusar esta situacién y se convierte, por tanto, en otro campo mas de
lucha de proyectos sociales distintos.

Otras categorias claves en el trabajo se definen ubicando sus diferencias. Educacién
formal o Institucional, conformada por fos saberes que se consideran necesarios para la
totalidad dc la sociedad y proyecio dominante o h éni popular,
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que engloba los sentidos, discursos y practicas producidos desde ¢! sujete social pueblo, que

estén {05 por una racionalidad opuesta a 1a dominante.
p P!

El scgundo capitule ticne por objetivo contextualizar ¢l marce donde ¢l scntido
educativo de |a socledad mexicana se ha construido. Revisa los significados concrelos que, en
forma de proyectos modemizadores, acuse el desarrollo de la sociedad mexicana en su camino
hatia la Modemidad y sefiala cémo han estado presentes, se han aceptado, producido y
reproducido, los dos paradigmas que ella ha prohijado: el liberatismo y el socialismo.

Por lo que, aun cuando el modelo cscogido hegemodnicamente ha priviiegiado la
concresion del primere y, ¢n su desarollo el pais adopté Ias caracteristicas del modo de
produccitn capitalista, la fucha entre proyectos globales de modemizacian, las resistencias en
todos los campos sociales, 1a contradiccion entre los hombres, marean cortes importantes en un
camino que parecicra recto hacia cl "progreso”. Lo cual genera coyunturas histéricas donde e}
significado mismo de progreso cambia 0 se matiza, teniendo éslo consccuencias en todos los
senlidos del entretejido social, incluido el de ta educacion.

El capitulo tercero rastrea la construccién del sentido que sc da a la educacién formal

desde e! aparato heg como Imposicién-conceracién de 105 grupos dominantes en

relact6n a los sectores dominados. Da cuenta de las demandas que en este campo s¢ producen
desde los sujetos soclales dominados, las que fueron capaces de interpelar a fa mayoria de la
socicdad y lograron un campo en el discurso hegemonico. Los proyectos més acabados que
pueden considerarse manifestaciones de educacion popular o gérmenes de clla y las
experiencias que quedaron aminconadas en el derrolero de la historia.

De manera especial, habla de la resistencia ejercida y vivida desde lo que se

conceplualiza como movimiento digntil lil ia de juventud e ideales con el
reconocimiento como sector oprimide, y que en buena paite de nuestra historia educativa ha
cambiado su curso.

Al final, se redactaron conclusiones parciales, en perspectiva de que entiendo que todo
proceso de investigacién, como momento de acercamiento 3 la comprensién y aprchenslén de
cualquier fenémeno, constituye sélo una de las sintesis y explicacién posible de éste. ¥ quedan
planteadas dudas e imprecisiones que es necesario abordar en trabajos posteriores.

En paricular es necesario aclarar que en este trabsjo de revision histérica,

tal, dado cl grado de complcjidad analitica y comprensiva que
manifiesta el campo social de la educacion, opté por revisar de manera preferente los aspectos
discursivos de los proycctos hegemonicos y populares. Queda clara la necesidad de abordar,
posteriormente, de manera sistematica y detallada, aspectos que excedieron a su objetivo y que
stlo quedaron sefialados. Serfa el caso, por cjempto, de la Iraduccién de sentidos en plancs de
estudio y contenidos, en praclicas educativas privilegiadas, etc.
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Por Gltimo, me parece pertinente seitatar que cste trabajo no ha partido de la idea de
comprabar, ratificar o rectificar una hiplesis. Su génesis fue un cuestionamiento individual y
personal, sobre ¢l significado del conceptn educacién popular como construccian altemativa y
contraria al sentido que se le otorga desda los giupos y aparato dominantes,

He qucﬁd»o ir al pasado para, rastreandola, comprenderia; buscar una explicacion a su

presente y emprender la tarea de su posible plualizacién en perspectiva de un fuluro

educativo construido bajo las premisas mas anliguas de la modemidad: la emanclpacion
humana.



I. HOMBRE, SOCIEDAD Y EDUCACION

|. EDUCACION: ACCION HUMANA, HISTORICA Y SOCIAL.

Y la materia cobrd conclencia de su existir: en ¢l mundo aparecié el Hombre.
MITO1,

“También el hombre surge por la diferenciacion, y no sbfo como individuo
desarrolidndose a partir de un simple évufo haste formar el organismo més complejo que
produce Ia naluraleza, sino también en ef sentido histérico. Cuando después de una lucha de
milenios fa mano se diferencié por fin de los pies y se llegé a la posicién erecta, e hombre se
hizo distinto 3l mane y quedd sentada la base para ef desarrolio def lenguaje articulado y para el
poderose desarrullo del cerebro, que desde entonces ha abierto un abismo infranqueable entre
el hombre y e mono™. Engels, F. Introduccldn a la Dialéctica de la Naturalezn 1872:365

MITO 2,

"Los seres humanos, al igual que todas las demds formnas de vida acluales, son
resuffado de millones de allos de evolucibn. Hace sesenta nullones de aflos, cuando todas los
mamiferos eran més bien primitives, un grupo cambié: en vez de vivir en el suelo se treparon a
los drboles, donde la competencia con otros animales era mucho menor. La visia de estos
mamiferos mejord, - los ojos se dirigieron hacia adefante y 8 acercaron més enfre si, de manera
que se dotaron de una visidén esteroescépica. Esto les facilité la apreciacién de la distancia por lo
que pudieron saltar sin temor de rama en rama. Tenlan dedos en ias manos y en los ples, as!
comeo un cerebro relativaiente grande. Las crias producidas en cada parto no cran muchas, as/
que fa madre podfa lfevérselas a cualquier parte. Todos estos rasgos de lerminaron que fuera
mds fécif para cllos vivir en los drboles. Este grupo de mamiferos evoluciond hasta convertirse
en los primates modemos, como los gdlagas, lemures, monos, simios y humanos. Los primates
conservan todavia los caracteres originales Gue evolucionaron para ayudar 2 Sus antopasedos a
vivir en las copas de los drboles.,



Nosolros [os h hemos i de manera algo especial, y poseemos varias

caracterlsticas que nos distinguen ficiimente de fos demds primates: (...) la postura erguida, {...)
cerebsro grande y organizado, (...} lengusje ...* Leakey, Richard. 1982:9,10

MITO 3.

"Dijo Dios "Hagamos al hombre a nuestra imagen y semejanza. Que mande a los peces
del mar y a las aves del cielo, a las bestias, a la fieras salajes y a los reptiles que se amastran
por ef -suelo’.

Y cred Dios al hombre a su imagen. A imagen de Dios fo cre6 hombre y hembra Ios

creé. Dios lfos bendijo, dicié :'Sean yi Lienen la tierra y sométania,

Manden a los peces del mar, a las aves del cielo y a cuento animal viva en la tiera’.

Dijo Dios: “Yo les entrego, para que ustedes se alimenten, toda clase de hierbas, de --
semilla y toda clase de drboles frutales. A losanimalas salvajes, a las aves def cielo y a cuanto
ser vivienfe se mueve en ia tierra, les doy paraque coman pasto verde' Y asl fue. Vié Dios que
cuanto habla hecho era muy bueno. Y atardecié y amanecio el dla Sexto”. Génesis:26, 27, 28,
29, 30, 31;1981:6,7.

MITO 4.

"Como lo sablan los viejos, en el aflo 1-Conejo se cimenté Ia tierra y el ciolo.Yast fo
sablan, que cuando Se cimentd Ia tlerra y el cielo, hablan existido ya cuatro clases de hombres,
cuatro clases de vidas. Sablan igualmente que cada una de ellas habfa existido en un Sof (una
edad}.

Y decfan que a los primeros hombres su dios los hizo, los forjd de ceniza. Esto io
atribulan a Quetzalcéatl, cuyo signo es 7-Viento, éf los hizo, &t los inventd...* Anales_de
Cuauhtitldn, fol.2. en Leén Portilla, M.: 1983: 471,472,

Las anteriores son s6lo una muestra de las resp que el hombre ha c Ido para
contestar la pregunta fundamental: Quién soy y cdmo llegué a este espacio. Respuestas-mitos
en némero igual a los posibles agrupamicentos humanos que puedan compartias cn forma de
religlones, superticiones o ciencias. Respuestas-mitos' que constituyen lo que Agnes Heller
llama “conciencia histdrica’, y a las que acudo para seiialar que, con cualquicr principlo como
real, individualizado por todo aguello que lo

génesis, el hombre sostiene una

diferencia trascendido su horizonte y generalizado a sus pares. los otros hombres.
2



Con la aparicién del hombre en nuestra Tiema, entramos en la historia, ¢l espacio y el
tiempo de los humanos, la conciencta de su ser. "La hisforicidad no es sélo algo que nos haya
No es una propensién en Ia que nos podamos ‘deslizar’ como si fuese un vestido. La

historicidad somos nosclros; nosotros somoas tiempo y espacio. Las dos formas de percepcion’
kantianas no son ofra cosa que la conclencia de nuestro ser.™?

Et espacio es el "aqui” y e! "alli". El tiempo es el ahora, el antes y el después. La
historia, espacio y tiempo humanos, es vivida por ¢l hombre como un devenir que empezd con

la filogénesis y inard en el Ap

el fin del hombre. La hisloria es [a conciencia del
cambio, pero también Ia conciencia de la existencia del hombre como humanidad, del ser
genérico,

Sl sabemos de la existencia del "antes” y el "alli", el espacio y tiempo pasados, es por
las huellas y rastros de otros como nosotros, de otros hombres. Al tener congiencia del “aqui®
y el "alli", y del "ahora”, "antes" y "después”, el hombre vive su existencia como parie de un
espacio y tiempe delerminados. Espacio y liempo que se dislinguen al compararse con los
anteriores y los posteriores. Espacio y tiempo determinados son la conclencia de la historicidad
genérica y del cambio.

El hombre, individuo det género humano, es un ser histérico.

Afirma Gramsci® : "... la unidad bioldgica (noy ha contado gran cosa en fa historia (e!
hombre es ef animal que se ha comido a s/ mismo cuando se hallaba mds préximo af estado
natural, es decir, cuando no padfa multiplicar ‘artificialmente’ fa produccién de bienes nalurales).
Tampoco la ‘facullad de razonar, o sea el esplritu, ha creado la unidad, y puede ser reconocido
como hecho ‘unitario’ sélo en tanto que concepto forrmal, catagdrico. Ne es el ‘pensamiento’,
sino lo que se piensa, lo que une o diferencia a fos hombres™

ta naturaleza def hombre se da en la historia, ¢l devenir que no parte de la unidad
genérica pero que tienc en si 1as potencialidades de lograrda. Por ello, afirma Gramsci mas
adelante en el texto referido: "La ‘naturafeza humana’ no puede hallarse en ningdn hombre por
separado sino en {oda la historia del género humano™

£l hombre es un ser con historia e histdrico, y junto a esta caracteristica, en unidad,
encontramos 1a otra gran categorizacion humana: ¢l hombre es un ser social.

Se pregunta A, Schalf en Historia y VerdadS; "¢El individuo es sélo un ejernplar de su
especie biolégica, ligado a sus semejantes de un modo puramente natural, bioldgico?, y se
contesta: "A esta cuestidn la ciencia contempordnea responde negalivamente: ciertamente el
individuo es un ser biolégico como ejemplar de la especie homo sapiens, pera ésto no es
suficlente para caracferizario, puesto que, ademas de los defenminismos biolbgicos, sufre fos
doterminismos sociales y por ésto precisamente es un ser sociafl*.



Hemos nacidoe hombres. Nuestro principio y nuestro fin, todos nuestros tiempos se
relaclonan con los demds, Parafraseando a A. Heller hablo de nuestro pasado como el fuluro de
los otros, de nuestro presente, como ¢l pasado de otros. Somos fos ofros, su biologia y su
histeria, su naturaleza y su espiritu,

Guanda nacemos hombres llevammos en un codigo genético millones de afios genéricos
de la especie humana. Cuando nacemos humanos lo hacemos en el seno de un grupo, chice ©
grande, nuestros parcs. Alli empezamos también a aproplamos de otros millones de ajios
humanos, de historia, por via de la socializacién,

Segun e} Diccionario Hispanico Universal, la palabra sociedad proviene del latin
‘sociefas’, ‘atis', y significa "Agrupacién natural o pactada de persanas, cen unidad distinta de la
de cada cual de sus individuos, constituida para lograr mediante la mutua cooperacidn, alguno
de los fines de Ja vida". En una enciclopedia®, encuentro; “Grupo de seres que viven
organizados (..). Reunién de personas organizadas para fines o intereses comunes,

P su manfenimiento y seguridad, y cuyos miembros desempeflan funciones

distintas y complementarias™.
A pesar de las limitaclones semdnticas y concepluales que estos ejemples refieren
(otros diccionarios y enciclopedias fos repiten texit e lo escrito mas amiba),

it Bl

resalla ¢l hecho de que [a palabra sociedad lleva | la idea de agrup > ala
sociedad, definida prefiminar y concisamente, como el conjunto de hombres en interelacion.

A diferencia de la mayoria de los demds animales, los humanos nacen en grupos de su
misma especie (clanes, fribus, hordas, familias, sanatorios, ete) y necesitan mucho tiempo
hasta el momente que puden valerse por si mismos. Los nlics humanos, de unas cuantas
semanas y atun meses de nacidos, no se valen por cllos mismos. La mayeria de los animales de
una semana de edad son capaces de caminar y hasta de correr, los niiios humanos no lo hacen
{en la actualidad) antes de fos nueve meses. Los animales jévenes son capaces de consequlr
su alimento, los niflos humanos no. Los hombres necesitan de los demdas hombres para
sobrevivir ! mundo (natural-humanizado) que se les presenta.

El hombre ¢s un ser individual que entra en relacion con los demds hombres "no por
yuxtaposicién, sino orgdnicamente™, es decir por medio de una sere de relaciones activas,
formando parte de comunidades humanas desde las méds simplos hasta las mas complejas. En
ellas, adn cuando la individualidad tiene gron importancia, I2 humanidad se refleja en cada una.

Desde su nacimfento, y ain antes, el hombre va tejiendo relaciones con los
demds hombres. Relaciones que ne son simples, algunas necesarias, otras voluntarias. pero

todas ellas, rel camente




Feuerbach afirmaba: “el kombre es lo que come". Si relomamos la frase méds como
metéfora que linealmente afirmariamos su validez en tanto que fa allmentacién expresa un

tiempo y un estado especifico de Jas relaciones sodlales

en las

A mi modo de ver, es Marx quien formula filosdfic y de foma
Tesis sobre Feuerbach (V!) y en olras obras, !a concepcién de que e! hombre "es, en su
realidad, el conjunto de las relaciones sociales”, cuestionando que al hacer abstraccién de fa

IS

carga social del individuo *la sélo puede birse como ‘génerc’, como una
generalidad interna, muda, que se fimita a unir ‘naturalimente’ 10s muchos individuos™®, A, Shaff,
quien se reconoce marxista, dice: "... si se /e aisla de su confexto cultural se hace imposible

comprender al hombrs, incluso bajo el unico aspacto de sus determinaciones naturales, pussto

que éstas son e/ resufado de una evolucién sobre la cual también ejerce su accidn el factor
sociaf*.

i

Resumiendo: el hombre no es un ser genérico, at o, cf de su esp
bioléglca, “agazapado fucra def mundo™ (en palabras de Marx); €l humbre es ¢l mundo de fos
hombres, un ser contrelo en su especificidad individual, historica y social.

Ahora bien, el ser humano sufre desde su nacimiento {y ain antes, aunque es éste el
que formalmente inicia su llegada a fa historia y a la sociedad) determinaciones de tipo social e
histérico. En la sociedad de los Chiapas, aborigenes que vivieron en el estade mexicano que
hoy lleva su nombre, ¢l nacimicnto de una nifia era motivo de gran alegria y buena sefial para

su hogar a diferencia, par ejemplo, de lo que signi el mismo

en los grupos
humanas que habitaban las llanuras heladas de! Polo como lo narra Hans Ruesch en Pais de
las sombyas largas.

Hablo de d inaci lales haciendo reft ia a la manera como ef hombre se
acerca y vive el entrelejido especifico de las relaclones humanas que conforman esa totalidad
lamada socledad, y que han sido construidas por ios proptos individuos en su accionar como
parte de la comunidad, que de esta forma norma y regula las condiciones de su existencia.

Las formas especificas de relaciones sociales forman cucrpos organicos, con sentiklo
para el conjunto, Gue se presentan como sislemas o instituciones normatlvas con existencia

extema a - Ios Individuos -si émico-politice-social y sus Instituciones tales como:
familla, gobierno, escusla, etc.- pero donde los camblos y alteraciones intemos son posibles en
virtud det accionar de quienes les dan vida: los hombres. Heller'C dice: “En el momento en que
a la regulacién por instintos sustituye la regulacion por normas, se atraviesa el umbral de la
humanidad®.
La forma orgdnica -y articulada- cemo se p 1 éricamente Ias rei;

sociales, es o que Lenin llama “Formacién social’.!!, o sea, la tolalidad social concreta e
histéricamente determinada.




Ahora bien, el concepto de totalidad o estructura social estd muy iejos de ser una simple
combinacién o suma de relaciones sociales con diferente sentido. Marx reconace en éstas, lo

cual comparto, una existencia dialéctica que les hace ser det y causa

y efecto, dominadas y dominantes en un solo momento, Aungue, éso si, en todas las socledades
la determinacién “de ditimo instancia® va a estar marcada por Iss relaciones sociales de
produccién, la estructura econdmica. "La concepeién materialista de la historia parte del principio

de que la produccibn, y junto con elfa, el inf bio de sus productos, ituyen la base de
fodo orden social; que en toda sociedad que se presenta en Ia historla, la distribucién de los
productos y, con ella, Ia articulacidn socisl en clases o estamentos, se orienta por fo que se
produce y como se produce .. Segun ésto, las causas ditimas da fodas las medificaciones
sociales ... no deben buscarse en Ia cabera de los hombres ... sino en las transformacionss de

las formas de producir e ir biar*12, Asl, las refacl de produccldén no son otra cosa més
que la situacién de propi © no que guardan los con respecto a los
medios de produccion.

Estas ¢ de prop © no prop son las que dividen a la sociedad en
grandes grupos humanos di dos: las clases sociales'. fas en las de
corte émico, las clases sociales refieren diferencias de todos los érdenes (Sentidos) en la

estructura social, [éase cfmurn, educacién, etc.

Aun cuando sostengo ia existencia real de los delerminlsmo sociales, considero un
grave emor mecanizar la relacidn sujeto-sociedad como en la perspectiva del andiisis
socloldgico funcionalista, o el marxisme pos-Marx que algunos llaman “ostodoxo*, que describe
a las personas como simples {volunlarios por fuerza) portadores de papeles soclales
preestablecidos. For lo que, en la perspectiva de una on mas
acabada de sociedad, retomo y hage mia la elaborada por Giroux en tanto que cansidero
expresa Sus caracterilicas asenciales y sinfetiza lo hasta aqui expuesio: socledad es “un

jursd lalmente dindmico de relack fales estructi das a través da las acclones
da hombres y mujeres que censtantemente tratan de dar forma y de redefini su existencia™4.
La sociedad, asf entendida, si bien 5¢ nos p como una totali la pod encontrar

expresada en una estructuracién humana que se desarrolla, crea y recrea por fa accion, ia
actividad de los hombres, los sujetos sociales.

Ndad | 3. fodad

Cuando nos acercamos, con afén prensivo a esa
p ubicar la
por y entre sus hombres (fenomenos sociales), como elementos del todo que son plausibles de
diferenclarse entre si por ef sentido y significado que tienen para e conjunto. Sentido y
significado que, mediado por Ja condiclén social especifica del sujeto (clase o grupo soclal), va

fenoménica de 1as especificas fonmas de relacién construidas
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a ser retomado en témminas de a- y ideolégica ¢ institucional de
una clase-, en vocabulario Gramsciano'S, por el conjunto.

Los fenémenos sociales, en tanto que son preducte de la actividad de les hombres
conerela y determinada en un espacio y tiempo, son histéricos y solidarios entre si, en una
relacién dialéctica que lcs permite ser, como he afirnado anteriormente, en ¢l mismo momento,

determinados y delerminantes, causa y efecto, productos y productores. Son interdependientes
e Interretacionados. Asi entonces, la sociedad se nos presenta como "wna realidad heterogénea
y estratificada (por las diversas clases) pero al mismo tiempo, y puesto que se conforma por las
relaciones enlre clases, la sociedad no defa de ser una (otalidad integrada a través de Iz
politica, 6
intereses y procedimientos para el control de los demés grupos™S, Estos grupos son lo
suficientemente poderosos para dirigir -utilizando | nente y represién- fa
vida soclal, no sin encontrar, aclaro, oposi y ias de dif tes grados en los

y cultural de uno o varios grupos que comparten fos mismos

demds agrupamientos sociales.

Ahora bicn, ¢! fenémeno social que aqui me interesa abstraer del mundo donde sc
materializa, sin olvidar que es este mundo el que le da sentido y razén, es ¢l de la Educacidn.

LY qué es Educacion?.

Desds su aparicién el hombre necesitd de criar y cuidar a sus hijes hasta el momento en
que s¢ pudieran valer por si mismos. Este ¢5 el significado primere a que hace referencia el
témino educacion, que la versién mas corriente seiiala su procedencia etimolégica de! verbo
latino "educo-as-are”, que significa "criar™, "amamantas” o "alimentar". Aunque algunos autores
han hablado de ia posible procedencia de otro verbo, "educo-is-ere”, cuyo significado es “oxtraer
de dentro hacia afuera”. Seilnlar esta discrepancia ne me parece ocioso, puesto que marca uno
de los puntos de debate educativo, el que sc refiere o su génesis: ¢la educacién es mas un
proceso de desarrollo interior o una influencia realizada desde e! exterior?.

Aunque el término

es de use comin y cotidiano, es bien sabido que existen
multiples definiciones de cila en conformidad con ¢l ¢cnfoque con que se construyen: algunas se
refieren al fin que busca mientras que otras lo hacen al proceso educativo concreto, unas ponen
el éntasis en el proceso de formacidn interior y otras en la accién cducadora cxtrinscca. Sin
embargo en nuestra época, época de modemidad y hasta posmodemismo, lodos los seres
humanos vivimos.

el influjo de la educacién como una realidad concreta, como una accién con sentido que pone
en interrelacion a los hombres. Ef que existan dif izacioncs de ella esta muy

distante de ser sindnimo de que no mantenga una existencia real y concreta en gl mundo de los
hombres, en la sociedad.



La educacidn €5 un hecho concreto, una realidad penmanente en la vida individual que
afecta al de la i [ y de las , de las cuales procede. Los

integrantes de as tribus ancestrales incorporaban al nuevo ser un p

de convivencia entre sus miembros, procese donde eran transmitidos-cenocidos-retomados los
saberes de todo  tipo que se habian acumulado: desde los ttiles y pragmaticos hasta los
cosmogoénicos. Este proceso de incorporacidn a la sociedad concreta, es ta socializacién;
objetive, sentido y fin de nuestro objele de andlisis. Como dice Kanl: Unicemente por la
educacién el hombre llega a ser hombre.

La socializacién es inherente y necesarnia al hombre. Abandonado a sus proplas fuerzas
el bebé de hombre no tardaria en sucumbir. Necesita cuidados y proteccién de los otres de su
especie. Los cuidadoes y protecciones lo penen en relacién afectiva con los ofros, pero también
en relacién educativa: dfa h ia h da, los saberes que debe interorizar

para poder existir y “moverse™ en su ambiente,

La educacion, es intencional .

“... si hacemos abstraccién de [as vagas e incfertas lendencias que pueden sor debidas
a la herencia, el nifto, al entrar a la vida, no aporta més que su naturaleza individual, La jadad
se encuenira pues, a cada nuova gencracidn, en presencta de una talis casl rasa sobre la que
tieno que construir con nuevo trabajo. Es preciso que, por el camino mas ripido, al ser egoista y
asocial que acaba de nacer, efla aflada otro, capaz de llevar una vida moral y soctal. He ahl cusl
@s la oba de la educacitn y bien se deja ver toda su importancia. No se kmita a dasarollar el
organismo individual indicado por la naturaleza, a fomar aparentes fuerzas ocultas que no piden
més que rebelarse. Ella ¢rea en ol hombre un ser nuevo.™7. He retomade esta cita de Durkheim

por la agudeza de su ion para izar a la cc ién como fendmeno real y
"cosa social’, puesto que es producto humano y a lavez i una exi i e

al hombre, a quien pone en contacto con la socledad, convidiéndolo de esta man=ra, en sujeto
social, o mejor dicho, en sujeto a la sociedad. La educacion es "cosa” entre 105 sujetos, proviene
de eilos y al mismo tiempo existe independientemente de su conciencia, como actividad
instituida, coma institucidn social.

Puede tener diversos significados para los hombres concretos, mediados por su
inclusidn en determinados grupos sociales, pero sostiene un sentido soclal univaco que puede
abstraerse de todas sus manifestaciones fenoménicas y que e imprimen su idertidad y esencia:
su razdn de existencia es la socializacitn del individuo, hacer del hombre un ser de su sociedad.

Con esta afirnacidn dgitima anibamos a la olra categorizacién importante de nuesto
objeto. La educacién tiene el sentido de formar, |éase socializar, no al hombre en abstracto, sino
acorde  con las nccesidades, costumbres e ideas de una sociedad histdricamente dada,
considerada en un espacio y liempo de su devenir historico. Entonces el sentldo social del
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tenémeno se m se realiza histéri pr formar a los

sujetos en base a modelos ideales que dan cuenta de concepciones mas generales acerca del
hombre, de la vida, del mundo y de la sociedad. C: i rtidas, obligadamente o

P P

por cansenso, por ios integrantes del grupo o clase, pueblo o nacién, o comunidad concreta.
Segun las épocas y los iales cambian los tenidos de cstas concepciones.

La educacién es un fendmeno histérico, consecuente con ias circunstancias. Sus sentidoes son
realidades de naturaleza ideal, pero sostienen una existencla concreta en los integrantes de la
socledad; y son estos sentidos concretos 05 que le dotan de valor y permanencia en el mundo
de los hombres. La edutacion forma sujetos saciales e histéricos, de su tiempo.

La sociedad, afinna Diukheim, "no puede vivir s entre sus miembros no existe suficiente
homogeneidad: la educacién perpetda y refuerza esta homogeneidad, fijando de antemano en el
alma del nifio las semejanzas esenciales que exige la vida colectiva™'® .Y mas adelante dice:
*La educacibn no es pues, en sf misma, mas que el medio con que (la sociedad) prepara en ef
corazdn de los nifos las condiciones esenclales de su propia existencia™®

Por consigtlfente, la educacién es siempre la resultante del momento histérico en que
acontece, del lugar donde se realiza, del ideal de hombre imperante, de la situacién que
guarden las relaciones entre las clases sociales (relaciones de produccién, en concepto
marxiano), en una patabra, de ia estructura econdmico-politico-sucial vigente.

Mas concebir al hombre dejado a d de las ci las nos ubicaria en un

sot megcanicista. Sefialar de mi parte este imperativo soclal de fa educacion, no

equivale a un olvido de la imp que tiene el acei del sujeto istencias. ¢ .

en todos sus grados- sino més bien refiere la intencidn de explicar cémo los sujelos se
conforman soctalmente, a padir de Ia interrelacién con su entorno. Marx afirma: "La teorla
materialista de que los hombres son producto de las circunstancias y ds la educacién, y de que,
por tanto, los hombres modificados son produclo de circunstancias distintas y de una educacién
maodificada, olvida que son los hombres, precfsaments, los que hacen que cambien las
circunstancias y que el propio educador necesita ser educado.. La coincidencia de la
modificacidn de las circunstancias y de la actividad humana sélo puede concebirse y entenderse

te como practica revolucionaria™®.

Dar justa dimensién a las posibifidades de reflexidn-accion (praxis) individual nes coloca
en !a posicién precisamente humana, donde cl hombre s capaz de determinar sus sentidos y
acciones dentro de los limites marcados por una finalidad social general y una situacidn
circunstancial. El hombre es, parafraseando a Whitehead, una mente finita que se mueve hacia
una mente infinita en situaciones y grados diversos 2*.

Resumiendo !o hasla aqui expuesto puedo afirmar que educacién es un proceso que
se da en la sociedad, es un fenémeno social; intencional, cuyo sentido objétive es la
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socializacién del individuo. En ella interactian las dos { nes : la
individual y la social, y refiere en su concrecién, en su manifestacién fenoménica la

ja del histérico y que en su constitucién participa la
estructuracién econémica-politica. ial de fa de que es parte, en una
interaccién dialéetica. Reconocer que la educacién sostiene una estrecha vinculacién con los

otros sentidos de la vida social, obliga a dar cuenta de los senlidos educativos diversos a que
da lugar esta relacién. Sin embargo, la vinculacidn que existe entre educacién y su contexto,
ha sido muchas veces reducida, on tanto que se sinonimiza éste a la base econdmica,
estableciéndose una relacion de

En tanto fenémeno histérico, y en virtud que la sociedad no es una totatidad monolitica y

, unifineal y

homogénea, sino que por ¢l contrario, refiere grandes contradiccfones y corles bruscos en su
devenlr historico; Ia educacién da cuenta de un sentido social ido 6 nente en
su ab i6 como sodi én; pero esc abstracto se¢ concretiza en
concaepeiones, discursos y acciones educativas que, mediadas por la perienencia a delerminado
agrupamiento, mantienen una existencia real y diferenciada dentro de Ias sociedades.

En una estructuracién social donde los hambres estén diferenciedos par lo que poseen,
y en lanto que esta diferencia pues, for 8 la divisién de la sociedad en
dos pates™ 2, limense opresores y oprimidos, ricos y pobres, explolados y expfotadores, la
idea de educacién acusa, consecuentemente esta gran fractura humano-social.

He hablado anteriormente que, de 1as clases sociales histdr { -existen
pomue existe su contrario-, una de ellas “estd por encima de la sociedad”, como dice Marx, |a
dirige. Direccién que es asf mismo, atravezada par las resistencias y oposiciones de las demas
clases y sect . Esta resi ia, en je marxiano, es la lucha de clases: "La historia de
todas las socledades hasta nuestros dias, es fa histonia de la lucha da clases”, se afinna en el
Manifiesto del Partido Comuniata.

El sentido histéricamente concreto dado a la cd

ik : .

<n una

es el reconocido y ido hegemonicamente, lo cual no niega Ia existencia en la, propia
sociedad de olros y diferentes sentidos educalivos, existencia que va desde la coexistencia
“pacifica® con la concepcion, discurso y prictica educativa dominantes, hasta la resistencia y
franca confrontacién con elia. Esta situacion del campe de o educalivo en la sociedad dividida,
nas habla de la "encamizada fucha de clases que alil se produce™®.

Incluso Durkheim, considerado como el iniciador de! estudio saciclégico de la educacion
y de la comiente de pensamiento conocida como funcionalismo, planteaba ia multiplicidad de

tipos de i6 i por la exi ia de dr medios t dentro de una

sociedad. Aunque esta idea fue francamente dejada de lado por sus seguidores y trabajada mas

por las comientes marxistas y neomarxistas, en éstas dMimas enconlramos lecturas
10



mecanizadas, dogmaticas ¢ influenciadas grandemente por la forma de razonar positivista, que
se abstraen de la esencia humana y er

ip del p 1to de Marx y dejan de lado la
gran imporiancia que le daba al actuar reflexionado del hombre (praxis) ¢n la construccion-
transforrmacién del mundo.

De tal forma, 1a nocién Aithusseriana de cducacién como simple aparato de la clasc en
el poder, se abstrae de que "su existencia estd marcada por la produccién de miliiples

fe y prdetit i por ta légica de la lucha por la hegemonia™ como nos dice
Adriana Puiggrés24. Asi, la homogeneldad fenoménica del sentido social de la educacion en una
sociedad dividida, diferenciada, €5 concretizada cn 1a presencia de multiples significados que
provienen de sujelos sociales historico-concretos, léase clases soclales, grupos oprimidos,
grupos marginales (feministas, homosexuales, bandas, etc.).

"Hay una tremenda lucha en el campo educative y et sentido de la educacidn no estd
inexorablemente determinado, en esencia, por 1a clase dominante, sino que es producto de!
desarrollo desigual de miultiples contradicciones limitadas por las determinaciones histérico
estruciurales en 1a lucha por la hegemonia™2,

EIl planteamiento que sostengo es que la construccion del sentido hegemoénicamente
soclal de la educacion, €s concertado, que no se manificsta en forma pura como la posicién de
la clase socialmente dominante, y que en &l podemps rastrear postyras educativas que expresan
las demandas de ofras clases y qQrupos que no son los dominantes, pero que han sido
“interpelados”, como sostiene A. Puiggros, en grade y cantidad diverses. Esa interpelacion, es
producio, por un lado de la existencia social real de muttiples sentides educativos, de Ja relacion
que éslos guardan entre si (relacién de lucha por ia hegemornia) v, por el otro, de la accién
social y politica de los grupos dominados -léase Pugblo- , accién que los convierte,

p en sujetos

Los sentidos educatives del sujeto social pueblo no siempre se han presentado como
discursos y practicas allernas, encontrandose en la realidad educativa como demandes de
clases y scctores sociales, Solo cstamos frente @ un discurso altemativo y en franca disputa
hegemobnica con el dominante. cuando la articulacién de sentidos y praclicas educativas se
encucntran inscritos ¢n proyectos mis amplios que atafien a la totalidad social,

El terreno social e histérico nos brinda objetivamente, de esta forma, dos lipos de
discurso cducalivo bien dife iados: educacion h

gema inante o institucional y
educaclén popular o marginal. Aunque, como hemos dicho, la educacién hegeménica (con sus
sentidos y pricticas especificos) ya manifiesta en si una articulacion de sentidos diversos, que
en forma de demandas, Frovienen de grupos y clases subsidiarias. dominadas, no hegemonicas,
pero impuestos en el desarrollo de la confl ion social y subordinades a una légica de

dominacion.
"



Laed tén h Gnica o insti , €5 por tanto, uno Mis de los sentidos sociales

que se le olorgan a diche fenémeno, pero es el que tiene ia capacidad de alcanzar a ta sociedad
en 5u conjunto en virtud de, por un lado, coincidir con ¢l sujcto politfco-soclal dominante y, por
otro, retomar demandas de sujetos politico-sociales dominados. Mas atn, asi planicada, la
educacién hegeménica o dominante pareciera presentirsenos como una sinlesis integradora,
pero la realidad nos muestra que el espacio de lo educativo es esencialmente un campo donde
sc diimen  diferentias sociales, ¢s un campo mas de lucha social donde continuamente sc
estdn enfrentando visiones encontradas, demandas especificas, propuestas  politicas
altemnativas. La educatién dominante no cs una articulacion pura, es fraguada en cl calor de la
lucha més enconada entre sujetos socigles, en un actuar politico permanente y dialéctico que va
de la concertacion a la represion. No es una concesidn, son demandas arrancadas.

Ahora bien, la educacién marginal o popular tampoco ¢s una ¢n la sociedad. Esta

compuesta por un conjunto de sentidos, o gérmenes de idos educati producidos por
diversos sectores sociales oprimidos, en ia lucha por la hegemonia; algunos de los cuales son

sélamente “fragmentos aninconados en la historia® en tanto ariculaciones sentido-practica:
mas acabadas, pero cuya existencia marcé fa practica educativa histbrica concreta.

La reconstruccion histdrica del fend ducativo bajo |a racionalidad de ia tradicién
liberal, concibe a éste solo en el pape! de causa-efecto positivo de ta constitucién y ejercicio
politico det Estado liberal y excluye de la propia categoria a todos los discurses o hechos
altemativos, transformadores o contrahegeménicos, mayormenle cuando éstes han sido
producidos por sujetos ial f ) dlecal a los int dominantes. Sin
embargo estan ahi en la historia, pocos de ellos han padido transformarse en hegemonicos y
alcanzar a la sociedad en su conjunto, pero rastrearlos, con afdn reconstrucior, es requisito para
dar cuenta mas cabal del fendmeno de ia educacion en determinada época del desamollo del

hombre

Por aitimo, [a légica de constriccidn del discurso que aquf estoy manejando, quedaria
trunca si no se define una categoria nodal de esle trabajo. Me refiero a la palabra Pueblo, como
sindnimo de la antitesis en [as relaciones clase hegemonica dominante-clases sociales
dominadas, grupo soclal dominante-grupos sociales dominados, y considerada no sélamente
vinculada a las refaciones de produccién y propiedad sino al “conjunto de as relaciones polfticas
e ideoldgicas de dominaciér constilutivas de una formacidn social detertninada®s.

Ultitizar ta palabra pueblo ne significa negar la “existencia empirica™ de las clases
sociales, sino resignificar con espintu antidogma la importancia de {as relaciones sociales de
produccion (de propiedad) en tanto que son ger de expresiones sociales donde los
sujetas se ariculan en base al rasgo de identidad que les marea su diferercia con les otros, los
dominantes. El pueblo estd conformado por los sectores deminados, histdrica y
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concretamente de diversas formas: econdmica, social, sexual, generacional, cultural o
politicamente.

Entonces, hablar en este trabajo de Educacion Popular, hace referencia a los
sentidos, discurses y practicas de formacién humana, que construyen las clases -o
sectores de clase-dominados en el terreno de fa lucha por fa hegemonia social (léase
lucha politica) y que se configuran tomo propuestas alternativas a los modelos
hegeménicos, consideradas como contribuciones importantes y necesarias en la
transformacién y/o advenimiento de una hueva sotiedad.

£s cosa distinta de Instruccion Publica, que muchas veces se ha tomado coma su
sindnimo y que es uno de los discursos educativos dominantes y Hega, importado de 1a Francia
Revolucionaria, a América Latina con los liberales en la segunda mitad det S.XIX y vinculado al
positivismo. En la Instruccién Publica el Estado de abroga el derecho, presentado como deber,
dc educar. La cducacién sc prclende dirigir a los sujetos con abjeto de formaros, y
homogeneizaros, en base a los intereses eslatales, concebidos como los que representan a ta
sociedad ¢n su canjunto. Aunque, come hemos visto, en su concrecién se presenta como la
articulacién de demandas no s6lo estatales, sino de las que emergen del pueblo, para poder
adquirir ¢l grado de discurso hegemanico.

La Educacién Popular, pot tanto, es un proceso educativo no nuevo que se ha producido
tanto dentro como fuera del sistema educativo fonmal, "combinacién especifica de instituciongs
culturales™ como le llama Labarca donde se libran las mismas “juchas™ que producen los
diversos sectores de la sociedad, pues los procesos cducativos estan profundamentc politizados
en tanto que son "un area estratégica”® para otientar el camino de la sociedad.

2. EDUCACION INSTITUCIONAL-EDUCACION POPULAR.

La educacién como accién del hombre, nace con ¢! propio hombre y con fa sociedad,

. " 1

reflejando en se €o: 1as condici que le dan vida. En particular,
{a educacidn fuc refiriendo la divisién y fractura humana que en ¢l tiempo acusd la comunidad
de los hombres.

La primera divisidn importante de los rccicn grupos humanes, fue sin duda, la que
impuso ef verse diferenciados natura! y fisicamente: Ia de los sexos, hombre y mujer y la de 1a
generacién, jovenes y vicjos. Esta diferencia, fundada cn rasgos naturates, se transformd en

diferencia social, externa a los seres, vivida como norma institucionalizada y concretizada en

ctividades organi di




Los hembres y mujeres separaron sus aclividades y saberes necesarios socialmente,
puesto que la realizacién de las primeras requeria acumular y transmitir saberes especificos.
Los adultos, tas generaciones adultas se convirtieron en los portadores del saber cotidiano
necasario para la sobrevivencia y de la experiencia social acumutada. Muchos agrupamientos
humanos acudian a la sabiduria del consgfo de ancianos, germen de ese cuerpo social
heteromorfo lamado Estado.

Los saberes transmitidos por la educacion fucron cada vez mas diferenciades y
especificados -y en algunos casos negados- en forma directamente proporcional al desamollo
de la division del trabajo y a la consccuente fractura en los micmbros de la sociedad. La

" N

8¢ prep. do en el hombre el espiritu que se necesitaba para jugar bien su
papel en una sociedad diferenciada.

Para explicar et proceso de la divisién sacial en clases, Engels estudia las costumbres
de grupos humanos m#s nalurales, como los Pieles Rojas de América. Haciendo abstraccién del
marcado eurocentrismo y de sus no afortunadas referencias a la mujer que le han valido serias
ciiticas de difcrentes estratos soclales cn la actualidad al camarada de Marx, retomo algunos
pémalos de su Origen de !a Familia, 1a Propiedad Privada y el Estado.

Dice Engels: *... La divisidn del trabajo es en absoluto esponténen. sélo existe enlre los
dos sexos. £ homtre va a fa guema, se dedica a 13 caza y a la pesca ... La mujer cuida de fa
casa, la comida y hace los vestidos ... Cada uno es el amo en sus dominios... Cada uno es

propietario de los instrumer que labora y que usa. ... La economia doméstica es comunista.
comun para varias y @ menudo para muchas familias™2?

Pero no en todas partes se detuvieron los hombres en esta etapa como vivian 10s
nalurales de Norteamérica antes de ser arrasados polos europeos. "En Asia encontraron
animales que se dejaron pdmero domesticar y después criar ... Las tnbus de pasteres se
destacaron del resto de fa masa de bérbaros... Esta fue 3 pimera gran divisidn social def
trabajo. Las tribus pastoriles, no séio produjeron muchaos mds, sino tambin otros viveres que el
resto de fas tribus*28.

A consecuencia del interactuar del hombre con la naturaleza, de acrecentar su
experiencia con clla acuciado por fa necesidad, su fuerza se hizo capaz de crear mas productos

que fos ne ios para su imi . Por otro lado, buscaba manlener su espacio, espacio

soclal necesario, "cstaban en guerra, y ia guerra surministraba prisioneros, fuerza de trabafo: los
prisioneros fueron transformados en esclavos.”®

Dadas las condicionantes histéricas de aquellas épocas. Ia primera "gran division social
del trabajo” origind 1a segunda escisién de 1a sociedad y i de clases soci : seilores

y esclavos. explotadores y explotados.



De cémo se originaron las diferencias entre los hombres, podemos encontrar muchas
mds respuestas {(mitos de !a génesis). yo asumo la hasta aqui planteada, mas su exislencia real
dentro  de las totalidades sociales nos la refiere la historia escrita de la humanidad. "En las
anteriores épocas histéricas encontramos casi por todas partes una completa diferenciacion de
la sociedad en diversos estamentos, una mdl{ipfe escala gradual de condiciones sociales. En la
antigues Roma hallamos patricios, caballeros, plebeyos y esclavos; en la Edad Media, sefiores
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, maeslros, oficiales y siervos, y, ademdas, en casi fodas estas clases todavia
encontramos gradaciones especiales' ™.

Las clases sociales, cuya determinante cn dltima instancia csta dada por la propicdad o
no propiedad de 1os medios de produccion, sosliencn diferencias en todos los nivoles {sentidos)

de la sociedad. No sélo estamos hablando de ausencia de propiedad, de explotacion y pobreza

econbmt Habl de |a apropiacidn diferenciada que sostienen 105 grupos de hombres de
todos fos productos, materales y espirituales, de la humanidad como conjunto. Gintis
conceptualiza este fenémeno como derecho de propicdad, o sea, la capacidad de los individuos

de b if i sobre la base y ion de sus propiedades que, con el
surgimiento de fa propledad privada, suplanta al derectio de persona, donde las relaciones
sociales son en base a su simple membresia dentro de! colectivo social.

Asi encontramos que las diferencias materiales entre los hombres, sean “por
naturaleza®, "necesidad” © "crror histérico”, son diferencias a nivel politico, social cultural y

educativo en el entomo contextual, en 1a estruciura de la sociedad. Max Weber sintetiza que la

los i icos, el slatus, el esfilo de vida y el coriceplo de honor

clase "la
{modemamente prestigio)...".

Mas la existencia de las clases es orgdnica, una necesila a su contraria cn esa unidad
de la contradiccidn, que les permile ser en un mismo momenlo necesarias y enfrentadas
dentro de  una no slempre clara y explicita *lucha por la hegemonta sociar, que se lleva a
¢abo en todos los niveles de la estructuracién sacial: econémico, polilico, cultural, social y

educativo, en forma de d das y proyecto ivos impulsados por los subaltemos,
oprimides, explotados, vencidos, mayoritarios ... es decir, e! Pueblo.

En el terreno educativa, la lucha de los oprmidos empieza 2 darse por € propio
reconocimiento como sujelos de la educacion T e institucionalizad

paraiso  del cuat fuercn expulsados.

En sus origenes, es factible pensar que el hombre transmitid directamente “sus
experiencias g la descendencia; la primera escuela fue Ia vida: se aprendifa lo necesario para
sobrevivir porque todavia los humanos estaban sometidos a la historia natural, éslo es, a la
génesis y evolucién det viviente como ser bioldgico™2. Pero el aprendizaje directo de lus inicios
humanos tuvo sus fimites.
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Cuando el grupo social se lefiza, la intencionali general de fa educacién fue

explicitada socialmente delegando, a personas en principio, y a canales institucionalizados

la tarea de a los hombras®, 1éase actividades educativas.

En muchas formaciones sociales e! transmilir tales saberes a las nuevas generaciones
¢ra tarca de los padres. En las sociedades naturales, comespondia hacerfo a los que, pof su
edad, eran los portadores de mayor experiencia social acumulada, es decir, 105 ancianos.
Aparecen, entonces, nuevos sujelos sociales cuyo papel es dirigir o propiciar la continuidad
social: ancianos, sacerdoles, guerreros, ludimagister, retores. La potencialidad de estos sujetos
sociales se asienta en el camulo de saberes que poseen, muchas veces, dicen literatura e
historia, de manera secrela pues su difusion les significaria el quedarse sin su conquistado
resquicio de poder.

La aparicién histdrica del sujeto socia! encargado de !a transmision-conservacion de los
saberes considerados necesanios para e! conjunto, aunque no por el conjunto sino por la clase o
grupo dirigente, da cuenta ya de la institucionalizacién de fos procesos educativos, que adn
cuando acusa cambios segln lugares y épocas, va a fener en 2 escuela su expresi6n mds
acabada, en tanto cuerpo social instituido, nomativo y prescriptivo de los procasos de
socializacién humana.

John Dewey marca la distancia entre educacién formal e informal diciendo que mientras
la no format resulta de la presién scobre ol ser joven de todas las energias sociales, buenas o
malas, la educacién formal tiene por objeto ne defar penetrar en él més que las que surgen de
esa concepcldn ideal que cada agrupacidn humana tiene acerca de su estructura y de su mision.
La Institucion escuela surge con la expectativa controladora de toda institucion social (limese
cdreet, iglesia, gobiemo o manicomio), y su finalidad serd preparar a los sujetos "mediante la
internalizacién de normas, valores, imé conceptos, acti pautas de jento,
olc. para el desempeno de rofes a8 los quo 1a sociedad los desting: en resumen, los adapla a la
particular formacién soclal en fa que han de vivir33, ‘

En una rcalidad histdérica concreta, ecsas nonmas, valores, clic. abstractos, son los
hegeménicomente deminantes. La escuela, entonces, prelende por un fado intematizar en et
sujeto la cultura y valores hegeménicamente dominantes condicién, que -Durkheim llama
homogeneidad, pues suscita "cierto numero de estados flsicos y mentalos” necesarios para que
la sociedad "progress, crezca, sobreviva” (Drucker)- y por otro, transmite saberes diferenciados
diversificados -en concepto durkheiano- . Asi, 1a ed i6n institucional o comun es el saporie
de la cohesién  social, que se diversifica on funcién de 12 divisién social histérica y concreta,

Las primeras escuclas, 1as transmisoras de la educacian que los dirgenies sociales
{sector hegeménice) descan. se organizan como instituciones de iniciados. Como formadoras de

sacerdotes o guemeros. Son instituciones excluyenies, destinadas a formar los dirigentes, 1a élite
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social; les cuales saldrdn de las clases dirigentes, de la élite social. E! pueblo es "expulsado
del paraiso” de los saberes que dan poder.

La creacién de un organismo especifico de transmision dc saberes nace de la
diferenclaclén de éstos. Los sujetos oprimidos recibiran el conjunto de saberes que necesitan,
como saber cotidiano, de Intencionatidad soclal no manifiesta y contenldos no depurados mas
que por las exigencias de una determinada insercién en el proceso productivo. “Para Jos
desposeldos, el saber del vulgo, para los poseedores, el saber de la iniclacién™,

Mas “siempre s