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INTRODUCCION

El presente trabajo se inscribe en la perspectiva del
andlisis y la reflexién pedagégica, en particular de la
Didictica, (entendida como la disciplina que estudia el
proceso de ensefianza-aprendizaje). En este caso, "la
ensefianza de la filosofia en el Colegio de Ciencias y
Humanidades".

Este trabajo se enfoca. al "andlisis de un caso®" de 1la
ensefianza de la filosofia. Nuestroc "an&lisis de caso" se
ubica en el Plantel Oriente del Coleqgio de Ciencias y
Humanidades, en particular con el grupo escolar 1581-2581
de quinto y sexto semestres del ciclo escolar 1991-1992.

Nuestro "andlisis de caso" se desarrollé con un grupo de
estudiantes de Bachillerato, cuyas edades oscilan entre
16 y 20 afios, con un promedio de 18 afios de edad, es
decir alumnos en plena adolescencia.

El trabajo de investigacién se realizé a través de:

a. La investigacisdn bibliogr&fica.

b. La asistencia a las sesiones del grupo académiceo.

c. La elaboracién de un diario de clase.

d. La aplicacién de cuatro cuestionarios a los alumnos,




II

Los criterios antes mencionados se determinaron en
funciébn de las caracteristicas de nuestro estudio y de la
necesidad de obtener la informaciétdn suficiente para
acercarnos al conocimiento de 1la “ensefianza de la
Filosofia". )

Una vez hechas las aclaraciones pertinentes, pasaremos a
describir 1la estructura del presente documento. Este
trabaje se integra por nueve capitulos incluyende 1la
Introduccién y la Bibliografia.

En el primer capitulo se describe el contexto econémico,
politico y educativo en el cual se crea el Colegio de
Ciencias y Humanidades, asi como las Unidades Académicas
del ciclo de Bachillerato, y los cbjetivos que les dieron
origen.

En el capitulo segundo se trata el marceo de referencia
del trabajo de investigacién. En &1 se describe a: 1la
ensefanza media superior; el lugar de la filosoffa en la
ensefianza media superior, en este punto se describe el
“lugar® dque los distintos planes de estudios de
Bachillerato le han dedicado a la filosofia: desde 1la
creacién de la Escuela Naclional Preparatoria hasta el
Colegio de Ciencias y Humanidades, posteriormente se
apunta el sentido y orientacidtn de la ensefianza de la
Filosofia en el Colegio de Ciencias y Humanidades, Yy
finalmente se tratan aspectos de cardcter did&ctico para
la ensefianza de la filosofia.



III

En el capitulo tercero se presentan los resultados de la
investigacién realizada en el Plantel Oriente. En &1 se
describe el programa de trabajo de 1la nateria de
filosofia que se desarrolld con el grupo 1581-2581; se
describe el método utilizado para analizar la informacién
obtenida, que en nuestro caso fue el de "Andlisis de
Contenido”; se presenta el analisis de los resultados
.obtenidos producto de la aplicacién de cuatro
cuestionarios y del diario de clase, y por Gltimo el
Diario de Clase gque se hizo durante la asistencia a las
sesiones del grupo escolar ya citado.

En el capitulc cuarto se expone la propuesta de trabajo
para la ensefianza de la filosofia en el Colegio de
Ciencias y Humanidades, en particular en el Plantel
Oriente.

Los capitulos quinto, sexto y séptimo se presentan en
forma de anexos, mismos qgue son el 1, 2 y 3,
respectivamente. En el primero, se da a conocer el plan
de estudios de Bachillerato del Colegio de ciencias y
Humanidades. Lo sustantive de esta parte del trabajo es
la ubicacién de la materia de filosofia dentro del plan
de estudios. En el segundo, aparecen guias, temarios y
programas iniciales utilizades (reconocidos oficialmente)
para la ensefianza de la filosofia en el Colegio de
ciencias y Humanidades. Y en el tercero, se describen los
programas actuales para la ensefianza de la filosofia en
el Plantel Oriente.
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" 'Al final se presenta la bibliografia utilizada para el
desarrollo de este trabajo. '

En otro orden de ideas, quiero dejar constancia del apoyo
para la realizacisén de este trabajo al Profesor Armando
Perea Cortés, con el cual me liga una profunda amistad, y
muy especialmente a la Licenciada Claudia Bataller Sala
por 8u comprensién y dedicacién para asesorar la
investigacién y la elaboracién del presente documento.
Finalmente un reconocimiento sincero para todos mis
profesores del Colegio de Pedagogia.



1. ORIGEN Y OBJETIVOS DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES

1.1. CONTEXTO ECONOMICO, POLITICO ¥ EDUCATIVO.

Este trabajo no pretende dar una visién amplia sobre el
sexenio de Luis Echeverria Alvarez (1970-1876), que es
cuando se crea el Colegioc de Ciencias y Humanidades, sino
solamente apuntar algunos aspectos que den cuenta de las
condiciones econémicas, politicas y educativas en que se
encontraba el pais.

Al final de los afios sesenta y principios de los setenta,
se hicileron mis evidentes hechos gque mostraron los
limites del modelo econdmico desarrollado en México
después de la década de los afios cuarenta conocido como
“desarrollo estabilizador".

Entre los hechos cabe mencionar: un descenso en el
dinamismo de 1la inversién privada por el 1lento
crecimiento de la demanda interna, la acelerada expansién
de las empresas extranjeras, principalmente en los
sectores de transformacidn y servicios financieros y una
disminucién en las acciones estatales respecto a 1la
satisfaccién de las necesidadeé sociales de la poblacisn.

Ootros elementos de esta situacién fueron: la
descapitalizacién de la empresa pGblica por la politica
de subsidio a la empresa privada; aumento de la deuda
externa, el estancamiento Q@el crecimiento de la
agricultura, el desigual crecimiento de regiones y ramas
de la producciédn que repercutid de manera directa en la



mafginacién econémica de sectores de la poblacién, en la
emigracién rural, el crecimiento de zonas urbanas
marginadas y el incremento del desempleo y subempleo.

En estas circunstancias el presidente Echeverria ofrecid
al pais la propuesta de desarrollo denominada "compartide
y equilibrado”, que consistia en establecer un sistema de
_economia mixta, en donde se <combinaran formas de
produccién bajo control estatal, con esdquemas de
propledad Y relaciones de produccién bajo la
responsabilidad de grupos sociales o particulares.

Con base en lo anterior, 1la actividad econémica se
orient6 a tratar de lograr 1la productividad y 1la
distribucién mis equitativa de 1los satisfactores, la
disminucién de la brecha tecnolégica y la expansién de la
infraestructura bisica, la proteccién y el estimulo del
trabajo en el campo, la defensa de la independencia del
pais del exterior y asegurar asi la autonomia plena en el
manejo de los recursos econdémicos. (1)

(1) Rodriguez Iglesias, Eloisa B. Plan de Estudios del
Bachillerato del Colegio de ciencias y Humanidades.
Paguete Did&ctico en Apoyo del Proceso Ensefianza-
Aprendizaje de Historia de México II (1910-1917). Tesis
para obtener el grado de Maestria en Historia de México,
F.F. y L., UNAM, 1991.



‘En esta. propuesta de desarrollo, la inversién pablica
jugé un papel importante en la economia nacional. Los
sectores prioritarios fueron el agropecuario, el de
energéticos, el industrial y el educativo.

En términos generales el proyecto Echeverrista puede
sintetizarse en las propuestas siguientes: la bGsqueda de
un nuevo orden internacional, la redistribucién del
ingreso, el apoyo a las clases populares, el reparto de
la riqueza, la elevacién a la productividad, la creacién
del empleo y la proteccién al trabajador, el nacionalismo
revolucionario sobre la base del desarrollo compartido y
equilibrado, la responsabilidad colectiva, la
descentralizacién y la regiohalizacién administrativa,
politica, social y educativa. (2)

Las propuestas anteriores tenian comne referente
importante a la educacién, ya que esta era la clave para
su cumplimiento. Asimismo el régimen atribuyé a 1la
educacién un papel protagbébnico y procuro conciliarla con
otras demandas sociales de la poblacién.

La propuesta educativa de Luis Echeverria 'conjunté dos
condiciones que la hicieron posible: el anquilosamiento
evidente del Estado posrevolucionario, y la visién
critica de la sociedad mexicana compartida por distintos
sectores sociales. (3)

" (2) Rodriguez Iglesias, Eloisa B. Op. Cit. P4ag. 9.
(3) Ibidem. Pag. 10.



"En este contextd, es posible explicar la creacién del
Colegio de Ciencias y Humanidades, al tener la intencién
de poder catalizar tanto los afanes modernizadores del
régimen echeverrista, como la postura critica de diversos
sectores intelectuales mexicanos gque censuraron las
formas irracionales y mec&nicas que habian favorecido la
reproduccién de ideas y valores. Por otra parte, dicha
institucidn también aglutiné las demandas de un sector
empresarial que exigfia la formacidn de técnicos
calificados necesarios para las nuevas exigencias del
pais.(4)

Se puede seflalar que la politica educativa del sexenio
fue, en primera instancia, una amplia respuesta al
movimiento estudiantil de 1968.

Durante el régimen echeverrista, la educacién fue é&rea
prioritaria de inversién a fin de democratizar 1la
ensefianza y asi hacer llegar sus beneficios a todos los
grupos sociales,

Ademis del Colegio de Ciencias y Humanidades, se crearon
diversas instituciones como el Colegio de Bachilleres,
Centros de Ensefianza Técnica Agropecuaria, de Pesca e
Industrial, la Universidad Auténoma Metropolitana, las
Universidades de ciudad Jusrez, Chiapas y Baja
California, las Escuelas Nacionales de Estudios
Profesionales de Cuautitl&n, Ixtacala, Acatldn y Aragén
dependientes de la UNAM.

(4) Ibidem. PAag. 10.



Ademds el Sistema de Universidad Abierta, el Centro para
el Estudio de los Medios y Procedimientos Avanzados de la
Educacién (CEMPAE), el Consejo Nacional de Fomento
Educativo (CONAFE), el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT), €l cCentro de Estudios Econémicos,
Politicos y Sociales del Tercer Mundo.

Bajo esta perspectiva educativa, se reformaron los libros
de texto y los planes y programas de educacién primaria y
educacién media b4sica, ademds se apoy6 fuertemente el
crecimiento de la infraestructura educativa en 1los
niveles de educacién secundaria regular y técnica, y se
crearon institutos tecnol6gicos regionales.

Por lo referente a la UNAM, se construyeron adem&s de las
Escuelas Nacionales de Estudios Profesiocnales y el
Colegio de Cciencias y Humanidades, los institutos de
Geofisica, Geologfa, Astronomia, Fisica, Biologia e
Investigaciones Biomédicas,

En el caso del Instituto Politécnico Nacional, se crebd la
. Unidad 1Interdisciplinaria de 1Ingenieria y Ciencias
Sociales y Administrativas.

El discurso oficial en el. aspecto educativo estuvo
centrado en el esfuerzo para llevar la ensefianza ‘a las
diversas zonas del pais, que se tradujo en una Reforma
Educativa, misma que promovié modelos alternativos de
educacién e impulsé métodos y sistemas mids flexibles,
como es el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades. (5)

(5) Ibidem. P4g. 14.



Cabe sefialar que el principio rector de 1la Reforma
Educativa fue el de enseflar a aprender. En la que el
docente tendrfa que ser un promotor, coordinador y agente
directo del proceso educativo: m&s que transmitir
.conocimientos habria que desarrollar actitudes de
experimentacién, reflexién y critica, ensefiar a aprender
y evaluar, favorecer la formacién de la conciencia
histérica e inducir al aprendizaje. En suma, se
procuraria que el proceso educativo preparara a 1las
nuevas generaciones a la cultura cientifica-tecnolégica y
al cambio permanente que le esperaba. También se proponia
transformar una educacién con residuos elitistas en una
educacién verdaderamente popular. (6)

Hasta aguif el contexto en el que se inscribe el origen
del Colegio de ciencias y Humanidades.

(6) Ibidem. P&g. 12,



1.2. ORIGEN Y OBJETIVOS

_El origen del Colegio de Ciencias y Humanidades se puede
explicar en el contexto de la Reforma Educativa que el
régimen echeverrista desarroll6 en el pais.

La reforma educativa gener6 las condiciones para las
reformas gue se emprendieron durante la gestién del
Doctor Pablo Gonzdlez Casanova (1970-1972) en nuestra
casa de estudios.

Algunas 1lineas gque dieron lugar a la Reforma
Universitaria del Rector Gonz&lez Casanova fueron: la
masificaciébn educativa, los nuevos métodos de ensefianza y
conocimientos acordes con la realidad cientifica vy
humanistica, la reforma de la planta de profesores y su
actualizacién con estrategias educativas modernas y la
incorporacién de diversos sectores de profesores y
estudiantes al debate de la reforma universitaria. (7)

El Colegio de ciencias y Humanidades, seglin el proyecto
de Nueva Universidad, estaba orientado a responder a las
necesidades de educacién profesional, a niveles de
licenciatura y posgrado. En el cual se formara un nuevo
tipo de profesionista interdisciplinario que vinculara
las ciencias y las humanidades y 1la docencia 'y 1la
investigacién.

(7) Ibidem. Pag. 17.



La Universidad se fundé en dos razones para crear el
Colegio de Ciencias y Humanidades: una de cardcter
académica y cientifica, y la otra mas circunstancial pero
no menos importante para la institucién y la sociedad.

La primera razén era que las facultades y escuelas eran
la imagen de la divisién social del trabajo profesional:
las ciencias y humanidades, en la cual se manifestaban
como entidades aisladas o autSnomas. Y la segunda fue el
aumento creciente de la demanda educativa en los niveles
superiores.

El colegio de ciencias y Humanidades (CCH) fue creado el
26 de enero de 1971, por iniciativa del entonces Rector
de la Universidad Nacional Auténoma de México, el Doctor
Pablo Gonz&lez Casanova, y publicadoc en la Gaceta UNAM,
el dia 1o, de febrero del mismo afio,

Todo lo anterior, sirve para precisar las bases que
daieron origen al Colegio de ciencias y Humanidades, como
un organismo de nuestra Casa de Estudios con
caracteristicas y objetivos especificos, mas sin embargo
el punto central de este trabajo es el nivel de ensefianza
media superior (Bachillerato) del Colegio de Ciencias y
Humanidades.

Por lo que se refiere, a la formacién del nivel de
ensefianza media superior del CCH, me permito recordar las
razones que expuso el Doctor Pablo Gonzdlez Casanova en
la bDeclaracién de creacién del Colegio de C¢Ciencias y
Humanidades, mismas que a continuacién se enuncian:




1, Atender a la creciente demanda de ensefianza a nivel
medio superior y a la necesidad de nuestra Casa de
Estudios de satisfacerla lo mas amplia y eficazmente que
le sea posible.

2. La obligacién de dque 1la Universidad cumpla sus
objetivos académicos de acuerdo con las nuevas exigencias
del desarrollo social y cientifico, al mismo tiempo que
confiera una flexibilidad mayor y nuevas opciones y
modalidades. a la organizacién de sus estudios, sugieren
la conveniencia de poner bases para una ensefianza
interdisciplinaria y de cooperacién interescolar, (...),
la cual contribuird a 1la formacidén polivalente del
estudiante, capacitindolo mejor para seguir distintas
alternativas: estudios profesionales, investigaciébn o
inclusive su incorporacién m&s ripida al mercado de
trabajo, en salidas laterales que son indispensables en
un pais moderno.

3. La formacién  del estudiante del ciclo de
Bachillerato en algunas disciplinas fundamentales (el
método cientifico-experimental, el método histdrico-
social, las matemdticas y el espafiol) le proporcionaran
una educacién basica que le permitir§ aprovechar las
alternativas profesionales o académicas clésicas y
modernas.
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4. El ciclo. de Bachillerato se constituye no s8lo como
‘un requisito académico previco para cursar las diferentes
- licenciaturas universitarias, sino un ciclo del

aprendizaje en gque se combinan el estudio en las aulas y
en el laboratorio con el adiestramiento en el taller y en
los centros de trabajo. En otras palabras, se persigque
que, en esta etapa, el estudiante adquiera también el
necesario adiestramiento que 1lo capacite para realizar
clertas actividades de caricter técnico y profesional que
no exigen la licenciatura. Asi, la formacidén en este
nivel serfia una sintesis de actividades propiamente
académicas con un aprendizaje practico. (8) »

Una vez enunciadas las razones que dieron origen a 1la
formacisén de las Unidades Académicas del ciclo de
‘Bachillerato del CCH, se apuntan los propbsitos de este
ciclo educativo:

1. La utilizacién O6ptima de los recursos destinados a
la educacién;

2. Permite la formacién sistemitica e institucional de
nuevos cuadros de ensefianza media superior; y

(8) Pablo Gonz&lez Casanova (6 de mayo de 1970-7 de
diciembre de 1972). La Universidad y sus Rectores,
Coordinacién de Humanidades. Centro de Estudios sobre 1a
Universidad, UNAM, 1983, Pigs. 63-64.
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3. Permite un tipo de educacisn que constituye un
ciclo por si mismo, que puede ser preparatorio, pero
también terminal, tambié&n profesional, a un nivel que
no requiere aun la licenciatura, y que esta exigiendo
el desarrollo del paia.(9)

Para el cumplimiento de los propb6sitos, se buscS 1la
cooperacién en un principio, de cuatro facultades de
la Universidad: la de cCiencias, Filosoffa, la de
Quimica y la de Ciencias Politicas y Sociales, de las
cuales surgen la ensefianza de las MatemAticas, la
Fisica, la Biologia; la Lé6gica, la Historia y el
Espafiol; la Quimica; y del Método Histérico-Social,
respectivamente. Todo ello enmarcade en el caradcter
interdisciplinario de la ensefianza del Colegio.

La iniciativa de las cuatro facultades respondié a la
necesidad de la Universidad de "originar los nuevos
tipos de especialistas y profesionistas que requiere
el desarrollo clentifico, técnico y social del
pais®. (10)

Hasta aqui se apuntan los objetivos y propdsitos gque
dieron origen al Colegio de ciencias y Humanidades y
en particular del ciclo de Bachillerato. En el
siguiente capIEulo se describe el marco de referencia
gque guia este trabajo.

(9) Pablo Gon2zdlez Casanova, Op. Cit. P&gs. 57-58.
(10) Ibidem. Pag. 65.
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2, MARCO DE REFERENCIA
2.1. LA ENSENANZA MEDIA SUPERIOR

Esta parte del trabajo busca definir el nivel educativo
en el cual se desarrolla la presente investigacién.

El nivel educativo de la investigacién es la enseflanza
wedia superior, o en otros términos el Bachillerato, en
particular el que imparte la Universidad Nacional
Auténoma de México, 'y en especial el del Colegio de
Ciencias y Humanidades, a través de su Unidad Académica
del Ciclo de Bachillerato

Este trabajo entiende por ensefianza media, "aquella fase
de la educacién escolar que formalmente corresponde a la
poblacién adolescente, aungue pueden asistir a ella
personas que han rebasado, por su edad, esta etapa
cénvencional de desarrollo. Se intenta en este nivel, la
formacién moral del adolegcente asi como 8u preparacién
para una actividad productiva; también se contempla como
el medio para acceder al siguiente nivel de formacién
profesional”, (11)

A partir de lo anterior, la Dra. Hierro distingue tres
necesidades educativas del adolescente: la formacién del
caricter del adolescente, la educacién intelectual, y la
capacitacidn para un trabajo. Veamos cada una de ellas:

"(11) Hierro, Graciela, Naturaleza y Fines de la Educacién
Superior. Bdit. UNAM-ANUIES, México, 1990, péags. 23-24.
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13

1. La formacién del caradcter del adolescente.

La formacién del car&cter del adolescente se contempla
como la tarea si no primordial, sf{ en extremo importante
en la educaci6én media.

Se entiende al adolescente, hombre o mujer, como un
sujeto en formacién, en crecimiento, al que se intenta
dar por medio de la educacién en esta etapa de su vida,
la posibilidad de alcanzar un juicio personal y critico
del valor de las cosas. Esto es lo que se denomina la
"autoafirmacién del adolescente".

La formacién del adolescente va orientada a lograr un
juicio personal scbre el valor y el gignificado de los
acontecimientos, aunado al deseo de afirmarse a sfi mismo
como persona libre y responsable.

2. La educacién intelectual del adolescente

El desarrollo de la inteligencia del adolescente permite
ya la captacién de conocimientos cientificos de mayor
complejidad que en 1las etapas anteriores de su vida
escolar. La educacién intelectual supone ademds una
formacién cultural, entendida ésta como la integracién
del educando en los patrones y las tareas sociales.
Ademis de la informacién cientifica, existe la necesidad
de que el adolescente adquiera un adiestramiento de la
capacidad discursiva y critica que le ' permita su
incorporacién en la vida ciudadana, pero no como uh
miembro masificado, sino como una mente critica capaz de
aportar reformas y revoluciones creativas en la sociedad
en la que se desarrolle.
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" La educacién intelectual del adolescente se contempla
como "preparatoria"™ para acceder al nivel profesional.

3. La capacitacién para el trabajo.

La tarea de la educaci6n media consiste bédsicamente, en
el desarrollo del espiritu critico del adolescente, que
le permita interesarse en la realidad social como un
elemento renovador de la misma. Aquel con su visién
nfragca" del mundo le toca traer un h&lito creador en la
época que le toca vivir, con base en su conocimiento
cientifico, adquirido tanto en funcién de la educacidn
formal, como a través de los medios masivos de
comunicacién, una capacitacidén laboral que -lleve su
necesidad de realizar un trabajo remunerado y de
autoafirmacion.

En suma, la tarea fundamental de la educacién media desde
el deber ser, es la de proveer las condiciones de
posibilidad de adquirir un conocimiento cientifico;
apropiarse de una habilidad vocacional y la dimensi6n
humanistica de 1los valores que le permitan al
adolescente, la re-formulacién de la concepcién nueva de
vivir, que aporta al mundo adulto.

Una vez definida la enseflanza media, asi como haber
sefialado las caracteristicas de la misma, y 1las
necesidades educativas de los alumnos en este nivel
educativo, es necesario apuntar las caracteristicas
fundamentales del ciclo bachillerato del Colegio de
Ciencias y Humanidades:
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- La educacién que se imparte en .el Bachillerato del
Colegio de Ciencias y Humanidades tiene un cardcter

masivo.

- Nuevas fonnas de enseflanza acordes con los objetivos
del Colegio, (que hace énfasis en el ejercicio y la
prédctica de los conocimientos teéricos adquiridos por los
alumnos), desde una concepcién de docencia que no es
transmisién de contenidos, sino creacién y recreacitn del
conocimiento y la concientizacién que requiere el proceso
de aprendizaje.

- La ensefianza tiene un cardcter interdisciplinario en el
que se conjugan dos lenguajes (matemiticas y espafiol), y
dos métodos (el cientifico-experimental y el histérico-
social) .

- Se combina el trabajo académico en las aulas con el
adiestramiento en talleres, laboratorios y centros de
trabajo, que permiten la incorporacién del estudiante a
la produccién o a los servicios.

Lo anterior, permite al estudiante de bachillerato del
Colegio de Ciencias y Humanidades contar con una
formaci6én bésica, orientaci6én interdisciplinaria, y un
gentido prédctico de los conocimientos adquiridos en las
aulas, a través de los talleres de lectura, de redaccién,
y en los laboratorios de fisica, gquimica y biologfa, asi
como la capacitacién en una actividad para la produccién
o en los servicios, por medic de las denominadas
Yopciones técnicas".
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De esto dltimo, es preciso decir que resulta insuficiente
‘tres afios de educacién media para adquirir una
especializacién para un trabajo calificado, pero buede
darse el caso de que el estudiante teniendo un
conocimiento cientifico basico, una habilidad técnica, y
una formaciSn del cardcter, le permita realizar un
trabajo titil, creative y remunerado. (+)

{+) Las "opciones té&cnicas" se eligen a partir del tercer
semestre y su duracién va de uno a cuatro semestres,
. dependiendo de la opcién.

Las "opcicnes técnicas" que se imparten en el Colegio de
Ciencias y Humanidades son: administraci6n de recursos
humanos, andlisis clinicos, banco de sangre,
bibliotecologia, ciencias de la atmésfera, computacién,
electrorrecubrimientos, instalaciones eléctricas en casas
© y edificios, laboratorio guimico y sistema para el manejo
de la informacién documental. ’

En el Plantel Oriente del Colegio de Ciencias y
Humanidades se imparten las opciones técnicas
mencionadas, a excepcién de ciencias de la atmésfera e
instalaciones eléctricas en casas y edificios.
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2.2, EL LUGAR DE LA FILOSOFIA EN LA ENSERANZA MEDIA
'SUPERIOR

2.2.1. ANTECEDENTES

Desde la fundacién de la EBscuela Nacional Preparatoria
(ENP) hasta la formacién del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), la ensefianza de la Pilosoffa ha venido
ocupando un lugar en los planes de estudio de
Bachillerato, que otorga la Universidad Nacional Aut&noma
de México.

Haciendo una breve resefla podemos ver en el Plan de
Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria de 1867,
aunque no aparece una asignatura denominada Filosoffa, si
encontramos materias como Lbgica, Moral e historia de la
Metafigica; en el de 1896 desaparecen las asignaturas de
toorte filoséfico", aungque en el octavo curso semestral
aparece Pgicologia y Moral; en el de 13901 vuelve la
L6gica y la Moral se junta con la Sociologfa; en el de
1907 la Ldgica y la Moral vuelven al Plan de estudios; en
el de 1914 se incluye Etica y Conferencias sgobre
resoluciones de los problemas filos6ficos, desaparece la
Moral como materia; en el de 1916 se instituye la
asignatura de Moral practica y elementos de Etica, y se
junta a 1la Légica con la Psicologia; en el de 1918
Gnicamente estd&n L6gica y Principios de Btica.
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El Plan de Estudios de 1920 se integra por seis "&reas’,
en la tercera denominada De ciencias filoséficas y sus
aplicaciones a la vida prictica, aparecen Légica, Moral e
Historia de las Doctrinas Filost6ficas; en el de 1923 las
materias "filos6ficas" como Légica, Etica e Historia de
la Filosoffa se impartfan a los alumnos gque pretendian
ingresar a las carreras de Derecho, Ciencias Sociales y
Médico-Cirujano; en 1924 se establecid el ciclo
preparatorio especializado, en el cual las asignaturas de
L&égica, Etica e Historia de las doctrinas filos6ficas
continuaron impartiéndose a los alumnos matriculados en
las licenciaturas de Derecho, Ciencias Sociales y Médico-
‘Cirujano; en el Plan de Estudios de 1930 se formaron los
"Bachilleratos" en Filosoffa y Letras, en Ciencias
Biolégicas (para ingresar a Medicina, Odontologia,
Medicina Veterinaria), en Ciencias Fisico-Matemdticas, en
Ciencias y Letras, en Ciencias Fisico-Quimicas y
Naturales, en Artes y Letras, y en Ciencias Econfmicas,
en los# cuales se contaban con materias de Btica, Légica e
Historia de las doctrinas filos6ficas, cabe seflalar que
en el Bachillerato en Ciencias Fisico-Quimicas vy
Naturales se impartia en el segunde afio la asignatura de
Problemas Filosbficos; en el de 1931 no se presentaron
cambios con relacién al de 1930, salvo que la materia de
Problemas Filos6ficos ya no aparece en el Bachillerato
mencionado anteriormente.
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En el Plan de Estudios de 1940 sSe realiz6 una
reestructuracién de los "Bachilleratos", ahora se
denominaron en Derecho y Ciencias Sociales, en Ciencias
Econbémicas, en Ciencias Biolégicas, especial de Medicina
Veterinaria, en Ciencias Figico-Matemdticas, en Ciencias
Fisico-Quimicas, y en Arquitectura.

En los dos primeros se contempla la imparticién de Etica
e Introduccién a la Filosoffa, en el tercero lnicamente
Etieca, en el cuarto no habfa asignaturas de corte
"filos6fico", y en los tres restantes se impartian Légica
e Introduccién a la Filosofia.

En el Plan de Estudios de 1946 se integraron dos
"Bachilleratos" (nicamente: de Ciencias y de Humanidades,
en el primero se impartia Introduccién a la Filosofia y
Btica, en el segundo estaban Introduccién a la Filosofia,
Légica y Etica; en el de 1956 se amplian las materias
vfilosé6ficas"®, alls aparecian Légica, Filosofia,
Estética, Historia de las doctrinas filos6ficas y un
Seminario denominado El pensamiento filos6fico de México.

En el Plan de Estudios vigente en la Escuela Nacional
Preparatoria, en el primer afic gse imparte L&gica, en el
segundo afio Etica, en el tercer afic escolar en el &rea de
las disciplinas sociales se dimparte Historia de las
doctrinas filoséficas, en el Area de humanidades clé&sicas
Historia de las doctrinas filos6ficas y Estética, en el
drea de ciencias fisico-matemiticas aparece Estética,
pero solamente para los alumnos, que pretenden ingresar a
la facultad de Arquitectura.



20
En las &reas. de ciencias quimico-biol6gicas y econSmico-
administrativas no aparecen las materias filos6Gficas.

Aunque la asignatura denominada El pensamiento filos6fico
de México se localiza como materia optativa.

En el Plan de Estudios del Colegioc de Ciencias vy
Humanidades aprobado en 1971, las materias "filoséficas"
se imparten en los quinto y sexto semestres, (mas
adelante profundizaremos este punto en el plan de
estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades) 1las
cuales son: Estética I y II, Etica y conocimiento del
hombre I y II, y Filosofia I y II. :
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2.2.2. SENTIDO Y ORIENTACION DE LA ENSENANZA DE LA
FILOSOFIA EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

El sentido y la necesidad de 1la filosofia y de su
ensefianza en las aulas y en particular en el ciclo
bachillerato, ha sido abordado por diversos autores como
los Doctores Adolfo Sdnchez Vizquez, Fernando Salmerén
Roiz, Victor Manuel Villalpando, Graciela Hierro, entre
otros, como una disciplina fundamental en los planes y
programas de estudio de nuestra Universidad.

Para desarrollar esta parte del documento se retoman
trabajos de profesores del Colegio de Ciencias y
Humanidades. La maestra Elsa Martinez Ortiz (docente de
la Unidad Sur del CCH) seflala la existencia de tres
elementos que dan sentido y orientacién a la ensefianza de
la filosoffa en el Colegio de Ciencias y Humanidades:

1. El amplio crecimiento de la demanda educativa de la
clase media, como forma de movilidad social relativa.

2. La estructura ideol6gica educativa de la Universidad
en su variante del Colegio de Ciencias y Humanidades.

3. La mistica de los profesores que imparten la materia
de filosofia.
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El primer elemento se fundamenta en el crecimiento de la
poblacién urbana; 1la necesidad de 1la filosoffa en
‘correspondencia con 1as condiciones y caracteristicas de
desarrollo econémico del pais, que explique las causas de
Eéste, asf como loe problemas de investigacién a realizar.

En la medida que la Filosofia puede proporcionar al
alumno: "un instrumental tedrico de anidlisis para
explicar la funcién social de la ideologia dominante y
posibilitar un an#lisis critico de su sociedad en sus
formas de pensamiento y vida". (12}

Bl segundo elemento se Fundamenta a partir de sefialar que
el nidcleo ideolégico educativo de la Universidad 1lo
constituye el Liberalismo, gue se expresa en: la libertad
de cétedra, la libertad de pensamiento y la 1libertad
individual de expresifn, Planteamiento que di sustento al
pluralismo ideoldgico, en el wgue docentes exponen 8us
puntos de vista filoséficos y politicos, desde la
Bscoldstica hasta el Marxismo. '

El tercer elemento se refiere principalmente a la actitud
y compromiso que asumen los docentes en lo particular
ante los estudiantes en lo relativo a los procesos de
enseflanza-aprendizaje.

(12) Martinez Ortiz, Elsa, Sentido y orientacién de 1la
ensefianza de la filosoffa en el CCH. Ponencia presentada
en el Primer Encuentro de Filosofia, Etica y Bstética,
del CCH. (Memorxias), México, 1979, pédg. 26.
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Conforme a lo dicho anteriormente, es posible sefialar que
el sentido y orientacitén de la enseflanza de la Filosofia,
tiene como una variante central, "la concepcidn
filos6fica y politica del profesor”(13).

Los tres elementos interaccionados son los gque dan
orientacién y sentido a la enseflanza de la Filosofia en
" el CCH, a decir de la maestra Martinez Ortiz.

Por su parte, el profesor Eduardeo Garcfa Ramirez (docente
del Plantel Sur del CCH), en un trabajo denominado
igualmente que el titulo de este apartado, plantea dos
tesis:

. 1. Es posible que los estudiantes puedan integrar los
conocimientos de las ciencias y las humanidades, con el
auxilio del aprendizaje significative de la Pilosoffa en
sus cléasicos.

2. El bachillerato universitaric puede cumplir con la
finglidad primordial, tanto a nivel propedéutico como
terminal, de dotar a sus estudiantes de las herramientas
tebrico-metodolégicas para “aprender a aprendet",'a modo
de gran "organizador avanzado" o puente cognoscitivo, con
el objeto de lograr una autceducacién continuva, gque

- {13) . Martinez Ortiz, Elsa. Op. cit. pag. 28.
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a formar una visién unitaria y una actitud critica y
participativa con respecto a la realidad que les ha
tocado vivir. (14)

La primera tesis del profesor Garcia Ramirez coincide con
el planteamiento del doctor Fernando Salmerén (que mas
adelante se cita) en el recurrir a los clisicos para la
ensefianza de la Filosoffa en el bachillerato, ya que ello
‘contribuye a romper con una visién de la Filosofia de
"segunda mano" o0 de "manual".

La segunda tesis apunta mas a dotar a los estudiantes de
estrategias de aprendizaje. Dentro se destaca un elemento
primordial: La motivacién.

Cabe preguntarse c6mo generar la motivacién, una
respuesta posible es vincular 1la enseflanza de la
_filosoffa griega o medieval, con problemas y puntos de
vigsta recientes que puedan despertar el interégs y 1la
imaginacién de los adolescentes, ya sea por lo novedoso o
por lo asombroso, siempre y cuando se puedan lograr
transferencias a su propio lenguaje.

Se puede concluir que el sentido y orientacién de 1la
engefianza de la filosofia en el Colegio de Ciencias y
Humanidades, tiene como ejes principales:

(14)Garcifa Ramirez, Eduardo. Sentido y orientacién de 1la
enseflanza de la Filosoffia en el Colegio de Ciencias y
Humanidades. Documento inédito, México 1993, pag. 2.
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1. Satisfacer la demanda educativa de un sector de la
poblacién nacional.

2. La ideologia educativa de la Universidad que permite
la expresién libre del pensamiento de los docentes.

3. El compromigso de los profesores con sus alumnos en el

quehacer educativo.

4. El recurrir a los cldsicos de la filosofia para su
ensefianza en este nivel educativo.

§. Proporcionar a 1los estudiantes estrategias de
aprendizaje adecuadas a sus caracteristicas y condiciones
de desarrxollo intelectual.
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2.4.3. LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA. ASPECTOS DIDACTICOS

Este trabajo tiene como una de sus premisas fundamentales
"que la filosofia es .enseflable y que debe ser
'enseﬂada"(ls). Bl Dx. Fernando Salmerén apunta dos
principios para la ensefianza de la filosofia. El primero
indica que la ensefianza debe presentarse como una
investigacién de la experiencia wvivida, como un
esclarecimiento de los problemas que encierra la»realidad
cotidiana, 1la situacién concreta de que se parte. E1
gegundo sBe refiere a la lectura de los textos
clésicos. (16)

Bl pxrimer principio, no debe entenderse como la
descripcién de una determinada experiencia particular,
por el contrario, a partir de las experiencias establecer
y profundizar en los problemas filos6ficos, sin gque esta
profundizacién signifique abandono de 1los problemas
iniciales.

Lo anterior tiene su apoyo pedagbgico: el interé&s del
alumno. ¢C6mo lograrlo?. Manteniendo viva la relacidn del
trabajo del maestro con los problemas surgidos de 1la
realidad concreta, siempre y cuando se entienda que la
necesidad de la filosofia sélo se descubre, no como un
nuevo espacio de conocimientos, sino como el camino en
que desembocan los problemas reales. ’

(15) Salmerén, Fernando. Ensayos filosSficos (Antologia)
Edit. SEP, Col. Lecturas Mexicanas, Segunda Serie No.
109, México, 19688, pag. 45.

(16) Salmerén, Fernando. Op. cit., pégs. 53-54.
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Por lo que se refiere al segundo principio, diremos que
se conecta con el interés del alumno por la filosoffa, a
través de la experiencia del £filosofar. ¢C6mo hacerlo?.
Con la lectura (repetir al lado de los grandes cldsicos
el camino de la filosoffa) e inteligencia de los textos’
cldsicos. En el entendido de que es imposible estudiar a
todos los clé&sicos, mis bien nos referimos a realizar la
experiencia de la filosoffa: revivir en la lectura el
esfuerzo del clésico frente a los problemas.

A propésito del trabajo docente, continuando con Fernando
Salmer6n, se menciona que. la primera condicién para
ensgefiar es que el profesor conozca la materia que enseiia,
ya que se trata de conocer de verdad la disciplina, de
estar en aptitud de ofrecer al estudiante a partir de un
programa, las perspectivas del ulterior desarrollo de la
disciplina misma y de sus aplicaciones en la actividad
profesgional.

Para el caso de la enseflanza de la filosofia, es
necesario "tener experiencia de la filosoffa. Saber leer
un texto cl&sico poniendo en relacién con los grandes
problemas de 1la situaci6n presente, éEsto es saber
filosofar". (17) Para ello es menester, estar en
"posesién" de ciertos wmétodos para acercarse a los
problemas que las cosas plantean; de contar con ciertos
hibitos intelectuales indispensables para poder recorrer,
al lado de 1los grandes clé&sicos, el camino de 1la
filosofia®. (18) )

(17) . Ibfdem. Pag. S8.
(18) Ibfdem. P4ig. 58.
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-La segunda condicién, habla de que el profesor deber
conocer a aquellos a 4quienes ensefla, o sea, a los
alumnos.

Para la enseflanza de la filosoffa, adem&s se retoma la
propuesta diddctica del profesor Eduardo Garcia Ramirez,
que complementa y amplia lo sefialado anteriormente, por
el doctor FPernando Salmerén, consistente en "apfovechar
los posibles nexos que despierten la curiosidad entre los
jévenes, al conocer las explicaciones de la €filosofia
{...), comparadas, en la medida de lo posible con los
logros del saber actual y la problemditica por ellos
causada, destacando asi, no s6lo la vitalidad y wvigencia
del pensamiento de los filésofos clésicos, sino también
su trascendencia® (19)

Para lograr lo anterior, el profesor Garcia Ramirez
propone lo siguiente: :

1. Que los alumnos lean los textos o fuentes filosgSficas,
mediante wuna lectura guiada y con un glosario
especializado bé4sico, con el fin de que elaboren una
sintesis e interpretacién. Se trata de una tarea
individual para ser realizada fuera del sal6én de clases.

(19). Garcia Ramirez, Bduardo. Op. cit. pag. 4.
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2, Formar pequefios grupos, en el aula, para que comparen
sus tareas y-redacten la sintesis e interpretacién de ese
equipo. El profesor puede efectuar ripidas asesorias
mientras trabajan los equipos, a modo de educacién
personalizada y a 1la vez colectiva, dirigiendo ‘la
atencién de los pequefios grupos hacia la esencia del
problema filoséfico, aprovechando las ideas o palabras
claves, aportadas por los alumnos.

3. Comparar al ©pleno del grupo las explicaciones
redactadas vy, de ser posible, representadas en
imigenes, de lo elaborado por los diferentes grupos.

4. Poner en contacto a los alumnos con la lectura de
alglin descubrimiento o teoria contempordnea en donde se
destaque alguna semejanza con la lectura y conclusiones
filos6ficas. (20)

Esta propuesta busca que los estudiantes de bachillerato
del Colegio de Ciencias y Humanidades aborden los
problemas filos6ficos suscitando su imaginacién de
adolescentes, aprovechando su actitud para aceptar 1los
desafios que les permiten medir la fuerza de su
pensamiento abstracto, a través de 1la argumentacién.
Despertando con ello el sentido de individualidad y del
criterio propio. Asimismo se propicia y enriquece su
proceso de socializacién.

(20) Ibidem pdgs. 6 y 7.
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3. ANALISIS DE UNA.EXPERIENCIA

3.1. PROGRAMA DE TRABAJO DURANTE EL CICLO ESCOLAR 1991-
1992

En el punto siete de este trabajo se sefiala que uno de
los programas actuales para la ensefianza de la filosofia
en el Plantel Oriente del Colegio de Ciencias vy
Humanidades, es el que se denominé como "programa Gnico".
Este programa fue elaborado por un grupo de profesores
del misme Plantel, tomando como punto de partida su
experiencia docente y el intercambio de éxperiencias con
otros profesores de la materia.

El "programa tnico" de la materia de filosofia I y II que
ge analiza en esta parte del presente trabajo, es el que
se aplicé con el grupo 1581-2581 del turno 01 (matutino)
durante el ciclo escolar 1991-1992.

El programa de la materia se integra por cuatro unidades
temdticas, que son:

1. Introduccién.
2. La filosofia en las sociedades precapitalistas.

3. Las corrientes fundamentales del discurso tedrico-
burgués.

4. Filosoffa y Revolucién.



3

‘Ademis, el programa contiene los objetivos generales de
la materia, los objetivos particulares de cada una de las
unidades y la bibliografia correspondiente.

Los contenidos de cada una de las unidades tewmdticas,
son:

I. INTRODUCCION

Proceso de trabajo y organizacidn sgocial. Naturaleza e
Historia.

1.1. Las diferentes formas de conciencia social: la
ideologia como elemento integrador de las pricticas y los
discursos socialmente diferenciados.

1.2. Clases dominantes e ideas dominantes: la filosoffa
como forma de conciencia especifica de la sociedad de
clases. Instinto de clase posicién de clase.

2. LA FILOSOFIA EN LAS SOCIEDADES PRECAPITALISTAS

Bosquejo hist6rico de la sociedad griega. La estructura
gentilicia y el sistema de castas: la ciudad-estado y sus
instituciones.

2.1. El mito y la religifn como formas ideolégicas de
cohesién socjal., La irrupcién del pensamiento filos6éfico
como expresién del desarrollo de 1la estructura
gentilicia.
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2.2, Las diferentes posiciones filoséficas ante el
problema del movimiento como reaccién a las
modificaciones internas del sistema de castas:

a) Tratamiento espontédneo: pensamiento causal no
gistemdtico.

b) El tratamiento sistemético: Platdn y Artistébteles.

2.3, Surgimiento del orden estamental y el regreso a la

' economfa natural. La fundamentacién filoséfica de 1la
institucibn eclesidstica como elemento cohesionador de 1a
atomizacién politica medieval: la patristica.

2.4. El conflicto entre nominalismo y realismo como
~ expresitn ideolégica de la hegemonia eclesidstica.

3. LAS CORRIENTES FUNDAMENTALES DEL DISCURSO TEORICO-

. BURGUES

Las modalidades del proceso de acumulacién capitalista y
su repercusidn en las formas jurfdicas, politicas e
ideolégicas del nuevo orden burgués.

3.1, El surgimiento de la ciencia experimental y 1la
reforma protestante como formas especificas de la critica
burguesa al viejo orden estamental.
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3.2. Las diferentes posiciones filos6ficas con respecto
al problema de la objetividad como momentos constitutivos
del proceso global, de ascenso revolucionario de 1la
burguesia:

a) El empirismo y la revolucién inglesa (siglo XVII)

b) Bl racionalismo y la ilustraci6n en la revolucién
francesa (siglo XVIII) ’

c) La filosoffa critica (Kant) y la revolucién alemana
(siglo XiX)

4. FILOSOFIA Y REVOLUCION

Critica del discurso tedrico-burgués. Cardcter dialéctico
histérico y materialista del nuevo discurso teérico
comunista. .

4.1. La historia de las configuraciones sociales como
problemdtica especifica del discurso tebrico-comunista:
la teorfa materialista de la historia.

4.2. E1 problema de la enajenacién y la superacidn
préctico-revolucionaria de &sta.

4.3. El discurso tedSrico comunista como expresién tedrico
critica de la lucha de clases en la sociedad industrial
contempordnea: la unidad de teoria -y practica. La
revolucién filos6fica de Marx.
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LOS OBJETIVOS GENERALES SON:

1. Que el alumno comprenda los distintos momentos del
desarrollo de la filosofia, como expresiones tebricas del
proceso histérico de la lucha de clases.

2. Que el alumno comprenda la funcién gque cumplen el
discurso cientifico y el discurso filos6fico, como
modalidades histéricas gque adopta la lucha ideoldgicé al
interior de las instituciones sociales.

3. Que el alumno comprenda lo especifico del discurso
tebrico filosS€ico distinguiéndolo claramente del
digeurso cientifico.

4. Que el alumno comprenda que la especificidad de un
discurso tebrico 86lo puede ser explicada concibiendo
este discurso como componente del procesc practico
histérico de transformacién social.

LOS OBJETIVOS PARTICULARES POR UNIDAD TEMATICA SON:
2. LA FILOSOFIA EN 1LAS SOCIEDADES PRECAPITALISTAS
a) Que el alumno comprenda el surgimiento de la filosofia

como expresién de la separacién entre organizacién
econémica y organizacién social.
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b) Que el alumno comprenda los principales problemas de
la filosofia griega como expresisn del sistema de castas
esclavista.

c) Que el alumno analice el surgimiento de la filosofia
inscrita en el proceso de desplazamiento de 1las
instituciones ceremoniales arcaicas por la consolidacidn
de un orden juridico-politico.

d} Que el alumno estructure la filosofia medieval como
expresién del retroceso a la economia natural y 1la
conformacién de la organizacién corporativa estamental.

3. LAS CORRIENTES FUNDAMENTALES DEL DISCURSO TEQRICO-
BURGUES

a) Que el alumno sea capaz de comparar los distintos
proyectos filos6ficos ingeritos en los diferentes
momentos que adopta el proceso de conformacién hegembénica
del modo de producecién capitalista.

b) Que el alumno sea capaz de pensar el desarrollo del
discurso cientifico como funcidén del proceso de
valorizacién capitalista.

c} Que el alumno sea capaz de criticar a la filosofia
moderna como fundamentacién tedrica de las diversas
egtrategias de configuracién del proyecto politico
burgués.
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4. FILOSOFIA Y REVOLUCION

a) Que el alumno sea capaz de concluir que el surgimiento
del discurso teSrico comunista es la expresién critica de
un doble proceso hist6rico: la consolidacién hegeménica
del modo de producién capitalista en EBuropa Occidental, y
el surgimiento de la moderna clase obrera industrial con
una perspectiva politica propia.

b) Que el alumno sea capaz de inducir el discurso
comunista como momento tedrico constitutivo de la
revolucién socialista y cuya estructura bdsica es
dialéctica (critica).

c} Que el alumno sea capaz de estructurar la relacién
existente entre el carédcter dialéctico del discurso
comunista y la teoria materialista de la historia.
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LA- BIBLIOGRAFIA BASICA POR CADA UNIDAD TEMATICA ES:

I. INTRODUCCION

Marx, Karl. Prélogo de 1859.
Althusser, Louis. La filosofia como arma de larevolucidn.

2. LA FILOSOFIA EN LAS SOCIEDADES PRECAPITALISTAS
Platén. Didlogos.

AristGteles., Metafisica,

Marx, Karl. Formaciones econdmicas precapitalistas.

3. LAS CORRIENTES FUNDAMENTALES DEL DISCURSO TEORICO-
BURGUES

Descartes, René. El1 Discurso del Método.

Kant, Emmanuel. Critica de la Razdén Pura. (L&gica
trascendental)

Hegel, G. W. F. Fenomenologia del Espiritu.
(Independencia y sujecién de la Autoconciencia; seflorio y
servidumbre) .

Perea, Armando. El concepto de hombre en la filosoffa
cldsica alemana. '
Engels, Friedrich. Prélogo del socialismo utépico al
socialismo cientifico.

4. FILOSOFIA Y REVOLUCION

Marx, Karl. Introduccién de 1857.

Marx, Karl, Tesis sobre Feuerbach.

Marx, Karl, Manuscritos econémico-filoséficos de 1844.
Kosik, Karel, Dialéctica de lo Concreto.

Sanchez VAzquez, Adolfo. Filosoffa de la Praxis..
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3.2, METODO DE ANALISIS. "ANALISIS DE CONTENIDO"

El método utilizado para el anilisis de los. resultados
obtenidos durante la investigacién realizada con el grupo
1581-2581 de la materia de Filosofia I y II durante el
ciclo escolar 1991-1992, fue el de Andlisis de Contenido.

El Andlisis de Contenido, es un tipo de investigacién
descriptiva, tal como los Estudics de Casos, Encuestas,
.Bstudiocs de Tipo Evolutivo, Estudiog de Seguimiento,
Anilisis de Tendencias, Estudios de Correlacién. E1
An4lisis de Contenido también es conocido como Anilisis
de Actividad o Andlisis de Informacién.

D. B. Van Dalen y W. J. Meyer agrupan los tipos de
investigacibén descriptiva en:

1. Bstudios de tipo encuesta.
2. Estudios de interrelaciones.
3. Bstudios de desarrollo.

Dentro de los estudios de tipoc encuesta, siguiendo a Van

Dalen y Meyer, se encuentran los de. An&lisis de
Contenido, al dgual que las encuestas escolares, de
‘andlisis laboral, de opinién pGblica y de comunidad.
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Los estudios que se realizan en el wmarco de 1la
investigacién descriptiva tratan de obtener informacién
acerca del estado actual de los fen6menos; pretenden
precisar la naturaleza de una situaci6én tal como existe
en el momento del estudio; no se aplica ni controla el
tratamiento a diferencia de la investigacidn
experimental.

El objetivo de 1la investigacién descripta consiste en
describir "lo que existe" con respecto a las variaciones
o a las condiciones de una situaci6n.

El RAn&lisis de Contenido se refiere a "un grupo de
técnicas destinadas a determinar ciertas caracteristicas
de la comunicacién verbal, sea escrita u oral". (21)

También se puede entender como un conjunto de téenicas de
investigacién destinadas al andlisis de la comunicacién
verbal, o el anélisis de contenido de algin escrito o
wateria oral..

Por su parte, Fred N. Kerlinger dice que el Andlisis de
Contenido, "es un método para estudiar y analizar 1las
comunicaciones en una forma sistemitica, objetiva y
cuantitativa a fin de wedir las variables".(22)

(23) Hayman, John L., Investigaciém y Educacidén. Edit.
Paidos, Colec. Paidos Educador, Barcelona, Espafla, P4ag.
126.

(22) Kerlinger, Fred N. Investigacién del Comportamiento.
Edit, Mc Graw Hill, México, 1991, P&g. 543.
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Kerlinger agrega la "medicidén de variables". Ademds
considera al método de andlisis de contenido como de
obgservacién y medicién.

Para fines de este trabajo, se optd por la definicién que
hace John I. Hayman sobre el método de andlisis de
contenido, ya que el desarrollo de este trabajo est& mis
en esta linea.

Por lo anterior cabe preguntarse ¢(Cudl es el empleo del
método de andlisis de contenido en la educacién? La
respuesta se ubica en el campo del Curriculum y de la
Evaluacién Curricular. Veamos el primer aspecto, se puede
analizar el contenido de los textos de enseifianza, guias
del maestro y otros materiales impresos, y se registran
las lecciones y reuniones de trabajo realizadas en las
clases. En el segundo aspecto, es posible evaluar los
objetives y el desarrollo del Curriculum. Una vez
aclarado el uso del método de andlisis de contenido en la
educacién, se hace necesario precisar los elementos que a
decir de John L. Hayman, lo conforman:

1. Definicién de la unidad de anédlisis.

2. Clasificacién de la unidad que se encuentra en el
material a analizar, segiin la frecuencia, direccién,
intensidad, y en la medida de lo posible contingencia.
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3. El muestreo y el instrumento registrador.

Veamos cada uno de ellos, la unidad de andlisis es uno de
los primeros problemas que se pregentan al preparar un
andlisis de contenido, por lo regular se recomienda la
utilizaciétn de unidades significativas, tanto por su
amplitud ' como por Bu especificidad, es decir que
comprenda un tema, un texto, y Qque sean concreta, que
permita objetividad.

Para fines de este trabajo los temas son el material de
andlisis, en nuestro caso serdn los temas gue incluyen el
programa de la materia de Filosofia I y II.

La unidad de andlisis, es el contenido temitico del
programa de trabajo de la materia de Filosofia I y 1I1I,
i;ue en el capitulo séptimo de este documento lo
denominamos como "programa Gnico".

Una vez definida la. unidad de an&lisis, es necesario
avanzar en el segundo punto de los elementos que
conforman el método de andlisis de contenido. En esta
parte, se analizard la informacién generada por la
investigacién realizada, que se localiza en los
materiales disponibles como el Programa de Trabajo de la
materia de Filosoffa I y II, el Diario de Clase y los
resultados obtenidos de la aplicacién de cuatro
cuestionarios a los alumnos del grupo escolar mencionado
al principio de este apartado, segin su frecuencia,
direccidn, intensidad, contingencia, asi como el muestreo
y el instrumento registrador.
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Con fines de exposicién, primeramente se define 1la
muestra de la investigacién que se llevé a cabo. La
investigacién se realizé en el Plantel Oriente del
Colegio de Ciencias y Humanidades, en el turno 01 (el
turno matutino se integra por el OI y el 02), con el
grupo académico ya mencionado, mismo que se integré por
21 estudiantes en los dos semestres escolares (Filosofia
‘I y II).

Bn el afio escolar 1991-1992 hubo ocho profesores de la
materia, con un total de veinte grupos académicos en los
cuatro turnos. Los cuales trabajaron bdsicamente con tres
programas de trabajo (que se exponen en el punto siete de
este trabajo). De los tres programas de estudio gue se
desarrollaron en el ciclo escolar 1991-1992, se trabajd
con el denominado "programa Gnico", por dos razones: es
..el que se revis6 en el grupo escolar multicitado, y es el
que aplicaron cuatro de ocho profesores.

Nuestra muestra no es represenﬁativa respecto al nimero
de Colegios de Ciencias y Humanidades y a los grupos
académicos de la materia de Filosoffia I y II del Plantel
Oriente, sin embargo, si es representativa de los
programas de estudio que se desarrollaron en este.
Plantel, sin olvidar que nuestro trabajo se orienta hacia
el an&lisis de los contenidos temfticos de uno de los
programas de estudio de la asignatura de Filosofia I y
II, y por otra que este trabajo es anflisis de un caso
sobre la ensefianza de la Filosoffa en el Colegio de
Ciencias y Humanidades.
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El segundo aspecto a definir, es el instrumento
registrador utilizado en nuestra investigacién para hacer
la clasificacién y registro de 1las unidades, pero
fundamentalmente para indicarxr con precisién las
categorias conceptuales que dan cuerpo al trabajo de
investigacién. '

.

Las categorias de andlisis son: Bstructura Did&ctica (que
involucra a los contenidos, objetivos, estrategias, al
docente y al alumno), Enseilanza, Aprendizaje y Filosofia.

Las categorias vertebran el trabajo de anilisis de los
resultados obtenidos durante el trabajo de observacién
realizado en 17 sesiones, que se consignan en-el Diario
de Clase, punto 3.4. de este documento; y de las
respuestas de los alumnos a las preguntas formuladas en
cuatro cuestionarios que se aplicaron en el transcurso
del ciclo escolar 1991-1992.

Paralelamente al trabajo de conceptualizacién, la
informacién se agrupa de manera sistemdtica conforme a su
frecuencia, direccién, intensidad y en la medida de lo
posible la contingencia. A continuacién se describe el
trabajo de clasificacién de estos elementos:

‘1. Frecuencia. Solamente se contard el nidmero de veces
que aparece determinada informacién.

2. Direccién. Se refiere a si la respuesta es favorable,
desfavorable o neutra sobra tal o cual interrogante.
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3. Intensidad. Trata de indicar el impacto que produce la
funidad" analizada, en nuestro caso se observan los
gustog y preferencias de los estudiantes sobre los
contenidos y las estrategias de enseilanza.

' 4. Contingencia. Se considera el contexto dentro del cual
~8e ‘ubica 1la "unidad" analizada. El contexto es 1la
enseflanza de la filosoffia en el Plantel Orienten del
Colegio de Ciencias y Humanidades con un grupo de
adolescentes.
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3.3. ANALISIS DE RESULTADOS

.Es necesario precisar que la investigacién arrojé wmis
informaci6én que la que se describe en el instrumento de
resultados, s8in embargo, éste no la capta, en razén de
que los cuestionarios no se aplicaron conforme a 1la
. metodologia de Andlisis de Contenido, sino que
obedecieron mis al desarrollo del curso de Filosofia I y
II. Es por ello que a la informacién que no se localiza
en el instrumento de resultados se le dio un tratamiento
distinto.

La informacién que no se consigan en el instrumento de
resultados aparecerid en la conceptualizacién de los
resultados, que en téxminos de la metodologfa de An&lisis
de Contenido es el instrumento registrador.

El andlisis de los resultados{*) de la investigacién se
presentan bajo las formas siguientes:

1. En el instrumento de resultados (A), las cuatro
unidades temdticas del programa de trabajo de la materia
de Filosofia.

2. En el instrumento de resultados (B), (nicamente los
temas de El Existencialismo y la Filosoffa Mexicana.

{*)Los resultados del trabajo de investigacién se
presentan respetando el lenguaje y la sintaxis de los
~alumnos participantes.
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3. En el instrumento registrador, en el que se
conceptualizan los resultados.

Para analizar la informaci6n correspondiente al primer
punto, (las cuatro unidades temdticas del programa de
Filosoffa), en principio se enuncian las preguntas que se

- yelacionan con cada uno de log conceptos del método de
Anilisie de Contenido y posteriormente se consignan las
respuestas en el instrumento de resultados.

a. Para obtener la Frecuencia se hicieron las preguntas
siguierntes:

¢Qué nombres de filésofos conoces?

¢Qué obras filos6ficas has lefdo?

¢La Filosoffa es: ideologia, disciplina, arte, ciencia,

metaciencia?

b. Para obtener la Direccién se hicieron las preguntas
siguientes:

¢ La Filosofia tiene car&cter de ciencia, a partir de su
ocbjeto de estudio y arquitectura conceptual?

¢La Filosofia es ideologia?

- gCual'és el lugar de la Filosofia?

© ¢La Filosofia contribuye a la transformacién del mundo?
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Ademds de las preguntas antes citadas, se presentan dos
" puntos relativos al concepto de Direccifn, que no estén
formulados en términos de pregunta, pero gue se consignan
.en el instrumento de resultados, mismos que son:

- Conclusiones sobre el asunto de la Filosofia como
" Ideologia. ’

- Conclusiones gobre el Por qué y para qué enseilar
Filosofia.

c. bPara obtener la Intensidad se hicieron las preguntas
siguientes:
¢Por qué egcogid la materia de Filosoffa?

De los temas vistos en el segundo semestre, ¢(Cudl te
guets ma&s? y por qué?

De los temas de los dos semestres, (Cudl te gustd mis?(*)

d. PBEn la Contingencia se describen los elementos
contextuales de cada una de las unidades de an&ligis del
programa de trabajo de la materia de filosoffa.

"A  continuaciSn se presentan los resultados de la
investigacisn en el Instrumento de Resultados elaborado
conforme a la metodologfa de Andlisis de Contenido:

{*) Esta pregunta aparece en las unidades de andlisis II,
III y Iv.



INTRUMENTO [E RESULTADOS (A)

UNIDAD DE AMALISIS

FRECUENCIA

DIRECCION

INTENSIDAD

CORTINGENRCIA

1.-

INTRODUCCEON.

Proceso de traba
Jo y organiza--
cibn Social.Natu
raleza e Histo--
ria.

Las diferentes -
cociencia
social: La ideo-
logfa como elawen
to integrador de
las pricticas y-
los discursos- -
socialmente dife
renciados.

Clases dominan--
tes e ideas domi
nantes: La filo-

sociedad de cla-
ses. Instinto de
clase y posicién
de clase.

- Arist6teles
~ S6crates
- Platén

- Prlnciplas de fllaso
ffa,de Gorge Rl

- El Estado y la Revo-
lucibn de V.I.Lenin,

- La filosoffa como ar
ma de 1a revoluci6n,
de Louis Althusser.

- Para seis alumos 13
filosoffa es Ideolo-
gfa, a su vez dos de
ellos mencionan que-
también es una disci
plina.

- La filosoffa tiene un-
objetivo de estudio --
maitiple.

La filosoffa tiene su-
propia arquitectura -~
conceptual.

La filosoffa toma par-
tido no es neutra
- La filosoffa es meolu
gfa y adesds tiene un-
uso jdeolbgico.

- La filosoffa se ubica-
en la superestructura-
econbmica.

- La fllosoffa por si --

misma no contribuye a-
1a transformacitn del-
mundo, pero puede con-
tribuir a ello.
De 12 filosoffa como -
tdeologfa, se concluyd
por parte de los alum-
nos que:

- La filosoffa es funda-
mentalmente polfitica.

- la filosoffa estd re--

trasada con relacién a
la ciecia de la historia.

- Por curfosidad y ademds -
por que me ser§ de utili-
dad en mi carrera.

- Me parecl6 interesante y-
quise saber algo referen-
te ala materia, mis que -
nada por curfosidad.

- Lu inquietud y la adnira-

e c6mo desenvolver-
ne y cbmo expresarme.Bua-
no lo considero algo muy-
diferente.

- Por que me va a servir en
mf carrera, ademds me 113
ma la atencin, pués en -
esta materia se lee mucho
y ami me gusta.

- Para saber nds y poder de
senvolverve.

- Por que para mi es impor-
tante, conoces 31go sobre
los filésofos; para tener
tan siquiera una base so-
bre 1a materia.

- Para conocer un poco mis-
que es la filosoffa.

La unidad temitica se desa
rroll6 sobre los ejes de =
anslisis siguientes:

- £l lenguaje filoséfico
- La filosoffa com ideologfa.

- La relacibn entre filoso-
fia y cienci
- El objeto de ll filosoffa

r qué y para qué ense-
ﬂnr filosoffa.

Para el conocimiento del- -
lenguaje filos6fico se dif-
lectura a materiales publi-
cados en la antologfa de en
sayos filoséficos, para es-
tudiantes del Colegio de- -
Ciencias y Humanidades, ta-
les como: “La Metafisica dv
Aristfteles”, "Herdclito” y
“La Moral Socrftica”.

Para el conocimiento de la-
filosoffa como ideologfa,se
consultd de Louis Althusser:

“Los aparnas idenlﬂgxcos -
de estado” y "La_filosoffa-
como arma de Ia mvolmldn"




UNIOAD DE ANALISIS

FRECUENCIA

DIRECCION

INTENSIDAD

CONTINGENCIA

-'Las transformaciones -
de la filosoffa siegre
son un eco de los gran

des descubrimientos- =

clent{ficos.

- La filosoffa siempre -
ests ligada a 12 clen-
cla.

Del porqué y para qué-
ensefiar filosoffa, los
alumos concluyeron --

que:

- Mis que hablar de filg
soffa hay que hablar =
de filosoffas.

- El pensamiento filosé-
fico es plural y di--
versa.

- La ensefianza de la fi-
losoffa es compleja pa.
ra los estudiantes de~
Educacidn media por -
que 1a mayoria se aso-
ma por vez primera a -
1a filosoffa.

Para el porqué y para qué -
ensefiar ﬂlnsoﬂa se con--
su|t6 el trabaj mismo-

de Adolfo Sancnez -|
V&zquu.




UNIDAD DE ARALISIS

FRECUENCIA

DIRECCION

INTENSIDAD

CONTINGENCIA

- FIMIA EX LAS SO-
CLEDADES PRECAPI TA—
LISTAS.

Bosquejo histérico -
de la sociedad grie-
ga. La estfuctura- -
gentilicia y el sis-
tesy de castas: la -
Ciudad Estado y sus-
Instituciones.

2.1. El nito y 1a reli- -
i6n c

irrupcibn del pensa-
miento filos6fico co
mo expresibn del de-
sarrollo de la es- -
tructura gentilicia.

2.2. Las diferentes posi-
clones filosbficas -
ante el problema del
movimiento como ~ -
reaccibn a las mani-
festaciones internas
del sistema de cas--
tass

-Para tres alumos la ﬂlusu

ﬂa griega fué el tema
mportante durante el seato

smstre (Filosoffa 11).

-1a filosoffa griega fué de-
los temas que mas gustarnn—
a los alumos durar
dos_semestres (Fllnsof{a I
y

La unidad temitica se desa--
rrollo a través de la revi--
sibn del artfculo denominado
Filosoffa Griega, (material-
publicado por la Academia de|
historia del Colegio de Cien|
cias y Humanidades-Oriente),
en una sola sesibn. En ésta-
se realiz6 lectura colectiva
acompafiada de comentarios in
dividuales sobre el articu--|
lo.

El tema de filosoffa Griega-
se desarrolld al final del -
sexto semestre (Filosoffa --
I1). Sin embargo, es impor--
tante indicar que permeb los,
dos semestres escolares.

Los articulos "La Metaffsica
de AristGteies "Herclito" y
“La Moral Socrética”, fueron
utilizados en esta unidad co|
ll; materiales complementa- -
rios.




’_m; DE AWLISTS

FRECUENCIA

DIRECCION

IRTENSIDAD

CONTINGENCIA

to
tesmitico.

b) Tratamiento siste
mitico: Platdn y-
Aristételes.

23. Surgimbentc  del 6r-
den estanental y el-
Tegreso a 1a econo--
nfa natural. La fun-

eclesidstica como --
‘elesento cohesion

2 atomizi
cién polftica medie-
val: La patristica.

2.4. €1 conflicto entre -
nominalisso y ;ﬂll

" ¢omo expresién
1deolbgica de 1a

gemonfa eclesifsti--
ca.




I—;NII! NNLISIS

FRECUENCIA

DIRECCION

INTENSIDAD

CONTINGENCIA

3.1,

3.2.

L.~

LAS CORRIENYES FUNDAMENTA
LES DEL DISCURSD TEORICO-
BUREDES .

Las mdalidades del proce
50 de acusulaci6n capita-
1ista y su repercusién en
las formas jurfdicas, po-
1ticas e ideolbgicas del
nuevo rden burgués.

El surgimiento de 1a cien
cia experimental y la re-
forma protestante -
formas especificas de la-
critica burguesa al viejo
Orden estamental.

Las diferentes posiciones
filosbficas con resgecto-
al problema de 1a objeti-
vidad, coeo momentos cons
titutivos del proceso glo
bal ‘de ascenso revolucio~
nario de Ia burguesfa:

a) El emplrismo y la revo
hﬁ:?‘ inglesa ( slgl"

b) £1 racionalismo y la -
ilustracitn Francesa -
(Siglo XVIII).

<) La filosoffa critica -

(Kant) y 1a revolucidn
Alemana {Siglo XIX).

- Para cuatro alumnos -
los aforismos, de - -
Francis Bacon, fué el
temd que mis les gus-
16 durante el segundo

semestre y 3 dos esty

diantes el Discurso -
del Witodo de René --
Descartes.

- E] Empirisno Inglés -Los
Aforismas, de Francis Ba
con.

- El Racionalismo y 1a - -
Tlustracién Francesa -Ei
Discurso del Método, de-

cartes.

- Los mismos temas gusta--
ron a los alusnos duran-
te los dos semestres es-
colares.

€n &sta unidad temdtica -
se revisaron:

€1 Discurso del MEtodo,de
fené Descartes; Los Afo--
rismos, de Francis Bacon;
1as Tesis de Ludwig Feuer

cepto de ciencia en la T
losoffa cldsica Alemana,=
del profesor Armando Pe--
rea Cortés.




UNIOAD  DE  AMALISIS

FRECUENCIA

DIRECCION

INTENSIDAD -

CONTINGENCIA

W.- FILOSOFIA Y REVOLUCION.

Critica del discurso ted-
Tico burgués. Caricter- -
dialéctico, histérico y -
materialista del nuevo- -
‘tﬂscursn tebrico comunis-
2.

4.1. L3 historia de 1as confi-
guraciones sociales como-
problemdtica especifica -
del discurso tebrico coms
nista: La teorfa materia-
lista de la historia.

4.2, El problema de la enajena
cibn y la superacién pric
tico-revolucionaria de &5

4.3. El discurso tebrico com-
nista como expresisn - -~
tebrica critics de la lu-

cha de clases en la soctie

dad .industrial contempo-
rénea: La unidad de - -
teorfa y practica. La re-
volucién filosbfica de- -
Marx.

Para cinco alumos las
Tesis sobre Feuerbach,
fué el tems que mds --
les gustd durante el -
segundo semestre.

- Las Tesis sobre Fever-
bach, de Karl Marx.

€n esta unidad temética se-
di6 lectura a: Las Tesis so
bre Ludwig Feuervach, de -=
Karl Marx; los aparatos - -
ideolégicos de estado, de -
touis Althusser; la ideclo-
gia de la "neutralidad idep
lbgir.a en las ciencias so-
ciales, de Adolfo Sénchez -
Vazquez,

Esta unidad permeb los dos—
semestres escolares, en r
26n de la bibliografia uu-
lizada mas 1a “historia aca
démica” de los alumnos que-
han adquirido por una fuer-
te infiuencia de lecturas -
de carécter marxista.




FALTA PAGINA
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De los resultados anteriormente expuestos goncluyge por
cada una de las unidades temiticas, lo siguiente:

UNIDAD I. INTRODUCCION

"1, Lo  contenidos reales no corresponden con 1los
contenidos formales. '

2, De la bibliografia propuesta solamente un texto se
revieS, en este caso fue "La filosofia como arma de la

revolucién" de Louis Althusser. =

3. La unidad se orients a realizar una introduccifn a la
filosofia, respecto a: 8u lenguaje, 8u objeto, su
relacién con la ciencia, come recurso ideolégico, y el
Por qué y para qué enseflar filosofia en la ensefianza
media superior.

4. Los estudiantes se ingcribieron en la materia de
filosoffa por: curiosidad, utilidad, interés, inquietud,
saber qué es la filosoffa, y por conocer a los filésofos.

5. Los filfsofos que conocian los alumnos al principio
del curso no corresponden con la lectura de obras
filosbficas; se citan lecturas de carlcter marxigta, por
lo que se infiere que los alumnos llegaron al curso sin
una previa lectura o preparacién filos6fica.

6. Para la mayorfia de los estudiantes la filosofia es
ideologia.
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UNIDAD II. LA FILOSOFIA BN LAS SOCIEDADES PRECAPITALISTAS

1. El1 contenido tem&tico formal no .correspondi& con el
contenido real.

2. De la bibliogt-afia propuesta ningin texto se consulté.

3. La Filosofia Griega fue el tema central de esta
unidad.

4. La Pilosoffa Griega como tal se revigd al final del
sexto semestre (Filosofia II); solamente se le dedicS una
gesién. En la primera unidad temdtica se dio lectura a
tres articulos relativos a la Filosofia Griega, pero con
el objeto de "introducir®" al estudiante a la Filosofia.

S. La Pilosofia Griega fue uno de los temas que gustd mis
entre los estudiantes durante el sexto semestre
{(Filosofia II) y en el transcurso de los dos semestres
escolares.

6. De la Filosoffa medieval no se consulté nada.

UNIDAD IIX. LAS CORRIENTES FUNDAMENTALES DEL DISCURSO
TEORICO-BURGUES.

1. El contenido temitico formal correspondif en mayor

medida que las dos primeras unidades con el contenido
real.
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2. De 1la biblicgraffa propuesta se consultaron dos
textos: El Digcurso del Método, de René Descartes, y El
concepto de hombre en la filosofia c¢lisica alemana, del
profesor Armando Perea.

3. Las lecturas de Los Aforismos, de Francis Bacon, y El
‘Discurso del Método, de René Descartes, fueron las que
mids gustaron a los integrantes del grupo escolar.

4. No se revisé en clase lectura alguna scbre 1la
filosofia de Emmanuel Kant.

~ UNIDAD IV. FILOSOFIA Y REVOLUCION

1. El contenido temdtico formal correspondié con el
contenido real que se desarrclld en clase. '

2. De la bibliografia propuesta no se consulté ningin
. texto durante el curso. ’ ’

3. De los materiales que se revisaron en esta unidad
como: La filosoffa como arma de la revolucién, de Louis
Althusser, y La ideologfa de la "neutralidad ideolégica"
en las ciencias sociales, de Adolfo S&nchez Vazquez,
fueron utilizados también en la primera unidad,

4. La lectura de "Las Tesis sobre Ludwing Feuerbach" de
Karl Marx, fue la que mas gusté a los estudiantes del
grupo escolar. '
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"En el segundo punto (B), la informaci6n y su andlisis
correspondiente ge refieren exclusivamente a los temas de
El Existencialismo y la Filosofia Mexicana. Ambos no
aparecen en el Programa de Trabajo de la materia de
filosofia, pero en virtud del interés de los estudiantes
ge les dedic6 una buena parte del tiempo disponible para
la asignatura.

Al igual que en el primer punto, para la sistematizacién
de los resultados se enuncias las preguntas relativas a
los temas en cuestifn y posteriormente las respuestas se
describen en el Instrumento de Resultados (el mismo que
se utilizé anteriormente).

a. Para obtener la Frecuencia no se preguntd nada,
solamente se congignan las opiniones de los alumnos sobre
log temas,

b. Para obtener la Direccitn se hicieron las preguntas
siguientes:

¢Qué me aporta personalmente El Existencialismo?

¢Qué me aporta personalmente para el conocimiento del
"mexicano" las Filosofias de José Vasconcelos, Antonio
Caso y Samuel Ramos?

‘¢. Para obtener la Intensidad se hicieron las preguntas
siguientes:
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_¢De los temas trabajados hasta el momento cuil te gustd
mas? ' '

¢De los autores trabajados hasta este momento cudl te
pareci6 mds interesante?

¢De los autores trabajadores hasta este momento cudl te
gustaria estudiar con mayor profundidad?

d. Bn 1la Contingencia se describen los elementos
contextuales de los dos temas.

A continuacién se presentan los resultados sobre EL
Existencialismo y la Filosofia Mexicana:



INSTRIMENTO DE RESULTADOS (B)

UNIDAD DE AMALISIS

FRECDENRCIA

DIRECCION

INTENSEDAD

COMTINGENCIA

L.~ EL EXISTENCIA-
LISH0.

Que trata de entender 105 Suce
‘s’ns que acontecen en la vida-
iaria. )

Una fdea de independfzacin,-
con ello 5 Que cada---
quién es lo que quiere ser en
Ta vida.

La responsabilidad de mis - -
actos y el tratar de superar-

S6la me lleva a reflexionar a
cerca de mf mismo,del ser en-
particular, sus ideas,sus de-
fectos:- de ser o no, de 1a -
existencia.

Mucho ya que El Existencialis
mo nos ensefia y nos hace ser-
mas razonables.

De que 13 vida tiene un sen--
tido.

Mo aportd cuando hablamos en-
clase del ser y el no ser hu-
mano, aprendl a hacer diferen
cias, también el existir, el=
¥o existo, puesto que yo es--
toy aquf.

- El Existencialismo.

- Los Existencialistas:
Gabriel Marcel
Miguel de Unamuno

- Los Existencialistas:
Gabriel Marcel
Miguel de Unamuno.

* Se agregaron los nombres de:
Jean Paul sartre, Simone de-
Beauvoir, Soren Kierkegaard,
Martin Heidegger y Albert --
Camus, como los pensadores -
que les gustarfa estudiar --
con mayor profundidad a los-
2lumnos.

- El existencialismo fué de- -
los temas que mds gustd en -
el primer semestre (Filoso-—-
ffa 1)-a los alumos.

- El Existencialismo fue de --
los que mds gusts en los dos
semestres (Filosoffa Iy - -
11} a los aluanos.

A este tema se le dedic
varias sesiones por el -
interés de los alumnos.

En clase se hizo lectura,
colectiva del trabajo de|
Juan David Garcfa Baca -
denominado “Existencia--
lismo", texto que infly-
¥6 en el conocimiento y-
animo de los estudiantes
por El Existencialismo.




UNIDAD DE ANALISIS

FRECUENCIA

OIRECCION

IENTENSIDAD

CONTINGENCIA

- Una nueva concepcifn de la vida
en la existencia del ser humano.

- El problesa de Ia existencia es-
iy comiin en el hombre cuando ve
resquebujarse. este problema es
comin en nosotros los jove--

nes~ esta rama de la filosoffa -
es como un abrir de ojus en Ia -
cual nos ayuda a -
de confianza en nnsntms isaos.




UNIDAD DE AMALISIS

FRECUENCIA

DIRECCION

INTERSIDAD

CONTIMNGENCIA

- FILOSOFIA MEXICA

- Entender el comportamiento y ca-
dcter del mexicano en la‘cultu-

ra y el ser. Tener una visitn de;
1o que somos y tal vez seremos.

- Con 2llas podemos conocer las- -
perspectivas, antecedentes y ca-:
racterfsticas del mexicano.

- Conocer el gran problema de infe,

rioridad e imitacion del mexica-{"

no. Las diferentes actividades -
del mexicano como es la del “"pe-
ladito". .

- La conceptualizacitn de la vida-
del mexicano y de su forma de- -
ser, su cultura, su ideologfa, -
pero mezclados y a veces intercal
lados.

- Pienso que estos tres autores --!
(Vasconcelos, Caso y Ramos) nos-
dan una critica del personaje o-
personajes que ha werldﬂ asumir
el mexicano, el no querer ver su
realidad.

- La Filosoffa Mexicana -|
fue el tema que mds qus,
to  los estudfantes du|
rante los dos semestres|
(Filosoffa Iy II).

- Este tem se desarroll§ -
en clase por el interés -
de los alumos.

- El punto de partida para-
este tema fue la lectura-
de El perfil del hombre y
1a cultura en México, de-

muel Ramos.
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De los resultados descritos anteriormente, goncluyg que:

1. E1 Existencialismo y la Filosoffa Mexicana ocuparon un
lugar importante en el interés de los alumnos durante los
dos semestres escolares (Filosofia I y II).

2. La Filosoffia Mexicana fue el tema que mis gustb e
interes6 a los alumnos en el transcurso del aflo escolar.

3. Bl Existencialismo gusté a los integrantes del grupo
académico en los dos semestres.

4. Por las opiniones de los estudiantes en cuanto a lo
que les aportd personalmente El Existencialismo y la
Filosofia Mexicana, se denota el interés y la reflexién
hacia algo mis préximo e intimo: la vida adolescente y lo
"mexicano”.
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El tercer punto corresponde al Instrumento Registrador,
(conforme al a metodologia de Analisis de Contenido), en
este se conceptualizan las categorias siguientes:

1) Ensefianza

2) Aprendizaje

3) Filosofia

4) Bstructura Didéctica: Contenidos, Estrategias,
Objetivos, Maestro y Alumno.

Veamos cada uno de ellos:
1) ENSERANzA

La ensefianza de la Filosofia transcurrid scbre la base de
la lectura directa de textog clésicos; la revisién de
ensaycs socbre diferentes tematicas filos6ficas; 1la
investigaci6n individual; la exposicién de temas por
parte de los alummos y el docente; y el andlisis
individual y grupal. A continuaci6n se describen cada uno
de ellos:

Se hizo lectura directa de los siguientes textos:

- La Filosofia como arma de 1la revolucién. Louis
Althusser.

-~ Bl perfil del hombre y la cultura en México. Samuel
Ramos.

- Novan Organum. (Los Aforismos). Francis Bacon.

- El Existencialismo es un humanismo. Jean Paul Sartre.

- Las TesBis sobre Ludwig Feuerbach. Karl Marx.
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. §e revisaron los ensayos siguientes:

- La Metafisica de Arist&teles. Patricia Correa.
- Herdclito. Elsa Martinez Ortiz.
- La Moral Socrdtica. Patricia Correa.

- La Ideologia de la "peutralidad ideoldégica" en las
ciencias sociales. Adolfo S&nchez VAzquez.

- Las Filosofias del Siglo XX. Bduardo Nicol.

- Existencialismo. Juan David Garcia Vaca.

- El diario metaffsico. Gabriel Marcel.

- El1 hombre un animal en torno. Miguel de Unamuno.

~ El concepto de ciencia en la filosofia cl&sica alemana.
Armando Perea Cortés.

. - Pilosoffa Griega. (Academia de Higtoria del Plantel
Oriente del Colegio de Ciencias y Humanidades).

La investigacién de cada uno de los temas por parte de
los alumnos, se establecié como una condicién sine qua
non para poder participar en clase. De los temas que
tuvieron una mayor inquietud en 1los estudiantes por
conocer fueron: El Existencialismo y La Filosofia
Mexicana. No es posible seflalar cudn profunda fue la
investigacifn por carecer de elementos, ademis de que
nunca fue objeto de conocimiento.
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La exposicién de temas por parte de los alumnos no tuvo
gran " importancia en el transcurso del aflo escolar, se
limit6é a algunas exposiciones introductorias e ideas
generales sobre las corrientes filoséficas que se
revisaron. Por el contrario, la exposicién de temas por
parte del docente, ocupé la mayor parte del tiempo de las
sesiones y de los temas, sobre todo al inicio del quinto
gemestre (Filosofia I).

Bl andlisis individual y grupal se ejercité en todas las
sesiones. Al principio del afio escolar el andlisis era
limitado por parte de los alumnos, con frecuencia se
opinaba a partir de 1los conocimientos adquiridos en
semeptres anteriores y materias “"cercanas" a la Filosofia
.como Teoria de la Historia e Historia Universal, con
predominio de un lenguaje de corte marxista.

Por lo antes mencionado, es posible sefialar que 1la
Filosofia se engefi6 utilizando diversas estrategias que
hicieron posible una mayor comprensién de su lenguaje,
objeto y sentido de su estudio en el ciclo bachillerato.

2) APRENDIZAJE

Bl aprendizaje de la filosofia en el grupo de.estudio, se
puede observar, a partir de las actividades extra-clase
que se realizaron en el transcurso de los dos semestres
(Filosoffa I y II) y de las opiniones que virtieron los
alumnos en los cuestionarios.



€6

Respectc a las actividades extra-clase es necesario
sefialar gue, al inicio del semestre 92-1 se determiné que
tendrfian valor para la calificacién final, y ademis gque
tienen la funcién de "puente" entre la vida cotidiana y
la lectura filosdfica.

Las actividades extra-clase que se desarrollaron fueron:
1.- Asistencia al cine, y

2.- Presencia por TV de 1la Conferencia de Fernando
Savater, denominada "Ciencia, tecnologia y sociedad"®,
presentada en el Coloquio de Invierno, celebrade en 1la
UNAM.

Las peliculas a las gue asistieron los alumnos fueron: La
insoportable 1levedad del ser, JFK, Rojo Amanecer vy
Masacre en el Barrio Japonés.

La pelicula que mis gusté a los estudiantes fue "La
insoportable levedad del ser"™ (del 1libro de Milan
Kundera) y en segundo término "Rojo Amanecer".

La conferencia de Pernando Savater se grabé en
videocassette y se proyecté en una sesién especial (26-
02-92),

En el cuarto cuestionario se pidié a los alumnos:
Desarrolla el tema que mis te haya gustado de los dos
semestres. A continuacién se presentaron los resultados:



67

- Bl Existencialismo es una corriente filoséfica que
estudia al ser desde su existencia. Sus representantes
gson Heidegger, Sartre, Camus, Marcel, Simone de Beauvoir,
Kierkegdard, etc.

- La Filosoffa Mexicana. Ramos plantea la cuestién sobre
el rpeladito"; Vasconcelos plantea el asunto sobre la
Raza Césmica; Caso decia que todo tenia gue cambiar para
adecuarse a las necesidades del tiempo.

- René Descartes. Este Fil6sofo nog dice que no hay otra
verdad que la existencia misma, que no hay nada que se
pueda dudar, todo es falso, absolutamente todo, excepto
la existencia misma; la verdad del pienso luego existo;
la idea no es (otra cosa) mis que el reflejo del objeto o
cosa.

- Bn la Filosoffa Griega se nos hablé como la respuesta
te6rica encaminada a atenuar la crisis y el desequ;librlo
tanto interno como externo de Grecia.

- La Filosofia Griega. Apenas la estamos viendo pero en
realidad me atrae porque es el principio de la Filosofia,

- Filosofia Mexicana. Aprendi a conocer algunos f£il6sofos
mexicanos: Samuel Ramos, Antonio Caso; de Samuel Ramos me
atrajo m&s el andlisis de el "peladito", entre otros que
nos sgirvieron para conocer m&s al mexicano (o nosotros
mismos).
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- René Descartes. Naci6 en La Haya en 1596 y murié en
Estocolmo en 1650; la condena de la Iglesia de 1la
Doctrina de Galilec (1633) tuvo una importancia decisiva
para el filésofo francés que definié sus ambiciones en
favor de la comprensién y aceptacién de los conocimientos
cientificos.

- Filosoffia Griega. En el perfodo cosmolégico, en donde
recordar es pensar y pensar es recordar; Tales de Mileto,
el agua; Anaximandro, la sustancia; Anaximenes, el aire,
el soplo divino; Pit&goras,. los nlmeros; y que el Cosmos
es belleza, armmonfa y orden; S6crates dice dque te
conozcas a ti mismo.

- Francis Bacon. Dice que los Idolos son errores, falsas
nociones. la relacidn entre hombre-naturaleza
estableciendo la dominacién de la naturaleza.

- Francis Bacon. refiere la relacién hombre-naturaleza
estableciendo la dominacién de la naturaleza a base de
obedecerla. Plantea los errores humanos a quienes llama
Idolos.,

En las regpuestas anteriores, se observa que los alumnos
demuestran conocimiento de los temas tratados, aunque de
una manera superficial.
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AGn mis, se demandd a los alumnos que: De los temas
" trabajados en el transcurso de los dos semestres ¢Cudles

fueron mejor trabajados por ti?, <Cudles fueron mejor

trabajados por el maestro?. En esta parte solamente se

aborda lo relativo al alumno. Las respuestas de los

alumnos fueron:

- Bl Bxistencialismo,

- La Filosofia Mexicana.

- El Discurso del Método.

- La Filosofia Mexicana.

- La Filosofia Cl&dsica Alemana.

- Bl Existencialismo.

- El Existencialismo.

La razén fundamental por la cual se considers a 1la
pregunta  arriba citada como parte del concepto de
aprendizaje, fue por conocer donde los alumnos habian
realizado los mejores esfuerzos para trabajar
académicamente. )

Por otra parte, relacionando log temas que més leg habian
b o Of

3) FILOSOFIA

Para conceptualizar a la filosoffa se da cuenta de la
pregunta que se formuldé en el cuarto cuestionario, ¢Paxa
ti qué es filosoffa? Las respuestas de los alumnos
fueron:
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. - _Es una metaciencia que estudia el pensamiento e
ideologia del hombre.

- Es el estudio de log divergsos pensamientos del hombre
sobre el mundo.

- El razonar, el desarrollar el pensamiento hasta llegar
a una conclusién, el reflexionar sobre la existencia,
sobre lo gue nos rodea u otras cuestiones. Para mi no es
ciencia. '

- Bs el estudio de la naturaleza y sus componentes. Asi
como del pensamiento de los diferentes hombres.

- Es una ideoclogia que puede meterse en cualquier ciencia
debido a su universalidad.

- Es el conjunto de ideologfas que en la mayorfa de las
materias (cientificas, tecnolégicas, sociales, etc,) se
encuentra presente y sélo sirve para complementar a las
antes mencionadas.

- La madre de las ciencias.

- Conocerme a mi, qué es lo que hago aqui.

- La ideologia de cada pensador (filésofo).

- Amor al saber (independientemente de lo que se quiera
saber) .
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Por los resultados obtenidos ge_ infiere que predomind
entre los estudiantep el entepder a_la Filosofia como una

Por los tipos de respuestas, parecerian ser relativas al
concepto de aprendizaje, sin embargo para fines de este
trabajo no lo es, lo importante en este caso es resaltar
lo que los alumnos dicen qué es la Filosoffa.

" 4) ESTRUCTURA DIDACTICA

Este trabajo entiende a la estructura didéctica como las
relaciones existentes entre los elementos que constituyen
el aprendizaje. La estructura didictica de cualquier
~proceso de enseflanza aprendizaje, son: el alumno, el
docente, los contenidos, las estrategias y los objetivos.

Por 1o que respecta a los alumnos, apuntaremos en primer
lugar algunas de sus caracteristicas, y posteriormente
como se relacionan con 108 otrog elementos de la
estructura didéctica,
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Las edades de log 10 alumnos, a los cuales se les aplicd
el primer cuestionario, fluctdan entre 16 y 20 afios; 1 de
16, 3 de 17, 3 de 18, 2 de 19 v 1 de 20; el promedio de
edad es de 18 afios, lo cual se ajusta al "ideal" del
estudiante de bachillerato, conforme a 1los procesos
evolutivos de los sujetos (alumnos) y a los términos del
sigtema educativo nacional.

Lag materias que cursaron durante el quinto y sexto
semestre (obligatoriamente son seis) log alumnos, se
agruparon por 8u cercania a las preferencias
"profesicnales futuras", quedando de la siguiente manera:



. ALUMNO

MATERIA

Psicologfa

Ciencias de la Salud
Ciencias Politicas
Bstadistica
Biologia

Filogofia

Psicologia
Ciencias de la Salud

Pilosofia

Psicologia

Ciencias de la Salud
Latin

Légica

Biclogia

_Filosoffa

Psicologfa

Derecho

Lb6gica

Pigica

Taller de Expresifn G.
Filosofia

Ciencias Politicas
Ciencias de la C.
Latin

Légica

Biologia

Filosofia

" Bconomia

Administracién
Rgtadistica
Cibernética
Biologia

Filosofia
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CARRERA

Psicologia

Psicologia

Pgicologia

Psicologia

EBstudios
Latinoameri-
canos

Admén. de

" empresas
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-7 - Ciencias Politicas Arquitectura
Geogratia
Légica
Cibernética
Figica
Filosoffa

8 Derecho Derecho
Administracisn
Estadistica
Biologia
Filosoffia
Filosofia

9 Rconomia Ingenieria
Derecho
L6gica
Cibernética
Figica
Filosofia

10+ : Biologia Derecho
© Lb6gica
Hateméticas I
Taller de Redaccién III
Lectura de Cl&sicos III
Filosoffia

(*) EBste alumno se encontraba cutaando (y recursando)
materias que aﬁn adeudaba,
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Como se observa en el cuadro anterior, existe congruencia
en el tipo de materias que se cursa y la ‘"practica
profesional futura”. Predomina la Psicologia y el
Derecho.

Por la importancia que reviste para la comprensién del
alumno, se destaca la pregunta siete del cuestionarios
cuatro, la cual dice, ¢Bn qué te ayuds la materia
filogofia para tu formaciém personal y escolar?. Las
respuestas de los alumnos fueron:

Para la formacién escolar:

- Aprender a analizar los temas de otras materias.

- Establecer una relacién entre todas las ciencias.

- A cuestionarme y a razonar mis.

~ A conocer doctrinas de diversos £ilésofos.

- A comprender mejor los textos de cualquier fndole y a
digcernir, .

- A tratar de leer un poco mis y entender un -poco mis las
ideas. '

- A hacer mejores trabajos para otras materias.

Para la formacidn personal:

~ A comprender diferentes cosas.

- A conocer diferentes puntos de vista social en que
vivimos.

-~ A desarrollar algunas ideas, llegar m&s o menos al
fondo de una problemdtica.
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- A comunicarme mejor en el circulo de amigos.
- A el desarrollo cultural.
- A el ejercicio de aprender a pensar.

Respecto al docente, es posible sefialar que tiene
estudios de filosoffa por la UNAM, con 20 afios de
experiencia como profesor de educacién media superior;
labora en el Plantel Oriente del Colegio de Ciencias y
Humanidades; es profesor de carrera de tiempo completo,
- ademds imparte la materia de Estética en el mismo
plantel.

Es preciso aclarar que el quehacer docente nunca se
plante$ ser objeto de investigaci6én, sin olvidar que en
el proceso de enseflanza-aprendizaje el docente ocupa un
lugar importante m&s no el Gnico.

El trabajo del docente 8e wvalora en el cuarto
cuestionario, en las preguntag cinco y seis. La primera
dice asi, De los temas tratados en el transcurso de los
‘dos semestres, ¢Cudles fueron mejor trabajados por tf?,
¢Cufles fueron mejor trabajados por el maestro?, Lo gque
importa aquf es la parte relativa al maestro.

Los alumnos a prop6sito del trabajo docente opinaron que:
Bl Existencialismo fue el tema mejor tratado, en segundo
- término Las Tesis sobre Ludwing Feuerbach y La Filogofia
Mexicana, y finalmente El Discuxso del Método.



77

La segunda pregunta dice asi, de las técnicas utilizadas
por el maestro para dimpartir su clase, ¢Cudles te
parecieron mds acertadas? Describelas. ¢Cudles te
parecieron menos acertadas?. Describelas. Por lo que hace
a las técnicas para la enseflanza, y calificadas como mas
o menos acertadas, lo8 alumnos opinaron que las mas

acertadas fueron: las gque invitaban a_la ipvestigacidn:

Los contenidos de la materia se describieron ampliamente
en el punto 3.1, 8in embargo es preciso decir que se
presentd en el transcurgso de los dos semestres, una
fuerte tendencia por 1la lectura y la interpretacién
marxista de los textos y materiales consultados.

Las estrategias de engeffanza-aprendizaje fueron
miltipleg: desde la lectura individual y grupal; el
aniligis individuval y grupal; y la investigacién
bibliografica; la exposicién de temas por parte de los
alumnos fue minima, no asi el docente que tuvo una mayor
participacién sobre todo al principio del quinto semestre
{Filosoffa I); las actividades extra-clase se limitaron a
la asistencia al cine, otro tipo de espacios nunca se
‘determiné asistir, aunque ciertamente se planted en
clase.
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Los alcances de las estrategias de ensefianza-aprendizaje
se manifiestan m4s claramente en los resultados de 1la
pregunta seis del cuestionario cuatro, donde se destacan
las "técnicas" utilizadas por el docente para la
enseflanza de la Filosofia, mismas que ya se apuntaron en
' la parte relativa al "docente",

Egte trabajo no tuvo como una de sus finalidades evaluar
el logro de los cbjetivos del programa de la materia de
Filosofia, menos afin hacer una andlisis de congruencia
entre 1o planteado (objetivo) y 1o realizado (logro).
También es posible indicar que nunca se propusc evaluar
los objetivos del programa por parte de los alumnos.

Una vez aclarado lo anterior, diremos que los "objetivos®
marcaron el rumbo del Programa de Trabajo de la materia
de Filosofia. Y si bien es posible decir que no se
alcanzaron plenamente, en virtud de los cambios que se
hicieron en el transcurso del afio escolar por la
intervencién decidida de los alumnos, a través de su.
participacién, se puede sefialar si- nos atenemos
fundamentalmente a los resultados descritos en esta parte
del trabajo (punto 3,3) a que los objetivos se alcanzaron
8i consideramos que el ciclo bachillerato tiene un
cardcter propedéutico hacia los estudios universitarios.
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3.4 DIARIO DE CLASE.

En la primera sesitn, sge plante§ a los alumnos los
objetivos que perseguia el trabajo de investigacién, a
saber:

a) Conocer las caracterigsticas de los estudiantes de
Bachillerato que cursan la materia de Filosofia en el
Plantel Oriegte del Colegio de Ciencias y Humanidades.

b) Conocer los programags de estudio de la materia de
Pilosofia que ge aplican en el Colegio de C(Ciencias y
Humanidades .

c) Conocer como se ensefla la Filosoffa a un grupo de
estudiantes de quinto y sexto semestre de Bachillerato.

d} Sentar las bases tebrico-metodolégicas para realizar
un estudio m&s amplio sobre la enseflanza de la Filosofia
con fines de titulacién futura.

Ademds, Be realiz6 una dindmica de integracidén, a fin de
conocer a los sujetos con log cuales iba a convivir y en
particular los deseos y gustog personales de los alumnos,
En este trabajo el maestro se ausenté para dejar libre el
espacio y no general posibles interferencias. Asistieron
trece estudiantes a esta sesién.
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SESION No. 2

FECHA: 21-II-91

Asigtieron 13 alumnos. Como parte del tema: Introduccién
a la Filosofia, Be dio lectura a varios ensayos de la
obra Ensayos Filos6ficos (Antolegia coordinada por Elsa
Martinez Ortiz para estudiantes del C.C.H.). La lectura
fue grupal, de los cuales tenemos: La Metafisica de
AristSteles, Her&clito y La Moral Socrética.

El profesor apunté que las lecturas ademis de ser
introductorias tienen el objeto de que el alumno conozca
el lenguaje filoséfico y de que é&ste tiene una
rigurosidad.

Del ensayo La Moral Socritica se pidié a los alumnos que
hicieran un listado de palabras no conocidas, El docente
hizo las aclaraciones pertinentes.

De las lecturas se solicité a los estudiantes realizar un
comentario por escrito para revisar en la prbéxima clase.

SESION No. 3

FECHA: 3-12-91
Asistentes 11 alumnos. Se aplicé la ficha del Perfil del
Bstudiante de Filosofia.

Se trabaj6é con el ensayo de Louis Althusser denominado
"Aparatos Ideolégicos del Estado". E1 docente introdujo
la lectura con comentarios sobre la obra y el autor: el
contexto y la importancia. Esta lectura forma parte del
tema: Filosofia, Ciencia e ideologia.
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SESION No. 4
FPECRA: 5-12-91

Se continué con Louis Althusser ahora con su trabajo
denominado "La Filosoffa como arma de la revolucién".

Por los comentarios de los alumnos se denota una lectura.
minima, de la cual se desprendié lo siguiente:

- La filosofia es fundamentalmente politica.

- La filosofia estd retrasada con relacién a la ciencia
de la historia.

- Las transformaciones de la filosofia siempre son un eco
de los grandes descubrimientos cientificos.

- La filosofia siempre estd ligada a las ciencias.

SESION No. 5
FECHA: 10-12-91

Asistieron 10 alumnos. Se continué analizando 1la
diferenciacién entre Filosofia y Ciencia, a través de la
lectura del trabajo de Adolfo Sanchez Vazquez denominado
"La Ideologia de 1la ‘“neutralidad ideol6gica' en 1las
Ciencias Sociales".
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SESION No. 6
FECHA: 16-12-91

Asgistentes 11 alumnos. El tema de esta gesién fue: del
objeto de la Filosoffa. Los estudiantes investigaron
sobre el asunto. La pregunta gque guié la clase fue: ¢lha
filosofia tienen caricter de ciencia?, a partir de su:
cbjeto de estudio, arquitectura conceptual, ¢La filosofia
es ideologia?, el lugar de la Filosoffa, y ¢Contribuye a
la transformacién del mundo?.

De lo cual se derivé lo siguiente: la Filosofia tienen un
objeto de estudio miltiple; la Filosofia tiene su propia
arquitectura conceptual; la Filosoffa toma partido no es
neutra, (pero 1las ciencias no son ideologia); la
Filosoffa se ubica en la superestructura; la Filosofia
por si misma no contribuye a la transformacién del mundo,
mis sin embargo, puede contribuir a la transformacién del
mundo.

SESION Wo. 7
PECHA: 21-01-92

Asistentes 10 alumnos. En la clase de discutid sobre las
relacicnes que se establecen entre las ciencias y 1la
ideologfa, pero insistiendo en que las ciencias no son
ideologfas. Posteriormente se hizo la distincién entre
las ciencias sociales y las ciencias naturales.



83

SESION No. 8

FECHA: 30-01-92

Agistentes 11 alumnos. Del tema Porqué y para qué ensefiar
Filosoffa, se consultdé el ensayo del Dr. Adolfo Sanchez
Vdzquez, del mismo nombre (del tema); las ideas que se
comentaron fueron las siguientes: mi&s que encontrar
Filosofia se encuentran Filosofias, ya que en realidad se
tiene contacto con las Filosoffas; la pluralidad y 1la
diversidad se encuentran en el pensamiento filoséfico;
para los alumnos de educacién media superior se hace
compleja la enseflanza de la Filosoffa porque la mayoria
' e asoma por vez primera a ella.

SESION: No. 9

FPECHA: 11-02-92

Asistentes 12 alumnos. Se invit6 a los alumnos a
participar en las actividades del Coloquio de Invierno,
ya que servird de material para la clase.

El tema de esta gesién fue "La Filosofia del Siglo XX.
Para ello ge consultd un ensayo de Eduardo Nicol
denominado. "Las Filosoffas del siglo XX", (presentado en’
el Congreso de Filosoffa en 1987 en Toluca, Edo. de
México) . El maestro sefialé que la Filosofia del sigle XX
transcurre bajoc el signo de la muerte, con 1la
participacién de tres corrientes principales: Bl
Bxistencialismo, El Positivismo-Légico y el Marxismo.
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A partir de la lectura se cuestion6 sobre la existencia
del materialismo hist6rico y el materialismo dialéctico,
éste como la Filosofia del Marxismo y aquél como la
ciencia del  Marxismo. Respecto al Marxismo se
determinaron cuatro bosiciones: la Ontologizante, la
Cientifista, la Humanista y la Filosofia de Praxis.

Para el tema de el Existencialismo se recomendd consultar
los trabajos de Elsa Martinez y el de Griselda Castafleda
de la Antologfa "Ensayos Filog6ficos".

SESION: No. 10
FECHA: 13-02-92

Asistentes 9 alumnogs. E1 tema de 1la clase fue E1
Existencialismo. Primeramente, una alumna apunt6: la
definicién, caracteristicas, antecedentes y clasificaci6n
de esta corriente filosé6fica,

El docente tomdé como base el texte de Juan Garcia Baca
denominado "Existencialismo" para iniciar el tema. La
estrategia seguida fue: lectura del docente acompafiada de
comentarios sobre la misma,
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SESION: No. 11
FHECHA: 20-02-92

Asistentes 10 alumnos. Se continud con El
Existencialismo; la dinémica de la ¢lase fue: el docente
expusc sobre las diferencias entre Existencialismo,
‘Exigtencial y Filosoffa de la Existencia. Ademis se
comentaron pasajes de textos de Gabriel Marcel “La
jornada metaffsica® y de Miguel de Unamuno "El hombre un
animal en torno".

§BSION: No. 12
PBCHA: 26-02-92

Asistentes 12 alumnoa. Se proyecté en video 1la
Conferencia de Fernando Savater denominada "Bl poder del
conocimiento, la ciencia, la tecnoclogia y los problemas
aociales”, preasentada durante el.Cologuio de Invierno.

SESION: No. 13
FRCHA: 10-03-92

El tema de 1la clase fue Filosoffa Mexicana. Se revisé "El
perfil del hombre y la cultura en México" de Samuel
Ramoe. Se hizo exposicién individual del tema. La
participacién de log alumnos. fue amplia, se denoté
interés y lectura del texto.
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SESION: No. 14
FECHA: 21-04-92

Agistentes 11 alumnos. El tema de la clase fue Filosofia
Alemana. Se recomendé la lectura de E1 concepto Qe
ciencia en la Filosoffa Clfsica Alemana. Se revisaron Las
Tesis de Marx sobre Ludwig Feuerbach. El docente
clagificé las once tesis para una mejor comprensidn.
Asimismo. seflalé que la filosoffa especulativa moderna es
una creacién de Spinoza, Schell:mg su restaurader y Hegel
su. perfeccionador.

SRSION: No. 15
PECHA: 25-05-92

Asistentes 8 alumnos. Se consultd el trabajo denominadec
"El concepto de ciencia en la filosoffa clé&sica alemana,
(de Armando Perea Cortés, Academia de Historia del
C.C.H.0., octubre de 1985).

SBSION: No. 16
FECHA: 11-06-92

Agistentes 10 alumnos., El tema de la clase £fue el
Bmpirismo, se consulté el texto Novam Organum, de Francis
Bacon. La dindmica de la clase consisti® en la lectura
colectiva de los Aforismos, ademas se hicieron
comentarios alusivos al tema.



87

SESION: No. 17
FECHA: 30-06-92

Asistentes 8 alumnos. El tema de la clase fue Filosofia
Griega. Se realiz6 una lectura grupal del trabajo
denominado "Filosoffa Griega", (material pubiicado por la
Academia de Higtoria del C.C.H.0.). Posteriormente, el
profesor expuso sobre el tema, destacando la
periodizacién de la Filosofia Griega: a) el Cosmolégico
(la belleza, la armonia, el orden) y b) el Antropol6gico,
o la bGsqueda del Arte: el principio de todas las cosas.
Representado por S6crates y los Sofistas con el famosos
"ConScete a ti mismo" y Protdgoras con "El hombre es la
medida de todas las cosas".

NOTA: Se amistié a c¢inco clases wm&s, pero por motivos
‘ajenog al trabajo de investigacién como: paros de
labores, compromisos del docente en otras instancias de
la Universidad, etc. no se consigna nada en el diario de
‘clase.
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4. PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN EL
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

Antes de exponer la propuesta de trabajo para 1la
ensefianza de la filosofia, es necesario hacer una serie
de precisionesg, con el objeto de clarificar el gentido y
alcance de la misma:

1. Se busca contribuir al desarrollo de la intervencién
pedagbgica en un &mbito poco trabajado por los
profesionales de 1la educacién: la enseflanza de la
filosoffa.

2. Se busca contribuir .al desarrollo de una alternativa
deade el campo de la did&ctica a la enseflanza de 1la
filosofia.

3. Es bé&sicamente una alternativa entre otxas posibles,
para el caso concreto que ocupa este trabajo, para la
enseflanza de la filosoffa en la educacién media superior,
en particular en los Colegios de Ciencias y Humanidades,
en virtud de las caracterigticas del modelo educativo que
los sustenta.

4. Se busca contribuir al andlisis y a la reflexioén
filos6fica del estudiante de educacién media superior
sobre "asuntos" de "interés actual" en el wmundo de 1la
filosofia.
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5. Se rige por criterios de flexibilidad en tiempo y
espacio, en ningiin momento egta pensada para ser eterna e
inmutable, por el contrario, se espera contribuir al
andlisis de docentes, alumnos y profesionales de la
educacién para su enriquecimiento a través de la préactica
¥ la reflexién tedrica.

6. Para la realizacién de este punto se conté con la
colaboracién del profesor titular de la materia de
filosoffa en el grupo académico donde se realizé la
investigacién.

7. La propuesta se presenta en forma de programa de
trabajo para la ensefianza de la filosofia.

Una vez hechas las aclaraciones del caso, a continuacién
ge apuntan las bases gque sustentan la propuesta de
trabajo:

- La ensefilanza de la filosofia supone una toma de
posicién, pues no hay una filogsoffa o un enfogque
particular para tratar los problemas filoséficos.

- No hay una tendencia ni un temarioc posible para todas
las corrientes, todos los enfoques o todas las posturas
ontolégicas, epistemol6gicas, éticas, estéticas, etc.

- 8i lo anterior no es posible, menos aiGn una sola
posicién, por citar a El Existencialismo, El Marxismo, El
Pogitivismo, etc.
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- La engeflanza de la filosofia debe responder a 1la
libertad de c&tedra de los profesores: la eleccidn
sistemftica de temas, corrientes y enfoques de manera
responsable y libre.

- Pretender un temario (inico que contemple todo lo que se
considera importante, resulta negativo o imposible, més
de las veces por razones de tiempo y de deterioro
académico y, en particular a Jla tentacién del
enciclopedismo.

- La carencia de temario impide el trabajo
interdisciplinario serio y responsable del docente ante
los alumnos.

Bn virtud de lo anterior, la propuesta de trabajo apunta
hacia 1la integracién de 1la ensefianza metédica,
comprometida y respetuosa de la libertad de catedra, con
un enfoque hacia la investigaci6n y la actividad préactica
de los alumnos, a través de los aspectos siguientes:

1. Conocimiento de 1los problemas filog6ficos, mejor
dicho, de los problemas que la filosoffa aborda.

2, Eleccién de uno o dos temas filogéficos para su
profundizacioén.
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Log dos puntog seflalados deberén tener su respectivo
temario, a fin de evitar la dispersién o la eleccién
arbitraria, en particular por la variedad de
posibilidades de eleccién en el campo de la filosofia.

En congruencia con lo expuesto en esta parte de nuestre
trabajo y con el objetoc de materializar los dos puntos
arriba seflalados, se propone el siguiente programa de
trabajo para desarrollarse en los Colegios de Ciencias y
Humanidades y en particular en el Plantel Oriente:

I. Introduccifén general

1.1. Naturaleza de la filosofia
1.2, Filosofia y sociedad

1.3. Filosofia y ciencia

1.4. Filosofia e historia

1.5. FPilosofia e ideologia

1.6. Filosofia y técnica

2. Disciplinas filos6ficas
2.1. Etica

2.2. Estética

2,3, Filosofia

3. Regiones filos6ficas
3.1. Ontologia

3.2. Epistemologia

3.3. Gnoseologia

3.4. Axiologia



4. Problemas filos6ficos
4.1. El Hombre

4.2. El Mundo

4.3. El Lenguaje

4.4. La Verdad

4.5, El Saber

4.6, La Razén

4.7. Otros

5. Investigacién de temas (2 a escoger)
§.1. Filosofia Griega
5.2, Pilousofia Medieval
'5.3. Filosofia Moderna:
5.3.1. R. Descartes
5.3.2. E. Kant

5.3.3. P. Bacon
5$.3.4. G. W. F. Hegel
5.3.5. G. W. Leibniz
5.3.6. B. Spinoza
5.3.7. J. Locke

5.3.8. T. Hobbes

5.4. Filosofia del Siglo XX

5.4.I. Existencialismo )

5.4.2. Positivismo y Neopositivismo
5.4,3. Marxismo

5.5. Posmodernidad

5.5.I, Modernidad Vs. Posmodernidad

- 5.5.2. Posmodernidad y fin de la Historia
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Para la enseflfanza de la filosoffa en la educacién media
superior, especificamente en el Colegio de Ciencias y
Humanidades, se recomienda no olvidar los criterios que
para tal fin expone el Dr. Adolfo Sdnchez Vdzquez en su
ensayo "Por qué y para qué enseflar Filosofia" (23).

1. Exponer las ideas con la mayor claridad posible.

2. El enfoque filos6fico no debe ocultarse, m&s no debe
ser presentado de manera ostensible y a.cada momento.

3. No se debe tratar de imponer determinada tendencia al
alumno, se debe presentar diferentes puntos de vista y
recomendar las lecturas correspondientes, a fin de tener
los elementos para contrarrestar posiciones y poder
definir una propia.

4. La lectura de textos clasicos ("al menos los mAs
significativos") para poder entrar en el pensamientc vivo
del autor.

(23)" sénchez V&zquez, Adolfo. Por qué y para qué ensefiar
Filosoffa. Dialéctica, Escuela de Filosoffa y Letras de
la Universidad AutSnoma de Puebla, aflo IV No. 7, Dic. de
1979, pdgs. 192-193.
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Es preciso indicar que los cuatro primeros puntos del
programa de trabajo se pueden desarrollar en el primer
semestre (50 sBemestre)] y el punto relativo a 1la
Investigacién de temas en el segundo semestre (60.
semestre), m&s nuestra propuesta apela a la decigién del
docente y de los alumnos de los tiempos destinados a los
temas sefialados.

Finalmente, se dird que la propuesta no plantea un método
0 estrategia de enseflanza, mis bien invita al docente a
reflexionar sobre su experiencia y a la constante
renovacién de sus métodos o estrategias de trabajo,
tomando como base el modelo curricular del Colegio de
Ciencias y Humanidades.Ly al desarrollo de las nuevas
tecnologias. (*)

(*) Por cjemplo, podrfa ser el video.  Sin embargo es
posible tomarse como referencia la propuesta diddctica
sefialada en el punto 2.4.3 de este trabajo.



A N E X 0 s
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5. PLAN DE ESTUDIOS DEL BACHILLERATO DEL COLEGIO DE
CIENCIAS Y HUMANIDADES.

Por lo gque hace al Plan de Estudios del CCH, el Dr. Pable
Gonzdlez Casanova sefiald que este "es la sintesis de una
vieja experiencia pedagégica tendiente a combatir el
vicio que hemos llamado enciclopedismo, y a proporcionar
una preparacién que hace énfasis en las materias béisicas
para la formacién del estudiante; esto es, en aquellas
materias gue le permitan tener 1la vivencia y 1la
experiencia del método experimental, del mé&todo
histérico, de las matemfticas, del espafiol, de una lengua
extranjera, de una forma de expresitn plastica®(24).

El plan de estudios centra su atencién en que el
estudiante de Dbachillerato aprende "a dominar, a
trabajar, a corregir el idioma nacional en los talleres
de redaccién; en aprender a aprender; a informarse, en
log talleres de investigacién documental; asi como en
despertar la curiosidad por la lectura, y en aprender a
leer y a interesarse por el estudio de los grandes
autores. Pero el plan est& igualmente abierto a fomentar
las especialidades y la cultura del especialista; incluye
algunas especialidades del mundo contempor&neo que son la
estadistica y la cibernética"(25).

(24) Pablo Gonz&8lez Casanova. La Universidad y sus
Rectores, plg. 58.
(25) Ibidem, p&g. 58.
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El plan de estudios también considera el desarrollo de
cursos optativos, mismos gque "conducen al estudio de las
profesiones, en tanto que sus materias bisicas permiten
que el alumno adquiera una gran flexibilidad y pueda
cambiar de vocacién, de profesién, asf{ como aprender a
combinar profesiones distintas y a realizar actividades
interdisciplinarias®(26).

con este plan de estudios se busca que el estudiante del
CCH, "“sepa aprender, sepa informarse y estudiar sobre
materias que atn ignora, recurriendo para ello a los
libros, enciclopedias, periédicos, revistas, cursos
extraordinarios que siga fuera de programa, sin pretender
que la Unidad(*) le dé una cultura enciclopédica, sino
los métodos y técnicas necesarios y el habito ae
aplicarios a problemas concretos y de adquirir nuevos
conocimientos® (27). Igualmente, estar& capacitado "para
desempefiar trabajos y puestos en la produccién y los
servicios por su capacidad de decisidén, innovacién,
estudioc y por la formacién de la personalidad que implica
el plan académico (...)"(28).

(26) Ibidem. pAgs. 58-59.
(27) Ibidem. paAg. 69.
(28) Ibidem, p&g. 69-70.

(*) Se refiere a la TUnidad Académica del ciclo
bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades]
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El plan de estudios del bachillerato del <CCH esta
organizado en cuatro 4&reas: Matem&ticas, Historia,
Ciencias Experimentales y Talleres. Con ello se pretende
que los estudios sean interdisciplinarios, en particular
en lo8 cuatro primeros semestres, en los dos restantes
los curscs se rigen por las opciones que sigue el
estudiante de acuerdo al 4&rea de ubicacién de su
profesién futura.

En los cuatro primeros semestres se cursan cinco materias
por cada uno Yy en los dos siguientes, sgeis materias en
cada uno, dando un total de 32 materias. Y adends
acreditar una lengua extranjera.

La lengua extranjera que sefiala el plan de estuqios que
debe el estudiante acreditar es Inglés o Francés.

El plan de estudios vigente del Colegio de Ciencias y
Humanidades (que Be aprobs en 1971) para el bachillerato
es el siguiente:



PRIMER SEMESTRE

MATEMATICAS
FISICA

HIST.UNIVERSAL MODERNA
Y CONTEMPORANEA.

TALLER DE REDACCION

TALLER DE LECTURA DE -
CLASICOS UNIVERSALES.

SEGUNDD _ SEMESTRE

MATEMATICAS
BIOLOGIA
HISTORIA DE MEXICO

TALLER DE REDACCION E-
INVESTIGACION DOCUMEN-
TAL.

TALLER DE LECTURA DE -
AUTORES MODERNOS UNI--

VERSALES.

It

Il

SEGUNDO SEMESTRE -

MATEMATICAS

QUIMICA

HISTORIA DE MEXICO
TALLER DE REDACCION
TALLER DE LECTURA DE -

CLASICOS ESPAROLES E -
HISPANOAMERICANOS.

CUARTO SEMESTRE

MATEMATICAS

METODO EXPERIMENTAL:
FISICA,QUIMICA Y BIOLOGIA
TEORIA DE LA HISTORIA

TALLER DE REDACCION E IN
VESTIGACION DOCUMENTAL

TALLER DE LECTURA DE AU-
TORES MODERNOS ESPAROLES
E HISPANOAMERICANOS.

11

11

v

I



QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE

1* OPCION ( A ESCOGER UNA SERIE OBLIGATORIA ).

MATEMATICAS v MATEMATICAS VI
LOGICA | LOGICA II
ESTADISTICA I ESTADISTICA I

22 QPCION ( A ESCOGER UNA SERIE OBLIGATORIA ).

FISICA 11 FISICA 111
QUIMICA It QUIMICA IIr
BIOLOGIA 1 BIOLOGIA TII

38 OPCION ( A ESCOGER UNA SERIE OBLIGATORIA ).

ESTETICA I ESTETICA I
ETICA Y CONOCIMIENTO DEL HOMBRE I ETICA Y CONOC.DEL HOMBRE I
FILOSOFIA 1 FILOSOFIA 1!

4® OPCION ( A ESCOGER DOS SERIES OBLIGATORIAS ).

ECONOMIA I ECONOMIA II
CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES I CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES Il
PSICOLOGIA I PSICOLOGIA Il
DERECHO I DERECHO II
ADMINISTRACION 1 ADMINISTRACION 11
GEQGRAFIA I GEOGRAFIA II
GRIEGO I GRIEGO I
LATIN I LATIN I
5% OPCION { A ESCOGER UNA SERIE OBLIGATORIA ).
CIENCIAS DE LA SALUD I CIENCIAS DE LA SALUD I!
CIBERNETICA Y COMPUTACION I CIBERNETICA Y COMPUTACION II
CIENCIAS DE LA COMUNICACION 1 CIENCIAS DE LA COMUNICACION II
DISENO AMBIENTAL I DISERO AMBIENTAL It
TALLER DE EXPRESION GRAFICA I TALLER DE EXPRESION GRAFICA  II
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En suma, las matemiticas del I al VI integran el &rea de
Matemdticas; Fisica I, Quimica I, Biologia I y Método
Experimental: Fisica, Quimica y Biologia integran el &rea
de ciencias Experimentales; Historia universal moderna y
contemporinea, Historia de México I y II y Teoria de la
Historia integran el 4rea Historico-Social; los Talleres
de Redaccién I y II, asi como los Talleres de Lectura de
Clisicos Universales, de Clasicos Espafioles e
Hispanoamericanos, de Autores Modernos Universales y de
Autores Modernos Espafioles e Hispanoamericanos integran
el &rea de Talleres. (%)

En los quinto y sexto semestres el estudiante de
bachillerato del CCH, determina las materias que cursara
tomando en cuenta las cinco opciones disponibles. En las
primera, segunda, tercera y quinta opciones debe escoger
una materia, en la cuarta opcién escoge dos materias gque
tendrsd que cursar obligatoriamente en esos semestres.

{(*)Actualmente el C.C.H. en su Unidad del ciclo de
Bachillerato desarrolla una serie de actividades para la
revisién del Plan de Estudios actual, que por cierto de
1971 a la fecha no se ha cambiado. A propSzito de 1lo
anterior, y con relacién a nuestro tema de estudio: 1la
ensefianza de la filosofia. En la semana académica de 1992
realizada del 5 al 9 de octubre, se propuso que "“Es
necesario organizar seminarios para que alli se revisen
materias o problemas del Area; por ejemplo, en Etica,
Filosoffa y Estética se pueden analizar contenidos,
objetivos y problemas con la ensefianza de la filosofia.
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5.1. UBICACION DE LA MATERIA DE FILOSOFIA DENTRO DEL PLAN
DE ESTUDIOS DEL BACHILLERATO DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES.

En el punto cinco de este trabajo se expuso sobre el plan
de estudios de bachillerato del Colegio de ciencias y
Humanidades. En esta parte, se pretende ubicar a 1a
materia de filosofia dentro de este plan de estudios.

En principio, es importante recordar que la Filosofia
como materia tiene un car&cter coptativo y se cursa en los
quinto y sexto semestres en los planteles de bachillerato
del Colegio de Ciencias y Humanidades.

El alumno de bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades en el quinto y sexto semestres tiene cinco
blogues de materias opcionales para completar seis
asignaturas gque tiene que acreditar para terminar
satisfactoriamente su ensefianza media superior.

Pues bien, la materia de filosofia forma parte del tercer
bloque de materias, en donde se localizan las asignaturas
"filos6ficas": Estética y Etica y conocimiento del
hombre.

La materia de filosoffa se cursa durante los semestres
quinto y sexto, en el primero se denomina Filosoffa I y
en el segundo Filosofia II.
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Anteriormente, en el punto cinco, se mencion§ que el plan .
de estudios estd organizado en cuatro 4reas: MatemAticas,
Ciencias Experimentales, Talleres e Historia. Bsta Gltima
se conoce con el nombre de Area Histérico-Social. Es en
esta &rea donde se ubica la materia de Filosofia.

La materia de filosoffa se imparte durante tres horas a
la semana, igual nimero de horas tienen las materias de
Estética y Rtica y conocimiento del hombre.

Como se observa, las asignaturas "filos6ficas" se engeflan
de manera particular, cada cual en su campo de estudio.
Lo que se traduce en que el estudiante tiene, o alcanza,
una vigién especifica de 1la Filosofia, sin que se
descarte la posibilidad de conocer las otras dos materias
"filogbficas", pero como referencias importantes del
quehacer filoséfico.
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6. PROGRAMAS INICIALES PARA LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

Los programas iniciales para la ensefianza de la Filosoffa
en el Colegio de cCiencias y Humanidades, tuvieron sus
origenes en los "programas® de las materias de 1la
Licenciatura en Filosoffa que ofrece 1la U.N.A.M., a
través del Colegio de Filosofia de la Facultad de
Filosofia y Letras.

Los programas iniciales tuvieron como base la experiencia
vivida como estudiantes de Filosofia, de los primeros
docentes que se incorporaron al naciente Colegio de
Ciencias y Humanidades. Y en particular, los comentarios
y sugerencias de los profesores de la Facultad.

Los programas iniciales para la ensefianza de la Filosofia
no siempre ' estuvo en manos de especialistas en esta
materia, algunos de los docentes tenfan formacién
académica en Historia, Ciencias Politicas y Socioloyia,
situacién que fue abordada a través de la imparticién y
asistencia a cursos de formacibén docente o de seminarios
en el Colegio de Filosofia de la Facultad de Filosofia y
Letras,

A propésito de 1lo anterior, recordemos que en la
Declaracién de creacidén del colegio de cCienclas y
Humanidades, el Dr. Pablo Gonzéilez Casanova sefialé que
las Facultades de Filosofia y de Ciencias Politicas y
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Sociales serian las gque proporcionarfan los recursos
humanos para la ensefianza de la Historia y el Espafiol, y
del m&todo histérico-social aplicado a los fenbémenos de
la sociedad contemporinea y a los estudios prospectivos
de una sociedad en pleno cambio.

Seglin intormaciéh disponible, en los primeros afios de
vida del ciclo de bachillerato del Colegio de cCiencias y
Humanidades se utilizaron gufas y temarios para 1la
ensefianza de la filosoffa, a manera de ejemplo tenemos
los siguientes:

Temario de Filosofia 1/1974

I. La filosofia y sus doctrinas.,

2. La filosofia y su historia.

3, Filosofia, ciencia e ideologia.

4. Las doctrinas vigentes.

5. Las doctrinas filoséficas en la historia.

6. Los tiempos prehistéricos.

7. La filosofia de los griegos.

8. El periodo sistemitico de la filosoffa griega.
9. Filosofia, mito y religioén.

Temario de Filosoffa II/1974

1. Diferencias entre Filosofia, mito y religién.

2. biferencias entre Filosofia, ideologfa y ciencia.
3. Funcién social y utilidad actual de la Filosofia.
4. La Filosofia contemporinea.
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Gu 7

1. Origen de la Filosofia.
2. Confrontacibn fé&-razén.
3. E1 problema del conocimiento.

Guia de Filogofla II/1976€
1. E1 conocimiento como proceso dialéctico.

2. La praxis como condicién de posibilidad de
conocimiento.

3. Ideoclogia y ciencia como formas de conciencia
social(29).

El primer programa para la ensefianza de la Filosofia que
se reconoce oficialmente por las autoridades del Colegio
de Ciencias y Humanidades, es el que se publicé en 1979
por la Secretarja Académica de la Unidad del
Bachillerato, Yy gque a continuacién se expone su
fundamentacidn:

(29) Seguimiento de Programas, Temarios y Guias. Primera
parte  (1971-1989. Unidad Académica del Ciclo del
Bachillerato del colegio de ciencias y Humanidades.
Centro de Documentacién Acadé&mica, México, 1991, p&gs 61,
62 y 100.
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~ El estudio de la filosoffia permitir& al alumnoc integrar
una concepcién del mundo gue le proporcione los elementos
tebricos nhecesarios para el anilisis de 1a realidad
social y 1la posibilidad de intervenir como elemento
critico y transformador de la sociedad.

- Los cursos de Filosofia I y II tienen un caricter
introductorio. Se presentan divididos en unidades
temiticas en las que puede percibirse una ordenacidn
cronolfSgica, Sin embargo, el tratamiento histérico de
esta introduccién a la filosoffa no tendria sentido si la
historia, a su vez, se viera como narracién de sucesos
ajenos a nosotros, sin insistir en el papel social que ha
jugado y Jjuega 1la filosofia y sin propiciar en 1los
alumnos una actitud filos&fica que les permita, junto con
la racionalizacién o comprensidn de su totalidad, 1la
critica indispensable para transformarla, conscientes
siempre de que la filosofia mismo es parte de esta
totalidaa(30).

(30) Programas. (Documento de Trabajo), cColegio de
Ciencias y Humanidades. Direccidén de la Unidad Académica
del Bachillerato. Secretaria Auxiliar Académica, Primera
Edici6n, México, 1979, pédgs. 343=345.
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Los objetives generales de la materia de Filosofia I,
son:

El alumno:

- Analizarid a la filosoffa como expresién conceptual de
las diversas sociedades.

- Analizard diferentes sistemas filosSficos en relacién a
la reproduceién o transformacién de las relaciones
sociales histéricamente determinados.

- Explicard las funciones sociales de la filosoffa en la
presentacién, reproduccién o transformacién de las
relaciones sociales.

UNIDAD I. INTRODUCCION.

objetivo particular.

Revisard cada una de las partes gue componen el programa
de Filosoffa I.

Contenido Temdtico.

objetivos.

= contenidos.

- Formas de trabajo.

= Evaluacién.

Tiempo aproximado en horas: 3

+
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UNIDAD II. DEFINICION DE FILOSOFIA.
Objetivos particulares.

- Explicars qué es la filosofia, Qué lugar ocupa en la
sociedad. Cufl es su funcién social.

- Cufiles son los tres problemas bfsicos de la filosofia.
Contenido Tem&tico.

- Bspecificidad de la filosofia.

Pilosoffia y sociedad.

- Anilisis de la ideologia.

- Relacidn estructura, superestructura.

- Andlisis de la sociedad como totalidad estructurada.

~ Problemitica filos6fica: el conocimiento, 1la préctica y
el ser; verdad, bien, gnoseologfa, ontologia.

- Tiempo aproximado en horas: 9

UNIDAD III. LA FILOSOFIA Y LA SOCIEDAD ESCLAVISTA.
oObjetivos particulares,

Expondrd y analizar&: Filosofia cldsica en el esclavismo;
la Filosofia cosmclégica; la concepcién de Herxdclito y
Parménides; el surgimiento de la ciencia del deber y del
conocimiento; la polis; la concepcién de la sociedad
esclavista: Platén; Aristételes y la fundamentacién del
esclavismo.
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Contenido Tem&tico.

- Cosmogonias.

= Concepcién estftica de la totalidad.

- Concepcién dlaléctica de la totalidad.
~ Ethos, polis y conocimiento.

- Dualismo platénico.

- Metatisica esclavista.

+ Tiempo aproximado en horas: 12

UNIDAD IV. TEOLOGIA Y FEUDALISMO.

Objetivo particular.

Analizara la relacién entre Teologia y Feudalismo.
Contenido Tematico.

- La filosofla medieval,

+ Tiempo aproximado en horas: 2

UNIDAD V, FIIQSOFIA EN EL CAPITALISMO.

Objetivos particulares.

-~ Explicard 1los fundamentos del conocimiento en el
empirismo y su relacidén con el desarrollo productivo.

- Los fundamentos del conocimiento en el racionalismo y
su relacién con la ciencia.

- La concepcién del Estado como voluntad general en
Rousseau.



= La concepcidén politica del liberalismo.

= La concepciébn ético-politica del utilitarismo y su
relacién con el desarrollo capitalista.

contenido Temitico.

= Empirismo.

Racionalismo.

~ Romanticismo.

Liberalismo.

utilitarismo.

+ Tiempo aproximado en horas: 10

Al final del "programa® se contienen sugerencias sobre la
metodologia de enseflanza, misma que propone la exposicién
oral como un elemento auxiliar para alumnos y maestros;
la investigacién como base para las exposiciones y
discusiones; la elaboracién de ensayos sobre cada punto
del programa en base a la bibliografia propuesta; la
elaboracién de cuestionarios guias por parte del profesor
para orientar el desarrollo de 1la clase; el trabajo
grupal para la investigacién; la presentacién de los
resultados de la investigacién en forma escrita y en
exposicién al grupo.

La bibliografia gque se hizo acompafiar al programa de
trabajo de la materia de filosofia I, fue:
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-XIRAU, Ramén. Introduccién a la historia de 1la
Fllosofia.

~COPLESTON, Frederick. Historia de la Pilosofla.

~DYNNIK, M. A., Historia de la Filosofia.

~RUSSELL, Bertrand. Historia de la Filosofla de
Occidente.

-LABASTIDA, Jaime, Produccién, cilencia y socledad de
Descartes a Marx.

~GAOS, José&. Antologla griega.

~PLATON, "Apologia de Stcrates", "Teetetes o de 1la
ciencia*, “La Repiblica o de lo justo” en Dis&logos.
~ARISTOTELES, Metafisica, Libros I y II.

~ARISTOTELES, Politica, Libros I y II.

~SAN AGUSTIN, cConfesiones, Libro IIIX.

~SANTO TOMAS, Suma Teolégica.

~BACON, R.,, Novum Organunm.

-DESCARTES, R., DPiscursos del método.

~HOBBES, T., Leviatén.

~ROUSSEAU, J.J., El Contrato Sacial.

~KANT, E. Critica de la razén pura.

~PETRIB, Alexander. Introducclén al estudio de Grecla.
-GUTHRIE, W. Los filésoros griegos.

~HUBERMAN, Leo. Los bilenes terrenales del hombre.

~DOBB, Maurice, FEstudios sobre el desarrollo del
capitalismo.

-CORDOBA, Arnaldo, La sociedad y el estado en el nundo
moderno.

~ALTHUSSER, Louis, ILa Fllosoffa como arma de la
revolucidn.



113

~GRAMSCI, Antonio, Materialismo Histérico y ia Filosofia
de Benedeto Croce.

=MARX, Carlos, La Ideologia alemana.

=MARX, cCarlos, Introducciébn general a la critica de la
Economia Politica.

=KOSIK, Karel, Dialéctica de lo concreto (31).

(31) Programas. (Documento de trabajo), Op. cit. Pags.
345-350.
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El estudio de 1la Filosofia en el segqundo semestre
(oficialmente se conoce como Filosofia II), se inicia con
la Filosofia Clésica Alemana, a fin de enlazar la
dialéctica con el Materialismo Histérico. La filosofia
clésica alemana conducir& al alumno a comprender 1los
antecedentes y conceptos de la filosofia hegeliana para
que al estudiar el materialismo dialéctico e histérico
pueda comparar y diferenciar.

Los objetivos generales de la materia de Filosofia II,
son:

El alumno:
1. Analizar8 diferentes sistemas filosSficos en relacién
a la reproduccién o tranaformacidén de las relaciones

sociales hist6ricamente determinadas.

2. Analizard a la filosoffa como funcién social de
integracién, fundamentacién y organizacién de la praxis.

3. Criticar§ filos5ficamente 1la congruencia entre las
concepciones prevalecientes y su practica en la realidad.

UNIDAD: OBSERVACIONES INICIALES.
Objetivo particular.

Revisard el programa, formas de trabajo y de evaluacién.
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Contenido Temdtico.
- Programa: Objetivos y contenido.

~ Técnicas de trabajo y evaluacién.
+ Tiempo aproximado en horas: 1

UNIDAD II: LA FILOSOFIA CLASICA ALEMANA.
Objetivos particulares.

- Conoceri log principales aportes de la filosofia
clasica alemana.

~-Explicard la concepcién hegeliana.
Contenido Tem&tico.

~ De Kant a Hegel. Antecedentes. Idealismo. Dialéctica.
Tiempo aproximadamente en horas: 9

UNIDAD III: LA FILOSOFIA MARXISTA
Objetivo particular.
Analizar& los principios del materialismo dialéctico y

del materialismo histdrico como una filosoffa critica.
Contenido Temdtico.
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~ Concepcién dialéctica de la naturaleza.
~ Concepcidn del Materialismo Histérico.
+ Tiempo aproximado en horas: 12

UNIDAD IV: FILOSOFIAS ACTUALES.

Objetivos particulares.

- Conocerd algunas corrientes del pensamiento filosé6fico
vigentes hoy.

~ Analizard el existencialismo como manifestacién del
individualismo.

~ Explicara los principios del positivismo y su funcidn
social en el desarrollo del capitalismo.

~ Describir§ el objetivo del positivismo 1l6gico y 1la
influencia en una concepcién cientificista.

contenido Temdtico.

- Existencialismo.

- Positivismo.

= Pragmatismo.

Positivismo L&gico. An&lisis l6gico.
+ Tiempo aproximado en horas: 14
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UNIDAD V: CONCLUSIONES.
Objetivos particulares.

- Caracterizar& la actuacién y el pensamiento prevalentes
en la sociedad.

= Criticara la congruencia entre el pensar y el actuar.
Contenido Tem&tico.

= El actuar y el pensar.
+ Tiempo aproximado en horas: 3

Al final del programa se contienen sugerencias sobre la
matodologia de ensefianza, en donde destaca la elaboracién
de ensayos sobre cada uno de los temas con base en la
bibliografia propueéta; el trabajo grupal; la lectura en
conin; el andlisis grupal; la exposicién de temas en
clase.

En suma, los ejercicios, investigaciones, ensayos y 1la
participacién continua de los alumnos permitir&d 1la
evaluacién del curso por parte del docente.

La bibliografia que se hizo acompafiar al programa de
trabajo de la Materia fue:
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=AYER, Alfred Jules, El positivismo 1l&gico.

~ENGELS, Federico, ILudwing Feuerbach y el fin de 1la
filosofia alemana.

~HEGEL, F., Lecciones sobre la historia de la filosofia.
~-HEIDEGGER, Martin, El1 ser y el tiempo.

~KANT, Emmanuel, Critica de la razén pura.

~KIERKEGEARD, Soren, El concapto de la angustia.

~LENIN, Vladimir, Tres partes y tres fuentes del
marxismo.

~MARCEL, Gabriel, Misterio del ser.

~MARCUSE, Herbert, El hombre unidimensional.

-MARCUSE, Herbert, Razén y revolucién, los rfundamentos
del positivismo y la sociologla.

~MARX, Carlos, Ideologfa Alemana.

-MARX, Carlos, Manuscritos econémico-filoséficos de 1844.
{(Trabajo enajenado).

-NICOL, Eduardo, Metaffsica de la expresién.

~RUSSELL, Bertrand, Fundamentos de la filosofia.

~SANCHEZ VAzquez, Adolfo, Filosoria de la praxis.
~SARTRE, Jean-Paul, E1 existencialismo es un humanismo.
=SARTRE, Jean-Paul, El1 ser y la nada.

~STALIN, José&, Materialismo Histérico y Materialismo
Dialé&ctico.

~TEILHARD de chardin, Pierre, E1 fendmeno humano. (32).

(32) Ibidem. pdgs. 351-356,
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De todo lo anterior, se- puede derivar las siguientes
conclusiones:

a) El1 programa de Filosoffa I se comprende para su
desarrollo, fundamentalmente a partir de la filosoffa
griega (previas definiciones y el marco tedSrico-
metodolsSgico en el cual se aborda su estudio) y termina
con las “"filosoffas" del capitalismo; llama la atencién
que a la "filosoffa medieval" se le dedica una minima
parte.

b) El programa de Filosoffa II se inicia con la filosofia
cl&sica alemana y concluye <con las “filosofias
contempor&neas®, no sin antes dedicarle una unidad a 1la
filosoffa marxista con 12 horas de duracién de 39
programadas para todo el curso, que representa mis de la
cuarta parte de éste.

c) Los programas de Filosoffa I y II tienen un marco
conceptual de cardcter marxista, esto es claramente
expresado en la definicién de la propia filosofia en el
primer cursc, en la visién materialista de la historia y
en la importancia que se le otorga a la ensefianza de la
filosofia marxista.

d) A la ensefianza de la filosofia se le asignan 75 horas
de clase durante el afic escolar, 36 al primer semestre y ‘
39 al segundo.
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El segundo programa que a continuacién se presenta es el
de la maestra Elsa Martinez Ortiz, docente de la Unidad
Sur del Colegio de Ciencias y Humanidades, con el objeto
de dar a conocer otra muestra sobre los distintos
programas que para la ensefianza de la filosofia se han
elaborado.

El programa de la maestra Elsa Martinez Ortiz est&
estructurado por nueve unidades: introduccién, objetivos
del curso, objetivos intermedios, objetivos especificos,
unidades tem&ticas, contenidos tem&ticos, actividades,
evaluacién y bibliografia.

En la primera unidad se apunta que, "la filosofia es el
andlisis de las concepciones del mundo inmersas en una
formacién social, al servicio de las clages dominantes,
representacién o mistificacién de relaciones sociales que
cumplen una funcién social conservacién o transformacidn
del sistema”.

Ademds se sefiala que la historia de la filosofia "es el
- proceso de elaboracién de la conciencia soclal, expresién
de la lucha de clases y sus concepciones de la naturaleza
y la sociedad".

Asimismo se plantea gue la filosofia es una actividad que
se enfrenta a una infinidad de problemas:
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.= La elaboracién de una concepcién del mundo.

- La explicitacién de las metodologfas de las ciencias
experimentales y las ciencias sociales.

- La fundamentacién y explicacién de la sociedad y el
Estado.

~ La fundamentacién de Dios.
~ La explicacién de la totalidad.,
~ La bGsqueda del significado de la existencia.

- El andlisis del desarrollo del pensamiento.

La reflexién sobre el hombre y los valores.

A partir de 1lo anterior, la autora del programa (Elsa
Martinez 0Ortiz) encuentra dos posibilidades:

1. La filosofia ccmo concepcién del mundo ordenadora y
justificadora de una formacién social, o

2, La filosofia como un proceso de elaboracién de una
concepcisn del mundo coherente en la que el individuo
toma conciencia de la sociedad en que vive, de su funcién
social y de la necesidad de transformacién.
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Por ello el curso de filosoffa introduce al alumno a esta
problemitica para posibilitarle el anélisis de su
ubicacién social.

La finalidad del estudio de la filosofia, dice la autora,
le permitirs al alumno integrar una concepcidén del mundo
que le proporcione los elementos teéricos necesarios para
el andlisis de la realidad social y la posibilidad de
intervenir como elemento critico y transformador de la
sociedad.

Los objetivos del curso son:

1. El alumno analizarf& a la filosoffa como expresién
conceptual de una sociedad histoSricamente determinada;
asi como su funcién social de integraci6n, fundamentacién
Y organizacién de la praxis.

2. El alumno explicard la funci6én social de la ideologia
diferenciando 1los elementos superestructurales y su
interaccién social: sentido comdGn, mito, religién,
ciencia, politica, filosofia.

3. El1 alumno explicar& la teologia fundamentacién de la
existencia de Dios y su relacidén con la reproduccién de
las relaciones sociales de servidumbre.
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4. E1I alumno analizars al empirismo y al racionalismo
como necesidad de fundamentacién del conocimiento y su
relacisn con el desarrollo del modo de produccién
manufacturero.

5. El alumno explicari los fundamentos de la concepcién
&tico-politica en el 1liberalismo-utilitarismo y su
relacién con el capitalismo.

6. El alumno analizar& la concepcisn dialéctica hegeliana
y la relacién l&gica dialéctica e historia.

7. El alumno analizarf la concepcién del materialismo
dialéctico e histérico como fundamentacidn tebrica de la
lucha de clases y la transformacibén socialista.

8. El alumno analizar& el positivismo y el positivismo
18gico como explicaciones cientificistas abstractas que
expresan el desarrollo de la matemitica fundamento de 1la
clencia y la tecnologfa en la sociedad tecnocrética
capitalista.

9. El alumno interpretari al existencialismo como una
blGsqueda del significado de la existencia en una sociedad
capitalista que bha perdido 1la significacién de 1la
existencia humana, que expresa la crisis del
individualismo.

En el cuadro siguiente se presentan los elementos del
programa de la materia de filosofia I:



UNIDADES _TEMATICAS

Introducci6n a la Filo-
sof fa.

OBJET1IVOS

El alumu explicara que es la fi-
losof

Investigard los principios metodo
16gicos del materialismo histéri=
rico.

Analizard que es la ideologfa .

Diferenciard los elementos super-
estructurales: sentido comin, mi-
to, religién, ciencia, politica.

Explicar§ cull es la funcién so--
cial de la filosoffa.

CONTENIDOS _TEMATICOS

1.- E[speclflcldad de la filoso-
a.

2.~ Relacibn estructura superes

tructura.

- An§lisis de la ideologfa.

4.- Elementos de la jdeologfa,-
sentido comin,mito, religitn,-
polftica,filosoffa,ciencia.

5.~ Anélisis de 1a funcién so--
cial de la filosoffa.

ACTIVIDADES

Investigaci6n

sibliograffa

Discusi6n Grupal .



UKIDADES TEMATICAS

Andlisis del desarro- -
1o histérico de Ia fi-
losof fa.

0BJETIVOS

€1 alumno expondrd y analizard:
La filosoffa Cosmolégica.

La concepcitn dialéctica en Heré-
clito.

La concepcidn estStica en Parméni
des.

El surgimiento de 1a conciencia -
del deber y la polis.

La concepcibn platénica.

La concepcidn de 1a sociedad cla-
sista en Platén.

La fundamentaci6n del esclavismo.

CONTENIDOS TERATICOS

1.- Cosmologlas

2.- Concepcibn dialéctica de la
totalidad. Herdclita.

3.- Concepcibn estética de la -
totalidad. Parménides.

4.- Ethos y Polis. Socrites.
5.- Dualismo Platonico.
6.- Metaffsica. Aristételes.

ACTIVIOADES

Exposicién por Equipos.

El grupo se divide en equi-
pos,_cada equipo investiga-
sobre un tema, presenta un-
trabajo escrito y expone.
Participaci6n 60%.

Trabajo escrito 40%.



UNIDADES _TERATICAS

Teologfa y Feudalis
RO.

QBJETIVOS

El alumpo analizar§ la reia
g:On entre Teologfa y Feudd
smo.

El alumno sedialard la impor
tancia de 1a religibn en i3
reproduccién de las relacip
nes de servidumbre.

El alumno explicar$ la - --
teologfa como fundamenta- -
cibn del sistema ideolbgico
feudal.

El alumno analizard el pro-
blema de los universales en
tre realistas y nominalis-=

El alumno analizard el argu
mento teolbgico de la exis-
tencia de dios.

CONTENIDOS _TEMATICGS

1.- La Teologfa como funda
mentacién de la reli-=
gién en el Feudalismo.

2.- El problema de los uni
versales.

3.- La fundamentacibn de -
la existencia de Dios.

ACTIVIDADES

Investigaci6n bibliogra-
fica.

Discusibn General.
Evaluacidn.
Participacin 60%.

Trabajo escrito 40%.
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La primera wunidad temitica se hace acompafiar de
bibliografia b&sica Yy de bibliografia temftica
complenentariaz

FERRATER MORA, J. Diccionario de la rilosofia.

MARX, cCarlos, Introduccién a la critica de la economia
politica.

GRAMSCI, Antonio. Introduccién a la filosofia de 1la
praxis. )

1. Especificidad de la filosofia.
VERA CUSPINERA, M. Qué es la rilosofia.
ROMAN PALACIOS, Laura. Introduccién a la fllosofia.

2. Anilisis de la sociedad como totalidad estructurada.
Relacién estructura-superestructura.
KOSIC, Karel. Dialéctica de lo concreto.

3. Andlisis de la ideologia.
BOLANOS ANAYA, N. Ideologia.
VILLORO, Luis. Sobre el concepto de ideologia.

4. Elementos de la ideoclogia.

GRAMSCI, Antonio. E! materialismo bistérico y la
filosofia de Benedetto Croce.

NAGEL, A. lLa estructura de la cilencia. La clencia y el
sentido comGn.

ROMAN PALACIOS, Laura. Introduccién a la filosoffia.
BOLAflOS, Raquel. Mito.

SANTAMARIA, Judith. Mito.
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5. Funcién social de la filosofia.
ALTHUSSER, Louis. La filosoffa como arma de
revolucidn.

La sequnda unidad temdtica se hace acompafiar de
bibliografia siguiente:

1. Anflisis del desarrollo histérico de la filosofia.

la

la

XIRAU, Ramén. Introduccién a la historia de la rilosofia.

Historia de la filosoffa contemporé&nea:
COPLESTON, F. Historla de la rilosorfia.
RUSSELL, B. Historia de la filosofia de occidente.
DYNNIK, M. A. Historia de la filosoflia.

2. Filosofia cl&sica y esclavismo
Bibliografia b&sica:

ARISTOTELES. Metafisica, libros I y XII.
ARISTQTELES. Politica, libros I y II.
HERACLITO. Fragmentos.

PARMENIDES. Poema II y III.

PLATON., Di&logos, Apologia de SScrates,
Antologias:

SANCHE2 V., Rom&n L. El! problema del origen de
filosofia.

GARDURO, &. Antologia de filosofia.
Bibliografia complementaria:

GAOS, José. Antologfa griega.

JAEGER, J. Paideia.

PETRIE, A. Estudios de Grecia.

GUTHRIE, W. Los fllésofos griegos.

la
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La tercera unidad temftica se hace acompafiar de 1la
bibliografia siguiente:

1. Teologia y feudalismo

Bibliografia bésica:

SANTO TOMAS. Summa teolégica.

SAN AGUSTIN. Confesiones. Libro III.

Bibliografia complementaria

HUBBERMAN, Leo., Los bienes terrenales del hombre.

DOBB, Maurice. Estudios sobre el desarrollo del
capitalismo.

COPLESTON, F. El pensamiento de Santo Tomés.

Los objetivos especificos de la materia de filosoffa I
son los siguientes:

1. Explique en gqué consiste el esclavismo en Grecia en
base a la lectura de:

PETRIE, A. Introduccién al Estudio de Grecia.

MARX, carlos, Introduccién a la critica de la economia
politica, Formas precapitalistas.,

2. Investiga la concepcién del origen del universo en:
Tales de Mileto, Anax&goras, Anaximenes, Anaximandro,
Dem6crito, Pitagbricos, Empédocles. Basado en la lasctura.
Aristételes. Metafisica. Libro I.

3. Explica la concepcién estftica de Parménides y su
relacidén con el principio de identidad, mediante la
lectura. Poema de Parménides.
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4, Explica la concepcién dialéctica de Herdclito y su
relacisn con el principio de contradiccién mediante la
lectura Fragmentos de Heré&clito.

S, Analiza el concepto del deber en S&crates y su
relacién con las leyes de la Polis basado en la Apologia
de SScrates.

6. Explica el mé&todo may&utico.

7. Analiza la teoria del conocimiento en el Teetetes de
Platén,

8. Explica la concepcién clasista del Estado expresado en
la RepGblica de Platén.

9. Analiza la posicitén de Platén frente al principio de
identidad y el ©principio al contradiccién en el
Parménides de Platén.

10. Explica qué es la filosofia para Aristételes y su
relacidn con 1la ciencia, bagado en Aristételes.
Metafigica. Libro I.

11. Explica la teoria de las cuatro causas.

12. Define y ejemplifica la causa material, formal, final
y eficiente.

13. Interpreta por qué& la teoria de las causas genera la
idea de Dios en el 1libro XII de la Metafisica de
Aristételes.
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Para el desarrollo de 1los objetivos especificos se
plantean las siguientes actividadess

1. Investigacién bibliogr&fica y discusién grupal.

Para ello, los alumnos leerdn Xirau, Ramén. Introduccién
a la historia de la filosoffa y redactaran fichas de
trabajo, elaborar&n un trabajo desarrollando, cada uno de
los temas.

2. Sociodrama. Se realiza en base a los objetivos
especificos. Cada alumno escoge un fil6sofo griego
presocridtico. Hace la lectura sobre su autor y escribe un
guién para personificar a su filé6sofo.

En la discusién sobre 1la concepcién estdtica y 1la
concepcién dialéctica se divide al grupo en dos secciones
los que representen la posicién estatica y los que
representen la posicién dialéctica, la discusién gira en
torno a si la totalidad es estitica o en movimiento.

Un alumno personifica a S&Scrates escenificando Apologia
de Sécrates.

Un alumno personifica a Platén exponiendo su concepcién
dualista del universo y del hombre y la concepciédn del
Estado dividido en clases sociales.

Un alumno personifica a Aristételes exponiende su
metafisica, su l8gica y su politica.



Asimismo el programa de la materia contempla un apartado
de investigacién bibliogrdafica y discusién grupal, con
los siguientes puntos:

1. El alumno hars las lecturas especificadas.
2. El alumno elaborarh fichas de trabajo.

3. El alumno redactarf un ensayo utilizando sus fichas de
trabajo desarrollando los temas.

4. Participari en la discusién grupal con el anilisis e
informacién.

5. El alumno entregarid un trabajo de investigacidn por
unidad temitica, desarrollando los objetivos.

Respecto a la evaluacién del curso se fija lo siguiente:
participacién 60% y trabajo escrito 40%. El1 trabajo
escrito es condicién necesaria para la participacién.

El curso esti programado con una duracién de 18 semanas,
cada unidad tematica tiene asignada 6 heras.

En el cuadro siguiente se presentan los elementos del
programa de la materia de filosoffia II:



UNIDADES _TEMATICAS

Filosoffa en el Capita-
lismo.

OBJETIVOS

El alumno explicard los fundamen
tos del conocimiento con el empl
rismo y su relacitn con el desa-
rrollo de 1a ciencla.

Analizard los fundamentos del co
nocimiento en el racionalismo y-
su relacién con 1a ciencia

Investigars: La mep:ldfi del -
conocimlento en Kant.

La concepcifn ética politica del
Liberalismo y Utilitarismo.

La concepciOn dialéctica hegetsa
na. .

CONTENIDOS TERATICOS

Empirismo

Racionalismo

Kant

Liberalismo
Utilitarismo

Dialéctica Hegel lana

ACTIVIDADES

Investigacion Bibliografi
ca.

Discusi6h Grupal

Investigaci6n Bibliografica.
Exposicidn del Profesor.

Exposicibn por. Equipo.

Investigaci6n Bibliogréfica.
Exposicibn del Profesor.



UNIDADES TEMATICAS

Materialismo Dialécti--
co.

Materialismo Histérico-
¥ lucha de clases .

0BJETIVOS

El alumno expondrs y analizaré-
fos principios del Materfalismo
Diatéctico y Materialismo Hist
rico.

CONTENIDOS _TEMATICOS

de la-

ACTIVIDADES

naturaleza.

2.~ Concepcitn del Materialismo-
Histérico.

3.~ Mtodo

Bibliografica.
Exposfcibn por Equipo.

1 grupo se divide en:Marxis
tas, Poslth‘risus. Légicos ¥
i ta

4.- Relacidn Estructura Superes-
tructura.

5.~ Trabajo enajenado.

6.~ Historia y Clases Seciales.
7.- Teorfa del Estado.

8.~ Capital y Fetichismo.

9,- Praxis.

Los alumnos integrantes del-
grupo de los Marxistas inves
tigarén y desarrollarsn un =
trabajo de investigacién bi-
bliocgréfica sobre estos te--
®as.

Cada alumno investiga y desa
rrolla un tema en base a la-
bibliografia sefialada, mini-
manente un texto por tema.



JMMIDAOES _ TENATICAS

Filosoffa en el Ca-
pitalismo.

‘0OBJETIVOS

€1 alumno anelizars el exis

tenclalismo como expresién-
de la crisis de valores de-
1a sociedad capitalista.

£} alumno expifcard los -
principlos del pos\t\v\sno~
y su relacidn con el desa--
rrollo clentifico técnico.

CONTENIDOS TERATICOS

Existencislisac

Ei problema de 1a angus
tia y 1a bGsqueda del -
significado de 1a exis-
tencia.

El probiema de 1s auten
ticidad y la responsabl
lidad.

La existencia como pro-
ceso de autorealizacién
del hombre.

El concepto de la liber
tad.

Positivismo.

ACTIVIDADES

Investigacibn Bibliagrafi

3.
Discusién General.
Exposicitn por Equipo.

Un equipo expositor inves

tigars Ja funcidn social<

del existencialismo y pre

sentarl un trabajo por es
rito.

Exposfcifn por equipo po-
sitivista. £1 equipo hard
un trabajo de investiga--
cibn sobre este tema que-
expondrd en grupo.

El grupo tendrs una lectu
ra en comin. Marcuse, W=
Razén y Revolucibn.



UNIDADES _TEWATICAS

OBJETIVOS

El alumno caracterizar§ el
Pragmatismo y su funcién -
social en el desarrollo- -
del capitalismo.

El alumno expondr§ el - --
objetivo del Positivisao -
Légico y la influencia de-
la l16gica en una concep- -
cién cientificista.

CONTENIDOS _TERATICOS

7.~ Pragmatismo

8.~ Positivismo.

ACTIVIDADES
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La primera unidad tem&tica tiene como lecturas bisicas y
complementarias las siguientes:

XIRAU, Ramén. Introduccién a la historia da la filosofia.
LABASTIDA, Jaime. Producciébn ciencia y Sociedad,
Descartes a Marx.

BACON, ‘Francis. Novum Organum.

DESCARTES, René. Discurso del Método.

ROUSSEAU, Juan Jacobo. Contrato Social.

STUART MILL, J. S. Utilitarismo.

KANT, Emmanuel. Critica de la Ragbén Pura.

KANT, Emmanuel. Principios metafisicos del derecho.
HEGEL, G. W. F. Fenomenologia del Espiritu. Introduccién.
HEGEL, G. W. F. Lecciones de historia de la filosoffa.
HEGEL, G. W. F. Enciclopedia de las cienclas filoséficas.
Lecturas complementarias:

BERNAL, J. La ciencla en la historia.

HOBBES, T. Leviathan.

CORDOVA, Arnaldo. El Estado y sociedad en el mundo
moderno.

MARCUSE, H. Razén y Revolucién. Hegel y el surgimiento de
la Teoria Social.

Antologias:
SANCHEZ V., Romdn L. El origen del conocimiento.

GARDUNO, J. Antologia de filosofia.
SANTOS, J. Seleccién de textos.
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La segunda unidad tenftica =se hace acompafiar de
bibliografia b&sica y complementaria:

Concepcitn dialéctica de la naturaleza.
ENGELS, - F. Dialéctica de la naturaleza.
LENIN, V. Materialismo y Empirocriticismo.

Concepcibn del waterialismo histérico

LENIN, V. Tres fuentes y tres partes integrantes del
marxismo,

MARX, C. Manifiesto del Partido Comunista.

MARX, C. Ideologia Alemana.

Trabajo enajenado
MARX, C. Manuscritos econémico-filosbficos de 1844.
Trabajo enajenado.

Método dialé&ctico: Relacidn estructura~superestructura
MARX, €. Introduccién a la critica de la Economia
Politica.

KOSI¢, Karel. Dial&ctica de lo concreto.

Historia y clases sociales

ALTHUSSER, L. La filosofla como arma de la revolucibn.
LUKACS, G. Historia y conciencia de clase.

GRAMSCY, A. La fllosofia de la praxis,
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Teoria del Estado
LENIN, V. El Estado y Revolucién.
LUKACS, G. Historia y conciencia de clase.

Praxis

GRAMSCI, A. Filosofia de la praxis.

SANCHEZ VAZQUEZ, A. Filosofia de la praxis.
TSE TUNG, Mao. Cinco tesis filost6ficas.

La tercera unidad temiatica tiene como lecturas bisicas y
complenentarias las siguientes:

COMTE, A. Curso de Filoscfia Positiva.

MARCUSE, H. Razén y Revoelucién. Los fundamentos del
positivismo y la gaciologia.

AYER, A. J. Positivismo l6gico.

Lecturas complementarias:

LOWY, M. Sobre el método marxista. Objetividad y punto de
vista en las clases sociales.

AYER, A. J. Lenguaje, verdad y légica.
WILLIAM, James. Pragmatismo.

BUNGE, M. La ciencia su método y su filosorfia.
RUSSELL, B. Fundamentos de filosofia.

MARCUSE, H. El1 hombre unidimensional.

MARCUSE, H. Eros y civilizacién.

RUSSELL, B. LSgica y conocimiento.

BUNGE, M. La investigacisdn cientifica.

NAGEL, E. Estructura de la ciencia.

HEMPEL, €. G. La explicacién clentifica.
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POPPER, K. Loglica de la clencia.

MUQUERZA, J. La concepcién analitica de la filosofia.
PADILIA, J. El pensamlento clentifico.

Encyclopedy of Social) Sciences., Posdtivismo Légico.
Encyclopedy of Philosophy. Positivismo Légico.
MARTINEZ ORTIZ, Elsa. Positivismo Lbgico.

Los objetivos especificos de la materia de filosoffa II
son los siguientes:

Empirismo-Racionalismo
1. El alumno describirdi el modo de produccién
manufacturero utilizando el libro: Labastida, J.

Produccibén, Ciencia y Sociedad. Descartes a Marx.

2. El1 alumno investigar& qué es el Empirismo. Ver Xirau,
R. Introduccibén a la historia de la filosofia.

3. E1 alumno elaborari fichas de trabajo sobre el método
inductivo y escribird un ensayo basado en el libro Bacon,
F. Novum Organum.

4. E1 alumno describir& la Teoria de los Idolos.

5. El alumno investigari qué es el Racionalismo.

6. El alumno investigars qué es el m&todo deductivo.



141

7. El alumno explicari qué es el método cartesiano en
Descartes, R. Discurso del método.

8. El alumno analizard& y criticard la fundamentacién de
la existencla de Dios, en Descartes.

9. En un problema de cliencias experimentales identificara
el momento inductivo y el momento deductivo,

10. 1Investigard 1la relacién del wmétodo inductivo-
deductivo en el desarrollo de las ciencias experimentales
y el desarrollo capitalista, consultando a Bernal, D. La
ciencia en la historia.

Ennanuel Kant

1. El1 alumno analizar& la teoria del conocimiento en:
Kant, E. Critica de la Raz6n Pura y desarrollar& por
escrito: Critica de la Metafisica, Limites del
Conocimiento, Teorias de los Juicios, Juicios Analiticos,
Juicios Sintéticos, Juicios a priori y a posteriori,
Juicios Sintéticos a priori. Estética trascendental.
Formas puras de la sensibilidad. Analitica trascendental.
Formas puras del entendimiento a percepcién.

2. El alumno analizari el imperativo categbérico de Kant y
su relacién con el derecho privado basado en la lectura:
cérdova, A. Estado y sociedad en el mundo moderno.
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Liberalismo

1. El alumno investigaré qué es el liberalismo. Analizar§
la concepcién del Estado moderne como expresién de la
voluntad general en: Rousseau, J. J. El Contrato Social.
2. El alumno investigar& qué es el utilitarismo.

Analizar8 la concepcién del bien como utilidad en: Smith,
Stuard. El Utilitarismo.

Hegel, G, W. F.

1. El alumno explicard en qué consiste la Dialéctica
Hegeliana.

2. El alumno explicard qué es el espiritu subjetivo:
Alma, Conciencia, Espiritu.

3. El1 alumno explicar& qué el espiritu objetivo: Derecho,
Moral, Estado.

4. El1 alumno explicari qué es el espiritu absoluto: Arte,
Religién, Filosofia.

Existencialismo

1. El equipo existencialista investigar& qué es el
Existencialismo en:

XIRAU, R. Introducclén a la historia de la filosofia.
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BOBBIO, N. El Existencialismo.

SARTRE, J. P. La Republica del Silencio.

ECHEVERRIA, B. y Sartre J. P. Los intelectuales y 1la
politica.

ROSSANDA, R. Teorfa marxista del partido polftico. Masas,
espontaneidad, partido.

2. El equipo existencialista analizard el: Sartre, J. P.
El Existencialismo es un Humanigmo,

3. El alumno explicard el Existencialismo como blsqueda
del significado de 1la existencia ante la crisis de
valores en la sociedad contempordnea:

Analizard qué es el Bxistencialismo. Relaci6n vy
diferencia entre existencialismo ateo y existencialismo
religioso.

Qué significa que la existencia preceda a la esencia
humana.

Qué es la libertad y su relacién con la responsabilidad.
Qué es la autenticidad y su relaci6én con la angustia.

En qué gentido el existencialiemo critica la crigis de
valores de la sociedad contemporé&nea.
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Positivismo

1. El1 alumno analizard la concepcién del Positivisme y
Positivismo l6gico y su relacién con la fundamentacién de
la ciencia y la matemitica. Fundamento de la sociedad
tecnocrdtica capitalista.

2. E1l alumno leer§ Comte, A. Curso de Filosoffa Positiva.
Explicar8 la concepcién del Positivismo en un ensayo de
cinco cuartillas.

3. El1 alumno leer&: Marcuse, H. Raz6n y Revolucién. Los
fundamentos del Positivismo y la Sociolcgfa. Y explicara
la funcién social del positivismo en el capitalismo.

4. E1l alumno leerd: Lowy, N. Sobre el Mé&todo Marxista. Y
explicar& por qué el Positivismo es la metodologia del
capitalismo.

Pogitiviemo 16aico

1. E1 alumno explicard qué es el Positivismo 1lé6gico,
mediante 1la consulta de International Encyclopedy of
Social Sciences. Trad. Elsa Martinez Ortiz; Encyclopedy
of Philosophy. Trad. FElsa Martinez Ortiz; Russell, B.
History of Western Philosophy, The philosophy of logical
analysis, George Allen & Unwing. Trad. Elsa Martinez
Ortiz; Positivismo 1l6gico, de Elsa Martinez Ortiz; y
Russell, B. Légica y Cohocimiento. Atomismo 16gico.
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2, El alumno expondr& la concepcién del universo del
positivismo Légico mediante 1la lectura: Russell, B.
Fundamentos de Fllosofia.

3. El alumno describir& la cotidianidad de la sociedad
capitalista Y evaluaré la importancia de la
fundamentacién cientifico-técnica mediante 1la 1lectura:
Marcuse, H. Fl1 hombre unidimensional.

Para el desarrollo de los objetivos epecificos se
plantean las siguientes actividades:

1. Filosofia en el capitalismo.

El grupo se divide en dos: empiristas y racionalistas.
Los racionalistas leerdn a Descartes, Discurso del
Método. Los empiristas leerin a Bacon, Novum Organum.

cada corriente filosbfica argumentari en favor de la
experiencia o la razén como fuentes del conocimiento., E1
grupo hari las conclusiones. Exposicidn por equipo. Cinco
alumnos personificar&n: Hobbes, Locke, Rousseau, Kant,
Stuart Mill, y expondr&n su concepcién del Estado, el
contrato social y la propiedad privada.
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2._ Materjalisme dialéctico, materialjemo higtérico v
lucha de clases

El equipo de las marxistas investigarad 1las siguientes
posiciones: Marxismo, Leninismo, Stalinismo, Troskismo,
Maoismo, Althusser y Gramsci, exponiendo su concepcién
del Materialismo Histérico.

3. Filogofia en el capitalismo

Representacién teatral sobre una obra literaria de
Sartre. Exposicién por equipo positivista. El equipo hara
un trabajo de investigacitén sobre este tema que expondra
en grupo. El1 grupo tendrd una lectura en comin, Marcuse,
H. Razédn y Revolucibn. Los fundamentos del positivismo y
la sociologia.

Respecto a la evaluacién del cursc se fija 1o siguiente:
La investigacién bibliogriafica 40%, para ello los alumnos
hardan 1las lecturas seflaladas, elaborardn fichas de
trabajo, elaborar&n un trabajo de investigacisn
desarrollando los objetivos por cada uno de los
contenidos; participacién en discusiédn grupal 40%, para
ello es condicién necesaria para su participacién, 1la
elaboracién del trabajoe escrito; exposicién en equipo
208, para ello es condicién necesaria para su exposicién
trabajo escrito.
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El curso est§ programado con una duracién de 17 semanas,
conforme a la distribuciébn siguiente: Empirismo.
Discusién grupal o sociodrama una semana. Racionalismo.
Discusién grupal o sociodrama una semana. Kant.
Exposicién del profesor. Discusién grupal dos semanas.
Utilitarismo-Liberalismo. exposicién por equipo una
semana. Hegel. Exposicién del profesor. Discusién grupal
dos semanas. Marxismo. Exposicién por equipo. Sociodrama
cuatro semanas. Existencialismo. Exposicién por equipo.
Sociodrama dos semanas. Positivismo-Pragmatismo-
Positivismo L6gico. Exposicién por equipos. Sociodrama
cuatro semanas.

Los dos programas, el temario y 1a gula temitica
descritos en este capitulo, son el punto de partida para
entrar directamente al conocimiento y andlisis de los
programas actuales que se imparten en el Plantel Oriente
del Colegio de cCiencias y Humanidades para la ensefianza
de la filosofia.
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7. PROGRAMAS ACTUALES PARA LA ENSERANZA DE LA FILOSOFIA
EN EL PLANTEL ORIENTE DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HBUMANIDADES .

Para la enseflanza de la filosofia en el Plantel Oriente
bisicamente existen tres programas de trabajo, que hemos
dividido de la siquiente forma:

1. El "Programa Gnico de filosofia" que es aplicado por
cuatre profesores, con diversos matices dependiendo del
interés de los alumnos o bien del interés del docente por
tal o cual filésofo o corriente filos6fica.

2. El "programa de filosoffa®™ gue lo denominaremos como
®nGmero dos".

3. El1 "programa de filosofia" que denominaremos como
YnGmero tres™ cuyos contenidos presentan una orientacién
e influencia del programa que se desarrolla en el Colegio
de Bachilleres.

El ‘"programa f(inico® es el programa gque se expone
ampliamente en el capitulo tercero de este trabajo, donde
se detalla la investigacién y los resultados obtenidos
durante el ciclo escolar 1991-1992 con el grupo 1581-2581
de la materia de filosoffa I y II, por lo que se
considera innecesario dar a conocer el programa en esta
parte del presente documento.
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A continuacién se presentan los objetivos y contenidos
del programa YndGmero dos":

Los objetivos generales de la materia de Filosofia I y
II, son:

E]l alumno conocer&:
- E1 significado del pensar para la formaci6én del pensar;

- Las implicaciones de 1la reflexién filosdfica en una
formacién social determinada;

~ La aparicién de las tendencias en la Historia de 1la
Filosofia, ¥y

- Las condiciones de pensar nuestro presente a partir de
la critica del pasado.

Los contenidos de Filosoffa I, son:
I. Introduccién general.
II. iPor qué y para qué ensefiar filosofila?

IITI. ¢Qué es la Filosoffa?
a) Historia y definicién.

IV. De los continentes filoséficos.
a) Formacisn conceptual de un lenguaje.
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V. Algunos recursos prétéritos para la aparicién del
arte, la ciencia y el quehacer filosé6fico en Grecia.

VI. De algunos presocriticos: la reflexi6én filoséfica
como asombro y dominacidn de la naturaleza y de lo
social,

Los principios:

a) Unidad y comunidad de lo real.
b) Unidad y comunidad de la razén.
c) Racionalidad de lo real.
d) Temporalidad de lo real.

VIiIi. El movimiento sofista o la crisis del discurso de
dominacién en la polis griega.

a) La educacién como pr&ctica de la dominacién.

b) La retérica y su funcién critica.

VIII. S6crates en busca del recurso metodolSgico para el
quehacer filos6fico.

a) La Mayéutica y su funcién genética.

b) La tendencia antropolégico-moral de sus reflexiones.
¢) Los hombres libres y la contemplacién a través de la
razén: el deminio de la libartad sobre la esclavitud.

IX. Platén: la construccién de un sistema filos6fico.

a) De los antecedentes a las influencias: del devenir a
la permanencia.
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b) ¢Hacia dbnde se dirige su dialéctica?

©) Las posturas metodolégicas descubiertas: Induccién y
Deduccién.

d) La genealogia de la ciencia y la filosofia:

Doxa: la vida cotidiana, lo mudable, la apariencia.
Episteme: 1la vida contemplativa, lo permanente, las
ideas.

e. ;Cu&l es la funcién del conocimiento en la polis?

X. Aristételes; el sistema filos6fico y su instrumento
metodolégico. '

a) El organén de la historia de la filosofia.

b) En qué consiste la pré&ctica friloe6fica: una bdsqueda
de la ciencia.

c) De la experiencia de los sentidos a las causas y
principios de los fen&menos:

- La esencia, la forma propia de cada cosa.

- La materia. el sujeto.

- Principio del movimiento.

- La causa final de las cosas, el bien.

d} La filosoffa como ciencia de la verdad hacia el origen
de la totalidad y sus partes.

XI. Un resumen de los fenSmenos acaecidos durante el
Imperic Alejandrino.
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BIBLIOGRAFIA GENERAL

ARISTOTELES, Metarisica.

BERNAL, J., La clencia en la historia

ENGELS, f. Y y Marx, C. Obras escogidas.

FERRATER, Mora J., Diccionario de filosofia.
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SANCHEZ, V&2quez, A., “¢Por qué y para qué ensefiar
filosoffa?"
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Los contenidos de Filosofia II son:

I. Introduccién general.

II. Caracterizaci6bn global del Renacimiento.

a) La descomposicién de lo viejo, anuncio de lo nuevo.
b) Descripcién de las artes y la ciencia.

c) Gestacibn de una concepcién del mundo infinito,
humano.

d) El arte: Dios y &l hombre, la Naturaleza y sus
productos como obras de arte.

e) En busca de wunpa instrumentacién racional para
descubrir el Saber.

f) El1 desarrollo de las fuerzas productivas y la nueva
sociedad en formacion.

I1I. Descartes o la denealogia de un método para la
ciencia.

a) En nivel ontolbgico a partir de la sensibilidad.

b) (La fe una oposicién al supuestc ontolégico del
conocimiento?
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c¢) El recurso metodolSgico a partir de cuatro principios.
d) :CuAl es la proyeccién del cégito ergo sum?

e) Las perspactivas del gquehacer filos6fico en 1la
ciencia.

IV. J. Locke o la via empirista del conocimiento.

a) Los sentidos como fundamento del conocer a través de
la experiencia.

b) Cémo lograr un método para la ciencia.
c) critica a la concepcidén innata del conccimiento.

4) Reflexién f£ilosdfica como dispositive de
fundamentacibn.

V. Galileo o la exigencia cientifica.
VI. Pascal o la orientacién fisico-matematica.

Vii. Leibniz o el proyecto de pluralidad en 1las
sustancias.

a) ¢Qué es una mbnada

b) Caracterizaciédn de la ménada: simple, indestructible e
inmaterial.
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c) La ménada y la percepcién.

d) Verdades Ide razén y verdades de hecho.

@) :Comunicacién entre ménadas?

£) La armonia preestablecida.

VIII. E. Kant y la revolucibén copernicana.

a) La critica: el dispositivo filoséfico fundamental.

b) La reflexién sobre las condiciones de posibilidad de
nuestro Saber.

c) Alcances y limites de la razén humana.

d) La elaboracién de julcios analiticos y sintéticos a
priori en las ciencias: espacio y tiempo.

e) De coémo construimos un discurso filoséfico.

£f) Relaciones de interioridad y exterioridad entre la
produccién cientifica y la producci6n filosé6fica.

IX. Hegel o el Pensar lo Absoluto.

a) Una exposicién del sistema filoséfico.
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b) El recorrido de lo indeterminado a 1o determinado.

c) 1a formacién de la totalidad.

d) Sistema y método como negacién de la negacién?

X. Marx o la revolucién total.

a) ﬁarx ante Hegel y Feuerbach.

b) De la inversaién?

¢) El concepto de critica como asimilacién y rechazo.

d) Espiritu a la materia: la naturaleza y el ser social.

a) Del pensamiento a la aceidn. El proyecto
revolucionario de una nueva sociedad.

£) ¢En qué consiste la realizaciébn de la filosoffa?

g) ¢De la economia politica a la practica filoséfica o de
1a pr&ctica filosdfica a la economia politica? °

h) La praxis como categoria filoséSfica.
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SANCHEZ, VAzquez, A., Ensayos marxistas sobre filosofia e
ideologia.
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El "programa nGmero 3" como se dijo anteriormente tiene
influencia del Programa de Filosofia que se imparte en el
Colegio de Bachilleres,

En el Colegio de Bachilleres la materia de Filosofia no
se imparte como en el Colegio de Ciencias y Humanidades,
‘en é&ste recordemos Etica, Estética y Filosofia se
observan como asignaturas especificas, en el cColegio de
Bachilleres se integran las tres. Tal es el caso que
cuandoe el docente imparte Etica, también revisa
contenidos de Filosoffia y Estética, y cuando imparte
Estética revisa contenidos de Filosoffia y Etica. Sin
emnbargo, es praciso decir que el desarrollo del programa
depende de las circunstancias y del interés que
denuestren los grupos académicos.

Los tres docentes que imparten el "programa nGmero tres"
de Filosofia siguen la anterior linea de trabajo, por tal
motive el programa que a continuacién se presenta
contempla la ensefianza de aspectos de la Etica y de la
Estética a la par de la Filosofia. Los contenidos del
programa, son:

Unidad I. Filosofia y Sociedad en América Latina.
1.1. Filosofia, Sociedad y Lucha Ideolégica.

1.1.1.. Filosoffa y Sociedad. <Caracteristicas de 1la
relacién entre Filosofia y Sociedad. ’
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1,1.2. Filosoffa y Lucha Ideolfgica. Caracteristicas de
la relacién entre Filosofia y Lucha IdeolSgica. Papel de
la Filosofia en América Latina.

1.1.3. Fundamentos Filoséficos del cCapitalismo y del
Socialismo.

Caracteristicas del Capitalismo.
Caracteristicas del Socialismo.
Fundamentos Filos6ficos del Capitaliemo.
- Fundamentos Filos&ficos del Socialismo.

1.1.4. Liberacién e identidad.

-~ Liberacién como procdeso de descolonizacién cultural,
‘moral, artistica, etc.

- Identidad como conciencia nacional.

1.2. Problemftica filosbfico-social en América Latina.

1.2.1. Anflisis de algtin problema elegido, (Ver temas a
eleqir) .

Unidad IX. Etica.
2.1, Etica y Moral,

2,1.1, Etica, Moral y algunas disciplinas.
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- Definicién de ética y moral.

- Caracteristicas de ética y moral.

- Relacidén entre &tica y moral.

- Relacién de la ética con: Derecho, Economia, Psicologia

Yy Sociologia.

2.1.2. Especialidad del acto moral.

- Caracteristicas del acto moral.
- Elementos de la estructura del acto moral.

2.1.3. Libertad-Necesidad, Responsabilidad y Conciencia
Moral.

- Caracterizacifn de: libertad, necesidad,
responesabilidad y conciencia moral.

- Relacidén entre libertad y necesidad, entre libertad y
regponsabilidad, entre responsabilidad y conciencia
moral.

- Relacitn entre los conceptos anteriores y el
comportamiento moral.

- Relacidén entre los conceptos anteriores y 1la
problemética moral.

2.1.4. Valor y Valoracidén Moral.

~ Caracterizacién del valor y la valoracidn moral.

- Valoreg morales de la sociedad actual.
~ Jerarquia de valores.
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2.2. problemitica moral en América Latina.

2.2.1. Anslisis de algdn problema elegido. (Ver temas a
elegir)

Unidad III. Estética.

3.1. Estética.

3.1.1. Estética y su relacidn con otras disciplinas.
- Caracteristicas de le estética.

- Objeto de estudio de la estética.

~ Relacién de 1la estética con: Economia, Sociologia,
Etica y Psicologia.

3.1.2. Experiencia estética.
~ Caracteristicas del sujeto estético.

Caracteristicas del objeto estético.

Relacién entre sujeto y objeto estético.

~ Investigar los siguientes conceptos: obra de arte,
creacién, genialidad, contenplacién.

~ Relacién entre lucha ideolbgica y experiencia estética.
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3.1.3. Algunas categorias estéticas.

- Caracterizacién de las siguientes categorias: bello,
tragico, grotesco, cémico.

- Contenido ideol6gico de las categorias y su relacidn
con la produccién artistica.

- Caracterizacién del valor y la valorizacién estética.
- Valores estéticos de la sociedad actual.

- Fundamento de los juicios estéticos.

3.2. Problemitica estética en América Latina.

3.2.1. andlisis de algfin problema elegido. (Ver temas a
elegir) .

TEMAS POSIBLES A INVESTIGAR

Unidad I. Filosoffa.

1, La filosoffa y su influencia en los wmovimientos de
liberacién nacional.

2, La educacién como liberacifn y como aparato ideolégico
de Estado. '
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3. Relacién entre enajenacién, educacién y conciencia
social.

4. Democracia y dictadura como formas de gobierno en
América Latina.

" 5. Lucha inter-cultural y la identidad nacional.
6. Dependencia econ6mica y cultural.
7. Enajenacién y medios masivos de comunicacién.
8. Violencia y repregién politica.
9. El socialismo en América Latina,

10. Religi6n y movimientos de 1liberacién en Amsrica
Latina.

11. Teologfas ortodoxas vs. Teologia de la Liberacién.
Unidad II. Etica.

1. Crisis de valores morales en la sociedad actual.

2. Moral y educacién.

3. Mofal y movimiento de liberacién nacional.

4. Moral y sexualidad.

5. Moral y religién.
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6. Agentes moralizadores (familia, escuela, iglesia,
eteg.)

7. La moral como producto de la ideologfa dominante.
8. Moral, aborto y control natal.

9. Crisis social y crisis moral en América Latina.

' 10. Moral revolucionaria.

11. Moral y politica.

12. Moral y movimiento de liberacién femenina.
Unidad III. Estética.

1. Corrientes artigticas y su relacién con el contexto
higtéxrico social en América Latina.

2. El arte como mercancia, produccidn, distribucién y
consumo.

3. Arte e ideologia.
4. La significacién estética.

5. Arte y educacién.
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6. Pseudoarte y medios masivos de comunicacién.

7. Arte popular y arte elitista.

8. Artesanias y "bellas artes"™.

9. La influencia de los medios masivos de comunicacién en
los juicios estéticos.

10. Arte y movimientos de liberacién nacional.

11. E1 muralismo en Mé&xico (arte politico, arte purista,
produccién artistica colectiva-produccién individual,
arte monumental ‘artistica colectiva-produccién
individual, arte monumental-pintura de caballete, arte
figurativo-arte no figurativo).
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BIBLIOGRAFIA

ALTHUSER, Louis, La filosoffa como arma de la revolucién.
CARRIT, F., Introduccién a la Estética.
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Desde mi punto de vista, de los dos programas expuestos,
el denominado como “nlmexro dos", es un programa nis
cercane a la estructura curricular del Coleglo de
Ciencias y Humanidades, debido a que la Filosofia como
asignatura .se imparte en 1o especifico. Me parece
importante destacar que el programa "n@mero tres" aporta
un elemento interesante que contribuye a la investigacién
y la reflexidén filosS6fica de parte del estudiante: "el
andlisis de algGn problema elegido", que permite a éste
estar nds cerca de los problemas filos6ficos.
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