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INTRODUCCION

Conscientes de la necesidad de elevar la calided de 18 educsa

cidn, considersmos que un medio eficez para lograrlo es la capaci

tacidn de todos y cada uno de los que se encuentran ‘involucrados

en ella.

- Creemos f1rmemente que la capacltaclon del profesor de educa

¢idn primaria, gue gtiende grupo regular, - es, 1mprescind101e y més
en sreas poco conocidas por 81, Tal es el caso del drea de Pro--
blemes de Aprendizaje, por ser ésta le rama mds reciente de le -

Educacidn Especial.

En el presente trabajo se aborda una temdtice relacioneda -
con &ste factor (la capacitacidn); es por eso que lo intitulamos

como sigue:

"EL PROBLEMA D= LA FALTA DE CAPACIT&CION“DEL PROFE-
S0R DE EDUCACIOCN PRINMARIA PARA IA DWTVCCION Y SUPE
RACIONT DE 1OS PROBLEMAS DE APREhDIZAJL DN NINOS
EN EDaD ESCOLARM.

- EL CASO DZ 10S PROFESORES-ESTUDIANTES DE LA UNIDAD
UPN-SEAD-163 URUAPAN - '

éPorqué este tema y no otro?. La respuesta que le damos a
nuestrae propia pregunta es sencilla. Primeramente, consideramos

qué =a pesar de la vasta bibliograffa que existe en relacidn -

+ EI término superacidn se entiende como canalizacidn a institu
ciones especializadas para la atencién de problemas de apren-
dizaje. No se manejs aqui, en este trabajo, como tratamiento
de estos problemas.



‘s los problemas de aprendizaje, el profesor normalista =2l qué ng
cemos referencia, carece de una capacitacidn suficiente para de-

~ tectar a muellos alumnos que presentan dificultades eh el apren
dizaje. En segundo lugar porque el tema se circunscribe'é la =
escuela primaria, ya que éste constituye el lugar préferenté en

donde el profesor de grupo debe asumir, entre otras funciones, -
la funcién de Deteccidén de Deteccidn de problemas de aprendizeje

en sus alumnos pars evitar su asgravamiento.

La hipdtesis, implicite en todo el trabajo, seflala que:

- el profesor-estudisnte de educacidén primaria, en servicio,
de la Unidad UPN-SEAD- 163 Uruapan, no maneja los conoci-
mientos tedrico-prdcticos bdsicos en el drea de problemas

de aprendizaje para la deteccidn oporiuna de los mismos.

De shi, gque nuestro objetivo general consiste en determinar
los conocimientos tedrico-précticos bdsicos que requiere. el pro-
fegsor de primaria para detectar oportunamente los*p:cblémasfde -

aprendizaje de log escolares.

Entendemos por conocimientos tedrico-prédcticos a aquellos -
elementos que la ciencia ha aportado para sefialar las causags y -
menifestaciones de cada uno de los problemas de aprendizaje, asi

como la clasificacidn de los mismos.

Los objetivos especificos de este estudio son:
~ Seflalar log problemas de aprendizaje més frecuentes en

los escolares y sus manifestaciones.



- Precisar la informacidén que sobre problemas de apren-

dizaje debe conocer y aplicer el profesor de primaria.

- Establecer una serie de pautas para la deteccidn de -
problemas de aprendizaje y sugerir su aplicacidn al -~

profesor de grupo regular.

- Elaborar un listadoe de instituciones que se dedican a

la atencién de problemas de aprendizaje para escolares.

- Proponer aljernativas para capaciter al profesor de pri

maria en la deteccidn de problemas de aprendizaje.

Lg temética.qﬁe tratamos sigue vigente actualmente y creemos
que al profesor de educacidén primeria de las escueles de nuestra
regidén le convendrfa recibir una capacitacidén adecuada en el drea
citada. No se pretende hacer de €l tocdo un esgpeciglista, pero -
gi tener por objetivo el proporcionarle informacidén psicopedagd-
gica para gque puede detectar, de manera correcta y oportuna, a -
aquellos alumnos que presentan caracteristicass de un problema de

aprendizaje.

Ahora bien, uno de los problemas que mds se registran en ls
escuela primaria, a pesar del pase dbligatorio, es el de reprobe
cién y desercidn escolar. Este probablemente se deba a proble-
mas de tal fndole y un profesor poco diestro para detectarlos pu
diera pasar por alto, convirtiéndose en un greve problema educe-

tivo a medida que se incrementan.



En este sgntidé, 1a capacitacidén debe abarcer o ir dirigi-
da a todo aquel profesor que carezca.de los conocimientos tedri
cos y metodoldgicos para detectar problemas de aprendizaje en -
su prédctica docente diaria, ya que de no ser asi, seguird en au
mento el nimero de educandos que repruebe o deserten, o sigan -
pasendo a grados inmedlatos superiores, en los cuales se encon-
trardn en desventaja para acreditar aquellas asignsturas de ma-
yor complejidad, lo cual trae aparejado un rotundo fracaso esco

lar.

Cuando hacemos referencia al profesor-estudiante, concreta
mente nos referimos al profesor de primaria que labora en las -
escuelas primarias de la regién de Uruapan, Mich., que es usua-
rio de los servicios que presta la unidad UPN-SEAD- 163 Uruapan*?
quien previamente ha cursado su carrera en las escuelas normales
de lMorelia, Tiripetio y Arteaga, Michoacdn y que posee un Titulo

de profesor Kormalista.

* La Unidad 163 del Sistema de Educacidn a Disfancia de la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional se instald en la ciudad de Urug
pan , Mich., e inicidé sus actividades académico - administra-
Pivas a partlr del 10, de julio de 1981, ofreciendo al magis-
terio de su drea de influencia, las licenciaturas siguientes:
Licenciatura en Educacidén Bdsica (LEB), Modslided Abierta.
Licenciatura en Educ. Preescolar y Primaria, Plan 75'. Se daid
¥ se sigue dando asesoria de regularizacidn e alumnos de este
p%an %e estudios que snteriormente atendfa Mejoramiento Profe-
sional.

Actualmente, la Unided ofrece la primera de las licenciaturas
sefialadas, asf{ como la Licencistura en Bducacidn Preescolar y
Primeria Plan 85', con Modalidad Semi-escolarizade ? le Licen
ciatura en Bducacién Preescolar y Primaria para el Medio Indi
gena, Plan 90', con Modalidad Semi-escolarizada.
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Las carecteristicas de los profesores-eatudlantes que 1n——

gresen a este centro de estudios (la Unidad" UPh comprenden un

~amplio rango en lo que se refiere a la edagd, aﬁos d sefvicio,

condiciones de trabajo, como en su preparhc1on rﬁfe51onal, por

los diversos planes de estudio que han ex1st1do en educaclon -
normal; a pesar de ello, presentan dos rgsgos Qomunes que son -
de importancie significativa: su ezperiencia prOfesional ¥y su -
vocacidn maglsterlal que se manifiesta en el lnueres por cursar’
estudios de educacidn superior que consollden su profesionalis—'

mo ¥y lo mantengen en su campo de trabajo.

La meyorf{a de los profesores que acuden e la Unidad son -
egregedos de les escuelas normales gue tienen‘cdmo antecedentes
la educacidén Secundaria y que ofra0¢cron planes de estudio de -
tres ¥y cuatro aiiog, los cueles 1ncluian lineas de formacidn cien
.tifica, f£ilosdéfica, social y p51conedagog1ca, asi como actividg

des que favorecen el desarrollo armonlco.

Como es sebido, hoy en dia para‘invreﬂar"é‘lé éscuela Nor-

mal se requiere como antecedente académico e1 Bachillerato, de-

bido a que la carrera de profesor normallsta se elevo,‘

creto presidencial, a rango de licenciatura,rduran erlel gobler—

no de Miguel de la Madrid Hurtado.

La metodologis para llevar a cabo este modesto'trabaao ge

puede resumir en tres momentos:



1"

1.- Se reslizd une investigacidén documental pare la reco-
pilacidn, organizacidn y seleccidén de material gue nos

proporcionard informacidn sobre el tema,

2.~ Se reelizaron observaciones directas sobre_laS'unidades
de andlisls, que en este caso, son los profesores-estiu
diantes de la unidad UPN-SEAD-163; quienes con. base a
sus experienclas de aprendizaje y laborazles, aporta;on

informacidn interesante y pertinente para el trabajo.

3.— Be realizaron entrevistas a informantes clasve cuya ex
periencia sobre estos tépicos resultd ser de un valor
incalculable por 1la sbundante informacidn que nos fue
proporcionada al contestar todes y ceda uno de los pun

tos de le guia de observacidn utilizada.

El presente trabajo consta de cuatro capitulos:

En el primer cepitulo; E1l profesor de dducacion Prlmaria ¥

los Problemas de Aprendizaje, se destaca la 1mportancia que re-

viste la capacitacidén del profesor normelista sobre conoclmien-
toa bdsicos necesarios en el drea de los problemas de aprendiza

Je pare determinar qué son éastos.

Se hace alusidén al plan de estudios con el cﬁal se formé al
mkeeente para ver si se le proporcionan conocimientos bdsicos en
esa drea y por dltimo se aborda la funcién due debe asumir el -

profesor en torno a éstos.
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En el capftulo II: Los Problemes de Aprendizaje, se aborden ‘”

lgs principeles causas que dan origen a éstos problemas, lag ca

racter{sticas que tienen los nifios con problemas de aprendizajé‘

asi como une clasificacién de dichos problemas. Todo ésto]@pn
el propdsito de introducir al profesor de escuela primaria‘:
te temdtica, despertando su interés para que analice cier{
tores que intervienen en el proceso de enseﬁanza—aprendi:

génicos, especificos, psicdgenos y ambientales).

En el capitulo ITI: Pautes para la deteccidn a _roblemas -
de aeprendizaje, se proporciona al profesor 1nformaclon espe01fi—
ca sobre algunas pautas o sugerencias para descubrir aifios’ que -

presenten dificultades para el aprendizaje.

En el capitulo IV: Canalizacidn de nifios con problemas de -

Se hace incapie en las instituciones que ccrresponden a la rebion

Uruapan.

Finalmente eprovecho este espacio para expreser mi. profundo
agradecimiento a todas aquellas personas que de una u otre forma
me gpoyaron con sus valiosas observaclones y sugerenciss, produg

to de su amplia experiencia en estos menesteres.



CAPITULO 1

EL. PROFESOR DE EDUCACION FRIMARIA

Y LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
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1 G.A PITULO T

EL PROFESOR DE EDUCACION PRIMARIA.Y LOS PROBLENAS DE, APRENDIZAJE -

R

mportante

Plen de Estudios con el que se formé al_grofgson
realidad este plan contiene algunas materiés
conocimientos en el 4ree de los problema“"'
bién sborderemos lsa funclon que debe asu

te tipo de problemas.

Bl profesor, de educacién prlmar:a en su practlca docente -

diarie interactua con sus alumnos Yy se enfrenta con problemas de

diferente 1ndole, los problemas de aprendizaje son alcunos de

ellos.

© En el proceso de enseflanza-aprendizaje quevfiép -1

el salén de clases encontramos dos elementos; por:u vfténg

mos &l profesor de educacidn primaria de quien éppsi@e

no tiene una capacitacidn adecuada para atender Qiertb

que se le presentan en su préctica pedagdgica diari

al aprendizgaje de sus alummnos; y por otro lado;fgpgpgcgoél alumno

en quien se presentan lo gque se ha denominado "difiéﬁitédés en el

eprendizaje" o bien, problemas de aprendizaje. Considersmos pri-
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mero al discente, pues no podemos heblar de problemas de aprendiza
je en el aire, sino de individuosg, de infantes que se encueniran -
cursando la escuela primaria y los cuales en ocesiones presentan -
clertas cerscteristicas andmalas que les implden un rendimiento es

colar deseable y que pueden llevar al nifio al fraceso escolar.

Esto se puede explicar, una vez que han sido detectadas las
causas, por un profesor capacitado para ello; pero inexplicable -
para muchos profesores que carecen de una formacidén e informecidn
psicopedegdgicas previas, que pudieran ser obtenides en institu--
clones educatives competentes, cuyos planes de estudio contemplan
todos aquellos conocimientos tedricos-prdcticos que debe saber mang
jar el docente que va a trabajar con nifios, en los cusles va a en
contrar gemejanzas, pero tembién diferenciss muy mercudas en ls -
forms de aprender o de no aprender; es decir, en algunos ve a ob-
servar que su aprendizaje se da normalmente, peroc en otros puede
observer que van a aparecer dificultades més o menos graves que le
hacen ver su pobreza, en cuanto a su cepacitacidn profesional, pa
ra. encontrarles une razén légica, a pesar de gque hace esfuerzos -
pare comprender qué es lo que estd pasando con' algunos de sus -

alumnos quienes sencillemente no aprenden.

Probablemente son muchos los profesores de grupo escolar que
hen estado frente a lo que Samuel Kirk, en el aflo de 1963, llemé
proplemas de esprendizaje (Learning Disabilities), al describir a
aquellos niflos que presentan una formacidén confusa que se mani--
fiesta comoc desdérdenes en el aprendizaje y en el comportamiento;

no obstante, también pudiérun ser muchos los profesores, quienes
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por falta de la informacidén-no sabian qué les sucedia 'a estos ni-

flos.

Ya son varios los profesores-estudiantes ﬁétfiéulgdbé:eﬁi ;
nuestra institucién que refieren darse cuenta dél?ié££§§6’académi
co que presentan alguncs de sus alumnos. Se déﬁycﬁeﬂﬁaide que -
"algo enda mal en ellos", pero no se pueden expiicar Cén claridad
a qué se debe todo esto que ocurre en estos escolarés con respec-
to & su éprendizaje ¥ su comportamiento; de ahi pues, que es de -
suma importencia ge capacite sl profesor en servicio en ei dres -
de los problemas de aprendizaje, la cusl viens a ser la rama més

joven de la Educacidn Especial.

Es necesario que a nuestro profesionista de la educacidn ele
mental se le provea de todas aquellas herramientas tedricas, téc-
nicas y metodoldgicas para llevar a cabo su tarea en general y, -
en particular, en lo que respects al dreca sefialada, sg le dzben -
de proporcionar tode le anterior mde aquella informacidén minima -
necesgaria de la cual carece para poder atender, primero la detec-~
cidn de alumnos con problemas de aprendizaje y luego la canaliza-
cidén de éstos a ceniros especializados, donde recibirdn el diag--
néstico y el tratemiento adecuados, de los cuales deberd ester en
terndo pars estar en condiciones de colaborar acertademente a fin-

de que el tratamiento sea eficaz.

Si bien es cierto, que en este trabajo nos preocupa que al -
profesor unicamente ge le capacite pera detectzr y canalizar a los

nifios con problemas de eprendizaje, no obstante, tenemos que recg-



tades en el aprendizaje, incluidos los broéédimi to fécniéas
y materiales actualmente utilizedos en las éliﬁigészﬁSicbpédégéé
gicas para tal fin. Sugieten que el profesor debe inVoiucrarse»
con gran interés y conciensudamente en el estudio de los tipog -
més frecuentes de problemes que los nifios presentan en su proce-
so de aprendizaje, con el fin, dicen, de evitar o reducir los -
equivocos en su aprendizaje, por medio de una ensefianza preventi
va. Consideran pues, que es conveniente que los métodos de ensg
flanza se adapten s las nec+sidades del diséen‘te.1
En el dmbito escolar, a travéé.de.la observacién directa de
los educandos, nog .odemos der cuenfé de que  existen niflos que mg
nifiestan serias deficiencias en eljdominio del aprendizaje de la
lectura, la comunicecién oral o escrita, de la &ritmética, etc.,
Yy por eso representan un grave problema a los profesores, en cuan:

to a su rendimiento escolar, el cual debe ger solucionado.

1) Leo J. Brueckner y Guy L. Bond. "Diagndéstico y tratamiento de
leg dificultedes en el aprendizaje". Ba, ed., ledrid, ‘Ed. Rialp
P'7‘8.




eidén estanderizados, la aprec aci

otros observadores, para con esto “tener‘detectados e'1dent1f1ca

dos los puntos fuertes y las debilidades delhescoler"ﬂ

Lo arriba cifado ge puede interpretar como une llamade de =
atencidén pare que el profesor de educacidn primaria esté alerta
con equellos factores que afectan positiva o negativamente al -
alumno en su proceso de enseflanza-aprendizaje, "tales como el -
progrema, los pfocedimientos de ensefianza utilizadOS, el material
de ingtruccidén, el embiente fisico-goeiml en que se descnvuelve
el nifio, tento dentro como fuers de la escuela y les caracteris-
ticas mentales, fisicas, emocionales, soclales y morales del pro

pio nifio"3

s porque dichos factores en ciertas circunstancies pu- -
dieran ser la csusa propiciadora de algunos problemas de anrendi

zaje.

Ya dijimos que no es raro que un alumno tropiece con una di
ficulted en su esprendizaje, por lo que se recalca que el profesor
estd obligado a efectuar un esfuerzo para especificar la naturale
za del problema, indegendo gobre log posibles factorss que han -
contribuido & su eparicidn; esto es de gren syuda pare el Psico=-
logo, el Pedagogo y para el terapeuta, quienes se enczrgen de exg

minar, més a fondo, al nific una vez que les ha sido canalizado.

2) Ibidem. p. 12.
3) Ibid, p. 14.
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El hecho de que.nuestros profegores—-estudiantes sean egresg
dos de las escuelas normales de Tiripetio, Arteaga y Morelia, -
Mich., no garentiza que se hayan cubierto ciertos contenidos de
aprendizaje, como es el caso de los contenidos correspondientes
a el drea de problemas de aprendizaje; por ello decimos que probg
blemente haya ain profesores laborando en el medio rural gque no
gepan a que ge refiere el concepto de "problemas de aprendizaje",
y mucho menos sepan como realizar une correcta deteccidn y cena-

lizacidén de esos nifios.

Inveétigaciones recientes parecen confirmar el concepto de
que es imperativo diagnosticar el trastorno oportunamente y empe
zar a tratarlo inmediatamente. Ya dijimos que al profesor de -
primaria no corresponde hacer el diagndéstico, pero si puede ayu-
dar al mismo detectando ciertas alteraciones que se manifiesten
en el nifio en el momento de estar aprondiende dentro del asula; -
porque entre mds tempranc se realiza el diesgnéstico de los pro--
blemas de aprendizaje en el nifio, mejor es su pronédstico. Bl -
profesor responsable debe saber que un nifio con un impedimento -
para su educacidn gin diasgnédstico oportunc y ayuds especifica, -
pierde, a medide que pasa el tiempo, esperanzas de una recupéra-

cidn satigfactoria.

Entre los factores que reducen estas esperanzas estédn:
"Primero, el nifio que sufre diche incapacidcd desa-
rrolle hébitos incorrectos de aprendizaje, gque se

refuerzan con el uso y gque después deben extinguilr

se para ser sustitufdos por hdbitos correctos; por
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ejemplo, puede acostumbrerse a leer de derscha a

izquierda, de abajo hacia arriba, o sin ningﬁn,6£ w"”

den en la pdgina. Tales malos hébitos tiendén:é{_i' :
persistir aiin después de que ha aprendido éiiéér?g
correctamente y tenderd a reaparecer en situacid%
nes de stress.
Segundo, como resultado de sus fracasos en el a-+
~ prendizaje, el nifio puede desarrollar una pobre -
imagen de si mismo, llegando a convencerse de que
eg tonto y de que no puede aprender como log otros
nifios. Esto conduce a crear una actitud pesimis-
ta y el niflo puede darse por vencido en vista de
los obstdculos tan abrumadores como las distorcig
nes perceptuales y lss dificultades de aprendiza-
je ¥ no hard ya el esfuerzo de aprender.
Tercero, los fracesos continuos son algo que na--
die puede soportar ¥y que crean problema emocional.
La incapacidad de progresar como los otros nifios
generalmente produce frustraciones que generan an
gustia y conflicto emocionales, que a su vez redun-

cen lag posibilidedes de aprender".4

4) Lester Tarnopol. "Dificultades paras el aprendizaje". México
Ed. Prenss Medice Mexicana, p.
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Los tres puntos citados no son tenidos en cﬁgﬁﬁa“pdrercﬁbéﬂ

profesores que trabajan en nuestras escuelas primerias; al menos ™

esto se puede suponer de la observacidn directa gque éé*fééll

riamente en los elementos de la poblacidn maglsterlal obget ‘de’ —3

este estudio; de ahi que se les debe despertar la conciencla ara

que tomen en cuenta lo importante que es detectar 1os probl mas -

de aprendizaje en los nifios de maners correcta y opp tur
beneficia al discente ¥ evita que éste deserte o feﬁr_ be;dl‘éncqg

trarse en desventeja respecto a sus compafieros de aul

1.% Problemas de aprendizaje

Dentro de la Educsecidn Especial existe un- area que ha cobra

do gran importancia, ésts es la de problemas de aprendizaje.

No podemos hablar de problemas de aprendlzaje .como. si estos
ocurrieran en el vacio, constderamos que es més correcto hablar -
de nifios con problemas de aprendizaje, o sea aquellos "cuyo rendi
miento escolar estd més de un afio por debajo de su edad mentel ¥y
que ademas, no pueden adelantar o sacar provecho de su conecurren
cia el grado comin de la escuela formal a pesar de contar con un
potencial intelectuerl normsl; es decir, sin retardo mental ¥y en

ausencia de problemas motores gruesos".5

5) Elizabeth Munsterberg Koppitz. "Nifios con dlficultades de Apren
dizeje". Argentina, Ed. Guadalupe, p. 238
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El hecho de que a un. mis'o obgeto*de estudlo (el nlﬁo con -

an'dlfer ntesimaneras,

e: nlﬁos. Serla

nos, con miras a:lo tre ‘los especialistas.

conducta infantil- com

las madres que son la

preocupaba indagaftqu
correctamente activid
¢ir: comer, jugar,
der a traves de’ metodo.

potencialmente’ capace

Pue hasta la décade de los 70's, es decir, 10-afios mds tar--
de que en los Estados Unidos de Norteamérica, cﬁando en nuestro

rais se empezaron a tratar especlflcamente eate. tipo de proble--

mas en los nifios ya que no se contaba~con uflcientes recursos -

humanos. De todo el trabajo reallzado [ e;igo en este aspecto

cabe destacar el esfuerzo que ha ven ,alizando'el goblerno -

del Estedo de Nuevo Ledn, sltio ‘entel }ual nace el Plan Nuevo Le
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én (1974), como un intento para remediar. el problema que ropre—- s

sentan los niros con dificultades en el aprendl

rés por este tipo de problemas.

Como veremos méds adelante, estos problemes se manifiestan -
mds en nifios que en nifias y la materia escolar quefmés se les di
ficulta es la lectura. Esgtos nifios no pueden hacer bién las ac
tividades académicas como sus otros compefieros de grupod, lo cual
les resulte frustrante. Ademés son muy distrafdos y estdn movién

dose continuamente.

Al 'hablar dé estos nifios nos viene a la mente una pregunta:
{Cudl de las definiciones que sobre este tipo de nifios existen,
lo describe mds ampliamente y permite deferenciarlo de los llamg
doq nifios excepcionales y de los normales?. Es decir, cudl de -

ellas es més operativag

Como respuesta a esta cuestién, se ha afirmado que todos'los
gue han hecho el intento de definir los desdrdenes en el aprendi
zaje se han encontrado con problemas de tipo taxondmico y semdn-
tico.y que hasta hoy ni los especialistas menejan con precisidn’
este término. Sin embargo, tienen puntos en comin que sefialare-

mos més adelante.
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La definicién més usadae hoy en dia se dice que fue elabora—
da en el afio de 1968 por el Natlonal Advisory Commlttee on Hand1

‘capped Chlldren, en los sigulentes términos:

"Los nifios con dificultades especificas de aprendi— 
zaje presentan un desorden en uno o méds de los prgﬁ
cesos psicoldgicos bdsicos que implica la compren¥,
sidn o el uso del lenguaje hablado o escrito. Es-
tos pﬁeden manifestarse en desérdenes al escuchar,
pensar, hablar, leer, escribir, en ortografias.y/o
en aritmética. Estog incluyenaquellas condiciones
que han gido referidas como impedimentos percepti-
vos, lesidén cerebral, disfuncidn cercbral minima,
dislexia, afasia progr=giva, etc. No incluyen -
aquellos problemas de aprendizaje que tlenen como
cauga previs impedimentos visuales, audltlvos o -
motores, asi como tampoco el retrasc mental, la -

perturbacidn emocional, ni la privecia ambiental".

Bn relacidn a la privacia ambiental y como ejemplo de exclu
gidn, no podriamos incluir & une persona analfabeta, o sea, aque
lls que no ha tenido la oportunided de aprender o de encontrar -

quién 1é énsaﬁe. Este sujeto no forzosamente tiene problemas de

6) National Advisory Committe on Handicapped Children. Conferencia
presentada por la Oficina de Educacidn de Impedidos, U.S. O0ffice
of Educetion, Washington, D.C. Sep. 28, 19€8.



-]

aprendlzaje, més blen 8e trata de un problema de: 1nformac10n Que o
se debe soluclonar con metodos especlflcos para enseﬁar
tas, pero no usando técnicas correctivas especlflcas pera

filos que realmente presentan problemas de aprendlzage

En un estudio hecho por Hallahan y Kauffmenn (j

tenerla), que no es determinante en ellos la’ prlva 1a‘

que los problemas de aprendizaje no se deben e retraso mental“ 7

Bl retraso académico es detectado por medio de prucbas estan
darizadas y se refiere a que>e1 nifio no estd utilizando su poten
cial como podria hecerlo; el patrén irregular de desarrollo por
lo general es una caracteristice que se maneja en casi todas las
definiciones de los nifios con problemas de aprendizaje; en lo -
que respecta a la disfuncidn del sistema nervioso central se di-
ce que los nifios con problemas de aprendizaje tienen ceracter{g-
ticas de comportamiento semejantes a las de los nifios que tienen
dafic cerebral (distractibilidad, hiperesctivided, peturbaciones -~

perceptivas, etc.); no obstante, no hay siempre una evidencie neu

roldgica exacta como pase en el dafio cerebral. De le privacia -

ambientel, como factor de problemas de aprendizeje, hay opinio--

7) D,P, HAllghan y Keuffmann J. M. "Introduction
, i . M. to learning dise-
bilities", Englewood Cliffs N. J. Printice Hall, 1976. ng e
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nes que la niegan; no obstante, hay otros estudiosos del prqbie-
ma'que’arirﬁah el hecho de gue la privacfa ambiental provoce en:

los niﬂos problemes de aprendizaje (Cruickshank;‘porféjéhpiaj}

Otra’ deflnlcion es la que manega el Nation" ‘éE%won the

classification of exceptional children dn los Estados Unldos de

Norteamérica y dice:

"Los problemas especifico prendiZaje como aqui’

se deflnen se ref ,os nlnos de cual--.
quler edad que mueerun una deflolen01a sustancial
en un aspecto especiflco del rendimiento acadédmico

debido a desventajas‘peréebfivas o perceptivo-moto
ras, prescindiendo de le etiologim u otros factores

contribuyentes. E1 téfmiﬂo‘perceptivo CcOmo se usa
aqui se refiere a aquelids pfocesos mentales neuro
légicos a través de los cueles el nifio adquicre au

alfabeto de sonidos bdsicos y formas".

Otra definicidn afirma que "el nifioc con problemes de apren-
dizaje es aquel que no estd rindiendo de acuerdo con su potencial"

(Hallahan y Kauffmann, 1978).

Podriamos decir entonces, que los problemas de aprendizaje,
con base a las definiciones arriba seflaladas, son un conjunto de
sintomas y signos (sindromes) que se presentan en algunos educan
dos, los cudles entorpecen su aprendizaje normal en dreas como -
la matemdtica, la lectura , la escritura y la comprensidén y el -

lenguaje; presenténdose en ellos un rendimiento académico defi--

ciente.
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Parece ser que el hecho de que un nifio' no’ rinda academlca——

‘mente de acuerdo con su potencial es mds preocupante para las ma

dres observadorzas de las conductaes de sus hiaos, ya que por lo

general son las primeras en detectar en sus hljos‘ciértas anoma-
liés que suelen pasar degsapercibides pars el profeéor; probable-
mente por lo numerosos que son 1los grupos escolafes'en los que =~
realiza su labor docente; o bien, porque carece de una capacita-
cidn adecuada pars poder darse cuente de las necesidades educati

vas egpeciasles de algunos de sus alumnos.

Con base en lo anterior podemos afirmer que el problema que
representan los nifiog con dificultades en el aprendizaje trae -
aparejado otro problema igualmente serio, que requiere de una so
lucidn satisfactoria y que es primordial para enfrentar el prime
ro. Dicho problema consiste en la falta de capacitacidén del pro
fesor normalista, de nuestro caso a estudiar, para la deteccidn
¥y superacidn de los problemas de aprendizaje .que se presentan en
glgunos de sus escolares; Inclusgive log pa&res:deuféhilia deben
contar con informacidn especifica sobre estos!pféblemas que saque-
jan & sus hijos para que puedan coadyuvar brindéndoles un apoyo

mas positivo,

Los estudios realizados por William M. Cruickshank reportan
que los nifios con problemas de aprendizaje, estédn presentes en -
todos los grupos raclasles y que no son privativos de raza alguna
en especial. El autor sefiala con base en egtudios que llevd a -
cabo en las escueplas primarias de su pais, que dichos.problemas

son més frecuentes en los nifios que en las nifias ¥ presupone que
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tor para desencadenar en

‘rebral. Dice: "es tan frecuente“y se encuentra tan difundido,

los salones de las instituciones de ensefianza primarie".

Con base en esta afirmacidn de Cruickshank, cgﬁrf&lﬁfégun»-
tarse gi en nuestro nivel educativo elemental, uné vethﬁe se hag
ya llevado a cebo ung investigacidn al respecto,Ise‘encontrarian
- resultados simllares a los que este autor encontrd en su contex-

to.

1.2 Formacidén del normalista

Consideramos que la formacidn pfofeslonal que recibe el pro

fesor normalista en el drea que nos ocupa no
adecuada para capacitaerlo en la deteccion de problemas de'aﬁranf
dizaje. En primer lugar los planes de estudlo de tres aﬁos des—ﬁ
pués de haber cursado la secundaria, no contemplan nlnguna asig-
natura sobre el drcee de problemas de aprendizaje. En segundo 1y
gar, el plan de estudios de cuatro afios con antecedentes de ﬁa—-
chillerato {(que es el vigente en las escuelas normales de Artea-
ga, Morelia y Tiripetio Mich., de donde egresan la mayorias de los
profesores en servicio y que acuden a matricularse & la UPN-163

de Uruapan), udnicamente contempla en el séptimo semestre una me-

8) William M. Cruickshank. "El nifio con dafio cerebral". México,
Ed. Trilles, p. 38-39
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terla con el nombre de problemas de aprendizaje. No bostente ls
forma como se trabaja no les reporta a los estudiantes una cape-
citacidn correcta ¥y suficiente para efectos de deteccidn de ni--
filos con problemas de aprendizaje, pues los contenidos se tratan

superficialmente, no se llega a proporcionar a los profegores =

(al menos es el sentir de le mayorfs de ellos), una informacidn

necesaria sobre qué son los problemas de aprendizaje, cudles son
sus causas, cémo ge manifiestan, cédmo se detectan y a ddénde se =«

pueden canalizar y, qué estudios existen sl respecto.

Es pues necesario que los planes de estudio sean revisados
porque a nuestro julcio estdn incompletos por no brindar conocci-
mientos, sunque sean minimos necesarios a los profesores en el -
drea especificada. Es muy importante que los profesores a que -
hacemos referéncia, tengan un conocimiento bdsico sobre los ni--
fios con problemas de aprendizaje, ya que probablemente tengen -
que trabajar con ellog; ésto en el caso de los recién egresados,
aunque de hecho ya algunos profesores estdn trabajando en las eg
cuelas primarias enfrentando problemas de este tipo sin el cono-

cimiento adecuado para ello.

La car=zncia de estos conocimientos se puede considerar como.

una fella dentro del sistema educativo nacional, que no prepara

e los normalistas en estos téplicos, como se puede observar en el

plan de estudios elaborado por la Secretaria de Educacidn Pdbli-

ce para los estudiantes de normal bédsica.
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Hacer notar la falta de capacitacidn del profesor en este -
érea de la educecidn especial, no implica que a éste se le con--
vierta en especialista en la misma (si ese fuera el propdsito se
le podia sugerir que se inscribiera en la Normal de Especializa-
cidén de la ciuded de México para que lo prepararan en el drea de
problemes de gprendizaje y ya prepapaéo, retornard a la escuela
primaria), siné més bien, lo que se propone es que se le propor-
cione informacién psicopedagdgica para que esté en condiciones de
detectar oportuhamente aquellos casos que presentan caracteristi
cas de algin problema de aprendizaje. Esta informacidn bien se
podria brindar a través de un curso sobre problemas de aprendiza

Je.

En relacidn a le formacidén del profesor en esta drea que nos
ocupa, parece ger que en las escuelas normales del BEgtado de Nug
vo Ledn, se ha tomado con més seriedad este asunto. AllL, asi -
bien es cierto, se ha logrado una preparacidn més complets de -
los normalistas en este aspecto, no podemos decir lo mismo de -~
los profesores gue conforman nuestra muestra de estudio, pues al-
gunos no conocen el Plan Nuevo Ledn. EBEste Plan nacidé a princi--
pios de 1974 a instancias del goblerno del Estado de Nuevo -Ledn
degeoso de tratar a fondo log problemas de aprendizaje-y de aba=
tir la reprobacidn de los primeros afios de primaria que trafs con
slgo la desercidn y el retraso escolar, emprendid para ello la ta
rea de crear un organismo piloto para que investigara, diagnosti
cara ¥y reeducara a los nifioa que presentaeban problemas de apren-

dizaje,
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Se hen llevado a cabo algunos intentos dé,céﬁééiiaéiénféﬁ?_'"‘

ese sentido en oiros lugares como complemento;déﬂla fbrméciénf{;'

del normalista. Por ejemplo, Silva y Ortiz M;EE .(1980) nos co-

menta que para el curso escolar 79-80 se efectud una seleccién
de profegores pars que irabajaran con grupos integrados en el Eg
tado de México, procediéndose de esta forma: w'Se llevd a cabo -
una entreviste con cada candidato y los entirevistadores llegaron
a la conclusidn de que la gran mayoria manifestebs uwna ignorancia
total sobre 1o'que son los problemas de aprendizaje y como tratar
a log nifics que los padecen. DPor regla general, esias personas
confundieron los problemas de aprendizaje con el retraso mental.
Este problema viene desde la preparacidén de los profesores en la
Normal, ya que los planes de estudlio no contemplan ninguna mate-

ria relaclonada con este tipo de problemas".9

Sefinla esta autora que para dar solucidn a estas diferencias
se les orgenizdé un curgo intensivo a estos profesores para capa-
citerlos en una semana. Uno de los temas del curso fué: concep-

tos bésicos sobre la prueba de deteccién disefio Monterrey.

Cuestionamos lo siguiente: ées gsuficiente un curso con durg,
cidén de una semens para cepaciter al pmofesor?,asi mismo pregun-
tamos,si la prueba a la que hace referencim la autora es conoci~
da por fodos los profegsores egresados de lgs escuelas normales,
en la actualidad. Sobre todo aquellos que estdn traebajandc con

grupos integrados y no tienen la especlelided, o por lo menog una

9) Maria Teresa Silva y Ortiz. "El probleme de la definicidn del
nifioc con desdrdenes en el aprendizsje y su comprensién. "Meca-
nogtrama, p. 59-60
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preparacidén elemental en esta dree especifica.-

En este asspecto y con base en entrevistas a;lbs C. Directo-
res del Centro Psicopedagdgico, de la Escuels dé:ﬁduCécién'Espe-
cial "Margarita Gémez Palacio", del Centro de‘Cépécitacién de -
Educacidn Especial de la ciudad de Uruapen, Mich,; y‘dei Jefe -~
del Departamento de Educacidén Especial en el eétado de Michoacdn,
consideramos que los elementos que forman nuestra poblacion de -
estudio tamblen carecen de estos elementos teorlcos y précticos

pare realizar le deteccidén de problemas de- aprendlzaje en sus pu

pilos, los cuales presentan entre si diferenplas¢1ndividua1es en

ls foérme de aprender.

Brueckner y Bond (1980) hacen resaltar 1as dlferencias indi
viduales exigtentes en los discentes y las cla51flcan en intrein
dividuales (propias de cada sujeto) e interindividuales (de un -
sujeto a otro), para ello se valen de la aplicécién de una serie
de pruebes, cuyos resultados hacen patente que el profesor debe
tomar en cuenta "la necesidad de examinar objetivamente a los eg
colares el empezar el curso, a fin de obtener los datos suficien
tes que permitan identificer la situacidn y posibilidades de cadas
alumno, para sobre este conocimiento planeer las actividades edu

10

cativas con garantia de eficacia", méxime si alguno de los edu

candos presenta problemas de aprendizaje o dificultades para el
aprendizaje (estos términos los usamos como sindnimos); a éste le

tendrd desde luego que dedicar mds tiempo para superar estas de-

10) Leo Brueckner y Guy L. Bond. Op. Cit. p. 43.
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ficlencias con objeto de eliminarlaes. El profeééf;débé recordar
que su tarea consiste, sobre todo, en conducir ai;ﬁiﬁd éh,ei -
'trdnsito de lo que actualmente es a lo gque debéiger"armopizénn
dose su rendimiento con el de otros nifios; tambiéh débe:tener en
cuenta que para cada alumno con dificultades de avrendizaje se -
deben establecer objetivos individuasles de progreso y desarrollo

estimando su rendimiento con base en éstos.

Ye que estemos hablando de lg formgeidn y capecitacidn del
normaliste para participar en la atencidn de nifios con problemas
de aprendiéaje, consideramos importante hacer una comparacidn, -
en ese aspecto, entre los Estados Unidos de Norteamérice y Méxi-
co, para ello acudimos a L. Tarnopol (1983) quien nog dice "que
(en U.S.A.) los equipos de diagndstico son muy escasos, solo en
algunos estados existen claseé especial=s para =stos nifios, solo
algunos profesores estan adiestrados para enseflar a estos nifios,
¥y muy pocas instituciones para la preparacidn de los profesores
ge han percetedo del problema y estan haciendo investigacidn y
adiestrando profesores. Le demanda ean la actualidzd, excede con
mucho al numero de personal profesional preparado con que se -

cuenta“.11

51 reflexionamos un poco sobre lo que sefiala este sutor en

su cita en relaecidén a su contexto, cabe preguntarnos: (Cudl es -

la situacidn que prevalece en nuestro pais respecto al rubro de
adieétramiento.del profesor. ’

11) Lester Ternopol. "Dificulitades para el aprendizaje, p. 7
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Por nuestre parte congideramos gque debe ser el profesor el
primerc en estar habilitando tedrica y metodoldégicamente para -
atender en su deteccidn a los nifios con desérdenes en el eprendi
zaje, pues éste es el que mds tiempo pasa con ellos dentro del =~

aula.

Nuestro profesor en servicio deberfia de ser informado por -
las instancies correspondientes (S.E.P., Direccidn General de -~
Educacidn Especial, Escuelas Normales, Especialistas en el ramoj,
que "el nifio con problemas de aprendizaje ha representado, y de
hecho representa un diffcil problema diagndstico a las profesio=
nes de la medicina, la psicologfs y la educacidn .... que hasta
fecha reciente estos trastornos permanecian ocultos y la incapa-
cided del nifio para aprender solia atribuirse e factores tales -
como: pereza, neurdsis, padres sobreprotectores o demasiado exi-~

12 aaf como de todo lo relacionado con

gentes o a otras causas";
la detececidn, la canalizacidn y tratamiento de estos nifics pera
que participe mds en su recuperacidén. Dicho en otras peslabras:
las instancias sefinladas deberian de buscar la forma de proporcig
nar al docente una informacidén mds cientifica acerca de los pro--
blemas de aprendizaje y despertar la conciencia del profesor para
que recapacite en el serio problema gue aqueja a dichos nifios y que

reviste especial importancia en la reprobacidn detectads en el -

nivel educativo en que labora.

12) Ibidem. p. 8
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Un profesor normalista conciente, reflexivo y responsab1e d§~':(‘
sus funciones dentro y fuera del aunla, bien podrim buscar la for-
me de preparargse mds y mejor (de ahi la importancia de concienti-
zarlo para.que enfrente con -‘seriedad ¥y responsabilidad profesio-
nal esta problemdtica de los nifios con difiocultedes en el aprendi
zaje) colaborando con equipos de profesionales en estos trastornos,
previa capacitacidén sobre log métodos especiales de ensgefianza pa-
re esos nifios y que por lo regular no estdn al alcance de las es-
cuelas: la ensefianza prescriptiva, ls modificecidn conductista, =
el andlisig de tareas y el diagndstico de métodos. Bstos deberfan
formar parte del armamentario del profesor y ser enseifiados en lag

escuelas normales.

Todas aquellas personas que estamos inmersas en el dmbito edu
cativo, sobre todo el profesor de primaria que atiende diariamen-
te nifios, preccupédndose por el desarrollo integral de éstos, den-
tro del aula y fuera de ella, necesitamos saber méds acerca de las
causas de las dificultades del aprendizaje, tanto en lo que respec
ta en los factores interncs del niflo como a los métodos de ense-

flanzea.

Bxiste un proverbio en el contexto médico~clinico que a la -
letra dice: 'mds vale prevenir que curar', de ahi que el profesor
normalista deba conocer que desde el punto de viste de la prfeven-
cidén es de lo mds importante se determinen las causas bdsicas que
dan lugar a las dificultedes para el aprendizaje, para evitar que

éstes se agudicen,
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Existeh estudids que reportan cierta relacidn entre las difg
cultades para'aprender ¥ la legidén neuroldégice minime, ye que ég-
ta se puede presentar en el nifio en cualquiera de las fases de gu
desarrollo intrauterino o extrauterino y puede deberse & caugas -
gendticas, traumédticas (golpes recibidos por la madre antes de na
cer el nifio), enfermedsdes (encefalitis), enoxia (falta de oxige-
no), ete., que afectan en forma directs sl sistemsa nerviosc cen--

tra1.13

En leos nifios que nacen antes de tiempo y en los hijos no de-
seados, se ha descubierto que padecen problemas de aprendizaje va
riados; los primeros suelen tener un desarrollo‘y gistema nervio-
go central inmaduros, en tanto que los segundos han sufrido trau-

mgtismo por intento de aborto.

El profesor de grupo debe también informarse o ser infprma-
do sobre el riego que representan ciertas sustancias quimices pre
sentes en el medio emblente, sgi como en los alimentos conserva--
dos y también de la radiosctividaed para ver si estos factores de

sencadenan o no alteraciones en el aprendizaje de los nifios

13) Lester Tarnopol. Op. Cit, p. 20
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1.3.  Funcidn del profesor antealéé:pfdblemasfdelkapféndizajé

~ Una vez que el profesor'éuéﬁféfdéﬁfuha:}nfdfﬁé§i6n'més cien-
t{fica acerca de lo que son los broblemaé déﬁaﬁ:eﬁdizéje, informa
cidén que tienda a su capacitacién en ésta drea y que puede ser -
proporcionada por las autoridades educativan nacionales o estate~
les o por los centros formadores de profesores, ya sea a través -
de cursos, conferencias, mesas redondad, seminarios, etc., estard
en condiciones de coadyuvar con otros especialistes como médicos,
psicdlogos, pedagogos, quienes también estdn involucrados en el -
diegndstico y tratamiento de las dificultades pars el aprendizaje;
tocard a éstos llevar a cabo tanto el primerc como el segundo, en
tanto que el profesgor se encargard dentro de la sscuels primaria de
otra funcidn ten importante como son el‘diagnéstico y el tretamien
to, es decir asumird une funcion de dete001on de los problemas de

aprendizaje con miras a la canallzacion a centros especializedos

evitando asi su agravamlento

En términos generales,‘la_funcion del pro esor dentro del au

la y fuera de ella es compleaa, ye que no se irata solemente de -
ensefiar ¥y trasmitir conocimientos a los alumnos. Su funcidn im--
plica el estudio de los factores ambientales que influyen en el -
proceso de ensefianza-aprendizaje, el conocimiento objetivo de los
educandos, sin llegarlos a considerar piezes de laborastorios, si-

no seres vivos que requieren de la comprensidén de log adultos, -

as{ como de la educacidn formal o especial segin el tipo de nifios

de que se trate.14

14) C.S. Bremeck. "Ambiente y rendimiento escolar". Buenos Aires,
Ed. Paidos, p. 11-14
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El profegor debe conocer al niiio de forma integrel, es decir
debe conocerlo como unidad biopsicosocial, o como diria Imbernon:

'por entero'.

Este funcidn implica, edemds, transformar la escuela bara que
coadyuve a satisfacer la necesidad social de aprender, y conocer
la influencia reciproca entre esmcuela y comunided; implica también
estudiar lag culturas en que los educandos han sido criados y el:

examinar la influencis de la cultura sobre su propia conducta.15

15) George F. Kneller. "Introduccién a le Antropologis educacional".
Buenos Alres, Ed. Paidos, p. 163-164.



CAPITUOLO 2

LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE



40..

CAPITULO 2

LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Dentro de los conocimientos bdsicos sobre problemas de apren
dizaje que deben ger manejados por el docente del nivel elemental
se pueden incluir: las principales causas que originan estos pro=-
blemas, las caracteristicas o manifestaciones que presentan los -
nifios con este tipo de problemas, que impiden en estos alumnos un
rendimiento escolar satisfactorio e inciden en el fraceso escolar,

¥y también debe conocer una clasificacidn de ellos.

En esta parte del trabajo se pretende desarrollar los puntos
arribe citedos de manera breve, con sl propdsito de brindar una -
introduccidén que despierte en el docerte de escuela primaria un -
mayor interds en el conocimiento de estas temdticas para que ten-
ge en cuenta ciertos factores que intervienen en el proceso de en
sefilanza-aprendizaje, que posea una ides mis clara y precisa que -
le permite explicarse ciertos hechos que ocurren en su prictica y
que lo hacen ceer en la costumbre de etiquetar a sus alumnos como
"torpes", “"tontos", "£lojos", etc., pretendiendo justificar su -
falta de conccimiento sobre la problemdtice real que aqueja a es-

tos nifios con dificultades en el aprendizaje.



41
2.1, Clasificacidn

Cuando se trata de realizar une clasificéciéﬁ{defléé proble~
mas de aprendizaje tenemos que reconocer que se‘traté_dé  una te-
rea diffeil; no opstante, un primer intento de clasificacién de -
estos problemas se puede realizar tomando en cuenta el grado de -
dificultad que presentan los casos para su identificacidén y trata
miento; es deci;, podriamos hablar de dos grupos de dificultadeé

en el aprendizaje.

Grupo de cagsos dificiles de resolver. Dentro de este grupo
quedan inclufdos los disléxicos, disfdsicos y los que presentan -

el sindrome de Strauss.16

Grupo de casos fdclles de resolver. En este grupo se encuen
tran los nifics que no aprovachan, que no sienten motivacidn y que

han recibido una ensefianza deficiente.

En relacidn al drea académica en la cual se presenta dificul
tad para su eprendizaje, se puede hablar de una clasificacidn méds
sencilla, asi tendremos:

- Problemas de aprendizaje mreala lecto=escritura
- Problemas de aprendizaje para la eritmétice

- Problemas de aprendizaje para la comunicacién oral.

16) Este sindrome se caracteriza sobre todo por la hiperactividad,
testarudez, coordinacidn motore defectuoss y trastornos per--
ceptuales.
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Partiendo de las posibles causas que pueden ocasionar los -

trastprnos en el aprendizsje, Koppitz (1976) considera que exis—-

ten diversog tipos de nifios con problemas de aprendizaje:

1.

3.
4.

Nifios c¢on problemas de aprendizaje debidos a inmadurez o

retraso en el desarrollo..

Nifios con problemas de aprendizaje debidos a dafio neurolg

glco.

Nifios conudificultades de
Nifios éon dificﬁltades de
cerebrall*

Nifios con dificultades de
cién cerebral.determinada
Nifios con dificultades de

emocional severa.

aprendizaje por carencia temprana.

aprendizaje ceusadas por lesidn

aprendizaje resultados de disfun-
genéticamente.

aprendizaje por perturbacién -

Nifios con problemas de aprendizaje por disfunci6ﬁ79é:ebfal

minima.

Resumiendo estos T tipos de problemas de aprendizaje, se pue

de seflalar que existen problemas de aprendizaje debidos a diferen

tes factores que ge pueden agrupar en tres rubfog:

a) Debidos a factorss orgénico-bioldgicos

b) Debidos a factores genéticos

¢) Debidos a factores ambientales

En relacidn a cada uno de estos factores Silve y Ortiz M. T.,

nos dicen que‘respecto & los factores organico-bioldgicos .ain' no

se cuenta con una evidencia sélida para afirmar que una persona con
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problemas de aprendizaje necesarlamente tiene cualquler tlpo de -

lesidén cerebral o padece un mal funcionamiento oereb

cientificos esidn 1nvestlgendo alora otros factores blologlcos, -
como el .efecto de colorantes y preservadores en la cqmida‘y-la po
gibilidad de considerarlos como agentes causalera de eété fipo de

problemes. Sin enbargo, todavia no se he podido determinar si es
to se debe a factores genéticos o es consecuencia de tener ambien
tes de aprendizaje similares. Tas causss ambientales son diffci-
les de sefialar, sin embargo, parece ser que aguellas personas que
habitan en las dreas de las zonas marginedas tienden o presentar

més problemas de aprendizeje en relacidn a con guiencs viven env-
zonas mdg fevorecides, si se toma como determinante la estimula--
¢idén temprana. Una ensefianza de baja calided también puesde ser -
otro factor ambiental que contribuye a las dificultedes académi--

cas".17

2.2. Causas

Se afirme que fué un médico norteamericano especiajlzado en
neurologia y psiquiatria el primero en entender los problemas de
agrendizeje. Samuel T. Orton es el nombre de este medlco que en
el afio de 1925 identificéd el 51ndrome de dlflcthades de desarro-
1lo en el aprendlzage de la lectura, diferencigndolos del retardo

mental y la lesidn cerebral. 1 sugirid que los problemas de apren

17) Ma. Teresa Silva y O. "Qué son los problemas de apr~nd1zaje"
En cuadernos de Investigacidn Ko, 6, Mexmco, UNAM-Acatlédn, -
p. 41-53
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dizaje de los nifios diélékidpsffenian una ceusa de tipo fisiolégi

COe

Orton hizo importantes'deduéqiones acerca del sighificado neu
rolégico de los problemas de desarrollo del lenguaje en los nifios
que no presentaban una lesidn cerebral, basdndose en los estudios
hechos en adultos que sufrian lesiones trsumdticas en el hemisfe-
rio cerebral dominante; a este respecto se dice que en las perso
nas que usan més la mano dereche (diestros}), el hemisferio domi--
nante es el izquierdo y que pars lasvpersonas zurdes es el hemis-
ferio derecho. En sus estudios Yrton también encontré que nifios
con trastornos visuales para la lectura podian ver con claridad la
letra impresa y sablan que estuban viendo letres y palaﬁras, que

.podien copier correctemente, pero no podian leer las palabras.

Este padecimiento en el nifio y en el adulto se conoce como -
ceguera pare las palabras y existe otro que se llams sordera para
las pelabres. HEste se presenta en personas gque tienen su sentido
del ofdo aparentemente normal y oyen los sonidos y los identifican,

pero no entienden los conceptos expresados en el lenguaje hablado.

Se puede decir que Orton, junto con Werner y Strauss fueron
los primeros, en Estados Unidos de Américs, en preocuparse por de
terminar los fectores o causas que provocen los problemas de epren
dizaje. Poco a poco ge descubrid que un grupo de incepacidades -
gensoriales perceptuales a menudo se relacionaban con las dificul
tades en el aprendizaje. "Se pensd que eran una forma de disfun-

cidn neuroldgica que causaban anormelidades en la percepcidn vi--
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sual, la coordinacidén motore y 1a_pércepcién’auditiVa, eigladas o
18 ' L '

combinadas".

Se reitera mucho que el cempo de los problemas de aprendiza-
je es relativamente nuevo, y posiblemente sea ésta la razdn por -
la cual los estudios realizedos se centran en niveles de desarro-
- 1lo de jardin de nifios y escuelas primarias; por ello no es de ex

trafiar que la lectura haya rec¢ibido una mayor etencidn.

En relacidén a las causaes de retardo para la lectura, que pu-
dieran ser las mismas de las dificultadegpara el aprendizaje, -
Eissemberg propone una clasificacién provisional. E1 las clasifi
ca en custro causas sociopsicolégicas y cinco causas psicofisiol§

gicass; nueve en total.19

Estas se desglosan a continuacidn:

Ceausas sociopsicoldgicas ‘ Causag pgicofisioldgicas

1. Defectos en la ensefianzs 1. Debilidad general debida

2. Deficiencias en los esti- & deficiencias en la nu-
mulos educaclonales duran tricidén o enfermedad crd
Eg %gga?rlmeros afiog de - nica.

3. Palta de motivadores am--

bientales. ¥y el oido.

4. Falta de motivacidén debi- 3. Retardo mental.

da a factores emocionales. 4. Incapacidades gendticas o

2., Defectos graves de la viste

congénitas para la lectura.

5, Lesién cerebral.

18) Lester Tarnopol., Dificultades para el aprendizaje .... p. 7

19) Para una mayor informacidn vedse: Eissemberg, L. Epidemiolo-
gie del retardo para la lectura. En Money J. (Ed): The Disa-
bled Reader, Baltimore, Johns Hopkins, 1966.
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Cebe sefialar que todas las revisiones.de‘;é§°caﬁ5és'dé difi

cultedes para la lectura tienden a enumerar;elfmi§m>:g?ﬁﬁb*de‘fag
tores con veriaciones pequefias y que laadiferencias édiéénvmés -

en la terminologfa que en los conceptos.

Otro sutor que ha tenido contacto con nifios can.dificultades
para larleCtura es Rabinovitch. Este afirma que "el proceso de -
1a lectufa en si mismo, -incluyendo los factores cruciales de vo-
cabulario visual, reconoccimiento y endlisis fonético y; de hecho,
todo el proceso de simbolizacién- se ve afectado en forme minima
por los problemas emocionales, pero la aplicacidén de habilidades

intactas sufre la influencia de los factores de la personalidad".zo

Para P. Myers y D. Hammill las difidulfades especificas en -
el aprendizaje son sintomas de condiciones,infefnas que existen -
en el nifio; es decir, son sintomas de un mal funcionamiento neurg
légico, de une programacidén inadecuada en’ei:téjidovnervioso. El
cerebro del nifio puede funcionar anormalmenfe.débido a una desvig
cidn orgdnica, del tipo de variaciones genéticas, irregularidades

bioquimicas, o bien debido a una lesidn.

Al referirse a las causas que dan origen a los problemas dg
aprendizaje estos autores seflalan gue ¥independientemente de la -
etiologia, las manifestaciones o caracterfsticas conductuales de

loa nifios con dificultedes en el aprendizaje son précticamente las

20) R. P. Rebinovich. Dislexia: consideraciones psiquiatricas. En
Money J (Ed) Reading Disability, Baltimore, Johns Hopkins, 1962.



4

mismas. En los nifios que manlflestan probJemas en la percepclon{>
euditiva o visual es dlficll, 51 no imposible, determlnar con
confianza si la etiologfla del trastorno obdgervado tiene un orl——
gen esencialmente orgénico o ambn.ental".z1 '

Refieren que muchos de loé casos con problemas de aprendizg
Je son de etiologia desconccida o bien oscura y que estas dificul
tades especificas para aprender se definen en base & la sintoma-
tologia sin preétar atencidn a una probable causa. No obstante,
clasifican las causas probalrles de dificultades en el aprendiza-
Jje en dos spartados:

1. Etiologfas de origen orgénico y

2. Etiologias de base ambiental,

En relacidén al primer grupo de causas, destdcase que es muy
importante y necesario que el dogaitte conozca y comprende bdsicg
mente cuatro cosas:

a) El concepto de disfuncidén cerebral minime

b) Las patologias de las cuales podria derivarse tal disfun

¢idn.

¢) Las relaciones que hay entre los diversos tipos de dis--

funcidén cerebral.

d) La relacién existente entre digfuncidn cerebral y difi~--

cultades especificas en el aprendizaje.

21) P. Myers y D. Hammill. Métodos para educar nifios con dlficul—
tades en el aprendizaje, México, leusa, p. 27-39. -
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Bn relacidén al inclso a)’que alude al‘concepto de:disfunclon

tema nervioso.central‘(SLN;CJ), cuyos organos princlpales son e1
cerebro y la médula espinalﬁ. Este gistema tiene un’ funclonamlen-
to similar al de un conmutador, es decir, regula los 1mpuisos que

entran y salen e interconecta lag asoclaciones neuronales y opera

como un procesador de informacidn, es por ello quezcualqulgr altg_

racién (por minima que s=a) en sus procesos, pued

tardar seriamente la capacidad que un nlﬁo tenga pa.

El término "dafio cerebral o 1esiéﬁ ce

disfuncién cerepral minima. Bax

civaleg defensores de esfge ultlmo term

Las objeciones al empleo del primer termin ‘
tes .que nada a las implicaciones anatomicasjy et ologlcas que tie
ne la expresidn lesién cerebral minima. De hecho ﬁn cersbro le-
sionado es aquel que ha sufrido algin perjulcio,\es decir, presen
ta en su estructura anatdémica una alteracién._ Sin embargo no se
tienen pruebas claras de que exista algin dafio anatémico en el ce
rebro de los alumnos que presenten dificultades especificas en el
aprendizaje. Suele ocurrir con frecuencia que nada en el histo--

rial avolutivo o médico del discente apoye al diagndstico de le--
8idn cerebral.
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Una objecidn mds a la lesidn cerebral minima es que aun da

fios minimos en las zonas de la corteza cerebral pueden producir

efectos conductuasles bastante graves, en tanto que una les;on“_' :

yor en otras dreas puede producir solo una ligera perturbaci6n_
en la conducta o puede que ni siquiera ocurra ésta (Orton, 1937;

Cohn, 1964). '

Io dicho arriba avela el hecho de que algunos autores pre--
fieran mds el término de disfuncidn cerebral minima, y se aplica
(aunque no deja de ser otra etiqueta méds) al nifio con problemas
de aprendizaje, porque se ha observado una alteracidén en el fun-
cionamiento conductual de éste, y que puede traducirse en defi--
ciencias perceptivas o de lenguaje. Ademds el término de disfun
¢cidén cerebral minima implica solo que‘el cerebro estd funcionan-

do de una manera subdptima, con resultados que van desde un com-

portamiento con desviaciones ligerés;hééta“éésbs limitrofes.

Hay gue reconocer que la expresién antes seflalada se usa mu=
cho actuslmente, peroc no es aceptada en forma universal entre edu.
cadores y médicos, pues se le critica que no tiene una definicién

preclsa y por ello es 'amplia' y 'vaga'.22

BEntre las patologias que provocan disfuncidén cerebral se ci:
tan las siguientes: hemorrdgia cerebral, algunas enfermedades -~

que cursen con fiebres elevadas, las heridag del créneo, sgobre -

22) M. R. Ia disfuncidn cerebral minima (médxime confucidn neurold
gica), clinical pediatries, 1967, p. 589.
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todo las pﬁdfﬁhdﬁé;

sto se da en el adulto. En o1 casoidel n1-'

fio, 1la diéfuﬁciﬁilcerebral segin Eastman (1959)

ses: un ambienteslntrauterino desfavorabl'
maturos, la anoxla, e1 traume fisico, el f
maciones congénitas; ademds los factores

tricidn.

Las causas més importantes, por su frecuencia;td

funcidn son'le anoxia y la hemorrdgia cerebra
afirmé en la década dé los afios cincuenta Denhof

ser mds exactos.

Le enoxia no es otre cosa que la falt

lulas del cuerpo y estéd asocisda a las otfé

tienen la hemoglobina, sustancia que se comblna con el

pars formar ls oxihemoglobina, que es la que ox1gena 1as Célulﬁsl

de los tejidos; incluido el tejido del sistema nerv1oso central

cuyas células, las neuronas no pueden vivir sin ox1geno'y en :é
augencia de éste, mueren, constituyendo esto una perdida;irrepar-

rable.



eritrocitos, eth

cuerpo, las celulas nerv1osas son laq‘ma :

xia; en tantoc que Best y Taylor, en.1939 ;séﬁaiaban que las neu-
ronas del corte cerebral sufren defio mbfféifsi no reciben oxfge-
no después de pesades cinco minutos. ‘Existen otras células del
cerebro que soportan privacias de oxigeno por periodos largos, pe
ro lo ideal es que éste no falte en tejidos ten delicados como el
nervioso, ya que entre més tiempo se prive al sistema nervioso -
central de oxigeno, de mayor gravedad serd la lesién‘éerebral re

sultante.

Parece ser que los factores genéticos también“sdﬁ dauSas de

las dificultedes en el sprendizaje, al nenos aslllo_

propuesto
Rossi (1972), cuendo sefiala que algunas formas de’ trastorno en -
el aprendizaje se deben a disfunciones neuroquimlcas de orlgen -

genético,

Hallgren, 1950 y Orton, 1943, hacen referencia a que ciertos
cagos de dificultades especificas en la lectura eran heredados.
Bsto fue confirmado por Silver en 1971, en un estudio que llevd
a cabo en 556 nifics seleccionados, en los cualeé encontrdé patro=-

nes familiares en nifios con 'dificultades de origen neurolégico.
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en el aprendizaje', esto es nifios que manifestaban'prOblemas al

reecibir, procesar, almacenar, extraer y expresgar la informacidn.

Por lo que toca a las relaciones entre los tipos de disfun-
+eibn cerebral, se ha llevado a cabo una clasificacidn de las ac~-
tividades cerebrales que entran en el estudib de;lbs pfoblemas -
de eprendizaje, de acuerdo con el drea del oerebfdléﬁ:que'se ubi
ca: Area de la funcidn motora o motriz, Area de lé funci6n men--

tal, Area de la funcidn sensorial y Area de la funcién convulsiva.

Paine en 1962, elabord una tabla en la cual se pueden apre-
ciar las dreas funcionales del cerebro y les menifestaciones de
las mismas asociadas con la disfuncidn cerebral.23

Se dice que uh hipofuncionamiento de alguna de éstas dreas
produce manifestaciones abiertes (grandes) o limftrofes (minimas)
Estas manifestaciones o comportamientos son llamadas algunaes ve-

ces como 'signos neuroldgicos' "duros" y "blandos". Cuando en -

un nifio se observan signos abiertos, esto es prueba irrefutable
de que existe disfuncidn cerebral; y por el contrario cuendo se
‘observan signos limitrofes es prueba menos convincente de estar
frente a un funcionamiento anormel debidqua cémbios estructurales
en el sisteme nerviosos .central (orgenicidad). Un»alumno que tu
viera parélisis cerebral y ataqueéepilépticos, es un alumnc con

una probabilidad muy alte de padecer una disfuncién.cerebral.

23) Para una informacidn mds amplies vedse la obra de R. S. Paine.
"Minimal chronic brain syndromes in children", Develocp. Med.
Child. Neurol. 1962, 4, p. 21. .



No dbstante, esa probabilidad se ve dis
senta torpeza de movimientos, lapsos:co:tos

ches y perseverancia.

El drea de la funcidén cercbral y los comPoftamiéntbs;éﬁe.van.
con ella no se excluyen mutuamente, ya que las cdndicioneé‘que'—
resultan en disfuncidn general congénita son por lo comﬁn de na-
turaleza difusas y causan mds de un trastorno en determinado alum
no, trastorno cuyo grado puede variar de greve a minimo; asi, un
nifio con impedimento motriz severo puede no tener dificultad en
el aprendizaje, o escasamente la puede tener; o bien, un nifio -
que manifiesta deficiencias graves en el lenguzje a lo mejor so-
lo sea ligeramente torpe e incluso su desempefio motor puede ser

normal.

La relacidn entre el concepto de disfuncidn cerebral y los
trastornos en el aprendizaje estéd basada en las observaciones de
casos individuales, de ahi que sea riesgozo generalizar la afir-
macién de que todo nifio con problemss de aprendizaje padezca for
zosamente un disfuncidn cerebral que los estd causando. A veces
la relacidn es causal, en otras es asociativa y en otros casos -

puede que no haya relacidén alguna.

Myers y Hammill nog ilustran lo anterior y porien tres ejem=—

plos, los cuales se describen a continuacidn:

1« "Un nifio puede manifestar disfasia (trastorno en

el lenguaje) que sea producto directo de alguna



lesidn cerebral demostrable . (causal)”r A“venéETﬁ'
nifio que habla bien llega & perder toda o part

de su capacidad de hablar después de sufri "a gu

experiencis traumdtica o algunsa contu81onnen algi
accidente automovilfstico. Si en tal hifio’se ‘1l
ge a manifestar un estado precontusivo'de.gptltud

lingiistica, entonces se tiene una base sélid

ra gostener la pogibilidad de que exista relédiénir»“>
causél entre la disfuncidén cerebral y la difiqul-

ted en el aprendizaje.

Otro nifio disfdsico puede manifestar algin trastor
no cerebral de un tipo tal que no se pueda relacio
nar directamente con su dificultad en el habla -

(asociativo). Los nifios que tienen dificultades - -

. en el lenguaje, por lo general poseen un'histo;iél -

una menera poco clara y ﬁd v :
ficultad en el aprendizaﬂe?yﬁu
la disfuncién cerebral y defidieﬁéi
je no estd clara, se prefiers descr:
cidén no como causal siﬁo como asociétivg
Un tercer nifio con patrones de lenguaféé@i
tal vez no manifieste signo neurolégicd?éi” j
En un estudio realizado por Landeu, Goldst

Kleffner (1960), cerca de un tercio de los: nlnos
que se clesificaron como afdsicos no manlfesto'lg

54
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dicacidn de disfuﬁciéprén‘eitéistema'nervioso -
centralv.?4 I
Los autores citaedos (Myers y Hammill) han sefialado que la ma
yorias de las dificultades en el aprendizaje parten de la columna
del cuadro de Paine denominesda como manifestaciones limitrofes -
(mfnimas) o también llamada como signos neuroldgicos blandos. -
En dicho cuadro se puede apreciar la relacidn existente entre las

disfunciones cerebrales y los trastornos en el aprendizaje.

Estos mismos autores hacen una demostracién de las relacio-

nes que guardan estos dos conceptos por medio de dos circulos su

perpuestos:

24) Patricia I. Myers, D.Hammill. Méto@os pare educar nifios con
dificultades en el aprendizaje. Néxico, EBd. Limusa. p. 34.
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En el esquema anterior, en el‘cirdulolA”quedan comprendidos

aquellog nifios que han sido dlagnostlczdos médlcamente con disfun

cidén cerebral, en tanto que en el 01rculo B 'uedan 1nclu1dos los

nifios que pregentan problemas de aprendlp demostrgbles y-edu-

cetivamente definidos. En lo que se~poa§

bidos o asociados con disfuncidn cerebral.

Ahore bien, debemos tener presente que existen cesos de pro-

blemas de aprendizaje que son resultado de:

a) Una disfuncidn cerebral sin diagndstico previo y

b) De las influencilas ambientales que efectan al discente.

Respecto a este mismo punto se dice que ‘un-nifioc podrfa mani-
festar cualquiera de los siguiente e iente
- Sintomas de disfuncidn ce: d fiﬁﬁltgdes de

aprendizaje

- Disfuncidén cerehral y dificultad:en’el aprendizaje.
- Evidencia de problemas de‘ép}end pero-sin élgﬁn sig-
no observable de disfuncidn éér
No estd por demés dejsr blen claroque:

~ Los términos de disfuncidn cérebralry dificultad en el -

aprendizaje no son intercambiesbles.



tivos o.en -
los nifios des

crltos como hiperactlvos, hiperclnetlcos-
Etiologias de origen ambiental.

Une vez que nos hemos referido a las causas deorigen orgdni

co, pogaremos & revigar less etiologias de base ambieﬁtdl;'

Respecto a éstas se sefiale que no solo los probiemﬁs“de apren

dizaje tienen como base la disfuncién cerebral;,yaﬁqiﬂféstS tam-

bién pueden deberse a influencias ambientales. fSe_hafdbservado -

que entre los problemes educativos debidos a‘disfﬁh¢i5h Yy log -~
provocados por influencias ambientales existe'cieg%aféémejanza,jv
que inc;uSO el facultativo ¥ el Gocerte no logran dlstlngulr si ~
las causas de los problemas de aprendizsje ceen dentro de un gru-

PO etiologlco u otro.f

"Bl diagnosﬁicaf“un problema como de origen ambiental hace -
inaceptable 1a’petdlogia cerebral, ya que no existen pruebas suflli
cientes, ni de tibévmédico, ni psicoldégicas para afirmar que exis
te disfuncidn cerebral. En este cago es conveniente gue el profe

§or investigue el ambiente del nifio para encontrar factores que -

wusLe 1nteligente,

Al menos asf 1o afirman Hevy (195g)

Y Prantz
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expliquen el bajo rendimiento escolar del alﬁﬁﬁb}lgéiﬁéﬁémendable
evaluar los historiales de casos, entrévistéffail5$‘§adres de fa-
milia y profesores, y calificor la personalidéd:dél nifio é través
de pruebas proyectivas. El actuar de ests forma lleva la finali-
dad de poder determinar aguellos factores que pueden inhibir el -
desarrollo o interrumpir la funecidn de las capacidades receptivas,
asociativas o expresivas necesarias pars un desempefio escolar acep

table.

La falta de experiencia temprana y el desajuste emocional son
factores ambiehtales, que el decir de los estudiosos en esta Ares,

afectan en forma negativa la ¢apacided del nifio para aprender.

Véamos en que consisten estos factoresti.

, Reépecto a la felta de experiencia temprans se afirma que no
es nada fAcil determinsr con exactitud las ceusas de tipo ambien-
tal, pero no obstahte existen evidencias de que algunos niflos que
sufren privacidn ambiental, estdn mds propensos & tener problemas
de aprendizaje. Aunque no§%abe con certeza si esto se debe a qué

‘dichos infantes han tenido experiencias insdecuadas de aprendiza-
je Unicemente o si también participaen ciertos factores como el -
dafio cerebral, la desnutricidn, poce atencidn médica, ete., -

(Hallahan, 1973; Crevioto y Delacardie, 1975).

Batudios realizados en relacidn con la falta de experiencia
temprane en animales, sefialan que el modo de crianze produce un
efecto permanente en la conducta posterior, sobre todo en la con’

ductae inteligente. Al menos asi lo afirman Hebb (1958), y Frantz
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(1965). Este ultimo llevd a cabo une investigecidn sobre los . -
‘efectos de la experiencla visual en el desesrrollo perceptivo, pa
ra ello utilizd monos Rhesus ¥ los mantuvo en un medio oscurc du
rante diversos perfodos. Concluyd de sus obgervaciones gue los
monosg criados en la oscurided por més de 60 dias eran inferio--
res a los menos privados en cuento a exXperiencia visual no apren
dide posiblemente por deterioro visual. Frantz extrapold sus -
hallazgos a los nifios e indied que "la percepcidn precede a la -
aceidn y es necésaria la experiencia perceptiva temprana para el
desarrollo de un comportamiento coordinado y visualmente dirigi-
do, Lea percepcidn de la coordinacidén sensomotora aumentars a su
vez la eficiencia de los procesos perceptivos‘.’.25
Kephart (1960) coincide con el aﬁtor citado anteriormente ¥y
afirma que la civilizacidn actuasl exige més perfeccidn de los -
procesos sensomotores pero que no obstante al nifioc no se le brin
dan oportunidades pars que deserrolle sus procesos en forma ade-

cuadsa.

Otros estudios realizados por Dennis (1940) y Kagan (1963),
en la misma direccidén y en comunidedes indigenas, parecen demos-
trar lo contrario de las afirmaciones hechas por Frantz, lo que
da lugar a controversias. entre los especimlistas cuando se consi

dera el grado de afectacidn que tendria una privacién demasiado

25) R. S. Prentz. Patrdn de descriminacidn y atencidn selective
como determinantes del desarrollo perceptual en el nacimiento.
En A. Kidd y J. Rivoire. Desarrollo perceptual en nifios, N. York,
Internecional University, 1966, p. 144.
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severa y los impedimentos que provocaria en. los nifics sometidos
C q -8 » g

a.ella.

Estos autores demostraron que la privacidn

mano difiere en mucho del mono, de la rata o del conego;:de ah1
que al animal se le pueda someter a grados de prlvac1on v1sual -
més severos, Cosa que no es aconsegable hacer con los nlnos, ya
que se les pueide provocar dafios irreparables en su integridad i

gica y mental.

Son varios los sutores que estan dP acuerdo en: 1a ‘relacidn

que exigte entre la incapecidad del nlﬁo para7apr'nder y la per-

turbacidén emocional, parece ser que esta'ultlma4perturba u obs-

taculiza el anrendizaje.

Por ejemplo, Gelhorn ¥y Loofborrow sostlpnenque las reaccio-
nes emocionales, sean abiertas o no, degempelian un papel esencial

en la percepcidn. Este afirmacidn es sostenida por 1i‘ros't::r.g, Lefe

ver y Whittlesey (1963), pues realizaron una inve stigaclon con -ffi

nifios de preescolar y primaria, relacionando los traétqipos eq'—ff5
la percepcidén visual con losg problemas en el comport&miéﬁto,yfel

aprendizeje.
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Ghomsky (1958), Bouise (1955), Berkowitz y Rothman (1955) ¥y
Tamkin (1960), dan validez a tal afirmacidn, ya que ellos también
realizaron un estudio y los resultados mostraron una correlacidn
significgtiva entre el desajuste emocional y el retraso en el -

aprendizaje de le lectura.

VYon Riper (1972) por su parte encontrd que el conflicto emg
clonal puede predisponer los trastornos en el habla o bien, ace-

lerar su aparicidn o mantenerlos. constantes.

Las inveastigaciones realizadas indican que los nifios que pa
decen problemas de tipo emotivo también presentan dificultades -

en la percepeidén, en el habla y en el rendimiento académico.

La relacidn que se establece entre el desajuste emocional y
los problemas de aprendizaje, mds que un hecho comprobzdo es so-
lamente un postulado . Los nifios con este desajuste ¢ desequili
bric emocional suelen ser agresives, desmotivados, retrafdos y -
no son cooperativos y tienen un bejo rendimiento escolar. Estas
conductas no ge obsgervan en nifios carentes de desajuste emocional,
ya que sus sistemas pslconeurcldgicos bdsicos que operan en el -

aprendizaje no presentan alteracionea.

El hecho de que se rechase o0 no la hipéteéis de que gl desa
juste emocional es la causa de muchas dificuliades en el aprendi
zaje .o solo es un sintoms que se asocia con eate problema, depen
de sobre todo de la forme como es conceptualizado y definido el

término problemas de aprendizaje.
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Taembién se considera como fector ambiental a las deficignéfi'
cins de ensefianza. Al menos asi lo afirman Bruaner (1971jvvy? ;
‘Cohen (1971}, ya que consideran que los profesores de log primeén
ros grados escolares debieran contar con una buena preparacién‘-

para manejar problemas de aprendizaje y con ello prevenirlos.

Jensen (1969) y Chenski (1967) por su parte reportaron que
la influencia del ambiente en muchog tipos de aprendizaje en los

‘nifios puede ser menor de lo que se suponia.

Sostienen que debido al hecho de gue el nifio ﬁace con un =
cerebro que equivale al 25% del tamafio del cerebro del adulto, -
2sto ha provocado el error de atribuir la sdquisicidn de habili-
dades a la experieneia, cuando en realidad tal dominio es produg

to de la nmedurscidén normal del cerebro.

Se observen controversias, pero a pesar de ellas creemos que
la perturbacidn emocional se asocia con los problemas de aprendi
zaje. Estas controversias, lo mismo que en otros dmbitos, esfd
lequ de resolverse; se reconoce que tanto los fzctores inter--
nos como los externos son importantes para el desarrollo del ni-
fio. Por lo regular la discusidén céntrase en ls determinaéién de
grados de relative importancia para cada una de las estructuras
entrenables, No es de extrafiar que los educadores se inclinen -
por el aspecto ambiental ya que tienen la idea de que la instrug
cidn es fector determinante en el desarrollo de todo nifio. No =~

obstante hay que reconocer que existen evidencias recientes de -
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que la influencia de la intervencidn y de las experiencias tem--
pranas ye ho es tan decisiva como antes se creia y que pueden -
haber muchas habilidades que dependen de la madurez e integrided

cerebrales, en vez de la estimulacidén externa o de la instruccién.

En relacidn con lo antes expresado, consideramos que no es
nada fdcil determinar las causas de los problemas de aprendizaje;
es decir, afirmar que son de tipo orgdnico o ambiental, ya que -
en la mayoria de los casos se desconoce o es poco clara la etio-
logia de estas dificultades; de shi que mds bien se trabaje de -
acuerdo con las sintomatologia bdsice que presenta el nifio péra -
fines educétivos, haciendo a un lado el establecer las causas -

exactas.,
2.3. Caracteristicas o menifestaciones

Los nifios con problemes de aprendizaje tlenen varias carac-
teristicaes muy importanies y relacionadas que 1e reducen al mlnli

mo lgs posibilidades de aprender.

Estas cerscteristicas se pueden dividir arbitrariamente en

seis categorias que incluyen los trastornos de:

1. La actividad motora
2. - Emotivided

3., Percepcidn

4. Simbolizacidn

5. Atencién

6. Xemorisg
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Un nifio con problemas en el aprendize]e pudierg pfeééhtar
conductas en las que sparecen variams de estas categdfiég; por -
eso se dice que éates no son excluyentes; es decif, uaniﬁo pue
de tener un comportemiento hiperactivo y present&r fa1ta de -~
atencidn (distractibilidad) ademds de mostrar una emotividad al
terade; esto podria treducirse en resultados poco positivos que

reducen les oportunidedes educativas y scciales del nifio.

Dichas conductas estan relacionadas o vinéuladas con la -
disfuncidén cerebral, al igual que con factores ambientales y mu
mentan la gravedad de los problemas de eprendizaje que tiene el

nifilo en ls escuela,

Trastornos de la Actividad motora.

Bajo este rubro se citan cuatro perturbaciones: La hiperac- .
tividad o desinhibicidén motora o conducta hiperquinética, lg hi-

poactividad, la falta de coordinacidn y la pefseverancia.

Estos trastornos suelen agravar los problemas de eaprendiza-
je, no obstante algunos autores afirman que rara vez provocan in

convenientes en el aprendizaje académico.

A continuacidn se describen estas perturbaciones:

La hiperactividad. Esta se define como la incapacidad que
tiene el nifio de refrenar su reaccidn ante estimulos que produ-
cen o inciten unas respuesta motora, o bien como”uné movilidad

excesiva. Se le ha clesificado en hiperactivided sensorial y mo

tora.
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Ia priméra es fundamental para el 1ogro.escqi§r{y;léféégun-
da causa en el seno familiar y en la escuela problemaé.;,Eéte4 -
trastorno se reporta con cierta frecuencia en el inférﬁé‘evalua—
tivo psicoeducativo de nifios con problemas de aprendizaje.v Los
nifios hipercctivos son descritos como inquietes, distraidos, con
una actividad sl azar y conductas errdticas (Cruickshank y Raus,
1966}, Segin Sheldon, Rappaport, Kirt y Decker, 1964, pag. 45,
el término de hipersctivo es aplicedo a "todo nific que siempre -
ge estd moviendo y su movimiento siempre estd ecidlersdo. Esto =
no significe que este tipo de conducta sea necéserismente negeti

va, sinc que hay demasiasdo movimiento'.

El nifio que no aprovecha, escolarmente hablando, es por lo
regular hiperactivo, al menos eso reflejan las quejas de los pro
fesores acerca de la conducta del nifio que tiene problemas de -
aprendizaje. Los nifics con este sintoma por lo reguler, siempre
se estdn moviendo de un lado para otro, nb pueden éstarse quie=-~
tos por perfodos breves (lo cual es necesario para reglizér acti
videdes sedentarias como leer, escribir, comer, etb;j;bsqﬁichar-
latanes en el saldén de clase y.por lo regular siempré se>déstraen

con facilidad con todo lo que les rbdea.

Seflalemos shora cuales son las causas de la hipéractividad.
Welthorn (1973) & este respecto sefiala “que poco se conéce”aqgrf

ca de los fectores neuroldgicos especificos que pueden causar - -

ese trastorno, aunque existen muchas sospechaes al respedtq

43). Otros investigadores afirman que esta conducta esté"ﬁ t S
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lacionada con le dlsfuncién cerebral o con una conducta aprendi-

da, fracaso scadémico o con ls falta de adaptac1on‘

educeativo.

Le hipoactividad. Se aplica el término der\
discente que suele tener una actividad motora 1nsuf1c1énte ¥ es
opuesto al de desinhibicidén motora. ELl alumno con esta caracte-
‘ristica suele ser tranquilo, casi no se mueve y suele pasar desg
percibido en el salén de clases. BEs poco frecuente en los nifios

que presentan trastornos en el aprendizaje.

Falta de coordinacidén. Tiene como signos inequivocos la -
torpeza fisica y le falta de integracidn motora. Es uns caractg
ristica presente en los nifios con dificultades en el aprendizaje.

El nifio que la padece se distingue porque frecuentemente:

"1, Se desempefien mal en actividades que requieren
muche coordinecidn motora como correr,'agarrar

pelotas, saltar, etc.

2. Al ander parecen tener las piernas rigidas‘q
duras; en los casos extremos, las piernas'y los -
brazos se mueven de une maners homolateral,,és

decir, hacia un solo lado.



3. No se desempefian bien en sctividades como escfglf
bir, dibujar y otras que requiefen ung buena in -

tegracidén motora.

4., Parecen experimenter dificultades‘en el equili- -.

brio, tel como lo deriuestren las frecuentes caf =~ -
26 -
\

dag, tropezones ¥ su torpeza genersl'.

(1960, 1963)., acerca del desarrollo motor y laggaisfi

patroneg, de movimiento y de las habilidades_mof

La perseverancia. Diversos autoresvcdiﬁ
esta cerecteristicas (Tansley y Guilford (1966)
(1961), afirman que es la continuacidn automatlca e nvoluntarla _
de un comportamiento, y suele observarse en conductasvcomo el ha

bla, la escritura, la lectura, el dibujo y al seﬁalar. -

A este respecto Traves (1957) asevera que la perseverancia
estd asociada a algin deterioro orgdnico, o bien se puede presen

tar en algunas personas que no tienen ninguna patologia cerebrel.

El sintoma de la peraeverancia ha sido identificado tanto -
en nifios como en adultos a veces independientemente de si presen

ta o no problemas de aprendizeje; tal es el caso del estudiante

26) Patricia Myers y D. Hammill. Métodos para educar nifios.con...
México, BEd. Limusa, p. 43-44.
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universitario'o'dél profesor que al sscribir mal una palabfa y -

luego trater de corregirla, cometen el mismo error.

En la perseverancia de origen motor, el niflo quevla presen-
ta, es muy reiterativo en sus conductes; es decir, las repite -
continuamente. Por ejemplo, si un nific clava un clavq,_aunque -
éste ya esté clavado, contimia clavédndolo como sino lo estuviera

ya.

Trastornos en la emotividad.

Investigaciones reaslizadas reportan que es muy frecuente que
el nifio con disfuncidn cerebral desarrolle labilidz=d emocional -~

Clements (1963 y 1966) y Back (1971).

Bender (1949) por su parte elabord un listado de las rezones
que pueden explicar la alta incidencia de problemas emoeionales
en los nifiog. Sitn tres las razones que él propone: La relscidn
de dependencia materna que es‘més larga, lo difficil que le resul
ta hacer un buen contacto con su mundo lo Qﬁé le frustra y log -~
impulsos perturbados que conducen a alteraciones en los actos re

sultantes.

BEn tanto que Bender explica el porqué los nifios tienen pro-
blemas de cardcter emotlivo, es el profesor o el padre de familia
quien de ejemplos especificos de frastorno emotivo vinéuladc con
alteraciones en el funcionamiento cerebral. Clements;&‘feters,
1967, pag. 186, en una entrevista que realizaron con éigunos pa-
dres de familia y con profesores reportan lo que-éstbs‘dicen en

relacidn al comportamiento de sus hijos:
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—'Parécéyliét”“

88’ 1nqu1eto ¥ obedlente, ‘pero siempre esta

dlstraldo y_no

- 'Eétgutenaory;nerviOQO “que mantenga atencidn’'.

es tempsrementales, a veces

ZQuéfdurahte Mﬁy:pocp-tigmpo,

clase y peor ain durantefelfrecreb

Las conductes arriba sefialadas corr

funcidn cerabral.

Para cerrar este punto dmremos que_los desaaustes enoclona—‘

les se conocen desde h&ce tiempo en su. naturalez ‘y‘evoluc;on_y>.

parece ser que no hay nifio que escape~cuando;su‘desar: lo transg

curre en un ambiente inadecuado.
Trastornos en la percepcidn

Les perturbaciones perceptuales son también;éérécteriétices

-del nifio con problemas de aprendizaje. Myclebust asd ine”co—’

mo "las incapacidades de identificar, discriminar. pretar

las sensacioneg". 27

27) R. H. Myclebust Desdrdenes en el aprendizage erturbacionesf'
pslconeurologlcas en nifibs. Literatura de. rehabllltaclon.
Nueva York Grune& Stratton, 1964, p. 359.°




70

El término percepcién se refiere especialmente a ‘las opera-
ciones cerebrales que exigen la interpretacidn y organizacién de

los elementos fisicos de los estimulos.

La sensacidn o impulso eléctirico tiene lugar en el momento
en que el estimulo ambiental activa a las células sensoriales re
ceptivas, las cuales se encuentren dispersas por todo el organis
mo. Este impulso se interpreta en el cerebro como sensacién audi
tiva, visual, olfatorias, gustativa y cuténes (tacto) de acuerdo

al Sérgano de los sentidos de que se trate.

Si tomamos como sindnimos los términos de problemas de desco
dificacién y dificultad receptive al describirss algin desarreglo
en le percepcidn, podemos describir conductualmente los trastor-
nos perceptuales que sufre un nifio como male descodificacién vi-
gual, suditiva, etec. Por ejemplo, la reproduccidén inedecuasda de
formas geométricas, leas confusiones entre figura-fondo, las in--
versiones y rotaciones de letras se aceptan como prueba de que -

existe problema de percepcidn visual.

Si un nifio no es capaz de reconocer tonos y diferenciar en-

tre sonidos, es sefial de una mala percepcidn auditiva.

Aquel nifioc que manifieste incapacidad para reconocer los ob
jetos familiares solo con el tacto, puede tener una dificultad -

perceptiva cuténea.
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En re1a016n ar 1os problemas perceptivos olfatorlos y tocti-

les parece ser un 'tos no tienen repercusiones en el aprendiza

miento 51mbollco cognoscltlvo. Admiten que de no corregirse o -

reduclrse_lor trastornos en la percepcién, en los nifios, traera

como consecu el fracaso acaedémico y las deficiencias idiomg

tices (frdétlg; 1963, Harrlngton, 1965, Getman, 1965) De ahi -

la 1mportan01a de que skan detectados opQOrtunemente pera encon--

trarles una solucidn.a tiempo.

Trastornos en la Simbolizacién

La simbolizacidn es definida como une. activ1dad mental rela

cionada con el rgazonsmiento concreto y abst a

Los procesos simbélicos Juegan‘un e, el '@te en la ad

qulsiclon de les destrezas bdsicas del aprendizaje. éEstos proce
gos se clasifican en receptivos (descodiflcacion decciframien—

to) y expresivos (codificacidn o cifrado). Los slmbolicos recep

tivos, & su vez se subdividen en subfunciones eceptivo -auditivas
o receptivo-visuales; en tanto que los simbollcos'expresiVOS se

dividen en subfunciones expresivo-orales y expresivo-motrlces.

Bn caso de que estas subfunciones esien élteradés 0 gque exig
ta alguns dificultad, éste puede tradupirse en mal entendimiento

de los simbolads hablados, ecolalim (érea receptivo-auditival); -
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una incomprensidn de lo lefdo (drea receptinFfisﬁéi?,¥uﬁa'disfg
gla expresive o motora o pérdida total o parciél}dé;1g capacidad
de hablar, existe falta de sintaxis y carencia,éé idéés:péra ex-
presarse (4rea expresivo-vocal), en une disgrafia 6afaéteriza&a

por errores de ortografis, omisidn de letras,_iﬁveréién de las -

mismes.

Lo anterior pone de menifiesto que un mal funcionamiento en

cualquierae de esas dreas provoce una dificultad en el aprendizaje.

Trastornos en la aetencidn

Se afirma que eg muy importente el hecho de que un glumno -
pueda ger capaz de concentrarse en le tarea que estd haciendo, y-
al mismo tiempo poder cambiar su atencidn en el tiempo aprOpiado
pars realizar une nueva farea, uns vez que termind la anterior,

para obtener éxito escolar.

Ahora bien, en relacién a los desérden

tog suelen dividirse en: Atencidn insuficiente

Va.

El nifio que manifiesta una atencidn inéufiéiéﬂﬁe"bof‘lo gene
ral no es capaz de hacer caso omiso & los estimﬁlos extraflos y -
superfluos, es decir, le llaman la atencién todos los estimulos
presentes & su alrededor. ZEste problema de ls falté de atencién
en el nifio para poderse concentrar en una ectividad determinads

ha recibido diferentes nombres: distractibilidad, hiperconcien--
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cia, hiperirritabilldad o capacldadﬁbreve de atencion. Bl nifio

que la padece se distrae fa"ilm”‘ ’cualquler cose (ruidos,

personas, luces presentes en—el amblentej y no puede realizar agc
tividades complejas o 1ntenéas,sin aejar de sufrlr lo que se 1lla
ma 'momentos de soﬁar desplerto' 'o"'bquueps mentales' (apago-

nes).

La distractibilidad ha sido observeda en la conducta de - ni=
flos con disfuncidn cerebral por Cruickshank et, al (1961),Klapper
¥y Werner (1950}, Pedio (1965) y Strauss y Kephart (1965); no obg
tante este sintoma no es exclusivo de este grupo, ya que otros -
estudios han reportado que la distractibilidad es rasgo comin -
tanto a nifios con disfuncidn cerebral como a los que padecen re-
traso mental familiar, aunque se reconoce que es més frecuente =
eh el primer grupo. Bee por su parte realizd un .estudio en 1964
con nifios normales de cuarto grado y los resultados que obtuvo -
indicaron que existe una posible conexidén entre las relaciones -

de los progenitores con el hijo y este sintoma.

La atencidén excesiva. Los nifios que manifiestan esta con--
ducta concentran toda su atencidén en cosas sin importancia, igno
rando otras que son esgencisles. Se comenta el caso de un nifio -
que en vez de fijar su atencidn en el contenido de la hoja del -~
libro, para ver de que trataba, se fijaba en el nimero de la pé-
gina; lo que se interpreté no como una falta de atencidn Sino co
mo una fijacidn extremsa o anormél, ye que ésta solo se centraba

en un detalle trivial (Bony, 1955).
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Degdrdenes en la memoris

La memo ia cono proceso no es mas que ur on hlpote-

tico y no algo’que se pueda observar direétamente, de ahi que se
tenga que elaborar una hipdtesis para interpretar algunas conduc

. tas del ser pensante.

Apoyéndose en le interpretacién de respuestas, de lo que se
cree en qué congiste la memoria, algunos investigadores han podi
do describir caracteristicas y tipos de memoris. Por ejemplo, Mc
Donal (1965) sefiala que la memoria asbarca la capacidad de hacer
asociaciones significativas y no significativas. Piaget (1963)
por su parte considera a la memoria como un fendmeno evolutivo -
que incluye el reconocimiento basado en esquemas perceptivos y -
sengomotores, que supone la reconstruceidn, un estadio intermediﬁ'
'Que abarca elementos de log otros dos estadios,'dohde los esgue-
mas no son adecuados para permitir el recuerdo directo y, ademds,

la evocacidn gue requiere imaginacidén metel o ienguaje.

Es frecuente, al hablar de la memoris, referirse'tanto a la
memoria a largo plazo como & corto plazo o inmediata. De la pri
mera dependen actividades mentales como las ébstracciones, nece-
garias pars leer con comprensidn, realizarréélculos aritméticos

complejos, etec.
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La memoria a cbrto‘blazp_se daréoteriéaiporiactividades men-
tales que dependen'principalhente del‘éprendiZajefde eventos gque

acaban de ocurrir.

No hey que olvidar que la clasificaéiqn’ Té hemoria en dos
subtipos es en gran medida tedrica, yarqﬁéf;q5‘¢fitérios empleados

son arbitrarios e imprecisos.

.

Existen actividades ten complejas que requieren de elementes

de ambos tipos de memoria.

Una vez que hemos hecho este breve repaso de en qué consiste
la memoria, es coanveniente destacar que entre los trastornos de -
ésta estdn la dificulted de agimilar, almacenar y recuperar la in

formacidn.

Lo anterior probsblemente tenga que ver con los procesos vie-
suales, auditivos y otros que estdn relacionados con el aprendizg
je. Asi pues, se puede hablar de trastornos en la memoria, visual,

auditiva, etec.

La carencia de una menoria suditive adecuada puede originar
una incepacidad en la reproduccidn de patrones ritmicos de secuen
cia de nimeros, palabras o frases {esto tembién cecurre si se care

ce de una percepcidn auditiva adecuada).

La incapacided de visualizar letras, palabras, formas se pue
de deber a una memoria visual insuficiente. Existen otros tras--

tornos que'dependen de diversos niveles evolutivos, de la impor--
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tencia.que tiene el materiasl y de la memoris tento a largo como-a

corto plazo. -

Algunos estudiosos de la memorla y sus trastornos 'son . los si

guientes: Vergason (1958) que suﬁalo la. estrecha relaclon de 1a me

moria con la atencidén del nlﬁo, con la mediac' sea, el reco-

nocimiento de semejanzas y dlferen01aspe materlal o lo
que ya se sabe; con la importancia Qﬁé“ténga' Linuev maﬁerial pa
ra el nifio, con el cobreaprendiza;e, es dec“ é%icé‘en}la

que no se cometen errores, la cual faclllta la

Van Riper (1954) considera que es fundamental on ‘sqrfqllo del

habla.

Los frecuentes deterioros que ocurren en 1 memorla causan~--
tes dec fracasos escolares, deflcienclas perceptuales, trastornos
simbdlicos y otras dificultades en el appendizaje, han motivado a
muchos autores a su estudio, haciendose énfasis en la influencia

que tiene la memoria en todo el Ambito del aprendizaje.

Cabe aclarar que las caracteristicas que presenta un nifio con
problemas de aprendizaje, no son forzosasmente las mismas pare otro
aunque a veces coincilden algunas; lo que si se ha observedo por =
alguncs autores es que una caracteristica influye eniotrayeStablg

ciéndose secuencias, Por ejemplo:

1) Hiperasctividad --- 2) falta de atencién ---  3) falta de memg
ris --- 4)fracaso escolar --- S)mayor hiperectivided.
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"E1l surgimiento de los grupos integrados en el Estado de --
México" 28 gg un erticulo gue pone de manifiesto una serie de -
problemas en torno a las investigaciones que se han realizado sg.
bre el drea de problemas de aprendizaje. Dentro de éstos se deg
tacae aquel que se refiere.a la cepacitacidn especifica del per--
sonal docente.en general ¥y de los especimlistas en; esta drea de

la educacidén especial. Se califlca a esta capacitaoion como de-

ficiente.

que conforman la Republica lMexicana es 'pobf

que se traduce en una aplicacidén equivocads métodos y téc

nicas para llevar a cabo la deteccidn de hiﬁo‘ on difiéultades

_en el aprendizaje; asimilsmo, encuentra com: ponsable de-este

error aquellos elementos involucrasdos en elfpro Wg{ensenanza-

aprendizaje, los profesores.

28) Silva 0. Ma. Teresa. "Bl surgimiento de los gruPOS« rados
en el Estzdo de México", En cuadernos de Investigscidn: Io.'6
E.N.Z.P.A. U.N.A. M., México, 1986, p. 77-93.. . . ..
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han estudiado superficlalmente o, en el peor de los ~casos, que

COnocen solo en el nivel del rumor.  Que losfmentores no coope-

ran con los" especlallstas gque estdn siguiendo'un tratamlento es

pecifico con este tipo de nifies, y en oca51ones se convierten en

los princlpales obstaculizadores. Que desconocen norvcompleto
los rudimentos de lqs problemas de aprendizaje y?_pgr tanto. tra
tan a los nifios con dichos desdrdenes con célificafivos degpec=
tivos como 'tonto', 'flojos’ y 'retrasedos mentales', lo cual,
por lo genéral, agrava su situacidn. Que se ofrecén a prestar
ayuda extraescolar a hifios con problemas de aprendizaje, igno--
rando le naturaleza real de sus necesidades, ésto da como resul
tado, en los casos de buena fe, una lamenteble pérdida de es---
fuerzos, y en aquellos casos en los cuales se ectila por otros

motivos, se comete una france extorsidn de los progenitores.

Segin el artficulo, ni siquiera los directores de las escue
las de nivel primaris poseen une dreparacidén adecuades en este -

gentido.

Queds pues claro, en lo que respecta al Estado de Michoscén,
que éste no queda dentro de la excepeidn y la afirmacién del au-
tor acerca de la capacitacidén pobre o nula que tiene el profesor
de educacidn primaria sobre los problemas de aprendizaje y su de
teceidn oportuna, es aplicable a los profesores y directores de
las escuelas primarias de la regidén de Uruapan, Michoacfn y sgo-
bre todo & los que estédn matriculedos en la Unidad U.P.N.-163 de

laciudad de Uruepan. ILa observacidn directa de los hechos asi
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lo he.. demostrado; més sin embargo, se sugiere une investigacién

de campo para precisar la magnitud dei"brgblpma

Por todo esto consideramos que es conve tef@ﬁé‘ei‘profg

sor posea informacidn especifica a nivel de cl rtas pautas o su
gerencias para que lleve a cabo la’ detecqion de;este.tipo de es

colares en los grupos con los que trabaja.

El profesor de primaria, en el ejercicio de su.ﬁréctica do

cente cotidiana, puede obgervar directa ¥y sistemdticemente las
diversas conductas que presentan sus alumnos con le intencién de

descubrir ciertas alteraciones en su procego de aprendizaje de

los contenidos programdticos.

Cabe hacer la aclarascidén que no nos preocupan, aqui, ague-
llos alumnos que aprenden correctamente los contenidos a ensefiar,
sino més bien nos preocupan los nifios que por alguna razdn pre-

sentan problemas o dificultades en su aprendizaje, y que pasan,

algunas de las veces, desapercibidos para el profesar; o que -

cuando son detectados superficislmente por este, no les da la -

importancia debida.

De shf{ pues, que.nos interesa, proporcionar al profesor en
gervicio y matriculado en la Unided U.P.N.-163 Uruapan una se--

rie de pautes que le permitan detectar nifics con -
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problemas de aprendizaae en el saldn’ de clases, para ‘su ulterlor"

canalizsecidn a centros especializados o al’gr

su atencidén adecuada y oportuna. Haremos refer

centros en otro apartsdo de este trabajoi

Algunes de las pautas que ha de ségui
del salén de clases para detectar defiéﬁité&

sus niffos podemos derivarlas de autores de:

Strauss y Samuel T. Orton. Estos dos autore
Werner y Hinshelwood, 'las fuentes Drincipéiéé? g ;qﬁe hay -

que acudir para recebar informecidn iniciel: sob @dificultades

de aprendizaje. Ellos "deacribieron un tlpo de conducta ¥ préc-
tica correctiva que puede hoy claramente observarse en las sulas

especiales destinadas a los nifiog con dificultades de aprendiza-

jon, 29

Apoydndonos en A. Strauss es pues aconsejable que el profe-
gor observe con atencidn a todos y cada uno de los nifios que com

ponen su grupo para ver cuales de elloa:

1. Se distraen con facilldad ante cualquler sonldo, ruido, -

':Dicho en

movimiento u objeto por insignlflcante que seaf
otrosg terminos, debe observar si presentan una alta 'capa

cidad de distraccién’'.

29) ‘Silvia Farnham-Diggory. "Dificultades de aprendizage" ladrid,
Espafia, Ed. Morata, 1983, p. 62-63.
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Se ocupa en forms perseverstiva en-alguna ‘tarea simple que

requiere para su realizacidn de poco tiempo.y sin embergo

ellos la realizan una.y otra'vez‘qg%apﬁeﬂmgsatiémpo (fije

.eidn patoldgica).

Se mueven en forma excesiva, van de un lado a otro del -

aula sin mostrar fatiga (exceso deyactividad‘motora 0 hi-

peractividad).

Se confunden con facilided ante un modelo al cual nd pue-.
den comprender como un todo, es decir, presenten disocla-
cidén; solo manejan las partes, o sea, que se pone de mani
fiesto una desorgenizacidn en todo lo que hace este tipo

de nifios.

Pregentan dificultades para la lectura; realizan la lectu
ra de derecha a izquierda. (A la incapacidzd para leer se

le 1llama: alexia).

Pregentan dificultades para las operacidaésyéritméticas.~

(Discalculia).

Pregentan dificultades para la escrituré. Escriben al ﬁg
ves, escritura en espejo. (4 la pérdide total o pardial -

de la capascidad para escribir se le llama: agféfié);ij N
Presentan trastornos en la pronunciscidn de palabras.

Confunden las letras q,p,d,b, con clerte facilidad y fre-

cuencia al escribir palabras que las incluyen.



10.

11.

12.

13.

14-

15.

birhﬁigunosifé}minos. (Ceguera de iéfpalabpa escr:

Presentan incepecided pere leer & peser.de-

Tuv1eron un procesc de desarrollo normal, ta T:f

nacer, como. después del parto y hesta: antes de llegar a
la escuela. Esto se puede indeger con los padres de fa-

milia.

Pregentan dificultad para leer palabras polisflabas y hasg
ta pueden presentar dificultsd pera reconocer, incluso,

palabras monosilabas.

Padecieron slguna enfermedad seris o graeve entes de entrar

(&)

a la escuela. Meningitis; por ejemplo.

Tienen dificultad para dominar el priﬁer estadio de la -
lectura, el cuel implica el aprendizaje de las letras del

alfabeto seglin el método tradicional.

Presentan un contraste tan fuerte entre la capacidad de
la memoria visual y la memorias suditiva que es reveladora
de una condicién anormal que raya en lo patoldgico. o
son capaces como los niflog normales de proveer a su cen=-

tro de memoria visual con recuerdos yisueleg de palabras%Bo

* La meningitis es la inflamacidn de las meninges, éctas son tres

membranas que envuelven el encéfalo y la médula espinsl. Las
tres meninges son: la dursmadre, la aracnoides y le piamedre.

30)James Hinshelwood. "Congenital Word-Blindness". London, Lewls,
1917, :

p. 53.
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Debido a que no pretendemos hacer un listedo de peutas muy
amplio ¥y complejo, sino algo mas rudimentario en lo que pueda ba
ger su observacidén el profesor dé primaria para detectar alumnos
con problemas de aprendizaje, dejamos hasta aqui el apoyo que =

nog proporciona A., Streuss. 31

Apoyémonos ahora en Samuel T. Orton. 32

S1 revisamos y utilizamos la lista de sindromes que este au
tor elabord sobre los nifios con problemas de aprendizaje como -
guia, estamos en la posibilidad de encontrar, detecter o identi-
ficar a educandos con este tipo de problemas para su canalizacién
a sitios adecuados, donde reciban un tratamiento Paicopedagdgico
correctivo que les ayude a superar su dificultad para el aprendi
zaje, con lg finelidad de integrarlos a su grupo escolar normal,
para que se desenvuelvan junto con los otros nifiog; esto es muy

importante ya que no se gentirdn relegados.

Samuel T. Orton denomind tanto a las distorsiones en el ha-
bla como en la escritura, a la interferencia en la conexidn de -
simbolos visuales y sonidos y la falla subsiguiente para gociar

sonidos y significados con el término de Estrefosimbolia, que sg
gun las ralces griegas: Strepho y Symbolum, dicho término signi-~

fica: Signos Retorcidos.

31) Si se desea profundizar en las ideas de Strauss consiltese el
libro: "Pgicopatologia y Educacidn del nifio con Dafio Cerebral".
Vol. I, Nueva York; Grune & Stretton, 1947.

32) Para ampliar la informacién sobre las ideas de S. T. Orton, ,
vease su obra: "Problemas de Lectura, Escritura.y Pronunciacion
en los Nifios". Nueva York: Norton, 1937
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Los sindromes descritos por Ortqn:(ééis7grupos“delcoﬁthta
de incapacided) son considerados como el auténtico campo de los

problemas de aprendizaje.

Veamos a continuscidén cuales son estos sindromes, asi como
las peutas que podemos derivar de los mismos para efectuar correg

tamente la deteccidn de nifios con problemas de aprendizaje:

1. E1 profesor de grupo regular debe observar detenidamente
a sus alumnos para ver si algunos de ellos prasenten di=-
ficultad pars eprender a leer, aunque no exista evidencia
de anormalidad fisica, mental o emocional. Esta dificul-
tad para la lecture recibe el nombre de ALEXIA EVOLUTIVA
¥ se traduce en una confusidn de letras, inversidn de és-
tas; confusidén e inversidn de palabres, graves impedimen-

tos de pronunciacidn y en dificultad pare escribir.

2. E1 profesor observard también si existe dificultad paras
aprender a escribir. Este puede coexilstir con la incapa
cidad pars leer o ser independiente. Se observa en el -
alumno una lentitud extrema para formar las letras, 0 =--
bien hacen escritura en espejo. Este sindrome se conoce

como AGRAFIA EVOLUTIVA.

.4+ Bl profesor debe checar si el nific presenta dificultad -
para reconocer le palabra hablada, a pesar de que su au-
dicidn es normel; es decir, distingue perfectamente blen

los sonidos del medio ambiente (el ruido de un cerro, por



‘ejemplo), no obstante, puede preserz

'tender palabras por falta de atenc
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3c6nfﬁéi6n,para en
klsmaa, por-

Esto se 1la

e un lado las palabras, enftaﬁﬁb
a un lado los sonidos del ambiw oﬁieé encuen-

tra 31gn1ficado.

Bl profesor debe observar, ‘en’ 1a practlca escolar dlarla,
a aque1103 nlnos que por alguna razdn presentan un desa-
rrollo lento ¥ dlstorsionado del hebla o sindrome de AFA
SIA EVOLUTIVA. Egste no implica sorderaiverbal, pues exig
te buens comprensién de le palabra hablada. Bl nifio que

padece este sindrome suele tener tartamudez.

Otro sindrome que suele prasentaréé‘éﬁ éiédnos'niﬁos en

edad escolar es el de VERDADERA TARTAMU#EZ”y puede ser -
utilizado por el profesor como uns paﬁta para identifi--
car o detectar problemas de aprendizaje; este tipo de ni
fios presentan egpasmos de la musculatura del habla con -
bloqueo verbal o repeticiones mecdnicas (ecolalia). Bl

problema puede presgentarse cuando comienza a heblar o =
puede aparecer hasta la segunda infancia, qﬁe es el mo?-

mento en el que el niiio aprende a leer y escribir.

El sindrome de APRAXIA EVOLUTIVA debe de preocupar al =
profesor, quien a de observar e indagat & sus alumnos pa

ra detectarlo o confirmar su existencia. Se trata de una
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etorpezaJpabécidaiélutipb5de“infabiiid§d mbstrédafpﬁffuﬁJ ;v

el drea

33) Silvia Farnhem-Diggory. Op. Cit. p. 62
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Ademds, dentro de las pautas que hs de'obsérvar'elfpréfeSOr,
debemos sefislar también algunas variables como.sdh:.la'edad,'el

gexo ¥y la clmsse social.

Con relacidn a la edad, se sabe que los pequefios que cursan
primero y segundo grado pueden ser lentos en éu aprendizaje, sin
presentar por ello deficiencias en su aprendizaje; este hecho ha
ce que la deteccidn de nifios con problemas de aprendizaje se con
vierta en un verdadero problema; por lo gie en el caso del profe
sor que no cuente con ciertds recursos y/o conocimientos relati-
vos g estos nifiog, encuentra dicho problems cagi irresgoluble y =~
por consiguiente, actuando a la ligersa, los etiqueta (tontos” L

'torpes', 'nifios problema') y los enviam & donde é1 cons*dera que.

se les puede 'ayudar'; encontrédndose, en slgunos de los c _
viados, que no existen los problemas de aprendlzage— 1dentifi¢a;

dog'.

Suele suceder, a menudo, que de 20 nifios ethuetados de esa
manera, solo 2 (10%) realmente presentan dlflcultades pﬁré”él
aprendizaje. Esto nos demuestra que es urgente y ademas‘necesa-
rio que se capacite al profesor de grupo regular parz que lleve
a cebo ls detececidn de une manera mds conciente'y apoyada enrco-'

nocimientos mds cientificos.

En lo que respecta al sexo, casd todas las7fuentes congultg
des coinciden en que son los varones los que,méq;padecen estas di
ficultades para el aprendizaje, en tanto qﬁeflﬁsfqiﬁas los pade-

cen menos.
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Esto se debe probablemente, a que el~var6n‘sé dééarrolla més

lentamente, en comparacidn con la hembra, 1nclu 1ve se dlce que

las nifias al nacer son un mes mds maduras que los varones ¥y que

el ritmo de crecimiento de éstos es 1nferior en unfEO% al de las
nifias. De ahi que seria conveniente gque el prq esor de grupo -
preste mds atercidn, en este sentido, a losfuiﬁdéfqpe a les ni--
filas, dentro del saldn, ya que pueden ser ﬁosiblés candidatos a -

presentar problemas de eprendizaje, alguno de ellos.

Tocante & la clase socirel, ya hemos sefiglado en otra parte
dg este trabajo que los problemas de aprendizaje se.pueden pre--
sentar en cuslquier tipo de raza, grupo socisl 6 clase socciel; -
gin embargo, existe una tendencia muy marcadara presentarse en -

los grupos sociales mAs desprotegidos.

El contexto socio-econdmico tiene muc o_que‘ver con este ti
po de dificultades, porque-en este, el suaetd que aprende, puede
crecer y desarrollarse sin cerenciag o con cerwncias allmentarlas

y/o afectivas o de otro tipo.

Exisgste un instrumento para detectar niﬁos‘cdn,problemas'de
aprendizaje. Se trata de la "Prueba de Detecpién'de Problemas -
de Aprendizaje", disefio Monterrey, su autora es la Dra. Marguri-

ta Gdmez Palacios.

La prueba se fundamenta en las teorfss de J. Pisget (suizo),

E. Ferreiro y A. Teberobsky (argentinas).
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No obstante, la gran impprtancia que reviste el Enfoque Psi
cogenético, la validez y confiabilidad de esta prueba, se he pues
to en tela de juicio por algunos estudiosos del asunto; descon--
fian de ells porgue requiere para su aplicacidn y evaluacidn de
personal bien adiestradc en su manejo y de un lugar especifico -
que cubra con cilertos requisitos para obtener resultedos satig=--

factorios,

Parece ser que quienes han aplicado y evaluado éste tipo de
prueba, en determinedos momentos, no han tenido la exXperiencia,
ni los conocimientos previos para egsta delicada labor. Ante eg-
te hecho, la preguntz que nos hacemos es la aiguiente: ¢ Estardn,
los profesores metriculados en la Unided U.P.N.-163 de Uruapan,
bien adiestrados en el manejo de esta prueba, o al menos la cono
cen 7. Conslderamos que no y por ello seria conveniente sugerir
su estudio serio y a fondo & nuestros profesores en servieio, c¢o
mo una pauta muy valiosa para llevar a cebo la deteccidn (prediag
néstico) de nifios con problemas de aprendizaje, ya sea para cang
lizarlos a los Grupos Integrados, a la Esc. de Educacidn Especial
"Margarita Goémez Palacio", al Centro Psicopedagdgico, o0 a cua}——

quiera otro de los existentes en la regién de Uruapan, lich.

La prueba en su versidén definitiva analiza el proceso a tre
vés del cuasl el nifioc adquiere las Nociones Elementales del Nime-
ro Netural y las nociones Elementales de la Lengua Escrite. -
Respecto a el Ares de Adquisiciones Escolares (lecturs, compren-

sidn, escritura y cdlculo) ha dejado de formar parte orgénica de



se evita una aplicacidn injustificada.

(VEASE ANEXO 1: Prueba "Monterrey" - Para Grﬁpbs - Integrados)

La propuesta para elvprofesor de primarie, basicamente debe

contener entre otros sspectos, los siguientes:

1.
2.
3.

4.
5.
6.

Elaboreeidn de un Plan Anual de Trabajo.

Evaluscidn Diegnéstica del Grupo.

Realizar observaciones de cada uno de log alumnos y re
gistrar conductas.

Egtimular dreas con dificultades.

Hacer sintesis de las observaciones.

Canalizacidn de los casos de Problemas de Aprendizaje.



CAPITULO 4

CANALIZACION DE NINOS

CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE



93
CAPITULO 4

CANALTZACION DE NINOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

La canalizacion de nifios con problemas de- aprendlzaae, prev

via deteccidn, es una. tarea que compete al profesor de'gr

la regidn Uruapan.

Todas las 1nst1tuciones que se enl*stan se’ encuentran uol-' '

cadas en las principales cludadns del Estado ¥y su numero

yor o menor - obedece mds que nada a las demandas de serv‘c1o.‘ -

De ghi que se relaciohen por ciudad para establecer¢clerto orf-

den.

Cabe sefialar que todas ellas dependen directamente del:De
partamento de Educecién Especiel en el Eétédo (DEE) de la Secre
taria de Educacidén en el Estado (SEE) de la Dirécpién General -

de Zducacidén Especiel (DGEE) de.ls SEP.



- Parece ser-un‘criterio.muy generalizado-e

indades méé importantes;toddffiﬁof

La ciuded de México, D

AhY ‘empezaron a sparecer un
s para la etencién de

.célidad del servidiéléf

'19§§) dejaba muchéfdﬁ
nicasf,;ngjéég anféon‘un persbhal;brebw
fesipna;ﬁéﬁ%e d}phés}problemas.v No'BﬁSthnte,
existen‘éiihiéés‘partiéularés donde atiehdéﬁ bueno .
tas, pefo en éstas, el inconveniente son las elevadas colégiatg
ras que se cobran. Esto ha traido como congecuencia la elitizg
cidén del tratamiento de los problemas de eprendizaje y sdlo son
atendidos los casos que estén.en condiciones de pagar este ser-

vicio.

Por otra parte y como contrapartida a lo anterior, existen
las instituciones oficiales (incluidgs‘las del directorio) queu'
tembién dan tratamiento a los problemés de abrendiiaje. Estas
son: la Clinice de la Conducta, Clinicas'psicopédagégicas; el -
DIF, etc. e

Aqui también le calidad del servicio estéd en funeién de la
preparacidén profesional del personal que ashf labora, asiigomo

de los recursos materiales; de ambos se han reportado carencilas.

*

.

Pggamos ghora a enligtar las instituciones

4% La relacion de instituciones que se przsenta sellogrétgréciés
a la informacidn proporcionsda por la Secretaris de Educ, en
el Edo. a través del Depto. de Edue. Hap. SRS :



1.1. Directovric.) de ‘iﬁsti-tuciones que atienden problemas de aprendizaje
~ DIRECTORIO DE INSTITUCTONES DE EDUCACION ESPECIAL
EN EL ESTADO DE MICHOACAN POR CIUDAD

MORELIA, HICH,

INSTITUCION - DOMICILIO Y TEL. TURNO CLAYE NOMBRE DEL DIRECTOR
E_sc. de Educ. Esp. Artitieros del 47 |Matutino |16DMLO@OIF|Profr. Fco.Silva O.
"Luz Alou de Torres"”, |Esq. Mariano Arista SIOF-520218EP6
Chap, Ote.
Tal.t 14-79-87.
Esc. de Educ, Esp. Artilleros det 47 |VYespertino|16DHMLOQQ2E|Profra. Ernestina Lépez
"Luz Alou de Torres".e|Esq. Marlano Arista Pimentel
Chap. Ote. LOPE-570508LK0O
Tel.: 14-79-07,
Esc. Anexa al Albergue|Km. 6 Carr. Morella|Mixto 16DCOARRIW Psic., Benigna Tenorio
Tutelar Juvenil la Huerta Cancino
Tel.: 16-76~76, TECB~4B809175C2
Ese. de Trastornos Pino Michoacano Matutino | 16DMLEOQOY|Dr. Jorge Rangel C.
Neuromotores No, 25t RACJ-490729158
Fracc. Los Plnos
Ese, de Ciegos y Débi-|Pino Michoacano Matutino |16DV10001Z|Profra. Ma. Auxilio
les visuales No, 251 AleJandre Ortega
Frace. Los Plinos AEAU~-600611610
Centro Psicopedagsglico|Calzada Judrez S/n |Matutino | 16FPPRAQ2W{Profra. Beatriz T.
Tel.: 16-76-46, Carrillo Gahona
CAGB-5200618A94
Centro Pslicopedagégico|Calzada Jusrez S/n |Yespertino|16FPPRQ@3Y|Profra. Teresa Alcantar

Tel.: 16-76-46,

Cornejo
AACT-500820AWA




MORELIA, MICH,
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INSTITUCION DOMICILIO ¥ TEL. TURNO CLAVE NOMBRE DEL DIRECTOR
Unidad No. 91 Artilleros del 47 (Matutino |16DG.@@@!H|Profra. Ma. Dolores
de Grupos Integrados. {Esq, Mariano Arista Jasso M.
Chap, Ote. JAMD-5509021¢2
Tel,: 14-79-07.
Unidad No, 02 Artiileros del 47 |Vespertlno|16DGIO@R26|Profr. Francisco Silva
de Grupos Integrados. |[Esq. Marlanc Arista Ur-ta
Chap, Ote, SIOF-58021ER6
Tel,: 14-79-07.
Unidad No. 13 Artitleros del 47 |Vespertino{16DGI0@t3M(Profra. Ma, Leonor Teilo
de Grupos Integrades. |Esq. Mariano Arista Padilla
Chap, Ote. TEPL-621009743
Tel.: 14-79-07,
Unidad Na., 17 Artilleros del 47 |[Matutino [16DGIQ@I7L|Profra. Ma, Elena
de Grupos Integrados. |Esq. Mariano Arista Gonzdlez Nielo
Chap. Ote. GONE-540131P24
Tel.: 14-79-07.
Unidad No. 17 Calzada Jufrez S/n|Matutino |16DGI@Q21V|Profra, Ma, del Roclo
de Grupos Integrados. [Tel.: 16~76-46. BGuzmén Hernandez
GUHR-6007264H3
Unidad No. 17 Artilleros del 47 |Yespertino|16DG10022U|Profra., Ma, Socorro
de Grupos Integrados. |Esq, Marlano Arlsta Aldaza Hungufa
Chap. Ote, ALMS-5501 142v2
Tel.: 14-79-07,
Centro de Capacltacién|Pasec del Cedro Matutno Profra. Juana C. H. Ortiz

de Educacién Especial

Frace. Prados Yer-
des. Tel.: 16-61-87

16DBT0081K

MIOJ-470921131
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URUAPAN, MICH,

INSTITUCICH DOMICILIO ¥ TEL, TURNO CLAVE NOMBRE DEL DIREECTOR
Esc. de Educ. Esp. Aguilliila S/n  |Matutino |16DMLOQQAC|Profra. Elsy Ha. del S.
"Margarita Gémez P."” |Fracc, Cupatitzio Carrillo Gahona

Tel.: 4-44-53. CAGE-460115U89
Centya Palcopadagoglecof{ A oyo del PAramn Hatutino 1OrPPeaa/iM atea, Rehieea arenio

S/n. Fracc, Arroyo HUMR-5110/7210J8

del P,

Tel.: 4-49-56.
Centro Psicopedagsgico|Arroyo del Pdramo |Vespertino|i6FPPGO04U|Profra. Teresa Trejo

- S/n. Fracec, Arrayo Espimnza

del P, TRET-5001006266

Tel,: 4-49-56.
Unidad No, 04 Galeana No, 54 Matutino |16DGOQORAE}Profra. Ma. Lourdes
de Grupos Integrados {Col. Magdaiena Gaflndo Solfs

Tel.: 2-34-57.
Unidad No. @8 Honduras No. 19 Vespertina|160GI0Q88A|Profra. Justina Rodriguez
de Grupos Integrados |Col. Colorfn. Rosas

RORJ~-520313W29
Unidad No. 12 Alvaro Obreagén Yespertino | 16DGICOI2N!Profra. Martha E.
de Grupos Integrados |[No. 4t Saavedra Bejarano
SABM-4601041.J8

Centro de Capacltac[én Agullttia S/n Matutino |16DBTRO831|Profr, Pedro Castro

de Educacié&n Especilal
( CECADEE ) '

Fracc, Residencial
Cupatitzio
Tel.: 4-44-53,

Yeiasco
CAYP-5205182P4




ZAMORA, MICH.

INSTITUCION DOMICILIO ¥ TEL. TURNO CLAVE NOMBRE DEL DIRECTOR
Esc. de Educ, Esp. Cerrada Paseos dal |Matutino |16DMLRQQO5B|Profra. Alicla Cortés
"Alfonso Garcfa R." bosque S/n Falardo

Fracc. P/B COFA-530301126

Tel.: 5-15-41,
Centro PsicopedagSaico|Cerrada Paseos dal |Vespertino|16FPPROOST |{Profra. Mireya Jaime

Bosque S/n Crespo

Fracc, Las Fuentes JACH-560623CHS

Tel.: 2-7@~15,
Unidad No. 07 Paseos del Bosqua }Vespertino]16DGI10007B|Profr. Roberto Mufioz Acufia
de Grupos Integrados |S/n. Fracc. Fuentes MUAR-680207LC3
Unldad No. 19 Paseos de! Bosque {Matutino |16DGI®@19G|Profra. Yolanda Hernandez
de Grupos Integrados |S/n. Fracc, Fuentes Garcfa

HEGY-5811181H0

Centro de Capacitacidn|Cerrada Paseos dal [Disconti-~ {16DBT0082J{Psic. tora Aida Yiilegas
de Educacién Especlal (Bosqua S/n nuo Pozag '

{ CECADEE )

Fracc, Las Fuentes

VIPN-630613NDI
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INSTITUCION DOMICILIO Y TEL. TURNO CLAVE NOMBRE DEL DIRECTOR
Centro de Atencién Guty Cardenas Matutino |16DMLOQ@3D|Profr. Enrique Garcrla
Mdltiple "L&zaro Esq Lerdo de Tejada Olgufn
Cardonns” Col Juventino Nosas GAULE- 540925504
Centro Psicopedagégico|Guty CArdenas Vespertino|16FPPGR01X | Profra. Ma, Eréndira

Esq Lerdo de Tejada Reyas Corral

Col Juventino Rosas RECE-580602AE8
Unldad No. @3 Guty Cardenas Matutino |16DGIQ003F|Profra. Ana Marfa Reyes
de Grupos Integrados |Esq Lerdo de Tejada ‘ Corral

Co! Juventino Rosas RECA-60013@15A

LA PIEDAD, MICH.
INSTITUCION DOMICILIO Y TEL. TURNO CLAVE NOMBRE DEL DIRECTOR
Centro de Atencién Km. 4.5 Carr. Matutino |16DMLOROBZ|Profra, Margarita Mendoza
Multiple La Piedad - Numaran Lépez
MELM-43017CJ5

Centro Psiéopadagéglco Km. 4.5 Carr. Yespertino|16FPPQE0BO|Profr, Salvador Landa

Numaran lepeda

Tel.: 2-98-54, LAZS-600412NR3
Unidad . 15 Km. 4.5 Carr. Yaspertino|16DGI00@10P |Profra. Beatrlz E.

de Grupos Integrados

La Pladad -~ Numaran

Alatorre Alejandre
ALAB-500307833
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SAHUAYO, MICH.

INSTITUCION

DOMICILIO ¥ TEL, TURNO CLAYE NOMBRE DEL DIRECTOR

Centro de Atencién
Multiple

Unidad No. 15
de Grupos Integrados

16DML@Ot IM|Profr. J. Trinidad
Olvera Beas
OEBT-5209021P8

Km. S Carr. Matutino

a
Sahuayo-La Barc

Blv, L. C&rdenas
No. 1923 altos

Yespertino}160610015K|Profr. J. Trinidad
Olvera Beas
0EBT-5209021P

ZACAPU, MICH.

INSTITUCION

DOMICILIO Y TEL. TURNO CLAYE NOMBRE DEL DIRECTOR

Centro de Atencién
Multiple

Unidad No. 09
de Grupos Integrados

16DMLOO0D7Z |Profra, Matha Rosa
Maya Flores
HAFM-560523Q11

Mariano E. No. 117|Hatutino
Tel.: 3-01-64,

V. Guerrero No. 18}Yespertino|160G1@009Z(Profra. Ma. Guadalupe
Hernandez R.
HERG-57@204TIA

CD. HIDALGO, WICH,

INSTITUCION DOMICILIO Y TEL. TURNO CLAVE NOMBRE DEL DIRECTOR
Unidad No. 1t Rayén No. 5. Matutino |{16DGI00110{Profra. Marra Gpe, Quiroz
de Grupos Integrados Rodr rguez

QURG-590212327
Unidad No. 16 Rayén No. 5. YespertIno|16DGI0016J|Blanca Estela X, Lépez
de Grupos Integrados Urquiza

LOUB-51@115MQ4




ZITACUARO, MICH.
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INSTITUCION DOMICILIO Y TEL. TURNO CLAVE NOMBRE DEL DIRECTOR

Centro de Atancién La Carolina S/n. ]Hatutino |16DMLOQOGA|Profra. Harlisol Gémez

Multipie Pérez
GOPM-6201083E7

Centro Psicopedagégico|Frace, La Carolina [Vespertino|16FPPQOQ6S|Profr, Alfredo Medina

S/n., Garcfla

MEGA-519112U006506

Unidad No. @6 Marelos Sur No, 20 |Matutino |16DGIQ0Q6C|Profra. Leticia Contreras

de Grupos Integrados |Tel.: 3-06-44. Espinoza
COEL-61@721KU7

Unidad No. 20 Morelos Sur No. 20|Vespertino] (6DG10020W|Prafra. Liduvina

de Grupos Integrados

Tal,: 3~19-14, Palomares Mej(a

PAML-441009MV4

Centro da Capacitacidn|{Crecencio Morales |[Disconti~ |16DBTOO84H|{Profr. José Luis Aviles

de Educacién Especial |Esq. Benito Jusrez )nuo Estrada

(CECADEE) ALEL-520923EJ8

CD. LAZARO CARDENAS, MICH.

INSTITUCION DOMICILIO Y TEL. TURNO CLAVE NOMBRE DEL DIRECTOR

Centro de Atencién Agua Marina No, 205(Matutino |16DMLOO13K|Profra. Ma, Gloria

Multiple La Orilla Aleman de la Pefia

’ AEPG-560409
Unidad No. 05 Av. Rio Balsas y Yespertinc} 1606100050 Profr, Jose Luis

de Grupos Integrados

Queretaro S/n.
Tel.: 2-16-90.

Herndndez Y,
HEYJ-56021 1LX3




MARAYATIO, MICH.
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INSTITUCION

DOMICILIO Y TEL,

TURNO

CLAVE

NOMBRE DEL DIRECTOR

Cc;ntro de Atenclbn
Hultiple

Noche Buana S/n.
Tel.: 4-09-28,

Hatutlno

ISDHL%E[ Profra. Ha. aresa

Lozano Garcla
LOGT-63046U5A

PURUANDIRG, MICH.

Unidad No. 18
de Grupos Integrados

Galeana Na. 115

Yesperting

16DGI0Q18H

Profr, Jose Luis Chavez
Morales
CAHL~661031Q94
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Se hace la aclaraecidn que las instituciones. que correspon--

una gufa de observaclon _ f}v” [ se‘pudo contactar

a sus respectivos responsabler Em alrunos : ‘se negsron &
proporcionar la 1nformacion solicltada, argumentendo que se les

tenla prohibido dar 1nformac10n.

V aprovechando que estamos hablando de 1rs instltu01ones a
las cuales se pueden canalizar niﬁos con. dlficultﬂdes en- el apreu'

dizaje, cabe recordrr como un dato curloso la 1naucuraclon de l

Zscuela pnra Nifios con Problemas de prendlzaje,
racruz, en el afio de 1963. R '

Queremcs destacar, tamﬁién, que a'pértir, 1 7Q_yfcon el
cambio de actitud del Gobierno Federal‘haci‘ -atehéién de es~

te tipo de nifios, gue el nimero de'institubipnes_dedibadas a -

dar diagnéstico y tratemiento a aquellos eduggnddsique”requie--

ren de educacidn especial, ha ido en aumento:ifInclusive, las -
estadistices que reporta la Direccidn General de Educ. Especial
en este sentido, nos permiten apreciar un conslderable incremen
to en el mimero de instituciones de educac10n ﬁspec1al, asi co-
mo el incremento de la demanda de este tipo dq serviclo; Véase

anexo 5.
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Por lo que respecta ae ! déiép%éﬁdizéjei»

el nimero de 1nst1tuclon' ‘riﬁerﬁlugéruyfpor

consiguiente ', tamblen leneruna ‘capac Qadyﬂe,atenbién-mayor. -

Véase ANEXOS: 6 y 7;>

Si bien estos datos se maneaan a nlvel global por 1la- DGEE-

no obgtznte, nogotros los utllizamOS coimo un 1nd1pador de la -

presencia del grave problema que representan 10" i

daria, preparatoria y nivel superior). v

Tan sélo en 1auregién;Ufuapah reportaron los siguientes da

tos:
ALUMNOS QUZ RECIBEN ATENCION EN EI AREA
DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
SERVICIO HomMBRES SEX0_ wysrRES
Centros Psicopedagdgico 617 ¥ 418
Grupos Integrados 1477 - 1039

De acuerdo con estos dstos, se puede apreciar una mayor-in
cidencia de los problemas de aprendizaje en los varones y uns -

menor incidencia de los miamos en las nifias.
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4.2 Personal que.en‘ellas labora

satisfacer las necesidades de educacién‘eépe¢




-Elrinéresbjafloiyq

tegrados depehde,'en‘pabt

n'ine_escuela regula:.""
61 nifio presenta pfoblemés de aprendizaje,

previa,valorac;ép'ésicopedagégica para evitar falsas alayr

mas. . 7
- Solicita?;la;atéhcién para el nifio. -
- Cumplir con el reglamentoé de la institucién a donde sea

canalizado el nifio.
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En pocas: palabrus,

hay 'problémgé5,
la escriture.y la lectur

atencidn para estos: nifios

viamente ha informado s’

regular loscita a laiescuela

obra mds por-se

cimientos: ps
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CONCLUSIONES

Consideramos que mientras no se concientice al profesor de
educacidn primaria sobre el papel tan determinapte gue juega en
la deteccidn de nifios con dificultades para el aprendizaje y -
que pars ello se le de una capacitacidn teérico—ﬁetodolégica -
adecuada, los problemas que esto acarrea segulrdn. presentdndose
¥y su incremento gerd mayor; provocéndose con esto una pérdidé -
de recursos y esfuerzos de todo tipo (humenos, financisros, aca
démicos, etc.) por la falta de informacidn psicopedagdgica res-

pecto o como se deben de manejar este tipo de educandos.

Corresponde a las autoridades educativas, en general, brin
dar todos los apoyos necesarios al profesor de primarisz para que
gse cabacite en esta drea de la educecidn especial,. para gue sea
el pfimero en estar habilitado tedrice y metodoldgicamente para
participar en la deteccidén de nifios con désérdenes en el Aprend;
zaje. Bs el profesor el que mds tiempo pase con sus alumnos den

tro del aula.

No debemos pasar por alto gque la motivacidn es uno de los
factores mds importantes del eprendizaje, hay que tenerla siem-
pre presente para despertar un mayor interés en el profesor de
educacidn primaria hacia los conocimientos fundamentales scbre

el édreg de Problemas de aprendizaje (clasificacidn, causas y ma

nifestaciones) pars su manejo, ya que al ser utilizados corree-

tamente permiten al docente coadyuvar en la atencidn interdisci
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o

plinaria que se debe dar & los educandos con-desérdenes en’el -

éprehﬁizaje

cidn- especific:

lleve & cab

h

onie desarrolla ‘su

Une de estas pauta

También es necesario, ‘que e ofe e'en-el Estado,

a todas”aquella§ in§tituc1ones dediceds iagnéstico y tra
tamiento‘a,niﬂbSVéohfpfoblgma_

posibilidades déa§ahélizarja;él;a

X

ogcasos gque se le presenten;

¥y si no lo hiciefé estaria marginen ocial y académicamente a

estos escolares.,




diEacidn:

mas de'Aprggaizaje que capacite

me al profesdr:en
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folletos) que respondan e las 1nqu1etudés nartlculares del profe 

sorado respecto a este toplco.T

la regidén Uruapan. BEsto

nidos de aprendizaje sobre esta area tan 1npprtante :(Yer'Anexbs

2y 9

Se pretende reproducir el presente trabaao para hacerlo lle

gar a las zonas escolares de la reglon para que a traves de sus

regponsables gea dlstrlbuldo entre,los'dlrectores ¥ éstos a su -

vez lo entreguen a los profesore
estos contenidos para que tomen conbiev

tente que jueguaen en la detecciéh“de

dizaje y su canalizacidn para el diégnostiqo ¥ tratamicnto adecua
dos. o
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AVEXD L

INTRUCTIVO PARA_LA_PRUEBA DE ADQUISICIONES ESCOLARES

!ntroducciﬁn:

La pruecba de Adquisiciones Escolares tiene como finalidad detec
tar a squellos nifios reportadoes por los maestros de los grupos
Tregulares y que no presenten dificultsdes significativas en Lec
to-escritura y Cilculo.

El detectar tales nifios en este momento del proceso evitars a--
plicarles injustificadamente la prueba “Monterrey".

CARACTERISTICAS DE LA PRUEBA:

La prueba consta de cuatro ireas: Lectura, Comprensién, Escritu-
ra y Célculo:

LECTURA:

Esta 8rea esta constituids por 3 enunciados e integra un total -
de 15 palabras, (15 aciertos posibles).

CCMPRENSION:

Hay tres posibilidades de indagar la comprensién de 1la lectura;
una por cada enunciado, (3 aciertos posibles).

ESCRITURA:

Esta &rea consta de 6 palabras y un enunciado con 4 palabras, --
(10 aciertos posibles).

113
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CALCULO:

Esta frea consta de 3 sumas y 3 restss, (6 aciertos posibles).

ADMINISTRACION DE LA PRUEBA:

La aplicaciCn de la prueba presenta dos momentos:
MOMENTO 1:
Aplicaci8n corecTiva de las #reas de ESCRITURA Y CALCULO:

Al celificar los logros del nifio después de este momento puede -
suceder que:

a.) El nifio obtenga en: Escritura; 8 o mfs aciertos.
Célcule; 5 o mfs aciertos.

En tal caso al mifio 5B LE DEBE AFLICAR las Areas de Lectura y Com
prensibn,

b.) El nifio obtenga una puntuacifn inferior en UNA O EN LAS DOS-
freas (Escritura y/o Chlculo).

En tal caso la pruecba SE DESCONTINUAR y el nifio RESULTA CANDIDATO
para la aplicacifn de la prusba Monterrey.

MOMENRTO 2:

Aplicacion INDIVIDUAL de lzs Zress de LECTURA Y COMPRENSION a los
nifios que hayan logrado los sciertos requeridos en Escritura y CAl
culo (ver a.-)

Luego de calificar este segundo momento (2) puede suceder que:

€.) El nifio obtenga en: Lectura; 12 o mfs aciertos.
Comprensibn; 2 o mfis aciertos.



En tal caso el nific ¥O BS CANDIDATO para la aplicacién de 1la prue
ba "Monterrey".

d.) E1 nifio obtenga una puntuacibn inferior en UNA O EN LAS DOS =
dreas (lLectura y/o Comprensién),

En tal caso el nifio £5 CAMDIDATC a 1a prueba de “Monterrey"..

INSTRUCCIONES Y CONSIGNAS

Para el momento colectivo de la prueba e5 conveniente no trabajar
con un nfimero mayor de 10 nifios,

Momento 1: (COLECTIVO)

Consigna: (Dictado de Palabras)

Ahora Les voy a dictar unas palabaas, ustedes deben escalbinlas -
sobne estas Lineas ... [Se sedala).

- las pelabras deben dictarse en forma clara, es posible hacer-
lo en dos oportunidades y por ninguna raz6n deben ser recor--
tadas.

- Es necesario verificar, antes de proceder al dictado de cads
nueva palabra, que la mayorfs de los nifios hayan terminado -
de escribir la anterior.

Consigna: (Dictado de Enunciado)

Ahora Les voy a dictar un enunclade, ustedes deben escxibinto so-
bre eata &inea ... ($.8.)

- Se dicta-el enunciado (SIN RECORTARLO) y luego se solicita a
los nifios que repitan lo que deben escribir (el enunciado).

- S§i algln nifio olvid6 la parte final del enunciado, se le pue
de repetir pero siempre dictando Topo el enunciado.

15



Una vez que los nifios hayan terminado de escribir, también
en forma COLECTIVA se les propone la realizacién de las ME
CANIZACIONES.

Consigna: (Mecanizaciones)

Ahora van a hacer estos problemas . . . (8.S.)

Los de este lado (8.5.) son de sumar (o de poner), el que estd a
quf (5.5.) es para que vean cOmo se hace (modelo), ustedes deben
continuar con los que siguen.

Cuando terminen van a seguir con los de este lado, (5.5.) estos
son de restar (o de quitar), tambi&n el primero es para que se--
pan cbmo se hacen.

Es necesario verificar si la consigna ha sido entendida, es per-
tinente repetirla (individual o colectivamente) si no ha sido -~
comprendida. ’

Una vez que los nifios hayan finalizado esta actividad, se les sp
licita la hoja de trabajo y se procede a calificarlas; a partir
de los resultados puede ocurrir que:

A.) La prueba se DESCONTINUA, (ver . 1.B.)
B.) Se continua aplicando INDIVIDUALMENTE Lectura y Comprensifn
(ver. I.B,)

Momento 2; (Individuyal)
Consigna: (Lectura)

Vas a leexr este enunciado (Se sefiala de corrido).

Si el nifio logra leerlo se indaga la CONPRENSION en forma inmedia
ta, y se continua luego con el siguiente, procediendo de igual ma
nera para la comprensitna. ’

Si el nifio no logra leerlo No se le cuestiona sobre la comprensifn



y se le solicita que lea el segunde enunciado, si tampoco logra
leerle la prueba se descontinua,

Una vez concluida esta actividad se califica su produccibn y se
procede segln los incisos c. y d.,

EVALUACION DE LA PRUEBA

Serfin DESCARTADOS como CANDIDATOS a la pruebs "Monterrey' s6lo --
aquellos nifios que obtengan la siguiente puntaucifn general:

LECTURA; 12 o mfs aciertos.
COMPRENSION: 2 o mis aciertos,
ESCRITURA: 8 o mfs aciertos,
CALCULO: S o mfs aciertos.

Si en UNA o mfs Areas el nifio obtiene una puntuacidén inferior a -
la establecida, SERA CONSIDERADO CANDIDATO a 1a aplicacién de la
prueba de Preseleccidn,

b NOTA: En este casc se le informarf al maestro que el nifio
no presenta los problemas en lecto-escritura y cfl-
culo que 61 supone y por los que reporta al nifio,
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ADQUISICIONES ESCOLARES 1931

- ESCRITURA

DICTADO

Palabras: S0PA |~ LODO
ROPA BLUSA

Enunciado: LALO PINTA LA CASA

PREGUNTAS PARA LA COMPRENSION

AR RL AN RGREEEERANENENEN TS

¢ QUIEN MORDIO LA PELOTA ?
¢ QUE HIZO LA MAMA ?

PELOTA

MOSCA

¢ COMO ERA LA PIRATA QUE ROMPIO EL NIRO 7
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PRUEBA DE ADQUISICIONES ESCOLARES

NOMBRE: ESCUELA:

LECTURA

E{— perro mordié |a pe\o){o.
Mamg preparé un qu‘\'el.

E | nifo rompe la \oihtﬂa morada.

ESCRITURA

Zw-0 ] [5-1-p
4+ 3=[] 8-3=[]
6 +4=|"] Q -5=11
7+2=|]] 9-9 = | Jm=

oaip,
"LSCR,

CAL.
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QUIA PARA LAS VISITAS A LSTITUCICNES

1.~ DATOS QIERALES SOBRZ LA INSTITUCION.

1.1. Escusla do Educacién Eopooial "MARGARITA GOMEZ PALLSIOM

1.2. Oficial Federals

1.3, Agwililla s/n, Fraco. R. Cupatitzio c.p. 60070

1eds 4~44~53

1e5¢ 8100 m 14400 hrs.

1.6 Profre. Elsy Cerrillo Oahena, Lic. en Edupacién de Deficisntes Mentales,

24~ ORJANIZALION GZNCRAL DS LA INSTITOCICN,

2,1, Intervencién Temprans, Pre escolar, Primaria.

242, Rotarde en ol desarrolle psicomotory I,tervencién ®emprana 30 dfas & 4.6 afios
Deficiencia lentalt
Pre escelars 4«6 & 7.6 &ilcs
Pricaria 7.6 & 19 aiice
Trastormnos de dudicién
Intervencién Tesprana 30 dias 4.4 adios
Pre Escolar 4.5 a 8.0 afios
Pricaria T a 15 afics
Aprestariente ler. F¥ivel 7 a 9 afion

200 Nivel 10 & 13 afios
. 3ers ¥ivel 14 a 15 milos

2.3« Responden a los fines establecidos on el Artfoulo 3o, de la Constitucidn Pelfts
oa de Xéxico.

244+ Hoside en la Direccidn de la Zscusla la organizecién, coordincoidn y opersoldn
del progTamz de atencidn y cada miezbro del personal tiene eefialadas en tn ma=—
nual de eperacidén sus funcienes.

No existe reglangnio genersl que »ijin las Eaouslas da Edusacién Sspecisls En -
eete Centre do Trabaje se ba elaborade un reglamante interne que so pondrd en =
funoienen a partir del ojcle 90-91.

2¢5¢ Para loe alumnes hay nerwas de ingrese eslablecidas per le DAES, sepin el Area
(Deficiancie Nental, Avaicién) y el nivel educative, el slumme debe cubrir el —
perfil para su ingresos En el case del personsl se contrata por el Deptos dc =
Educ. Esp., Se mejuiere que la preparcoidn profesional del aspirante sea afin -
al pussto e en su defecto, quc epa bemejanie.

2,6 6 Aulas para el fres de D.X? 1 Vjni hoger, 2 Cooperativas, 3 Talleres (Cooing,-
Carpinterfa, Costura)s 1 Sala de Usos Miltiples, Area Administrative, 3 Aulas =
pare el drea de Augicidn, 2 Aulse para intervencién tempranam, 2 Cimaras Gesscll
Axrea de diagnéstico, oon oubfoulos para Audiometrias, T.S, Psio. Terapia de we
Lenguaje, 3 patios, varias drezs verdes.

2.7« Lz relacidn con loc padres ee atrzvés de entrevictas y Reunioner de Gpo. e ga=
nerzles, con el objetive principal de intercazbiar informacién o preporcionay —
slzerencics sobre le ctencidn a loe elunios.

2,8, Ha sido bisicauente de informioién sobre el servicis, o en el Aven de Audicién
parz solicitar inscripcién para alumnes que sec considera positive para ellos la
doble escolaridad, en este caso la tyabaljadorn pozial sg entrevigia las veoces -
que sean necescrio, cen el litros de Groe para conocer la evolucidn del alumo =
en el nisco.

2.9, No se cobre coleciaturs el personal rocibe cucldo de la SZP, Les padres pueden
dor coolaboracionee volwntarias mensuzlee, pora wantenimiento y materiales di——
dioticos poro por lo regular s.n minicas &stacs

2,10 SZP

DOES
D.iartancato de Zducicidn Zop. en el Zatado
Rptantes de Servicioc en Uruzspan.

Direceién Lzcucla

Personal IJocente Equipo ds Apoyo Persunal 4dadne
6 litron 1 Peic. 1 Srfa.

1 I,tervencién Terprana 2 TuS. 1 Intendente
1 Aujicién 1 ¥trae Lengusje 1 Vigilante

4 Def. Mental

3o~ PSABCNAL.
3.1s Dtora. Elsy Carrillo Onhonp. Lic. en Lduc. Daf, jlentales 8100 a 12430 hrs. 21
afez do entigusdncde
T.Social Ma. Teresa Espinoza Méndez, Pasante Loi. TWS. 8100 & 13i00 hre 10 -
ooz de antifiedads
T.30cial Dolopes Heredia LSpez, Téeniea T.S. 8100 & 13100 brs. 3 afios de anti-
gliednd.



Pcioologa Ruth Scéns X. Fasante on Peic, Clinioe 'B:OD‘u’lJlO-Jhrc."l 'a.".r de n.-ni'-'ﬁe-—
dad.

¥ira, de Lengucje Ansélica Abarce S. ler. Orédiie en la L o. du Prohlo:.z: de Augicién
¥ Lenguage 8100.2 12130 hre. € afios de antigileded.

Ytro. Opo. de I tsrvencién Tecprana Niriam ledina B, Lic. Edun. Dcf. loatal 8100 g -
12430 hrs. 10 afior de antigiiedad.

Jtrce Opo. Ludiocifn. (I.T. Pre Escolar y Primeria) Alta Silv:l.a A‘nmn, pasante Peic.-
Educ. Verios cursos OIRL en léxico 8100 & 12130 hre. 6 afics de antijftiedad,

lizeotros del Area de Deficionaia llental.

la. Etepa (lo y 20 Pro Zuccler) Profra. ¥a. de la Luz MNena. Titulada Psice Educative~
8102 o 12130 hrs. 9 afios de antijieded.

2. Etape (1o y 20 Prima.nn) Profra. Xa. de Joslis Nénjez R. Ljce Problermas de aprondi
zaje 8100 & 12130 hrs, 10 alios de antigiledad.

3a. Etepa (20 ¥ 4o Primaria) Profra. Inet:.o:u. Morelom B, MNira. Educe Primeria Be00 a -
12230 hra. 9 afes de antiguecdad.

4a. Btepa (50 y 6o Primaria) Profr. Ruperto Aushi C. Miro. Educe Pricoria 8100 a =
12430 hre, 9 giios de antifuedad.

Mpestros de Toller del Area de Defigignecia Mentel.

Gag:ntnn'a- Arturo cdrdobn V. Eetudioc Preparctoria 10102 a 14100 hro. 4 afios de an-
tiglednd.
Cocina. Carmen Avilés P. 4o Credito Edus. Prim. 12100 & 143100 hre. 1 afllo de antigho——
dad.

3.2 Los oursos de actunlizacién son organdzcdos por Asesores de oada drea (Def. Lental, -
Audicién, I.T., Psicclogin, T.S. Lenjuaje, & 108 ousles B¢ infoxrme sobre necesidedes-
de asesor{e).

Por parte de la InBtitucidn cada 15 dfas so realizan reunionec tdonicno en las que se
tratan temac relecionclos con el servicio y el interds del mipmo perconal.

3e3 Lot auslden sen proporcionedos por la SEF, con lzs prestacionos propias de los traba-
Jjodores al servielo del Zstado.

344 Tor lo peneral le rclocidn es con Nédicoe penorales o eepioislisies, ¢wsnde alpin a—
lumno Tequiere atencié: (leurdloge, Oftalméligo, Dentista, Padieire, Audidlogo, ete)w
& través de T.S.

4. YEDICION T SVALULCIAN.

4.1, Realizan eveluacidn inicial Miros. dc Gpo. y cquipo, quienec conjuntaionte intogran—
un diagnéstice gue determine si poguierc atencidn el alumno e¢n la isc. posteriocrmente
evalu.cién wsdis en Dnere y final en Junioe

4.2 Psic. Aplicecién Baterfa Wisc B, Terman Lerril, Figuera Humena {Kappitz) Gedtdltico-
vigezetor (Bender)s
ltra. Lenguaje, Ev2luccié: del desarrollo del lengunje de acuerdo a lom aspectost Fo-
nalo~iro sintdetico, scxzénticc ¢ pragmitico.

T. S. eptudio social familinr

Lor medioicnes d¢ oo Wires. do crupo sen de asucrdo &l dreaz que aticnden y siguiende
lor lineznmienten de lz DGZE. En Intorvencidn Terprena y Def. Fental so lleva un ddg—
grema del funcionapiento y rrogreso dc cade alumno en las cuatro principales freas
del desprrolle sozigl y en vnr.\ou agpootos del desarrolle personal {Irdependencis per
sonal, Socializacién, Cozunicacién, Coupzcién) Sz hace una interprotzcién ouantitati-
va y ouniitative de las observaoiones reslizaant.

En Audiciér se reelizc eveluncidn de ecusrdo a Tivel Pedardgico y desarrolle del len
sunge (Fonoldzico, cintictico, eemdntice, Frarmftico).

443 Las eviluzcionac po rezlizer en ¢l horiric estipulude enturiorcentic de 8100 & 12130 -

4.4 Yourbloge, Audiooetristen, Oftulmblogo.

445 Se menciond en el punto 4.2.

4e6e Pors lo evoluzcidn continua sc lleva unu carpeta de ovolueidn que contiene hojes do-
obeervuciores con tres cparindcer Feche, Chaervecién y nombre de quien le recliza, es
tt curseta or ulilizeds per 14ros. § eyuipo & LpOrce

4.7 Fure 1o evaluccién 1er'ina'1 ge actuzlina el din"ram ¥ Be anulizen lcs obscrveciones-
de la oarrete de evaluncibn.

4+E lc

4.9 Yo

5. TR

514 ?

5.2 E1 ptadlezido

5.3 To

Se4 litros 7 equipc, ya 6c ho reiialado su praporbiéng en cumnto a au-)cr.._ion, hay un ojui-
po de ascsores por frec que atiende ectc aspecto, m:d.im te visrtu.., rowsiones rege y-
" oursos. ]

W P4 o M
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550

5464
547

5.8.

S5e%

5410
5a11
5.12

5.13

Parz atender el nrrendizejc adecusdo de 1o lectc escriture ¥ el cdloule c¢ tooa en
ouente el nivel de concejtuslizacién del alwmo, acerca de estor sintenze y se tra
baja de aocuerdo con las propucstas de aprendizaje de la D3ED, cuye karce tedrico -
©p le poicologfa evelutiva (Piaget)e

Yaterial do construccidn, jusuctes clasificables, o para seriar, nilmrros y letras-
névilos utencilioe de cocina. .
Yateriel de desecho, objetos de uson persenal (cepillo de dientes, tonlln, Jabén,-
papel sanitaric) Coloree, eto.

Actividadee intcgradoras.

Desdejgel eulado perscnal, aotividzdec del hogar, hesta tareas sencillas de inves-
tigacién,

15 o 20 minutos, dependiende dol interds de los alumnos, hey flexibilidnd.

La esietencie ee diaria o en el oaso de I.Tsy ee do 2 © 3 veoos o la semane oon =
programa para ¢l hogar,

Ia Mtra. de lengurje da terapia individual o grupo pequefio segim la= cerzoteristi~
ags de los alumnos.

Cor padres de fanmilia hay segionee grupeles de orientecidn o sesionss individuales
principlemente TeS. y Psicéloga, oonsiBtiendo en intercecbio de puntos de vieta y-
sugeroncias.

S PRTNSLEZLLS FROMLEILS QUE AFRCNTL La IXSTITUSION.

G.1.
Ge24

Ko
El tiempo asignado al personal no basta para cubrir los sctividades dc programaw =

oifn anflisis y actividades del pro;ramas

6e3e

6e4e

Inoonstencia en asistcucia por problemas familiares y econdmices, Pificultsd para~
aoeptar ol problemz del ohico. Inguietud exagerada por los &rrendizijes de lecte -
eacritura y silcule.

Los comunes dc lue instituciones educatives,

TLETFE/ SXCTAS FIiBCiLin (Ui 52 TuliSAT EN RSLACTOX CCN LCS PRUBLELS QU TRATE Li INSTT-
TUSION.

Ia experiencia na: e demostrado Que la ocnstasoias y tenccidad dc los alumnos, asf )

aome 0l apoyo fiziliar scrn fundanentales pura que sc lojre en lz medida de lak po-
sibilidades de cada uno, su intcgracidn socisle

8,CB3ZAVLCICHES FLAS0N,LES, SU3-RIUZIAS, CCUCLUSICYES S03RT LA TUSTITUZICK Y LCE SERVI- ~

cIcsS

“UB 2574 PRUSTA.
Unz injuietud que prevalece en le escugla es sobre le posibilidaj de gue los mervd

oios de eductcién ecpecial de oardeter pormanente como esta Escuela Be labore hera
ric de tierpo conmpleto para der un spoyo mde efiosz.

ﬁ/f/

A7IE .
s ,ﬂ{/MQI/v‘é.«t

i,

ﬁggc

fasse E4Y [T
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GUIA PARA Lh: V]S]ﬂ

ns A’ I_N.‘?'l'] u-n_iuun.

se oObserve.

Por’. ejemplo

1, DATOS GENERALES SOBRE LA INS
1.1 Nombre oficial de: 1a'1nst1tuc16ﬁ
1.2 Tipo de institucibn: ofici: 3
por cooperacibn, etc. leg
o hacer las aclaracionc

.3 Direceclbn (calle, nﬁmurn,
tra, colonia, c6digo': postal)

Teléfono (s). :

interés relacionados con ell

GANIZACION GENERAL DE LA IN

1l Tipos de servicios. que’of

2 Tipo de ninos que atlende
edad, etc.).

.3 Objetlvos generales ‘a
4 roliticas y reqlamentos
5 Requisitos para la adm
6

ta, patio y/o jardin,
7 Relacién que establec
.® Relacién gque establece;
g Coleglaturas-*}nscr1p016n
.10 Organigrama. T

3. PERSONAL,
3.1 Personas guc inteqran el’equipc
cibn, ¢ cargo que desempefian; ‘hol

de experiencia, su nombr
Cursos de superacibn.que promueva
su personal.

Conexifn con otros profe51onlstas.
Intervencifén del pedagogo.

buNI—'G new N

EDICION Y EVALUACION.
Personal gue la efectia dentro de- 1z
Tipos de mediciones y evaluaciones:. q
Horarlo.

o
.
nhnhnbnht (PRI w

.

institucién.
.5 Pruebas que se emplean en el dlagn65t1co (tanto:

rizadas como no estandarlzada e ademés de otros procedl -

mientos). 2 ST

[
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4.6 Pruebas y/u otras formas para la evaluacifn continua.
4.7 Pruebas y/u otras formas para la evaluacibn terminal -
de una etapa o del tratamiento.

4.8 Costo de las cvaluaciones y/o diagnbstico.

4.9 Otras formas o tipos de medicibn y/o evaluacibn gue -—-
utilicen.

5, TRATAMIENTO.
5.1 Tipos de servicios gue ofrecen en relacibn al trata --
miento.

.2 Horario.

.3 Precios (global, por sesibn, etc.)

+4 Personal encargado de administrar las terapias (prepa—
racifi, superacibn, horario, etc.).

5 Principales m&todos que utilizan (para corregir la lec
tura, escritura, c8lculo, etc.).

.6 Tipo de material con que cuenta la institucién.

.7 Tipo de material que se le pide a los ninos.

.8 Tipo de trabajo que se lleva a cabo en la institucién-
con los nifnos.

9 Tipo de trabajo gue se asigna para la casa.

10 puracibn de cada sesibn (especificar mds O menos los-
criterios que se siguen para aSLgnar el tJmeor' SR

J1 Cu&ntas veces debe acudir el nific a terapla’y po,,
fspec1ficar los criterios gue se . siguen P |

as.

5.12 Tipo de administracién do lns csjnno

POr grupo) y por qué&.

.13 Tipo de terapia que se proporc1on
otroa familiares, ¢n casosdc’ ques
cio (especificar su pro dinient

5
5
5
5.
5
5
5
5.
5.
5.

&6 .PRINCIPALES PROBLEMAS OUE AF
6.1 Legales.
6.2 Con el personal.
6.3 Con los padres de  far
6.4 Con los ninos. R
6.5 Otros.

7. EXPERTENCTAS PERSONALEQ FQUESSESTENGA
PROBLEMAS QUE TRATE LA INST
7.1 Posible seguimiento de

FIACTON CON LOS -

9. ANEX0S (folletos, fotograffas, mai:eria'\;l_é:.s‘,',_léﬁc'
NOTA IMPORTANTE: ' '

Al estar efectuando la visita, es necesarlo hacer las
anotaciones inmediatamente a fin de que no se o]v:cen datos

importantes.
S

Mole gwe/(cu F),o“( S q)’e/t;).fak wp/?(/'zrﬂ»u“&
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Pagaesta

tavagando
1lib.

54
16

610

Juanito es un nifio muy listo, pero « « ¢ o

Su lectura, escritura y metemdticas son deficientes paras el gra-
do que cursa.

" EL CENTRO PSICOPEDAGOGICO " le ayudard a superar su problema,

¢ QUE ES UN CENTRO PSICOPEDAGOGICO ?

Son unidades Educatives en las cuales Maestros Especielistas, —-
Peicélogo, Médico y Trabajador Social; laborando en equipo realf
zan deteccién, diagndstico individual y tratamiento interdiqzbz—
plinario.

¢ CUAL ES SU OBJETIVO ?

Brindar atencidn psicopedagdgica a los alumnoe de lo. & 60. gra-—
do de la Escuela Primariam, que presenten dificultades especifi--
cas en el aprendizaje y/o lenguaje.

¢ COMO IMPARTE SUS TERAPIAS ?
En forma individual y grupel segin la problemdtica del nific.

& CUALES SON LAS NORFAS DE INGRESO ?

1.~ Estar inscrito en la Escuels Primaris y ser alumno regular,.
2.~ Presentar algin problema de lenguaje o eprendizaja.
3.~ Cumplir los requisitos de inscripcidn.

INFORMACION:

- DPTO. DE SERVICIOS REGIONALES DE URUAPAN, MICH.
PLAZA PUREPECHAS IOCAL "C"-308.

~ EDIFICIO DEL CENTRO
ARROYO DEL PARAMO Y CUBA
FRACCIONAMIENTO ARROYO DEL PARAMO
URUAPAN, MICH.

133



o R TR 1,' s 1‘
CENTRO. DE. CAPACITACION 34
DE EDUCACION-ESPECIAL’ )
CLAVE: 16DBT00331;.'1'

Avexo 4

1.- DATOS GENERALES SOBRE LA INSTITUCION

lele~ CENTRO DE CAPACITACION DE EDUCACION ESPECIAL(sin nombre de personajc
slguno o nlmero. A nivel estatal es conocido como CECADEE Uruapan).

1.2+~ OFIC1AL(Con dependencia del Departamento de Educacldén Especlal en
MYrelia y de la Dyreccién General de Educacién Especial de México).

1.3.- Aguililla s/n, Fracc. Residencial CUpatitzio, Uruapah, Miche
C.P. 60070(E1l CECADEE funciona en instalaclones que son propiamente
de la Escuela de bducacién Especial "Matgarita Gémez Palacio').
1.4.~ Tel. 4-44=53(también a nownbre de la Escuela de Edncaciédn Especlal).
1e5.~ H rario para el alumnado y parte del personal: 8.00 A.M. a 11.00 hs.
para Dlrector y parte riel personal de 8.00 a 16.00 hs.
1.6.- Director: Profr. Pedro Castro Velasco, Licenclado en Pedagogfa reco~
nocido por UNAM.

2.~ ORGANIZACLON GEBNERAL DiE LA INSTITUCION.

2.1.~ La institucibn ofrece blsicamente capacitacién laboral. Paralclo a
esto se trubaja con alumnos en las Areas de Indwpcndcncia peraonal,
Comunicacibn, Sycializacidn y Ocup.ciébn.

2.2.- Bl CECADEE contempla la atencién en cuatro tipos de problemas:
Deficliencla mental, audiciébn, trastornos visuales y problemas motri- -
ces. En la pr'ctica la mayorfa de los alumnos son deficientes en dis-
tinto grado. Cuatro presentan problemas de audicién(dns de ellos apa
rejado con deficiencia). Algunos apareja o a la de%iciencia presen-—
tan tambi&n problemas de distinto grado de coordinacién psicomotriz.
Por norma la éencidn para los jbvenes eside admisidén de 14 a 20
afios, pudiendo estar hasla los 24 ya que se contempla una psrmanen-
cia de cuatré afios. BEn la prictica se reciben jbvenes mayores de
20 aflos y los hay quienes ya rebasan logs 24, La razén de ezto es
que, conslderando la nula o escasa oportunidad de escolaridad espe-
cial para estos jbvenes, ha prevalecido el criterio de darles aten-
¢idén aun saltando sobre la normae

2.3.~ El objetivo general, seqln dicen textualmente los manuales, es
“Capaclitar laboralmente a los jbvenes que,'por sus caracter{sticag,
no tienen accese a instituciones regulares®™, Se persigue pues, la
integracién social y laboral de los jévenss. '
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2.4.~ Politicas y Reglamentos. 12
Exlste en el manual d= organizacién un listado de las normas Yy reglamentos
para el CECADEE. Se han extractado las mAs 1mportantes en criterio de la
Dyreccién para dar a los padres de familia.(Se anexaﬁ)

2.5.~ Requisistos de admisidn.

- Pura el alumnado. Los padres de familla acuden a sollcltar la atencidn.
El Director realiza un entrevista iniclal que de entrada permite apre-
clar si el joven puede corresponder a la instituciédn. Si se prevee la

correspéndencla el joven es admitido en plan de obgervaciédn con la pre~
tencién que se integre al grupo durante un periodo de un mes. En este
periodo el joven pasa por los talleres que se tienen a la par que se le
realizan los estudios de Trabajo Sgclal y Psicologfa.
En v sumen para que el joven seca admitido se requisre bésicamente que
se Inteqgre al grupo y que su perfil corresponda. Para efectos de con=
trol escolar tiene que presentar el acta de naclmianto, cuatro fotogra-
ffas tamafio infantlil y el expediente ser validado por el Departamento
de Educacidén Especial(El expediente deb contener la entrevista inicial,
las fotos, las valoracloncs de Trabajo Soelal, Valoraclén pedagbyica,
valoracién psicolégica: C.I. y de Orientacidn Vocacionall.

~ Para el personal de pide un perfil que ..std contemplado en el manual de’
organizacibén para cada puesto(ver més adelante), Las dos vfis son la
oficial(SEP) y la sindical.

2.6+~ Instalaciones.

Como ya se mencioné el CECADEE funciona actualmente en lnstalacionss que
- pertenecen a la Escusla de Educacién Especlal. Dispone, sin embargo,.en
exclusividad de una oficlna pura Direccién, e cuatro cubfculos ncupados
por Tarabajo social, psicoloyfa y apoyo pedagégico$ dos talleres. Compur—
b won la jwiaaria dos talleres, servicles higlénicos, salén de usos mil-
tiples, serviclos higiénicos, patios y &reas verdes. La primarla cuenta
con cémara de Gessell(3) susceptible de uso también.

Se pedrfa considerar en general que las instalacidnes son adecuadas y se
dispone de mobiliario suficiente y también adecuado.

Si bien se comparten instalaclones con primaria espccial, se puade consi-
derar que en eoste momente es posible dicha convivencia. El finico problema
lo representa el compartir el taller de carpinterfa ya que los jévenes no
pueden ocupar dicho taller en la jornada marcada.-

Es deseable contar en futuro préximo con instalaciones propias.
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2.7. Relacidén con los padrese.

Con los padres de familia se reclama una relacilfn muy egtrecha pura garan=
tlzar la superacién de los jSvenes.

Se requiere su presencia para las distintas valoraciones(Ps icologia, Tra=-
bajo social y Pedagbgica). Se trabaja con ellos tanto a nivel personal
come grupal(Programa de Padres). Hay plena disposicifn del personal para
atenderlos pré&cticamente a cualquiGJ hora.

2.8. Relacidn con escuela regular.

Es escasa a este nivel ya que la mayorfa de los alumnos deben proceder de
la primaria Especial. EL CECADEE se congéempla como continuacidn de la pri-
maria especial y nivel terminal de la Educacibn Especlale.

2.9.- La atencién es gratuita. Ny existe cobro ni de inscripcién, ni cole=-
glaturas, nil pago alguno por estudios. Se establecen de comiin acuerdo con
los padres de familia "Cuotas de cooperacidn voluntaria" pero &stss no
tienen ni carécter obligatorio ni son causa de restriccidn alguna. En la
pr&ctica son pocos losg padres que cubren todas las mensualidades. En este
momente estfn fijadas en $ 2 500.00(DO: MIL QUINIENTOS) mensuales. Veinti-
cinco mil anuales.

P r estos pagos se extienden recibos oflclales bhajo conktrol de Recursos
F*nuncieros de la SEP.

2.10,.~ ORGANTIGRAMA

DIRECCION
! |
Personal Equipo de apoyo
Instrucdor Técnico
(un maestro por ~ PsicSlogo.
cada taller) - T. Social
l- Maestro especia
lista
t
Intendancia
3.~ PERSOMAL (°*) Escolaridad Experimancia
3.1e= a.— Director Tftulo de maestro espe- Mfnimo: ejeorcer treg afos
clalista en D.M. o psi- funciones docentes en
cblogo.(+) CECADEES o E & E

b,=- Ipstructor Certiflcado de estudlios ‘m{nimo; tres afion de ejar-
thcnicos en la especlia- cer la especlallidad y pre-
lidad del taller. ferentemente expericncla
Recibir capacitaciédn docente.
técnico-pedagbgica para

el puesto.
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'=T{tulo de" maesfro espe- ;Minimo:chﬁ aﬂos de :
vclalistaen ‘el Greal(D.M. mjercicin’ dv~funcionr
audicibn, 1T visuales, - docentdsi.

‘motores) . el '

S Cem Maeqfro especia—
11 ,La ; :

hivei‘iicénciaé.

‘@i-'T. Social . Tftule a nivel llcenci

tura.:

(+) Par.el Djrector también se pide la acreditacién de un 70 % de 105 cur-
sos impartifos por la Direcclédn General de Educacidn Especial en el
aflo nnter;or al nombramiento.

(*) El perfil corresponde a los lineamientos marcados por la Djreccién
General de Educacién Especlal.
En el CECADEE Uruapan en la préctica la mayorfa del personal no c¢onta-
ba en el momento del nombramiento con dicbn perfile

3.2. C'rsos d= promocién.

La Dirxccién Gener#l de Educaclén Especlal promueve cursos de veano ch 1a
cludad de Héxlco para todo el personal. En la prictica el personal asiste
& muy pocos por el costo que represental(traslado, alimentac)én, hospedajc).
El Departamento de Educacidn Especial también debe promover cursds para
Directores y por breas. Dichos cursos regularmente se celbran en Morelia

a nivel estatal. Excepcionalmente se llevan a cabo por regiones o en los
propilos centros de trabajo., En la prictica hace tiempo que no se realizan

de manera sistemiticae.
3,3.- Sueldos.

Lag claves de sucldos para Director, psicéloge y maestro espaciullsta
cubr”n veinte horas de trabajo y la percepcién s un poce uuperloz a las
de un masstro de primaria. Djregtor y pslcélojo cucntan con: doblc plaza.
Hay dos maestros es pncialintas.« : 3 . :

La percepcién de 1la Trabajadora social cu;similar a lade un mae tro de
primaria aunque dLbjera(inqutaan+E) Lubrir ocho:hioras ‘diarfass:

Los maestros de taller tiene claves correspondientes a maestros de taller
#en secundarias con nombramientos de treinta horas semanales.

S5lo hasta este anog se hahlé de cubrir pasajes para Dlrectores cuando se
reclame de MYtella su presencia. Hubo también una pequefia dotacibn de ma-

terial de oficina.
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A nivel instituclonal se tiene un acuerdo con el Instituto U ivers itar;o
"Don Vasco". Desde el curso anterior dos estudiantes de los semcqu;fﬂj
séptimo y octavo realizan simultineamente précticas y su servicio soclal
-en el CECADEE. Cybren veinte horas semanales durante un afios Dichas astu-
diantes colaboran en el 4rea de Trabajo Soclal. ‘ - En
Se contempla la posibilidad de establecer convenio similar con la Univgn—
siduda M, choucana pura apoyo en firea médica.

3.5.- Intervencién del pedagogo.

La intervencibn de este profealonista se pudiera conLmeldr en’ nl upO/O
tanto a instructores como a padres de familia y los propios°' ;
A los instructores en la elaboracién de programas modularesw

pio programa de capacitacién- con el alumnado. IgualmenLe“cn,ia;cvafuaéldn_
de dichos programas y en el seguimiento de alumnos. R T A
También el apoyo a instructores y padres de familia en progfémés de trabajo
para los alumnos en las afeas de independencia personal, comuhicucién, 50~
cializacibn y ocupacién. Seguimlento y evaluaclién de dichos programas.

El trabajo de est= profesionista debiera ser como el d- los dem&s inster—
disciplinario. | '

4.- MEDICION Y EVALUACION.

4.,1.- Todo el personal participa en dos tipos de evalu cién"uno al aluanas .
do y otro al propic trabajo. v R
A los alumnos cada =lemento del personal reallza eviluaciones déédé su prop-

pio canpo.
4.2.~ En los programas mlodulares participa en inotru
) tro especialista prioritariamente. También = g,
cién del Director y Trabajo soclal. :

tructor y maestro especialistae.
En una evaluacién de personalidad el psicédloyo e ln
pruebas pszcométricas el psicélogo. .

cioecondmicas) la trahaj}adora soclal.
La evaluacién al trabajo del personal la reallza el miam

‘pcrsonéf'y el
director. L ‘ :




4.3. Las evaluaciones se realizan durante la- jornad ' d ]
sonal y del alumnado. En caso de pruebau de- C.A preferentemente - en
primeras horas, : -

1. 1.~ Profesionistas que apoyad.

n(dicos generales, neurblo jos y en un caso psiqu1atra(no partlcipan direc-
* tamente en la integracién del diagnéstico)

4.5.= Pruebas empleadas en diagnustico

P3ICOLOGIA:

~ WISC-R(Con reservas por la edad en cuanto r.sultados)

~ Figura humana({Koppitz) )

-~ TEST GUESTALTICO VISONOTORvDEVBENDER

= RAVEN ; R : .

* LA aplicacién de pr-ebas para j6venes de CECADEE no’ euLé rotalmcnta nOt—T'
matizada. El psicdlogo aplica su criterio respecto a: 1a uplicaclon dﬂ
determinados instrumentos. . ' AR

Por lo que respacta a orientaﬂién vocacional se realizan cntrevigtas_cnn'

padres de familia y con el alumno, observaciones de diversos. as pnctos cn'

el trabajo mismo y la aplicacién de una muestra de trabajo en qua sn Va—‘
lora tanto =1 tiempo en que la realr za como la calidad de. cjecucién.;gf

TRABAJO SOCIAL:

Estidio social de primer nivel. A través de la entrevistay obs#rvaclén'
permite detectar las condiciones socioecondémicas de 1la familia,‘nl nivel
cultural, la dinfmica familiar, elc.

ORIENTACICN VOCACIONAL:

Para la ubicacién del alumno en algfin taller de la institucidén o incluso
para buscar su ubicacién en algin taller fuera de la misma el psicdlogo
reallza entrevistas tanto con los padres como con el alumnc. Estas entre-
vistas pretenden detactar las expectativas de los padres, los antecedentes
ocupacionales del aluwno, sus gustos, inquletudes y la dinémica en torno
al alumno. Se conjunta con lo anterior observaclones que sobre distintos
aspectos hace el mismo psicdlogo y los instructores de los distintos talle-
res en donde debe el alumno rotar. Se aplican igualmente de iniclo mues—
tras de¢ travajo que pretenden detectar la habilidad del alumne para deter—
minadas actividades.

PEDAGOGIA:

Paralelo al trabajo de capacltacibén laboral se siguen trabajando con los
alumnos aspectos sociocadaptativos{(Independencia, comunicacidn, socializa-~
cién y ocupacién) por lo que pasado un tiempo razonable de observacibn al
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'alumno ¥ con la informacién proporcionada por los padres se realiza una
‘primera evaluacién que permite establecer un programa de trabajo. Esta
evaluacidn corresponde a las formas conocidas por las siglas PAC 1'0 2
seyglin se considere, V
Las formas PAC consideran cuatro grandes &reas programéticas: Indgpendencia
comunicacidn, socilimacién y ocupacibdn. Dentro de cada frea se cohsidgran
distintos apartados as{ por ejemplo en Independencia se consideran: H&hi-
tos en la mesa, limplecza, culdado del vestldo, movlillidad y ssludes ko Comi-
nicacidén: lenguaje, dinero, tiempos y medidas, escritura y lectura, En So-
cializacién: tiendas, sspectos sociales, colaboraclén en casa, cuestiones
econdmicas e iniciativa social. En Ocupacidn: Activicdades manuales, ocupa-
cibn del 'tiempo libre, aplicacibn y calidad, rapidez e iniciativa, puntua-
lidad y cuidado de material Y herramientas., Cada aspecto a su vez consi-
dera distintintos logros que van de los mAs ficiles a los mis complejos.

4,6, La evaluacidn continua,

Dicha evaluacién se contempla en el CECADEE. Tanto el instructor como los
elemendos del equipo de apoyo deben realizar esta evaluacidn prioritaria-
mente en base a 1z observacién y el aeentamiento por escrito de las mis-
mase. Bn caso de que se cinsidere necesario y en cualquier momento del
curso escolar puede reunirse todo el personal para analizar un caso espe-
cifico.

4.7, BEvaluacién terminal, de etapa o tratamlento.

- La evaluacibén a través de los formatos PAC estd contemplada en tres
periodos al ano(al iniclo, a medio curso y al final)

- En el 4rea de Trahajo Social se contemplun revaloraclones cada dos afios.

Se elaboran distintos reportes cuando se considere necesario: conductas

énormales del alimno, inasistenclas frecuentes, asentismo prolongado.

Igualmente cuando el alumno ha egresado de la institucibn y/o se ha in

corporado al medio laboral se le debe hacer un seguimiento y evaluacio-

%U alU\‘“"‘ e \c'boWdC .—IQ‘Q a{b va,c, af arvie. =2 cals "I(DV\ 13 ?1(7!L,-IH$

~ En el &rea de Psicologia también se contemplan revaloraclones cada dos
aflos o antes si por alguna causa asi se considera.

~ En lo relativo al tralkajo con programas modulares si blen la evaluacidn
es continua tanbién esth contemplada cuando se considera que el alumno
ha concluido algin médulo o se le considera gpto para su integracidn al
medio laboral en el taller que se le capacita.

4,7. Costo de evaluaci nes y/ o dlagnbstico.

No hay cobro algune.
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S5e= TRA™AM!ENTO

5.1. Servicios

El objetivo del CECAD'.E es la capacitaclén laboral. Si bien a algunos
alumnos se brindan orlentaciones respecto a problemas espec{ficos(psico=-
motrices por ejemplo) no es &sta propiamente la finalidad de la institu-
clén ni cuenta con personal capacitado para el tratamiento de jbévenes

con problemas de audicién, lenguaje o visuales.

Los maestros especialistas en D.M. brindan apoyo a alumnog an qrupos pe-
quefios en aspectes como la lecto-escritura, el cédlculo elemental, manejo
de dinero, medidas etc., pero como apoyo a los programas de capacitacidn
laborat. ' ‘

En psicologfa también se implementan programas especificos ya sea indivi-
duales o en pequeiios grupeos pero tambidn como apoyo al objetlivo de capaci-
tacién y de integracién sociolaboral.

Existe un programa de trabajo con padres de familla que también persiqgue
el orientar a los padres para nue puedan ayudar a sus hljos a desenvolver-—
se mejor e integrarse al medio social y laboral.

Morarios.

A lo largo de la jornada laboral(8.,00 a 14.00 HS3)

5.3. Precios.

Gratulto.

5.4, Personal encargado de pro@rcionar teraplas.

Psicdlogo, maestros especialistas.

L s horarios se esiablecen segin los grupo y sus necesidades a Lo largo de
la jornada laboral.

5.5, Principales métodos gque utilizan.

La teorfa que prevalece para tmatamientos es la plagetiana.

S.6. Material con que sec cuenta.

Psicologf{a; formatos para éﬁicacién y evaluacibn y reportes.

Formatos para la aplicacién, evaluacién y reportes de los PAC.

- F_rmatos para reportes de estudios de Trahajo Soclal.

Formatos para la integracidén de los estudios de Orientacldn vocacional
Los talleres disponen de mobiliario y mghinaria apropiados asi como he-
rramienta propia.

5.7.~ Material que se solicita.

El propio para la capacitacidn{madera, lijas, clavos, harniz, rafia, malla,

agujas, etc)l.
5.8, Tipo de trabajo que se lleva.
Capacitaci8n laboral{carpinterfa, manualidades, cocina) y trabajo con

aspectos socioadaptativos.
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5.9. Trabajo en casa.
El CECADEE al igual que la escuela regular es sélo un apoyo. El tra-
bajo de formacidn y desarrollo de los jévenes se realiza primordiale
mente en casa, en la comunidad circundante y en el medio social en
general. La institucién, en este sentido, brinda orientacidén a los
padres y a los proplos alumnos teniendo como'guia los diagramas de
evaluacidn personal y lon aspectos contemplador en las formas PAC.
En la propia capacltocién laboral es tambl| én de descar que los }6-
venes continfen las actividades, que en los talleres realizan, en la
pronia casa.
510, 5.1 y 5.12. C®mo ya se menciond el CECADEE no brinda proplamen=
te terapias. El trabajo es proplamente de capacitacibén laboral y en
lo relativo a aspectos socloadaptaylvos para petsegulr la integracién
social y laboral de los jdvenes. En el caso de algunos jévenes se pre-
tende implementar programas qu: propicien por ejemplo el desarrollo de
la atencidn,
Las sesiones de apoyo que se brindan a los J6venes se realizan en
pequefios grupos y lo forman aquellos que tienen caracter{sticas afines
respecto a su C. I., a sus antecedentes formativos o al grado de cone
ceptualizacidn que han adquirldo respecto a aspectos especificos(lec-
toZescritura, cllcul - elemental, manejo de dinero, etc).

5.13, Terapla a padres,

Alos padres se les brinda priorltariamente orientacidn respecto a las
conductas que en los diversos aspectos de las cuatro &reas deben tra-—
bajar con sus hijos.

Se reallzan pléticas grupales o individuales tendientes a proplciar
una me jor aceptacidn de sus hijos o a "inyectarles &nimo" para que

no deasmayen en el trabajo de formacién.

6.~ PRINCIFALES PROBLENMAS

6.1. Este servidor considera que hace falta una legislacién que no sélo
proteja al deficlente o disminuido sino que propicie su integracién al
medio social y laboral. La mera enunciacién de principlos ha resultado
insuficiente.

Hace falta, por ejemplo, una legislacidn que obligue a las empresas ,
aceptar j6venes con alguna disminucidn en trabajos que sl pueden de-—
sempeiiar.,

Hace falta también una legislacibén que prohiba a los medios de comuni-
cacién(T.V.i ridiculizar a nifios y jdvenes con caracterf{sticas espe=-

clales.
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6.,2.~ Con el personal.

La institucién lamentablemente no estf ajena nli a los problemas polf-
ticos ni a los vicios del sistema. Particularmente la coyuntura poli-
tico sindical que se est& viviendo en el estado ha afectado.

Han existido presiones por ejemplo para paros o para que el personal
participe en distintas actividades que lo distraen del ejercicio de
sus funciones y de la atencién al servicio.

Dichos paros, ya sea de un dfa o no se diga mls prolongades afectan
seriamente el trabajo con los jbvenes pues impiden que éstos se acos-~
tumbren a un ritmo de trabajo que garantice al futuro una buena inte=
gracidén laboral.

6.3.~ Con los padres.

Muchos de ellos no han tomado cabal conciencla de su responsabilidad

y de manera particular ante un hijo en estas condiciones.

Los hay qulienes consienten m'cho al hijo e impiden u desarrollo. No
propician por ejemplo su aslstencia puntual y constante. No llevan a
cabo los programas que se les proponen.

Los hay(afortunadamente cadz vez menos gracias al trabajo de concienti
zacibn) que consideran a la institucidn mas como guarderfa que como
un centro de capacitacidén. Los hay quienes descarfan que la custodia
de los hijos fuera permanente(internado) y vitalicia.

Hay padres(sobre todo los de mayor edad) que parecen sentirse ya can-
sados Y su participacidn con la institucidén es como de mero compromiso
Los hay que, con un amor mal entendido o por esientasienes comentarios
un tanto aventurados de diversos especiallistas(neurdloqos sobre todo)
mantienen expectativas determinadas sobre sus hijos("puede aprender
a leer y a escribir") y sufren de frustraciones achacando al perso-
nal o a la instituciédn la incompetencia.

6.4, Con los jOvenes.

Se dan los propios de la edad y las condiciones: apatfa, incosambncia,
falta de atencibén. he manera excepcional agresividad con su compaieros
y el personal,

7Te= EXPERIENCIAS.

E£1 trabajo en la instltucidn ha resultado interesante y ha sido una
experiencia distinta y agradable, Este servidor habfa trabaado con
jébvenes con un nilvel intelectual y cnltural medlo y alte. E1 trabajar
con jbvenes disminuidos mental u orgénicamente lu'ha dado una mayor
sensibilidad. Le ha permit!do dekectar muy de cerca que hay muchos
jbévenas a los cufles Dios, la na'uraleza o como se le quiera llamar
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no wY0 de clertas cualidades y a los cuales hay que ayudar a que se
desarrollen. J'venes que hay que tamtar con su dimensidn humana sin
caer con ellos en extremos de sobreproteccidn o abandono. Que es ne-
cesario educar mucho a la socliedad para lograr su aceptacidn plena.

Que hay que trabajar mucho para que lo propios padres, la familia y la
sociedad en general no los minimicew

llay que trabajar también mucho para qua el persanal que bLraba)a con en-
tos nifios y j6venes no s8lo tenga una formacidn profesionalespeci{fica
sino sobre todo la disposicibn al trabajo. Que se tome conciencia de
que como intitutuciones finicas en su tipo deben brindar 'n mejor servi-
cio ya que los asistentes a las mismas no tienen otra: opclones de clecw-
cién.

8o~ OBSLERVACIONES PERSONALLIS, SUGERENCIAS.

Es deseable que los gmestros en general y particularmente los que tie-
nen alguna autoridad o representacién{directores, supervisores) conoz-.
can mejor el trabajo de las instituclones para que puedan canalizat
oportunamente y de manera decuada a los nifios y j6venes sujetos de la
aducacidn especial y que propiclen en sus nifies y la comunidad circun-—
dante la cabal aceptacién e inteyracién de nifios y jbévenes con caracte-
risticas especlales.

Es deseable que esta informacibn y la que se ueda brindar sirva de
manera inmediata al solicitante de la migma pero que rebase esate mero
objetivo 1nmedlato y en un plazo no muy largo se revierta en provecho
de gquihes necesitan la educaclbén especial

mgyo del 90,

Informacidn proporcionada por
Profr. Pedro Castro Velasco
Director del CECADEE-~Uruapana
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5
' 1981-1982 1982-1983 ] 1983-198410
INSTITUCIONES DE
EDUCACION ESPECIAL
Y ALUMNOS ATENDIDOS!| | INSTIT | ALUMNOS {1 INSTIT | ALUMNOS | | INSTIT | ALUMNOS
TOTAL 778 110 958 1002 | 135739
Escuelas a3 |. 35488 e | a7z
Unidades de Grupo Integrado| | 275 52 250 389 71 066
Centros Psicopedagdgicos 82 20 564 123' 22 068 138 24 254
Centros de Capacitacidn de
Educacion Especial 18 2676 34 2842 45 3297
Centros de Diagnéstico
y Canalizacion'? 9

111 Resultados preliminares.

121 A partir del ciclo escolar 1983-84 se ofrece el servicio de Diagndstico y Canalizacion.. La poblacion atendida en los Centros de
Diagnéstico y Canalizacion se encuentra repistrada en la Institucion a 1a que fue canalizada.

Funnte: Dir::gcién Gel}eral de Bdue. Especial, 1 Edue:cidn Egpecicel
en lMexico; liéxico, grupo Edit. Mexicanc, 1935, ». 25, °
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ANEXD &

INSTITUGIONES DE EDUCACION CICLO ESCOLAR

AREA DE ATENCION

ESPECIAL POR AREA 1981-1982 | 1982-1983 | 1983-1984"
TOTAL 779 807 1002
Deficiencia Mental 194 216 239
Trastornos de audicion
y Lengunjo 47 63 53
Impedimentos Motores 11 1 12
Trastornos visuales 14 16 19
Problemas de Aprendizaje 275 338 389
Problemas de Aprendizaje
y Lengusje ' 78 123 136
Problemas de Conducta 32 23 23
Alteraciones Multiples 128 127 126

JFuente: Direccidn General de Educ. Especial, la Educecidn Espe-
cisl en México; México, grupc Zdit, Mexicuno, 19843, p. 26.
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APEXD P
L N CICLO ESCOLAR
SO:MA';%S‘ ATENDIDOS AREA DE ATENCION
1981-1982 | 1982-1983 | 1983-1984""!
TOTAL 110953 | 123352 | 135739
Deficiencia Mental 24022 | 26266 28 398
Trastornos de audicién
y Lenguaje 5 608 6 962 6 098
Impedimentos Motores 1068 1212 1334
Trastornos visuales 927 | 1032 1136

Problemas de Aprendizaje 64 932 78 623 88 468

Problemas de Lenguaje 6171 5194 6 102

Problemas de Conducta 8230 5 083 4 205

Fuente: Direccidn General de Bduc. Especial, la Educscidén Especial
en Méxicos liéxico, grupo Edit. Mexicano, 1835, p. 27.
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AMNEXS ¥

LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL UNIDAD UPN - 163 URUAPAN
SUB-CENTROS EN APATZINGAN Y CD. LAZARO CARDENAS, MICHOACAN

< e
Lear

i

INVITA

&EF
UMV.‘R.'.‘MDH.M'.:\“;,. M s,
‘K‘Lqﬁ,moﬁésbnss EN SERVICIO, EGRESADOS DE LA NORMAL
A QUE INICIEN. LOS ESTUDIOS DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA PLAN '79.

PLAN DE ESTUDIOS 79

{ AREA DE FORMACION BASICA |
HISTOR!A DE REDACCIONE SQOCIEDAD
LASIDEAS1 9 INVESTIGACION 9 MATEMATICAS | |15 MEXICANA| a

DOCUMENTAL 1
HISTORIA DE REDACCION E SOCIEDAD
LAS IDEAS [+] INVESTIGACION 9 MATEMATICAS Il | 15 MEXICANA it ]
DOCUMENTAL Il
I AREA DE INTEGRACION VERTICAL AREA DE CONCENTRACION
PROFESIONAL
POLITICA METODOLOGIA INTROCUCCHKON FEDAGOGIA:
EDUCATIVA ] DELA 15 ALOSMETODOS 15 LA PRACTICA 2]
ENMEXICO INVESTIGACION | ESTA[!§‘I ICOS DOCENTE
PROBLEMAS DE METODOLOGIA CRITERIOS DE PEDAGDGIA
EDUC. Y SOC. [:] DELA 15 EVALUACION 2] BASES g
ENMEXICO INVESTIGACION I PSICOLOGICAS
PROBLEMAS DE GRUPCS Y CONTENIDOS DE ANALISIS
EDUGC. Y S0C. -] DESARROULO g APRENDIZAJE ] PEDAGOGICO -]
ENMEXICOII
R
EXPRESICN Y APRENDIZAJE ENSAYOS
OPTATIVA [} COMUNICACION ] Y DESARROLLO 9 DIDACTICOS 9
DELNRO
SEMINARIO ao

REQUISITOS DE INSCRIPCION

1.- ORIGINAL Y UNA COPIA DE:
A) CEBULA, TITULO O ACTA DE EXAMEN 8) .CERTIFICADO DE ESTUDIOS DE
NORMAL

C) ACTA DE NACIMIENTO D) TALON ULTIMO CHEQUE
2.- DOS FOTOGRAFIAS TAMARO INFANTIL DE FRENTE
3. PAGO DE $200.00 POR INSCRIPCION
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" La UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL convoca a los prolesores'
en servicio de las escuelas primarias & cursar la:

LICENCIATURA EN EDUCACION
PRIMARIA

PLAN DE ESTUDIOS
1985

PROYECTO ESTRATEGICO No, 1 gg)g)
wpi e
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CHJETIVOS DE.LA LICENCIATUHA EN EDU"‘ACION

: PRIMARIA UPN, PLAN 1985

Lok ]

L.ummuar 1a lormacién prolesional de IUR maestros de educaclén pri-.
mana en sSemvicis.

Favorecer la organizacion y 1a sistematizacion de la reflexion del estu-
diante sobre su praclics ducenie, con los elementos tedricos y practica
de la invesligacion, Eiernenios que posibiliten la adopclbn Y el de-
sarglio de propueslas padaglgicas inndvadoras.

Conlribuir a que el estudiante valore el papel que Juegaia salud lisica y

‘mental en el desarrolio individual y soCial para Que dutante sus eslu-

dios y su gjercicio profesional uncnte sus acciones.

Consclidar en el estugdianic 1a comprension de 105 fines y valores Je la
eaucacion nacional y de la responsabilidad social del profesor on la &s-
cuela y en ls comunidad, para dar respuestas adecuadas a las necesida-
des y aspiraciones de los individuos y de la sociedad.

Propiciar en ol estudiante actitudes rellexivas, cillicas y crealivas de
clara orientacién hunaniztica ante la labor docenle, mediante et andli-

. sis Jde ia educacion con su sentidd U2 formacicn cultural, clentifica y

técnica, y con su cardcler gemocralico y da solidaridad nacional a inter-
nacionzl en ei zontaxto histdricosocial de México.

Favorecer 'a conviccién nacionalista det estudianie mediante el anati-
518, la sistematizecion y la sroyeccidn fo la experiencia hislérica de la
practica decente an la escuela mexicana.

Favorecer 1a comprensidn, adopcidn, elaberacinn y desarsollo de pro-
puestas pedagdgicas, asi come la toma de decisiones frenle a los
problemas que se preseritan en gl awla y en la comunidad, medlante la
ravisién critica oe 10s actuales congainientos rsicopedagégicos y de
su axpeoriencia docente.

Fortalecer en el esludiante su capacidad de panicipacion en la gensra-

cidn da la cullura y en partlcular de la cultura pedagdgica, estimulando
$u interés por 1a actualizacion permanente de sus conocimientos ante
los avances de |a cullura, la ciencia y la tecnologia, y tas nuevas necesi-
dades da 10s Individuos y de la sociedad.
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PLA { BE ESTUDIGS

_1581
_AREA BLEICA
Penacisa s Pascics | GrroEscowt . ~- | Escutih’s Gouumban +| - TBtscas s Ricwsas ok
Docene R T 1 Invesnicacse
[Tzomas OE AFiENDIZAUE | Desarnouopel Mo r | FORwaCIOn SociaL P TECHCAS ¥ FECUOUS DE
APHERZAIE ESCOLAR Ml FHVESTRGACION 1
[P ALIFICACIIN DE LAS MLDICS PARA LA FarmnCioH S0CIAL Tecrucas ¥ RECLASOS 0
[ACTWISARES DOCENTES EntEhanaa Mexizius il INVE ST ACKCH 1
rﬁvnu.\cmﬁu SONEOAD, PEMsawnENTO | Poamcs Eoutatve TEGMtAS ¥ AEIUISDS 6
Practica DOCENTE ¥ Eoucacn | INVEETISATION v
AnALIIS GE LAPRACTICA | SoCLAn, PEnsamigniu | PRGGLOWRS oF EteCa | TeEreZaz 2 AGCusads CE
DocunTE - ' ¥ EOUCACIN it CON ¥ SOOEDAD EN INVESTIGAGIGN ¥
MENGCS
AREA TERMINAL
NATURALEZA SOCIEDAD Y TRABAJO LENGUAJES
OPCILONESHOPCIORNES QPClGN&
ClU RIS D11 ClU R}S O] 1 CjU- R[S Of 1
CjU RS O 2 ClU RS G| 2 ClU /)5 0} 2
C|URS 0O} 3 Clu RIS 01 3 CiU R|S O] 3
1

La licencidlura en Educacion Primaria UPN, plan 1985, fundamenta su
melodolojia en el destinalario .un docante con preparacidn espucilica y
con practica en el terreno profesional- y én una concepcibn acerca del
aprendizaje que se plantea la elaboracion Individual de i0s conochinientos,
el inlarcamblo con olros para €sa elabsracidn y la vinculacion taoria-practi:
ca, La modalidad semlescolarizada de |a ticencialura, por lo tanlo, plantea
tres situaciones de apiendizaje: \rabajo individual, trabajo grupal por curso
¥y trabajo grupal y mullidisciplinario en el lalier inlegrador, que posibiiitan
el proceso de aprendizaje en el estudiante.




| =4
1Ejlaccm}unw de exnerlansias decacrolic “us en ia UPN constituya la base que
ha parmitido estructirar estar Jicenslaturas, tas cuales favorecer cr el
profesor an scrviclo un mayer esclarecimlenio de su Tuncibn y do su
particlpacidn comprometida en el procesu educativo, de tal manera que
pueda vincular arménlcamente 12s linramlenios da la politica educativa
naclonal, 1as din&nicas proplas de 1a comunidad y [a actividad cotivlan 1 de
la escueta.

REQUISITOS DE INGRESO

Para obtener la solicitud los interesados deber@n presentar
la siquientes docimentacidn:

1 Original {para fines de cotejo} y 2 copias del certifica~-
do 4o estudios y pédula profesional o titulo o acta de -
exnmen profesional de la carrera de profesor de educacidn
primaria,

2 original (pera fines de cokejo) y 2 copias del acta de na
cimiento.

3 Constancia de serviesio en la Buruela Primavia.

4 Tres fotoqrafias tamain infan-il.

5 Soltvitud personal e ioyreso a la licenciatura.

INSCRIPCIONES

Registro de inscripcidn, los aspirantes presentarin los do-~
cumentos solicitados como requisitos, incluyendo la sel ici-
tud de inscripcifn, dichos documantos se entregarin de mar-
tes a viernes de las 9:00 a las 12:00 horas en las Unidades
UFN.

Los estudlantes entregarSp la cuota semestral de $200 (Jos-
cientos pesos) en a' momento de registrar su inscripeifn.

|INFORMES: HILANDEROS NUM, 20

TEL. 3-61-27
COL. 'ENTRO ‘
G0000; mUAPAY, MICHOACAN
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CURSO PROPEDEUTICO (O0BLIGATORIO)

PLAN

BASICA

AREAR

CA  NETODOLOGICA

ANTROPOLOGICA
LINGUISTICA

SOCIO-HISTORICA

PSICOPEDAGOGICA

LINEA/SEM.

lo,

Andlisis de 1a Préctica Docente Sacieded y Educacion Cltare y Educacidn  Metad. de 1n In-

wetigacidn 1.

Histdrin Sociedad y Edu~  La Cuestidh Etnico

. de 1a In-
idn IO.

Necionel en 1a Esc.
y 18 Cannddad.

cacidn 1

Grupo Escaler

20.

Métod. de 1s In-

Desarrollp del Nifo y Aprendiza Histdria Socieded y '— Lengus Grupos Etni-
Jje Escaler. y Eclcacidn IT. <os y Soc, Nac. vestigacidn IO,

3o.

vestigacidn Iv.

o en 1a Educ. Indi
gena

Problemes Actueles de 1s Conflicto Linglisti  Metod. de 1a In-
Educacidn Indigena.

Conceptos y Problemas Bésicos -
dal Curriculum.

40.

Identided Etnica y-
Educecidn Indigana.

Meted, da 1n In-
vestigecifn V.

(rgenizacidn Escoler y Planifi-
cacidn de 1a Activided Docente.

So.

ANALISIS

CURRICULAR.

TERMNINAL

ARER

REQUIST

1.- Constancia ds serv
cién Indigena; exp
Escolar.

2.- Titulo, cédula o a
Bdsica, Primaria o
tive Certificado d
caso certificado d

3.~ Taldn de cheque ret
servicios docentes
Regionales de la St

4.- Acta de Nacimiento.

5.- Dos fotografias tam
en blanco y negre.

6.-Pagode NE .20

PERIODO

del 12 al 27
del 31 de Agosto

TE ESPERAMOS EN CALLE ¢
COL. POPULAR CAMPESTRE.
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