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SINOPSIS

El problema de la contaminacidn qua aqueja a nuestro mundo
se ha ido agravando durante los Udltimos afios. A pesar de las
intentos que se han propuesto para disminuir la contaminacién
estos se han visto frustrados, a causa de la poca colaboracidén y
conciencia que hay en los individuos para su solucién.

Dentro de este trabajo de investigacién se trata de ver la
importancia que tiene la Educacién Aembiental como transmisora de
conocimientos, desarrollo de hébitos y actitudes para una buena
relacién del hombre con el medio ambiente.

El desarrollo de los capitulos, retoma en primera instanciav
el papel que juega la Educacién en nuestro pafis y pringipalmen-
te, la Escuela Primaria como la institucién transmisora de cono-
cimientos, que habilita al individuo en su desempefio dentro de la
sociedad.

En un segundo capitulo, se ve la importancia de la educacién

vy especiaimente la Educacidn Ambiental, en donde el individuo va



logrando asimilar conceptos a interiorizar las actitudes, median-—
te las cuales adquiere las capacidades y compoftamientos que le
permiten comprender y enjuiciar las relaciones de interdependen-
cia, establecidas antre una sociedad y su modo de produccidn,
ideologia y estructura de poder dominante, as{ como su medio
biofisico; es decir que se conferme una Cultura Ambiental.

En el tercer capitulo se desarrolla la trascendencia que
tiene el curriculum y la incorporacién de contenidos ambientales
en la Escuela Primaria, ademas al desarrollo del niiio a través de
la teorfia de Piaget, siendo é&sta donde encueantra sus fundamantos
cognitivos la Educacién Primaria.

También podemos ver el papel del profesor, los métodos,
técnhicas y recursos didicticos que influyen de manera determinan-
te, para la conformacién de dicha Educacién aAmbiental.

Por Gltimo se pretende englobar los factores, que de alguna
mansra intarvienen en la motivacién y participacién del indivi-
duo, en el mejoramiento del medio ambiente y la adquisicidén de
conecimientos y formacién de actitudes y hébitos, que permiten
conformar una Cultura Ambiental.

A través de la investigacién de campo, se pudo corroborar el
reto que enfrenta la Escuela Primaria ante la crisis ambiental y
la importancia que tiene el desarrollo de conocimientos, habitos
y actitudes del individuo ante el medio ambiante, pues los resul-
tados arrojados por medio de la evaluacién realizada a los alum—
nos, nos da pautas para poder deducir 1a c#rencia o la poca

importancia., que se le da al tratamiento de temas ambientales.



INTRODUCCION

El hombre estid poniendo en peligro su propia subsistencia. a
causa del modo en que actualmente se desarrollan sus relaciones
con sl medio matural: se agotam los recursos minerales y energé-
ticos, crece la poblaciéon y la contaminacién del medio se hace
cada vez mds dificil, pues cuando el hombre transforma la natura-
leza para satiéfacar sus necesidades, el equilibrio natural del
medio ambiente se vuslve fragil e inestable.

Las modernas formas de produccién industrial, suscitadas
sobre todo por el potencial tecnolégico, han creado cambios
radicales en los modos de apropiacién de la naturaleza y las
relaciones sociales. La sustitucién de 1la fuerza fisica del
hombre por la fuerza de las maguinas de vapor primeramente, luego
por la electricidad y posteriormente, por la energfa nuclear, asi
como las transformaciones constantes en los procesos productivos.
han provocado perturbaciones en el equilibrio de los ecosistemas.

La tecnologia moderna se caracteriza por la desvinculacion



del hombre, con respecto al medio ambiente natural, pues ésta
depande de la explotacién desmesurada, de los recursos naturgles
renovables y no renovables. Esta forma de relacién con el entorno
natural., crea problemas gue se extienden a la totalidad dal
planeta, pues al convertirse el medio ambiente natural en un
espacio instrumentado por el hombre, para la produccién y repro-
duccién de la organizacién industrial, las acciones de la civili-
zacién no se restringen solamente al entorno geogrdfico inmediato
industrial y citadino, sino que se extienden en todo el planeta.

El dafio tecnolégico se observa en la destruccidn de ecosic
temas terrestres y acuaticos, originada por el uso desmedido de
los recursos y fuentes de energfa, y por la produccién de grandes
volumenes de desechos no reintegrables. que contaminan las aguas
y la atmésfera.

Con esto no se guiere decir, que los problemas ecoldagicos
radican en el potencial tecnolégico, pues si bien existen accio-
nes y técnicas que rompen con el eaquilibrio natural de lus eco-
sistemas, también hay otros que restablecen el medio natural o no
lo dafan. AdemAds, las posibilidades de progreso para la humanpi-
dad, otorgadas por la ciencia y la tecnologfa, han sido enormes,
pero el problema se ubica sobre todo en las actitudes y acciones,
en relacién con la creacién y uso de la tecnologfa-medio
ambiente.

No cabe duda, que las manifestaciones expresadas por la
crisis ambiental de esta época llaman nuestra atencién a cuestio-
nar, @l modo de desarrollo seguido por la humanidad en los Ulti-
mos afos. a partir de que los avances tecnoldgicos hicieron posi-

ble el control, desarrollo y dominio, de una parte del medio



ambiente, bero que han sido acompafiadas de un deterioro aberrante
de. la natuv‘ralsza. gque pone en peligro la existencia dé,cﬁalﬁuier
forma de Qidé;‘

Eu#car los elementos que determinan la cri#is‘ecolégicé Yy
crear condiciones sociales necesarias, para‘astablécer el ‘equili-
bfio de la interaccién hombre-naturaleza, es una £arsa apremiante
gue solo se lograra, mediante la transformacion de la relacidn
del hombre. con respecto al medic ambiente natural y artifi-
cial.

Para lograr y poder crear la condicién necesaria para un
equilibrio ecoldgico, es necesario que cada individuo analice y
tenga conocimiento sobre la problemidtica ambiental en la que sa
encuentra inmerso.

La urgencia de una Educacién ambiental se hace patenta, puss
a través de ésta, se deben crear programas de formacién tendiente
a transmitir conocimientos, fomentar habitos, habilidades y
actitudes, en funcidén de lo que la poblacién debe saber, para
enfrentar la crisis ambiental por la que se atraviesa.

La preocupacién por introducir la Educacién ambiental en el
sistema édgca:ivo mexicano, es recientc. La denuncia de parte de
':-xlgu‘nos se‘qfores sociales de la gravedad de los problemas
ambientaleé,; asi como la avidencia de sus consecuencias, apn
dentro del }nedio rural y sobre todo, en el medio uvr;bano, i'\a'n
propiciado una toma de conciencia y ésta se manifiesta.‘en‘el
planteamiento de que los problemas del deterioro ambiental, 'no
s6lo afectan a todos, sino que también, son respaonsabilidad de la
sociedad en su conjunto, y para luchar contra esta problematica

se8 han iniciado acciones orientadas a informar aspectos



especificos. principalmente lus efectos aue 't.iehén 1as~fUént’.es de -

contaminacién. Ademds se ha propiciado la, part.1c).pacmn de la

poblacidn, a traves de la orgamzacmn de achv dade p nclpal—

mente las lliamadas “"campafas'. RS ) )

También se ha buscado que dentro del ‘sistamé escolariiadn.
se trate la problemAtica ambiental y que ést.a:, 'canduzca al indi-
viduo a la reflexién y e) andlisis de dicha’ problemdtica. para
tener una convivencia congruente con su medio ambiente.

Con ésto se presenta la tentacién de Una nusva esperanza;
que las escuelas puedan ser protagonistas. en un proceso de toma
de concisencia acerca de la problematica ambiental. £l pensar an
el sistema educativo es muy importante, puede devenir potencial-
mente una reestructuracién a fondo de nuestra educacién forma].‘.
Serfa trascendente ver, gque las escuelas participaran a través de
la investigacién, de la formacion, de la difusidén. de la genera-
cién vy desarrollo de proyectos especificos, en la solucién de la
problemitica ambiental y podria ser, que la primera bensfici:ada
fuera la misma institucién.

La problemdtica ambiental conlleva una cqfnplejidad tedrica

tal, que contiena .un con;)unto de’ 1mp11cac1c>ne de c'aréctsr filo-

sé6fico, Bt:.co polritlcor;y social, uramente exigiran 'y

llevarén oS profundos a nivel

curricular "1as instituciones de

todos 1os nivel ente-alumno v docente~docen-

'te.\r e la invsst‘igac‘iénv SvLAI'S‘ métodos y teorias, ete.

Lo’ que esté dacr esi:o es una Educacién Ambiental,
que es nada menos que el desarrollo pleno de los seres humanos y

la posibilidad de éstos. de hacarse cargo de su prcpia vida y del



mundo que les radea. es decir, el desarrollo de su capacidad de
conservar y transformar su mundo no sOlo cultural y social. sino
también el mundo fisice; es la oportunidad y el reto de trans-
formar nuestro sistema educativo, no sélo para que éste sea
mejor. lo cual en s{ no estarfa mal, sino también y sobre todo,
ponerlo, por primera vez, al servicio de una finalidad que lleva
implicita nuestra propia supervivencia, la cual implica no sélo
la existencia ff{sica, sino también, y de una manera determinante,
el relativo a las condiciones de vida o calidad de vida para
todos, el acceso a los bienes culturales de caricter universal,
nacional y 1local: las posibilidades de desarrollo pleno, mismo
que supone un sujeto activo. hacedor de su propio medio social y
cultural, de su historia.

Es indudable que la labor que se realice en las escuelas,
tendrd poca trascendencia, a menos que se inscriba en proyectos
de mayor alcance. tanto del mismo Estado, como de los grupos y
las organizaciones afectadas. La Educaciéon aAmbiental no es la
panacea de la crisis del medio natural y social, es un elemento
mis entre muchos otros. para comprender mejor el mundo en el que

vivimos.



MARCO TEORICO CONCEPTUAL

El hombre a lo largo de su historia ha buscado satisfacer
sus necesidades valiéndose de su medio ffsico, biolégico y social
(agua, aire, rocas, plantas, animales, intaraccidn entre indivi-
duos, etc.), es decir el medio en que se desarrollan sus sistemas

de relaciones las cuales conforman su medio ambiente.

Este medio ambiente se ha visto manipulado por el hombra,
quien a diferencia de los animales que Unicamente son consumido-
res de la naturaleza, transforma su habitat pasando de simple
consumidor a productor complejo, es decir, los animales utilizan
la naturaleza y la modifican por el mero hecho de su presencia en
ella y el hambre, en cambio, modifica la naturaleza y la obliga

asf{ a servirle: "la domina“.
La dominacién del medio patural se puede observar desde las

sociedades primitivas y preindustriales, en donde las actividades



llevadas ', ‘a- cabo-para satisfacer sus necesidades basicas

-alimanto, vast1

hég;ﬁ;~eran la‘agricultura. pesca, ganade-

ria, recolecclon .No obstante dichas actividades

produatlvas %nneljempleo de altos niveles de energia

en la'traﬁéfoﬁma del .medio natural por lo que el deterioro

ambiental no.era. ta onsiderable y mucho menos paligroso, ya que

el deéarrqll L co-tecnoldgico y las exigencias sociales no
alcanzébéhvl omplsJ dad y la magnitud que hoy en dia.

El hn bre en su afén por perfeccionar las técnicas y métodos

para aprOplarSE de .los recursos naturales y transformarlos,
inventa- 1a méquzna, instrumento que marca un nuevo periodo en la
historia. de la humanidad y del planeta Tierra: tLa Revolucién

Industrial.

La Revolucién Industrial, trae consigo adelantos en la
ciencia y tecnologia modificando, asf las formas de organizacion
social y de produccién material. Se crean cambios radicales en
los modos de apropiacién de los recursos del medio ambiente, 1lo
que trae como consecusncia, una desvinculacidn del hombre con la
naturaleza.

si bien, en las sociedades preindustriales se tenia como
caracteristicas, que los nlclees poblacionales estaban dispersos
y con muy poca comunicacién entre los mismos, que las condiciones
de vida limitaban las posibilidades de supervivencia con respecto
del patrén actual, y por tanto, era indispensable una constante
renovacion da la poblacién; es de asparar que la explotacién de
los recursos naturales estuviera muy por debajo de los niveles

que las sociedades industriales requieren, pues a diferencia de



las primeras, éstas muestran una gran complejidad resaltando la
fuerte estratificacién en clases sociales, as{ como complicados
sistemas de regulacién y control, destinados a mantener esa pecu-
liar forma de organizacién social. Los nlcleos poblacionales
industriales presentan una alta densidad principalmente en las
llamadas zonas urbanas, con un promedio de vida mayor que implica
la coexistencia de wvarias ganeraciones. En lo referente a su
requerimiento energético, no se limitan a usar la enargia que se
origina en otros seres vivos, se emplea baAsicamente la que pro-
viene de fuentes de energfa fésiles (petrdéleo y carbédn), y mas
que en alimentar a la poblacién, se utilizan en el mantenimiento
de la compleja organizacién social en farma de transporte, prepa-
racidén de alimentos procesados, acondicionamiento de aire, cons-—
truccién y mantenimiento de las casas, elaboracién de todo tipo
de bienes, etc.

La explotacién de los recursos naturales, va a determinar
que la biosfera sea sustituida por objetos artificiales, con un
constante alejamiento del hombre, respecto del entorno natural y
una menor dependencia aparente, de los condicionantes ambienta-
les. Lo anterior determina al tipico hombre del medio urbano
dasconocedor del medio natural y de su dependencia; £e convierte
en un importador de materia prima y de energéticos, para sostener
el nidclee urbano que posteriormente devuelve a los medios circun—
dantes en forma de desechos de diverso tipo, determinando asi la
existencia de un conjunto de situaciones destructoras del equili-
brio natural, mismas que se angloban en la denominada crisis
ambiental.

De acuerdo con Janette Géngora, se entiende por crisis am-
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biental "el dafio causado por la realidad tecnoldgica que se
caracteriza por la desvinculacién del hombre moderno con el medioc
natural; este fendmeno se observa en la destruccién de ecosiste-
mas terrestres y acuaticos, originada por el uso desmedido de los
recursos y fuentes de energfa y la produccién de grandes voltme-
nes de desachos residuales no reintegrables que contaminan el
agua y la atmésfera."l ademas del potencial tecnolégico, la
crisis ambiental tiene un segundo afluente que se ubica sobre
todo en las actitudes y acciones en relacién con la creacidén y
uso de la tecnologia y el medio ambiente

La crisis ambiental ha trafido grandes consecuencias a 1la
humanidad y ello lo podemos ver, en sucesos ocurridos como por
ejemplo "en 1948 en Donora, una ciudad norteamericana, donde una
espesa nube de gases contaminantes matdé a 20 parsonas y dejo a
6,000 en grave estado; en 1952 en Londres, al ’smog’ (niebla con
alta concentraciédn de contaminantes) provocd 4,000 victimas
repitiendose este problema en los afios 56, 62 y 63; también se
producen marseas negras (contaminacién del mar) por los barcos
petrolaros “aAnne Mildred Brdving”, en 1966 y el "Torrey Canyon"
en 19567."2 No podemos dejar de menciocnar al “Exxon Valdez" ean
1989 y en 1991 , en el Golfo Pérsico, se derramé intencicnalmente
patréleo cubriendo una superficie de unos 110 Km.

Otra manifestacién de la problemitica ambiantgl. es la

destruccion de la capa de ozono en la Antartida. “El agujero se

1. Gongora. Janette. "Modernidad y Educacian Ambiental, Irrever-
sibilidad v Accién." en PEDAGOGIA. REVISTA DE LA UPN No. 11
p.p. 21-24.

7. Cafal, Pedro et.al. ECOLOGIA Y ESQUELA. pag. 2%9.
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ha convertido en un peligro tangible para los habitantes de Nueva
Zelanda, Australia, Tasmania, Chile y Argentina. al grado de que
se han modificado algunas costumbres como por ejemplo la que los
nifios van- al colegio con una gorra especial que les protege la
nuca y en las playas, poca gente se aventura a salir de sus som-
brillas;b por otra parte los casos de cancer en la pisl se han
duplicado en los uUltimos afios como consecusncia del incremento de
radiacién ultravioleta."S

Las talas abusivas y los incendios provocados, estin termi-
nando con los bosques, tan importantes para el equilibrio climé-
tico vy como habitat de muchas especies de animales y plantas.
Para tener una idea de lo que se indica arriba “durante el afio de
1987, solamente en la Amazonia -el mayor bosque tropical de la
Tiaerra~ fueron devastados 200,000 Km2 de floresta y en 10 afios
han desaparecido 600,000 Km2 de vegetacidn. En total las cifras
indican que cada afio se destruyen en el munda 100,000 Km2. de
bosque tropical. Aproximadamente el 70% de todas las supsrficvies
selvaticas del mundo han sido taladas, han desaparecido el 85% de
los bosquaes de Africa, el 70% de los de Asia y el 50% do los de
Latinoamérica. "¢

En lo que se refiere a la basura las cifras son sorprenden-
tes. "Las naciones industrializadas han cuadruplicado su produc-
cién de desechos domésticos y cada afio que pasa la cifra aumenta

en un 2 6 3%. Los habitantes del Distrito Federal, producen en

3. Cfr. Ruiz, Miguel. "Salvar la Tierra. Ahora o Nunca.” en
MUY INTERESANTE. ESPECIAL DE ECOLOGIA. pag. 7

4. Cfr. "Desforestacién.” en MUY INTERESANTE. ESPECIAL DE
ECOLOGIA. pag. 30
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promedio 11,000 toneladas diariamente y a nivel pacional 50,000
toneladas diarias.">

En nuestra cadtica ciudad, el uso del vehicule automotor ha
sido restringido con el programa "Hoy no Circula“; las contingen-
cias ambientales y los altos niveles de contaminacién atmosféri-
ca, suceden con tanta frecuencia, que se han convertido en parte
de la cotidianidad urbana.

Estos y otros sucesos mas recientes, constituyen una pequefia
musstra de lo que acontece, desds a mediados del siglo en gran
parte del planeta y que de alguna manera ha repercutido en la
vida de cada individuo.

Desde los afos setenta aproximadamente, los conceptos de
Ecologia y Medio Ambientes, se incorporaron al lenguaje cotidiano
de la sociedad y de quien estudia los diferentes aspectos de
ésta, dejande de ser meramente exclusiva de los bidlogos o antro-
pélogos su investigacién, a propésito de su relacién con el hom-
bre, quien a partir de la industrializacién ha transformado
seriamente a la naturaleza.

si se acepta que el problema ambiental es multicausal, es
necesario aceptar pues su multidisciplinariedad para investigar-
lo. Es por ello que la Pedagogia, no debe quedar rezagada en su
estudio, sino al contrario, participar con su particular wvisidén
del hombre en situacién educativa, ya que posee las herramientas
para guiar, esclarecer y ayudar a llevar a la préctica. en forma

organizada y sistematica, todo un cumule de conocimientos que

5. Cfr. "Basuras"” en MUY INTERESANTE. ESPECIAL DE ECOLOGIA.
pag. 30 .



serfan ejecutados en la realidad a través de la educacion, para
la solucidn de problemas sociales.

Se reconoce qgque detras de la crisis ambiental encontramos a
un conjunto de seres humanos con actitudes, habitos, valores y
normas que, en forma activa o pasiva, contribuyen al deterioro de
la naturaleza pensando que son los amos y sefiores del mundo.

La conformacién de una personalidad con estas caracteristi-
cas, es el resultado de una serie de intesracciones sociales que
se suceden a lo largo de la vida del individuo. Especificamente
podemos hablar de la influencia de la familia, los medios de
comunicacién y la escuela, que dan prioridad en 1la formacién del
nifio, a lo intelectual y productivo, inhibiendo sus impulsos
orgénicos naturales. De esta forma "todo lo vive lo percibe como
escenografia de cartén, desechable y posible de ser sustituido
por objetos artificiales... olvidando por completo las funciones
de los dos organismos mAs importantes que tiene al alcance de sus
manos: su propio cuerpo y el planeta Tierra."®

La gravedad del deterioro ecolééico y la formacién de una
personalidad compatible con la naturaleza, hace urgente la nece-
sidad de meditar y reestructurar la accién socializadora, volver
al proyecto de ser y emprander acciones verdaderamente inteligen-
tes, para recomstruir la Cultura Ambiental en la ciudadania, a
fin de recuperar lo perdido, de récuperar un planeta limpio.

Las acciones a realizar deben estar enfocadas a conformar

6. Cfr. Cardona, Patricia. La Eccloqxa Empleza en el Propio
Cuerpo ¥y Sofiar. . no Cuasta Nada." en:MEMORIA DEL SEMINARIO: LA
EDUCACION BASICA EN MEXICO Y LA PROBLEMQTICA AMBIENTAL.
Daq.ué.




una Cultura Ambiental, entendida ésta como el universo de signi-
ficacidnes. valores o conceptos que dan un sentido especifico a
la realidad natural y social que rodea al hombre. Este conjunto
de concepciones le sirven para interpretar y otorgarle sentido a
su realidad y de ello derivar un modelo para organizar su propia
vida vy concebir el orden o sistema general al que se dabe sujetar
la relacién hombre-sociedad-naturaleza. De este sistema, el
hombre deriva normas y valores que a su vez, le imponen ciertas
maneras de pensar, sentir y obrar haciéndose patente a través de
los habitos y actitudes idéneas a su relacién con el medio am-
biente. Esto es que en la Cultura Ambiental sa retoman y reorga-
nizan todas esas significaciones, para dar una respuesta adecuada
a las necesidades que su medio le preserta. permitiéndole esta-
blecer una rslacidn no destructiva con la naturaleza y generar
nuevas altarnativas de produccién, para satisfacer sus necesida-
des, con ello verfamos un cambio radical, destacando que dsl
cambio de actitud y hdbitos depende el futuro de nuestro planeta.

Para llevar a cabo estas acciones, as preciso que las gene-
raciones adultas, tomen conciencia de la gravedad del deterioro
ambiental y preparen a las nuevas generaciones, a tener conoci-
mientos tedrico-prdcticos, necesarios para enfrentar con inteli-
gencia el futuro.

Como es sabido, en la formacién de cada individuo, influye
la familia; los medios de comunicacién y la escuela, siendo ésta
Ultima, en especial la Escuela Primaria a través de la esducacién,
“@n la que se adquieren las nociones bisitas de conocimiento, asi

como donde se promusven las facultades fundamentales del ser
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humano ante la realidad en la qus se encuentra inmerso."7 es por
esto que la educacién juega un papel relevante al ser el “proceso
de interaccién de individuos, sectores y naciones a través del
cual se van construyendo significaciones en torno a la realidad
concreta de acuerdo a la conformacién y al contacto cultural.
Este proceso tiene finalidades explicitas & implicitas que se
refieren tanto a la reproduccién de culturas vy tradiciones
establecidas, como a la pesibilidad de pensar y contribuir a la
construccién de una sociedad diferente."S

La educacién se relaciona con la sociedad, en tanto se
propone formar a los educandos, en el orden social al que perte-
necen ¥y que se deriva, da las caracteristicas culturales propias.

Retomando el concepto de educacién que anteriormente se did
y como una forma de clarificar al individuo la problemética
ambiental, para que asimismo adquiera una formacién que impacte
de manera positiva al medio ambiente, se destaca la importancia
de una Educacién Aambiental, la cual debe lograr en el individuo
“la asimilacién de los conceptos e interiorizacién de las actitu-
des mediante las cuales adquiera las capacidades y comportamien-
tos que 1o permitan comprender y enjuiciar las relaciones de
interdependencia establecidas entre una sociadad y su modo de
produccién, su ideologfa y su estructura de poder dominante asf

como para actuar en consecuencia con el anilisis efectuado,”®

7. De Alba, Alicia. EDUCACION AMBIENTAL Y ESCUELA PRIMARIA
EN MEXICO. pag. 2.

8. SEDUE. RECOMENDACIONES PARA LA INCORPORACION DE LA DIMENSION -
AMBIENTAL EN EL SISTEMA DE EDUCACION NACIONAL. pég. 23. .

9. CaRal, Pedro et.al. ECOLOGIA Y- ESCUELA: p.p.i104-105.
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pues la Educacidén Ambiental “es un proceso dirigide a motivar una
actitud y conducta participativa favorables a la conservacidn y
mejoramiento del entrono., y que debe contribuir a elevar 1la
calidad de vida de amplios sectores de la poblacién.”t®

con dicha educacién, se pretende ceoadyuvar al mejoramiento
cualitativo de las relaciones del hombre con la naturaleza, a
través del conocimiento y aplicacién de principios, contenidos y
procedimientos; es decir que el individuo aprecie la relacién del
hombre con la naturaleza, el beneficio que recibe da ella y que
ademas, integre elementos que la educacién le proporcione y le
permitan evitar la contaminacidn, la destruccién y como conse-
cuencia, mantener su salud.

Todo ello 1o podemos lograr a partir de una "serie estructu-
rada de experiencias de aprendizaje que en forma intencional sean
articuladas con una finalidad concreta, el de producir aprendiza-

jes significativos, es decir un currfculum"l!

y en particular un
curriculum ambiental que estuviese conformad& por una organiza-
cién sistemdtica de conocimientos, actividades y experiencias
destinadas a lograr la adquisicién de un cierto nimero de conoci-
mientos, interiorizacién de actitudes y desarrollo de habitos,
que le permitan al sujeto modificar la conducta individual vy
colectiva en relacién con el medio ambiente en que se desenvuel-

ve, ésto es, formar en el educando un pensamientoc reflexivo que

determine las causas de los problemas ecoldgicos, incremente el

10. Ruiz. Conrado. “Educacién Ambiental.” en OMNIA. REVISTA DE
DE LA COORDINACION GENERAL DE ESTUDIOS DE POSGRADO. pag. 41.

11. Pansza.vnargarita. PEDAGOGIA Y CURRICULD. pAg. 16
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conocimiento de los fenSmenos naturales vy sd§,7iﬁﬁeﬁ?:iadébnés.-
ademds que analice y participe activamente en larsdihciéﬁTQB }an‘
problemitica ambiental. : : : . : ‘7 '

Es nuestro interés y preocupacién conocer el res 1téqo-de
las actividades encaminadas a formar lo que llémamus Cultura
Ambiental, en los alumnos de nivel primaria del sistema Educativo
Nacional a través de una revisién y evaluacién de los programas
establecidos para la Educacién Ambiental. El1 objetivo de esta
investigacién radica en la revisién y evaluacién de la influencia
de leos programas de Educacidén Ambiental, en la formacidn de
hdbitos y actitudes en los alumnos, que han concluido la Educa-
cién Primaria y denotar su influencia, en la conformacidén de una

congruente relaci6n hombre-naturaleza (Cultura Ambiental).

Para el logro de este objetivo se desprenden algunos linea-
mientos como serfan:
*Recanocer la importancia de la Educacidn Ambiental en la Escuela
Primaria
*Reavisar los contenidos programAticos de la Educaci6n Ambisental
en la Escuela Primaria.
*Observar si se cumplen los objetivos de la Educaciédn aAmbiental'
realizando un instrumento de evaluacidén, dirigidao a maestros vy
alumnos .

Estos son, entre otros, algunos de los linsamientos para
cubrir el objetivo general que se presenta.

Si tomamos en cuenta Gque la educacién-badsica se encuentra en
una situacién critica, como lo indica‘%elipaiTirado. puas mencio-

na que el “planteamiento curricular-és‘ajenc-a los intereses del
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educando, los contenidos se le presentan sin significacién,-
élejados de la realidad y muchas veces incomprensibles, teniendo
el estudiante que recurrir al aprendizaje mecanizado basado en la
memorizacién por repeticién, para as{ acreditar exédmenes y obte-
ner certificados logrando que la experiencia educativa se torne
rutinaria y hostigante, terminado por eliminar el impulso y 1la
curiosidad por el saber del nifo. "12

{Qué es lo que podemos esperar de un curriculum ambiental
integrado a los seis grados de Educacidén Primaria? Si éste se
encuentra encaminado nada menos que a la formacian
de individuos capaces de modificar la actual relaci6n
hombre-sociedad-naturaleza, que ha llegado a un punto de convi-
vencia incongruente y de no lograr un cambio radical, es posible
la extincién de la vida en el planeta Tierra.

Retomando toda esta problemitica, podemos ver la importancia
que tiene esta investigacién para estudiar y raflexionar sobre la
conveniencia que tiens la Educacién Ambiental o la implementacidn
de ésta, para concientizar a la poblacién de la seriedad del
problema que vive nuestro planeta y conformar una Cultura Ambien-
tal.

De lo ya expuesto planteamos la siguiente hipdéteszis, la cual
sirvié de guia al trabajo que se presenta.

“Los contenidos ambientales incorporados en el curriculum de la
Educacién Primaria no contribuyen a 1a formacién de una Cultura

Ambiental en los educandos.”™

12, Cfr. Tirado, Felipe. "En Torno a la Calidad de la Educacidn
Plblica y Privada en México."” en CIENCIA Y DESARROLLO. No. 85
p.p. 47-49.
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Para poder contrastar nuestra hipétesis se retomaron los

siguientes aspectos:

CURRICULUM

-Elementos del curriculum ambiental en la Escuela Primaria.

-Seriacién de los programas encaminados a una Educacién Ambien-
tal.

-Objetivos propuestos por la Escuela Primaria para una &ducacién
Ambiental.

-Proporcién de contenidos y tiempos idéneos, para el logro de los
objetivos establecidos.

~Desarrollo cognitivo del alumno y los contenidos ambientales.
-Contenidos desarrollados de los libros de texto del alumno
para cubrir los objetivos propusstos.

MAESTROS

—-Conceptualizaci6én de la Educacidn Ambiental.

-Dbjetivos que considere cubran la dimensién de la Educacidn
Ambiental.

~Continuidad de los programas ambientales en la Educacién
Primaria.

~Medios y recursos que utiliza para impartir la Educacién
Ambiental.

~Medios que utiliza para obtener la informacién necesaria para
poder impartirla a los alumnos.

-participacién en cursos y/o actualizacién sobre Educacién
Ambiental.

ALUMNOS

-Conocimientos generales sobre el medio natural y el medio



social.
—Conocimiento de las implicaciones de la irracionalidad del
hombre sobre la naturaleza.
—Conocimiento de los factores que coadyuven al mejoramiento del
medic ambiente.
—Aplicacién efectiva de medidas para el mejoramiento del medio

ambiente (h&bitos y actitudes).
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I. ESCUELA PRIMARIA Y EDUCACION AMBIENTAL.

DBJETIVO. DISTINGUIR LA IMPORTANCIA DE LA ESCUELA PRIMARIA, COMO
INSTITUCION TRANSMISORA DE CONOCIMIENTOS, QUE HABILITAN

AL INDIVIDUD. PARA SU DESEMPEND EN LA SOCIEDAD.

1.1 Caracteristicas de la Esacuela Primaria en México.
(1989-1992)

En cualquier sociedad la educacién o instruccién escolar
formal, es una institucién que juega un papel determinante en la
transmisién de la cultura y los conocimientos que contribuyen a
la produccién y desarrollo econdmico; la estabilidad social y a
la formacién de nuevas gensraciones; con mayor grado de compren-
sién sobre, los problemas que aquejan a sus semejantes.

Para que una sociedad pueda alcanzar un desarrollo arménico
y sfectivo, es necesarioc que cada uno de los integrantes se vea
impregnado, por las caracteristicas culturales, que identifican a
osa sociedad, es por ello que, antes de que se formen los profe-—
sionistas, obreros, artesanos, campesinos, todos agquellos sujetos

que constituyen y desarrollan a un pals, se necesita inculcar a

22



temprana edad conocimientos, normas, valores, hdbitos. costumbres
que en primera instancia sean asimilados y aceptados como bené-—
ficos y vardadaros para si mismo y posteriormente estos mismos
elementos se vean reproducidos -tal vez modificados~ y rijan la
vida colectiva.

Resulta pues que cada sociedad, trata de parpetuarse en los
nuevos individuos que nacen dentro de ella e intenta transmitir-
les normas, valores y conocimientos, que se han ido acumulando a
lo largo de su historia. Busca entonces, formar individuos lo mas
parecidos a los que ya existen y para elle, los scocializa de
forma sistemitica, haciéndoles que se identifiquen con los idea-
les de asa sociedad o con los ideales del grupo dominante, que
trata de imponerse a todos.

El fendmeno de la educacién, puade ser visto como una insti-
tucién social, que resulta de la interaccién de las diversas
fuerzas sociales, que no actdan necesariamente en el mismo senti-
do. Podemos afirmar, que la educacién es una actividad multide-
terminada resultado de las tensiones entre grupos sociales y por
ello presenta en ocasiones, un caracter contradictorio a algunos
sectores de la sociedad, ya que son varias las instancias que se
ocupan de la educacién: los padres, los medios de comunicacién,
las instituciones religiosas, los profesores y el Estado, siendo
esta altima, la que cuenta con el respaldo juridico, la infraes-
tructura y de ser necesario, de acciones coercitivas, para esta-
blecer los lineamientos educativos formales, que la sociedad
necesita, para seguir existiendo como tal.

Para al caso de México, la educacidn formal o instituciona-

lizada, tiene su fundamento en el articulo tercero de su Consti-
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tucién.l En éste se establecen, los criterios fundamentales que
orientan la educacién mexicana y en particular la Educacién
Primaria. Dicho articulo sefiala que la educacidn impartida por el
Estado, tendard a preparar y desarrollar a los individuos. para
que puedan enfrentarse correctamente al problema de satisfacer
sus necasidades, como persopas y como miembros de la socie-—
dad. La educacién asi{ también, deberid buscar el mejoramiento
econémico, social y cultural de todas las personas; el conoci-
miento de nuastra realidad nacional; la conservacion de nuestras
costumbres, qua se funds en el progreso cientifico y luche contra
la ignorancia y sus efectos, por Gltimo indica, que la Educacién
Primaria seri obligatoria.

La educacién que dirige el Estado mexicano, se encamina a
lograr el objetivo de formar hombres participativos, innovadores,
que analicen y transformen su situyacién encaminAndola al mejora-
miento individual vy social, teniendo siempre en cuenta nuestros
valores, democracia, nacionalismo, dignidad de la persona, ir;t:e—
gridad de la familia, y la idea de mejorar la convivencia humana.
En este sentido la Escuela Primaria juega un papel muy importante
al ser el nivel educativo, base de la formacién de todos 1los
mexicanos. Como el componente baAsico, con criterics normativos
del Programa de Modernizacién Educativa: 1989-1994, democracia,
justicia y desarrollo, ofrece los contenidos que promueven uh
conjunto fundamental, integrado y suficientemente sb6lido de

aprendizajes, para asagurar una formacién esencial, que propicie

1. CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS.
p.p. 10-11. | .
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una vida de calidad y al mismo tiempo, la oportunidad de desarro-
llar, profundizar o perfeccionar posteriormente los contenidos.

El Programa de Modernizacién, sefiala como objetivo priorita-
rio,  la universalidad de la Primaria completa, para cumplir con
el principio de justicia social y reducir las disparidades de
atencién educativa, entre regicnes ¥ grupos sociales, ya que 1la
Educ.cién Primaria no se censidera s6lo un escalén, gue conduce a
grados superiores, sino una etapa completa y suficiente que
ofrece elementos para vivir mejor, para vincularse 2 la produc-
cién y si se desea, profundizar o ampliar lo ya aprendido.

Es asi que la educacidn, esencialmente en la Escuela
Primaria, busca propiciar en el educando una "formacién arménica
a los reyuer.mientos de la sociedad actual, mediante experiencias
de aprendizaje, que le permitan la adquisicién del bagaje de
conocimientos que posibiliten su incorporacién a la sociedad”.2La
relevancia de la Educacién Primaria radica, en que es el punto de
partida, para que los ciudadanos mexicanos asimilen los conoci-
mientos ¥y la identidad que lo hagan formar y sentirse parte de
México.

Con la Educacién Primaria se busca entonces, mas que con
ninguna otra, la formacidén integral del individuo, que le
permitirad tenasr conciencia social y que 61 mismo, se convierta en
agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociadad a la
que pertenece. E1 nifio en este nivel, aprenderid a aprender, de
modo que durante toda su vida, en la escuela y fusra de ella,

busque y utilice por si mismo el conocimiento, organice sus

2. PROGRAMA DE MODERNIZACION EDUCATIVA 1789-1994. pdq. 34.
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observaciones, a través de la reflexidn y participe responsable y
criticamente en la vida social, tomando conciencia del valor de
ser congruente, entre el pensar y el vivir.

Sin embargo, la relevancia que en el discurso se le da a la
Escuela Primaria, se ve menguada por los datos estadisticos que
el mismo Programa cita. 14.6 millones de nifios cursan la
primaria, de los cuales el 72% {10.5 millones) se encuentran en
primarias federales, 22.3% (3.2 millones) en estatales y 5.7%
(832 mil) en particulares; es decir, que el 94.3% (13.7 miliones)
se ven influenciados directamente por los principios y accionas
que el Estado sostiene como lts mAs convenientes, para résponder
a las necesidades que la sociedad en su conjunto manifiesta.

Pero de 15 millones de nifios, que es aproximadamente la
demanda potencial, 300 mil no tienen acceso a la escuela y son
fundamentalmente habitantes de zonas rurales e indigenas. De los
14.6 millones de alumnos, Unicamente 7.6 millonaes (54%) concluyen
la Primaria en seis afilos; el 45% de la matricula (6.6 millones)
no lo concluyen en el periodo reglamentado, 880 mil abandonan
cada afio sus estudios y 500 mil lo hacen anualmente en los tres
primeros grados pasando a formar parte de los analfabetos funcio-
nales y otros 380 mil en los Ultimos tres grados.

En lo que se refiere a las instalaciones, mas de 15 mil
escuelas primarias oficiales (20% del total) no ofrecen los seis
grados y mas de 16 mil (22%) son atendidas en todos sus grados
por un seclo maestro.

El plan y los programas-de.estudio de primaria no estéan
vinculados con los dé préés;pléf v ;eéundaria: también se indica

en el Programa para la Modebﬁizécibﬁ Eddgativa. que sus objetivos
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y contenidos son excesivos, muestran traslapes y vacfios simulta-
neamente. Los criterios y tacnicas de evaluacidn de aprendizaje,
dan mayor importancia a los logros mecanicos y verbalistas,
dejando de lado los procesas que favorecen el desarrollo integral
del nifio v la adquisicién de valores.

Por uGltimo, 1la produccién y distribucién de materiales y
apoyos didacticos. con excepcidén del libro de texto gratuito, son
pracarias. Lo mismo sucede con las bibliotecas escolares que
practicamente no existen.

Ante estas deficiencias que la Escuela Primaria sufria en
1989 y que seguramente aln padece, dificilmente se lograrin los
objetivos que el Estado y la sociadad han establecido, para este
nivel educativo. Se corre el riesgo de formar ciudadanos
desinteresados de los problemas que México padece, con
conocimientos desarticulados que le impidan analizar, de manera
eficaz su realidad y le eviten convertirse en un agente de su

propio desarrollo y el de la sociedad a la que pertenece.
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1.2. Funciones y Objetivos de la Escuela Primaria.

Cada etapa histérica y cada régimen econémico y social, crea
un sistema educativo propio, ya que éste se apoya, en los ideales
y realizaciones que el Estado se propone.

Una de l1la principales preocupaciones del Estado mexicano ha
sido y sigue siendo la de ofrecer a la poblacién los servicios
educativos, que permitan la suparacién del individuo y la evolu-
cién del pafs; teniendo en cuenta, que en la educacidn se deposi-
tan los elementos bdésicos, que le permiten su existencia, conso-—
lidacién y progreso.

La formacién de un individuo con caracteristicas especificas
demandadas por una sociedad, son el resultado de un conjunto de
interacciones sociales, que se suceden a lo largo de la vida. La
influencia de la familia, los medios de comunicacién, la escuela,
ete., son algunos ejemplos de astas interacciones, que influyen
en la formacién del individuo.

Al hablar de la escuela y en especial de la Escuela



Primari'.a,{ la cual 'a través de la educacién, logra ‘la
integracién del individuo a su medio social y natul‘avli;'adé:mésvds :
SEF,‘,la base del sistema educativo nacional, que’ 'cc"-n'sr.it‘uye el
mf,n'imc;‘cultt.;ral obligatorio, qua por mandato consﬁituéional ha . de
impa‘rr‘;irss a. toda persona que lo solicite, para gérantizér el
'trbnc‘o”:coman vde conocimientos que nos vincule, como miembros de
un'v rﬁismc& pafs, unidos por nuestra historia, por nuestras luchas y
‘bnuss‘tras aspiraciones conjuntas de transformacién constructiva.

Es pues, que a través de la escuela se ofrece el servicio
educative de manera intencional y sistemdtica, teniendo como
objetivo primordial: Dotar al educando de la formacién de conoci-
mientos y las habilidades, que fundamenten cualquier aprendizaje
posterior; asfi como propiciar el desarrollo de las capacidades
individuales y la adquisicidén de habitos positivos para la socie-
dad, es decir, que con la Educacién Primaria, se busca la
formacién integral del nifio, que le permitird tener conciencia
social y convertirse en agente de su propio desarrollo y de 1la
sociedad a la que pertenece.

Ds acuerdo con las finalidades de la educacidén que imparte
el Estado, las necesidades del nifio y las condiciones socioecond-
micas y politicas del pals, se pretende que al concluir 1la
Educacién Primaria el alumno logre:

-"Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprove‘char ade~
cuadamente sus capacidades como ser humano.

-Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo saﬁo.
-Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia“ éfitica.
~Comunicar su pensamiento y afectividad. R )

-Tener criterio personal y participar activa y racionalmente en
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la toma de decisiones individuales y sociales.

-participar en forma organizada y cooperativa en grupos de traba-
jo.

~Integrarse adecuadamente a la familia, la escuela y la sociedad.
-Identificar, planear y resolver problemas.

=-Asimilar, enriquecer y tramsmitir su cultura, respetando a la
vez otras manifestaciones culturales.

-Identificarse con los valores propios de su comunidad y del
pais, considerando a éste, como una pluralidad regida por un
mismo proyecta politico, las mismas instituciones y las mismas
narmas juridicas.

—-Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo y
prejuicio.

~Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacién no
estin condicionadas, por el hecho de ser hombre o mujer.

-Asumir una actitud responsable y actuar individual y
colectivamente frente a los problemas de salud-enfermedad.
-Respetar, disfrutar y aprovechar en forma racional el medic
natural, reconociéndose como parte de &1.

~Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecolégi-
co.

~Conocer la situacién actual de México como resultado de los
diversos procesos nacionales e internacionales que le dan origen.
-Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a la
Patria.

-Ubicarse adecuadamente ante la realidad que afronta la nacién-
camprender dicha realidad. dentro del contexto de los palses

latinoamericanos y del mundo en general.
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-Desarrollar sentimientos de solidaridad haci_unal basados en . la
ig'ualfiad de derechos de todos 1los seres _ﬁuma_nos-y de todas la
naciones. 7 '
_~Integrar y relacionar los conocimientos a‘dqui‘ridos. en todas las
éreasvt‘:le aprandizaje.
-Aprender por si{ mismo y de manera continua, para convertirse en
agente de su propio desenvalvimiento."?

Es entonces que la escuela tiene como funcidén:
“—-Propiciar que se cumplan los objetivos de la Escuela Primaria,
con absoluto apego a lo establecido en el articulo 3o.
Constitucional y a los demads principios, contenidos en 1la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Maxicanos y en la Ley
Faderal de la Educacidn;
-Promover el desarrollo integral del educando, su adaptacién al
ambiente familiar, escolar y social, y el faortalecimiento de
actividades y habitos tendientes a la conservacién y mejoramiento
de su salud fisica y mental, as{ como la ampliacién de su cultu-
ra;
-Proporcionar al educande las bases, para el ejercicio de sus
derechos y el cumplimiento de sus deberes civico-sociales;
-Aplicar el plan y los programas de estudio establecidos por la
SEP, ¥
-Dasarrollar los contenidos educativos de modo que los conoci-

mientos, las habilidades, los habitos y las aptitudes que se

3. SEP. LA EDUCACION PRIMARIA. PLAN DE ESTUDIOS Y LINEAMIENTOS
DE LOS PROGRAMAS. pdg. 25-27
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adquieran, sean aplicables en la vida ulterior del educando."%

En este santido, la educacién en un enfoque m&s amplio vy
retomando el punto de vista de Nerici, en su libro "“Hacia una
didactica dinémica"s, la educacién puede ser expresada en un
triple sentido: Individual, Social y Trascendental.

En sentido Individual, la funcién de la educacién es, la de
proporcionar una atencién adecuada a sus posibilidades, para el
pleno desarrollo de las capacidadss e inducirlo a cooperar con
sus semejantes.

En el sentido social, prepara a las nuevas ganeraciones para
recibir, conservar y enriquecer la herencia cultural, contemplan-
do las nuevas exigencias sociales derivadas del desarrollo pobla-
cional y de conociwmientos promoviendo de esta manera, el desen-
volvimiento econémico y social.

En sentido trascendental, 1llevar a que el individuo tome
conciencia y reflexione, sobre los grandes problemas y misterios
de las cosas, a fin de proporcionarlie vivencias mas hondaé e
inmiscuirlo en su solucién.

En estos aspectos observamos, que la educacién influye en
los cambios sociales y a la vez influida por ellos; ademis es a
ella a la que corresponde proporcionar a nuestro pais: valores,
conocimientos, conciencia y capacidad de autodeterminacién; y si
verdaderamente la educacién responde a esta dindmica, a los
intereses actuales y futuros de la sociedad, y también a los del

individuo, entonces se constituir4d un verdadaro factor de cambio.

4. Ibid. pags. 150-151.

5. Nerici, Imidec. HACIA UNA DIDACTICA DINAMICA. pas. 26
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1.3. Educaciédn, Sociedad, Hombre.

El paso de la vida familiar a la escolar, representa cambios
considerables an el procesc de socializacidén del infante.

De la vida familiar, en la que el nifio tiene una posicién
determinada por diversos factores, pero ssencialmente por el
lugar que ocupa entre sus hermanos, pasa a la convivencia con
nifios de su misma edad y recibe un trato de los adultos distinto
al maternal, ya que se espera de él, el cumplimiento de ciertas
responsabilidades.

La educacion como proceso gue envuelve a la sociedad y al
hombre, es la preocupacién de todas las colectividades,  desde que
la suparvivencia de la vida sacial, su continuidad, estabilidad y
progreso, dependen fundamentalmente de ella. Una sociedad preva-
lece y tiene continuidad, si sus valores culturales fueron trans-
mitidos a las nuevas generaciones, confiriendo cierta identidad

entre el pasado y el futuro.
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Ademds de sobrevivir. una sociedad debe progresar preparan-
dose convenientemente, para atender las transformaciones socia-
les, perfeccionar la herencia cultural-y crear nuevas formas de
comportamiento, que vengan a satisfacer las huevas exigencias de
la vida social, que esti en continua evolucién. Esto viene a ser
el conjunto de responsabilidades a que el nifio se enfrentarid y
para lo cual debe estar preparade. Asi para que una sociedad sea
fiel a sus tradiciones, y al mismo tiempo, marche hacia la reali-
zacién de su destino, que es el progreso, debe servirse de 1la
educaciébn para ser valida, debe reflajar el pasado, debe entender
las exigencias del presente y encaminar las aspiraciones colecti-
vas hacia la realizacidn del futuro.

La educacién viene a ser la preparacién y el desarrolle de
las potencialidades naturales que el nifio trae consigo. Le permi-
tirs enfrentarse al problema de satisfacer sus necesidades y no
depender totalmente del nlcleo familiar, y lo mas importante, que
aprenda la trascendencia de vivir en sociedad, de buscar el
mejoramiento econémico, social y cultural de sus semejantes;
hacerlo sentirse realizado como individuo. que pertenece a una
colectividad y que se de cuenta, de que la sociedad y 8l estan en
franca interdependencia. la sociedad mexicana no as ajena a aste
razonamiento. La labor educativa del Estado, tiene su rafz en el
conflicto armado de 1910, cuyos ideales se vieron plasmados en la
Constitucién de 1917. La blisqueda de una nacidén m&s igualitaria,
democritica y con presencia e identidad, que la distinga de otras
naciones y la lleven a ocupar una posicién al lado de las grandes
potencias, ha sido la meta que se fijaron los revolucionarios de

principios de siglo y aln se siguen manteniendo como el ideal de
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la sociedad mexicana de fin de siglo.

Del estudio que se realizé a finales de la década de los 80.
sobre la situacidn de crisis por la que México estaba atravesando
y que se encuentra condensada en el Plan Nacional de Desarrollo
1989-1994, se destaca la necesidad de un cambio de la estructura
politica, econémica y social del pafs. Se dice que es necesario
"Modernizar" a México., para que sea capaz de hacer frente a las
nuevas realidades econémicas y sociales que se presentan; elimi-
nar los obstaculos, para desatar la iniciativa y creatividad de
los mexicanos; asf{ como que el Estado cumpla sy obligacién de ser
rector, conductor, promotor y articulador da las actividades
dentro de las cuales, cada quien debe perseguir el interés nacio-
nal.

As{ también se hace el seflalamiento, de que para llegar a la
Modernizacién, a la capacidad de cada uno de los ciudadanos de
enfrentarse con eficacia y responsabilidad a los retos que se le
praesenten. se hace necesaria la transformacién de nuestros hébi-
tos, de nuestras practicas, de parfeccionar la educacién a las
organizaciones a 1as que pertenecemos, y desarrollar la solidari-
dad, pues es un factor potencial de cambio.

Para que la nacidén pueda salir de la crisis sn que se en-
cuentra y enfrentarse a las nuevas circunstancias interpaciona-
les, que apuntan hacia el surgimiento de un nuevo 6rden. que
difiere notablemente del gestado despuss de 1945, es necesario,
que la educacién responda a las demandas ds la sociedad, que
contribuya a los propdsitos del desarrollo nacional 'y propicie
una mayor participacién social y de los distintes niveles de

gobierno.
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tos grandes pafises, como bien lo sefiala el Estado en el
Programa para la Modernizacién Educativa, saben gue su posicién
ante los demds y el bienestar de sus Isociedades, ahora y en el
futuro, dependen de una educacidén de calidad a la altura de los
cambios mundiales.

Para que México entre al juego internacional y pueda compe-
tir por los primeros lugares, es necesario que se sirva de la
aeducacidn que se concibe en este gobierno y en pasados como “el
motor que genera las nuevas ideas y actitudes, acordes con los
nuevos tiempos, impulsa los ajustes necesarios. para conformar
una nueva estructura productiva, eficientemente respaldada en el
conocimiento cientifico y tecnolégico; sirve también para conso-
lidar wuna conciencia de solidaridad social e identidad nacional,
para guiar a la sociedad mis participativa."®

Ante la crisis econtmica, la desigual distribucién de sarvi-
cios, el desempleo y otros problemas sociales, a los cuales. se
agrega el deterioro ambiental, es necesario, que el Estado via la
educacién, forme un tipo de hombre,. cuyas caracter{sticas sean
tales, que en base a su pasado histdrico, pueda analizar el pre-
sente vy actuar de forma eficaz, para un futuro mas alentador vy
grato.

La Educacién Primaria, es la respﬁnsable da dar inicio a la

formacién del ciudadano que  “armonice el crecimiento econémico

con el restablacimi}ehtp “de.su ‘rel‘aﬂlidad‘,‘ promoviendo 1la

conservacidn y sl apf_q(/echamient‘o‘ r‘ci'dnal‘ de los recursos

&. Cfr. PROGRAMA PARA’ LA ‘MODERNIZACION,EDUCATIVA,  1989-1594.
pag. xiv. Sb R :




naturales, sujetando los proyectos de desarrollo a criterios de
cuidado ambiental utilizando nuevas ‘tecnologias"’ y poder
revertir el dafic ecolégico.

As{ la educacién y en especial la Educacién Primaria, busca
"la formacién de hombres inspirados sn nuestros valores
solidarios, participativos, bien informados, con 1la capacidad
para analizar y transformar su situacidn...de aprender permanen-—
temente, de autoevaluarse e innovar”.® Solo con un hombre con
estas caracteristicas es posible que la sociedad mexicana del
siglo XXI sea justa, igualitaria y mads sana en su convivencia con
el medio social y natural.

Actualmente la Educacién Primaria en México, enfrenta graves
problemas en toda su estructura administrativa y metodolégica que
la 1llevan a ser un impedimento, para poner en marcha el nuevo
estiloc de desarrollo del pais. E1l ideal de hombre solidario,
participativo y transformador que se necesita, tardara algungs
afios en ser una realidad, ya que los cambios gue se estan dando
en el Sistema Educativo Nacional y en especial en la Educacién
Primaria, son de largo plazo en sus resultados.

Es asf{ como la Educacidn Primaria, tiene un lugar relevante
en la sociedad mexicana. E1 grueso de la poblacién nacional, 1la
tiene como tope en su proceso de formacién educativa y es aqui
donde se adquieren los valores éticos morales, que regiradn la

conducta futura del ciudadano, en relacién con la sociedad y la

7. Cfr. PLAN NACIONAL DE DESARROLLO 1989-1994. p.22,

8. Cfr. PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA, 19891994,
pag. 5.



naturaleza; ademis de proveer al individuo de los conocimientos y
habilidades minimas necesarias, que le permitan adquirir nuevos
conocimientos.

€s por ello que consideramos de gran importancia conocer, lo
que en materia ambiental maneja la Escuela Primaria y su impacto
en el comportamiento de los educandos, pues como quiera que sea,
la influencia del currfculum en este nivel, es de gran
importancia para la conformacién de una Educacién Ambiental, que
modi fique el comportamiento del hombre hacia su medic natural y

social.
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II. LA EDUCACION AMBIENTAL EN LA ESCUELA PRIMARIA

OBJETIVO: RECONOCER LA IMPORTANCIA DE LA EDUCACION EN LA ESCUELA

PRIMARIA, PARA CONFORMAR UNA CULTURA AMBIENTAL.

2_.1. Medio Ambiente y Educacién.

A lo largo da su historia el hombre ha utilizado, en térmi-
nos de explotacidn, a la naturaleza para satisfacer sus necesida-
des de producci6én propias de su especie, sin tomar en cuenta los
ciclos e interrelaciones, que permiten mantener el equilibrio del
mundo natural.

Esta forma de relacién con el medio ambiente, en el cual &l
hombre actua como agente depredador de la naturaleza, ha provoca-
do perturbaciones no solamente en la atmésfera, el clima, los
recurseos acudticos, ‘la flora, la fauna y el suelo de grandes
regiones, sino que ha desencadenado procesos, que rémpan los
ciclos basicos de la naturaleza y con ello desequilibrios ecolé-

' gicbs. que amenazan la permanencia del hombre sobre el planeta.
€1 criterio antropocéntrico que estd detras de dicha rela-
cidn, toma al hombre y a la naturaleza como partes separadas, e&n

donde la parte mis importante es el hombre y se deja de lado, que
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en la medida en que la naturaleza incluye al hombre, si éste
amenaza con la destrueccién del medio natural, finalmente se
amenaza as{ mismo y poné en peligro el progreso de la civiliza-
cién.

Analicemos brevemente la relacién hombre-sociedad-npaturale-
za, para comprender como cada uno de ellos dependen mutuamente
para permanecer en la biosfera.

La biosfera, es decir el planeta Tierra, es el mayor de
todos los ecosistemas y se concibe "como un conjunto de elementos
-bidticos y abidticos- en continuo cambio e interaccién, donde
cada organismo vivo se verd como un ente dindmico, inmerso en una
tupida red de multiples relaciones y prccesos."l

€stas relaciones presentan jerarqufas, antagonismos y com-
plementariedades, con un alto grado de complejidad y variedad de
sus elementos; diferentes ecosistemas pueden ser a la vez algo
m&s -macrosistemas- y algo menos -microsistemas— que la suma de
sus partes, ya que por un lado emergen propiedades nuevas, que no
se encuentran en las partes constituyentes y por otro, su organi-
zacién inhibe o suprime propiedades de que las partes disponian
aisladamente.

La especie humana, como todas las demds especies vegetales y
animales, pertenece a un ecosistema, perc difiere del resto de
ellas a partir de su actividad vital, para satisfacer sus necesi-
dades fisicas y psfiquicas. La actividad vital que realiza el
hombre en primer término, es el trabajo, una actividad importan-

te, productiva y al mismo tiempo objeto de su voluntad y de su

1, tafal. Pedro et.al. ECOLOGIA Y ESCUELA. pda. 6B.
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conciencia; no es una respuesta instintiva a.estimulos inmedia-
tos, sino una accién creativa conforme a un plan de reproduccion
material. E1 trabajo se presenta al hcmBre. -como la relacion
inmediata entre él1 y el mundo natural. .

Sin los recursos provenientes de la naturaleza, el hombre no
puede crear nada; de la naturalesza provienen los medios y objetos
materiales en que el trabajo se realiza; de ella, en su momento
histdérico, se desarrolld su conciencia. e imaginacién, su cultura
y su sociedad.

Asi antes de que apareciera el hombre en sociedad y el
trabajo como medio, para asegurar su exiétencia, la reproduccién
de los ecosistemas se dio en forma de ciclos biogeoquimicos, es
decir, que la circulacién de los elementos quimicos del medio
fisico. a los organismos y su reintegracidén o regreso al madio
fisico, se sujeté a leyes fisicas y biolégicas, que mantenian
regularmente las cadenas tréficas o alimentarias y a su vez, el
equilibrio natural del ecosistema.

En las relaciones entre la energfa y la materia al interior
de los ecosistemas, se sucede un fendémeno fisico, que es la con-
servacidén de la materia. Los elementos materiales presentes en
la ecdsfera, sufren reacciones fisico—quimicas muy variadas, paro
siempre estan allf{; pueda sucedar que la materia sea reciclada a
través de los intercambios y degradacién pero siempre éeré rein-
tegrada, © por el contrario la materia no es asimilada y entonces
se acumula provocando la contaminacién y degradacién de la natu-
raleza.

Al evolucionar el hombre y establecer relaciones sociales,

se produjo un cambio radical en el orden de la resolucidén natural
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de los ecosistemas, y las relaciones sociales de produccién
comenzaron a ser prioritariamente determinantes. en el equilibrio
del medio ambiente.

Se establecié un proceso de regulacién influido por las
acciones, que 81 hombre realiza en el medio ambiente, ya que el
hecho de que el hombre ocups un lugar particular dentro Jel
ecosistema, no tiene solamente un sentido biolégico, sino también
social. La actividad productiva -el trabajo~ que introduce el
hombre al mundo natural, influye determinantemente, modificando
8l scosistema en su estructura y sus funciones.

En un ecosistema mnatural hay una gran riqueza ecoldgica,
aunque no necesariamente tenga altos rendimientos econémicos. Por
el contrario, y como ejemplo de lo sefialado en el parrafo ante-
rior, en ‘los cultivos -ecozistemas artificiales- suele darse un
mayor rendimiento econdmico, mediante la reduccidén de la diversi-
dad bidtica; comunmente s6lo existe una especie vegetal, que
predomina llevando a la extincién a las dem&s que son propias de
la regién, como consecuencia de ello, desaparece también una gran
cantidad de herbivoros al ya no tener fuente alimenticia. Este
ejemplo puede traspaolarse a cualquier asentamiento humano, ya sea
rural o urbano; éste como otros tantos fendmenos, gque el ser
humano ha venido fomentando con su conducta para cton la naturale-
za, ha llegado a niveles que lo convierten en un problema de
contaminacién, en un momento de crisis ambiental.

Por contaminacién ambiental entendemos "1§ introduccidn de-

eslementos ajenos en un ecosistema naturaI'o’antificiai.'que




produce el rompimiento del equilibrio eculégica."2 un ejemplo,
son los desechos industriales vertidos al agua de los rios o
lagos, que destruyen la flora acuitica y la vida animal que se
alimenta de ésta.

Se puede afirmar, que los procesos que contaminan el ambien-
te han existido siempre, especialmente en 1los centros de pobla-
cién humana, pero a partir de las uUltimas décadas del siglo
pasado, este fenémeno se ha agudizado, debido a que el modelo de
desarrollo econtmico propicid. grandes concentraciones urbanas e
industriales, con una inapropiada distribucidén de la poblacién;
es suficiente ejemplo pensar en la Ciudad de México y las llama-
das zonas conurbadas.

La problematica ambiental se presenta, aen las sociedades
contemporineas, come consecuancia de la explotacién excesiva de
los recursos naturales renovables y no renovables, y de la gene-
racién de desechos residuales no reintegrables. Los mecanismos de
que se sirve la naturaleza para reciclar y reintegrar los mate-
riales con el fin de mantener su equilibrio, no se dan abasto o
son incapaces de cumplir con su tarea. En este sentido estarfamos
hablando de una crisis ambiental, ya qua noOs encontramos hoy en
un periodo que exige cambios, en la forma de relacionarse el
hombre con la naturaleza; es un momento decisivo en la evolucién
humana.

De acuerdo con Janette Gbéngora, por crigis ambiental se
entiende "el dafio causado por la realidad tecnoclégica que se

caracteriza, por la desvinculacidén del hombre moderno con el

2. SEDUE. LA ECOLOGIA Y LA EDUCACION AMBIENTAL. pdg. 18.

a3



medio natural; este fenémeno se observa en la destruccidén de
ecosistemas terrestres y acuaticos, originada por el uso desmedi-
&o de los recursos y fuentes de energia, y la produccidén de gran—
des volumenses de desechos residuales. no reintegrables que conta-
minan el agua y la atmésfera."3 Aademas del potencial tecnolégico,
la crisis ambiental tiene un segundo afluente, que se ubica sobre
todo en las actividades y acciones, en relacién con la creacién y
uso de la tecnologia y el medio ambianta.

La crisis ambiental no supone solamesnte aumentar los medios
financieros y perfeccionar los instrumentos técnicos para rever-—
tir el dafio a la naturaleza, sino también transformar los habitos
y las actividades humanas, para con el medio ambiente; se requie-—
ren cambios en la cultura humana, que lleven a establecer otra
forma de obtener los recursos que el hombre requiere, para satis-—
facer sus necesidades, sin alterar el equilibrio ecolégico.

Se pueden establecer normas juridicas, para prevenir y con-
trolar la contaminacién, como las que se han wvenido emitiéndo
desde 1971l: instaurar organismos de gobiernoc para el estudio del
fenémeno de la “"polucién™ y sus posibles soluciones (Comisién
Nacional de Ecologia, SEDUE, SEDESOL); grupos privados preocupa-
dos por la situacién de la naturaleza; o bian;'impLaﬁtér medidas

alternativas ~Hoy no Circula-, que buscan. reducir 'los 'niveles de

particulas suspendidas en el aire y cﬁ’pt a ‘distintas

horas del dfa y en zonas geogréficds dif tes--sistema de

cidén. .como se hace

biental.. -

3. Génaura, Janette. “Modernidad 'y Educacis E :
EVISTA DE LA UPN.

Irreversivilidad . y:Aceidn."” el EDAGOGT
Ho. L. pip. 21-24. : L FHA
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con la habitual prediccién climatoldgica del dia.k

Sin embargo, lo anterior resulta insuficiente sin la parti-
cipacién efectiva de los distintos sectores sociales, en las
acciones encaminadas a prevenir y controlar la contaminacién
ambiental. Se puede contar con los medios juridicos, técnicos vy
administrativos, destinados a preservar el ambiente, pero si no
se cuenta con la cooperacién social para hacerlas operativas,
s6lo seréan soluciones circunstanciales.

Ante esta situacién en que lo natural y lo social se encuen-
tran intimamente relacionados, se hace necesario conformar un
proceso, que lleve al individuo a tomar conciencia de que la
crisis del medio ambiente es un problema apremiante, que cuestio-
na su actual esquema de valores sociales al mundo natural; un
campo para reflexionar sobre los procesos de reproduccién cultu-
ral, en los que se genera la actual concepcién, sobre la relacién
sociedad-naturaleza; ademds que propicie el planteamiento de
nuevos enfoques de percepcién y nuevas practicas sociales, soi:re
el medio ambiente.

E1l proceso al que hacemos referencia es el educativo, pues a
través de sus métodos de ensefianza-aprendizaje, participa en la
produccion y reproduccidn de la cultura y de los-valores humanos,
acerca de las relaciones de los hombres entre sf{ y con el mundo
natural. La educacién no es una invencién casual del ser humano;
es una exigencia de sus propias necesidades, como ya se indicd en
al capitulo anterior, para evolucionar y adaptarse al medio vy .
adecuar éste a sus intereses. Es la éncargada‘ ‘da, transmitir en
cada generacién, el'volumen de acumulaciq:‘:n r”;c'qib‘u;‘aly ;hébitus,

costumbres, actitudes, conocimientos, etc.-; necesaria. para




adaptacion de las nuevas generaciones.

Por educaciémn entendemos el proceso de interacecién y de
"influenecia deliberada, y sistemitica ejercida por la persona
madura sobre la inmadura, por medio de la instruccién, la disci-
plina y el desarrollo arménico de todas las facultades: fisicas,
sociales, intelectuales, morales y estéticas del ser humano, de
acuerdo con la jerarqufa esencial de las mismas, para la utilidad
individual y social dirigida hacia la unién del educando, con el
fin Gltimo trascendente”.d Es decir, la crisis ambiental exige
una serie de actividades cognitivas y practicas, facilitadas por
un sujeto —profesor- con conocimientos claros y delimitados de la
situacidn medio ambiental a la que nos enfrentamos, y de esta
manera contribuir a la formacién de individuos saludables psiqui-
ca y corporalmente, para una vida colectiva basada en el conoci-
mianto de si mismo, del mundo que le rodea, con normas que vincu-

len a la naturaleza, para el logro de una evolucién mas humana.

4. Mora Ledesma. José. ESENCIA DE LA FILOSOFIA DE LA“ EDUCACTON.
PP, 62-63. . ) : ; .



2.2. Educaci6én Ambiental: Concepto, Fines y Objetivos.

La formacién de un individuo con caracteristicas especificas
demandadas por una sociedad, son el resultado de un conjunto de
interacciones, que se suceden a lo largo de la vida del indivi-
duo; esto es que en el transcurso de la vida, el hombre va adqui-
riendo elementos, que le permiten desarrollar sus facultades para
as{ mismo lograr el mejoramiento personal y colectivo, que le
permiten integrarse a la sociedad y participar activamente en
ella.

Al hablar de un conjunto de interacciones que va adquiriendo
el individuo, ya sea en forma sistemdtica o delibsrada, estarfa-
mos hablando de una educacién, que le permite desarrollar sus
facultades; con las cuales, puede ser capaz de enfrentarse a
ciertas situaciones problema y darles solucién de la manera més
Sptima. La educacién en forma deliberada, son aquellos conoci~-
mientos que va adquiriendo, desde su nacimiento en el nucleo

familiar y el medio que le rodea; y la educacién en forma siste-
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matica, es el conjunto de conocimientos que van siguiendo un
orden l6gico, coherencia y un grado de dificultad, segin sea el
nivel. Esta se adquiere principalmente, dentro de una institucién
o sea la escuela.

El hombre esti poniendo en peligro su propia subsistencia, a
causa del modo que hoy por hoy se desarrollan sus relaciones con
el medio natural; se agotan los recursos minerales y energéticos;
crece la poblaciéon y la contaminacién del medio hace cada vez mis
diffcil garantizar los alimentos y otros elementos, que le permi-
tan al individuo cubrir sus necesidades. Ante esta situacién, se
hace cada vezr mas evidente la necesidad, de la participacién de
los distintos sectores de la sociedad, en la solucidén y preven—
cién; asi como en la proteccién y consaervacién de nuestro patri-
monio natural, tanto para las generaciones presentes, como para
las gensraciones futuras y formar una ciudadania consciente e
interesada. en el medio ambiente total y sus problemas. Habria
que motivarla, comprometerla y desarrollar aptitudes., para traba-—
jar en forma individual y colectiva, hacia la solucion de dicha
problematica; en este sentido, estarfamos hablando y comprome-
tiendo a la educacién ha desarrollar las habilidades y conciencia
del individuo, para tener una buena convivencia con el medio
natural.

Pe acuerdo con Szent-Gydrgy. citado por Jaume Terradas en
sy libro de Ecologfia y Educacién Ambient’.al:5 confirma el papel de
la educacidén, pues seflala que el porvenir de la humanidad depende

de ésta, ya que con ella se logra un sistema modificable del cere-

5. Terradas, Jaume. ECOLOGIA Y EDUCACION AMRIENTAL. paa 3.
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bro; esto es que en 1la éducacidn se ve la esperanza de nuevas
actitudes, que permiten prever a tiempo Yy buscar objetivos nuevos
a nuestra conducta, sustituyendo el afin de posesién de cosas,
por el de construir una sociedad global mis humana.
Consideramos pues, que la relacién correcta con la naturale-—
za no puede ser la de destruirla o dominarla, ni la de salvar o
mantener enclaves o islas de naturaleza, sino una tarea global de
colaboracién con ella, es decir, lograr una acomodacién mis armé-
nica del hombre con la naturaleza, a través de la comprensién y
la condicién indispensable para establecer esta armonia, sera la
Educacion Ambiental.
Por Educacxén Ambiental, entendemos “el proceso en el curso
-dal cual al 1nd1v1duo va logrando asimilar conceptos e

las actitudes, mediante las cuales adquiere las

capaczdadss y caomportamientos, que le permiten comprender y
enJu1c1ar las relaciones de interdependencia establecidas entre
unavsocxadad. con su modo de produccién, su ideologfa y su

>aétructura de poder dominante, ¥y su medio biofisico, asi como
bara actuar en consecuencia con el analisis efectuado".®

En este contexto, la Educacién ambiental tiene una funcidn
primordial; la de crear un ambito de acecidn, que debe traducirse
en comportamientos ante el ambiente; esto es lo que en lo
profundo significa, una nueva forma de enfrentar la realidad que
nos rodea; ademas de que aparece como una necasidad impostergable

y como la base de una formacidén mads respetuosa de nuestro

patrzmonxc natural, y de nuestras posibilidades de 1lograr un

6. Cafal, Pedro et.al. ECOLOGIA Y ESCUELA. pp. 104-105.
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mejor desarrollo.

Retomando estos conceptos entonces tendremos, que  la
Educacién Ambiental tendri como fines:
"l. Lograr un cambio profundo an las aestructuras, en la forma de
andlisis y en la gestién de las cuestiones referentes al medio,
volviendo 1la capacidad decisoria a la comunidad directamente
afactada en cada caso.
2. Conseguir que en la planificacion (econdmica, social, urbanis-
tica, etc.) se tenga en cuenta prioritariamente los conocimien-
tos, que la ciencia de la ecologia pueda aportar.
3. Lograr el establecimiento de unos principios éticos relativos
a las relaciones del hombre entre s{ y con el medio, que consti-
tuyan un punto de referencia universalmente aceptado en toda toma
de decisidén, sobre aspectos del medio ambiente.
4. Establecer un tipo de educacién en el que la metodologia
utilizada, sea el contacte directo con la realidad circundante,
de forma que el entorno, como un todo estructurado y lleno de
interrelaciones, sea el objeto de estudio en los diferentes
Ambitos del aprendizaje y de la investigacién".7

La necesidad de una educacién que transforme nuestra forma
de wvida, tendiente a fortalecer la relacion del hombre con la
naturaleza, debe tener también objetivos establecidos, que permi-
tan favorecer la sensibilizacién colectiva y la urgente tarea de
la Educacidén Ambiental; estos objetivos serian:
“"Lograr que los individues y las comunidades comprendan la com-

pleja naturaleza de los medios ambientales, que rasultan de la

7. Ibid. pag. 106.
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interaccién de sus aspectos biolégicos, fisico—duimicas, sociales
y las habilidades précticas, que les permitan participar de una
manera responsable y efectiva, en la prevencién y resolucidén de
problemas ambientales, y el manejo de la calidad ambiental."

Otro objetivo es, "mostrar claramente la interdependencia
econdmica, politica y ecolégica del mundo moderno, en el cual las
decisiones y acciones de los diferentes paises pueden tener
repercusicnes internpacionales para que, con esta perspectiva, la
Educacién Ambiental contribuya al desarrollo y solidaridad entre
paises vy regiones, como base de un nuevo orden internacional, a
fin de garantizar la conservacién y mejoramiento del medio am-
biente” .8

A partir de estas premisas, se hace innegable la incorpora-
cién de la Educacién aAambiental, la cual debe formar parte del
curriculum escolar en todos los niveles y sus modalidades, de
forma tal, gque considere la construccién del conocimiento y - la
formacién de wvalores y actitudes en los educandos, que permitan
comprender el origen y desarrollo de los problemas ambientales;
as{ como los distintos niveles de responsabilidad y participacidn
individual y colectiva. La escuela entonces, tiene el deber de
favorecar la sensibilizacién colectiva, sobre todo estableciendo
motivaciones personales de interés; ademds de que los procedi-
mientos pedagsgicos deben ser los adecuados, para lograr que los
objetivos propuestos en la Educacién Ambiental se lleven a cabo.

Si la Educaci6n ambiental se llevara a cabo en cada nivel de

8. Zurita Gutiérrez, Rilda P. et. al. NUEVAS APORTACIONES PARA
INCLUIR LA DIMENSION AMBIENTAL EN LA EDUCACION BASICA. pbp. 47-48.
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ensefianza y siguiera una metodologia adecuada, los fines y obje-
tivos se aicanzarian en forma idénea y no existirfian problemas en
nuestro ambiente; sin embargo encontramos varias situaciones
problemidticas, para cubrir a toda la poblacién de esta educacién:
Primero no toda la poblacién tiene una continuidad en sus estu-
dios, y segunda porgue el sistema educativo es anacrénico y no
responde a las necesidades inmediatas de la sociedad.

La tarea entonces de la Educacién Ambiental, es la de buscar
procedimientos -pedagédgicos, que motiven a la sociedad a conservar
el entor*no y mejorar, en la medida de 1o posible su propia
calidad de vida.

Dentro de la educacién formal, buscar y analizar las pro-
puestas tedrico-metodolégicas idéneas, para llegar a los objeti-
vos propuestos y las necesidades del educando poniendo mds énfa-
sis en la Educacion Primaria, que es a la que la mayor parte de
la poblacién asiste. La poblacién que no asiste a las escuelas,
también debe ser atendida con una educacién sencilla y aplicable
en donde logre su concientizacién. De esta manera, se lagrari que
la sociedad en general, cuente con informacién constante, eficaz
y veridica y que logre una auténtica relacién del hombre con la

naturaleza.
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2.3. Educacién y Cultura Ambiental.

La sociedad no es solamente un conjunto de‘ individuos agre-

gados al ambiante. sin que ent‘.re ellos exxsta n1ngun vinculo

afectivae. Entre los ammalas. 1a tendenc1_a,a »formarj comunidades
en las que unos euidan de los otros.:'no ciené ‘su’origen en prin-
cipios de afectividad, son de naturaleza instintivé'. En' cambio,

en . las :omunidades humapas, es preciso que haya cxertos alores y

‘normas, martas tradiciones e ideales comunes.,

En efacto. el fenémeno de lo social -no: esté confor ada

camente de. personas, sino también de pr1nc1p1os profesados;

1gua1mant‘.e por todos: los ‘integrantes da la comumdad

cipios. pueden ser ‘morales, rehgiosos. ‘pol_it;cus

. - . . [ORFIIE UL Pl
histéricos, . etc., y..son - necesariamente,: temdos Tenicuenta. al
t.r-azar los. fines ‘de’1a sducacién. de no’ ser asi

dad se enfrentarxa a ‘su desapar1c10n. al:’'n

cultura. B

SB puade afirmar que los elemantns c 1 ales p'ropioé de una



sociedad, tienen relacién estrecha con la naturaleza, ain si ésta .
es concebida; “como lo que se desarrolla por sus propias fuerzas,
sin la intervencién del hombre" y por el contrario,7“1a7¢u1£ura

es 10 producido o creado por el hombre por encima de léfnaﬁurale—

za, pafa realizar determinados valores (belleza, bondad; Qérdad.
utilidad,ete.)".? Ds 1a relacién de explotacién que lé'humanidad
ha establecido con la naturaleza, se dssarrollaron sus prop1as-
relaciones sgciales, al tomar y transformar los recursos que le
ofrBEe la naturaleza, tales como el agua, los m;nera}es, los
vegetales, etc., en forma colectiva, bajo upé_egifﬂctura de_
normas y valores comunes entre ellos.

También el medio ambiente fue para ellos, fuente de su cono-
cimiento, le permitié la transicién de respuéstas instintivas a
conductas conscientes, con el objetivo de traﬁéformar anticipada-

mante su realidad, imagindndola a su,gusto j de acuerdo a sus

intereses; trascendieron su explicacidn. dela naturaleza de

teorias teoldgicas a teorias‘cieptifiééé;; vla.Feiééién entre el
hombre y la naturaleza se puedé:?f ;
bases del desarrollo del conncihiéato

La cultura, da acuerdo con. Salazar Bond1

dinamico de expras1ones. en qua se reflega

9. Nassif, Ricardo. PEDAGOGIA.GENTRAI. P 21.

54



frenta al mundo”.lC® La cultura supone 1a existencia ds un con-
junto de ideas, valores y modos de comportamiento, relacionados
dinamicamente entre s{, a través de 10% cuales un grupo social
expresa, da sentido especifico a su realidad y ademas, sirven
para que el hombre la interprete, le otorgue significacién o
sentido darivando de ello, un modo para organizar su propia
personalidad y concebir el orden © sistema general, al que debe
estar sujeta la sociedad en qua vive.

El orden social es resultado de dos fuentes en continua-
interaccién, que resulta de la misma cultura. Por una parte
tenemos la cultura establecida, que se exterioriza o se institu-
cionaliza en una serie de costumbres, normas, clases sociales,
etc., gue forman propiamente la sociedad en su sentido glaobal;
estd por encima del individuo y lo coacciona. Es decir, un grupo
social en un momento historico establece pautas de comportamien-—
to, que son aceptadas como adecuadas y benéficas para su vida
comunitaria. Al ser adoptadas por los demis miembros de la socie-
dad, dichas pautas pasaran a formar normas, reglas y valores, que
tianen validez para esa y otras futuras generaciones. Ya no se
atiends al grupo iniciador del patrén de comportamiento, sino a
la entidad a que se elevd: norma, habito, institucidn, etc.

El lenguaje es un ajemplo de lo ya mencionado, debe acercar-
se a las formas basicas de la comunidad, de las costumbres y las
tradiciones aceptadas por el concenso general: no emplear pala-—
bras altisonantes: llamar a las cosas por su nombre. Para sl caso

de la naturaleza, la significacién -el valor~ que la sociedad le

10, Salazar Bondy, Auauste. EDUCACTON Y CULTURA. pda. 27



otorga, es la de un cenglomerado de satisfactores, para cubrir
sus necesidades, un espacio donde poner en accién la capacidad de
dominio, de los fenbmenos naturales y la capacidad de transfor-
mar a su libre albedrfo su entorno, sin tomar en consideracién a
los demds organismos, con quienas comparte un habitat especifico.

La otra fuente que aporta la cultura al orden social, es la
que resulta de la interpretacién que hace el individuo de ella.
Cada uno de les integrantes de wuna sociedad, toma para sf el
contenido cultural, le da una significacién particular organizan-
do su personalidad, de acuerdo a su experiencia; la pone en prac-
tica en el momento que exterioriza su manera de sentir, pensar y
obrar ante su realidad, permitiéndole comprender el mundo =-su
mundo- y actuar sobre éste.

La interpretacién que el individuo haga de la cultura y que
exterioriza, esta vigilada y controlada por la comunidad, de la
cual la ha tomado y es aceptada, por corresponder a los princi-
pios sociales preestablecidos.

La cultura, en su esfera de interpretacién particular qus
hace cada persona, se entiende entonces como el conjunto de
significaciones, que crean las motivaciones, que hacen que el
hombre acepte, apoye, defienda, desenvuelva y en su momento,
transforme el orden social en que vive, siempre ccaccionado por
la colectividad.

De estos conceptos podemos sefialar, que es ante todo la
cultura un proceso humano, estrechamente vinculado a }a naturale~-
za, en tanto le sirve de inspiracién y matE(ia prima, para hacer
realidad sus suefios; es un proceso de formacién, a través del

cual el hombre desenvuelve sus facultades, las mejora y perfec-
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ciona mediante la educacidén y la influencia de otros factores de
caracter natural o social, como son el escenario geogrifico, las
potencialidades innatas del sujeto, las clases sociales, los
medios de comunicacién stc.

Como proceso dq creacién, el hombre innova la cultura,
produciendo nuevas normas, estilos de valar;cién, costumbres,

instituciones, teorfas cient{ficas, que’  se‘.dirigen a modificar

las condiciones de su situacién secial: Es..enieste proceso de

creacion, no s6lo intelectual; y ‘cientifico, sino tam-

bién social, econdmico y politico, que:al Hombre retroalimenta el

proceso de formacién. .

Un aspecto m&s que se puede coﬁciuir'del fenGmeno de la
cultura es su proceso de difusién en el que participa toda la
colectividad a través de la accién de socializaecién, producto de
las relaciones humapas, de su comunicacién que gensralizan y
hacen comln las caracteristicas culturales.

La educacidén, a través de la escuela, es una de las instan—
cias socializadoras, que tienen por objetivo adecuar al hombre a
su sociedad. E1l hombre es educado, mediante una serie de conteni-
dos -culturales— que con ese propdsito. son sistematizados con—
forme a los fines que persigue la sociedad y al nivel mental de
quien deben aprenderlos. La educacién, condensa, sistematiza y
concreta todas las caracter{sticas culturales en conteﬁidos. que
forman las materias de astudio, para transmitirlas a las nuevas
generaciones, permitiendo con este proceso, la permanencia en la
historia humana de esa cultura y la comunidad a la cual da senti-
do.

La educacién no es Gnicamente transmisora de la cultura sino
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que también posee la cualidad de capacitar al hombre, para mejo-
rarla y renovarla, empleando distintas estrategias, bara formar a
un individuo propositive, participativo y responsablé con sus
semejantes, y con su medio natural, cbmo el Estado mexicano lo
plantea en su Programa para la Modernizacidn Educativa del régi-
men salinista.

La problemitica ambiental puede ser explicada, en parte,
desde el punto de vista educativo y cultural. El proceso educati-
vo escolar, como lo sefiala Pedro caﬁal,ll fomenta unas deatermina-
das ideacr sobre el medio y upas actitudes ante el mismo. Mas Qque
la nula existencia de una Educacidn Ambiental, se puede hablar de
una incorrecta Educacién Ambiental, que tiene como efecto incen-
tivar el antropocéntrismo, el desconocimiento objetivo del medio,
la pasividad de los ciudadanos ante la problem&tica, la separa-
cién entre lo social y lo natural, etc., y sus resultados se
pueden corroborar con 1la observacién cotidiana de nuestro medio
urbano y rural, en donde las actividades y acciones del hombre
agreden a la naturaleza, al grado de llevar a la extincién un
gran numero de especies animales y vegetales, el agotamiento de
fuentaes de energfia —especialmente petréleo y carbén—-, y la apari-
cién de nuevas enfermedades y la agudizacién de otras.

Aunado a lo anterior, tanemos que las significacionas cultu-
rales de la sociedad respecto a 1la npaturaleza, justi.ficavn‘ el
evolucionismo antropocéntrico, al resaltar que el hémSFe 'tiené'>»
derecho a explotar y dominar la naturaleza, para pcmerr'v, ;los_-};scﬁf\—

sos naturales al serwvicio del hombre, de manara »qusvbu‘edan “se-

11. Cfr. cafal, Pedro et. al ECOLOGIA Y FECLIELA . [‘)éf'l.“l
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guirle siendo dtiles para el progreso, un progreso amparado en un
modelo de desarrolle cuestionable, por su incesante explotacién
del medio natural.

Por su parte Janette Géngora.lz sefiala que las estructuras
pedagdgicas plaﬁtaan una concepciétn de que la problemdtica am-
biental, se debe a la ignorancia de la poblacidn dejando de lado
la determinacién econémica de las prActicas sociales y conceptlan
a la poblacién, como un grupo de sujetos hacedores que se le
asignan la ejecucién de programas de conservacién y mejoramiento
del ambiente, sin considerar el sentir de la comunidad destinata-
ria del programa.

Por estas razones consideramos la necesidad de una modifica-
cién en la Educacién Primaria en nuestro pais, para lograr que
el educando desarrolle practicas sociales concretas, para
enfrentar la problemidtica ambiental, entendiendo ésta como un
problema social, relacionade con la totalidad de los ecosistemas
terrestres y acuiticos.

Ya que la educacidén a través de sus procesos de ensefianza-
aprendizaje, participa en la produccién de la cultura, considera-
mos importante desarrollar una Educacién Ambiental al interior
del currfculum de la Escuela Primaria, aque conduzca a los nifios a
acrecentar una correcta Cultura Ambiental, entendida ésta como el
universo de significaciones, valores o conceptos que den un
sentido especi{fico -no destructivo~ a la realidad natural y

social que rodea al hombre. Este conjunto de concepciones 1le

12, cfr. Géngora, Janette. "Modernidad y Educacidn Ambiental.
Irreversibilidad v Accion.” en PEDAGOGIA. REVISTA DE LA UPN
No. 11, pag. 23.
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servirdn para interpretar y otorgarle sentido a su medio ambiente
y de ellos derivar un modelo, para organizar su propia realidad y
congcebir un orden o sistema general, al que debe estar sujeta la
relacién hombre-sociedad-naturaleza. De ese sistema el hombre
derivarid normas, que a su vez le impondran ciertas maneras de
pensar sentir y obrar, haciéndose patente a través de los habitos

y actitudes idéneas a su relacién con el medio ambiente.
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IIXI. LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL CURRICULUM DE LA ESCUELA
PRIMARIA

OBJETIVO. ANALIZAR LA INTEGRACION DE LA EDUCACION AMBIENTAL Y EL
PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE, EN EL CURRICULUM DE LA

ESCUELA PRIMARIA.

3.1. Curriculum: Concepto, Funcionas y Objetivo.

La accién educativa, funcién esencial de todas las socieda-
des humanas, tiene por objeto preparar al hombre y desarrollar
sus potencialidades, para que asuma los rasgos culturales de su
grupo s;ocial, siempre con la idea de que, en primer lugar 1los
respete y posteriormente los transforme en el senptido de un
progreso.

Cuando la necesidad de transformacién de un aspecto cultural
o una situacisén de la existencia comunitaria, exige la modifica-
ci6én del proceso de formacién de los individuos, cominmente el
gsistema escolar en respussta a la demanda, realiza reformag
cualitativas en la educacién formal centrandola en el curriculum.

Las reformas curriculares, obsdecen a la 1légica de que a
través de ellas, se realiza una mejor adecuacién entre el curri-
culum y las finalidades asignadas por la sociedad a la institu-

cidén escolar, o que con ellas se puede dar una respuesta mas
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adecuada a la mejora de las oportunidades de los alumnos y de las
comunidades, para responder a las necesidades sociales.

Estas acciones de construccién curricular, principalmente en
la escolaridad obligatoria, suelen reflejar un proyecto educativo
globalizador, que agrupa a divarsas facetas de la cultura, dsl
desarrollo personal y social, de las necesidades vitales de los
individuos, para desenvolverse en sociedad: destrezas, habili-
dades y actitudes consideradas fundamentales etc.. El curriculum
considerado asf{, puede ser contemplado como un proyecto que
selecciona aspectos de la cultura, de lo social, lo politico y
econémico; que condensa la actividad escolar y se hace realidad
dantro de las condiciones de la escuela, tal como se haya confi-
gurada.

Sintetizando podemos decir, de acuerdo con Margarita Pansza,
que el curriculum se conceptualiza como una "Serie estructurada
de conocimientos y experiencias de aprendizaje, que en forma
intencional sa articulan con la finalidad de producir aprendiza-
jes, que se traduzcan en forma de pensar y actuar frente a 1los
problemas concretos, que plantea la vida social y la incorpora-
cién al trabajo".1 En el curriculum se concretan los problemas de
finalidad, interaccién y autoridad. Implica una concepcién de
realidad, de conocimiento, de hombre y de aprendizaje, ubicando
este conjunto de ideas en un tiempo y espacio social determina-
dos. Al estar inserto en un sistema escolar, siempre persigues una

finalidad que bien puede propugnar al cambio social, pero también

1. Pansza, Margarita. "Notas Sobre Planes de Estudio y Relacionas
Disciplinarias en el Curriculo." en PERFILES EDUCATIVOS No. 36
pag.21.
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tender a conservar el status quo.2 AdemAs de relacionarse con el
sistema escolar, el curriculum se relaciona con el sistema educa-—
tivo y con otros planos de la realidad social como lo puede ser
el politico, econbmico ¥y cienti{fico.

Los contenidos que compornen el curriculum, son algo mas que
una seleccitn de conocimientos pertenecientes a diversos Ambitos
del sabear elaborado y formalizado. €1 qué aprenden los alumnos en
las instituciones escolares, esta& organizado en funcién de un
proyecto cultural para la escuela, que establece las directrices
y componentes qua colaboran a concretar un plan educative que
ayude a la consecucién, de un proyecto global de educacién para
los alumnos.

El curriculum, sobre todo en los niveles de la aducacién
obligatoria, pretende reflejar un esquema socializador formativo
y cultural, que tiene asignada la institucidén escolar. Es sfinte-—
sis de las expectativas del grupo social, acerca del tipo de
hombre necesario; de la funcién que tiene la educacidén, la natu-
raleza, la tecnologfa y el propio hombre.

Como proyecto concretado, el curriculum hace refarencia a la
relacidn entre unos principios y una realizacién de los mismos.
Es una practica en la que se establece un "diAlogo” entre agentes
sociales, elementos técnicos, alumnos que reaccionan ante 61,
profesores que lo moldean etc.. Gimeno Sat:r‘:ist:an.‘-5 dice al res-

pecto, que e) proyecto cultural asignado a la escuela se realiza,

2. Cfr. Pansza, Margarita. PEDAGOGIA Y CURRICULO. pag.lé

3. Gimeno Sacristan, J. EL CURRICULUM: UNA REFLEXION SOBRE LA
PRACTICA. pag.40
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dentro de unas determinadas condiciones politicas, administrati-
vas e institucionales, que le asignan una serie de reglas que
ordenan la experiencia que los alumnos y profesores puedan obte-
ner en ese proyecto, y su origen se encuantra en las interaccio-
nes de la cultura, y la sociedad a la que el individuo debe res-
pondear.

Poner al alecance los elementos que la sociedad global consi-

dera “dtiles y convenientes”, de ser asimilados por los indivi-
duos que seran incluidos a la comunidad ¥ que esta&n comprendidos
en el proyecto cultural asignado a la institucién educativa, es
la funcién del currfculum.

No todos los conocimientos que el hombre a lo largo de su
historia ha acumulado, son udtiles y convenientes de tomar en
cuenta en la seleccidn de contenidos formalmente validos, para un
momento histérico por el que atraviesa la sociedad. Para que
8l curriculum sea una directriz 0Gtil, para la socializaciédn de
los individuos, su contenido y los resultados que persigue, deban
estar acordes con la realidad social y cultural de la época, es
decir, la seleccién de los conocimientos deben ser significati-
vos, que puadan responder a la situacién inmediata y lograr una
orientacién reflexiva, y con sentido de la realidad hacia las
necesidades basicas de la cultura.

Ademds de que el contenido del curriculum sea valido en el

sentido que Hilda Taba 4

seiiala, de que refleje el conocimiento
cient{fico contempordneo y desarrolle perspectivas, acordes con

el tipo ds mundo en gue vive el individuo; el curriculum debe

4. Cfr. Taba, Hilda. ELABORACION DEL CURRICULO. pag.353 y ss.
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propiciar experiencias de aprendizaje significativas, que conjun-—
tamente con las conocimientos se expresen en la vida cotidiana de
los sujetos, como formas de pensar y actuar frente a los proble-
mas concretos da su vida comunal. Una experiencia de aprendizaje
significativa se raefiere “a todo aquello que al vivirse deja
huella tan profunda, en la parsona que la transforma favorable o
desfavorablemente.“S Es decir, qus un aprendizaje significativo
8s aquel conocimiento, no necesariamente de naturaleza académica,
que tiene sentido en la vida de la persona, lo puede llevar a una
aplicacién practica, para la construccién y logro de sus propias
metas.

Las formas de pensar y actuar tienen como fundamento un
conjunto de normas, valores, h&bitos, habilidades y conocimientos
que se relacionan, para que el individuo actle de una determinada
forma establecida previamente, cuyo origen se localiza en las
relaciones alumno-profesor-escuela, que se suscitan diariamente;
aqui entramos en los terrenos del objetivo del curriculum.

Hablar de un objetivo espec{fico serfa imposible dada su
naturaleza y sectores por los que se conforma y nutre. Es asf que
el curriculum tiens por objetivos, ®en una primera instancia,
ofrecer al educando, via los contenidos y expariencias de apren-
dizaje, la posibilidad de ubicarse en el mundo humano y natural,
permitiéndole un mayor conocimiento de s{ mismo, incorporarlo al
grupo social y ayudar a desarrollar su personalidad.

En una segunda instancia, el currficulum tiene la meta de

5. Moreno Bavardo, Maria Gpe. DIDACTICA, FUNDAMENTACION
Y PRACTICA. V.1. pag.20.
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proporcionar a la sociedad global y en especial a cada una de las
esfaras que la componen, como lo as la familia, grupos de interés
comdn, instituciones, etc., un individuo ques responda con afica-
cia a los retos que su realidad le impona, siempre respetando los
principios que parmiten la convivencia colectiva.

Por GUltimo, y econ estracha relacién con los antariores
puntos, el currfculum busca la permanencia y continuidad de 1la
cultura que le dio origen. Aspira a través de los ciudadanos, que
s reproduzcan sus caracterfsticas particulares y también racons-
truirla en el sentido de una evolucidn que la perfeccione.

Podemos apreciar que el curriculum, tiene un papel importan-—
te en la problemdtica ambiental. Como responsable da reproducir y
reconstruir el modelo de sociedad, y con ello conceptos como el
de hombre, naturaleza, medio ambiente, produccién, etc., se pusde
saguir con la tendencia de vitalizar comportamientos negatives,
para con el mundo natural, sin tener consideracién de los efectos
que en un futuro le pueda traer a la humanidad, que est& incluida
en la realidad que poco a poco va destruyendo el hombre.

Fortalecer actitudes y habitos contrarios a los principios
que rigen los fen6menos naturales, ha sido el papel que el curri-
culum jugd en las dltimas décadas y de seguir con tal tendencia,
nos llavarf{a a un desenlace incierto.

Paro asi como puede formar un hombre ajeno a su medio am-
biente, la Escuela Primaria con ayuda del currfculum, también
puede darse a la tarea de reconstruir los valores que sost;enen
la relacién hombre-naturaleza, modificando 1los hébitos vy
actitudes, que nos lleven a establecer los cimientos de una

Cultura Ambiental.
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3.2. Incorporaciébn de Contenidos Ambiantales en el

Currficulum de la Escuela Primaria.

No todo contenido cultural es susceptible de ser incorporado
en el curriculum. S6lo as elegible para su inclusién el que
responda a 1os intereses y bienestar comin de la sociedad. Es asf
que consideramos imperativo, que en el curriculum de primaria se
integre un proceso, por madio del cual el alumno adquiera conoci-
mientos, interiorice actitudes, y desarrolls habitos que le
permitan modificar su conducta individual y colectiva en relaciotn
al ambiente en que se desenvuelve.

La Educacién Primaria es un espacio que brinda grandes
oportunidades a este respecto, ya que los nifios estén en una
etapa de desarrollo propicio, para la formacidn de hébitos y
actitudes, que contribuyan a modificar el concepto de 1a
naturaleza y las pautas de comportamiento hacia el ambiente.

La Educacién Ambiental del nifie que cursa el nivel primaria,
no puede limitarse a la imparticién de conceptos biolégicos y

ecolégicos, Unicamente; dado el car&cter de la praoblemitica, se
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hace necesario un enfoque multidisciplinario e integrador, que
analice la estrecha relacién sociedad-naturaleza y de sus cambios
a través de la historia.

Por lo tanto la Educacién Ambiental, ademids de su parte
natural, tieme un car&cter social que afecta a la estructura
politica, econémica y cultural de la sociedad, situacién que hace
posible que la escuela tenga a su alcance espacios, en los que se
afirme el andlisis de la forma concreta, en que se da la
utilizacién de los racursos naturales.

La Educacién ambiental como proceso continuo e inagotable,
tiene como punto de partida y a la vez materia de estudio, las
situaciones concretas que se suceden en la realidad; el analisis
requiere abordar la problemidtica en forma global, a través de la
intagracién de datos, que se obtengan mediante su investigacién.
Tal proceso requiere una metodologia, en principio compleja por
sus requerimientos al desarrollarla; pero en la medida en que se
familiarice el profesor con ella, podrfia llevarla a cabo con un
minimo de obst&culos.

Los investigadores del tema*, y con los cuales coincidimos,
sefalan que la metodologia idénea para desarrollar una Educacién
Ambiental, se basa principalmente en tres lineas:

1. E1 contacto directo con la realidad natural-social.

2. Multidisciplinariedad e integracién de los estudios.

3. La investigacién.

Es claro que no se puede hablar de Educacién Ambiental si

* Teresa West, Alicia de Alba, Pedro Cafal, Tiahoga Ruge, entre
otros. :
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ésta se realiza Gnicamente con libros y al interior del salén de
clase con experimentos que poco se acercan a la realidad.

El medio natural y social, es una fuente rica de posibilida-
das formativas, tanto para el alumno como para el profesor que
permitirfan en un primer nivel, delimitar una situacién conflic-
tiva entre el hombre y su medio, en todas sus facetas o posibles
manifestaciones, as{ como 1las disciplinas que le ayudarian a
explicar sl fenémeno de la crisis ambiental.

El medio ambiente inmediato en que wvive el alumno, que es su
hogar, colonia y escuela, no es empleada por el profesor en la
magnitud y complejidad que se presenta. No se explota el torrente
de informacién que en forma explicita e implficita se encuentra,
para ser tomada e interpretada por personas que se preocupan por
mejorar su habitat.

El contacto con la realidad, implica una sensibilizacién que
busca motivar el interés acerca de un problema determinado, sobre
la base dsl intercambio de los conocimientos y experiencias de
los propios participantes. Cada participante percibe la realidad,
desde su particular punto de vista y de su experiencia; en qué le
afacta el desequilibrio natural, provocado por el hoimnbre o esn su
defacto, qué obtiene de benéfico y productivo a sus intereses;
porque en la realidad medio ambiental sucede efectivamente. Un
sjemplo puede ser la basura: mientras unos acumulaﬁ grandes
cantidades de basura en su hogar, en el salén, en la industria y
buscan la forma de deshacerse de ella lo m&s pronto posible,
otros se benefician recogiendo los deseches, selecciondndolos
para ganar dinero.

Para el estudio de una problemAtica ambiental espec{fica,
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como la mencionada arriba, es necesario un enfoque multidiscipli-
nario que explique claramente la realidad a la que corresponde.
En el caso citado al hablar del problema "basura”, seria necesa-
rio emplear diseciplinas, como son la Economia, Politica, Sociolo-
gfa, Historia, Psicologfa y la Pedagogfa; asi como las pertene-
cientes a las ciencias naturales, como son la fisica, Quimica,
Biologia v la propia Ecologfa, sin dejar de lado a la Medicina.

Hasta este punto, el individuo tendria un conjunto de expe-
riencias y conocimientos parciales de la problemitica, y de la
realidad en que se sncuentra inmerso; una visién que a primera
vista, careceria de significado para el niflo, si no efectuara un
trabajo de integracién.

En el trabajo escolar, es comin que no se logre llegar a
esta nivel porque no se practica con regularidad, lo que en el
nifio deja una sensacién de sencillez del problema. Imaginemos la
utilidad y verdadera eficacia de frases como “coloca la basura en
un lugar adecuado” o “si tiras basura perjudicas tu salud”, si no
son complementadas con explicaciones de que no todo desecho es
basura, de que existen desperdicios biodegradables y no biodegra-
dables, que las sociedades modarpas son grandes productoras de
dasechos, porque padecen el fendémeno del consumismo, no teniendo
cuidado de colocar los desperdicios en lugares adecuados, origi-
nando problemas de salud y fomentando la fauna nociva.

“No basta yuxtaponer los datos para poseer una imagen de

&

conjunto sobre la situacién investigada",® es preciso integrar

los resultados, o sea establecer conexiones entre unos y otros de

6. Cfr. Caflal, Pedro et.al. ECOLOGIA Y ESCUELA. pag. 116.
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forma que se ponga de manifiesto, la relacién entre los datos de
produccién y el empleo de recursos naturales, con los tipos de
basura, localizacién de los tiraderos, éstos con la forma en que
afectan a los distintos grupos sociales y lo que hacen para
evitarlo etc.. Es decir, que la integracidn en el proceso de
aprendizaje, consiste en ayudar al nifio a que se percate de que
los hechos y las cosas se encuentran en la realidad, como un todo
unificado susceptible de ser estudiado parcialmente desde cada
una de las areas de aprendizaje, situacidn que le permitira
comprender mejor un problema y an su momento participar efectiva-
mente en su soluciédn.

La tercera y dltima lifnea metodolégica que consideramos
importante, para incorporar contenidos ambisntales en el curricu-
lum de la Escuela Primaria y se logre cumplir leos objetivos de la
Educacién Ambiental, es el proceso de investigacién.

La actividad de investigacién se encuentra inserta en las
dos lineas anteriores, ya sea bajo un esquema orientador preesta-
blecido, como en el segundo punto o en forma de liuvia de expe-
riencias a que se ve expuesto el alumno, como un elemento mis de
la sociedad global en el caso de la primera linea.

La investigacién "os el procedimiento que consiste, en poner
a los alumnos en contacto con el tema, a través de la blsqueda de
informacién en el ambiente que les rodea, valorando experiencias,

7 permite

entrevistas, observacién de fenémenos, encuestas, etc”,
“1la adaptaciéon al medio. al ser 81 vehiculo que dirige al indivi-

duo a alcanzar los nuavos aprendizajes, que intervendridn en la

7. Op.cit. Moreno Bayardo. V.l. padg. 103.
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daterminacién de su conducta con sus semejantes y con el ambien-
te.

Este procedimiento resulta atractivo a los alumnos, ya que
aprovecha el interés y familiaridad que tiene con el medio, po-
niéndolo en contacto mas directo. As{ también permite establecer,
la relacidn entre la teoria y la préactica al praoyectar la escuela
hacia la comunidad, auxiliando el proceso da concientizacidn del
alumno, en relacidén con los s{ntomas, necesidades y posibilidades
del medio social en que se desenvuslve.

Puede ser Gtil, como medio de proporcicnar al alumno elemen-—
tos bisicos y experiencias, que ejerciten su capacidad de con-
frontar, hacer anilisis y obtener conclusiones; valorar y madurar
sus propias habilidades y actitudes con la naturaleza y la socie-
dad.

En conjunto las tres lineas metodoldgicas, exigen un ejerci-
cio de sensibilizacién con el problema ambiental, da reflexién
que genere cambios de actitudes y de concientizacién que se
rafleje en un compromiso activo, en una participacién consciente
y permanente, expresada en una nueva forma de vida cimentada en
una relacién respatuosa y arméonica con la naturaleza.

Hablar de contenpidos ambientales para un proceso de
Educacién Ambiental, es referirse a algo mds que la presencia de
conceptos ecolégicos, insertos en los libros de texto, en el
discurso del profesor; implica llevar al nific a enfrentarse con
su ambiente, en un sentido de anidlisis critico, que le permita
comprender los fenbtmanos que le rodean y participar de manera
responsable y activa, en el mejoramiento de su habitat, de su

verdadera y Gnica casa, el planeta Tierra.
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3.3. E1 Alumno y 8l Aprendizaje de Contenidos Ambientales.
(Desarrollo intelectual en la edad en que se asiste a la

Escuela Primaria, visto desde la teoria de Jean Piaget.)

La teorf{a de Piaget hace referencia al anélisis de los
procesos ¥y mecanismos inveolucrados en la adquisicién del conoci-
miento, an funcién del desarrollo del individuo, es decir, due
estudia las nociones y estructuras aleﬁentales, que se sustituyen
a lo largo del desarrollo del individuo y que proporcienan la
transformacién de un estado de conocimiento general, inferior a
uno suparior. Analiza la construccién evolutiva del conocimiento,
como producto de la interaccién del sujeto, con el objeto lo cual
propicia, las condiciones del paso de un estado de conocimiento a
otro.

Es asf, que se puede observar como el individuo a partir
de ciertas estructuras organicas preestablecidas, y en su inte-
raccién con el medio que le raodea, comienza a configurar ciertos

macanismos operatives a nivel cognoscitive, que conducen a la
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conformacidn de nuasvas estructuras mentales, cada vez mas sofis-
ticadas, determinantes en la evolucidén del conocimiento indivi-
dual.

Es asi que Piaget, descubre que el conocimiento no es un
hecho estitico, sino que s un proceso dinamico, organizado; es
la asimilaciédn de 1o nuevo a lo viejo y de la acomodacién de lo
viejo a lo nuevo. Esto significa, que se concibe como un proceso
continuo, en el cual el sujeto tiene un papel activo, piensa, vy
pensar es operar, por eso el pensamiento es la accidén interiori-
zada.

Los procesos de asimilacién y acomodacién destacan, como
elementos imprescindibles en la explicacidn de 1la construceidn
gradual, de los esquemas cognhoscitivos y de los estados en que
se encuentra cada fase del desarrollo humano.

burante 1la infancia, las acciones son relativamente mani-
fiestas sensorio-motoras y concretas, sdélo con el desarrollo y la
ejercitacién se van interiorizando. Al principio, la interioriza-
cién es fragmentaria, parcial y lateral; pero mids tarde las
acciones cognoscitivas se vuelven cada vez mAs esquemiticas y
abstractas, de alcances amplios. De esta manera, las acciones
manifiestas de ritmo lento del niffio pequsfio, se transforman con
el tiempo, en sistemas de operacionss interiores con alto grado
de organizacién, de funcionamiento més rapido.

tas organizaciones tempranas y simples, van siendo poco a
poco mas equilibradas y moéviles, en relacién con la realidad y
las demds acciones.

Los primeros actos del pensamiento se modifican, se interio-

rizan, se generalizan y se convierten en formas mAs nuevas Yy
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complejas de organizacidn intelectual.

Para Piaget, el pensamiento supone un mecanismo interno de
adecuacion, que regula el desarrollo, es decir, una organizaciodn
que permite y gobierna su evolucién, que conduce el pensamiento
hacia la meta de lograr un estado de equilibrio, que cada dia va
siendo superado.

Un acto da inteligencia, no ocurre aislado sino que forma
parte de un sistema o totalidad de actos semejantes, que siempre
estidn relacionados entre si{. E€sta coherencia subyacente, encamina
a la inteligencia, a la consecucidn de un fin, que es una mejor
adaptacién, es la bisqueda de un estado de equilibrio cada vez
mayor y eficaz, para finter—actuar con el ambiente.

El conocimiento es ante todo, un proceso de adaptacién del
sujeto a la realidad. Este proceso cognoscitivo de adaptacién
tiene dos componentes paralelos que son: la asimilacidn del
objeto al sujeto y la acomodacién del sujeto al objeto; existien-—
do también un equilibrio entre acomodacidn y asimilacién.

La asimilacién consiste, en que el sujato modifica sus
estructuras, por medio del contacto e intercambio con los objetos
del medioc ambiente; es decir, la asimilacién se presenta cuando
el sujeto tiene un enfrentamiento cognoscitivo, con un objeto del
medio ambiente, lo que lo fuerza a una reestructuracién cognosci-
tiva de 61, para que sea consonante con la naturaleza de la
organizacidén intelectual, que es propia del organismo; esto es
que la asimilacién se presenta, como un proceso de incorporacién
de los objetos exteriores a estructuras ya existentes, lo cual
implica un ajuste de los modelos internos.

En cuanto a la acomodacitn, es la organizacién intelectual
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que se adecta a las variadas demandas © contornos especificos,
que al modo del objeto impone al sujeto que trate de asimilarlos;
la acomodaci6n es imitacién, es produccién activa que hace el
sujeto, para que un hecho externo le sirva de medelo. Esta
imitacién es la funcién, que le confiere al individuo sus prime-
ros significantes, pues la acomodacién le permite la modificacién
de los modelos internos, para adecuarlos a la realidad.

Todo enfrentamiento cognosecitivo de un sujeto con un objeto
ambiental, supone una reestructuracién o la modificaci6n de ese
objeto, para poderse asimilar a las formas intelectuales ya exis-
tentes en la persona. Sin embargo, la realidad nunca es por
completo maleable y por eso el desarrollo cognoscitivo solamente
ocurra, si el sujeto acomoda sus érganos receptores e intelectua-
les a las demandas de requerimientos, que el mundo de los objetos
impone al ser inteligente.

Adaptarse intelectualmente quiere decir, slaborar la reali-
dad, edificarla en términos de una construccién paulatiné Y
duradera, dentro de s{ mismo, después de haber logrado el equili-
brio, entre las funciones de asimilacién y acomodacidn.

Es necesario agregar que la adaptacién es un proceso unita-
rio e indisociable, si se describen por separado sus dos compo-
nentes, asimilacién y acomodacién, es tan sélo para facilitar su
estudio, puesto que en la vida diaria del sujeto, funciona su
psique de un modo simultineo y complementario, sin que sea posi-
ble determinar con exactitud, cuadl es el limite en donde empieza
y dénde termina.

Piaget considera que la adaptacién y la organizacién como

caracteristicas amplias de la actividad inteligente, permanecen
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constantes y prasentes, en todos las etapas y edades de la vida.

La inteligencia representa el equilibrio entre la acomoda-
cién v la asimilacién, y esto es lograr un genuino acto cognosci-
tivo y adaptativo; sin embargo, este equilibrio ho se logra desde
el principio; es por ello que Piaget, organiza su teoria, sobre
la base de los modelos biolégicos de la homeostdsis evolutiva y
sy modelo implica:

1. Las antiguas estructuras se ajustan (asimilan) a nuevas fun-
ciones y

2. Que las nuevas estructuras sirven {se acomodan) a las antiguas
funciones en circunstancias modificadas.

Piaget, hace una divisién de los diferentes periodos en el
desarrollo del pensamiento del sujeto. Por perfodo se entiende un
espacio temporal de cierta extensién dentro del desarrollo, que
sefiala la formacién de daterminadas estructuras. Estos espacios
temporales se estiman correlacionados, aplicando un criterio
cronnlégico; pero los margenes de edad utilizados, para sefialar-
L0s son aproximativos. Con referaencia a ésto y como lo menciona

8

en su libro de "Seis Estudios de Psicologia",® estos perfodos

son:

Perfodo Sensorio Motriz. En donde la evoluecibén cognoscitiva
comienza con el nacimiento, a partir de la aparicién de los
primeros reflejos del nifilo. Estas estructuras sencillas sa wvan
transformando con una complicada coordinacidn de- esquemas, para

organizar los intercambios concretos entre el sujeto y la reali-

8. Piaaet. Jean. SEIS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA. p.p- 11-93.
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dad.

En esta atapa la inteligencia es prictica, pues se aplica a
la manipulacién de los objetos concretos, que se utilizan como
instrumentos de la percepcién y las movimientos organizados en
esquemas de accidn.

Al final del perfodo, el nifio se ve en la necesidad da empe-
zar a abandonar su egocentrismo, a favor de lograr un mejor cono-

cimiento, tanto do s{ mismo como de la realidad extarior.

Perfiodo Preoparacional. Abarca un intérvalo que comienza
desde los dos primeros afios y aproximadamente termina en los
siete u ocho afos.

Durante esta fase, 8l pensamiento preoperacional del nifio se
establece por las distorsiones e inestabilidades, que el periodo
sensomotor pusde legar; esto es que el nifio otorga vida © con-
ciencia a fen6menos u objetos, que para los adultos son inertes y
ademds, da un fin Gtil a todas las cosas, vya que todo estd hecho
para el servicio de uno.

La aparicién de este perfodo sc manifiasta por la formacién
de la funcidn simbdlica; ésta permite al pensamiento, referirse a
los cbietos o hechos no perceptibles actualmente, madiante su
evocacidén o representacién, a través de simbolos diferenciados
como el juego simb6lico, las imAgenes mentales, el dibujo y el
lenguaje; esto es poder repraesentar alge (un significado cual-
quiera, objeto, acontecimiento, esquema conceptual, stc.) por
medio de un significante diferenciado.

La funcién simbolica posibilita a la inteligencia para que

se prolongus en pensamiento; sin embargo, el pensamiento sigue
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siendo preoperacional, debido a dos razonas: la primera qua
requiere mas tiempo, para interiorizar intelectualmente las
acciones, pues mas dificil es representar una accién y sus resul-—
tados en términos de pensamiento, que ejecutarla concretamente.
En sagundo lugar esta reestructuracién, requiere una descentrali-
zaciébn mucho mayor, que la efectuada a nivel sensorio motriz.

Al final de este perfodo, el nific debe ubicarse en relacién
al conjunto de los objetos y de las parsconas, lo que implica una

descentralizacién de relaciones tanto sociales como espaciales.

Periodo de las Operaciones Concretas. Comienza desde los 7 u
8 afios y termina a los 11 6 12 afios aproximadamente.

El pensamiento operatorio se inaugura en la psique del nifio,
cuando las instituciones constituyen sistemas de conjunto compo-
nentes y reversibles, esto significa, que las descentralizacio-
nes, coordinaciones e interiorizaciones crecientas, conducen a
una forma general de equilibrio constituido por un sistema ds
conjunto, en donde la reversibilidad y la composicién operatoria
son posibles.

Esta operacién todavia cercana a la accién de la que deri-
van, abarcan solamente un campo doblemente limitado por una
parte, sélo se refieren a objetos y no a hipdtesis enuntiadas
verbalmente. Una de las primeras manifestaciones de aste recién
logrado equilibrio, es la conservacidn de algunas propisdades del
objeto frente al cambio fendmenico; conservacién de la cantidad,

el peso, el volumen, la superficie y la longitud.

Pariodo de las Operacionas Formales. El dltimo parfiodo

™ eerp TESS D DEBE
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aparece cuando el niflo cuenta con 11 & 12 afios. Es caracteristica
general de este periodo, la formacién de un tipo de razonamientov
mas adaptativo, que se refiere no solamente a objetos y realida-
des directamente manipulables, sino también a hipétesis y enun-
ciados verbales, es decir, proposiciones de las que se pueden
extraer consecuencias; es as{ como las operaciones empiezan a ser
transferibles del nivel de las acciones concretas, al nivel de
las solas ideas expresadas en algin tipo de lenguaje.

La reflexi6n operatoria se realiza sobre sus propios actos
intelectuales. Esta nueva orientacién del proceso cognoscitivo da
por resultado, una adaptacién muy eficiente en 1la solucidn de
diferantes problemas, su movilidad es creciente, as{ como, la
libertad y la destreza, para manejar los mis complejos sistemas
de representacicnss conceptuales. Estos logros se conselidan,
hasta que cuenta con catorce o quince afios aproximadamente.

La teorfa de Piaget considera, que el conocimiento se ad-
quiere de la interaccién sujeto-objeto y da la misma prioridad a
cada una, puass considera la existencia de una reciprocidad entre
el medic ambiente y el organismo.

A partir de estas experiencias, se desprenden dos formas en
como un sujeto llega al conocimiento:

"l1o. Experiencia fisica o abstracci6n empirica, que se refiere a
la abstraccién de las propiedades sasenciales del objeto, con
respecto a una situacién particular.

20. Experiencias légico-matemiaticas o abstraccidén reflexiva, que
consiste en actuar sobre el objeto, con el fin de extraer infor-—

macién sobre la coordinacidn de acciones que el sujeto ejerce
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sobre el objeto."?

El objeto se conoce s6lo a través de las actividades que el
sujeto realiza, con el fin de aproximarse a ese objeto y el cons-
tanta acercamiento al objeto, permite la construccién de esquemas
cognoscitivos, cada vez mas complejos. “La nocién de esquema se
rafiere a la representacién de una forma de actividad cognosciti-
va, en relacién a un contenido {(conceptos)... El esquema es un
grupo estructurado de acciones. que permiten al individuo repe-
tirlas en una situacién dada y aun mas aplicarlas, y utilizarlas
a nuevas situaciomes.*10

La ejecucidn en forma de una serie de acciones ante un
objeto o situacién dada, indica la presencia de un esquema que
para cada individuo es distinto, que si bien hace referencia a
una situacién comdn, los esquemas de ambos no son exactamente
iguales.

Analizando esta informacion y transpolando todo el proceso
cognoscitivo, especificamente a la adquisici6n de conocimientos
ambiantales esn la Escusla Primaria, esto abarca parte del estadio
preoperatorio y de las operaciones concretas.

8i reconocemos la importancia que tienen estos estadios en
la formacién del individuo, observamos que es de vital importan-
cia, qus el niffio comience a analizar la situacién que vive su
madio ambiente, para asf llegar a un razonamiento 169ico de su

conducta ante el medio.

9. ¢cfr. Ruiz Larraguivel, Estela. “"Reflexiones en Torno a las
Teorias del Aprendizaje." en PERFILES EDUCATIVOS No. 2
pag. 42.

10, Cfr. Ibid. pag.41.
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Es por ello que decimos, que aqui radica la importancia de
desarroliar las habilidades, destrezas y conocimientos de wuna
Educacién Ambiental en los individuos; pues durante las etapas
tempranas de una educacién, de acuerdo con la teoria de Piaget,
el individuo debe ir incorporando a sus esquemas cognoscitivos,
la manera de coadyuvar a la conservacidn de su medio ambiante y
la conducta que debe adoptar, para as{ mantener el aquilibrio,
desarrollando asi mismo un proceso de resignificacién de la
naturaleza, es decir, su recuperacién como un espacio de
simbolizacién y por lo tanto de reconocimiento, del importante
papel de la naturaleza, en todos los aspectos de la vida del ser
humano. A partir de todo esto, es factible la slaboracién de una
concepcién significativa de la misma y del tipo de relacién que

se debe establecer con ella, para su perfeccién y mejoramiento.
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Z.4. E1l Profesor en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje

y la Educacién ambiental.

La educacién de un sujeto, no es resultado sélo de la insti-
tucién escolar. El medio en el que vive y con el que interactua,
ejercen en 81 una accién educativa la cual puede, voluntaria o
involuntariamente, tenar finalidades explicitas o no; sin embar-—
go, cuando se trata de una educacién organizada, necesariamente
existe la explicitacién de propdsitos y finalidades.

Dentro de esta educaci6én organizada, intervienen una serie
de elementﬁs que determinan de alguna manera, la asimilacién de
los conocimientos en el alumno. El profesor as une de ellos y su
funcién es la de facilitar los conocimientos a los alumnos, es
decir el ensefar, lo cual comprende la influencia que el masstro
ejerce sobre el alumno. Este acto va del exterior, o sea el maes—
tro, al interior -el alumno-, al cual le corresponde aprender e
interiorizar 1o0s conocimientos que se le transmiten, esto es:

ansefianza-aprendizaje.
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Al hablar de ensefianza y aprendizaje, no 1o podemas hacer en
forma separada, ya Que son accionpes interdependientes una de
otra, en esste sentido estarfamos hablando de un proceso, al cual
se le definirfa como "un conjunto de acciones consecutivas del
profesor y de los alumnos, dirigidos por &1, con vistas a la
asimilacién consciente y sdlida de un sistema de conocimientos,
aptitudas y habitos en una asignatura, proceso en cuyo curso se
desarrollan las energias cognoscitivas de los alumnos, se apren-—
den los elementos de la cultura del trabajo y se colecan los
cimientos de la concepcién del mundo por los alumnos” .1l

La responsabilidad educacional del profesor es grande, dado
que mantiene contacto mas prolongado en la escuela con el educan—
do, y de é1 depende en gran medida el cumplimiento de los objeti-
vos y fines de la educacién. Es decisivo el papel del profaesor en
la vida del alumno, a pesar de las huesvas concepciones pedagdgi-—
cas, continta siendo indispensable y fundamental en el proceso
educativo, en la operacidn continua de cambio de generaciones, en
la conduccién técnica y cultural, de é1 dependa, casi siempre el
éxito o el fracaso del alumno.

Las relaciones entre profesor y alumno, son de suma impor-—
tancia en el proceso educativo, pues representan uno de los
factores de mayor trascandencia en el desarrollo de su capacidad,
porque influird decisivamente en el ambiente en que se desarrolle
la enseflanza, la aceptacitén que de ésta hace el alumno y como
consecuencia los resultados que se obtengan.

Ademids de una serie de cualidades que dabe poseer el profe-—

11. Dapilov. N. A. EL PROCESO DE ENSENANZA EN LA ESCUELA. pag.57.
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sor, entra los que se encuentran la sinceridad, amor por sus
semejantes, capacidad de conduccidn, equilibrio emotivo, disposi-
cidén, espiritu de justicia, etc.:; debe poseer suficientes conoci-
mientos relativos al ejercicio de la docencia, de su disciplina o
especializacién y conocimisntos complementarios, a todas 1las
Areas del conocimiento afines a su especialidad, pues cuanto mas
amplio es el conocimiento del &rea que integra su especializa-
cién, mayores son las posibilidades de articulacién y ensamble
con las materias afines, lo que facilita el logre de una ensefian-
za mds integrada; de aqui también la necesidad de que el docente
se actualice contipuamente, no sdélo en su asignatura, sino tam-
bién en todo lo concerniente a hechos y acontecimientos, que
constituyen la cultura general de nuestra época.

El profesor debe estar preparado para orientar correctamente
el aprendizaje de los alumnos, de modo tal que favorezca la
reflexidn, creatividad y disposicion del alumno y fomente aen é1
los conccimientos, habilidades. actitudes e ideales.

Ademés de la relacidén que crea con sus alumnos, queda impli-
cita la preocupacién por comprenderlos en sus problemé&ticas, a
fin de ayudarlos a encontrar salida a sus dificultades, a reali-
zarse lo mas plenamente posible y a incorporarse a la sociedad de
una manera activa y responsable.

Para cumplir esa “misiédn” asignada por la sociedad, ol
maestro debe sentirse profundamente atraido por la labor educati-
va; debe posser vocacién, entrega y dedicacién a su labor.

Hemos venido hablando de la importancia que tiene la forma-
cién del individuo, para desenvolverse e interactuar de una forma

idénea, con su medio ambiente y también de la importancia que
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tiene el proceso de ensefianza-aprendizaje, para  esta férmacién.
lo cual significa, que la £ducacién Ambiental incumbe-a 165
profesores y adem&s, reconocemos que la formacién del profesor
constituye uno de los aspectos m&s importantes y significativos,
del desarrollo de los programas de Educacidén Ambiental; por lo
tanto, para poder llegar a cubrir los objetivos de dicha
educacién se requiere que: "La faormacién del profesor 1le
proporcione un conocimiento basico esencial, de los %enémenos
ecolégicos; se desarrolle en sl profesor una conciencia critica
de los problemas del medio ambiente, que le permita inducir a sus
alumnos a adoptar actitudes responsables, ante el medio ambiente;
ademis, la formacién del personal docente en materia de Educacidn
Ambiental implica la utilizacién de diversos métodos y técnicas
padag6gicas, también se requiere el establecimiento de centros de
informacién para intercambio de datos, elementos auxiliares y
materiales didacticos. "2

Se necesita de una formacién especializada de los profeéo~
res que le permita tener una visién integral y no parcial de la
“problemidtica ambiental que se vive, para asi cubrir en forma
idénea los programas que coadyuven al mejoramiento del madio
ambiente, logrando de esta manera que los individuos adquieran
canceptos y desarrallen actitudes, habilidades y capacidades,
para poder lograr el equilibrio con su media.

La labor educativa es trascendental, es por ello que dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje, se deben de cubrir todo el

conjunto de acciones que coadyuven al cumplimiento de los objeti-

12. Cfr. CaPal, Pedro et.al. ECOLOGIA Y ESCUELA. pags. Lul-153.

86



vos, que se tienen planteados con la Educacién Ambiental, si
verdaderamente queremos un cambio, en beneficio de todos los

seres que viven en la Tierra,
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3.5. Métodos, Técnicas y Material Didictico en el

Proceso de Enseflanza-Aprendizaje.

Los métodos, técnicas y medios diddcticos dentro del ambito
escolar, jusgan un papel muy importante, ya que cada uno de ellos
son susceptibles de ser utilizados como medio, para lograr 1los
objetivos propuestos, pues estos auxiliares de la ensefanza
acortan el tiempo de aprendizaje, fijan mejor los contenidos y
facilitan la tarea del maestro.

Etimolégicamente, método quiere decir “"camino para llegar a
un fin",13 esto implica un conjunto de elementos 1légicamente
coordinados para dirigir 8l aprendizaje del alumno hacia datermi-
nados objetivo. El método es un planteamiento general de la
accibén, de acuerdo con un criterio determinado y teniendo en
vista determinadas metas. AUn aquellos actos humanos que paracen
méds simples y espontineos, como el juego, obedecen a un orden. La

13. Nerici Imideo, G. HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA.
pag. 237.
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actividad metddica hace mis adecuadas las relaciones, entres los
seraes y los objetos culturales. Por eso una actividad como 1la
educacion no puede realizarse sin método.

Técnica de ensefianza "es el recursc diddctico al cual se
acude, para concretar un momento de la leccién o parte del método
en la realizacit6n del aprendizaje. La técnica representa la
manera de hacer efectivé un propésito bien definido de la ense-
fanza."!% ta técnica, elegida y aplicada en las circunstancias
adecuadas y en el momento preciso, fundamenta y orienta la conse-—
cucidn de cada pasoc © satapa, que hay que abordar mientras se
recorre el camino sefalado por el método. Asi pues, un método de
ensefianza necesita de una serie de técnicas para hacerse efecti-
vo.

El material didactico es, en la ensefanza, "el nexo entre
las palabras y la realidad... debe sustituir a la realidad repre-—
sentandola de la mejor forma posible, de modo que se facilite su
objetivacién por parte del alumno."l5 sa conjugan con la inten-
cién de que el proceso de ensefianza—aprendizaje se realice de la
mejor manera; se utilizan para proporcionar al alumho las expe-
riencias sensoriales convenientes en una introduccién natural y
segura del conocimiento; por si solos no lograr&n la comprensién
y asimilacién del mismo, pero contribuirdn eficazmente a dejar
impresiones vivas, que refuercen posterioremte la fi:iacién del
conocimiento.

Los m&todos, técnicas y material didactico, tienen la fina-

14. Ibid. p4g.237

15. Cfr. Ibid. pag.329.
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lidad de aproximar al alumno a la realidad de lo que se quiere
ensefiar, motivar la clase, facilitar la percepcién y la compren-—
sién de hechos y conceptos, concretar e ilustrar lo gue se esté
exponiendo verbalmente, economizar esfuerzos, contribuir a la
fijacion del aprendizaje y también dar oportunidad, para que se
manifiesten las aptitudes y el desarrollo de habilidades especi-
ticas.

La seleccién de cada uno de estos elementos, no se hace al
arbitrioc del maestro. antes de dedicarse a emplear alguno deben
cuidarse:
~ Los propésitos que se persiguen en la clase, y cual es el que
coadyuva a alcanzar los objetivos de la mejor manera.

- Las caracteristicas de los alumnos, su grado de madurez y el
nivel de la escolaridad, del grupo donde se va a emplear, asi
como el asunto que se trata.

La importancia de estos elamentos radica en la planeacién
que el profesor haga, pa+ra que respondan mejor a los requerimien-
tos didécticos, pues su selaccion debe hacerse, partiendo de los
objetivos aue se pretenden alcanzar y de las necesidades o inte-
reses del sujeto de la educacidén.

Por lo tanto el profesor debe pensar al planificar qué mate-
rial, qué método y técnica cumple con los objetivos propuestos y
cual es factible para llevarse a cabo.

Para lograrse plenamente su utilizacién, es primerdial que
el profesor conozeca lo que va a emplear, asi como los requeri=-
mientos de su aplicacién y la implementaciédn correspondiente.

En general podemos decir, que dentro del proceso de ensefian—

za-aprendizaje lo métodos, técnicas y materiales didacticos,
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deben poseer condiciones minimas favorables para su aplicacién.

“= Que esté al alcance del maestro, para dque éste lo pueda utili-

zar cOmoda y répidamen&e;

— Que se cuente con las instalaciones y equipo adecuado, para su

empleo;

- Que se emple sin requerir demasiados preparativos;

~ Que responda a criterios objetivos y no las preferencias perso-

nales del maestro;

— Que responda al disefio del formato de la ensefianza alegido."16
Consideramos que si bien es importante saber sobre métodos,

técnicas y materiales didacticos, mas importante es conocer

culles existen y como seleccionarlos conforme a las funciones que

se propicien y de las aplicaciones que se pretenden. £1 medio

ambiente posee una riqueza en este sentido, que puede ser emplea-

da por el profesor, para el logro de los fines de la Educacién

Primaria y en especial, para acrecentar una Cultura Ambiental

positiva en el nifio.

L6, cfr. Tbid. pag. 335. -
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IV. EDUCACION AMBIENTAL Y CULTURA AMBIENTAL

OBJETIVO: DESTACAR LA IMPORTANCIA DE LA EDUCACION AMBIENTAL

PARA CONFORMAR UNA CULTURA AMBIENTAL.

4.1. Importancia de la Formacién de Hébitos y Actitudes en los
Alumnos, que los Motive a Participar en el Mejoramiento de
su Medio Ambiente.

Los componentes del aprendizaje no han quedado agotados,
existen otros determinantes; disposiciones y tendencias que
juegan un papel decisivo en la eleccién, seleccidn, participacién
y en los resultados de las tareas da aprendizaje; tales instan-
cias se denominan: actitudes, interesses, aspiraciones, inclina-
ciones, preferencias, esto es que en la actividad de cualquier
persona tienen gran importancia, no sélo los conocimientos sine
también los habitos, habilidades y actitudes sobre todo por la
trascendencia que éstos tienen en su formacién y para su dasen—
volvimiento dentro del medic que le rodea. y éstos los van a
adquirir a partir de un proceso de ensefianza—-aprendizaje.

El hébito es "una accidén fluida, efectiva y eficiente, que

surge por la actuacién de una persona fundandose en los conoci-
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mientos que posée."l Los hébitos se forman por el "entrenamiento”
y se dirigen hacia un fin concrato: su formacién incluye 1la
comprensién del fin que se persigus, una repeticién sistematica
de los actos y la intensidad con que se ejecutan, la atencién
puesta en su ejecucién, el estado del organismo entre otras.

Un rasgo peculiar de los hébitos, es que las acciones sa
realizan sin previa recapacitacién, sin fragmentar la accidn
mediante operaciones peculiares y sin trazar un esquema para la
ejecucién de la actividad, esto sucede porque la accidn se ha
repetido muchas veces, lo cual no exige que se fije la atencidn
en las operaciones incluidas en el conjunto de la actividad,
aspecto indispensable para la adquisicién de los_hébitos.

E1l desarrollo de la ciencia y ds la técnicé; junto con 1la
divisién del trabajo y la especializacion, han organizado nuevas
oportunidades, para el desarrollo de las capacidades que se per-
feccionan con el ejercicio. Las capacidades como producto del
proceso histdrico—~ social, han evolucionado en el hombre, a
medida qus se operan cambics en la vida de los pusblos y en 1la
proporcién en que se dispone a dominar la naturaleza.

Al hablar de capacidades hacemos referencia a las facultades
qua posee el individuo, ya que a partir de ellas se realizan las
modificaciones parfectivas. Toda capacidad incluye la forma de
realizar algo, 8l cémo se realiza una actividad. Para sﬁ desarro-
llo se raguiere la asimilacién y utilizacién de los conocimien—
tos, habilidades y hébitos.

Al adoptar una decisi6tn, al formarse una idea de algo o

1. gigge. M. L. BASES PSICOLOGICAS DE LA EDUCACION. pig. 516.



alguien, toda persona guarda una determinada actitud hacia ese
objeto o ser humano. La actitud implica una elaboraéién'y Drgéni—
zacidn de las experiencias que tiene que ver con creencias,
sentimientos y tendencias reactivas. A partir de esto, podemos
definir a las actitudes como "los estados mentales y emocionales,
mediantes los cuales el sujeto se adapta ante situacionss dadas. "2

Por habilidad entendemos "“la destreza para ejescutar una
actividad bien sea intelectual, estética, social o manual,.y se

adquiers mediante el sjarcicio de la actividad propia".3

esto
quiere decir, gue es la capacidad del hombre para realizar cual-
quier operacién., sobre la base de la experiencia anteriormente
recibida.

Al hacer un anilisis de cada uno de estos componentes y su
combinacidén, podemos concluir que constituyen el resultado asi
como el éxito de la enseifianza. En la medida en que cada una de
las instancias, se encuentre desarrollada de la manera mas épti-
ma, se logrardn cubrir los objetivos que se proponen, en la
formacién de los sujetos, independientemente, de las diferencias
individuales de ellos.

Al trasferir estos aspectos a la Educacién Ambiental, con
la cual, como lo hemos mencionado en capitulos anteriores, se
pretende que el individuo asimile conceptos, interiorice
actitudes y adquiera habilidades y hébitos, para que logre un

esquilibris con su medio ambienta, ya que en la actualidad se

2. De la Mora Ledesma. José Gpe. ESENCIA DE LA FILOSOFIA DE LA
EDUCACION. pag.83.

3. Ibid. pag. 83.

o4



observa una incongruencia del hombre eh relacién con su medio.
Es por 8llo que a través del proceso de ensefianza-aprendizaje, se
debe en general ayudar al individuo a adquirir los conocimientos
¥ las relaciones entre éstos y sus conductas, para una compren—
sién global de la estructura y el funcionamiento del medio cir-
cundante, de las caractaeristiecas de la accién humana en el mismo
y de 1la problemstica derivada de la interaccién hombre—medio;
esto es, que adquiera un cimulo de conocimientos y comportamien-—
tos, que lo lleven a una toma de conciencia de la problemdtica
ambiental existente; a la adquisicién de valores que lc estimulen
a participar activamente, en la proteccién y mejora de la natura-
leza, y de sus relaciones con ésta y que adquiera una actitud
favorable hacia la cooperacién con sus semejantes, para supsrar

la crisis ambiental.
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4.2. E1 Papel del Curriculum en la Conformacién

de una Cultura Ambiental.

Para que nuestra sociedad tenga como una de sus caracteris-—
ticas, el que sus integrantes establezcan una relacién arménica
con su medic natural, comprendan ampliamente sus fendmenos,
procesos de crecimiento y autoregulacién; aprendan a utilizarla
sin caar en su destruccién; la valoren en su justa medida e
importancia que tiens, para su propia existencia, es indispensa-—
ble su formacioén a temprana edad en este sentido. El trabajo que
la Escuela Primaria lleva a cabo en esta materia, se caracteriza
por un tratamiento superficial y poco significativo, cuyos resul-
tados no trascienden, en convertir a los estudiantes en una
fuerza potencial que aporte su entusiasmo y dipamismo, para solu-—
cionar la problemitica ambiental que padece nuestro pais y el
planeta en su conjunto.

Es as{ que para hablar en el futuro de una Cultura
Ambiental, el currfculum de la Escuela Primaria que se maneja en

México, tiene que contemplar en su estructura los conocimientos
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que le permitan al estudiante, adentrarse en el mundc de la
naturaleza, la sociedad humana, de la estrecha relacidén que a
través de los tiempos han establecido y el tipo de evolucién al
que han arribado.

Los conocimientos y el aprendizaje tienen que ser selececio-
nados, de una forma tal para proporcionar al nifio, un sentido de
unidad y de relacién, significativa entre 61 y su mundo. Los
aprendizajes escolares, no soplamente los de naturaleza académica,
deben tener un sentido en la vida de las estudiantes, para evitar
el constante ir y venir de informacién superficial, qua termina
por hacer del proceso de aprendizaje un ritual.

Colocar al alumno en situaciones de la vida cotidiana, en
las gue se ponga en prictica los conocimientos aprendidos en el
salén de clases y donde 61 sea el protagonista, puede ayudar en
gran medida a desarrollar vivencias. que le dejen huella profunda
y transformen favorablemente, su forma de pensar y actuar positi~-
vamente hacia el medio ambiente, promover investigaciones acordes
con su crecimiento intelectual y fisico, le permitiran al alumno
construir su propio conocimiento, con base &n sus experiencias y
con ayuda del profesor a restablecer un equilibrio, entre los
intereses econdmicos, tecnolégicos y cientificos, y el bienastar
acompafiade de un enriquecimiento del espiritu humano. '

No pretendemos insinuar que al incorporar contenidos ambien-
tales en el curriculum de la Escuela Primaria, es medida
suficiente para dar marcha atras al deterioro de la naturaleza.
Como vimos en el apartado en que se analizé el curriculum, éste
se nutre y adquiere forma al amparo de las presiones, que los

distintos sectores que componen la sociedad aplican a 1la
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instituci6én escolar. Sin la disposicién de dichos sectores para
iniciar el cambic en la forma de relacicnarnos con la naturaleza,
el curriculum de poco pusde servir.

Para evitar pardernos en la compleja estructura de la socie-
dad, la englobaremos en traes grandes sectores: en primer lugar
tenemos al gobierne, despuss al sector productive (privade y
estatal) y en el que incluimos a la ciencia, la tecnologia vy la
base econdmica del pais, por estar en estrecha dependancia. Por
gltimo a los ciudadanos.

El gobierno mexicano estid facultado, para establecer medidas
y normas qus regulen la convivencia de la sociedad con la patura-
leza; pueden ser coercitivas, persuasivas o de informacién, pero
en conjunto astimulan conductas aceptadas por la propia sociedad,
para mantener un orden. El propio gobiernc con su amplia estruc—
tura organizativ;. puede romper el circulo vicioso que reproduce
nuestra Cultura Ambiental negativa, asumiendo verdaderamente su
papel de autoridad, originando un nuevo orden social que al ser
estudiado por el alumno, corresponda a los contenidos y
experiencias que el orden escolar interno promueve, para fomentar
habitos, valores y conductas ambisntalmente positivas.

Agreguemos a lo anterior, una politica educativa coherente
con las demandas que la sociedad establece y en espacifico, el
dasarrollo de principios, que conduzcan al logro de un sujeto
raspetuosc y consciente de si mismo y el medio que le rodea.

E1l curriculum como proyecto formal ha cumplido hasta hoy su
cometido, al formar al tipo de hombre con las caracteristicas
particulares, que el sector productivo requiere, para producir

los satisfactores que necesita la sociedad.
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El curriculum de primaria a contribuido ha formar un ser
social, con un minimo interés en la problem&tica ambiental; en
sus hébitos, actitudes y wvalores no se contempla un compromiso
individual, para revertir la degradacién de la naturaleza, y si
al contrario participa, por necesidad, en empresas que son conta-
minantes en distinta magnitud, que a large plazo su trabajo le
afectarid en su persona y la de los que le rodean a nivel salud y
emocional .

El sector productivo ayudarfa indirectamente, a concretar en
curriculum ambiental, si acelera el cambic de su base tecnolégica
¥y cientf{fica, su forma de aprovechar los recursos naturales, de
transformarlos y presentarlos al consumidor final.

Un cambio de esta findole, repercute necesariamente en la
forma de estructurar, los principios y contenidos del curriculum
de primaria y de otros niveles educativos. Si la base tecnolégica
y cientifica que utiliza el sector productivo comienza a cambiar,
con vistas, a ser mAs “"suaves” con el medio ambiente, necesita en
primer lugar gente que ayude a desarrollarla y la perfeccione, en
segundo lugar quién la opere y demuestre, que el empleo de estos
nuevos medios de producci6n también dejan buenas ganancias econé—
micas, y lo mds importante, no destruye el medio ambiente.

El curriculum de primaria al fomentar el espfritu indagador
y creativo del nifio, siembra la semilla de los investigadores y
cientificos que transformaran el pafs;: de los ciudadanocs que
convencidos de los beneficios que deja vivir con la naturaleza y
no sobre ella, se inclinan por consumir productos biodegradables,

rechazando toda practica que dafie al ambiente.

99



Como tercer y Gltimo elemento, mencionaremos a los ciudada-
nos, la unidad que es la esencia del gobierné‘ dé la:basp:pro§uc5
tiva, la fuerza que ha cambiado el aspecto hanufai.jdéi medio
ambiente a un paisaje de concreto, asfalto‘y,désolaciéh. El
individuo que conforma a la sociedad, también eé ia Bdéqusda de
un  futuro con mejores expectativas de vida, qOe intégra en su
desarrollo a la naturaleza.

Los ciudadanos con su comportamiento, bien pueden complemen-—
tar y enriquecer el curriculum ambiental de la Escuela Primaria,
pues son ellos los que cumplen o no con las disposiciones, que en
materia ambiental establece el gobierno, que se apegan a los
principio é&ticos y morales que la ascuela reproduce, y que
controlan las relaciones entre los hombres y la naturaleza.

Cuando los alumnos de primaria cotejen la teoria con la vida
cotidiana y observen, que lo dicho en clase de ser respetuosos y
cuidar el medioc ambiente es llevado a cabo por los adultos, 1a§
empresas y el propio gobierno, el proceso formativo de una

Cultura Ambiental se veri estimulada.
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4.3. E1 Profesor: Motivador de Aprendizajes que Coadyuven

al Mejoramiento del Medioc Ambiente.

El aprendizaje es un proceso muy complejo, en donde aprender
es producir cambios en la conducta, como consecuencia de la nece-
sidad de satisfacer determinados impulsos y motivos.

Aprendemos por algo y para algo, sentimos una necesidad a
veces imperiosa de adquirir habilidades, modos de desempefio.
opiniones e informacién, para poder desenvolvernos ante una
situacidn dada. Sea que el aprendizaje responda a requerimientos
espontaneos e inmediatos, sea condiciomado por presiones conti-
nuas y sistemiticas, siempre existen nicleos de impulsos y moti-—
vos que determinan y dan solucién a la situacién dada

Para poder dar esa solucidn de la manera mds idénea, el
aprender algo implica que el elemento o contenido que va a con-
centrar nuestra atencién, se destaque como interesante, que
tenga cierto valor en relacién a una necesidad o deseo de compor-

tamiento, que a su vez aparezca orientado a una determinada meta
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y dentro de un contexto que estimulé dicho aprendiza‘je‘: esto es
que haya una motivacion.

La motivacién es "el conjunto de factores emoéionaies. que
actian en la direccién eficaz del proceso de aprendizaje".4 La
motivacién no es un incentivo que el maestro coloca desde fuera,
en la situacién educativa o un impulso que surge de pronto en la
conducta del educando y dirige su atencién e interés en el apran-
dizaje, sino es un conjunto de acciones mnediante el cual las
necesidades y fuerzas de la conducta son canalizadas y orientadas
hacia determinados objetivos y propdsitos, perseguidos por el
educando, estimulado y dirigido por el asducador.

De acuerdo con Maslow, retomado por Oscar Ofativia,d las
necasidades juegan un papel primordial en la motivacién y hace
una conceptuacién, y taxonomia de las necesidades nhumanas.

a) Necesidades fisiolégicas. Vinculadas a la homeostisis o es-
fuerzos automiticos del cuerpe por mantener un estado normal y
constante.

b) Necesidad de seguridad. Suponen un mundo organizado en que se
satisfagan los recursos elementales, de la estabilidad y perma-—
nencia de las condiciones de existencia bésicas.

c) Necesidades de posesividad y amor. Supone el ajuste interper-—
sonal y la integracién de los sentimientos basicos de afecto, vy
participacién plena en los grupos primarios.

d) Necesidades de estima. Supone una base de autoevaluacién,

4, Ofiativia., Oscar V. BASES PSICOSOCIALES DE LA FDUCACION.
pag.288. : .

S, cfr. Ofativia, Oscar, pag. 291.
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estable y firmemente arraigada de la propia personalidad.
es N_e.casidades de actualizacién y autodesenvolvimiento de 1la
personalidad. Se relacionan con el desarrollo y madurez de 1la
personalidad en cumplimiento de sus propias realizaciones.

De aqui podemos deducir que cualquiera que sea la necesidad,
que impulsa inmediata o mediatamente al comportamiento en el
aprendizaje, la motivacién sigue un proceso que en sus lipeamien-
tos, puede ser concebida en motivos que se organicen, en necesi-
dades primarias o por el deseo de obtener aprobacién social.

A partir de esto podemos ver. due un aprendizaje para ser
adquirido, debe primeramente ser motivado, de acuerdo con las
necesidades del individuo. Sin embargo, dentro del ambiente esco-
lar, el educador es quien dirige al educando en esa adquisicion
de conocimientos esenciales en su desarrollo, es quien a partir
de los contenidos que se asignen a una materia, debes despertar el
interés y estimular el deseo de aprender y dirigir el esfuerzo,
para alcanzar metas definidas.

La motivacién tiene por objeto, establecer una relacidn
entre lo que el profesor pretende que el alumno realice y los
intereses de éste. En el ambito escolar motivar es en udltima
instancia llevar al educando a que se apligue a 1o que el necesi~
ta aprender. De aqui podemos decir, que un alumno estd motivado
en la medida que siente la necesidad de aprender, 1o que esta
siendo tratado. Esta necesidad lo lleva a aplicarse, a esforzarse
v a preservar en el trabajo, hasta sentirse satisfecho.

En esto podemos ver la importancia de que en el profesor
esté la constante preocupacidn, para motivar su clase, la cual

resulta como lo pudimos ver anteriormente, de un complejo de
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necesidades de car&cter bioldgico, psicolégico.y social. La -

motivacién como también mencionamos anteriormen . @s'unproceso

con los siguientes pasos:

1. Se crea una situacién de necesidad (motivaci

dose simultaneamente una tensidn

3. Se inicia el asfuerzo o la accién, para soluc

tad de una manera desordenada a ordenada;
4. Dada la solucidn o satisfecha la nacesidéa; dfsminuyé 157
tensién vy el individuo retiene (aprende) la direccidn o forma da
comportamiente, para actuar de una manera més o menos similar en
situaciones parecidas".®
Ningin aprendizaje puede ser eficiente y subsistir positiva-
mente, durante algin tiempo si no se encuentra suficientemente
motivado, es por ello imprescindible que sl maestro inculque en
el alumno, el valor positivo del aprendizaje. para que as{ el
alumno aprenda a valorar, a estimar su propic aprendizaje.
Remitiendo esta informacién, a lé problemAtica que venimos
tratando en este trabajo es importante gque el prefesor funja como
motivador de aprendizajes, que coadyuven al mejoramiento del
medic ambiente, debe adaptar de la manera mas idonea los conteni-
dos dados del currfculum de la Escuela Primaria, a las
. necesidades de los alumnos, para que asi{ mismo los motive; que
los alumnos sientan esas necesidades y valoren la importancia de

adquirir las habilidades, actitudes y hébitos qua ayuden a que

6. Nerici, Imideo. HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA.
padg. 194.
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nuestro medio no siga en decadencia, sino al contrario, que a
partir de estos aprendizajes se observe, um prosperidad en el

usc adecuado de la naturaleza.
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INVESTIGACION DE CAMPO

Para dar inicio a.esta parte de la investigacién es necesa-
rio seffalar que nuestro estudio es de "tipo descriptivo, ya que
solo se analiz6 la estructura curricular de la Educacién Ambien—
tal en la Escuela Primaria, cémo es la farmaciédn profesional del
maestro de este nivel y su labor escolar en materia ambienta-l Y
por Ultimo, la formacién ambiental que el alumno logrd al finali-

zar sus estudios de Primaria.

"En los estudios Descriptivos -como éste-, el investigador
desea estar en condiciones de establecer tesis acerca del grupo
dafinido de personas o de objetos. En raras ocasiones es necesa-
rio estudiar a todas las personas del grupo para obtener una

descripcién exacta de sus miembros. Con frecuancia una muestra de
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la poblacién que va a ser estudiada es suficiente".!

Para estudiar el problema que nos ocuapa, seguimos un esque-
ma de investigacién sustentado en el Método Cientffico que expli-
ca Raul Rojas Soriano, en su libro Gufa para Realizar Investiga-
ciones Sociales,z en el cual parcibe a la realidad como un todo
interelacionado en la que los fendSmenos sociales se encuentran,
igualmente, en relacién y dependencia mutuas, en permanente
movimiento, cambio y transformacién. Los elementes y procesos de
la estructura social tienen diferente influencia para el surgi-
miento, desarrollo y transformacién de los procesos sociales, por
lo que no puede iniciarse el estudio de la realidad social a
partir de cualquier elemento. Para el estudio de la realidad
social se hace necesario recurrir al pensamiento abstracto y a la
prictica social que nos lleve a transformarla.

Los elementos basicos del Método Cientifico que sefiala
Rojas Soriano, son los siguientes:

“1. Primeramente ubicar la investigacién de los procesos y fenb-
menos concretos dentro de una perspectiva tedrica que comprenda
el desarrollo histérico de la sociedad de que se trate con el
objeto de explicar el origen, el desenvolvimento y las formas que
adquieren los problemas que se estudian.

2. Delimitar el tema de investigacién con base en la informacidn

teb6rica (investigacién documental) y empfirica disponible (inves-

1. Selltiz, Claire et. al. "Esquema de Investigacién. Estudios
Exploratorios y Descriptivos." en METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES. pag. 147.

2. Rojas Soriano., Rall., GUIA PARA REALIZAR INVESTIGACIONES
SOCIALES. p.p. 27-38
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tigacién de campo).
3. Construir el objeto de estudio vinculando, en forma dialécti—
ca, las formulaciones tedricas y 1los ‘datos que proporciona 'la
realidad empirica a fin de observar el objeto de invesbigéciﬁn en
la totalidad de sus determinaciones y relaciaones esenciales.
4. Formular el problema de investigacién dentro del marco teérico
y conceptual elegido de antemano a fin de fundamentar adecuada-
mente el problema.
5. Reducir el problema a té&rminos concretos, es decir, traducir-
los a elementos operativos que faciliten el desarrollo de las
subsecuentes etapas de la investigacidn.

Expresarlo con precisidén y claridad.

formular preguntas concretas que centren el problema y

ordenarlos segln su prioridad légica o grado de complejidad.
6. Formular objetivos claros y precisos que orienten el proceso
de investigacién y a partir de ellos se decidird la forma de
desarrollar las diversas etapas de la investigaqién as{ como. la
utilizacién de determinados procedimientos e instrumentos de
recoleccidn y andlisis de la informulacién.
7. Definir rigurosamente laos conceptos utilizados en él plantaa-

‘miento del problema y en la fcrmulaclén ds la'hxpétes:Ls, de

acuerdo. con el marco tedrico que se: utllxce para efectuar la
investigacién.

8. Formulacién corrscta de la hipStesis

9. Operacionalizar 1las variables;: (col s hipétesis -

para derivar indicadores o. refersntes

10. Elaborar instrumentos de recolecclén el datos adacuados y ’

precisos a fin de obtener 1nformac16n empirlc (ob:;.atn/a_para 1a
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comprobacion de las hipétesis.
11. Determinar los procedimientos para la pruesba de la hipétesis.
12. Analizar la informacién empirica con base en los planteamien-
tos expuestos en el marco teb6rico y conceptual.
13. Generalizar para toda la poblaci6én considerando los supestos
y limitaciones de la investigacién a partir de las observaciones
obtenidas de la muestra.
‘14, Formular conclusiones que sean concordantes con los plantea-
mientos - teb6ricos y metodolSgicos de la investigacidn as{ como
los hallazgos y resultados de la misma. ">
Los elemantos antes citados no son rigidos, pero Vt:ienen que
seguirse en términos generales cuando se efectua una .investiga-
cién. Las reglas del método cientifico no son inflexibles y el
proceso de investigacién no es lineal como si se tratara de un
conjunto de etapas relacionadas mecidnicamente; es asi que el
cientifico puede realizar dos o mas etapas, seguir avanzando en
el proceso y, de ser necesario, regresar a consolidar sus plan-
teamientos a la luz de la nueva informacién y experiencias sobre
la realidad estudiada.

La evaluaci6n del currfculum de EducacxénxAmb1enta1 ,se“

ta:de los estudiantes: estos cambios constituy

la educacién; que comprenden dos aspecto

dominio del contenido "saber qué” y. las' reaccione

T Cfr. Ibid. p.p. 263-267.
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diantes con respecto a ese contenido, tales como las formas de
pensamiento o la capacidad de "saber cémo".4 Para nuesﬁra inves~—
tigacidn el "saber" del alumno, se orienta hacia el conocimiento
del problema de la crisis ambiental (origen, desarrollo y conse—
cuencias) y “saber cémo” puede contribuir a reestablecer paositi-
vamente la relacién hombre-naturaleza.

Es asi que la evaluacién se entiends como "el proceso de
determinar en qué consisten estos cambios y de estimarlos con
relacién en los valores representados en los objetivos, para
descubrir hasta qué punto se logran los objetives de la educa-

¢ién." De esta manera, la evaluacién comprende:

1. clarificacién de los objetivos hasta el punto de descri-
bir las conductas que representan un buen desempsfio en un campo
particular;

2. desarrollo y ampleo de diversas manaras de obtener evi-
dencia acerca de los cambios que se producen en los estudiantes
(test escritos, diversos tipos de registro, observaciones sobre
la conducta, el rendimiento, etc.);

3. medios apropiados para sintetizar e interpretar esa
avidencia, vy

4. emplec de la informacién obtenida acerca de si los. estu-
diantes progresan o no con objeto de mejorar el cur‘riculp.: 13,’ "

enseflanza y la oriaentacién.”S

Adem&s de los puntos ya mencionados se debe tener . en: clonsii-

deracién las diversas facetas culturales, polfiticas,: s'éciales,ﬂ

4. Cfr. Taba. Hilda. ELABORACION DEL CURICULO, péé.‘ﬂlo.»'

5. . bid. Taba, Hilda. pag.410.
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econémicas, administrativas y técnicas, que afecten el proceso de
aprendizaje ya que el curriculum no es un aspecto de la educacién
formal aislado de estas instancias, al contrario, ellas le dan
origen y razbn de ser, se condensan en la actividad escolar y se
hacen realidad dentro de las condiciones de la escuela, tal como
se haya configurada.

Es as{ que el analisis del curriculum ambiental en la Escue-
la Primaria, se centrd ern el estudio de sus objetivos generales y
de cada una las Areas de aprendizaje contempladas hasta el afio de
1992; los contenidos programaticos de cada grado en los libros de
texto que el alumne trabaja, su relacién cen las actividades
propuestas en los Libros para el Maestro y el desarrollo cogni-
tivo del educando.

Para el caso de los maestros y alumnos se conformaron en
total cinco muestras cuyo tamafio se definié con las siguientes
bases:

Poblaciébn: Maestros que laboran en las Escuelas Primarias
pliblicas del Estado de México.
Alumnos que se encuentran cursando el primer grado de
la Educacitn Secundaria en escuelas pUblicas del

Estado de México.

Muestra: 56 maestros de distintos grados y escuelas de Educacién
Primaria de 1la Zona Escolar No. 07 del municipio de
Naucalpan de Juirez, Estado de México.

204 alumnos de primer afio de Secundaria de cuatro
escueias de la misma zona distribuidos de la siguiente

forma: Secundaria 172, con 19 alumnos.
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Secundaria Indpendencia, con 31 alumnos.
Secundaria 173, con 46 alumnos.

Secundaria Makarenkeo, con 108 alumnos.

Las muestras con las que se trabajé fueron elegidas en base
a la posibilidad de acceso a la institucién para realizar la
investigacién de campo, siendo asimismo representativas del
sistema educativo que opera en el Estado de México, pues cada una
de las escuelas se orienta bajo los mismo principios curricula-
res, administrativos, técnicos y polfticos que sefala la Ley
Federal de Educacién."€s importante, desde luego, que sl estudio
de los resultados basados en una muestra...sea una representacién
razonpablemente ajustada del estado de la cuestién de la totalidad
del grupo...Esto quiere decir que la muestra debarA ser seleccio-
nada de forma tal que los resultados basados en ella suelen
corresponder muy estrechamente con los que se obtendrian si fuera
estudiada la poblacién”.®

Se optd por construir como instrumento metodolégico, un
cusstionario para realizar la encuesta a los profesores y a los
alumnos, por las ventajas que éste representa y las caracteristi-
cas de la muestra. “"Los cuestionarios pueden ser administrados a
un gran nudmero de individuos simultdneamente; su haturaleza
impersonal asegura una cierta uniformidad de una medicién a otra;

los preguntados pueden tener una mayor confianza en su anonimato,

6. Selltiz, Claire et.al. "Esquema de Investigacién. Estudios
Exploratorios y Descriptivos.” en METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES. pag.148.
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y por tanto, sentirse mds libres para expresar sus opiniones; se
le puede dar al sujeto amplio margen de tiempo para llenar el
cuestionario, puede considerar cada punto cuidadosamente mejor
que contestar a la primera impresioén, atc”.?

El cuestionario para los maestros consté de 35 reactivos de
respuesta cerrada y respuesta breve*. Para aplicar la encuesta
aprovechamos una reunion de profesores de primaria de la ZIona
Escolar No. 07, en la cual se esperaba la asistencia de 85 de
ellos; se presentaron Unicamente 70, mismos a quienes se les
aplicé el cuestionarioc, de los cuales no se incluyeron en el
estudio un total de 1l4; S no se recuperaron y 9 se descartaron
por no haber sido contestados en un 80%. Asi la muestra quedo
finalmente constituida por 56 casos.

El procedimiento de aplicacién consistié en explicarles el
objetivo del cuestionario, la naturaleza de las preguntas y
dejar claro que sus respuestas no afectarfian su labor como docen-
tes. No se les dio un tiempo limite para responderlo.

Considerames que el maestro nos puede aportar datos signifi-
cativos para contrastar la idea, de que existen elementos en el
proceso educativo que posibilitan u obstaculizan la conformacién
de una Cultura Ambiental, en los nifios que cursan el nivel de
Educacién Primaria.

Para tenasr una estimacién del alcance que la labor dotcante

7. Selltiz, Claire et. al. "Recogida de Datos. Cuestionario y
Entrevistas.” en METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.
p.p. 214-21S. .

* Se anexa el cuestionario para una mayor informacién sobre la
elaboracidén y estructura del mismo. pags. 154 y 189.
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tiene en dicho proceso, Eonsideramos legitimo cuestionar les
conocimientos que posee sobre la dimensién ambiental, la. forma—
cién, capacitacién y actualizacién que -tiene paré poder desempe-
flar su labor en este sentido. As{ mismo indagar las técnicas,
métodos y medios didacticos que aplica para promover aprendizajes
significativos; ademas de su opinién sobre los contenidos ambien-
tales en los programas de primaria.

De igual manera que en el caso del cuestionario para los
masstros, los alumnos nos pueden aportar datos significativos
para contrastar nuestra hipdtesis.

Para tener una aproximacién de la influencia del curriculum
ambiental de la Escuela Primaria en el alumno, consideramos
conveniente cuestionarlo sobre dos aspectos generales; por una
parte su conocimiento del medio natural y el medio social, las
implicaciones de la irracionalidad del hombre ante la naturaleza,
asi como los factores que coadyuven al mejoramiento del ambiente;
por otro lado los hdbitos y las actitudes que cotidianamente
tiene al relacionarse con su medio social y natural.

El instrumento metodoldégico que se empleé fue un cusstiona-
rio de 50 reactivos de respussta cerrada (cierto, falso, no sé),
que a su vez se formé con 26 preguntas de conocimientos relativos
a la conflictiva situacidén medio ambiental, y 24 preguntas de
habitos y actitudes.**

La muestra poblacional se conformé por alumnos que estaban

cursando el primer grado de secundaria en el perfodo lectivo

** Se anexa el cuestionario para una mayor informacién sobre la
elaboracién y estructura del mismo. pags. 168 y 192.
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1992-1993, de .1a- zona escolar No. 07 dél muhicipio.de Naucalpan

de Juarez, ‘Estado de Me‘xc Se selecclono est

bues;ra por haber

conc1u1do totalmente el curriculum ‘de Educac n Primaria, y para

evitar, que intervi eran ;ergiversar

la 1nformac on’ c na s’eni:la 22 semana de

ias éficiales de
ei',éétudio un
ntféban repi-
vn contesnados
',an su totalldad, quedando una muestra de 204 alumnos
El procedxm:ento de aplicacién fue el . sxguxante. El apliua—
rdor.leia una pregunta a la vez que los alumnos 19 sagufan leyendo
en silencio; se daba tiempo suficiente para contestar y se pasaba
a la siguiente pregunta, asi sucesivamente hasta terminar con los
- 50 réécﬁivos. Consideramos que de esta forma se evitd la distrac—
cién 9 se redujo la posibilidad de que se copiaran sus respues-—
tas.
‘La .significacién de los resultados arrojados para el caso
del cusstiunério dirigido a los alumnos, se resolvié con el con—
trasté propbfcional con aproximacién a “"Z", que es un procedi-

mlento estadistxco atil para resolver el contraste o comparacién,

entre dlferentes muestras y sus resultados partlcularas en grupos

probabllistxca de la lectura dentro de los limites
ién . dé la curva normal (para este caso la
marcas:. z.: 1,96, indica que las diferencias son significati-

vas). Fig.: 1, p&g.117
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"El astadigrafo “z" (similar en huchdé‘ ‘)

esta expresado como la desviacién de 1a medxa mue: tral respacto a

la media poblacional... en funcién del ar.ro standar de la
media. Tomando como referencia la d1str1buc16n
da, podemos expresar esta desviacién en térmlnos de probabilidad.
Cuandc se usa el estadigrafo “Z", la d1str1bgc1on muestral apro-
piada es la curva nﬁrmal;"a

El anAlisis estadistico con aproximacién a Z (con upa signi-
ficacién de 0.05 y para ensayo de dos colas), aplicado a las
diferencias del puntaje promediado para cada uno de los grupos de
ftems, no registré diferencias estadisticamente significativas,
por lo que concluimos que nuestras muestras son homogeneas entre
s{. Con base al resultado de este contraste, consideramos que el
procedimiento mis apropiado, para llevar a cabo el analisis

global de 1los resultados, es con base al puntaje promediado de

los cuatro grupos. (Tablas I ¥ II piginas 196 y 197).
La ecuacibén en su versién para proporciones es la siguiente:

Xi - X3

\IP (1-P) (L/Ni + 1/N3)

8. Runyon, Richar: y Haber, Audery. ESTﬁDISTICA PHRA LQS CIENGIQS
SOCIRLES P- p. 226—227
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En donde: Xi es el nuimero de veces que se presenta el
-atributo relevante (para nuestro caso
aciertos o respuestas "positivas").

Ni &8 el niumero de personas que componen la
muestra.

ni es el nplmero de items del mismo tipo.

@ Regidn Critica.

o.018 .025

~1as +145

Fig.l. Regidn critica para rechazar la hipdtesis
de que las muestras no son homogéneas sntra
sf{, cuando £=0.05

En los siguientes apartados presentamos el analisis e inter-—
pretacidn que arrojaron las respuestas de los de los maestros y
alumnos respectivamente, as{ como la revisién del curriculum

ambiental de la Escuela Primaria.

117



REVISION DE LOS CONTENIDOS AMBIENTALES EN LOS LIBROS

DE TEXTO GRATUITO.

En este apartado se pressnta el resultado de 1a revisién
efectuada a los libros de texto gratuito. que soﬁ empleados en los
seis grades de Educaci6n Primaria a nivel ﬁééioﬁéi. En esencia se
revisé la forma, el trato y la profundidgd en que se estudia el
medio ambiente y la crisis por la quarétraviesa.

Los lineamientos que nos guiaron para bhacer esta revisién
son los siguientes:

1. La concepci6n de ambiente qgue puede ser vista de dos formas:
a) Parcial: El estudio de los seres vivos y del medic abidtico se
realiza, tomando en cuenta anicamente, el aspecto fisico-biolégi-
co dejando de lado el aspecto social. Se considera al ambiente
por lo tanto, como inventarioc y fuente de recursos posibles de
sxplotar, cuyo estudio destaca principalmente su clasificacidn,
caracteristicas y funciones de manera aislada, al margen de las

relaciones dinamicas existentes entre éstos.
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Como resultado de un estudio con tales caracteristicas, la

importancia y distincién que un ecosibstema pueda tener, esta
directamente relacionado con el beneficio econdémico que se pueda
lograr de su explotaci6n.
b) Global: Para entander la problematica ambiental se hace nece-
sario comprender al ambiente a partir de las relaciones que se
establecen entre todos los seres vivos (elementos bidticos) y su
medio fisico (abidtico) como conjunto dindmico, e incorporar el
aspecto social que completa la explicaciébn y el estudio sobre el
impacto que producen las actividades humanas a la naturaleza.

Un andlisis asi, puede proporcionar una visién integral del
complejo de biosistemas que forman la Tierra, y otorgar a cada
elemento bidtico y del medio fisico una importancia equivalente,
sin que necesariamente se encuentre detrias un interés econdmico.
2. El segundo aspecto que guit la revision se refiere al maneijo
que se hace en los libros de texto, de la problemitica ambie.tal
en cuanto a la explicacién de los hechos que concurren a su
formacién y desarrollo.

Ademas la responsabilidad que se da a cada sujeto, sector,
grupo social o pafis como causante de la problemdtica y la posibi~
lidad de participar en su solucién. La comprensidn de estos
puntos nos lleva a la consideraciéon del siguiente lineamiento.

3. Para resolver la problematica ambiental no basta solo si
conocimiento natural y social que le dieron origen y desarrollo,
hace falta que se estimule al nifio a participar activamente en su
solucién. Por tal razén se buscd en el contenido de los libros,

actividades o lecturas que invitaran al estudiante a abandonar
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su actitud pasiva y convertirse en un ciudad‘ana capaz da dismi-
nuir sus conductas destructivas, e iniciar aquellas que contribu-
van a restablecer el equilibrio de la naturaleza.

4. Al tratamiento que la Escusla Primaria da a los contenidos
ambientales en su currfculum se analiza la continuidad que tiene
a lo largo de los seis aifios que componen este nivel, si
corresponden a los objetivos, tiempo dedicado a su estudio y
desarrollo cognitivo del alumno. ’

El curriculum da la Escuela Primaria estd4 constituido por
oche 4reas: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, cCiencias
Sociales, Educacidén Tecnoldgica, Educacidén Artfstica, Educacién
para la Salud y Educacién Fisica. En el 12 y 22 afio todas estas
4reas se trabajan en forma integrada, es decir, que se trata que
los contenidos tengan una relacién entre s{ con todas las demas
4reas de conocimiento. De tercero a sexto se cuenta con un libro
para cada una de las cuatro primeras Aareas: Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales; las otras cuatro Areas
Educacién Tecnolégica, Educacién Artistica, Educacién para la
Salud y Educacién Fisica, estan contenidas en los programas de
cada grado escolar incorporados en los libros para el maestro.

Siendo el medio ambiente nuestro eje de anilisis dentro de
la investigacién, existen dos objetivos generales que la Educa-—
cién Primaria tiene y se refieren expresamente al medio ambien-
te. en donde el nifio actua no en forma pasiva sino dindmica pues
debe “Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio

ecolégico,” asi como “Respetar, disfrutar y aprovechar en forma
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racional el medio natural, reconociendose como parte de 61,°!

Los demés objeti?os se rafieren al desarrollo integral del
nifio como ser individual y colectivo, a la comprensién de 1la
situacidn actual del pais como resultado de diversos procesos y
de las caracteristicas que distinguen a México de atras naciones,
ademis de las actividades propiamente intelectuales. Estos obje-
tivos si bien no contienen términos ambientales, si contribuyen a
desarrollar una Educacién Ambiental al fomentar en el alumno un
criterio personal, participar activa y racionalmente en la toma
de decisiones individuales y sociales, identificar, planear vy
resolver problemas.

Al Tinalizar los seis grados de primaria, se espera que el
alumno, especificamente por Areas de aprendizaje, logre una serie
de conocimientos y haya cubierto los objetivos propuestos para
cada una, en términos de una Educacién Ambiental. Estos se
encuentran incertos principalmente en Ciencias Naturales. Sus
objetivos se refieren a que el nifie al término de su Educacion
Primaria podra:

"1, Comprender que la ciencia abarca tanto los conocimientos
vigentas sobre la naturaleza como la bisqueda de nuevos conoci-
mientos.

2. Estudiar e investigar permanentemente €l medio natural, utili-
zando los procedimientos bisicos de la ciencia. '

3. Participar adecuadamente en el uso constructivo de los conoci-
mientos cientfficos para el mejoramiento y conservacién del medio

natural.

1. LIBRO PARA EL MAESTRO lo. pag.l6.
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4. Disfrutar y aprovechar en forma racional el medio natural,
reconociéndose como parte de dicho medio. "2

En el area de las Cciencias Sociales se pretenden mansjar los
contenidos con un enfogque interdisciplinario en que se relacionen
la Geografia Humana, la Historia, la Economfa, la Sociologfa, 1la
Ciencia Politica. la Antropologia y la Psicologfa Social, -ramas
dal conocimiento que constituyen las Ciencias Sociales segin la
Secretaria de Educacién Plblica.

La importancia de esta Area, a pesar de que no se contempla
clara y especificamente la Educacidn Ambisntal, es la de que sus
objetivos contribuyan a la comprensién de la realidad individual
y colectiva que rodea al nifio desde la 6ptica de la historia,
entendida &sta como la dinamica del cambio social, resultado de
la confrontacién de situaciones, posiciones e ideas entre
distintos grupos sociales y en diferentes épocas histéricas. Tal
forma de estudiar al hombre y sus actividades parmitiria al nifio
tener una clara comprensién del origen y desarrollo de la crisis
ambiental por la que atravesamos actualmente.

A través de esta &rea se espera que @l infante logre cubrir
los objetivos propuestos y al fipalizar su Educacién Primaria:z
"1. Se reconozca como ser individual y social.

2. Conozca las principales caracteristicas geogridficas y socioe-
condédmicas de las comunidades, local, nacional 8 internacional.
3. Comprenda el carAicter dialéctico de la evolucidén social, a

través del conocimiento y andlisis de procesos histéricos.

2. Ibid. pag.27.
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4. Analice la problemitica de México desde nuestro tiempo, rela-
ciondndola con su evolucién histérica y con las relaciones que ha
mantenido y mantiene con otras pueblos."S

La Educacién Tecnoldgica consideramos, se orienta al
desarrollo de una Educacién Ambiental en la medida que se apli-
can los conocimientos cientf{ficos y las téenicas para transformar
el medio natural, y para todo 1o que constituye la organizacién y
la supervivencia del ser humano, Se reconoce que el desarrollo
tecnolégico afecta al medio ambiente e influye en el individuo
como ser social, econémico, politico y cultural, por lo qgue su
ensefianza en la Escuela Primaria, parte de un estudio de casos
representativos de aplicaciones tecnolégicas sencillas, cuya
utilidad pueda ser observada en la vida cotidiana por el nifio y
desarrollar su pensamiento original.

Se espara que el nifio al finalizar la Educacidén Primaria
adquiera tonocimientos, habitos, actitudes ¥y habilidades que le
permitan:

.“1. Aplicar al trabajo tecnolégico los conocimientos adquiridos
en otras areas.

2. Entender el funcionamiento, manejo y conservacién de equipos,
instrumentos y dispositivos que se hecesiten.

3. Compender y aplicar técnicas y procesos tecnologicos simples,
tanto modernos como tradicionales.

4. Advertir la influeﬁcia de la tecnologfa en las condiciones de

1a vida."4

3. Ibid. pag.29.

4. Idid. pag.32.
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Este Ultimo se refiere a que a partir de experiencias el
nifio pueda observar y comprender el efecto de la tecnologfa en el
medio social y natural, especialmente en las condiciones de vida.
Esto lo prepara, segin la Direccién de Métodos Educativos, para
discernir sobre la seleccién y aplicacién de los medios tecnoléd-—
gicos.

gotra 4rea que aporta elementos para una Educacién Ambiental
es Educacidn para la Salud que se concibe como un proceso que
parte del conocimiento que tiene el alumno sobre sus condiciones
de vida y sobre los fenémenos que ocurren en su cuerpo. Ademas
del anilisis de las caracterfisticas fisiolégica y corporales que
el estudiante se haga as{ mismo; se pretende que tenga una visién
de conjunto que 1o ayude a mejorar paulatinamente ciertas
condiciones de salud en la casa, en la escuela y en la comunidad,
al mismo tiempo que desarrolle habilidades que le permitan
influir en la solucidn de algunos problemas de salud originados
por su situacién social, como pueden ser los de nutricién,
sangamiento ambiental o enfermedades infecto-contagiosas.

Los objetivos m&s representatives y constitutivos de una
Educacién ambiental se refieren a que el alumno:

"1. comprenda la influencia de los factores sociales y los econd-—
micos, tanto en la salud individual come en la celectiva.

2. Entienda la influencia de los factores sanitarios y no s6lo la
de los aspectos asistenciales sobre la salud de los individuos.
3. Adquiera habitos de higiene individual y colectivd en benefi-
cio de la salud.

4. Asuma una actitud responsable y actie individual y colectiva-
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mente frente a los problemas de salud-enfermedad; y
S. DPesarrollar una actitud transformadora frente a las condicio-
nes que influyen en la salud."S

Dentro de las otras cuatro Areas -Espafol, Matematicas,
Educacién Artistica y Educaci6n Fisica- no se contemplan en sus
objetivos elementeos especificos constitutives de una Edugacién
Ambiental, sin embargo no negamos que sean importantes sus
objetivos para complementar y enriquecer dicha educacioén, al
fijarse como metas el desarrollo de la expresién escrita, oral,
matematicas, artisticas y corporal, que de alguna manera contri-
buyen a la adquisicién de conocimientos y desarrollo de habilida-
des, actividades, habitos que sirvan de base a la Educacién

Ambiental.

Primer Grado. )

para este grado no existe _'un;ob'jgtr:i\'/o.que i-axbire:'sye« o sa
refiera especificamente a la for'm;at:vién' de vt._in_éfconc:.éhcié ambien-
tal, sin embargo, dentro qé l_osy' 'bbjé}r‘g:’i»}vquf generales, existen
algunos que conducen a form#r‘ actif:ﬁvdvésl,»v'Hab‘i‘lidades. hdbitos y
conocimientos que coadyuban a una Educacién Ambiental, éstos se
refieren a que al finalizar el curso el nifie sera capaz de:
desarrollar actitudes de cooperacién, respeto y responsabilidad;
tome conciencia de que pertenece a una comunidad; desarrolle su
capacidad de obsarvacién y experimentacién elemental, asi como su
creatividad e imaginacién, y por Oltimo que practique normas de

seguridad e higiene




En cuanto a los contenidos de los dos libros de primer grado
(138 y 23 parte y en donde los contenidos se encuentran integra-
dos) observamos que el concepto de ambiénte se caracteriza por el
empleo de la diversidad socio-cultural e histdérica del A&mbito
rural y del medio urbano en la que el nifio se encuentra inmerso
en forma continua. Dicha relacién se presenta bAsicamente en dos
formas: orimera, se destaca a la naturaleza como un espacio de
juego y entretenimiento en el que el nifio retoma los elementos
que le rodean para desarrollar su imaginacién y creatividad, en
la segunda forma, se contempla a la naturaleza como un espacio en
el cual el nifo participa como sujeto activo, principalmente en
las tareas productivas del medio rural y en menor medida en
actividades urbanas.

De lo anterior se desprende un concepto de trabajo basado
an una participacién social colectiva, la cual requiere de coope-
racién y responsabilidad de acuerdo a las posibilidades de cada
sujeto desde que se es nifio hasta llegar a ser adulto. Sin embar-
go, en los contenidos el proceso de produccién, entendido como
apropiacién-transformacién de la naturaleza a partir del trabajo,
no son constantes aquellos en que se advierta a la naturaleza
como fuente y principio del proceso de satisfaccién de las nece-
sidades humanas, ademds no existen contenidos que sefialen 1la
afactacién al ambiante como consecuencia del proceso productivo.
La propuesta de actividades que contribuyan a resolver el proble-
ma ambiental, se limita a la mera observacién y colecciéon de
cosas que se encuentran en el ambiente inmediato del nifo.

También observamos la ausencia de una concepcidn dinamica



del ambiente que explique las interrelaciones entre los distintos
sectores y elementos de un ecosistema. El manejo de elementos
como el agua, la tierra, el viento y la basura no se coordinan y
se estudian en forma superficial e incompleta, sin llegar a
explicar el dafio que el ser humano les provoca con sus activida-
des y conductas.

En resumen podemos decir que el programa integrado y los
elementos visuales que acompafian a los libros de texto, constitu-
yen una propuesta interesante de como poder abordar la problemi-
tica ambiental de manera global, que resulte atractiva y estimu-
lante a la curiosidad del infante, sin embargo é&éstos elementos se
pierden a lo largo de los dos libros y de las actividades pro-
puestas en el libro para el maestro, ya que se da una mayor impor-
tancia al aspecto cognitivo de la lecto-escritura, el manejo de
nimeros y el desarrollo psicomotor del nifo. dejando en segundo
término los demas conocimientos.

A partir de esto, consideramos que los objetivos del grado
quedan cubiertos en una parte con los contenidos que se presen-
tan, pues éstos quedan simplemente al margen de la problematica
ambiental, situacidén que obstaculiza el desarrollo de una Cultura

Ambiental.

Segundo Grado.

Para este grado no existen tampoco objetivos explicitos que
expresen la adquisicién de actitudes, habitos o conocimientos en
términos ambientales, sin embargo, aquellos que aportan elementos
paralelos para conformar una Educacidén Ambiental se refieren a

que el alumno sea capaz de manifestar actividades positivas
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hacia el proceso de aprendizaje, que se interese por participar
como miembro activo de los distintos grupos a los que pertenece,
y comprender algunos fendmenos y procesos tanto naturales como
sociales mediante la observacidén y la experimentacién elemental.
Adem&s practicar normas slementales de higiene, seguridad, convi-
vencia y trabajo en actividades cotidianas."®

En los contenidos de los dos libros de segundo grado (18 y
28 parte) observamos que la idea de medio ambiente, se trabaja en
farma dindmica al abordar el caracter socio-cultural que determi-
na el tipo de relacidén que el hombre a venido construyendoc desde
la época prehispdnica hasta nuestros dfas, espec{ficamente en
México.

En este grado se contindan trabajando los temas de primer
grado, tratados con una mayor amplitud y profundidad. A partir de
la observacién sistemitica, del cuestionamiento y registro de lo
que los nifios ven y descubren a su alrededor; se desarrollan
temas que le permiten conocer otras formas de relacién hombre-
naturaleza que se han dado en nuestra sociedad en diversos momen-
tos de su desarrollo, asf{ como su interrelacién con otras mani-
festaciones culturales propias.

Esta forma de abordar los temas propicia una visién donde el
cambio histérico es producto del quehacer humano, permitiéndole

_al alumno contemplarse as{ mismo como constructor de un futuro.

A lo largo de las unidades y de los médulos existe un trata-

miento interrelacionado de lo natural con lo sncxal de los seres

vivos con los elementos ab16t1cos Y da la amplxa dxver51dad~

6. LIBRO PARA EL MAESTRO, 20. p3q.49.
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ambiental de nuestro pais y del respeto que el hombre debe tener-
le. Sin embargo se presenta un obsticule en algunos de- estos
contenidos, al incorporar temas acerca de la apropiacion de los
recursos naturales a través del trabajo. En ellos no se toca el
abuso que el hombre comete y s{ se concede una mayor importancia
a la utilidad de la naturaleza.

En oposici6n a lo anterior se presentan otros temas cuyos
contenidos se centran en el deterioro y afectacién del medio
ambiente sefflalando las practicas productivas como causantes
principales de la alteracién de los ecosistemas y de la extincidn
de especies. También se enfocan problemas ambientales especificos
como es la contaminacién del aire, suelo y agua, la presencia de
basureros, la erosién -esta Ultima por causas naturales-.

Los niveles de responsabilidad y de participacidn en la
solucidén de la problemidtica ambiental se divide en tres persona-
jes principales: la industria, los adultos y los nifios. Se plan-
tea la necesidad de organizacién y participacién colectiva para
la solucién y mejoramiento del ambiente y algunas formas en que
cada personaje contribuye a la contaminacién principalmente 1la
industria.

Las actividades propuestas se refieren en su ma&or[a'a efec-
tuar observaciones y descripciones de la realidad inmediata
que rodea al nifio y de las ilustraciones que se encuentran én los
libros.

En resumen podemos sefialar que los contenidos de los libros
de segundo grado aportan elementos wvaliosos para iniciar una
Educacién Ambiental. Se manejan en la mayoria de sus temas una

concepcién global de medio ambiente; se determinan las causas de
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la crisis ambiental y la necesidad de participar organizadamente
en su solucién, aunque es necesario superar aquellos contenidos
que conducen al alumno, a sobre valorar las aportaciones del
proceso de industrializacién y sin sefalar el deterioro ambiental

ocasionado por esas actividades productivas.

Tercer Grado.

En este grado se comienzan a trabajar las Aareas en forma
separada.

En las Areas de Ciencias Naturales y Sociales se plantean
objetivos especificos para una Educacién aAmbiental. En Ciencias
Naturales "el alumno sera capaz al termipar el grado, de
manifestar interés por conocer los hecho y fenémenos de 1la
vnaturaleza asi como dar explicaciones eslementales de algunos de
ellos."” y en el &irea de Ciencias Sociales, se espera que sea
capaz de "identificar las principales caracteristicas geografi-
cas, sociales, econdémicas y culturales del pafs; que de inicio al
estudio sistem&tico del proceso histérico-social de México, al
cual pertenece, y que como mexicano tiene derechos y responsabi-
lidades. Ademas podra identificar el papel de la tecnologia en el
mejor aprovechamiento de los recursos naturales”.8
En las Areas de espaifiol y matemdticas no se encuentran objetivos
que explicitamente conduzcan a una Educacidn Aambiental.

En cuanto a los contenidos en Ciencias Naturales, en los

libros se maneja unp concepto parcial del ambiente, caracterizado

7. Cfr. LIBRO PARA EL MAESTRO, 3Q. pag. 106.

8. Ibid. pAg.132.
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porque estudia a lps seres vivos =-incluido el hombre= y los
elementos abiéticos con una visién fisico-biologisista sin esta-
blecer una relacién clara con el aspecto social. También se
contempla a la naturaleza como inventério de recursos naturales
dando implicitamente un mayor valor a unos ecosistemas que a
otros por su variedad de recursos explotables.

El problema ambiental se limita al estudio de la erositn
provocada por la deforestacién y agentes naturales. La responsa-—
bilidad que se manejé en el grado anterior de los causantes de la
crisis ambiental y la posibilidad de participar en su solucién
son esporddicas e incipientes, por lo que no existe una continui-
dad y se pierde el potencial del nifio de ser un agente de cambio
al no presentar actividades encaminadas en este sentido.

En Ciencias Sociales, el tratamiento de los contenidos del
alumno, con respecto a 1o ambiental, parte de la relacién que el
haombre ha establecido con la naturaleza a través de los tiempos,
como fuente de recursos a explotar y de las técnicas empleadas
con este objetivo. Se estudia la diversidad de ecosistemas que
nuestro pais posee en forma aislada y superficial destacando los
recursos aprovechables de cada uno de ellos. El concepto de medio
ambiante que predonina en los contenidos es parcial inclinindose
al anilisis del medio rural y se descuida la relacién entre este
édmbito y el wurbano.

En cuanto a la génesis ¥y desarrollo de la problematica
ambiental, se limita dnicamente a la explicacién de los factores
que en el pasado causaron la erosién de la tierra y la deforesta-
cién de los bosques, no se exponen otras causas ni otros proble-

mas.
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De lo anterior se desprende, que las posibilidades de parti-

cipacién en solucionar el problema ambiental, quedan limitadas y
de igual forma se reduce a solucionar el problema de la erosidén
con medidas y técnicas especializadas, dejando de lado la posible
participacién de la Escuela Primaria y especificamente de los
nifios.
Espafiol (Lecturas y Ejercicios). En estos libros los contenidos
ambientales son escasos, El papel que se le da a los seres vivos
y a los elementos abiéticos es la de fungir como personajes de
historias, leyendas, cuentos, adivinanzas etc; es decir se pre-
senta a una naturaleza animada que no conduce necesariamente a
una Educacién Ambiental.

Sin el trabajo que el profesor pueda hacer para orientar los
contenidos en este sentido, los textes quedan como una manifesta-
cién de la riqueza literaria.

Mateméticas. En este libro no se encuentran contenidos y activi-
dades gue trabajen temas ambientales, 551 como su problem&tica y
los elementos de la naturaleza, come los creados por el hombre,

se emplean para resciver problemas y ejercicics matemiticos.

Cuarto Grado.

Al igual que en el grado anterior las areas cuyos objetivos
se orientan intrinsecamente a una Educacidn Ambiental son
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. En Naturales se plantea
que al término del grado, el alumno podré aplicar proc;dimientus

bidsicos de la investigacién cientifica para el conocimiento y

clasificacién de los seres y fendmenos que le rodean, asi como



elaborar explicaciones acerca de la causalidad de algunos
fenémenos naturales.?

Para el 4rea de Ciencias Sociales los objetivos que contri-
buyen a la comprensién del problema ambiental, versan sobre el
conocimiento de la Historia Nacional, nuestros problemas, la
participacién comin en la solucién de éstos y el papel del Estado
en la organizacién del pais.1®

En las Areas de espaficl y Matemidticas no se proponen objeti-
vos encaminados a una Educacién Ambiental

Con respecto al libro de texto de Ciencias Naturales, se
trabajan contenidos que permiten la comprensién del medio ambien-
te, pero no asf de la problemitica ambiental actual. Se presentan
ambas concepciones de ambiente: global y parcial, tendiendo en
mayor medida, a resaltar esta Ultima como inventario de recur-
sos naturales, pues se presentan a los miembros de los ecosiste-
mas -plantas y animales— de manera aislada de su habitat, centra-
da en sus caracterfsticas particulares y no en la relacién diné-
mica entre ellos,

Las actividades propuestas van desde el trabajc_ccn las
ilustraciones hasta paseos y excursiocnes, experimentos que le
conduzecan a conocer su ambiente.

En cuanto a la génesis y solucion del problema ambiental, el
papel que juega el ser humano no es tratado con profundidad.

En el libro de cCiencias Sociales, el concepto parcial de

medio ambiente, es el que prevalece; en general los contenidos

9. Cfr. LIBRO PARA EL MAESTRO, 40. Pia. 132.

10. Ibid. p&g.160.
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presentan una visidn de la naturaleza como recursos a explotar,
por las diversas actividades productivas del pais, descuidando la
interrelacidn existente entre los elementos de los ecosistemas y
sobre valorando los beneficios de la industrializacién.

El estudio de la problemitica ambiental se pierde al privi-
legiar el adelanto tecnolégico industrial, sin analizar 1las
consecuencias que para la salud y conservacién de los recursos
naturales trae consigo ese adelanto. De igual forma, no se trata
explicitamente posibles soluciones a la crisis ambisntal actual
ni la participacién del nifio en ésta.

El libro de Espaficl de este grado aborda elementos ambienta-—
les con un sentido poético de la naturaleza, mas no asi su pro-
blemitica, ya que no se incorporan elementos.sociales y econdmi-
cos de la realidad y si una ficticia relacién arménica entre el
hombre y la naturaleza.

En el libro de Matemiticas no se trabajan contenidos ambien-

tales.

Quinto Grado.

Los objetivos generales de Ciencias Naturalesll

para ‘el
conocimiento del ambiente, se refieren a que el alumno, al téf@if
no del grado podrad aplicar algunos procedimientos de la investi--
gacion cientifica en la resolucién de problemas; clasi%icaré
plantas, animales y minerales; comprenderd diversos factorss ¥
elementos que determinan el clima y el paisaje natural. v :

J1. Cir. LIBRO PARA EL MAESTRG, 59. pag. 119



para el area de Ciencias Sociales!? los objetivos se esncami-

nan a-'que el nifio comprenda el desarrollo econémicao, politico,
‘sdciél‘ y cultural de los pueblos. resultado de procesos que se
dan a través del tiempo.

En J:as adreas de Espafiol y matemiticas los objetivos genera-
leévdé_lv éradc no se orientan hacia la problemdtica.

b'.'(':on‘ réferencia a los contenidos programiticos de Ciencias

" Natur ‘:].\as'b.. en el libro de texto del alumno, predomina la visién

. que: g%iudia al ambiente como inventario de recursos posibles de

explotar. No se trata la interrelacién entre el medio urbano y
rural tendiendo a un estudio mis profundo del segundo.

El proceso de produccidén y la afectacion del medio ambiente
por las pricticas productivas, se encuentra escasamente desarro-~
llado en el libro; los problemas ambientales que se estudian son
variados pero su tratamiento se limita a citarlos o bien ilus—
trarlos, no se describen ampliamente y se deja sy andlisis a los
alumnos y al maestro.

Sobre la génesis de la crisis ambiental y sus pesibilidades
de solucién aparecen implicitamente en el texto o en las ilustra-
ciones de manera sintética e incompleta.

En Ciencias Sociales, los contenidos son un ejemplo de como
el hombre, se wvalié de la naturaleza para alcanzar el desarrollo
cultural de hoy, y en la medida en que sus técnicas se perfeccio-
nan, perdié la relacién simbélica que sus antepasados establecie-
ron con su medio ambiente.

Dasafortunadamente el tratamiento que se le da a ios conte-

12. Cfr. Ibid, paa. 64.
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nidos, sostiene un concepto de ambiente parcial en el que el
hombre aparece como fuerza potencial de transformacién de todo lo
que le rodea, inclusive de si{i mismo, y de la posibilidad de
estudiar la relacién hombre—~naturaleza se pierde.

No se plantean problemas ambientales especificaos ni la
génesis de la crisis ambiental.

En las lecturas del libro de Espafiol de este grado se em—
plean elementos naturales y humanos en estrecha relacidn, pero no
se habla explicitamente de 1la problematica ambisntal pues 1los
objetivos se orientan al logro de otros conocimientos y habilida-
des.

En el libro de matematicas no sa manejan contenidos

ambientales.

Sexto Grado.

Al igual que en los grados anteriores las &dreas que contem-—
plan contenidos vinculados a la Educacién Ambiental son Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales. Para Ciencias Naturales, se espera
que el nifio reconozca la influencia reciproca que existe entre el
desarrollo del conocimiento cient{fico y de la sociedad; aque
comprenda las interacciones que se dan entre los factores que
conforman los distintos ecosistemas para su mejor aprovechamiento
y conservacion, asi como de algunos procesos naturales de la
evolucién de los seres vivos y la formaciédn de la superficie

terrestrae.l3

13. LIBRO PARA EL MAESTRO 69Q. pag 119.



En Ciencias Sociales se espera que el alumno conozca y com—
prenda las grandes transfc;rmaciones de la humanidad: Europa del
siglo XIX, él desarrollo y expansidn del capitalismo a nivel
‘mundial, el siglo XX y para el caso de México el proceso de
desarrollo econ6mico, politico y social de 1917 a 1980. Ademés,
que el alumno valore su participacidén en la bUsqueda de solucio-
nes a los problemas econdmicos y sociales del pais.‘l4

En las Aareas de Espafiol y Matematicas no se observan objeti-
vos vinculados a una Educacidon Ambiental.

Tocante a los contenidos programiticos en Ciencias Natura-
les, el libro de 62 trabaja ambas concepciones de medio ambiente:
parcial y global. Los contenidos de los capitulos: ecosistemas,
pesca, bosques templados, minerfa, contaminacién, miquinas vy
trabajo, se tratan en su mayor parte en forma integral a través
de pequefios textos, preguntas dirigidas al alumno e ilustracio-
nes. En algunos textos no es constante la presencia de la proble-
matica ambiental, sus causas, asf{ como las posibilidades de solu-
cidn. En otros textos existen pequefios parrafos que se refieren a
lo interior e involucran al alumno llevandolo a cuestionarse
sobre la destruccién del medio.

Un elemento que se destaca es la ausencia de la ubicacién
explicita del origen de la problemAtica ambiental en el proceso
de industrializacién y el desarrollo cientffico y tecnoldgico, si
bien en ocasiones se sefialan las desventajas de estos elementos,
los cantenidos los sobre valoran.

Las actividades propuestas para que el alumno las realice,

4. [bid pda.idd.
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se encaminan a la observacidn de ilustraciones y del ambiente,
investigaciones bibliograficas y de campo (detectar fuentes de
contaminacién local y participar en algunas medidas, para evitar
la contaminacién en su comunidad, etc.)

En cCiencias Sociales, podemos observar que los contenidos
musstran, Que el desarrollo del ser humano Se presenta por causa
de la ambici6én econémica, de poder y dominio. Aquf{ la naturaleza,
concretamente los recursos naturales, son la razon de conflictos
bélicos, de expansién territorial y justificacién de 1la esclavi-
tud del henbrae.

La Revolucién Industrial, que consideramos punto de partida
para la génesis de la problemitica ambiental, en el texto se
plantean tCnicamente sus aspectos positivos y es en el Gltimo
capftulo, "México Hoy" en donde, a través de un recuento histéri-
co de nuestra nacién, se citan las desventajas de 1la industriali-
zacidén, la explotacidn de los recursos naturales con los que
contamos y algunos otros problemas como la explosion demogriafica
¥ su mala distribucién en el territorio nacional.

Por lo anterior consideramos que el libro maneja un conceptno
de medio ambiente parcial, tendiendo a una explicacidén econdmica-—
social intrinseca, de los recursos naturales en el desarrclle o
la civilizacion.

No se mencionan actividadas ambientales en que el alumno se
vea a s{ mismo como sujeto activo que participa en la solucién de
la crisis ambiantal.

Espafiol. En los textos se distinguen lecturas que plantean
problemas del medio social y natural con una doble intencién:

conocer y manejar la expresidn oral por un lado, y reconocar
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situaciones confliccivas de su realidad por . otro. aunqua ‘los
obget1vos generales se 1nc11nan por la’ prlmera opcxon. no deJan

de ser los contenldus un- ejemplo de como utlllzar.la'crisis am-

‘para’ alcanzar otros conocimientos y habilidades.
-~ En Matematicas, no se manejan contenidos ambientales y los
elementos que se citan, se usan como ejemplo para realizar ajer—

cicios aritméticos y geométricos.

Hasta este momento, solamente se ha hecho mencién unicamente
de las Areas que tienen sus contenidos desarrollados en los
libros de texto; pero al inicio de esta revisiéq se sefaldéd que el
curriculum de la Escuela Primaria, estid integrado por‘ocho areas
dentro de las cuales, se encuentra Educac16n~pafa la Salud, la
cual se concibe como un proceso que parte del éohocimiento que el
alumno tiene sobre sus condiciones de vida y:sdb}évlqs fendmanos
que ocurren en su cuerpo; sa pretende qﬂe gl[élQMno haga un
andlisis de si mismo y a partir de ésto.‘tenga'udé visién‘qua 1o
ayude a mejorar sus condiciones de salud en la‘dasa;”eécuala y‘
comunidad, desarrollando de esta manera, habxlxdades que le
permitan, dar solucién a algunos problemas - de ’salud que sean
originados por su situacién social.

Si retomamos el principio que tieane la Eécuela Primaria en
cuanto a la formacién integral del nifie, Educacién para la Salud,
juega un papel importante y sin ésta, se veria lesionada 1la
formacién del alumno, pues con esta drea se pretende preparar al
alumno, para que enfrente activamente la problemitica del proceso
salud-enfermedad, tanto a nivel social como individual, con el

proposito de que el alumno, éomprenda en términos generales, las
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causas Yy consecuencias del proceso salud-enfermedad y adquiera
conocimientos tefricos y practicos que le permitan actuar ante
diferentes situaciones.

Para lograr sus objetivos, Educacién para la Salud, se
divide en ocho subareas que son: nutricidn, accidentes, creci-
miento y desarrollo sexual, enfermedades de la infancia, medios
de comunicacién y salud, formas de atencidén a la salud y sanea-—
miento ambiental, y es en esta (Gltima subérea, donde aestéan
basicamente los contenidos que coadyuban a una formacién ambien-—
tal, pues aqui se pretende que el alumno, conozca y reconozca los
elenentos que conferman su medio ambiente que le rodea y 1la
manera en que 61, puede convivir y disfrutar de ellos de la
manera mas idonea, sin que llegue a provocar un deterioro en la
naturaleza.

Los contenidos que se vienen manejandoc son:

—Fuentes de contaminacién del agua y aire, los dafics que causan y
maneras de prevenir o disminuir dicha contaminacidn.

-Medidas para combatir la contaminacién por plagicidas y fauna
nociva.

—Contaminacién por ruido y maneras de prevenirla.

=Comprender vy participar en las actividades que ayuden a contra-
restar el mal uso de la tecnologia..

Estos contenidos de alguna mansra ayudan a la foramcién de
una Cultura Ambiental, sin embargo observamos que se encuentran
muy fragmentados y dispersos, ya que cada uno corresponde a un
grado escolar y en algunos casos, es un complemento mids de otro
tema central que se viene tratando, es decir que no es el Unico

ni 8l principal.
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Ademads como se menciond en un inicio, 'esta’ &rea no' tiene

pﬁ~;os’cual

contenidos desarrollados en unflibro”deuyékfo.'

encontramos otro problema: la  forma ietel” profesor: :retoma el
contenido y el tiempo que le asigna:

destreza diddctica y metodolégica. !

iDespués de analizar los libros parallﬁ% mﬁgétros y para los
alumnos podemos seiflalar las siguientes conclusioﬁes:
-La concepcidn parcial de medio ambiente es 1a'que predomina en
las cuatro areas que manejan libros de texto en los seis grados
de primaria. Para el caso de Ciencias Naturales se presenta una
concepcién de ambiente simplista y como inventarioc de recursos a
aexplotar.

En el caso de Sociales su tendencia es una explicacién
aconémico-social de la evolucién de la civilizacién humana, en la
que la naturaleza es un conjunto de elementos qué proporcionan la
materia prima para satisfacer las necesidades de los grupos
sociales en distintos épocas de la historia.

No negamaos la presencia de contenidos, en ambas 4&reas, que

estudien el medio ambiente de una manera integral pero-son. espo-

radicas vy simplistas.

En Espafiocl y Matemiticas no axisten.conteﬁiéag‘ééq}&gicos o
ambientales que se refieran a una Eduéaciéhfémbiaﬁgél.iga'Qisiéﬁ
que se presenta en ambos, y principaimeh;g_én‘Eéééﬁbl;4gé_ﬁé Una

naturaleza estatica cuyos elemen:osfsexaislanfda.éq médip paré:

lograr otros objetivos.

En cuanto a la pomprsﬁsiéh del higén{jeiwdesarrollo y las




posibilidades de solucidn de la problematica ambiental envcon;é-
nidos de las &reas de Ciencias Naturales y Sociales no son cons-
tantes y amplios aquellos que tratan estos puntos.

El origen de la problemitica se presenta de manera implicita

en algunos temas, seflalando al proceso trabajo-preoduccién y la
sobre-explotacién de 1los recursos naturales, como principales
causas. E1 procesoc de industrializacién y los fandmenos cultura-
les y naturales que le rodean a lo largo de su desarrollo no
destacan el aspecto negativo de éste, asi tampoco a los responsa-
bles de la problemidtica ambiental y las posibilidades de partici-
par an su solucién.
-Las actividades encaminadas a mejorar el medio ambiente que se
proponen en los libros del alumno y del maestro predominan aque-—
llas que se limitan a la observacidn, recoleccién y clasificacién
de elementos naturales y sociales que rodean al nifio. Es hasta 60
que se recomienda claramente colocar la basura en lugares adecua-
dos, lavar la ropa con jabdn en lugar de detergente y usar trans-
portes colectivos o bicicletas en vez de autos particulares para
reducir la contaminacién.

A lo largo de los contenidos se incluyen preguntas con la
finalidad de que el nifio explique, de respuesta y construya su
conocimiento a partir de la realidad que le rodea.

-Los contenidos sobre temas ambientales son estudiados en forma
general vy simple, no tienen una continuidad global. En pr1mero y
segundo grado se estudian aspectos ambxentalas cuya sarxa:xén sa

diluye en 30, 4Q y 5Q entre las Areas des Naturalas y Sociales,

siendo hasta 62 dque se pretende abordar'concrétamente el proble-

ma ambiental en un capitulo de ciencias Naturales denominado
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“centaminacién”.

-En lo que se refiere a los objetivos, consideramos que los
contenidos ambientales incluidos en los libros de texto facilitan
una visidn superficial de 1o que es la problemiética ambiental, no
asi la estimulacidén de habitos y actitudes encaminadas a recupe-

rar el equilibrio de la naturaleza,

Los libros de texto gratuitos presentan una serie de conte-—
nidos sobre temas de ecologia y de la problematica ambiental que
ne siempre son estudiados en forma directa y concreta como lo re-
quiere la situacién por la que atravesamos. Esto se debe a que en
el curriculum de la Escuela Primaria la Educacién Ambiental no
aparece como una 4rea o linea especifica que atraviese en forma
constante todas las A&reas o que sea un elemento integrado de
alguna de ellas.

Los libros de primaria contienen elementos que al profesor
puede retomar para iniciar una nueva Cultura Ambiental. Se pusde
auxiliar de las ilustraciones que muchas veces son mds claras y
ricas en contenido que el propio texto.

El objetivo general de la Educacién Primaria referente a que
el alumno al concluir los seis grados de estudio, contribuira
activamente al mantenimiento del equilibrio ecoldgico; no se
cumple por las deficiencias que presentan los libros de texto y
la orientacion de las actividades sugeridas en los libros para el
maestro.

Un afio escolar corresponde a 8 meses de trabajo efectivos,
hasta 1992 segln lo sefiala la SEP., A cada mes corresponde una

unidad, es decir B unidades que dependiendo del Area puede conte~

143



ner hasta 92 lecciones en total, como es el caso del libro de
matemdticas de 3Q. Exactamente no existe un tiempo para cada
unidad pero se tiene que cubrir preferentemente en 4 semanas de
trabajo. De las B &reas, 4 se trabajan con libros y las otras
cuatro intrinsecamente o paralelamente a las primeras, o bien con
actividades que exigen dedicarle un buen tiempo como las deporti-
vas y artisticas. En concreto tenemos 8 maeses de trabajo saturado
con el actual currfculum de Primaria que no contempla una Educa-
cién Ambiental y mucho menos fomenta una nueva Cultura Ambiental.

Los programas de Educacidn Ambiental, deben responder a un
anfoque fundamentalmente formativo, 1los contenidos deben ser
graduales a través de nociones iniciales y aproximativas, ademéas
que todos los contenidos sean dados en forma integral.

Si consideramos los contenidos ambientales llevados en la
Escuela Primaria, de acuerdo con la teorfa de Piaget, se puede
observar en un primer momento, que los contenidos ambientales
son adecuados al desarrollo cognitivo del infante, ya que la
extensién y grado de complejidad se va adaptando a cada etapa
cognitiva por la que el pifio va pasando, hasta llegar al nifio de
sexto afo, quien al término de su ciclo escolar, debe manifestar
una mayor conciencia y sensibilidad a su ambiente.

Pero por otro lado , vemos que los contenidos al no tener
una seriaciédn y continuidad, no 1llegan a conformar- estructuras
cientificas concretas, que sean el marco de referencié para
llevar a la practica lo aprendido y poder tener ung cultura
Ambiental positiva. Por ello es preciso que los contenidos sean
trabajados en forma integral, desde los primeros grados de

Educacién Primaria, teniendo como propdsito que el alumno: adquie-

144



ra conocimientos, capacidades, actitudes y valores, que se mani-
fiesten en una relacion respansable con el medio natural

y social.
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DATOS CUANTITATIVOS DEL

CUESTIONARIO PARA MAESTRDS.

Para nuestro estudio, resulté importante conocer los afios de
servicio en el magisterio de los encuestados, pues consideramos
que a mayor numero de afios, los maestros tienen una opinién mas
firme del curriculum de primaria; si bien no por un anilisis
riguroso, si por su prdctica diaria. Asi tenemos que mas de la
mitad de la muestra (64.2%) tienen un tiempo mayor a & afios en el
magisterio: 37.5% de 6 a 10 afios, el 21.4% entre 11 y 15 afos, y
un 5.3% mas de 16. El 19.6% tiene menos de 5 afios dando clases,
no por ello su opinién resultd poco significativo.

Como Gltimo grado de estudios casi tres cuartas partes de la
muestra (69.6%), tienen la Normal o licenciatura en educacién.
7.1% tiens la Normal Superior como Gltimo grado. 3.6% son psicéd—
logos educativos y otro 3.6% de la muestra poseen la licenciatura
en una aArea especifica de Educacién P}imaria. S6lo el 1.7% tiane

la licenciatura en Pedagogia, y un 7.1% poseen sstuydios que no
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se relacicnan directamente con el magisterio; pertenecen a la
Vocacional, a la Preparatoria, a la Universidad Auténoma Metropo-
litana y uno més es ingeniero. No contestaron cuatro personas.

A la primer pregunta de si existian, hasta el pariodo de
1991-1992, programas adecuados para conformar una Educacién
Ambiental el 69.6% de los maestros, sefiala que no existian, el
25% dice que sf y un 5.3% no sabe

El 98.2% de los maestros encuestados considera conveniente
integrar contenidos ambientales en la Escuela Primaria, de éstos
s6lo un 80.3% nos contestd por qué razéniintegrarlos, quedando de
la siguiente manera: 35.5% sefiala que para una formacidn integral
del alumno: para complementar el conocimiento general del alumno
un 26.6%; un 20% para cuidar mejor el medioc ambiente y un 17.7%
lo considera conveniente como respuesta a “"una necesidad mas" de
la sociedad. Si englobamos las respuestas en dos polos, por un
lado los que consideran conveniente la integracién para una
formacidén integral del alumno, y de otro come “un conocimiento
mas", observamos que m&s de la mitad {(64.3%) se inclipa por la
tiltima idea y unicamente 35.5% se refiere a la primera.

Una persona contestd dque no era conveniente “porque la mayo-—
ria de los programas ya son de remedio".

continuando con la impresién de los maestros sobre los
programas ambientales encontramos una opinién casi igual a la
pregunta tres. 42.8% considera que si hay una organizacién vy
secuencia en los programas encaminados a temas ambientales y un
37.5% considera que no. Los que desconocen si estAn organizados y
secuenciados son un 19.6%.

pel total de la muestra, el 28.6% de los maestros encuesta-
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dos considera que la complejidad y tiempofdédi@gdo a Iog.contani_
dos ambientales -pregunta 4- son aproﬁiédd‘ - ‘
los comprendan. Mas de la mitad (57.1¥5;
14.2% declara que no sabe.

A la pregunta 5, un 83. 9% contesto

tos suficientes los libros de texto para. abordar la problamét1ca
ambiental. Por el contrario un 10.7%, seﬁala que s£ ¥ un 5.3%, no
saben si aportan elementos Sufl.clentes.

En cuanto a la 1ncegrac16n de’ acéhtecimientos actuales
acordes a las expectativas y 6e=ééidadss del alumno, también
encontramos una opinién similar, inclindndose para los que consi-
deran que no ss integran acontecimientos actuales de la problema-
tica ambiental con un 44.6%, y un 41.1% para los que piensan que
s{ se integran acontecimientos ambientales actuales. Los que
desconocen el dato alcanzan un 14.2%.

La pregunta 20 es la dltima de éste bloque vy arrojé los
siguientes datos. Un 10.7% considera dque los programas de
Educacién Ambiental, no proponen actividades enpcaminadas a 1la
formacién de habitos y actiE;ias en el alumno con respecto a su
medio ambiente. Un 25% desconoce el dato. Por el ceontrario, 64,3%
de los maestros sefialan que si existen actividades propuestas en
este sentido, pero sélo la mitad indica cuales son, quedando
agrupadas sus respuestas de la siguiente manera: 61.9% de los
maastros indican que las actividades son de campo, 14.2% dicen
que son platicas y 23.5% se refieren a h&bitos de higiena.

£1 siguiente bloque de preguntas 77 a la 16~ se nrienté'alA
cuestionamiento de las actividades globales que el profesor.llevé

a cabo en términos de una Educacién Ambiental.
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Del total de la muestra, el 83.9% declard que en sus clases
si se retomaron las expectativas ambientales del alumno y se
correlacionaron con el tema de clase. Por el contraric, el 14.2%
no efectud esta estrategia.

La opinién de los docentas acerca de si su labor ayudé al
alumno a reconocer la utilidad de la Educacién Ambiental para &1
mismo ¥y la sociedad. el 21.4% informa que no; el 5.3% lo
desconoce y el 73.2% considera que si ayudo.

Las preguntas 9 y 10 se refieren al empleo de actividades
practicas y recreativas para experimentar y mejorar la compren-—
sién de los contenidos ambientales. E1 porcentaje de maestros que
realizé actividades practicas fus de 66.1%, y de las recreativas
48.2%. Los qua no propiciaron el ejercicio del conocimiento en
sus alumnos fue un 33.9%, y que no emplearon ejercicios recreati-
vOs un 46.4%.

Para complementar los contenidos ecolégicos, el 46.4% indicé
que realizaba actividades extraescolares, 51.7% no realiza este
tipo de actividades.

En cuanto al material didactico, 78.5% de los maestros
consideré que fue suficiente para atender el plan de trabajo
sobre medio ambiente, y el 16.1% opind que el material disponible
no fue suficiente.

Tres cuartas partes de los profesores encuestados (76.7%) no
contestaron-a la pregunta de qué recursos didacticos empled con
mayor frecuencia para hablar de medio ambiente. El1 26.8% emplea
recursos diddcticos visuales y el 1.7% audiovisuales. Esto nos
lleva a pensar que el profesor ne da la importancia debida al
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empleo de 1los recursos didacticos para facilitar los conocimien-
tos de cualquier area incluyendo la ambiental.

En cuanto al método utilizado para impartir las clases sobre
medio ambiente nos encontramos con una situacién similar a 1la
pregunta anterior. 73.2% de la muestra no contestd la pregunta,
8l 5.3% desconoce el método que emplea o al menos no sabe nom-
brarlo. El1 12.5% emplea el método inductivo que es el sugerido
por la Secretaria de Educacién de Pdblica y &l B.9% emplea un
método alternativo que es el deductivo.

Del total de la muestra 35.7% de los maestros conuidera que
el método y 1la técnica utilizados fueron adecuados y empleados
debidamente en el estudio de la problematica ambiental. Por el
contrario, 41% de los profesores consideran que no fue asf{ vy
21.4% desconoce si el método y la técnica que emples, fueron los
més convenientes.

La manera en que los maestros incentivan a sus alumnos a
mejorar su participacién en las actividades ecoldgicas se reunio
en cuatro grupos, a saber: 41.6% o hace con actividades de
campa, 31.6% con platicas del tema, 8.3% los estimula con premios
y el 5% emplea recursos didicticos. Unicamente 13.3% seflalaron,

que no incentivan a sus alumnos de alguna forma.

El siguiente blogque de preguntas (17, 18 y 19) se orientaron
hacia la formaciénm que el docente tiene en materia ambiental,
pues consideramos que es imposible hacer comprender a otros 1lo
que uno mismo desconoce.

Existe una gran variedad de materias que el profesor consi-
dera que se orientaron a una Educacién Ambiental a lo largo de su

formacién como docente. Estas materias y el porcentaje de maes~
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tros que las recibieron fueron las siguientes:

Ciencias Naturales 22.6% Geografia 6.5%
Educacién para la Salud 14.5% Biologfia 4.B%
Civismo B.1% Reforestacion 4.8%

Ecologia 6.5%

Es decirﬂ que el. 67.8% del to;:.al ‘de ia muestlfa, indica que en
su formaciéﬁ ret:'ibif;'.algvtana' materia Fel}ciohada con la Educacién
. Ambiental y »;';cr'{ﬂ énntfarip. 32.2% de los maestros seAalan que
no tuvieron -élg.una matéria ;que vhicier‘a referencia en este
sentido, ) . 7
Un total de 76.8% de los maestros que prestan sus servicios
al sistema educativo estatal, qican que no se les imparten cursos
de capacitacifn sobre el tema de la Educacién Ambiental. Aguellos
que sefialan lo contrario (23.2%). indican aue recibieron cursos
de capacitacién cuyo numero varié de i a 8 veces por afio.
t.a pregunta ndmero 19 se orientd a cuestionar los medios de
que se vale el profesor, para obtener informacién suficiente y
necesaria que le permita fomentar una Educacién Ambiental en su
grupo. Las respuestas se concentraron en 4 blogues de acuerdo a
sus contestaciones. Los medios y el porcentaje de profesoras que
los emplean quedsd de la siguiente forma:
Investigacién documental (libros y revistas) 63%
Audiovisuales 16.4%
Técnicas grupales con expertos 5.5%

Material didactico sobre el tema 5.5%
No contestaron 9.6%

De los items de conocimiento encontramos los siguientes
datos significativos. De un total de 15 preguntas, los maestros

tuvieron en promedio un 50.6% de aciertos, la mitad de respuestas
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correctas., 27.7% de las respuestas fueron errdneas y un 21.7% de
los cuestionamientos hechos, desconocian o no raecordaban en el
momento la informacién para poder contestar.

Tres cuartas partes de la muestra, afirmd conocer el fendme-
no de la inversién térmica, por otro lado un 62.5% sefalé que la
inversién térmica por si{ misma es paligrosa, lo que es con:radic—
torio.

71.4% de los docentes, no tiene claro que el aire puro es
una mezcla gaseosa compuesta por varios elementos quimicos.

En la pregunta 25, es donde se localiza sl mayor indice de
desconocimiento pues al cuestionarlos sobre que era la naturale—
za, 91% aceptaron el enunciado que proponfamos, el cual era
incorrecto. S.4% declararon no recordar la respuesta. Al enunci.—
do le falta indicar que la naturaleza ademids de ser un conjunto
de elementos biGticos, se complementa con los elemantos abibéti-—
cos.

Del total de la muestra, 51.8% considera gue es imposible
que el crecimiento de una sociedad pueda armonizarse con la
proteccién del medio ambiente; 35.7% sefala que s{ es posible que
se armohicen, y el 12.5% indica desconocer la respuesta.

Otro dato significativo es el gque arroja la pegunta 29. Un
poco menos de la mitad de los encuestados (46.4%), ne tisnen
claro el origen del oxfigeno. 17.8% ssfiala qua el oxigeno no se
renueva por la radiacién solar que es captada por las plantas, y
el 28.6%, no recuerda como aparece el ox{geno en la Tierra.

Mis de la mitad de los maestros (58.9%), no tiene claro los
efectos que la radiacidén solar que llega g'la Tierra, puede

provocarle a ésta y a los organismos vivientes. Sin embargo 80.3%
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de los encuestados si conocen édmo y dénde se forma el ozono y su
utilidad.

La anterior contradiccidén nos lleva a deducir que una gran
parte de la planta docente desconoce o no tiene claro los fendme-—
nos que ocurren en la naturaleza, es decir no tienen un conoci-
miento global e integral de los varios procesos due se sucedsn
entre los organismos vivoes y su entorno, sino al contrario, sus
conocimientos son parciales en tantoc responden a demandas exter-—
nas actuales, que no se fundamentan en una visidn del medio
ambiente en donde todos sus elementos interactuan y dependen unos

de otros.

50.6%

aciertos

desconocimiento

Fig. 4. Promasdio total de los resultados del cuestionario

de los maestros ean los iftems de conocimiento.
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Los anteriores items de conocimiento son los que mas clara-—
mente nos dejan ver el dominio que tiemen los profesores de los
contenidos ambientales, para fomentar en el nifio una educacién y
una Cultura Ambiental. El resultado de las otras preguntas no se
aleja de las ya expuestas. Si se desea particularizar més, se

sugiere consultar la tabla III en la pagina 198.
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ESCUELA PRIMARIA Y MEDIO AMBIENTE

A continuacién presentamos el cuestionario que se aplicé a
los maestros con la informacién correspondiente a cada item. En
el bloque de conocimientos, CIERTO, FALSO Y NO RECUERDO corres-—
ponden a ACIERTO, ERROR Y DESCONOCE respectivamente.

Afios de servicio en: 1-5 afios: 19.6% 6-10 afios: 37.5%
el magisterio 11-15 afios: 21,4% 16—20 afios: 5.3%
No contesto: 16%

Edad: 18-23 afios: 8.9% 24-29 affos: 37.5% 36-40 afios: 5.3%
: ’ mas de 41 afios: 1.7% No contesto: 12.5%

Ultimo grado de: Normal o Licenciatura en Educacién: 69.9%
astudios Normal Superior: 7.1%
Lic. Psicologia Educativa: 3.6%
Lic. en una &area especifica
de educacidn primaria: 3.6%
Lic. en Pedagogia: 1.7%
Otras: 7.1% (Vocacional, Preparatoria,
Universidad Autdnoma Metropolitana,
Ingeniero.)

1.~ Hasta el periodo de 1991-1992, en el Plan de estudios de la
Escuela Primaria existian programas adecuados para la
confarmacién de una Educacicon Ambiental.

SI: 25% NO: 69.6% NO SE: 5.3%

2.~ Es conveniente la integracién de contenidos ambientales enla
Escuela Primaria.

"SIt 98.2% ND: 1.7% No contestaron iPor qué?: 18.2%

ZPor.qué?: Para una formacién integral del alumno: 35.5%
“{45=100%) Cuidar el medio ambiente: 20%
. Complementar el conocimiento

general del alumno: 26.6%

Como respuesta a una necesidad

m&s de la sociedad: 17.7%

3.- Los programas encaminados a temas ambientales presentan
organizacién y secuencia.

SI: 42.8% NO: 37,.5% NO SE:19.6%
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La complejidad y tiempo dedicado a los contenidos ambientales
as_apropiado para que los nifios los comprendan.

S1:28.6% ND: 57.1% ND SE: 14.2%

Los contenidos desarrollados en los libros de texto aportan
alementos suficientes para abordar la problemAtica ambiental.
SY: 10.7% NO: 83.9% 'NO SE: 5.3%
Los programas dedicados a Educacién ambiental integran
acontecimientos actuales que cubran las expectativas y
necesidades del alumno.

SI: 41.1% NO: 44.6% NO SE: 14.2%

En sus ciases se retomaron las experiencias ambxentales dal
alumno y se correlacionaron con el tema.

SI:83.9% NO: 14.2% NO SE: 1.7% e

Su labor ayudo a los alumnos a reconacer la utzlxdad medzata
e inmediata de la Educacién Ambiental para &1 mzsmo Yy . la
sociedad.

8I: 73.2% NO: 21.4% NO SE: 5.3%
éRealizd actividades practicas en donde el alumno exparlmenté
lo aprendido?

8I: 66.1% NO: 33.9%

10.- 2En sus clases empled actividades recreativas como son los

juegos para majorar la comprensién de los contenxdcs
ambientales.

SI: 48.2% NO: 46.4% NO SE: 5.3%

11.- ipara complementar los contenidos ecoldgicos estudiados en

12.~-

clases sus alumnos realizaron actividades extra escolares?

8I:-46.4% ND: 51.7% NO SE: 1.7%

¢El material didactico disponible fue suficiente para
atender el plan de trabajo sobre medio ambiente?

" SI: 16.1% NO: 78.5% NO S&: 5.3%
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13.—

14, .~

15.—

16.-

17.-

18.—-

19.-

;Qué recursos didacticos empled con mayor frecuencia para
hablar de medio ambiente?

I) Audible: Grabaciones 0% II) visual: Proyectado: 3.6%
Radio: 0% . No proyactado: 23.2%

II1) Audiovisuales: 1.7%

&Qué método utilizé para impartir las clases sobre medio
ambiente y ecologfa? .

Inductivo: 12.5% Deductivo: B.9%. HNo sé: 5.3%
No contesto: 73.2%

2El método ¥y la técnica fueron adecuados vy ut1llzados
debidamente?

SI: 35.7% ND: 41.0% ND SE: 21.4% ND CONTESTO: 1.7%

sIncentiva a sus alumnos a mejorar su participacién en ias
actividades de ecologia y medio ambiente? zComo?

a. Actividades de campo: 41.6% . No incentiva: 13.3%
b. Platicas del tema: 31.6% )

c. Estimulos (premios): 8.3%

d. Recursos didacticos: 5.0%

sDentro de su formacién hubo alguna materia que hiciera
raferencia a educacidén ambiental? (Cual?

Ciencias Naturales: 22.6% Geograffa: 6.5%
Educacién para la Salud: 14.5% Biologia: 4.8%
Civismo: B.1% Reforestacion: 4.8%

Ecologia: 6.5%

sbantro del sistema al que presta sus servicios, recibid
cursos de capacitacién sobre el tema de educacidn ambiental?

SI:r 23.2% NO: 76.8%
LCUANTOS?: 1 persona senala 8 c/afo
2 c/afio
4 personas sefalan 1 c/afio

iDe qué medios se vale para obtener la informacidén
suficiente y necesaria para poder impartir la clase de
educacién ambiental a su grupo?

Investigacién documental (libros y revistas): 63.0*
Audiovisuales: 16.4%

Técnicas grupales con expertos: 5.5%

Material didactico sobre el tema: 5.5%

Ne contestaron: 9.6%
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20.-

21.~

22.-

23.-

24.—

25.-

26.~-

iLos programas de educacion ambiental proponen actividades
encaminadas a la formaci6n de habitos y actitudes en el
alumno con respecto a su medio ambiente?

SI: 64.3%, de los cuales la mitad no indican las actividades
NO: 10.7% NO SABEN: 3.2% NO CONTESTARON: 21.4%
LCUALES?: (18=100%. Algunos docentes seffalan mas des una
actividad.)
Investigacidn de campo: 61.9%
Habitos de higiene: 23.8%
Platicas: 14.2%

éConsidera que la educacién ambiental es un proceso por
medio del cual el individuo adquiere conccimientos,
interioriza actitudes y desarrolla hdbitos que le permitan
modi ficar la conducta individual y colectiva an relacién al
medio ambiente en que se desenvuelve?

ACIERTO: 87.5% ERROR: B.9% DESCONOCE: 3.6%

La inversion térmica es un fenémeno natural en que se
interrumpe el movimiento de las capas interiores con
respecto a las superiores.

ACIERTO: 75.0% ERROR: 10.7% DESCONDCE: 14.3%

El aire puro es una mezcla gaseosa compussta en 79% de
nitrSgeno, 21% de oxigeno y 1% de numerosos elemsntos tales
como argén, biéxido de carbono y ozono.

ACIERTOD: 28.6% ERROR: 25.0% DESCONOCE: 46.4%

El fenémeno de la inversidn térmica por si mismo no es
peligroso.

ACIERTO: 37.5% ERROR: 48.2% DESCONOCE: 14.3%

La naturaleza es un conjunto de sistemas de comunidades
bioldégicas de plantas y animales que se entrelazan para
formar lo que llamamos ecosistemas.

ACIERTO: 3.6% ERROR: 91.0% DESCONOCE: S5.4%

Es posible qua los crecimientos industrial, comercial vy
econémico puedan armonizarse con la proteccién del medio
ambiente y la prevencidn de la contamipacién.

ACIERTO: 35.7% ERROR: 51.8% DESCONOCE: 12.5%
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27.-

28.-

29.~

Lus plasticos inmersos en la gran cantidad de basura que
desechamos tardan un promedio de 15 mil afos en degradarse.

ACIERTO: 39.3% ERROR: 21.4% DESCONOCE: 39.3%

La fuente primaria de energfa en nuestro planeta es el
petrdéleo.

ACIERTO: 48.2% ERROR: 39.3% DESCONOCE: 12.5%

Todo el oxfgeno de la Tierra se renueva por la radiacion
solar que es captada por las plantas.

" ACIERTD: 53.6% ERROR: 17.8% DESCONOCE: 28.6%

30.-

3l.~

32.-

33.-

34.~

35.-

Nos encontramos en una cuenca y no en un valle, como
normalmente se nos ha dicho, por lo tanto el movimienco del
aire es restringido.

ACIERTO: 55.4% ERROR: 19.6% DESCONOCE: 25.0%

Si la mayor parte de la radiacidn solar llega a la Tierra
no fuera devuslta al espacio, ésta se iria calentands
gradualmente hasta la carbonizacién de todo ser viviante.
ACIERTO: 41.1% ERROR: 21.4% DESCONOCE: 37.5%

£l ozono formado por contacto de los rayos solares sobre el
ox{igeno en las capas superiores de la atmésfera, sirve de
filtro a los rayos ultra violeta, que de incidir en altas
concentraciones sobre nuestra piel podria llegar a produciir
céncer.

ACIERTO: 80.3% ERROR: 3.6% DESCONOCE: 16.1%

f.a lenta formacién de una fina capa de petr&leo sobre la
superficie del mar es mucho mis perjudicial en términos
ecolégicos, que una gran concentracién de petréleo en un
lugar determinado.

ACIERTO: 69.6% ERROR: 12.5% DESCONQCE: 17.9%

Toda la energia tanto natural como industrial proviene del
sol.

ACIERTO: 67.9% ERROR:a21.4% DESCONOCE: 10.7%

£l combustdéleo que queman las termoeléctricas, centros
deportivos, bafios publicos, panaderias, tintorerias, etec.
tienen un alto contenido de azufre.

ACIERTO: 35.7% ERROR: 23.2% DESCONOCE: 41.1%
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DAYTOS CUANTITATIVOS DEL
CUESTIONARIO PARA ALUMNOS.

A continuacion presentaremos los datos mis representativos
que arrojé la encuesta en las preguntas de conocimientos de 1las
cuatro escuelas visitadas. (Consultar paginas 168,196 y 197).

La primera pregunta significativa es la numero 5. En esta
el 74% de la muestra afirmé que la fotosintesis es el proceso.por
el cual las plantas desprenden biéxido de carbono y respiran
oxigeno; 6.9% desconoce la respuesta y Unicamente 1B.2% respondié
correctamente a la pregunta,

Al cusestionarlos sobre el origen del problema de la contami-~
nacién ambiental, 32.3% de los alumnos, si la ubica en el periodo
conocido como Revolucién Industrial, el 57.5% no 1o considera asi
y el 10.1% no saba la respuesta.

Dol total de la muestra, 62.5% piensa que el hombre tendria
problemas en su alimentacién si desaparecieran las plantas, por
el contrario el 32.8% seiiala que no.

El problema de 1la contaminacidn ambiental, como ahora se
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sabe, no es exclusivo de las grandes ciudades, misma nocién
tienen 27.5% de los alumnos encuestados. En oposicién a lo ante-
rior, 66.5% piensa que efectivamente el procblema ambiental es
privativo de las grandes urbes. 5.9% desconocen la respuesta.

Los estudiantes que desconocen o piensan que el ser humano
desempefia en la naturaleza el papel de productor primario, alcan-
za el 72.4%. Solamente 27.5% contesté correctamente la pregunta.

Cuando el hombre modifica las condiciones de temperatura,
luz, agua y oxigeno de su medio ambiente, los demis organismos
contindan viviendo sin problemas, esto es lo que piensa el 38% de
la muestra y el 20.6%, ignora lo que sucederia. Los que piensan
que s{ afectarfa a otros seres vivos representan el 41.3%.

Al cuestionarlos de si el oxigeno es una mezcla de gases que
rodea a la Tierra, 69.3% contestaron afirmativamente y el 10.1%
desconoce el dato. Unicamente 20.5% contestd correctamente a la
pregunta.

El principal beneficio de los bosques y las selvas para el
55.1% de los alumnos encuestados, es la produccidén de papel y
maderas preciosas. Por el contrario, para 57.5% la tala inmodera-
da de las selvas y los bosques es causante del desequilibrio
ecolégico del suelo.

Los seres vivos que viven en lugares lejanos, como pueden
ser los polos extremos de la Tierra, se encuentran libres de
contaminantes industriales, es lo que piensan 47.4% de alumnos,
por el contrario 40.5% sefialan que s{ se ven afectados por 1la
coptaminacién y 12% desconoce el fendmeno.

Para el 54.3% de la muestra, la contaminacién atmosférica en

el Valle de México, adn no alcanza niveles peligrosos para la
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salud de sus habitantes, y para 53.4%, todavia no tienen clara la
funcién del Indice Metropolitano de la Calidad del Aire (IMECA).
Por dltimo, para este blogque de preguntas de conocimiento,
mencionaremos que el promedio total de las muestras, arroja un
48.1% de respuestas correctas, 37.7% fueron incorrectas y 14.1%
era desconocida la informacién. €s decir, 12.5 preguntas de 26 se
contestaron correctamente, 9.8 fueron equivocas y 3.7 se descono-

cia su respuesta.

desconocimiento

48.1%

acierto

Fig.2 Promedio de las cuatro muestras en los items
de conocimiento. |

Veamos ahora los resultados de los enunciados sobre actitu-
des de los alumnos que comunmente tienen con 8l medio natural y

social.
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En la primer pregunta de actitudes observamos un rasgo
interesante. A medida que el ndmere de la muestra aumentaba,
también lo hacia el porcentaje de alumnos que sostienen la postu-
ra, de que hablar de contaminacién ambiental y de la ecologia es

" perder el tiempo. En la primer muestra (n=19) todos indicaron que
no se perdfa el tiempo al hablar de estos temas, ¥y en la cuarta
muestra (n=108), el 11.1% opiné que si era perder el tiempo. En
el promedio total tenemos due, el 89.5% piensa que hablar de
ecologia y contaminacién es un tema importante, 8.2% indica que
no lo es y 2.3% no define su postura.

Acerca de si los bosques deben ser talados para producir mas
alimentos, el 36.2% de la muestra esta de acuerdo, 60.6%, piensa
que no, ¥ un 3.2% no tiene decisién al respecto. Asi también,
35.7% de los alumnos esti de acuerdo que en los jardines se cons-—
truyan viviendas para la gente que las necesita; 53.9% no esta de
acuerdo y el 10.3% no expresé su opiniodn.

La actitud de 30% de alumnos encuestados respecto al cuidado
del agua, es de que no tienen razén los dque dicen que debemos
conservarla, pues el 75% de la superficie del planeta esta
cubierto por este liquido. Por el contrario 62.1% opinan que si
se debe cuidar el agua y el 7.8% no se decide por que optar.

Existe una posicidén divida a la idea de que todas las vibo-
ras, araias, mosca, y ratones, deben ser exterminados para que no
molesten mas. Los que estiAn de acuerdo son un 46.7% y los que no
lo estén promedian un 42.1%; 11.1% no tiene preferencia alguna.
Respecto a las plantas y animales que merecen ser protegidas,

45.3% opina que deben ser aquellas que sirven para nuestra ali-
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mentacién. Los que no se inclinan por esta actitud promedian el
46.7%.

Respecto a la aceptacidn de que las industrias contaminantes
arrojen sus desperdicios al medio ambiente, 66.4% no esti de
acuerdo. El1 23.4% si lo esta. As{i también 60%, opina gue al
sistema productivo mexicano le importan més las ganancias que el
respato, cuidado, conservacién y mejoramiento del ambiente. 30.6%
opina lo contrario. Los que piensan que la sociedad es la princi-
pal responsable de los problemas con el ambiente son un 56.7%,
28.2% no riensa asi y 15% no opina al respecto.

£l 69.1% de la muestra no estd de acuerdo con la idea de
que el Unico que debe participar en solucidn de todos los proble-
mas ambientalas sea el gobierno. 24.1% piensa que si y el 4.8% no
tiene opinién al respecto.

EL 60.8% opina que la forma en que el ser humano utiliza la
naturaleza no e8s la correcta, por lo que 79.1% piensa que
nuestra especie debe aprender a convivir en armonia con todosllos
dem&s organismos. El 92.1% estid dispuesto a participar en el
mejoramiento del medio ambiente, recogiendo basura de las calles
y sembrando arboles.

Por 4dltimo a los alumnos se les cuestiond sobre que manda-
rian a reparar primero en su casa, la televisién descompuesta o
una fuga de agua. 92.8% contest6 que la fuga de agua, el 4.8%
declard due la televisién y 2.4% no tomaron una decisidn especi-
fica.

Asi tenemos en promedio que, 64.2% dekias respuestas fueron

actitudes ambientalmente positivas, 27L5$" lo fueron y B.2% de

las respuesta se inclinaron por no tomar:ina decisién definitiva.
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desconocimiento

64.2%

"acierto

Fig. 3. Promedio total de las cuatro muestras

en los {tems de actitud.

En lo que se refiere a los habitos, la encuesta nos arrajo
los siguientes datos.

El 86.5% de la muestra no tiene como h&bito de divarsidn el
hacer fogatas, 8.7% si lo acostumbra. €1 22.7% de los alumnos que
acostumbran barrer su calle, siempre o casi siempre queman la
basura. 74.3% le dan otro fin a la basura recogida. Un '13.7%
acostumbra dejar en cualquier parte lo que ya no le sirve, B1.7%

no lo hace asi.
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El 34.5% tiene la costumbre de cortar flores, plantas o
capturar animales cuando salen al campo. El 60.6% declara que no
lo hace y 4.8% dice no saber. Asi también cuando salen de dia de
campo el 90.3% de los alumnos encuestados acostumbra recolectar
sU basura. 6.2% sefiala que la abandona.

Los que evitan usar “sprays” o aerosoles son 57.9%, los que
acostumbrar a emplearlos son 26.1%. E1 16% no da uma respuesta.
aquellos que usan D.D.T. para eliminar las plagas en su casa,
promedian un 66.8%, los que dicen no usarlo, son un 27.6%.

El B6% tiene como hébito cerrar la llave del agua cuando se
cepilla los dientes. E1 10.7% no lo hace asf{. Los productos
quimicos gue ya no le son dutiles a los alumnos encuestades,
indican 28.5% de ellos, son arrojados al drenaje o a la tierra.
El 69.4% no tiene este habito negativo.

Tenemos por tanto que el 70% de las respuestas corresponden
a habitos ambientalmente positivos, el 24.2% a habitos negativos

¥y 5.7% de las respuestas no tuvieron una respuesta definitiva.
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desconocimiento

70.0%

acierto

Fig. 4. Promedio total de las cuatro muestras

en los ftems de hébitos.
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100% C = CONODCIMIENTO

70.0% Acz= ACTITUD

64.2%
‘ . H = HABITO

Fig. 5. Parcentaje total de respuestas correctas de las cuatro
muestras en cada grupo de items.

100%

37.7%
27.5% 24.2%

[+ AC H
Fig. 6. Porcentaje total de respuestas srroneas de las cuatro.

muestras en cada grupo de items

100%

50%

14,.1%
RS
—
c AC

Fig. 7. Porcentaje total de respuestas declaradas como desconoci-
miento de las cuatro muestras en cada grupo da items.
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ESCUELA PRIMARIA Y MEDIO AMBIENTE.

A continuacién presentamos el cuestionario que se aplicd a
alumnos con el promedio total de las cuatro muestras corres-—
iente a cada una de las preguntas. ACIERTO corresponde a las
uestas correctas o comportamientos positivos ambientalmente.
R corresponde a las respuestas incorrectas o comportamientos
tivos ambientalmente. NO SE es equivalente al desconocimiento
a postura no definida.

La ecologia es la ciencia que estudia las relaciones de los
organismos con su medio.
ACIERTO: 64.5% ERROR: 17.5% NO SE: 17.9%

Todos los organismos se alimentan de otros organismos vivos
ya existentes.
ACIERTO: 38.8% ERRDR: 43.5% ND SE: 17.5%

La ecologia es una ciencia Util sobre todo ahora que hay
tantos problemas con el ambiente.
ACIERTO: 74.5% ERROR: 17.9% NO SE: 7.5%

€l habitat estid compuesto por la totalidad de los seres vivos
—-incluyendo plantas y animales— que viven en una regién.
ACIERTO: 69.9% ERROR: 13.4% NO SE: 16.6%

La fotosintesis es el proceso por el cual las plantas
desprenden biéxido de carbono y respiran oxigeno.
ACIERTO: 18.2% ERROR: 74.8% NO SE: 6.9%

El problema de la contaminacién ambiental se origina con la
Revolucidn Industrial.
ACIERTO: 32.3% ERROR: 57.5% NO SE: 10.1%

Si las plantas y los Aarboles desaparecieran el hombre no
tendria ningin problema en su alimentacidn pues es carnivoro.
ACIERTO: 62.5% ERROR: 32.8% NO SE: 4.6%

La contaminacién ambiental es un problema exclusivo de las
grandes ciudades.
ACIERTO: 27.5% ERROR: 66.5% NO SE: 5.9%

En la naturaleza el ser humano dasempeifa el papel de
productor primario. .
ACIERTO: 27.5% ERROR: 47.5% NO SE: 24.9%
Cuando el hombre modifica las condiciones de temperatura,
luz, agua y oxigeno de su medio ambiente los demids organis-
mos continlan viviendo sin problemas.
ACIERTO: 41.3% ERROR: 38.0% NO SE: 20.6%

£l agua es fabricada por el gobierno en sus estaciones de
bombeo.

ACIERTO: 61.0% ERROR: 31.9% NO SE: 7.0%

169



12.-

13.-
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15.—-

16.~

17.-

18.-

19.~

20.-
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22, -

25.-

24.-

25.-

En una cadena alimenticia los consumidores primarios son los
animales herbivoros. J
ACIERTO: 53.7% ERROR: 35.7% NO SE: 10.5%

El conjunto de plantas o animales del mismo tipo que viven
en un lugar forman una poblacidn.
ACIERTO: 77.6% ERROR: 14.9% NO SE: 7.3%

El oxigeno es una mezcla de gases que rodea a la Tierra.
ACIERTO: 20.5% ERROR: 69.3% NO SE: 10.1%

El principal beneficio de los bosques y las selvas es la
obtencién de papel y maderas preciosas.
ACIERTO: 35.9% ERROR: 55.1% NO SE: 8.9%

Se considera basura o desecho a todo aguello que no se puede
o no es facil aprovechar.
ACIERTO: 54.8% ERROR: 34.6% NO SE: 10.5%

Los pingliinos y las ballenas que habitan en los polos
extremos de la tierra estan libres de pesticidas y
contaminantes industriales.

ACIERTO: 40.5% ERRDR: 47.4% NO SE: 12.0%

La contaminacién atmosférica en el Valle de México adn no
alcanza niveles peligrosos para la salud de sus habitantes.
ACIERTO: 32.6% ERROR: 54.3% NO SE: 13.0%

La tala inmoderada y la destruccién de las selvas y los
bosques causan el desequilibrio ecolégico del suelo.
ACIERTO: 57.5% ERROR: 24.2% NO SE: 18.3%

La obtencién de energia para la industria, el transporte y
la vida diaria no afecta la vida de las plantas y los
animales.

ACIERTD: 61.2% ERROR: 29.3% NO SE: 9.4%

La ebullicién es un método de purificacién del agua.
ACIERTO: 34.9% ERROR: 26.1% NO SE: 39.0%

La energia solar es imprescindible para la vida de los
organismos y por lo tanto para los scosistemas.
ACIERTO: 61.4% ERROR: 22.6% NO SE: 16.0%

El Indice Metropolitano de la Calidad del Aire (IMECA) se
encarga de varificar la pureza del aire.
ACIERTO: 46.5% ERROR: 26.0% NO SE: 27.4%

La naturaleza es solamente una fuente de recursos que se
tienasn que explotar.
ACIERTO: 69.7% ERROR: 26.0% NO SE: 4.3%

Una de las formas ma&s convenientes para tratar los desechos

es la incineracién.
ACIERTO: 28.3% ERROR: 43.4% ND SE: 28.2%
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26.-

27.~

28.~

29.-

-este liquido.
'QCIERTO 62.1% ERROR: 30.0% NO SE: 7. 8%

30.-

31.-
~dejo en.cualgquier parte para que no me siga estorband

32.-
33.-

34.~

35.-

36.-

37.-

38. -

“Todas. las viboras., arafas, moscas y ratones deben

“ACIERTO: 42.1% ERROR: 46.7% NO SE: 11. 1%

Hablar .de’ contaminacién ambiental y de la ecologia es perder
el tiempo.
ACIERTD: 89.5% ERROR: 8.2% NO SE: 2.3% .

Los bosques deben ser talados para sembrar y producxr mas
alimentos. -
ACIERTO: 60.6% ERROR: 36.2% NO SE: 3.2%

Me divierto haciendo fogatas con mis amigos.
ACIERTO' 86 5% ERROR: B8.7% NO SE: 4.7%

No tienen razén los que dicen que debemos cuxdar el: agua,»~
pues. el 75% de la superficie del planeta esta cubxert

exterminados para que no molesten mas.

CUéndo algo no me sirve (latas, llantas, bolsas, atcy)" 10

ACIERTO: 81.7% ERROR: 13.7% NO SE: 4. 5%

Es conveniente gue en los jardines se construyan v1v1endas
para la gente que las necesita. 2
ACIERTO: 53.9% ERROR: 35.7% NO SE: .10. 3%

Cuando salgo al campo me gusta traer plantas cortar flores
0 capturar animales e insectos.
ACIERTO: 60.6% ERROR: 34.5% NO SE&: 4 8%

Acepto que las industrias contaminantes arrojen su
despardicios al medio ambiente sino pueden cambiar sus
instalaciones para evitarlo.

ACIERTO: 66.6% ERROR: 23.4% ND SE: 10.0%

Evito usar los producto comerciales qua cominmente sa
conocen como “sprays” o aerosoles.
ACIERTO: 57.9% ERROR: 26.1% NO SE: 16.0%

Al sistema productivo mexicano le importan mids las ganancias
que el respeto, cuidado, conservacién y mejoramiento del
ambiente. .

ACIERTO: 60.0% ERROR: 30.6% NO SE: 9.3%

Para eliminar las plagas en mi casa (moscos, moscas,
arafias) uso D.D.T. (insecticidas).
ACIERTO: 27.6% ERROR: 66.8B% ND SE: 5.6%

La sociedad es la principal responsable de los problemas

con el ambiente. .
ACIERTO: 56.7% ERROR: 28.2% NO SE: 15.0% )
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39.-

40 .-

41. .~

42.-

43 .-

44 .-

45.-

46.-

47 .-

48.-

49.-

50.-

La basura en general no tiene ninguna utilidad.
ACIERTO: 31.7% ERROR: 61.3% NO SE: 7.0%

El Unico que debe participar en resolver todos los problemas
ambientales es el gobierno. .
ACIERTO: 69.1% ERROR: 24.1% NO SE: 6.8%

Unicamente las plantas y los animales qus sirven para
nuestra alimentacién merecen ser protegidas.
ACIERTO: 46.7% ERROR: 45.3% NO SE: 7.9%

Mientras me cepillo los dientes mantengo la llave del agua
abierta.
ACIERTD: 86.0% ERROR: 10.7% ND SE: 3.2%

La forma en que actualmente el ser humano utiliza 1la
naturaleza es correcta.
ACIERTO: 60.8% ERROR: 23.B8% NO SE: 15.4%

Los productos quimicos que ya no sirven en mi casa {(aguarris
thiner, desmanchadores, etc.) los tiro al drenaje o a la
tierra.

ACIERTO: 64.9% ERROR: 28.5% HO SE: 6.6%

Estarfia dispussto a participar en el mejoramiento del medio
ambiante recogiendo basura de las calles y sembrando
Arboles.

ACIERTO: 92.1% ERROR: 4.5% NO SE: 3.4%

Cuando salgo de dia de campo acostumbro recolectar mi
basura.
ACIERTO: 90.3% ERRCR: 6.2% NO SE: 2.4%

Nuestra especie debe aprendar a convivir en armonia con
todos los demAs organismos.
ACIERTO: 79.1% ERROR: 9.1% ND SE: 11.7%

La basura que barro de mi calle siempre o casi siempre la
quamo.
ACIERTO: 74.3% ERROR: 22.7% NDO SE: 3.0%

8i en México se diera un cambio en la temperatura (m&s frio
o mas calor) no le pasarfa nada a las plantas y a los
animales.

ACIERTO: S57.5% ERROR: 29.7% NO SE: 12.8%

Imagina que en tu casa hay una fuga de agua y que también
estd descompuesta la televisidn. SQué mandarias reparar
primero?

T.V. 4.8% FUGA DE AGUA: 92.8% NO SE: 2.4%
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CONCLUSIONES

La Escuela Primaria en México, tiene el compromiso esencial
de formar hombres participativos e innovadoras, que analicen y
transformen su situacién encaminandola al mejoramiento individual
y social; tiene la obligacidn de desarrollar un hombre qué ~2a
responsable de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a
la que pertenece, taniendo como base el principio de “aprénder a
aprender”, es decir, que a lo largo de su vida, busque y utilice
por si{ mismo, el conocimiento, organice sus experiencias a través
de la reflexién y sea congruente entre el pensar y el wvivir.

Al concluir la Educacién Primaria se pretende que el alumno
logre, entre otras finalidades, el conocimiento y confianza en s{
mismo, para aprovechar sus capacidades como ser humar;c, que ha
alcanzado un desarrollo fisico, intelectual y afectivo s&no. al
grado de poder participar. en forma organizada y cooperativa, en
grupos de trabajo, encaminados a resolver problemas especifi-
cos, como el de contribuir activamente al mantenimiento del

equilibrio ecoldégico, a la vez, que respete. disfrute y aproveche
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en forma racional, el medio natural, reconociéndose-como parte de

él.

La investigacién realizada sobre la Educac:.on Amb:sntal que'

se lleva a cabo en la Escuela Primaria, nos. llevo a un cueshona-

miento de los verdaderos logros de la educacxon ¥ isal corroborar

la hipétesis, de que los contenidos amblentalas 1ncorporados en
el curriculum de la Educacion Prlmar:.a. no contrlbuyan a la

formacién de una Cultura Ambiental en los eduﬁandbs. pues como en

su momento se demostréd, existen obsticulos, que de alguna manera

imposibilitan la comprensién y participacién activa del alumno,

en la solucidén de la crisis ambiental.

En el caso del curriculum, los elementos que lo conforman no
contribuyen al desarrollo de una Cultura Ambiental positiva como
podria esperarse, ya que la escasa presencia de objetivos, conte-
nidos y actividades que se encaminan al estudio de 1la crisis
ambiental, se pierden al no tener una continuidad ldégica, a lo
largo de los seis grados de primaria, son desplazados por ot;.ras
metas que se consideran prioritarias para que el aéhudiante las
asimile, otorgédndoles especial atencién y tiempo; o© bien, 1los
elementos de que se dispone, como los textos de_ los alumncs.v sus
imdgenes y los ejercicios propuestos en el Libro del Maa‘strd, sonr
superficiales y gensrales, se encaminan a 1ia observamnn del'

medio ambiente, a la recolecci6én y claszflcaclén de sus’: elamen—‘

tos. En algunos cases dichos elementos no correspondan

facilitar aprendizajes significativos.

Ante una estructura curricular con tales,‘éar'

te isticas,’e

maestro, responsable de facilitar los’ conoc1mxantos

ciag de aprendizaje al nifio, tiens que 1ngen1arselas para suparar .
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las deficiencias de los recursos metodolégicos y técnicos, que la
Escusla Primaria pone a su disposicién, para cumplir con las
finalidades asignadas por la sociedad en este nivel educativo.

La investigacidn realizada demostrdé que la mayoria de 1los
maestros de primaria encuestados, hasta el final del perfodo
lactivo 1991-1992, presentan graves problemas en materia de
Educacidén Ambiental, ya que no cuentan a lo largo de su formacion
profesional, con una Area especifica que les permita abordar vy
trabajar, con fundamentos, el problema de la c¢risis ambiental.

Dentro del sistema educativo los cursos de actualizacién
docente encaminados a 1la Educacidén Ambiental, a decir de 1los
propics maestros, no existen o son limitados en su ndmero.

Otro aspecto que sobresale de la problem&tica que presantan
los maestros, es su reducida actividad metodolégica y técnica
para efectuar su labor docente. La mayoria de ellos, no sefiala la
metodologia que utiliza para impartir los temas ambientales, lo
que nos lleva a pensar, que el trabajo magisterial se llev.a a
cabo de la manara m&s conveniente que el maestro considers,
giguiendo los métodos tradicionales. Esta idea es respaldada
por las respuestas de los propios maestros, al sefialar que
las técnicas y los recursos didicticos, cominmente emplsados, son
la exposiciébn y el pizarrén.

t.a EBducacion Ambiental que resulte de un curriculum y una
planta docente con estas caracteristicas, se refleja en la forma-
cién de los alumnos, que se someten a su influencia. Es asi que
encontramos alumnos con un conocimiento deficiente de los elemen-~

tos naturales y sociales, que se conjugan en,latcfisisnémbiéntall

impidiendo al estudiante, tener una clafa'tomprés1" dé}‘p&obléma
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y su participacién en la solucidn de éste, puss desconoce elemen—
tos y procesos de la naturaleza, que san inéispensablss para el
se; humano, y lo aque éste desencadena con su actual forma de
relacionarse con la naturaleza.

Los alumnos evaluados, refirieron. tener mas actitudes y
habitos ambientalmente positivos; QQeibbonocimientos sobre la

materia. Lo anterior se explica, porrdUefel tema ambiental no es

privativo de la Escuela Primaria,'ya qu B*isten otros factores
que infiuyen en las respuestas posxtxvas da los estudxantes caomo
los. medios de comunicacidn, la familia“ y el med1o sccxal De esto
podemos deducir que las actitudes y los hébltos.Aen ultlma ins-—
tancia, no tienen su origen en un proceso educat;vc formal sino

que son el resultado de ejercicios temporales sxn contlnuxdad

que no se refuerzan con el estudio de lcs”éfectosrqua traen

consigo estas conductas al medio natural y so:iai." :
La posibilidad real de que la Escuela Priharié;'céntribuya
al desarrollo de una Cultura Ambiental, con 1a eétructura‘que
mantenfia hasta el final del periodo lectivo 1991-1992, ‘es 1limi-
tada, pues se necesita un proyecto educativo que no repita las
fallas detectadas en esta investigacién, y s{ de un nueve sentido
a la realidad natural y social que rodea al hombre.
Otro aspecto’ que se debs tomar en cuenta es la capacitacidn
o actualizacién del docente, ya que todo proyecto de innovacién
.educativa. por muy bien fundamentado que se encuentre, culminara
en un fracaso, sino se contempla la necesidad de capacitar al
personal docente que se encarga de su ejecucion. Debe taner las
herramientas necesarias para el manejo de rcontenidos y métodos de

Educacién Ambiental, tanto por su caradcter multidisciplinario,
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como por el hecho, de que en la formacion y actualizacién del
magisterio, no han sido considerados completamente, pues preten—
der educar ambientalmente con docentes que desconocen la comple-—
jidad del problema, restringiendose al estrecho espacio del salén
de clases y empleando las tradicionales formas de ensefianza, nos
conduciria irremediablemente a terminar con la naturaleza.

Es preciso recuperar para la Educacién Ambiental, modelos
pedagbgicos que establezcan objetivos factibles de ser alcanzados
y que sefialen unfvocamente, los cambios de comportamiento que se
esperan alcanzar en los individuos en relacién con su entarno.
Que las metas permitan determinar en términos cuantitativos a la
poblacién que se pretende atender, asi como las acciones contem-—
pladas.

También se deben considerar y concertar con otras dependen—
cias oficiales y organismos publicos o privados las maneras en
que puedan apoyar con recursos técnicos, materiales y humanos
indispensables para el desarrollo de las actividades.

Con respecto a los programas. estos deben estar estructura-
dos de tal manera aue los contenidos presenten:

—Funcionalidad: esto es que el manejo que haga el alumno de los
contenidos sea fAcil y comprensible.

—-Actualidad cient{fico social: que los contenidos sean relevantes
en cuanto al avance actual de 1las ciencias vy
ademids que tengan trascendencia social,

~Realidad: es decir que los contenidos estén acordes a la

problemética referida.

Cada unoc de los contenidos y actividades que se deriven de

estos criterios, deben de estar jerarguizados en funcidén del
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grado escolar en que se encuentre el alumno y de intereses y
necesidades de la sociedad.

Las actividades propuestas para lograr los objetivos deben
estar articulados entre si, de modo que todos en su conjunto
coadyuven a la consecucién de los objetivos, pues las actividades
desarrolladas en forma aislada no pueden permitir la construccioén
o consolidacién y actualizacién del individuo.

La tarea de emprender la conformacién de una Cultura Ambien-
tal en la Escuela Primaria es dificil, requiere de la participa-
cién de cada uno de nosotros y de implementacién y estructuracién
de programas adecuados a esta tarea, que velen por los intereses
de la sociedad y no solamente de un grupo determinado, pues la
formacién ecolégica pretende desarrollar una conciencia. para
aprovechar racionalmente todos los recursos que el medioc nos
provee, manteniendo de esta manera un equilibrio.

El objetivo de esta concientizacién es que el educando,
adquiera el conocimiento tedrico y practico necesario que le
capacite a enfrentar eficazmente las necesidades ambientales de
Su entorno.

En base a astas observaciones y teniendo en cuenta que un
cambio en la estructuracién de los planes de estudio de la Escue-—
la Primaria no se encuentra a nuestro alcance, presentamos las
siguientes alternativas como una forma de coadyuvar a la forma-
cién de la Cultura Ambiental, que se requiere para mejorar las
condiciones del medio ambiente y lograr una mejor convivencia
con él. Para la elaboracién de estas alterpativas se tomo en

cuenta los contenidos de los seis grados de Educacién Primaria.



OBJETIVO GENERAL:
=Conservar. mejorar y preservar las condiciones del ambiente
a través de la participacidon organizada de la comunidad escolar

(alumnos, maestros y padres de familia).

Para el logro de este objetivo se desprenden los siguientes
objetivos particulares:

~Analizar las condiciones ambientales de la comunidad esco-
lar y su entorno.

-Promover acciones para la conservacidén, mejoramiento y
aprovechamiento de los recursos naturales.

~Realizar actividades que fomenten el amor a la naturaleza,
la proteccién del medio ambiente y conservacién del equilibrio
ecoldgico.

-Sensibilizar a la comunidad escolar para su participacién
conjunta en acciones de Educacién Ambiental en beneficio de 1la
ascuela y de 3u entorno.

~Difundir sus actividades a la comunidad para hacer extensi-

va la participacidn de la poblacidn en general.

Las actividades especificas para cubrir estos objeiivds
serian:

-Realizar un diagnéstico considerando los factores fisicos,

biolégicos, sociales, econdmicos y técnicos as{ como las

necesidades prioritarias en Educacidn Ambiental que cada

escusla presente.
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como

En base al diagndéstico hacer un plan de Accién que. retome

actividades posibles:

-Proteccién de 1los cuerpos de agua y Saneamiento de las
riberas de rios, lagunas etc. cercanas a la escuela.

-Promover acciones de mejoramiento de la calidad del aéua.

~Vigilar el uso racional del agua y funcionamiento adecuado
de las instalaciones hidrdulicas.

-Participar en el lavado y desinfeccidén de los depési.tos de
agua.

-Revision, reparacién y mantenimiento de instalaciones
sanitarias y promover el acondicionamiento de letripas en
las escualas que lo requieran.

~Capacitar a 1la comunidad para hacer el uso correcte del
agua:

*Disminuir el tiempo que pasa en la regadera.

*Colectar el agua de la regadera en una cubeta mientras sale
el agua caliente y darle utilidad (regar las plantas, lévar
el auto, remojar la ropa, etc.)

*Limitar el uso de la tina de bafio.

*Cerrar las llaves del agua mientras: se enjabonan la manos,
se lavan los trastes o los dientes, al rasurase etc.

~Lavar el auto con un trapo empapado en una cubeta.

-Barrer la banqueta con escoba, no con el chorro de la
manguara.

~Regar el jardin por la mafiana o en la noche.

-Organizar campafias de reforestacidn de éu—cdmhnidad._
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-Creacién y/o cuidade de las areas verdes de la escuela o
huertos escclafes.

-Delimitar 1as A4reas verdes y colocar letreros para el
cuidado de sllas.

-Capacitar a la comunidad para el cuidado de Areas verdes:

*Regar el jardin por la maflana o en las noche.

#Permitir que el pasto crezca un poco Nas.

*Preferir los arboles, arbustos y plantas de la regidén.

*Reservar lugares para hortalizas.

*No quemar hojas, pasto y ramas.

*Sembrar arboles y arbustos en las banquetas,
praeferentemente que sean de la region. )

*Evitar el uso de pesticidas, herbicidas y fertilizantes
quimicos.

*Elaborar composta para aplicarla en las macetas, A&reas
verdes o terrenos proéximos a la escuela.

*Regalar macetas con flores, en lugar de los habituales

ramos.

-Organizar campafias de recoleccién y seleccidn de basura
{orgdnica e inorgénica).

-0rganizar campaiias "Hoy no tiramos basura”.

~Elaborar con materiales organicos e inorganicos (alambre,
tela, latas, corcholatas, botellas, papel. zacate,
semillas, etc.) tapetes, juguetes, instrumentos musicales,

floreros, saleros, vasos, hieleras, lamparas, stc.
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~Capacitar a la comunidad sobre la forma de disminuir
la basura o facilitar su manejo.

-Comprar los productos no perecederos a granel o en la
praesentacion mas grande.

-Praferir los productos en envases retornables.

-~Procurar el uso de vasos de cristal, platos de loza
y servilletas de tela en lugar de los desechables.

-Evitar al maximo el uso de panales desechables.

-Aprovechar las dos caras de las hojas de papel.

~Usar bolsas o canastas para ir de compras, evitando el
consumo de bolsas de plastico.

-Promover la creacidn de centros de acopio de basura.

~Capacitar a la comunidad sobre la existencia de ciertos
productos especialmente dafiinos para la salud humana y al
medio ambiente, concientizando a las personas para evitar
a toda costa los que son corrosivos, reactives, explosivos,

téxicos e inflamables, como son:

*aerosoles *detargentes *destapa cafios
*pesticidas *pinturas *latas
*asbesto *pilas y batarias

*productos da animales en vias de extincién.

-Capacitar a la comunidad sobre la contaminacién atmosférica

causada por los automéviles y la industria. -

~Afinar regularmente el motor del auto.
-Planear con cuidado el uso del autumévil}, "”
~Apagar el motor en los embctellamientus}}

-Conducir sin acelerones ni enfrenones.
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-Evitar llenar al mAximo el tanque de la gasolina.
-Adquirir veh{culos de mayor rendimiento.
-Desachar adecuadamente los residuos del auto.

-Usar preferentemente gasolina sin plomo.

~-Organizar concursos de periddicos murales, carteles,
cuentos, oratoria, canto, sobre problemas ambientales.
-Implementar e incrementar el acervo bibliogrdfico

de la escuela con temas de Educacién Ambiental.
~Pintar en los muros interiores de las escuelas mensajes
relacionados con el cuidado del medio ambiente.
-Realizar ceremonias, obras teatrales, teatro guifiol,
con temas alusivos y celebrar fechas conmemorativas

al medio ambients.
-Contactar con instituciones y persanal capacitado en el
Area para asesorar a la comunidad y en especial a los
profesores para el mejor manejo de contenidos programiticos

y actividades propuestas.

Para el logro de estas actividades es necesario que el
maestro facilite'a los alumnos, 1la integracién de los conoci-~
mientos de cada una de las Areas educativas vistas en clase, y
las apligue preferentemente en la solucién de problemas de 1la

propia escusla y de la comunidad.
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ESCUELA PRIMARIA Y MEDIO AMBIENTE
Escuela donde labora
Zona Escolar. Municipio________ _ Afios de servicio
Edad. Sexo: M F Grado de Estudios

Instrucciones: El presente cuestionario tiene como objetivo
reconocer la importancia de la Educacidén Ambiental en la vida de
cada ciudadano, y los elementos que intervienen en esta, entre
ellos la escuela Primaria y el Docente, a quien se le a pretendi-
do responsabilizar del aprovechamiento efectivo de los alumnos,
no viendo que son un sinnimero de factores que intervienan en
este fendmeno.

A continuacién le presentamos una serie de enunciados a los
cuales queremos de la manera mads atenta y sincera de respuesta de
acuerdo como ¢l enunciado lo requiera. Este cuestionario no
afectara de ninguna manera sus labores como docente.

1.~ Hasta el periodo de 1991-1992, en el Plan de estudios de la

Escuela Primaria existian programas adecuados para la
conformacién de una Educacién Ambiental.
sI NO. NO SE.

2.~ Es conveniente la integracidon de contenidos ambientales en la
Escuela Primaria. ’
SsI NOQ NO SE,
éPor qué?,

3.~ Los programas encaminados a temas ambientales presentan
organizacidén y secuencia.
SI NO. NO SE,

4.- La complejidad y tiempo dedicado a los contenidos ambientales
es apropiado para que los nifios los comprendan.

NO NO SE .

5.- Los contenidos desarrollados en los libros de texto aportan
elementos suficientes para abordar.la problem&tica ambiental.
S1 NO. NO SE

6.- Los programas dedicados a E£ducacitn ambiental integran
acontecimientos actuales que cubran las expectativas y
necesidades del alumno.
SI NO. NO SE

7.- En sus clases se retaomaron las experiencias ambientales del
alumno y se correlacionaron con el tema.
SI NO, ND SE

8.— Su labor ayudo a los alumnos a reconocer la utilidad mediata
@ inmediata de la Educacién Ambiental para é1 mismo y la
sociedad.
SI NO, NO SE

9.- ¢Realizd actividades préacticas en donde el alumno experimentd
lo aprendido?
SI NO, ND SE

10.— :2En sus clases empled actividades recreativas como son los
juegos para mejorar la comprensidén de los contenidos
ambientales.
SI NO. NO SE
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11.-

12.-

13.-

14.-

15.-

16.~

17.~

i8.-

19.-

20.-

21.-

22.-

23.-

24. .-

éPara complementar los contenidos ecoldgicos estudiados en
clases sus alumnos realizaron actividades extraescolares?
SI NO. NO SE

(El material didictico disponible fue suficiente para
atender el plan-de trabajo sobre medio ambiente?

S NO NO SE

£Qué recursos didicticos empled con mayor frecuencia para
hablar de medio ambienta?

2Qué matodo utilizé para impartir las clases sgobre medio
ambiente y ecologia?,

ZE1l método y la técnica fueron adecuados y utilizados
debidamente?

SI NO NO SE

¢Incentiva a sus alumnos a mejorar su participacién en las
actividades de ecologia y medio ambiente? :Cémo?,

Joentro de su formacidn hubo alguna materia que hlcxera.
referencia a educacién ambiental? &Cual?,

épentro del sistema al que presta sus servicios, recibié i
cursos de capacitacidn sobre el tema de educacién amb1enta1°,:
sI NO ZCUANTOS?, .

¢De qué medios se vale para obtener la 1nformac1on
suficiente y necesaria para poder impartir la clase de
educacién ambiental a su grupo?

slLos programas de educacidn ambiental proponen actividades
encaminadas a la formacién de hdbitos y actitudes en el
alumno con respecto a su medio ambiente?

GI NO. SCUALES?

sConsidera que la educacién ambiental es un proceso por
medio del cual el individuo adquiere conocimientos,
interioriza actitudes y desarrolla hibitos que le permitan
modificar la conducta individual y colectiva en relacién al
medio ambiente en que se desenvuslve?

CIERTO FALSO NO RECUERDO,

La inversion térmica es un fenémeno natural en que se
interrumpe el movimiento de las capas interiores con
respecto a las superiores.

CIERTO FALSO. NO RECUERDO,

El aire puro es una mezcla gaseosa compuesta en 79% de
nitrégeno, 21% de oxigeno y 1% de numercsos elementos tales
como argén, bidxido de carbono ¥ ozono.

CI1ERTO, FALSO NO RECUERDD.

£1 fendmeno de la inversién térmica por si mismo no es
peligroso.

CIERTO, FALSO. NO RECUERDO
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25.-

26.-

27 .-

28,-

29. -

30.-

31.-

32.-

33.-

34.-

35.-

La naturaleza es un conjunto de sistemas de comunidades
bioldgicas de plantas y animales que se entrelazan para
formar lo que llamamos ecosistemas.

CIERTO FALSO, NO RECUERDO.

Es posible que los crecimientos industrial, comercial vy
econdmico puedan armonizarse con la proteccién del medio
ambiente y la prevencién de la contaminacién.

CIERTO FALSD NO RECUERDO.

Los plasticos inmersos en la gran cantidad de basura que
desechamos tardan un promedio de 15 mil afios en degradarse.

CIERTO FALSO NO RECUERDO.

La fuente primaria de energfa en nuestro planeta es el
petréleo.

CIERTO FALSO, NO RECUERDO,

Todo el oxf{geno de la Tierra se renueva por la radiacidn
solar que es captada por las plantas.

CIERTO FALSO NO RECUERDO

Nos encontramos en una cuenca y no en un valle, Como
normalmente se nos ha dicho, por lo tanto el movimiento del
aire es restringido.

CIERTO FALSO, NO RECUERDO,

si la mayor parte de la radiacién solar llega a la .Tierra
no fuera devuelta al espacio, ésta se irfa calentando
gradualmente hasta la carbonizacién de todo ser viviente..
CIERTO FALSO NO RECUERDO,

El ozono formado por contacto de los rayos solares sobre el
oxigeno en las capas superiores de la atmésfera, sirve de
filtro a los rayos ultra violeta, que de incidir en-altas
concentraciones sobre nuestra piel podria llegar a producir
cancer. .
CIERTO FAaLsOo ND RECUERDO,

La lenta formacién de una fina capa de petréleo sobre la
superficie del mar es mucho mas perjudicial an términos
ecoldgicos, que una gran concentracidn de petrdleo en un
lugar determinado.

CIERTO FALSO NO RECUERDO.

Yoda la energia tanto natural como industrial proviene del
sol.

CIERTO, FALSO, NO RECUERDO.

El combust6leo que queman las tarmoeléctricas, centros
deportivos, bafos plblicos, panaderfas, tintorerias, etc.
tienen un alto contenido de azufre.

CIERTO, FALSO NO RECUERDO.
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ESCUELA PRIMARIA Y MEDIO AMBIENTE.
Escuela de Procedencia
Nombre de la Secundaria
Colonia donde vives
Edad Sexo. M F

A continuacién te presentamos una serie de enunciados. Elije
la opcién (CIERTO FALSO & NO SE ) que mas se
aproxime a lo que conozcas o estés de acuerdo. Para cada caso
elije soclamente una respuesta y marcala de este modo __X___.

Por favor no contestes adivinando. Este cuestionario no
afectara tus calificaciones.

1.~ La ecologia es la ciencia aue estudia las relaciones de los
organismos con su medio.

CIERTO, FALSO, NO SE,

2.~ Todos los organismos se alimentan de otros organismos vivos
ya existentes.
CIERTO FALSO NO SE

3.~ La ecologia es una ciencia Gtil sobre todo ahora que hay
tantos problemas con el ambiente.
CIERTO FALSO NO SE

4.~ E1 habitat esti compuesto por la totalidad de los seres vivas
—-incluyendo plantas y animales— que viven en una regiodn.
CIERTO, FALSOo NO SE

S.— La fotosintesis es el proceso por el cual las plantas
desprenden bidxido de carbono y respiran oxigeno.
CIERTO FALSO, NO SE

6.- E1 problema de la contaminacién ambiental se origina con la
Revolucién Industrial.

CIERTO. FALSO. NO SE

7.— Si 1as plantas y los Arboles desaparecieran el hombre no
tendria ningin problema en su alimentacién puas es carnivoro.
CIERTO, FALSO, NO SE,

8.- La contaminacién ambiental es un problema exclusivo de las
grandes ciudades.
CIERTO, FALSO NO SE

9.~ En la naturaleza el ser humano desempefia el papel ds
productor primario.
CIERTO, FARLSO NO SE

10.- cuando el hambre modifica las condiciones de temperatura,
luz, ‘agua y oxigeno de su medio ambiente los demids organis-—
mos contindan viviendo sin problemas.

CIERTO, FALSO NO SE
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11.-

iz2.-

13.-

14.-

15.~

16.-

17.-

18.-

19.~

20.-

23.-

24.~

El agua es fabrzcada pnr el
bombeo.
CIERTO, FALSD

obierno.en sus:estaciones  de

En una cadena’ alxmantlcxa 1us consumldores pr1mar1os son 1os
animales herbivoros. - i
CIERTO FALSO NQ SE .

El conjunto de plantas o animales del mismo tipo. que viven
en un lugar forman una poblacién.
CIERTO_____ _ FALSO, NO SE

El oxigeno es una mezcla de gases que rodea a la Tierra.
CIERTO. FALSO

El principal beneficio de los bosques y las selvas es” la
obtencidén de papel y maderas preciosas.
CIERTO, FALSO, N

Se considera basura o desecho a todo aquello gue ho se puede
o no es facil aprovechar.
CIERTO____ . FALSO ND SE,

Los pingliinos y las ballenas que habitan en los -polcs
extremos de la tierra estdn libres de pesticidas y
contaminantes industriales.

CIERTO____ _ FALSOD ND SE

La contaminacién atmosférica en el Valle de México adn no
alcanza niveles peligrosos para la salud de sus habitantes.
CIERTO, FALSO, NO SE

La tala inmoderada y la destruccidén de las selvas y los
bosgques causan el desequilibrio ecoldgico del suelo.
CIERTO FALSO NO SE_

La obtencién de energia para la industria, el transvorte y
la vida diaria no afecta la vida de las plantas y los
animales.

CIERTO, FALSO. NO SE

La ebullicién es un método de purificacién del agua.
CIERTO_______ FALSO NO SE

La energia solar es imprescindible para la vida de los
organismos y por lo tanto para los ecosistamas.
CIERTO FALSD, NO SE

El Indice Metropolitano de la Calidad del Aire (IMECA) se
encarga da verificar la pureza del aire.
CIERTO FALSO_ NO SE

La naturaleza es solamente una fuente de recursos que se
tienen que explotar.
CIERTO, FALSO ND SE,
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25.-

26.-

27 .-

28.-

30.—

33.-

34.-

35.—

36.-

37.-

Una de las formas mas convenientes para tratar 105 desechos
es la incineracién.
CIERTO_____ . FALSO___ _ _ NO SE

Hablar de contaminacidn ambiental y de la ecologia es perder
el tiempo. X
CIERTO FALSO NO SE.

Los bosques deben ser talados para sembrar ‘producir mas
alimentos. ey .

CIERTO, FALSO NO SE,

Me divierto haciendo fogatas con mis amigo
CIERTO FALSD NO SE. g

este liquido.
CIERTO________ FALSO NO SE

Todas las viboras, arafas, moscas! y ratonas deben-ser
exterminados para que no molesten més
CIERTO FALSO, NO SE

Cuando algo no me sirve (1atas, 11antas : ,etc.) lo
dejo en cualquier parte para que no-me sig
CIERTOD FALSO, NO SE

Es convsnlente que en los jardines se construy
para la gente que las necesita. .
CIERTO FALSO NO SE, 8

‘viviendas

Cuando salgo al campo me gusta traer plantas, cortar fldres
o capturar animales e insectos.
CIERTO______  FALSO NO SE

Acepto que las industrias contaminantes arrojen su
dasperdicios al medio ambiente sino pueden cambiar sus
instalaciones para evitarlo.

CIERTO_____ __ FALSO NO SE

Evito usar los producto comserciales que comdnmente se
conocen como “sprays” o aerosoles.
CIERTO, FALSO, NO SE

Al sistema productivo mexicano le importan mas las ganancias
que el respeto, cuidado, conservacidén y mejoramiento del
ambiente.

CIERTO______ FALSO NO SE

Para eliminar las plagas en mi casa (moscos, moscas,

arafas) uso D.D.T. (insecticidas).
CIERTO FALSO, NO SE
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38.-

39.-

40.—

41.-

42.-

43. -

44 .~

45. -

46. -

47.-

48.-

49. -

50.-

La sociedad es la principal rasponsable de los prnblemas
con el ambiente.
CIERTO _ FALSO NO SE

La basura en general no tiene ninguna utilidad.
CIERTO FALSO, NO SE

E1 Ynico que debe participar en resolver todos los‘problemas
ambientales es el gobierno.
CIERTO, FALSO, NO SE

Unicamente las plantas y los animales que sirven para
nuestra alimentacién merecen ser protegidas.
CIERTO, FALSC______ NO SE______

Mientras me cepillo los dientes mantengo la 11ave del agua
abierta.
CIERTO_ FALSO, NO SE

La forma en que actualmeate el ser humano Lt111za la i
naturaleza es correcta. -
CIERTO, FALSO, " NO SE

Los productos quimicos dque ya nho sirven en-mi casa’ (aguarras
thiner, desmanchadores, etec.) los tiro al drenaje o a la
tierra. T :

CIERTO FALSO, NO SE

Estaria dispuesto a participar en el mejoramiento del media
ambiente recogiendo basura de las calles Y. sembrando
&rboles.

CIERTOQ - FALSO_ NO SE

Cuando salgo de dia de campo acostumbro recolectar mi
basura.
CIERTO______ FALSO NO SE

Nuestra especie debe aprender a convivir en armonia con
todos los demAs organismos.
CIERTO, FALSO NO SE

La basura que barro de mi calle siempré o casi s1empre la
quemo.
CIERTO. FALSO, NO SE

Si en México se.diera un cambxo en la tempepatura’ (més frin'
0 mas calor) no le pasaria nada a las plantas y:a- los :
animales. i
CIERTO FAaLSO NO SE

Imag1na que en tu casa hay una fuga de agua y que cambxén
esta descompuesta la televisidn. aﬂue mandarias’ raparar
primero? .

T-V.___ .FUGA PDE AGUA NO SE
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TABLA

RESULTADO DEL CUESTIONARIO DE PROSPECCION DE LOS ALUMNOS

TIPODE | iTeM MUESTRA | _(N=18] MUESTRA 1 (N=31) | MUESTRA NN =48} MUESTRA IV_(N= 108} PROMEDIO TOTAL
DE_MUESTRAS
%A | %e| %D ) %Al %xE| %ol %Al %E| %D] %A %0 | %a| %E| %D

c 1 528 315 187] a4 1e4] 2s8] veo| 130l 1o 713 19.4] 645 17.5] 17.9]
c 2 a1l a73] 21a] 56|  3s7) se| 328] asel 217] 398 17.65] 3sa] 438 178
c 3 e84 210f 108l 741] 193] 84| 780 17.3 85| 79.6] 6.5 745] 17.9) 2.5}
c 4 es.4| 108 210 7en| 128] 120 ess| 17.3] 130 67 19.4] 839l 13.4] i8¢
c 5 15.7]  78.9] s2| 225 741 32| 21.7[ e7.4f 108] 129 83| 182 748 6.6}
c ] 388| s5268] 105] as7] 514 96| 28] se3cl 108] 27.9] 9.2 323 e7.5[ 10
c 7 73.8] __21.0] s2] 193] a0 ool 78.2] 139 8.6] 787 48] 25| 328 4.8}
c a 5.2] 89.4] s2f 774] 181 64| 108] s24 as] 16.8 65| 275] e6.] 5.9
c ) 157] 78] 263 322 s1e| 1e1] a3zs] 3es] 304] 208 26.8]  27.5] a7.5[ 249
c 10 26.3] 421 ars| 43| ase] 18] soof as7] 152f a0 194 a13] 3so] 204
c 1 73.6]  21.0 52| 548 387 64| ses| 326 108] s59.3) 55 a0 a1 7.0}
c 12 57.8] 388 s2| ev.2] 322 84| a13] a13] 173] 54 129] 537 357 10
c 13 ea4| 210 105] soa3] 8.4 32| 738 195] as| _77.7] 9.2] 776] 14 7.3)
c 14 210] 526 263] 258] 744 ool 195 71.7] 8] 15.7] s5] 208 esa] 104
c 15 157 @3] 210] e1.2] 387 oo| 3ss] se.s| 65]  20.6] 83]  ase| 551 8.9
c 18 e84l 210] 105 sa8] 45 oo| 434 3es] 19| 527 120] 48| 348 10.]
c 17 s2.6] 315] 167] 322] 645 3.2 326 ase[ 217 aad] 7.4} eos| 47.4] 120]
c ) 26.3] @3] 108] 419 s3] 1es| 198] e9s| 108 2.6 148] 32e] ss3] 130
c 13 473] 283 263] sos| 181 32| 456] 203] 260 se.s| 175] 575 242 183l
c 20 ea.a] 283 52} 67.7] 258 e4|l 522] 347] 130 585 128) 612 283 9.4
c 21 263 210 s26] 387f 387] 225] 304 82| 41.3] addl se8] 249] 201] 390
c 22 s7.8] _157| 263] s548] 322] 129] es.2] 23s] 108] 6. 13.8] 14| 2268 160]
c 23 a20]  210| _3es| s1el 354] 128 434 ave[ 347] a9 25.0] 46.5] 200[ 274
c 24 57.8] 368 s2| 708f 290] oo eas| 239 65| 80.5| 55| 69.7] 26.0] 4.3]
< 25 15.7] 473 ses| 193] ess]| 1ea] s21] 38| 239 259 361 283] 43.4] 289
AC 28 100.0} 0.0| 00| s3] 6.4 oo] 782 15.2] 65] 861 27] sas| 8.2 23]
AC 27 42.1]  s2.] 52| 708 290 ool e74] 260 6.5] 620] 09| eos| 382 a.2]
H 28 947 0.0 s.2| s6.7 3.2 oof e9s| 195 108] 85 27| s8] 8.7| 4.7]
AC 29 73.6]  21.0) 52| st.2] s2.2] o4l a7.8] 394 130] es7] o8] 821 30.0 7.8]
AC 30 3e8] a73] 157] 419] 483 o.6] 478 413 108 a4l 83l a2a] a4e7] 1
H a1 78.8] 157 52| 87.0 9.6 3.2] so4| 108 8.6] 805 o9} 817 137 4.5]
AC 32 s2.6] 315 157] s48] 387 64] sa3] a3a7[ 108] s37] 83| s3] as7] 109
H 33 473] 473 52| 741 258 00| s3] 388 86| 6.6 55| so.8] 335 4.8
AC 3 73.8] 210l 52] 74| 225 32| sool 326] 173 es.s| 139] ee8| 23.4] 100
H 35 s28| 368l 105| e12] 2s8| 129 soo] 195 304] 676 wi]  s78] 26.1] 160
AC 38 84.2]  10.8] 52| 483 asg 64] ses! 280] 17.3] s0.) 8.3] 600l 30. 9.3
H a7 108 789] 108] 258 740 ool 326] ses| 108] a1 09| 27.8] ees 5.9)
Ac 38 s26] 315] 157] e77f 193] 129f soo0f 2e0] 239 se4 74| s87] 282] 150
AC 39 283| e84 s2| s19] 64 32} 280] 608| 130f 324 ea] 317] 613 7.0]
AC 4 68.4| 203 5.2] sosl 161 32| es2] 217 130] se2.0] 55| 89| 241 6.8
Ac 4 473 _a21] 08| ssaf 483 32| a3l 4s6] 130 so.0 48| 487] 453 7.9
H a2 78.9]  21.0] oo 903 8.4 32|  so4| 108 8.5] 544 op| ssol 107 3.2
AC 43 631 157] 210] eas| 29,0 es| saa| 195|260 e1.1 83| o8| 238 154
H 44 s7.8] 421 ool e77] 200 32] eso] 18| 173 71.2] 231 65| ass] 205 a.6}
AC 45 84.7} 5.2 o0} 1009] 0.0) oo| 782f 108] 108 953 1.8] 27] 21 4.5| 3.4)
H 48 94.7} 5.2] oof 83.5i 3.2| 32| soa] 108 8.6] 92 5.5 18] 803 8.2] 3.4)
AC a7 100.0} 0.0 oo} 87.0] 9.6) 3.2] eos] 130] 260 ess| 13s] 78] 781 8.4{ 117
H 48 73.8] 263 ool so.el 193] ool 717f 73] o8] 71.2] 277 o8| 743] 227
c 48 es.4] 210] 05| 6sol 364 a4] 434l 3e7] 23] e0n] 277] 123] s7.8] 207
AC 50 89.4] 10.5| o.0] 100.0] 0ol ool a1 8.8) 22| 82.8| 0.0 74] 924 4.8)

(b=28) XxCm 447] 378l 17.6] s22] 391 85| aea| 378 teo] 49.2] sea| 46| 48] 3z7] 149

(n=15) xAC= 87.0] 25.6] 73] esol 2846 a3 s78] 28] 140] e3a] 295 7.2]  e42| 275 8.2]

i"‘ ) xH = 65.4] 304! 41| 752 218 2.9] 47| 224] 127] 745] 221 3.2 700]  24.2] 5.7

A= ACIERTO C =  CONOCIMIENTO

E= ERROR Ac = ACTITUD

D= DESCONOCIMIENTO H = HABITO



TABLA 1

VALORES DE "2" PARA EL CONTRASTE CON BASE A LOS PROMEDIOS PORCENTUALES
SENALADOS EN LA TABLA 1|

1TEMS MUESTRAS VALORES DE "Z"

AGRUPADOS| (PROMEDIO EN %)
M2-M1|M3-M1|M4-M1|M4-M2 |M3-M2 [M4-M3

0.48 | 0.07 | 0.32 | -0.29 | -.0.521 0.34
0.15 | -0.75 [ -1.16 | -0.51 | -1.06 | 0.82
0.76 | 0.00 {1 0.72 | 0.00 | -0.87 | -1.26

EL VALOR DE "Z" PARA DETERMINAR UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA
ES ! 1.96; QUE CORRESPONDE A UNA SIGNIFICACION DE 0.05 PARA

ENSAYO DE DOS COLAS.

ATRIBUTO RELEVANTE: ACIERTO O "RESPUESTA POSITIVA™ EN LOS ITEMS DE

CONOCIMIENTO, ACTITUD Y HABITO.

PROPORCION CORRESPONDIENTE A LOS ACIERTOS EN ITEMS DE CONOCIMIENTO.

XC=

XAc= PROPORCION CORRESPONDIENTE A LAS "RESPUESTAS POSITIVAS" EN ITEMS DE ACTITUD.
XH= ROPORCION CORRESPONDIENTE A LAS "RESPUESTAS POSITIVAS” EN ITEMS DE HABITOS.
M= MUESTRA

Mi-Mj = CONTRASTE ENSAYADO PARA CADA UNO DE LOS GRUPOS DE ITEMS EN LAS CUATRO
MUESTRAS. (LA CIFRA INDICADA CORRESPONDE AL VALOR DE "Z" OBSERVADO)



TABLA 1l

RESULTADO DEL CUESTIONARIO DE PROSPECCION DE LOS MAESTROS
(ITEMS DE CONOCIMIENTO}

MUESTRA (N =56}
ITEM A% E% D%
21 87.5 8.9 3.6
22 75.0 10.7 14.3
23 28.6 25.0 46.4
24 37.5 48.2 14.3
™ 25 3.6 91.0 5.4
26 35.7 51.8 12.56
27 39.3 21.4 39.3
28 48.2 39.3 125
29 53.6 17.8 28.6
30 55.4 19.6 25.0
31 41.1 21.4 37.5
32 80.3 __36 16.1
33 69.6 12.5 17.9
34 67.9 21.4 10.7
35 35.7 23.2 41.1
X= 50.6 27.7 21.7
A= ACIERTO
E= ERROR

D= DESCONOCIMIENTO
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SUBSECRETARIA DE ECOLOGIA © rouwa e

DIRECCION GENERAL DE PROMOCLON ABBLENTAL
Y PARTICIPACLON COMUNITARIA

(TN

México, D.F., Abril 1lo., 1992.

LIC. LILIA ORTEGA VILLALOBOS
JEFA DEL PROGRAMA DE PEBAGOGIA
DE LA ENEP - ACATL
PRESERTE

Me es grato comunicar a usted que en esta Direccifn
General, se recibib su atento oficio No. ¥.P.P.20%/
92 de fecha 24 de marzo del afio en curso, 2 través
del cual solicita la donacifn de mater{al imprese, .
para apoyar ur proyecto de tesis t{tulado “Educa- -
cifn Ambiental®, adjunto al presente envfo 1as pu--
blicaciones que a continuacién se especiffcan:

* = GUIA PARA LA ELABORACION DEL PROGRAMA ESTATAL DE
EDUCACION AMBIENTAL.
HUERTOS ESCOLARES

- LINEAMIENTOS CONCEPTUALES Y HETODOLOG[COS DE LA -
EDUCACION AMBIENTAL NO FORM

MANUAL DE TECNICAS DE APREND[ZAJE GRUPAL PARA LA
EDUCACION AMBIENTAL.

TALLERES AMBIENTALES INFANTILES

LA ECOLOGIA Y LA EDUCACION AMBLENTAL

MANUAL DE SUGERENCIAS DIDACTICAS DE EDUCACION AN~
BIENTAL PARA EDUCACION PRIMARIA.

EDUCACION AMBIENTAL Y ESCUELA PRIMARIA EN MEXICO

NUEVAS APORTACIONES PARA INCLUIR LA DIMENSION AM-
BIENTAL EN LA EDUCACION BASICA.
BIBLIOGRAF[A PARA EDUCACION AMB IENTAL

t

Sin otro particular, aprovecho 12 oportunidad para
enviarle un saludo cordial,

REELECCION

ADC'C%'GSH'gmmg' .
(copias al reverso.




ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ACATLAN
JEFATURA DEL PROGRAMA DE PEDAGOGIA

- .p.p. X
VNIVERSDAD NACFOMAL J.P.P.284/52
AVFNMA DE
Moucp

ARQ. ALEJANDRO DIAZ CAMACHO
DIRELTIR GONERAL € AUMICION ABIENTAL

Y PATICIPACION
PRESENTE,

Con esta fecha hago acuse de recibo de su atento oficio 413.~ 0716
fechado el 19 de abril del afio en curso con el cual se nos hace el en--
vio de una importante donacibn de material impreso. Presento a usted --
mis disculpas pues debido a un malentendido, recién recibo el oficio de
referencia.

Quiero agradecer ampliamente su generaso apoyo, 3s{ como informar-
le que el material recibido se concentrard en el Centro de Informacién
y Documentacitn de esta Escuela para su aprovechamiento por parte de l1a
comunidad universitaria de este campus.

Sin otro particular, aprovecho la ocasibn de saludarle.

JESPIRITY"
14 de agosto de 1992.

LIC, LILIAOATEGh WiriALBOS
JEFA DEL PROGRAYA DE PHDAGOGIA
)

LY

c.c.p. BIOL. CARLA E. REVES TROTYL..- Sb-Siractary de Promeién sectorial y Foment mblen-

€.C.p. LIC. GLORIA SAVEIRA HERNNOEZ.- Jefa del Departamento de Docutentacién y medios de
Difusitn.



UNLVERZIDAD NAC1ONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL Dt ESTUDIUS PROFESIONALES ALATLAN -
JEFATURA. DEL PROGRAMA DE PEDAGOG1A

Acatlan. Edo. de Merico.. OB de noviembre de 1997,

LI1C. JOSE LUIS RIVERA CORTES
CUORDINADOR DEL CENTRD DE INFORMACION
Y DOCUMENTACION ACATLAN.

PRE SENTE .

Con esta fecha hago entrega del material impreso que la
Secretaria de Desarrollo Urbano y £colopgia. se sirvid donar
para apoyar la tesis titulads "La Educacion Basica Ante el
Reto de la Crisis Ambiental”, adjuntb a la presente las

- publicaciones aue a continuacidn se especifican:

~ GUIA PARN LA ELABORACION DEL PROGRAMAR ESTATAL DE EDUCF\CIDN
AMBIENTAL ., 4
HUERTOS ESCOLARES.

LINEAMIENTOS CONCEFTUALES Y METODOLOGICOS DE LA EDUEALION
AMBIENTAL NG FORMAL.

MANUAL DE TECNICAS DE APRENDIZAJE GRUPAL PARA LA EDUCACION
AMBLENTAL .

TALLERES AMBIENTALES INFANTILES. CURSQ "ECDLOGIA',Y
EDUCACION AMBIENTAL."

LA ECOLOGIA Y LA EDUCACION AMBIENTAL.

MANUAL DE SUGERENCIAS DIDACTICAS DE EDUCF\CIDN AHB]ENTQL
PARA EDUCACION PRIMARIA.

EOUCACION AMBLENTAL Y ESCUELA PRIMARIA EN MEX1CO.

NUEVAS APORTACIONES PARA INCLUIR LA DIMENSION AMHTENTRL

T4 LA EDUCACTON BASICA.

1A PRESERVACION DEL MEDIO AMBIENTE. UNA ACCION
tSTRATEGICA.

Sin otro particular. reciba un cordial saludo.

ATENTAMENIE

G, Carleg? SGul Judrez Luwn,

c.c.p. Lic. ALFREDD RIOS RA
. JEFE DEL PROGRAMA DE: PL‘DAG:-

c.c.p. AL 1INTERESADO
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