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esbozar:algunos de -

cﬁlédos‘a la planea -

la eébdéla; lo que -

Vproﬁiciazevébaf {od;ria,gamé de:actividades qué‘§e 1levan a cabo en ~
este .tipo de instituciones. desde él‘jé}ain‘&e hiﬁcs hasta las univer-
sidades. Desde esta ﬁerspectiva. su siénificado prodria parecer vago.
puesto que designa cualquiera de-.las diversas clases de aprendizaje:
desde la adquisicidén de habilidades especificas. como las gque se ad -~
guieren en ia formacidn prorfesional. hasta las formas mds abstractas y
simbdiicas dei conocimiento que tienen poca aplicacidn prdctica y ge -
adguiersn por su propio valor intrinseco. Por otra parte, desde esis
punto.de vista. la educacidén puede referirse tambidn a lo gue reaimen-
te hacen ios alumnos en cualquier escuela, independientemente de lo —
que aprendan: en este sentido, podriamos decir gue la educacidén impli-
ca también actitudes. creencias y valores que se adquieren a través de
la participaci¢én en la vida social de la escuela. No obstante, esto -
es s6lo parte del concepto, pues no podemos perder de vista que exis~
ten formas de educacion que no pertenecen a la escuela, a las que po-
demos denominar no institucionalizadas. para ello baste como ejemplo,
el radio. la te;gvisién, los libros, etc, También podriamos decir que
la vida ensefia, y en este sentido solemos comentar que si las activi-

i



ducacion, la -

impiica un. proce-

cdemnos dghqmlﬁarlo socializacidn. Es

I-ievan a cabo ésto pe-

de’ forma thlxqué la educacion gueda mds o nenos
cesu‘ﬁe‘;ﬁcializacibn;"Sin cmbarge. no se agota agul -
i eh uﬁ‘segﬁndo nivel., enconcramos a ia edu-
',CAéipn q6mo un'reﬂuﬁéno HESEGr;co;sécial gue siempre ha existide y que
va“pafté;de'éef elicendido ﬁomo el proceso de socializacién ya menciona-

do. podemus. entenderlo tambien com? un procese de culturizacién en el

nuevas.. ¢ pien en el s2ntido de Una acclion reciproca &ntre amoas gene-

raciones.

Es evidents gue ninguna sociedad puede ser totalmente conservado-—
ra en el sentido de manténer a ia educacidn como una actividad meramen
te socializante; i desea soprevivir debe aceptar cierto grado de adap

tacidn & las diversas circunstancias.

Por ultimo, el tercer nivel. corresponderia a la educacidn escola
rizada y formal, que se imparte en las aulas. laboratorios y talleres
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y repressnta. una’actividad sistemdtica’y./diferenciada.de’otras: activi-

dades culturales.

grcaracteriza -~

eélyipadagogi -

sociales, edu-

én el proceso -

aprendizaje una'in;én?lpnalidad y una instrumentalidad pedagogica que
se caracterizan en planes y programas de estudio, en contenides de a-
prendizaje y én cierta tecnologila educativa. siempre tomando en cuenta

&l contexty histdéricov-social en gue se¢ realiza.

A este respecte. Carteon Ramirez (1985) nos dice que ias determi-
naciones soclalss e historicas. esvan sujetas a la praxis transforma-—
dora del hombre. por lo que podemos hablar de c¢ierta adtonomla en las

relaciones sociales especificas. comv las educativas.

Es en este sentido. que un modelo educativo critico y alternativo
como ¢l del Colegio de Cisncias y Humanidades a nivel bachilierato, -~
puede condicionar cambios en las relaciones sociales educativas de una

institucion escolar.



Con el tin de respondcr a: estn Y otro tlpo de nececxdaous surge =
en 13/1 el Coleg1o dP Clenczas 5% Humanldades. en. cuyo cu;r;culum ge—

plan:ea que runc1

'cal‘ch los us:ud ances adquxeran duzante S0 rormac1on tanto conocx -

le'szrvan cnmu uas»~ para cuntlanr'Lun su= ebtud1us pzo~

mieﬁﬁoé?

'y ademés uonocxmluntua Y- nabllldadéb -qus
'poxarse al campo labural estos ultlmus aubre Loau pox medib‘de las -

,cecnxcas; QU cumu N nonmx lﬂ 1nd1ca. no o’ -

oS ;réditos,ob' ga torias ‘gque deben cunrzr los alumnos -

T8 PI nlvel bachillsrate. sino que son. asignaturas wpciona

Coolesscon ux»entqcx n :eunlca

& 1o pz,tunula. En-un inici&. ser un organo de innovacion
rﬁchnncntc.Ven cl que ;é tomaban como base ias siguientes caracteris—
‘tlcas: A)un prpceso de-enseflanza-aprendizaje bajo la perspectiva de un
nueve modela bedagdgico en el gus se le diera al alumne un papel acti-
voken su propia formacion y no 2l papel pasive gue se le daba. nasta -
eﬁtonces. ﬁonrel medio tradicionxl. B)dentro del curricutum del Cole-
gio se establece. por una parte. ia adguisicidn, por parte del alumno,
del manegjo de dos métodos: ¢l experimentai y el historico-social, y

por otra. ita utiiizacion de dos lenguajes: el espafiol y el de las ma -

teméhicas.

Desde- esta perspectiva. podemos observar que el curriculum en el
Culegio y su organizacidén administrativa se¢ basa en cuatro areas, a -
saber, el &rea Histdrico-3ocial. la de las Matematicas. Talleres (de
lectura y redacidn), y por ultimo, la de Ciencias Experimentales. Cabe
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sefidia x qu= cada una de estas ureas ebtd _compuesta tanto por npaterias

‘que Ioa alumno= tendran que lluvar oblxgacoxlamente durante ‘los prime-

Yos cuatru semes;res X o i comu por ‘materias que los alum -

,y a la ultlma caracterlst1Ca es decr

na: relacwn estreuna ‘con el proceso de enseiflanza-apren—

que~mant anenf
dizaje.

Fodemos ver que el papel del Psicologe en este sentido es primor-—
diai pues.amén de conocer los aspectos pedagdgicos fundamentales para
ia elaboracidn de los programas de estudic. cuesnta también con infor-
macion y rformacidn tedrica que ie permite towmar en consideracion otros
aspectos qus en ovcasiones se descuidan por no ser aparentemente rele-—
vantes en el proceso de¢ ensefianza-aprendizaje, pero gue desde nuestro
punto de vista representan la base de dicho proceso, nos referimos fun
damentalmente a la relacién maestro-alumno. a los aspectos de motiva-
cidon, al problema del autoritarismo., a la importancia de tomar en con—

sideracién los intereses de los alumnos con respecto al aprendizaje,

etc.
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-Por”ﬁtra parte;,en l§ aplicacisn de’los.programas: deestudio. no '

“la inisma, y'en ocasiones

nluos que. amen: de ayudarlie a el en la pxeparacx«n de sus'clases, per—

al-fi nalxgux e:

mitiria qu ios curso maneJnruu lo= conoci -

cimiencos basices sin importar —l maesrro COn ul que haya ilevado el

curso.. esto s lmportante. pues estamos bonsc1ences de gue no todos -

ins aluwnnos acreditaran en el curso ordinario por lo que se veran obli
gados & presentar examen eXtraordinario. encontrandose en ocasiones -
S con conceptos y conocimientos que a él jamas se le enserffaron. Adan con
todos estos “obstaculos”. consideramos gue €S necesario que todos 1os

invoiucrados en el proceso educative. asuman de manera permanente, com
prometida y compartida, el conocimiente, valoracion, construccion y -

refiexion del wmodeio educativo del que son parce.

Entendemos pues, que debemos procurar la formacion de bachilleres
capaces de enctender y asumir su actividad con el sentido de una autén-
tica praxis y gue la formacion de este tipo de intelectual no puede -
efectuarse con los mitudos de enseffanza tradicionales en el vinculo -
profesvr-alumno, sino que es necesario emplear un método como el de la
didactica critica. es decir., un método que modifique no Unicamente la
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1a‘es;u,lar=e ve, px1m01d1a1menre domo'una’preparacian

) p ra'el‘futuro mas qur coms- un enr:qup01mxunto del présente. La insis
:enrla runddment e refiere al conp_1m1ento que se debe adquirir y

@ =stu lo guedeterming las metas, por ssta razdn ta'herramienta base

paxa la medicion del LUﬂU"lmIEHCD son los examenss: se pasan por alto
nociones tales como el dssarrollo de potencialidades o auterrzaliza —
cion. Es preciso sefialar. que do nacesariamente se dieron todas estas
caracter}sticas en déterminado tiempe y lugar, pero de una u otra for-—
. ma.en s1 mismas fdgmgnrpﬁr;e del pactrdn tradicional de la educacion y

gue continua influyendos hasta nuestros dias.

For otra parts, otro de ios patrones de educacion gue podriamos
considerar contrapuesto al anterior es el gue corresponds a la didac—
tica eritica. gue mencionamos con anterioridad. Aqui. los intereses y
nececidades del alumne forman parte de los factores a considerar para
decidir qué se debe enzefiar. El alumno asume un papei y actitud activa
en el proceso ensefianza-aprendizaje, por lo cual los exé&menes pasan a

ser unicamente una herramienta mas para la evaluacidn.



‘Bl maeStro'sé'donvierte en"Un guiafmasgque en una figura autori-

bajo. que.aqul nos —

Puenta el Cur 1culum d»x Colsgiv y su or—

nlz&cxon admlnlstratJVa. que ya méﬁcionamos con anterioridad. y que

nos permite refiexionar con- respecto & que en &l nivel bachillerato, -

la wcasion de

el estudiante tiens ¥ primera, y quiza por ultima v

elfg en en un intento por encontrar
situacicnes qué les esta tocando vivir debido a la etapa en que s9 en=
cuentran. <Con este parentesis pretendemos por una parie, ejemplificar
10 sefialady en parrarfos anteriores con respecto & la relevancia de to-
may en cuenta para la planeacidn de 10s programas de estudio las carac
terigsticas de los individuos a ios gue estéan dirigideos y, por otro la-
do. se persigue tawmbién utilizar este espaclio como puente para el ob -
jetive final del presente trabajo. gue e3 seflalar la relevancia que —

tiene la estructuracion.de un programa integral para la materia de¢ Psi
cologia en el Colegio de Ciencias y Humanidades en general y para el

-1



plantei’ Azcapotzalco en particul Cabe aqui hacer do: seﬂalam1entos-

de un tema .a-otro.: el alumho apren

iendo en e5e moment. ~n todas, y uada una de .las distintas materias.

C-

El segundo sefdalamiento s qu= en ia: expoa1c1un de eéste trabajo nos
limitaremos & habiar del piantel Ahcapotzalco. 2510 porgue es en el
que mas tiempe rtenamos como docentes-y.por tanto, el que meJor conouce—

celnos,

Es verdad gque &1 intéres por gstablecer un projrama unico de Psi-
cologia. no corresponde a4 un nivel individual: existe mas o menos con-

a este respscto entr2 los profesores de la materia que perteneg-—

cen al plantel. Sin empargew. ésto no ha sido posible hasta el momento,
cbido, principaimence, a diferencias ds opinidn, entre los miswos pro
fesores, con respecto a 1os temas que debe cubrir el programa, y estas
diferencias podriamos situarlas bésicamente en los siguientes rubros:
A)intereses particulares. B)falta de actualizacion en la informacion.

C)falta de apertura al campio y D) Jjuegus de poder.

For otra parte, también es necesario saflalar que las diferencias

9



a elecLJOn de los temas, sino

la reuha. a mas -

“integrales, es decir

[¥0x] EXISEe

programa
Dxlnuanuu por tantiv, Una percep

e svxncu:adog cntxe 51, gue s rélaciona

‘Asinismo. consideramos (ue debido & 1o seflalado anteriormente. en
reiavion al curricéulum y organizacion administrativa del Colegio, es. -
necesario, en primera instancia, gqu2 2! alumno adyuiera. durante esta
etapa de su formacion. un panorama amplio de los conocimientos que dan

base y sentide a dicha discipiina: persiguiende con ello, basicamente

dos obietive A) que 1os alumnos Jque opten por estudiar la carrera de
Fgicoiogila, cuenten con las bases para entender y asimilar ia informa—
civn gue recibiran durante ia misma: amen de que los conocimientos gque
los &lumnos adguieran en esta =tapa coniribuyan para la eleccion o no
de la carrera de Psicologla: y B) que aguélios que no opten por la mis
ma, Jue son la gran mayoria, cuenten con informacién que pasard a for-
mar parte de su cultura general, es decir., lo que en lous planteamien-
tos originales del Colegio se¢ establece como cultura hdsica, y que, en

10



“puede gi a aclarar al-

el mejor de los‘casos

tanto tedricos comoip

cladgquiera en ¢l salon de clasas,

iocombing con la aplicacion, demostracisn o

de ios conocimientosiqu
sino que ¢35 necesario -que
verificacion del conocimiento én el aula-iaboratorio, taller, practica

de campd. y-o por medio de rrabajos de investigacion.

El hombre nuevo, para serlo, debe tomar consciencia y expsriencia
de los elementos esenciales que nos  definen como Seres humanos. de -
aqui ia siguiente reflexion: “definir al hombre como una unidad bio-
psicou-social, &5 poner el acente en lus constituyentes naturales de
todo individuo: pero el definirlio como un ser Social--Historico y -~
Praxico. es destacar sus dimensiones esenciales para su comprension

como sintesis del desarroilo general de la humanidad (Sénchez Védz -

quez. 1973).

Basados en lo sefialado hasta el momento pretendemos por tanto, en

11



el;brESEnte'tpahaJ realizar una~Leseﬁa del”proyeuto que did orlgen

la-exposicidn dsl
niateria’de Psicologla, asi co-~

mos ‘del mismo. y por ultimo,

Loma en cuenta 103 isds
se realice en forma integral _umd ahdd;tambien. nasta donde nos es
posibis. 1os objetivos originaies égio, con respecto al papel

qus debe desempediar. la educacid

cuentran direc

12




CapPiTuLo I
Marco TeoRriCO
éPOR QUE ¥ PARA QuE DEL CoLEGIO DE CEENcIAS Y HUMANIDADES.



ia P§r qué. y:para; qué dsl. Colegio de

escuelas. Tacultades e institut

actual-desarrollo del. convcimiento

onde’la estructura tradicio-

nal de la-enseflanza, preSenten limites o, frontéras arvificiales entre

los campos del saber moderno.:

Parece pues necesaria la movilizacidn. de 'los recursos runiversita—
rios para un mejor aprovechamiento dando las:bases de una vinculacion

cada vez mgs estrecha e imaginativa.

2]

Basados en ess orden de ideas es posible concebir una serie de -
proyectos de enseflanza continuada en ios niveles de bachillerato, li-
cenciatura y posgrado, asi como multiples programas de investigacidn

interdisciplinaria en los que participen especialistas y centros dedi-
cados al estudio de distintos aspectos de¢ la realidad. A traveés de es-—
tos programas Yy proyectos la Universidad cumpliria , de manera cada -
vez mas satisfactoria, sus objetivos de impartir enseflanza y fomentaf

la investigacidn cientifica, de acuerdo con las necesidades del propio

desarrollo de las ciencias y de la comunidad nacional.

Dichos programas y proyectos, en funcién de su naturaleza especi-
fica y de sus fines precisos, podrian ser permanentes o transitorios,. .

13



es decir, driginar.nuevas’instituciones a partir del esiuerzo coinci -

‘Vdenﬁa derfagiinstituciqnes. yva-existentes. o bien trabajos de coopera-

"ogidn que,dgéaparec;eraﬁ o se transformaran una vez alcanzadas las me-

tas propuestas

leeraltalld' 1mpu1=ar por nuevos caminos la
€ tit'Ca .Y, humani rica. Fue concebido

,ebasando las limitaciones de la -

brierais é’buertas al mayor numero posibie

organxzauldn tr dlulunal

de estud:ances y reun)exa la cxperxenCIa de diversas instituciones de

educacion supﬁr1or a f! _d 'oxxentax adecuadamente al alumno en fun-

cion del ‘campo cducaCJOnal Y. las aspiraciones de desarrcllo de nuestro

pais. {Gaceta U.N.A:M: 157107

Existian, ademds, otros proyectos que hacian referencia a la crea
cion del nivel profesionail en el mismo Colegio de Ciencias y Humanida-
des y que se presentaria posteriormente ante el H. Consejo Universita-

rio.

Varias razones justificaban. en ese momento, la proposicidn espe-—
cifica y la prioridad que se¢ le did. La primera se referia a la cre —
ciente demanda de ensefianza a nivel medio superior y la necesidad de -
la Universidad de satisfacer esa demanda lo m&s amplia y eficazmente

posible.

Con base en lo anterior, podria haberse pensado en la creacidn de

14



nueva> n:cuelas‘Pxepaxator1a= que rép odujeran la ebtruucura oxgan1za—

ar.,

den-

la formacxun poli

vaiente del ¢ para seguir distintas al~-

su in—

Jternativa Lo iclusive,

.corporacion’

Tomarido én cuenta ssas Slderaulones & penso qus. la Lormacidn

dei estudiante del cicle de 3Ba h llerato en algunas disciplinas funda-

mentales ¢i metodo clencifico experimental. ¢l mérode historicosocial,

1as matematicas y ei espafor. 1¢&

que le permitiria aprovechar ias

cas cidsicas y modernas. (Gaceta U.N.A.M. 1571),

£3 necesario seralar que dicha iniciativa contempiaba la posibi -~
lidad de que el ciclo de bachillerate constituyera no sélo el requisi-

cadeémico previo para cursar ilas diferentes licenciaturas universi-
tarias, sino, ai mismo tiempo. un cicio de aprendizaje en el que s¢ -
combinara el estudio en ias aulas y ¢l laboratorioc con adiestramiento
en los talleres y centros de trabajo. En otras palabras, se perseguila

que, en esta etapa, adquirieran tambien el adiestramiento necesario -

que los capacitara para realizar ciertas actividades de cardcter técni

15




fesional qus:ho. eXigieran.la. licenciatura por- 1o 'cual-se dijo

!'.'1' lntsl ulSClpxlnak lt.

nn las qu:: :e wn)untarmn las matematicas

n:etvuu C jentiiicu—exper un»-nta 1 con ei historico-so-

la estructura aca—

ciativ aw uraanmbax
. dcmlba dsl Loleuxu de Ciencias y Humanidades, basandose para ¢llo en

'escudlos y‘sugerenclas de un gran numero de universitarios.

biloiogra. la logica. ta historia vy et espailol) y de Quimice y Ciencias
Foliticas y Sociales 1de las que surgio. en forma predominants, 1a en-
selianza d2 la guimica y del metodo nisrtorico-social aplicado a ios fe-
nomenos de la sociesdad contemiporanea ¥ a los estudios prospectivos de
una sociedad en pleno cambio”. {Gaceta U.N.A.M. 1971, pag.a.
Esta iniciativa conjunta de cuatro facultades cristalizd. en un

primer proyecto. gue establecia la nscesidad Universitaria de originar
los nuevos tipos de especialidades y profesionistas que requeria el -~

16



desarrollo cient icoritéenics 'y social de.nudstro pais.

. 1;2 Plan y Programas de estudio de

el Colegio de Ciencias y Humanidades.

Dentr§ de esos principicos fundamsntales se sefialaba gue sus estu-
diantes ni fueran cerebros enciclopédicos. ni simples recsptacuios de
cultura, sino capaces de captar por s1 mismos el conocimisnto ¥y buscar
sus apiicaciones; ei aprendizaje deblia tener prioridad sobre ia ense -
flanza. y se seflalaba qus la funcion de este bachillerato, debia consis
tir en atender a la formacion int=2lectual y a promover actividades que
facilitaran una sana integracison de los estudiantes al medio social.

(Gaceta U.N.A.M. 1971).

Es decir, lo importante no es el cumulo de informacioén, sino el
aprender a aprender, el formar en conocimientos bdsicos a los jovenes,
que les permita buscar por si mismos y vivir y experimentar en primera

17



persona.‘ln experzencxa du la nvestigacion, ‘delianalisis y del descu=:
Vnr1m1enco c1ent1

ber.

Fot esta ra-—
.olﬂglo prcpurc que IUJ estudiantes com-

pfenﬁahta ~lengua 54 fundamuntalﬂs (las mafematlcas y &l espafiol)., -

Yy &l hombre (el

a.-
c.
o
o
=
a
ot
<
i3
o
@™
b l

Sdos metodos_basicos~péra &l
métado expérimencal y el metodo histdrico) la =znsedanza de un idioma
extrangero {(ingiés o frances) y la posibilidad de por lo menos una op-

civn tecnica.

La forma de aprender. la incorporacion de ta interdisciplina -
iausente en los curriculos de la ¢pocal, la relacion teorico-practica.
ta investigacidn cuno procese de aprendizaje v la for-macion de cier-
tas actividades para incorporarse al msrcado de tra-pajo, rompen con -

las concepcivnes tradicionales sobre estructura curricular.

Este curricuium propositivo se inscribe en la nusva escusla. el
egio de Ciencias y Humanidades. en donde el centro de atencién son
los =studiantes y se reconoce que para aprender la relacidn maestro-
alumno es importante. Esta escuela abandona el afdn de intelectualizar
de 1a escuela tradicional, la escuela Nacional Preparatoria; aqui los

18



mas qﬂg infofma.,;' ‘osyestua;antes ﬁué péfticipan en el proyecto del
Colegiof~,Eé.d;;i(gléf:;2p1051§6 incremento tanto de las diferentes -
disciplinas dei conocimiente humano, como de los temas de estudio de
cada una de escas; que nace practicamente imposible proporcicnar a les
estudiantes é¥periencias significativas de aprendizaie, gue les permi-
tan adgquirir los conocimientos y habilidades principalss, aun en ei -
caso de una sola discipiina. Este implica 1o que ya nemos mencionado
con reiacién a que el aiumno aprenda a aprender. Sin embargo. no debe

entenderse con £lie, gu2 no Se ie proporcione la informacidn nscesaria

es decir, ¢i dominio de conocimientos especirfices. de caracter gene-
ral, que son indispensabples para tener exito en las actividades del -~
nivel profesional al gue los estudiantes del bachiilerato de C.C.H.

(Colegio de Ciencias y Humanidades) aspiran a ingresar.

£1 tercer aspecto, versa sobre el empleo de una metodologia de

19




,enseﬁan:aﬁjidonea para,lasvcar&cﬁeristicgs citadas.,ConVieﬁe,destacar.

Gitima caracteristica

implica ia consdiliaci

y ¢l otro terminal. AsI, como yaise minciono cor anterioridad, ‘el eqgre

sado. puede realizar estwlios znocudiquierinscitucisdn. donde. se cursen

alternativamente, pus

de nivel liéenciatura
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ralela a los estudiantes de bachillerato, especializaciones prof

naies ilamadas opciones cecnicas.,

En cuanto a los objetivos gue se le asignaron &l Colegio de Cien—
cias y Humanidades éncontramos: a)Procurar =i desarvollo integrai de
ia personalidad del educando. esto €3, gue a través de los procesos de
anaiisis. comparacion y sintesis, s¢ llegus a conocer y con eilo. pos-—
teriormente, a gensratizar. las cualidades y propiedades comunes y
gsenciales de los objetos singulares de uno u otro gsnero. como resul-
tado de esta actividad mental. el individuo obtiene un conocimiente -
generalizado, conceptual, de las cosas del mundo material objetivo, -
adquiriendo conciencia de los distintos conceptos. Su organizaciodn
plena en el campo individual y su cumplimiento satisfactorio como

20



anuaiide. los:
fus iasta -1

elaborados’

'semest;es. ée edit&'en‘1973 yelvolumsn II, sobre los restantss (guin
to Yy Sexto), aparecic - hasta el siguiente afior (Cumpilacion de Frogra-—
mas, U.H.A.M.. C.CL.H. vol. I, 1373) En resumen. uno de 108 mayorss -
probiemas del Colegio ha sido el de ios programas de estudio de las

o de i

asignaturas. Cs verdad. que gracias al esfue profesores,

aqueitos se  han ide depurando y perfeccionando a medida que la expe -
riencia s¢ ha ide acumulando, no obstante, no podemos negar que toda-—
via adolecen de algunas limitaciones, principaimente en lo refe}ente a
la cantidad ¢ hilacion de la informacidn, lo que contradice la filoso-

fia misma del plan de estudios original del C.C.H.
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Existe, asimismo, una diversidad:de programas. sobre una misma.ma-—

teria, de n’uso:distjntés;progt mas en -

‘fbrma”tal{querileganvd estal

‘Unidéd/déi Bachillerato, Y. desa-

& uniturnc a

dé nuestre diseursdy, hablar del sxgu1en;gvbapitulo; ¢n primera

instancia. de ios pianes yiprog stidicim [T EEN
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CapiTuto IL .
PLANES Y PTRoGRAMAS DE EsTuDiO.
TeECNOLOGIA EDUCATIVA.
DipacTica TRADICIONAL.
DipacTica CRITICA.



'
%

stas ‘deseript

nejddos de manera mecanica,

‘queen’ élios’ subyace: puestuquen

_Planéﬁ‘d Estudié.

de apréndizaje. ens:fianza. Gonocin icingo de hembre v seciedad

7§:debemos pe}der de vista
que nuestro sistema educativo.vef'dg un;paf; ' , fue organi-
zado en funcion de los intereses déAl&'ﬁb}Quesia. 5i la escusla repro
duce las caracteristicas del sistems $ocial,’ ¢l modsle sducacive im —
plementa dependencia, ver:icaiisu@ 9 ;utdrinarismo, anuiacidén de la -
creatividad y carencia de espiritu critico. Bsto se refleja en la rela
cidn profesor—alumno qué £n un dgran numiro de casos., S¢ presenta simi-

iar a la de patron-obrero,

"gn esta iinea. la diddctica ha sido concebida como una discipli-
na instrumental, que cirece respuestas técnicas para la conduccidn del
aprendizaje en ¢l aula., de &nil que se le ha considerado como una disci
plina neutra, universal y acabada. En este sentido, la critica funda -
damental que apuntamos a estas propuestas €3 &l reduccionismo con que
abordan el problema del aprendizaje, en el cual se da como unica posi-
bilidad una propuesta de cardcter operacional mds que téorica" (Mordn’

23



Oviedo, “ 1983

determinacionss quc ‘avoreéan_b ntelflerun 54 pxdctxu« Yy cuyos efec—

tos tlasulcnd:n cl ‘mundo-del aula para 1nrxu1x y ser influida por la
dingmica de la institucicon y ias particuiaridades del entorns social -

en ':)Llr Sé 1[‘15!:1"2&.

For ésta razon, revisaremos scmovamsnte, en este apartado. [os

23 mas importantes de lag propusstas curriculares gue mayor imple-

mentacion ticnen &n nuestra realidad educativa: Organizacion por Asiy-

naturas, por Areas Y por Mddules.

Estamos convencidos gue si el profesor universitario conociera
con mayor detenimiente el plan de estudios de su institucidn, podria
ubicar y relacionar la materia que imparte, dentro del marco general
de ia escuela.

24



‘rias instituciones’educativas han

lplénes‘de estud

la preocupaci

‘Cabe. mencionar qﬁg,esﬁas revisiones'y reformulaciones en muchos -
de los- casos no surge de un estudio real de la probiematica educaciva
dei pals, sino qus resultan copias ¥y a veces parcnes de modelos de o-
tros paises o del mismo pero que en ultima instancia no responde a la

situacidn concreta de la institucion en cuestion.

En nuestras universidades encontramos ifrecuentemente planes y pro
gramas de estudic organizados por materias aisladas, cuya obsolencia -
de contenidos es evidente asi como su acentuado distanciamiento de la

problematica social y del ejercicio de la préctica profesional.
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Freguentemente: tas: instituciones uni

tud muy crifica.en rel

definen las difersn

gacion.

Planes de Estudio por Asignaturasg:
For 1o genz2ral este tipoe de curricula  se encuentra organizade en

Ao a materias aisladas, presentandese como innovadorss solo porgue

t

agregan o modifican algunos elementos, w sustituir una lista

de temas por una programacion hecha & base

opietivos de aprendiza-—

io relativamente nuevo, comd ta computa-

Je., o Blen por utiilzar un e

dora. ita tslsvision. © bien mayosy nuamero ds , recurses didac—

ticos, eto.. para nacer liegar un contenido sducative a un grupe de —
aiumnos, Estas supuestas modernizacicones anatizadaez a la luz de las
funciones gue cubre la educacion, resultan mas inclinadas hacia la con
servacion o repeticidén, que a la transtormacion de las concepciocnes de

|

|

‘

\

3

|

‘»

»

]

i

x

!

i

!hombre. sociedad, escuela y conocimiento qus sustenta la educacidn for
E

i mal tradicional (Gerlach, V. 5. 1979).
:

E

|
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prograras

tan a-ia formacién del’ sstudiant

~Caracteristica tambign muy importante de este modelo curricuiar

la sobrevaiora-

{es la desvincuiacion entrs teoria y practica, ast

i
i
{ cidn de la primera sobre ja ssgunda.
1
§

~LoS pianegs de estudio por materias se organizan por

"
2
I
“t
T
a1
b
o
[
o
3
'

mestraies como pasos indispensabies para que sSe produzca el aprendiza-—

je. obedeciendo a una secuencia ldgica.

| Planes de Estudic por Areas de Concocimientg:

"Las deficiencias manifiestas de organizacidn por materias aisla-
das, na llevado a la pusqueda de otras opciones que representan nuevas

respuestas & la fragmentacidén del conocimiento, a la atomizacidn del -
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aprendizaje, ai ais Iamlento du la earuela respcctu g la SOLlcdaQ Y'a. -

(rurlan.—

ia uunuupulun meaHJCIStu de”la queatm nudo son. producto

1979 pag.lllt

ract n uel conveimiento &n

cia &E!'J‘lnl..unt" dcl mo':leu:n anterior. . a

Ser un mero propésito de pilansacison -

s decir, en ei pru

a

formal,” porgue én’ila practica.

so de implementa-
cion no se¢ cumple con esta pretension. dado que el profesor continua -

ndiente, haciendo

trabajando su materia y su programa de mansra ind

casc omiso de esta nueva organizacidon curricuiar.

én 1o tenemos én el caso de

{
donde al cursar los primeros semsstres, 1a supuesta arca se convierte
2n las consabidas materies de Tisica, Quimica y Biclogfa. sin que se -

T

o

blezca un vinculs de unidn y-o d= continuidad encre =zllas.

U

Por lo antes expuesto, pensamnos que la organizacidn curricular -

Q
hat

4reas se encuentra todavia €n una etapa de transicion entre el mo-

28
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iimites

lazdisciplinas’ buscando - borrar

‘Aha;ebias mas acordes con el proceso de o=

‘Planes do Estudio Modulares:

ge han desarrollado en ei -

A partir de la -decada d2 ios afios

spondern al nombre comun de

una serié’de planes ds sstudin que r=

isefianza- Modular, sin gue resuite rfacil distinguir las diferencias en

ado & diversas
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formas didacticas presentadas como propuestas y alternativas al plan -
}e ¢studios d¢ algunas escuelas de lag universidadss existentes sin -
aodificar la estructura de la institucion en s1, como s €l caso del
rograma de Medicina Integral para la formacion de medico general gue
@ presenta como una opcidn dentro de ia Facultad de Medicina de ia

NLALME, y gue coexiste con el llamado plan tradicional.

"1en

En otras ocasiones. este tipo de organizacidn caracteriza y or
a nuevas institucionegs educativas. redefiniendo las relaciones de la
scueia y la sociedad: un ejemplo de ello &3 la creacivn de la Univer-

idad Autdnoma Mztropolitana.

Dada la popularidad de este modelo. en nuestra realidad educati-~
i . . . . .
1, resulta necesario analizar las diversas modalidades del mismo.
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idtegrar al -conocimien—

omu uri procesc de transfor-

sor y -

mp enuo &l vznculo de dependencia, y por otro. l= imprime

un cardster interdiscinlinaric zanto a la organizacion del conocimiem—

“to'como d “la estrateyis pedagegica para su aprendizaje.

2.2 Programas de Estudio.

Desde que en el afio de 1936, DBenjamin 5. Bloom y sus colaborado—

rezs hacen publico su trapajo en relacidn con los objstivos educaciona-
les en el drea cognoscitiva. ia idea de elaborar los programas,académi
cog "por objetivos" ha ido cobrando vigor, al grade de que en la actua
1idad se ha convertido en una prdctica usual en todos los grados, des-
de la escuela elemental hasta ia ensefianza superior, tanto la técnica

30



“'comu.la universitar

no han sur

sita onémicds qde'se conocen..

modo,que. aun cuando dxver

U verdsd

b) El mudulo ep:stumoldg;uo parflr dcx cual “han dé d15=ﬁars~ -

Los programas de Estudio en la Didactica
Iradicjonal:

Frimeramente nos referiremos a la probiemdtica de 1os programas

de estudio como estructura formal a traves de la cual se vehicuiiza la

instrumentacidn didactica.

Dentro de la diddctica tradicional. eﬁcontramos qus en términos
generaies, no existe una preocupacion sustantiva por parte del profe-
sor y autoridades institucionales para la confeccidn de programas de
estudio, esta tarea corresponde més bien a otro tipo de.isntancias aca
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démicas.~‘Se;puéde~qfirmarnque el profesor recibe-ya hechos los progra
fmasiy.por tanto. esuna - responsabiliidad . que noile compete..  Es.fre-

cu¢nte usar temarios. muchas vece “1ibros de tex-

¥haustivamente desglosados,

tistados: de: t;r:miaék :

los cuales 50

‘ia asignatura

demicas. '~ . B ' i




Los Programas de Estudio en
1a Tecnologia Educativa:

3e pu=de uaolr. Jue el tema dc la ELabuYﬁclén de ploqrumas du 10

tudic: inserto- cn,xa 1nr1uenu1a d

iy “de la delv

“inusitade en tedo! nl.lcsr.ru [5%)

'ha::drunivez*1t§r1ﬂ

Va. ~1=m=htu rundamentu

Uy o
decir.‘qucraatej practi-

ca dominante’ e

ra siaborar progra-

funcidn de cuatre opcio-

derznlx 0bJ9t1V0 {'b) determinar puntos de partida ca-

racteristicos dcl a‘umnuA cj]seie cionar procedimisntos para alcanzar
ios objetives 'y @) controi de los resultados.

Es indiscutible gue el punto centrai de la Carta De Ilpthc 1o
constituyen los objetivos conductuaies: son ellos los gue marcan la
pauta & seguir en los momentos de planeacion, realizacion y evaluacidn

¢s0 de enseffanza-aprendizaje.

@
—

d.

Ahora bien, en ¢l modelo técnico de Carta Descriptiva, no se ago-
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Hpuestos: er

del Estudins:

‘e5 la aplicacivnde

Jenlaélaboravion de pro—

~Qe7quelios pro $2 concentran tan

Lo en la formulacicon técnica 4 los-objétives que pierden de viste la

necesidad de plantear aprendizajes curriculares verdaderamente impor-—

tantes pstra la formacion de los aluwmnos. W&s aun. es tal ila obgesivi-

dad en 1a atomizacion de ios obienives que nos encontramos prodramas

namsras e; objstivos. Esta situaciun s torna seria por

1as implicaciones gus tiens tanto en i1& fragmentacidon del conocimisn-

¢, Como para la propla instrumsntacion dzi pro de ensefianza-apren

dizajs.

Los Programas de Estudio en la Diddctica

Critica:

Dentro de ia concepcion de la didactica critica, la tarea de ela~
borar programas de estudic adquiere una dimensién diferente a los dos
modelos educativos ya mencionados.
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Bsta difersncia’se ‘da tanto en

comoren la

afventala ds garantizar #n alguna medi-

da, la necesaria interrelacion yreongruencia entie planes y programas

de estudic. Mo obstante, cabs reconocer gue por desgracia esta situa—
cidn, pocas veces s manifiesta en nuestra realidad educativa. 3i ana-
itizamos un poco la causa de  €3te probléma. veremos que 105 pianes de
tudio vigentes, con Crecusncia, son producto de practicas
smpiricas, razon por ia cual le mas de ias veces ilos planes de estudio

v no responden a las

cumplen con 1os requerimientos mstodologiceos,
zspectativas de la practica profesional. y menos adn, con las demandas

de la swciedad en su conjunto.

En estas circunstancias resulta labor poco menos que’ imposible —
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Ogramas-de - estudioipre

gewir’ se inserinaentme

QoS educativoes

Ante hechos
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nen el deber de proponsr a ios
de caracter obligatorioe., Es decir, que 1os maestro tiensn ia obliga-

cidn de elaborar su pro a1, patrtisn-do de la inkterpretacion

raméa pers

de ios linsamientos generaies,

parecer deé excesiva libercad,

de una de las atribuciones ssenciales ds
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2.3 Instrumentacién Diddctica desde la Perspsctiva
ide la-Didéctica Critica.

<uand habxamos de 1n=trum=ntncxcn didéactica: se hace necesario. —

conucptos dltec;qmente‘Vlncula—

np!uncl"aJe. Avéluaélon

Entendemos ia planeacion didaoctica (instrumencalizacion) como ia

organizacion de 103 factores gue intervienen en el proceso de ensefian—
za—apren-dizaje a fin de facilitar en up tiempo determinade el desarro

tlo de las estructuras cognoscitivas, la adquisicien de nabilidades y

ios cambivus de actitud en el alumno.

Tomando en consideracidn ¢l tema central del pfesente trabajo, -
desarrolliaremos ¢l tema de 1a instrumentacion didéactica: objetivos, -
contenidos, actividades o situaciones de aprendizaje y evaluacion, a
través de la optica de la didactica critica pues desde nuestro punto
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de vista, es la que: mas se aproximaala filosofia original -del Cole—

giv de Ciencias 'y Humanidadés'y.a. nuestr »pYOpUesta.devun programa in=

“deiPs gbib@fa dentt ;deula~mi§ma'1nscituciénp

#n nada,cpntribuYe'al me—

joramiers la practica educativa..y gue por el contrario, actitudes

conformiztas,. pusilanines y carentes de cempromise y de entusiasmo. —

representan ia mejor forma para promover &n alumno sentimlentos de

gumision y acatamients pasivo.

Continuande con &1 discursc nuestra exposicion, proc
ahora a explicitar el concspto de aprendizaje, gue nos servira para -

encuadrar el desarrolio de este trabajo.

Consideramos, con Rodriguez. A. (1578) que ¢l aprendizaje es un

proceso dialéctico.




Tos/ conipurinzhtes siustanti

ldesde’la perspectiva de

;‘Pfob]emcs de los Obietivys en

14 Didactica Critica:

1ado en un apartado anter ior sobre 10s abjetivos pero

sarrespondlan.a ta didacnica tradivional. Anora intentaremos analizar-

los en el pilane de la Didactica Cris Es necesario senalar, quse al

migmo rtiempo estarsmes haciznds referencia a ios planteamisntos de la

Dducativa. pues &5 la que tayor infiuencia -

TECI

tavy ¥y sigus ceniendo en la instrumentacion didackica de tudos los ni-

veles del gistena educative.

A grandes rasgos. los objetives de abrendizaje se definen como —
enunciados teécnicos gué constituyen puntos de liegada a todo esfuerzo
intencional y, como tales corientean las acciones gue procuran su conse-—
cucién y de-terminan predictivamente ia medida de dichoe esfusrzo. (Pan
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ensefianza-

que i propor

indgieny que’apoyenila téna de decisio
‘oG hay s unsacusrd

{
'
)
i

consideramos muy resca

taple la id
conocimiento, porgus rompe definitivemente c¢on ia ne—
fasca practica de fragmentar los contenidos de ia en

seilanza & través —
opuesta de los objetives conductuales.

Como ya lo seflalamos anteriormente. el surgimiento de la elabora-
cion de pregramas de estudic utilizando la nocidn tecnica de los obje~
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Leonductay:

una manera moiecular

vbjetivos bajo estos

contenides se desinteqren sn pegueiias parciculas.

For eb cantraric, si concebimos al aprendizaje como Uia hedifica-

feion de paunas de conducta” pere censiderands a ia conducts como molar
¢s decir wotal, integral del ssy hamane: ios objetivos de un determing

do programa resultaran restringides en cancidad., amplios en contenido

y significativos en lo individual y social.
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Formulacion de los gbietivos de
) Aprendizaie. :

¢ la-Diddcriva Critica, poritanto. s
unicamsn

minarila intencionaji

ios

Ocﬁa‘funéioﬁ'tam"
snla progl smecion di : "dar'bééeé pata pilansar ia evaiuacion
Y orgdniZacion de'lQé:géhuenidoé 2n expresionss que bien pueden ser

unidades Lematicas.“bIOQQes‘de infrrhacian. problemas eje, objetivos

de transformacidn, soo.

Seleccidén y Organizacidn del Contenido

ontexto de la Diddctica Critica.

:

en ol
Es indiscutible gue una de log problemas mas serios gue enfrenta
la propuesca de la Didactica Critica y =n general, la educacidén, es el
referente a 10s contenidos de los programas. Los programas de estudic
generalmente estédn formades por unidades episddicas, donde cada una de

¢lias se convierte &n una tarsa por derecho propio.
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En nueétya &poca s por ¢fectoé‘a9»lafcaraa‘ideoiogica. el,conabi—

miente escolarizado: e, ha fragmencaddre*ceéiVamen:e impidiends -tén

Profesoresico iElumnosicontemplar

concretaly cohsrents

.Plansacidn de Situacignes de Aprendizaje.

N aJenas & o anterior. sobre

Las gituagion de aprendiz

tode si consideramos que eillas Son una parte fnportants de ta estrate-

e decir. qus 8¢ supedi-

gia glebal para opsracionalizar & pro

sustenta. Asi por ejemplo. -

ran & ia concepcion Jds aprandizaje que
si el aprendizaje &5 considerads solansnts como modirficacion de conduc

aprendizaje son visrtas come un elemento mas de

ja ingtrumentacion, pero ne se @analiza =1 papel fundamsntal que desem—

peffan en la consscucion de aprendizajes.

Claro esta que no resulta suficiente definir el aprendizaje como
un proceso dialéctico, como algu que s¢ construye, es necesario al misg
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¢como' un- proceso que manifiesta constantes momentos de rup

es

tura y reconstruccidn, 1as situaciones de aprendizaie cobran una dimem

‘sion distinta a los piantzamientos mecanicistas aprendizais, puws
¢l énfasis se centra més <n el proceso gue =2n el resultado: de aqﬁx 1a
gran importancia de las situaciones de aprendizaje como generadoras de
experiencias gus promusvan la participacion de log sstwiiantes en su -
orupiv proceso de conocimiento.

Evaluacién en la Diddctica Critica.

liv obstante la importancia de la evaluacidn y trascendencia en la
toma de decisiones del acto docente. asi como en las propuestas de Fla
nes y Programas de Estudie, histdricamente ha cumplido fundamentalmen-—
te el papel de auxiliar en la tarea administrativa de las institucio-
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CapiTuLo I
ExPosicioN DE LOS ProGraMas DE PsicoLoaia I v 11
DEL PLANTEL AZCAPOTZALCO.



I.AS Y

crcLo »b,x—:

FsTuDios

HUHANIDADES

BACHILLERATO

SEXTO SEMESTRE:

IDE CLASICOS UNIVER
SALES

Idioms Extranjero

DE CLASICOS ESPA-
ROLES E HISPANO-
AMERICANOS.

Idioma Extranjero

DE AUTORES MODER-
NOS UNIVERSALES

Idioma Extranjero

COLEGIO DE CIENC
UNIDAD ACADEMICA DEL
PLAN DE

bRTWER SENESIRE :  He. | SEGUNDO SEMESTRE : Hs. TERCER SEMESTRE : Hs.|
MATEMATICAS I 4 MATEMATICAS II 4 MATEMATICAS III 4
rstcA 1 5 QUIMICA I 5 BIOLOGIA I 5
HISTORIA UNI- 3 HISTORIA DE MEXICO 3 HISTORIA DE= -
LVERSAL, MODERNA 1 : MEXICO IL
ly CONTEMPORANEA e
ITALLER DE REDAC- 3 TALLER DE REDAC- 3 TALLER DE RE~ 3.
IoN I CION I DACCION E IN-

VESTIGACION

DOCUMENTAL I
TALLER DE LECTURA 2 TALLER DE LECTURA 2 TALLER DE LECTURA 2

RA DE AUTORES MO
DERNOS ESPAROLES
E HISPANOAMERICA
NOS:

CIBERNETICA Y
COMPUTACION I
CIENCIA DE LA
COMUNICACION I
DISENO AMBIENTAL
TALLER DE EXPRE-
SION GRAFICA I

CIBERNETICA Y
COMPUTACION . IT
CIENCIA DE LA =
COMUNICACION II

-

TALLER DE EXPRE-
CION GRAFICA II
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CUARTO SEMESTRE: ~Hs. .- TQUINTO SEMESTRE:  Hs. Hs.
: : la.- OPCION ( A ESCOGERUNA ISERIE ')
MATEMATICAS IV 4 MATEMATICAS V 3 MATEMATICAS VI %
S . LOGICA I LOGICA I
: ESTADISTICA I ssmmsrrm 11
FEE T 2a. OPCION ( A ESCOGER UNA SERIE ) g
METODO EXPERI- - .5 FISICA II 5 FISICA IIL
MENTAL: FISICA, g QUIMICA II QUIMICA III
QUIMICA: Y BIO-" BIOLOGIA II BIOLOGIA ITI
LOGIA e : L s
[ 3a. OPCION ( A ES TOGER UNA SERLE ) R
TEORIA DE'LA 30 ESTETICA I 3 ESTETICAIL "3
HISTORIA ..o i ETICA Y CONOCI- ETICA Y CONOCI-
MIENTO DEL HOM- MIENTO DEL HOM-
BRE 1 BRE 1L |
'FILOSOFIA I FILOSOFIA 1I
R 4a. OPCION (. A ESCOGER .DOS SERIES) _
TALLER DE REDAC- 3. ECONOMIA T 3 ECONOHIA IT - 3 :
" CION E.INVESTIGA CIENCIAS POLITI- CIENCIAS POLITI-
“CION nocwmm. CAS Y SOCIALES I CAS Y SOCIALES IT-
PSICOLOGIA I PSICOLOGIA II
DERECHO I 'DERECHO LI
ADMINISTRACION I ADMINISTRACION 1I
GEOGRAFIA 1 GEOGRAFIA 1I :
GRIEGO I GRIEGO. 1L
LATIN I LATIN II %
(6)- (6)
) : Sa. OPCION ( A ES:OGER A SERIE )
TALLER DE LECTU-".2 CIENCIAS DE 1A | CIENCIAS DE LA
SALUD I 2 SALUD IT' )

DISENO AMBIENTAL_IT:




" PSICOLOGIA
(3040

ERALES "

El alumno:
-Validara ivs conocimientos psicoiegicos come

—Conocera los diferentes campos de aplicacion

-=Relacicnara la psicologla con otras cienclas.

-Aplicara el metodo cisntifico en la solucion

cos.
47

cientificos.

de la psicologia.

de problemas espscifi-
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problemas esps~

squipn sl para iy témas -

gumda -tnida

ceicns sob

Latencion y motivavion colsc-

ar -'.-squ:‘:n:a:’." que: Faciliten el aprendizaje desde el punto de

vigta de la motivecion por egquipe.

Comeo o =iementos Susceptibles ds evaluacion, se recomisnda:

-Examen diagndstico.
—-ubgervacion permansnte sobre el rendimiento escolar.

-Farticipacion individual y o gensral.

-Examenes patciales y finales.
~Reporte de investigaciones documentales y experimentales,
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ncias dei programa. Incluye 163 temas,

enlenguais ciaro y con ejsmplificaciones gue fa-

ciliten su aprendizajs.

DARTLEY. 3. Howard. pEroepgion. Mexico., Bd. Trilias

199%. (Biblivteca tecnica de psicologlay .

=)

31 hay interes por ampliar 21 tema de la percepcion y de los se

tidos, pusde dejar satisiecho & quien 1o consulte.

COFER, €. N.; AFFLEY. M. H. Esicolegla de la motivacidn. Teorla e
investigacion., Mexico. Ed. Trillas. 1574. (Biblicteca tecnica de

psicologlal.



Proporciona buenos:sjemplos que pusdén.-aclarar flas dudas. Je re-

comienda: par

ra trabajos.y guras-de investiga -

Ed7 ZU;ehé.

Lpore b caming

Lectura grata por =u senciitez y por presentar una pesicisn in-

teresante d2 la ciencia y de ia tecnica.

W
W



P3ICOLOGIATII

no” fmpiica que sear

gramay-istro

S papei woms ger Jindividual

copminidad  Coh caracteris—

~

ran algunes asp
veri

&

b}

a forma en qus seo
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i Comp;act]

estiman’conv

-hsistencia a conférencias . ctra’clase de
ten log temas revisalos durante el curso.

Como elementos susceptibles de evaluacion se sugiersn los

siguientes:
S

-Lxamen diagnostico.

-Participaci¢n en clase individual y o de grupe.

-Reporte de actividades de laboratoric., de campo. experiencias en
conferencias, etc.

-Examenes parciales y finales.

El profesor puede seleccionar los materiales audiovisuales que le

39



permitan cl lvuxu de xou ob:etlvus prupuﬂsto:. Lo 1deal &5 qu~ sea 3

 prup10 alumAs iqu

Trilias. 1571,

programa. incluy

a

con siemplificacio=

nss gue-facilitan sw aprend

GERALD, .Frank A. Fundamentog de

%

37

Fusds

por contensr las

HILGARD y MARQUIS. Copdicionamignto vy aprendizalis. Mexico. Ed.

Fare ‘quien desea profundizar en el tema del aprendizaje le sera

de utilidad e interes recurrir & los contenidos de este texto.

60
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s temasicratados en. el programade



CaPiTuLO 1V.
CRITICA A LOS PROGRAMAS DE Pstcorosia I v II
Del. PLANTEL AZCAPOTZALCO.



p{ogramas ya mencionados;

en primsra instanCia,” que-nuestxa'intencion

0o 83, de ninguna mRIELA, ia. urlxlaau %
1os programas o log buucenldJn Lsmarlrus u"'luﬂ mxumos, fuestro-inge-
res, esta dirigide a - los pa-

filosefla wriginal Czcn:xﬁ~ Y numanxuades. congiderando

tiog edusandosy A
E3 en bage & estas eltimas caracteristicas que considzreanos funda
mental revisar si los programas actcuales, tomin en considsracion ia -

xsendio de la psicologla con 1os

@
by
=)
o
o
&
o
[i2
3

relacion existents entr
Jue corresponden a4 ias materias afines, pussne gue con ello. amsn de -

Lo de

rearfirmar en &1 alumno los conocimientos va adquirides en el v
las asignaturas, permits, al mismo tiempo, que este realice una sinte-—
sis de los mismos con objeto de que no posea una vision fragmentada -
dgl conocimiento y por lo tanto de la realidad.

62



s sta perspectiva.’consideramos necssario realiza 1@ peque
Desde’ esta ctiva, consideramos. neczsario rgalizar una ue

ﬁa(réaéﬁa d iqup§ ha sfdo51a’ghs:ﬁanzafdé 1a

el primer

Toipiss:

Aragln. recopild.

e na extendido. la ensedianza de ia psi

educazidn . sup

como e el nivei ms—
dio superior i(que ea ol que aqui nos ocupat. A tambifn se nan diver—

cifivsdo los cuntsnidss d: 1a materia.

1o temas gqus estudiaren

los primeros el Europa y Estados Unidos hasta tas nuevas 4-

b

reas d

apiis

Al principio de la

&ncontraba en pleno auge neoconduchista, 1o cual seguramsnte influyd -
#n ios inspiradores de=l Colegio de Ciencias y Humanidades, para inclu-
irla en el &rea de Ciencias Experimsntaies junte con las materias de —

FIsica, Quimica, Biologfa y Ciencias de la Salud. 3in embarga, para —

las tres primeras materias se¢ diseflaron y construyeron laboratorios -
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Coraci

[igy) 3

P R
tica de los

progra-mas de: psicologf aremos - en, fora conjunca,

decir.’ iremos analizand

ticos de 1us mismos para 1os que consideramss mas apropirade hacerio -

por separado. La finalidad de seguir esce procedimiento es procurar un

@. Por tanto, €1 ¢sguema de 1os puntos

1]

meior entepdimiento del discur
& tratar sera: Intreduccion, Gbjerives generaies. Opjetives particula-—
res. tiempo aproximads para la revisidn de los mismos, Contenido temé-—

tico., 3ugerencias y Bibiiografia.
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Introd

en i

'rvamos

Tampoco” encontramss

tura, dentro det plan de

cedentes y con wuates mantiens re

uccian:

a

de &mbus pruqzq*

"introduccion”

tacion.

antac

eg importance si bretendemos qus el alumpe realice una Sinzesis duvran~

Le 23L0S dos ulti-mos Semsstr 1& indormacion adguiride durants -
ta gue adguirira en 21 resoo de 1as materias. BHustro

iog anteriores y

interes én €iio se basa en que uno ds=

lidad secial como individual.

Por otra parte. en el

5

=3

programe de Psicologla I,

tog principales problemas del ~

e3te

b3

carecer <2l alumno de Tipe

signaturas tante fuera de su reg

ontramos que




isten—

ignaturas; componen il drea’ -

qu=

Xas doSas. parecisra ‘ser’ que

claro

TUlrn danp qucdaxl 01 n

la introduccisn, e

y no otra.

Con respecto. al ‘programa dépsic

inStancial queTanbes  CUrsns P

cion secusncial y.sin smbargo.. & 1uccioh. hwse =

hace mencion Jde cua iemos qu= 10 pvtmxtxzau i ocltal -

3 &l vinouio existeate enire uno ¥ otro.

b

For otra parce, no se’ especifica a gue se refieren con “"iibera-
cion” de tiempo ni tampoco el numero de horas a las qug hacen men-—

cion.

.

En resumen, ninguna de las introducciones de los programas de psi

cologla presentados en el capitulo III, cumplen con el objetivo primor
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I’ll L34

duncxo dul plan de a;cudxu:.

e permita-al alumne clari-

Sean Iy
nifestadas SLaC Lo
mas gensrales snunciadas en

O razones de

quiere defender ¥y promover psr intermedio

s&r S¢ entiends

©

103 acto

@

con e3to que las intenciongs educativas sean no solaments definidas
con claridad por guien las va a ponsyr en accion., 2ind que tambisn de-

pen sev recibidas de wanera evidentemsnte clarae por aquéelios en quie-—

&

I
%1
<
™
o
=

nEs 5¢ ejerce

copplejidad explira 1z confusion ds [os

docentes quienes predcupados de obitensr & provecho de la vefiz-

xion contemporanea sobre 1o objetives de la educacion. hen intentado

nomlas como la de

sistematizar su accion, utilizande

5. S. Bicom.

Sin =mbarge, encontrames que =3to no basta pussto que las inten-—
ciones pedagégicas de un sistema educative, deben enunciar generalmen-—
te tres niveles de inctenciones quée constituyen una cadena con diferen-
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vaio de-generaiildad: ai log tlncb m..ucﬂwou.

prayectos”

spresentay.

algunus 500 xlamad

dg n'~1m1untusA de

saber ser. . En redlidad corresponden aia combinﬂcion de objetivos mas

Timitadosy come son los.- intermesdios y los 1ficos, Jque sefiatan @2-—

cowsncias de aprendlzaje mas slemsntaies

31n embarge. simplista prevendsy

reducir el procs reduccion sucesiva de los objeri-~
vos, de los mas generales a los mas elementales. Error fresuentements

cometido por los docentes.

Una descomposicion sistematica terminaria con un abanico de ob-

68



Jertivos especificos numeroses y ﬂOa ronduc;rla u:eaamunt» a una pﬁdagu

undluluneu tanto

congeni=

comprencion pwaunal “sin qu2 - interceda el profesor.

i3 prorfesores centraron Su

Dura la primera decads del <.
interss en {os objetivos educativoes, los Cuales guiza nusvamenhe Jdebi-

do & ia influencia de i& corriente de moeda, necconductisme,

me aqueilas conductas medibles. observables v cuantificables.

a
o
@
"~
o
>
é

Zh esSte sencido 21 objetivo Fijae un producto =sperado. es decir, una -

capacidad. una actitud. un saber en relacisn a contenides decerminados

Es precisamente basados en la utilizacion de este tipo de taxono-
mia. Jue considerames que los objetivos tante generales como particula
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res,tqqé”séiésﬁabféden:én;losf ‘ogfaﬁas del dé‘ltu}o‘III'ttienen:qna -

nuevamente -

Todo esto. nos lleva a supone2r que, en contradiceion

s1 Colegio, iog =iaboradores de log programas actug

con los Objetives

les de Esicoiogia I y 11, consideran mas importante &l papel informa-
tivo de la éducacion gue el papel formativo: pussto que no sé mencio-
nan ias aptitudes y las actitudes que ¢l alumno adguirira o asumird -

dentro del proceso engeflanza-aprendizaje

For ultime, en algunos de ios objetivos de los programas presen—
ntados en el capitule anterior se pretende gue €l alumno planece, dise-
fie, realice e interprete experimentos. Sin embargo, en primera instan
cia, no se seffala que tipo de experimentos ni el lugar en el que los -
educandos podran realizar los mismos. BEsto es importante puesto que ég
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mo. ya. hnhimos menclonado la nnrracscructura de las lnstulaCIOneS en el

on laboratorlus para la. mater;a -de Psxcolagia. por‘

nta‘

 ;C91¢g10 no: cus

atxav1esa todosl plso del salon ramirlcandosu huclu cadu _grups de es-—

tudlantus

5 Resul:a chd en:énces; que. alin cuando coincidimos en la im-

bortanc; ,dc la parte pr actica dentro del proceso ensefianza-aprendiza-—
je. Jes neceserxo no perder de vista las caracteristicas reales de la
- institucion 'y por lo tanto buscar practicas gue no necesarlaments nos

habien de Iobéxperimental.

TIENMPO APROXIMADU:

Con respecto al tiempo aproximado establecido para cada unidad,
comenzaremos por sefialar que existe una incongruerncia entré el tiempo
estimado para la primera unidad de cada uno de los programas ya gue
se plantean tres horas en el caso de Psicologla I y dos para ¢l de Psi
cologia II. No se sefiala la razdn por la gue s¢ considerd una hora mas
para el primer caso. aun cuando en lo aparentes, la informacidn para -
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“ambas es la misma

informacion a

vmpos plopuastos para cada una

omamos;en uuentu quc en varias dg elia

w

s5e -

iumnos. de experimentos.

o

a 1eallzac1on par parre ue laa

LWL Por -Ultimo, ~cabe destacar qus 51 sumamos 1os tismpos considerados

nos da un total de 39 horaa. una menos de las seftaladas para ia apli-

cacidn del de Psicolegla I. aun cuands 51 segundo semestre es mag lay

go que el primero. es decir. =n
aproximadamente 31 horas de clase si tomamos en cuenta (ue 1a materia
cuenta con tres horas por semana (17 s2manas). En =1 caso dzl segundo’
semestre son aproximadamente 80 horas de clase (i3 semanas). Lo mans-—
Jamos &n términos aproximados puesto que sabemos que entre los dias -
festivos y paros, entre otras cosas, que no se pueden predecif. las -

clases correspondientes para cada semestre pueden reducirse.

Probablemente, la justificacidén para haber considerado una menor
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visidn'd- loy‘»untanQUp q=' el segundo‘

jue tundxxan

& Ciempe.

instancia. tomaroen

joridad qn— he-

5y fumanidades -

comoa 1natn1ou1u nes.conlds que

\1.
Q‘
o
-
X
ﬂ.

J‘rte, lbwul?u xndlsp

mum~ntn iy hemﬂs

,;stlgﬁsidefias,eduuahdba;—:

Bachillerato Jdel

Asy, sncontrames que 1o Qhiztives de Cicie

1.~ E1 desarrcolio integral de ia perscnailidad dei educando, su -

realizacion plena en el campo individuwal y su cumplimiento satisfacro-

rio como miembro de ta secisdad.

@

2.- Proporcionar educacion a nivel medio superior indispansabl

para aprovechar las alternativas profesionales o acadsmicas rradicio-—

3

~!



el dominio de los métodus fundamgntales de

nales 'y modsrnas por medio

congeiniento [(el mstods experimentalie histérico=sociall’y

Jquajes (espafio

Y imentai é_prohlemas Sencrenes

&l cursar.las materias

“bitidgices: com=
porfamisnce-de s natural
Pt lo anterior, vemos que &i pian de o) la sin-

ica tendiente a combatir =i vi-

tesis de uns vieja sriencia pedayg

cic del enciclopsdismo y a proporcicnar ung preparacion gqus hace enfa-=

& formacien del estudiante. y

lan son su flexibilidad v el poner el -

et}

serva que lag cualidadss del

nto en la formacion d#i estudiante mas gue en la informacién io -~

o
i3]
a

que Se traduce en que el alumno deba aprender a aprender, aprendsr a

ser Y aprender & hacer.




psicaladicos ¥ p

atra, $6 vagive excesiva la revisisn de cada.unode jus temas.

ezt nos persce todabla mas dgraverpues 'én—primera instar
niendo mas fnfasiz 2n la infonnacidn gue =n la formacién del alumao,

Y por o ostrd

1iendo esto en
avor parts ode ios

Tomar =n

fada, ey neces

icolngla, 1o hacsn mas por entender .

que 2lidgen ja mat

aiumng

por resviver aigunas de

S& [ejor & S1 mismes vy & sus S2mejant
dudas o inguietudes parsonaies debid ia estaps de desarrolio en la
gan plansade -

qus ge encuentran. lia por que

¢studiar la carrera

Qtro elemento (ue consideramos digno de tomars
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ome’en cuenca’ como

C1os progesos. psicolegicos,

Fo. plnto de vista no’ anidamen

&S Turculonar comy la. ¢l

incErse, {Comy pisde’ entendsr el &lumn

nientre 1os mismos

Lalniely esoun Y quUE SOR pre

Cas BRI

Gurieas fag queile permifsn alsu

CIhTYUe s vaTa T basarT

g animaies:

giintas oile pusden’ slrgie, "y

syolasllagunas menta

ror Lo anterior, cabe seiffaiar.. por tanco. Jque mas que 23Snar en -

contra de 1os temas pressntados en (oS programas. 1o gu2 intenntan

critizar aqul s la forma come eStan pressntados pussto qus aparts ds

1o ya mencionado, nos parscs gue Tanto sntre 1os

grama como (& relacion entre una v okro, e presentan sin una secusa~—

cia légica de los contenidos y ne hay cuidado tampoco en gue los pro-

gramas tengan mas peso en ia parte formativa que en ia informativa.

~1
o




SUGERENCIAS:

snerales.

ia que encusng

racian, la evatruacion en &1 Coleglo debsrara divigivse hacia =i fomento

de accituies v nabilidades parva la comprension cisntifica y ia compran
T.oix evaiuacion, podl Tanta., dsbhElin

cambios de actitud por adguicision
de su propio aprendizaje. &l tipo de nabiliidades que adguisra en base
a &Sa Imisma adquisicion 4l como & Su participacion activa en ia apro-
acion del conocimiente més gue en la repeticion escrita o hnavlada de
la informacion gue encusntre en ios libros para evitar caer en la memo
rizacion. besafortunadamente. a medida quz ¢l gebierne y la Universi-
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va sigun Libra

que lms'demas ELRE S nplE AU ruarn

viaciun'en ia

yode-las m1=ma

uuna1a~zu} on nl numrzo WNNos e iievanj -3 mat~zxa

SO[ CUAL) ‘turngs.nos damv: uuen:a gie en 1: blbllb

oY LUrTS Yl gu

ficiéﬁ:- de x:ozus para @sa -~

gui‘cxtan 108 1i-

musstra oritica.

do nuevamente gue nuestro interes basice para realizaria se enc

&n-intentar vascatar agus s% precendia originalmente en el

giv, as1 comd en reailzar un andlisis de ia funcionalidad y viebilidad

de los programas de Psicolegla., tomando Siempre Como mMarco e re
cia la fileoswfia original i@ infrasstructura gue io sSus-

sustenta y nusstra propia experiencia como docsntes.
Zn el siguiente capitule, nos permitimos presental wn programa —
ailternative para la materia de Psicolegia I v ofro para la de Psicoio-
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ACTIVIDADES EN- CLAS

FORMAS DE EVALUACTON:

Lz evaluscidn dzl alumio comzl

a2l

13 0 rastnen tarda

cipacidey aral ap

infornacidm del capitulo an cuzshide; aporfande la dafinicidén dz las
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Frsicidn por sauipo d2 loz 2 zalificacidr de
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‘ma individual.
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PSICOLOGIA II:
T clave 3040 , B

para AQuz %2 manifizsten di:
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1l zesxualidad como columnz ver al d= 1=
gar, porgue benos encontrado 2 lo larao 2 i 1a docen-
cuarnds estan coneluir 2l ive i 2 : dantro -
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RT3 - PR
~Rz el oalumno revize informacidn zobre cdmo la neuroziz 22 mari-
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~Hue =l alumno revize infornacider que le permits coroosr nas
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b-\rlos y brznd:«r':do a camplﬁm»:-n
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Y

sizstarcia a Institucionzzs Sociales.  los temaz ralacionados con

la sexualidad,

Objetivoz Interdizciplimarioz
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y pazada zobre azianaturaz coms Biologia, Fi

cias Politicas, Cisnciaz de la Szlud, Radacoidn, Inveztbigscide -

Dooumental, zho, azi como su vida cotidianz




JBIOGRAFIA -DE FRELID.

APARATO PSICUICO.

DINAMICA DE-LA FERSONALIDAL.

CATEXIAS - CONTRACATEXIAS.

CCONSCIENTE - INCOMSCIEMTE.

INSTINTOS - IMPULSOS. -

CANGUSTIA.
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€
=
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del afo ds 1971, auands un ruseve priﬁ?éc@o

‘e mlisnss -

iy

& por s=r pussto en marcha.

DS qUe 28 IRCorporarce S

1o dizafaron, ccm

mizma

dezcorae
ei‘{aid (=0 T IR TRV~
&z, -que, hors darkro

1=

'E-. -

fﬁOSL‘.

d'= supzrior, Farz braste

. rurmac16n

dzr alaunas

la memorxa qlgur‘u:-s d= esto smisntozs poden

ncxtaz ;per‘lodxsticas ‘a«parecidas e cisrtor diaricoz que circulzron =n el

meslde abril de 1971,

verbalizta & uny ez-

“Ex um vuzlco total. 52 paza ode la

gimrscia mental gqus tiene cono Fimalidsd hzacsr que

Fecis
alumros buzsuen informnaciones oor sllaz %, adamiz ode loz -

cominiertos aqus =2 adquisren alli, mediante e nidtodo -de sdu-

sdemnoz qus =) zluinrs adquizra, por zi mizno,

cnzidr mativa. Fre

ur dzEarersllo mertal suficismts qus le parmita busocar de

infarmacio



no.'nblabian,aﬁl

Tl Saha

fanza dindmica desprovizta

CBREnDE  ausur s 5o

2l zvance educativo de2l pais & onival medis y may intaersza

ciaz zin duds =1 Flamsnta Coleaic, S4lo hay qus

tres horas diarias, no sacrifiqusn la -

calidad a la agilidad, v no maloarsm 2l propédzito.,.  (BEmcélzicor,

cidn A, 14 d= abril & 19710,

i fundamental, 2m loz inicicz dzl pro

mizms, sianificd el Fpozible =3

ial v cultursl de ouan padiz como 2l s

anEafanza =n uw naedia =o

perrlejidad dz 1oz imicia-

doras ante =l reto, 2u incarbidumbrs sete =1 herizonte que 32 abria vy

enfrantar =1

la inzeguridad al smpremdzr una nueva forna ez indarn

g

+ Nuzva =n todoz loz zantidos, pu2z abtria la pozibilidad de enprsn-

der de manera zolidarizx una tarea, con compafaroz recién egresados, -
formados dentro de 2squamnas conservadorss tante de las formas cono ds

L)




1o= Prn‘u‘xpw

tamm & pm

[ a Ry

2z

Ezta zituaszidn hizo

Fuerzo. comdr; -tratanda,

todo. 2] tiempo v toda la energia dizpomibles

snprass, de tzl forma auz en la realidad e iz ni barnos. ni -
zrminads aofividad, 21 biemeo v

znte de L nusvo Yy ma-

yiot BN,

Fin ambar:

CCH an mushas lo oual ococzziand que cada R

fezor la disra zu eropia ir

furdadores oel Coleais, aplicaron 2n

Al principic, loz pro

la metodologia quz percibisran en los cursos dz preparacidn v

impartidoz 1oz tres o cuatro pri-

dz profesores dal

meroz afoz. Ezta consizhid en la presentacidn dz unz larga seris de s
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i, aZan-

SFarmal Fara

izacidn de este 2cfuarze

=l cual, presertanos

wspordisrte a

Ezte intents de plandacidn, zunqie ha permitide el avance hacia -

eréacticaz aducativaz mis hohqgéneaé, no hz lograds, zinm embargc, arbi-

dtucionzles & 1z

damente 1oz lineamisntos ins

aulas,

zentimos la recasidad

Faor lo expuzsho hazta

o dorede comis

dz que zea & partir de

articulados para todas las

EzEquada de documentos

Areas, qus tracen oriantaci dar uniformidad a la grag
tica sducativa, Pueshto qus, como va =2 dijo anteriorments, uns d2 los

ivarzidad d= prosramas -

—
o
0
=
Y
Juy

maycraz problamas para el Colegio
para las asignaturas, zituwacidn gqus explica la existencia dz2 hasta dosz
diFzrentes programaz en un mismo plantsl, uno pars =] Lturro natutins v
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