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INTRODUCTCI O N

El presents trabajo tiens como finalidad el aportar una
propuesta scbre ia elaboracién, aplicacién y manejo de los diversos Ma-
terisles Audiovisuales y Materisles Gréficos que existen para nivel -
presscolar, debido & la necesidad creclante de éstos medios @ instrumen
tos que sirven de apoyo sl personal docents ya que éstos promusven
una mayor comunicacién en el desarrolio soclalizador dal Nifio, tanto en
su émbito Escolar como en su nicleo familiar, asf como en el Proceso -
Ensefanza - Aprendizaje.

Por lo que en esta investigacién se hard una revisién -
tedrica y un andlisis préctico mediante la ipllculén de 32 cédulas ¥ en
trevistas tanto a Auxilisres de Guarderfas como a Educadoras del Jar--
din de Nifios, perteneciente a la U.N.AM,; de esta manera se identifi-
carén los Materiales que se utilizan, las carencias de éstos, asl como ~
las condiciones de trabajo que imperan para desarrollar sus funciones
y actividades diarias, en cuanto a nateriales se refisre.

Es asf como ambos aspectos nos permitirén concluir con
una propuesta metodolégica de intervencién del Lic. en Pedagogfa, Ia -
cual constituye Ia parte fundamental de esta tesis.

Con relacién al rarco tedrico, éste se llevaré a cabo a
través de.la Revisién Bibliogréfica, sobre ¢l desarrollo del nifo, en -
edad Preescolar, tomando como fundamento teérico ia teorfa de Jean Pia
get, asimismo se hard una revisién de las principales autores que se

refieren a materiales audiovisusles y materiales gréficos disponibles pa

ra niflos en edad Preescolsr, considerando sus caracteristicas genera--
les y aplicacién de los mismos. Finaimente se investigarén los Antece-
centes caracterfsti y organizacién interna del Jardin de Nifos parte
neciente a la U.N.A.M.




Por ello esta Investigacién se organizaré en & Capltulos

constituidos de {a siguiente maners:

CAPITULO UNO.- El marco tedrico, en el que se sustenta asta inves-
tigacién, se da mediante el concepto de Educacién, asf como de su

clasificacién desde los enfoques tradicional y moderno, para situar
ia importancia de ésta, en el dasarrollo y perfodo Preoperstorio del
Presscolar, basados y apoysdos en la teorfs de Jesn Piaget.

SEGUNDO CAPTITULO.- Aborda una revisién histérics breve, de los -

antecedantes y expansién de (a8 educacién pPreescolar en México, sn
la década 1960 - 1982, para situar la importancia de los Jardines de
Nifios y Centros de Desarrolio Infantil.

TERCER CAPITULO,.- Trata del andlisis y vinculacién entra el proceso

Enseflanzs - Aprendizaje del Preescolar y los diversos medios audio
visuales y materiales gréficos que apoyarén tal proceso, comenzan-
do por enuncisr sl concepto de medio audiovisuat, al describir las
principales caracteristicas de cada uno de ellos, su slaboracién y
aplicacién en el desarrollo de sus actividades programadas en el sa
6n de clases. ‘

Este capftulo, sirve como marco de referencia para el caso précti-
co realizado an el Jardin de Nifios pertensciente a la U.N.A.M.

CUARTO CAPITULO.- Derivado de una invastigacién Teébrica, se reali-

tarh un andlisis préctico en la Institucién antes mencionada, con el
fin de conocer e identificar los materisles audiovisuaies y materia--
les gréficos, en los que se apoyan las Educadoras y Auxilisres de
Guarderia an sus actividades diarias, esto es para identificar la po
sibilidad de que exista una mayor participacién activa del equipo
docente en vinculacién con los Preescolares.



] Por todo esto, se presenta una propussta metodolégica:
de intervancién del Lic. en Pedagogfa en el Nivel Preascolar,
en apoyo al proceso Enssfianza- Aprendizaje, ya que este profe-
sional cuenta con el conocimiento y manejo de 108 elementos que
ingtgrln la eladoracién y aplicacién de los materiales audiovi--
suates y gréficos mis actualizados que existen con este fin, todo
ello, permitirf mejorar las condiciones laborales. tanto de las
fducadoras como Auxiliares de Guarderfa, a medida que se inicie
su aplicacién en éoton centros educativos.

De esta manera, presento el siguiente trabajo., como una
pequeiia aportaciéSn e instrumento de apoyo, a aquellos profesiona-
les que se desempeiian en eate nivel, con el objeto de conseguir
una mayor comunicacién y desarrollo socializador dei pr dar.

£l nifio de eata edad, puede participar en la elaboracién

de sus propias herramientas de trabajo en 1a Enseflanma a fin de
coﬁanguir una mayor colaboraci8n en su propia formaciln; por mi
parte viene a ser un trabajo de investigacién que me servirf --
" para obtener el titulo de Lic. en Pedagogfa.... Asf como enri-

quecer y apoyar con sayor medida el dolnrrolxo laboral en el cual

me desempeiio.

tee?



CAPITULO 't

.- LA EDUCACION Y EL NIRO PREESCOLAR

€| presente capltulo se avoca a plantear brevemente las
diferentes concepciones que cxlihn de Educacién Tradicional 'y Ed\_l
caclén Moderna, por ser éstas el elemento que permite conccer la re

) lacién de toda accién educativa, asl como el de retomar (a lnpoftlg

cia que reviste la teor/s de Jean Piaget, la cual plantes el mitodo -

joh‘lloo al anatizar (a adquisicién del conocimiento a lo largo del .d! B

sarrollo del individuo, como la caracterizacion de operaciones y es—

tructuras mentales que se presentan dursnts el periodo pmponio -

rio,



1.~ LA EDUCACION Y EL NINO PREESCOLAR

Por Ia importancis que reviste el pto de educacién,
o8 necasario iniciar con diversas concepciones gque -nos permnie--
. tan conocar y entender las caracteristicas y aspectos qus se relacionan

ton {3 sccién educative.

1.1.- Concepto de Educacién.

Educacién: “Es [a accibn ejercida por Ias ganeraciones -
adultas sobre las que no estén aGn maduras para [s vide sociel.
Tiene por objeto suscitar y desarrollsr en sl nifio determinado -
nGmero de estados flsicos, intelectusles y moralss qus reclaman
da &1, por un lado la sociedad polftica en su conjunte, y por --
otro, el medio especial al que esté particularmente destinado”, (3!

Educacién: “Se aplica en una sociedad determinada y ~
considerada en un momento especifico de su evolucién, coma el
conjunto de pricticas, de maneras de hacer y de costumbres, -
que constituyen hechos perfectameante definidos que tienen la mis
ma realidad que los demés hechos sociales”.(2)

Educacién: "Desde la perspectiva Sociolégica, es un pro
ceso encaminado a transmitir Ia cultura a las generacionss j6ve-
nes & fin de prepararias para la vida,(3)

(1) Durkhein, Emilio. Wﬂ. Buenos Alres, Argentina 1974 Fag. 76
Schapire Editor §.K.Le b '
{3) Ob Cit. Pag. 390
'(3) Dalhaus GiA. s lbnlu L- Hlml Adde, ot 8], cac! [« Comunjidad
Asasores Se Ia Direccitn CaC g o8 -

14 Secrataria d¢ smmuua y Asistencia. Pag. 3

S ]



Educacién: "Desde Ia perspectiva Psicolégica, se entiende
como un proceso tendiente & realizar plenamente Ia personalidad in
dividual®, (4

Educacién: “Es un arte que tiende al desarrolio de nues-
tras facultades, favorece indirects pero eficazmente sl correcto de
sempefio de nuestros actos, y por consiguients, hace posible is sa
tisfaccién de nuestras necesidades tanto fTsicas como intelectuales
y morales, (9

Educacién: “Procaso por medio del cusl s! nific aprende
los senderos de un grupo soclal determinado y s moldeado como -
un participante efectivo.... en el curso de su desarrolio, &l adquie
re una conducta, actitudes, valores, y otros atributos personales,
que son 8 Ia vez Gnicos an &I, y caracterfsticas del grupo o gru-
pos que sirven como e agente soclalizador®. (6

De acuerdo a las diversas concapcionas de Educacién, que
hacen diversos autores, se presants la necesidad de hablar de dos tipos
de Organizacién Educativa que se dan en la Socledad, como son Educa--
cién FomJy Educacién Informal; ya que la historia de In educacién siem
pre_astaré ligada a estos dos tipos de organizacién, donde ambas estén
vinculadas en una relacion constante.

Educacién Formal: Consiste en un Si Educativo Esco
farizedo, que sigue un Programa con objetivos y horario; tiens --
una acreditacién formal (Certificacién) posee Planes y Programas, .
relativamente rigidos, que son controlados por la Institucién.

.4 D-lhﬂu G.A.. Morales L. Mirquez A.A., et al. Educacidn Continuads de la Comynidad
Cui ud, Asesores de la Direccisn de Educacidn Higiénica de ==
la l-cnurh de Salubridad y Asistencia. Page M

{%) Flores, Manuel. Tratedo ejerental de mnih. Mixico, UNAM, 1987 Pag. 21
(6) Gontdlez Rivera, Guillermo, et al. Seciologla &e ls Educacién. Centro de Estuaics
Bducativos #5 Mixico, 1981 Pag, 51 = 7%5.



Educacidn Informal: E! individuo puade estaria reciblendo
y transmitiendo en la familfa, en fa escusle, con conocimientos im-
pifcitos; existe una transmisién de valores, por que se encuentrs
prasants 1a intencién de aducsr muy implicitaments, & la vez que
puede darse este tipo de educacién en todos fos ambientes. '

La Educacién Formal, para poder lograr sus objetivos ex-
plicitos e impiicitos, tiene que valarss de una estructura que viene a ser
ia Institucién como Organizacién Soclal, a cual sa rige por una direccién
firma, participacién, trabajo en conjunto, evaluacién, expectativa dei lo
gro y clerts flexibilidad, ademés que dentre de toda Organizacién For—
mal existe un contenido Programéitico (Programs) regido por la Secrets-
rfa de Educacién PGblics, fo mismo sl se trata de! nivel Preascolar, Prl
maria, Secunderis y Universiteria, a5 un sistems que implica la constan
te unided de accidn y reflexisn, concebido como un organismo que ofre
ce uns Ensshanza Metédica s la generacién que comientza su vids, es y
serd of factor decisivo pera Ia formacién de un hombre apto pars con--
tribulr al desarrolio, y & Is vez de presentsr la posiblliided de adentrar
se a los distintos medios.

Is educacién, al ssr usade en una determinada -
sociedad y eomldlrldn on un momento determinado de su evolucitn, es
un conjunto de pricticas, de maneras ds hacer, de costumbres, que --
constituyen hachos perfectamente definidos y que tienen i» misma reali,
ded que otras hechos socialas, por ser verdaderas instituciones socia~
los, que se encusntren formadas por individuos sumergidos en una at-
mosfera de idess y de sentimientos colectivos que no pueden ser modi-
ficadas tan féiciimente, es asl, como todo Individuo esté obligado a se-
guir las reglas que rigen el medio soclal en que se vive.’

For tanto, las pricticas educativas siempre tieren de co--
MGn un carSicter esencial: - de! que resultsn todss de la sccibn ejercida
por una generscién sobre is geoeracién sigulents, en busca de adaptar
a lss nuevas generaciones al medio social al que estén llsmados a vivir;
para que puedan adeptsrse a nuevas condicionas, asumir las tareas que



habran de plantesrias y participar activamente a Ia vida soclal y cultu
ral.

mabe entenderss que el Sistema Escolar, no estd he
cho solamente de pricticas establacidas, de métoclos consagrados por el
uso, como herencia del pasado; sino también es necesario tener pressen
te que dentro de un Sistema Escolar Formal, se encusntran ademés ten
denclas hacia el porvenir, aspiraciones hacia un ideal nuevo, conforme
a la realidad escolar; ss el permitir ¢l desarrollo de una culturs sélida
y realista.

La Iinformacién Formal, que se da en las Insti
tuciones Educativas dabe organizarse aGn mis, de modo que en ells se
promusvan condiciones estimulantes del desarrolio y facilitadoras de la
asimilacién de conocimlentos; debido a qus los Individuos por naturale-
0 30N seres sctivos, con gran capscidad de scclén y de asimilacién, -
de invancién y crescién. Todo esto, con Ia finalidad de sprovechar en
lo miis posible la Organizacién y funcién de una Educacién Formal, que
se ve fuertements reconocida y promovide por is estructurs soclal; la -
cual contribuye a fomentar y elevar el nivel de comprensién de! mundo,
de la vida, del! hombre, de s socledad y del trabaje; para former 8 un
Individuo multifacético que aproveche todos los sstfmuios y posibilidsdes
y que sspa ademés satisfacer sus necesidades y aspiracionss persona--
tes, a nivel cultural, artistico, etc,..

Por su parte Ia Educacién informal,que recibe el nifio en
los primeros afos de su vids, esta dada por Ia Institucién Famitiar como
agencla primaria de Soclalizacién del niflo; porque sefectivamente la fami
lia dirige los procesos fundamentales del desarrolio psiquico y Ia organi
tacién de la vida afectiva y emotiva del pequefio segGn ios modelos am--
bientales. Como agente socializador y educativo primario, la famitia ejer-
ce la primera y mis importante influencia sobre €sts; ya que todes las
siguientes experiencias emocionales de la infancla se forman basadas en
los fundamentos sélidemente construldos en la Familla, las sigulentes ex-
periancias podrén modificar y enriquecer més, pero no liegan a anular -
completamente las familiares.




Evidentemente aqul se confirma, que en Ia primera infan
ciz al ambiente familiar es el Gnico que ¢l nife conoce, yd que éste -~
(familia) no sélo llegs a satisfacer necesidades materiales y fTsicas del
nifo, sino también sus necesidades smotivas de amor, afecto, seguri--
dad, etc.., y solamente algunos sfos despuls es cuando intervienen -
mis directaments otras influencias ambientales que también ls soh nece
sariss en su educacién.

Por otra perte, es importante sefialar que dentro de este
Slltcvu de Educacién informal, el nifo tiene la posiblidad de adquirir
valoras no Institucionales qua leserén proplos a sus nacesidades Indivl
duales tanto fTsicas, peicolégicas, soclales, intelactuales, emocionaies -
espiritusies; con sllo puede engendrarss un estilo de vide que parmite
ser aspontinecs e Independientss, sunque relscionados K8 unos con --
los otros, aumentando con ello ia capacided del niflo pars actuar més -
libremants.

Asl pues, el nifio va a reclbir a lo largo de tods su vida
influencia de todo tipo (televisién, radio, prensa, etc..), todo cuanto
50 asta an ia primera etapa (Nivel Preescolar), ss donds se extenderdn
¥y aumentaran por la misms urgencia que implica uns educacién que de-
sarrolie (as facultades del ser humano, como uns necssidad vital del --
hombrs, de llegar 8 educarse Integraimente. )

Debido & que el conocimianto que llsga & poseer el ser humano, va a -

implicar su constante unidad de accién y reflexién sobre su realidad; -
porque o) hombre al tener presencis en eof mundo, se constituye como

ser conscients que lo transforms, obrando y pensando, lo que le perm}
te conocer & nivel reflexivo.

De las anteriores concepciones de Educacién Formal e Edu
cacién Informsl, se intenta sefialar a grandas rasgos una visién de fo -
que significa una y otra, tras la pretendida finalidad de aportar una ré
pids refiexién de la prioridad de ambas ante la educscién del individuo

en v sociedad.
Se trata de asumir tanto a ls Educacién Formal como Informal, sn aras -

weeld



de adaptar a las generaciones jOvenes, a las formas actuales

de 1a civilizacién, donde eminentemente se necesitar§ de ambas,
para preparar a 108 nifios en la tarea del desarrollo y la trans-
formacifn de la civilizaci8n contemporfnea: es pues la educacién
un proceso de continuo y permanente degarrollo, transformacién-
que no serf poaible si no se educa a los individuos para que

sean capaces de actuiar de manera cooperativa y responsable, de
participar en 1a organizacién y admintistracifln de 1os procesos so-
clales, de la economia, etc...

En realacin a 1o anterior, se presenta la necesidad de
ratomar dos tipos de educacién que se presentan en la sociedaa,
como son la Bducaciln Tradicional y 1a EducaciSn Moderna. No es
posible prescindir de ninguna de tas dos, como sucede con 1a Rdu~
caciSn Formal e Informal, que dentro de 1a prictica educacional se
deben integrar para poder formar individuos desarrolilados multi-
fackti te y pl te concient de sus problemas y obliga-
ciones, es decir, que tanto 1a Educacién Tradicional como 1la Rdu-
cacifn Moderna, deban contribuir a que las futuras gnnor;cloncl‘
sean capaces de integrarse en 1os procesos de cambio, de partici-
par en ellos, de impulsarlos., en la interaccisn con las condi-
cliones objstivas y en 1a lucha por su mejora y constante modifica-
cifn; en busca de alcanzar su pleno desarrollo; para que se con-
tribuya en un ser mfs racional, sensible y activo. :

Desda este punto de vista préctico, 1as investigaciones rea-
1izadas por varios autores, muestran los pros y contras de cada
una de estas (Educaci8n Tradicional y Moderna), para el mejora-
miento del proceso Enseiianza- Aprendirzaje del estudiantado. Ambas
concepciones son diferentes pero no necesariamente contradicto-
rias en el sentido 18gico del t&rmino se oponen pero sin ser anta-
gbnicas. :

oo 14



1.2,~ Des s_de_la_Educacién Tradicional y Moderns,

Concepto _de Educacién Tradicional: *Serd todo lo que se
conoce como vigencia pedagégica hasts fines de el siglo pasade -
en nuestro mundo occidentai®. {7

.. Concepto_de_Educacin Moderna: “"Renovacién » través -
de diferentes sscuslas, tendaencias y orientaciones, que cobra -
cusrpo y vigsncla s partir de este siglo y fines de el anterior®.i#

En ia concepcién Moderna, ef hombre es un ser socisl, un
. organismo dentro de un medic sobre el que actGa, y estd inmarso desen
. “pefando un rol de vida que tisne que c'umpllr‘domro de las situaciones
pnbl-dtlcu que surgen del enfrentamiento organismo y medio amblente.

La transmisién de conocimientos de las socledades integran
su patrimonio cuitursl, sus ideas y pensamiantos, a su. vez, también In-
terviens ol medio ambients favaersciendo u obstaculizando las tendenciss
activas del sujeto -al actuar y crecersasimismo es la oportunidsd para
la inteligencia an funcién de la situacién; Planes, esquemas de accibn,

& 2in de que aprovecken loz heneficios al nixino y recojan --
108 resultados del intento.

Asl - a5 como ¢l aprendizaje proporciona ia habilidad para
nlolvor problemas presentes y futuros, desaflando al medio amblente,
ya que tisena experiencias que e dejan resuitades, que producen su cre
cimiento, enriquecimiento anfmico y espiritual.

(7 y (8) Ciriglieno J., Gustavo F. Dinfmarce g Geuposy y EducsciSn. Fundamentos y Tec-
nicas. Buencs Alres, Argentina E4. Mumanitas, Ga. edicidn 1966 Pag. 22 = 50.



En el proceso Enseflanze-Aprendizaje Tradicionsl, muchas
de (as veces sl alumno pass 8 ser un ser pasivo sometido a las experien
cias y capacidades de! profy + por otro lado, el profesor debe ser hi
bil para proporcionar la informacién y los conocimientos que se encuen-
tran registrados sn los Programas regidos por (s Secretarfe de Ecluca--
clén Publica y ia pasividad del alumnado, para que aprenda a dirigirse
de acuerdo a (o establecido por !a metodologla del Programa.

Por otro lado, en la concepcién Moderna el eje del proce-
so Ensefanza-Aprendizaje, provoca an el nifio Ia sctividsd escolar, de—
sarrollando habilidades dessables en el educando, para aprender »
comunicarse, expresarse, saber escuchar, experimentar, sctuar en gru
Po; en este proceso existe mayor comunicacién entre los miembros del -

grupa.

Didéctica Tradiclonal (encargada de los métodos), utlliza
como métodos didécticos el sintético, Inductivo y deductivo, dichos mito
dos son los generales Kgicos, los métodos propios a nivel presscolar, -
del todo pensar y no del ensefiar en particular.

Los métodos 16gicos, son los que usamos en cualquier ac-
tividad diarla, permanentemente en nuestra vida cotidiana.

Dentro de la Educacién Moderna, ¢l pensar esté involucra
do dentro de el mitodo clentlfico, ya que en el pensar y en el actuar,
distintos clentificos opinan que el pensar es pera resolver una situacién
conflictual, enfrentando un problema pars resolverio.

En la Educacién Tradicional, el profesor es sl que habla,
mientras los alumnos sélo escuchan y permanecen pasivos, en este tipo
de educacién e) profesor tiens una autoridad autocrética,

El Programa que maneje Ia Institucién, tiene gran importsn
cia dentro de (s educacién; como parte integrante y activa del Aprendiza
ja de los alumnos, en 1a actualidad ya no se concibe como Gnico medio --
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que proporciona los contenidos (conocimientos) a saber, sino que el
Programs regido por la Secretarls de Educacién Pablica, es utillzado
como fusnte de apoyo que sustenta aquellos idos més relevant

a ensaflar a este Nivel Preescolar, ademés de existir la posibilidad de
modificarss en cuanto & su aplicacién, apoyado por medios didécticos
o audiovisuales; debido a que el profesor, tiene la oportunidad de de
cidir o momento, fugar, mitodo de transmisién de tal o cusl contenido,
buscando la situscién o momento preciso para su Introduccitn.

Por su parte sl profesor pusde recurrir al madio am-
bisnte que circunda al nifo, para reforzar fos contenidos del Progra-
ma, al mismo tlempo que facllita la ssimilacién y comprensién del nifo
en relacién & su capacidad de retencién.

La cuitura dinémica activa y participativa, es ia Educa
cién Moderna, dends slemprs se estin dando y dascubriendo nuevas
verdades, aunque por esto, se rechace o desconoxcan los conocimlen ~
tos pasados tradicionales, que disron forms s la socledad de otras -~
épocas de la historia del hombre, que sin embargo, han dado forma a
nusvas teorfas que se acoplan de una manera mis objetiva a is reali-
dad que sa esta dando y & [as metas y objetives de los hombres, que
en sl, son los que le dan forma al conocimisnto de las ciencias de los
fendmenos y de cusiquier actividad que dessmpefien otros hombres;
tratando de vincularse en grupo, para llagar a conocer una verdad -
mis objetiva conocida como método o conocimisnto cientlfico.

Antiguamente dentro de las dulas del conocimiento, los
alumnos deberfan de repetir mecanicamente todo lo que sl masestro les
ensefieba,

En sl Sistema Educativo actusl, se anuian las sesiones
de tiempe tan rigidas, por &l reemplazo de sesiones de trabajo, que
funcionsn por criterios temporales mGitiples varlables, seglin sea la
naturalezs de ¢l grupo y Is actividad que esté’ desempefiando, asl -
influye mucho (a expsriencia no sblo del profesor, sino de los alum -
nos en ¢l desempefio de la tares que se esté reslizando.
0ee1?



El papel que desemp: las evaluaci en ls historia
de 1a educacién, es como sigue: en la tradicional es Ia comprobacién
de que sl alumnado hece uso de la memoria, pars repetir la informa--
ci6n que did’ el masstro, su objativo es comprobar conocimientos, sin
embargo, esto no es verdad, ys que sblo comprusbs ls memoria de los
nifios, demostrando asf ls capacided de retencién, esto no es und ga-—
rantla de que en vardad lo comprendan, es decir, que se llegus a ana
lizar,

En (8 concepcibn Moderna, se buscan sistemas pars -
comprobar si las experienclas tenidas han tenido influencia en el alum
no quadando como sptidudes y capacided pars actuar, para resolver -
- problemas, esto es, la capacidad de razonar y analizar.

€n sf, (a comunicaciéon en la Educacitn Tradicional, es
mis estitica silenciosa y de respeto absoluto hacls &l masstro, como la
méxima sutorided.

En la Educacién Moderns, existe un mayor bulliciv, los
alumnos, se expresan entre elios con mayor frecuencia, se presenta
un mayor movimisnto en ol sula por parte de sus mlambros Que 8 in
tegran, los lugares no won fijos, debido a que con frecuencia los pro
plos alumnos se cambian sin mostrar ningOn problema, el profesor -~
por su parte, as otro mismbro en la ciase que dirige y coordina ¢! -
trabajo escolar, que se esta desarrollando dentro de! sula, a l» vez
. .que sa encargs también de canalizar las snerglss y actividades del -
grupo en al objetivo ya planteado.

Se trata aqul de educar pars el futuro, en donde se -
debe preparar a los individuos para que se sdapten a [ss cambiantes
situaciones de la sociedad actual, porque debe enfocarse mis hacls el
futuro que construimos que hacis el pasado del que venimos; ciero -
sin olvider o menospreciar ! patrimonio heredado del passdo; pues -
se trata de formar un nuevo tipo de hombre participstivo y crestivo,
que esté capacitado para aprovechar consciente y sistematicamente (as
posibllidades que estan a su alcanca, pussto que b educacién debe
ayudsr a slevar el nivel de comprensin del mundo, que lo rodes y on
el cual se encuentra en constante Yy permanents interaccién.
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Quedando como sigus, en ls Educacién Tradicional ds
ta se da més con un cambio cuantitativo de conocimientos, y en Is -
" concepcién Moderna de Educacién es un cambio cunlitativo ea 1a con-
ducta, como de !a capacided de andlisis.

Las pricipates caracterlsticas de las dos concepciones
de Ia Educscién estén remarcecas en los sigulentes aspectos:

JRADICIONAL

~ Hombre:animal racionat

'~ Conocimientos: psicologle de
facultaties, actividades, escolar;
ensefanza, ‘
Desarrolio de actividades con -
ol profesor.

Métodos Légicos.

~ Autocracla, fin externo,

= Cultura estitica, verdad haldda,
laccién espacie de repeticién en
sesiones muy larges y tediosas.
Los alumnos repiten 0 que los
maestros ensefan.

Evaluacién: como una especis de
comprobacién de conecimientos -
de’la memoria del individuo.

MODERNA

- Hombrs: organiamo inteligente

- Experiancias; Pgicologfas Dind .
micas, estructuralistas, Topo-
iogicas, sctivided escolar.
Aprendizsje, desarrolic de ha
bilidades en el educsndo y di
farentes en ol profasor.

Método Clentifico.

~ Democracia, fin inminente & ia
actividad.

= Cultura Dinfmice: verded a -
descubrir, Sesiones de trabajo
cortas, que son varisbles en -
euanto 8 duracién.

- Procaso E-A, se ds por unide-
des de trabsjo, #reas, escueles
actividades, aprender, resciver
problemas,

- Evaluacién: en una especie de
demostracién del efercicio y de-
sarrollo de sus capacidacas, --
afsctivas para resolvar problemas,

- Grupo: sea da da manera activa
y dindmica en sus relacicnes.
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Ante las antsriores concepciones de Educacién, tanto
1a Tradicional como-Moderna, es necesaric hablar sobre s teoria del
Aprendizaje, desde Ia perspectiva de Jean Piaget, quien serd’ la que
" da’lugar para comprendar las relaciones entre educacién y desarro-
lio del Aprendizaje de los individuos. ‘



1,3.- Teoris del Aprsndizsie (Jesn Piaget).

En lo concarniente a la Teorfa Evolutiva de Jean Plaget
dsta sa refiere al andlisis de I génesis de los procesos y mecanismos
involucrados en la adquisicién del conocimlento, en funcién del desarro
flo del indlviduo; es decir, que desde uns perspectiva genética, Plaget
estudis las nociones y estructuras operstorias elementales que se cons-
tituyen » o largo del desarrolio del individuo y que propician la trans
formacién de un estado de conocimiento general inferlor & uno superior.

Dentro de la obra Piagetiana se utiliza ¢! método gendti

co, con el fin de que analice la construccién evoiutiva del conocimiento
como products de ia interaccién del sujeto con su medio, y con base en
esto, explorar la génesis y las condiciones del paso de un estado de co
nocimiento 8 otro.
Pues al utilizarse el andlisis genético, se ha logrado el estudio de lasd
quisicién del conocimiento a lo largo del desarrolio del individuo, o ses
ia caracterizacién de las difersntes operacionas y estructuras mentales -
que se presentan desde la infancia hasta la edad adulta, y que son de
terminantes on s adquisicién y evolucién del conocimignto. (%

este estudio psicogendtico, Plaget desarrolia una teo-
ria referente a la explicacién y descripcién de las opersciones mentales
que constituyen la constante transformacién del conocimlento individual
on cada fase o estadio de! ‘desarrolio del individuo. Asl es como pode--
mos observar que el nifc, a partir de clertas estructuras orgénicas pre
establecidas, y en su interaccidn con ¢! medio que lo redes, comlenia -
a configurar clertos mecanismos operativos a nival cognoscitivo, que --
conducen 8 I conformacion de nusvas estructurss mentales cada ver
wmés complicaclas, y que son detarminantes en Ia evolucién del conoci-
mlento individual.

(9) Inbeldesx, 8. jprendisale ¥ estructures ge} covocimiento, Madrid-Espafia 1875
Bdiciones Norata Pag. 15 - 10.



Dasde osta perspectiva, Plaget ha explorado sistemiitics -
mente todos los aspectos de las funciones cognoscitivas, tanto desde el
punto de vists de los sectores Involucrados (clasificacién, noclones es-
paciales y temporales, combinatoria, 1gica, etc..) como desde o) punto
.de vista de las funciones Psicolégices en juego (percepcién, memorls, -
representacién, inteligencis, etc..); togrando de este modo con ello, de
velar en ol pensamiento del nifio grandes estudios del desarrolio, que
observa en todos! esto no se debe a que los estados de equllibrio sean
alcanzados & |a misma eded por todos, con independencia de clases so-
clales y socledades, sino porque ol orden de aparicién de dichos uu
dos permanece constante.

Asl dentro del ancusdre general, necesariamente esque
mitico de los estados que sefisla Piaget, menciona las grandes etapas
dal desarrolio del pensamiento del nifio, las cuales son:

a) La intaligencia sensorio-motrlz, haste los
18 meses & 2 aflos.

b) El Pensamiento Simbélico preconceptual, hasta los
§ afos.

c) El Pensamiento Intuitivo, hasta los 7 u 8 afos.

d) El Pensamiento por medio de Operaclionas Concre-
tas, hasta los 12 afios,

®) Eil Pansamiento Formal o Reflexivo,en sdelante, (10)

Con ¢l objeto de conocer y entender la secuencia de las
", anteriores atapas da desarrolic del pensamisnto en el niflio, o8 necess--
rio abordar de manera general, aquelios mecanismos que intervienen en
la aparicién de las funciones cognoscitivas en el sujsto. Asl las prime-
ras marifestaciones de las actividad cognoscitive, parten de clartos sis
temas de reflejos o de estructurss orgénicas hereditarias. Pues los pro

(10} Clanet C., Laterrasse C., y Vergnaud G. .
Barcelona-Espafia 1979 Pd. Gedisa Pag. &4 = 45.




cesos de Asimilacién y Acomodacion, se destacan como siementos impres
«cindibles en Ia explicacién de la construccién gradual de los esquemas
cognoscitivos y de los estados en que 38 encusntran en cada fase (es-
tadio) del desarrolio humano. Dichos esquemas nunca son predeterming
dos, salvo las estructurss blolégicas.

La Nocién de Esquamas: se reflere a un grupo estruc-
tursdo de secclones, que son actividades cognoscitivas en relaciin a un
contenido (conceptos), que parmiten 8l individuo repetirias en una si-
tuacién deds y aGn mis aplicarias y utilizarias @ nuavas situaciones.
"Son formes de rescciones que pusden ser susceptibles de ser reprodu
cldas y sobre tocdo de ser generalizadas a una diversidad de objetos ~
y/o situaciones del medio ambisnte exterior".

. Puesto que Piaget concibe al esquems, como Esquems -
ds Accién, por ¢ hecho de que constituyen ia principal fuente de los
concaptos, presentando las siguientes caracteristicas:

a) No puede percibirse {no es tangible), se pueden
percibir las acciones que uno sjecuts, pero no el
ssquems, :

b) El esquema s individual.

c) El esquema tiene una historia, ademés mantiene -
estrecha relacién entre acclones anteriores y Ia ¢js
cueién de una actividad mental actual. Este punto
habla de la importancia de una continuidad evolu-
tiva de los esquemss cognoscitivos.

d) indica la pressencia de un Esquema, i» esjecucién -
de una serie de acciones ante un objsto o situacién
dada, en forma reguler.

o) El ssquema exhibe también un estado de conoc'lnlu_l :
to. 112

Op. cit. (9} la sisma fuente en la nota 11 a la 14,
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A partir de la totslided de las acciones y reacciones que
el individuo manifiesta como consecuencia tanto de su propia oganiza--
cién como del objeto exterior (ssquemas), aquél asimila los objetos pro
venlentes del medio exterior al mismo tiempo que se acomoda a éI.

Prasentdndose |8 Asimilecién: como un proceso de incor-
poracién de los objetos exteriores a los esquemas, “conocer sigo, es -
asimliar®. Es decir, asimilacién es ia modificacién de las observaciones
para ajustarias & modelos internos {esquemas), pues I8 acomodacién per
mite Ia modificacién de esos modelos internos pera adecusrios a {as ob-
servaciones,

La combinacién de estos dos procesos, propicia ls cons--
truccién de los esquemas, © sea, la transformacién de esos modelos in-
ternos. S| blen estos procesos, son centrales en la explicacién de (a
evolucién de los esquemas cognoscitives, Plaget sefiala que dichos pro-
cesos serfan inGtiles si no se tomase en cuenta la Interaccién del suje-
to con el objeto.

Interaccién Sujeto-Objeto: Ei conocimiento que se adquie
re depende de Ia propia organizacién del Sujeto y e Objeto de conoci-
miento. Piaget otorga ia misma prioridad ai Objeto y al Sujeto, es ducir
rachaza tanto la primacfs de! Objeto sobre ¢! Sujeto y viceverss, puss
considera ta existencia de una Reciprocidad (intercambic) entre al me--
dio ambisnte y el organismo (Individuo).

Como consecuencia de esta interaccidn, el sujeto adquiere
experiencias las cuales asumen un pspe! esencial en la formacién de las
estructuras légico-mateméticas; y de estas experiencias se desprenden
dos tipos de exparisncias o abstracciones:

1.~ Experiencia fisica o abstraccién empirica:

Esta se refiare a la abstraccién de las propledades ssen-
ciales del objeto con respecto a uns situacién particular.
Para elio al sujeto actda sobre el objsto, y extras sélo
aquellas propiedades reiativas a un conocimiento dado.
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2,- Experiencia lgico-matemitica o abstraccién refiexiva:

Consiste en actuar sobre ¢! objeto con el fin de extrasr
informacién sobre la coordinacién de acciones que ¢! sujs
to ejerce sobre el objeto, (13

Entonces es por medio de las acciones olorclcﬁn sobre el
objeto, como ss adquiere el conocimiento que no proviens del objeto y de
sus caracterfsticas fleicas en sf: sino que esta experiencia I5gico-matema
tica es concebida como una accién reafizads por el sujeto tendiente a la
construccién del conocimiento. de ese objeto; daclo que este proceso cons
tructivo se presanta a o largo del desarrollo del individuo.

- L8 Construccién del Conocimiento: Se constituye en un
procese continuo, que se inicla » partir de las estructu
ras orginicas predsterminadas a lo largo del desarrolio
del individuo, conforman las estructuras operacionales,
tas cusies en la interaccién constante del sujeto con el
objeto y viceversa, camblan (proceso de transformacién)
de un estado inferior de conocimisnto al individuo a uno
superior,

€s decir, estas Estructuras Operacionales (cognoscitivas)

on términos de los procesos de transformacién se concretan en los pro-

: gresos cognoscitivos, que caracterizan cada atspe o estadio del deserro
lio del individuo, 10

Como puede verse, sste proceso (Construccitn del cono-
cimiento) resulta ser una funcién invariante en cada una de las etapas
de! desarrollo, y las Onicas que varfan son las estructuras que ss van
formando.

- Organizacién: Reviste gran importancis por la explica--
clén de la construccién de estructuras cognoscitivas, es
deciggniss etapas que vande |a niftez a Is edad Adults, se
observan constantes construcciones de estructuras que
tienden a producir la organizacién interna requerida --
por el Individuo,




Entonces, I funcién invariante de r n y tr
macién constante de estructuras varlables, propicia ia organizacién y por
o tanto la adaptacién. Se entiende por adaptacién cuando el organismo
transforma sus estados mentales en funcién del medio y de su propia or-
ganizacién cognoscitiva; ya que este proceso trae como consecuencis el -
logro det equilibrio continue, '

Pars hablar de s relacién entrs Organizacién y Adsptacién

ORGANIZACION: Qus implica o ordenamiento cognoscitivo,
ADAPTACION: mzmm de segulr interactuando con el

Plaget sefiala una serie de Categorfas de Conacimiento, --
que explican las dimensiones miés importantes del Conocimiento, qu.dorn!
pondsn & cada aspecto de la realidad y que el sujeto construys a lo largo
de su vida; 1%

1. Construccién de lo fsal : En ¢! niflo se parte del desa-
rrolio de las nociones de OBJETO, ESPACIO, CAUSALL
DAD Y TIEMPO, categorfas que permiten (a cbservacién .
y axplicacion de is adquisicidn y mansjo que ol nifto --
tiene de cads nocién en sus diferentes astadios.

Asl ol perfodo Preoperatorio que va de los & a 6 sfios -
sproximadamente, no es otrs cosa que un periodo de Or
ganizacién y de Preparacién, que sa prepara para dar
lugar al siguients perfodo de las opsracionss concretas
que va da los 7 a los 12 afics, como une aproximecion.

Nocién de Objeto Permanents: Una ve: que ¢l objeto per
manente queda establecido, el nifio pusde entregarse li-
bremente a (s operacién mental y al pensamiento; ahora -
s capsz de manejar cosas (objetos pesrmanentes) no sélo
con sus manos, sino también en su mente.



Con Ia adquisicién gradual de Is coordinacién sensorio
motora, al niflo se entrega a una basqueda mis activa de un “objeto” que |
se disipa ante sus ojos. Buscars’ el "objeto", sblo si esa blsqueda cons.
tituys una extensién de su actividad sensoriomotors corrienta:

1.= Buscaré el "objetc"desaparecido si acaba de tenerio en
Ia mano.

2.~ Lo buscarh en ¢l radio do movimiento de su mano.,

3.- Buscaré sl “objeto"® que ha visto durante algin tiempo
sin Inurrup:lb_n hasta el momento en que ha desapare-
cido.

8.- Posteriormente también buscaré un “objeto” que ha sido
visto sélo un momento antes de su desapericién, (16

La bUusqueda del "objato” desaparecido avanza desde buscar
on un lugar conocido (donde estaba antes e} "objeto”) hasta su ubicacién
dentro del radio visual. Todo este desarrollo muestra que los comienzos de
la permanencia, atribuldos a imbgenes (escenas sensoriales) percibidas sur-
ge de ls accién del nifo en movimientos de acomodecién; ya no busca el "ob
jeto® sbio donde o vio recisntemante, sino en un sitlo nuevo. Antlelpu [
percepcién de las posiciones sucesivas del objeto en movimlento y an clerto
santido se da cuents de su desplazamiento (continGa destacando ia amplitud
de ests anuodl). se limita a perseguir con los ojos o con las manos Is --
trayectoria trazada por los movimientos de acomodacién, y el desplazamiento
que se atribuys al objeto depende esenciaimente de |a accién del nifio (movi
mientos de acomodacién que se ampifan mirando) y que la permanencis mis-
ma queda relacionada a esa mismd accibn.

116) spies, Bene. [ Primer xfo de via ge} ¥ifio.
Ninico, D.F., 1977 E4. Fondo da Cultura EconSeica Pag. 356
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Y una vez que ¢l nife concibs sl "objeto” en su sistema de
imfigenes psrcaptusies, dotadas de una constante espacial duranta todo su
desplazamiento secuencia, ya es capaz de vincularse sucesivaments a i -
accién motora, a |a creciente aprahensién del espacio por el nifo y, por
Gitimo, al surgimiento de su razonar casual. '

Esta organizacién se produce en forma progresiva y esth I}
gada a la actividad del sujeto, actividad cuyos dos polos principales son:

1.~ La capacidad de observar y ssguir los cambios del cus
dro parceptual, )

2.- La capacidad de intervenir activamente en ¢! mundo ex
terior y de modificarlo, (17

A través del desarrolio de esta doble actividad, el nifo lie-
ga progresivamente a coordinar las visiones sucesivas que tiena de un ob
jeto que se desplazs y, miis tarce, cusndo 1 mismo e3 capaz de despla--
28r y recupersr (08 objetos, ya pusde considerar que el cbjeto s mantis
ne idéntico a sT mismo y se “conserva® cuando desaparece detrés de otro
objeto.

- El Especio y el Tismpo: Se dan comenzando por las es-
tructuras sspacio-tamporalas, porque se comprusbe que
al principio no existen ni un espacio Gnico ni un orden
temporal que engloben los objetos y los acontecimiantos,
ya que sblo se da un conjunto de espacios heterogénecs,
centrados todos en el proplo cuerpo: espacio bucsl, tic
til, visual, auditivo, posicional; y ciertas impresiones -
temporales (espara,etc..), pero sin coordinaciones obje
tivas.

Esos espaclos se coordinan lusgo progresivaments (bu-
cal-tictil), pero esas coordinaciones siguen siende par-
clales mucho tiempo, en tanto que ja construccién deles
quama del objeto permananta no canduce 8 Il_ distincién_ -

(17) Clanat, Laterrasse, at al. Op, Cit, Pag, 39-40
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fundamental, 0 no existan cambios de estado, modificacic
nes fisicas, y de los camblos de posicién o desplazamian
toa constitutivos del espacio. )

Ls Causalidad: El sistema de los objetos permanentes y
de sus desplazamientos, lieva como funcién el ser la fuen
te, of lngir o &l rasultado de acciones diversas cuyas -
relaciones constituyen la categorfe de la causalidad.

La Causalidad se objetiva y se especisliza, a las causas -
reconocidas por el sujeto, puss 8l no estar situadas en -
ia sola accién propia, sino en objetos cualesquiers, y que
las ralaciones de causa a efecto entre dos objetos o sus -
acclones suponen un contacto (Tsico y espacial.

2. Formacién del Simbolo: Destacan los estudios sobre fa -
imitacién, el Juego Simbdlico, Dibujo, Lenguaje y ia Re-
prasentacién,

El papel de la Imaginacién, y sobre toda la funcién sim-
bélica, cobra especial importancia como una actividad pre
sante en toda ia evolucién Intelectusl. '

El Simbolo, es una representacién que parmite al hombre, en
condiciones muy supsriores & las de los demis animales,. mentalizar una. par
te importante de su actividad, Pars Piaget la actividad simbélica, proviens
de (a asimilacién de los objetos y de las relaciones exteriores a las estruc-
truras del sujeto, rasultantes de la» accién de este sobre los objatos que lo
circundan, y a la ve: de su acomodacién al mundo sxterior derivada de (a
accién del medio, (19} '

Asl 1a actividad Simbslica tiene por funcién aumentar ¢! cam
po npoclo-unpoui de la adaptacifn, extendiendo el doble proceso de asi
milacién y acomodacién a los intercambios » distancia {objetos distantes, re
constituciones y anticipaciones temporales); puesto que Piaget muestra que
osta Activided Simbéiica se Inicia ya con s actividad Perceptiva y Explora

toria y con.la Imitacién, pero muestra a la vez que les acciones del ujeto

{10) Piaget J., Inhelder B. Op. cit. Pag. 61 - 64, veedd




sobre la realidad, cuando se interiorizan en operaciones intelectusies, cons
tituyen e! niclec més importante de ia actividad simbélica.

= La imitacién: La imitacién es conocids snte todo como (a
imitacién diferida, es decir, ia que se Inicla en ausencia
del madelo, al ser una conducta de imitacién senso~motora,
of nifoc comienza por imitar en pressncis de! modelo (por
sjemplo, un movimiento da la manc), despuls de o cus! -
pueda continuar en susencia de ese modela, sin que ello
implique ninguna reprasantacion en pensamiento.

Constituyshdose In imitacidn como Ia prefiguracién senso-
motora cie la repreasesantacién, y en susencia a estova »
ssr ol término de paso antre el nivel senso-motor y el de
las conductas propiaments repressntativas.

La imitacién en (a etaps preopsratoria es un porceso espontd
neo nointeress la exactitud en ella, sino qua enriquece su repertorio de con
ductas asaquibles.. For lo tanto (a Imitacién es de inmediato una prefigura
cién ‘de la representacién que constituye, en el curso del perfodo senso-mo
tor, una especis de representacién en sctos materiales, todavis no en pen-
samiento. Entonces al término del perfodo senso-motor, el nifto ya ha adqui
ride una capacidad suficiente, en dominio de la imitscién asl generalizada,
para que se haga posible la imitacién diferida: porque retiments, la repre
sentacién en acto sa libera entonces de las exigancias senso-motoras de cg
pia perceptiva directa para akcanzar un nivel intermadio en el que el acto,
desprandido asl de su contexto, sa hace significante diferanclado y por -
consecuencia a esto, ya ss en parte una representacién en psnsamiento.

~ El Jusgo Simbédlica: EI Jusgo ocupa Ia mayorfa de las ho
ras de vigilia del niffio, ya que a través de I, consolida
y amplia sus adquisiciones anteriores. Ei "cdmo" y &l --
"porqua®, sa convierten en instrumentos primarios de -
Adaptacién.

El nino obligado a adaptarse incesantemente & un mundo so--
cis! de mayores, cuyos interesas y reglas sigusn siéndole exteriores, v »
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un mundo fisico que todavia comprande mal, ol nifio no itega como los adul
tos a satisfacer (as necesidedes afectivas e iIncluso Intelectuales de su Yo
en esas adaptaciones, que para los adultos son més o menas completas, pe
ro que para §! siguen siendo tanto mis inscabadas cuanto més pequefio es.
Resuita, por tanto, indispensable a su equitibrio afectivo e intelectual que ‘
pueda disponer de su sector de actividad cuya motivacién no sea la adap-
tacién & lo resl, por el contrario, la asimilacién de lo res! al yo, sin coec-
cionss ni sanciones: tal es ol juego, qus transforms o reatl, por asimila-
cidn mis o menos purs, a las nacesidades del yo, mientras que ia imitacién
(cuando constituys un fin en si) es acomodecion mis o manos pura a los
modelos extariores, y ia inteligencia ss equilibrio entre (a asimliacién y la
acomodacién, (19

Ademds, el Instrumento esencial de adaptacién es el lengua
jo. que no es inventado por el nifio, sino que le es transmitido en forma
ys hechs, obligada y de naturalezs colectiva, es decir, impropis para
expresar las necesidades o las experiencias vividas por el yo, Es pues, -
Indispensable pars el nifto que pueda disponer iguaimente de un medio pro
plo de expresién, o ses, de un sistema de significantes construidos por -
&1 y adaptables s sus deseos: Tal es ol sistema cla los simboios proplos del
Jueago Simbélico, tomaco de la Imitacién a thulo ca Instrumanto , pero de
una imitacién no perseguida por ella misma, sino simplements utilizada co-
mo medio avocador 81 serviclo de la asimilacion ladica, tal as ¢! Juego Sim
bblico, que no es sblo asimilacién de lo real al yo, como et jusgo en gene
ral, sino asimilacin asegurads (io que 1s refusrza) por o) lenguaje simbd
fico construido por el yo y modificable a la medida de las necesidades.

La funcién de asimilecién al yo, que cumpie el juego simbd
fico. se manifiesta bajo las formas particulares més diversas, en la mayor
parte de los casos afectivas, sobre todo, pero a veces al servicio de inte
resas cognoscitivos.

Por ejemplo, el nific al entrar a los 3 afos entra el "Esta
dio del Personalismo”, durants el cual sstablece, paulatinaments la diferen
cia entre ol Yo y al No Yo, o sea, sntre su individualidad en formacién -
y ol madio externo, dotando a la parsonalided Infantil de rico caudal de -
posiblidades de accién y de evolucién del pensamiento.

1
(19) Plaget J., InhelSer B. Op. cit. Pag. 65=67 voed



- El Dibujo: Ss considera el dibujo como un jusgo, donde
se inscribs a mitad de camino entrs el jusgo simbélice,
del cual presenta el mismo placer funcional por Ia imagen
mental con la que comparte el esfusrzo de imitacién de -
o resl.

E) dibujo, aGn en sus formas inicisies, no asimila cual--
quier cosa, no importa cudl, sino que permanece, como
is imagen mental, mis préxima s la scomedecién imitado-
ra. En reslided, constituye tanto une preparacién como
un resultado de ésts; y entre ta imagen gréfica y la ims
gen interior (el "modelo Interior™), existen innumarables
interacciones, ya que las dos se derivan directamante de
ia Imitacidn, 20

El realismo de) dibujo pass por diferentss fasas, la prime
ra sa considera como “raslismo fortuito® que es la de los garabatos, con -
significacién que sa dascubre luego; snsaguida viens ¢l "reslismo frustra-
do" o fase de incapacidad sintética, en que los elementos de la copia es--
tin yuxtapuestos, en lugar de coordinados en un todo: ejemplo, puede ser
un sombraro muy por encima de s cabeza a los botones al lado del cuer-
po. Finalmente viene el perfocio del "realismo intelectual®, en que o dibu
lo ha superado las dificultaces primitivas, pero proporcions esenclaimente
fos atributos conceptuales sin preccupaciones de perspectiva visual.

- El Lengusje: El lenguaje en la etapa preoparatoria, de
un nifio de este nivel as intarmediario, entre la comunl
cacién y el minologo Egbcentrico, pues el nifo de 2 a
4 afos utiliza o lengusje para expresar su propla exps
risncls, sin alcanzar ni la generalided ni la individuall
dad verdaderss.

El desarrolio del fenguaje inicla un proceso més répido
del que ha tenido hasta ahora: Palabra-Frase, Frasss
con dos palabras y Frases completas. Del lengusje liga
do al acto inmediato y presants, el nific procede a la
construcclén de Repressntaciones varbales de juicios de

(20) Piaget J., Inhelder B. Op. cit. Pag. 70-72 e 32



comprobacién y no sélo de juicios de accién, en donde

ser uyen | pasadas, en un proceso ds -
desarrolle incipiente, constituyendo asf ia funcién de
Repressntacién. !}

Cuando sl Lengusje y (s Funcién Semiética, no sélo per-
mite la evocacién de frases, sino que permiten S comunicacién, es cuando
ol nifio debe entender que el Universo de |a Represantacién no esth ex--
clusivamente formado por OBJETOS (personas y/o objetos) como sucede
en ol nivel senso-motor, sino que estd formado igualmente de Sujstos &
fa vaz exteriores y Andlogos al Yo, acemis de sntender todo o que
ese situacién supona de Perspectivas distintas y mGitiplas que se tratard
de diferenciar y de coordinsr. Es ¢! concebirse el nifo sobre un unlvc;'
80 interindividual o soclal.

. Lo anterior va a constituir una condicién de Is objetivi--
dad de ls coherencia interna (equilibrio) en el nifio, y de ia universali--
- dad de esas estructuras operstorias. '

El languaje permits o) pensamiento referirss a extansiones
aspacio-temporaies mucho mis amplias y liberarse de o inmediato.

3, Andlisis de ia Génesis del NGmero: Plaget se spoya -
principalments en ia nocidn de Ia consarvacién y en (as
nociones ds clase, relaciones y nGmeros.

8, Las Cualidades de_los Objetos Fisicos: En el estudio -
de las cantidades fIsicas, Piaget extiende Ia nocién de

Conservacién para la explicacién de las cualidades fIsi
cas essnclales como substancias, peso y volumen.

Una vez que han sido mencionadas las Categorias de Cong
cimiento, que seflala Plaget, es prudente ahora mencionar cémo concibe el
Aprendizaje, como una especie de repaso de los elementos que lo constitu
yen, y que directamente tienen influancia en todo Apnndlilh del desa-

(21) Plaget J., Inhelder B. Op. cit. Pag. 88-91 es33



r(ollo humano; asl pues, segin Jean Plaget es todo aquel proceso de adqul
sicién de conocimientos en funcién de Is experiencia.

Proceso de ssimilacién que requiere de la acomodacién y so-
bn todo de un proceso equllibrador que inhiba las rescclones perturbado-
ras originadas por fos esquemes anteriores y que propicle o orgentzecién
y sjustes necasarics de estos esquemas con raspecto al objato a aprender,
para con ello propiciar ia crescién de un nuavo ssquems.

N AT esta unided indivisible, formeds por los proceso de Asl
milacitn y Acomodacién, y o Equilibrio axistente entre silas permite, en
Gitime instancia, la adeptacién del individuo al medio cognoscents que lo -
_rodes. _ '

" Es decir, que este Equilibrio facilita la adepstacién intslectual, ol cual se
logrs 8 través de ias Transformeciones que ls estructurss mentales - pre-
_sentan sl intersctuar con el medio.

. |



1.8,- Caracteristicas del Niflo, durante el Periodo Preoperatorio.

Dantro del fundamento Psicoldgico, el parfodo Preoperato-
rio es definido como e parfodo de Organizacién y Preparacién de las ops
raciones concratas del pensamiento, y es aquf precisamente donde se en-
cuentran los niflos preescolares aproximadamente desde los 2 6 2 1/2 anos
hasts los ¢ 6 7 aflos.

En relacién a esto, puede considerarss como una etapa &
través de s cual ¢l niflo va mliruyondo las estructuras que darén sug
"tento & ias opsraciones concratas del Pensamiento, & ia estructuracién pau
latine de las categorfas del objeto, del tiempo, del espacio, y In causall ~-
dad, a partir de las scciones y no como nociones del pensamiento,

A lo largo del Perfodo Presoparatorio, el nifio enfrenta s
dificultad de reconstrulr en el plano del pensamiento y por medio de la -
repressntacién, lo que ya habla adquirido en e plano de las acciones; ds

“'bido 8 que el Pensamiento del niflo recorre diferentes stapss que van des
de un Egocentrismo en el cual se excluye toda objetividad que venga de -
ia reslidad sxtarna hasts una forma de Pensamisnto que se va adaptando
8 los demis ¥y a o reslidad objetiva. Ests camino represanta un proceso
de Descentracién progresiva que significa una diferenciscién entre su Yo

v {a reslided externa en el plano del Pensamiento.??!

Ante las menifestaciones de la confusién e Indiferenclacién
entre ol mundo interior y subjetivo y el universo fTsico, al pensamiento -
del nific puede apreciarse en carscterfsticas como:

- El Animlsmo: Tendencia a concebir las cosas, los objetos -
como dotados de vids; «Ste resulta de la asimilacién de -

las cosas a ls actividad que el mismo nifio reatizaa lo que
4! puede hacer y sentir.
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- El Artificialismo: Es [a creancia de que las cosss han i
do hachas por el hombre o por un ser divino,

- El Realismo: Es cuando ¢l nifo supona que son reales -
hechos que no se han dado como teles, ejemplo: los sus-
fios, los contenidos de los cuentos, etc,, ‘3%

De lss anteriores manifestaciones del Pensamiento, cada uma
de ellas es diferente, pero sin embargo, se caracterizan por haber en silas
un ssimilacién deformada de la reslidad, porque siendo manifestaciones in-
cipientes del Pensamiento en que los aparentes "errorss” del niflo son cla--
ros, aGn asl debe entenderse que dichos “errores™ son totalmente coheren-
tes dentro del razonamiento que & mismo se hace.

En el Periodo Precperstorio, existen aspactos muy importan
tes que caracterizan directamente esta etapa del dasarrciio, pues son los -
que concurren para la astructuracién progresiva del Pansamiento y en geng
ral de (a personslided del nino: estos aspectos son:

- LA FUNCION SIMBOLICA
- LAS PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

=~ LAS OPERACIONES INFRALOGICAS (estructurscién de
tismpo y espacio).

La Funcién_Simbélica:

También conocida como capacidad representativa, factor de
terminante para la evolucién de) Pensamiento. La funcién Simbéiica, consis
te en [a posibilidad de representar objetos, acontecimientos, personas, etc.
en ausencia de ellos. Se trata de una capacidad representativa que se sa-
nifiesta en diferantes expresiones de su conducta que implica la evocacién
de su objeto.

(23) Op, cit. {22) Pag. 24, ceedb



La funcién Simbélica como capacidad representativa, es uns
conducts sustentada por estructuras del pensamiento, que ss van constru-
yendo paufatinaments e incorporando a otras mis complejas para expresarse
en forma mis elaboradas de conocimiento. '

Algunas sjemplos de esta capacidad representativa son:

a) - La imitacién en susencia de un wmodelo.

B) ~ El juego Simbélico o juago de ficcion {en of cual ol nl
fo represents pepel Que satisfacen las necesidedes --
afectivas e intelectuaies de su Vo).

€) - La imagen mental,

d) ~ El lenguaje (le permite un intercamblo y comunicién -
continua con los demds, asl como a posibilidad de re-
construlr sus acciones pasadas y anticipsr sus scciones
futurss).

Por otra parte, en el transcurso del Perfodo Preoparatorio,
‘ta Funcién Simbélica se desarrolia desde ! nival del Simbolo hasts el nival
del Signo. ’

Los_Sfmbolos: - Son signos Individuales elaborados por el -
mismo nific sin ayuda de los demis, generaimente son com-
prendidos 3810 por 61 --———- ya que se refleren a re-
cursos y experiencias fntimas personales. ’

Ejemplos de lss manifestacionas del manejo de Sfmbolos:

- £1 Dibujo, por medio del cual al nifo, intenta imitar la res
lidad » partir de una imagen mental formada por lo que sa
be del objeto, hasta poder representar. lo que ve del mis- .
mo, esto es, lncorporindo progresivamente aspectos objetl
vos de {a realidad.
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= El Juego Simbélico, es ls actividad que el nifio realize
al representar difersntes papeles viene a ser la asimi-
lacion de situaciones reales a su Yo, desde el punto -
de vista emocional este tipo de juego, significs pars !
nifio un espacio propio en donde los hechos de la vide
real que aGn no puede entender y que lo forzan en mu
chas ocaciones a una adaptacién obligads, son transfor
madaos en funcién de sus necesidades afectivas de sus
deseos, de aquelio que restituye su aquilibrio smocional
e incluso intelectual.

Los Signos, son altamente socializados y no individusies
estén compuestos de significantes arbitrarios en e! sen-
tido de que no existe ninguna relacién con el significe-
do y son establecidos convencionalments segln s socis
dad y la culturs, (20

Desarrolio del Langusje que va adquiriendo ¢! nifio, no se
da por simple imitacién ni por asociacién de imégenes y palabras, sino que
el paquefio para poder comprender su lengua, ha tenido que reconstruir
por sf mismo el sistema, ha creado su propls explicacién y sistema, buscan
do regularidades cohersntes, ha puesto a prusba anticipaciones creando su
propla gramética tomando solo aquella informacién que le brinde el medio, -
¥y que el nifo alige selectivamente. Lo anterior se puede observar en nifios
de 3 & § aftos de edad que intentan regularizar los verbos irregulares por
que busca regulsridades coherentes en su lengus, es decir, tiens una ne-
cesidad de hablar con pautas regulams para slios,

Ejemplo: "Yo pon™ an lugar de "Yo puse”. Este ejemplo vi
sualiza que el nifo al pronunciar estes palabras, busca crear un orden en
su lengua; y sirve a la vez para aclarar que no se trata aqul de errores
pro falta de conacimiento, sino prusbas tangibles del sorprendents conoci-
misnto que el niflo tiene de su lengua & esta edad.

(24) Op. cit. (22)  Pag. 26-27.
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AsT estos errores, cue son construcciones originsiss del
nifio y no copis deformada del modelo adulto, serdn abandonados progre
sivamente; ya que a fos & sfias e} 1enguaje oral de) nifio en términos de
estructuracién es parecido of def adulto, '

La evolucién del Langusje tusnta con dos caracteristicas
fundamentales:

1. La Centralisscién del Pensamiento del Nifio:

Esta centralizacién le impide ponerse en e punto de vis
ts def otro, lo cusl provocs que cade nifio siga su ifnes
de perisamiento, sin que incluys en eils lo que el otro -
intenta comunicarie. A esto sa ls denomina "Monolégo Co
factivo™, ¢! cual sa va desarrollando paulatinamente hasts
lograr una comunicacién por medio de! Dislogo, en ! qus
" incluye o) punto de vists del otro y el suya proplo.

2, €l Ls 36 _encuentra, sGn muy { a Ia sccibn:

Lo que provoca que ol nifo ss exprese mis con un lengus
jo impiicito, o» decir necesits ir scompafiado de mimics ps
ra ser comprendido (gestos, ademsnes, sefialsmlientos, -~-
stc..), sin llagar todavie a sar un lenguaje totaiments ex
pilcito que se baste a sf mismo para lograr s comunica--
cidn, 2% .

De modo que si se quiare fachitar al nifo el desarroiio de
sus capacidades lingilfaticas {0 importants no es snseflarle a hablar a! ni-
fio, porq® es una cosa que ya sabe, sino que se trata squl de Nevario
4 que dascubra y compranda cimo a8 ¢} langusje y pars qué sirve: le~
vario de un “saber hacer” (hablar) s un "saber acarca de” (la langus),
asto es, enfrentar al nific con el lenguaje como objato de conocimiento,

(a%) Op. cit. (321 Paq. 28-30

ee39



Por otra parte, los aspectos a considerar en el Aprendi
_ zaje de la lecto-escritura; se trata de que el nifo aprenders & lesr v -
escribir & lo largo de un proceso nada fécil, durante of cual jos mecanis
mos de asimilacién, scomodacién, y de las estructuras de que dispons -
irf descubriendo el sistems de escritura, como cudles son los elementos
que lo conforman y culles son sus reglas de formacién. Para lleger s -
dicha comprensién el nifio, debe naca mencs que reconstruir el sistems;
pars aproplarse de #i, debe reinventarioes decir, reinterpreter ol siste
ma de escritura de diferentes meneras, como adquisicién fundaments! en
s comprensién de las carscterlsticas esenciales de nuestro sistema Alfs-
bético, el cunl a3 sl punto de partids en el Aprendizsje de la lectura y
escritura.

LAS PREOPERACIONES LOGICO - MATEMATICAS

£s uno de los procesos fundamentales que se operan en
este perfodo, permitidhdole al niflo ir reconociendo su realided de mane
ra cads ve: més objetiva, ya que as Ia organizacién y preparacién de -
las operaciones concretss del psnsamiento, las cufilas se desarrollan en
fos 7 y los 12 aflos de edad aproximademente.

Op'oncionu Concretas: Se llaman asf, a las operaciones
logicas que se rafieren a las acciones que el niflo reali-
za con objstos concretos a través de las cuales coordina
las relaciones entre ellos.

La idea central que se intenta explicar aqul, es que ol
. nifo aGn no pusde realizar dichas operaciones independientements de las
acciones sobre objstos concratos, es decir, no pusde reflaxionar sobrs -
abstracciones.
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Las operaciones més importantes il respacto son: )
LA CLASIFICACION, LA SERIACION, Y LA NOCION DE CONSERVACION
DE NUMERO,

A} Le Clasificacién:

Constituye una serie de relacionss mentales en funclién
de las cusles los objetos se re(nen por aamejanzas, se
saperan por difersnclas, se define la pertenencia del -
objeto a una clase y se incluyen en ella diversas sub--
clasas.

En sums la clasificacién, sers ias refacionss qus se es

tablecen como las de Semsjanza, diferencia, pertemancia
¢ Inclusién, Puessto que I necssidsd de clasificar se -
presanta parmanentements en todas las actividades hu-
mengs.

La Construcciénde la Clasificacién pasa por 3 Estadios: (3

A.1) Primar Estadio;

(Hasta {08 51 afios apréximedemente). Los nifcs reailzan
"Colecclonas Figurales®, reGnen los objetos formando --
una figurs en. el especio teniendo en cuenta solamants -

fa semejanza de un eslemento con otro en funcidn de su
proximidad espacial estableciendo reiacionas de convenien
cla. ‘

Estas "Colecciones Figurales®, puaden darse también ali
neando fos objetos en una sola direccién, en dos o tres
direcciones (horizontal, diagonsl,vertical) o formando fi
guras mis complejas, como cuadrades, clrculos, © nﬁr!
sehtaciones de otros objetos.

{26) Op. cit. (22) Pag. 31-33 Ll



A.2) Segundo Estadio:

(De 3§ a 7 afios sproximadamente). *"Colecciones no Fi-
gurales en el transcurso de este periodo ¢ nific comien
28 3 reunir objstos formando poquoﬁoq conjuntes.

El progresc se observa al tomar en cusnta las diferen-
clas entre los objetos por eso forme varios conjuntos -
separados, tratando de que los slementos de cada con-
junto tengan al méximo de parecido entre sf.

Ejemplo: Cuando se ls dan cubiertos, y se le pide que
ponge a su lado lo que se parece, I buscara dos cucha
ras idénticas, o los tenedores idénticos, sin llegar a [
ner juntas todas las cucharas y todos los tenedores, por
el simple hecho de serio.

-A.3) Tercer Estadio:

La clasificacidn en este Estadio es semejante a ls que ma
nejan los adultos generalmente no se alcanza en el perk
do Presscolar, En este estadio se llegan 8 construir to

das las relacionss comprendidas en la Operacién Clasifica
toria, hasta (a inclusién de clases.



B) La Seriacibn:

Esta es una operscién en funcién de la cual se estable
cen y ordenan las diferencias existentes relstivas a una
determinada caracteristica de los objetos, es decir, se
efectGa un ordenamisnto segOn las diferencias crecien-
tes y clecrecientes (por ejemplo, del tamafio, grosor, -
color, temperaturs, etc..).

La Serlacién pass, a su vez, por los siguientes 3 Esta

" dios. (27)

B.1) Primer Estadio:

{Hasta los S afios aproximadamente). El nifo establecs -

aGn fas refacionss "mayor que ..."  y "menor que ..."
como consecuancia, no fogra ordenar uns serie completa

de objetos de mayor o menor o de més grusso o mis del
gado, o cde més fric o menos frio, etc.., y vicevarss, -
sino que hace parejas o trios de elementos.

Entonces como una transicién al sigulente estadio, logra
rd construlr una serie creciente de & 6 5 elementos; en

estos casos susle darfe un nombre a cads uno:

Ejemplo: "chiquito”, "un poco chico®, "un poco medianc®
"grande®, etc... AGn cuando los términos correctos no
sparecen, el nifio logra establecer relsciones entre un -
nGmero mayor de elementos.

B.2) Segundo Estadio:

~(De 5 & 63 6 7 anos sproximadamente). En este astadio,

ol nifo togra construir series de 10 slementos por ensa
yo y error. Toma un elemento cualquiera, luego otro -
cualquiers y lo compara con el anterior decide al lugar
en que lo va & colocar en funcién de la comparacién que
hace de cada nuevo elemento con los que ya tenfa pravia
mente.
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No puede anticipar la Seriacién, sino que la construye
a medida que compara los elementos, ni tiene un méto-
do sistemético para elegir cudl va primero que otros.

B.3) Tercer Estadio:

(A partir de los § & 7 aflos aproximadamants). En este
astadio de la Seriacién, e! nific pusde anticipar los. pa
sos que tiens que dar para construir la serie, lo hacs
de una manera sistemética, eligiendo por ejemplo lo més
grande para comenzar, a lo mis grueso o lo mis obscu
ro, etc.; sigulendo con el mis grande Que Queda, etc.,
o a la inversa, comenzando por el mis pequafio, o el
més delgado, o el mis claro.

El método que utiliza es operatorio, por medio de 61, ~
sl nifio establece relaciones ligicas s! considersr que un
slemento cualquiera es a la vet mayor que los proceden
tes y menor que Tos siguisntes, y que sl un determina
do elemanto es mayor que &I Gtimo colocado, serla tam
bién mayor que los anteriores (pusde ser el mayor, o

«l mis obscuro, 0 el més grueso, © e mis aspero, etc.)

" Esto supane qua sl niflo ha construido las dos prople--
dades fundamentales de estas relaclones, que son la -
Transitividad y la Reversibilidad.

C) LA TRANSITIVIDAD:

Consiste en poder establecer, por. deduccién, la relacién
que hay entre dos elementos que no han sido comparados
praviamante, & partir de las relaciones qus se establecle
ron entre otros dos elementos.

Ejemplo: Si 2 es mayor que 1, y 3 es mayor que 2, en-
tonces 3 serd mayor que 1; y a Is inversa; si 1 es menor
que 2 y 2 es menor que 3, entonces 1 serd menor que 3.
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D) LA REVERSIBILIDAD:

Significa que tods operacién comports una operacidn in
verss; esto es, si ss establecen relaciones de mayor a
manor, se pusdan establecer relaciones de manor a ma-
YOr; a une suma corresponds una oparacién inverss --
que es (s resta, etc. 19

La_Nocién de_Conservacién de Namero:

Durante la primera infsncia sblo los primeros nimeros -
{de! 1 sl 5) son accesibles al nifio, porque puede hacer juiclos sobre --

ellos baséndose principsimente en la percepcién antes que ¢l razoriamien
to gico...

: €ntre ko3 5 y 6 aftos, i niflo hace. ya juiclos sobre 8 ele
mentos o mis, sin fundementarios en la percepcién,

Ls serie Indefinida de nGmeros, las cpersciones de sums,
rasta, multiplicacién y divisién, como operaciones formales, comienzan 8
ser accasibles al nifo despuds de los 7 afos.

El nGmero pusde considerarss como un ejemplo de cdmo -
ol nifo establece relaciones no observables entre objetos, es d.:lr, que
no eormpondm @ ias caracterfsticas externas de ellios.

Ejemplo: Sl se dice que "hay cinco mufiscas”, las mufie-
cas se pueden observar, existen en la realidad, pero el
cinco es una relacién creada. Si el nific no establece une

" relaciin mental entre las mufiecas, cads una podrie que- |
dar asisiada.

-(28) Op. Cit. (32} Pag. 35-36 s



For lo tanto, aqul se pusde ver fa necesidad de un or
denamianto pars distinguir cada elemento y no contario dos veces o de
jarlos de contar (seriacién) y también la necesided de establecer uns -
relaciin de inclusién de clases (clasificacién) lo cual significs Gue ef 1
esth Inclulfdo en o1 2, ol 2 en &) euenues ieene, @1 9 o ol 10, otc.,
e daclr, que cuando sl nifio dics 10, no pansaré en el 10 como "nom-
bre*, sino en el 10 como "cantidad® qua incluye a los nameros anterio
res.

As|, pusde verse cémo Is noclén de namero es uns sin-
tesis ce las operaciones de Clasificacién (inclusién de clases) y Seria--
cibn.

Para que se estructure la nockén de nGmero, es necess-
rlo que se elabore & su ver la nocién de vacién de nimero. Esta -
consists en que ol niflc puada sostener ls equivalencis numirics de dos
grupos de elementos, aGn cuando los elementos de cada uno de los con
juntos no estén en correspondencia visual uno a uno, es declr, aungue
haya habido camblos en la disposicidn espacial de algunos de ellos.

La Nocién_de Consarvacién de Numero, pssa 8 su_ve: por 3 Estadios: (29

1.- Primer Estadio: (de & a 5 afios aproximadamente), El nific no pus
de hacer un conjunto squivalente cusndo compara
globalmente los juntos; no hay ion y
s correspondencia uno a uno esté ausents.

2,- Segundo Estadio: El nific puede establ fa correspondencia térmi
no 8 término, pero ls equivalencia no &3 durable:
ssf cuando los elemantos de un conjunto no estén
colocados uno a uno frente a los elementos dal otro
conjunto, el nifio sostiene que los conjuntos ya no
son squivalentes, es decir, que tiene mis elomen--
tos el conjunio que ocupa mis espacio, aunque los
dos tengan 8y 8 & 7y 7.

(29} Op. Cit. (22) Pag. 37-38 10.88



3.- Tercer Estadio: (a partir de los ¢ afos aproximadaments). El ni-
fio puede hacer un conjunto equivalente a consar
var la equivalencia, Hay conservacién del nimero.
La correspondencia uno a uno asegura (a equiva-
lencia numérica independientements de fas transfor
maciones en Ia disposicidn espacial de los elemen-
tos.

A pesar de las transformaciones externas, of nifio ase-
gura a través de sus respuestas: hld.nﬂd.dnﬁmlud-lumlm-
tos, es declr, que sl nadie puso ni Quits ningGn slemento, y que sl 38
. lo fuaron movidos, la cantidad permanecs constante; La reversibilidad, -
esto es, que sl las cosas 58 movieron, regrasandolas 8 su forma ante--
rior, se vers que sxiste la misma canticad; y La compensacidn, lo cual
significs que a pesar de que la fila que ocupa mad espacio parece tener
wmis, de hecho tiene Ia misms cantided, peusto que hay més upucb -
tre cada uno de sus elmnm. .
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LAS OPERACIONES INFRALOGICAS (y/o estructurscién de tiempo y espacio)

La organizacién del conocimiento se da alrededor de dos
marcos de refsrencimjue se construyen paralsla y sincrénicamente; es--
tos son: ol marco de refersencia espacio-temporal (operacionss infralégi-
cas en ol sentido de afectar otro nivel de resiidad) y el marco de refe
rencia Sgico-aritmético. Ambos hacen posible ls comprensién de clertos
aspectos emplricos que de siguna maneras atafien a las operacionss aspa
clales y la organizacién del conocimiento en general, pars la localizacién
de los objetos y de los eventos en el tiempo y en e espacio.

LA _ESTRUCTURACION DEL ESPACIO:

Desde el punto de vista psicogendtico, la estructuracién
del espacio en ol nifio indics que primero se construyen las estructuras
topolégicas de participacién del orden (préximo, separado, abiarto, ce- -
rrado, dentro, fusra, ordenamisnto en el espacio en forms lineal, bidi--
men :ional, tridimensionsl, etc.), que a partir de eses estructurss base,
procecien Iss estructuras proyectivas (la psrspectiva elemental, la proyec
cién de las rectas unidas a Is direccién de la vista, etc.), y las estruc
turas euclidianss {(cosnervacién de la forms, de las distancias, s miétri-
ca). .

" LA ESTRUCTURACION DEL TIEMPO:

La estructuracién del tismpo tambiénh es progresiva. Per
te de una indiferenciacién total en la que ¢! nific mezcls sl pasado y ol -
futuro (ayer iré al cins) y sblo estd claro que lo que ocurre en ol momen
to actual.

Pasa luego por una estructuracién en grendes bloques -
que le permite diferenciar lo que ocurre ahora de lo que ocurrird des—-
puds, pero sin diferenciscién Interna entre lo pasado y lo futuro; esto
tamblén se dejard var en el lenguaje: el nific dirs “ayer ful a la playa"
y este ayer podré representar tanto ¢ dia anterior como un passdo mis
© menas lejano. Progresivamente sa irdé haciendo distincionas entre el pa
sado inmediato y ¢! més lejano, al igusl que en el caso del futuro y e -
niflo diré entonces, por ejemplo, “ayer® séio pars referirse al dfs anterior, 30

(30) Op, Cit. (22) Pag. 3940 .-t



S I NTE S |'S

" Al conclulr esta capltulo, se llego & conocer fas caracterls

_ticas de! nifio dentro del Perfodo Precperatorio, donde s¢ manifiestan
cambios bastante notables e importantes para la adquisicién vy evoly
clﬂn del oonoelnbnw on esta eded, asi como la constante y pornnln
hlnmnel‘ndﬂmmﬂndhqwhm

Esto no es un proceso ficll, ya que implica una serie de
concepciones y camblos muy varlados, pero que directamente nos dan

una visién de 1o que conforma el desarrotic dei pensamiento en e nifo.



CAPITULO W

2.- LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

A través de esta breve resefla, se pretends dar una vi
sién panorémica de eventos relevantes de Ia historia de los Jardines de
" 'Nifos an México, sn &l perfodo comprendido de 1960 - 1982, por const

tuirse en esta época, hechos perfectaments definidos y de gran trascen
dencia. ' ’ -

La presents recopliecin se reslizé cbadeciendo a la ne-
cesidad que existe de mayor Informecién sobre ¢ pesedo histérico de
las Instituciones de ecucacién preescolar en nuestro pals.

Los datos obtanidos fueron recopilades de documentos -
oficiales, como son: Volimenes de Instruccién Piblica, det Ayuntamien-
to de Is Cludad de México, Boletines vy Memorias de Is Secretarfa dde Edu
cacién Phablica, consultados en el Archivo Histérico de la Cluded, et Ar -
chivo Histérico de Ia (SEP) v la ‘Biblioteca del Consejo Técnico, y ol --
Centro de investigeciones y Difusién de EducaciSn Preescolar (CIDEP}.
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2.- LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

2.1- C lo Antecedantes de la Educacién
Preescolar en México
-}

El objetivo inicial de esta investigacién es el de analizar
dicho periodo, como antecedants histérico, que parmits una mayor com--
prensién de la evolucién que ha venido reformando ls Educacién Presco-
lar en México.

Por ests razén, se hacs referancis al apoyo de los esfuer
208 educativos de los Estacos de la Repablics Mexicana, por sostenar o
impulsar sste nive! acucstivo a travis de datos estedisticos, cque a pe-
sar de sus proplss limitantes son indicacdores qua nos ofrecen ciertss
idess del de Ia Ed 16n Pr far durante los aflos sesentas a
los ochentas.

Dicha investigacién es un testimonio no sélo ' de lucha
constants de las educadoras en busca de aqualios caminos que habrian
de llevar » la consolidacién del Nivel Preescolar, sino también del esfuer
20 de las autoridades correspondientes por avanzar cuslitativa'y cuanti-
tativamente en el campo educativo del pals.

Es necesario resaltar el hecho de que en dicha investiga-
cién sa ofrecan slamantos relavantes del contexto histérico del pals, con
ia finalidad de ubicar la Poiftica Educstiva en un marco més amplio, y
ayudar a la comprensién de su repercusién en los principates sucesos del
nivel presscolar.

Los clatos obtenidos muestran, loa camhios y —-~--v-v
ls aplicscién de nusvos Planas y Programas de Trabajo, Is evolucién que
ha sufride 'a formacién de educadoras; hasta concluir con la ampliacién
an 1982 de (s cobertura de atencién a nifios de S afios a través de diver
sas alternativas.
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Dia a dfs 1a historla sigue formindose con ta participa--
-cién de todos aquélios que, en su momento, han sabido reconacer en la
educscién uno de los medios més nobles y acertadas para el cngrmdor.l
miento dcl ser humano.

Esh labor, seré siempre motivo de investigecién, con el
fin do contamplar la acciones educstivas reslizadas dentro del pafs, pe-
ra comprander fa trascendencia que implica ol desarrolio de los Jardine
de Nifios, asl como el detectar las muclmn dala Edur.ncldn Pressco
far a fa historis.




Gncepto de_ Jardin de Nifos.

Jardin de Nifios:

Jardin de Nifios:

Jurdin de Nifios:

“Considerads como una pequefia socieded, - siendo parte
de la Socleded Humana... con su propia natursiezs fI-
sica moral e intelectual valléndoss para elic de las expa’
riencias que ol nifio adquisrs en su hoger, en Ia comu-
nided y en su relacién con la neturalezs, se le encami-
mulwnrbpnuhmnmuﬂumhﬁ
claded en s que vive®,(N)

"La educacién que se {mparte en los Jardines de Nifos,
tendré por objeto aprovechar las tendencias, intereses,
necesidades y (as sctividedes del niflo pars favorecer -
su desarrolic y para iniclario sn la vids sociaf®. 1)

"Que la Institucién Jardin de Nifos, sea netaments un
servicio a nivel nacional y ofrezca al-nifio de &a §aflos
todas las oportunidades que tienden a despertar en su
espirltu, el conocimiento de su patria y el amor hacla -
ella, asf como ¢l que las actividades que se reslicen es
tén de acusrdo perfecto con ls edad y grado de desarro
lic de! nifo y sn relacién con las experiencias de éste
en su mundo Infantii®, ¥

(31) Secretarfs de Educacila Piblics, P4ses ¥ Lineasieqton g0 1e Peforms Ejcetive oo o) Mivel
Iresscolar, Boletin, Misico, (SEP), 1973, .

1{32) Secretaria de Doucecila Miblics, Metes del Sector Blucativo, 1979-1382, Mémico (STP} 1902.
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Concepto de_los Centros de_Desarrolio Infantil.

* Es una Institucién que proporciona bisicaments educs
cién y asistencla al nifio que tisne todo el derecho de recibir atencién y -
estimulaciéndentro de un marco afectivo que s permits desarroliar al mixl,
mo sus potsncitlidedes para vivir en condiciones de libertad y dignided,
sspaciaiments aquellss que por aigune clrcunistencia s ven temporsiments
sbandonados por su medre dursnte las horas en que ésta trabsja®.!¥

Sy iabor esté encaminads a promover el desarrolic de
las capacidades fTsicas. afectivo-sociales y cognoscitivas del nifio, dentro
de un ambients de relaciones humanas que le permita adquirir autonomia
y confianza en sl mismo, para integrarse a la Socledad® .38

(33) b, Cit. (32} SEP Metas Gel Sector Educetivo, 1979-1982

(30) 1s Ge Caucacién Elemental. 0yl ee un Centro de Desarrolle Iafsntil .
Mixico, SKP, 1982, :




REFORMAS EDUCATIVAS EN EL NIVEL PREESCOLAR

SEXENIO: LIC. ADOLFO LOPEZ MATEOS
11958 - 1368)

Dentro del émbito educstive, el inicio dal goblerno del pre
sidente Adolifo Lipez Mateos, coincidlé con el movimiento magisterial en el
que participaron también los estudiantes normalistes, sunque estes movi-
miento fue reprimido, logré que el goblerno tomara algunas medidas, entre
las que se encontrabs un sumento salarial a los maestros.

En este sexenio, 1958-1968, Jaime Torras Bodet fus asigna
do nuavements como Secratario de Educaciin (En Diciembre de 1993, y» -
aDabia . tenido & su cargo la SEP), quien desde ¢l comienzo de su ges--

- ti6n, realizé una serle de reformas en el terreno educativo, splicando me
- didss para reorganizar la estructura administrativa,

La Educacién: Debls tener una nueva orientacién, un senti
do miés prictico, por 1o que se le asignd al
Consejo Nacional Técnico de la Educacién s
tares de revisar los planes y programss vi-
gentes pars s Educacion Presscolar, Prima-
ria, Secundaria y Normal.

Cuando se lievd a cabo 1a tarea de revisién de planes y pro
gramas, pars entonces se encontraba de Directora de Educacién Presscolsr
ia Meestra Marla Helena Chanes Sénchez que ocupabs el puasto desde Ju-

nilo de 1959 v ta Subdirectora, a partir de 1960, ta Profesors Carmen Hes-
fes Linares,



Dentro de esta serie de cambios & {a educacién naclonal, el
nivel preescolar no queds al margen. Como parte de a reforme se estable-
clé que los Jardines de Nifos, en tanto instituciones preescolares, deblan
tomar en cuenta:

1.~ Los intereses y necesidedes asl como ol desenvolvimien
1o picosocial y la sdecusds conduccién emotiva del -~
educando.

2.~ E| sprovechamiento inicis! de Ia actividad innata del ni
o en (a edad presscolar, con el fin de despertar actl
tudes, promcver experiencias e introducir sencillos tra
bajos que le permitieran el paso de (o informel a |s for
ma organizads de la primaria.

' 3.- El tratar de que &l nifo se Incorporsra a Ia socieded -
: a que pertenecls.

4.~ Los sentimientos, Ilas sptitudes artfsticas y la capacided
creadera para culitivarias lo mejor posible.

S.~ Encauzar el espfritu de iniciativa, de conflanzas en sl
mismo, el amor -por la vordtd asf como e nntldo de -

cooperacién y mponubllldad

En relacién a los anteriores criterios, obedecid el hecho de
que el nuevo programa se organizara en 5 freas de trabsjo que son:

12 La proteccién de los pirvulos en o que afects a su 58
fud, crecimiento, desarrolio ffsico e intelectual y forms
cién moral.

22  Su iniciacién en el conocimiento y en ol uso de los re-
cursos naturales de la region en que habitan y la for-
macién de su conciencia y responsabilided en lo qus -
atafe a la conservacién de esas fuentss de riqueras.



32 Su adaptacién e Incorporacién al amblente social de la
comunidad y su participacién en el conocimiento y es-
" timacién de los valores de México.

42 Sy adiestramiento manual ¢ intelectual, mediante labo- '

res ficiles y actividades précticas de transicién entre
ia vids del hogar y las tarsas de la Escusla Primaria.

52 El estimulo de su expresién cresdora y de su capaci-
dad para interpretar of amblente que lo rodes, y pa-
ra expresar llbrmnoq su concepto del mundo y de
In vida, (30

Cada dres de trabajo comprendfa sus finalidedes, basadas
en actividades diarias y diferentes upocm & desarrolisr en cada grado
del Jardin.

: Ademés de |a reestructuracién del programa y tomando en
cuenta las 3 éreas, se procedié a la modificacién de los temarios a los -~
que denominé “Cufas®, su finalided sra proporcionar orientacionss gene-
rales pars ol desarrolio de las sctividades en el Jardin de Nifios.

El temario se basd en tres grandes centros: El Hogar, La
Comunided, y La Naturaleza; asf como en las & estaciones del Aflo, con-
virtiéndose en orientaciones mensusles para los planteles, tanto los regi-
dos por el calendario "A" como los dal *B"{*) Estas contenfen: a) la --
Culs de unidedes de accién, b) La Gufa literarls musical y c) La Cula
informativa.
Pravia revisién y scleracién de dudas s las educadoras, se aplicé definitl
vamente & todos los planteles del pafs.

Oesde la época de los cuarentas el nivel preescolar venla
cobrando importancia, entre otras ratones porque en las zonas urbanas -
a partir del proceso de industraislizacién se requerfa de un mayor nime-
ro de mujeres en trabajos productivos, mismas que, a su vaz, demanda-
ban el servicio educativo de los Jardines de Nifos.

(30) “Secretacis de Mucectle Mblics, v ' J938-]96¢
Waico, SEF, . Pog. 28
(¢) Calemdario A": m.eun labores en ¢

Calendario "B": Iniciabe en Septiembre y ur:nubqn o Junio
En stados de clima tesplado y frio estaba la modalidad de calendario tipo “AY,
¥ on satadon e clims clidide #] calendario tipe "B".
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La Direccién General de Educacién Preescolar continuabs
mostrando preocupacién por elevar ! nivel de preparacién del personal,
asl como, por unificar sus normas de trabajo en todo el pals, por 10 que
dentro de sus posibliidades no dejé de realizar seminarics de cursos en
varios estados de Is Replblica.

Asimismo se interesabe por ofrecer » los meestros de Pri
maria sigunas nociones relstivas al trabajo en los planteles preascolares,
se insistfa en la necesidad de coordinacién entre ambos niveles, ys que
en oplnién de (as sutoridades de preescolar, los criterios de los waes—-
tros tanto de primaria como de Jardin deblan unificarse, sdemds de sd-
quirir los conocimientos de s psicologla del nifo hasta su tercars infan-
cia asl como la del adolecente.

Se sugirié que en todss las primarias con & suficiente nu
mero de nifos egrasados de Jardin, se formaran grupos homogénecs ps-
ra evaluar los resultados de esta educacién; por otra parte, que los -~
maestros encargados de los primeros grados, conocieran de manera gene
ral como se trabsjaa_sn el tercer #iic ds preescolar.

Prasionado por las [uchas obreras de 1958 y 1902 vy las -
movilizaciones campesinas de los afios siguientes; Lopez Mateos destind
la mayor parte del presupuesto federal 8 gastos en servicios plblicos vy
administracién de los sparatos del Estacdo. Con ellos los servicios hospi-
talarios y educativos cracieron notablemente.

Se observa en este Sexenio, que ol goblerno enfrentd el
grave probl del crecimiento demogréfico y su concentracién en las -
grandes cludades del pafs, y se englobaban en la necesidad urgente de
satisfacer las demandas de la poblacién como eran (s salud, la vivienda,
¢l trabajo y la educecion, entrs otras.

L2 poblacién infantil del nivel preescolar, Ia cantided de
nifos comprandidos entre los cuatro y cinco afios de edad crecid de --
21225,151 que eran en 1958 a 2'S45,872 para 1963, de los cusles, y de
acuerdo a estadfsticas que se revisaron para este perfodo (35} encontra

135) Secretarfa de Educacibn Plblics, Obra Rducstiva en e] Sexenioc 1958-1964, FPap, 26
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mos qua, en 1938 sa atendfan 192,978 nifos y para finsles del sexenio la
matricula ascendié a 313,870 con lo cual, si bien se observa un sumento
considerable en cuanto a la atencién brindada, en proporcién al total de
los nifios preescolares existentes, se notabs un acentuado desequilibrio.

SEXENIO: LIC. GUSTAVO DIAZ ORDAZ

113-“1!{

Cusndo Dlaz Ordaz asumid la Presidencla pars o1 perfodo -
1984-1970, menifestabe, en su discurso inicial, ia preccupacién por seguir
impuisando |3 educecién, a ésta no sbio se le imprimieron restricciones en
al crecimiento de |a matricula sino en el presupuesto, salvo el caso det ni
vel secundaria que st reciblé importants apoyo.

Al ssumir s Prasidencia de ls Replblica, el Lic. Gustavo
Dlaz Ordat nombrd como Secretario de Educacién sl Lic. Agustin Yéhez, -
en ess momento se planteabs que la ensefisnza debla orientarse hacis un
sentide ético, Nstérico y soclal, uglm paisbras del entonces presidents,
Ls ensefianza concebida de esta manera comprenderia la formacidn civice
como principal tares de los educadores en relacién coherents con ls trans
misién de otros conacimientos. '

€l objetivo educativo de esta administracién tendfa al mis
alto nivel de rendimiento en educacién. Para ello »¢ integré en junlo de
1985, la Comisién Nacional de Planeamientos integral de la Educacién, con
of fin de realizar un estudio actualizado de! sector sducativo.

n 1a Educacién Preescolar, (a situacién no mejord en cuanto
8 la cantided de nifios que se logré atender durants el sexenio. Por otra
perte (as autoridecies educativas tomaron la determinacién de restringir -
(s matriculs de lss mismas, & fin de evitar un egreso de maestras supe--
rior al nGmero de plazes que la federaciin cresba pcrlodlumu. Esta
medide evitd of desemplec pero siguié limitando ta posibliided de atender

a los nifios en edad presscolar.
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£n enero de 1985, la Profesora Beatriz Orddfer Acufa ssu
mié la Direcclén General de Educacién Preescolar (DGEP); cesde el inicié -
de su perfodo, se hicleron algunos cambios en ¢ trabsjo de los Jardines -
de Nifios, ya que se sugirié la realizacién de actividedes de tipo manusl
que propiciaran el desarrolio de habilidedes y destrazas en o8 echucandos
puas se pensaba que de esa forma los nifios no tendrfan grandes preble-
mas al ingresar 8 la escusia primaria, puesto que habrla mayor concordsn
cla on las sctividedes de ambos nivelas sducstives.

En la prictica cotidiana, el anterior propésite no se llevé -
a efecto, tal como fo menciona ¢l astudio restizade por &l (SEF) en e pe
riodo y que, entre otras coass, seflalabs que, s pesar de que los progra
mas oficiales eran sdecuados, existian problemas de orientacién pars su -
aplicacién, y sobre todo s necesidad de uns mayor vinculecién entre press
colar y primeris; es declr, que debla existir cisrta coherencia entre las -
actividades del Jardin de Nifios y las de la educscidn primeris en su prime
ras etapas.

Las taress que se realizaron en este Sexenio, en el campo
de la aducacién fusron: La Campafia Nacional de Alfabetizacién que tratabs
como en perfodos pasados de erradicar o snaifabetismo; La Unificacién de
ia Enseflenza Media, sjustando en un mismo plan todas las ascuslas de este
nivel.

La Construccién de Escuslas para tratar de atender la cre
clente demsnds estudiantil debido a la explosién demogréfica.

Para 1963 se cbservaba clerto aumento de Jardines de Ni-
fos en ol que ia participacién del sector plblico fue minima, y de los de
carfcter privado aumentaron considerablements, lo que condujo @ una de
sigualdad de oportunidades de acceso al nivel, afectando consecuentemen
_ te & las mayorfas.

En relacién a la Educscién Presscolar, no se observaron -
cambios trascendentales, su desenvolvimiento fus lento; la SEP, en un es
tudio que gfectué sobrs la educacién nacional, sefialabe en torno » este -
nivel; :
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“La informaci6n acerca de este ciclo es relativamente escasa,
también es reducido e nimero de planteles, asl como ¢! de nifios Inscritos
on relacidn con los otros niveles; hay ademés aparente faita de orientacién,
coordinacién y contro! de la accién educativa preescoler...

«eep desde un punto de vists estrictamente educstivo son indiscutibles las
ventajas de esta enseflania, primer peidafio de un sistema completo, ¥y que
tiene alta significacién en of desarrolio de todas las capacidades.

No obstante esto, y tomando el pels en su conjunto, ef sis
tema de ¢nseflanza presscoler ba crecido muy lentaments. For todas estas
ratones se ha juzgado que, sl margen de consideraciones de orden econs-
mico que obliguen a seflalar como objetivos prioritarios en el ssfuerzo de
{a planeacién educativa otros ciclos distintos a la enseflanza preescolar, se
hace indispensable prestar la mayor atencién a la expansién de este siste-
ma, & fin de procurar un equilibric en el desarrolic de las capecidades de
todos los nifos mexicanos, Independientements de sus circunstancias de —
orden social, scondmico o geogrifico”, (36

Para 1963, of pals enfrenté una crisis en difersntes aspec-
tos: El Goblerno promovié diversas reformas: sumento a los salarios de --
los ferrocarrileros, petroleros, meestros, electricistas; expansién del siste
ma de educacién primaria; y transformaciones administrativas.

Se pr.ionhb.n serios problemas en al émbito educativo ms
dio-supserior y superior. En distintas facultades de la UNAM, se dienm mo
vimisntos hueliguistas extendiéndose posteriormente al interior del pals, Ia
inquietud el descontento crecfan, como se pudo observar en las palabras -
del propio presidente Dfaz Ordaz cuando manifesté:

"Estamos de acuerdo con los jdvenes en que no deben acep
tar pasivaments a nuestra socledacl tal como ss; paro no con que simple--
mente se resignen a rechazaria o slocadaments se rebelen contra slls, sin
tener conciencia de fo qué quisran y de lo que van & edificar en lugar -
de o que pretenden destrufe™, 27

(36) Secretaria de PduceciSn Piblica, In[gﬁ g; l’ Collllﬁn Nacjonal da Flapessjento Integrs)
S ot cta da e, piof s Beforns Euestivs

q Cl
u de una profun }e 1 tiva®, ent
{37).D1 mﬂu Nl'.lve‘ "llnms * Nbr ’p .'10". Refo: nuuu va®, "
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El afo ds 1963 es importante para Is historia de nuestro
pals, porque fue marcado por dos acontecimientos relevantes pars vi
da nacional aunque difsrantes entre sl: La realizacion de los XIX Juesgos
Oifmpicos y e Movimiento Estudiantil de 1968.

En lo que concierna a la Educacién Preescolar siguié vi-
gente ¢l programa de 1882, sunque se buscé darle una nueva orientacién
a la realizacidn de las actividades en los Jardines de Nifos.

_ En 1969 se elabord un nuevo plan de estudios de § afos
que ss propuso formar el personal spto para stender las secciones mater
nales, de Guarderias y Jerdines de Nifios, sdemis de que Inclula informa
cién sobre los problemas de la ensefianza en la primaria.

"El nuevo plan de & afos, se orienta en 2 grandes direc-
clones:

1.= La Cultura Genersl, que incluye ef dominio de los co-
nocimientos que el profesor deberé impartir.

2.~ La prepsracién técnica asocisda al esplritu de servicio
de donde derivan 8 campos de formacién: Cultural, -
Clvico, Social, Flieséfica, Tecnolégica, Flsico-Deporti.
va y Artistica, Psicolégica y Pedagégica®, (39 '

En 1970 se emitisron 12 resolucionas para slaborar el calen
_dario escolar 1970-1971 qus comenzaria o 2 de septiembre y cuyss vacacio
nas iniclarfan sf 1° de Julio, constando el afto escolar de 199 dias labora-
bles para educacién presscolar y primaria.

Hacls finates de 1970 la formacién de las educadoras conti-
nuaba limitads en cuanto a la matricula, al igusl que la atencién a Ia pobla
clén en edad preescolar. A pesar de la importancia educativa que se le -
daba al nivel, el avance fue lento; para este afio se atendlan en ol pafs al
rededor de 400,000 niftos en este nivel.

{38) Secretarfa de Educacifn Pdblica, # Educacifp Piblica en MSxice. 31964-1970, .
Mixico, SEP 1970, Vol. 1 Pag. 120=isl.



SEXENIO: LIC. LUIS ECHEVERRIA ALVARE2

(1970 - 1978 )

En 1970 of Lic. Luis Echeverria Alvares ssumié is presi
dencis de la Repiblica. Fue en su goblernc en dande se tuve que ha
car frants a la crisis econdmica mundial, manifestsds en of siza de fos
pnélu de los artfculos bisicos, repercutiendo fuertemente en nuestro .

pefs, lo que trajo como consecuencia un sumento en si grado de depen-
dencia econémica.

Durante ests perfodo I8 polftica sducative sstuvo orlents
ds, en gran medida, s fortalecer ls educacién superior: se Incremento
. BU Presupusstc y 58 Crearon nuevos centros de educaclin superior, es
to como consecuencia de los acontecimientos del sexenic anterior (Movi
mianto Estudiantil de 1968),

$e tratd de vincular la educacidn con ias .necesidad de ~

desarrolio y democratizeciin del pafs que se hablfa plantesdo, principat~
ments, en ol movimiento estudiantil,

La Poiftica relacionads con ia Educacién Preescolar, en -
este perfodo, tendié bisicaments s normer ias actividades wis que & la
ampliscidn de su cobartura,

La Secretarfs de Educacién Piblice, propuso is resstruc-
turecién de planes y programas de estudio.
€n ‘ol nivel presscolar, is Reforms Educativa nacld segln la Dirsctors G
nersl da Educacidn Presscolar Profra. Carlte Rosade Bosque (1971-1878)
de 1» ides de conceblr s educeclén preescolar como:



"...un proceso dinfmico que, al recoger experiencias, -
se ubique con precisién visionaria en e proceso histdei-
co, para ser resl y satisfacer las necesidades de aquelios
a quienes va dirigida no puede ser movimiento andrquico
© utépico®, B9

Las actividades reslizadas pars llevar a cabo dichs refor.
ma, es que se organizaron seminarios pera ls revisién de los progremes
y gulas splicades durants los Gitimos 25 afos, con ol propdeito de adap
tarlos o camblarios segGn se requiriera con ¢l objeto de desarrollar le -
creatividad del sducando, adeptando dichos planes a las caracterfsticas
y posibilidades de cads regién.

* EI contenido nacionalista continué siendo la base de fa ta
rea educative:

*Ei contenido nacionaliste de nuestros Jardines de Nifos,
principlo ractor desde su necimiento, fue y sigue siendo
base de nuestra tares educativa pera fomentar con orgu
flo y alegrfs. susente de reglonalismo (a fortune de ser -
mexicancs, sprovechendo sntes y ahora ol amblente, sus
tradiciones, sus caracteristicas, sus obras,..* (40}

La Reforms Educativa implicd cambios sustancisles en ef -
sistema. En ol aspecto técnico se sustituyd el programa de Jardines de -
Nifios y los temas mensusies qus menejaban Unidades de Accién y Cen--
tros de Interds, por fas Gulas Didécticas.

Los primeros afios de (a Reforma, las Gules eran enviades
mensualmente por ia Direccién General de Educacién Presscolar y poste--
riorments (1976) se imprimisron en un documento pars todo ol afio lectivo.

© 139) Mossdo Bosque Cariots, L4 Betorms Riostiva en ol Nivel Presecsiar”, en: Pevisth
SEP, Winico, Mimero 16, 1375 Peg. &

(40) Sacrstaria de Educacife Piblica, Pepes y Lineglentos ge o Pefers Riwcetive en gl
Nivel Preescolas; Soletin Winico, 1973,



La Gufs Didéctica pressntaba orientaclones pars lss edu-
cadorss: acerca del desarrollo del nific en ia segundas infancia (carscte-
rlsticas, necesidades e interes); los objetivos y los contenidos teméticos
se referfan: A los serss y fendmenos socisles y naturales cercanos al -
nifo para que §l pudlera vivirlos, analizarios y ssimilarios a través de
sus actividades; los contenidos: Se abordaban como unidades bésicas,
presentados por grados pars que ia educadora pudiera ampliarias y di-
versificarias de acuerdo al interés de su grupo.

Los primeros afios e} Laboratorio de Pskopedagogls (+)
elabors el documento "Estudio de fa evalucién del nifio de 3 @ & afios y
niveles de madure: que correspondsn & su desarrollo “cuya edicidn -
salié en 1976, Dicho documento servis como gula de consulta para com
plementar las Gulas Didécticas.

Se sometid a revisién y se establecieron las bases técni-
cas pnn la ensefianza musical; se formuls un programs de introduccién
a la logice matemitica para presscolares y se ¢laboré un anteproyecto -
para el desarrolio de las actividedes de educacién fTsica.

La Direccibn Genersl de Educscién Presschisr, liavé a ca
bo las sigulentes invastigaciones: “Estudio comparativo de la Educacién
Preescolar entre México y otros pafses”; "Formulacién de normas para el
nifio mexicano en diferentes esferas del desarrollo® y "Estudios sobre —
niveles de ingreso y ocupacién de las madres trabajadoras™, esta Gitima
con ol objeto de muitiplicer los Jardines Estancia en ¢l Distrito Federal,

Con Ia creacién de Ia Coordinacién de Guarderfas Infanti_
fes de las Secretarias de Estaco e Instituciones Descentralizadas se pre .
tendle dar unidad a ls splicacion de los nuavos planes, ademés ds poner
en relleve la importancia de Ia creacién de Guarderfas para hijos de tra
bajadores al sarvicio del Estado.

(¢) La DGEP, fundl en 1965, el L dae Psi d. Ia Infantil,




Con ol fin de mejorar el nivel educativo y proporcionar
asistencia al nifio presscolar, Ia Direccién General de Educacién Prees-
colar, sstablecié convenios con diversas Instituciones como: & Hospital
Psiquistrico Infantil, el Instituto Mexicano de Asistencla a Ia Nifiez, ol
Instituto Nacionsl de Antropologle ¢ Historls, la Direcclén General de -
Educacion Especlal, etc...

A través del Instituto Mexicano de Asistencia a la Nlnn‘
s8 transmitieron programas deorientacién sobre los problemes de la se-
gunda infancia en los cansles 11 y 13 de ia televisidn.

En los Jardines de Nifigs, lss educadoras impartian cla-
ses de pequefias industrias y artesanfes a las medres de familia & fin -
de capacitarias para que pudieran incorporarse al procese productivo y
percibir un ingreso.

Los padres de familia, a su vez, contiribufen a (a labor
del Jerdin de Niflos con cuotas voluntarias mensuales; de esta meners -
se destaca que este nivel sismpre ha contado con la labor soclsl de lss
educadoras y la participacién y colaboracién de los padres de familis,

Otra accién de la Reforma Educativa fue el Impulso cees
tructurado de las sscusias Normales, que provocd un incremento de és
tas, sspecialmente las de carécter perticular.

En 1973 se promuigd la nuava Ley Feders! de Educacién
que sstablece que |8 Educacién es un servicio pGblico y cumple con una
funcién social que ejerce plenamente ol Estado, que también podré per-
ticipar la Iniciativa privada bajo ius condiciones que éste seflale, y que
@3 un proceso permanente que contribuye al dnurrollo del individuo Y
a la transformacién de la socledad,

Adamiés, organiza el Sistema Educativo Nacional, distribu
yando Ia funcién educativa, precisando ias bases del pretuo odnuclo-
nal y los derechos y obligsciones sobre la materia.



La nueva ley reafirma que tods educacién l;npnrtlda por
ol Estado es gratults y que todos los habitantes del pals tisnen derecho
a las mismas oportunidades de acceso 8l sistema educativo.

No obstante, pars 1973 el incremento del nivel preescolar
fue muy reducido respecto de! aflo anterior; la poblacién Preescolar --
atendida en 1971-1972 era de 442,242 niflos y para 1973 ascandié a -~
42,719 alumnos  (1.7%). :

A las profesorss que atendfan ﬁu nivel educativo, pars -
este perfodo sumaban 12,018 distribufdss en 7,092 federales, 3,679 esta
tales y 1,287 perticulares.

Los Jardines de Nifios da nusva creacién tuvisron tam-
bién un sumento, encontrdndose que, Para 1971-1972 funclonaban 3,302
entre federales, estatsles y particulares, misntras que para 1873 ss in-
crementaron a 3,307 en total.

Durante el Sexenio se impartieron cursos de actualizacién
al personal docente, dos seminarios de ensefanze musical, dos cursos de
testro de mufiecos en el Distrito Federal y 16 mesas reddndas con ponen
cias sobre ol tema: Resultados pricticos de Ia Reforma Educativa®.

. Se organizaron también jornadas sobre el desarrolio del -
nifio y dindmica femiliar dirigides al personal de fos jardines de Nifios -
del Distrito Federal, asl como para directorss y educadoras federales y
estatales da los Estados de Puebla y. Tebesco,

Continué funcionando ef proyecto de Experimentacién de
Educacién Flsica y la CoordinaciSn de Guarderfas orgenizé un ciclo de -
conferencias de orientacién famlllar, con e fin de formar escuslas de es
te tipo, ante la constante incorporacién de las mujeres al trabsjo.
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En 1978, se raslizaron dos encusstas y varias messs re-
dondas & nivel nacional, para definir los logros obtenidos en of nivel -
presscolar 8 fin de tener un panorama genaral y realizer un andlisis -
particular del estado, zona y regién en donde fus pussta en marcha
Reforma Educativa.

En 1375, of Secretario de Educacién PGblics, Victor Bra -
vompapcdlbd siguiente scuerdo:

- La Direccién Genersi de Rducacién Norms! organiza
rh ¢ impertird cursos de Licenciatura en Educacién
Presscolar y Primaria s los masstres de este tipo ~
educativo en servicio s ta Secretarfe de Educacién
Piblica.

- Para ingresar & los cursos de Licenciaturs en Edu-
cacidn Preescolar y Primaria, serd indispensable --
acreditar, como antecedente propediutico, heber -
terwinado pravismentes los estudios compietos de Pro
fesor de Educacién Preescoler o de Primaria, de Bs
chillerato o los daclarados equivalentes por s Direc
clén General de Asuntos lurrdlm Y lmllduldn dl' R
Estudios®, (41

_401) Diarle Oficial, Acesrds Mo, 11297 Gel Secrstario de Educacile Miblica, mm-s-ms
(Aparece el 3 de Septismbre de 1975), .68



SEXENIO: LIC. JOSE LOPEZ PORTILLO

£ 1978 - 1982 )

&I perfodo de goblerno del Lic. José Lbpez Portillo -
(1976-1902) se inicib, en un clime diffcil en of plano econbmico: deva
fueciin de la moneda, Inflacién acelerads 'y beje en ol precio del petrd
leo.

El nuevo Secretario de Educacién Lic. Fernando Solana
Morales (1977-1982), prop un proyecto-de diez aflos de Educacién -
Bésica incluyendo uno de Educacién Presscolar, seis de Primeria y tres

" de Secundaria.

El Plan Nacional de Educacién ponfa especlal interés en
ol nivel presscolar, cuys dirsccién estabaa cargo de la Profesoras Bea-
trfz Ordéfez Acufia, al considerar ia limitada atencién que sa.le habla
dedo en perfodos anteriores y & male distribuciin de los Jardines de -
Nifios, que se hallaben concentrados en las zonas urbanas destinados
‘casi en su totalided a los sectores medios y altos.

Al smpezar el ciclo escolar 1976-1977, podia afirmarse
con base en los listados preliminares de la matriculs de
ia ensefianza presscolar, que en términos gensrales, so
laments uno de cada clen nifios que habitaban en las re
glonas més pobres de la RepGblica, habfan tenido la -~
oportunidad de cursar un aflo de presscolar previaments
a su Ingreso a ls ensefianza primaria®.i42) .

() mmm l-n. m llr!l, "tmnuh mx 4 la !mun Preescolar ea Nixico”,

ﬂt hhlun- lholtlm, eoloquo ”1!.



Por otro lado, los problemas de aprendizaje que se obser
van en los primeros grados de primaria se relacionaban con el hecho de
que una gran cantidad de nifios no recibfa educacién preescolar,. por tal
razbn se creyb conveniente ampliar los servicios de este nivel y conside
rarilo como prioritario, dando énfasis a I» atencién de los nifos de S afios.

La idea de convertir ¢l Nivel Preescolar en prioritario -
constituyd un logro, por el qus dursnte afios se habla venido luchando.
Esta poiftica educativa implementade en los Jardines de Nifics, redujo -
las posibllidades de atencién a los nifios de 3 & & afos, mientras que o3

" ta institucién ss legitimsba como uno de los niveles del ciclo bésico de -
10 afios y como ciclo preparatorio para la Primaris.

Durante ol Sexsnio de Presidente Lépe: Portillo, se incrs
ments en forma significativa el presupuesto y con sllo ia expansién del
nivel, todo.en ello con el fin de atender prioritarismetne a ia poblacién
demantante de S afies.

La demanda de inscripcién no era |s misma que se presen
taba afio tras afio, puesto que hablfa perfodos en los que la poblacién in
fantll de S afos, se reducls y otros en donde, por o contrario, auments-
ba; esto provocd una constants movilizacién del personal, a donde fuera
necesaris supresancia- La Direccién General de Educacién Preescolar --
(DGEP), propuso aigunas estrategias y acclones para la solucién de este
conflicto, entre las que se encontraban las de sensibilizar al personal do
cents argumentando que:

*Si bien, no es este ol sistema mis concordante con los
postulados de la Educacién Preescolar es, on sf una me
dida Gtil y justs en al momento histérico del pafs®, (9

(43) Centro de Investigactén y Difusidn de Pducacidn Preescolsr, A/V.
Relaciln a ae Mrico,
CIDEP, 1579, Peg.d CoTo



Ademis se considersbs que era nacesarla una sélida pre
parscién profesional, en su fase de formacién e Insistir en una perma-
nente actualizecién y una avaluacién de la labor educativa en los Jard]
nes de Nifios: fundamentar la accién educativa en un programa y en -
una metodologla estructurada besindose en s realided del niflo y de e
educadoras; hecho que en sT mismo fue de capital importancia al conside

-rar a ia educadora, como parts integrante del proceso Enssfianze-Apren -
dizaje y al nific como un promotor de su propia evaluacién.

"Con estas recomendaciones podrén evitsrss que al tra-
tar de extender los beneficios educativos a més nifics no
resulte beneficiado ninguno, por haber sacrificado la -
eficiencia en funcién del tiempo®, &

La Secretarfs de Educacién Pablica, realizé en 1977 una
Investigacién con sducadoras, a nivel naclonal, con el fin de desarro--
fiar un programa scorde a las necesidedes educativas del momento; para .
ollo se propuso una gule de observaciin sobrs sl presscoler, su familia
y su medio amblente,

En respuesta, la SEP, ofrecié capacitacién durinte 2 sfios
# nivel naclonal para of uso de la gufa; sin embargo el problems a fondo
no se resolvid; se proporcionaron orlentacionas con el fin de unificar el
trabajo educativo en estos planteles a través de los llamados "modulos -
didécticos”, los cuales contenfan orientaciones técnicas y metodolégicas.

En 1978, surgié o "Mddulo de Orientaciones Didécticas -
pars fa organizacién del trabajo técnico en los Jardines de Nifios Federa
les®, como un intento de responder a la necesidsd de crear una metodg
logla, que incluysra un programa actusiizedo con planhescién sducative y
formes de evaluacién diariss, asf como la utilizacién. de un proyscto -
anual de tr_-h-h.

(44) Op, Cit, CIDEP, A/V Consideraciones... (43}
ees?l



Entre las acciones més relevantes en este perfodo, se en
contrd la puesta en marcha del Programa Pllote de “"Educacién Preesco-
lar en comunidades rurales e indigenas® en 1978, en los Estados de --
Chihuahua, Chiapes, Hidalgo, Ouexaca y Puebla, cuyo propdsito fus a
formacién de auxilisres de sducacisn presscolar. Los centros experimen
tales comanzaron a funcionar ¢l 1° de Saptiembre de 1970 y los cursos
de capacitacidn fusron impertidos s 183 suxiliares por varios especialis-
tas.

Otras de las acclones reslizadas este afo (1978), fus ol
Programa Psicopedagigico impartido a los padres de familia en locales -
de Jardines de Nifios Federaies y Particulares ublcados en fe Distrito -
Federal y en algunos. estsdos.  Se proporciond atencién psicoterapbuti
c» 8 carge de un grupo Interdisciplinario a ¥os nifos del Jer. Grado
de Jardin que, a través de una evaluacién disgnidstics, se hublesen -
datectado con un nivel de maduracién “inferior® al que correspondfa &
su eded cronoiégica. En sl informe se menciona que estos problemes de
blan ser atendidos.

"Pars que estos niflos puedan incorporarse a.la Primeria
con posibilidedes de éxito...v ¥

Para lograr el objativo de elever la calidad de la educacién
se creb, an 1978 la Universidad Pedagdgica Nacional con sus variantes -
de educecién escolarizada y su sistems de educacion a distancia.

En estos momantos, of pals vivia una etaps de recupera-
cién econdmica, debido principsiments a los descubrimientos de snormes
yacimisntos de patréiso, se inicid un proceso de modernizacién en todos
los drdenss de la vids nacional. Esto nscasarismants, se refisjabe en -
ol sector educativo; en particular el nivel presscolsr se vié (svoracide
por un sumento significativo de su prasupuesto, b que redundd en un
incremanto de la matricula, situacién qus durd poco tiempo pues, en -

(43) Sectetaria de Blucacile Piblics, Informs 9e Laboyes }978-1979
Wiuico, STP, Peg. 41
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1981, el pafs enfrents la repentina baja de los precios mundiates del pe

trdlec y, en Fabrero de 1982, Ia devaluscion del peso en un 508 y an

Agosto del mismo aflo, otra devaluacién mds, todo lo cual condujo al pals
" & una staps de crisis econdmica que repercutié en la educacién,

Pars 1979, dentro de las metas del Sector Educative, la
Educaciin Preescolar constituyé parte de los programas prioritarios,

Con Is Profesora Elofsa Aguirre del Valle como Directora
Ceneral de Educacién Preescolar (1979-1382), se disefiaron los contenidos
y mitodos educativos que mejorarfan los programss pedaglgicos corres--
pondientss a los nifos de 8 y S aflos.

Pars esto se tomd en cuenta la participacién de los padres
ds familia orlentindolos en sf sentido de que slios mismos disran educs-
cién sistemética » sus hijos en cuanto a la adquisicién de hibitos, habili
dedes y destrezas, tares que anteriorments, sran reslizedas por las edu
‘cadoras, y como labor exclusiva del Jardin de Nifios.

Dentro de las modelidades y tipos de Jardin de Nifios se
encontraben las siguientes:

8} Los unitarios, en los cuales solaments funcionaba un
grupo de nifios y una sducadora,

b} De organizacién | pleta que funcionaban con una
" poblacién aproximads de 80 nifcs y abarcaban de -
2a8 g?upo..

¢) De organizacién completa; qus son Jardines ds Niflos
instalados en localidades con una demanda minime de
130 y méxima de 360, distribuldos en 5 o mis grupos.

1ea?3



Estos 3 tipos de Jardines funcionaban diari duran
- te 3 horas. Por otro lado se encontraban los Jardines Estancla, que
stendian a hijos de sadres trabsjadoras, cuyas ededes aran antre ios —

3y S afics 11 mmees, siendo 160 aiios sprodiasdemmnts, con W horerio

de servicio ds 9 horas % ¢larismemte.
A su vaz, también se contaba con los Jardines Especislizadas, para los
nifos con problemas de diversa Indols.

Durante Is Direccién de la Profesora Elolsa Aguirre del
Vsalle, a través de (a desconcentracién det nivel, en o npoe(o operatl-
vo, en los estados de ln repGblica se buscabe expender la atencién de
los niflos de $ aflos al 700 y al 23§ a los nifios de & sfos (para finales
de 1982) a traviés del Programa de Educacién Presscolar.

Los problc_ml que debfe afrontar ls Direccién Goncrul -
- de Educacién Preescolar (DGEP) en ese momento eran: [a fsita de edu
cadoras y de Jardines de Niflos.

Por tanto, sra necesario darle soluckén a la reducids -
prestacién de servicios, para lo cual debfa ampliarse, segGn la SEP, -
i» cobertura del servicio en ias localidades rurales y grupos urbanos
marginados que reciblan escasa atencién,

Otra de las actividades reslizadas, fue el programs de
madres-jardineras, dirigido a los nifios de "Zonas urbanas marginadas”
on siete estados de Ia Replblica: Baja California, Campeche, Chihua-
hus, Estado de México, Quarétaro, Tamaulipas y Veracruz.

El proyecto fue auspiclado por el Consejo Nacional de -
Fomanto Educativo, CONAFE, y el aspecto técnico quedd a cargo del
personal de ls DGEP y con |a participacisn de Ia Direccién Genaral de
Educacién Flsics.

El parsonal que trabajarfa se ulo_ulonb entre las madres
de familia de ia propia comunidad, que tuvieran estudios de secundaris,
y estudiantes ce preparatoria.
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Se formaron Centros de Educacin Preescolsr en locales
conseguidos por ias medres jardineras en Ia propia comunided. La orgs
nizacién era de cinco madres y una sducadora que fungla como directo
ra del Centro de Educacién Preescolar. En cads estado se formaron S
centros de carge de una coordinadors.

- Otra alternativa, fue la capacitaciin de masstros de edu
-cacién primaria, » los cusles se las prepard para que impartisran educa
cién preescolar s partir del ciclo 1988-1981. £sta nueva modalided se -
iniclé on of estado de Coshulle, y se extendié a: Durango, Guanajuato,
Pusbia, Veracruz y Aguescalientes.

El programa tenfa come finalidad solucionar el problema -
de la escssez de educadoras, y absorver parto de los meestros de Pri--
maria que careclan de empleo.

El objstivo era castellanizar a Is poblacién monolingue, -
dentro de s cual los nifios en edsd preescolar Guedaban comprendidos;
era necesario enseflar a Ia_poblacién de 3 afios el espafiol psra que pu-
disra tener acceso & 1a escucia primaris bllingus. La SEP, mencionaba
" que resultaba urgents sl conocimlento del...

"...upoM nacassrio para cursar la pri-
maria bilingue de modo que participe de
Ia cultura nacional®, ()

Este programs se sncuentra desde entonces & cargo de
ta Direccién Gemaral de Educaciin Indigena en colaborackén con grupos
de castellanizadores; sl decir que a través de la enseflanzas de! Espafiol
se garantizsbe ¢l ingreso y la permanencia de los alumnos en las escue
las primarias.

(48) Secretaris de Sducecila Nbllu' Netss o] Sactor Bdycativo  1979-1983,
Nizico, SEB, Pey. 9 -
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Para 1980-1931, sa puso en marcha ef Proyecto de Edu-
caclén Preescolar en Zonas Cafleras, en of estado de Veracruz. El obje
tivo fue proporcionar este tipo de educaciin a is poblacién Infantil de~-
mandante, dando priorided s los nifios de $ afios ¥ en donds, segln -
la SEP, no se habfan establecido Jardines de Nifics por falta de pobla-
cion infantil, )

£n sste perfodo, upmunmnnanum. o--
grlndon que, para el sigulents ciclo escelar 1901-1982, funcionara es
te proyecto en 10 estados mis. El proyecto se establecld en coordina
:dhmdilddewwdu&nu!uhhslwlmcm«u*h
casos Recursos, FIOSCER.

En 1981, se celebréd ol primer Foro Nacional de Educa-
cién Presscolar, convocado por la Escuela Normal para Educadoras de
Morells, Michoscin, sobre la sltuacién y perspectivas de la Educscién
Presscolar.

Para 1902 la SEP, informé que Ia cantided de maestros
de primaria capecitados para integrarse a la labor educativa como ins-
tructores prescolares, se Incrementd a 5000, mismos que ocuparon pla
zas de presscolar en los estados que requerfan de sus serviclos.

: En este perfodo lectivo las raciones slimenticias se vol
. vieron a distribulr en algunos Jardines de Niflos en of Distrito Federal
con el financiamiento del Sistema Nacional de Desarrolio Integral de (a
Famills, {(DIF),

En términos de normatividad técnico-pedagigica se die
ron nuevos linsamientos pera 1a reslizacién de la labor docents en
Educacién Presscolar tanto fodonl como estatal y plrtkmlcr incorpora
de a ia SEP,
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Se aplicd ¢l Programa Escolarizado formal, capacitando
& 28 mil directores del pafs, sobre Ia splicacién del mismo, pera lo -
cusl se elabord un paquete de orlentaciones didiécticas.

En coordinacién con Ia Dirscclén General Adjunta de -
Contenidos y Métodos Eclucativos se elabord el libro de texto gratuito
pars Jar, Grado de Presscolar; con el nombre de "Mi cuaderno de.tra
bajo®,

Pars ia difusién de Programes pars Nifios Presscolares,
sducadoras y padres de familia, se contb.con la colsboracién, aunque
esporidica, de programes televisivos (cansl 11 del programa del plans
tario (IPN) y de Radio Educacién).

La Polltica de Educacién Presscolar, buscabs atender -
en forms prioritaria & los nifios de S afos, implementando programes
& s poblacién rural y urbane y tratando de equilibrar la atencién en
io que respects » (s demanda en ests nivel.

Por otra parte, en octubre de 1931 se marcé un cambio
en el aspecto técnico de los Jardines de Nifios, al presentar el nuevo
Programa de Educacién Preescolar, que vino a constitulr el eje rector
de 1a misme y que significd un cambio radical en su concepcién tedrica

fundameniads en Ia corrients psicogenética sobre Is conistruccién dal -
conocimlento. '

El Programa se presentd integratio en 3 libros:

LIBRO No. 1 :

Comprende ia Planificacién General de Programa que
contempla la Teorla, l0s sjes de desarrolic y los as-
pactos curriculares, Objetivos, Contenidos, Activida
dades, Recursos y Evaluacién.
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LIBRO No. 2 :

Contiens ia Planificacién espacifica de 10 unidades
‘ temébticas.

LIBRO No. 3 :

Contlens los Apoyos Metodoldgicos.

Dicho . Programs, se concibié cemo un Instruments de -
Trabejo de is educadors, que le permitiers Pianear y Orlentar (s préc-
tica' educativa y brindarie a la ver difersntes alternativas de reslizacién
y participacién,

Es importante sefialar que con este Programs se enmar-
b a la Educaci6n Presscolar, dentro de la sducacién efemental asagursn
do asf, la continuidad de la sducacidn preescolar con ls educacién pri-
meris.

En relacién a la formacién de docentes, el 20 de septiem
bre de 1982, se publicd en el Disrio Oficial un acuerdo en o cual se o3
tablecla como requisito necesaric para los aspirantes a ingresar a fos -
planteles de Educacién Normal, incluysndo a Preescolar, ¢l haber acredl
tado previaments ¢! bachilierato.

Por otra parte, fa participecién del sector plblico, soclal
y privado continuaron siendo de relevada importancia asl como la det ~-
magisterio. los padres de familia y los mismos preescolares.

Una de las Gitimas acciones de este perfodo, fue la crea
cién det Centro de Investigecién y Difusibn de Educacién Preescolar --
(CIDEP), que representd Is culminacién de un proyecto presentado por
ta Direcclén Gensral de Educacién Presscoler (DGEP) sl Sacretario de -
Educacién Fernando Solana en 1981, con motivo de los 108 sflos de la --
fundacién de! Primer Jardin de Niflos (Escusia de Pérvulos No. 1, poste
riormente Kinder-gardan Fedarico Frosbel).

o8



El Proyecto tenfa como objetivo: Recopilsr, Investigar,
Clasificsr, Exponer y Difundir todss aquellas aportaciones Pedeglgicas
Flloséficas, Polfticas y Legeles que formaran parte del acervo proplo -
de este nivel docente, ¥y que, hasta ese momento, se desconocian o se
encontraban dispersas y en peligro de desaparecsr, pars ponerias al
sicance del megisterio, los nifos y el pueblo de México.

Este proyscto fus sprobsdo, y tras arduas tarean vid
culminados sus asfuerzos con la inasuguracion del CIDEP, el 26 de no-
viembre de 1952. Para esta entided se designd (a casa nGmero 368 de
Calzada de Thalpan esionia Moderna, misme que, hablendo albergado
ol Jardin de Nifios "Marfa Oropeza®™ durante mis de 4§ afios, por su -
valor histérico, su construccidn, distribucién y ubicacién se convirtis
en «f lugsr idéneo pars reslizar sus funciones.

Asimismo se rescataron: documentos, publicacionss, =8
terial didéctico, moblllario y fotograffas y se ralizaron investigaciones
documantales y entravistas que permitieron la slaboracién de documen-
tos, y la presentacibn de una exposicion para la difusién del devenir
histérico de la Educacién Preescolar en el marco Educstivo Naclonal.

Con esta eccién la Educacién Praescolsr vid slcanzade -
uno de los logros més significativos en materia de Investigacién Histé-
rica, al rescatar las svidencias qus representan el camino recorrido por
mis de un siglo de existencis.

ESTA TESIS N9 DEBE
SAUR DE ik BisiIGTECA
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2.2 Situacifn Actual de la Wh Presscolar en Mxico

. En 108 fitimos dos Sexenios, se ha venido 4ando mayor iwpor-
tancia y reconociniento a 1a sducacifn inicial y presscolar que se im-
perte en 1os Jardines ds Nifios, dichas instituciones tiensn como cbjeti-
vo principsl brindar una shesfansa integral al niiio, en un abiente Spti-
"o pard alcanzar su mayor crecimiento y desarrolio socializador.

Antericrmente se ha mencionado 1a impoctancia de este nivel ai
aceptar 1a idea de que el ser lumano evolucions a medida que mdura fisica
¢ intslectualmente; por ésta razSn 1la incorporaciln dst nifio a1 Jardin de
Nifice 0 en su casc CENDI, representa on 1a mayor parts ¢ 108 casos 18 —-
‘confréntacibn con un medio y grupos social ajenc totalments a su anterior
expariencia e iniclando una separacifn significativa de 1a madre y de el
circulo famildar.

De ahf 1a importancia de que el personai de estas Institucionss
que mantengh contacto con 108 sEnOres conROECe, comprenda ¥y apoys estos
twchos con @1 fin de proporclonar y mejorar sus funciones dentro de los
mb‘el.l..

1a teor{a svolucionista ¥y de sus etapas en ¢l Gesarrollo mmmno
de Jean Piaget, es aquella que tiende & repressntar coherentemsnte el —
crecimiento y desarrolio de jos nifios ( Teorfa de Jsan Piaget). (47)

(47) - Plaget 7., Inhelder B. Op. cit. Peg. 25



Por sllo en esta épocs, se le ha venido dando mayor apo
yo & Ia Educacién Preascolar respondiendo en gran maedida ala constants
preocupacién de muchas educadoras por fomentaria y apoyarla en todo -
momento; esto es més notable durants el Sexenio del Lic. Miguel de ls -
Madrid Hurtado (1982 - 1386); con la planeacién, elaboracién e introduc
cién del Programa de Educacién Preescolar de Ia Secretarfs de Educacién
Pablica (SEP), integrado con 3 libros y de! cusl se sigus sirviendo en -
Ia actualidad a pesar de haberse creado en 1981.

E! anterjor Programa, tiene como finalidad ofrecer un pri
mar peldafio de formacion escolarizada sl .niflo presscolar.

Ante la necesidad de un pals en vias de desarrolic como
México, en el que Ia poblacién infantil es mayoritsria, se presenta la --
obligacién de la Direccién General de Educacién Presscolar; por elaborar
Programas educativos que formen a las nuevas generaciones ‘como es et
caso del nivel preescolar.

Estos programas al misme tiempo ceben ser Plansados y
Programados, de manera que respeten [a personalidad y desarrolio del
nifo, deben capacitario pars provocar un cambio sn la Sociedad, 8} co-
nocer, aprovechar y transformar su medio amblente para su propia inte
gracién personal dentro de esta.

El Programa de Educacién Preescolar, se ha elaborado -
‘considerando los asp mencionados, tomando sn cuents las investigs
ciones més reclentes sobre 18 evolucién del nifio y conscientes que esta
etapa de la vida requisre stencién especislizada y responsable.

€l Programa Pedagégico para [a atencién del Nifio de 5 »
6 anos, tiene como finalidad slevar la calidad de la atencién y educacién
de dstos que asisten a los Jardines de Nifios:.al considerar a Ia Educa-
clén Preescolar, como primer peidafio de la formacién escolarizada del -
nifio, al constituir un sistema formal (predominantements urbanc) a la
ver de s apertura de varias alternativas a través de las cuales se pus
de llevar I ed i6n pr lar a otros tores de la Sociedad que -
hasta el momento habian carecido de ella, tales como las comunidades in
digenas, las urbanc-marginales, lss rurales-marginadas y rural-urbanas.
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Es este un intento de responder a ia educacién de los
nifos en una staps tan decisiva de su desarrolio, se ha dado prioridad
& su ver 8 la edad de S & § afios, con el fin de que is mayor parte de
los nifios pusdan recibir los beneficios de por lo menos un afo de aten
cién aducativa en los Jardines da Nifios, antes de su ingreso a la pri-
maris.

Considerando que, de acuerdo con los linsamientos
actuates de [» polftica educativa, este afto de educacién presscolar pass
& formar parte del curriculo de Educacién Elemental, los objetivos de la
educacién pi-umlar son s base sobre la que se establece una continul
dad con los ce la escuela primeris,

Y on ol que ol cumplimiento de los mismos, se atiende,
la especificidad del desarrolio integral del nific en esta edad y s sien
tan las bases para sus sprendizajes posteriores.

Ante estos hachos, el Programa Pedagégico es. el instru
mento técnico que permite abordar y orlentar la prictica docents, con-
creta y cotidians en la educacién preescolar.

Es por ello, que el Programa se ha concebido como un -
instrumento de trabsjo de Ia educadora, con el fin de que e sirva pars
plansar y orientar su préctica diaria y permitirie diferentes alternatives
de participacién.

Con este nuevo programa se pretende, enriquecer el tra
bajo que se ha venido realizando, con la colabaracién de nuevos apor-
tes sobre e conocimiento del nife y del proceso Enssfianza-Aprendizaje.

A travis de la aplicacién del Programs, se pretende --
que el nifio complemente su formacién sobre los ejes de desarrolio que
son: Afectivo Social, Funcién Simbélica, Preoperaciones Légico-Matemd
ticas, y Operaciones Infralégicas; con el objeto de que adquiera las ba
ses para su plena realizacién.
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El material de que consta el Programa, se ha distribuldo
" an 3 libros con o fin de hacer més funcional su manejo:

" LIBRO N°® 1 :

Comprende la Planificacién Genaral del Programs, permi-
te a la educadora tener una visién de ia totalided del ~
process Ensefanza-Aprendizaje, de lis liness tedricas --
que lo fundamentan, de los ejes de desarrolio basados en
las caracteristicas Psicoldgicas del nino, durante el perfo
do presscolsr y de ia forma como se conclben los aspec-

" tos curriculares (objetivos, ‘contenidos, sctividades, re-
cursos y svaluacién).

LIBRO N*® 2 :

Comprende Ia Planificacién Especifica de 10 Unidades Te
witicas; en esta parte se sistematiza la, planificacién ge
neral desde el punto de vista oparativo. .

LIBRO N°® 3 :

Comprende los Apoyos Metodolégicos, es un auxiliar que

" le ofrece una gama de orientaciones y actividedes para -
enriquecer su trabajo, y la posibilided de apreciar enca
da una de ellss, s relecién que guardan con los ejes -
del desarrolio.
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Es importante seflalar que las actividedes se organizan
8 partir de los Ejes del Desarrollo, y sn relacidn » los objetivos gens
rales de! Programa, de las actividades que deben dessrrollarse en las
unidades y "situaciones” que las integran, sl estos ejes de desarrolio

son: 3

EJE DE DESARROLLO N° 1:

. EJE DE DESA‘!IOLLO N°® 2:

AFECTIVO-SOCIAL

- Formas de Jusgo y Comunicacién

Autonomfs
Cooperacién y Participacién .

FUNCION SIMBOLICA

Expresién Gréfica-Piistica
Juego Simbélico

Languaje Oral:
. Cowo Habla
« Cémo se Comunica.

Lenguaje Escrito {Lectura):
. Dinde se lee .

. Funcién de los textos

. Comprensién de la Asoclacién
entre Sonidos y Graflas

» Reconecimiento de su Nombre.

Lenguaje Escrito (Eurilunl:

. Escriturs de las Letres

" . Escritura del Nowbre Proplo.

e L]



EJE DE DESARROLLO N°® 3: PREOPERACIONES LOGICO-HATMTICAS‘

= Clasificacién
- Seriacién
- Conservacion de NGmero

EJE DE DESARROLLO N* &: OPERACIONES INFRALOGICAS

- Estructurscién del Espacio:
+ Arriba-sbejo
. Ablerto-cerrado
. Cerca-tejos
. sourido-lunm
‘ . thMri
. Adelante-atrés.

- !niuctum:lén det Tiempo:
« Tiempo Presante
. ﬁudo ¥ Futuro )

(Este. nivel no se alcanze
on el pariodo presscolar). 49

(48) Cundernos SI7, E] Programs de Bvcaciis Preescolsr, Libros 1,2 y 31 México, D.F. 1961 °
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No estdf por demds sefialar que todos estos aspectos del
desarrolio que se encusntran en el Programa Pedagégico de Educacién
Preescolar, estén intimamente relacionados, ¥ que en cusiquler activi-
dad que o nino realice, éste responde como una totalidad indisociable,

Sin embargo, para fines didicticos, se considera que -
hay actividedes que favorecen mis alguno de estos aspectos, por lo -
que se hace esta distincién tebricamente arbitraria, pero pricticaments
necesarls.

Eilﬂmbo‘maduurrﬂquum. -
se furidemantan en ol hecho de que constituyen las (fneas bisicas del
desarrolio del Nifio en sl Perfodo Preescolsr, de tsl modo que, sélo con
diferencias cualitativas entre un estadio y otro, atafien a los nifics en
tre 5 y 6 afos que asisten al Jardin de Nifos.

Dicho Programe, ha tenido gran aceptacién por ser un
instrumento de apoyo en la lsbor educativa » este nivel preescolar, -
sceptacién que puesds probarse por el sélo hecho, de que a partir de
su introduccion en ol afo de 1981, siga aplicfndose con grandes resul
tados sobre aquelos nifios que ingresan a la Escusla Primaria.

A su vez la aplicacién de este Programs, constituye -
uno do los fines prioritarios de Ia Polftica Educativa de el Sexenio del
Llc. Carlos Salinas de Gortarl (1906-19992). Por esta razén, el Pro--
grama vigente en los Jardines de Nifios busca organizar sus .ctlvldg_
des centrdhdolas en las necesidades e intereses de los propios niflos,
en relacién a 3 aspectos:

A) Medio natural y necesario, para la internacionalize-
cién de valores (normas y hibitos soclales) mediante
Ia imitacién de roles, sctitudes de los sdultos.
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B8) C i6n de P y relaciones que le impulsen
su control & interaccién del amblente que le rodea; al
avolucionar en su juego, imitacién y lenguaje.

C) Edad y Gracio de macdurez para la adquisicién de la --
conflanza en sf mismo, de ésta maners podré establecer
una buena relacién y comunicacién con la educadora y

con sus compafieros.

Actuaimente se encuentra de Directora Ceneral de Educs-
clén Preescolar, I» Profesora Elofsa Aguirre de! Valle; quien es (a Coor-
dinadora principsl de promover e Impulsar los Jardines de Nifos, como
preliminar fundamental de Ila Educacién Bésica.

Por otro lado, los Jardines de Nifios, ademis cde capaci-
tarlo pedagdgicaments para su subsiguiente etaps sducativa, propicis -
th nifios | acostumbrana ia ides de fa @scuela, brindandole s posib]
lidad de ampllar enormements su mundo, al conocer nueves entornos, le
ofrece la oportunidad de desarrollar clertos aspectos de su carécter que
on of clrculo famillar permanacen aletargados, principaiments por desco-
nocimiento parcial o total de las necesidades del menor sobre todo por
que nho se ajustan a la conducta que este realiza en ¢l hogar, por esta
razén.. sl los padres no reconocen algGn aspecto, no pueden fomentario,
en consecuencia, fste se debilita.

Es asf, como después cdie haber realizado un extenso ané-
lisis del desarrolio que ha tenido s Educacién Preescolar sn México; se
Hiega a la conclusién de que e! Jardin de Niflos contribuye y apoya de
maenra fundamental el caricter de los nifios de 5 a § aflos de edad, --
ilsgando quizé mis que la educacin primaria a significar mas que un ra
cinto de juego o Ia posibilidad de proporcionar tiempo libre a Ia madrs,
ya ssa que esta trabaje o no lo haga. Por esto viens a ser el primer -
peldafio de integracién y soclalizacién de los pequefios al medio ambiente
que lo rodes.

08?7



De asta manera, es que por parte del Licenclado en
Pedagogls se propone fomentar, proyectar y ejecutar i actividades
docentes 'y de los diversos departamentos que trabajsn en dichas -
Institucionss con la colaboracién y formecién de squipos Interdiscl-
plinarios que participen activaments en (a slaboracién y utilizsecién
de Materiales Audiovisuales y Grificos mis acordes con i época de -
desarrolio que estd viviendo ef p.ll-

La utilizacién de dichos materisles, premitirén una -
mayor comunicacion y ejecucion de las funciones y actividades docen
tes qua se realizan en los sslones de clase de los Jardines de Ninos,
propiciando un mejor desarrolio del proceso Ensefisnza-Aprendizeje
y perticipacién activa del nifio, mejorando asf, el proceso comunics

“tivo y socislizador de! Preescolar. '
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S I NTES |I' S

: El objetivo inicial cde esta investigacién, fue el de anall
2ar dicho periodo, como antecedente histérico, que permita unas mayor
comprensién de la avolucién que ha venido reformando la Educacién -
Presscolar en México.

- Por ests razdn, se hace referencla al apoyo de los es--
fuerzos educativos de los Estados de la. Replbiica Mexicans, por mh
ner ¢ impulsar este nivel sducativo, a través de detos estadisticos, -
Que a pesar de sus proplas limitantes son Indicadores qua nos ofrecan
cisrtas idess de! avance de la Educacién Presscolar durante los afios -
sesentas & los ochentas,

Diche lnvnligulh. o8 un testimonio no séio de la lu—.
cha constante de las educadoras en busce de aquelios caminos que ha
brian de lievar a la consolidacién del Nivel Presscolar, sino tamblén -
del esfuerzo de las autoridades correspondientes por avanzar cuslitatl
va y cusntitativamente en el campo educativo del pafls.

€3 necesario resaitar el hecho de que on esta investiaciln

88 ofrecen : elomentos relevantes del contexto histérico del pals, con -

Ia finalided ds ubicar fa Polltica Educativa an un marco més amplio, y
syudar & {a comprensién de su repercusién en los principsiss sucesos

del nivel presscolar. Los datos obtenidos muestran, contemplan los --
camblos y la aplicacién de nuevos Planes y Programas de Trabajo, la-
evolucién que ha sufrido Is formecién de educadoras; hasta concluir -

con ls ampliacién en 1382 de la cobertura de atencién a nifos de 5 afios

& travis de diversas alternativas.

Esta lsbor sers siemprs motivo de invastigacién, con
ol fin de contamplar las acciones educativas realizadas dentro del pafls
para comprender la trascendencls que Implica ¢l desarrolio de los -
jardines de Nifos, asl como el de detectar las aportaciones de Ia Edu
cacién Preescolar a Ia Historis.

Iy



CAPITULO Wl

3.- Wﬂ

 Dentre del caphtule tarcers sa hece referencia i signl
ficado de lo Gue es ¢l Medio Audiovisual, sobre tode avecade 8l nivel -
preescolar, con el cbjeto de especificar: sus caracterfaticas y splica--
umaunmuwm-.muanﬁaumrmw—-
umlado_hlmndueelhydummmdomndﬁm
Ensefanta-Aprendizsje del Presscolar, que s ¢l de mejersr las condl
clones de enseftanze y faciiitar ssf su lebor. '



3.-‘LOS MEDIOS DE COMUNICACION EN LA EDUCACION PREESCOLAR

Dentro del proceso de Instruccion (E-A), sabewos Is madu
racién del lblnb sensorial, facilita que of nifio preescolar sprenda con
mayor facilided todo lo nuevo que se le,presente; por ésto es Importan-
te la sjercitacién de los sentidos & través de diversas actividedes y jus
gos de su intends qua le permitan desplepar una meyodr iniciativa y cres
tividad.

Asl pusde observarse que rio. solaments ¢! material de ense
fAanza (Material-Audiovisual), sino también su disposicién y uso, son -
esenclales pars la sdquisicién de conocimientos; dade su naturalezs ¥ -
utilizacién, estén orientados » fa tarea de apoyar y syudar permanente-
mente 8l proceso Ensefanza-Aprendizaje,

La necesidad de hacer uso de éstos Medios Audiovisuasles en los diversos
Centros de Educacién, hacen necesario que se de inicio, desde las prime
ras etaphs de enseflanza, especificamente en los Jardines de Niftos 6 - -
CENDI (Centros de Desarrolio Infantil) en los cuales ss buscs apoyar -
dicho proceso en los nifios de aded presscolar en edades de 3 & 5 afos
con el conocimiento y elaboracin de diversos materisies sudiovisuales; ~
que las ofrezcan la poaibilidad de conocer medisnte la elaboracién y utl -
lizacién de sus prophs herramientes de trabajo para su ensefanzae es el
facilitarle al nifio las condiciones para que, por iniclativa propla, bus--

- que aquel & aquellos conocimientos que le desplertan su interds, medisn
te la elaboracién y bdsqueds de sus propios metsriales; logrando con -
ello un proceso que de manera paulatina ir§ construyendo un conocimien

" to de manera suténoms que le permits tener conflanzs en su capacidad
para descubrir las cosas por sf mismo, y en su momento dado, pregunts,
opine sobre sus descubrimisntos; e inducidndolo cada vez mds, a contl-
nusr curloso y despierto. '



Es ol mantaner al nifo en una actitud activa que ubqw on une posi
clén de constructor critico (conforme a sus posibilidades) de su propio
conocimlento.

A su vez, empiezs 3 ser reconocids la necesidad esencial -
de que en dicha instruccién, elaborascién y manejo de Materisles Audiovl
suales, se cuents con 'l importante participacién de Maestras (educado-
ras) caspacss y disponibles que puedan creer un amblente propicio en el
que los nifkos en dedo momento, se sientan comodos, Interesados dentro
de su iugar de trabsjo (Sala), pars que se dé, de forme factible el cono
cimiento en ¢l niffo. '

B aducador (educadors) se encuentrs situs-
do en el vértice de un gran cambio, en donde se ie exige disponibilided
ingenio y conocimiento que fe permitan hacer su mayor esfuerzo por men
tenerse al nivel de los temas a tratar, asf como de los métodos de comu
nicar ideas.

Actusimente la ensefianza ha camblado, apartindose de su
casi completa dependencia de la instruccién verbal personal; por parte
del educador, hoy en dia se requiers saber seleccionar y usar sus mate
rlales audiovisuales con el fin de desarroliar ef interés en los nifios pa-
ra conocer y explicar mejor el contenido de los temas a enseflar. Como
pusden ser 108 cambios que répidaments tisnen lugar en la poblacién --
los lugares y los acontecimientos del mundo entero: todo esto, baje e
responsabilidad del educador, sl cual debe conocer las necesidades del
presscolar, para asf sstimulario y lograr que ss Intersse en todo sque--
lio que le serd Gtit en su formacidn y en 'su desarrollo socializador.

De ahf la importancia y nacesidad de que el educador reco
nozcs acepte y participe en la aplicacién y manejo de Medios Audiovisus
les, ' que tiens la responsabilidad de dirigir con éxito ia stencién de
los presscolares y de disponer su instruccién; todo esto, bajo ¢! enten-
dimiento de que el educador se encuentre en la disposicién de participar
an of desarrolio de su nuevo papel & desempefiar, en la cual asumird --
uns mayor responsabilidad; que serd la de mejorar ef nivel de las rela-

92



ciones y grado de comunicacién en la clase, las cusies debersn adsptarse
8 las necesidades de los nifios y se expresarin de un modo que le permi
tan alcanzar lo més favorablemente posible los objativos indicados y reco
nocidos de la [nstitucién, a su vez se sjustarin » las pollticas y linea---
misntos cdel Programe de la Secretarfs de Educscién Pablica (SEP).

Por lo tanto, antes de podar sugerir la introduccién, elabe
recién y of uso de ciertos Materiales Audiovisusies, en nifios en sdad -~
pressceler, dentro del Pregrame Pedegigico que marca la SEP, es necess

- rio retomar las tres aress fundementsies por 1as Que esta compuesto di-- |
che Programe:

a) Ares Afsctivo-Social
b) Ares Cognoscitiva
c) Ares Fisica

a) AREA AFECTIVO — SOCIAL

Su objetivo es afirmar sentimientos de conflanza bésica, inl
clando con la seguridad y autonomia a través del descubrimiento de sus
posibilidaces y » s interaccién con las personas, sares y objetos que o
vodesn, dindole con £sto mayor apoyo y afectivided para que' bogre ad-
quirir conflanza y segurided en si mismo.

El apoyo de/ educador en dicha &res se menifestars en --
los nifos con una actitud de mayor conflanzs, siendo més ablertos, direc
tos y espontinecs en sus scciones; mostrarén espacial curiosidsd acerca
de ia naturaleza de muchas de las cosas y actividedes que estén s su al
rededor. Entre éstas se encuentran los automiviles, los animales, ef ~-
firmamento, los origenes de los alimentos y de los niflos, asf como las di
ferencias anatémicas entre nifios y nifles,

Su curiosicled se manifiesta por sus continuas preguntas: lqué es esto?
icémo funcional! o ipor qué se mueve?,

e ed3




Un niflo de edad preescolar ampifa sus contactos con otra -
gente y en espacial con otros niflos. Simulténeamente y hasta clerto gra
do, se libera de Is dependencia de su madre y de otros sdultos; antes
sra un solitario y ahora es un compafisro de jusgo, siendo el proplo [}
go el que impulss a realizaric en grupo, con &ste comparte sus objetos
y juguetas y sostiens conversaciones con otros nifos,

A s vez manifiesta actitudes de agrado y desagrado ante -
sus proplas acciones. Todo e8to, la permitird Ir desarrollando su sociall
2acién al relacionarse e intersctuar con fas personas que lo rodean,

b) AREA COGNOSCITIVA

Se Interesa mucho por investigar casl todo lo que tocsn, -
ven u oyen, por medio del tacto, de Ia vista y del 6fdo, de los objatos
y da los hechas, como forman los conceptos y a las idess. Mediante sus
incontrolables preguntas expresan su gran curioeided, a la vez de Iinte’
resarse por ¢! reconocimiento del esquema corporal, es establecimiento -
de relaciones entre i, las personas, los seres y los objetos que le ro-
desn, consolidendo y ampliando su lenguaje, a travis de la estimulacién
de los Srgancs de los sentidos, la maduracién de sus sisteme nervioso
y el desarrolio de su psnsamiento.

Puade ya identificar las partes de su cuarpo y siguns de
sus funciones; su modo psicolégico se extiends en gran parte & una ==
amplia diversidad de objetos, animales, nuavas experiencias y otras gen
tes.

Agudizan y extienden sus percepciones de (s realidad y se -
desarroilan mis persplicaces por las percepciones del espacio, del tiempo
y de la gents.  La mayorfa de los nifios, ve les cosas como un coojunto
y casi no presta ninguna stenciin a los componentes o partes de las Wis
mas. Al ver las cosas asl, aprends & difsrenciarias y clasificarias.



Por supuesto, sprendes a distinguir un cabello de une vacas,
un cerdo de un perro, y un camién de una camionets o de un trailer.
Como ys se mencions, existe algin concepto del espacio y de las formas,
pero estos conceptos se limitan al inmediato smblents que lo rodes. Los
nifics tlenen alguna percepcién de fo que se arribe y sbajo, alradedor, -
cabajo de, encime de todo y junto a, cuande lo relscionan con los obje--
tos que estin a su alrededor.

El Lengusje de los nifios preescolares, s sujets a situacio-
nes determinadas, pars uﬁnur su propia experiencia presents. pesada
y futura; son muy convarsadores, ademfs hablan y se mueven simultines
ments al caracterizar su conversacién casi slempre con entusissmo y del
uso constants dfa con dfa de nusvas palabras.

c) AREA FISICA

Su objetivo es aicanzer las condiciones de crecimiento, desa
rrollo y.maduracién de su cuerpo, propios del nivel Presscolar, a través
de la estimulacidn adecuads y la satisfaccién de sus necesidedes béaicas;
se trabsja la meduracidn de las funciones neurcfisiolSgicas proplas de --
esta adad; como son la obtencion de habilidedes y destrezss en las coor
dinacionss motoras grussss, finas, Sculo-motoras y fono-articuladora.

Definitivamente, un nifio de esta adad, estd consclente de -
sl mismo como persona, quiere y le gusta hacer las cosas por ¢! mismo.
El conocimiento de esto, consiste en buens parte de tener conclencia de
o que pusde hacer, de cimo se siente y de cémo percibe les acciones -
de los demis con relacién a él. Tiene conciencia de sus compafieros de
juego y de sus acciones. Observa las actividades de los Sduitos Que se
musven & su alrededor en especial ies de sus padres y abusios, pero -
también observa las de algunos otros, como el cartero, ¢l plomere, etc.
tratando con insistencia en algunos casos de imitar su conducta.

Una vez reconocidas las carscter(sticas de los nifios en --

eded preescolar, y conociendo su excitacién por conocer cosas Nuevas -

y su grado de percepckin, es muy importants no dejar de sprovecher ~
: s |



todos estos slementos qu. sirven de base pars dar pie 3 la utilizecién de
Materistes Audiovisuaiss en este Nivel (Presscolar); puss de todo lo anta
rior, se infiere s idad de selecch y organizar actividades de --
Aprendizsje, con los procedimientos y Recursos Audiovisuales, que con—

duzcan al Educador y a jos Educandos, de menera resl y funcional, a -
los objetivos propuestos: el proceso didéctico supone conclencls e inten-

clonalided en (a Ensefanza-Aprendizaje que se lleva & cabo en los CENDI,

$Se trata aqul de enfatizar s importancia y necesided del -
uso de Materiales Audiovisusies que con sus medios, contribuyan s la for
-macidn global del Nific Preescoler (3 & $ aflos), favoreciends sl dessrro-
lio equilibrado de su persenalided; teniendo presents tanto los aspectos
~ Cognoscitivos como ios Afectivos-Seciales y Peicomstrices, estrachamente
refacionados por interaccion los unos & los otros,  tanto en ol CENDI como
on su vida familiar.

For ilss snteriores razones, se hace presents la necesidad -
del uso de Medios Audiovisuales en o nivel preescolar, como e! medic --
que propicla una mayor comunicacién entre la Educadora y los nifios.

La aplicacién de dicho proceso Incrementard un mayor gra-
do de Percepcién de los pequefios en el Aprendizsje, ya que todos nues-
tros mecsnismos sensoriales de Percepcién constituyen los contactos per-
manentes con nuestro mundo de objetos y sucesos. El ofo, o ofdo, los ~
extromos de s nervios que responden a la presidn, al calor, al frio, ¥
& los olores y sabores; unluudmlcuvudolucunlunm
casl todo lo que nos rodea. .

Por esto es macesario definir lo que os la Percapcidn:

" Para ¢l hosbre, la percepciSn constituye una actividad -
qus le permite conocer la realidad donds vive; ss trata de
un proceso ffsico y psiquico, siempre fuertemente condicio
nsdo por ls experiencia pasada.




Por lo tanto, 1a actividad perceptiva del menor, durante
los primeros aiios de vida (Nivel Preescolar) ss caracte-
riza en el aprendizaje por la capacidad de captar las pro
piedadas funcionales de los objetos, y & través de ls ex
periencia es como ¢l manor vs a 1q su Pp peifn
de un material visual, con todas sus posibles utilizacio
nes o transformsciones™. 9

Es asf, como nuestra compransién de los acontecimlentos,
lugares y objetos, es un producto directo de nuestra capecided de Per
copcidn; ya que todo individuo percibe las cosas en relecidn 8 cu caps
cided de ver, ofr, tocar, gustar y eler,; & travis de este, logramos ba
comprensién de lo que nos rodea por medic de la intersccién o interra
laciin de nuestros organismos sensorlales perceptivos. Por ests razén,
fos medics audiovisuales dessmpefian en la Enseflanze de los Preescola-
res, un papel reisvante al ser los medios por los cusles s Educadors
se puede spoysr en slios con sus alumnos, al propiciar un amblents es
colar de tal naturaleza que permits 8l niflo, adquirir meyer interés, ms
Jor y mayor vocabulario, y una mayor comprensién de todos aquelios -
slementos que le rodesn al permitirie al proplo nific que # mismo partl
cipe en [a slaboracién de sus meterisles de Enseflenzs, logrando con --
sllo que &l nifio construya sus propiss harramientas de Aprendizsje ya
seh con cbjetos de uso comin, msterial de deshecho etc..., significan-
do con elic una dinfmica de trabajo més auténoma pars el nifio, al ser
mis desplerto y curioso, conforme 3 su propis inicistiva, al buscar --
squalic que desprends su curlosided, que s Interess y que de sigumna
manara lo va a lievar a un conocimiento que por sf mismo pusda deari-

fral:

Todo esto tanessncial para aumestaml! poder de retencién
asimilacién y relacién, tanto de los temss o enseflar apoyados por los ~
wmaedios Audiovisuales, como de! significado y experiencias previass del -
nifo on su vida familiar.

(49) LASOTYI FONYAMA, LUCIA. Comunjoscifn vigyel ¥ egcuels. México, D.F., 1983
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Sobra todo, por que los Jardines de Nifios CENDI en is ac
tualidad se han convertido en el lugsr donde los nifios aprenden y expe
rimentsn, de una mansra cada ver mis auténoma, preparindose para co-
nocer y entender en parte todo squelio que los rodea.

Dichas institucionss al proporcionar un servicio Educativo~
Asistencial, se ven en la obligacién de mostrar a estos nifos el mundo -
" de hoy, de ia mejor manera posible, de acuerdo sl desarrolio y capaci--
dad de los menores sobre todo, en esta etspa de su vide.

3.2.- Concepto de Medie Audievisys!

Los Medios audiovisules & Materiales de Comunicacién, tienen
o mérito de enssfiarnos 8 var y a reconocsr sl carfcter construldo de un
lengueje visual, en el que 38 evidencian mGltiples temas 2 ensefier median
te fa vigualided (se refiere a ia materia y al modo de percibir aigo) y la
imegen (referents 3 una forms, & un modo de ser y de construir los sig-
nos).

Dichos .Madios de Comunicacién, son un tipo de lenguajes en
donde lo visual se traduce en las palabras y las imégenes en discursos, -
en donde ambos pusden oscliar entre uUne Mayor s una menor ematividad,
y racionslided. Por tanto el Medio Audiovisual favorece y apoys s adqui
sicidn de conocimientos fundementales especificos, colabora en (a conquis
ts de capacidades légicas que permiten fa progresiva maduracién de la
conciencia de sl mismo (conforme a su edad) y de su propla relacién con
ol mundo externo. ’

El lengusje visual de estos medios fungs particularments -
para transmitir conocimientos y contenicdos que en mayor o menor madida
provocan emociones, senssclones, afectos, que a menudo las palabras no
bgrgn expressr con la misma precisién.



De hacho, Ia imagen, por sus caracteristices intrinsecas,
comunica de manera més inmediats que las palabras, suscitando ecos y
raspuestas més emotivas que el lenguaje verbal, implicendo al destinata-
rio da manera profunda y mis directs.

Asf todo lenguaje visusl, para que pueda comun debe
tenier un “cidigo™ que permita la transmision de una Informacidn entre -
<l emisor y ol destinatario, esto es, entrs quien envia ta comunicacién
¥ quiénies) 1a raciben.

“Un “oddigo™ comunicaiive, esth formado por un sistems or
ganizado de "signos®, es decir, de slemenies como ton: sonidos, imige
nes, iineas, colores, formes, efc..., Que podamos captar cen les sentl
dos Y que transmiten clertas informecionss 8 quisnes los perciben; ya
que cada signo-verbal o no verbel- se ceracteriza por la presencis en-
este signo de un elemento perceptible por medio de los sentidos (unso
nido, un elemento acGstico o visusl) y de un elemento no perceptible -
(un concepto o una ides) al que se refiere, Esto s que el primero se
define como significante y e! segundo como significado. (%)

Por lo tanto, no debemos olvidar que el lenguaje visusl, -
utilizs los signos visuales, que visnen & ser todos los signos que la per
sona (nifc) capta mediants la percepcién visual; dado que un signo vi-
susl s una ssoclacién entra un significante que percibimos con la vista
y un significado al que remite.

Asl o8 como ¢l hombrs para poder llevar a cabo un proce-
s0 de comunicacién utiliza distintos tipos de signos que pueden denomi,
narse de forma diferentes: los cusies se distinguen en base a la mate-
ris de su significante; como son signos vocales, gréficos, gestuales, --
otc..., 0 blen, se pueden definir en bass sl sentido que la persona uth
liza para percibirios; en signos acGsticos, visuales, téctiles, etc.

(50)  Op. Cit. (49) Pag. 60-61.
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Tenlendo en cuenta estas caracteristicas, los Medios Audio
visuties, proporcionsn un languaje visual que se ofrace a los nifios  en
edad presscolar (3-5 afios), para que pueds ayudarios a comprender co
municar o interactusr con su ambients: estos medios le parmiten al pe-
quefio confirmar su capacidad (de manera individual) pars comprender
los mensajes visuales que io circundan y para expresar, de forma so--
claimente comprensible, sus ideas, sus sentiml . Y SUS tenidos -
afectivos.

3. 3.~ Meterls Isusies

-

a) PIZARRON

Plaarrén: m. Amer. Superficle liss encerada, scbre un tablero. (51}

El Pizarr6n forma parte de los salones de clase, y ha llagado a ser sind
nimo de la ensefianza. Hista en esta ers moderna el pizarrén sigue sien
do un medio bisico de pr&nnhcldn de idess, que se ofrece para la en-
seflanza eficaz, por ser uno de los instrumentos de instruccién grifica
o visual més antiguos.

a.1) CARACTERISTICAS:

Actusiments el Pizarrén tiens formas muy distintas, varle -
desde 1a superficie lisa de pizarra, usads todsvis an muches escualas, -
también estén los Pizarrones de plistico opaco, cristal de superficie ssme
_rilada, madera pintacia y acero cublerto de barniz vitrec; éste Gitimo tie
ne propiedades magndéticas adhasivas ademés de las propledades tradicio~
nales de los pizarrones en general.

Pizarrén Magndtico: Son simples pizarrones con respsido de acero, de. -
modo que los imanes se pegan al pizarrén,

" 1) Eemo [asoutte Ljustceso 8 Cojor. TA. Moger 1364 p.
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Tienen el mismo valor y provecho que el pizarrdn estindar,

pero posibilitan el empleo de muchas técnicas adicionales de exhibicién.

A continuacién se darén sigunas técnicas, para estimular --

ias ideas acerca de la Ensefianza con esos Pizarronas: (52

. Se pusden montar letreros, dibujos o fotograffes en cartén
y poner por detrés Imenes, de modo temporal, si se usa -
cinta de cubrir o parmenents, con pegaments de contacto.
Dichos materisles se colocan en la superficle del pizarrdn,
donde se deslizan » voluntad del masstro; se pueden agrs
gar dibujos y letreros con gis, segOn ses adecusdo, en -
combinacién con los materiales sostenidos per imenes.

+ Hay muchos materiales comercisies que se pueden usar en
los plzarrones megniticos, como tirss de gome imantadas, .
de distintos colores y tamafios; sujetadores Imantados que
sostianen gréficas y otros materiales en papel; lotras, fle
chas y otros simbolos, también magnéticos; los mismos —-
imanes, de muchos tamafios formas y potencias.

. Con fines especiales de ensefianza, se pueden hacer Ifneas
on Ia superficie de los pizarrones magnéticos con pintura
‘permanente o cintss adhesivas temporales. Se pueden em-
plear simboios o modelos en maders de balsa para repre--
sentar objetos rales o per: Que s& on ol pi-
zarrén de scusrdo con las reglas de! juego en cuestion.

. Algunos plzarrones magnéticos son blancos o de color cla

ro, para emplarios como pantalias de proyeccién.

Aunque ss puede usar el pizarrén de manera convencional
pars proysctar peliculas o transparencias, para proyectar
imégenes en el pizarrén como: diagramas de circuitos, gra
ficas de probabliitad genética, mapas climfticos y estruc

turas de procesos; también se apoyan con tarjetas que --
tienen imanes en la parte de atris y on las que hay sim-

bolos, letreros u objetos reales, colocsn articulos en la ~

(s2) WITTICH AN SCHULLER FPRAXCIS. Materjal Audjovisual, Ed. Pax-Mixico Pag. 54-55
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imfigen proyectads en sl pizarrén magnético; cuando convisne asf, agregar
ilneas y letreros con tiza.

Por consiguisnte, construyen un desplisgue ordsnado y se-
cuenciado durante su clase, con diversos aparstos y técnicas sncamina--
dos al éxito del tema ensefacdo; todo eso graclas a la presencis de un pl
zarrén magnético blen utilizado.

A fin de sacar todo ¢l provecho al Pizarrén, como parts inte
grel de le enseflania en ol salin de clases, hay que conocer las siguientes
caracteristicas de un Pizarrén aficas:(s)

t--om.tdulndomﬁm.lmwoyhsdlbg
jos de Hfnes o los sfmbelos, es decir, la superficle propor
cions una buena imégen en gls. )

2.~ Elimina of brillo, ests es un problema comin con la su--
perficle lisa tradicions! o con superficias mal culdadas.

3.~ Se puede borrar o limplar ficiimente sin dejar manchas o
' borrones, tanto si se usagis blanco comode color.

8.~ Tiene un color que armoniza con el interior del salén de
clase, pero al mismo tiempo cebe ser apto para ls pressn
tacién visual. Existen pizarrones en verds, smarilio pas
tel, o en negro, de resuitado eficaz.

$.- Esté colocado de manera que quede sl alcance de los -~

alumnos. Su posicién variaré segin Ia edad de los nifios
para los cuales ses utilizedo.

IMPORTANCIA:

Muchos maestros compx se esfuerzan por usar sfec-
tivamente ol pizarrén. Cusndo ensefian leccionss en que los conceptos se
vuelven cads ver més complicados, construyen sus explicaciones en el pl

(53) GHCMN W JAKES, LENIS B. RICHARD et. 1. Instgyccidn Audfovigusl. Wixico, D.F. 1979
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zarrdn, punto por punto, agregan simbolos, gréficas, mapas y resimenes
en los momentos adecusdos, con el fin de dar relieve a su contenido.

A su vez, es conveniente también que los alumnos practiquen
an sl pizarrén, pues algunos resusiven en éstos, actividades (ejercicios)
que indica (s sducadora, misntras los demds trabajan en sus lugsres. Ei
trabajo en el plzarrén facilita una meyor retroslimentacién de informacién
acercas de ia precisién de la actividad y ef conocimiento de! método (como
se realizs). Gracias a ls atencidn que se les olorgs mientras trabsjan en
ol pizarrén, muchos slumnos se slenten estimulados y tienen ejecuciones -
dpll-n on ess situacidn.

Mgunnmmnddundd Pizarrén, son come siguen:

a) & Hurrén puede lleger a ser perte integrs! y vsliosa de
- ia relacién alumno-meastro.

b) El Pizarrén as Gtll para registrar los progresos, sirvien-
do de documento en los mitodos de prusbe y/o error refe
rentss a las ruponublllﬂdu en cuanto a los ununulu
a snseflar.

c) E! Pizarrén hace posibis el répido cambio y reordenscin,
ambos provechosos para documentar el desarrollo det pen-
samlento.

- d) Ei Pizarrén puede convertirss an ¢l medio accesible para
reprasantar en forma simbélica los temas y caracterfsticas
a snseflar por s educadora; como pueden sar temas dees:
tudio de la Naturalezs, Fechas conmamorativas (civicas),
conocimientos de mateméiticas, etc,; los cuales pueden plan
nesrsa, llustrarse y resumirse por medio de las técnicas -
del plzarrén. ,
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a.2) USO:

Cuando se usa el plzarrbn en trabajos del miestro o los e~
tudiantes, conviens recordar unos cuantos detalles técnicos:

= La Redaccién debs ssr breve y concisa, ¢l masstro debe -
escribir un comentario o hecer una parte del dibujo, vy a
continuacién volverse al grupo para hacer una pregunta o
sacar de dudes,

. Se debe mantener a la clase on actitud de slerta, mientras of -
maestre trabaje. ‘

= & emples sfectivo de! Pizarrén no es nunca accidental, ya
que es necesarle hecer alguncs planes, dade que ¢l mees~
tro y (es alumnes tienen que pensar, sntes dé poherse 8 -
"escribir o dibujer; deben tener en cuenta lo que quleren
snsaftar y cull es la mejor maners de sxpresario.

= €l Meestro también peude llevarse a ls clase sigunss notes
scerce de lo que quiers hacer ‘en Cada momento.

= El Maestro siempre debe ir a ia parte posterior del salén -
de clase y preguntar si lo que ha puesto en el piterrén «s
{egible ¢ interssante y sl proporciona ayuds y motivacién -
& la comprensién de los alumnos.

El uso de ias letras en los Pizarrones:

Ls mala caligraffa arruins muchas pr&:onnclom que, por lo
demés son busnas; ya que el dafecto mis frecuente es e! de latras dema--
sindo pequefias y vages para que ss vesn desde is parte posterior del sa-
6n de clase. Varias caractarfsticas caligréficas afectan la legibllided de la
escritura.’ ‘

Al escribir en el Pizarrén, cas! slempre resuita vélido el cri-
terio de la observacién y la opinlén de los alumnos, sobre todo ios que es
tn mis fejos del pizarrdn, '
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La Legibilided depende del estilo de la caligrafis (las letras
claras da maide suslen ser lo mejor), el constraste Ge las letras con el -
color y las condiciones del plzarrdn, la lluminacitn del pliarrén, los esps
clos entre las letras, los espacios entre las petabras y entre los renglo--
mylaﬂmudo.lnfornud-lulnru.

Sobre todo 8 nivel presscolar, fos meestros deben elegir estl
los de caligratfa a los cuales los nifios estin acostumbrados. '

€n general, para que se e con comodided desde ls perte --
. posterior del satén de clase | distancis sproximada 10.5 metros de lergo
las latras deben tenar por lo mencs 3 4 § centimetros de altura y of gro-
sor de s ifneas de les letras deberd eer de medio centhmatro. ’
UImdohmw m“hmahwmﬂﬂd
ﬁmm*mwmmmwmuﬂmm«
salones grandes.

, .

A fin de contrarestar la tendencis nstural a sscribir renglo-
nes inclinados hacla abajo o hacia arribs, conviens poner un punto inicial
& un lade del pizarrén y otro fins! en s otro sxtremo, al mismo nivel.

Se use of ﬁrlmro coma punto de partids, y se dirige la ifnes
de escritura hacis of punto de! otro extreme.

Otro medio auxilisr para la Escritura Legible y Atractiva, en
ol pizareén consiste en elaborar ifneas rectas muy deigedas con une regle

de un metro 6 una tabls larga, lﬂndudlnrlbulrbhnloqmumm
" ol plaarrén.

Cuando es preciso hacer ilustraciones espaciales on o! Pizs--
redn, hay otros dispositivos y técnicss que ayudan al maestro @ trabejar
mejor y ahorrar tlempo,

Auxiliares para dibujar en el plzarrén:

Un instrumento con el cual se simplifica el trabajo en ol Pi-
zarrén, es uma Plantilla. Se consiguen plantilias en muchos tamsfios ¥y -
formas sténdar en las tiandas de articulos escolares y también se elaboran
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con herramientas manuales o mecénicas sancillas.

Después de preparado, un conjunto da Plantillas de formas habituales --
tisne el efecto de mejorar y abreviar el proceso de dibujo.

Otras técnicas de dibujo son las de proyeccién y patrones
perforados; a 1a vaz; los medios auxiilares de dibujo suselen ser muy Gti
les, los bosquejos y dibujos a mano libre, estén totalmente al alcance de
casi todos los maestros y alumnos, y se les puede desarrollar como des-

treza muy provechoss.

El empiec de las tl'llllplrﬂ,tlll ahorra tiempo y permite ha~
car cambios répidos de lo que se pone en of plzarrén:

- Rades = Redes Numeradss

‘= Estructuras puntesdas = Lineas de Nimeros y
muchas otras formas

- Carftulas de Reloj. esténdar,

b) ERANELOGRAFO

Es un instrumento de desplisgua visual én !a ensefianza, su
nombre procade de! material qua se uUBA #n su construccién por su exten
sién, en tablaros cde tela de fieitro o velcro. La franala barata y fécil de
conseguir tiane ls propledad de que los trozos de ella se adhisran entre
sf cuando se aplica una presién suave; a a30 se debe que se le use tanto
on los "franelégrafos®. (3¢)

La Hja gruess tumbién se adhiers a la franefa, ¥ lo mismo
pasa con los estambres velludos, algunas especies de lanas y otros mate-
riales blandos de textura burda. Al ajustar trocitos de franela o lija a
figuras y objetos montados en cartén ligero, se pueden colocar esos obje
tos en la framela.

(54) Op Cit. (33) Pag. 25 ors 106



Medlante ase instrumento sencilla, se posibilita aplicar téc-
nicas muy diversas de exhibicién y, a medida que se svanzs en una leg
cién, ss desplisgan, paso 8 paso conceptos visuales.

Un sjemplo caracterfstico de s utilizacién de! Franelégrsfo
on las escusias primarias y presscolarss, es sl daspilegus de slementos
visusies @ medida que s maestra narrs un cuento. Como en fos demds -
aplicaciones de efectos visusles, 1a imaginecién creadora dal masstro sus
is daterminer {a utilidad y (s efectividad de Ia técnica que s hs elegido
pars 1z anssfanzs.

b.1} CARACTERISTICAS:

Hoy en dia &l FranelSgrafo., ys ses producitdo comerciaimen
- te o hecho en casa, ofrece muchas oportunidades para enriquecer las -
técnicas da ensefienia en s class.

Bu superficie permite la combinacién de figuras recor
tadas ds una revists o libro Infantii con recortes en papel craft, propor
clons fos materizles de media hors s una hora de actividad creadars de-
dicads » (as historietas o para una dewmostracién en historjate sobre di~-
versos tamas, entre los cuales pusden ser is seguridad en el patio de -
recreo, cusstiones de higiene personsl, cuidado del agim, fauna, siembrs,
[

Lan figuras recortsdas, las ilustraciones sacadas de ps
riédicos, reviates, los simbolos recortados en papel craft, y que ss re-
lativamente ligero y aigo éspero, y figuras de fleitro. Los diversos ele-
mentos pueden cambisrse de Jugsr ficilmente y con rapidex durante los
comentarios y las saxplicacionas,

Sobre todo an ef Nivel Prasscolar, los nifios requisren de -
aste tipo-de materiates (FransiSgrafo) af sar un medio aficez de prasen-
tar objetivamante los conceptos que raquiersn cambios visusles sn sacuan
cla dursnte Ia expiicacién, las preguntas y las demostraciones.

Este tipo de exposiciones, ofrecen una gran extensién ds -
posibiliades de espacio pars trabajar con fos slumnos, o bisn presents
stusciones que atrssn & los nifios y despisrtan su curiosidad.
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la ixposiclén de temas en ol Franeligrafo, no sélo debe ser un proyecto
wscolar dominado por sl masstro, sino mis bien, debe reflejar un méximo
de iniclativa y participscién cradora del alumno.

b.2) USO:

Ls Utilizaclén del Frameibgrafo. Con unas cuantas indicaclo

‘'nes, of maestro podrs evitar los ervores que suslen cometer las personas
 inexpertas que usan los franelSgrafes: (33}

Respfiess la Legibilided. Como sucade cen los pizsrrones,
todos ios alumnos de la clese deben ver o Franelégrafo:
fos materiales han de reconscerse con facitided y ia escri
tura ha de sar legible desds of punto de observacién de .
cada alumno.

En los Crupos muy Reducidos.  Los grupos de nifios en -
una rueda de lectura, se usan Franelégrafos pequefios, --
que se pusden tener en el regato, con materisles prepara
dos en una silla o una mess préxima. Cuando los grupos
son més grandes, hasta de 30 alumnas, los franeidgrafos
puaden ser de 1.20 x 1.30 o mis largos, deben ir sobre
un cabaliste.

Los materiales de exhibicién deben corresponder al tamafio
de) franelégrafo.

Los afectos visuales deben ser sencilios. Unos cuantos -
simbolos fuertes o palabras clave son mejores que un axhi;
bidor complicado o verboso.

El emplec cuidadoso dal color realza las pressntacionss.

Hay que conservar los materisles visuales, si se piensa -
volver a usarios en otrss lecciones. Se pueden usar so-
bres con stiquetas para archivar y guardar de manera -
convenients los materiales, de modo Gue conserven su buen

aspecto.

(s5) Op. Cit.
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Sugerencias sobre ¢/ momento y Ia manera eh qua un Frane
légrafo puede resultar Gtil en una clase ¢ un unlmrlo.

= Por medio de los Franelégrafos se prouucv.la interaccién
antre los alumnos y de éstos con materiales exhibidos.

Ejemplo: se pusde presantar ejercicios de précticas en s
cusnclas, & medids que los nifios responden oralments o
pess al franelbgrafo y sefalan la pragunta y 13 respussta
olohbobylnpnlwnou:hbobyolm.amr
docnnloqmpl&hltu“n

- Se refusrza &l Aprenditaje 8! combinar las rupuntn vi-
' susles con las verbeles.
Hay que alentar & los nifos & que perticipen mentsimente
cuando observan los problun planteados en el franelé--
grafo.

Cuando ¢l masstro utiliza la técnica del franslégrafo, va .
& manifestar sus posibilideces en Is ensefanza de matems
ticas, lectura, y ortograffa, en ¢! reconocimiento y clasi-
ficacién de materias y otros temas.

- Se puede dar animecién a los relatos y los hechos histé-
ricos. Esta actividad ceptura Ia atencién de los alumnos,
fos ayuda & retenar s ideas que se axpresan 'y les acls
ra las interralaciones que ss examinan.

En estes visualizaciones, se pueden incorporar psrsonas,
escenarios de fondo y elementos mlou Iuporumu.

.- n-y que aprovechar todas las oponunldldu de que los -
" nifos elsboren sus propios materiaies visuales en las pre
sentaciones, desde experiencias sencillas de “contar y/o
mostrar® hasta informes més complicados de lnvé:tlgnclo-
' hes, en los cuales hay que poner cuadros estadisticos o
datos grificos.

~ Se debe sumentar el rendimiento de los Franeligrafos al
usarios pars sostener tltulos o fondos de tRtulos pars ps
ifculas o narraciones con transparencias; o producciénes
de televisidn. Con el franelSgrafo, se pueden usar téchi
cas sancilias de animacién.
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c) DIAPOSITIVAS (TRANSPARENCIAS) /
DIAPOSITIVAS PARA RETROPROYECCION

- Dlapositiva.- f. Imegen fotogréfica positiva, sobre soporte
transparents pars ls proyeccidn,. (%6

Una Diapositiva sa una imégen o fotografia sebre paticula u
mwpomcb,ntumaucmlpuﬁmhmnyumhdnu
woqunsimmumhmunm

Las Diapositivas son de diferentes tamafios, pero fas mis --
. comunes para fines de Ensefisnza son las de Sx$ cms., y los de 0x10 om.;
para éstos tamsfios existen varios tipos de montura para dispositivas; el
més tomGn es &) marco de cartén de 3x5 cms., que s¢ esples pars pelicu
la de color de 35 mm.

‘Sin embargo, es mejor para la proteccién y pars Ia proyec-
cién una monturs de vidrio en la qua la fotografla se colocs entre dos -
dulgados vidrios; las dispositivas do Ox10 cms., gomnlmtc se montan
cda esta manera.

G_;.l) CARACTERISTICAS:

Caracterlsticas de las Diapositivas:

«- Las Diaspositivas tienen gran. valor para la enssflanza
" visusl cuando el imiento es da importancis secunda-
ris pars la comprensién,

- Son apropiadas psra ia presentacién convenlente de una
gran variedad cde materiales visusies como fotograffes, -
caricaturss, mepas, grificas, diagramas, cartas y tables.
Ya qus todo lo que pusde ser fotografiado puede poner
s en uns diapositiva,

156) Op Cit, (351) ¥eg, 319
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- La Dispositiva tiene la gran ventsja de! poder de Ia
atencién del nifio en la imégen proysctada.

- Es apropliads, tanto para la proyeccién en color, como
on blanco y negro.

- EI Masstro pusde hacerlas, y cuando las dlapositivas
son elaboradas a mano, son Gtiles como auxillares de -
a enseflanza, y en menos de un meestro hébil ss con
vierisn en aficaces instrumentos; sunque éstas pueden
adquirirse comercisiments. )

= Su preyeccién es ficll.
- $blo requieren una oscurided moderada.
- Son barstss.

" - Abarcsn una ﬁnn varisdad de temas y de grados esco
lares, temas como srte, estudio de las aves, geografla,
historia, litersturs, sanidad, economia doméstica, me--

teorologla y 200logfa.

DIAPOSITIVAS SONORAS :

Las Diapositivas sonoras, suslen ser diapositivas ordinariss
con un Munu grabado de sonide, ya ses an un cassette compac
to que es lo més ficil y convenisnts para su empleo, o directamants de
un disco. La grabacién suels explicar y cetalisr los materisles pictéricos;
8 veces consta de materiales dramfticos, que agregan conversacién, ma-
- slca y efectos sonaros o sucesiones de imégenes en que los parsonajes -~
aparecen Iinmovilizados en la accibn.

| En ocasiones, como sucede en el caso de un sistema de en-
sefianza por multimedios {diversos recursos Audiovisuales y Grificos); -
asl !a grabacién no solo contiene comentarios explicativos, sino también
masica que sirve de fondo y acompefiamiento a las imégenes expusstas,
dichs misica es controlada automfticamente por un equipo especial, para
que pueds ser utilizads cuantas veces sea necasario segln las diferantes
clases de presentaciones.
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Uno de los problemas més dificiles a que se tienen que en-'
frentar aquelios qud utilizan diapositivas sonoras, consiste en la sincro-
nizacién iniclal de la diapositiva y la grabacién, de modo que el sonido
corresponda a is imagen durante toda la proyeccién.

Sin embargo, esto se puede evitar si se tiene suficiente -~
prictica y se saben reunir iniciaimente ¢l sonido y la imsgen. ’

Los proyectores de diapositivas con sincronizacién autométi

ca, que ya se empissn smpliaments, resusiven ia msyor parte del proble
ma.

DIAPOSITIVAS PARA RETROPROYECCION:

E{l retroproyector, debe su popularidad como medio de Ense -
fianza a varias cosas; la miis obvis de todas es el hecho de que, con di-
cho proyector, el masstro controla compietaments sus materiales todo e -
tiompo.. Es el Messtro quien axhibe, decide los momentos e intervalos
de exhibickén y elige culndo, como y por qué exhibir precissmente deter
minados materiales.

Las dispositivas de Retroproyeccién también son populsres,
porque cusndo se prcplhn Y sxponen ideas en ellas, tanto verbales como
visuales, se disfruts ampliamente. Se pueden emplesr varios métodos pin
torescos para desenvolver una sucesién de conceptos, ssf como .provo--
char las oportunidades que ofrecen para cresr “suspsnso” y urprm

© " ademés de estimular Ia atsncién de los alumnos.

Ventajss dal empleo de Dispositivas de Retroproyeccién: .

1. Van con facllidad lo que se proyects en is pantalls, alin
en salones iluminados. En condiclones adecuadas, el tams
o de las imégenes proyectadas puede ser tan grande --

‘que las vesn sin sfumnos miopes de la Gitima fila.
Ademis, como sucede en todas las proyecclones, se cres
un centro de atencién en la pantaila ituminada donde se -
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proyectan imdgenes. La atencién de los alumnos queda
cautivada par la accién del masstro al escribir, sefslar,
uibruylr con coloras y manipular mascarillas y capas su
perpusstas, con lo cual se estimula y facilita ol Apran-
dizsje. ‘

Si los materlales proyectados estén bien escogidos y ela
borados, es casi seguro que la Retroproysccidn refuerce
y &clere el objeto de ia comunicaciin. En reslided, una’
de las razones principeles por las que los maestros efics
ces usan tan a menudo el Retroproyector, consiste en-
que aceptan el hecho de que las exposiciones estrictamen
te orales no susien producir comunciacin efectiva.
Saben que como el sentide de la vista' constituye el me--
dio principal de adquisiciin de informacién e ideas, el -
Retroproysctor tiens mucho poder como instrumento di--
déctico. ) -

2. Otra de las ventsjas de la Retroproyeccidn, reside en la
posibilidad de preparar de antemano las diapositivas, --
exhibirias a la clase an ol momento adecusdo y retirarlas
con rapidez una vez que han cumplide su cometido.

Si se consideran valicsss para aplicaciones futuras, se -
guardsn en un cajin o unas carpata.

Una ventaja adicional de la técnica ce Retroproyeccidén, -
es la accasibilidad y facllidad de manejo de los Retropro-
yoctores; por fortuns los Retroproyectores son relativa--
mente baratos, en comparacién con su utilidsd y sl se les
‘culda moderadamente, duran muchos afios; sélo requieren
de servicios minfmos de mantenimiento.

~ Su funcionamiento es tan sencllio que el maestro sélo necesi
ta uno 0 dos minutos pars domingr los tres controles: un interruptor de
encendido  y apagedo, . una manija pars poner en foco la Imagen y un dis-
positive pars inclinar o “equilibrar® el espejo superior, con el fin de ajus
tar fa-imagen @ la pantaila. ’



Gracias » todas esas ventajas, parece que las técnicas de
Retroproyeccién han pasado a formar parts permanents de |3 Ensefianza,
an todos los niveles. Una aplicacién espacifica de 1a Retroproyeccién a
nivel Preescolar o Primaria es por sjemplo: se pueden colocar directamen
te en ol o del proy objetos opacos, como hojes de plantes -
0 recortes de papsl, cuya proyeccién en la pantalla estimula la imagina—
cién de los nifios y foments ias discusiones. Los nifios pusden elaborar
por sl mismos, sliuetas que proyectarén cuando relaten historias o com-
partan expearienclas.

Fundementaiments, el sistema de Retroproyeccidn constituye
un medio flexible que invita a la comunicacién clara por medio de la luz,
con lo cual proporciona satisfacclones artistices y expresivas tanto a los
alumnos como al meestro.

c.2) USO:

La Enseflanza en grupo, con Diapositivas:

Como sucede con otros meterisles didécticos, no se puede
indicar uns manera “mejor que las demis® de enseflar con dhpollllvn.
En gran p.rto. esto depende de los fines que se ha propuesto el maes-
‘tro y las condiciones en que las va a usar.

De cuaiquier maners, en casi todas las situacionas de enss
fianza en grupo, hay una estructura geners! recomendable: (57}

a) El maestro se prepars pars usar ls dispositiva.
b) Ayuda 8 su clase a desarrollar uns actitud de prepara
cién para verla.

€} Durante la exhibicién, se slienta la participacién de los
alumnos en ella.

d) Se continGa con actividades adecusdas, y de interés -
pars los alumnos,

371 Op cit. (53] Pab. 351 e d1



a) La preparacién del Masstro:

El Maestro debe determinar sus objetivos; siempre debe ver
de antemano cuaiquier dispositiva que plense proyectar. Seré raro encon
trar ia diapositiva que contenga exactaments o qua se quiers ensefar;
pero Ia blsqueda preliminer syuds a determinar [a manera de adaptar .-

" - aquellss que se esscogen a los objetivos del maestro y a las caracteristicas

del grupo, edades de los nifos.

Misntras of maestro ve is Dispositiva, debe cbservar Ia orgs ’
. nlzscién de su contenido y leer la gulfs correspondiente, cuanda s haya.
Pusde elaborar una lista de las palabras importantss que ss usan en los
lstrercs o en s pists sonora, con el fin de encontrar une manera de lla-
mar la atencién sobre ellas.

Tal vez, también convenga hacer una lista de varias pregun
tas (s vecas se sugieren ce Is misma guls. de instrucciones) relativas » -
Is informacién que proporciona Ia dispositiva, Debe pensarse en et modo
de plantssrias: sl se hardn en una discusién antes de exhibir, en inter-
madios de la misma exhibicién o sl conviene ponerlas en el plzarrén como
*“problemas asignades de l& dispositiva® que se discutirén después de -~
exhibir.

: También conviene tomar nots de algunos cuadros clave de ls
dispositiva, que serén dignos de un estudio més profundo en el salén de
clases o de explicaciones anterioras del masstro. A medida que estudis -
la diapositiva, el maestro debs ir planeando algunas actividades de los -~
alumnos en relacién con al material exhibido y al interés que éste provogue.

'b) €l desarrolio de un contexto significativo, para estudisr
on &I, ia Dispositiva: ’

Si el Masstro se limita a exhibir la diapositiva y no hacer ma -
da mis al respecto, habré aportado muy poco al Aprendizsje de su grupo. .
En camblo, hay varias cosas qus hacer para aprovecharia. Las preguntas ]
preliminares de las que se hablan, resuitan Gtiles.
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Si el Maestro se propone exhibir una filmina acerca de Aca-
pulco como parte de ls introduccién al estudio de los Estados de México,
pusde hacer preguntas sntes y después a sus alumnos conforme a su --
edad. En ese caso, !a exhibicién podré ser un medio para comprobar las
pradicciones hechas y corregir los conceptos equivocados.

Sin embargo, si la diapositiva se usa como resumen o repaso
de una leccién, se tendrfan que hacar preguntas de otra clase: IEn qué
difieren |a diapositiva y lo que se ha estudiado en clase?, (Hace justicla
8 Acapulco Is descripcién de la diapositiva?, de no ser asl, {En qué --
aspecto fallal.

c) Debe slentarse la participacién de fos Alumnos en ls -~
axhibicién:

Aunque no se pusds ni se quisre enunciar reglas fljas acer
ca de 1o que deberén hacer los alumnos misntras ven una diapositiva, es
probable cue is disfruten més y aprendan mejor con ella, sl ol maestro
desarrolla las siguientes actividades:

- En algunss ocasiones, dabe alentar a ios slumnos para -
que tomen atencién de o que ven, leen y oyen durante
la proyeccién de la diapositiva, Como no es necesario —-
proyectar dispositivas en una oscuridad complsta, susle
haber luz suficiente para darse cuenta el maestro, si sus
slumnos presentan interés por lo que estén viendo.

- Invita a ‘os slumnos, & que formulen prsguntas durante
la exhibiclén; st las preguntas se refisren a cuadros ya
vistos, el maestro pueds volver a ellos pars repasar su
contenido.

~ Conviene que el proyector, esté a cargo de uno o més -
personas durante la exhibicién, pars un mejor desenvol
vimiento de lp clase y no se plerda ef tiempo. Con las
diapositivas para nifios pequefios, puede pedir a los asis
tentes cel salén, que lean los letreros en voz alta,
tador y estimula sus p ien

- Dirige la visién del n

tos, por medio de preguntas o pide comentarios acerca -
de diversos cuadros.

P
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d) Se debe hacer una Reafirmacién de Ia Exhibicion:

. Deben dirigirse las actividades, despuls de la proyeccitn de
una Diapositiva, hacis los fines de aclarar puntos confuscs, evaluer la ms
dida en que se han alcanzado las metas originales y ayudar 8 los alumnos
a afirmar 1o que han aprendido por medio de su varbalizacién y su aplica
cién,

En relocién a todo lo anterior, es muy importante que se -~
propurc al alumno pars que vea y utndlo Dispositivas:

~a) Se lss dice que estin a punto de ver una Diapositiva, ex-
plicaries brevements qud es y también se lss da su thule
y una breve rasefin de su contenido.

b) Se les indica {a refacion qua tiena (a Diapositive con lo --
que han estado estudiando,

c) Se les da uns lista de sus aspectos més lmpoiunm o de
ias cuestionas en que el masstro quiere que se ponga mis
atencién durante ia exhibicién.

d) Se tes informa qus daspués hlbri'um discusién o una --
brava evaluacién o ambas coses, con sl objsto de repassr
o estudiado.

Las anteriores sugerencias, sélo son aigunas ‘da las formas
on que sl Meestro pusde apoyarss, pars provocsr entre sus alumnos acth
tudes de interés y preparacidn adecuadas para ver y sstudisr Dispositi-
vas; por que es indispensable que se nxpoi-hmh con otras técnices y se
aviten los procedimientos estersotipsdos.

« Por otra parte, uns ver que se lss ha preparado a los Alum
nos para ver y estudiar Diapositivas; también fo es, que uns vez gque han
sido proyectadas éstas, se puadan desarrollar sctividades, en ullclén a-
la Diapositiva:
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1.

..

Los alumnos, se formulan preguntss mutuamente acerca
de |a Diapositiva recién vista.

Si en la Diapositivs, se enseflaban técnicas o habllida-
des que se pueden aplicar en el saldn de clase, convie
ne empeiar & practicarias de inmediato.

Se pide a o8 alumnos, que mencionan los puntos mis -
importantes 6 aquelios que les hayan mis interesado, -
del contenido de ta Dispositiva. .

Se asignan taress de blsqueda, en relackin con el tems
de la Dispositiva. Los alumnos pusden llevar como labor
an casa (tares), [a de buscar en revistas & periddicos
todo aqueilo que se relacions con ia Dlapositiva viste en
clase, como una especie de informe, que le serviré direc
tamente al masstro de como captaron (entendieron) la -
thallll\h cada uno de sus alumnos.

Se vuelvan 8 proysctar psrtes de la Dispositiva (o su -
totalidad, si as necesario) cuantas veces lo necesitan --
sus alumnos, para aclarsr dudas.

Algunos masstros, al volver a exhibir, piden a varlos -
alumnos que expliquen en lo més pasible, el significado
de las imfgenes Individuales,

Se puede utllizar una Dlapositiva narrstiva, para estimu
far fa actividad de escribir al suspender Ia proyeccién -
en of momento decisivo y pedir a los alumnos que termi-
nen la narracién con sus propias palabras y de scuerdo
con sus propias idess, sobre lo que se esta obsarvando;
més tarde, se exhibe el resto de Ia Diapositiva y ¢l --
masstro pusds comparar o8 resultados.

E! caso, es permitiries a los alumnos que hagan ¢l inten
to para que plerdan sl misdo y se tengan confianza en
s! mismos, construyendo de ests maners su proplo cono-
cimiento de manera auténoms.
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d) GRABACION AUDITIVA

. Son grabaciones instructivas, que presentan su informecién
8 través de imégenes suditivas. Esta informacién es grabade mecénicamen
te con el propdsito de captar el sonido original y conservaric para su sm
pleo posterior en la Ensefianza, para alcanzar los objetivos pedagégicos,
de! Programa. : '

d.1) CARACTERISTICAS

La aceptacién répida de las grabaciones ha hecho, variss --
aportaciones a la Enseflanza: (30

~ Con los dispositivas Auditivos, el maestro pusde estar, en

sentido figurado, an mis de un lugsr. Por ejemplo: puede

poner materiales de ejercicio en a cinta y, a continuacién

. mientras los alumnos responden a sllos o ejecutan las act]

videdes asignadas, el maestro circula entre slios para ob-

sarvar su trabajo o dar Ia ssistencia (ayuda, supervisién)
que necesitan,

- 'El Maestro o sus slumnos pueden reorganizar los materia-
‘les. Auditivos (al acortar, camblar el orden o agreger intg
riales de una o varias procedenchas).

Se pusden yuxtaponer materisles obtenidos 2 partir de dis
tintos programas para hacer comparaciones u obsasrvar con
trastes. '

= Ei Maestro puede grabar y conservar sonidos para su utj
lizacién, identificacién o andlisis en lo futuro, ejemplo: --
(sonidos de animales, carro, avién, tren, campana, etc.),
para ol Nivel Prasscolar.

159) Op. cit. (33) Pag. 370
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E! Masstro tiene 1a ssguridad de que el contenico de las
actividades rapstidas -sobre todo las que se relacionan -
con ejercicios de prictica, repeticionas- de prusbas 6 el
shunciado de instrucciones quedard presentado con exac
titud y con el grado de uniformidad necessrio.

Al planear y aditar, el maestro pusde sjustar sus materls
las Auditivos a tiempos exectos. Como las grabedorss pa
sah 1a cinta a velocidades esténdar. se puede caiculer -
‘¢on precisién la cantided de tlempo, que se requiere para .
tocar determinsdo nGmero de ples de cints, antes de ls -
sudicién. . ’

El Masstro puade sincronizar sutométicaments el sonido o
1a imagen de una presentacién sonora de Diapositivas. Hay
grabadoras aspecisles o accesorios para grabadoras mrng
les, que permiten grsbar sefisies de pulseciin (ritmo que
se necesits pars un Audiovisusl, para sincronizar Imsgen
¥ Video), en los lugares necesarios, por cuyo madio se -
manipuisn diversas clases de equipos de proysccién'y sjs
cucién.

‘Se tienen oportunidades paco comunes pars evaluar las eje
cuciones tanto del maestro como de ios alumnos. Los alum-
nos obsarvan por si mismos cimo han mejorado © no han -
mejorado en sjecuciones de naturalezs suditive (hablar, dis
cutir, captar, asimilar, cantar, etc.), cuando sscuchan y
estudian grabaciones cassatte compacte de “antas y das—- -
puds”. :

Para hacer anglisis o sxplicacionas, ss pusden hacar site-
raclones Gtlles de sonidos. Por ejemplo: si se toca unscin
ta que contiena llamades de aves con rapider menar que -
le normal,. se producen sonhidos que, aunque difieren de -
los naturaies, proporcionsn indicaciones auditivas claras -
en fo que sa reflers a su estructura.
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= Se puede transportar el sonide de un lugar » otro. Se he
. reconocido el valor Pedagbgico de las grabacionss en un -
cassetts compacte, ya que el Maestro puede duplicar ml-
dos con facilidad y pocos gastos.
Se pusde hacer cualquisr nlmarc de copiss de una grabs--
ci6n original, y cads una de ellas tendré pricticaments 1
misma calided que la primera.

- EI Meestro o sus slumnos pusden perfeccionar sus materia-

- les sonoros por medio de ensayos, ediciones, nuevos ensa-
yos, alteraciones, eliminaciones y nuevas gnlaclcnn has
ta satisfecer sus nNormas y sus objetivos.

Ademés mediantes la utilizacién de grabaciones ¢! maestro va a
fomentar en sus slumnos ls habilided de #scuchar, -tan importants en todds
103 Riveles como también va & enriquecer las experiencias en el salén de -
clase.

Las prusbes caracteristicas de Audicién. hacen énfasis on u
-odldl de las capacidedes de los atumnos de:

a} Dirigir su atencién a lo qus escuchan y. sosteneria ullf.

b) Seguir instrucciones.

c) Emplear ¢! andiisis auditivo.

‘d) Obtener idess de significado, a partir del contexto.

e) Distingulr la informacién pertinents de la que no lo ¢s.

f) Encontrar y recorder las ideas’ y los detalles ais lmfunm.
@) Escuchar criticaments.

h) Escuchar apraciativaments.

Ya que el escuchar, es una aptitud funcional y los alumnos de
ben tener oportunidades de mejoraris; por que of escuchar es una capecided
de seguir, comprender y evalvar sus oxporbncln de escuchar e identificar
- sonidos distintos.
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d.2) USO:

Materiales grabados en la Enseflanza, ys sea pars grupos se
dianos y numerosos:

Se deben considerar antes, ciertos pasos pars emplear las -
Grabaciones Auditivas, como medio educativo en la Enssflanss y aqualios
maestros que las utilicen deben:

PREPARARSE. Al ussr materiales Auditivos con grupas media
nos o grandes, el maestro tiene que hacer planes con anticipacién; cdebe -
consultar los materiales impresos o notas del Programe que hays, asf como

har las grabach antes de trastar de enseflar coh ellas.

" Tomard notas de ios puntos mis importantes; decidirs de que
manars pusde construlr sl interés de is clase, qué cosas se van a discutir
y cmo evaluar Ia comprensién. También observaréd con cuidado particular
las ideas que los alumnos encontrardn dificiles de captar, con el fin de --
explicarias antes de que comience la audiciin. ‘

Se desarrolla la Disposicién favorable de los Alumnos:

El ﬁu-lro debe producir en su clase una actitud preparada
pars escuchar. Se estimula y concentra el interés por medio de coments--
rios y preguntas preliminares.

En casi todos los casos, el Masstro puede lnfomir por medio
de la Grabacién Auditiva los contenidos de un Programs, 6 lo que van a -

har sus : :

" a) Describir e} Programa (tRulo), quiénes participan en &1, -
¥y su contenido general, en un lengusje conocido por los -
nihos. '

b) Dar informacién interesante de fondo (especificaciones) --
acerca de &I, de maners sencills y clara.

c) Provocar y plantear variss preguntas clave, con respecto
o las cuales sa piensa que ! Programa dard algo de clari
dad.
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d) Eilaborar una lista de palabras o frases ln'poruntn ques s8¢
_ dicen en ol Programa y assgurarse de que ls clase las en-
tiends.

- a) Eiplk:ar s relacibn que tiene ls experlencis Auditiva con
ol trabajo que 58 ha estado haciendo y lo que se espera -
que hagan los slumnos cusndo hays mcluldq.

ESCUCHAR EL PROGRAMA.

Se pssa 3 la experiencla de escuchar en ¢! mlom
con demora minfma. Tal vei, el maastro idere convenlente at tas
fuces del saién de clase, o corrar parciatmente las cortines. C

Se fomenta el sscuchar bien; al pedir a jos Alumnos que:

- Escuche tranquilsmente en silenclo.

~ Se concentren en el Materisi Auditivo, lo qus se dlcl. ta
manera en que se dlu y o que slgnmu.

- Escuchen dispuestos a ofr punt de vista, que ta! vex no
coincidan con_fos suyos (Nivel Superior).

- Relacionen concientements en lo posible, lo que oyen con
ias_preguntas y los problemas planteados antes de la audl
cion,

CONTINUAR EL PROGRAMA.

Casl slampre resuits sdecusdo tener discusionss o comentarios
adicionates cusndo Is Audicién ha concluldo. Se pusda voiver a analizar -
(estudiar) Ia lllll de praguntas praiiminares como:

1Cudies han quedsdo parcial 6 totaimente contestsdas?, (Estén
de acuerdo los Alumnos, con los puntos de vists manifestados? (esto puede
darss con mayor axito 8 Nivel Suparior); (En que difieren de elios?, iles
paracen vilidas (as csracterizaciones, fas |ncu¢ntrln mgcndn o (nexac-

tas?.
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Se verifica s capacidad de los Alumnos de usar las palabras
y frases importantes que se enumeraron anteriormente, se corrigen todos
los conceptos errénsos gue se manifiestan en Ia discusidn.
Ademés, el Masstro decide si e3 nacesario volver a escuchar el material, -
total & parciaiments, pars aclarar esos problemas. En muchos casos, Is dis
cusién ulterior a la Audiclén complets la expsriencia de escuchar; pero es
més frecusnte que los alumnos se sientan motivades para sprender mis --
" scerca de algunos aspectos concretos del tems que maé les haya interesa-
do, spoydndose por medio de 1a exhibicién de pelfculas 6 Dispositivas, Ia
sudici6n de otros Programas grabsdos & (a realizacién de actividades ade--
cusdas de Aprendizaje. '

Asl las grabaciones, proporcionsn miitiples materisies pers -
svsiuar las habilidades y capucidades de los Alumnos, asl como sumpun
sién y su facultad de apreciar.

- Rl mundo de los Sonidos, proporciona una variedsd ex-
cepcionaiments Gtil de recursos psra el Aprendizaje. Constantements se -
‘estén haciendo diversas mejoras mécanicas sn I Grabacién y Reproduccion
‘de_Sonido, donde la Grabadora Portdtil de cassette compacts, tiends a con
vartirse en un instrumento de Audicién con gran importancia informativs,
del que todo mundo disfruts ampliamente de sus beneficios, sobrs todo en
Is Ensafianza, y mad aOn si éste se inicla a Nivel Presscolar, como un me
dio que ofrece el intercambio. de intsreses ¢ idess.

o) VIDEOGRABACION

Es una filmacién conde se imprimen imégenes de cisrtss situa
clones & acciones, es un medio de registrar ¢l ambiente soclal y natural -
del hombre, de modo que posteriorments pusda ser reproducido para crear
situacionas de Enseftanza rsalistas y vivas que simulen con mucha exacti-
tud e original.

La Videograbacién con fines instructivos, permite al Alum
no sl méximo de identificacién parsonal con la situscién registrada en imé
gen, Sonido y Movimiento; Is experiencia que produce en los Alumnos es
muy busna sl permitirias conocer los més variados momentos (situaciones).



De aste modo, al Masstro puede ayudar a sus Alumnos a co-
nocer y comprender tods clase de fendmenos naturales (conforme a su -~
edad), aspectos de historiss més relevantes y conmemorativos, asl como -

der los

imi del pasado y del presents, aspectos clvicos,

blolégicos, deportivos, geogréficos, etc.

Pars ayudar a sntender que ¢s una Videograbacién, se con-
sideran fos siguientes puntos:

La Videogracin, debe Incluir los sonidos ambiantales ¢ -
interpratativos sproplades a Is accién, con el fin de hacer
mis resl su contenido.

Los conceptos visusles que presents, deben ser los que -
ordinariaments no pueden ser interpretados en la clase -~
ante los alumnos. .

La Videograbacién debe intsrpretar, por medio de |3 mez-
cla de ios anteriores factoras, conceptos Audiovisuales -
que estimulen el ojo y el ofdo del alumno; para que hagan
que e ses posible darse cuents de toda ta situacién repre
sentada, igusl que si se encontrars reaiments en o luger
de la accibn observando un segmento de Ia vida con todos
sus detaliss, y del interds que ésts pueds provocar sn los
nifnos. (59

A continuacién ss nombran varias carscterfsticas de la Video-

grabecién:

1.~ Expone Visuaiments:

La Videograbacién con fines instructivos, muestra visual-
mente de modo completo y comprensible, el tema & que se
reflere por medio de imigenas; y ls reaccin que esta pro
vocsré en los Alumnos. ' .

(59) op Cit. (52}
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2.- Emplas 8l movimianto:

Las cosas que se muaven, o on las que !a accidn es una
caracterfstica identificadora, exponen objetos y procesos
por medio de Ia descripcién, el movimiaento y la sccién. |

3.« Incluye Sonidos del Ambiente:

Ls Videograbecisn, con fines Instructivos, registrs el co
lor, la forma y la accién, pero tambin documenta todo -
lo posible sobrs el ambiente origins!. .
Sonidos como ¢l umbido de la abejas, e chepotso del sgua,
ios ruidos caracteristicos de una estacion de ferrocarril, -

- mugidos del ganado, etc,; afaden gran realismo a las visi
tas de Ia Videograbecién.

8.~ Emples la Narracién:

El auxilio de Ia narracién explicativa que acompafia a la -
Videograbacién, es Gtil para gular la atencién e Interds de
los alumnos y establecer su comprensién de las refaclones
presentadas visualmente.

5.- Emplea o! color, cuando es de Utilidad:
La Videograbacién eficaz, registra lo que existe realmente. '
El color ayuda a impartir comprensién, captacién y spre--
clacién estética, ademds de provocar al interds y observa-

cién an los alumnos.

6.~ Esté relacionado con el Programa Escolar:

La Videograbacién esté concretaments relacionsda y orients
da con el contenido del Programa escolar; es slaborade por
que puedle proporcionar explicaciones comprensibles por me
dio de la exposicién visual y del sonido, pera aportar asf
una contribucién Gnica a ia enseflanza de (8 Educacin Presg

colar dentro del saién de clase.
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- Tiena gran familiarided con los Alumnos:

Se refisre a que las Videograbaciones no son ajenas a
los niflos, ya que este tipo de medio de comunicacién,
esta a su alcance en sus hogares, por sl uso de videos
tan comercisimente conocidos.

Accesibilidad de la Videograbacion:

El costo del cassette es directsments significativo, en -
comparacién con su utllided que ofrece; » la vez su fa-
cilidad de menejo, ya que para producir una buema y -
aficaz Videograbackén séio se necesita una caomara pars

filmar con micréfono integrado los aspactos {palsaje, ob
jetos, personas) del tems a8 tratar y un videccassetts -
asl como pars su proysccién, es necesarfa una videoca-
ssetera Que corresponda al tipo de videocsssatte que se
utllizé; de este modo une VId.ogﬁb.clbn presenta gran
stonomicidad en comparacién a su Imporuncla y uso que
dsta Implica.

e.1) USO:

El empleo eficaz de la Videograbacidn, purn fines de instruc

clén escolar, implica varios aspectos:

interés del Alumno por ia Videograbacién.

Aqul reces las responsabllidad del Maestro por provocar

y despertar el interés de muchas maneras. Pusde hablar
sobre el tems a estudiar y preguntar s los nifos qué sa
ben o qué dessan saber sobre el mismo con toda libertad.

Pravesr los problemas de bulario, que puedan impe-
dir [a comprensién de la Videograbacién.
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El Maestro debe reconocer que (a explicacién de Is Videagra-
bacién ha sido plansads culdadosamente para qua incluys las palabres que
tisnen un significado preciso, de modo que su empleo durants las secuen-
cias visuales de la Videograbacién, produscan en lo més posible su funcién
de instruccién; todo esto requisre ls revisién anticipada del vocabulario - -
que manejs, conocido para los nifos para que pueds sar un medio de co--
municaclén econdmico y répido. .

« Crear las mejores condiciones posibles, en el salén de cla
o8, para observar la Videsgrabscién,’ )
Los salones de clase, deben estar condiclonadas de modo
que se pusda acomodar a los alumnos en sus lugares para
que puedan ver la Videagrabaciin, en la televisiin oon -
une imagen clars y oir of sonido sin deformacién y sin ha -
cor esfuerso, X - - .

" A In vez, el maestro tiene que estar yendo de un alumnc
8 otro; para poder jusger répidamente las condiciones de
vista y sudicién pars cade niftio de ia clese.

- Dar 8 ics Alumnos la oportunidad de evalusr la experien
cia Instructive proporcionads por la Videograbecién.
Una manera sficaz de evaluar esta experiencia, consiste
on slentar los comentarios de los slumnos despuls de ver
is Videograbacién, estos comentarios dan pie al maestro -
de darle pautas de conocer las necesidedes de sus slumnos
sobre ¢ tema, y en general de su grupo. ’
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3.4 MATERIALES GRAFICOS

a).- IMAGENES FIJAS (Laminas)

Limina.- f. Estampada delgada y grabada, dibujo sobrs una
superficle plana, es una representacion de alguna
cosa en pintura, escultura, dibijo o !otogriﬂu.
Estampa mirar las liminas de un libro, (),

Al hablar sobre lmégenes Fijas, s importante sefialar que son
medios de comunicaicén que se prmnuli en diferantes tamafios, utilizades
por los meestros pers proyectsr una atmésfers o unncldn emoclonal; ya -
sea que se trate de uns fotograffa, dibujo, recorte de revists o peribdico;
es un material mediante ¢! cual, sl maestro puede despertar el interés en
sus slumnos, estimuler los comentarios, suscitar preguntas, proporclonar -
informacién e ideas y contribulr asf directamente, ean el proceso de Ense-
~ fanza; al producir una impresién mucho més real y concrata que ln pata-

- bras.

Por otra parts, las Imégenes Fijas, desarrolian aspectos de la
*capacidad da comprensién visuai®, viens a ser un reconocimiento tardio -
de la importancia que tisne o darse cuenta mediante Ia vista -las habilide-
des para [a "lectura visual®- en el desarrollo intelectual,

John Debas ha hecho una definicién de ta Capacidad de Com-
prensién Visual: (61

"Al hablar de Capacidad de Comprensién Visual, nos refarimos
8 un grupo de capacidacies de la visién, que el ser humano
es capa: de desarrollar cuando mira, al tiempo que tiens e
integra otras experiencias sensoriales. El desarrolio de esas -
capacidades es fundamental en el aprendizaje de los hombres.
Una var desarrollacdas, son ilos medios por los cuales una -~
persona visuaimente aifabetizada discrimine e interpreta las
scciones, los objetos y los simbolos, naturales o artificiales,
que ve en su ambiente.

(60) Pequefio Larousse, Op. Cit., Pag. 512 .
{61) John L. Debes y hm ll. Millisas (dirs.); Visual Literacy, Pitman, . 129
Nueva York, 1370 Pag. 1



A) emplear cmdoumv‘m esas capacidades, se comunice con
los clemds, pues mediante su usoc apreciativo, es capez de -
comprander y disfrutar las obras masstras de la munleulén

‘visual®,

Se han distinguido diversas clases y niveles de aptitudes de

fectura de Imé
_sl6n visual,

genes, todas ellas relacionadas con ia capacidad de cupnn s

En of caso de uma sola lum. of observador:

- Reconoce objatos perticulares y los lams por sus nombres.

Ciasifica detalies de s Imagen, y describe lo que ve.

Estudis for detalles de (a Imagen, interpreta o que ve -
@ infisre hechos probablas o resles scerca de scciones pa
sadas, presantes y futuras, asf como relacionas entre --
parsonas, objatos o sucssos, todos elios representados en
ia Imagen.

En el caso ds un Conjunto de imigenas Fijas (ejemplo: va--
rm fotografias de los pasos de un proceso), interviensn otras aptitudes

de facturs de

Iméganes:

El observador se da cuents de que el conjunto de imégenas
repressnta una sucesién de actos.

El observador preparado es capaz de colocar fas imégenes
an a3 sucesién apropiada, de compararias o contrastariss

y de advertir is ausencia, si la hay, de un pase o accién
esencial o repeticiones innecesariss y desorden entre eilas.

Todo e} mundo necesita tener ia habilidad para lesr eficients
mente (mégenss, pero eso sélo se aprende con ¢l paso del tiempo. Al prln
cipio, los nifios muy pequafios pusdan considersr como “objetos mln" s
imdgenes de perros Que ven; parc a medida que adquieren més sxperien--
* cia (Nivel Presscolir) y esta es més directa, empletan a entender que los
animales de ‘cuatro patas de fas imiigenes que estudian no son todos perros
también hay algunos cuadrGpedos de los que ven en fa calle o en ol 2006

gico.
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Unos cuantos afhos después, habrén aprendido ha distinguir
una ovaja de un perro pastor, un burro de un pony y un ciervo de un
reno, a(n cuando nunca hayan visto sus contrapartidas rsales.

En el proceso de aprendizsje para distinguir elementos de Imé
genes y para aprender por medio de elios, los slumnos también aprenden -
que hay un fendémeno llamado perspectiva; susien aprender las cuestiones -
relativas a ese fenbmeno antes de enterarse de fo que la palabra significa.

Adends, los niflos pequefios tienen que sprender & leer smo-
ciones ¢ ideas a partir de expresionas faciales de imégenes y a Inferir mo
vimientos corporales. incluso, deben sprender a juzgar la natursieza de -
‘ia sccion que se reprasenta en la imigenes, observando expresiones facia-
les, colocaciones fisicas relativas 6 posturas de personas y objetos.

Es de esperarss que se dulirrollcn refinamientos de esas y -
otras aptitudes de "lectura visual®, a medida que los alumnos avanzan en
In ascuals.

Sin embargo, para realizar esos cambios, hay que esforzarse
conscisntemante por estimular un mejoramiento en los hibitas de observa--
cién de detalies de representaciones visuales que tisnen los alumnos (Nivel
Presscolar) cuando miran periédicos, murales, carteles, fotografias, dibu-
jos, pinturas y cusiquier cbjsto percibido por via Optica.

Las Imigenes son medios fljos, en el sentido de que no se —-

muaven, las cuales son muy apropladas para la fanzs de ptos, -~
an los que el movimiento no es importante para la comprensién.

Puss a medida que el masstro conoce mejor el madio de las -
Imfigenss, conoce més claramenta que los valores de comunicacién de las -
Imég en la A dependen de una variedad de factores interrela
cionados, algunos de slios dependen directaments a Is naturaleza del medio,
y otros igusiments imporiantes vienen a ser los propésitos dal maestro, los
métodos de aplicacién que piensa empisar y la experisncis pravis de los -~
alumnos, son factores exteriores sobre los cualas se tiene que tener més -
control.
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Ambos tipos de factores ayudan a decidir determinantements
al maestro, si en una clase se utllizarén imégenes, cubles serin las mis
indicadas y como se emplearén. Por io tanto, una de sus més spropiacas
aplicaciones de I8 Imagen, es la escena inmévil; como sus paisajes, mon-
tafas, bosques & érboles, edificios, objetos, snimales o personas en posi_
-cién inmévil, son temas naturales para las Imfgenes. -

Por otra parte, las Imégenss Fijas, para fines Pedagdgicos
son de gran conveniencia por los sigulentes aspectos:

Clarided del Propésito.

Las imfgenes Fijas, ayudsn en gran parte al masstro como
medio de spoyo, que permiten llavar a cabo los objetivos
iniclaiments propusstos, debido 8 que se-spegan de scuer-"
do con los fines y los resultados de aprendizasje que se --
buscan, ¢ masstro sncontraré muchas maneras distintas y

‘satisfactorias de usar las Iimégenes Fijas en la ensefanzs,

de [a sigulente manera:

a) Desplegarias frents » los alumnos, y hacer comentarios
o preguntas acercs ds cada una de ellas, y despuis rs
partirias a los alumnos para que las estudien individuas)
ments, para que identifiquen los contenidos, de éstos.

5) Colocarias en un archivaro o una caja, donde los alum-
nos pueden examinarias detaliadaments.

¢) Colocarlas en un perfodico mural, o en la plataforms de
glses del pinarrén, tal vez con nimero y/o cordones que
representen sus relaciones con un conjunto de “notas de
estudio™ o preguntas; es utllizarlas para reforzar impre
siones, agregar nusvos conocimisntos o dar significado
a las abstraccionss, sobrs todo a Nivel Presscolar.

d) Proyectarias en un proyector de cCuerpos opacos, pera -
estudiarias y discutirias en grupo.
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Otra considaracién qus debe tenerse al alegir las Imige-
nes que convengan & un propdsito pedagégico especlfico,
o8 Ia edad de los alumnos.

En el caso de la selecciin de Imigenes Fijas, para nifics
pequefios (Nivel Presscolar) debe haber menos elementos
Que en una imegen pers mayores, su forma debe ser més
simple, la ides menocs complicads, esto o8 natural, puss -
an funcién de su experiencia el nifo presscolar pusde --
captar mencs detalles de una Imsgen gque cusndo se trata
de niflos mayores. Para ‘el nifio preescoler, una fotografle
de un avién generaiments es sbio un avidn, aunque proba
blements hays sprendido a distinguir mentaiments entrs -
los aviones grandes y los chicos.

Aunque quede mucho por descubrir en cuanto al modo en
que se aprende con las Imégenas Filjas, se sabe . que lss -
variaciones en la capacidad de interpretar una Imagen, son
debidas 8 una combinacién de factores de fos cuales la —-
adad es sblo uno; [ intetigencia, el ambiente, la anterior
experiencia en interpretacién de Imgenes y la imeginaciin
tienen, probsblements un papel importante en elio.

for lo wanto, es importants que ! masstro considere las fa
cultades, la edad y la probable experiencia de sus slumnos
cuando elige ias Imfgenes para utilizarias sn |la clase. Asf
para los niflos presscolares, el maestro tendré que deter-
wminar sl una imagen contisne los conceptos necesarios pa-
ra su propésito, ademis de la cantided justa de detalles,
el grado de abstraccibn adecusdo y las otras cualidades -
que la hacen apropiada pars la capacided y los intereses -
sscolares. ’

Validez.

La eficacla de una buens Imagen, hace de slla un podero-
s0 Instrumento pedagégico. Es Importants que las impresio
nes que deja en la mente de un escolar sean justas y pre
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cisas, hasts el punto en que una imagen pueds hacerlo, -
quisre decir, que Ia fotografia, la pintura o 1s lustracién
debe proporcionar s la vez una impresién general verfdica
y uns precisién en los detalles.

Bn el caso de una draméti estremecedora o
extraordinariaments hermoss, pusde tener su lugsr en &) .
salén de clase con fines decorativos o motivadorss, pero -
se producen més faciimente Impresionss precisas con imége
nes repressntstivas del &res © ol tema que son objeto de
estudio.

Interés.

Ei interés entre fos escolares, tiende & ser atrafdo por un
gran nGOmero de cosas ordinarias que le son familiares, For
sjemplo: considerar el gran interés que genersiments mues
tran los nifios por tas fotograflfas de animales & de otros -
nifos;, de trenes, barcos o sviones; con cada una de estas
Im Filas of pequafic tisne clerto grade de familiari--
dad que contribuye a daspertar su curiosidad y der sslids
a su Imaginacién, buscando §l mismo aste tipo de imfgenes
que 2 la larga le traeréd como resultado un conocimiento.

Para que ses uns Imagen Fija, ses el centro de la atencién
en una exhibicién de estudio o de propagsnda, debe tener
una fuarta atraccién visual para qua desampefia en gran -
parte su potencial de comunicacion que sers el de propor-
clonar situaciones que indique una motivacién en los alum-
nos; pero en cuanto la atencién ha sido captads y se ha -
fogrado 1a motivacién (ecclén Gtil de susciter & sumentar
! interés entre fos sscolares), puede mantenerse el inte-
rés y alcanzar los objetivos de I8 leccién, con Imbgenes -
previamentis stegidas por que comunican major la informe-
cién deseada y las ideas.



8.1) CARACTERISTICAS

Busna Composicién:

La caracterfstica fundamental de una imagen Fija, es la de
tener un centro de interés bien definido al que el restode!
cusdre contribuye con medios como el equilibrio general,
Ia posicién y direccién de las linsas y sl smpleo de Is luz,
fa sombrs ¥ ol color.

Color Efectivo:

€1 emplec del color armonioso y efective es un sagundo els
mento del buen arte. Las Imigenes coloresdes que se eli-
jan pars emplesrias con nifics deben ser, gensraiments de
color verdedero y naturil, De ah! que, cusndo ses impor-
tants of color en una situacién pedagigica, deberd taner -

" lo meyor reslided posible, debido a qus el color forme per

te de nuestro ambiente natural, y su buen uso en las Imé
genes Fijes suments ol reslismo y tamblén el atractivo de
la sscena representads.

Técnica Eficez:

. Una tercera caracteristica de las buenas Imégenes Fijas, es

1a aficacia de la ticnica emplesda por el artists & el fotégra
fo; més aln que (s composicién y sl color, ia técnica pusde
ser y es a menudo una cuestién altsments Individusl, causs
por la cual al saleccionar Imégenes para la clase, es que
la técnica contribuya al valor comunicativo de ia imégen pa
ra los alumnos.

Buen Contraste:

A veces se dice que una fotograffa es "gris®, esto quiere
decir, que carecs de briile y vitalidad, sin embargo, cuan
do una fotograffa cuents con {uz, exposicién y ravelado --
mejores, los negros parecerin més negros y los blancos --
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mis blancos, en su conjunto se trataré de un material més
intsrasants y eficaz; el contraste funge como principal sle
mento en una buena 6 mals Imegen, porque al hacer com
paracionss u obssrvar contrastes en la Imigen por parte
del alumnc, se dars ple a un Aprendizaje paulatinaments ~
integral, de ahl la importante cualidad en las imégenes Fi
jas que se eligen pera la class, y que en un moments da-
do los propios nifios bejo clerto interds, se coleque en una
situacién participstive por buscar sus propias imégenes en
revistas, peribdicos, fotografias, etc.

- Clarided y nitides:

Debe tenerss en consideracién Is clarided y la nitidez al -
elegir las imégenss Fijes para empleariss en la escuels, ya
que s preciso que la imegen sea nitide con fusrtes con--
trastes, al facilitar més Ia exactitud en ios detalies, cong
tituyen una mejor representacién de la reslided y por lo

tanto, es preferibls cuando su principal ocbjeto de empleo
de la imagen es la informecién de tamas con fines de ins--
truccién, [(})]

Por su perte ias Imégenes Fijas, tienen algunas ventsjss bien
definides como son; '

‘= Pueden adquirirse ficilmente en gran cantidad, a costo rs
ducido, ya que estin por todes partes a nusstro sirededor
en libros, revistas y periddicos, al constituirse come un -
recurso provechosc pars todos los maestros que pusdsh -
conformar su propis coleccién de imégenes fijas, besando-
las en temas de programes escolares s cusiquier nivel.

{62) wittch A, y Schuller P. Op. Cit. Pug. 9397
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- Las Imégenes Fijas, son convenisntes pars el estudio indi
vidual o an pequafios grupos, son ideales por que los pro
plos alumnos pusden sxaminarias durante un tismpo tan -
largo 6 tan corto como deses, con el objeto de que obten-
ga Informacién detallada de lo expuasto en la imagen.

. = Como la mayoria de las Imégenes Fijes, que se encuentran
en libros, revistes y periddicos son demaslado pequefias -
para ser exhibides eficazmente ante una clase; estas tienen
s ventaja de poder amplisrss at ser mostrades por un pro
yector de cusrpos opacos, ¢l cual permite obtener repro-~

* ducciones suficientements grandes para sar empleadss ante
la class, ya que o tamafio de (as imfigenes, no es directs-
ments una limitacién en exposiciones de estudio, pues sl el
efecto general de la exposicidn es busno, los alumnos se -
scercarén y la exsminarén, como pusde ser el caso de las
imégenes paqueflas a corta distancia.

a.2) USO
Algunas reglas para fa utilizascién de las Imigenes Fijas:

a) Usar las Imigenes Fijas pers fines especificos.

Es importante tener propésitos blen precisos al emplear -
las imigenes, asl como al seleccionarias. Los objetivos del
Programa; sobre todo a Nivel Preascolar, son los que de-
terminardn cubles imfigsnes se utilizarén y de qué modo;
‘Puas una vez que se ha elegido una Imagen determinada
para llustrar un punto (tema) perticular, e mostraria en
el salén de clase s tiene ese punto claraments en ¢l pen-
samiento por parts dal maestro.
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b} Tomar las mejores y omitir el resto.

Se trata de elagir unas cusntss Imégenes Fijss, -pero
blen sslecclonadas, ya que generaiments dan un resul-
tado doble- que muchas imigenes elegides desculdada-
mente.

c) No se deben usar demesiades Imigenes Fijas, en ta --
" clase. . ’

En condiciones ordinarias, no conviene WI’OI’ 8 --
qulen ve imégenes, para que avance sl mismo paso de -
otros alumnos de un grupo. Por tanto, si el meestro . -
presents sus Imégenas de uUna en Una con su respectiva
¥y breva explicacién, por que es importants que se use

un nGmero limitado de elias. Sino procede asf, es proba
bie qua sus slumnos vean més de lo que pusden "lesr".

Exhibir simultinsaments varias Imégenes no resulta ade-
cuado, & Wencs que & Mmeestro de ocasién & que cade --
alumno, vaya répidsments de una imagen a otra (mientras
capta fas ideas generales), regrese para estudiar espe--
cialmente aiguna y entender su contenido para constitulr
un Aprendizsjs.

. d) Dsben darses indicios varbales, junto con las Imégenes Fi
Jas.

Ei maestro dirige sl Aprandizaje por medio de imégenes
Fijas, cuando pide & sus slumnos que infleran significa-
dos © acciones a partir de los Indiclos visuales que con-
tisnan, para comprender, aclarar el menssjs que ss pre-
tende comunciar con ellas.
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Ejemplo: {Qué animales tiran de las carrétas?, ide qué
manera se conduce & los animales?, ide qué astin he-
chas las carretas?, por qué razbn visjan juntes tantas
carretas?, .ia dondd se dirigisn esas personas?, sic.

Usar Imégenes Fijas, junto con otros medios,

El empleo eficaz de las Imégenes Fijas en la Ensefanza,
requiere que sean tratedes come parte integral de o tec
cién; para que tangen des Imiégenes verdscero valor en
un proceso de instruccidn, deben contribuir 8 le com--
prensién por parte de los alumnos y ser mostrades de
manera que indique su importancia. .

Presentar las Imégenes Fijas, enfrente de los Alumnos.

Algunas imégenes, son bastante grandes para presentar
las a !a totalidad de la clase; como son grandes fotogra
fTas, reproducciones de arte, simples llustriciones y di
bujos de Iinea pueden ser utilizados con provecho de -~
asts manera. '

Ademiés (3 Imagen, tisne que quedar sostenida en alto,
ya saa por &l masastro & colocarlas en el rall del pliza--
rrén 6 en un cabaliete.

@) En el trabajo individual 6 de pequefios grupos.

El valor psicolégico de las Imégenes Fijas, no reside so
ismente en su realismo vivido, sino también en la pesibl
lidad de utilizarias en el estudio individual de scierdo
con ¢! ritmo y el interds del alumno,



De ests manara las imigenes Fijas, liegan a ocuper un
lugar integrado en los mitodos de Ensafanza y de esty
dio; son reconccidas por muchos maestros como fusntes
de informacién al lado de los mepas, libros, pellculss,
diapositivas, las excursionss y otros madios, cads uno
de los cuales constituye una unidad valiosa en el equipo
de los materisles para la Instruccién (Ensefanza).

bl-; CARICATURAS

Caricaturs.~ f. Reproduccién grotesca de una persona
o cosa, Obira de arts en que se ridiculisa ssa per-
sona o cosa. (63) '
s descripcién de las Caricaturas que hace el dicclona--
rlo, contrasta notablemente con su verdadera funcién, -
de ser un madio de comunicacién vivaz, expresiva e ing
tanténes de uma Caricatura verdaderaments afectiva.

Las Caricaturas constituysn una de las principales for-
mas de Comunicacién Gréfics, pues tianen el poder de ~
captar la atencién e influir an las actitudes y s conduc
ta. Es ficil especificar las caracteristicas obvias de casi
todas las Caricaturas: muy pocos datalles, simbolos o -
personsjes conocidos, estereotipos ficlies de reconocer y
entender,

El mensaje da la Caricatura, suale ser claro y vigoroso;
si of observador esté familiarizado con las ideas detrés
del mansaje, captard su significado con més répider que
el de un editorial 6 un artfculo que hable de! mismo tema.

(63) Pequefio Larousse. Op. Cit. Pag. 197
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El poder de Is Caricatura pars influir sobre quisn(es)
fas observan o lesn, reside en su condicién compacta,
su simplificacién y el considerable interés que pueden
suscitar las llustraciones dibujadas o recortadas con -

. agudezs unidas al humorismo. Es una fusnts de infor-
macién predigerida con un fuerts impacto visual,

b.1) CARACTERISTICAS

* Adecusdas al Nivel de Experiencia:

La primera consideracién naturaiments, es que @l signi
ficado de la Caricaturs ses compransible para el nive!
escolar y eded de los niflos a los cuales vs dirigido ps-
ra su_empleo; al cusndo la Caricaturs se apega a ls -
adad de los nifios, las Interpretacionss infantiles no se
harin esperar, puss sllos podran intarpretar féciimants
una caricatura bastante sutll sobre la seguridad del --
trinsito o sobre la prictica de los deportes o cuestiones
de higlene personal.

Simplicidad:

La Simplicidad sélo la poseen las mejores Caricaturas, --
porqua contisnen solaments elementos asenclales; depen

den mis, pars ¢l reconocimiento de las carscteristicas --
clave que de extensos detalias fotogréficos.

A nivel Preascolar 6 Primaria (primeros grados), es reco
nocibie el Escudo y ks colores del traje de Superman, -
Batman, la cars de la Rena Rene, algunos personsjes de
Plazs Sésamo, etc.; son algunos sjemplos que en sus re-
1agos les resultan familisres » los niflos; esto es de gran
‘ayuda, pues una vez que los pequefios han reconocido al
personaje, facliitan y agillzen el proceso pars entender -
ol ‘significado y mensaje que lleva la Caricatura.
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Asf unas pocas Ifneas enérgicas, sigo de sombresdo y
@] fohdo necesario ligeramente esbozado, son los prin-
cipales elemantos mecinicos de una buena Caricaturs -
para fines instructivos.

De este modo, el arte creador y s imaginacién del Maes
tro, se demuestran a través del efecto total que puede
producir con esos elementos flsicos y una idea sobre un
tema aspecilico & enseflar o tratar.

Otra caracteristica fisica, es la brevedad del texto; pe-

ro en el caso del Nivel Presscolar no necesitarén ningGn
texto, pues @l dibujo misme transmits la idea sin ayuds )
verbal, si la Caricaturs estd bisn concebida y bien ejecu
tadas, ’

Sfmbolos Claros:

Una tercera custidad de las Caricaturas eficaces es la cia
ridad de los significados simbdlicos. Como pueden ser la
Rana Rene, Dumbo el elefants volador, Batman, el Pato -
Donald, etc.; son simbolos caricaturisticos generalizedos
cuyo significado comprenden bisn, habituaiments los pe--
quefios; las caracterizaciones de cada uno de éstos perso
najes, radicard su importancis del mensaje al representar
por sjempio, e Pato Donald abrumeado y preocupsdo por -
ia falta de cuidado de las plantas, animales y agua por -
decir algunos elementos que se encuentran a nuestro airs
dedor. Por otra parte, los Maestros deben tener cuidado
de seleccionar Caricsturas cuyos simbolos no sesn dema-—-
siado abstractos pard su comprensién, por parie de los -
nifos. (68)

(64) Brown J. y lewis B. Op. Cit. Fag. 082
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b.2) Uso

Sugersncias para ol empleo de las Caricaturas:

- Para la Motivacidn.

Por su naturaleza, una caricatura eficaz stras ficlimente
Ia atenclén y suscita ol Interés. Esto suglere inmediata-
mente que los materiales consistentes en Caricaturas spro
piades pusden constitulr recursos Gtiles como fuente de -
spoyo de temas a enssflar, en s cliss.

Las caricaturas sobre temas de actualided & de aquelios -
s tratar dentro del Programe de la SEP, sobre todo enfo

~cado a Nivel Presscolar, sl estén de acuerdo (sjustados)
con los objetivos a sicanzar dentro del Programa, son --
apropiadas para iniciar espacios de discusién o planteamien
' to de dudas entra ls educadora y los nifios; preguntas co-
mo: "iQué quiere decir esta caricatura?, "i{A quidn recono
cen y qué esta haclendo* stc.

En general, las caricaturas seleccionadas para fines sspe-
cificos y dirigidos a clerts poblacién (edad de los nifios)
pueden, por lo menos, proporcionar un lazo. con s vida
exterior del ssidn de clase y una variacién estimulante un
cambio, - de ritmo en las técnicas pedagégicas de ensefian
za, & la ver el uso de las caricaturas de paso, a tods una
sarie de actividades instructives valiosas.

- Como ilustraciones.

Las Caricaturas proporcionan a8 los Masstros dos ventajas
valiosas: buénas llustraciones de ios tamas de ensefanza

importante y el cambio de ritmo y la variedad en la pre--
ssntacién de materiaies a la clase.
~ Para Ia actividad de los Alumnos.

Otro tipo de aplicacién de las Caricsturas, implica: la crea
cién da Caricaturas por los mismos alumnos, pues éstos -
pueden hacerlas para avivar el interds por las campafias-
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a favor de la limpleza, el esplritu deportivo y la buena
conducta en el comedor.

Tales recursos, creados por los nifios y conteniendo el
tipo de humorismo sdecuado a su grado de madurez, son
psicolbgicamants acertados y es muy probable que ten--
gan sficacia aunque su sjecucién sea insxparts.

oh-CARTEES ¥ SERALES

Cartel. m. Anuncio Que se pega en un sitle pablico, o -
para la ensefianza en (as ascusias. El Cartel, se define -
como uUna combinecién visusl de dibujo, color y mansajes
sudaces destinads 8 atraer y ratener la atencidn del tran
selinte ! tlempe suficiente para implantar en su mente -
una ides importante.

Dicho. de otra forma, los Carteles son ilustraciones picts
ricas simplificadas a gran escala, destinedss a llamar la
atencién hacla idsas, hechos o acontacimientos clave.
Son inherentements simples y dinfmicos: su funcidn es,
prluordlllmh motivar, despertar el interés, recordar -
. 6 advertir. (43

El Cartel, hoy en dla, tiens una funcién Gnica e impor--

tante entre los medios de comunicacién visual, pues su -

misidn consiste en implantar répidaments en a mente del

observador, 0 hacerle recordar una séla idea importante:

*Paligra®, "Contribuye a la Campafia de limpleza en tu -

escusla®, "No corras en lss escaleras™, "Cuida el agua",

eatc.; por esto, el Cartel debe tener intenso atractivo vi
sual, si se quisre que llame Ia atencién y, ademds, sufi-

clente fuerza para rateneria y comunicar su mensaje.

Por lo tanto, los buenos Carteles deben tener uns cuali-

ded dinfmica, impulsiva, por que deben ser ssencialments
simples, pues el ocbservador no tlene tiempo para un esty
dio detalisdo. Deben ser también lo bastante impresionis
tas para atraer la atencién, o resultarfn inGtiles.

(63) Peguelic Lerousss. Op. Cit. Pag. 200 T



c.1) CARACTERISTICAS

- Simplicidsd sspectacular.

Para atraer la atencién, los rasgos prominentes del Car
tal deben sobresalir agudaments, es decir, se dirige a
un objetivo principal: pues su tratamiento es claro y -
energdtico (no dejan lugar a dudas scerca de su mensa
[_B -

- Ser Adecuados.

Se raflers 2 que ¢l Cartsl, en su mensaje dsde ir ---
acorde conforme al objetive principal a transmitir (tema)
y 4 la odag » quisnes va dirigido, sabre 10d0 por nivet
de comprensiin al que debe sujetarse (Nifos en eded -
Prasscolar), esto es que su llustracién ses adecuads al
tema y al propsito, es una caracterfstica de fos buenos
Cartales. ’

~ Atractivo.

Los Certelas que tienan eficacia genersiments son agrada
bles a Is vista; sunguas ¢l tema puede no ser agradable,
oMo cusndo se trata de accidentss, incendios y otras co
sas parecides, incluso en éstos casos los Carteles deben:
_ contener buen dlbujb, letras bian hechas y color atracti-
vo. Otros tipos de Carteles, como los empleados pars --
fas Campafias da limpiaza y urbanidad en Ia Escuels y de
fos culdados domdsticos, tiens que ser atractivos para ser
apropiados. '
El Cartel atractivo, es inherentements agradable ¢ intere
sants, factores ambos cde miucha fusrzs en ia Enseflanza.
= Dissfio y Color,
La buens composicién, el color y la técnica son los princl
pales alementos en la preparacién de Carteles eficaces. Pe
vo asf como cada medio tiene clartas caracterfsticas pecu-

llares, tisna también ciertos raguarimisntos necesarios pa-

ra lograr el efecto deseada,
ee 108



Como una fotograffa o una pintura, un buen Cartel re
quiere un centro de interds, pero en un Cartel este -
centro ha de tener fuerza y ha de imponerse particular
mente. .
El color de sentido, sxpresién y bellezs a una buens -
pintura. Da fuerze, contraste y atractivo a un Cartel,
se dice que los carteles son pintoresces, por sus colo-
m vivos y brillantes, son llsmativos y capian ia aten-
, permitiendo que ¢! mensaje del Cartel scbressigs
clamnnu.

_ Ademés cuando sa elsbora un Cartel, nunca deba olvi-
darse sus dimensiones, esto es que su tumefio ses ko -
suficlentements grande, camo para verios y entenderios .
eu\fnlllﬁdlprlun vista, sobre tode cuendo el Car,

+ tel plensa aplicarse a niflos pequefios {Nivel Mcr)..

= Texto Brave,

En la mayorfa de Carteles, se confia hasta clerto punto
en las palabras para transmitir la idea o mensaje espec!
fico. Sin embargo, cuando el Cartel va dirigido a Nifios
Presscolares, deben omitirse en lo mis posible clerta ~-
‘cantided de lstras o palabras, por el desconocimiento -
que tienen los pequefios de eliss (8 sdlo utilizar aque--
ilas que conocen); pero aln asf hay que recordar cosas
con respecto al usoc de palabras en los Carteles:

- Generaiments se emplesn pocas palabras. -

- Las palabras ciave, se hacen sobresalir por medio
del tamafio del tipo é de la posicién,

Las pocas pll;bru da los Cartales, transmiten cual . -
su sentido (finalidad) & quien los observa, mis efectiva
mente que una frase largs. (s6)

(64} Wittich A. y Schuller F. Op. Cit. Pag. 136
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c.2) Uso

Como consecuencis de lo que se hs dicho, sobre los Car
teles y sus propdsitos, se sugisre al masstro (educado-
ra) varias splicaciones:

= Para despertar interés.

La primera de estas splicaciones puede llamarse motiva--
clonal o estimulants. Pues una buenas cantidad de Carteles
turfsticos referentes a diversos estados de s Replblica ~
Mexicana, & de Campafias sobre cusstiones de higiens y -
segurided, pueden utilizarse con eficacla para desperter
fa curicsidad y el intsrés por el sstudio de los anteriores
temas sspecificos, y provocar con ello dudas en los niflos
que of mismo Maestro pusde contestar.

- Como Recordatorio.

Una segunda aplicacidn de los Carteles, puede calificarse
de recordatorio o advertencia, Sobre todo, cusndo ilega
a Institucionas escolares, como el Nivel Prsescolar Jardin
de Nifos y CENDI, sn donde todo hifio sabe que es impor
tante lavarse los disntes regularmente. Pero,como saben
myy bien pedres, maestros y demés personal que trabaje
con 1os niflos en estos Cantros, sélo saberlo rara vez es
bastante, pero necesiten fracuentes y variados métodos -
de estimular al nifio para que llave & la priictica lo que -
sabe, hasta Que se convisrts en un hibito.

Uno de los medios de lograr esto, es por medio de Ia uti
lizacién de Cartsies sobre higiene colocados estratégicamen
te y cambiados con frecuancia.

For esto, hay que recordar que la capacidad de la
humana para acostumbrarse a adaptarse a su ambiente, -
requiere de ciarto tismpo; como un tablero de avisos que
‘rars vaz ss cambia, asl también un Cartel que se ve con
demasiada frecuencis, més tiempo del necesario, tiende a -
convertirse simplemente en una parte del ambiente; cuan-
do plerde su novedad, el Cartel plerde tamblén su prin-
cipal valor: ¢l poder de atraer la miracda e implantar una
idea. v s 187



- Para crear una Atmésfers.

Un tercer tipo de aplicacion, en 1a cual un Cartel pusde
seguir siendo provechoso después de disipado su impacto
iniclal, al que se le llamaré de cracién de simisfera o --
amblente.

€ maestro (educadora) pusede seguir comprobando con ~-
cierta frecuencia el uso de un buen Cartel, siempre y -~

cuando este le sirva de spoyo para provecar un sentimien
to de cooperacién a favor del orden y limpiszs del salén’

de class; de este modo el Cartel sigue siendo parte ints-
gral del salén de clase, al seguir siendo atractivo y fun-
clonal para o8 nifios.

~ Para la experiencis Cresdora.

Una cuarta y provechosa aplicacién de los Carteles en la
Ensenanza consiste en sus posibllidaces de crescién y --
participacién. Ofrecen oportunidad al nifio pirl que haga
sus propios Carteles y dar as! expresién a o que ha -

sprendido, es decir, sl Cartel pusde ser uns activided -
culminante que surja de un tema de estudio especifico.

En relacién a esto, a los nifos se les puede sugerir que
laboren Carteles en relacion a los distintos problemas es-
colaras que enfrentan cotidianaments, proporcionandolss

una gran divarsidad de materiales con los cusles puedan
slaborarios; de entre los temas sugeridos pusden ser:

Ia seguridad en los juegos que practican 6 del mismo pa
tio de recreo, ias condiclones del comedor, el trénsito -

que se provoca en los corredores, escaleras y rampas -

cuando se prictica un simulacro de desalojamisnto, etc.

Es pues, una buena oportunidad a que los niflos confor-
me & sus posibilidades. encuentren en los carteles un me
dio efectivo de participar en la expresién de sus conclu-
clones.



- Para ias Campafias.

La quinta aplicacién, se avoca a la utilizacién de Carteles
por parte de los Masstros, para tratar cusstiones sobre
campafias en pro de ia limpieza, exhibiciones sobre difersn
tes aspectos de la natursleza, actividades valiosas Gue -—-
pueden formar perte del Programa para el logro de objetl-
vos, es el considerar al Cartel como uno de los medios im-
portantas de spoyo para comunicar idess.

$Sin embargo, es preciso retirar ripidements los Carteles -
despuls de qua han cumplido su cometido; casl todes no -
|musqumvnbfml.ymawufmm
nonuuyrmm

c.1.1) SERALES

' Seflal.~ F. Signo que sirve para recordar ﬁm cosa; Placa
6 anuncio en las vias de comunicacién para Indicar algo &
para reguiar (s marcha del tréfico. (67)

Las sefiales tienan como objetivo principat al anunciar o re
marcar algo, y las cusles tisnen que ser reconocidss por -
sU significado de quien ls mire; su funcién de. las sefiales
se caracterita por ser caricter eonmilvq 0 exhortativo -
cuando la comunicacién se centra en el destinstario, es ds
cir, cuando s mensaje se dirige al que lo recibe, con la
finalidad de exhortarie s hacer aigo; es el caso de s sefia
lackén de carrsteras y, de manera menos explkits, de todo
mensaje visual propagandlatico o publicitario.

En el caso de las Instituciones Escolares, se sugiere ¢! -~
uso de las uﬁllucﬁonodbd.munluclénqmdnn-
entender algo, y que de alguns manera los niflos deben -
| COmenIar 8 reconocer, como lo son las flechas ya sean rec
tas o'curvas que indican hacle arribe o abejo, izquierda-
darache, mesculino-femenino, o de aquelias seflales que se
ancusnNtran an (as carreteras comunments se presentsn ~-.
quelias que indican casstas telefSnicas, gasolinerss, Res-

taurants, Hospitales, Zona Escolar, Hotel, etc.



- €.1.2) CARACTERISTICAS

= Su tamafio, debe estar lo bastante grande, como para vi-
sunlizaria a una distancia considerable.

- Su color, debe contrastar entre un blanco y negro, é ams
rillo con negro, esto es, que ia Sefal estard elsborade se
gin su significado; pussto que nusstra cultura se rige --
por tods une serie de shabiolos visuales recohocibles:

Por sjemplo, (a calavers como simbolo de la muerte, ! co-
lor negro como signo de lute y peligre, ol roje como motl
vo de emergencia, y a la vez como color que tame Is aten
ciin a distencia de menera inmediata.

- L Sefial no cuenta con ningGn letrero, ys que su propia
imigen habla por si sola, la cual debe ser Interpretada -
por quien(es) In observan; ys que en fa actuslided los ni
.flos y adultos se ven - rodescos de una fuerte saturacién
perceptiva en el amblente que los rodes y en el cual inte
ractuan, por lo cual se presents ia necesided de acostum
brarnos y reconocer la amplia visualizecién que existe -
para poder captar su significado de las sefisles, como me
dio que nos permite dernos cushts que es (0 Que se nos
informs, y a la vez comunicarnos con los demds.

-~ En relacién a esto, se recaica aqufl la importancia que im-
plica que un Nifno eh eded presscolar, se comience a fami
liarizar con todas éstas Seflales, que de alguna u otra --
forma siempre astardn cercs de §1, y las cuales tendrd que
reconocer y saber su significado, puss las Seflales junto -
con otros meterisles, de los cuales se ha venido hablando,
en conjunto representan una consolidecién para su dessrro
llo integral, y una manera de comenzar s interrelacionarse
con su socledad de manera paulatina y permanents. -
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d).~PERIODICOS MURALES

Perlédicos Murales.- m. Dicese de un impreso que u‘ pus
de pliblicar periodicamente, y que se coloca sobre un mu-
ro: Periddico Mural,(s®

Es muy importante que of Maestro tengs aptitud y disposi-
cién, pars manejer técnicas visuales (Material Audiovisusl)
pero también es esencisl que los slumnos se sientan estimu
lados & comunicarse por los diversos wedios visusles que -
tisnen & su akancs; para que una vez que o8 nifios axpre
san su interés en hacer Perlédicos Murales con fines de -
comunicacién, ¢l Meestro debs hacer que ese Interfs se de
sarrolle, propiciando su participacién de los Nifics en su

elaboracién, con ol spoyo y supervisién del Educador.

A medids que el Messtro Incite un interés a sus alumnos -
on relacién a los dispositivos de comunicaciéin visusl, aumen °

tard su capacidad en ellos para motivarios a utilizar y crea
medios on sus propios representacionss visuales.

d.1) CARACTERISTICAS

Principlos genarales sn Ia slaborscion de un Perisdico Mu-
ral, como slemantios de atraccién y potencia de comunica--
cibn: (&9

EQUILIBRIO: Existen dos clases de principeles de equili-
brio: el Formal y e! Informsl, aunque se susle pensar que
‘o mis interesants el equilibrio informal.

Los alumnos se susien sentir atrafdos por las distribuciones
informales y poco rigides de Peribdicos Mursies, exhibido-
ves on of pizarrén y exposiclones. Por supuesto, s fin de
cusntas, ol objetivo.del Periddico Mural es ta Comunicacién
y la respussta de! sspectador as el criterio de su efectivi-

. Op. Cit, Teq. 601 y €70,

T68) Toguelio Larouses.
169) Beown J. y Lowis B. Op. Cit, Jug. $4<57 ere 191



dad. Los diversos equllibrios proporcionan interés y varie
dad 8 los efectos visuales y comodidad 8 quienes los ven,
puas como sucede en & naturaleza, el equilibrio conflere -
-mbma-a y fija los Ifmites de las cosas.’

FORMA:  En los buenos Peribdicos Murales, sueie haber --
una pauta de configuracién, tal vez basads en ol orden en
que se quiers moatrar los slementos. Esa forme podrd ser
‘obvia o sutll, pero siempre debe haber una, en el plan de
composicién debe resalar clarsmente, )

Existen custro formes bisicas de composicién (1.5, T y Z)
y fos bosquejos correspondientes.

ENFASIS: Al usar con propleded letras, uno o mis colores
dominantes e indicadores de direccién, Is buens composicién -
presta relieve a una ides central.

CONTRASTE: No se comunicard ef contenido del Periddico
Mural a menos que se e note. Una distribucién habilidoss
lunﬂhﬂrm&hupwumilmummm-
contrastadas de clarided y obscurided.

Una de las mansres de lograr of contrasts consiste en usar
Papeles cecuros como fondio pars montar figurss claras y vi
caverss.

ARMONIA: Ls buena distribucién, tsmbién deberd ser ar-
-monioss. €30 significa que todos los elementes (letres, color
materiales) funcionen juntos, en apoyo de las idess que se
axponen en o! Perlédico Mural; ningin elemento alsiedc debe
distraer ni llamar la atencién con exclusién de otros slemen

tos importantes.

COLOR: Ei color,” s un slemento impertants en cusliquisr
 Paribdico Mursl, pues o color desempefie un pepel importan
te on la evocaciin de estados de dnimo, y causs sentimien-
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tos de Alagrle 6 Tristeza, Caima 6 Emocfdn. 8 Inquistud.
En los salones de clase, o} Color debe ser consicerado de
manara espacisi; si se la usa intsligentements, o3 un auxi
tiar importanta da la Enssflanza y ¢ Aprendizaje.

Una buena repla general, que se debe seguir con respec
to a! Color, es la siguiente:

SENCILLEX: En un sbio Periddico Mural, hay que usar -
ol menor nimero posible de colores, pars svitar confusio-
nes y phrdides de armonfa.

Nunca hay que cividsr, que el color sctGs pera Hismar is
atencién, pars der reliave o pener en contrasts & para -~
cresr un estado de dnimo.

Une de les cembineciones més afectivas en cuento a su --
enargle es ol blanco sobre fongdo negro.

€n cusiquier fonde oscuro, los colores que mis energla tie
nen son, enordends magnitud:

1. Bianco 8. Varde 7. Violeta
2. Amariiio s. Rojp
3. Ansrsnjedoc 8. Azul

Cuando el fondo a3 blanco o claro, ios colores més potentes
son of Negro. Rojo, Anaranjado, Verds, Azul, Vicleta y af
Amarilio; en sse orden.

€l smplao de! Color -0 su ausancia- no dabe sar asunto hi-
bituat ni fortuita. €l Maestro, debe aprovachar ia sccién —-
" del Color en sus presentaciones visusles.

LETRAS EN PERIODICOS MURALES

Otro de los requisitos Indispensables de los Periédicos Mura
les sfectivos, consiste en que sus letras, Enubtndu yTL
tulos sean legibles y atractivos.
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Las Letras, mal hachas arruinan o que podria ser un --
buen Periddico Mural. El Maestro puede elegir entre una

gran diversided de medios auxiliares de Caligraffa y Le-
tras preimpresas 6 recortadss, con lo cual se simplifics -
el trabajo de slaborar letreros en la praparacion de Pe--
riédicos Mursles, Exposicionss, Tarjetas con nombres de

objstos, atc. En algunos casos, una méquina de escribir

seré suficienta.

En las Escueles y fos Centros de medios asuxilisres pars

Ia ensefianza, suele haber méquinas de escribir con tipos
boletin, o biock de aproximedemente 1/8 de pulgada --

(0.6 cm.) de sltura, con las cusies se hacen latreros, -
stiguetas y otros elementos de Periddicos Murales.

Otro mitodo efective es of de Letras Transferibies o Fro
tadas, con las cuaies se obtlenen tltulos y letreros de -
aspactos profesional.

En las tiendas da artfculos para las artes gréficas y me
dios audiovisuales ss venden ssss lstras en muchos tame
flos y estilos diferentes.

O bian, estd of dominio de Is técnica de Caligrafla con -
plumones de punta de fieltro es una destreza Gtil, con
muchas aplicaciones en los proyectos pars la exhibicién.
Asl, an el trazo de letras Ia regia mis importante es la
misma de la wtilizacién del Color: ta SENCILLEZ.

ya que la meta no es la elaboracién de un disefio muy ar
tfatico, sin alcanzar resultados adecuados y legibles.

BOSQUEJOS Y DIBUJOS

Como la comunicacién visusl es fundatmental en la ensefian
&8, muchas veces conviens hacar dibujos sancilios de iines
y caricaturas con &} fin de aclarar ls Enssfianza y crear
interds en los alumnos por ¢l tema impartido; sin awbarge
no se trata de que ls produccitn de dibujos y bosquejos
ssan obras de arte de calidad profesional, sino de hacer -
un intento de comunicarse mediante grificas, bosquejos, -
caricaturas y otros trabajos visuales.



Sus trabajos ds dibujo, tanto del Masstro como del Alumno
"o necesitan ser, en absoluto, obras da srte. Lo Gnico Im

portants e que comunique con sfectividad su contenido, -
pues esta aptitud (dibujer) es de gran utllidad pars mejo

rar ol Aprendizsje y la Enseflanza.

Asf las aplicaciones de los principles generales que se aca
ben de mendionar, ayudarén al Maestro y sus Alumnos » -
® producir PeriSdicos Murales efectivos de Enseflanzs, como
maras construccionss dsl conocimisnto, ye que en el hacer
o3ta ol aprender.

A continuacién, se mencionarén unas cusntas orlentacionss
Gtiles pars la elaboracién. de dibujos en los Pc(lddieos My=-
rales:

- Los dibujos deben ser sencilios, claros y espontineos

- Se debe bosquejar en papel ef plan de composicién, pers
probar el estilo, 1a legibllided y el mensaje que se qulo-
re comunicar,

En la elaboracién de huquom, se debs tomar en cusn
ta ol tamafio que tendrén cuando se les use: como Dispo
sitivas proyactsdss an una pantsila, comt dibujos en el
pizarrdn, como cartel o como grifica en el papel.

No hay que esforzarse por la perfeccién artlstica; con-
veniente conservar un aire de informalidad y esponta--
neidad.

Nunca se deben pressntar disculpss, si el material ex-
pussto en ol Peribdico Mural no cumplié el cametido de
informar. lo que se querfa; sind que el masstro junto -
con sus slumnos debe limitarse a hacerio con més fre-
cusncia y seguir Intenténdolo,

En sus propiss prasentacionss, el masstro debe praps-
rar jos dibujos complicados antes de ia clase, on las -
hojas grandes de pape! blanco o de colores claros con
plumones de punto de flsitro de colores contrastantes;



es0s pliegos se pueden suspender del ports mapss situa
do encima del pizarrén o en cabaliets.
Se pusde conservar ssos articulos visuaies, pues requis

ren de tiempo de preparacibn, pars volverios » user més -
adelante.

Cuando se qulers afadir datos adicionales en hlum. .
podré usar {a regién del pizarrdn que queda junto » plie
998, de modo que no se estropeen los materisles. '

188



’sn_!'r:{;'cs‘

- Mduwauﬁnmmuﬁm
‘WGWVMCnbmmlummnﬂm-
m.ymhmmuwaowrmwuu -
procese Enseflanza ~ Aprendizaje del Presscolar,

E! estudio y utllizacién de Madios Audiovisusies, puede
reslizarse por una serle de distintos procedimiintos, como son; Elec ==

- clén, Planescién, Aﬂmlhy&mbemlnutmmmmm -
un mayor conocimiento 4 plmclpnldn por parte de lu nlnu pressco-

" laves. o
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CAPITOLO Iv

4.~ CASO PRACTICO Y PROPURSTA METODOLOGICA

" 81 €1timo capftulo de esta {nvestigaciln se caracte-
rizsa por ser un caso prictico desarrollado deatro de uns
" Instituci8a Preescolar, como ez el Jardfn de Nifos perte-
neciente a 1a UNAM; en @1 cusl, se Dusca fomentar ia utili- -
saciSn de Nateriales Audiovisunies y Nateriales aréeicos.
en las actividades educativas de loa nifios presscolares de --
3 a € afios de edad, para remarcar la problesftica gque existe
con los materiales de apoyo en dicho nivel, se apiicarén --
12 cfdulas a Bducadoras y 20 a l1as Auxiliares de Guarderfa
con a1 objeto de conseguir un testimonio real de :a necesi-
dad de utilimar Medios Audiovisuales., para 1a sficam y satis-
factoria realimentacidn de sus actividades diarias por ambas
partes y, a la ves, conseguir una mayor colaboracibn por paras
te de los nifios, en su propia formacién.
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8.~ _CASO PRACTICO Y PROPUESTA METODOLOGICA

&,1.- Antecedentes Histéricos del Jardin de Nihos

Dentro de is Socledad actual, del momanto que se¢ vive
on un pals como el nuestro, a o largo de la historia ef papel y desa--
rrolio que ha venido ocupando & mujer en su contribucién en la  vida
Soclal, Econimica, Poiltica y Cultural, asf como del natural papet que
juege en la activided humana. '

Por sar (a responsable de s educackin de los hijos, ya
ses da una forma directa en ol seno mismo de (a familia © a través de
fa perticipacién especifica de Instituciones de sducacién, cuys funcién
primordial es  de proporcionar y fementar en el Infants los medios -
adecusdos pars su  prendissje y pers el desarrolio Sptimo de sus cape-
cidedes flsicas y pafquicas que propician su madures.

Por esta razén es que [a legisiecién laboral ante Ia ne-
cesided de atencién de los hijos de madres trabajadoras, estipula - en
uno de sus spartacos dentro del Contrato Colectivo de Trabajo, su apo
yo & través de Centros Educativos, derivados de sus respectivas Instl
tuclones laborales como son: Materlalizar los Servicios Educativos y s
atencidn a los nifios (Jardines de Nifos y CENDIS); a partir de los &8
‘dfas de nacidos hasta los § afos de Edad, estos servicios implican cu—
brir la responssbilidad de brindar una atencién Integral at nifio en sus
especificas necesidades bfopsicosociales, respetando como norms el tra-
bajo al que se han incorporado los usuarios de esta prestacién.

Es por elio, que derivada de un derecho y una presta-
clén como miembros activos de ls U.N.A.M,, en Julio de 1952 bajo |a
Adwinistracién del Rector Dr. Ignacio Chivez, se insugura la primera
Guarderfa de esta Institucién (Jardin de Niflos) proporcionando aten--
clon on 3 diversas cateogrias: Lactantss, Maternales y Presscolares.

A partir de dicha fundaciin se ha extendido a |a fecha
ol Servicio en & diversos Centros de atencién, compuestos por un Jer



din de Nifios y tres CENDI, ubicados en espacios geogrifficamente estra
tégicos y equipados con todos los servicios que  permiten & las ma--
dres trabajadoras, desarrollar sus funciones lshorales con s certera y
seguridad de que sus hijos tendrén una atencidn de primera, cerca de
sus lugares de trabajo y con diversos horarios seg(n sus necesidades
particulares., .
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%.2.- ESTRUCTURA ORGANICA (ORGANIGRAMA)

La Estructurs Orgdnica det Jardin de Niflos, se constituye
de la sigulents manera:

E1 espacio geogréfico donde se encuentra construldo, se
besa en una estructura que favorecs la seguridad de ios niflos y ol -
funcionamiento del serviclo.

La construccién se caracteriza por ser de une sola plan
ta, dividids en pequefias casitas (selones de clase), cade una de eilas
cusnta con servicio senitario, con suficlente lluminacién por la cantided
de ventanss que tienen, tanto la ventilackin como ol aspacio fisico son
sdecuades, mlnmﬂlunw‘vauolpormlqng
h.nancllu.

€1 webilierie y equipo que peses cade salSn de clase, <o
rresponde estrechements a las caracterfsticas y necesidedes especifi --
cas de los nifics Presscolares como son: Sillss, Mesas, Muebles pera -
Guardar Material, Tablero de Corcho, Espejo y Plzarrén. ’

En relacién & s distribucidn fisica de los restantes espa
clos que conforman el Plantal, éstos tienen un esquema claro y cohersn
te entre sl, ofreciendo una mayor seguridad y facitided de desplaza -~
miento en sus funciones; dichas éress se componen por fos Salones de
clase, Sanitarios, Comedor, Cocina, Almacin de viverss, Bodegs de En
ceres, Arsas Vardes, Patios, asl como todos los Departamentos y Servi
cios que ofrecen,

La localizacién de dicho Plantsl se ubica en un sitio -
que ofrece garantias de seguridad, pars el crucs y trénsito psatonal,
sa sncuentra alsjado de aglomeraciones, apartsdo de ruidos, olores y
de cualgquier instalacin que pudiess representar wmolestias o rluoon pa
ra s nifice.



Por lo anterior, se encuentra ubicado:
A un costado de la Alberca Ollmpica y en 1a parte posterior del Cen --
tro Midico de Cludad Universitaria, facilitando asf su orlentacién, dis-
tribucién para el desarrolio de sus Actividades.

La Estructura Orgdnica del Jardin de Nifios, esta dater
mineda por los sigulentes Departamentos y Servicios:

- Departamento de Trabajo Sociel.~

El objetivo general de ests servicio, consists en propi-
clar Is Interaccion entre ol Jardin de Nifios, el ndcleo familisr ¥ (o co-
munided » travis de acclones sociales programadas que coadyuven al
desarrolio intagral del niflo.

-mmﬁw.-
€ cbjetivo general de este servicio, serd propiclar me-

.MhmmWMd“lﬂdhimﬁ ‘los
nifios que asisten ol Jardin de Nifics.

- Departamento Pedagdgico.-

El objetive general de este servicio, es favorecer ol de
sarrollo Flsico, Afectivo-Soclal y Cognoscitivo del niftic, mediants [
splicacién de Programas Pedagégicos, que ie permitan sicsnzar una -
educacién integral y arménica.

AGn cusndo todos los sarvicios son importantes, of Pe-
dagdgico por tratarse de una Institucién eminent te educativa, se
convierte en un objetivo fundamental del Jardin de Nifics, ya que 8-
o a través de unp educacion sistematizads y organizada que responds
s las necesidades bésicas, intereses y caracteristicas de los nifics, e
como. éstos podrén alcanzar la madurez necesaris para incorporarse 3
~la Socledad en condiciones de competencia, libertad y dignidad.

- Servicio Médico.-
€1 objetivo general de este sarvicio, es promover, mejorar y man



tener ol estedo dptimo de salud en los Nniflos que asisten al Jardin  de
Nifos, a través de accionas médico-preventives.

- Servicio Alimenticio.-

El.objetivo general de este servicio, es propiclar en los.
niflos que asisten @ Jardin de Nifios, un estade de nutricién idéneo que )
contribuya a pressrvar y mejorar su salud. ’

- Servicios Genersles.-

‘ € cbjetive general de este servicio, es manisner en -
buen estado de limpleza, operaciin y funcionsmiento tanto of edificio co
wo ias Instaleciones, mobifisrio v equipe del Jardin de Nifos. :



COORDINACION GENERAL DE ASUNTOS

LABORALES DE LA U.N.A.M,

LIC. CSAR GUTIERREZ RODRIGUEZ

SUBDIRECCION DE CENDI Y
- JARDIN DE NIROS

ESTRUCTURA INTERNA oE LOS CENDI ¥ ]AID“‘ DE NIROS, DE LA U.N.A.M.

<o 160

LIC. ADRIANA GOMEZ BERLANGA

COORDINACION DEL DEPTO.
DE PEDAGOGIA

COORDINACION DEL DEPTO.
DE PSICOLOGIA

COORDINACION DEL DEPTO.
ADMINISTRATIVO

SRA. MA. ISABEL ROIZ RODR{GUEZ

COORDINACION DEL DEPTO.
DE_SERVICIO MEDICO -

)

COORDINACION DE DEPTO. °
OE SERVICIO ALMENTICIO




ESTRUCTURA INTERNA DEL JARDIN DE NIROS DE LA U.N.A.M. -
. -
DIRECCION DEL JARDIN DE NIAOS
MTRA. ARACEL} CERVANTES
VILLACARA
oervo. oe| [ JEFA DE 2EFA DE OELEGADO
TRABAJO | sErvicio | |PsicoLocos SERVICIO meDICOS | | ADMINISTRA
sociAL | | aLmenTicio PEDAGOGICO Tivo
I DIETISTAS l lmm l [eumumus] _
COCINERAS
ALMACENISTA | JEFE DE
DE SERVICIO
VIVERES
AUX. DE
1 GUARDERIA
OFICIAL
PERSONAL ADMINISTRA VIGILANTE
oE Tivo
COCINA .
AUX. DE
AYUDANTE | INTENDENCIA
oE -

COCINA




4.3.- OBJETIVOS Y FUNCIONES

OBJETIVOS .-

Les Cantros de Desarrolio Infantil y Jardin de . Nifice, -
de la U.N.A.M., tienen como finalidad regirss bajo los sigulentes obje -

« Brindar Mlnmym“nlqu'nl.nmnlhnln
madres trabsjedorss, cuys edad osclle entre los 08 dlas Yy
S afies 11 meses.

=~ fProporcionar tranquilidad emocions! a las madres, durante

" su jornada laboral por medic de una Sptima atencién educa--
tiva y asistencial a sus hijos & fin de obtener unas mayor pro

ductividad en su trabajo.

.

- Favorecer la participacién activa de los padres de familla, -~
proporcionando la unificacién de criterios y la continuidad de

s tabor dnutlvo,'dol Jardin de Niflos, en el seno familiar
en beneficio del desarralio del Nifto. ‘



"FUNCIONES .-

En sus inicios tanto las Guarderfas como el Jardin da ni
fos de la U.N.A.M., tenfan como objetive cuidar y proteger a los hi --
jos de l(as madres trabajadoras durante su jornads laborsl; es blen sabi
do que. en (a sctualided los servicios que en ellas se brindan rebasan y
superan considerablamente esta finslidsd, por lo que s preciso erradi-
car ol término Guarderfa que lamentablements se sigus utilizervdo.

Por esto e necesario, substituirio por e término iloéu_l
tro de Desarrolio Infantit (CENDI), que germite en una forms objetive
‘distingulr su propdsito fundemental,

Asl tanto ol Jardin de Nifios como los Centros de Dese--
rrolie Infantil, necen de (a necesided de dar serviclo a los hijos de las
madres trabejacoras, durante of tiempo que lsborsn y cuys eded oscila
de la siguients maners: ‘

CENDI: De 43 dias de nacido & 3 afos 11 mases.’
JARDIN DE NIROS: De 3 aflos de edad a ¢ afios d.odld. .

Por lo tanto Jardin de Niflos, es una Institucién quepro

- porciona bisicaments Educacién y Asistencia al Nifio qua tisne tode of
" derecho de reclbir atencién y estimulacién dentro de un marco sfecti--
" vo que le permita desarroilar sl méximo sus potencialidades pars vivir -

on 1as mejores condiclones. ’

~ Libertad y Dignided pera los Niflos, especialmente aque -~
llos que por alguna circunstancia se vean temporaimente
separados de su madre, durante las horas en que ésta tra
baja.

= Desde el punto de vista Asistencial, se proporciona al Ni-
fio - dentro del Jardin da Nifios, una alimentacién balan-- -
ceada y la stencibn médica necesaris que en su conjunto
propician su &ptimo estado de salud.
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La isbor Educativa del Jardin de Nifos, estd encaminada a
promover el desarrolio de las capacidades Flsicas, Afec--

tivo-Sociates y Cognoscitivas det Nifio, dentro de un am--
biente de relaciones humanas qus le permitan sdquirir Au
tonomfa y Confianza en si mismo para integrarse a is So-

cledad,

Et Jardin de Nifios, ademas de propiciar el dessrrolio In-

tegral del Nifo, proporciona la Tranquilidad Emocions! . a

las madres durants su jornada lsboral, favoreciendo una
mayor y mejor productivided en su trabajo.

i ﬁrnmmmmmwum.ﬁu

Medre trabajadoray de la Dependencla donde ésta prests sus servi --

clos.



8.8, “2 PRACTICO - nuyun EN_EL JARDIN

DE NIROS PERTENECIENTE A LA
U.N.A.M.
P

- ANALISIS ESTADISTICO E INVERPRETACION DE DATOS
({GRAFICAS) :
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. Referencia de la edad, de 20 Auxilisres de mm:u.
en comparacicn a la edad de 12 Bducadoras de Guarderi

45% FDAD DE 30 ~ 40 ANOS
30% EDAD DE 20 ~ 30 AROS
25% EDAD DE 40 - 50- ANOS

UENTS: Jl:dfn de Nifios UNAM
2 oddulas aplicadas

0e0170(1)



83% EDAD DE 20 -~ 20
17% EDAD DE 30 - 40

Referenta a la comparacidn entre edades de las

AMuxiliares de Guarderia es que el porcentaje wmayor es

las personas entre 30 y 40 afios de edad en

racidn con las Educadoras las cuales en mayor medids,

tienen entre 20 y 30 afios de edad con el 82%, asto nos

permite identificar el grado de escolaridad asi como de
sxperiencia en la labor que realisan.

PUENTR: Jardin de Nifios UNAN
32 cédulas splicadas

«+2170(2)



Comparacidn entre saxo del personal labora en el
Jardin de Nifos. pe e

muestra nos rmite observar qua el 80% de
muum de Guarderia son del ssxo temenino, unicamente
el 20% son varones.

80% SEXO FEMENINO
208 SEXO MASCULINO

PURNTE: Jardin de Wifios UNAN
32 cédulas aplicadas’

vee171(1)



92% SEXO FEMEWINO
8% SEXO MASCULINO

Con respecto a las Educadoras el porcentaje mayor con
el 92% esta integrado por miembros del sexo femenino,

restando 8% de varones, los cuales gensralwments s0lo estan
un lapso corto y por 10 general son maestros normalistas,

PFUENTE: Jard{n de Nifios UNAM
32 cédulas aplicadas

..a171(2)



ESTADC CIVIL DEL PERSONAL DEL JARDIN DS NINOS

758 CASADAS
158 SOLTERAS
108 OTROS

FUENTE: Jardin de Nifios UNAM
12 cédulas aplicadas

hr2en



SSTADO CIVIL DRI PERSOMAL DEL JARDIN DR ¥INOS

S9% CASADAS
33% SOLTERAS
8% DIVORCIADAS

Referante al estado ¢ivil del personal sntravistado se
puede apreciar que el rubro de casadas ocupa el mayor
porcentaje con respecto a las Auxiliares de Guarderis, con
el 75%. Por lo contraric el rubro de casadas y solteras de
las Rducadoras casi es similar, esto corresponde a la edad
en 1la gues se encusntran.

FUENTE: Jardfn de Wifios UNAM
32 cédulas aplicadas

+ee172(2)



OCUPACKON DRL PERSCMAL QUR FUR ENTREVISTADO -

100% AUXILIARES GUARDERIA

FUENTE: Jard{n de Nifos UNAN
32 cfdulas aplicadas

. 173(1)



92% EDUCADORAS
8% OTROS

En relacidn a 1a ocupacidn gue tiens el personal
entrevistados este oorresponde & las funciones y
actividades propias ds su nongruhnto.

8010 hay un caso que considera, tensr una doble .funcidn
Que s el ser Educador y Normalists en el mismo plantel.

FUENTE: Jard{n de Nifios UNAN
32 ofdulas splicadas

ree173(2)



ANTIGUEDAD BN SU PURSTO DB TRABAID

40% 10 - 15 ANoS
108 1« 5 ANOS
308 S - 10 ANos

FURNTE: Jardfn de Nifios UNAM
32 coddulas aplicadas

«e:174(1)



ANTIGUEDAD BN SU PURSTO DR TRABAJO

NDUCADORAS
L 4
25%
11 1111 _
42%
25%
%
2% 1 MES A UN ANO
CERT -
ass 2 - 5 aNos

En relacion al tiempo que tienen laborando en la
Institucién las Auxiliares de Guarderia el 90% tisnen entre
S y 15 afios laborando, en este lapso tienen un caudal de
conocimientos y de experiencias ‘s:: 1as peraite solventar
:\:; opiniones sobre las necesid: propias en el Jardin de

Lo} Y

En relacidén a las Bducadoras este se caracterisza por
ser personal de recien ingreso o coh muy poco tiempo de
untirudnd, que tambien les permite or las idades
propias de cada sala, sobre todo en cuanto & la necesidad
propia para realisar sus actividades.

FUENTE: Jardin de Nifos UNAM
32 cédulas aplicadas

00e174(2)



AUXTLIARES GUARDERIA
T8
Vl
HHH
25%
10’5

35% SECUNDARIA

108 PRINARIA

258 PREPARATORIA

308 CARRERA O PROFESIONAL

PFUENTE: Jardfn de Nifios UMAM
32 oddulas aplicadas

e s173(1)



' 67% PROFPESIONAL
3% PREPARATORIA

Es fundamental la relacidh que tiens la escolaridad dsl
parsonal, en relacidn a 1la asntiguedad en su puesto de
gr.bo‘ilo, Y2 que esto nos permitira medir el grado de
donocimiento en cuanto a las necesidades proplas de cada una
. de las sslas para realizar las actividades que se encuentran
.. establecidas, en cada Area.

PUENTE: Jerdfn de Wifics UNAX
2 las aplicadas

v ee175(2)



MATERIAL QUE SB UTILISA COMO AFOYO REGULANENTE

1%
A% 2%
o
6%
%; 10%
%
8%
27% DIFERENTES TIFOS DE PAPEL 58 IIIT.IUSIC.HAT.LWIIM

10% MAT.ENSAMBLE Y DE MADERA 6% PLASTILINA ¥ CUENTOS
7% MAT.PLASTICO Y PINT.AGUA 118 TIJERAS Y RESISTOL
228 LAPICES DR DIFERENTES COLORES

PUSNTE: Jardin de Nifios UNAM
32 cddulas aplicadas

0es176(1)



MATERIAL QUE SE UTILISA CONO APOYO REGULARMENTE

BOUCADORAS
17%
20%
o
15%
Vi 24%
X %
N
;J: 10%
-t

24% TIJERAS, CRAYOLAS, GISES, 108 LAPICES DE COLORES
Y MATERIAL DE ENSARTADO 15% LIDROS DE EJERCICIOS
14% CUADERNOS, RECORTES Y 17% DISTINTOS T1POS PAPEL
REVISTAS .
20% PLASTILINA, RESISTOL Y PIZARRON

La opinidn de la Auxiliares de Guarderia en relacidn a
la de las Educadoras, con respscto al material gue utilizan
mas frecuentemente en las sslas, difiere debido a 10 que es
con 10 que debiera ser, las primeras opinan de acuerdo a lo
que ven, por ser dquienes apoyan a las Educadoras en su
labor, las ssgundas por lo que deben utilizar en cada
actividad, algunas veces modificando su desarrollo por la
flltl‘d:!. nismo, teniendo en su momento que substituir el
naterial.

FUENTE: Jardfn de Nifios UNAM
32 cddulas aplicadas

«02176(2)



EL MATERIAL SE ADECUA A LAS CARACTERISTICAS Y NECESIDADRES
DE LOS WINOS: SI -~ NO (FOR QUB)

AUXILIARRS GUARDERIA

11

H

7% DE ACUERDO A LA ACTIVIDAD QUE SE REALICE
1% DE ACUERDO A SU EDAD

2% REFUERZAN SU COORDINACION MOTRIZ

3% FACILIDAD DE MANEJO Y APLICACION

4% COLABORAN A SU CREATIVIDAD

FUENTE: Jard{n de Niffos UNAN
32 cédulas apilcadas

eis177(1)



EL MATERIAL ll m A LAS CARAMCTERISTICAS Y NECESIDADES
B 108 NIWOS: SI - NO (POR QUE)

32% POR OBJETIVOS, SE PUEDEN ADAPTAR A ACT. EDUCATIVAS Y
RECREATIVAS, APOYANDOSE CON OTROS MATERIALES

68% VAN DE ACUERDO A SU EDAD, PERO HACE FALTA COMPLEMENTAR
CON OTROS MATERIALES, CUANDO SE PLANEA

En relacidn a las caracter{sticas del material que se
utiliza en las actividades se busca gque este, en realidad,
apoye en las actividades a realizar ademas que vaya de
acuerdo a las edades, y capacidades propias de los nifios,
aunque en muchas ocasicnes se tenga que substituir el
material asi como 1la técnica de aplicacidn, o simplermente
no se encuentra, o no alcanza el mismo.

FUENTE: Jard{n de Nifios UNAM
32 cddulas aplicadas

. ee177(2)



ACTIVIDADES QUE SE REALIZAN DIARIANENTE EW EL SALON DE CLASES

AUKILIARES GUARDERIA
18%
15%
gi: | :
; 3%

12%
77 £ 11% 8%
A

LT TT
3

33% LAVADO DE DIENTES Y MANOS 3% ENTREGA DE NINOS
8% ELABORACION Y DISTRIBUCION 11% REPARTIR MATERIAL
DE MATERIAL 12% APOYO A LA EDUCADORA

15% VIGILANCIA EN PATIO Y AREAS VERDES
18% VIGILANCIA EN DESAYUNO Y COMIDA

FUENTE: Jardin de Nifios UNAM
32 cédulas aplicadas

++.178(1)



EOUCADORAS
10% 12%
H12% K58
7 2%
10%
% 7w

298 HABITOS ALIMENTICIOS, 7‘ CANTOS Y JUBGOS
PREPARAR CLASES, REALIZAR 9. ACTIVIDADES LIBRES

ACTIVIDADES 132% JUBGO EDUCATIVO

108 ELABORACION DE MATERIAL DIDACTICO
178 EJECUCION ACTIVIDAD DIARIA 18% SUPERVISION DE HABITOS

Oen respacto a las actividades diarias que se llevan a .
cada una de sllas es realizada conforse & los
um-lontol establecidos dentro del centro, y a las
necesidades proplas, resultando un wmayor rconujo on
aguellos que repressntan una principal ruoudud con sl
objeto de alcansar en conjunto la integracidn del nifio

FUENTE: Jard{n ds Nifios UNAN
32 oédulas splicadas

.« e178(2)



13% 18%

10% [lase TI3%

238 DISTINTOS TIPOS DE PAPEL 3% ROMPECADESAS

108 MAT.DE DESHECHO LETRAS DB 8% RESISTOL
PLASTICO 12% PLASTILINA

12% LIBROS TIJERAS Y REVISTAS

13% MAT.DE MADERA PARA ENSAMBLADO

15% MAT.DE EJERCICIOS, LECTURA ¥ ESCRITURA

PUENTE: Jardfn de Wiflos UMAN
32 cédulas aplicadas

«e2179(1)



MATERIAL BSTARLECIDO PARA ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

TDUCADORAS
, 10% 10%
"u’
2413% 23
: 20%
Y7 '
1L ¥
“ “
5% DISTINTOS TIROS DE PAPEL 88 LIBROS Y CUENTOS
9% LANINAS 18% PLASTILINA

138 mxeu. COLORES, RESISTOL, REVISTAS Y PERIGDICOS
18% ACUARKLAS, SEMILLAS, PALITOS, PIZARRON, MAT.DE REHUSO

. Bn relacidn a las actividades gque realizan, es
importante sabar que tipo de material utilizan para
llevarlas a clho, sl este es novedoso actualizado, pero
sobre todo si conocen saben Ssu manejo, esto les
permitira’ y neuluﬂ’ su labor en el procesc Enseflanza -
Aprendizaje.

FUENTE: Jardin de Nifios UMAM
32 cédulas aplicadas

vee179(2)



CUALES SO LOS MATERIALES AUDIOVISUALES Y GRAPICOS QUR CONOCE
EDUCADORAS

7 /20% 21%:
7

-m -

1 20% :

H 4 21%

\ 1

1
N 18%

19% GRABACION AUDITIVA 20% VIDEOGRABACICN
208 FRANELOGRAFO 21% DIAPOSITIVAS

21% PIZARRON

FUENTE: Jardin de Nifos UNAM
32 cédulas aplicadas

+.+180(1)



| MR SO LOS WATERIALES AUDIOVISUALES ¥ GRAFICOS QUE CONOCE

SOUCADORAS
MATERIAL ORAPICO

A
y ‘II:l-‘ 10% 1“
2
I.l.l 3:';“"-‘ 2 ‘“
G
129% / H
Z n
12%
Hi12% H
12% IMAGENES FIJAS (LAMINAS) 108 GRAPICAS ‘
10% CUADROS Y DIAGRANAS 13% CARTELES Y SENALES

128 KAPAS Y GLOBOS TERRAGUEOS 12% PERIODICOS MURALES
12% CARICATURAS _

En relacidn al conocimiento que tienen estos materisles
se puede diferencisr que las educadoras conocen la mayor
parte de los mismos, tanto Materiales Audiovisuales como
Materiales Gréfiocos, procurando hacer uso de estos el mayor
numero de veces posibles, sin eabargo debido a la escasa
cantidad de los =nismos para cubrir las necesidades del
plantel algunas veces eftan descompusstas, O las estan

Su ;- O simplemente no se cuenta en la Institucidn con
ellos.

De ahi 1la importancia de que tanto BEducadoras como
Auxiliares conoscan estos materiales, asi como su
elaboracidh para poderlos reproducir.

FUBNTE: Jardin de Nifios UNAM
32 cddulas aplicadas

««+180(2)



CUALES 800 LOS MATERIALES AUDIOVISUALES GRAFICOS QUE OUNOCEM

L1

18%

" 228 PYEARRGM
13% DrAPOSITIVAS

18 ranltznginro
318 GRABACI Aﬂg:TIVA

22% VIDEOGRABACY

PURNTE: Jerd{n de Wifios UNAN
32 oédulas aplicadas

+00201(1)



CUALRS SOF 108 NATERIALES AUDIOVISUALES ¥ GRAFICOS QUE CONOCEN
MIRILIARDS GUABDERIA
WATERIALES GRAPICOS

14% 18%
% e

: I!
3] 14%

XL
SO0

10%.

14% 7/

13%

15% INAGENES PIJAS (LANINAS) 13% CUADRGS Y DIAGRANAS
148 MAPAS ¥ GLOBOS TERRAQUEOS 14% GRAFI
148 CARTELES Y SEMALES 18% PERIODICOS NURALES

En relacién el oconocimiento d& los Materiales
Audiovisuales y Nateriales Grdficos que tienen las
Auxilisres de Guarderia, en general ss pusde coniderar que
si tienen conocimientos de los mismos, aunque esto no pueda
asegqurar que los utilicen para llevar s cabo sus actividades
dfariss, mucho mas aun porque no todos se pueden aplicar a
cualquier nific © edad especifica, sino por ello existe uma
enorne gama de materiales propias para las caracterfisticas y
wmooumi . de cada sala, como apoyo al proceso Ensefianss -

zaje.

PURNTE: Jardi{n de Wifos UNAN
32 cddulas aplicadas

«oel81(2)



15% CON RELACION A LA VISTA

40% MATERIALES QUE SE VEN Y OYEN CONO PELICULAS Y
TRAMSPARENCIAS ACOMPARADOS DE PLATICA

4S8 PROYECCIONSS QUE LOS NINOS VEN Y RSCUCHAN, T.V.
RADIO, SOLO LO VAN A VER PERO MO LO UTILIZAN

PUENTE: Jardfn de Nifios UNAN
32 cédulas aplicadas

ere182(1)



25% PELICULA, VIDEOS, DIAPOSITIVAS

338 MATERIAL QUE VEN ¥ OVEN AL MISMO TIEMPO

42% NAT.QUE ENRIQUECE EL TRABAJO DE LA EDUCADORA, QUE S
UTILIZADO PARA UN CONOCIMIENTO MAS REAL Y ESPECIFICO

CON MOVINIENTOS QUE AYUDA A LOS SENTIDOS OJO-OIDO

NATERIALES AUDIVISUALRS

Con relecidn al conocimiento se tiens acerca de
los Materiales Audiovisuales las Auxiliares de Guarderia,
obtuvieron un sayor porcsntaje al definir que son Materiales
que s ven Yy escuchan. Por otra parte las Rducadoras,
sanifestaron que son Materiales que apoyan en mayor mnedida
su trabajo al representar a los Nifios un conocimiento mas
real y especitico, por. tener un conducto mas estrecho con sl
Niffo por medio de sus percepciones.

Agqui tanto - Auxiliares de Guarderia como Educadoras,
dudaron mas del signifacado de MNateriales Audiovisuales,
quiza por su poco conocimiento menejo.

PUENTR: Jardfn de Nifios UNAN
32 cédulas aplicadas

0s0102(2)



AUXILIANNS GUARDERIA
E:SO%P
i T 40%
20%
10%

108 NATERIAL BSCRITO
208 TODO LO INPRESO, PERO NO SE TRABAJA CON REGULARIDAD

ESTANPAS, LANINAS
308 LANINAS WICAS Y DIMNJOS
TERIAL INPRESO

40% T0D0 MA

PUENTE: Jard{n de Nifios UNAN
32 cddulas aplicedas’.

Teee183(1)



17% RATERIAL QUE SOLO SE PUEDE VER (ESTATICO)

* 358 LAMINAS, CURNTOS, DIBUJOS, JUEGOS EDUCATIVOS, GRAFIAS

58% MATERIAL QUE USAN CONUNMENTE COMO FRANELOGRAFO, PIARRON,
SIENDO TODO MATERIAL QUE SE PUEDE TOAR PARA REALIZAR UNA
GRAFIA, POR MEDIO DE SIGNOS Y ESQUEMAS

Bl resultado que se obtuvo por parte de las Auxilisres
de Guarderia, acerca de 108 MNateriales Gréficos,
respondieron en un alto porcentaje que se trata de todo
naterial impreso como laminas, dibujos, etc.

Y las lducodoul senalaron que se uﬂcn a Nateriales
que - pusden tocar y ver como cuentos, laminas. dibujos,
eto, Ml p\n-, ‘tanto las Educadoras cowmo las Auxiliares ds
Guarderia, tienen un oonocimiento mas claro de lo que
li&ﬂm quisa debido al mayor oontacto que tienen con
o8

FUBNTE: Jardin de Wifics UNAN
32 cédulas aplicadas
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CUBNTA CON BL NATERIAL AUDIOVISUAL Y10 GRAPICO

AUXILIARES GUARDERIA
4“‘5::?‘
u':":' 27% 27%
7%
12%.

13% NATERIAL AUDIOVISUAL SI, LOS GRAFICOS SON llmxctm
78 SIN RESPUESTA

78 OCASIONALMENTE, PERO SON INSUFICIENTES
27% LA INSTITUCION LOS PROPORCI

ONA
27% LOS NATERIALES GRAFICOS SIENPRE SE ENCURNTRAN

UDNTRs Jurdfn de Nifios imn
- 32 oddulas apliosdas

oool.‘(l,




eb-n CON BATERIAL AUDIOVISUAL YIO GRAFICO
PARA REALISAR SUS ACTIVIDADSS

14%

14%

14%

148 T.V., VIDNO, RADIO
14% SI HAY PERO RS INSUFICIENTE, REQUIERE NUCHOS TRAMITES

PARA SU PRRSTANC
148 MATERIALES GRAFICOS SI EXISTEN, MATERIAL AUDIOVISUAL NO

508 SIN RESPUESTA

FURNTE: Jarain de Wifios UNAN
32 cddulas aplicadas
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MRILEARES GUARDERTA
20%
won I
20%
4 20%
208 NO SE PROPORCIONA 20% SIN RESPURSTA

40% INSUFPICIENTE, NO SON VARIADOS DE ACEURDO A LAS
NECESIDADES DEL GRUPO
2083 SOLO OCASIONALMENTE NAT. AUDIOVISUAL (DIA DRL NINO)

PUEWTE: Jardfn de Nifios UNAM
32 cddulas aplicadas
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‘—GH

20% POCO TIEMPO EN LA INSTITUCION 208 SIN RESPURSTA
20% NO EXISTEN LOS SUFICIENTES MAT. AUDIOVISUALES
40% NO HAY EN EXISTENCIA, DENTRO DE LA DEPENDENCIA

Al cuestionar si cuentan con Materiales Audiovisuales y
Gridficos para realizar sus actividades diarias, existe
contradiccidn en sus respuestas, ya que hacen mencidn de los
mismos, 108 nombran y conocen. Pero sin embargo, tambidn
mencionan que no, sclo en ocasiones especiales (como pusde
ser Dia del Nifo), no hay variedad son insuficientes las
pocas en existencia. ’

En general se puede concluir, que en realidad la
Institucién cuenta con en malas condiciones ftisicas,
pasadas de moda o que simplemente no sirven o no los tiene,
ni conocen, llegando a responder las  educadoras oon el 38%
de contar con ellos pero no da respussta, cuando se le
ﬂ::o::.lo mismo suceds con las Auxiliares, pero en menor

PURNTR: Jardfn de Wifos UNAM
32 cédules aplicadas

.++185(2)



DE ACUERDO A SU EXPERINNCIA QUR PACTORES DIPICULTAN 1A
CREACION ¥ MANTENINIENTO D8 LOS MATERIALES DE ENSENANEA

37% INSUFPICIENCIA DE MATERIALES
30% MATERIAL "PERDIDO™, NO COLABORAN TODOS
338% FALTA DE APOYO DE AUTORIDADES

FURNTE: Jardin de Nifios UMAN
32 cddulas aplicadas
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178 MATERIAL "PERDIDOY
408 INSUPICIENCIA DE KATERIALES
358 MO COLABORAN TODOS, ATRAIO EN LA ENTREGA DE MATERIALES

Para las entrevistadas, consideran de gran importancia
la perdida de 1os aizmos, asi como su falta de reposicidn
por parte de las avtoridades.

. Isto repercute en gun medida en el desarrollo de sus
actividades, pero es igualmente importante la falta de
capacitacidn por parts de ERducadoras y Auxiliares para
poder reproducir y elaborar aslgun material que se haya
"gxtraviado™ o descompuesto, esto tambien es debido a la
falta de apoyo intitucional.

FURNTE: Jardfn de Nifios UNAN
32 cddulas aplicadas
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AUXILIARES GUARDERTA
5% 40%
15% B 10%

40% SE MAN DETERIORADO POCO
108 SE NAN NEJORADO

158 SE RAN KANTENIDO IGUAL

358 SE AN DETERIORADO BASTANTE

FURNTE: Jardafn de Nifies UwAMN
32 cédulas aplicadas
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H17% H1
% Mew

43% S5 HAN DETERIORADO POCO
833 SE RAR XEJORADO
4% SB RAN. DETERIORADO BASTANTE
17% SIN RRSPURSTA
25% SE HAN NANTENIDO IGUAL

Referente al estado sctual de los Materiales oon los
que ou.nun. se unifican los criterios al mencionar que los
exitencia ss encuentran deteriorados, en ganeral,

g an madida agusllos que tisnen mayor desands en
lu aulas clase, esto e normsl de scuerdo al manejo de
los nismos ¥y a las nacesidades de cadas actividad, nuevamente
B0 resarca la falta de capacitacidn. por parte de las
Educadoras y Auxiliares. Para poder restaurarlos ylo crear
nuevos materiales.

r

FUBNTE: Jardfn de Niflios UMAN
32 cédulas aplicadas
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46% m DXMICA 54% ARBA PSICOLOGICA
y Juegos = Psicologfa Infantil
- x.lt.utnr; Teatro - Sociabilided
- Elaboracion de Material - Niflo Kaltratado
Didactico mum Infantil
- Katerial Audiovisual = Problemas de wuujo
= Matematicas = Proceso Enselanz
- pintura isaje
= Naterisl de Re-uso imentac dn

- mtcn oorporal
= Lacto-Escritura

- Dansa

= Relsciones Husanas

PUERTE: Jerdin de Nifios UNAN
32 oddulas aplicades
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" En 10 referente a los cursos de onpno!.nct‘n que dessan

les imparta la Institucién, estos van ds acuerdo a la
funcion qus cada una de ellas desarrolla en su ocupscidn,
para 1o cual mencionan una serie de Cursos dividida en 2
areas, Area de Psicologfea ¥y Ares de Diddotica  para
Auxilisres de Guarderia, dependiendo de Interssss personales
y hecesidades propias de sus funciones. ) :

FUDNTE: Jard{n de Nifios UNAM
) . *32 cédules aplicsdas
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mzmmnmmmzmm
DR CAPACITACION, Mmm KENCTIONE

30% BN 43% |

1%

43% AREBA PSICOLOGIM 363 AREA DIDACTICA
= Sexualidad Infantil = Cantos y Juog:-
= Psicologfa Infantil - Elaboracién Naterial
- Relacidn Auxiliar - - Naterial de Rehuso
= Audioviuales

Teatro Guinol

Sducadora
= Bducacidn Pisica _
Nanualidades, Artes

Plasticas
21% OTROS - Manejo ds Material
= Relaciones Interpersonales Audiovisual- Gréfico
= computacion = Planeacich y Manejo de
~ Otros Temas Proyectos

PURKTE: Jardfn de Nifios UMAN
32 cédulas aplicadas
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Referente a los cursos requeridos por las Educadoras
estos se dividen en 2 areas: Area Psicologica y Area
piddctica, asi como temas diversos que les gustaria se les
proporcionaran como complemento e informacidén en genaral
que pudiesen necesitar, y r rir para desarrellsr con
mayores elementos, nuevas tecnicas en su desespefio lsboral,
dentro de el procesc Ensefisnsa - Aprendisaje.

FUENTE: Jard{n de Wiiios UNAM
32 cédulas aplicadas
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358,38 CORRESPONDA TEMA-COLOR, ATRACTIVO, FORMAS
TEXTURAS, TANANO QUE DEPIERTEN 3U :m 4
PAITIC!M!U

l.nmummnwm, CAI.!DAD SEA
REAL ¥ VERDADERA kW SU CONTEMIDO

0.3% NO BAISTA PELIGRO PARA LO3S NINCS

9.3% MO HA UTILIZADO DICHOS MATERIALES

17% ° SIN RESPUESTA

Las caracter{sticas selectivas que deben tener los
materiales Audiovisuales y Gréficos que se utilizan en el
Aula de Clases, correspondel al color, tamano, forma,
textura, para fomentar la participacidn e interes de los
nifics, en el manejo, en el ocumplimiento del objetivo
planeado por la responsable de la sala en el desarrollo
de sus actividades.

FUENTE: Jard{n de Nifios UNAM
32 cédulas splicadas
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158 NAYOR DESARROLLO PSICOMOTOR DEL NINO
408 NAYOR APOYO EN LA ENSENANEA Y ACTIVIDADES QUE REALIZAN
45% FACILITA LA ENSEWANSA CON FIGURAS REPRESENTATIVAS

FUSNTE: Jardfn de Nifios UNANM
32 cédulas aplicadas
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34%

33% B8 BUENO VARIAR DE NATERIAL .

34% MAYOR ASINILACION Y PARTICIPACION DE LoS wilffos ©N SU
PROCESO EN ZA - APREMDIZAJE

338 MAYOR APOYO EN EL PROCENO ENSENANIA = APRENDISAJE Y
CUMPLINIENTO DEL PROGRANA

La respuesta de las Auxiliares de Guarderia, en
relacidn a si éstos Materiales son los
respondan que si, al facilitaries y apoyarles el procno
Enssfanza - Aprendizaje.

Por el lado de las Educadoras consideran mayor !oyo
ilizan

y asimilacién por plrtc de los nifios, cuando se ut
en e} proceso pedagdgico.

FUENTE: Jard{n de Niffos UNAM
32 cddulas aplicadas
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8.5.- PROPUESTA METODOLOGICA: DE INTERVENCION DEL
LIC. EN PEDACOGIA EN EL NIVEL PREESCOLAR EN
APOYO AL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE

El prasents trabajo, tiens como punto de partida una ex
periencia, una observacién y un andlisis; la expsriencia y observackin
se refleran a i realizacién y aplicacién de 32 Cédulas, durante 2 meses
on ¢l Jardin de Nifios pertenecients a la U.N.A.M., y por (a labor de-
sempefiada durante un Aflo como Auxiliar de Guarderfe en un CENDI,
que integra ol Servicio de Guaderia de esta Institucién, desempefiando
fas funciones inherentes 8 éste puesto. Asl como por of desempehio -
Isbora) de 2 afics trabsjendo sctualmente como Pusricultists y encargeda '
de les actividades de dicha sale.

Por este razén, la clgborscidn de esta Tesis tiene como
finalided sportar nugvos slementos o ls rofesién, teniende como objetl
vo principel, dar mayor aperturas la participacién del Lic. en Pedago-
gfe en @i Nivel Presscolar.

Esto sblo serd posible, tomando en cusnta las Activida-
des diarias del Presscolar (Allmentscién, Higisne, Descanso) v a las
Actividades de Estimulscién que favorscen ol desarrollo Flsico, Cognos
citivo, y Afectivo-Socisl del menor; éstas Gitimas deben realizarse de

" maners pdecusda a cads edad, con Actividades Programacms y-Coordine-
das que permitan el Desarrollo Integral det Nifto,

Ante esta situacién, nos damos cuents que la labor edu
cativa de! Maestro Implica un compromiso, en s formscién y desarro-
lioc de la personalidad de los alumnos; donde éste deberd contar con
une ubicacién responsable ante una jerarquls de valores y libertad
tanto extarior como interior, '

En las manos de este cuerpo docents esti la diffcl ta
rea de devolver a la consciencia de nuestra époce la imagen de un
hombre preocupedo por la realizacién de Ia totalidad de sus posibili-

ALl



dades; sin embargo, la mayorfa de las vecas no saba cémo hacerlo, o
que as mis, ls tarea no se agota en la preparacién de los individuos -
al asegursries un ajuste & la sociedad de hoy, 8in0 que sdemis hay
que prepararics para su futurs incidencia, sobre el mismo cambio y de
sarrollo soclal, suministréndoles los instrumentos necessrios pars la

construccién de tiempos majores. .

La dificultsd de (a tarea es obvia, sin embargo, pars
llevaria a cabo contamos con las petencialidedes que lss alumnios tienen,
CoOmO seres pansantes y libres que son.

i $i a lo largo del procese Enseflenza-Aprendizsje, procu
ramos apegarnos 8 su proceder natural hasta donde nos sea posible,
ol crecimiento, tento Pereeral como Social y Académico de les alumnos,
pusde ser mis faciiments uthu}uh.

Por lo que se nﬁondhm Enseflanza-Aprendizaje,
podemos decir que se trats de una experiencia humans que atsfie  af
hembre en su towalidad. Implica una relacién entre dos personss o
Masstro y ¢ Alumno, con ia mira de que éste Gitimo, sdquiera clertos
. slamentos de los que carecls con ayuda del primero, pues ol papel del
Masstro en el proceso Ensefienza-Aprendizaje seréd ef de facilitar a sus
Aumnos. el que sus fecultades Cognoscitivas actuen por of -hnn.'u_»
locando & su alcance ¢! estimulo apropiado, es decir, la experiencia -
necesaris para que el acto de conacimiento se reslice.

La ensefianza propiamente dicha vendris a ser aquella
ctividad, encaminads a sucitar ¢! Aprendizje, ol cual tiene lugsren
‘los estratos mis caracteristicos de la persona, y consiste bisicamente
on incorporar y asimilar nuevos datos, respuasstas, actitudes, conduc-
tas y valores en un sujeto.

Todo elio debido a Gue pars hacar del Aprendizaje ai-

go verdaderaments significativo en las vides de los Alumnos, es con-
venients guiarse por sl procesc natural del conocimiento, aprovechan



do asf las disposiciones naturales de éstos.

S| a! Maestro procura brindaries su mayor experien -
cla(s) de una manera sansible, tan adecuada comc ssa posible, esto be
neficlard & todos y séio asl, estarén en la situscién de realizar por si
mismos ¢l acto del conocimiento.

De esta manera no séio adquirirén un nusvo contenido
" en la conclencia, sino que éste tendrd un vinculo con ia experiencia vi-
tal y parsonsl del Alumno haciéndelc aGn mis prictico y valioso en et
. dessmpefio de sus  actividades, respondiendo asf a les necesidedes del
#adic Amblente en el que se desempefis.

Ante este panersms, &8 necesario snnumersr las fun-- .
clnnn ynuvumaqndw.mmb.pdnmllurmop
yo sf preceso Ensefianza-/prendizaje on los Jardines de Nifles. ya que
dsts conoce y mansja fos diverscs Meterieles Audiovisusies y Meteria-
les Grificos, on este nivel aducative; per ser un Profesienal capeci-
tado y consclents de les necesidedes y. carencles de estos  Cantres,
pomhdomvlnwhclﬁndlmhmbm ys que ésta con
ol apoyo de las Auxiliares de Guarderfa, son quisnes permenecen en
estrecho contacto con lss necasidades e inquietudes de sus Alumnos.



PROPUESTA DE INTERVENCION METODOLOGICA POR EL LIC.
EN_PEDAGOGIA PARA NIVEL PREESCOLAR EN LA
CREACION Y MANEJO DE MATERIALES ¥ AUDIVISUALES
Y MATERIALES GRAFICOS.

1. INVESTIGACION.-

Esta actividad se debers llevar a cabo &l interior de I8
Institucién, sepGn ses ef caso para ldentificar y registraral conocl -~
miento que tiens ol personal decents y de apoyo de los Matsrisles Au-
diovisusies y Materiales Grificos existentes en of Plantel, asf como -
identificar el spoyo que se tiene de las suloridedes en s compra, res
mmnnymwndnmwpmﬁnlwwmlquu-
h-n-nd'lonhl.

2.. PLANEACION.-

Esta funcién se llevard a cabo, de acusrdo a las nece-
siiades encontradas, al interior del Plante!, sl se requisre se sisbo--
ran Programas y Proyectos de Capacitacién, Adiestramiento, Recres--
ckén, etc., de acusrdo a las necesidades del personal que elabora en
vinculacién, todo ello, sin olvidsr reslizar un trabajo con la Institu—
clén interdisciplinario, al Interior del plantel integrado por mismbros
da los diversos departsmentos (Depto. Médico, Depto. Trabajo So --
clal, Depto. Psicologla etc.)

3. PROMOCION.-

Lievar a cabo una amplia difusién de los Programas, -
Pruhcto. y Actividades que ss reslizan en beneficlo de los Pressco-
lares, para que no sbio las Autoridades y Personal qua labora en o
Plantel, esten consclentes de ello, sino que es bisico entablar una co
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municacién con los padres de familia, para que éstos eonolc'lﬁ y spoyen
iss actividades que se hacen.

8.~ SUPERVISION.-

Vigliar constantemente que los Reglamentos, Programas -
y Proyectos, establecidos con anteriorided sean respetados y. puestos.en
Prictica para que fas condiclones tanto laborsies como docentes sesri ade
cuasdas.

Contando con los Materiales e Instrumentos necassrios
pars of desarrolio de. sus actividades.

Suscando con esto, vincular més la reiacién entre ol Me
dio Ambiente Famillar y Escolar del Presscoler.

S.~ COORDINACION.-

Este profesionsl buscaré mantensr una relacion estrechs
con los equipos interdisciplinarios, relacionados con ia Programacién vy
Ejecucién de fos Progrewss y Proyectos que se pretenden llever & csbo;
asdemis buscar entablar uns mayor relacién con las instituciones Phblicas
y Privadas, a fin de conseguir y compartir diversos Recursos Materia--
les y Humanos que apoyen las Actividades Escolares. : ‘

6.~ ORGANIZACION.-

En este aspacto, se deba buscar que las Actividades a
ejecutsr sean acordes con las Poilticas de la Institucién en cuanto 8 ho-.
rarios y reglamentos, y con las funcionss y hecasidades del Personsl Do
cente.

Rty



7.~ ASESORIA.-

Es de gran importancis y responsabllided en ests fun-
cién, el papsl que debs desempefar el Lic. en Pedagogla al proporcio--
nar una atencidn cuando se ls solicite, ya que éste debard detectar las
posibles causas que estén originando la problemética, y por otro lado,
sar ol mediador entre las necesidades del personal Docents ¥y da la Ing
titucién, sin olvidar que en este proceso se encuentra inmerso ¢l Dess
reollo y aprendizsje del Preescolar.

8.- 'CAPACITACION. -

El profesionat en Pedagegh, serf ol responsable de s
asesorfa en cuanto a Crescidn, Eisborscidn, Restsuracisn y Adquisicién,
trato de Materlales Audiovisusles como Material Grificos, que sa requis
ran on Is Programacién de Actividades y sjecusién de Programes asta--
blecidos pera cada nivel {Lactantes, Meternales y Presscolares) buscan
do que dstos sean los wis actuslizados y acordes de conforme a las ca
racterfsticas y al dessrrolio tecnolégico del Pafs.

Por otro lado, €ste buscard y fomentars ls coordina —-
cién con otras Institucionss que desempefien actividades actusiments s
miiares, con e fin de establacer vinculos e intercambio de conocimien-—-
tos, esf como organizan y participan en Cursos, Seminarios, Talleres,
on ¢l manejode las teorfas, Métodos, Técnicas y Dindmicas més actuali-
tados, dentro del Proceso Ensefisnza-Aprendizaje.
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El objetivo de este Gitimo caphtulo se qa-plh‘, al haberge

splicado 32 chduhs tanto » Educadoras como a Auxillares ce Guarde --
¢ls, on ol Jardin de Niftos de Is UNAM; se tuvo Ia opoﬂunldld de co-
Wywunuwmhnhmunpmmua sobre la- -
splicacién de los Materiales de Apoyo,esto mepermite conclulr mi tre-
bejo & nivel préctico al tener la posibliidad de detectar que efectiva--
mente por un ledo, existe una carencla de Materlales para las activi-
dedes disrias, y por otro, un excesivo nimero de parsonas que nece-
siten conocerlas y manejarias tanto por el plan de trabajo que los ri—
ge, como por sl nimero de nifics que atienden.

Ante esto, se menclons la posibilidad de intervencién
del Lic. en Pedagogls mediante is Planescibn, Coordinacién, Aplica --
<iin y Uso de fos Materisles Audiovisuales y Materiales Gréficos como
una necesidad inmediata que requisre una utilizecién adecuada por -
party del personal, es decir, el mayor empleo posible para el logro -
de un scertado proceso Ensefianza - Aprendizaje; pues de esta for—
ma estarfan capecitados pers resoiver las demandas de los niflos y de
las actividades disrias, pues se trata de gque conozcan que Medios
Audiovisuales y Gréficos son utilizedos en determinados temas y que
objetivos & ensafiar dentro del plan de trabajo requisren o tienen -
més oportunidedas de asplicarios para qua (os nifios participen vy cg
labors Incluso en su propla construccién, fomentando asl , una sa-
ris da cambios muy variados ya ses a corto, mediane o largo plazo;
pero que a fin de cuentas buscan fomentar resultados mis favors--
bles dentro del salén de clases, todo ello 8 futuro permitirs que el
presscolar al terminar este perfodo se encuentire mis apicludo. -]
nociendo los instrumentos y herramientss de trabsjo més actualize—



dos qQue le permitan, con mayor facllitad desarrollar sus cépacidades y
desenvolvimiento individual y grupsl; tanto dentro dal Centro Educat]
vo al qus pertenace como a Ia Comunidad an la que se sncusntra in--
marso,

Por asts razén, es fundamenta) reafirmar (s participa
cién que tiene en ‘este campo de Accién el Lic. en Pedagogla, sobre
ol manejo de Teorlas del Aprendizaje de Jean Plaget, en su periodo -
Preoperatorio del Presscolar, sn refacién directs dentro de este Proce
30 con of Conocimiento, Mansjo y Aplicacién, por parte, tanto de las
Educadoras como de las Auxilisres de Guarderfa, de los Materiales Ay
diovisuales y Materiales Grificos, en e dessmpefio de sus Actividades
diarias en los Selones de Class; y por qud estos Materlales son uma -
inversién a largo plazo dentro de cade Institucién que cuents con -
elios por su facllidad de Manejo, Mantenimiento y Aplicacién; es por -
elio, que o3 de suma importancla que personal especializedo en el A--
ren, Oriente, Participe, Capacite y Supervics de una manera Multidis-
ciplinaris al personal que directaments manejd dichos Materiales, por
estar inmerso dentro del proceso Ensefianza-Aprendizaje.



"ANEXOS

(CUESTIONARIOS)



Lo dm;ortaeefa Mo low *ateriales fuciovisu-len,
er. lon CITCY corto 2 0yo al proceso Trsefanza-
Mprendizaje er el desarrolla del Preescolar.

Te= DATOT GENTRALTA. CEIUL. PN EOOCDON

[T SEMP O ESCOLARIDAD  EDO, CIVIL  CCUPCTO™  ANTIQUEDAD Z¥ SU FUESTO
{el - () fosd a4 DL TUDAIO

-
©

L_l.lgl L I

’

(4 Ylaver 3. 51¥ ¥STUDIOS; R.-MADURTA; 3.-SECUNDARY.; <.CARTEN. COMENCILL ©
TICXIC.; B.-FAEPARATORIA; ©,-FROFESIONAL

( ¢ + )Cilaver I.-SOLTERO; £,-CAS.D0; 9,-DIVORCIADO; 4,=UNTON LIMZ; 6.-VIUDO

I(~ + + + )Elaver I.-EDUCADORY; @,~TRC. FUERICULTISTY; 3.-aVX. DE GUAADERIA; 4.-0TMCS

LPITO LABORAL

Tow ¢ 0271 2% a0

eV Moenpdo eomrd e ()

“Y Pormorfa Maocontirwe ()
CONDICTONES DE TRADLYO,

fe= Mencione % de 1a8 .‘.Mivilt".du, que realiza disriomente en el Salén de clises:

Bemy Cué tipo de Materfales utiliza, como apoye =1 desarrallo de sus ictividadea
Todagézican?

4em ¢ Zué tipo de Materiales, tienen establecidos regularmente?
lercione 3,
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" fie= Zr au oninidn, dichos Materinles o 3¢ lecuin a lus ciricterfsticas o uvecesie
dades de Jos wuiiles?

<y ut N
H I 5 3
slor cudn o
8.= Cres ud. que $atos Materiales son:
a) Suficientes ()

®) Insuficiertes ( ) .
b qul se debe?

Vo= ¢ 2ul entisrde por YMateriales Audiovisuales?

. 8.~ ¢ Sué entiende por Materiales Oré&ficos?

$.= ¢ Cuents con ol Material .udievisusl y/o Vaterial Orffico necesarfo por:. -
ru;:ur su travejo?
Y

b No Eonnere dos .

10.~ Ewumere las principales caracterfsticas que tiewen loa 'fateriales Andiovisucles
que ReRejs, en su Salén de clases?

IT.= § Considerc ud. que los ‘ateriales de Jjoyo, jue utilize en el procesc ——
Ensefiensa~.;rendisaje son los adecupdos para sus slumnca?

a) St (]
b) Yo ()

De qué nanera ¢

12.= Zrunere 5 elenentos cue considers ud. , ;are elegir los *:zterialen widfoviruales
sue utiliza en ol Snlém de clascs,

I3.= A1 elegir wd, los Matericles para su clase, §stos cubren les ccracterfstican
h&sioas, para los fircs especificos cue se persiguen?

e e § !
057 tunca (

oYor ul? _




14~

CTrpldque 8

1=

Sx funcién = su experiercis lalor:l, le yarece necesnrio el uso de ‘atericles
.\uciniuo.gn y/o Orfficos a nivel Presscolar, rars la obtarcién de nefores

rn:xl {ados?

'y Necesarios : i i
Vet ien
Suenos

Utiles
¥o lo considera necesarics

(XXX A

Considern que low Jspectos s ensefor y desarrollar an el CETI, necesitan

. rolpg}dlru con o] manedo e MVaterieles Mdiovisusles y Gréficon?
s .

18-

Y=

21.-

b} . Yo , oFor gué?

Cree que 13 Instituctifén e debe proporciorgr diversos curaos de Cspacitacién
-obr: los distintos 'lateriales imdiovisucles gue existen?
a) 5

b) e - yler qub?

4l precersiena le Imstitucién eursos de Capscitasién?

l; st
A' bd $Cullen?

& Con qué frecusncis asinte a los curscs de Capacitscién?
s} Sisspre :

b) De ves en ouando

o) Yames

Zrumere 3 causcs de) por qué 1e beneficiarfs tomar dichos cwrsos.

Yencione 3 cursoé que le gustaris inopartieran em la Institucién o cualquier
otrz ‘dependencie. :

3e -:nm satisfacho (&) con ¢l trabaje que realisa?

b) Yo 1

c) Yo sabe

dfer qui? Por las condiciones de trabtjo
Tor ol sueldo

For la ubicnoifn

Por relscidn con conpa¥eros
For reletifn con jefes

Por relscién con sindiecto

For sspectativas o future
Otras

TR NS O TS
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284= ¢ Cousiders u', “ue los Miterdaler o utdlizar, t'olen cst 1 ccorde con Ins
neeesidecos ffaicne, inteloctueles y emoeionales de los nifos”

o

“
ul Ve ‘ sFor ué?

23+= Er fuucién do su aotividad ;récticay ¢cuf elemwnios cree wd. , deben tener
los ‘ateriales indfovisuales pars fomentzor participacidm comstante de los nifoa?

EBxplique @

24.« Do los siguientes Materislen,iculles sen 1o que conoce? .
TTERIALRS AUDIOVISUALZS SATERILES GUFICOS

s) Isdgenss Tijos(ldminas)
5} Carfeaturas

¢) Carteles y Seitales

4) Perifdicos 'Nrcles

o) Mapas y Glebes Terraguees
‘t) Cuadres y Disgramas

g) Oréticas

a). Pizarrén

b) Tranelégrate

8) Dlejositivas

4) Grabaciér .aditive
e) Yideegrabacién

—~ o g o~
- NP N
R R W ]

iConcce ol Manejo de ‘éstoa?

-

iFor qué?

28.- ¢ En qué grade se aplics aquf 1c Orgamisacifén para 1a Plamesciln, Disefle, --
Splicaeién y Manteniniento de 1o 'ateriales de ipeye pare la Ensellanga?

c) 3e oplics integramente z i

b) Se aplica parcialments
¢} No as splica mads
d) No ae eonoce

oFor qué?

26,» En su calidad de Bducodora 8 jux, de Owarderio, sus conpalieros de trabajo

45ué grado de Tesponsabilidad le pidon, on cuante
& wag;mansjo y cuidade de los oterisles de
Enssiionza?

.‘:Ill’uu
Yinfas
Negular
Grande
Excesivo .

o 0o e



7 eatd grado de .auteridad Vo cconocon?

=) Mizpwe }
B fna {

¢) Nagular

d} Gronde b

o) D:costve )

"T.= Z¢ 2cuerds £ sy experisncis jersoncl,iCufles son los 3 factorss gue =fs -
dificultzi la creacidn y e} nanteniniento de los lbtericles de SnaeRauza?

Insuficiencia
Falta de

Py
Lot A B I ALK A

Dificultades o

Ea orden de ipportaneia)
s ssloberan tedes

de *ZLteriales

Atrase en la entreg: de les Materiales

de cuteridades

Haterial rdide®
l;: ds Nestanracién centess
seflo de 108 Yateriales
Sofuuuln on su sladerasifn

on persenal encargade de proporcionar lu materiales

PRCE FifTon t i
S2OUMDO
OO

20,-¢ Cufl ha side la respussta de las Mutoridades dol CENDI, para las gestionss
de Detasifdn y Buen Funciensmiento en relacién a loa Materiales de Apeye en

1a Trasfianan?
Si ha apeyado

Yo bha respend
Se ha negudo

20,= 4 Cémo calificarfa

(K- 2

Yo se ha necesitade
Yo ae le ha pedide

ide

ol eatado Pfsico actusl de los !aterisles de Aptyo on ln

Zasellanss, on csaparscidn 2 cuando se 1on entregoron? -

S» han Bejorade
8¢ han mantenid

| XA

tastante

oBSEWALIONVES,

-8¢ han deterierado joco
Se han deterferado

o fgual

. ] ..mn'"'o
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" La mportzueda de Y1 “titerinlen aediovielen,
- (MIVERNDAD Tneel
W o lox CZITT como nore al procevo Zneefianzae
~“prendizaje o cl desarrollc del Treemcolar.

T, T.TMT OTTNLLID. CEDCL.. P W%, IT GU.SITNEL

ESCelthay 1Do, CIVIL OCURALICT MITIOUEDAR £X SV RESTO
() (++) (+++) DE TRABASO

e e 1 1

( + Ylaves 1.-8IN ESTUDION; 2.-FRDUAIA J.~SECUNDANIL) 4.~-CARTERL COMERCIAL O
TECNICA) B.=IEPJUATORIA; .-PROFESIONAL,

E .. JClaves I.-SOLTERG) 3.-CARADO; 3.~DIVERCTIANO; 4.-UNION LIBRE; 5.-VIUDC

r + ¢ + JClaver 1,~EIACLDORA; 2,-TEC, FUERICULTISTA; 3,-AVK, DE QUANDSIA) 4.-0TN0S

ABIT0 LABORAL
Te= ¢ Cadl o0 su horarie de trabajo ?
o) Forario corrido ()

%) Horarde discontimue (. )
CONDICIONES D2 TRABAJO.

8= Mentione 5 de 1as Actividades, que realiss disrioments en ¢l Salén de clasess

Se=g Qui tipo de Materinles utiliza, cons aroyo al deanrrolle de sus .‘stividsdes
Podaglgicas?
re.

4em ¢ LuB tigo de Materiales, tienen establecidos regularrente?
encione 3.




o= Zi su o3inidn, dichos 'haterisles ; se adecuén o 1as caracterfsticas ¥y necesie
dades de 1os nilea?

‘Por qué?

RESI

8,~ Cree ud. que &ston Yateriales son ¢
a) Suficientes ()

b) Insufictentes ()
oA qub se debe?

Te= { Cué entionds por tateriales Msdievisusles?

8.0 ¢ Qui entiepde por Materiales Orifices?

9.= ¢ Cuonta con ol Matarinl Awdieviswal y/e 'laterial Orffico necesarie pars -———
lﬂ:laf lz tsnhjo’ '
[ 3

¥ % () e dos .

I0.~ Znumers las primeipales caracterfaticas que tiemen los 'tsriales de tipe
Andievisual que se manejan, en ¢l Saldn de clases,

11.= Comaidera que los Aspecies a emsefiar y desarrollar on o1 CETI, necesitan
respaldorse con el manaje de Matsrisles Andioviewales y Gréfices?

a) st ()

R ) iPor qué?

I2,= Cres que 1 Iratituecién le debes proporeionar diversos cursos de Capacitocisn
schre los (istintos Materiales Audioviswales que exfsten?

s) 3t (Y -

b) o ()
aPor ¢ué?
13ew ¢ Lo ;ivoporcions 1a Instituciln cursos de Copaoitasién? °
a}) St () '
h) Yo (

Cuiles?




I4.= ¢ Con qué frecuencia asiste a 1os cursos de Copacitacidn?

a) Siempre
b) De vez en ouande
¢} Nunca

15,= Ezenere 3 ccusas del por suf le benefiefarfa tomar dichos curses,

16.= Mencione 3 tursos que le gustarfa iryartieran en ls Inatitucién & cualguier
otra depardencia. .

T B) Yo
o) No sabe

JTor qui? @

%= Se ;}nﬁ -'n.“ll{h (a) con 1 trabajo que recliza?
s

Por las condiciones de trabaje
For o1 sueldo

Tor 1a ubloecién

For relccién con eorg:alleros
For relocidn cen jefes

Tor relaoidn con sindicate

Por supectativas 1 future
otrae

18.= 4 Considsra que los lMaterisles o utilisar, delen sstar sserde com las necesidodes
!llluq. intelectuales y smocionales de los niilos?
=) st ()
b) Mo { )

PR NGO AO TS

iFor qué?

10+ Do loa ziguientes lateriales, cufles aon los que tonvce?
LTERLALES JUTIOVISUALTS UTTLLLES GrarIcos

2) Imfgenss Figas(Léninas)

b) Carieaturas

c) Carteles y Seiiales

4) Peribdicos “urales

@) zpas y Globos Terraqueos

fz Cundros y Disgranas

a) Pisarrén

b) Tranelégrato

c) DMapositivas

¢) Orabacifm Anditiva
e) Videograbacién

. . g
- Nt

Créficcs

o~~~ o~

4Conoce el YManejo de Saton?
a) ()

No {
») slor qué?

P



éo.- Zn fu cn!!.:_m‘. de Elucadors 8 A=, de Gucrderia, sus compaiioros de tralojo ¢
¢aud grade de Nempousabilidad 1e picder, em cuaute o usoy
manejo y cujdado <o Joo Materizles de Snaelarin?
a) Tinguna (
b ?;.:::!n
¢) Negular
d) Grande
e) BExcenive

¥ (Gué grade de .ntoridad le Neconocen?

e

Negular
Grande

21.- Do asuerdo & su experiencin persemd, ‘Mu son los 3 l’uunl que s -
uumu- 1s_sreacién y o canteniniente de los Yaterisles do moamn?
{%n erdenr de Ijerte:eis

s) Yo celabersn tedes

) Insuficiensis de lateriales

©) Alraso en la entrege de les lateriales
4). Palta de Lieys de interidades :
o) Maserial "Nerdide"

£) Byuipe de Restaurasifn eestess

g) lal disele ds les laterialen

%) Deficiencins en au slabersoién

1) Dificultades cen persomal encargsdo de
propercienar los materisles

I sy S N S o
P Pt et

HDIR FeTon { i
]
TERCERO

88.~ 4 Cufll ha sido 1n respuestc de las Astoridades del CENDI, jcra las geationes
de Detacidn y Buen Punciopmyjente en relacifn s 108 dateriales de dpoys em -

Znaclianza?
81 ha apoyido
Yo ss ba necesitado R
¥o se lo ha padide

Yo ha respendide

Se ha negale

23.= gcm ‘ealifiearfn e] estade ffmico actual de low ateriales do ipoyoe en la
elisnss, on couparacifn s cuardo se los entregaron?
a)- Se han mejorado
b} Se han nantenide igual
o) Se han deterierado poco
4) Se han deterierado bastante

" emsTVACYONES.

onoen-
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CONCLWUS IONES

Los Materiales Audiovisuales y Materisles Grificos son
alementos fundamentales y bisicos en la Educacién Preescolar, debido s
las caracteristicas de desarrolic del nific mencr de 6 afos, ¥y a haimpor
tancla del Jusgo como instrumento didéctico en este nivel.

Sin ambargo, ef ampleo sportunc de Matsriales adecus-

dos implica una cuidadasa seleccién de los mismos, sl como de la incly
slén del prapio nifio en s elaborackin de elles.

La Bducacién Tradicienal, he sido supersds perpro --
pusstas tates como la Teorls de Jesn Plaget, cenecids como ls  Teorls
Psicogendtica de la cusl, derivemos unas Metodolegle radicaimente dife-
rente o las de los Métedes Tradicionsles.

Asl ol Minede Tradicional se cencibe come ol conoci-~
miento que hay que transmitir al nifo; come un ser pasivo somatido @
las experiencias y capacidades del profesor.

Por otra parte, el Método Psicogendtico, considers una
actividad creativa de parte del nifio, por lo que el educador en luger
de sar un transmisor de conocimlentos viene a ser un Orientador que
scompana y respalds a éste, en su adquisiclén y formacién del conoci-
miento. Partiendo de asta Teorfa, la construccion del conocimiento se
da mediante la interaccién del sujeto con su medio, propiclando la -
transformacion de las condicionas del paso de un estedo de conocimien
to a otro.

Con relecién, al Programa vigente para los Jardines de
Nifios y los CENDI de ia Secretarfa de Ecucscién PGblica, podemos de
cir que dste esth fundsmentado en la Teorla de Jean Plagat, por o
que se consideran sus etspas fundamentales la base teérica que respal

[EP 1 H



da y apoya las actividades educstivas propuestas en los CENDI,

Los centros de Desarrolio Infantil (CENDI) y Jardin de
Nifios de la U.N.A.M., proporcionan los serviclos bisicos, asistencia--
tes y de educacién integrsl a los hijos de las madres trabajadoras, des
da-fos A5 dies de nacidos, hasta los & afios de edad, a fin de lograr su
desarrolio armbnico, en todos los sspectos: Afectivo-Social, Flsico y -
Cognoscitivo del Nifio, dentro de un amblents de relaciones humanas -
que e permita adquirir Autonomfa y Confianza en sl mismo, peras inte--

grarss a fa Sociedad, propicisndo la tranqullidsd de las madres trabajs -

doras durante su jornada leboral.

Con relacién a esstos Coentros, s Educacién Presscolar
on Mixico, ha tenido un proceso svolutivo acords a las Pollticas Educa
tivas, y pedemos decir que los momantos higtéricos fundementales son
ios sigulentes: ' :

= [En ol periedo (1976-1976), se cencibié la Educacidn Presscoler, cn
un centenido mersments Neclonelista, come bese de s tares educe-
tiva.

A la vez, on 1973 se promuigé la Nueva Ley Federal de Educacién

: que estsblecs que s Educacibn es un serviclo Publico y cumplecon
une funcién social que sjerce plensmente sl Estado, para contri --
buir sl desarrolic del indlviduo y & fa transformacién de s Socle--
dad.

~ .

= En ol periodo (1976-1302), se legNima la Educacién Preescolar, co-

mo unho de los niveles del ciclo bésico de 10 aflos 'y como ciclo pre-
paratorio para Is Primaris.

En 1981 s marcd un cambio en ¢l aspecto Técnico de los Jardines
de Nifics, 8! presentar ¢l nuevo Programa de Educaciin Presscoler,
fundamentado en la corrients Psicogenética sobre la construccién -
del conocisilento, ol Programs se presentd integrado por 3 llbros.

Por otra parte, en 1382, se publics en el Diario Oficial un scuerdo



que establecla como requisito indispensabla para las aspirsntes s in
gresar en las escuslas para h formaciin de Educadoras de Educa--
cién Preescolar, el haber acreditado previamente el Nivel Bachille—
rato.

(1906-1992) ¢! Presidente Salinas de Gortari sefiala que uno delos
fines prioritarios de la Polltica Educativa en sste Sexenio, e la de
saguir splicando el Programs vigents de Educscién Preescoler, y
la vez busca organizsr sus ictividsdes centrindolas en (ss necesi-
dacdes @ Intereses de los propios Nifos, en relacitn a 3 aspectos:

) WMedio Natural - (Normas y Hébitos Soclales).

b) Construccién de Concaptos (para su control ¢ intersccién del
smbients que e rodes).

¢) Edad y Grado de Medure: (pers fa adquisicién de s conflan-~
28 on of mismo, al facilitar buenes relaciones y comunicacién =
o sus semejentes).

Con releciin al significets de les Medios sudiovisua--
les on el Nivel Presscoler, ésios estin orientados & Ia tares de apo -~
yar y ayudar permanentemente al proceso Enseflenza ~ Aprendizaje, -
s! permitir o niflo una importants ejercitacién de los sentidos a trs--
vés de diversas actividades y juegos de su interés que le permiten ~
desplegar una mayor iniciative y creetivided.

A su vez, las carscterfsticas del Medio Audiovisual,
da este primer nivel deben sers

- Facllitan el Incremento en (a Percepcién del Nifio, mediants los =
sentidos ---- Como son la vists, o oido; los cuales constituyen
los contactos permanentes con nuestro mundo de objetos y suce--
08,

= Permit;una mayor comunicaciin entre ls Educadora y el Nifio, pa
ra spoyar sl proceso de retencién, asimliacin y relacién, tanto ds
los temas a ensefiar respakisdos por los Medios Audiovisuales, co



mo dal significado y expariencias previas dal psquefio h su vida
familiar, .

La utilizacién de dichos Materiales, sers derivada de una eleccién
planeada de los mismos y de su aplicacién y manejo.

El aspecto prictico de esta breve investigacién, se lis
v’ a cabo a través de la spiicacién de 32 chdulas & Educadoras y Au-
xlliares de Guarderia, con ¢! fin de conocer aquelios Materiaies Audio-
visusies y Grificos que utllizen en el Jardin de Nifios pertenscients »

1a U.N.A.M., dentro de los salones de clase; de les cusles se encon--

g .

traron los siguientes resultados:

~ €l Material con ol que se cuenta s Insuficiente pera cubrir
le demenda y pers reslizar los actividedes planeades.

- B Dissha del Material, exige una constents restsuracién o
nuave elsboracidn de éstos, provocando con ello costos fre-
cuentes y pérdida de tlempo.

= Es necesaria una mayor variedsd de Materiales, en corres--
pondencis a las edades de los nifios, para la obtencién de
una mayor funcionalidad y spoyo en las actividades.

= Una gran parte de las educadoras-auxilisres de guarderia,
no conocen los Materisies Audiovisusies, sélo tisnen referen
cias de algunos Materiales Gréficos y esto as debido 8 su fa
cilidad de manejo y alcancs.

Los resultados anteriores permiten afirmer que la la--
bor del Lic, en Pedagogla serls de gran importancia al Orientar y Ase
" sorar al parsonal (educadoras y auxilisres de guarderia) sobre &) -
adecuado emplec de los Materiales Audiovisusies y Materiales Grificos,
an ol desarrolio ds sus Actividades programedas)de esta manera se
buscard obtensr mejores y/o mayores resuitados en el procaso Ense -

fanzs - Aprendizsje.

cee 1S



Es ssf, como 1a Propuasts que se pratende poner a le
disponibilidad del personsl que trabsjs en et Jardin de Nifios y CENDI
considera los sigulentes sspectos fundamentales, qus servirén de apoyo
8! Proceso Enseflanza - Aprendizsje, a través de un andlisis préctico ba
sado en un enfoque metodolégico integrado por la: Investigacion, Pla—
nescién, Promocibn, Supervisidn, Coordinacién, Organizscién, Asesorfa
¥ Capacitacién, tendientes éstas & integrar un equipo interdisciptina--
rio competente con las necesidades y roqu-rlnlenm derivados de -los
programas y proyectos nuhlocldu. acordes con el dessrrollo econdmi,
o det pals.
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