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IN'fROfJUCCION 



r N T Ro D u e e I 6 N. 

EJ interés pnr realizar este trabajo surge ·a pa1•tlr de c¡u1• 11ucstl'1\ 

experiencia .como e.~tudlantes, se ha visto. permen.da'·p~r ·.tUlll .!:iCfJ~rttt.•i.liu Pnt1·1• 

to que se dice Y: lo que se entiende en un salón dC ~-lo.se~; ,es _d~clr nns 

encontramos ant~ u~ doble esfue~zo, de en tender por ~n r~.d~ el s I gni r i t•ado dt.• 

las pnl~bras y.por. otro_ su aplicación en cuantu al.-c~noc:imlr.11_to. 

·A L·~avés de Jos Comentarlos hechoa ·por ot.ro_s '¿:~'mPant•a·os n 1'u lar~·o cir. 

nuestra formación proreslonal. 1 nos percat.nmos d~ ·que .no rra· lmu si función 

exclusiva, sino que reperculla en la \'ida cotidiana ·y prore~Jonal de Jos 

estudian.Les ~n general, 

¿ .Cómo .. plantear n~e--¡.--¡;;;--dúdae n un profesor ? 1 si ni siqu~i;>rn· ..i,,· 
entendieron 'los términos de lo que se estaba hablando, o_.e!:l lf!l cnsn...¡;nrno 

puede responder a la pretensión del profesor de ex.pllcnr con nuestra.s pl"npin<t 

palabras lo que se entendió, cuando se manejnn dos modos de lutlilar 

di ferenles, ya que hay que cons lderar que el l engun,jc. es una mnn 1 f<wl ao i ón 

que difiere de un sector soclal a otro e Incluso de una socfetllld a olru; 

puesto que se va adquiriendo y desarrollando Por In lnfluP.ncln social r 

cul LÚral en que se encuentre inserto cada sujeto. 

El abordar de manera más formal estn lnc1ui~tud, por mediu tif:' unit 

investigación, resul t.ó más interesante, ya que nos percatamos de! In 111l11imn, 

sino hasta casi inexistente información bibliogriHicn sob1·e el. le11g111t.i1:• 

verba_! y su lmpl icaci6n en el proceao de enseflnnza-aprcndizaje •. 

Asl 1 nos planteamos que esta investigación _tuviera. l'O.~o nhjP.I ivu .• 

nnal Izar la vlnculaci6n del lenguaje en el proceso de ·eri!ieruínz.1t-·a·µr"'11;Ji.zn.f1/, 

ya que se ha pasado por nito el resallar su lmport..ánCta', .~l"lliclói1;:y maiieJ1> ul 

interior del aula escolar. 

, Cons_lderamo.s fm~ortan~·e trabajar P.sia proh¡·;;'mill'i·~a'.:, ya quo .~~~(,: "pücdn 

ser un ro.et.ar determlno.nt.e po.ro.,el·~~ti.~ o:f'rá~?so.·dC!
00

l&"~du~¡;~i6;i· erl,utlestro 

po.is;· 



Para erectos metodológico.s retomaremos la corriente melodo/c.igit·11 de In 

Didáctica Crllice. puesto que esla corrit>nle en su metodologia, buHca en lo3<ln 

momento, Ja vlnculaclón de le. prActlca con la teor1tt y nmnt iene UllH \•lo;iió•t 

crl tfca permanente para transrormar la realidud en beneficio de loM··sujetos 

part lclpanles y por en.de de Ja .. socledad, 

F.n la primera parte·-deJ documento, hablaremos del lenguajtc> ~· Htl un&l lsls 

histórico, a rtn de ir. rescatando el proceso Jlngllh1llco, mil t-nmo 1111-: 

barreras a que ~e h.an ido enrrenlando los seres h1:1manos en su reéomposlción, 

Consideraremos las dtrerentes etapas de su hlet.orla, nborcln11do su" 

componen~es más importantes. 

Si bien es cierto que se aborda desde una perspectt.va muy ~en('r11I, HC> 

hace evidente la reelevancia que ha .t.enido y sigue teniendo el lrm~unjt:> •'11 In 

conrormación y desnrro l lo del hombre como ser soc la 1, indepP.nd ient em~nl P de 

los avances tecnológJcos que él mismo ha generado y quc- en muchuH 

circunstancias ya es presa de lo mismo que creo. 

El segundo capitulo analiza n grandes rasgos el proceos.o ensei\an!!a­

aprendizaje y los participantes del mismo con RUS respcclivn1> 

carncterl s ti cas. Posterl ormente abordaremos su comportamiento dei:;d~ 1 as 

corrientes educativas mAs representativas; la escuela tradlclonnl, In cs~urdn 

nueva, los sistemas no directivos, lecnologla educativa y lu didlacli(_•n 

crt t. len. 

Finalmente el tercer capl tul o lnLeraccionn los unt.eriores y los 

rel.aciona para plasmar la raz6n e importancia del Jengunje verbal en el 

proceso de ensei\anza-aprendlzaje, ast como su trascendencia, la cuul hn sido 

soslayada. En este capitulo es donde se aplica el mOdelo de anál fsjs producto 

de toda la etapa de trabajo y rer lexión. 

Aunque pareciera i iml lada es ta inves t lgac i 6n, pues Lo que c.•s abordudu de 

teórica-conceptual 1 es de suma importancia tomar en e11rntn el hecho 1.k' 

que al menos en nuestro pats, poca atención hn recibido esta problemitlicn, 



ocasJonando entre olras cosas la casi inexistencia de mal.erial sobre <.·I lt>m11. 

y por lo tanto la búsqueda de Información requiei:-e de mucho licn1po ·y 

alr?nci6n.Pero esta invesLlgaclón puede ser un acercamiento a la! µrolJlemálicu 

y a sefialar lo relevante que es vincular y hacer que ~ntertu•túc-n lo pr1ictico 

Jo teórico. 

Como pedagogas, creemos pertinente que se Je de ni lrnguoje verbal In 

importancia que tiene al interior de los procesos pedagógicos, adem6x de que 

su an6lisis debe formar parle del ,_,plan de estudios de 111 L'nt•r1•rn de 

Licenciado en Pedagogfa, y más especf ficamente formando parle del úrea de 

didáctica para que cumpla de manera más inmediata uno de suH ol>jf•t l\·u~. 

rererido a la necesidad de que se lransml la el conocimiento de In manera m{ts 

fácil y clara posible y al mismo tiempo que ayude no t'mlrnnrronte nl nbordoj .. 

de la información convirtiéndola en mera acumulación de conlenidos sino qw.:­

conlribuya a la práctica del lenguaje de manera más prácl len y soL•ial, y l'l1 

consecuencia se de e 1 mi nimo de errores en e 1 proceso de ct1señnnz11-

aprcnd i znje. 

Para ello se necesita principalmente de un lenguaje oral con un cC!dii..:-u 

compartido por el profesor y el alumno, donde los dos intercuml.Ji•!ll 

conocimiento a partir de que manejen los signos de ese ccidigo, y no se• 

topen Jos sujetos con la barrera de la incomunicación. 
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CAPITULO l 

1 .1 ORIGEN DEL LENGUAJE, 

Al Indagar sobre la glmesis del lengunje 1 nos enconl rantoH con qui• hn 

sido la base de comunicación entre los hombres. 

Este lenguaje se ha manireslndo de dlferunleH rorinas: oral, escrito, 

corporal, visual, sonoro, ele., pero de acuerdo n nuestro interés, el tipo de 

lenguaje al que nos referiremos SP.l'á el lcngunj·~ oral, Hin Rosln)·nr In 

Importancia que tienen las otras manifestaciones L•n las re)uciont!s humnnas. 

Para poder entender qué es el lenguaje, l)S necesario comen;Gnr pnr 

conocer cual es su origt•n¡ cuestión que no es l'ácl 1 de responder, ya que eslf." 

es un problema que aún en nuestros días no se hn podido esclat·eL•er del todo, 

debido n las diferentes perspectivas en que se hu abordado a lo largo de Ja 

historia y que ·de alguna manera hun dado In pauta para conocer el oriitP.n d1•l 

lenguaje. 

Para un mejor estudio hemos claslricado laR tcorlna que nos ayudan n 

conocer cual es el origen del lenguaje: 

MITOLÓGICAS 

TEOR!AS QUE 

DAN CUENTA 

DEL ORIGEN 

1, - TEOLÓGICAS Y MITOLÓGICAS 

•.'J'.eorla ~n_oma~.op~yica 
2.- TESIS BIOLÓGICAS Y. .Teorin Pooh-pooh 

ANTROPOLOGJCAS • TOOrfo.-· vo-.:110.:11-0 

DEL LENGUAJE :i.- TESIS L1NGot'sT1C,,s' 

•I, - EVOLUCÍONIST.~ 



1.1. l. TEOLÓGICAS Y MITOLÓGICAS. 

DeBde el punto de vista Teológico y Milol6gico, tenemos, qu<! f..•1 origen 

del lenguaje es divino; es decir, que un dios supremo otorgó ese "don 11 al 

hombre para que éste se comunfcará y transmitiera SUS ideas, pumHlllli<..•lllUH y 

sentimientos mediante un lenguaje verbal. Se planten que el l1rngunjc t.iXisl la 

desde que el hombre apareció en la tierrn y po1• lo tanto, desde ~l momento 

que se cre6 el hombre \'enla ncompnilndo con el lenguaj<•· 

Como esta .Leoria está basada en el origen divino.'· ciCnt.1f'lcamenlc 110 ·~s 

permltible de cuestionar; pero pensamos que esla·~ .. teoria delimita In evullli'ión 

del lenguaje y se cae en una concepc.i6~-aht'~l.6~ica·)' pÓr,ende l?sliiticn. 

1.1.2, TESIS BIOLOGICAS Y ANTROPOLOG!CAS. 

Durante mucho Llempo se ct"ey6 que el lenguaje se habin dct·h·ndo dC" unn 

imitación de los sonidos percibidos de la nntu1•alczn, n partir dt• t.~.;tn 

creencia, se cenLr6 la atención en la "onoma.Lope)'a", enLc11di~ndt1 u cstll comu 

la lmilacl6n de los sonidos producidos principalmente por los n11imllles. >. 
elaboraron Leor1as para Lrataqr de explicar que el origen dL•l lc:mgunjr• s.P. 

creó de dicha imlLacl6n hecha por el hombre¡ es decir que t·l liurnbrc hal·io d.• 

los sonidos de la naturaleza y de tus nmnifestacianes ncústicai-; d" io'> 

animales Imite.clones para comunico.rse con sus i:;cmejanles y l'oco u poco ir 

formando un lenguaje que respondiern alas necesidades qui"? el homUr1• len\u, 

La Leoría onomaLop6yica conocida LnmUlén por t!I nr.omlit•c de "how~hm,·" ~ 

"g'uau-guau", post.úla que el hombre empezó u hablar imitando u Ju nalurult'.l'.U. 

"Otra Leerla similar denominada " poh pooh", explica c¡m! •·I le11;u11.1•• 

originó en los gritos humanos, en In expresión eapontiinea producidu por i.·I 

y/o en los ruidos de los anime.les" 1 

López Rodrlgucz Roberto ·---~~-ºJ:.i.g1m_ _!..1.r._._!!-_j~,_i_l,l~l1r.!l• 
Méx.S.E.P. CONACULTA p.32. 



El incon\'eniente mAs notable de r.?slu leorta es que nu i:;r_• ha podiJn 

exp 1 icar e 1 proceso de cómo se pasó de 1 itr i Lo R 1 n pu 1 nbt•a al'l i 1..•u lwJn, y 

cada gri lo se rué ident i l'icando e interpretando. 

Otra teorla de la misma corrienl1~ es In 1..•onol.•idu como "ro •1•· hu" o "hip 

- hip - hoo 111 
1 la cual dice que el lengunj1.• ~t• lll'i.glnó l11tr1i,.i1ml•1111.· "ª' .11n 

gruftidos rllmlcos de un grupo de hombres qut> tt.l relacionat•se l.!'11 el t.1·obuju ~­

teniendo la necesidad dt> comunlcnrse purn poder sobrc\'lvir \llll Cl'llstruy1•111ln 

el le11guoje, pero al igual que la leoria anterior no logra explicar cómo 1..•s 

que se pnsa del grut\ido n la palabro nrlicuJatln. 

Con respec lo a es la teorl a con!:> i dernmo11 que aunque r"'Lur.U 

clent lflcamente a In teorlo. anterior eHln lnmbil•n cn1·cc1~ de t'X[•I i<'nclont.•ti miis 

amp 11 ns, como es e 1 hecho de sa 1 tarsc de 1 momt>nl o en que e 1 hombre cmi l•! un 

sonido al momento en que yn es una pnl11l1ra ~· r.•n l'OnHccue11..:in, no ..¡1~ pt11.•J1• 

exp 11 car como es que se dn un lenguaje nrt i cu 1 udo de.jnndo un hw.>•:c1 

epistemológico dlrlcil de llenar. 

Algunos 1 i ng'li l s lns hnn 11 cgodo a combl nur leor 1 as y proponen unu nccrcn 

de cómo se dcsnrrollnron los sonidos y lus palabras originales. Han nrirmndo 

incluso que " la primera lengua ya lonin vocales )! consonantes: posiblemPHle 

In primera vocal rué A y que prohnblementt..• las consoraml~H 'l,lW lo 

ncompni'lnban eran B, ~I, P, D, K, N ,,l , todas ellas lnbiodcnt.nlcs, P.lilu 

nrírmnclón se just ir len diciendo que nl igual que en los nir'10M, prinu~ro sr: 

cmite1} estos roncmns, y si estos sonidos son los inicialru~ cuando un nif10 

empieza a hnblnr, quizá sen por que son los mti.s scncl l los t.lc.• urt iculur ~· 

emi l ir. 

Por lo Lnnlo los lingUlstns que rcspnldan esta lco~ln afirman qu1..• C'I 

lenguaje deJlió seguir este desarrollo y que las lenguas modcrniu; 

probnblementc se originaron de una sola lengua mndre que al pn1:10 dt~I t it..•mpu 

ha ido evolucionando y cambiando. 

De alguna manera esta t.~orin se npegn más a nuestrn pc1·spcct iva eou 

respcc10· al origen del lenguaje, pero tnniblen reconocemos que llenC 

lbldem. p.36 



limitentes, como es el hecho de dejar a un !nd<;'.,lu,'biológlr:o y 111 ni1ci¿i,J. 

elementos que influyen cOnsfderablemcnt_r- en ~I_ orii,:en-, cvoluctün l'.11.Ci'u il1•f 

lenguaje. 

1.1.4. TEORIA EVOLUCIONISTA. 

Los estudiosos de esta teorfa postulan qm.• el lem:uaj~ es·_111n súl1• u11:1 

parle del desnrrol Jo humano pero que derinilivamenle es insupe1•alJJe eu ,_.J 
dcsarro 1 Jo de sus act.1 vidades, de tn 1 forma: "que !.! 1 dcsnr1·0J Jo J1~, 1 t.'11\Cllll..il' 

tuvo que ser semejante al de la capacidad de fabricar )' ut i l fZnJ• lu'o' 

implementos para el trabajo"~ 
El origen del lenguaje 1H!&'Un esta teoria sn. inicia hncC' '1p1·oxfmtidiim('11f•· 

18 1 000,000 de ai'ios. con los Dlopitécidos 1 a ellos debemos la f'ormacióu úe 

nuestro aspecto y nuestro lenguaje, su sistema de comunicación, se compunl11 

de un repertorio de Jlamadas especializadas, es dt.>cir lnstruccluneH y 

mandatos con sonl dos más capee 1r1 cos que raci 1 i tuban las re 1 ae ioru>B d~· 

conv i \'ene ia 1 y const í tui dos aproximadamente por ni rededor df.' dos ducenus dr: 

construcciones acllst leas. 

Los que le siguen son Jos Ramipltecos, los cuales utilizaron un lf•ngt1:1jr 

igual a los anteriores, paro que se compJement6 con Ja imitncl611 tle Jus \'O<.'P.li 

de otros miembros de la misma especie y de otras. tambil•t1 i11curpu1·i1lor111 

Imitaciones de sonidos del medio ambienl~ y de uquelloi:¡ que se prul.lut.•fan ni 

manipular los objetos y más tarde comer1znron a imitat· la expresión qu~? 

producen 1 as emociones. 

PostertormentC! con el Hamo Habilis, considerado ctlmo f.!'I Pl'lmer homb1·r ... 

aunque primitivo en cuanto al desarrollo dl• su conducta y su lengu.ujt;-, hu:1 

lml tac iones se harán si empre igual es, amp 1 i ns e .i mpJ't't.' i sns, pr.rn 1·011 111w 

inflexión regular derivada de la expresión emotiva. 

La posterior etapa en la historio. de la hun111nidnd cub1·r> nlg'u nuiB rlt.• 

600 1 000 a 300 1 000 ai'lios a.c., de esta época es el Humo F.rectus y él 

Swadesh Mauricio. El lengunie Y la vidg .• h.!!J!l.ll.!!@.'. F.C.!-: 
p. 15 



surgieron los primeros s.ignos lingUlstlcos arbitrarlos a los qut.• se les 

denomln6 asociativos; es muy probable que usaran ias combinaL'ion~s fllm11les dt• 

dos o tres palabras, tal vez con un orden prererente y de eat& rormo. ª" iban 

constituyendo las oraciones y/o rrases. 

El Horno erectus evolucionó a los hombres de Neandt.>rlhul (250,000 y 

50 1 000 antes de nuestra era ) , sus actividades dieron la pnuta .a las dt•I 

hombre moderno y el lenguaje de estos cai.adores debf:! haberae .i.!nriquecldu 

hast~ 100 o 200 signos llngUtsticos asociativos que procedlan du conjuntar 

signos asociativos e imitativos del perlado anterior. Hay lndicioa 

llngU1stlcos de que muchos de estos signos asociativos, son el 1·csulLado de 

la rtjaci6n con un valor léxico de sus acllvidades. 

Ya con el Hamo saplens ( 40 1 000 ai\os antesdc nuestra era ), el l?ngunjl! 

considera como " moderno " aunque no precisamente como coucehimos los 

actuales. 

Para este periodo el vocabulario estaba rormado rundnm1•nlnlmcnt1.• por 

signos asociativos, con alrededor de 800 signos en promedio en nlgunas 

lenguas. Desde entonces el lenguaje no se ha· al tero.do en su esC"1•nc 1 u.· ~¡no 

que su desarrollo se caracteriza basicamenle por el aumento dl"smesurmJo del 

voCabular~o y de cambios en los detalles del sistema gramatical. 

La teorla evolucionist.a se apoya en la· Leorla de la evolut.'i6n,- d1! latt 

especies planteada por Charles Darwin, por lo Lnnto " los cftmblos blol6glcoH 

Y la lnrtuencia ambiental .dan por resultado el desarrollo del animal n 
niveles de conducta cada vez m&s elevados, hasta que surg~·el hO~b~~-~!· ~,'~ -· --

N 1 e Lo Herrera Margarita. Evó 1ucl6n d~Lc. ~!".D.-~ 1 
!l!ñ9..i. Edit. Porr\la p.20 
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·Continuando Con Margarila Nieto, lenemoe.que'IA.N•ol,uc~-~'" dcJ lcn~ua,fc 

se ha venido dando por las .sigulent_ea etap~S: ·· 

1.- El len~uaJe como ~es~~esta' JÍlat~ntf.va·:~s-iÁ;~onetl_~u'i·~~--:~or el grilu.u 1•1 

chillido, que baslcamente ee uL1úz:Á;par~~~~re·~-~.11.ú~~e~-~e .. -~!~-n'~~,:1.i~~~-
. " •, 

2.- Las voces emitidas por los antrOPoÍde~?·'como ,-resp."te~t~ ::¡, e·~·t.111111loH 
sensorial es que fueron producto de 1~{ in1_i-ta_~f ó~ ~-de }O~ .:~on!d~s y· ot~umtl~ opeytts 

del medio. ambiente. 

3,- Usando aeftales fónlco-mlmlcair, para evo~ar y re¡.rnl ~l' _hech_os"ncontecfdos 

anteriormente. Este lenguaje_se.perfeccionó debido a· la' poslcl6n erecta ,d~I 

cuerpo y a la diferenciación de· toS órganos ronnar~icUladore~· e .. lengUa, 

dientes, labios, paladar, · tarlnge,etc.). 

4.- La emisiór\ v0cal se fue diferenciando según CJ', contexto· afecLlvo­

emocional de lo que se deseaba expresar. 

5.-.El uso de la palabra en forma consciente y creativa -con un slgnlficndo 

propio. 

Las tr:es primeras etapas hacen. referenc_la, al lengu~j~ nrtJculado ( 

Interjecciones Imperiosas nacidas del instl tnlo de conservación .de la vldu 

del hombre t onomatopeyas· y seftal es fó~l co- ml,mi ~as--1 y -'él res t~ exp 1 len q111• 

el hombre fué llegando poco a poco al lenguaje artic~lado; intervini11ndo t!l 

arecto, la voluntad, la creatividad el contenido de ~ú pen~a111icnto y 11 l11i.;. 

exigencias sociales del medio, dentro de las cuales merece especial atención 
la evolución d~l lrabajo 11 •

1 · 

La evolución del lenguaje no sólo significó un erllace de comunicación 

entre los hombres, sino que aden's mayor habilidad _en la comprensión y 

expresión verbal del mismo. 

Tratando de resumir de manera grA~ica lo expuesto en-esta úJt.lma 11Tcorla 

evolucionista", presentamos el siguiente e.squema d~nde se_ve Ja evolución del 

lenguaje articulado, 

Ibidera.p 23 
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Lenguaje 

gr.S.fico 

l 

Lenguaje 

articulado 

T 

Lengua~e. 

inarticulado 

Ontogéneals del Lenguaje 

en' el~ G6nero. Humano 

' - ·. 

L_enguaj".' E.s~rii~ 

·comPrensi6n Conceptos 

Abst~actos Y. Lenguaje 

creativos 

Comprensi6n .conceptos 

concretOs y Lenguaje 

Internacional 

Comprensi~~ Global y 

Expresi~n d~ _~mociones 

y _~fe~to _ 

Dis. Auditiva Fina e 

·In'i~io: de H~canizaci6n Vocal 

Dis'c.riminaci6n Auditiva 

Gr~esñ"Y V~calizaci6n Imitativa, 

F6nico - Mímica 

Audici6n y Respuesta Vocal 

a Nivel Reflejo 

11 

Hombre 

actual 

T 

Hombre 

Neanderthal 

T 
Hombre 

cro-Hagnon 

T 
Mono 



De acuerdo a lo escrlt.0 y apoyAndonoa en el esquema consideramos que 

esta· teorla·es ta·mAs· completa ~cerca del origen del lenguaje ya que aba1•ca 

aspectos que de alguna manera las otrfts teorlaa manejaron, prro di! ro1·1u1' 

aislada, en cambio esta· leerla conjunta lodos estos aspectos, mat11!Jados pur 

las otras Leorlaa como son: 

- lo blológlco 

.. lo ·onoaatopéylco 

..... lo antr~pol.ógÍco y 

- lo aoclológlco 
, ... ··. . 

Ea·po/."e·1:i'o":~~~~:-~'1_~::~~n~·i:dera111os la Leorln.1111\N complcln. puuslo qtll! no 

deja de _lado ?.'-~.ion ,~~.P~~.t~:.q~e ·~tafte ~l lenguaje del hombre. su urigeu )" 
evolución.· 

. '· .. . 
1 .2. COMPONENTES DEL LENGUAJE; 

El lenguaje·vei-bal· lleva imp_llcito una eati-uc~ura' bavada en compowml••s 

y/o conceptos n.etodol6g1cos que se van aplicando en la· cmaunh•nción \"•.•t•h11I 

del ser huaano, hablamos de comunicación, ya que al considerar quP. ul 

lenguaje t_iene co1110 'objetivo principAI! el· de l_ran.smitlr, ~muiff'Rlnr. unn 

Idea, por lo tant.o apoya11oa que "la comunlaclón pertenece a un campo dinúmleou 

e interactuanle cuyos contenidos si•bó l t cos, provocan y promt11?vr~n rr11•~1• i OtlPl< 

vi.tales en la vida individual y social del ser humano 11 • 1 EsLo ~s lo qtll! dt> 

muchas maneras va a estar erectuando el lenguaje verbal; eH por el 11. qui~ 

consideramos i•portante ·conocer cuAlea' son esos contenidos qu~ dusp 1 ert nn 

dichas reaccione•• 

Entendiendo a los contenidos como a loa componenl.es drl lrngunJu {que 

posteriormente se plantearan por la base t.e6rlca propuesta por algunos 

autores), se estudlarf.n aquel los componentes del lenguAjf' 41w m;1s H1• n111•(1111 

y/o satisfacen de •ancra saAs directa el objeto de estudio de f.!sLa 

invest.lgaclón acerca de la Importancia del " lenguaje vc.-rbal "· 

Sanchez Ra•lrez Emmn. Lengua le y Co1nunlcnclc\_q.!. edi 1. 
Oasis Méx. 1974 p. 56 
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J .2, t. EL SIGNO, 

Empezamos por el signo, ya que. como noción bñsica en lorln cinncia dt•I 

lenguaje y siendo justamente la mAe dlflcl 1 de derinlr, le damos prinridud. 

San Agustin "propone en una de sus primeras tf'nrlas dt•I Niit11u, lHl,.mlls Lll' 

la especie abarcada por los sentidos, hace Que otras cosa acuda pur si sola 

al pensamiento",& Oc esta ma"nera aqul se emple;i:nn u \•lslumbrar situaciunt?>S 

que apoyan ~1 hecho de que al emitir un signo, el pt!nsamient.o it1mediu.tamente 

maniriesta la relación de este con el slgniricado. · 

Existen autores que derinen el signo, como "una entidad <JUe 

1) puede hacerse sensible, 

2) para un grupo dertnldo de usuarios sei\ala ausencia en si misma"J, 

De acuerdo a lo que dice Saussure "la parle del signo que puede hnccrsn 

sensible se llama significante, la parte ausente significado y la relación de 

ambos signiricaci6n"IO, 

Con esto entendemos que el signo prccode al slgntricado y ni 

significante, de acuerdo a esto, al signo Je astan unidas dos parles que Yon 

significado y slgnirtcante 1 este último viene a ser la imagen ncústicu y el 

primero es la 

" 

ARBOL SIGNO 

Qr'oo\ =SIGNIFICANTE 

Ducrot Oswualdo Tudorov Tzueton. Yll~t.Q.!ll}l'J.9. 
Enciclopédico de las ciencias del lenguaie. edil.siglo 
xxr Méx. 1984 p.121 

Ibídem p. 23 

Ibídem 
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Pero al miemo·llempo·eata definición nos llevn:.a erllen-der.que el ·signo 

illmllado para algun~s p~_rsOnas y~ que' en c_le~La.forma no Lodos t.'nlendemos 
et .stgnlftcado- del signo eintttdo· en- la ·mtsma .forma-.- PerO· al 'entftblar· unu 

conversación, el sl~o Íce~er&lmente va .. aconlp:ana~.º A~.-m~chos' ~t.~o.~ y.esto vu 
a permitir que se vaya ·dando un >tenguajé verbal comprc1islble y con un 

significado mAs especlfléo·. 

Considerando que el sujeto hablante.puede emi.tlr_un conjunto Jnrlni10 de 

rrasee. aunque n~nca las haya. ~scu~hado antes·,· es imPorlantye saber qnO •~eles 
no se pueden basar unlcamente.en la.memoria o en la cxperlcncla, es dt.•cir, 110 

se puede hablar sin sabe:r lo (¡ue _se pretende decir, sino en cierta forma lodo 

se basa en un sistema de reglas generales interiorizadas durantr el 

aprendizaje de la lengua y que por lo tanto también el oyente posee. 

AdemAs hay que su~rayar que en el lenguaje verbal la muyor cnnlidnd ri~ 

signos son de t.ipo primario. Se considera que existen dos tipos d'o' signos lm1 

conocidos como primarios y los secundarlos¡ los primeros,son aquel los que 

pretenden y buscan en todo momento y de manera voluntaria establecer unn 

comunicación mAs inmedlata, en cambio los secundarlos, 110 necesnrinmenl""! 'ie 

inscriben en esta intención dándose basicamcnte en la comunicación t.•scrita, 

"Hemos visto que dentro de los signos producidos por el hombrt? tln>• unoic; dr• 

naturaleza oral: .los signos lingUlsticos. Estos signus además son primarios 

en cuanto que su runcl6n esencial es la de establecer uomunicacióu. 1: 

Un aspecto importante del signo llngU1stico es su arbl11•urierlud c..l ni 

hecho de r que; entr~ ,"este ~ la realidad a la que hace refercll•! is no hn:-· 
relación natu~al."u, es ·de.cir,· que un signo no es universal. de lu co11trc.u•l11 

serla igual.en toda's las'. lenguas y p.or ~onsecuencla solo existirta un idiomn. 

Por ejemplo en· ~l';~dl~nía·. eé·p~ri.~.1 .. ée denoiuina - caen- en tnnlo que el 
Inglés al mismo. s-ign,li'i.~~d~:~á·~ .-'te' .Úama -house. 

Con· esto pod~~o~<·_d~.-~/;,;·.:_Que· ·é1 sl.gno une al sl~uil'lt·unl1• y a1 

significado, 

Ibid~~ p:_19;>"·:. 

U Iblde.m p,· 21 

14 



De esta munera poden1os observur como un sólo componente lingUiaticu nos 

puede ayudar a analizar de manera más espec 1 r lea la l'orma como nos t.•xpresamos 

y como es que utilizamos nuestro lenguaje verbal. 

1.2.2. StN'fAGMA Y PARADIGMA, 

Otros componentes del lenguaje verbal son el "sintagmu ;.• C'l parnúignn1, 

El sintagma viene a ser cualquier grupo de palabras que en untt oración u 

proposición poseen y Llenen un sentido unl tario y dese1npeñan l'til l'l• loúus una 

misma función 1113 • 

Ahora bien ya en el lenguaje verbal no debemos hablar <le 1111 si11lagmn 

alsluúo, si lo que pr-elendemos es dai· a cunoccr o enlendcr algunas 

cuestiones, lo idóneo es relacionar una palabra r.on lnH otras del miarno 

sinta¡;rna u oración. Con esto afirmamos el hecho de que para que exlYLu la 

producción de un mensaje es necesario un proceso de selección y comliinuc~lón, 

es decir 1 que conrorme vamos hablando u L i 1 izamos e leml!n los que cunip luu 

nuestras finalidades de comunicación y de acuerdo a esto combinamos rm 

sec:uenc i a 1inea1 di chas e lcmcntos para producir e 1 mensaje deseado. 

Para que todo lo anterior se de es llt!cesario qui.• se tome 

consideración ni "paradigma" que es un conjunto de elemculos de IH misma 

calegorta gramatical que pueden aparecer en un mismo conlextoH. En otras 

palabras, los paradigmas le van a dar la razón al slnlagnm, cunudo P.ste, 

ordene y seleccione a los paradigmas del mensaje. Por ejemplo: 

PARADIGMA 

Julio 

Pedro 

El 

~!arla 

11 

11 

1 PARADIGMA 2 PARADIGMA J SINTAGMA 

compra pan Ju l i o compra pan 

come postre Pedro come postre 

quiere El quiere carnu 

llene fruta !olnrtn t ien1..• fl'll!U 

Diccionario Anaya <le ~ edil .• Anaya Móx.1980 
p.890 

Ibidem p.760 
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1.2.3. SINCRONIA V DIACRONIA, 

Ambos conceptos son sumamente importantes para pude1• entender 

posteriormente de una manera m6.s clara, el porqué de la imporl ancla del 

lenguaje verbal en el proceso de ensei\anza aprendiv.aje. fff.>lunwmlu u !'>11us1.Hu·1.· 

como el iniciador de ambos términos (sincronla y diacron1a) 11.'llemus qutc": º<.•Y 

sincrónico Lodo lo que se reriere al especto eslál.icu de nueNtru dt.•11cia 1115 , 

es decir, que es un estudio del lenguaje que pertenece a 1111 Nólo momento 1..h_. 

una misma lengua, en donde la vida cotidlanu se va dando co11 mensHjes qul'f la 

misma sociedad nos p1•oporclona. V lo diacrónico es "Lodo Jo qU(• titJnc fJLIP \'t•r 

con las evoluclones 16 o sea que, todo estudio diacr6nico ~N 1111n 1..•xpl icn1•itl11 

histórica de cada sistema sincrónico, "los hechos dia<.•rúnicos son loH l'ambius 

sufridos por la lengua. La diacronía puede concebirse como 111111 suc·r~wi••n di· 

sincronlas que son las que pueden dar cuentu en forma a.decuada d<.• Ja 

evolución de la lengua11 .l1 

PartJendo de lodo esto, podemos decir que el leng'uaje \•if.lo ,J,_•fi•i'' la 

sincron1a está det.erminado conforme el momento histórico t!n el l.JUC 

encuenlra. Mientras que las dlacronias en oposición n las Rlncronlus. 111 

quedan estáticas, sino aJ contrario van analizando la evolución del ii:"!l1g'uaje: 

pero se necesita de la sineronln pnra que se de la diacr•inla, yn rJIW :111r 
medio de la primera, la segunda va Lomando rormn pues esla 1•s la que cu11o,;l'ala 

Jos cambios que se producen en las slncronias 1 por el lr:i ºel t.·~tt1rlJ11 

diacrónico debe apoyarse en un conocimiento previo de tod« ut'g"anil':HCiú•1 

sincrónica''•" 

JI 

11 

17 

JI 

Saussure Ferdlnand Curso dg_!J.rntlli!..l.LsJLK~!!~~J.·. t>11i 1 
Origen Planeta, Mé.x. 85 p. 10.2 

Ibidem 

Bedoya Gutierrez Ma. Teresa ~!l...i..-J&!!l!!!!.U:!ULifil.a .Y 
Lenguafe. No. 22 ENEP Aragón Méx. feb 1990 ¡.t.58 

Idem 
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1 , 2 , 4 FONEMAS 

El fonema "·ea· la unidad sonorii nttnimli .de slgnil'i.cacl4n"¡~' ea decir. 

los fonemas no Lienen:un:Bigntfi~a'.do'como C.'ll',el caso del signo. ·loH r~ne1nttti" 
tiene~1 ~omo' runclón'.'rorm~ ...... Y>.dli'erenciar Hlinos, ·p.or .ejemplo comu un t•I 

caste 1 lano hab·t~do·· e"ri ·.Mé~·¡·co·~; que'. cu«:"nLa. con 22 fon~1nas .... 1 ;':. C~111:wru\11 L i t·~1s ,,. 

5 vocál feos. 

Explicaremos, los'foneinas Voc41ic0s. T~mando en l'llL'nta c_l lugar' en.que s-c 

producen sc;m:, 

DeÍ·~~L~~Oa o 'Pniat.~lea··. '. 

Medios . . - . 
Poatef.iores ·o·· Velares 

· i e ) -

A ) 

( o 1 ·u ) 

El alemán Hellway,·1791 ideó el triangulo vocAI ico donde ire representa In 

articulación de laB vOcales· c·o'nslderaOdo la posición de .la leng-ua. 

/ 

" 
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Cuando intervienen los labios ·aon: 

Labializados ( J0s labios que se llevan hacia ad':-'lnnte) u,u, 

Des labializados (. lolÍ.·labios·que se retra~n ) e,L. 

Neutro 

Además conforme se pronuncian ( en el orden acostumbrado n. " , i , o, 

u )el labio .hace mayor su abertura al pdncio·)I va disml1111y,..111lo In al•Prt11r11 

en la medida que se va pronunciando. 

De igual i:nanera existen clasificación de l~R fonemas consonánl l1•0'1, 11lu• 

no mencionaremos debido a que no t leuen mayor trascendencia con respecto nM 

nuestra investigación. Pero sl es Importante hacer mención de Jos fcmc.-mnH c:n 

general, puesto que cuando expresamos alguna palabr_a no debe haber dh1lorciún 

y/o omisión, de lo contrario se cambia el signifl<."ndo de la pnlnbrl\. m.t 

perderá el sentido total de lo que se pretendla decir, provocando co11fusi6n 

dentro del lenguaje en la conversación, de aqul que debemos procur"'r d··~C'ir 

claramente y bien articulado lo que deseamos expresar • 

. 1.2.e. SEMANTICA. 

La semAntlca basica11ente la transmisión de
0

l signiricmlu. 

enlendiendola de esta torJRa pOdemos observar la t.reu1cendencia de,e~ta en e.1 

estudio dttl _lenguaje ya que sin semAnt.ica no exlstli:ta. un.\.·1~r~adt!ro, lt-nJíuajt.o 

"la sern&nt.ica puede valerse de la voz., el gest.o, la escritÚra, l1t.Y señnl~Y, 

de t.odo lo que es capaz de tra.nsialtir un sign,itlc~~o"~.~~ 
Pero ademAs la semAntica se· va a encargar:·de:.lr <:f.c:::.~ect~r.1~.1~_ el 1~nmbt11._y 

evolución· de las palabras en el llemPo-~ 

Esto nos lleva a hablar del lnsir"uraento.mAi:tau 1 t~ád~:Juir'a dllr .. -u t•onoct!I' 
signlr1 cados, ·1~s sonidos emitidos y .c8pt8.dos ,;·p~~· .. ·1'oé,~.-6ria.110H ·. htimanos .' Con 

esto no queremos decir que loa sonid0s son.et :i'engil~Jc.\·;~~.i::.: ~:1; rt.!al:i-d~d 1-sl1! 

íal timo se compone por los primeros y· al mismÓ · t.te~p~-; e·~Í.~8 a~·nidos se van 

agrupando para darle si~Hicado al lengu~:fe;~ . ·i 

10 Pei Mario A. La maravi 1 losa tii BtOrt"li. de·¡~ ¡,;ngu~ ... (;'dJ l 
Espasa Calpe 1965 p.67 
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¿Cómo sucede eslu ?, la respuesta se rcmltc tt un proceso por llHnmrl'-1 

de alguna manera, un tanto complejo.Para.que t.!Xlstu un_ lcm~unjc \'l:rh.nl ••s 

necesaria una trensmlsi6n de este, pero con slgniricadot>,. lo cut1.l ·st! \'U n 

apoyar en cual ro e 1 emen los: 

sonido 

palabra 

frase 

elemento gramal1ca1 11 , 

Sabiendo ya acerca de los sonidos, pasemos a las palabras. "La palnbra 

una arbitraria sucesión de sonldos"22 ¡cs decir, que In palnbra tH.· forma 

plena y totalmente dispuesta en un orden convencional por los sonidos, i\horn 

bien, la palabra tiene como objetivo entre otras cosas, el dcsw!t·tur el 

interés en el oyente y darle una idea semcnjunte o igual de lo que el 

hnhlante quiere decirle, por eso es que la palnbrn juega un pnpPI porlnrlnr de 

lo que es un signif'icado 1 pero n su vez In palnbrn es Ja unidmJ lni~llor del 

lenguaje porque u partir de esta y uniendo vnrins pnlabrns en orde11, surg"11 

lo que ! lamemos frases que vienen a ser In unidad mayor dl~I lenguaje, 

1'"inalmente los elementos grumntlcnles que sirven baeicnmentP cumu 

complementos del lenguaje,son muy significativos pura expresar nociones de: 

género, número, tiempo 1 moda, etc., y que currntituycn In rlcxión )'/O 

compoaici6n de las pnlnbrns huclcndo el significado m4s explicito. 

Con todo esto estamos de acuerdo en que "t!l lenguaje que 110 sirve ll•· 

medio de comnicnción, es un traidor n su misi6n"u. 

Se habló de algunos de los elementos del lenguaje verbal puesto que 

sabemos de nntemnno que cuando aprendemos un lenguaje, indudablemente se debe 

a la constante apreciación de los sonidos emitidos en In socicdnd ~·es cnsi 

imposible que 

!I 

" 
" 

se aprenda el lenguaje 11 t rav~s de exp 1 lene iones que 11os 

Idcm 

Ibídem p.77 

Ibldem p.66 
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indJcarán cu'áles son los .. :elemenlos, :reglas, combinaciones, P.lc. Eslus 

cuesLJonea, se van dando conforme· vamOs •'.Rdq~JrJendu 'el lenguaJl' y 11c.o vou 
vJ si umbrarldo al-·manÍe,nLo'- ,de· ~Í. i'J ¡·~a~·l:o'. 

1,3, DEFINICIÓN DE. LENGUAJ.ti;· 

:·_ '.: .. -:· .. --_-:_..:', 
Para dar una.' definJcJ6n ·acerca: deJ_JenguaJe es nec@sario har.cr un.a 

recopilación de- 'deÍ'Ú1icÍo~e~,- ·d~d~s.··: por: di_ferenles autores, que -se hau 

Jntereaado en el .est.udJa-::de'f ·1e~guaje asi co.mc;t de dJccJonarios y 

encfcJopedfas que manejAn' ~·~l~ ·~-~ric~Pto. 
A conLinuación se presenl·a-~á~ 8l

0

gunas defj'nictoncs' de J~n(uaje que nos 

van a apoyar y finalmente aportaremos la nÚesL.ra. 

\· .. _'·- ,. :;· : -, - ·' . 
"El lenguaje es una expresf~n-de J~·a_c~Jvid~d hu_man~ y.como Ja acl_lvillod 

humana está cambfando.conslant.emenle .el 1~'1gu.~je varlA.~J mis~o_ ti~mpo ~ue 
dicha actividad" 

A.Pei ·": Ma~~ ~'.:t;~: ~ª~--~:~;8~~-~-i'.~11"~·~-~~~.,.:J-~, ~·i·~-~·~rla 
de 1 1e~g~·aJ~.·\~.~1-~~:~~~'sP~~~~<~~~-1P~.-:Ma.~~1 d t 965 

. . . ~'-":, ;: .. j~~;::" :~:}~: --:::;,· +::~-·'" -

u l l l l :~ • ; :~ ~~:~::ji::.:~:i::~~~:'ifa1fü7::t .. ~:i:~:~~:: :~.~:=~ni onc i ,;n ''"" 

El .J.~nÍuaJe .8'~'. h~· 1d8·~~~-z.~:Úado:~.de~'fo-r;.na or~ i :Y escri La, In prJmc1·u 

efgue si erld~ · _de .._'.1~m~·o~t.~'1cl~· >b~:~)·,~~/~" ~~:-~:·.¡';;~" Pt:im~ra qúe' apr-ende e J 

Individuo ••• " .·_.,·/-·,·· 
,,.·· ., 

·'S~asdesh ">'Hau'j-tci~ :. 11El lenguaje ·y Ja vida 

humana 1<éd!Cio.rlé's FCE. 

20 



ºEl lenguaje ••• un sis Lema de sign.os •• , estos forman lm1guajes JJorqlH! 

estan sujeLo.~.a.d(ve~sos'·.conjuntoS' de reg.lae: 

1) Reglas 'de coherencia-, sinLAxis ) 

2)' Reglas "d~·: correspond~nc 1 a o lo dt-11 lgnado _( N1.>mAr_1t tcn) 

3):Reg.J8s de'uso-'"uc~~-mALica} •• ".n --· 
Idem, · Fl losof!a ·Anal l l i en. 

"El- l~~guaje es·.·un método: e.xclustvamentc huma~o :y·--nO "im1ltnt.ivo·- dl.• 

com~nicar l.deas .. ,_.:emo~iones y deseo~ por medio .~e·-~.r~: Si.~"~~mÍl:··~º:·:~·lmL;ilos· 
producidos de.mnÍler·a "dellberAda. Es los stmbolos son ante·todo:auditlvos.",. t'S 

cierto qU~ ia'-s e~p~~~l~nes lneLl~tlvas y el umbie~te.·1~nt.úr~l:·pUede'11 ·;,:~·1·vir·di:.~ 
" ... "'• .. 

estimulo para el. desarrollo de tales o cuales· elementos··_ del' hablu.";'. 11 

·. -.-.-, 
·.-. 

Snplr Edward. "El lenguaje" Cdft:FCE. 

. . . - -. ·-. :-.: -..·: ~; .\ '.'.·" >· . ,.: ' 
11Ef leniUaje se co.mpone de signas, es un'conjunío.oÍ'den8do de:si'gnoH; 

signo el .-mi"~iñO. ··E1 signo.,·11ngUtsttco pues, ·p-~rt~nC~~.-:/~··-;;~~:· Cnl.~g01"111. m/u; 
umpl i a." .... e l homb~e ha usa.do s lgnos con ·la" r Ín8i'1.dad~ __ :de. <~xpr~snrRf.' y 
comunicarse,, • 11 

Beuchot Mauricio ºTópicos de FI), y Lt'nguu]t! 11 

edil. UNAM Méx.1991. 

11 EI lenguaje ••• es un sistema de signos, que es un instrUmenla pnrn 

expresar el pensamiento, el cual es a su vez instrumento para la rerlejar In 

realidad. Tiene una estructura, una sintáxis, un orden e.Je cohf!l'':!Jlcin, que es 

requisita para que tenga un significada. 

El significado depende del uso, pera es controlado por el pensamiento y 

tiende hacia la realidad ••• " 

Idem. Fi 1 osorta Arls t.oté 1 lea- tomista, 
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El lenguaje se nos manifiesta como un sistema de signoY que (IUcden 

producidos y desarrollados pot· la comunidad de habi Lantes según lati 

reglas del sistema que es camón a todos ellos ••• " 

I dem. Conduc L i smo 

11 EI lenguaje serla como una amalgama de aspectos, involucrnndo In 

fisico, lo fisiológico, lo pslquico, lo individual y lo socfal •• , se d1dlnc 

como un sistema de signos lingUlsLlcos. Son signos arbitrarios pe1·0 

sistemátlcos ••• que constituyen el lenguaje, cuando son susceptiblPS de 

configurar un sistema, pertenece a In lengua hablada compr ... nde los f.•!•.>mr•nlu:-. 

no slslemALicoe del lenguaje •• •" 

Idem. Estructurnllsmo 

11EI lenguaje es un Instrumento de comuntcaclÓn, mediante un conjunto de 

signos lingUlstlcos arllculados, dotados de contenido o sl!Jnificado y 

expresados verbalmente o por eser! to.,," 

Idem. A. MartineL 

"Conjunto de sonidos arLiculados con que el hombre .manifil'sta lo que 

piensa o siente. 

Idioma hablado por un pueblo o nación. 

En lingUist.ica estudia la lengua como vehtculo de comunicact6n·dedicttndo 

atención a aspectos filos6ficos y al estudio del ~rigt.ou tli!ln t"xpr1!s.ú11, 

sus mecanismos internos y sus leyes evolutivay. Desde uu punta de visln 

estricto, lenguaje no es sinónimo de lengua, ni. dC> hahlu; .~!:llll-4 ~un 

realidades dist.lnt.as. 
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F i I • Log. e 1 VeC"edadero 1 enguaje humano nnc i 6 cuando varios . i 11d i \' i duos 

acordaron, acaso por azar y tras muchos ensayos dar n· dele,rm.J1Htdl•B sonldoY un 

mismo significado. Aceptaron pues una no~ma bás~i,~af. apJÍ_cundo \ii1 ,mismo fuuemu 

o unas mlsmas cosas ••• 11 

Diccionario· Enclclopé~i"~o Brugueru. 'l'nrnu '" 

ºLenguaje'· facu 1 tad de expres iÓn o Pr"-oce~u :de r~aci-ón ti P l..~o 
el hombre y en ciertos ap.lmnl~s,,-_el C';'~I al _pasar tl seor intencionado 

los se~es humanos,. const.ituye el _el~menlo l~ase de t.urlnH lr.•!i !.fislt•mn:s •.1~ 

comunicacl6n del p~nsamienti:', especialmenle de las lenguns nrticuladas. 

Conjunto de palabr~s Y'. formas: de· expresión por medio de lnif cunh~fl 
relaciona una -comunidad de hombres determinada". 

Diccionario Enciclopédico·· U.nlvtirN_ul 

. "~lustrad~·: Europea Americana. ~di L: ·E_~·pa~~.' 
Calpe Madrid. 

lo que piensa o siente;· .·; < .. _. ' 
se. est:udia_ bajo Li-~S as~e:ctó,~:-:AnLroPo.~.~gf~:ó-,.Fll_<:ui:~rico )-'.L<?glstl<.:1~. 
Fncu l tad de· expresa1'.'Sf'.! p~r m~d~o de. sonidos" ... ;-

.·.'._ -..; 
· D l Ce i o-~ar t"O-'i "E'rl.c f~' i 'oP·éd i e-o·-- '"JI i"sp"nno~ M"' ~ i c-ano, 

ed i el 6n\~~p~c 'ia l ·;-~-,¡~~-~~-.~".f _~:~,, 
,;. 

•e.;\, ,·. ,_':" 

·, ., ., 

"••.el lenguaje consld~'radb'·:·~l :a:s;pe.~\o r.~~éLf~·O de' .ta' pn_Jnbrn. PF UIH\ 

serle de sonl dos -P-rodúC'i"dOé·."·pa~ .' ~¡'~_!t~s::':6~g~·iÍos. ~~m.a~os, y. que pueden 

captndos por "ot roe '~.rgnnos.:• ~ · 
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ConsidP.rando este asp'ecto gramá(ico .el lcnguajf;' es B11lt.'· tudu unu .~wrie> 
de formas de rafees Y. de.determiOac.ionea· gramatic.8.tes.~. 

Desde el punto de vista crlt"l.co literário, el' lenguaje·ea·un conjunlu de 

palabras dispuestas. de ta.~.· m~~era- q~<:· p~~du,~c_an un. ~recto l·ú~ic~ .~·. 
armonioso •• , 

Desde la lexlcologl~,.·es--bas-icnmente--Una l_.lstu de. p1lt'a:1.;r~~: :;~1di1 unn U~· 
las cuales Llene de~ivad~a·hi~·t.o.rl~ y signifJcad~s proPios.·; •·. 

Para eÍ hombre deia.'C;_ile es algo que le slr~e, .si~·CJUl' t1mgu ccu11. .. ff~ncl1t 
de el lo, para c~m~nl c·ars,e ·~~O ·su!! ·semejan les •• ~ 11 

"El hombre· es.: un ·fen6~eno humano consciente en un sistema t•slrucLúrad•1 
de simbo.los 'que s~~i.sf·a~~n,_Jas necesidades de rclaci6~'-de·J . .'i.ro'r·, :1;J:S euttl•~" 
emplean para áctu~r e~ u~a interre_laci6n con los miembros de su gr'~po. ·y a Jn 

vez para exp.res.a.i::s.i:', , ~om.unl cal'se y nulomot i varee". 

E-~ m a:. '.s a n _C. he z. . R a _m t r e z ·, " Le n i;t" u :. j r• •• 

-Exp:'"esi6n". Pslcologta Evolutiva. edil, OasiH 

Méx 1974. 

"Lenguaje 'conjunto slaLemAtlco de signos que pP.r1ni10 ln 

comun~cf!oci6ilo·oe esta.deflnicl6n se dl!sprcmdH que el Ll.•rmlno abaren un ·c.ampu 

muy exteÓso Y-Variado:--lenguaje de lo.a flores, de Jos a11im1tle~. dt· In h•.11U11t1n. 

ele~ •• por _otra parle los diversos lenguajes pueden ser trRducidnR ttl lcmtutt J•.' 

humano articulado que cabe derinlr como m(•lndo ext!)tteivumt.•1111• h111nd11u, y 11 • 

lnslintlvo,para comunicar ideas, emociones y d~seos por mcdi•> d""' un si!ilf!ltln 

de slmbolos producidos de manera deliberadu y t.•laliorailu!-1 poi· ¡,,,. l l.1111,. !··~ 

órganos del habla. Este lenguaje natural se mani J'iesla dt.• 1uu111•1·u muy 

diferente en las distintas comunidades humunaa n t1•11\·t?h dt> lns di\1•r"<1:•..¡ 

manifestaciones llngülslicae que reciben el uombre d~ ll•ngua1:1". 

Di ce l onari o 

Barcelona. 
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"Lenguu.je ••• estl lo y modo de hablar y di.- escribir th~ cada u11u r.•n 

particular. 

Conjunto de sena les que dan a entender una co1:1a., ." 

Enciclopedia Universal Op. cit. 

Considerando algunos aspectos relevantes por los aulor(Ni f!ll las 

definiciones anteriores, podemos definir al Jenguajr. cuma: 

Un conjunto de signos articulados por el hombre, que Ir. sin1.-11 pnt·u 

comunicarse con sus semejantes tratando, por medio de este, de dar a conocer 

sus Ideas, pensamientos, emociones, sentimientos etc. 

Pero a su vei. lleva impllcitas una serie de rcglns que I~ pl•rmiteu Ju 

uti lli.aci6n adecuada¡ para que se de a conocer de manera ex~•l it:i la l•> c¡llE' ,.,,.. 

pretende, y de esta forma facilitar la comunicación entr1~ los seres humanos. 

Asl al mismo tiempo que el hombre va evolucionando el lcngunje tambil•n. 

tomando en consideración aquel los aspectos que forman parte del dA::H.'n­

volvlmlento de los individuos, tal es cd caso dú los usp•.'l'lus sociall ~. 

culturales, biológicos y psicológicos deo cada sujeto, carndt.drlza11Jo u~·I ni 

autonomla como sujeto social. 

Esta primera unidad nos ha permitido conocer más profuntlilm1·11l•• que et. t•I 

lenguaje, estudiándolo desde au origen, sus componentP.s: sig110 1 Yint111{m1., 

paradigma ,diacron 1 n y s lncronl a, ronemas 1 scmñnt i ca¡ cuuuccr di r°"r._•1111.•.-,; 

apreciaciones y opiniones de la propia definición del término, y todo c•slo en 

conjunto nos permi le entender como se vn canrormnndo y a part 1 r d1! qu•• 

momento el lenguaje es parte del individuo. 

Hasta aqul podemos considerar que el lenguaje es un r<'111lnicno sn•:iH­

cultural inslalado sobre un desarrol Lo de funciones propins de c:adn 

individuo, que permite a través de signos, slmbolos, t•lc,, In i11L1•··:1e1•ii111 Pn11 

otros hombres • 

Al ser el lenguaje, un proceso de aprendizaje ·~n c-1 q111• .,, .. \'U 

adquiriendo y reconstruyendo una serle de elementoa, tal proceso no se r•.!milc 

a un proceso condicionado e imitativa, por ni cont1•1u·io L1>1ln 

manifestación social esta permeada por la creación e innovnl•iñn debido :i HU 

dlacronta. 
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Coa10 se ha e1:1bozado, el lenguaje es un rr.11ómf'll•1 t.•om¡1le.ft1 y qu•.• 1!11 In 

vida cotidiana, resulta dificil de utlll11:.ar t.•orrr.ctnmenll•, eYl""!i.111:1•·11'•.o pur 

las condicio1ws sociales cu que se encur.nl1•u inmerso, YU ut i l 1~:H•l611 y 

posterior intercambio. Cada uno tenemos nut:-alro propio r.-"'t ! 111 " m•.11J11 d•.· 

usarlo, de nqul que ni transmitir un l~nguaje se dif'icull•! In compl'~.·uslúu tlt:·I 

mismo.Esto es lo que con frecuencia sucede en •.>L proceHu dr. cnst-•ñ:u1~u. 

aprend i zajc. 

¿ Cuáles son los componentes de esLe proceso y como han t•voluciéinndu 

son ulg1111os de los aspeclos que lrularemos en t~l slguicnlP. cuJ.111.ulo, 
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CAPJ'fUlO JI 
PROCESO DE HlSEi'IANZA-APUNDlZAH 



CAPITULO lI 

" _EL PROCESO DE .ENSEfMNZA - APRENDIZAJE " 

2.1 DEFINICIÓN DEL PROCESO DE ENSE!i:ANZA - APRE-:!'iDIZAJf..:, 

Para po~er 1 legar a una definición del pruceso ensei'ia11za-apre11dizaj<.•, es 

importante establecer en un primer momento lo que se eulicndc 1>01• prot•1•s11 ~ 

posteriormente dar a conocer por separado lo que significa ensci'mr y Jo que 

impllcn aprender, para finalemt.e confrontar y conjuntar esl.aR dt-finicJones )' 

dar a conocer, Jo que para nosotros es la definición del proceso ele 

en~ei'lanza-aprend 1 za je. 

Como ya se mencionó, comenzaremos por definir que es proceso. 

Para algunos jnteresados, es "cualquier fen6me110 que presente uuu 

continua modlrlcación a través del Líempo o cualquier operar.Ión o tratnndento 

conttnuo 111 • · 

SJ consideramos es te concepto de proceso, apegado a nues 11•0 f l t11!S. 

entonces estamos considerando quc "los aconlecimienlos y las relacjones cumo 

dinámicos, en un cónslanle devenir, cambian le y continuo ••• algo que un puc>de 

ser csLALico 1 ni descansa , que se haya en movimiento. Los componentes de un 

proceso interaccionan,.ºª decir cada uno influye sobre Jos demás •, 

Apoyándonos es la def JnJ ción, vemos que u11 proceso nu\R 

especlflcamente un proceso de enseilan?.a-nprendizajc, 11u P.H eslittico ni 

lineal; sino que se encuentra en constante movimiento y progr1.-~so 1 c.Jouc.Je 

actuantes intervienen directa y nclfvamenle, en este caso remitic.JoH a Jos 

sujetos de profesor y alumno. 

Hay que hacer incapié en el hecho de que el desurrol lo de estr- ct.tpi tul u 

pareciera estar apoyado en la lecnologla educativa. siendo que la poslurn en 

la cual nos apoyamos es la de la didáclica crl licn, pero por ser Ja primera, 

la que se encuentra mani fiesla en el sistema educativo me:dcano, haremos une 

amplia exposición de su funcionamiento. 

Berlo David El proceso de In comunicación. edi t. At.enco 
Méx 1975 p.50 

ldem. 
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2, 1.1. DEFINICION DE ENSERAR. 

En el p~pel ·:de ena.~ftor. 1 -exlslen una serlc·dc lnRtituci.011rH c1uc t'1•nli~~u11 
esta tarea, -taf~~ ~é;lno·:·1·a· ra~lll~,. l:~ ¡g¡·~~i~, -'~í' ·estado,-·iu··-sOc1edild-.--in 

escuela; etC-~ ,-·-~--l~n,d_~- -~-~-~~- ¿_~-~-i~~: _l~-~~u-~::.~?B:··c~n-~l~r~~e p~l~I__' t~r,.•ct_u~. d~! •!RI·~, 
tesis. 

ParA ent~~der ·más-· e lar&menL~' .• -~ ~u~ -~s.; e~_;Of\á-r 'd~bcmr.ii:( .ciupcza~ por 

definir. 10.que elgntriCa. - -· 

Se _le ··d~t·~-~~ c-~~-º->-~8 _á_~~i;Ó·~·,-_·Y: .. ·~r:~-~~~-:~d'e·_-~-~i-~c~.á:~. -'.-PCd~g¿·gt'~amcnln es 
cona_~··derado_· · 11 ~0~0 ·--~l·: --~ét~-do .'_:/ ~-~1-~-~em~:~~~~edf~nt;~-~-º ~-~~ · .~ual~s se·' dft 
lnat.ruc~l6n 11 ), se deriva de·l-_verbo; Ínsl'i~Ur~-,.'.seftat'~rt dl&tl.~g-uir' qUe_ n 

vez: viene de aigiluin, sign.o:-o seftal i ~.:·.'~q~~:vai'~· por l.o. i.~h~o ~ i~-dicar, 
explicar, aclarar y:Com~~~nder.·.;·· ... 

La enseftanza tiene que yer:'con:' 

1.-

ontol6glco; y dentro d.~ ~~t.~s>~bJel.o'{~ .. de', \~ enaei'lañzn existen lres 

cat.egorlae. 

a.) Ct?~º~ lmient~ ... '.s1. _cua1'.\e~.:r~·~-~~ :~n-.:_ 1a· "~.~~-té~.d~-1~'.:á'_l_u.~no~ ·~·conf~rme. a los 
esllmulos e incentivos ·de ia<-_;riaeft~~~a, ~er~·:aer~ eL:Pro.f("sor. e'l qu~ ha de 

poner al alumno en cont~c't.o<·-co~:.r:_~ª ~e~t(dád .. Y ·,·¿a· 1deaat pa~.u .que cate lo 

recree y lo forme·deRt~~.·:de .et. 

b) Habilidades y d~)~_Lr:izáa. "Esta·s van 8.'depender 'del nivel educativo PU 

el cual se encuentre el. ~lumno Y .. tO.~bié~ v~ -~depender rle las P.xigenclss qtu• 

la propia area o dl,sclpl l~a exige. 

c) Valorea, apreciaciones, actitudes. Igual que el anterior van n 

depender del nivel. educativo; por ejemplo en la educación básica se forncnlu 

el amor a la patria, respeto a los simbolos civicoa, la solidnridad, rlt:. y 

en un nivel superior se fomenta la democracia, la igualdad,- la parlicipacl6n 

activa, et.e. 

Diccionario Enciclopédico Esposa. edil Espaeu calp1~ 
Madrid 1978 p. 694 
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2.- Con los Valoreo.a l'!acleñdo· reforcncia a su.a11pt.·~-~u ~~i_ológic~. 

3.- Con los slmbolos o· signos cara~t~'rJv.a~lJQ'...~~ 'asr1t·~tu smníoJ1\~fL'n o 

sem/mlico de la acción docente. 

11 La_- erls'enaÍtza :l~tl-oduc~-- al, aiUn\~~~~·"ai:~muildo- del sabri· orgunl:t.ntlo y 

s ist.~mat. i zado.11 f ··y le~i .t iin~d~·._~Pero 0 ~st~.-~~b~r :.·f.'ie~'~ s~ :orl gen y vurl f i cuc ¡ 1ln 

en la expeí-Íen~f~ del al-~nmo que':~r\--:cónjunl'o· rogr¡;_n htlcer una enséiianzn 

s1gni_ricat.iv8. para ~·I desarrollo _deJ:.lndiViduo:en·. forma int.eg1~nl, "ª ciPc~lr, 
que la enseftanza-liene como finalldad:el poner E"n·conlaclo al alumno r.'On el 

mundo externo y real, pero al "1111nÍo_ tf!!mpo f!Blft finnlidnd llt•ne l)lll' ~lf'r 

compr~ndida 1 sentida y deseada por el mismo alumno. para que Hi len~H una 

verdadera eficacia, de lo contraria esta enseílanza se l'Uriwleriznrln por un 

aprendizaje no slgnlficativo 1 macánico y de memorizucfón·sin ningtin valor 

funcional y mucho menos educativa. 

Por lo tanto la escuela Llene la responsabilidad de cnseílnr y 1!sl1.• r11l 

recae en el profesor y su papel de enseftante le confiere dar a conocer el 

cotenldo, pero ¿ qué cualidades y conoclmient.os debe de poRN:or '.'. E1:1tn 

pregunta será respondida más adelante cuando veamos al prot'csur c~oma parte 

del proceso. 

2.1.2. DEFINICION DE APRENDIZAJE, 

El fenómeno de aprendizaje, ·está comunment.c reconocido en el rol que 

juega el alumño, al .ini~ri~r,'de .Í~ escu~ln, aunque no por. ello cti In tinlca 

vla de aprendtzáfe, ~.ª ~~~ :~.s-~.~.:;.fen~m.en~ ,hn estado presente en el hombrt.• 

desde ·que nace, .porque ·a1.·. ~~~en_to _de na_c~r va ap.rendiendo diversas l'nsns 
"para integi'arSé ,.·m~jor: 'en .·et 'medio flsico y social atendiendo n las 

necesidades btOl_6glc~~·, p9i~-~l.6g"icae: y so~iales q~e se le prcscmtan en c~t 

ffernández Rulz Sant lago ~.l.B.!!!Ll~ Gcncr:ql ._1!~~--1.i:i.. 
Ensei\anza. Lomo II _edlt.. Hispitnoamericano p. 342 
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tt'anscurso de la vida"~,- por ejemplo el aprendP.r u comer, a cami11nr. n 

hablar, etc. . 

Ahoi-a· bien~ -muchas veces este aprendlzaJc no es conRciente y fH.· _da dt' 

manera natural, pero como ya mencionamos hay una inHLiLucl6n,-. dondt> •.•I 

ap·r~ndi_zaj~ ·.~.s.mAs .cons~lente, legiLlmado e (nlc~clonado,-_ bus~nn.dc_> t•n11 1•1111 

las _:~sreraB,- del conocimiento (cog~osclLivo, ~.Üoclonal Y·: ~otÍ-h.), estu 

lnetllucl6n es la escuela, donde se lleva a cabo et.·ren6mr110 d~."e11Hcñu1• ~· 

aprender. 

Es muy comían encont.rarnos 

der lnl remos ambos conceptos. 

por 111 ClUt ( 

En una deflnlcl6n encontramos ºaprender. el proceso par ~-1 cual Nf.' 

adquieren nuevas rormas de comportamiento ·o ·e·e ~madi l'i can rormus 

anteriores ••• como pensar, sentir o aclua~ 111 pero _par~ que se lf>g're 1mt.ran r>tt 

Juego una serle de ro.et.ores c~mo cierto grado de madurez nrgánl1rn !-' m.-inL•ol. 

ºEl aprendizaje como proceso de modlficaci6r1 de la conduclu Lif'llt' una 

base pslcol6glca 111 , biológica y social qUt' permlLcn al alumno vl•l•.-ner 

aprendizaje. 

Desde el ptmlo de vista del conducLismo ti:memoR qut> "{'I nprPn•:;.,.11 if..• 

el proceso mediante el cual adquirimos nuevaH conexiones, mudi ric.•l\m••S las 

conexiones inadecuadas y el imlnamos conex lunes inU.t l lcs". 1 

Para la Geat.al 1 el aprender signlrica qUP e11lr1• en jn(•l!Ct• lfldo ,.¡ 

organismo, por lo tanto el aprendizaje va a modlricar Lodo el organismo :i­

aprendlzaje va a depender de como el alumno perciba la si t.uuc1ón y 

organizacl6n estructural• 

Podemos concluir que estas dos funciones que devienen d,. In psicolol{ln. 

registran el aprendizaje al darse el ca1nbio de conduela y por lunlu es 

observable y capaz de ser evaluado, para comproliar si se log1·ú (•l cu:nbio •1•1•.• 

Ner1ci lmldeo G. Hacia una dldóc!.ls.!L!tt!lfil:.G!_Mn(~•!!.l!tªt. 
edlt.. kapelusz p. 213 

lbidem p.214 

!barra Pérez Osear DidAct.lca moderna. _E;l.-~.r.,g.J.!ilirr .J _J1! 
ensei'\anza, colecc. Psicologla y Educación edil. Aguilur 
Madrid 1970 p.6:; 

lbidem p. 80 
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se plante6 con a'nteriorldad. 

En la concepción tradl clona 11 sta aprender s 1gnir1 ca, re trnu•1· cm In 

memoria lo que se lela en el libro o se escuchaba d~I proresor, pura \•olvcr 

a repetirlo cuan.da se lo pedlan con las mismas comas y pun1c1s. 

En una ~oncepclón ·~á's revolucionaria "aprender no signJrlcn ~u Ju 1·elcn1!r 

en la memoria conocimientos, sino adquirir en y por. la acclñu de expe1•i,...11cinY 

y por Ja vida en general, cierto modo de comportamiento; esto es·modirlcar en 

lo deseable la conducta del educando"'· 

2.1,3. ETAPAS Y AREAS DEL APRENDIZAJE, 

El ren6meno de aprender pasa por tres momentc:is i 

J , .. CQmp~ender la Información proporcionada···' y,. pare:. el Jo de,lir~ .hacerse 

Lodo un proceso, mental ·de an6lls1s y s.lnlesi~. 

2,- Retener. la información pero con l~ catacterlstlca:y co'ndlción.de 'que, 
sea comprendido el contenido. .· ·:.. . .. '· ·:·. ·.· ... :" .~.'.".· ·. 

3,- Aplicar activamente 1~ apren.~ido .<- t.'rarÍ·~.f~;~~~~:~·:.~·~·I ~apr~~:~izajc )·,· 
< .. · :;~:· : ;:·''" 

c·:a1uffino 

son las siguientes: 

Ibldem p.85 
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11 EJ aprend12aje emocional es el que pret.eude dar el conocl1ni1rnlo dl· la 

propia persona., por med(o de elementos ernotivos, ideo.les, ac!.lluúes, 

sentinlienlos, prererencias que el mismo alumno debe desarroJ Jar,orgnnh11r ~ 

integrftr a su personn.lidad hftst.a lograr una plena caraclerizaci6n'11u 

El aprendizo.je int.elecluo.l, "t.iende a retenel" info1•muclo1w y ~dmhu!o8, 

aprender un hecho o reunir un grupo de el los a través de algo que lus 

ident.lrlque. Asl mismo procura alcanzar nuevos conocimient.os". !! 

El aprendizaje mot.rlz "ea Abarcar el domirti<l de tdertR.s hohí lidu<lu~ 

especlficas: h6bJ Los y destrezas tanto verbale:1:1 como mentt\JC!'s y de movlrnie11to 

que los alumnos deben adquirir y deaarr0Jlar 11
•

11 

2. 1 • 4 • ~IODOS DE APRENDER 

Siguiendo a Cm.Ideo G. Nertci exJslen 5 rnnneras de aprender: 

1 ... Apre~dh:aje por refleja: .Con~J~lonado, pat•a que se ·lleve n cnbo .c¡P, dch~ 

tener un _esllmulÓ natur8.( pilrft que se de la respuesla·y desl'uós St! ptHH\. 

a sustituir el e~tlmulo por uno artificial, para que se 11ignn danct'l' J¡¡,; 

mismas respuestas. Esta se 1 leva. de manera volunlarl~. 

2.- Aprendizaje por condlconamiento operante, se buscn que se 11~ IHtll 

determinada forma de comportamiento en el nJumno y seguiJa 1-.w 

gratifica recompensa para que se siga dando determina.Jo> 

contport.amlento. También se da de manera voluntaria. 

10 

11 

11 

Ferrin1 Marta Rl La Bases _-2J9!9.J.J_!H.V~!..-~{i:.!J.u..f'..P._!!)fi!t 
dinámica. edil.Progreso 1986 p.51 

Nertcl Op. cit p.2.25 

!barro. PC!rez Op. cit. p.!il 
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3.- Aprendizaje por memorización, es In rr•pr•t il•ión d1• -Julos. 11ú11w1·11s, 

sentencias que son ric.>lmente reproducidas. 

4. - Aprendl zaje por ensayo y error, ~s t.e proceso pC'rmi le· Ql~t• e: 1 a 1 umnu 

aprenda apartlr de los errores que comc_tc. 

5.- Aprendizaje por demost.raclón, es' 18. comparaci.ón·pnrn·.\'l•r si· no existen 

cont radiccioncs. 

. . ; 

2.1,5, CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE CRITJCO~·REFLEXIVO Y DEL 

APRENDIZAJE 11 TRAD1CIONAL 11 • 

En este punto trataremos de dtrerenciar el tipo do aprendizaje que se da 

desde el punto de vista crllico-reflexivo y por el otro ladó HU nnlagúnico, 

el aprendiz.aje tradicional. 

Para un mejor manejo de 1 as caracteri s t l cae de cada foi-mn · de 

aprendizaje, recurriremos a la presentación más simple de estas, ~s decir, 

que cnnumernremos cada una de e 11as 1 empezando por e 1 crl ti co-rct' lex i \'O )' 

posteriormente pasaremos a la tradicional. 

"Aprendizaje Crlt.ico-Rerlcxivo" 

1.- Una vez presentado el tema, que el alumno. extraiga 

con el us iones o consecuenc las pos i b 1 es, 

2.- Exteriorizar las dudas. 

3.- Encontrar diferencias semejanzas cnt.re los temas 

abordodos. 

4.- Efectuar compn1·aclones entre conceptos, teorlas nsi en lo<> 

propios autores. 

5.- Aprendizaje por demostración, que es la comparaclón pnra ver si 
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no existen contradice iones. 

6.- Aprovechar los errores y hacer de el los material d~ 

reflexión. 

7.- ExAmen exhaustivo posible de los dn!OH )' 1~l't:t11nPll',0'l 

enfocados, de modo que son percibidas otras fftl.''.!lHH del t.cmn. 

S.- Realizan observaciones con relación 

estudiados por las diversas disciplinas. 

9.- De un lema promover dfecusione y debates, 

to.- Existe libertad de expresión. 

11, - . Promover a la escritura. 

11Aprendf za"je Tradicional 11 

1.- Aprendizaje concePtual. 

\.:. ' ... < >·~--' .. >.·>· 
2.- Aprendizaje .":n':~~loPé_'dlc~ 

3. - Apren~J-~aie-_~-~~~~~-1.s~·.'i.~~. 
··;,,. 

los 1'1.•11U111~11u1:1 

4. - Un· apren-dÍ ~~je aP 11 cable·- pAr·a· Un -eXámeri- ·y· don.~e no ex 1 s t'm duUus , 

pues:. todo e~ u.· d~te~~~ñad?'ipor" ·e i pro.f17sOr. 

5 .- Es un· aPr~nd_i·~~j~: ~~~'rodt:tct.i:v~ ,··.por lo:·'. tanto ~o t.runsformador, n 1 

Crt tJco. 

6.- Es pasivo; 

1.- Se da 

ensenanza 

abajo. 

forina: ·-lineal 1 .es decir, la autol'fdii~ In 

aplican de manera vert.lcul de ur1•iba lrndn 



8.- No exist.e· J lbert.ad de expresión. por lo Lahto tampoco dt.• 

cues tionamlentó, , 

9.- No prom.ueven .. )a" escritura:, ·Í>arl [endo .. de ~ue •.'St>rfbn lll Cj\11.' 

~prend16_". coh.· au~.~·p·r~~·i~~-~,Pa)a:b-~~~:~ · 

10.- No hay dí~~~~·l-~:'..·~~~~'.¡i~~:~~>:;:. 

11.- re~:oáI•i:~nE~:&/S};,ª2 ~~;1~º,ª·.·.\ .P?~_ co~slgulenie 
:_ r·. ·-. :··.:;..:' .\ ! , :·'.~'·;:.,: • • )~-· 

2. t • 6. coNri~'il~~l~~~;-.'.:'~,ci;~~~~~'.t~·~:-INrÉ.RffAS DEL: APRENDIZAJE.· 

no hay 

'e:. - ":_.':;:·;>'; ···i:i~t:'·:~?.:<:~~---·- '.·.~?;)~?-. -, '.. ,·· .. : :''.;:·: 
Las condlcio1les i·nL«i~"na~~ ·?et.·«aprendizaje :d~ ·a·~·uer:d~ -CO~ Sftra Paln son 

~:· E~lgc:eé:::·:.1,11u~o· 1:\ve'.fcJL·u~:·· •• ,~~ctur{n;Úrori sloÍógÍca, las 
condicione& · del :-;;;;!~~~-, ~ ;:·ae~h : cOri~l.'1 i.'ú.cio~~·~·e ,h~re'dO.daS· . adq~l ridad, 

favore~Íérid.o. o···!et-~~~and~ los procesos de' apl-.endizaje. 

b) Una condición cogii.itiva 1 con la presencia. de estruc~u~aS capaces. de 

ol-g~nizar Jos estimuJos del conocimiento, por t.anto es indudable,que' algunos 

sujetos· presentas· predisposiciones ·especiales para aprender ·en un --árC:a 

partlcÚlar del conocimiento. 

c) El tercer plano de las condiciones internas· del aprendiz.aje est.á 1 J~ndo a 

la dinámica del comportamienlo ••• desde 11est6 perspectiva ••• el aprendizaje es 

un proceso dinámico que determina un cambio, con la parllcularJdnd de que (>S 

un procesamiento de la realidad y de que el cambio en el sujeto es un aumento 

cualitativo en su posibilidad de actuar sobre elJ0 11 •
13 

u 

P• 25 

Paln Sara Diagnóstico y comportaml en to de los problemas 
de aprcndiz.aie. ediciones Nueva visión Buenos Aires 
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Las condiciones externas del aprendizaje van a influir ·conylderabl12m1.>nL•~ 

para que es le se de en forma satisfactoria, por ejemplo; hay que toralLlº t.•n 

cueñt.a la ubicación tanto de la escuela como la del aula. asl como el medio 

ambiente del cual se rodea. 

Otra condición que de manera directa o indirecta tnrluyt> en ~~1 proct!1m .. 

sOn las autoridades escolares, loe educadOres a cargo de la lnl'ormación y 

adaptación de profesores, as1 como las lnst.lluclones arlclales y prl\'l\das q·ut? 

otorgan subvenciones para el desarrollo de nuev~s técnicas d.e ensfirumza.' La 

lnr 1 uencia de· es las personas y de es las Jnst. i tucloncs reRu l ln 'obvi n . l'l1n11do 

pensamos que llenen autoridad para apoyar cierli\8 ideas y proyect•JB 1 t> 

impedir la concrec16n de otros. 

Como se puede observar, las condiciones internas y externas lnrluY~m tic 

a 1 guna manera en e 1 desarro 11 o de 1 proceso de aprend i zaj.;. 

Y hablamos de aprendizaje com~ p~oceso P,ºr .. _que. ~s por det-·_.i•cual s•~ 
origina o cambia una actividad mediánte .la re.acc16n·~de' Ui1a s-i t.uadón dáda 11 • 14 

•• ,l' ': ·.' 

2 .1, 7. TRANSFERENCIA DEL APR,E~DI~AJE.'_. · ,;; 

~\ .... ::·\,:. . 
-c .. -"'. 

-·<: 
El objetivo principal del aprendi"za·J~,·: ~~/~.~'.:/.·~~~~n·~f;~r:~~C~~.-d~._tts·¡~, 

decir, el hecho de que lo aprendlón.en·.-Iá>cscu"el~_'p'"¿ed~''.·scr.apl"lcado· en '" 

vida prAcLica del alumno y le ~irva piira p0der-e:,tp\it{8~-Se7-~(~i-~~~ tiempo qu~é 
transformar su real ldad. 

¿ Que tan cierta es Ja Lransrerencia del aPrend~zaj'e 1 y 
¿ Qué lan viable es que el alumno lo aplique en su vida colidiana fuera dF.d 

aula 1 

Como se puede observar el aclo de enseftar y .el de aprender 

no se pueden manejar de manera aislada, ya que invariablemente 

uno rorma parte del ot.ro 1 y a su vez ambos forman un proceso complejo 

reallaci6n, es decir que Ja dtricullad r8dica en que deben e.xlsLir un 

conjunto de ractores 1 elementos, caract.erlslicas, et.e. que lo conforninn y lo 

hacen posible, qt.iizA por estas razones no sea t.area rAci 1 deflni ria como tul, 

lf Hilgard Erneat Teorfas de Aprendizate. edit. FCE 
Méx 1961 p.13 
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Como vimos el ensei'\ar y 'el aprender Llenen carnclcris1.ica1:1 propias que 

los hacen reconocibles ~n uit nioment.o dado, en el aula escolnt•, peru como ya. 

dijo, no es tácl 1 definir el pi;oceso de ensef\anzu-aprendiut.je ~· nusolros 

lo concebimos como: 

La. act.1V1dad'. o- ~acción:; que se- realiza e11 _un lugar y ttn. uu 

momento d~Ler"iítinado·. (0_~.· e:sLe ,caso el aula escolar) t· con lo 

rlr:ial ldad de: dar y._'. o~L.ene.r para ambos s_uj~-L~s h;l~1·u-1.•luanleS 
(profesor:. y. alumno) conoctinlenLos que sirvan pu1•n poder 

comprender, 'crear y tranBrormar i~- :-reaÚdad .··a~ la ·et.al. 

c 1 rcu11scri ben. -.~· · 

·.,, .. . ,,_,, 

2. 2 COMPONENTES DEL: PROCESO· ENS.EAANZA~APRENDIZAJE·; 

,, . , ..... _.;:~:h.,:~~l\·/:::-·:,·r?:~· ... 
En cu a 1 quier proceso educaL i vo t enseftanzu-apren~ i zoje t e.xi s len .e 1 emen los 

que son lmpresclndl bles para que se rea 1 lCe :di ch.O ··aCyO Y.~·'.e-~:.t~s; son: 
* PROFESOR ;·(;·::_:_:o·. 

* ALUMNO 

* CONTENIDO (MEMSAJE) 

Antes de hablar de ellos, es menester mencionar qÚe fi8tos ·.térmillO!i 

son t1ntcos y que se_u1.111zan stnóntmos, por.eJemPi~ _·pº·~~mos· encontrar: 

·l. - EDUCADOR - MATERIA - EDUCANDO 

2.- MAESTRO - CONTENIDO - DISCIPULO 

3. - PROFESOR - CONTENIDO - ALUNMO 

4. - DOCENTE - CONTENIDO - ESTUDIANTE 

Parn nuestro caso, estos conceptos los vamos· n.· ~:t.ll:l~ar: de Ji\ misma 

rorina, es deci~· que no haremos ninguna diferenciaci6n, aunque po_r,.ello 

dejemos de i-econocer que existe. 

Pet'o no es menester de nuestra invesligoción estu.diD.r .. ~on· P.r:oru1iJiJmJ 

cada una¡ es poi- ello que los vamos a entender coml? sln~nlmos y_además lo 

manejaremos como una lt'lnomla: 
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....... PROFESOR -... 

( 

( 
ALUMNO - _./ 

\ 
CONTENIDO O MENSAJE 

) 

Para su estudio hemos decidido verlos por separado para Lener una mejor 

coraprensi6n del proceso de enseftanza-aprendhaje. 

2. 2 .1 EL PROFESOR. 

En el proceso de ensef'ianza-aprendlzaje, la figura del profesor (maestro, 

docente, .. et~. J ha sido de gran importancia y se puede definir como "eJ 

profesional que se dedica a la educación, ya Sl'lL de una personn o de 

varias ••• 1115 ', en él recae la tarea de la eneeftanza y para el lo dcb1! f"isecr 

"loe elem~ntos informat.ivos y formativos necesarios por la direcciún''U del 

aprendizaje de los alunmos 1 estos conocimientos se los dC!be· de propur'"•lonür 

su formación profesional, porque este al ser un*ente social va u influir 

sus semejantes "creando en el los delerminado~ valores cul lural1?S"l7 y 

aprendizajes cognitivos¡ y para que se pueda lograr eelo es necesario que:- c•I 

profesar cuente con lo sigulenLe: 

a) Preparación cul Lural 
b} La facilidad para comunicar el conocimten.la 

e) Aptitud para dirigir la clase 

11 

11 

11 

HernAndez Ru.lz .sao"Í.iago ·T~~_rla g"éncr~l de la L'dl!S.!l.c_ifm 
y 1 a enscilanza. ed l l P~rrúa Méx. 1980 p. · 332 

Ibarra Pérez Osca~ Op~ Ci L. p.43 

Hernández Rutz.Op.· ciL p.20_6 
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a).La preparación cultUral se rCriere-n que ,t:'l prul't-sor cfolu.• L0 011tn1• c:•JI! 

un amplio panorama cullural,· ya que este le va a prOporcionar uu nmpllo 

crl t.erio para ~as cosA~ que l~ rodean y le pCrmi tán que su ens•!itn11za s•~a mA~ 
enrlquec~dorat. pero ademÁs de'.est.o, es imporLante que t.enga el 1:u11ot•imie11lu 

suflciente'acerca del contenido de la materia que va a lmruirtir. 

b) La facl lldad para comunicar el conoclmienlo, este punl•.1 es tle grtm 

impOrt.ancia·, puesto que el profesor debe t.ener un 11 buc11 11 nso d~I li:-u!(uujt.o 

para poder Lransmilir el conoclmlenlo, pues "nadie puede transmitir lo que ho 

comprende 1118 ¡ es decir el lenguaje que el profeRtW usa dt.'b~ ser claro y 

preciso, donde los conccplos que utilice sean elllt-ndiblcs para lodos, o en su 

caso explicar en otros términos lo que el csLudlanLndo no comprt•ndu. 

e) Apt.itud para dirigir la clase, esto se refiere a que t.ol profesor 

tenga los e lemenLos me todo 16gi cos para organ l zar Larca educat i \'A, 

2, 2, 1. 1, CUALIDADES O CARACTERlSTICAS DEL PROFESOR. 

Aparte de 1,o ant~rlor se plantea, por varios estudiosos de la materia 

que nos Compele~· que· el excelente profesor debe tener las slgulcnles 

caraclerlsLléa·& o,culilldades: 

1,- Capacldád de adaptación. Tener la habi l ldad de. relacionarse 

sus alumnos y '.su inedia social, para que su Larea educativa, lfl 

ensenar, sea significativa. 

2.- Equilibrio emocional. El profesor "debe presentar un 

comportamiento equilibrado y ponderado de manera que ln,spirP 
confianza en sus alumno-s 11 •

19 

18 

11 

Nerlci J. Op, ciL" p.34~ 

Nerlci Op. el t p. 28 
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3.- Capacidad intuitiva. Es Ja capacidad puru poder hucer llll 

dlagnós:tlco sobre sus. aluninoá- y asl su quehacer:· sea mAs· rAPldo 1 l'úc•I 1 

y eficaz. 

4.- Capilcldad· d~ ~c~.n~i~~~ló~ para-"_lievar ~~cabo- el ·-pr1,ll'r~t10 t.·n.s1.•1'11u1zu­

aprendizaje. 

5, .. Ejemplarida'd, Por· ser una figura Importan.te" y:'.se-·r· c1uie11 (>n11eilR, 

vlene a ser de manera·cons~ienL': o_ l.ncoits'~ie·~.le_~~ "~~dtd~'.' ·u_- seguir J-iur 

sus- aluriinos. 

6.- Capacidad para controlar la discJpftna··~ -y_ .esta muchas veces s.:o 

logra por medio de la autoridad· sobre lÓs· A1'umiiOs;· aufique quien 111..•1-1 

asegura 1 que un grupo disciplinado en esÚ:>s \é~m-lno~ 1 u~ un grupo 

con aprendizajes slgnlricatlvos. 

Estas son las cualidades y/o caracterlsL_icas que debpr(tt p<1seer 

principal~ente 1 el profesor para llevar a cabu-P.J proceso educativo. 

¿Pero qué pasa en la realidad ?. Se dice 11 debe ser" y todo qur~dn ul Ji 

en una ilusl6n 1 ya que muchos que están frente a un grupo dP. alumno!:!, no 

cuentan con la ratnlma capacidad y/o cnractcristlcns paro ser el pror1~Mll' y 

estando al 1 f por casual idad 1 simulan enseflar, trayendo consecue11ci1u1 

negativas para el parendlzaje. Sin embargo esta afirmación, no la podemoti 

generalizar a todos, ya que exislen en las nulas universitarins excelr:.ontes 

profesores que buscan que e 1 es ludlantado tenga aprendi z11jes R i gui f l cnt i \"•1s 

y transferibles a su realidad social. 

Al seguir hablando dol profesor y su trabajo de f•11sefrnr, 11.~11••m_n . ..- qt.•· 

existen una serie de ci rcunstanclas que ·le impiden que su tarea edueaL! vu .1wu 

Jo más adecuada y fructlfera como él lo quisiera. clrcunst.ancias ct1mu: 

- Bajo salarlo, que no le permite vivir digruunf:!rtle ·y ·t..•stu !f:' 

lmpos i bi 11 ta para segul rse formando y formnr, us.ual men le aburca intts ho1·us d<.• 
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trabajo ( en el caso de contar con él ) , t111¡11,s lhl 1 i ltuulu."'t' pnra luvc1·L·i r umH 

tiempo a preparar la clase y sus conlenidos, 
- .. -

- Po 11 t l cas del sis tema de i n1:1 t f luciones <1uc ·. r~-d~.n~t( en~ 1,.e-· o 1 1.·nH curi1\H 

con lar con las condiciones materiales nccesa,riÜs para l ly\·ur .a 1:ubu ~1 
proceso de ensef\anza-aprendlzaje, -_,_ .':-.,. - :)~.' ,._ 

. -~ 

- A no contar con incentivos por ·!J_u. l~~Cu:·.', ; 1~-~~~~~-s~·;_i'.:.-~FJ~~o~ -

sino hasta nulos los incentivos a la··~x~ele~1c~_'l~-c~·::·e_l.·:<_1~~-emP:.~n~·' _ . 
del trabajo docenle, es escaso el rcconoctmi.;nlofsO~;iAi:.al~:e~'r~1et·i.o que exige 
estar frente al grupo",lll .,:·· 

... 
Eslos son algunos de los problemas a ios. qÜe· He: e'~rr~r;t;~ PI ·p1•(1rrso1• 

para llevar a cabo su tarea educativa, pe~o _a· P~.Sª.~<d~::~~ l ·¡'?"· i·1:~ri~~: que Cumplir 

y hacer determinadas runclones. 

J-~~"2.2.1.2. FUNCIONES DEL PROFESOR; 

Retomando a Imtdeo G, Ner1ci, tenemos. ql~e· el protésor Llene lrr.s 

runc iones bá.s l cas que son: 

1.- Funcl6n t"écnica: el profesor ciCbe'' p~sccr, surlclenles 

conoctmienLos relativos , 81 · · ejor-~iC:iO. de·. la doccnCiu y de 

disciplina o especila"llze:c16·~. ~ 'de.:.~t.ra:s··-~i::-~~B"-_( ::.lrí_C,lt~yendo· .contar 

un amplio panorama cultural )~ 

' «.~ ' 
2.- Funcién didActica: debC "poseer· los Con~c;liitirint.os de los 

·y técnicas para ori~nlar ,correct.am~-;~Le·. ~i- -~p~~n·d:l~zaJ·e:·· ./ 
. . .. ·, ..... , 

20 Anlologia pre.paradB.. por 'E1sv Ro'Ck¡.;~¡ f.' .SEP MucslrQ..!. 
Es Ludios sobre el traba Jo docerlle.'·edic· Caballito Héx. p.18 
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3.- Función orientadora; su acCi6n como educudor eslú impl f~i la, la 

preocupac:l6n' por comprender aloS alUmnos 

exJst..?nclal: 

a ·~HI · pruhitni1ULlcn 

En cuanto a su· r~1~~16n· co·n· .los"' alumnos" en: e.r a~11~e11di;:ujr. Ji~ 
corresponde: 

deben_ a fcan-zar. 

- Selec~ionar slt~"actones 1 .p~~bl~.inas, cxp~~l~nclas 1 et.e. 

- Gr~duar. ,las dt'rtcullades q_u"'.·d~be,:de' ar~o~Lar. ' 

- Ayudar a superar las deficiencias ,que p~esenl.t'I! lus .aJumnuM., yn 

sea de preparacl6n 1 babi l ldad 1 comprensión ·de análisis• crl l j ca; 

etc. 

- Asesorar la dlstribuc16n eficaz de su t. lempo, asl ·como laR 

actividades de aprendizaje, 

- Comprobar y comunicar los logros con el fin de es~lmÚ.IBr r 
orlenlar sus esfuerzos, 

- Or~ent.ar el aprendizaje guiando, asesorando y' coor~~mmdtl' la. 

planeaci6n 1 ejecución y evaluaci6n del_-~is,mo+ 

Para concluir, diremos que a pesar.de ·1as innoVa~ionés dl• la.P.mu~i'lanzu •• 
la figura del profesor es de gran lmpDrtancla.' Y' aur1que ·se qulei-a':-dejiú- 'de 

lado, en el proceso de la ~nsefinnza~ .al ,-rii'Ct.a~:-·s~.:.-~p~~·d~-~ln ·~ia·;~.~rnil~la·'üc.•I 
proceso de enaefiar y aprender. 

2.2.2 EL ALUMNO, .. . 

-· .... 
El ot.ro elemento que es lmpresctridÚ>'te den(~o·:·d~i. pr~ce~o d~ ·f'nHei1a11zn· 

aprendizaje es el alumno, , 11 es-clú:t.~n: .. ·~p·~~~d~ ... a~ue.1":'.p,D'i'-. ciú1~:1'1.' )<"pul:u (¡ui.r:n 

existe la escuela1111 , sin ellos'no·e·x·islli-ta' 1~1ChO:porcf!ao y·por:.Jn tnnlu r-w 

i rremp 1 azab le, 

11 Ferrlnl ~a. Rita', 'op Cit.~· p, 55, 
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Este lo podemos encontrar con ot rn termino login cumo: f..'d111·nr1du. 

estudiante, dlsclpulo, etc. asi que no importa cual se utiJicl'• :idnu tomnr ~n 

.cuenta que este es el sujeto de In educación. 

Desde la perspectivo de lo. Pedagogia tradiciouul Yl' <.•rcin qu1.• el 

individuo ( alumno ) lniclubn su aprendizaje en un momento <lPl••rmiru1d11 ~­

rtnnliznba en otro igualmer1te determinado, ei;tu ufirmaci6u pr1.'\'ttle1.•ió pot· 

largo tiempo, pero i.>slo no era posible ya que sabemos que el ln<livirluo .11111qu" 

esté en un sistema escolarizado est/J. aprendiendo de su medio y del resto 

de la sociedad, debido a que constnntemenLe está rt..>C'lhicndu i11fluu11t·iai; y u 

\'eZ él también está inflttyendo en su entorno social. 

Por el lo es que no podemos decir que su o.pt'PJHI i zaje empieza u J n hura de 

ingresar o. una lnslltuci6n educativa y terminn al momento f.'11 quf.' sale •fo 

el la. 

Regresando a lo que es el alumno en el aula tenl.•mos <JUC este e11 cducnblr 

durante toda su vida y rucro. de la escuela pu1?sto que sus aprendizajes 

["eclbldos en el aula, levan apermitlr comprender su sociedad y en t111 moment.o 

dado ayudarla a seguir evolucionando. 

Siguiendo a Nasslr Ricardo, quien plantea que el se: loma la educación 

un proceso de transmisión de contenidos ·e~~ ~Ul'.'~.l~s_, el_ -alumno puede 

reaccionar de tres maneras: 

* aslmi !ando 

* transformando 

* creando 

Tenemos entonces t que ser alumno. representa uria responsab 111 do.d muy grande 

tanto a nivel personal ~omO "a nivel social, pero en realidad no eslá 

conscJente del papel que al alumno le loca repres:enlar y por ende no sabe 

asumirlo dignamente. 
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La mayorla de Jos aJumnos creen que su ruución es aslmi l1u• PI moU!:rnj1• 

que da el proresor y en un momento determinado exponer lar; misnuui irfont-. rm 

Igual rorma, por el lo es necesario hacer de su conocimiento que Ju lnreu en 

el proceso de enseñanzn aprendizaje no solo se qucdn '-'" el uuln t1Jno '-lllt' 

tiene que trascender mAs allá repercuti,~ndo directamente en su Rt!tuur dt•11lro 

de la sociedad, por lo tanto el alumno pu~de ser 11 eli_~mcntu n1:tivu 1fol 

acontecer pedagógico ••• es, y debe ser un aslmilador y un crondor Ntpa~ de 

renovar los contenidos con que se realiza y de elevar olroR nuevoH. "!1 

2.2.2.1. LA IMPORTANCIA DE ESTUDIAR AL ALUMNO, 

Hemos analizado cual es la larca del alumno en cele proceso,pcru parH 

Inducir al alumno para que real ice su tarea es llC'cesarlo tcnwr 

conocimiento acerca de su función al interior del proceso d~ cnsei\anzu~ 

aprendizaje; y este estudio no los pueden dar desde su particular punto de 

vista la Biologta 1 la Psicologta y la Sociologta,estas ciencias nos dan un 

panorama de como evoluciona el sujeto, que procesos mentnl•.'S si;uc ¡1nrr1 

aprender, bajo que condiciones socioeconómicas, c.•Lc. 

Lo mAs adecuado es que el profesor vea al alumno 

conjunción de todos estos elementos, como un sujeto bio-psico-sQciul y no lu 

parcialice, ya que no estarla tomando en cuenta ract.orcs que en un momr.nln 

dado poelbilllan o limitan en mayor medida eJ aprendizaje del alumno; 

Por todo lo anterior, vemos que es de grnn importancia_--1"·,ru"r 

conocimiento de Ja función que tiene el alumno para que llegt.iP.- a 'asimilAr·y 

crear nuevos conocimientos con mas facl l idnd. 

Por otro lado hay que tener presente que en grupo escolar, exJs_ten 

diversas personalidades, por lo tanto no todos reaccionan de _la m·lsmn mnnr.rn 

en el proceso de ensei'ianza-aprendizaje, aunque se puda enconlrat• ul'inidud y 

similitud ent.re ellos mismos como dice Nassif R.: 11 que el alumno no í:'~ 1 e~ 
sentido estricto un individuo, sino un lipa, el de su clase, el de su Jerupo 1 

I! Nassif Ricardo, Pedagogla General. edil. Knpclu11z 
Argentina 1983 p.189 
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de su escuela una.verdadera comuniddad con vida·:prop.ia que, act.ún como Krupo. 

tolerando, ·res.is t lend.C? o ~poy~ndo · eegú",, l
0

os· ca_so~ ·las. Íntcn'~ Ío~:es de 1 m·wSt 1•0 

(proreso1:'), . . 
' '.-· --~ - .:. -' · ;:· '.·, 

A pesar de que podemos encontrar homogeneidad 'en un.~rupÓ de-11.lumuug, dt• 

acuerdO c'~n !mide~ Nericl podemos claslricar a los atu'~n~s de_sd~ olro punlu 

de vista, según su mollvaci6n 1 anles de anunciar los qpos-d~ mot.ivru•lón l:'S 

necesario saber, que es la molivaci6n: 

En el proceso de enseftanza-aprendizaje 1 " la conduela del prorc.>i.or y dt.! 

loe alumnos es provocada por ractores exlernos: incentivos, esllmulos 1 etc. 

y por raclores internos: la mot ivaci6n que viene a ser la rucrzn interior t(Ut.• 

despierta, orienta y sostiene un comportamienlo determinado''u, es del'ir la 

motlvaci6n consiste en despertar el Interés, eslimulnr el cf!_•seo de npri:11il~·r 

y dirigir los esruerzos para alcanzar metas derinidas¡ podemos pr!rcnlernos de 

que el alumno eslá molivndo cuando sienle la necesidad de Rprf."ndcr ~· csln 

necesidnd lo lleva a esrorzarce y a perseverar en el trabajo hasta hltml irhle 

satisrecho. 

Podemos claslricar a los alumnos en cuanto n su molivnci6n de acu1•rdo n 

lo siguiente: 

t.- Alumnos que no necesilan de muchos esllmuloe motivnr:lurt•e por l?Hlttr 

siempre dispuestos a hacer lo que el proresor plantea. 

2.- Alumnos que necesitan motivos poderosos en los estudios, para 

desenvolverse adecuadamente Lanlo ruern como dentro de la cla!>e, 

3,- Alumnos estables en su dedicación ni est.udlo. 

4.- Alumnos que no se Impresionan por loe medios .que motivan n lo 

mayor la. 

5.- Alumnos rncilmenle motlvnbles pero sin conet.ant?ia. OP.cÍ'f.'Ct.• 

ellos el interés a medida que se avanza en el desarrolJo de loH temns. 

" Manual de. Didáctica General, curso inl.roductorlo. 
Centro de Didáct.ica UNAM 1972 p.19 
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2.2.3 EL CONTENIDO. 

Hemos hablado· del Pro.rcsor y. del alumno ~orno parles ru·ndamenLaJt•s rfo 1 

proceso de eneei'lanza-~prendh8.:je; , pero eX.~ s Le o.Lro '7JemenLo i.nd i ~pensabJP. 
para que se 1 lev~ a :cabo ·_e~Le, ':·y es e 1 coriLenl do. 

PROFESOR . 

7 CONTENIDO 

ALUMNO ... ·· .• . / 
~· 

Pero es necesario a·&ber quien es el que dicta que l"<?nt.enldÜs (m~riHnJc ) 

se van a dar en el aula y de donde provienen. Sa~ernos de nnlemanu qllt> cxisteo 

un .currículum otlcial que dictamina que cursos o prog1·1tmus 1;111 1fnh1•n 

seguJr,para cumplir con los flnes de Ja educación de acuerdo n llts cxigl•ncins 

y necesldades de la sociedad rerlejadas directamente en la i111:>1.ituci6n, r:v 

decir, que se dejarán plasmadas los ejes de fa· rarrnación que 1w vfl n 

desarro 11 ar. 

Al curso lo entendemos como el conjunto de temas que se srll•t•cio1J1u1 ~·1111 

un objetivo predeterminado, para realizarlo en un Liempo especificu. 

Y el programa es un conjunto de unidades temáticas del proc1!so ,¡,. 

enscanza-aprendizaje 1 de tal forma que conduzca al alumno n alcani.nr luH 

objetivos dados manejados a largo o corLo plazo, pOr ejemplo: para una clns·~· 

una unidad, o un curso la materia es el contenido de Ja enseiianzn 1 por m~dio 

de esta se pretenderán alcanzar los objetivos. Y la manera en qur.o i->I prorr~HQI' 

logra transmitirlo a sus alumnos, es por medio del lenguaje articulado ya .!H:A 

de manera expositiva o interrogativa. 
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habilidades y cono­
cimientos 

Forman la línea 
curricular 

[

Curso 

-progr-:: 
Contenido 
(Mensaje) 
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2.2.3.1. PRESENTACION DEL CONTENIDO 

La presentación del contenido, debe ir en' nrl.lculadóti ·con la 

experiencia de los alumnos, de manera 16glca y con auxl 1 lo· de'. los_ mnte1·~aleit 

did6.ct.lcos 1 ya que este es el primer acercnmelnt.o de. la r~1sei'nt~;'.l\ ~1' d.- la 

direccl6n del aprendizaje propiamente dicho. , 

Pero para que esto se de lo mé.e aceptable-mento' posÚ1le. e~ l~P.Cl'~'t\rfu 
lomar en cuenta los s igulentes puntos 1 cuand~ -·se -~ª ·- ~nt _·pr~seut 1.\(/ ión. J1~I 

contenido: 

- Sentido pslcol6glco 

- Sentido 16glco 

- Orden y est.ructuraci6n 

- Ejempl Lrlcar 1 comparar Y, evlde~cla~- lo .rundamcnt.al 

- Concret.lzar 
- Busc8.r la-Part.ici~~~16n<de.-l'os-\l\ilnnoii.:' 
- Promover la' crltlca' 
- Proporcfon'.ar :ia" -btbl't·o·grart~' de

1 
l~~·-.c~-~t~ri·ldo·~·-·. nst como ln 

c;:ompl~m~~-i.~r;ta::·:-_.: ~~'..:.· '->}·_-: -~,, ~" " :~ :': .. 
• :: •• ··,.·~. •' ',•, 'V ;f 

0 
.:·. '•' ';':,.:.·., 

Par.a qu~)!·{.~'~~·~~Otd~:;~~~~---~-~rl:l~~~~do lY:: __ comp_r~ndi~~ ·:c:~.1_1 ·m·Byol· r"..-1_ l i 'h•I. 
el profesor: d~"be: r;·~-ü~~-1~~:~ ~¿·;¡~:;-~~e;t;:-;;te·· ~feme.ntos '8UX

0

i 1 lar.es df?11\.ro .. Jet 

proceso y es to~ 'scin; Jo' ;; 7;.· ;: • < , ,· . 
1.- ~iltEn~·ia(1 d·l·d·ACtlc,d ';'.~ 
2 . .; M.é.to·do~ :.¡" t.~crilÓa~· de 
3. - Í.~n'gu'~'je ~;· · '" · · '::.~ ' ''.··." :·' '··, <:· .. .-:;, . ,','~::. ·.,,: 
1.~--E1. ~~'.l~r.1~\ _·~idA~·uc~_;~:~_s<.e.~<_n_~~-~ .. ~1.1_~':.~ :·1~_~·:·~a1~b:~~~ ··y ta c·P.nt ¡.1:t.1. 

y la rtnaÚdad ·de".~t..it·iJ~·~-~i~;r·ea::J1;,;·de"~~~r.o~i;n~~·· ~C·alum;ll1-.n. la r1:uliú;11.i • 

s l rvier:'do.ie -d~.- ·moti ~~~-~6ri~· pa~~~ ·c~~c-~et~~,:~-,: ÚU~ir~·r:: 'io' <1~-c~ est.A 1.!Xpl111 í ,.;lllo 

verha~::nl:~l~-dos- y ;'_lé~'~,i~~~ 'dt--~~;~·,¡~;i¿n·~-~:, <son:;>:.~¡~¡.":, v~h,cul~s -; 1111·n In 

real 1zacl6n de . l·a ense~aOzA:~-~n'-,' fo~ma :nl-~L6~li ca,". ~'~de~ndtl:_ Y :-:~de~~utUu, u los 

medios y necesldad.es:_dei~grupo.~;· 
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3.- El lenguaje es un elemenlo de gran ayudtt, ya que por m1~illó. dt"· 1~slt.~ 

se da a conocer el conlenido de manera cHrccla ~ fm un momP.11l•J diulu s11 p•ttn.•I 

se relaLlviza al no eslar pi•csenles los dos elemenlos anlt•rior1:H, pu1·- Jo 

tanto es necesario hacer nolar que su uso sea nde<•uado en ••tuu1tn al niv1.•I é¡ue 

se esté impartiendo, y que este se decodifique a la pt1.1•_ <lel .•ncllHH.ie 

dldAclico, o por lo menos entendiendo de manet•a sinti lar lo pret•-•1,11~itl1J, l'.:u·" 

que esto se logre es necesario que el mensaje didáctico quf:' li•~ elfLA 

t.ransml tiendo por el profesor sen: 

a) Objetivo¡ aproximarse los más posible a la realidad. 

b) Promotor de act.lvldades, tanto n nivel lnlelectu0.1 como 1111mlrnl. 

e) ~decuado a sus intereses y necesidadeH. 

d) Real Isla, en cuanto que sea transferible el aprendizaje. 

e) Evaluable por medio de la retroalimentación. 

Hemos visto que cada elemento por separado y en may~r medt.da· en con.funto­

hace posible el proceso de ensel'ianza-aprendlza"je y_·que sÍ~-!-1~~ .. r~l.Lara no se 

llevarla a cabo de igual forma. 

Por otro lado cada uno Llene su propia, funci6!1 que debe'. de ser aborda•ln 

para que repercuta en los resultados del aprendizaje. 

2.3 DESARROLLO EVOLUTIVO DEL PROCESO ENSERANZA-APR.ENDIZAJE. 

Para entender de manera más expl tci ta el proceso de eneei'lanza­

aprendizaje, consideramos trascendente el desarrollo del mismo, enmarr.nndu 

cinco etapas, que no necesariamente se suceden en un orden estricto y mucho 

menos desaparec:'iendo mediante surge el otro, se llamará dt• ca.da etapa por 

llamarlas de alguna manera, con las caracterlstlcas más sobresalientes asl 

como sus carencias más notables que de alguna manera afectnn ni 

desenvolvimiento de este proceso 1 repercutiendo notorio.mente en el ac\.ut\r 

docente y por ende Lambién en el del alumno: 
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ESCUELA TRADICIONAL. 

La escuela t.radlclonal tiene su origen en ttl siglo XVI l l y t'oinc1d1.• 1:on 

la ruptura del régimen feudal, basa su ensei'lanza primordialmente en el ~rden 

y la autoridad para la transmisión lineal· del conocimiento, t>S dt.'ctr; c¡w• P.1\ 

este .'tipo de edUcaclón el profesor es el que ensena y el alumno '!l que 

escucha y/o aprende. 

En nlngt1n caso se le podrA aportar una nueva idea al prof•·Rnr ~· mlwlu' 

menos se le contradice. De aqut que. en este tipo de educacl611. in 

transformación no se puede dar fAcllmente, partiendo de <1ue el rrort"·'n1· -;P 

gula llnlca y exclusivamente por un programa yn determinado quP. prf:"lendia 

igualar y/o hegemonizar el pensamiento de los alumnos y eilucn1· d" unu. mn11•·1·n 

mAs convenient.e a la comodidad del profesor y hast.a de la inst i t.ucióu. peru 

rara vez de 1 alumno. 

Lo que da a ent.ender que est.e tipo de mét.odo "tiende a consu':('1·ur 1.•I 

genio del profesor en lugar de ayudar al alumno a desarrol lnrse, a prUJWr<\l'::le 

para. futuros mejores 1114 • Aqul el profesor es el instructor, prccC'r•to.1r , 

transmisor del conocimiento además que coarta, casi en su lotalidttd In 

creatividad e imaginación del alumno, tornándolo pasivo, acrilh~t1. s:111n1~n y 

facl lmente manejable; siempre en espera del conocimiento ya eliiborado por ,_.J 
profesor, dejando a un lado los intereses del alumno y marcRndole cuma J1~li1! 

de actuar a partir de lo enseftado por el profesor, que es lo más imµort~111le 

y adecuado para su deearrol lo. De esta manera se crea un individuo rc<.·.-.pt i '" 

y no refle:ldvo de la realidad en la cual se encuentra inmerso. 

Por lo tanto la relación qÚe se llega a dar entre el profC'RDr y el_ 

alumno queda de forma lineal,. o Sea que entre ellos r.olo hay una relación 

académica en que por supuest.o ti.:!_O'e la razón; el poder de h~l~lnr y de 1fojnr 

de hablar, el sujeto de 11arriba11 ' el .. profesor, y el alumuu simprt. est.arA 

ubicado abajo en .eeper_a· ~e ia.-6rd~~~s-. 

'• . ' ... 

U Rogert. oi tbe-rt. Las --lde&s - ac'tualeS er~ ~!~il.~.JtQilit,. P..tll t. 
Grljalv4;>. Méx 1_976 p. 56 
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Resumiendo podemos decir que esle lipa de escu'7'Ja proponi;; nt1..\d.1..•tos de 

ºdependencia, vel"ticallsmo y autol"it.nl"ismo, anulnci6n de la crentividn1i. 

cal"encia dei esp1rltu crlt.lco"n, provocando 

unicamentc la reproducción del conoclmlcent.o, tnl es el cayn di! In 111u1, .. 1" _, d'-~ 

Ciencias Sociales, donde los, contenidos "son presenlado's' como \ºP.rc.lttdt.•s 

absolutas 1111 • 

Hay que agregar que generalmente los contenidos son muy amplios y qul:! to 

más deseado es concluir con e 1los 1 aunque no se vean del en 1 dumente o con 1 a 

profundidad necesaria para comprender el entorno mlLs ele.m1mlal U.e cualqufl;"r 

tema, Lrat.ando de abarcar el programa en el menor tiempo posible, importando 

m6s la canlidad que la cal ldad del conocimiento, fragmcntAndolo y hur.ien~o 

brecha mAs grande entre el los. 

Ahora bien ¿Cuáles son los resul Lados obtenidos? conocidos como 

evaluación, donde el alumno llene que demostrar lo que sabe y por el otro 

lado el profesor comprobar lo que hn cnsei'lado; lo ve como la manera más Vl)rnz 

de saber si el alumno ha aprendido a lo largo de cierto tiempo, ( establecido 

y/o marCado por la institución) el cont.cnldo expuesto por él. Por Ultimo 1?stá 

la calificación donde con un número o lclru se plasma el rendimiento y la 

capacidad de retención memorlstica del alumno. 

En conjunto esta educación es 1 levada a casu, donde los padres ejerzan 

el poder y decidan el futuro de los hijos mientras que ellos lrnla11 en tndn 

momento de responder acertada.mente a sus con!::lignas y deseos paro. que d'-• t~sla 

manera sean aceptados y premiados en el seno fami llar y por cnd1~ en la 

sociedad. 

Desafort.unadament.e este t.ipo de educación sigue ·.'{gente, en nuestros 

dlas, principalmente en el nivel bAsico y medio bii.sico 1 donde se dan los 

inicios de la educación de todo individuo y que para lograr un cambio ya en 

11 

11 

Barco de Surghi S. 1AntidldActica o nueva didáctica? 
revista crt sis de la didáctica. Aportes de tcorta y 
prAclico. de la Educacl6n. Argentina 1975 edtt. Axis p.6 

Idem. 
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ni ve 1 es super lores, se necee 1 Lan grandes esfuerzos, dnndo une rormnc 1 ón muy 

dlrerenLe que ayude a la Lransformact6n de una educac-i6n 1 ineal por una mt\s 

reciproca y auLodldActica, en la que no sea necesario f!&cuchur al profeso1• 

para aprender, sino conLar con la iniclaLiva de leer. estnrllnr ,\' nprenrl~r· por 

st mismo 1 dejando a un Indo los dogmatismos y dándole cabida a h. evnluc:i1111 

de nuevos conocimientos, reconociendo que quizá en un t.i1~mpo rra idtinr.o pn1·n 

determinado tipo de sociedad, pe1•0 en la actualidad In comddcramos obsoleta 

en cualquier nivel educativo "la institución t1·adiclonal es ronsidl'rnda como· 

conservadora rlgida y burocrática. en nuestro tiempo". 11 

2.3.2. ESCUELA NUEVA. 

Esta escuela surge a finales del siglo XIX y principios del XX, l'Omo unn 

propuesta alternativa a las carencias que presentaba la.escuela tradicional 1 

tratando de beneficiar tanto ni proresor como ni alumno y ·creundo un modo d,• 

ensefto.nza mAs placentero y reciproco entre el los. 

Para.esto se necesitaba plantear 11 como objelivo inmediato ••• ln larrH\ !\•.• 

cembiar acti ludes frente a diversas circunstancias tnnlo de p.1:1rte de luH 

docentes como de los alumnos•118 • 

Como se puede observar 1 no es tarea rAci 1 yn qur> de ·antr.inano 1..•ad~n 

individuo tiene su formación ramiliar y por lo t.anlo tiene que romper· co11 un 

estereotipo bine definido como el que se plantea en la eBC'uelu lradici•Jn~I. 

Aunado a esto, siempre un cambio tiene sus dificullndes, pueHlo que el 

profesor llene que ceder a 1 gunoe derechos 1 digamos que la tarea de le! 1, Rt!r1\ 

que el alumno se quite prejuicios y pueda emitir sus opiniones, al mismC1 

liempo LendrA que hacerlo de forma adecuada uti 1 izando su cri tP.rio y 

juicio para que lo realice de munera adecuada y positiva, llevando al 

profesor y a sus compaf'leros a reflexionar acerca de lo expuesto. 

17 

11 

Palacios Gonzalee Jeeías. La cuesli6n ese~ edil. 
LAIA Barcelona febrero 1984 p.220-. 221. 

Ibldem p.19 
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Por lo t.ant.o _el profesor debe asumir que deja ·de ser eJ t.IUf.'ilo deJ .. ~u!Jf:'r . . . ' 
y ser mAs'. fleXible en Bus ap·reclacfones ·y ni ·mismo=·l.iempn dJqoon,,.'r~e " 

trabajar. conjun.tamente con los alumnos. En 'est~ tipo d~ P.Bl'Uf:'ln -nn- ,.,, .. 

pretende que la autoridad deeáparezca sino el aul.Ori i.arl~~~~.· y los ai:t .. 11h•!:' qui~ 
lo genel,'an. 

Por supuesto que estos cambios al t.erarán al alumno tanto al Interior d1~ 

la familia como de Ja sociedad y dejarán ver que de manera explicita P.n el 

actuar de cada individuo lo aprendido en la escuela penetre c-n su \."i•la 

cotidiana, ya que se considera que el medio ambiente es el met.lio mil!i ~ficaz 

para fortalecer y "comprobar" el conocimiento aprendido en la CBl'UP(n. 

Esta es una de las propul!'slas más inmediatas que pretende lograr esta 

corriente, pues el medio social es parte Importante dentro del p!0 n1:c&u de. 

ensenanza-aprend i zajc. 

El profesor será basicamenle el gula mientras que el nlurnno prncut·ará 

penetrar en e 1 proceso denoml nado au toeducal i vo 1 que se basa en querer 

aprender aquello que le lnteereea y no necesariamente lo impuPst.o pnr ln<i 

programas educativos. En este sentido 11 la misión del educador estribu t.•11 

crear las condiciones de trabajo que permitan al alumno desarrol lnr 

aptlludes".u 

No queremos decir con esto 1 quC' el alumno aprenderá solu lo qur.• qui••1·u 

soslayando lo que esté fuera de su interés¡ más bien confiando en que el 

desarrollo formativo que ha llevado desde sus inicios escoltu•t•¡.: !(' p1~rmllnn 

elegir lo que más Je convcng'n, al mismo tiempo respondan sus iut.ereses y 

que respa (den su proceder evo 1 u l J \'o-Pducat i va 1 cons L i luyendo "un ser 1 i b1·~ • 

1 Jbrado de ataduras de toda ideologta capaz de adherirse nrdientemcnlf.• a un 

Ideal y por lo menos, tolera.ole por voluntad de concordia un ser lntc·li~cnle, 

abierto, inventivo, un ser social bien dispuesto pnra la colaboración cun el 

prójimo por razones que concierne n la moral y la ciencia, un S•·t' expnnsivn 

porque habrá sabido extraer lo mejor de si mismo 11
•

30 

Pansza Gonzáles Margarita. Operatividad ... ~ .. U\ 
Didáctica. Lomo 2 edic. Gernika 1987 P• 55 

'º Pansza Gonzáles M. Op. cit. p.99 
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En resOmen un hombre que valore su sociedad y que sea capnr. de l't:-•·nno.H"er 

sus alcances y llmltaclones respetando al pr6jimo~Y. ast mlsmo 1 trulundu de 

cc-ecer ·en Lodo momento Lanto intelectual como mora.lment.e. 

Una de las caract.ec-tst.icas mAs sobresalientes de esta cort°il.'lltf! es r:I 

he.cho de t.omac- en cuenta la Individualidad del sujeto, est imandl1 In!-! 

direc-encla que existen en cada uno de ellos, no pretendiendo hegemonlzur el 

aprendizaje, sino abarcar aquel los aspectos y contenidos quu. desplr~rt•m 'lt-\1'! 

interés en los alumnos y agotac- al mAximo sus exlgenclns. de aprender. 

La experiencia irA dotando al profesor para cubrir estu.s especlatlVl\t' ;.• 

al alumno para retomarlas y expresarlas de igual l'orma. h"n esta corrlt.mL1•· se 

empieza a fortalecer la prAct.lca con la t.eorta y de esta forma In ucttvidml 

manual se empezarA a trabajar como parle complementaria por los conLenidut> 

vistos en la historia permitiendo que el alumno desarrtdle su n•·I tvlrlm.1 

creadora. 

Se podrta pensar que esta escuela serta la mAs acepto.ble p.u·.t rr~i¡Clr ~\ 

siste111a educati.vo y -el pr~ceso de_. ensei'\anza-aprendiznje, pero no hay una 

perfecci6~ absoluta, ya que necesariamente un acto educativo lif'ne qu~ l \t>Vi\!' 

un orden eVolutlvo .y por .ende una secuencia y un tlempo delerrninndo quP. 

ayuden a fortalecer o a· dejar "concret.izado" ese conocimient.o, se requit>rt.• liL' 

_un programa que guia y de:_llmile lo que se pretende ensei'\ar-apreodt•r. <lt" lo_g 

cont.-rariO.se óaeria en un indagar-permanente de conoclmlentos ~ti~bdos qui.• 

dif1cilment.e se art.iclilarlan para conformar un conocimiento ml1s amplio. 

Hay que agregar· que al igual que en la escuela trndlclonal, cS'l•\ 

somet.i'do a exAmenes cuyo fin es verificar que tanto han aprendido his alumnos 

y que tan veraz puede ser el hecho de que el alumno ser•a clr.t.(1r a 
11 determinada edadº los contenidos que le apoyurlm para desanvolVt!rS"° en un 

ruturo acorde a sus necesidades, aunque se piensa que "e-1 nliio !!!~.· po1uh·1i. 1.•11 

marcha hasta su destino a poco que se accione lu. palanca corrP.cta"!l di:' lo 

contrario, ¿qué pasarA?. 

11 Ibidem p.l~l 
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"•,.Pese a sus buenos prop6si Los ea ta Pedagogla, no ha si~o cupaz d1: 

transformar los hechos, de cambiar la realidad·. de:· (ns inst.ilut.·lones 

educativas, Por eso a un nivel profundo, el problenia 
0

de la_ edUcui6n no ea 
pedagógico sino poltt.1co 11 • U - ' ---·- .. , 

Por todo l.o anterior considernmOs que est.a·.-~'scu~t,'i·~~s ·P.l inÍciu rfo uu~ 
gran búsqueda hac 1n el mejoramiento dél Proceso ensonanY.n·aprendi ;t.uj~ 1 

siempre con miras a propiciar c-1 d
0

esarr~1i·o·.'.de1 mismo. lu.oneficinndo 

dil:'eclamenle al docent.e y al alumno encamÚ1Ados=-a uria ineJOr f~rma· tle educa1• 

y de aprende!:'. 

2,3,3, SISTEMAS NO DIRECTIVOS Y EL PROCESO AUTOGE:::rflVt), 

Estos slst.emas se basan prlncipalmcnt.e en el eetudiant.e y rechtt.it.R' de 

Igual forma que el anterior, a la escuela tradicional, conservundo al~unuf: 

1 ineamientos parecidos a los de la Escuela Nueva. 

Pero cele sistema Llene como caract.erlst.ica primordial, el que conAldcru. 

conocer el estatuto psicol6gico del alumno en clase con el fin de dirigirlo 

mejor, basandose en el concepto de no direct.Ividud, 

Se npoya en que la nutodirectividad que se logrará segün Carl R. Hogers 

la conrianza de que el propio ser humano debe 1e1rnr de 

potencial idndes. 

EsLe autor concibe la pertinencia de los dos l_lpos de aprcndizuj•.·: 

el memortstico, que como su nombre lo indica consiste en memorizar el 

conocimienlo puramente menlal sin sl¡rntricnción personal nlguua, y el 

vivencia) o signiricnt.ivo, el cual se lleva a cabo cuando hny unn 

. slgnlficacióll especial parn quien lo aprende. En esle sc11Lido el nprc.>ndit.aji.• 

memortslico eslá caracterizado en la escuela t.radicionnl y el vive1wial o 

significat.tvo en Jos sistemas no directivos. De cslc último si.~ 1!espr"ll•l1·rñ lh 

lnlimn relaci6:t entre la t.eor1a y la prúct.iuu 1 ya que el alumno podrA 

relacionar lo aprendido en el aula con su vida cot.ldinnn, 1·("for¿ando ~I 

aprendizaje y haci~ndolo más vivencial y signirlcuLivo. 

" Pans:z.a M. Op. cit. p.56 
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"Gracias a la pré.ct.ica es como se lugra lu mn)l.'I' pnl'te dr.• 1Jichu 

aprendizaje; 'cuando se enrrent.a a problemns concretos o lnmf:!dialos lu 

erlcacia del aprendizaje aument.a •• ,ademAs que el aprendizaje por! icipa~ lvu, 

es más eficaz que el aprendizaje paslvo11 , l) 

Volviendo a la importancia que se le da al lumno como ''~uíndor" olt: sn 

prqpio aprendizaje y el maestro tiene que conriar en lus capacidades del 

alumno y al mismo t.iempo dejar de ser el eje y figura claVQ del p1''H~1·:rn di.• 

ensei'l.anza-aprendlzaje; dándole más opción e importancia a la valabru y t'il{ura 

del alumno, de esta forma la relación educativa scrA prP.ft>1·c111cmc11Lc• dl• 

o~lentar y regular el aprendizaje, 

Es la situación se auna a que los propios alumnos mtt11l 1'C':;lnr•"o¡1 

aprendizajes significativos en un primer plano entre ellol:i :-' luege1 paru cu11 

el profesor; para ello "es necesario que la gente apr<'nda a vivir miti:. 1."l'fl •.·! 

cambio, que en estabilidad, que adquiera más capucidad pttra t.>nfrentar lt• 

nuevo que para repetir lo antiguoº. H 

Pero no hay que olvidar que esto va ncompaf\ado de .u11 medio rnvon1t• ,_. qu·· 

repercute positivamente en la adquisición del aprendizuje y no ni co1111ttrio. 

lo limite o lo haga incoherente con la realidad, lmpulsamlo (') d1.·~;1·11·• ': 

integral del sujeto. 

Este nuevo sistema permite rormnr hombr1_.~ y mujcro.•s má.~ ,,, .. :\'º"• 

capaces de enrrentar los cambios que se diernn, ni::i como uutudirigiri:rfc' 1:"~1 

favor de sus objetivos t ra lnndo en todo momento de ng"o lar su~ l'Rpac i dt11J,.l'l n<.¡ i 

como de reconocer sus avances y limitaciones, tPniendo C'o11fianza l.'J1 sus 

deslcloncs y tratando de no equivocarse en lo mlu:1 mínimo. Po:· •.•l lo s" 

considera importante el neto educativo de la aul01!VtdUnl•i6n como punl<1 

sobresaliente de estos aspectos, dando a entender t'I semi.ido J" d•,:H-'ll•il•w•ih 

o autonomia que el alumno pueda llegar a tener. 

Ya que el hecho de que el alumno part!C'ip~ iguul ltur1um•.'lll'-' "11 l:t 

e 1 abornci6n de 1 os objel i vos de un curso 1 los cunl f:.'S i ri111 up1_.gm.lus 11 1 u:; 

Intereses del alumno, de esta forma ayudará a que la personn nvis ;.\µtu parii 

,, 
Palacios GonzAles Jesús Op. cit. p.222 

" Jbidem p.228 
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saber sl se cumpfleron o· _no los objel lvos 1:1_ea el 111l1:1mo alu1111111j tll!· aqul ltt 

importancia de la ·a~t.o¿valuaÓ16n en ·es La col-r'lenLe·; 

El pr:óces? aUt._oge~L~v~ c~mo.consecuenc.l8..'de~10~:1:1·.lstemris ·~1u di.1•r.!cl i\·os. 

plantean que e 1 proresor .Ya '.ha · reOunc i'ado :a : cJei-.C.er .:su ·· ¡uulur . -.ntu·1~ l 11tt 

alumno& )' e"sl.'os -8.do¡)t.an Un·. tipo ····de". ·reaci~lt';1):>dlrcrl-"nÚ.;: t\··'·hu-J .qui~ ">fl! 

manlilestan en -ias corrientes .anterÍ~res: 
AL adquirir autonomla y- l lbertad qu~. c1.'P~upio pr.are1:1~-~ les. olorgu.. lf?N 

es un tanto dlrlcil de sobrellev&.r, ya q~e ¡unci~~·P'U<~e~l·e.rn i.•XL';_;jr;11lt.! i~h•11 ~· 
U.el! de sobrellevar, entran una sertc·:-de cl.apas' y"¡u. momentos que 

acontlnuaclón expondremos en orden de aparición: 

- a) Traumatismo Inicial, este se da en 101:1 primeros mom1n1to1:1 :.·u •.]IH: 

cuando el profesor los deja libres, ellow plcrllcn Je_ nlgun:t rurrnn 111 

seguridad que la lmage~ del proresor lmpoula y 1:1e inician uuli serte· dr.· 

conflictos entre los miemos estudiantes, pues acostumbrados a que 1:1u' lt-a 

indiquen las cosas 1 y se les aclaren las dudas, sin ~uscar la ma:yoria de 

las veces ellos mismos las respuestas, se sienten ''tleHproLc~lduS" ~ t.·!l 

en este momento que empiezan a surgir las dlrerencias enLrn ·un•Jli ~ 

otros. 

- b) Pertodo de estructuración del grupo. Cuando emplé7.au'.a a·rgatiizarc"' 

los alumnos entre el los mismos y en momentos coneul tan. a·l J'lt·OresOr para 

determinado procedlml~nto, flnalmenLe p
0

ara_,· qu~ .r?~'~ja:iJ,;.~yc·,·~ n i·1·." 
resolviendo los problemas a los cualf.!s se van,enrren~~ndo.· 

. -· . , 

- c) Peri~do de autonomta. Aqilt 108 ,alumnos,::haO"su~C?rá:d~ J~'w" 
problemas inlclalee y ya Son capaceti de r~so~~~r;:.!J'o,i'-·.'sí ·woJ011. lttH 

tareas que se les presentan •. 

Una dlfl,cult.:ad' a. es.le 'slslema, Ye pttl:ld.e. (íh!."',~·'.111111· .'d!•~tlr~ •-·1 (11•lm1.·1· 

momento, si alg(m alumno' adopt~ el: rOl de -lldc{-.'ya'.."qu~-~-tIP.·'ma1;erá quizás 

Indirecta se caerla eit el rol del prorc'sor. y .·11cE{uria._a····1u 'di.!Y~1;ucC-té11l ¡¡,.¡ 

sistem~ autogesLivo como se mueStra en el si¡fuic1~t't• ~sc.¡u,c1;u1. _·_: 
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tHlU l f f 
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AUTORITARIO 
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Pero en el caso de que sea el profesor qul~n no 1..•slé bien pr~pnrndo para 

un modelo autogeslivo, y no logre reslsLir la agretdvída.d que en un 111omenlo 

determinado surge por parte de los alumnos; frac~sadu d1..• lguul 

forma dicho pt"oceso, tal es el caso que se muestra en el slguieute e~quemu: 
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Se dice que ºun acuerdo mutuo entre profesor y alum11u. p1.11w11 lle­

manlflest.o _una verdadera actitud autogestlva por parte de los ensei\unleH", 3~ 
Pero.los alumnos "no podrán modificar llbremcnle las reKlas ••• slcnclo 1~8111 un 

ltmlle impuesto a su libertad de iniciativa""· 
La dificultad de este sistema de ensei\an?.a radica ¡1rl.ncltutlnu:ontP r~n r¡Ut.> 

para 1 levar los a cabo fl e lmente se ne ces lln de la desl i l uc iún Loto 1 d1• 

referencia o parcial del profesor, u en consecuencia no se podrln hnblnr de 

proceso de ensen.anza aprendizaje y mucho menos de sistema escolnrlr.udo. 

O en otro caso, caer en el extremo del Libertinaje tanto para 101:1 

alumnos como para el profesor, dejando a un ·lado su.Y obl lgacdones y/o 

objetivos que nos ayudan a encontrar nuestros rtues y por ende t?l fin 

pr i ne i pa 1 de enseriar y aprender. 

2,3,4, TECNOLOGlA EDUCATIVA, 

Esta leerla surge en los 50 's pero se da plenamente en los 70' s, 

Partiendo del surgimiento de esta Leerla, resulta que es pla111?nda para 

resolver las necesidades del mundo en _general, pero principalmP.nle de los 

paises en vlas de desarrollo como es el caso de Mlndco y el rc1Ho lit• ,\111érica 

Lallna en general 1 los cuales "enfrentaban" un problema educaLivo ,dlf1ci 1 de 

sos layar, 

De aqu1 que se prelendl6 dar solución con es~a.nucva -teorln y rebnz.i.r 

las limitaciones a las cuales se enfrentaba el sistem'a e,ducalivo .. y las 

propuestas más apremlanles por superar fueron: 

l, - Educar a un nümero cada vez may~r de perso"nas. · 

2.- Educar mejor y con mayor etlcacla. 

3, - Educar a más y con menos coa to. 

V es In búsqueda constanle de soluciones y observando lu crer:'lente 

31 Fontnn Jubero Pedro La escuela. Y sus al Lernal IX.1;;1.!L.s!.!L 
poder. edic. CEAC Barcelona 1970 p.47 

36 ldem. 
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expansión de las ciencias exactas ante las exigencias 

del progreso .en base a lo cual surge esta Leori'a. 

Adcmis que la sociedad siempre est.6. en la búsqueda de Ir u .lu pur d~ ltt~ 

necCsldades y los requerimientos del pats, y al mlsmu Llemµu sol isfut:f:'r Jm.¡ 

necesidades de superación de los individuos, pero sin importar ht!:i 

dlrerenclas existentes entre cada uno de el los. 

Entendemos a la Tecnologla Educat.iva "como Ja tC'orta que ttbordu el 

proceso ensel'lanza-aprendizaje en forma sistemática y ur'(nniuulu y 

proporciona estrategias, procedimientos y medios emanadoN dt! los 

conocimientos clentlticos en que se sustenta11 .l1 

Se cree en definitiva que el momento actual requiere ¡uira un fut.1ro 

mejor, la planeaci6n sistemALlca de la educación que ayude a rOmentarla ·tan lo 

cualitativa como cunat.itativamente 1 pero para ello es llf!l~'!Snrio 

modelos, puesto que estos son 11 en cierta forma la representnci6n idenl de un 

pt"oceso 1138 • 

Seg{tn esto dentl"O de un modelo tecnológico la situación 1.1'.d 

pl"ofesor y del alumno son totalmente opuestas que las confolf!r\'adus t•11 el 

sistema tradicional, pero Ja realidad es otra, ya r¡ue ni nborc?a1·lu l"·S11!1·1 

que el 11 pl"oresor es ahora quien administra, annl iz.a, coordina ~l prucNw ••• ,,¡ 

estudiante (alumno) pasa a sor el elemento dinámico que lnt(•r1\l•Lún t•on 111:;1 

variedad de medios y e'xperienciae para logral" los nbjet.lvo~ de aprf:'ndizaje" 
H 

Como se puede vislumbt"ar el profesor y el alumno no pr1rliclpun como t.•n 

el caso de la escue.Ja nueva o di! Jos sistemas no direcl ivo1:1 en crear y 

ot"ga.nlzar el 111.odo como se dari ol pl'oceso de ensei\anzn- aprendizaje; siendo 

est.o uno de loa principales obsté.culos de esta teorta 1 pues rinnlmunl1• se ene 

en que profesor y alumno, tienen una función delel"minadn quu cumpl 1 r dentro 

del proceso a partir de ello se regresa a una t"olaci6n un tanto dislunte y 

'1. Contret"as Elsa y Ogalde Isabel. Principfos .. ftL 
Tecnologta Educativa. edl t. Edicol Méx 1983 p.8 

31 

31 

Ibldem p~48 

tbidem p.49 
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llmiLada entre ellos. 

Al hablar de tecnologta educnLiva es enmarcar Lres cnroclcrlel leas: 

.. Ahietoriciemo 

- Forma 1 temo 

- Cientificismo, 

Esto no quiere decir que la. ensei\anza y •·! nprcndlzn.ll' s1• h11Ro11 

exclusivamente en mAquinas: o conocimientos cienLlricos excJuslvamr:nt~ 1nunqu1.• 

sean los mAs aceptados para un ruturo mejor), pero o¡J e~ \1~rdn1I qui• Ht:' 

manlrtest~n en una rorma tlneal' determinada, co11 un urdL•n pre1:.1Lnhl1.>cldo, 

rlgido y consecuLlvo. 

Se basa en rormar estudiantes lecntricados, es dP<'ir. mec11niz11.ci•·11 1.•11 su 

aprender ,>•en~ su actuart como rerlejo de este modo de enscílanza. 

La duda mAs grande que nos surge es ¿que pnsa con la gen!.~ CJUP. eet ut.lin 

en el área de humanidades?. Pareciera que quedamus ruP.ra J""I contexto 

educativo del pala, y que no somos lo suricientcmt'nte aptos pnrn lo'.iercf.'r un 

puesto, porque no tenemos la rormación técnica que se requicrf.'t; pero' como 

pedagogos sabemos de antemano que para rormar esle Lipo de prnf<."s!onisla Sl' 

requiere de nuestra capacidad para nivelar el sislema técnico e1ilahlecido y 

de alguna forma mientras el técnico sobe ull l izar las h'"rra11d1.·nta8 Ju 

trabajo 1 e J estudioso en humani dndes snbrá más cspcc f f i camt~nl 1..• pura qul• • c:on 

qué fin y hacia donde van las soluciuues oblcnidnH dr In prohl•.·mát h•n 

existente. No aceptamos el hecho de que un prorcsionista en humanidadr!s no 

sepa manejar dichas herramientas, sino que podemos hacer ei;o y rnias. 

Como dice Furlan Alrredo J."La tecnologia educativa no es una revolución 

metodológica, pues es incorrecto conrundir los medios que se ut 1 J lznn duran Le 

un proceso social, como el educativo en el proceso mismo" 

La tecnologla educativa no rut= la pannsea para solu<.·ionnr l••s u.spc..•1·tu..: 

de la educación conrorme la si tuac16n social rec¡ueridu '?h Aml!-rica Lnlluu, ~·u 

qu~ Je manera inmediata sirvió como un elemento para pocl~r 1l11trir dr túni(·n~ 

al avance tecr.ol6gico de ese perlodo pero posteriormente st• rcgiHlra1•on 

algunas dericiencias dificiles de soslayar como fué Ja baja t>aJi1fu1I d."-~ los 

programns educativos dando lugar a un t lpo de estudinnle ~mergente quf:" 

respondiera a la situación social 1 sin embar¡ro los suJt.•lus 1·on 1•Sf! pt.•rrl 1 

quedarlan a la larga en un nivel académico muy por debajo del pr111't:"1'-ioni::Sl,a. 
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', .. -... .. .. 
En general 1a':. 11 t~cnoÍ~gi~·. ~duCa'tiva\· chmo "tec.ÓologilF."~n i.:enl:'rlll-~ uo es 

buena. ni ·m'ata/~On · lo~:.:~bj~i. i-V~.s~.--~~n·'.:~ue:~ se·:·e'inpi~~ iÍ~s, q~e-_ e;, "d'~r 1"nú.1 vti th111 

la L6nlca del.: LiPo ;d~·· Cdu-~a1Ú6~:· ... qu1;::se'~-p·retérlde·~_;_d~r.·~4.0 ,:~_·ast' cómo".- en f.•1 
co.nfext.a· en": -e·1: :, que·::.-se :~es·té:·~--d~ridó·:·-:en:;~." b~lí~f.¡·~¡~~-:·;'.0.1 \:.-·adr;cu~dc; _:d~sRri--ol lo 

Le~not"6gic?-ed~~~l~-vc<"_"d_~-- ~~~-~-lrO .. P~~'S">: · .:~:"/: _, 

2.3.ft. OIOACTICA CRITICA. 

-··· "'' . . 
La didácLlca_crlllc~ surge e mediados del Siglo_ XX en contrnµutili.•16n tt 

todas las corrientes reconocidas hastA este."momenlo. 

Es considerada como la , más ~·ecfe~t~ en el proceso de to:"IH:11.•franlrn­

aprendlzaje y su desarrollo requiere de un t.'rabajo arduo qut.> L11vulut.•r1.• n lns 

dos sujetos 1profesor y alumno, asl c_omo a ·la_ propia insll lución do11d11 se 

lleve a cabo el proceso, ya que es necesario que " en dicha rcnovur:ióu, 
profesores y alumnos tendrán que asumir papeles diferentes R )t:"ls qut: 

tradicionalmente han desempef\ado, recuperar ellos mismos el derecho n. In 

palabra y a la palabra sobre su actuar concreto.1141 , es decJr, que aqut el 

papel que el profesor desempei'l.aba en la escuela _tradicional de rl'.:'produclur, 

ejecutor y conductor tanto del conocimiento como dt:!l proceso, ya no f:'~lsle; 

asl como el rol del alumno en el que unlcámente cnplnbR y nst1111i11 f-.'I 

conocimiento t.al como era presentado. 

Pero la escuela al interior de este proceso tambl~n cumLinrla su!oj 

patrones de runcionamiento por lo tanto no solo lralará de romper con HUS 

esquemas de autoridad y ejecutor de los programas de ensenanv.R. sino invJtnr•l\ 

y motivará la partlclpact6n constante ·de profesores y alumnos µn1·n lu 

elaboración de estos; en caso de no ser ae1 1 al menos olilignril. 'll oruf···so1· u 

cumplir- estrictamente con el programa elaborado pur las autori11adto:"s_ 

escolares, podrá Intercalar y proponer opciones más viablL~s pRrn 1¡ut• ..,.,. 

realice su actividad satisfactoriamente, conforme a las carucl~rhit l1·uY 

particulares del curso conocidas ya por el mismo. 

'º 

" 
G6mez Jimenez Luis Tecnologla Educativa~ 1•dlt .Gnlpl'.:' M.:O\" 
1978 P• 62 

Pansza M. Op. cit. p.62 
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En esta propuesta se plantea en que nadas~ rP.al i.mr1i .. n r11rm.'.'I aisl11d:1 

o sea que tanto proJ'eosor como alumuoa p1lrliclparáu. u.ctivamt:-nl~ f!n la 

real lzaci6n de dicho programa al igual que en su P.jecurión. 

"Todos aprenden de todos y fundamentalmente c.h~ aquel lo qUf! real i7.un 

conjunto"º· 
Aqul se vuelve a dar trascendencia nl actuar del nlumnu. prr•\ic.lu J.>11 l:t 

t.ecnolog(a educativa. situación sumanmente imporla~lf.:'o plu.•HLO que ¡i-.~rmitl1·t1. 

el desarrollo de una manera más integral, proporciunando mayo1• ••nin1•ro111i~Ú 

educat lvo para poder participar dentro del propio ~dstema educat ivu. ~l 1nis1nu 

t lempo se obl tgará al docente a prepararse cons tantcm1~nt r.'. parn p111it.•r 

responder a las necesidades que el propio grupo y la socito0dud vnn 

requiriendo, acrecentando en todo n1omento la l'npac 1 dad d1• un{L 11 ~ i :.¡ y 

comprensión- que el propio proceso y participantes r~quieren y qu•~ ln 

propuesta plantea. 

Esta nueva propuesta de "Didáctica Critica" rebnzn los procc!.!O~ mf.!todo~ 

y técnicas de las teorlas anteriores (t.radiclonal, escuela nu"eva, sist.emas no 

dlrect.lvos, aut.ogest.ión y t.ecnologla educat.lva), desde el momento que ·acr.pln 

los cambios como respuestas de nuevas estruct.uras. Se puede observar· 

racllmente In nlt.ernat.iva educativa que plantea una educacl.611 nllÍH 

l rans formadora. 

Para todo ello se neceslt.a que exista ,·una· clara rormulnción d~ 

cont.enidos y tener bien claros los fines educativos que se persigan como una 

de las preocupaciones rundamentales de esta ·corrient.e dcnominuda DidActlr'n 

Crllica, ya que a part.ir de t.odo est.o'se llevará a·cabo el ·proc1~so educativo· 

rormatlvo y al mismo tiempo la evalunci6n será_ más cert.era y conflnlile, flllf!fl 

de antemano se sabrá cuales son los abjetivos reales y concretos que se 

persiguen. 

Sin embargo se considera que es"ta propuestu pedag6.l('lca es todu\'ln uun 

propuesta en const.rucci6n que se va configurando sobre la marcha, pot· lo 

tanto esta propuesta requiere del apoyo y compromiso ast como dr> su •li fuHl(1n 

y planeación por parte de la comunidad estudiantil lomando como ejes básicos 

los docentes quienes conjuntamente y de manera coordinada podrlm 

concretarla y hacerla posible en el actual contexto de In educación mexicana. 

" Ibldem p.193 
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. .' ": ~:. 
Como se puede observar el proceso. de ensei'\anza-ápi-1nídizu.j_e · •!H :u1rn 

actividad que requiere de cierto parámetro para c.lerln.i rlo Y: l l"evnr"ir1.:.ucJ1.J~··'' 
puesto que necesita de In partlclpacl6n coordinada de· sus. compo11.c11l1!s 1 

pro resol", alumno y contenido. Pat"a el lo se hizo neCesarlo re1;~b~l":~11r~rmald1'111 
de lo.a diferentes corrientes educativas en las cuales ho.n_sfdo j1.~.1;.1.,Ic.•ip1.01:1 loS 

componentes rescatando la concepción y función de cada·. ~ni.i·:,;dÍf :~'stoi- 1il 
··:-. 

interior de cada leorta. . ~·' 

.· .... 
Aunque pal"eclera que la unidad uno y dos .reSullnn aJ1.o'i1ds:'uti~· rf..>SpÚt?L·,'·.-i· 

la otra, es· en la siguiente unidad doilde Se estabieCe· "i'a·.-r1~J~t:Ú1.11 ,,. 

impot'lancia que existe entre el lenguaje y el proces~ en1·lf.•1,iu~~:;~.~~p1:1;":ttJ·l;,1'.l1~. 
destacando su reelevancia inrluencla asl como'· 'iA : Íie~~~idt1°d •lo• 

correspondencia de uno CC?n el otro. Para el lo es nece-~a~L:L conRIJ1:~·1ll: ,.: 

lenguaje como un renómeno i_mposible de desarticular con respecto n dil'li•J 

proceeo, que aunque no ee diga expllcltamente como se m~i~l-fi.~'s·lh: se 11odrti 

sentir denLt'O del porceso mismo. 

. La problemática surge a partir de preguntarnos¿ cuál •. e~ ~¡-·Jr~1~~u1 ¡~: mr'.s 

a·decuado ~n el proceso ensel'\anza-aprendizaje1 o ¿qué caracteri.Z.Ml'la. a u11-

lenguaje enlendl ble en e 1 renómeno educat l vo? 
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CAPt'fUlO tlt 
RHACION DH LENGUAJE 

EN ~~1i'1 Á~1 ?.~~~;:;~ D l~~J E 



CAPITULO l Il 

RELAC!ON DEL LENGUAJE 'CON. EL. PROCESO ÉNSEAANZA .- . APRENDIZAJE 

3, 1 IMPORTANCIA DEL LENGUAJE· EN EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE, 

Al ir buscando las catis-as· - del .rrac~so ·en el 'proceso cnsei\anza 

aprendizaje; siempre se ha avo"ca.do-·a· :analizar las lécnicaw, métodos. 

programas, contenidos, et.e.; --y·_.se .ha dejado de lado al lengu8.je oral 

utilizado por el profesor y los alumos sin pel-catarse que en este, rndlque la 

posible causa del fracaso escolar, es decir que se le ha negada la 

lmport.ancla que Llene, como forma parte de nuestra cotidianidad y mA!-1 aún el<" 

nosotros mismos y por lo t.anto es inhcrent.e al ser humano y su evolución. 

De aqul la complejidad de su estudio ya que no es csLñtico, además ni 

analizarlo caemos en la cuenta de que al irlo teorizando lo vamos 

·practicando, de tal manera que uno mismo es observador y acluantc. 

Quiz6. se le ha restado importancia inconscienl~mente -:,• por !!lldc no ha. 

habido la preocupación de estudiar su relevancia, aunque se ret.·onocP quu "f•!'l 

el lenguaje de alguna formn un factor, crucial en la educación''¡ y formu 

parte constante de esta, no se le ha reconocido realmente su lrasur.11dc11cia l!' 

influencia en el proceso educativo. 

Algunos de los aspectos que consideramos hacen que el l~n.g11njC !-INl pn1•1.::­

rundamental del proceso ensel\anz.a-~prendiz.aje son los slguit!nleti: 

- El· hecho de que el lenguaje oral es el medio mh~ usunl pn1·11 

transmitir, en cualquier Ambit.o pe.ro principalmente en el educativo, lo hace 

indispensable, es dec.lr el. profesor se_.di.rlge a sue .alumnos en t.odo momento 

mediante este lenguaje'de·ade :qU'e'irlicla este proceso hasta que lo termina. 

Esto se da en cualqule~·'.ntVel educat.i.vo y se ha venido du111lo en lns 

diferenÍ.es propú"eatae. 11 edt.Ícai.iv_as 1{·aOt.eri.orménte .citadas. 

,1 St.ubba.MichO:el;Lenguaie v escuela. Análisis 
de ta enseftanza. edt.. Kapelusz Espafia 1984 p.11 
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o menor grado du.rant.e. Cst..e·· pr'oa'-ceBo,: de· .. lo. Co1lt.ru.r-io PO .se' d.ftrfn l"": úJeC~ición 
de Jas propuoslae lOnoVlú:ióra:S y-, ea(~~ l l_~Vart:a'. ~<u~:··p_O-~ ÜtJi: :~;:··~iuff' intiH:llint.t• 
rracaso. · ·.'( : ·- ··--. · :::~ · 

'• r .'.'•.' '.>(' • 

• El lengUaJe. cOm.a .med·Í~ d.e\~~~U~i~~Ctdrl-~)'" i.,.:~'h~m"lal·6n .df". co·n~~imic.nto 
en e1 _auta., es ei .·:.-~Cdt"o---·~tts .. di~~~t.'.:?' :·Por~u~~-. e~~~ '.-soto :requiere de io 

aigulentet 
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Receptor 

All..Clno 

ESQUEHA 

>lensaJe 

f.nafsor-

H1estro 

. Esquema retomado de Axot.la Muñoz Victor L. &!!.f liares_~ 
co111unicaci6n No. 47. Antologta ENEP Arog6n feb. 1989 p.26 

Mensaje: es el lenguaje articulado ut.illzado · por ambas 
partes en la relroalimentaci6n. 
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&i:iLe esquema engloba como se llevfl a cabo el -proceso ttT1Sl'f1anz:a.;. 

aprendizaje y apoya_el acto educativo como tal. ·se consid1.•ri.,~ruf"nle ,<lia·eclu · 

de formación ·e-lnform·aclón~ ·ya que no lnLervlerien_enLre emie~ur-_,y-_ ret>epLur.· 

.. olroa· agentes gue 8.poyen·o nulifiquen la vla de eneeftar.y_.'de nPr~mrlur. 

Con lo ~n_i~~,' ~ue·_ en _'u~ ·_momento dado s_~ enr~e~,~~ .. ~Jil~t:' _ ~~-~t,mium~ 
educativo, es c~n· las 1 i~m~daa ·_barrer"a~ de comuitlcacl6r\ 'o ;ru i'c1·~-~- ·q-~e co.fud s Lo 

basican1enL~ en· cÍieminul r "~ · ~i.t 1 tf I.car la er~ct l v_idiid. ,: de_l· .. ieng~~Je.·.·Y .,Í>Ueden 

hal l_a".se ~n _cualquiera _de __ --~o~ , c~mp~n~n~ee ·_que_ :1n~erv~,~~-e!1.~.e-~.:.:~ ·~ -·~/~C.y1 l o-.-_Je, 
coinunl cae l 6n ~ 

Tales .bar'rerás. pueden· eri~on~-~arse f.'anló·_ ~~; .. el :·~mt ~~¡;-·_'e~-~~."~~ .PÍ·._·rcc~pl 0 nr 
·y estas son: p·; .·-- · · ,; ~~. 

a) Barreras··rfelcaa. __ ComÓ- es. en "et·~'CB&o·:~¡~<Y::,· ;üst."~1:ilé'ia' é~ítr·~---~m .. lsor .V 

receptor.~ _ .. ,. · 'r ~-;?:·.·._:;:/ !:: i·~·; •o-

b) Barre~:as: t ~~'-!'~_¡:~gf~~a'.;i ~~~~-.~~f.~~~~ ~1'.~~~~-~-i~~~~-~t~t~.~-~)"~-~~>· ::-.'' 
}: ..... -:.:_:_,_·:;::.:·r" ·.·'..~-" ·..:.·,·!~:-1·~-·/;,,.,_ '.::.'> 

:!oo~=~:=~ª=~~::;::~:t;';~J~1~~~t·;~t~1t.~: .. ,:~:~'.'iné~tai'~ente ···por 

d) B~rrer;.• .¡~¡n';2:,2,;:~~~fFi,U'1.;~ ~t'.~I~,º p}r·~L~. d o 
. ' .,<_•:··,-.•,,;:,i;-:;-,;,,,;:f ,·:« «:''' .;¡-..¡,,.'. ' 

inatituclón;: ·--·:'~',"·i.:.·.~·~: ,,, ... : · . .-.u,,:~\-:·-/~:·>~",'<'/ 
1 • 

:~.g::~::~ª;~,E·!j1;~]a:il¡~:~r~.:~~~.J,~.~~~: -- pór ..... d. "" 
:,,. .. :.: _;:">-, ._...}: \:' .-.·, 

soLcr 

t) Barre.i-as'.:-~u·(·t~~~l~;:'. FA.t ~~- J~·;·:1ei.~8jC'.~a·~~CuO.·d~.¡·; 

g) Barrera sem&7~tlca :~ :::d;,-~;~1ir.i1rfcJ~~;;i'. Eii8i~í1 • c~ándo. •n I• 
comuntcilci6.n ¡~;· ~'l'~b~lo~ ·qu~-~~~~-J~-~~(~~~~~-~--~~- s!·g~·(r~·~.an lo mi~mu 
para el_ ·recePio~.. : .. ; ::_ 

-·; . .--.;:· ~:, ;.'. 
Como se puede obser\rai- a pesar de s_er; un~'nled __ i~ ::d.~ r~ctÓ·~· 't.~~bi C1). l i crlt' 

limlt.ant.es que ae vislumbran en los reaulLadoS~"det';.Proceeo enseñanza­

aprendlzaje. Ea aqut donde radica uno ·de. los' ·~a~~-~,l~~ ~áa _l~pi.1_rt.ún'teN. pnrn 

realhar el e•Ludio del lenguaje oral. 
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- Otro aspecto muy relevante del lenguaje oral en el ttSp!!clo cJucal ivu, 

es el hecho de que este no necesita de medios externoti, ubjel•11:1 o f\UXiliurP1:1 

~e l~ comunieacl6n para que se entienda en un momento dado o !H.• 1 iml Le u In 

lransmis16n de conocimientos, Aunque no por el lo vnmtH,i ü lle!tar ~:u 

lrascendencla yn que en un delermlnado mornenlo estos .u.u xi 1 ittrf"s uus p1wd~11 

ayudar y apoyar para faci l i lar y acrecenla.r el uprendi?.n,Je lincicudolu mLi.s 

digcrll.Jle, más vivenelal y claro para el n.lumuu, 

Pero hay que reconocer que a pesar de 110 es 1 ur di chas ntn: 1 11 nrl;'M, c11!1 1·,, 

"correcta" utilización del lenguaje oral, st..' IJUt!de Jlegur a lrn11smilir en 

ocasiones en mnyor cantidad y mejor 

calidad el conocimiento, ademil.s de que permite eu 1:1u ma.yorla acrt~centt",r lm1:1tn 

donde sel\ necesnrio In explicación o lin1ltn1·la s:iu tl1!Jnr n un l.ulo aspl!l!lns 

que dejen cl11.ro Jo expuesto, logrando f'innJtr11;>1tLP. la global iznci611 cfol 

aprendl ?.aje. 

- Genernlmenlf.! se pienso que el lcng>unje escrito bnRtn y sol.Jrn para 

enlcnder el mensaje, sin eml.mrgo nosotros no Jo consldcramoH igual o al meno1> 

no comparllmos esa idea al cien por ciento. Porque a un lexto no sr. le puedC" 

pregunlnr y cale mucho menos responderá a nueslro duda la cual hn surgitlo a 

partir de él mismo. No negna1os su enorme lmpurtnnein dcnlro del pr•••'t!!-IO 

ensei\nnza-nprcndlznje 1 ti! cent rnrio In reconocemos pero tombil•n t't!sc.·ttlamu11 

que en es le proceso eos irnprescindilile y lrnsctmdental In pnr! icipnciún 

conl:itnule del lenguaje oral, 

Corno se hn \•enido mencionando el lcnguujP OH un mt.•dio itlórwo l'n1·n H•1b,·r 

si lo nprcndido esl!'.i. Liell claro o si es verclud que l!I ulumno cun sus prupiu~ 

palabrus puede posteriornmnte tlefini rlo "de lodoH es sobidu qw.· In 

comunicación verbal o escrita,,,cumple los propósilo11 y rln1!s de Ju PSCUf!lu 

que tienden a ndaplar n los individuos ni mundo so1..•inl metli1rnl1..• .-1 

aprendizaje de un saber verba1 114 ; es decir que In conf!Uctn de 1111 suj1.•lo 

( 11 I umno) \'llYR dC" ncut;"rdo cau 1 o que npren<le y lo c¡u1> di 1:c, ~s: 1 u nos l ! e\'urti. 

directamente n In trnnsro1·mnclón de In realidad y no se qu~dnrü t.·n merns 

inlenciones. 

Gutierrez Francisco El lengua fe lolnl._ edil. llumanllns 
Buenos Aires 1972 p.64 
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-.Dentro·del ·aula·el" que mAs tiempo tiene el uso del lcng'uujtt l?S t • ..l 

protesor," .. ya que' por su· condición o estatus que se ll~ ha otorgndo social r. 

hi e tó~i camen~.~· Po~·~-~er.'. ~ i ~: pos~edor del conocimienlo es e 1. qu<.• determina. en 

que momento empieza; con que y·como va Ir desarrol lnndu su luhor y In dr.• HUN 

alumn~s. SIJ ~l~·b:O~· de enseriar ·con la. de aprender va tl twr dt-l,,•r111i11.utln pur (•I 

.mlsffio •.. Por lo. tanto. eS ·el profesor el que? dlrectnmuntC> pet·rnl tt..• ~·xprr~sn1• 1•11 

que momento puede intervenir con dudas, cuestlonunc.lo 1 f!ll.'. ,_.1 nlurn110 •.' 

Jnconscienlemen.te l.n m~ne,rn de como expi-esarlo. 

Por consiguiente este es un mecanismo de inl'lu1.mcia <111"" el profP.sur 

posee sobre el alumno a través del lenguaje y estos inrllWIH.'ittN pt1C'dl•n ~t·i· 

ºinternas, que afectan los modos que pensomos y Joi,o signl l'l<•ndus pur loM 

,cual es se· forma nuestra persona 1 i dad y ex ternas que af1.•c 1 un 1 u 1uttur11 I •·•~~\ d1• 

nuestras relaciones sociales y desde luego de la propia estrul.'llll'~\ t.h_. In 

soc iedad115 • 

Esto repercute notablem~nle en el proceso ensel1nmm-nprl'uJi:z.a Í'-' pu1~sl ... • 

que no se puede verificar si el alumno .realmente comprendió lo dlchn µor ~1 

profesor de aqul que uno de loe problemas más serlos sobre t~do en la 1:~e·.1·~ In 

tradicional es la falla de comunlcaC?i6n, Aunque actualmente se ha uugnado 

porque el profesor no sea el absoluto controlador y/o poN<.••:dur ti.: 

aprendizaje sino que sea compartido por ambas partes 1 profesor y n1,:..,11u ) no 

ha logrado en su total idnd. 

- Desde el momento que existe ll'l necesidad de lnf11rmu1·"<Jr• uli,.:-lm '-!L1•:1•>0u. 

este se realizta :1or medio del lenguaje que n su vez. Lil•ne la \'l'ntu.iti dí.• poder 

darse a cunocer a un gran nlÍmero de personas u) mismo tiempo, si 1•:--11• "L••·•~tll' 

en Ja vida diaria, en el aula escolur también, put· l'jcmplo: como .1:1" v1t'i 1~11 to 1 

capitulo anterior en la escuela tradicional ~1 pruc1~so ens1•iin11~u-:\pl'el11li;.:a.i•· 

se da a un número considerable de alumnos, pot· Jo t~nto Ju cuntidud c.h• 

personas que se dedican a escuchar Ju información datlu ·p,.1· ,.¡ pruí•·~u1· )' 

posteriormente a recibir es numerosa. Y con las "innovacio11!!S cducatiVLIH" 

(tecnolog1a educativa, escuela nueva, ele. ) de nlguna l'nrmn ·~il.l'tw sif•ndo 

SAnchez. Ramlrez Emma Lcngunie y expresión .• Pslcol9JC{1.,L 
e\•oluliva. edil. Oasis Méx 1974 p. 31 
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considerada como una manera ericKz y dlt•ccla. pnra llUP. r~l conoclnti~11t1> llr.-gut· 

al mismo tiempo y la inrormaclón, la cual uunque muchllN \."('CI.'~ tcrn.(h un 

slgnirlcado claro para el prol'esor y pnra algunos alumnofl, paru oll•oa ttt• 

sucede Igual, Ea por el lo que actualmente se pugna por 1iue1:"1' d1•I pruct.tHc> 

ensei\anza-aprendl zaje, 

parl le ipal i vo, 

pt·oceso mli.s i ndi vi duu l ¡ zu1lu 

Pero siempre se tiene la ventuja de que al d!tt'~•~_un núm•.•rn ''J.tt•tuuh~" lll· 

alumnos se informa al mismo tiempo y de igual manera, pasuttdo pu1• u.1 Lo lo!:f 

modismos que el profesor ultllza para da1· su clase, t.rnlando illL"111~:l·i•.•1tto u 

consclentemenLe de que alumno los capte y al menos dentro df:'I· aula loM 

utl llce, 

- S l e 1 profesor tiene eonoc !miento de 1 lenguaje_ y .8º ut i l hne ión 111út1 

eficaz para manejado en aula, es. U.ci 1 por mt!dlo de este, _Jogl"al" .l:'·l lnteri.os 

de sus alumnos. 

En est.e aspeeLo intervienen cuestiones como la forma de decirlo. las 
palabras utilizadas y el énfasis que se le pone enlre.--·o-Ll-as-.. cosas, El 

pl"ofesor debe poseer la capacidad de manejar su leng1;1aJ~ adec,úadÍlmente para 

poder atrael" la atencl6n de sus alumnos y que estos ·se interesen por lo que 

estA.n aprend 1 endo, Pal"& el lo el pl"ofesor l lenu que contar con: 

* El dominio de lo que va a ensenar, 

*Utilizar el lenguaje apl"opladó,· ent.endible_ para los alumnos. 

* Dominio de las· léci:aicas: y mél.odos de ensei'!.anZ.8. más acordes ·a lns 

neeesidadés_del ·':'-prei:id.izS:je, .que p'~opl_i;=te' la ... conffanza en los nllll1UJ 

para poder.cue'st.loÍlnr just.Ific8damente·10.expu~st.o:por:.e1 profesor y 

al mismo LlempO,tCner la co~fianza -de preguntar· dudaH a.in P.l temor dt! 

ser ridt"cu.ltZ8.d0 P~r~·.et .Profesor y Su~ compai\erost. sabiendo de 
ant~Ínano '.clúe. -~i- ~~rA: ~a lar~da: su d~da: 
' ..... ' ·< .:. > ::',, .·: ,' .,:··. ·\ '•,. 

D~ es la f~"rm8 los :~J:umno/ se 1u"L~ri!~al"A.n p~'r api:-ender. ~ú.s. tratando df! 

comprender a fc>°nd~_ lo, ·enseft'~d~ y el pr.ofes·or ;~e 'compl"O·~et~~ó.:·-~n L;ada. 111•1menl.o 

ª· prepararse mejo'r_ c~·da .~la· •. 
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- AdemAs el _leng.uaje es la fuente más aticuz p1~ra homogenci1eu1• u lus 

alumnos t con esto queremos dect r ·, que es. pnr mec.llo de 1 leng-uu.f.._, ttUI.!' dL• 

manera mAs glObal se puede estandarizar (por lltuna1•lo dl•.a)jfuna l'urma} el 

conocimiento· y tratar de que todos los alumnos tengan en •.•i1..•r10· t IL•mpo 1.•I 

mismo ~lvel de conocimientos que vayan atines a los it1l1.'r~1:11..•1:1 <lL•l prnf••Yur c 

instituc.l6n y de ellos mismos, que consideren como imporln11t1•N ¡inrn 1.•I 

desenvolvimielo y entendimiento eficaz de la asiguutura, evilnndo enl'rcutttrsc 

a distintos niveles de información y captación del aprendi~Rjc. 

De aqut que la graduación ascendente tanto del conocimi<'11lu como J,_.¡ 

lenguaje a utlllr.ar durante Lodo el curso, sea tarea importn11t~ de <'OllNidu1•111· 

para llevar a efecto e 1 proceso de ensei'ianr.a-prendi zajc. 

Es bien cierto que hay que ir acostumbrando el oldo del que l'Sl.'lu.•1111. 1m 

este caso los alumnos, con los términos que son lnc.lispensables para 

comprender lo expuesto, pero esto hay que hacerlo de manero b'•·mhittl )' 

constante por medio del lenguaje oral utilizado por el prof'eso1· y que 

posteriormente manejará el aluiano con el fin de que lo dicho ton (•(use 

capte en su totalidad y conjunLamente ir enriqueciendo su lenguaje. 

- El aspecto más importante o sobresal lente en el proceso 1.•n!;C'1'1•lnzu~ 

aprendizaje de acuerdo a nuestra forma de estudiar es que permi le al ttlumnu 

en un momento determinado opinar y expresar lo que ent.lendP, y 1\I rni,:i-mu 

tiempo pC'egunLai-- dudas dlflci les de solucionaC' por él mism1J y con ~u propio 

lenguaj~. y asl captar de_ igual f'orma lo que dice el profesor. Esto permi ilr1i 

acrecenLar realmenLe su conocimiento no quedando el aprendizaje a un nivt.•I di.;' 

solo t.ranemtsl6n de conoclmienLos, sino que perml La uun inlt.•rucc.·ión r.nlr1· 

protesor y alumno que ayude a ambos a aumentar sus conoc.-lmieulos "Lodos 

educados han de tener las pos 1 bl l i dades de expresar u 1 mundo y su mundu", 

Esto l levarA al rechazo de estereotipos. Cada individuo pondrá (;'fl Nlln(u, 

su propia caracterlstica visión del mundo, p11ra que crl 1 icf11h1 

cientlflcamente. Esta intercomunicación constituye lllHt d1:.• IH!:' furmn" miit:; 

auténticas de educaci6n111 • 

Todo esto traerá como consecuencia un mayor compromiso tunlo d1•I q1u .. • 

ensena como del que aprende, comprometiéndose ambos prufuyor )" ulumnu 1111 

Op. clt Gutierrez Francisco p.49 
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. . . 
unicamente a' hablar y e11cuchar 1 sino n estudiar, iúw.•stlgar: 1 1•t1eHI ill1uu·. 

prepararse, etc., lrat-ando dé responder a sÚUaCloÍles Qu'e·.·U.t.añen.direcl;11,1~tilf' 
a · 10 que ~e pret-:n~e es t~~l~r. º .. : ~~r:icice_~: Y.'~As':.a~1\ ~ ·.-~Ú: ·~~~~t·":1'1l•.·:··rri,"·m~w 1 ;,11. 

e 1 má:•;:;:;;::,:e::m.~t p":oece~:o ~t:t~t:t;i::\~~J~~ .~:~;t•¡l:¡fa~ ~l::u~:~: 
di rtcÚment.e se 'podrta· 1 levar,a. c'abo. Alg~nae-:Cai-~cl~rfsl:i.~ai:; -~~e~ é"ubr~~&lc~1 

son'_ Es el medio más us~al,pa:a,t~~~L~{~-~1f"Jo~:~::i.2":);~:d~''áqul que es 
el· mAs' uti l i ~adÓ • -:-· ,, . ~-"':.:;. -· .. -~:vi. · .. ·· .. :~::i :.-;!.:;· ~,,;< '~ 1.. .-~,_-- •• ?· º 

- Es e 1 mCdi~ ·.m~~ di-re·~:L-~; ti~-l-~~-,--~-i :~~~e<~~~~~~~~~~-:i ~{~\i~~:~~~~-~~~~_dc_:· 
"' -.t---,~jí¡<,~-2 <:·,;; :_,;,, ...... ' ,;, 

~r:;.::o:::'. 0 r~l!1~::;1.:~::: ;~::~'~o~~ií r::n:füt~f~n1c~~~ó:1:0•. 8 

' 

';o ·,·_} ,;:¡,,~ ' :'•/:: - '-" .. · 

- Es una: ~e~{~,~~~; ¡·~h'~~:~~-~~ ~-·~·~ ·s·~~.:;h~·~a~·o:,y-.·-;~·r,:>;·~d~· r·Ai11'-
dB .lle·~~r,-a--~~b·~·~:- :· ; .. ".'.':·"':·_, ___ --~--;:?":> ,._, 5 ~ \,~~-

- Es la ro.:mas; mAs ~r1~'áz 'de ho~oge1;e1'z~rJ~1; co.;;ocÍmÍo;;lo 
alumnos.-. ·.·,_:_:::~~:··<:<:·:'· ~· -~:"-. ·:·:: _ 

- Es ·~·t- med'i~<: ~6.~~~4~'1do-::·Y _"f_A,}l_I' Pª!:~ ~ªP'ªt :¡.' j'.nrd~;.~~lóll, 

en los 

;-y ; ;.;. ;;· ;.;_¡ ; 
- Es por~ibido~·~ 1-:~íá~~, ·~-1~e-1n~·o·<~~-r~:·;:;~ ·g~~-~,~- ~i~:é~~O~ .de··.· <.;,·personas.· 

~ - .·4'.· .. :-:;< :: ·- -;:_:¿:.:I.-:'.·,-> .\.-:_·:::¡,~-.-~\ ;~ ." .. ; 
- .Es·. el ·medio'," p~r·:·~L~· cual, se pueden,. cpnt.r~lax;. conduc~ns 'y ejercer 

po~er •. ·'.·:'. ,f .. ':\·: :L:,.. .<:~-. ,1;"'" :':},,_:·:-,::~~_''.::;.< -·~/" ·g,' -~·~::-~ 
- Es. uit_· -~e~~D

1

: ·~~e/~~f.~~ :~:~:~:,'i~:~1~;\~~~~~,~-::6_-:··-.. f ~'.f,r.~~~~~~ 1ó~s,:.),ild l v 1.ouos. 
- ,,·:--

Se,- p~~de .. Co'r\s~·~-l~-~··;~u~~ ... ,~ l·.-~· .. 1~·pg·~aJÍ!.: ~·r~.l\;e1~~lerf.~.·:~~a'i-8c.t'e.r.t's~ icas e~ 
aparlencl·~-: s::l~~.~~,~ !}.~~~-'~": ~-~ ;'_~~n~--~O~~, f;:.:.a.~ _ro~:~.º '~~p~-~-~~~~~~~-.. en_:~.1 aula. ln 
cscencla del:pro-ceso'.,de'·:_enseft8.ni8"-aprendlzaje y~ par~l~- d~.~ ~llo el posible 
éxit.o o' r~~ca'~a':·d~l~:ral's"~o-.:' 
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3.2. T/POS·OE LENGUAJE UTILIZADOS POR EL"PROFESOR Y EL 

ALUMNO EN EL PROCESO DE ENSE~ANZA-APREND!ZA,JE, 
1 . . . . . . 

Como en la primera unidad se mene lon6 1 lo. que .hace_ di rert?nle o I . liumh1•.: 
1 •• • 

de Lodos los ~em6.s seres vivos es el lenguaje, esto le si1;ve ptu•n 

relacionarse co~ los demAs y "los elementos ·que lo forman son; sonot·oH, 

visuales y. de aj.ros tlpoa 117 ; este respon~~ a',· u~ -~~om~do social e histór!1•u 

.moral -as1 como ¡xpreslvo. Esto qulere.~ecir que_ el lenguaje en consLuULt-:! 

cambio y/o 11evotuclón11 y va variando con ror111:e el t.lcm~o, espacio y luE('nr. Y 

lo que hace "e da generación ea retomar_ hábitos, costumbres, Yt:ntic.los y 

slgniÍ'icados en lquecldos"' o dlstorcionAndolos, por lo cunl el lr.•111l('uaj1~ 110 

siempre serA el D.ismo, pues variarán algunas palabras y/o slgnlricados qut> en 

ocasiones dlrAn lo mismo que otras ya utilizadas, pero no sicmprf! sut•á t\HI 

hay veces que a se darAn nuevos slgnlrlcados. 

El lndlvld10 recoge el lenguaje utilizado por su grupo en µa1·ticular o 

sea en el que se encuentra inserto, esLo va relacionado cor1 el niv(_•I 

económico! por onsecuencla tenemos que a pesar de hablar una mlsmn lun¡tua 11t1 

siempre la gent. se comprende entre si, ya que ni perLenecer a unn "cnmu1iidm.I 

1 lngUlstlca det rmlnada existen siempre varios exLrnctos de In 1~1utun hah ln•iu 

en ella, que rirlejan ciertas maneras de hablar correspondlt!ntes a cit .. rlus 

grupos soc la les 11 • 
1 · 

Esto apoy~I el hecho de que en una misma comunidad ex.lwta discrepu•1·:ia, 

pues en el len uaje supuestamente unirorme dentro de el la, alln más Kc Jard 

esto en la so ledad en general, Pero al mismo tiempo f.'Ste lwcho par•~···~ .. 

contradecir la /Idea de que a mayor "voiúmen de Interacción social carrospond" 

S6nc~ez. Ramtrez Eauna ~~~!.!.tln..i. Psico\Ogia 
evoltltiva. edil. Oasis, Méx 1974 p.35. 

Idem 

Encl 1 opedia. Barsa tomo 9. enciclopedia Dritl'inica 
Publ schers INC. 
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siempre a:'una.Mnfor_hÓmoge.neida~ del sist.ema lingllislico" to, no w.•gt1.m11M 

su t.ot.o.l'idad .lo d(chci.~ · p~ro d~- alguna .mn.nera est.amus mAs de llt'\ll•t•llu ct111 111 

ant.erlor. 

Dentro del ·:lenguaje exist.en connotaciones muy peculiurcs pnru 

- La· lengua:·famillar 1 

- La Vern.6.Cu·l~· el'. co~~C~sa_cional, 
- La~ ~tÚ gar /:; :- .· 

- Jerg.a1·y 

- La: técnic~. 

Cuando hablamos de lengua o lenguaje fo.mi 1 iar no~ rto"rP.rilRl•t> n la~ 

e_xpresione~ de "lnt.imidad", aquellas que solo son usadas en el inte1·inr dt~I 

seno faml 1 lar. Es La forma de hablar y/o expresarse empleadas t•n 1~ 1 h11ga1· 

Lienden a reservarse y utl l izarce para ocasiones informales y de conritt.nza. 

Tenemos que los esLi los y términos hablados en los hogares de loe grupos 

economlcamenle allos por lo general adquieren "connotaciones de prestigio y 

pasan a convert.irse en modelo del estilo o código empleado ell IMI f••l'llllUl 1le 

interacción pübllcas o formales 1111 no gcrteral izamos en cuanlr.> a 1:-~1,_. :nqu~clo, 
pet'o socialmenle si eslA determinado de esta forma es un patrón que loH 

individuos han seguido por considerarlo el "más apropiado" y que cnrncl(!rh:u 

su grupo social, 

Al contrario de los esli los de los hogares con un nivel económico ba.lo, 

ya que se t. lende a "degradar" e 1 lenguaje por ral La de preparnc i ún 

b&.slcamente, agregando que la sociedad conduce a que se califique est.e modo 

de hablar como 11 lnferlor" y el problema es que esas mayor1tts lo asuman como 

tal. 

El lenguaje conversacional 11 es la lengua viva por excel1.:oncin y ntuo!~t.r11 

un dinamismo creador e inestable que la hnce apta pnra acelernr. f.!1 p1•oct>1:1u 

IO Gumper-z J. John y Bennet.t. Adrlan, El lerutt¡~~ 
edil Anagram Barcelona 1979 1 p. 126 

11 Ibidem p. 127 
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evolutivo de las lenguas 1111 
, este pt<oceso RC da en cualquir;.•r lem(ua 

( técnico y popular) U, pero con mayor rrecuencla en el lengunje popul1n·, t¡t:r.• 

ubal"ca las tendencias expresivas de las pet<sonos ~enes cultos y de uquel lus 

que utlllzon un lenguaje jergal, es decir aquel que lleva i.111pllt•ilo e11 llllfl 

palabra o rrase un doble sentido, porque como hay uuu buHf~ l(•>.ictt. que 

sustente los modismos empleados provoca que se· eslé generando 

cambio aunque no sea necesariamente un proceso ·evolutivo. 

La adquisición del lenguaje no es mera adquisición d" 

const1uttc· 

expresión o de comunicación au11que si es de\.erminante, por ello ~Js un sf.'ulldu 

muy riguroso, se rige lo siguiente 0 tal como es el leuguo.Jc, usi 1:-:ti t~1mbifion 

el hombre¡ si el lenguaje de un hombre es pol.Jrc o rico. desordenado o 

dlrerenclado, caótico o claramente distribuido, dlfuso o 11it.IJamc11tl-' 
derlnido, as1 será el hombre que lo habla 11 u. 

Lo actitud que se tiene con relación a los distintos modos de liuldar, 

mis que dlrerencios en la estructuro. lingUlstiéa, es una actitud por la que. 

un código o estilo pasa a ser considet<ado "mejor" o "más sofist.icnJo" 1) ''mil~ 

erleclente11 que otros es un factor altamente definido por la interbt'C.'ión 

social dada en la sociedad misma, es decir el grupo que t.t~n,o. el "pr>tfor" 

LendrA el saber hacel" y saber decir de manera correcta socialment.c ncepta<lu. 

111lenLras que el resto de la sociedad tratará de capturlo para pt:rlr•1iel'1··1· 11 

ella. 

Con esto queremos resaltar el hecho de que no huy que di:ojnr de ln'Ju la 

estrecha relación que existe entre la conduc\.a verbal de lo que uno dice, c1>11 

lo que uno hace y lo que está dá11dosc. 

El grupo que tiene el poder trata de que su lenguaje SQ monten~" y ~e 

homogenlce dando pautas para un lenguaje com(an, 

Apoyando lo anterior tenemos a Bernsteln el cual Boslicme que el 

ti Op. ctt. Enciclopedia Barsa. 

u Técnico nos rerertmos al clnguajc acepto.do soc lu lm~ul.t..• por 
considerarse apropiado, culto, correcto, "etc. 

11 Boll Now Otto Friederich, Lenguaie Y educación. edll .• 
Buenos Aires 1974, p.191 
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11 modo de expres16n ••• varia tlpicamente segCm la clase social"U, -la pregunta 

es ¿ realmente el grupo que llene el poder le tnt.eresa· o 1~' ~onvl~ne ~~~ 
slt.uac16n?. 

Como hemos podido constatar cada grupo en una comunidad determt11adt\ 

tiene st.ls modos o estilos de expresarse y esto en ocasiones trae con10 

consecuencia el que no se comprenda lo dicho por una persona cmisorn a una 

receptora a pesar de pertenecer a una misma comunidad. 

La lengua oficial que manejamos es el espaftol f sin embargo. ~.xi e ten mo•los 
o estilos distintos que vartan segCm el grupo, social,_ el lugar en que se 

encuentre y la sit.uacl6n en que se este dando,. et.o •• ,Tt1do C'&t.o suoedL• de 

manera global en la sociedad, pero en forma· especifica. dentro· d':' utrn 

tnstituci6n , en este caso escolar también sucede I~ mismo. 

Resaltando algunas caracter1sticas de estos· tipos de lengunje (P.t•ptdu1· 

técnico), rescataremos "aspectós sc:>bre1:1.al ict::'.t.~s qu~_. ~os di fr. rene lata. 
Ast, el le~guaje popular es: 

Corto gram&t.tCatme~te .. -.~~:~.~-ll.10·, 
inco~c ~ us~!i:· Y ~-~·p;'t,t, :i. i ~·~:~-

nie1_1udo ·: uti 1 lza orne lo11t·.~ 

- Un Uso ~1~~.~~ :;;'.,~l:·~~;~·~,d~ :.~-e ~--~~j·~~~i·~~;·;~y .-~~~~~;~los. 
· ... ,-. ,__ ... ·.·' 

- ·Empleo .~~,~.~ )~.~.·~:~·~.nt~ 1 :d~ :~·~~~,:~·pr~~~-~m~~-~s lmpe-~so;~~ le.a •.. 

; :-·.- :. 
- Un· grn~:.·~C&~;~o :~·~ e~~-~c,·1~do~-rr~Bes qu~ ;h~~ lean· pi:t.i'c 16~ 'de que 

rerue"rce t'& Se.cuetlcia del habla anterior: 
11 ¿n~ .es asi?' .11 . ·, u: ¿ves? 11

1 etc;. se hf!- ll~mado ª. esLe. proce~o 11 

clrcularidád'de apoyo· u 

U B:- Othanel Smlt.h y R. H. Enriis. ~~9.!!S.!!l'.1.2.!L ~!J In 
educncl6n •. edit.. El·Ateneo Buenos Aires 1971, p.126 
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- La calidad individual.queda lmpllclt.a en la organlzacfo.n ·i.1 1:> 1 u 

oración: es un l~nguáje de sfgniÍ'.icado lnÍplfc)-t.o; 

. . ' :_ .. - ,... ,,.• 

- Un orden g~~ni~-'Í.Íc8.1·;·Ju's't.'o~y·;la .. si~'Láxl~;:_~i-ge· ·¡~'.:qu·~ s~:;tÍlc!.!'. 

- Hny u,; uso fr~cu¡,~;';, d~~p~~poLu'.1d.~ qu~ x~~-i~~~ ;:;;¡.;;.lonés 
y que dennotan' co.nl.i~.uidad··.'. t.eiÍa~or~l Y.':e·~p~~i,;i ', ~, ·::-<·· . 

- ~' ·: :·•.' ' ~- ·" 
··~·- ,_;¡, 

- Hay'. un _emi>I.eo :r~_?é·u~rit~'.·:~-~r~.PrO_hO~~:~e .'.p.ersl:!·ñal ·. 11 yo 1
.
1 

- Se elige 

ut.i ltzá.r. 

.-:,:-··-«<• ;,.r"• •,: • 

co1l.; .. CuidadO ·. et':_cohJurltO· de ··ftdjel.fVos 

- No r'erue'rza las palabras o frases. 

- No aconipaf'la 1 a secuencia de un modo di ruso. U 

Pasando a lo educativo tenemos que en el aula escolar exist.en "dos 

mUndos que se compenet.ran, el mundo oficial plasmado,, .en el maestro y el 

_mundo no·oficial de la cultura ent.re iguales ( alumnos ) 11 11, 

Pero oficial o no, el profesor y el alumno forman parte de un micro 

sistema es decir, que como parter de un sistema ( concebida. como eet.ructura 

organizada y ordenada con reglas, principios, y normas con un mismo fin.J 

educativo bien estructurado le competen también situaciones so.ciales como es 

e 1 lenguaje. 

En el aula escolar no todos utl l izan el lenguaje de la-ml·s·ma manera es 

decir, tanto el profesor como el alumno Llenen su proplA rDrlna _de. expreBurse 

y por ende de captar la información. 

16 Tomada de Bernstein 1961 p.169 

11 Cazden Courthey B. El dlscut"so en el nula. El· leitgy_~ _LI~ 
la ensef'lanza y deJ parendiza fe. edi t.Pi:iidos, Espaf'la 1991 p.163. 

80 



Cuando nos enrocamos al lenguaj~ utilizado por el pror~sor y t•l nlunuh.1 

t•ererimos especialmenle a aquel lenguaje que se da dl'lll l'o dt•l ,,,.,,..,."''' 

ensei'lanza-ap1·endizaje, ya que aunque pareciera un aspecto pot•o Lrasc,..1uk11Lnl 

y sin importancia es rundamental para crear un claro enlendl111l1•11tu y {"·'r c111Jco 

comprender lo que cada uno dice: principalrnt;onle el prorP.HOr pllf.'Hlu qur.• ,_.11 ••I 

proceso como .ya se sabe es el eje arliculador y/o guiador tlrd mi'lln•l, 

permitiendo acrecentar la parti<.•ipAción activa y criticR J,.. lns ulum11os cn 

cuanto a lo que están aprendiendo y en lo que en un momcnlo dndo ~·l l1)R ••uo•t.11.•11 

aportnr acrecentando el cunocimiento lanlo de sus compai'acros como d•·I mismo 

proresor, por lo tanlo en todo momento hay una lnteracci1j11 \'l.'1·hnl 1.-11Lr,.• PI 

profesor y e 1 a 1 umno. 

El problema su1·ge a parlir de efllc supucato lntercu.mbio dl• pnlubroi};, nof! 

ayuda a nuestra formnc-i6n personal y profesiouu.l siendo el lenguu je unu pu.1·tt.• 

fundnmentnl de la misma, pero se da el hecho de que C"O 0C'ns1011c1o1 uunque el 

profesor considera haber sido muy expJlcito o claro con Jos tt:•rmino1:1 

ulillzndos ( aunque estos sean loe correctos institucionalmente hablando ) 

llega a suceder que el alumno no capte la idea central de lo expuesto a causa 

posiblemente de un término, es decir que el significado no queda clnro pnrn 

el alumno, en la mayorla de las veces no se conRulta o indaga ~J si~niric:ndo 

acrecentando Ja brecha entre lo que realmente se dice y lo t¡Ul· su111u:?>llllnent•.' 

se entiende de ello. 

Por lo tanto siempre hay que tener presente la importancin quo.> ti,•11•• el 

que los alumnos respondan o manifiesten de alguna manera In cuptució11 y 

verifique la eflcienciu de la informnción. 
11 1.a información será vldida en cuanto el receptor (alumno) sen capaz de 

aprenderlo 1118 • Con esto no queremos dar a entender que el alumno sea cnpu1. 

de uti 1 izar términos más especial izados e incupnz de expl icn.r Jo dicho por el 

profesor can sus propias palabras, ya que este mnne.fa con mucho. rnl'i 1 hin pnr 

su formación y experienciu un lenguuje más técnico. 

Pero es cierto que a pnrlir de c¡t1c el alumno nslstc n unn clns~.· y :-O•' 

involucra en el proceso enseilanzn-nprendizn.je 1 es para aprenderuenlre otrus 

cosas a expresarse correctamente y a saber utilizar palalit·afl qu1..' 

cotidianamente no utilizamos y que por consiguiente no se conoc1.>n y son 

JI Op. cit.. Guticrrez F. p.59 
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diriciles de manejar, y al trat.ar de cnpt.nrla mul•hns o~asion1?s 11~ dan un 

slgntricado lncorrect.o y el proresor lnvarinblement.(' al ensr.l1ar su asig11at.ur11 

o área lo hace con "la termlnologia especializada 'I C"S incR[H\7. 1h.• "X\lll1~nr 

las cosas a los profanos, la materia en la lengun coloqulal 1119 , yn que es más 

fácil usar un término técnico para explicar otro. 

De todo esto se derivo que el profesor en ocasiones no hagu V(\l it.lu una 

idea o explicación del alumno, sino lo eslú f'xprc-snndo r.>Tt In !Pr111i11•llol(in 

adecuo.da, a la cual el profesor estA acostumlJradn. 

Es to ayudnrA a que en un determinado momen lo o si t uuc 1 •in 1.• l n 1 um1u1 pu>'•l!l 

desenvolverse (oral) 11 correctamente", aunque cadn individu1J tlr.11e HU 1'01•mft 1.h.• 

hablar 'I su manera muy particular de expresar!:le es n~cesnriu h11•·••1"Ju 

adecuadamente. 

A pesar de que hay "ciertos profesores que consideran qui• t.•1 lc:1!{un !•· 
especlalir.ado no deberla usarse a expensas de un mayor e11Lendimient.o 1fo tus 

alumnos. Otros consideran que es una de sus tareas ayudar al alumno a 

aprender el lenguaje propio de la malerlaºU. 

Consideramos que aunque en clert.a forma parecieran opuestns .. -i1.1~!{ 

arirmaciones, ambas son válidas para el éxito en gran ptt.rt.e dt-.•I p1·r.11:,.~:•J 

ensel\anzn~nprend l znje, ya dependerá de 1 cr l Ler lo y formnc l ón tJ'°' 1 pn>f•~i-i.11 : ~ 

que considere más apta para la educación de sus alumnos. 

Aqul radica la lmport.ancia de que el profesor además de flaher c-xp1•1_•f.;111·,...,. 

claramente debe saber escuchar a sus alumnos, por medio dr.- esto el µndrli ir 

adecuandO su 1 enguaje para que sea entendido m6.s rae i lmente y u 1 mismo ti ·~m1•0 

sepa guiar al alumno a expresarse de manera tnii.s técnica, que le;: ayu1k u 

desarrollarse t.anlo personal como profesionalmente se dice que "In t•du1•ai•i•'i11 

ha de proporci.onar técnicas de aprendizaje, auloexp1•t:'t:1i611 

parliclpaci6n ••• para que el educando pueda decir su "palabra".Zl 

11 St.ubbs Michael. Lenguaie Y escuela. AnAllsl .. L 
soclollngUlstico de la enseñamza. edil.. Cincel KnpeJu,.;z, F.Rpuñu 19fl4. 
p.14 

10 ldem 

11 Op. cit. Gut.ierre:z F. p. 47 
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Como vemos el profeaor 1 como eje art il•ulndor del pr·1w••so r.nsPluu1:111-

aprendlzaje tiene la palabra, por consiguiente de ;..1 d'JPL'lltl,_•rú 

principalmente que el alumno sepa expresarse con lns pnlnb1•t1-i y t•"rnilt111-.i m{1w 

apropiados y que de primera instancia se enLiendu lo cxprl·~nrlo por ~l. 

De aqut que arlrmamos y/o apoyamos lo dicho por OaniP! [•1,!1•l1• r·nst i 11•.• 

"quien no puede traducir su pensamiento a rormas coloquiales nccpLables; no 

sabe pensar 1111 , y por lo tanto tampoco sabrA exprcsnrse. 

Esto l levar6 como consecuencia, en el campo de la ensei'lun1.R u una f(ran 

limitante que deberé. ser subsanada por el mismo pror€:'sor y qut• t•1•¡11.•rt•11tlri1 

directamente en cada uno de los alumnos en el momento del t\Pr.,uJizaj<.• y no~ 

referimos especialmente al uso del lengunje, cu<.>stión qUC" no Sf' rP.fier•· u 11\ 

simple utilización de palabras, frases, etc., sino al verdsd•,ro modo de 

hablar y decir con certeza, claridad y congruencin lo quP uno pl1:nt1a d"' tnl 

forma que pueda ser entendido por los demás, 

En es te aspee Lo ( l lml tan Les del lenguaje en la ensei\anza), 1 ~nemas qu•• 

existen dos vertientes que enmarcan esta situación, el primero Vl?'rborrea y 

verbalismo; y el segundo tecnicismo y teorlcismo, manejados por Pani••I Prleto 

Castillo. 

Comenzaremos por .explicar: 

M La verborrea viene a ser el exceso de palabras uli l lzndns por rl 

profesor para explicar cualquier situación y que además no utiliza uuxilittrca 

didActicos sino unicamenle la palabra: y ese constante "llmitndo" modn cil:' 

ensei\t\r l lcva a que la relación entre profesor y alumno este medi.adu por In 

manera de hablar del profesor que generalmente es tan adecunda y pr1•els11 en 

sus términos que impacln de tal t'ormn que muchas de las veces iniportu mús 1 el 

como se dice 1 de lo que se dice, cayendo en no percatarse (el prol"••flor) si 

realmente se entendió lo dicho. Además de que en In verborrea los papeles de 

orador y receptor estAn determinados, es decir que la participación en (',;;ole 

modo de ensei\ar queda anulada y por lo tanto no existe la retroal im~ntaciún 

y el profesor de alguna manera 1 imita su quehacer evolutivoMeducativo propio, 

y más aún de sus alumnos de los cuales nunca conocer6 sus inquietudes y 

Perfiles educativos No.1 abrilMjunio 1083 CISB UNAH 
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manera de expresarse, creando sujetos pasivos ·sin ,.hÍil.'iÜtJvu al di1:tlt•l{o. 

coartando desde este momento su capacidad creAtiVa: )', 'r1'rlexlvn que 

caracteriza a todo sujeto en rormaci6n. 

- El verb~lismo.es en esencia el hablar para sust.1~.ul·~"luS:·~.xpc~rlí~nl:las, 
de aqu~ que en el verbal lsmo se dice la mismu ·en direrentes cns~s t!'ªYE'.lldo 
como conse.cuencia el total aburrimiento. 

En el proceso enseftanza-aprendh.aje na hay renavacÍ6n de "8xperhmcias 

por ello la participación se limita considerablemente. y aUnque pnro1.•lera qu ... 

existe parlicipaci6n en realidad no la hay "la conducta de los alumno11 ·naH 

revela a cada instante la. total (casi siempre) incomunicación. El 

aburrimiento que caracteriza la vida escolar es una prueba incue1:1lionnbJl!"i.l 

- Tecnicismo. considerado a nuestropunlo de vist.n como 11110 de lcis 

aspectos mAs prablemALlcas de el lenguaje en las lnslitucianeY. 

Consiste en que la palabra da mucho signiricado parn qulen 1.1 tJmil~, 

pero vacia para quien escucha. Este problema se suscita cunndo ·ul µrofei:wr 

habla lan Lecnlcamente que la mayorla de las veces los alumnos no P.nt icndt•n 

lo que él quizo decir. 

Es un problema vigente y dificil de solucionar, ya que ni lt·nLnr rfo 

utilizar un lenguaje más coloquial se leme caer en un lenguaje vulgar del 

cual los alumnos serán parllclpes en su totalidad, pero ¿en dond~ quednrA ll\ 

rormac i 6n?. 

Y par otro lada consideramos que a veces es. imposible e:<pl icllr un 

contenido sin los términos adecuados por lo cual; como ya se mencionó 1 hay 

que ir involucrando al alumno con esos términos procurando 110 caer 1~1\ éslt\ 

verLlente. 

- Teoricismo. Es la utiliZación de .. ra paiabr~ de'scont.extu'a"llz.ada 'di!' In 

realidad cayendo en cre~r ~ue la. ~~~~1~· ·es>:.~:1. ~~Íc~·· medi~ ·p~r:a yod~r 
explicar cont.enldos :_que rOrm,a~ parle ~e la ~ot.idt~~td.ad 

1

y' de·· Ja ·rCal ida ~u 
general • 

. op. cit, .GU.tferre:r. F .• p.~e 
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Esto se da con rrecuencla en lodos los ni~·eles ~dut·nt j\•oii t•rcundu 1.'ll c.•I 

altimno esa desarticulación que t.ant.o se ha pugnado por evi lar, el de la 

t.eorla con la práct.lca alejando el aula con lo exlel'ior nC'ganclo In arirmnclón 

de lo dicho en clase por el profesor con lo aprendido y vivido por ~I alumno. 

Estas dos vert.ient.es le rest.an valor al lc>nguaj"' en •?I pr•11!~:-ti:·1 

enseftanza-aprendlz.aje y propir.lan le tardanza de la ardua Jaliur que liu; 

instituciones educallvas Llenen: que los alumnos n partir J•.• lu aprendit1t1 y 

de lo que viven ayuden o propicien a la trnnsrormación de la realidad d1? la 

cual tanto proresoree como alumnos serán part.lcipes en la m•~ditln de que su 

lenguaje sea claro y entendido por In socii:.·d1:nl. Como mP.uciona Prieto 

Castillo: "Cuando falt.an las palabras, falta el pcnsamle11tu 11 , y si l'nltan 

eslas dos cosas más aún faltarlm las acciones. 

Es necesario entonces ver ni l1!nguuje como un mediu dr. indic:u.:iOn, 

explicación, demostración, descubrimiento y enriquecimiento, Cuando hablnmos 

de indicación nos referimos al saber decir las pnlabrns "ndecunJu.s y 

precisas" lo que queremos que el otro (s) haga y entienda sin corrur el 

riesgo de que no se entienda la orden dnda, y In ejecución dC' In misma. sea 

errónea. 

¿Porqué consideramos importante esle aspL'cto?, porqun rinulmente la 

acción de indicar, dar órdenes, dar instrucciones forma parle dt.• In 

cotidianidad de los sistemas educativos, el problema radi•.:n qu~ 

convierte en el medio fundamental de "educar". 

La explicación para que sea clara y surta efecto como tul, 

ser dada solo a Lravi!s del lenguaje totalmente técnico 

debe t.lc 

o exclusivamente popular, sino que dnbe retomar de ambos C"nyendo en 

lenguaje mli.s equ i 1 i brndo, pero entend i b 1 e y con mi ras a 1 a d'.•nomi nación de un 

lenguaje tócnico pol' ambas partes: proresor y alumno. 

La demostración se refiere al hablar con un lengua.fe fácil Je pe1·cibir 

en la realidnd 1 es decir que corresponda a un conlC'XLo no sólo teórir.•u sino 

también prActico 1 en algún momento demostrable, por Jo tunto f:'11l1!11<lihle ~11 

nuestra cotldianJdad y en nuestro momento. 

El descubrimiento pl'JncipnlmcntC' se dará :.' rrJrnm pnrle d•:I IPnguajl;' 1•n 
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el proceso ensei'\anza-aprendlzaje como algo rP.levanL~. a ptt.rlir de que ~¡ 
alumno conocerA nuevos térm.inos y descubrit-á slitntricados que en oLraH 

clt-cunslanclas no aprenda y pat-a la formación y evolución esto es de gran 

trascendencia en el sujeto, 

Todos esLos aspectos nos ! levarán como prof ... ·1:1or1•s y 1llum11u1-1 al 

enriquecimienLo del lenguaje de manera permnnente, apuya11do y acrec1~11ln111.l.u el 

conocimiento y nos permitirá entender en su mayoria, lo qui: loH 1•1·111illuH 

dicen y lo que socialmente es válido. 

Ahora bien lo dicho en su mayoria corresponde a I prut'~sn1'. pt>r·o tumldt'.·n 

el alumno llene aspee los que deben ser cons iderndos ptu•a comprender .... 1 

lenguaje como via del conocimiento. Entre otrA~ cost\~ debj• tcw•r 1•1 i:1t1•r····• 

y deseos de aprender, esto implica por un lado purh.·1• alf>ncióu en lo qw:· 

plantea el profesor y por otro idcnlificarRe con ril, y hucP.r 1a11s pl11.1·r.--11l1>r11 

el proceso al estar dispueslo a participar, pr0gu11lar, u cu,~sliuN1.r; por J11 

tanto estar dispuesto a asimilar, de lo contrario cnsei'lnr t\ qu;r·1 ,,,, l •<·111· 

curiosidad por aprender, es sembrar en un campo sin ararlo. 

Por consiguiente debe existir por purh~ del alumno la di~1·osiLi-'u1 df' 

aprender si se quiere ver resullados como el sobt•r Imbiar. aclu11r. pt._·. 

Para lograr lo nnt.crlor, el alumno debe compromcl~1·-::,. f!n prin •. ·rn ., 

aceptar cuando no entiende nl!fo, pero nún mhs n lrntar de e11te11J•!rlo :.· b11scu1· 

el medio más idóneo para ello y por 1,1 lanlo debe pi\sar n Rr-r pnrtr· 11•-•l•vu 

del procPso, nsi tanto prorcsor como alumno proc:urt11•1i.11 hncl.!r un us1J ude1:l1LtJo 

del 1 enguo.jc. 

Se hace necesario desarrol lnr la capacidad de cxµrt•snrRc vr_•rbnl1ni.•11t .. •.·11 

cualquier situación y en todo momento¡ pout'r alenciU11 en l•1 qul:' se dict.: y ••n 

lo que el otro expresa, analizilndolo y en tal enso 1lo·bn.tirln n .'1l·l:1l·a1· 

dudas.Además no salirse del contexto al cual se eslá hu..:i11udu rcl'Hr,.1:1:ia si11 

antes dcjnrlo clnro 1 sin utilizar el lenguaje pura reslri11~i1·, diril.!'ir o 

mandar limitando la acción, la rclnción y la retroalim1~nlu.(.•il111. 

Creemos que los profesores y futuros macslroi1 pucd1.•11 upt•1-11•h·1 

conlrolnr conscienlemcnLe su comporlnmicnlo verbal a fin de lutcl'r 

ensei\anza menos accidental, forluiln y rutinaria, a f'in dn m•·i,.rnr• 

ensel'ianza. 
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Todo lo anLerlor no serA aoluclonudo si de,>sde rah: no s~ ltUCJt·•m. 1:H 

decir, que el problema radica en gran medida deHt.lc la formaci1'i11 Jt•l r1rofe~ur, 

donde al lenguaje no se le da mayor LÍ-ascendencia, de tul mun•.-ra lJUt.' le 

perml La a este tener más herramientas que Jo apoyen y ayud1m u ealu•t· c11t1! m-t 

el lenguaje más idóneo para que al rtenos en este.• aspecto no tutyu ft·ut.'l\HO!\l .r 

el coadyube a lograr el éxito de su tarea. 

Por lo tanto no se pretenda que lengtt la capucidut.1 ti•! utili:u1r ...-1 

lenguaje técnico como el popular, para saber interpretar lo qui_• lo~ nluinn<•t> 

dicen, cuando se les piden que enuncien con sus propias pulabrH~ lo iipr1 . .-ndido 

en la clase. 

Esto último parece fácil de llevarse a cal.io, pt'rt• es una Jc• !ali llll11·1·1·us 

más graves que hay en la participación verbal dt'I ulumno, porquo.• muchas vcccH 

al tratar de decirlo con sus propias palabras 110 encuentra lu~ té1·mi11111-1 qm~ 

se apeguen a lo que el alumno quiere decir y el prorcsor e1:1cuchttr, ncabuntlu 

la no partlclpacl6n y por lo tanto en Ju no rcLroo.l imentarlóu. 

3,3 UNA ALTERNATIVA DE LENGUAJE EN EL PROCESO 

ENSERANZA-APRENDIZAJE: UNA APROXIMACION TEORICA -CONCEPTUAL 

A lo largo del adesarrollo de los capitulas anlt:'rioreH, se ha podido 

cona talar la trascendenc in de 1 lenguaje en o 1 prot'cso cuscf\nnzu~nprcnd i znjc.•, 

ya que por medio de esLe podemos comunicnr nuestros pensamientos, 

conoclmlenLos e ideas, mcdlanLc la nrLiculaci6n dc- palnbrns, fruseti qUl' se 

exLerioriz.an de manera mñs direcLn y clnrn verbalmente. 

Considerando que tiene diferentes manlresLnclones que van de ;.1r.:ur.rdu n 

una determinada comunidad, es eminenLemcnLe necesario ver a L•sLP. como un 

fenómeno cultural y social que va evolucionando y vnriando de acuo~rdu n unu 

serie de circunsLnncias en las que se desenvuelve Lodo au,ieLo 1:1ocinl: 

conjuntamente este fenómeno va asociado a un desarrollo de funciones 

neurológicas y pstquicas de cadn individuo, dt.• lul man1!ra lJUt' nus permite 

comunicarnos entre sl. 

EsLo a simple vista parece un fenómeno fácil de observar r l lc.>vnr a 

cabo, pero no es asl 1 pues en la mayorla de las ocasiones ni estudiarlo no1:1 

damos cuenta que es dificil deLecLn1• SUH rallas y por· co11sigui•.•nl1· 

solucionarlas. 
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Es a part.lr de Lodo eslo que surge el. lntt:n•1.h1. pu_r t;otot.udiat lo y 

considerarlo t.'rasc~ndental prlnclpalmenle en e1 pruc~s1.• e11soñn11.",1l~ 
aprendizaje. 

Al ir desmenbrándo lo, hemos • obtenl do que ex ii; l1m btu•r1·1·nH 

sociol lngUlsllcas por parte del alumno pero también por pnrlf:' del µrul'o:sur. 

puest.o que generalmente se maneja que ea el alumno el que oo cr,mpr1mcl•· ¡•llr 

1 iml t.ado lenguaje 1 pero muchas de las veces el prof'~1:1or t•arf.:'c~ dr~ 

expectativas que le den parámetros, para 'conocer el porqué dt• lo 111:.iwru 1h..• 

hablar de sus alumnos. 

Sabemos que cada indivtduo cuenta con su cultura fnmillnr y .,;lit !'ti 11111v 

particular, pero esto tamblén forma parle del entorno social ucluul y •'11 

constante movimiento, por olio consideramos que uno Je 1u1:> pu11t11-.; m1\~ 

importantes para Ir solucionando estas barreras, es la DidR_clil•Jt._C...rJJ-J~!' • 

donde se plantea que se deben rormar sujet.os critlcos, lrnnsl'urn1~"1'.•l'.'t>• 

reflexivos, ele. lo cual sólo se logrará con Ja participación del proíeMut· no 

limitándose a terminar su rormaci6n en el momento en que se torna rorrnm.!n.r. 

Es en este momento que el papel del proíesor como rormador debe lu1:wr t·u 

cuenta aspectos como: 

Indagar los referentes culturales que en ese momento son v1~•.·lll(~t>. , .. 

decir, se pretende que de la misma "moda" lingUisLica. Sf:' rl.'"scnl~n u.qui;>] luH 

aspectos que nos ayuden a entrar en los intere!-les del alumno siu Jejnr n 11.11 

lado los contenidos, al contrario por medio de este lo rerorzaríamos, y ni 

mismo tiempo el proíesor se manejará en una real idntl más L'Olll~xluul izntta qut• 

le ·ayude en su quehacer y en su constante rormnci6n. 

De igual rorma esto ayudará a que de manera más rúpiJn y Ji1't•(.•tn ;.• 

pueda transformar, pues si seguimos con csqucmns Lrutl i c i u1H1 J .,.i; de ,_.ducttt? i ú11, 

la supuesto. "transformación nunca se dnrá r ni conlrn1·iu ln rj1rmn1·1t'.n •l..-1 

proresor y de sus alumnos se cuadrará y ubicaL·ú en un dt•tc>rminudo mum1_•11lu 

histórico,pero no estará preparado para el siguiente. 

Esto es complejo de llevar a cabo por que existt•n Ji l't.·r~·ndtts 

generacionales entre el profesor y el alumno. Cuando el prul'1.•:-.u1· •.•st·'.i. ·P.11 

rormación, sus intereses van acompa1'ados de la silueción HCJ1.•laJ l!tl la qu•• 

vive, pero al convertirse en rormador los irilereses socink•"' llirir.•1·· :1, 
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abriéndose.en esle ·momento. _una brecha enlre lo que el prortisor die•.·- courut·111·· 

a lo que ~ 1 ... cr.e_~- .. '1~.e-.·~~·~lme-nle .qu"ieren o les ·lnlereá·a ~wci.Jcluú· a:."tos .. a'lumnos 

y lo que el los :Pten-san.· 

La .c-o~~tanle,--1~Qu1etu'd de .informarse ayudaÍ-l~ -a ciue ei prol'l..·s~·1· s1.•pn 

cuáles·. á~ri-~-l·a~·-¡·nqÜlet.u':'e~~ deseos 1 lnlert.!ses 1. mudas, ele. vigeutet. t.•n !!Se 

momento, ·al Igual que a sus alumnos, o sea que a partir du <JlW t~11g1111 la 

inqul~~ud de estarse·lnfor~ando conocerán· realmente lo que quieren-. Peru :1qul 

nos enrrÉ!ntamos a uno de los problemas más graves que tiene el limi:uujc ot•al 
en la· actu.al ldad 1 y es el hecho de que prevalect' la comunicaciún 1o·it1ual. Se 

dice: "que una imagen dice más que mil palabras". ·A lo que 11osoll'OH 

preguntamos ¿cómo se cri Lica o se debate lo expueslo por una imagen con el la 

misma? 

No con esto se le niega la importancia o lrnscendencia n eslci ffit!dio Je 

comunicación, pero estamos convencidas que no se pueden formar sujetos como 

lo pretende la didáctica critica, ya que la simpl.e observación uu ¡lermi le 

ezpresar o dar a conocer nuestras inquietudes y tampoco cuestionarla o. 

presentarle dudas. 

Esto edúcativamente es llmiLante y cuestionable, además de propiciador 

de sujetos pasivos tanto motriz como lnte1ectualmente 1 pues para ver 

imagen es necesario que en Lodo momento se tenga la vista fija mientras que 

para el lenguaje verbal no es necesario. 

La importancia de mencionar lo anterior, es porque en la aclual ldud St.' 

cree que el medio más Idóneo y fáci 1 para que se caPte el conocfmient~ 1 e"s 

por medio de la comunicación visual 1 mAs que de la oral. Le han negado 

importancia a esta úilJma y no se puede dejar a un lado que 11 habJunJo se 

en U ende la gente". 

Antes que cualquier acción, el profesor debe contextualiz~r a que grupo 

se dirige, considerando la situación cul lural 1 social 

y hasta económica en el cual se enmaren ese grupo. ¿Porqu~ esto?. Es 

importan le porque no es lo mismo la estructura social de sujetos con 

solvencia econémlca, en la que generalmente su (mica tarea o preocupación es 

Ja escuela, y por olro laclo la gente de escasos recursos, t1ue no se enfrenta 

nada mAs a solucionar sus quehaceres educativos, sino qUI? en la mayorta de 

las ocasiones trabajan por necesidad y su potencialidad inte.leclual se li111iLa 

basicamenle a lo que se les proporciona en la escuela, 
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Ademá.s la cul Lura de ambos es di rerenLc mienLras qut.• los f,Jrfm,.·ros L leueu 

la posibilidad de lomar cursos exLraescolares, lr al teatro, la opel"Bt 

conciertos, etc. y de esLa manera acrecenLar las perspectivas qur. se nde1•l't1?n 

a _sus intereses e inquietudes, los segundos se desenvu..-1,·en eu un cunLexlo 

cultural mAs liml,tado y por lo Lanto menos enriquecido. 

No estamos cuestionando ninguno de los dos modos de vida, 

simplemente los mencionamos por que inrluyen en el proceso cducntlvo, 

decir que el proresor tendrá la tarea de adecuar el lenguaje y los contenidoa 

de Lal rorma que sean arines al tipo de sujetos en rornutción. Ad·~m1\1:1 dP. 

considerar la edad y el sexo de los inlegrnnles del grupo. 

Esto va relacionado directamente con los intereses, inquif!tudr-·t, edad y 

el sexo del proresor. Huchas de las veces es dirici l para el profesor adoplm 

una postura critica que sea neutral, en la que sus Ideas y <•nnocimi1?11tnR 

prevalezcan 1 sin que sean imperantes y asuml r las nuevns tendencias 1:1oc i al t'H 

que se acoplen a las innovaciones educativas¡ por un lado dcrendienl!o sus 

Intereses y por el otro asumir lo que sus alumnos quieren. 

Esta tarea implica ver que sujeto se quiere rormar, que rormu.t•i{111 1 r11,. 

sujeto y que prospectos se vislumbran en la realidad social. 

Aunque parezca absurdo hablamos de edad y sexo del prorcsoi· como un 

aspecto a considerar, por que se di r 1cu1 La en gran medí da aceptar si t uac i one,; 

sociales que son aberrantes asumirlas como Instrumentos que apoyen el prot.<·S~ 

educativo y por consiguiente de igual o mayor medida adecuar un lengua.le 

en.tendlble y vigente para loa alumnos. 

Nos referimos al sexo por que es un aspecto relacionado con In 

psicologla del educando y por ende se involucra en el proceso de ~nset"\nn;¡o.lt­

aprendizaje, muchas de las ocasiones el trato y el lenguaje se diferenci1t11 

uno del otro. Por ejemplo cuando se trata el tema.de la sexualidnd, resu't..t 

más cómodo que quien realice la expli"caclón sea del mismo sexo de quiP.nes 

estén escuchando, para expresar sus dudas y aclaraéiones con mnyor 1 ihf!rtnd. 

Si se dJferencia el lenguaje utilizado por un prorcsor que por una 

profesora, generalmenLe el primero utiliza un lenguaje 

más rrto y calculador, mient.ras que la segunda usa un tono mti.s cálido, P.slo 

no es una regla pero si se llega a percibir i:lentro del proceso f.•11Hef'innza- · 

aprendizaje. 
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Todos e~los factores influyen en el lenguaje y 1:1u UYO, poi· co1wi~ui•ml1~ 

en el proceso educativo influirá en el profesor y en el alumnu como yn ~·· h~l 

mencionado cada uno llene au propio modo o estl lo de hablar 1 por Ju <¡ue ~us 

tareas no eon tan f á.c l les de llevar a cabo• en concordanc la no l?S tun si 11111 I~~ 

como lo plantean algunas propuestae pedagógicas pura "mejorar y l!le\•ur" In 

calidad de la ensei'!ianza, puesto que estas diferencias repr¡·cutiri\n psrn ll"~ 

no se de un resultado satlsractorlo entre le profesor y ~l alumno. 

Muchas de las veces no importa cuan perfecta estu hechu. In pr••1•1!r.sta 

metodologlcamenle 1 pues lo que no se entiende por los participantes, ni con 

la mejor ruet.odologta será entendido. 

En la didáctica cr1tlca 1 la siluH.ci6u lleva a lo expuesto anteriormente, 

es decir 1 si el profesor adopta como metodologla esta proput..>11tn, eF>lamn!-1 

hablando de un suj~to critico, abierto a lns expeclallvtts qu~ le preaent•m 

los propios alumnos y a saber aceptar por ende, sus cuest.im1amln~los nsi comn 

anál isls y consideración como pnrte de su cnrlquecimienlo prorealomd. 

Ademé.a aceptar los cambios socioculturales a los que enrro:?nlit y udap1.ar 

y rechazar de el los lo que a su parecer es conveniente tanto para los alumnoa 

como para su materia y esto también Implica un Lrabajo. 

Esto conl levn a que de igual manera, el sujeto en formacdón ndquiern 

"parámetros" y los considere. Para el lo es necesario ttn lcng1m.li! 

adecuado (entendiéndolo como el más claro y fácil de percibir y de nd_aplur, 

de acuerdo a las caracterlslicns de los sujetos) de igual rormn l!l'I t. leo qui.• 

apoye la propuesLa. 

Esto impl lea que sea un lenguaje técnico y al mismo tiempo populnr, es 

decir "un lenguaje simple y popular. que sea accesible y al 'mismo tiempo, 

preciso y correcto, de modo que pueda funcionar como "modelo nudihl1:'' pura 

los alumnos" •14 

Nertcl Imtdeo G. Hacia una DldActlcn genernl _ _l)j_Ml!!..IS_I!!. 
edil. Kapelusz p.170 
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No es lamas diciendo :qU.e :.~e .eslé :~andci ~n .!'m~J u:so ·de 1 · Jénguu fo'.' y mucho 

menos dec l~ qu~ .~~·,U~! ~~&~a~.o. ~ 1.~~ii.t_s.l.-l~~.º, ya __ que·. sabemoa dc..·P~nJcrñ etc.o .1 n 
poslura en·. la' 'que.~~ª-~~- ~~i_~-a~o .~.l:'pr-~-re~or~ ·' . ' . . 

::n:~:~:~::~:~i~~!~1td&~~:º{::r¡j}if ::::;:~~~:~:~~~ ::·.:;;::,~~:·1~::.::.¡:··.'.~ 
protesor. u-ú_ (i~a-r~n-;: ·~·s·:;~'(~m?~ -;-¡ .~: 
c6dlgoa adécuBdaaiieOl.8-~·~' 10gr0.rldo'-, la··aalrailaclón máR global y. ril¡ddn ~wl 

conoclmieni~' r0111enlandO.en·e1~alúmno el lnlerés por lo que aprendt>. 
_- .. _-;".· :,:. _:'·: ".-·.'.·. _._ .. 

AÍ tr ~ ,.·t·¡.~C;~~a~~~:, 'd~~-~~-an-l~~ente el lenguaje de eslu l'urniu l'Of\ el 

¡]roe.es~: efa·S~~.~~1:8."~·~p~erd~·~a.Je~' s~ ~~ndrA ~etcrminada al meuo~ un.n ~a1•l•! 
111porlante qu~' Pretende vislumbrar ~n todo momento la didt\ctica "•rJIJL•a ~· L•s 

el hec~O d~;la pa;dciP~ci6n·~unad~ a la.retroalimenlu.ción Jo tJUf..• nos llevar~ 
a la lransrorrna~i6n. 

INICJACION 

/CHARLA DEL 

RESPUESTA 

PROFESOR 

\ .. 
INTERACC!ON~ INTERACCION 

INICIACION I 
VERDAL 

> CHAR~A. DEL ALUMNO 

RESPUESTA 
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Explicando el esquema "!'nterior _Lenemoa que: 

InlclaCl6n. por el es·. cuando pr•!l•.mdc. du.r una 

tranatormaCl.6n .e,slab.te·,-· c~n url p~t."r6n (suceptlblf.? ·de ca_~~{o) ·.Je: 1·eglas a 

s~gulr ).·da lnic.lo ~-las pl-·e·g~~-tas·1~-
.· -- - ._.,_,, 

Respuesta del· proÍ'es.~r, ~~-:·el_;. h~~~~-:~-i·~~·.:.· q-~~>:·. aCf!jJt~-:'. pÓ~·i \ i ~tu11enlt:. 
cuestlonamlentos acerca .. de· 10 e~.P~~--~·Lo_ -~~<é 1_'~:::·~~~~~~-~;de.\l·o-1·h;.r ... r;.~\l'-'.'~~t..;t' cm~­
fundamentos prAct leos ':l. prl.nciP,8.haenl~ ,-t~Ór'iC~'S;jcfas.~'d~dfte S'urgldas ·por los 

alumnos y animarlos a· seguir ."éueS'1.1~;{¡;u~d~\~·i~·-~¡·rir~~~~c·{6,\ ~~~º. ru~;dalarmt .. -.. 
ayudAndotos de- igual fo'rma -.ª t~aá

0

po·l~-r-1o·:~~sü·:·vi~:ift~· ~-~ÚdÜm~--: 
; ~ :· • ,. . --,; " ,·:- .. - ' ;·:.~ t . . ; ,: - . . -

tnlc lAclón por e~- a_lum_~~ ,: 1
• ~~~~~:<~~~-¡~~·~-~~·-'.~~. l~'-!~~·~-~:c~--~-~ · ~¡"~r .. ~:~· vi·of~'iUI' ... 

interesado_ por adc:auir_lr _·un· .. ~i'i~~~ ::-.c~~~~'(·mr~'rttO_l-'..li~.2 ta"mbiéO a<respt.-Lur y 
escuchar 10.expues~o pOr sus c~~P~ner~:s::/'::" .. ' ,, , . .., . 

Respuesta de_l alum~o; _··b_a~ .. ~·cam·~~:¡·~'_·:··e"s:. re·spoti_der critlcam.ente a las 

preguntas, aportar nuevas id~as :y,' estar dispuesto· a llevarlo a la práctica 

para irlo perrccclOnando. 

Finalmente Lodo esto ti.os cOnduce a la interacción verbal por 1ni:-dio ,fo In 

charla tanto del profesor como del alumno y de esta manera sigui~ndo unu ruta 

·imaginada nos l teVarA a la transformación tant.o del conocimiento como de lu 

personalidad de '!-mbos, ·que se reflejará en su acluar cotidiano y qui":." Jv 

alguna forma esto pcr111ltirá el cambio y evolución de su sociedad. 

El lenguaje apoya esta sltuaci6n dcdde el momento en que f!l p1·ufc1>or 

hace contacto con. sus aluranos actuando mcndlantc el lenguaje verbal. UH1tnllulo 

en casi todas aquel las acciones que son conocidas como el ensei'lar. 

Posteriormente e:I profesor estudia e interpreta las acciour.s v1~1·t11dm:1 

por medio de la observación de sus alumnos tanto en lo que dicen cuma ~n la 

que hacen. 

Esto lo hace para poder 11 predecir11
1 diagnósLlcar y adaptar su cnseíurn•~h 

al estado real de la comprensión y el progreso <JUe se ve por l:fUS alun111us 

permitiéndole evaluar la calidad más que la cantidad de sus rnz.u;inmieu\o~·. 
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Por lo' tanto el profesor -debe .propiciar y deNflrrol lar cm sus alun1110N In 

capacldád de.pe,nsarf. hablar, critl.Car y actuar de manera responsable. 

En consecuencia tenemos que el. leriguaje más apropiado pa1·a l li:-var a chlit1 

satisfactoriamente el proceso de ensei\anza aprendizaje, ei; la const.ruceiún dt• 

un código com.parildo--.·'ent.':!ndlend? 'por código cualquir.1• Misl1!111n l'u1·111ndo ¡iu1· 

un conjunto ~e .iifnoa. y reglas combinatorias mediante el cual pu,_.d,.11 

componerse mensajes-· creado p:rinclpalment.e por el profr.sot• a p11r1 1 r d·· l•rn 

referentes culturales básicos y delectables de su11 alumnos. 

Cuando nos referimos código cnmpnrt ido. e~·:u11"'• hnl>lu11do 

especlficamente de signos y reglas que sean P.nt.endi blt!Y punt anibtt.!::I J.•arl.f.>s 

(proresor-alunmos). 

Este tipo de lenguaje vamos a considerarlo como la 11nl•>U <lr• J1"' •lo~ 

conceptos manejados durante Lodo nuest.ro t.rabajo d•~ i1tvl:'.¡tigttci6n (1...>1 

lenguaje técnico y el lenguaje popular) 1 fusionarse no qulr.r~ •J••1.•i r ~l~I! en 

todo momento o en la misma medida se van a utilizar ambos conceptos, aino quf:.• 

aunque ae le otorgue mayor importancia al primero no sr: 1fojn dro 1~11fo n' 

s_egundo. 

De esta torma se enriquecerA el lenguaje del alumno sln pet·der ·~u l:;t11 

tolalidad, el modo de hablar particular, rP.spei.ando tanto del alUmno comt.• dt 1 

proresor, la manera de expresarse. 

Para lograr lo anterior es necesario confflderar algunos aspt..!Cl•J~ t11t•· 

rehacen y superen esta llmilanle educaLtvn, entre utilizar exc.'lusivamf:nle f:'! 

lenguaje técnico y olvidarse- del popular.· Más .bteri serta ut i 1,17.nr el· lr.mtun.l'' 

con un código compartido. 

Consideramos que las soluciones _más apremianL~s. pnra snl11cl•1nnr •.'Stn 

son: 

- Considerando qué el .sistem&. educativo bu.sea fortalec~r las 1J.1111.111•!:.t1• 

sociales como e~on6.0t~a8 de. ~&.l torma_ ~ue'se eleve la. "calidad educativu" t•u 

cualquier nivel, para ello ~s nec~_sarlo c¡ue tanlu pruf1.•so1••J.li cnrn'.' u:111u .. •: 

comprometan a una constante pr~paraclón en dondr~ la~ estrategias y 

metodologtas pos.lb! liten lá excelencia académica. 

-

0

Por otrÓ lado es necesario como 

tener un acerc~·~i~l.o ent~e la escuela y 
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realidad social que rodea. a cualquier individlll\ . fClrntP pul'lc• dP 

conocimiento escolar para que de esta forma se ven fr,rtalecidu la 

transformación que se pt'etende. 

- El aspecto mAs importante para atacar el problt:'ma quP. noB :1ttt~t·es~t (t.·l 

lenguaje en el proceso ensef\anza-aprendizaje) • es empezar a abordt1.rlo raiz. 

Desde el momento que se esté. 1 formando los futuros profP.Rores y que:- r.n c:-sos 

momentos son alumnos entienden y viven esa problemática. 

Para empezar ?ªY que ubicarnos en e 1 hecho de que serAn formudo11 l'Ull la 

metodologla de la dldAclica critica, donde aunque el profesor de entrada 

'ponga los lineamientos educativos a seguir incluya los referentes culturaks 

de sus alumnos, es decir, la palabra del que aprende será tomada en cuenta, y 

a partir de este momento existirá un conocmiento aceren dc:-1 lcn~uaje mius 

apropiado para que se de el proceso enseñanzn-aprend i zaje. Donde 

invariablemente existirAn después de cada expl icnclón las prc1tuutus: ¡, Mt.! 

entendieron ? 1 · ¿ Alguna duda ?, etc. es importunle que los profesores 

entiendan, la naturaleza de las reacciones de la gente ante los dlferr.11L1~~ 

estilos y variantes, considernndo las diferencias entre su propio lenguaje y 

el de sus alumnos. 

- Además es necesario Introducir en el programa de rormncitin mn~b1Lerio.I 

elementos te6ri co-pró.c t leos que posibi 11 ten e 1 dingn6st leo del lengunje más 

propicio para utilizar en el aula, Se podrian manejar con mayor P.xlto los 

problemas educativos, si los profesores emplearan un entendimiento más claro 

de los componentes sociolinglllslicoS presentes en el salón de t • .'lnses. asl 

como de las formas en el lenguaje cambia o varin dentro de una comunidnd de 

hablantes. 

Tal observación requiere de una atención a los delal les que surgen en e 1 

uso del lenguaje en las aulas ¿ Como hablan en la práctica profesores y 

alumnos ent.re sl 'l. 

- Como apoyo a esto consideramos necesario la· creación ele cu1·soA 

constantes y obllitatorios. que apoyen y actual icen al pro.fésor de: lo 'que 

socialmente. va evo.lucionarÍdo el lenEcuaje, por lo que ap~y~~".>ª, lo dicho pOl" 
Stubbs Hichael ~'un 'Curso susLanciill del lenguaje en la educación delieda 

parte de ~oda rormaci6n Inicial de profes'Ores". 
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EJ papel .que t. lene el profesor dent.ro dr.I nUlt\ 1·~ nm)" nm~.•: iu. yi\ q111• 11•; 

puede limitarse exclusivamente al hecho de nada mHs "en1H:d1ar", por l!U'! 811 

tabor va ~As al la .• Por·ejem11lo debe tener en cuent.a CJUL• t 1111• ·!·~ ;,_.lltt'•w ~·- ••:•1/1 

utilizando, cual ut.illzan sus alumnos y cuAl es el máR 1ufocuxdu paru tJUt' ttl.' 

de sat.lsfact.orlament.e el p1·oceso~ 

Tendrá enLonces la 'labor eX.t.racurrlcular de inculcar e 

incremeñt~r t~das. aquel las p~Jabras que no tenla el ulumn11 v qui~ 
por ende no utilizaba y al mismo· tiempo respetar '!'l lengua.Je df:' el los. 

De esta forma tendrá el profesor y el alumno lu 11e1:eslrlnt) 

de Ir cambiando ambos su lenguaje (técnico y/o popular) utilizando un código 

compartido, para que estos no parezcan disocindos ll conlrupuo•st.os sluu qn•• 

vayan enrique~iendose. 
El lenguaJe como fenómeno estA en com1lante cnm!Jio, no es t•stAt.i1:11 .\' 

requiere de la participación conjunta de circunstauciaa y necesidudeH de 

quien lo utiliza, por ello la educaci6n formal requiere y permite que Jos 

individuos en formación tengan la capacidad de ir uti 1 izando su lenguaje más 

adecuadamente. 

Pedagógicamente es una tarea dlftcl 1 de 1 levar a cabo pnra el profesor, 

pero emergente de abordar y tomar en cuent.a en todo momento sin importar la 

corriente educativa que permee la formación de-1 profesor. 

Como sujetos en Lransformaci6n dentro de la didácLicft critica (como la 

corriente educat. lva innovadora) se requiere de un compromiso crl t. I co­
ref lexlvo que subsane una do las principales circunstancias qu~ afectan al 

proceso enseftanza-aprendlzaje; que a·unque simple y visible rAr.1 lmentt.•, es 

dificil de solucionar y esta es el lenguaje considerado como el factor 

modular en dicho proceso, de aqul la trascendencia e Interés pu.ra su .~studio. 
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CONCLUSIONES 

La realizac.i6n de es~á 'inveat.ig~cl6n, permÍ,t.16 V~St1:1mlirur, tu 't111p1.•t•1anl.'ia 

que tiene el lenguaje .. verbal en'·-e( proceso cnsei'ianza - uvrr.ndh•.n l•.•: ~·n qui 

los primeros acercamlent.os que t.uvimoS·.·~n t.'~rno. ~l i·eng~1aje.ruc en la üli.ima~ 
etapas de nueat.ra rórrA'~c lÓn ·."~~~~~-~ i~·,;~"1'~ :··. -n~elnA~ ile - que •~81 •~ sl' v l•.1 

baaicament.e desde t.rea piJrit.o~- cÍ~·c·Y1s·~~·:.,.~rlnicro ·.c_o~o un tP.116meno aislndo, 

segundo como parte de 1- d~aarro l lo del : .~·er~~-u":'_;no' y tCr~ero' eonrnr:i un luub l t 1.1 111· 

la educación eapeci al. Pe~~ -~n· .ni ni~~ ·.mo~eil·~o· HP.: .le ·.dló Jn .t.raHc1.•11dt't11.'i n <¡t11• 

tiene dentro del proceso·edúc.altvci.·-

A part 1 r ·de eat.os prlmer~s · a.cercam~entos, es donde surgen 11u1_•s t. t"'.1.,: 

lnquleludes, ademé.a por e~pertei:-iC_ta perso~nl y de compafleroi:; que nos hl<!i1.•1''' 1 

los alguient.es plant.eam.ieiltoa, 11es que.no'enl.iendO al proresor", "la primera 

vez no lo entend1 1 p'ero _cuando cambió l~a palabras ya entendl 11 • Esto n•)S' 
hizo analtzar dicho problema y llegamos a la conclusión de que t.~l lenS(uajc 

utilizado en el aula escolar repercute consider"ablemenlt? '1'n ··l pr1>C:''"itl 

ensef\anza - aprendiza je. 

Para poder real izar eat.e _trabajo tuvimos que pasar por um,, füH•lu. di:! 

obstAculoa 1 que hizo que valoraramos atln más nuestra investigación y pudimos 

darnos cuent.a, que es de gran _._trascendencia el lengU-8.jo, Para pridcr .. 1.~:u· 

alternativas que subsanen los 0 inconvenlentes 11 que Üene la. educuclún •-•11 

México. 

Algunos de estos obstAculos fueron, que no se encucnt1·n.mucl1n niatP.rinl 

impreso en relación a nuestro Lema, y. lo que ·se llegaba ~ encontrar le dtilm 

un sentido dtrerent.e a lo que se pre~endta anal iZa·r y era 1ibord,\do. dr.-sdl' ,_,1 rn 

perspecl i va. 

En algunos casos fué ditlcil determinar concepto!f, pur.•sto qui• s1111 

términos relativos que pueden dar una visión muy d~fercnte en cudn p1,-rsuna, 

y el próposit.o de este trabajo era determinnr y d~Jut• hi1•n 1.•lm.,> •JI 

slgni rtcado de lo que se pretende decir. 
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Pero esto permltl6 darnos cuenta que· nuestro teaa puedt~ uer nburdaJo 

desde varios puntos de vistA y esto permltlrla que loa traba.ir.ls f1Ul? !if! 

deriven de esta problemAtlca' ampliarán y permitirán tener una vh:iún más 

clara y real ··.d~l ren6meno. De está ror11a no se l i•ltat•á la b1hu¡u1:du dt• 

sOluciones a la-. p~oblt;!m~.~ica deJ:·.·lenguaje y el proc<.•so •.'URci)amm • 

aprendizaje •. 

Con ~~t~:- ~~·\¡u·~;~e~~e .~.e~.1~ qi·e n"uestro trabajo da una Roluclón única y 

defiñitivA;_ yá. QU~;,e-ste;,,es;'un:·prim.er acercaaaient.o. Aunque no por ello las 

-~rop~~~~~a·~ ·~·~-~,~~e_: d_~~ n~·. ~e~n _·digna~ de tomarse en cuent~. 

- Al ·profu~di-Z~r"-erl esta· s
0

ituación, pudimos constatar que t:<n Jns aul«s 

escOÍ&.t-es:haY.~o~úOi'dadeB llngtitéticas y que dentro de ellas existen barrer~s 
i ingUI~ti~as '· que impld~n que se enti~nda lo dicho por el proresor y los 

'alumnos, es decir que el protesor Llene un modo y/o estilo de ut.iliza1•"el 

lenguaje que muchas de las veces suele ser 111.uy di re rente a la forma de hablar 

de sus al.umnos. Est.o se debe a que cada uno estA circunscrito en un 

determinado grupo social con distintas posibilidades tanto económicas como 

cul,titrales, que determinan que cada sujeto tenga su propio esL i 1 o 1fo hablar 

y que reunidos dentro del aula estas diferencias sobresalen "al no podet• 

entender lo que el profesor dice o plantea" o viceversa el prufesor "no 

entiende lo que dicen sus alumnos". 

En el aula escolar el profesor utiliza un lenguaje 11 técnico" proplo de 

su 111ateria o área, que en ocasiones O en la gran mayorla de las veces no es 
11 comprendido 11 por sus alumnos en una primera instancia, ya que el lcnguaj~ 

que ellos utilizan es más 11 popular 11 , agregando que como si no fut-ra 

sutisciente, dentro del •lamo grupo de alumnos existen tnmbien diferencias, 

por ende su lenguaje no es homogéneo y el nivelar estas diferencias no es 

fAci l. 

Para 1 legar a Lodo ·to anterior fué necesario, primi?ro tt:?ner una noción 
y concept.uallzacf6n del lenguaje, asi como de su evolución, lo cual permitió 

darnos cuenta que el lenguaje és un fenómeno que esta en constante dlaerontn 

y que varia en el ~spaci~:.Y Í.1einpo. Esto nos dio la posibilidad de entender 

que el lerl.guaje varia en cada sujeto, y por ende est.o se lendrla que rP.rlejnr 

en el proceso enseftanza - aprend t za je. 
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Considerando que ·adem'•í el lenguaje no ea tan e imple y r.tt.cl l dt-• 1 h.'"\'01• 

a cabo, pue~to ·Que.· ~~~BteJ.:~~~~r.o de ~1 .;ism<;> 1 C<?mp~neutes y clf.'1111.•ntos q111.• 

posibilllan su ~e.S.tizáCÍ6.n·:·y en~fú p;,o.r."de~loS· casos".Ju obstruyr:n. 

El esti)~ _ ~··;~~dO ·~.J~ :·~'.~bi~~ i~.~:.~::~'.d~P-~n~él-~:·~e l :.grupo al ·sr! qui~ p~rt 1•11t·~~a 
y a loa .P·~~lb~ ú'da~~~ ;~-a~~·':p~~e~~~' d;L~;miri&do ~·ea; i lo 1 lngU iRt. lco. 

"' :_·;,,·,:>.· .. ~-·h 
Con eai~, en.c~~-8~~~~~~~-¡~ ;i'erí~~O~- que.' el P'~oreaor y·cl alum11u t.i"'n~n RU 

propio leO!r~~·je·;·;.···c~~¡,~·'Y.~ ·~e: ~~~·~f¡,'1°6'.:an.t.erioriaenLe. 

Den¡~o'·'.~·~¡;: ;·~~~t~J:·.~'.~·'~-~-n):,~~~·~:¡~aPrendizaje, v~·mos que a pesur de la!I· 

corrientes ~-:~: ·.·pr~puesLas ~du'c~ú~'as,: el 'profesor tiene papel 

lnvartabÍesaB~Í.é ·t;.;~.;rt~nie.;. ··,..nos remÚlmos ~sp~ctricamenLe a la escu1~lu 
ll"'adiclona1;',:eri~doride.''e1·:Pr~fesor l.iene en sus manos el Lotal· Y. abtioluLo 

poder erl>el ·-.~~·neJo-;·d~·l grUpo y por lo tanto de llevar aenhO el proi!•~:;., 
edUcaÍlvo 1 rlOs 'reml timos a ea Le . poÍ' ser R. pesar de lodo el C¡ue J mpf.'!ra •.•n' 

nuestras aulas escolares y en lodos loe niveles educativos; por, endr~ ·el 

profesol"' es Quien llene el mayor tiempo la palabra y a travéi:i: de el:llll .eJerc•! 

uha lntlu~ncla .que en ocasiones el mismo proresor no se da cuenll\, ll.I 

preocuparse más por su materia y construlr·un mbt.odo y LécnJcas.que sean !ut:o. 

más adecuadas para real izar su tarea. 

Los profesores que han podido r:elactonar a: la,.pro_b.lemÁL'i~a y t•c!t.!"'u11ci1t. 

del lenguaje con el proceso· de enseri..a~~ª.:.:~pr~ndtZ~~-e-, lian···pJn·n:tea'do ·11ll1.~ ··1º• 
conveniente es manejar· sol amen le;~ 1 _ ~e~iu&j_f(.~-é~n-(Co:."f. ~aCer "qü~ · 1os alumnos 

solo utilicen ese. 

l~cluso hay. quienes ~an. p-~~Pu~~~,;~:'.,.~U~·'.:·e-~~.\.~~~r."-~nseftar en el lenguajt! 

del alumno (popular). Nosotras ·'COnóluibios,que·,1a mejOr opción ~s Ja de un 

código compartido, que perm.1·1.a,:··q·u~-'.'el.'· pr_oc~-so:. cn·senanza-uprL>ndizajc ar.a 

crti.lco-rertexivo, ,~ ~~ coOs~C~~~~¡·~--eiii.'~ndlbt~-,. y fáclJ de ullllza"r tanto 

p~ra el profeso~ como P.ar&-~eÍ 8:¡~;,m~-~ 
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Para llegar a es le código comparl ido, es menester, r11•incfpnlmcnlc del 

protesor 1 conocer los aspectos mt\s generales del ll"nguaje e ln\'olucrnrs'' como 

parle transformadora del mismo. De eYla forma hnri\ parllt•ipt! a 11us nlumno11 1 

lncrement.Ando con t.odas es las acciones, la poslbl 1 ldad de foxi lo':'" t!I proc~sn 

de enseftanza-aprendlr.aje, y al mismo llem(10 permit it•li nl .fenóm~no ,t.•JucntJvo 

enriquecerse de aabas parles (profesor, alumno) y lo -lloLarA th! un léxico ·müY 

competente. 

Consldera•oa lo lmportant.e que es· el lenguaje -ult l Izado en. loé aula.s 

escolares, por que la deticlencla en su ulili.EaCt6n es.una.-d~:·las cauYas­

prlmordlalea que areclen y/o apoyen el fracaso o é~it.o dél p~~Cc~n'-~dtu.•ut IYtlo 

Si no se entiende lo que se dice¿ C6rno podré.~ l~~ P~rll~lPan~~Y '~.t!o.(i~ar H~ 
labor ?, 

Esperamos que el present.e .lrabajof :~u~da S~;/:~:.;.~orno pl:nl~'- d~/~:\l"L 1 d~ rl1.• 

aubsecUl!ntea lnvest.igaclonea. al reapecl.O~ ·q~e··: •. ~~f.Ú}UeZC.an: .iH. persPe~t. l v~ · d~ 
que el lenguaje verbal, es uno de los e l·e,~en,~os' ru.:id·n~e~lu {c~.··e~. e> t' pr~1!~··.fu 
ensel\anza-aprend i z&Je. 
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