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INTRODUCCION



INTRODUCCION,

Bl Interés por renllznr este lrnbajo surge A pnrtlr de qm- nuestra
experiencia _como esludluntes, se ha visto, permeudu por una sepurumun entre
lo: que  se dice y: lo que se entiende en un salén de’ clnses. os dech- nos
enennlrnmos anl.e un dohle esfuerzo, de entender por:un ladu el slgni(‘u'udu der

las’ pnlnbras y.por. ol.ro su_aplicacidn_en cuanlu nl'nnnmt lnntn.

A Lravés de los comentarios hechus por otros compam‘ros n l‘u‘ largo de
nuestra formacién proreslonnl. nos percatamos de ‘que’ :no era- una slluncién
‘exclusiva, sino que repercutln en la-vida nol(diunn y profesional . de lous
: estudlnntes en g‘enernl.

Y .COmm plantear nuesiras dudas a un profésor 2, sl ni siquiera =

entendieron'los  términos de lo que se estaba hablando, o_en tal casg gomo He
pﬁede responder-a la pretensién del profesor de explicar con nuestras propins
'pala‘bt;ds lo que se entendié, cuando se mnné‘jnn dos modos de hubiar
diferentes, ya ‘que hay que conslderar cue el lenguaje. es una manifeoctacian
que difiere de un sector social a olro e incluso de una sociedad a otra;
puesto que se va adquiriendo y desarrollando por la influencia social 'y
culL\irnl‘ en que se encuentre inserto cada sujeto.

E! 'abordar de manera mis formal eslLa inquictud, por medio de una
investigacién, resulldé mas interesante, ya que nos percatamos de ln mlnimu‘.v
sino hasta casi inexistente informacién bibliografica sobre el  lcuguaje
verbn,l;y' su implicacién en el proceso de ensefanza-aprendizajei ER

Asl, nos planteamos que esla investigacién luviera como vn")l‘:jélfi\;u‘.‘

analizar la vlnculaclén del lenguaje en el pruceso de ensenmuu-

interior del nuln escolar.

Cons i dernmoa imporlnnte trabaJnr

ser un: (’aclur delerminunle pnrn el éx“.o ° nuestro

pnis.



Para eflectos metodolégicu‘s' retomaremos. la corriente metodologivu de Ta
Didéctica Critica puesto que eslu éqrrlonte en su metodologia, busca en Lodo
momento, la vinculacién de la préctica con-la teoria y mant fene unk visidan
critica permanente para transformar la realidad en beneficio de log s\uelus‘
pnrliclpunles ¥ por ende de’la’ socledad.

En la primera pubte~'de] dncumenlo. hablaremos del leng‘u@n‘je »o8u wndlisls
histérico, 'a fin de ir rescatando el proceso lingiiistico, asf como  Inx
barreras a que se han ido enfrentando los seres humanos en su recomposicion,

Consideraremos -las. diferentes etapas de éu historia, nhordmulu sUS
componentes més. importantes. N : :

Si bien es cierto que se aborda desde.una perspectiva muy general, se

hace evidente la reelevancia que ha tenido y sigue teniendo el lenguaje vn la
conl‘ormnclén y desarrollo de! hombre como ser sociul. independientemente de

los - avances tecnolégicos que &l mismo ha generudo ¥ que. en muchas
circunstancias ya es presa de lo mismo que creo.

El =egundo capitulo analiza a grandes rasgos el proceso ensehanza-
aprendizaje y a - los participantes del mismo con sus respeclivas
caracteristicas. Posteriormente abordaremos su comportamiento desde las
corrientes educativas mads representativas; la escuela tradicional, la escuol‘a
nueva, los sistemas ne dirvecltivos, Llecnologia educativa y la didiclica
eritica.

Rlnalmente el " tercer capfiulo interacciona tos anteriores 'y los
rel{ucionn‘ para plasmar la razén e importancia del lenguaje verbal en el
proceso de enseflanza-aprendizaje, asf como su trascendencia, la cual ha sida
goslayada, En este capitulo es donde se.aplica el modelo de andlisis producto
de toda la etapa .de trabajo y reflexién. )

Aunque pareciera limitada esla fnvestigacién, pueslo que vs aborduada de
manera tedrica-conceptual, es de suma importancia tomar en cuenta el hecho de
que al menos en nuestro pais, poca atencién ha recibido esta problemalica,
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ocasjonando entre otras cosas la casl inexislencia de malerial sobre ¢l temn.
y. por lo tanto la blsqueda de {nformacién requiere de mucho’ tiempo "y
atencién.Pero esta investigacién puede ser un ncercamiv.;nlo a ia!rproblemﬁlictn
y a sefialar lo relevante que es vincular y hacer que interactiien lo ht-:ictico

con lo leérico.

Como pedagogas, creemos pertinente que se le de al lenguaje verbal la
importancia que tiene al interior de los procesos pedagégicos, adembs de que
su anhlisis debe formar parte del_plan de estudios de la carvera de
Licenciado en Pedagogia, y mds especificamente formando parte de) érea de
diddctica para que cumpla de manera mis inmediata uno de sus objetivos,
referido a la necesidad de que se Lransmita el conocimiento de la manera mas
facil y clara posible y al mismo Liempo que ayude no Gniecamente al abordaij»
de la informacién convirtiéndola en mera acumulacién de conlenidos sino que
contribuya a la préctica del lenguaje de manera mas practica y social, y cu
consecuencia se de el minimo de errores en el proceso de ensedanza-

aprendizaje.

Para ello se necesita principalmente de un lenguaje oral con .un cadign
compartido por el profesor y el alumno, donde los dos . intercambien
conocimiento a. partir de que ma’nejen los signos de ese.cddigo, y no se
topen los sujetos con la barrera de la incomunicacién. .



CAPITULO 1
CONCEPTUALIZACION DEL LENGUAJE



CAPLTULO I

1.1 ORIGEN DEL LENGUAJE. )

Al indagar sobre la génesis del lenguaje, nos encontramos con que ha
gido la base de comunicacién entre los hombres.

EBste lenguaje se ha manifestado de diflerentes Tormas: oral, escrito,
corporal, visual, sonoro, elc., pero de acuerdo a nuestro interés, ¢l tipo de
lenguaje al que nos referiremos serd el lenguaje oral, sin soslayar la
importancia que tienen las otras manifestaciones en las relaciones humuanas.

Para poder entender qué es el lenguaje. vs necesario comenzar por
conocer cual es su origen; cuesiidén que no es [acil de responder, ya que este
es un problema que adn en nuestros dias no se ha podido esclarever del lodo,
debido a las diferentes perspectivas en que se ha abordado a lo largo de la
historia y que de alguna manera han dado la pauta para conocer el origen del
lengua je.

Para un mejor estudio hemos clasificado las lecorfas que nos ayudan n
conocer cual es el origen del lenguaje:

r

1.- TEOLOGICAS Y MITOLOGICAS

: Teoria pr'mmaylppéyicn
eoria Pooh-pooh

2.~ TESIS BIOLOGICAS:Y
MITOLOGICAS " ANTROPOLOGI CA
TEORIAS QUE PRREE Ut
DAN CUENTA <
DEL ORIGEN ) ) HEAG)
DEL' LENGUAJE | 3.~ TESIS LINGGISTICA

Teoria Y ho

4.2 EVOLUCIONISTA
s




telot, TEoLéGIcAs ¥ MITOLOGICAS.

Desde el punt.o de vista Teolbglco y Mitolégico, tenemos, que ¢l origen
del lenguaje. es divinoj es dcclr. que un dios -supremo otorgdé ese “"don" al
hombre para gue éste se comunicard y transmitiera sus ideasg, pensamientus .y
sentimlentos mediante un fenguaje verbal. Se plantea que el lengunje existia
desde que el hombre aparecid en la tierra y por lo .tanto, desde el momento
que se cred el hombre venla acompaiado con. el lenguajes

Como esta teoria esté basada en'el origen di\"i'noy y eientificamente no'o
permitible de cuestionar; pero pensamos que ealu Leorio delimlln la evolucion’
del lenguaje y se cae en una concepcién ahistéricn y por ende eutdtica.

1.1.2. TESIS BIOLOGICAS Y ANTROPOLOGICAS.

Durante mucho tlempo se creyé que el lenguaje se habfa derivado de una
imitacién de los sonidos percibidos de la naturaleza, a partiv de esta
creencia, se ceniré la atencién en la "onomatopeya", entendiendo a estu comu
1a imitacién de los sonidos producidos principalmente por los animales. y se
elaboraron teorias para trataqr de explicar que el origen del lenguaje se
creéd de dicha imitacién hecha por el hombre; es decir que ¢l humbre havia d'u
los sonidos de la naturaleza y de las manifestaciones acusticas deo jox
animales imitaciones para comunicarse con sus semejantes y poco au poco ir

formando un lenguaje que respondiern alas necesidades que el hombre tenia.

La teoria onomatopéyica conocida tambié&n por ¢l nombre de "how-how"
“"guau-guau", postila que el hombre empezd 4 hablar imitando a la naturalteza.
"Otra teorfa similar denominada " poh pooh", explica que ol lensunge se
originé en los gritos humanos, en la expresién espontinea producida por é1

y/o en los ruidos de los animales" !

' Lépez Rodriguez Roberto._ El ‘origen. de_la _palabira,
Méx.S.E.P. CONACULTA p.32.- . R
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El inconvenienie mas notable de eyla teoria ex gue no. s ha podido
explicar el proceao de cdmo se pasé del ¥rilo a la palabra-articulada, ¥y voms
cada grito se fué jdentilicando e interpretando.

Otra teorfa de la misma corriente es la conocida como "yo he hio" o "hip
- hip - hoa*? y la cual dice que el lenguaje se origind basicamenle cu o
grunidos ritmicos de un grupo de hombres que al relacionarse en el trabujo v
teniendo 1a necesidad de comunicarse para poder sobrevivir van construyends
el lenguaje, pero al igual que la teoria anterior no logra explicar como oy
que se pasa del grudlido a la palabra articulada. )

Con respecla a esta teorfa consideramos que aungue rebnzd
cientificamente a la teoria anterior esla lambic¢n carece de explicaciones mas
amplins, como es el hecho de saltarse del momento en que ¢l hombre emite un

sonido al womento en que ya es una palabra y en consecuenvia, no ~e pued

explicar como es que se da un lenguaje articulado dejando un hue
epistemolégico dificil de llenar.

Algunos lingliistas han llegado a combinar leorias y proponen una ncerca
de cémo se desarrollaron los sonidos y las palabras originales. Han aflirmado
incluso que " la primera lengua ya tenia vocales y consonanles: posiblemente
la primera vocal fué A ¥ que probablemente las consonantes aque lo
acompahaban eran B, M, P, D, K, N nd ., todas ellas labjodentales, esxla
alirmacién se justifica diciendo que al igual que en los ninhos, primero sRe
emilen estos lonemas, y si estos sonidos son los iniciales cuando un nife
empieza a hablar, quizd sea por que son los mis sencillos de urticular y

emitir,

Por lo tanto los lingilistas que respaldan esta teorfa alirman que el
lenguaje debié seguir este desarrollo y que  las lenguas' modernas
probablemente se originaron de una sela lengua madre que al. paso del ticmpo
ha ido evolucionando y cambiando. - o

De alguna manera esta leoria se apega mis a nuestra pcrupéclivu eon
respeclo’ al origen de! lenguaje, pero tambien reconocemas que Liehe sus

p.336,

Diamond A.S.Hislaria y orlgénés del. leug.,"y

I Ibidem. p.36



llmilnnles. como -es” el hecho :de dejar a. un lndo lu biolégies 'y 1a mocial,
elementos que 1nl‘luyen considerablemenln en el orh;en. evuluclun 3--mu- et
lenguaje. 3 B

i.1.4: TEORIA®EVOLUCIONISTA.

Los estudiosos de esta i.edria postuian que el lenguaje es’ tan S0 unn
parte del desarrcllo humano pero que definitivamente es insuperable en el
desarrollo de sus actividades, de tal format "que ¢l dcsnn-o‘llu dey tengunice
tuvo que ser semejante al de la capacidad de fabricar y-utilizar lus
implementos para el trahnjo"‘

El origen del lenguaje segun esta teoria sn iniclia hace aproximadament.
18,000,000 de afos. con los Diopitécides, a e¢llos debemos la formacidn de
nuestro aspecto y nuestro lenguaje, su sistema de comunicacién, se componin
de un repertorio de llamadas especializadas, es decir instrucciones y
mandatos con sonidos mée especificos que [facilitaban las relaciones de
convivencia, y constituidos aproximadamente por alrededor de dos docenas dc
construcciones acGsticas.

Los que le siguen son los Ramipitecos, los cuales utilizaron un lenguaje
igual a los antericres, pero que se complementé con la imitacién de las voces
de otros miembros de la misma especie y de otras, también incorporabap
imitaciones de sonidos del medio ambiente y de aquellos que se producian al
manipular los objetos y mis tarde comenzaron a imitar la expresidon que

producen las emociones.

Posteriormente con el Homo Habilis, considerado come el primer hombre. .
aunque primitive en cuanto al desarrollo de su conducta y su len‘g‘uu.js.—. lay
imitaciones se harin siempre iguales, amplias e .imprecisas. pera eon una
inflexién regular derivada de la expresién emoliva. ) B

La posterior etapa en la historia de la hunanidad cubre.algoe mas de
600,000 a 300,000 afios a.c., de esta época es el Homo FErectus y u_g'n el

i Swadesh Mauriclo. El_lenguaje x la_vida humapa. F.C
p.15



surgieron los primeros signou llng(ﬂchos arbitrarios u los que se les
denaminb asociatives; es muy probable que usaran {ag combinaviones simples de
dos o tres palabras, tal vez con un orden prel‘erente y de esta forma so iban
constituyende las oraciones y/o frases. S

E] Homo erecilus evoluciont a los hombres de Neanderthal (250,000 'y
50,000 antes de nuestra era ), sus actividades dieron la pauta.a las de!
hombre moderno y el lenguaje ‘de estos cazadores debe haberse enriquecide
hasta 100 o 200 signos ‘linglisticos asociativos que procedfan de conjunlar
signos - asociativos e . imitativos del perfodo anterior. Hay indicios
linglifsticos de que muchos de estos signos asociativos, son el resultado de
la fijacién con un valor léxico de sus actividades.

Ya con el Homo sapiens ( 40,000 afos antesrde nuestra era ), el lf!nguuje’ ‘

se considera como " moderno " aunque no precisamente como concebimos los

actuales.
Para este perfodo el vocabulario estaba formado fundamentalmente por.
ulgnné’qsocintlvos, con ‘alrededor de 800 signos en promedio en algunas
lenguas. Desde entonces el lenguaje no se ha'alterado en su escencla. sino:
que su desarrollo se caracteriza basicamente por el aumento desmesurado del-
vocabulario'y de camblos en los detalles del sistema gramatical. Lol :
La .teorfa evolucionista se apoya en la Leoria de la evalucién dr- las
especlel planteada por Charles Darwin, por lo tanto " los cambios hlu]égloou .
y. la {nfluencia ambiental _dan por resultado el desurrollu del )
niveles de conducta cada vez més elevados, hasta que surge el hombire

H Nieto Herrera Hargablta. Evolueién dei lenguaje en el
k nifo, Edit.: Porrdia p.20 . .- ) B . I

a,‘



FACTORES QUE-EsTIMULARON LA EVOLUCION
DELLENGUAJE- DEL HOMBRE

Necesidades Z,EV°;“°1§“1§91
Tranate tstena Nervioso
Central
Necesidades
e : [REFHEE -
comunicacién ‘HOMINIDOS
 ANTROPOIDES
Necesidades
afectivas
Y Cambios posturales
Estimulacién: 2 ;-g..‘ﬂp Y e
auditiva




Continunndo eon Marg‘ari ta N(eto. lene‘ volueidn del' lenguaje

1.- El arie) igeitalo el

el_lgrd.

lenguaJe como rexpuestu lmanHva

2.~ Las voces emitidas :por los untrapoxdes
sensoriales que fueron produulu de ln imnacién d

del medio. amblente.

omo respuesia es't [niinlos

dl;ume{l opeyas -

3.~ Usando aeﬂnlex fénico- mlmicaa. para evucnr y repelh' hechns nconlec(dos
anteriormente. Este lengun.je se. perreccioné debido a- ln pos(clén erecta del
_cuerpo y a la diferenciacioén deé los érganos . l‘onnnrticuludorcs (- leng‘um
dienles‘ lubios, pnlndar, larlnxe,ete.). ’

4.- La emisién vbcal se.  fue dl[’erenclnndo segun el contexto’ afeclivo-
emocionnl de lo que se’ descaba expresar, Sl

5.-.El uso de ln palabra en Pormn consciente y crentivn .eon. un s(gni!‘ieudo,
propio. .

Las'-tres primeras etapas hacen referencln al lengunje'nr“culadn (
interjecciones. imperiosas nacidas del institnte de conser{r‘ac’in_ﬁnfde da’ vida
del hombre, onomatopeyas-y =efales fbh(co- @nimiéas,{) y el:resto explica ‘que
&1 hombre fué |legando poco a poca al lenguaje articulado;. interviniendo «l
afecto, ‘la voluntad, la creatividad el conlenido ‘de ’;l;l pensamiento y "las
exigencias sociales del medio, dentra de las cunles merece especiul atencion
la evolucién del trabajo", § B

La evolucién del lenguaje no sélo significé un enlnce de comunicacidn
entre log hombres, =ino que adends muyor hnbllldad en la comprenstén Yy
expresién verbal del mimmo. ¥

Tratando de resumir de manera grA!‘ica 1o expueato en: esla Gltima "Teoria
evolucionista", presentamos. el siguiente esquema donde se ve la evolucién del
lenguaje articulado. . .

§ Ibidem.p 23.



Lenguaje
grético.

. Lenguaje
articulado

Lenguaje E

lnareiﬁulﬁdé

Ontogehesis ‘del Lenguaje
Sen e1.Género. Humano

et L Hombre
Lenguaje. Escrito -
B i e actual
‘Comprensién’ Conceptos :
Abstractos 'y Lenguaje |
Creativos T
Comprensién.Conceptos
Concretos y Lenguaje
Internacional h
o s Hombre

t!
Comprensién Global y Neanderthal

Expresibn ‘de’ Emociones
Iy Afecto 5

. Dis.<Auditlva:?1na e ]
) »-:,Inviéio‘de Mecanizacién Vocal

Hombre

i J‘ o : - g Cro-Magnon
-7 Discriminacién Auditiva
iGr\’:esva"ﬁy' Vocalizacién Imitativa,

“Fénico - Mimica

‘Audiciénk Y Respuesta Vocal
‘a.Nivel Reflejo
Mono
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De acuerdo a lo escrito y apoydnd en el q consideramos que
P «

esta teorfa’es ‘IA'@A:' completa acerca del origen del lenguaje ya que abalca

éapectou que de nlgur{n manera -las otras Lleorias manejaron, pero de farma
aislada, en cambio esta teorfa conjunta todos estos aspectos, manejados poc
las otras Leorlna como son!

Z e Molégico g
~lo- ononntopéylco il
-.lo nntropulbglco '
- lo lnclolbg‘lc -

te:la conslderauos 1a teorin. mAs compleln. pucslo que. o
upecto que ataﬁe al lengua.je del hombre. su origen y

deja de ladu ningﬁ
evolucién. :

Ef lengua’_]e‘v;}bnl' lleva imﬁiieito una eal'ru'cl:uru' ;l’)nundn en .compaonenles
y/o conceptos: metodolégicos que ‘se van Apllcandﬁ en la comunicacién verhal
del ser humano, hablamos de comunicacién, ya que al considerar que el
lenguaje tiene como objetivo principvnl‘, el de t]_rnn‘sm‘illr,' mi\nll‘pslnr. unn
ldeA.' pai- lo tanto apéyanon que "la comuniacién pertenece a un campo diniamlco
e interactuante cuyos contenidos simbélicos, provocan y promueven renceiones
vitales en la vida individual y social del ser humnno".1 Esto es lo que de
muchas maneras va a estar‘ efectuando el lenguaje verbal; es por eltu que
consideramos importante conocer cudleg son esos contenidos que despiertan
dichas reacciones,

Entendiendo a los contenidos como a los componentes de! lenguaje (que
posteriormente se plantearan por la base teérica propuesta por algunos
autores), se estudiardn aquellos componentes del lenguaje que mas se apagan
y/o satisfacen de manera mAgs direclta el objeto de estudio de asta .
investigacién acerca de la {mportancia del * lenguaje verbal *. ‘

! Sanchez Ramirez Emma._Lenguaje y Comunicacidén, edit.,
Oasis Méx. 1974 p. &6
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1.2.1. EL SIGNO,

Empezamos por- el signo, ya que.como nocién basica en toda ciencia del
lenguaje y siendo justamente la més diffecil de definir, le damos prioridad.

San Agustin "propone en una de sus primeras Leariay del signo. ademis de
la especie abarcada por los sentidos, hace que ‘otras cosn acuda por ui sola
al pensum(ento".' De esta manera aqui se empiezan a vislumbrar situdciunes
que nprBn.ﬁl hecho de que al emitir un signo, el pensamiento inmediatamente
manifiesta la relacién de este con el significado.

Existen aulores que definen el signo, como "una entidad que

1} puede hacerse sensible,
2) para-un grupe definido de usuarios sefiala ausencia en si mlsmn"{

De acuerdo a lo que dice Saussure "la parte del signo que puede hacersec-
gensible se llama significante, la parte ausente significado y la relacién de
ambas significacién"w.

Con esto entendemos que el =signo precede al significado y ~al
significante, de acuerdo a esto, al signo le estan unidas dos partes que son
significado y significante, este dltimo viene a ser !a imagen actstica y el

primero es la fmagen mental. Por ejemploa:
=SIGNIFICADO

ARBOL = SIGNO

é)r'bo\ =SIGNIFICANTE

biccionario
edit.siglo

Ducrot Oswualdo Tudorov. Tzueton.
Enciclopédico de las ciencias del lenguaje.
XXI Méx. 1984 p.l121 :

! Ibidem p. 23
10 Ibidem



Pero al mlsmo tiempo” entn de“nicién nos Ilevn a enlﬂnder que el ‘signo
es ilimi Lndo para algunns personua ya que en clerl.a formn o lodos L‘nlendemns,
el signi“cado del signo emitido en - 1a ‘misma l‘orma. pero ‘al? entablnr unu
converueién. el aigno genernlnente va.acom ado de michos” oLrns ¥ esto va
a permitir ‘que  se. vaya ‘dando .un lenguuje verbnl cc‘mprensib!eﬂ y. .con un

nignll'icndo més especlnco.- i

Consldernndo que el sujeto hnblante puede emitir un cunjunto infinito de
Trases aunque nunca las huya escuchads antes, es imporlantye saber que eslas
no se pueden basar unicamente en la ‘memoria o en la expericncia, es decir, no
se puede hablar sin saber lo que se pretende decir, sino en cierta forma todo
se basa ‘en un sistema de reglas generales interiorizadas durante el
aprendizaje de la lengua y que por lo tanto también e! oyente posee.

AdemAs hay que;suprnynr que en e] lenguaje verbal ta mayor cantidad de
signos son de tipo primario. Se considera que existen dos tipos d¢ signos los
conocidos como primarios y los secundarios; los primeros,son aquellos que
pretenden y buscan en todo momento y de manera voluntaria establecer uba
comunicacién mas inmediata, en cambio los secundarios, no necesariaments se
inscriben en esta intencién dandose basicamente en la comunicacién escrita.
"Hemos visto que dentro de los signos producidos por el hombre hay unos de
naturaleza ornl. .loe signos linglisticos. Estos signus ademas son primarios
en cuanto que su  funelén esencial es la de establecer comunicacién. b

- Un ‘nspecla impbrlahte del- signo lingliistico es su arbitrariedad o el
hecha de.que: entre "egte y la realidad a la que hace referencia no hay
relacién nulurnl"", ‘as decir, que un signo no es universal, de lv contrarin
serfa {gual'en todas lna lenguns Y por consecuencla solo existiria un idioma.

Por e,jerlplo en: el se denomina - casa- en tanlo que en el

S ‘el slvgno une al  signifivante y‘ ai
slgnll‘icada. o

ly' Ibidem p 9
"o lbldem ' a1’




De esla manera podemos observar como un s6lo componente lingiiistico nos
puede ayudar a analizar de manera mds especilica la lorma como nos expresamos
y como es que utilizamos huestro lenguaje verbal.

1:2.2: SINTAGMA Y PARADIGMA,

Olros componentes del lenguaje verbial son el "sintagms« y el paradigms.
El ‘sintagma viene a ser cualquier grupo de palabras que en una oracion o
proposicién poseen y tienen un sentido unitario y desempeian cnire tvdus una
misma funcién™’.

Ahora bien ya en el lenguaje verbal no debemos hablar de un sintagma
aislado, si lo que prelendemos es dar a conocer ¢ entender algunas
cuestiones, lo ldéneo es relacionar una palabra con las otras del mismo
sintagma u oracién. Con esto alirmamos el hecho de que para que exista la
produccién de un mensaje es necesario un proceso de scleccién y combinacidn,
es decir, que conforme vamos hablando ulilizamos elemenlos que cumplan con
nuestras finalidades de comunicacién y de acuerdo a esto combinamos =n una
secuencia lineal dichos elementos para producir el mensaje deseado.

Para que todo lo anterior s¢ de es necesario que se tome en
consideracién al "paradigma' que es un conjunte de elementos de la misma
calegoria gramatical que pueden aparecer en un mismo conlexlo“. En otras
palabras, los paradigmas le van a dar la razén al sintagma, cuando este,
ordene y seleccione a los paradigmas de! mensaje. Por ejemplo:

PARADIGMA 1 PARADIGMA 2 PARADIGMA 3 SINTAGMA

Julio compra pan Julio compra pan
Pedro come postre Pedro come posire
El quiere carne El quiere carne

Maria tiene fruta Maria tiene fruta

n Dicgcionario Anaya de la lenguys edit., Anaya Méx.1989
p.890

u Ibidem p.760
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1.2.3, SINCRONIA ¥ DIACRONIA.

Ambos conceptos = son - sumamente Imp_orlunles para poder . entender
postleriormente de una manera ma&s clara, el porqué de la imporiancia del
lenguaje verbal en el proceso:de ensefianza aprendizaje. Retomamdy u Saussure

como el injciador de ambos términos (sincronia y diacronta) tenemos que: “es

sincrénico Lodo lo que se refijere al especto estatico de nuestra ciencia"®,
es decir, gue es un estudio del lenguaje que pertenece a un sélo momento de
una misma lengua, en donde la vida cotidiana se va dando con menmajus que la
misma sociedad nos proporciona. Y lo diacrénico es "tado lo que ticvne que ver
con las evoluclones's o sea que, todo estudio diacrénico es una explicacion
histérica de cada sistema sinecrénico, "los hechos diacrénicos son los cambivs
sufridos por la lengua. La diacronia puede concebirse como una sucexion e
sineronfas que son las que pueden dar cuents en lorma adecuada de la
evolucién de la Ieng‘ua".”

Partiendo de todo esto, podemos decir que el lenguaje visio desde la
sincronia estd determinado conforme el momente histérico en el yue se
encuentra. Mientras que las diacronfas en oposicién a las sincronias. 1 s
quedan estdticas, sino al contrario van analizando la evolucidén del tonguaje:

pero se necesita de la sincronia para que se de la diacronia, yo que
medio de la primera, la segunda va tomando forma pues esta s la que constala

anp

los cambios que se producen en las sincronias, por ello el cstudio
diacrénico debe apoyarse en un conocimiente previo de toda ourganizacion
sincrénicar. !

" Saussure Ferdinand Curso_de_linglistica genegal. dit

l origen le‘\eta‘. ‘Méx. 85 p. 102

% Ibidem .’ '

" Bedbya_dutierrez Ma, Teresa Educacién, Comunicucién y
- Lenguajq.‘NQ. 22  ENEP Aragén Méx. feb 1890 p.58

1 ;‘Idem E
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1.2.4. FONEMAS .~

-El-.fonema " ’es" In lunldad sonara nllﬁinlli ‘de'sig‘n(l‘ie‘écibn"i’ es decir,
los l‘onemus no tienen® un; aignl“cado como - en el cago del-gigno, log. fonemas
dll‘erenciar slg‘nus. por:; e.)emplu como “eniel
‘cuent,n .con 22 ronemns, 1: uunsnnnnllww » 1

tienen camo. (‘uncién
castellano hnbla
5 vocdllcus

Ponteriores

‘Velares

El al’emér‘[ liel‘!wn‘yv,(lw_li idg‘é‘.e_l triangulo vo‘célica donde ue representa la
articulaci6n de las vc;cales"c'onsldglrahdo la posicién de la lengua.

¥ "Avila Ra¢l La_lengua y los hnuiantes. edil.Trillas Méx.
1990 p.109
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Cuando lnle,r‘vléyylren idé lablos son:

Labla“zados'( los Inbios éue ge ‘llevan hacla adg-lnnlé ) u.u.‘

Dealnbiulizndos ( lou labios que se retrnen ) Tl egda
Neutro: ) I . Soan
Ademés conforme se pronuncian { en el orden ncoslumbrndo a. I -

u )elilablo hace mayor su abertura al princio-y va disminuyemlo In abectura
en !a medida que se va pronunciando.

De igual manera existen clasificacién de Ips fonemas consondnticos., que
no mencionaremos debido a que no tienen mayor trascendencia con respectu as
nuestra investigacién. Pero 8i es importante hacer mencién de los Fonemas c¢n
general, puesto que cuando expresamos alguna palabra no debe haber distoprcion
.y/o omigién, de lo contrario se cambia el significado de la palabra. so
perderad el sentido total de lo que se pretendia decir, provocando vonfusién
dentro del lenguaje en la conversacién, de aquf que debemos procurar docic
"claramente y bien articulade lo que deseamos expresar.

.1.2.5. SEMANTICA.

La semAntica -es . basjcamente - ia  transmisién de'l slgni(‘icv.;dn.
entendiendola de esta torlla podenos observar la trascendencia de: esta‘en el
estudio del-lenguaje yu que sin leménucn no existiria un, \c‘l‘dud‘:ro lenguaju‘
"la sembntica puede valerse de la voz, el geato, 1a escriturn. lns uehnl:.u.
de’ todo lo que es capaz de trananulr un aignll‘lcndu .
Pero ndem&s Ia seméntica se va a encargar
evoluelén 'de las palabras en el l!enbd;‘ R
Esto nos-1leva a hablar del instramento.m&
significados, ‘los sonidos emitidos y capladox por los’ Grgnnun humnnuu. ("uq

esto no queremos decir que los aonldos gon: el lenguu,je
dltimo se compone por los primeros y- al nlnmo uen
agrupando para darle algniflcado al: lengun,j :

wire en realidad ‘Cite
sonidos : se van

» Pei Mario A. La Enrnv lloun histar! dé']— gﬁa‘ e..‘;etill;
Espasa Calpe 1985 p.s . : Lo




¢ Cémo: sucede esto 2y la respuesta se remite & un prucesao “por llamarlo
T de ulg‘u’nu manera, un lanto. complejo.Para:que exista un lenguuje vvrh}nl_ »g
necesaria una transmisién de este, pero. con. significados, lo cual se va a

apoyar en cuatro elementos:

sonido
palabra
frase
elemento gramallcal“.

Sabiendo ya acerca de los sonidos, pasemos a las palabras. "La palabra
es una arbitraria sucesién de sonidos"“:as decir, que la palabra se forma
plena y totalmente dispuesta en un orden convencional por los sonidos. Ahora
bilen, la palabra tiene como objetivo entre otras cosas, el despertar el

inlerés en el oyente y darle una idea semenjante o igual de lo gque el

hablante quiere decirle, por eso es que la palabra juega un papel porlador de
lo que es un significado, pero a su vez la palabra es la unidad menor del
lenguaje porque a partir de esta y uniendo varias palabras en orden, sargen

lo que 1lamamos [rases que vienen a ser la unidad mayor del lenguaje.
Finalmente los elementos gramalicales que sirven basicamente como
complementos del lenguaje,son muy significativos para expresar nociones de:
género, namero, tliempo , modo, ete., y que conslituyen la f(lexidén y/o
composicidén de las palabras haclendo el signilicado mias explicito.
Con todo eslo estamos de acuerdo en que "el lenguaje que no sirve de

medio de comnicacién, es un traider a su misién"n.

Se habl6é de algunos de los clementos del lenguaje verbal puesto que
sabemos de antemano que cuando aprendemos un lenguaje, indudablemente se debe
a la constanlte apreciacién de los sonidos emitidos en la sociednd y es casi
imposible que se aprenda el lenguaje a través de explicaciones que nos

u Idem
11

Ibidem p.77
n Ibidem p.66



Jcombinaciones, eld. Estas
dguiriendo™~ el “lenguaje y-se van

indicarén clfl:leé ‘son ;. los: elemenl.os, U
cuesliones, ‘se van dnndu cnnrarme‘vumos
v!alumbrnndu al? mnmenlo de ut i’ £

.3, DEFXNICION DE"LENGUAJE.

Para dar una de(‘lniclén nnercn del: lengua‘_]e es: necesario. hacer "unn
recopilacién ' de” de“niciones dndu por; di!‘erentes autores,. que --se  han
lengunje asf comg . de "dicclonarlos ¥y

interegado .en ‘el .
enciclopedias que mnnejan este ( cepto. R

-A continuacién me presentar&n nlgunas del‘lnic[ones de lem,'ua.;e quﬁ nos
van a apoyar y finalmente nporuremos In nuesl.rn. :

YE]l lenguaje es unA expreslén de la uc“vidad humnnn ¥ cnmo ln acl lvidud
tiempo’ que

aprende. el

< que’

lenguaje . 'y la. . vida
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_ “El lengunje...un sislema de signos... estos forman lenguajey porque .
estan queLus a diversos conjunlus de reglas. :
B B neglns ‘de coherencia.( sintﬁxls )
2)° Reg‘lus
gy Reglaa de’ uwo]grnm&lics)... :
" ldem. Fillosoffa:Analitica.

)e correspcndencln o lo deul nadn (:wrn&nl.xul) s

"'El lengunje ‘es,un mélodo exclusivamenl.e humnno Y. ] inulinllvo de

comunicar ldens. emoclones y deseos por -medio de un slslemz\ de n(mbulos‘

gnos. s
a eg‘m ln miy
xpresarge’:y

‘ l aixno lingulslico pnes,,pert)encc _
amplia..iel” hoinhre ha' usado signos con ‘la’ l‘ihixl‘i‘dhd ‘de

comunicarse., "

. Beuchot Mauricio "Tépicos de FII.’y Lenguaje”
edit. UNAM Méx.1991. ’ T e

“El lenguaje... es un sistema de signos, que es un  instrumento para
expresar el pensamiento, el cual es & su vez instrumento para la refllejar la
realidad. Tiene una esltructura, una sintéxis, un orden de coherencia, que es
requisito para que tenga un significado.

El significado depende del uso, pero es controlado por el pensamientio y
tiende hacia la realidad,.."

Idem. Filosolia Aristoté&lica-tomista.
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%...'El ‘lenguaje se nos maniflesta como un sistema de signos qué pueden
ser produ‘cldus y desarrollados por la comunidad .de habilantes segun las
reglas del s;éterﬁn que es comGn a todos ellosg..."

Idem. Conductismo

*El - lenguaje serfa como una amalgama de aspectos, involucrando In
fisico, lo lfisiolégico, lo pasiquico, lo individual y !o social..., se define
como un  sistema. de signos linglisticos. Son signos arbitrarios pere
sigstemilicos...que constituyen el lenguaje, cuando son susceptibles de
configurar un sistema, pertenece a la lengua hablada comprende los elomealos
no sigtembticos del lenguaje...”

Idem. Estrucluralismo

"E] lenguaje es un instrumento de comunlcacldl\, mediante un conjuntu de
signos linglitsticos articulados, dotados de .contenido o~ siynificade v
expresados . verbalmente o por eserito..,” N . S -

Idem. A. Mu‘anevL

"Conjunto de sonidos arliculados con que el hombre mnn“’iestu lo que
piensa o siente. .

Idioma hablado por un pueblo o nacién,

En linglifstica estudia la lengua como vehfculo de cumunicac{én dedicando
su atencién a aspectos filoséficos y al estudio del origenidnla expu.-.-..un.'
gus mecanismos Internos y sus leyes evolutivas. De_x;de un, punto de -vista
estricto, lenguaje no es sin6tnimo de lengua, n,iv‘de “hablas estns Lson
realidades distintas. T ! :
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Fll.kLog‘.b él' veredadero lenguaje humano naci6 evando varius fudividuos
acordaron, acaso por azar y tras muchos enunyos dar o’ delermlnkduu csonidos un
mismo significada. Aceptnron pues una norma baslica nplicnndu un mh:mu fonema

o unag mismas cosas...'

Diccionario™ Enclcldpéijl’@:u

: BI‘I‘I},'UEI‘I.\_; ey Q) 1o
edit.Bruguera Bar’c’el}éjna;lsso." R B

"Lenguaje,. facultad de expresién 0 procesu de rm\cldn leun
en el hombre y en clertus a{nhpulgsr el cunl al pasar S ser intencionado en
los  seres humnnos. cdnétituye el: elemenlo hase de todos los . sistemas rh.‘
comunicacién del pensnmienln. especialmente de las’ lenguas articuladas.’
Conjunto’ de pnlnbrns y. formag de’ exprnslén por mcdlo de lnn cunlos se

relaciona . una- comunidnd de hombres del.erminudn"

-‘_Diccionario Enciclopéldikcu

“Un.l Vlflxu 1
!lualrndu. Europea Amerlcam\. edn. Espas sl

lo que piensa o ‘siente
Se esLudia bnjo Le

‘Hispano-Mexicano.

gerie de ‘sonidos producldn
captados por olrua 6rgnnos.‘
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Considerando este uapecto gramﬁtico el lenguaje ‘es unte ludu una m-rio
de formas de rafces y de; determinaciones’ grnmnticalna.-. . : ;

Desde el punto de vial.n erlﬂco Ilternrio, el lenguaje: es“un conJuul.u de
que produzcnn un el'ecto luglcu g

palabras dlspuaatashde tal manera"’.

armonjoso...

Desde la lexlcologla‘ ‘eg: hnslcumenle una Ilsl.u de pnla da IIi’I(\ A_J'e
las cuales tiene derivudn historla y uignlflcndos propius :
Para el hombre dela alle es algo que le sirve, vin qut

de ello, para cnmunicarse ‘con ‘sug ‘meme janles. "

tenga concienein

4.'péx~Mnrxo.‘pp; cit.

"El hombre es un- (‘onémenn humnno consciente en un aiatema vsl.r-ucl.urudn
de slmbolos que satisfacen.las. necesidades de relaciondel. sm' daseunies
emplean pnra nctunr en una, interrelnclén con . lag mlembros de su grupo. ‘va la
munlcarse y.automotivarse.

vez para expresarae ’

Emmn‘v-’ ‘Snlic_hez*'y»anmli"dez". "L‘E'ﬂwuh‘jn v
Exprenlén". Psicologia Evolutiva. edit, Qazis "
" Mex 1974.. : '

"Lén"g"unje‘» coho ‘conjunto sistemdtico de signos que permite  la
comun!cqc(bha'De esta definicién se desprende que el término abarca un campu
ﬁuy extenso y.variado:-lenguaje de las flores, de los animales. de lo humann.
elc...por olra parle los diversos lenguajes pueden ser traducidos al lengua j
humano articulado que cabe definir como mitode exclusivamente humanv, y o)
instintivo,para comunicar ideas, emociones y deseos por mediu de un sistena

de simbolos producidos de manera deliberada y claborados por los [lanalos
‘6rganos de! habla. Este lenguaje natural se manifiesta de wmancra muy
diferente en las distintas comunidades humanag a través de las diversoy
manifestaciones lingliislicas que reciben el unombre de Jenguas.
Diccionario Bneiclopédica DANAE tome T

Barcelona.
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"Lenguaje... estilo 'y modo de hablar y de esceribir de cadan vuo en -
particular. . .
Conjunto de sefales que dan a entender una ‘cosa.,."

Enciclopedia Universal Op. cit.

Consideranda algunos aspectos relevantes por losx aulores en  las
definiclones anteriores, podemos delinir al lenguaje coumo:

Un conjunto de signos articulados por el hombre, que le sirven pata
comunicarse con sus semejantes tratando, por medio de este, de dar a conocver
sus jdeas, pensamientos, emociones, sentimientos etc.

Pero a su vez lleva implicitas una serie de reglas que leo permiten la
utilizaci6n adecuada; para que se de a conocer de manera explicita lo que se
pretende, y de eata forma facilitar la comunicacidn entre los seres humanos.
Asi al mismo tiempo que el hombre va evolucionando e! lenguaje lLambidn,
tomando en consideracién aquellos aspectos que forman parte del desen-
volvimiento de los individuos, tal es el caso de los uspuctus socislo«,
culturales, biolégicos y psicol6gicos de cada sujeto, caracterizando avi su
autonomf{a come sujeto social.

Esta primera unidad nos ha permitido conocer mis profundamente que es el
lenguaje, estudidndolo desde su origen, sus componentes: signo,sintagmu,
paradigma,diacronfa y sincronla, fonemas, secmantica; conveer difervales
apreciaciones y opiniones de la propia definicidn del término, y todo eslo en
conjunto nos permite entender como se va conformando y a partir de que

momento el lenguaje es parte del individuo.

Hasta aqui podemos considerar que cl lenguaje es un ferndmene sociue
cultural i{nstalado sobre un desarrolle de [funciones propias de cada
individuo, que permite a través de signos, simbolos, cle., la intecaceiaon von
otros hombres.

Al ser el lenguaje, un proceso de aprendizaje on el que se va

adquiriendo y reconstruyendo una serie de elementaos, tal proceso no ze remile

a un proceso condicionado e imitativo, por ol conlrario como  loda
manifestacién social esta permeada por la creacién e innovacian debidu a su
diacronia.



Como se ha esbozado, el lenguaje es un fendmenn complejo y que en I

vida cotidiana, resulta:dificil de utilizar correctamenle, espenialiivie pur
las condiciones sociales en que se encuentran inmerso, su utjilizaclén v
posterior intercambio. Cada uno Llenemos nuestro propio s
.usarlo, de aqui que al transmitir un lenguaje se dificulte la comprensidn dei
lo que con frecuencia sucede en el proceso de ensefianza.

o o mude e

mismo.Esto es

aprendizaje. .
i Cuiles son los componentes de este proceso y como han ‘evolucionadu -
son algunos de los aspectos gue tralaremes en el siguiente capilulo.

.26



CARITULO 1)
PROCESO DE ENSENMAMNZA-APRENDIZAJE



S CAPITULG LI
"' EL PROCESO. DE ENSERANZA - APRENDIZAJE “

2,1 DEFINICION DEL PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE,

Para poder llegar a una definicién de! pruceso ensefanza-aprendizaje, es
importante establecer en un primer momento lo que se eutiende por proceso y
poileriormehte dar a conocer por separado lo que significa enschar y lo que
implica aprender, para finalemte confrontar y conjuntar estas definiclones y
dar. a conocer, lo que para nosotros es la definicién del proceso de
enéeﬁanzn-nprendizaje.

Como ya se mencioné, comenzaremos por definir gue es proceso.

Para algunos interesados, es "cualquier fenémeno que presente una
continua modificacién a través del Liempo o cualquier operacién o tratamiento
conttnuo®!, -

Si consideramos este conceplo de praceso, apegado a nuestro fines,

_entonces estamos considerando que "los acontecimientos y las relaciones cumo
dindmlicos, en un constante devenir, cambfante y contfnuo...algo que no puede
ser estdtico, ni descansa , que se haya en movimiento. Los componentes de un
proceso interaccionan, es decir cada uno influye sobre loa demas :

Apoydndonos en ésl.n definicién, vemos que un proceso y nisg
especificamente un proceso de ensefianza-aprendizaje, tno es estitico ni
lineal; sino que se encuentra en constante movimieanto y progreso, donde sus
actuantes intervienen directa y activamente, en este caso remitidus a los
sujetos de prolesor y alumno.

Hay que hacer incapié en el hecho de que ei desarrollo de este capitulu
pareciera estar apoyado en la tecnologia educativa, siendo que la postura en
la cual nos apoyamos es la de la didéctica erftica, pero por ser la primera,
la que se encuentra manifiesta en el sistema educaltivo mexicano, haremos una
amplia exposicién de su funcionamiento.

Berlo David El_proceso de la comunicacién. edit Atenco
Méx 1975 p.50

4 Idem.
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2.1.1.. DEFINICION DE EﬁSEﬁAR-

esta tarea,. tales ccmo
escuela, eLe

!.eiis. =

diangu:r que a: su
lo unto a indlcm{.

> le‘'conoce “8n - sentido

1.- . los objetos "renl;q,"o,'i‘denl'gs'
: 8 existen':

ontolégico; .y ‘dentro

ensefanza * Lres
categorfas. g -
a) Cenoc imiento B

estinulos e inuentivoa‘

recree y lo l‘orme dentro de

b) Ilnhilidndes y d»atrezns. Estas van: a depender del nivel educativo en
el cual. se encuentre el alumno Y. también va a depender de las exigencias que

‘la propia area o d;sclpllqa,exige.

c) Valores, apreciaclones, actitudes. Igual que el anterior van a
depender del nivel educativo; por ejemplo en la educacién basica sc fomenta
el amor a la patria, respeto a los simbolos civicos, 1a solidaridad, cic. ¥
en un nivel superior se fomenta la democracia, la igualdad, la participacién
activa, ete. ’

s Diccionario Enciclopédico Espasa. edit Espasa calpe
Madrid 1978 p. 594
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2.- Con los v‘/ulyu”rt{s h&e(ehdo‘ re!‘orencla’;u su,nspcg’-’tu ;xlrulég»lu‘o. .

3.- Con’ los aimbnlos o signos curnclerhnnda su nsxu-clu‘snmlult‘\:lun o
semantico de la Accién docenle. N 2

sabm nrkAlll)nrlo y

"La en’s’éhahzu 'introd\ic mundo del
v.slstematizadn"‘ y legllimnd
‘en la exparlencia del alumno que
slgni“callvn pnra ‘a1 desarrollo del lndividuo en’ l'ormu integral, rs dm-lr.
que . la ensefanza Liene como Nnulidad el poner- en contacto al alumno con el
mundo’ externo y real, pero al mismo Linmpn esta finalidad Ilene Gquire ser
éomprgndidu. sentida y deseada por Pl mismo nlumno. para que si tengs una
verdadera eficacia, de lo contraria esta ensefianza se caracterizaria por un
aprendizaje no significative, macénico y de mcmorizucibn gin ningiin valor

funcional y mucho menos educativo.

Por lo tanto la escuela Liene ln‘responsahilidnd de ¢nsefar y este rol
recae en e) profesor y su papél de ensefiante le confiere dar a conocer el
cotenido, pero § qué cualidades y conocimientos debe de posecer 2. Bsuta
pregunta serd respondida mAs adelante cuando veamos al profesor como parte

de)] proceso.

2,1.2. DEFINICION DE APRENDIZAJE.
El l‘enélﬁeno de nprendiznje. ‘esth éomunmente reconocidu en el rol que
Jjuega el alumno,:al’ lnterlor de 1
via-de uprendlzaje, 23 o .
desde ‘que . nace,’ porque nl'jmomenl.o de nacer ‘va nprendiendo diversas cosas
;medln rislcu y social atendiendo a las

eacueln, aunque no por elio es la unica

enémeno ‘ha .estado presente en el hombre

"para tnlegrnrse mejor
necesidndea blolég(cas, psicolég‘lcus y sociales que se le presentan en el

" Hernandez " Rulz: Sarﬁ.lngo Metodologia _General ,‘1(_:"__1_":\
Ensefanza Lomo 11 edlL. Hispanoumericano p. 34 ~
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transcurso dn la vldn“s “.por ejemplo el Aprendnr 4 comer, ‘a caminar..a
hablar, eto. N .
Ahora- hlen. muuhns veces este aprendizaje. no es eonsclnnte Y. B dn ;:le-
manera natural.,pero como -ya mencjonamos hay una” lnulituc!bn, dundo\ol
nprendlznje es mAs consciente, legitimado e lnlenclonndo. huscnmlo van et la
las ‘e‘sferns "del conocimiento (eognoscitivo, emoclonal Ty motrlz),reslu
lnsiimclén es la escuela, donde se lleva a,caho el : [‘endmpnq dn:‘mmeﬁm' 3
aprender. ; L : £ N
Es muy. comin encontrarnos Aprendlzaje,

e cunt
definiremos ambos conceptos. .

En una definicién encontramos "aprender el'procuéo por ‘el cual xe
adquieren nuevas formas de comportamlentia "o ‘se ‘v,lmodll‘lcml formus
anteriores...como pensar, sentir o ncl.uar"' béro'purp que-se logre entran en
Juego una serie de factores como cierto érndo de madugez nrgdnica ¥ mental .

"E! aprendizaje como prot;euo de modificacién de la conducta tlene una
base pslcolbglcn"’, biolégica y social que permiten al alumno olicner un
aprendizaje.

Desde el punto de vista del conductismo tenemos que “el aprendiznic es
el proceso mediante el cual adgquirimos nuevas conexiones, modificamos las
conexiones inadecuadas y eliminamos conexiones inatiles". ¥

Para la Gestal, el aprender significa que entre en jucgo tndo ol
organismo, por lo tanto el aprendizaje va a modificar todo el organismo v su
aprendizaje va a depender de como el alumno perciba la situacion y su
organizacién estructural.

Podemos concluir que estas dos funciones que devienen de la psicologin.
registran e! aprendizaje al darse el cambio de conducta y por Lanto.es
observable y capaz de ser evaluado, para comprobar si se logrd el cambio que

Nerici Imideo G. 1acia una didactica gener_gl_gl!gs_mllg:_x,_
edit. kapelusz p. 21

¢ Ibiden p.214

1

Ibarra Pérez Oscar Didéct{ca moderna. E_!‘_gn_ggy_x___ ¥l
ensefianza. colecc. Psicologia y Educaci6n edit. Aguilar
Madrid 1970 p.65 I

Ibidem p. 80
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se plnnteé con nnlerioridnd.

En la concepcidn lrndlclonalislu aprender significa, retencr eon ln
memoria lo que:-se lefa.en el libro o se escuchaba del prol‘esor. para volver
a repetirlo cunndn se ln pedlan con las mismas comas y punlns.

En una concepclén mé! revolucionaria "aprender. no signilfiea solo retener
en la memoria ccnonlmlentoa. sino adquiric en 'y por.la accidn de oxpevinncluu -
Yy por la vida en general, cierto modo de’ comportamientos esw es-modificar en
lo deseable la conducta del educando"’. : '

241.3. ETAPAS .Y AREAS DEL APRENDIZAJE.

El fenémenc de aprender pasa por tres momgnldsx “

hnéerse .

1.+ Cqmprender la informacién proporcionada. y nra ello delu.
todo un proceso, mental ‘de nnAlisls y s!nlesia. ;
2.- Relener. la informacién. pero con . ln cnraeterlaucn y cundlnibn de que‘
sea: comprendido-el éonlenido.”'-‘ '
3.- Aplicar ncuvamente lo aprendido (- transl‘er e

Las areas de nprendiznje que dehen desnr
} son lns sigulenlea.»

! Ibiden p.85
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“E}l aprendizaje emocional es el que prelende dar el conocimicuts de la
propie persona, por medic de elementos emotives, ideales, aclitudes,
sentimientos, preferencias que el mismo alumno debe desarrollar,organizar e
integrar a su personalidad hasta lograr una plena caracterizacien"®

El aprendizaje intelectua}l, *tiende a retener {nformacione ¥ simbolos,
aprender un hecha o reunir un grupo de ellos a través de algo que los
identifique. Asl! mismo procura alcanzar nueves conocimientos'. i

E! aprendizaje motriz "eas abarcar el dominie de clertas habilidades
especiPicas: hiblLas y destrezas tanlo verbales como mentajes y de movimientu

que los alumnos deben adquirir y desarrollar”. R

2.1.4. MODOS DE 'APRENDER

Siguiendo a [’mideu' q; ‘Nerlci ex]slen 5 maneras de.aprender!

.- Aprendlza.je pnr rel‘lejo cnndiclonndo, pam que ‘se ) leve a cnbo se deba
tener un’ estimulo nul.utal para que se de la reapuesta Y después s¢ pasa
a gustituir el egtimulo por uno artilicial, para que ae wigan danus ins
mismas respuesias. Eeta se lleva de manera voluntaria.

2.~ Aprendizaje por condiconamiento operante, se busca. que se e wra
determinada forma de ctomportamiento en e! ajumno y en seguida we
gratifica a recompensa - para gque se siga dando - determinade
comportamiento. También se da de manera voluntaria,

. perrini  Marta RilLa Bases _ dldng&gg.____é)gu_cgvlén
dindmica. edit.Progreso 1986 p.

1 Nericl Op. cit p.225
n ”Iharrn‘ Pérez Op. cit p.&l
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3.« Aprendizaje por memorizacidn, es la vrrpeticion de dialos, wimeres.
sentencias que son lielmente reproducidas.

4.- Aprendizaje por ensayo y error, este. proceso permilc qut- ‘¢l _alumno
aprenda apartir de los errores que eomele. s e U

5.- Aprendizaje por demostraclén, es la compnrucién pm‘n ver sino e}(sten

contradicciones.

2.1.5, CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE CRITICO REFLEXIVO Y DEL
APRENDIZAJE "TRADICIONAL",

En este punto trataremos de diferenciar el tipo de aprendizaje qyue se da
desde el punto de visla critico-reflexivo y por el olro lado su qntngénico.

el aprendizaje tradicional.
Para un mejor manejo de las caracteristicas de cada ‘forma' de

aprendizaje, recurriremos a la presentacién mas simple de estas, es ‘decir,
que ennumeraremos cada una de ellas, empezando por el crnico rvef'lexivo y

posteriormente pasaremos a la tradicionat.

"Aprendizaje Critico-Rellexivo"

1.- Una vez presentado el tema, que el alumno,  extraiga
conclusiones o consecuencias posibles.

2.- Bxteriorizar las dudas.

3.~ Enconlrar diferencias ¥ sceme janzas cnl;re © los temas
abordados. s

4.- Efectuar comparacliones entre conceptos, teorias asi como en los
propios autores. C

5.- Aprendizaje por demosiracién, que es la. comparacién para ver si
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no existen contradicciones. i
6.~ Aprovechar los errores y hacer de ellos material de
reflexién. . .
7.- Exémen exhaugtivo posible . de los ~ datos y ‘egl'gum’v-nto«
enfocados, de modo que son percibidas otras facelas del temn.
8.- Realizan observaciones con relaci6n a los Fenomenoy
egtudiados por las diversas disciplinas.
9.- De un Lema promover discusione y debates.

10.- Existe libertad de expresidn.

11.- Promover a la eseritura.

"Aprendizaje Tradicional"

Apreﬁdl zaje. coniceptual

Un: aprendi ijp : aplicabl

para’ iin 'e)iﬁm'e'nw y: g‘lon‘t:ie' no exi sten . dudas, ©
pues:todo’estf determ ‘ SR

do’

or el profesar.

or lo' tanto.no transformador, ni

6.« Es pt:’lsl‘)o.'»

7.~ Se _.da ven"‘v l'n‘rinn“_‘l.ir;ezﬂ, ‘es ‘dééi_r. Slatcautoridad v o la
engefianza’ se: ‘aplican’'-de  manera ' vertical ' de arriba hacia

‘:\lm.jc:t



8.- No exhﬂ.e Hberl.nd de expresién. por lo lanlu tampoco  de

cueat lonnmlento e

lo qie

11.--7":No ¢ “no hay

a} El cuerp
condiciones
ravoreclendo o:

el.rasa ‘do los px‘oceaos de aprendiza,je.

b) l)na condlcién coghitivu. con la‘presencla‘de eslructui‘né cui:ndes de .
orgnni:nr los estimulos del conocimiento. por . tanto es indudnble que algunos
sujetos” presentas  predisposiciones ‘especiales para uprender en un “area
parlicular del conoeimlento. ‘

c) El tercer plano de las condiciones internas del aprendizaje esta ligado a
la dindmica del comportamiento...desde "estd perspectiva...el aprendizaje es
un proceso dinAmico que determina un cambio, con la particularidad de que es
un procesamiento de la realidad y de que el cambio en el sujeto es un aumento
cualitativo en su posibilidad de actuar sobre ellor. M

" Pain Sara Diagnéstico y comportamiento de tos problemas
de aprendizaje. ediciones Nuecva visién Buenos Aires
p.25
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Las condiciones externas del aprendizaje van a.influir congiderablements:
para due este se de en forma snlisl‘uctorin. por ejemplo! hay que tomar on
cuenta la ubicacién tanto de la escuela como la del auta’ asf como el medio
ambiente del cual se rodea.

Otra condicién que de manera directa o ‘indirecta influye en ¢l procesv.
son las autoridades escolares, los educadores a cargo de la informacién.
uduplneibn de profesores, as! como las lnantuclones aflciales y prl\-adus qur—

otorgan subvenciones para el desarrollo.de nuevas técnicas de ensehunzn. La "

inl‘luencia de  estas personas y de estas instltuclones resulta’obvia cuando
pensamos que tlenen autoridad para apoyar clertns ldean y proyeclus, Ty,
impedir la concreci6n de otros. B

Como se puede observar, las condiclones Xnternu ¥y externns lnl‘luv»-n de
nlguna manera en el desarrollo del praceso -de. aprendizaje. y

cuat. se
adan, !

2.1.7. TRANSFERENCIA Dr::':. 'A'PRENDI

El obje!.lvo principal. del. aprendlza]e de enn. ¢u
decir, el hecho de que lo nprendibn en: ll
vida practica del alumno y le sirva pnrn poder explicarae nl mi amo- Llempo que

escueln pued

‘gor. npllcudu en h\

transformar su realidad.

¢ Que tan clerta es la Lransferencia del nprendlzn;e ? y
¢ Qué tan viable es que el alumno lo aplique en su vida cotidim;a fuera del
aula ? ’ ’

Como se puede observar el acto de ensefiar y ‘el de aprender
no se pueden manejar de manera aislada, ya que invariablemente
uno forma parte del otro, y a su vez ambos fPorman un proceso caomplejo en su
realiacién, es decir que la dificultad radica en que deben existir un
conjunto de factores, elementos, caracteristicas, etc. que lo conforman.y lo
hacen posible‘, qdizé por estas razones no sea tarea facil definirlo como tal.

W ' Hilgard Ernest Teorias de Anrendizafe. edit. FCE
Méx 1961 p.13 :
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'Comu vimés el ensefar'y "alb ‘aprender tienen caraclerislicas propias que
los hacen reconocibles eh un lﬁéinehLo dado, 'en él aula escolar, peru como ya
se dijo.‘no es féacil- de“nir el proceso de enseﬂanzu-nprendlzuje v nusulruu
lo concebimos como:

Ln« getl\;iaadi of‘*’ncé’(é -‘“que_‘ se - realiza jeix e lugars yen’ u‘n
momento -determinado (en': este ‘caso el  .aulai-escalar),. con la
Hr}a l'idad' de7dar  yu btener para ambos ouel.os lnl.eruul\mntes

(péoréaur}:y' qlum@o) cnnocim(enlos

“para’ poder -

‘eual.’ se.

comprender, “crerar Yy lrnnal‘ormnr - la

circunseriben.

que son imprescindibles para que se reali e dlcﬁ
* PROFESOR
* ALUMNO

* CONTENIDO (MENSAJE)

1= EbUCADOR - MATERIA - EDUCANDO o
2.- MAESTRO - CONTENIDC - DISCIPULO
3.- PROFESOR - CONTENIDO - ALUNMO

4,- DOCENTE - CONTENIDO - ESTUDIANTE'

Para nuestro caso, estos conceptos los vamos .a: utilizar de ja misma
forma, es decir que no haremos ninguna di(‘erencincﬁbn‘

dejemos de reconocer que exisle.

Peroc no es menester de nuestra investigacién esl.uduxr con prol’uudidnd
cada una; es por ello que los vamos a entender nomo slnénimos y ndemés lo

mane jaremos como una trinomiat
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¥ PROFESOR =~
CONTENIDO 0 MENSAJE

{

ALUMNO /
. o

Pnra su estudio hemos decidido verlos por sepumdu para Lener una mejor
comprenaién del proceso de enseﬂnnzn-aprendiznje.

2.2,1 EL PROFESOR.

Enel iardceso de ensefianza-aprendizaje, la figura del profesor (maestro.

. docénl.e, ”et;:.) ha sido de gran importancia y se puede definir como "ei

profesional’ que se dedica a la educacién, ya sca de una persona o e
varias..."ls; en &1 recae la tarea de la ensefianza y para ello debe poseer
"los eleme_an'.os informativos y formatives necesarios por la direccic‘m"“ del
aprendizaje de los alunmos, eslos conocimientos se los debe de propurvionar
gu formacién profesional, porque este al ser un em.e social va a influir en
sus semejantes "creando en ellos deLerminndns valores culturales®? ¥y
aprendizajes cognitivos; y para que se pueda lograr esto es necesarlu gtic e
profesor cuenle con lo sigulente:

a} Preparacién cultural
b) La facilidad para comunicar el conocimienlu
c) Aptitud para dirigir'la clnae .

" Hernéndez Ruiz Snnllago. eurxa genernl de_la educ. gclén
¥y la egsnﬂan;a. edil Porrﬁn Méx. 1880 p. 332

. Ibarra Pérez Oscar Op. c“.. p 43

" Herndndez Rutz. Op.’ cit p.zqs ;
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a).La prepnracién cullurnl ae refiere o que vl profesor  debe Lun(nl' [
un “amplio pnnorama cullural, yn que este le va A - proporcionm un’ amplio
criterio para las cosas qun le rodenn y le permnnn que su enseianza sea mis
enrlquecedora, pero ndem&s de eslo, es lmportnnte que tenga el conocimienlo
suficiente acerca del contenido de la materia que va' a impartir.

b)’ La facilidad para comunlcar el conocimiento, este punlo es de gran
{mportancia, puesto que el profesor debe tener un "buen" uso del leuguaje
para poder transmilir el conocimiento, pues "nadie puede transmitir lo que no
comprende""; es decir el lenguaje que el profesor usa debe ser claro y
preciso, donde los conceplos que utilice sean entendibles para lodos, o en su
caso explicar en otros términos lo que e! esludiantado no comprenda.

¢) Aptitud para dirigir la clase, esto se refiere a que ¢l profesor
tenga los elementos metodolégicos para organizar su tarea educativa.

2.2.1.1. CUALTDADES O CARACTERISTICAS DEL PROFESOR.

Aparte . de; l:or_an".grlér se plantea, por varios esludiosos de ia materia
que nos, éompéte‘,". que el - excelente profesor debe tener las siguientes
carncler;stlcn:s é:c‘un;lldndeg: .

I« Cnp}t’acidp”d de adaptacién. Tener la habilidad de. relacionarse ‘con
sus ',alumnos ¥ fsu medio social,  para que su tarea educativa, el
ensefiar, sea sBignificativa.

2.- Equ\vll'hrio emocional. El profesor "debe presentar’ uln ' .
comportamiento equilibrado’y ponderado’ de’ manela que lnapirﬁ

confianza en sus alumnos*."

1 Navrici 1. Op. cit’ p/340
" Nerici Op. cit p. 28
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3.- Cupaéldad' intultlvn.‘ Es Jn‘ cnpacldnd -para poder hacer  un
diagnéauco sobre sus; nlumnos y ast su quehacer sea mis répldo. racil
y eficaz, E B

4.~ Capacldnd de
aprendlznje. B
85, BJempla‘rlda’d. Por’ ser una - l‘izuru (mportanle ‘ser-quien. enuena,
viene a'ser-de manera consclenl.e o ‘lnconscienle un "mndelo" u seg‘lur pur

sug’ ulumnos.

8.~ Capacidad pa’ra controlar la‘t‘ﬂsc’lpl‘inn ‘atn'mu‘rhas veces g0
logra por medio de . la autoridad’ sobre lna alum Vos. aungue. quien noes

Lérmlnos, es’ un grupo

asegura, que un grupo disciplinadu en. esloa‘
con aprendizajes pignificativos. .

Estas son las . cualidades . y/o cnrncter(sticns que dnberla poseer
principalmente, el profesor para llevar'a cabu.ei proceso educativo.

¢ Pero qué pasa en la realidad ?. Se dice " debe ser " y todo queda alli
en una ilusién, ya que muchos que estéan frente a un grupo de alumnos, no
cuentan con la minima capacidad y/o caracteristicas para. ser el prolesor y
estando allf por casualidad, simulan - enseflar, tLrayendo consecuéncias
negativas para el parendizaje. Sin embargo esta alfirmacion, no la podemos
generalizar a todos, ya que existen en las aulas universitarias excelentes
profesores que buscan que el estudiantado tenga aprendizajes -ﬂgmf‘icz\l;\uq
y transferiblea a su realidad social.

Al seguir hablando del profesor y su trabajo de eusciiur. lenmemos que
existen una serie de circunstancias que te impiden que su Larea educallva son
lo més adecuada y fructifera como &l lo quisiera. clreunstancias conut

-~ Bajo salario, que no. le permite vivir dignamente 'y ~csto le
imposibilita para seguirse formando y formar, usualmente abasrca mas fioras de
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trabajo ( en el caso de coentar con &l ). hupuslhlhl.umhwl- para lmule(r meis
tiempo a preparar la clase y sus conu.-nldos. ; ‘

edundu ‘entre of Fud cusns

- Polfticas del sistema de instituciones (|ue‘
a no contar con las condiciones mnlerinles necusnrins parn lluwu kS uuhu el

proceso de enseﬁanza-nprendlza]e .

‘que’exige

estar frente al grupo". L

Estos son algunos de los problemns a los qau e‘lf 'pn"nl‘osm-
para klevar a cabo su tarea educntivn. pero a pesar de

‘quecumplis
y hacer determinadas funciones, L

TERS )
"’\2.2.1.2. FUNCIONES DEL. PROFESOR..

Retomando . a I]nldeo,G. Neri‘ci.' ‘tenemos: qué‘fe‘l .ﬁroréso:j‘ tiene ‘Lres.

funciones bAsicas que son:

1.- Funcién., Uéenica: . al "pf‘ul‘ea’or ic ascer | suflcientes
conocimientos relntivas- al 'ejercici y docenciu y .de 'su
diacipllnu [} especiallzaelén - de

yendn contar-
un amplio panorama cull.ural ) . ..

.. mitods

L Antalugia prepurnda por:. El

: i Rockwell4” e
Egtudios sobre el lrabn!u dugenl Gedic: Cnbal“lo Mex. p.18°




3.- Funcién orientadora:.su accién -como educador’ estd implicita, la
preocupnqlbnf por - comprender »aln’s alumnos-;y: & :uul- prohiemdlica

existenciali

En cuanto ‘a- su- relacién  con Celiaprendizajes o

corresponde:

Contrlbulr a ‘que perctban clarn nte ; ] g:;us'u 6!1]6".1\'06 que
deben alcanznr. EE - S -

Seleccionnr s“uaciones, problemns, cxperinnc(ns, etus

Gradunr las dl(‘icullndea que debe de’ al‘ronl.ar., . T
Ayudnr a superar 1as deficienclas que presenten dos alumnus, ya
.Bea de preparnch’m, hahi“dnd.’comprensiun de nm&HsAs. crlli’cn;

ete.

Asesorar la distribuclén eficaz de su tiempo. asi ‘como lua
"actividades de aprendizaje. .

Comprobar y comunlcar los logros con el Nn de esl(mulur -y

orientar sus esfuerzos.

Orientar e) aprendizaje guiando, i\scsorando; y“cuur'dlxﬁindl‘:" lu;
planeacién, ejecucién y evaluacién dcl:n‘lism'o;‘ : - :

- Para concluir, diremos que a pesar, de lns innovnuinnes du ln:Pnsohanzu.
_la figura del profesor es de gran lmpnrtnncla
lado, en el proceso de la enseﬂnnzu. al falta
proceso de ensefiar y aprender. ’ .

2.2.2 EL ALUMNO.

El otro elemento que es im r-ns’m‘nanz'n-
alumno, \"es ¥ lluy.ljn"‘qlli!:n

aprendi zaje es ‘el

irremplnznble.

_" Feprlhl'Mn. tha. Op cil. B 55 ¢
' 4z




Este Jo podemos encontrar con otra tlerminologia como: - educando.
estudiante, discipulo, etc. usf que no importa cual se utilice. sine tomar en
.cuenta que este es el sujeto de la educacién.

Desde la perspectiva de la FPedagogia tradicional se creia que el
individuo { alumno ) iniciaba su aprendizaje en un momento detepminada y
finalizaba en otro igualmente determinado, esta afirmacidn prevalecio por
largo tiempo, pero esto no era posible ya que sabemos que el Individuo aunque
no esté en un sistema escolarizado estd aprendiendo de su medio y de! reslo
de la sociedad, debido a que constantemente esta recibiendo iufluenvias y a
8u vez &) también esta influyendo en su enturnou social.

Por ello es que no podemos decir que su aprendizaje empleza a la hora QE
ingresar a una institucién educativa y termina al momento en que sale de

ella.

Regresando a lo que es el alumno cn el aula tenemos que este ey educable
durante toda su vida y fuera de la escuela puesto que sus aprendizajes
recibidos en-el aula, levan apermitir comprender su sociedad y en -un mohentu
dado .ayudarla a seguir evolucionando.

Siguiendo a Nassil Ricardo, quien plantea; que si sel toma. la educacién
como. un proceso de Lransmisién de eunlenldos<bq!@ufgqu. el “alumno . puede_

reaccionar de tres maneras!

* agimilando
* transformando

* creando

Tenemos entonces, que ser nlumnn.represgntu'uﬁa responsabilidad muy grande
tanto a nivel personal coms a nivel social, pero en realidad no se esté
consciente del papel que al ‘alumno le toca representar y por ende no sabe

asumirlo dignamente.
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La mayoria de los alumnos creen que su funcidn es asimilar ol mensajo
que da el profesor y en un momento determinado exponer las mismas ideas en
igual forma, por ello es necesario hacer de su conocimienta que Ja larea en
el proceso de ensefanza aprendizaje no solo se queda en el aula sinu que
tiene que trascender mas alla repercutiendo directamenle en su actuar dentro
de la sociedad, por lo tanto el alumno puede ser "elemento anstive del
acontecer pedagégico...es, y debe ser un asimilador y un creador capaz de

3
renovar los contenidos con que se recaliza y de elevar otros nuevos. ntt

2.2.2.1. LA IMPORTANCIA DE ESTUDIAR AL ALUMNO.

Hemos analizado cual es la tarea del alumno en esle proceso,pero para
inducir al alumno para que - realice su Larea es nccesario teoner an
conocimiento acerca de su funcién al interior de! proceso de ensefanza-
aprendizaje; y este estudio no los pueden dar desde su particutar punto de
vista la Biologfa, la Psicologia y la Sociclogtia,estas ciencias nos dan un
panorama de como evoluciona el sujeto, que procesos mentales sifue parn

aprender, bajo que condiciones sociocecondmicas, clc.

Lo mis adecuado es que el profesor vea al alumno como una
conjuncién de todos estos elementos, como un sujeto bio-psico- sr:cinl y no lu
parcialice, ya que no estaria tomando en cuenta factores que en un mnmPnIo
dado poeibilitan o limitan en mayor medida el aprendizaje del. alumno:

Por - todo. lo . anterior, vemos que es de -gran ‘importancia’ lener
conocimiento de la funcién que tiene el alumno para gue lleg‘uﬂ a: aslmllur v
crear nueves conocimientos con mag facilidad.

Por otro lado hay que tener presente que en grupo escolar, ex!uten
diversas personalidades, por lo tanto no todos reaccionan de la mlsmn manera .
en el proceso de ensefanza-aprendizaje, aunque se puda encpntrm- atinidad y
similitud entre ellos mismos como dice Nassif R.: "que el alumno no-es, er{
sentido estricto un individuo, sino un tipo, el de’ su c‘lase, el de su grupo,

" Nassif Ricardo. Pedagogia General., edit. Kapeluuz
Argentina 1983 p.189 :
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de su escﬁeln una verdadera comuniddad con vida: Vrop'ia‘ que;‘uct‘ﬁl& como’ grupo .

tolerando, - reslstlendo o npoynndo aegun los caso

'Iaé-ihior;ciuny:s del m‘~u.~£:l,ru
(prol‘esar). e s

A pesar “dé que; podemos encontrar homogeneidnd en un m‘upn de alumnus. e
acuerdo con.lmideo Nericl podemos clasificar . a los Alumnos dt-sde ‘oLrd purite
de vlsta. segin su motlvncién, antes de anunciar Ioa tjpos de motivacion es
nucesar»lu saber, que es la motivacidn: o

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, " la conducta de! profesor y de
los alumnos es provocada por lactores externos: incentivos, estimulos, etc.
y por factores internos: la motivacién que viene a ser ta fuerza interior que
despierta, orienta y sostiene un comportamiento delermlnndo"", esg decir la
motivacién consiste en despertar el interés, estimular el deseo de aprender
y dirigir los esfuerzos para alcanzar metas definidas; podemos pereaternos de
que el alumno esta motivado cuando siente la necesidad de aprender v esta
necesidad lo lleva a esforzarce y a perseverar en el Lrabajo hasta senlirse

satisfecho.

Podemos clasilicar a los alumnos en cuanto a su motivacién de acurrdo &

lo siguiente:

1.~ Alumnos que no necesitan de muchos estimulos motivadores por eslar
siempre dispuestos a hacer lo que el profesor piantea.

2.- Alumnos que necesitan motivos poderosos en los estudios, para
desenvolverse adecuadamente tanto fuera como dentro de la clase,

3.- Alumnos estables en su dedicacién al estudio.

4.- Alumnos que no se Impresionan por los medios .que motivan a la
mayoria. L 3

5.- Alumnos facilmente motivables pero sin constancia. Decicer en
ellos el interés a medida que se avanza en el desarrollo de. loy ., temns.

B Manual de Diddctica General, curso inlroductorlu.
Centro de Didactica UNAM 1972 p.10

45



2.2.3 .El; CONTENIDO.

Remos hablado™ del prol‘csor y del «]umno como parles Fundamentalnrs  del
proc “de. it p endlsze. pero exial.e otra elemento lnd(spensabh-
o8 el contenldu. : ’

ste

para que. se lleve a: cabo

CONTENIDO

(MENSAJE) .

ALUMNO

Pero es necesnx;lo saber quign e‘s el ql;e dicta que cqntvenldu‘s (mensaje )
se van a dar en el aula y de donde provienen. Sabemos de antemanu que existe
un .curriculum  oficial que .dictamina quer eurgos o programas sa  deben
segulir,para cumplir con los fines de la educacién de acuerdo a las exigencias
¥ necesidades de la sociedad reflejadas directamente en la instilucidn, wu
decir, que se dejaradn plasmados los ejes de Ia formacién que re va u
desarrollar.

Al curso lo entendemos como el conjunto de temas que se scleccionnn ton
un objetivo predeterminado, para realizarlo en un tiempo especificu.

Y el programa es un conjunto de unidades temiticas del proceso the
enseanza-aprendizaje, de tal forma que' conduzeca al alumno a alcanzar los
objetivos dados manejados a largo o corto plazo, por ejemplo: para una clase,
una unidad, o un curso la materia es el contenido de la ensedanza, por medieo
de esta se pretenderan alcanzar los objetivos., Y la manera en que «| profesor
logra transmitirlo a sus alumnos, es por medio de! lenguaje articulado ya sea
de manera expositiva o interrogativa.
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~Curso

Asignatura

o

UNAM ———, PEDAGOGIA —— . Plan de - (Formado)— ) _
. estudios ... . ‘Materia -programa

\ :

A}

Sociedad: Pide un

hombre con ciertas Forman la lfnea
habilidades y cono- curricular
cimientos s

Contenido

‘-—'> (Mensaje)
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2.2.3.1. PRESENTACIbN DEL CONTENIDO

. La .presentacién del contenido, ‘debe ir ien Yaviieulacién. - con la’
experiencia de los alumnos, de manera légica.y con nuxnio' déﬂlos' muLeriales
didacticos, ya que este es el primer acercamelnto de la mnsennn/u o de fa
direccién del aprendizaje propiamente dicho. 3 E B

Pero para que esto se de lo més aceptablemente’ posihle, es’x)nccg:.'\riu
tomar en cuenta los siguientes puntos,. cuando:‘se “daiv 1n prgsenluuién.'del

contenido:

Sentido psicolégico
Sentido légico

Orden y eatructuracién .
E]empul‘lcnr. ccmpnrar y evldenciar lo I‘undamcntnl

'

Conere lenr .

el bidad,
e\ementos auxH Ares dc-m.ru dr-l

verhulmente.
. 2.- ‘Mé&todos." )

realizacié6n. de .la” enseﬁnnia

medios 'y necesldades de grupo

vehiculas parva.in

los




3.- El lenguaje es un elemento de gran ayuda, ya que por medio de esle
se da a conocer el contenido de manera directa v en un momento-dada-sn papei

se relativiza al no estar presentes los dos elementos anteriaves; : por- lo.

tanto es necesario hacer notar que su uso sea adecuado en cuanteo al |||'\'n.'_l que
se esté impartiendo, y que este se decodifigue . a la " par del munsh.ie
didéctico, o por lo menos entendiendo de manera similar lo preh-mlnlu. Pigtn

que ~esto se logre es necesario que el mensaje didAclico 'que. e - eslh
transmitiendo por el profesor sea:

a) Objelivo; aproximarse los mis posible a la realidad.

b) Promotor de actividades, tanto a nivel lnl.electunl como.manval,
c} Adecuada a sus intereses y necesidades. RS .
d) Realisla, en cuanto que sea transferible el apreudizaje. ’
e) Evaluable por medio de la retroalimentacién. :

Hemos -visto que cada elemento por separado y en mnyo Amedlda n coniuntu

hace .posible el proceso de ensefianza- nprendlzaje v que si un
llevaria a cabo de igual forma.
Por otro lado cada uno tiene su propia; funciﬁn que, dehe de: ser abordanln
para-que repercuta en los resultados del aprendizaje.

alLAra no se

2.3 DESARROLLO EVOLUTIVO DEL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE.

Para entender de manera mas explicita el pr de za

aprendizaje, consideramos trascendente e! desarrolio de! mismo, enmareando
cinco etapas, que no necesariamente se suceden en un orden esiricto y mucho
menos desapareciendo mediante surge el otro, se 1lamarf-de cada etapa por
llamarlas de alguna manera, con las caracteristicas mas sobresalienles as{
como sus carencias mAs notables que de alguna manera. afectan al
desenvolvimiento de este proceso, repercutiendo notoriamente en el actuar
docente y por ende también en el del alumno:
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ESCUELA- TRADICIONAL.

- La escuela.iradicional tiene su origen .en ¢l siglo XVILI y coincide con
la ruptura del] régimen feudal, basa su ensefianza primordialmente en el orden
y la auloridnd para la transmisién lineal-del conaclmlenlo. es deeir! que en
este Hpu de educnclén el profesor es el que ensefia y el alumno el que
escucha y/o aprende.

En ningtn caso se le podrd aportar una nueva idea al profesor v mucho
menos se le contradice. De aqui que en este tipo de educacion, ia
transformacién no se puede dar facilmente, partiendo de que e] profosor so
fuln tnica y exclusivamente por un programa ya determinado que pretendia
igualar y/o hegemonizar el pensamiento de los alumnos y educar d» una matern
més convenfente a la comodidad del profesor y hasta de la institucidn. pero
rara vez del alumno.

Lo que da a entender que este tipo de método "tiende a vonsugrar !
genlo del profesor en lugar de ayudar al alumno a desarrollarse, a proepararse
para futuros mejores""- Aqui el profesor es el instructor, preceptor )
Lranvsmisnr del conocimiento ademds que coarta, casi en su totalidad la

. creatividad e imaginacién del alumno, torndndolo pasivo, acritivo. sumiso y
facilmente manejable; siempre en espera del conocimienlo ya elaborado par el
profesor, dejando & un lado los intereses del alumno y marcandole como deb
de actuar a partir de lo enseflado por el profesor, que es lo mis importante
y adecuado para su desarrollo. De esta manera se erea un individuo receptivae
y no reflexivo de la realidad en }a cual se encuentra inmerso.

*Por lo tanto la relacién que se llega a dar entre el profesor y el
alumno queda de forma. linenl. a éen que entre ellog solo hay una relaeién
académi{ca en que por supuesto tiene la rnzén. el puder de hublnr ¥y de de jar
de hablar, el sujeto .de "arrlbu' el proresor. y el alumno simpre estars
ubicado abajo en espera de'la Qrd : : Ll

U ax;]'g!gggv ia;. !




Resumiendo podemos decir que este Llipo de escuela propone nmdulus de
“dependencia, verticalismo 'y autoritarismo, anulnclén de-la crentivhlud.‘
carencia del espiritu cr“lcu"“, provocando

4 de

unicamente la reproduceién del conocimicento,. tnl es el caga de la mate
Ciencias Socinles. donde los contenidos "son presentudos comoverdades
absolutasnif, L :

Hay que agregar que generalmente los contenidos son muy amplios’y que lo
méy deseado es concluir con ellos, aunque no se vean delenidamente o con la
profundidad necesaria para comprender el entorno mis elem:ntal de cualquier
tema, tratando de abarcar el programa en el menor tiempo posible, Importando
mbs la cantidad que la calidad del conocimiento, fragmenténdolo y haciendo
una brecha mAs grande entre ellos.

Ahora bien jCudles son los resultados obtenidos? conocidos como
evaluacidén, donde el alumno tiene que demostrar lo que sabe y por el otro
lado el profesor comprobar lo que ha enseiado; lo ve como la manera mas veraz
de saber si el alumno ha aprendido a lo largo de cierto tiempo, ( establecido
y/0 marcado por la institucion) el contenido expuesto por &l. Por Gltimo esta
la calificacidn donde con un nimero o leirs sBe plasma el rendimiento y la
capacidad de retencién memoristica del alumno.

En conjunto esta educacién es llevada a casa, donde los padres ejerzan
el poder y decidan el futuro de los hijos mientras que ellos tratan en tode
momento de responder acerladamente a uwus consignas y descos para que de esla
manera sean aceptados y premiados en el seno familiar y por ende en la

sociedad.

Desafortunadamente este tipo de educacién sigue vigente, en nuestros
dias, principalmente en el nivel bAsico y medio bésico, donde se dan los
inicios de la educaci6én de todo individuo y que para lograr un cambio ya en

u Barco de Surghi S. zAntididéctica o nueva djdAclica?
revista crisis de la didactica. Aportes de tecoria y
practica de la Educacién. Argentina 1975 edit. Axis p.6

% Idem.
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niveles superiores, se necesitan grandes esfuerzos, dando una formacidén muy
diferente que ayude a la transformacién de una educacién lineal por una mis
reciproca y autodidéctica, en la que no sea necesario escuchar al profesor
para aprender, sino contar con la iniciativa de leer. estudiar y nprender por
g1 mismo, dejando a un lado loz dogmatismos y dé&ndole calbida a 1a evolucidn
de nuevos conocimientos, reconociendo gue quizéd en un tiempo era iddneo para
determinado tipo de sociedad, pero en la actualidad la consideramos obsoleta
en cualquier nivel educativo "la institucién tradicional es considerada como-
conservadora rigida y burocratica en nuestro tiempo". u

2.3.2. ESCUELA NUEVA.

‘Esta escuela surge a finales del siglo XIX y principios del XX, romo tha
propuesta alternativa a las carencias que presentaba la.escuela tradicional,
tratando de beneficiar tanto al profesor como al alumno.y ‘ereando un modo do
ensefianza mAs placentero y reciproco entre ellas.

Para esto se necesitaba plantear "como objelivo inmediato...la tarea te
cambiar actitudes frente a diversas circunstancias tanto de parie de lug
docentes como de los alumnos"®,

Como se puede obgervar, no es tarea facil ya que de antemano cada
individuo tiene su formacién familiar y por lo tanto tiene que romper con l;n
estereotipo bine definido como el que se plantea en la escueta tradicivnsl.
Aunado a esto, siempre un cambio tiene sus dificullades, puesto que el
profesor tiene que ceder algunos derechos, digamns que la tarea de &1, sera
que el alumno se quite prejuicios y pueda emitir sus opiniones, al mismo
tiempo tendrd que hacerlo de forma adecuada utilizando su criterio v su
Juicio para que lo realice de msnera adecuada y positiva, llevando al
profesor y a sus compafieros a reflexionar acerca de lo expuestio.

i Palactos Gonzales Jesfis. La cuestién escolar. edit.

LAIA Barcelona febrero 1984 p.220- 221.

o Tbidem p.18
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‘Por. lo tanto el prul‘esor debe asumir que de.ju ‘de ser vl dur-ﬁo del uulwr
y ser mas: l‘lexlble en: gus apraclnciones ‘yoalt ‘mismo: Hempn dlwnnnﬂrqe n
trabajar. conJunlAmente con ' los : alumnos. -En este tipo de Fsvuﬂln nn we
pretende que la autoridad desaparezca sino el autorllarlamu v lus m;unr-u qur

lo genernn.

Por supuesio que estos cambios alterardn al alumno tanto al interior de
la familia -como de la sociedad y dejaré&n ver que de manera explfcita en el
actuar de cada individuo lo aprendido en la . escuela penetre en su vida
cotidiana, ya que se considera que el medio ambiente es el medio mias eficaz
para fortalecer y "comprobar" el conocimiento aprendido en la escuela,

Esta es una de las propucstas mis inmediatas que pretende lograr esia
corriente, pues el medioc social es parte Importante dentro del prnaceso de.
ensefianza-aprendizaje.

El profesor seré basicamente el guis mieniras que el alumno procurara
penetrar en el proceso denominado autoeducativo, que se basa en querer
aprender aquello que le inteeresa y no necesarjamente lo impuesto por los
programas educativos. En este senlido "la misién del educador estriba en
crear las condiciones de trabajo que permitan al alumno desarroflar
anll.udes".”

No queremos decir con esto, que el alumno aprenderd solo lo que quivea
soslayando lo que esté fuera de su interés; mAs bien confiando en que el
desarrolio formativo que ha llevado desde sus inicios escolares le permilan
elegir lo que mas le convenga, al mismo tiempc responda a sus intereses y
que respalden su proceder evolutivo-educativo, constituyendo “un ser libre,
librado de ataduras de toda ideologia capaz de adherirse ardientemente a un
ideal y por lo menos, tolerante por voluntad de concordia un ser inteligente,
abjerto, inventivo, un ser gocial bien dispuesto para !a colaboracién cun e}
préjimo por razones que concierne a la moral y la clencia, un svr expansive

porque habré sabido extraer lo mejor de si mixmo".’0

u Pansza Gonzdles Margarita. Operatividad _de _{a
Didactica. tomo 2 edic. Gernika 1987 p. 55

» Pansza Gonzales M. Op. cit. p.99
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En restmen un hombre’ que valore su anclednd y.que sea u\pt\r de-revonocer
sus alcances y limitaciones respel.ando al préjimo.y asi m[smo. tratando de
crecer en todo momento tanto intelectual como moralmente:

Una de las caracteristicas m&s sobresalientes de esta corriente es «l
hecho - de tomar en cuenta la individualidad del sujeto, estimando tas
di l‘ei'encia que existen en cada uno de ellos, no pretendiendo hegemonizar el
aprendizaje, sino abarcar aquellos aspectos y contenidos que desplerton mis
interés en los alumnos y agotar al mAximo sus exigencins. de aprender.

La experiencia ird dotando al profesor para cubrir esias espectativas »
al alumno para retomarlas y expresarlas de igual forma. En esla corriente se
empieza a fortalecer la practica con la teoria y de esta forma la actividwl
manual se empezard a trabajar como parte complementaris por los contenidus
viastos en la historia permitiendo que el alumno desarrulle su actividad
éreadora.

Se p'ndr!n pensAr que. esta escuela seria la mds aceptable pavra regir et
sistemn educal.i»vo y.-el prt_:iceso de. enseflanza-aprendizaje, pero no hay una
perfeccién nhsalhtn, ya que necesnrinmenle un aclo educativo ticne que llovar
un . orden gilolu'.ivo .‘y bolﬁ,ende una secuencia y un tiempo delerminade qie
ayuden akl‘ortnlec‘ar o a dejar “concretizado" ese conocimiento, se requinre de
un prngranﬁ éue guie ‘y.‘de:rllmne lo que se pretende ensefiar-aprender, de los
“contrario se caeria en'un'.indagar permanente de conocimientos aislados que
" diffeilmente se articilarian para conformar un conocimiento mis amplio.

Hay que ﬁgregnr"qu‘e, al ikual que en la escuela tradicional. eslit
sqmeu'ao a exadmenes cuyo fin es verificar que tanto han aprendido las alumnos
¥ ‘qQue tan veraz puede ser el hecho de que el alumne sepa clegir a
"determinada edad" los contenidos que. le apoyarin para deseavolverse en un
futuro acorde a sus necesidades, aunque se piensa que "e! nifo s podii en
marcha hasta su destino a poco que se accione la palanca correctal de 1o
contrario, iqué pasard?..

A Ibidem pulll’
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"...Pese a sus buenos propésltoé esla l;ednfogla; n}: hi‘ sido éupaz des
transformar los hechos, de cambiar  la realidad. de’ lns 'h\slitunlonew

educativas., Por eso a un nivel profundo, el problemn de !n educnlén no eg
i

pedagégico sing polftico".

Por todo lo anterior consideramos que esta t‘scneln eg el micl’u der unn
gran bisqueda hacia el mejuramiento del P
siempre con miras a propiclar el degar

enseﬁnn/u ~aprendizaje,

mismo, * beneficiando

directamente al docente y al alumno encamina os a unn ejor forma de educar

y de aprender.

2.3.3. SISTEMAS NO DIRECTIVOS Y EL- PROCESO AUTOGESTIVO.

Estos sistemas se basan principalmente en el emtudiante Yy rechaza” de
igual forma que el anterior, a la escuela tradicional, conaervundo alzunus
lineamientos parecidos a los de la Escuela Nueva.

Pero este Bistema tiene como caracteristica primordial, el que cunﬂldcru
conocer el estatuto psicolégico del alumno en clase con el fin de dirigirle
mejor, basandose en el conceplto de no directividad.

Se apoya en que la autodirectividad que se lograré segun Carl R. Rogers
en la confianza . de que el propioc ser humano debe tener ' de  sus
potencialidades. i i )

Este autor concibe la pertinencia de los dos tipos de aprendizaje:
el memorigtico, que como su nombre lo indica consiste en memorizar el
conocimiento puramente mental sin significacion personal alguna, y el
vivencial o significativo, el cual se lleva a cabo cuando hay una
. significacién especial para quien lo aprende, En este senlido el aprendizaje
memoristico estd caracterizado en la escuela tradicional y el vivencial o
significativo en los sistemas no directives. De este Gltimo se despronderd la
fntima relacién entre la teorfa y la praclica, ya que el alumno podré
relacionar lo aprendido en el aula con su vida cotidiana., relorzando ol
aprendizaje y haciéndolo mas vivencial 'y significativo.

» Pansza M. Op. cit p.56
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"Gracias ‘a la practica es como se logra la mayor parte de dicho
aprendizaje; 'cuando se enfrenta a problemas concretos o {nmediatos. la
eficacia del aprendizaje aumenta..,ademis que el aprendizaje participativo,
es mAs eficaz que el aprendizaje pasivo". »

Volviendo a la importancia que se le da al lumno como "guiador” de su
propio aprendizaje y el maestro tiene que confiar en las capacidades del
alumno y al mismo tiempo dejar de ser el eje y figura clave del procexn de
ensefanza-aprendizaje; dandole mAs opcién e importancia a 1a pulabra y figura
del -alumno, de esta forma la relacién educativa serd preferentemente -de
orfentar y regular el aprendizaje.

Esla situacién se auna a que los propios alumnos manileztaria
aprendizajes significativos en un primer plano entre ellos y luego para con
el profesor; para ello "es necesario que la gente aprenda a vivir mas von of
cambio, que en estabilidad, que adquiera maAs capacidad para enfrentar lu
nuevo que para repetir lo antiguo”. M

Pero no hay que olvidar que esto va acompaifiado de.un medic Cavovral ¢ que
repercute positivamente en la adquisicién del aprendizaje y no al contiaric.
lo limite © lo haga incoherente con la realidad, impulsando el d
integral del sujeto.

R

Este nuevo sistema permite lormar hombre y mujeres MAs  ne v,

capaces de enfrentar los cambios que se diernn, asi como autodirigirse en
favor de sus objetivos tratando en todo momento dec agotar sus vapacidades nw'i
como de reconocer sus avances Yy limitaciones, teniendo confianza e¢n sus
desiciones y tratando de no equivocarse en lo mAs minimo. Puo:r ello ae
conalidera importanite el acto educative de la autocvaluacién como punto
sobresaliente de estos aspectos, dando a entender ¢! senlido de dependencia
o autonomia que el alumno pueda llegar a tener.

Ya que el hecho de que el alumno participe iguailtaciamenie wn la
elaboracién de los objetivos de un curso, los cuales irdan apegados o lod

intereses del alumno, de esta forma ayudarid a que la persona mis upts para
»n Palacios GonzAles Jesis Op. cil. p.222
" Ibidem p.228
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saber si se cumplieron o'no’ los. ‘objetivos sea el mlnmo ulumuu. de- agul - la

importnncla dc la uutoevnhmclén en:est cnrrlem.e
El procesn autugestivo como cnnsecuenchl e ‘1o

plnm.eun Que el profesor ya ha ‘renunciade.a cjercer,,m

islemss o’ direct ivos.

older sobree log
alumnos. y eslos ‘adoptan” un tipa ) : soone
manifiestan en las corrlcntes anteriore ’
Al adquirir autonomia y:libertad que el pruplo prul‘euor ‘Ies olurgu. lex
es un tanto diffcil de sobrellevnr. ya que aunque pureelern exi Iunlu'uh-u v
facil de sobrellevar, enl.ran unaserie’: de utupas y/u momenl.ué que
acontinuacién expondremos en orden de nparlcién. :

- a) Traumatismo Inicial, este e da en los 'prhﬁeros momentos yuooque
cuando el profesor los deja libres, ellos picrden de,niguxlzl forma &
seguridad que la imager‘x del profesor imponia y se inician una serie-de
conflictos entre los mismos estudiantes, pues acogstumbrados a que se'les
indiquen las cosas, y se les aclaren las dudas, sin buscar la mayoris de
las veces ellos mismos las respuestas, se sienten "derrnLo’g,‘d(-S" ) es
en este momento que emplezan .a surgir las direrellclas entre "unusy -

olros.

- b) Perifodo de estructuracién del grupo. Cuando emph. uu a urgmnzm'u- )
los alumnos entre ellos mismos y en momentos couaullnn al prul’esur para; .

determinado - procedimiento, finaimente pﬂl‘A qugz;

Lnrena que . se les presentnn.
Una dl(‘lcultad a. esle slsl.emn,' se puede.: 8 (-t'lﬁn~|"
momento, si slg‘dn a\umno ndupta el rol de Hd ]
§ Icgurln Al duerucohm et

indirecta se caerla en el rol. del prol‘mmr v
sistema autogeslivo como ‘se muesl.rn en ‘el xiguiuntc esqul.mn.:"
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“LATSSER FAIRE"
{Alumnos)

:1: 8

{RETORNOG " SISTEMA
“AUTORTTARTO

" (Profesar)

'DESTRUCCION DEL
“PROFESOR - .




Pero en el caso de que sea el profesor quien no ¢slé bjen preparado para
un modelo autogestivo, y no logre resistir la agresividad que en un momento
determinado surge por parte de los alumnos; fracasaria de igual
forma dicho proceso, tal es el caso que se muestra en el siguiente esquenu:
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Se ‘dice que "un acuerdo mutuo entre profesor y alumuo, ponen de
manilfiesto una verdadera actitud autogestiva por parle de los ensenantes", ¥
Pero los alumnos "no‘pndrén modificar llbremente las regias,..sicndo edto un
limite impuesto'a su libertad de inlciatlva"". .

La dificultad de este sistema de ensefianza radica principaimente en que
para  llevarlos a cabo Tielmente se necesita de la destitucidn total. de
referencia o parcial del profesor, u en consecuencia no se podria hablar de
proceso de ensefianza aprendizaje y mucho menos de sistema escolarizadoe.

O en otro caso, caer en el extremo del libertinaje tanto para los
alumnos como para el profesor, dejando a un ~lado sus obligaciones y/o
objetivos que nos ayudan a encontrar nuestros fines. y por ende el fin
principal de ensefiar y aprender.

2.3.4. TECNOLOGIA EDUCATIVA.

Esta I.eax;h; surge en los 650‘s pero se da plenamente.en los 70’s.
Partiendo del surgimiento de esta teoria, resulila que es planeada para
regolver las necesidndes del mundo en generu\, pero principulmente de los.
paises en-vias de desnrrollo como es el caso de México y ‘el resio dn ,\mérica A
Latina en gene;‘nl, los cuales "enfrentaban" un problema’ educntlvu dll‘h.il de .
soslayar. :

De aqui quec se pretendié dar soluciédn con esta.nueva. teorfa-y Vrehnnar‘f
las limitaciones a. las cuales se enfrentaba el sislema educa“vo iy lus,
propuestns ‘mas apremiantes por superur fueron: . . .

1.- Educar a un numero cada vez mﬁyo}' de perso}ms.
2,- Educar mejor y con mayor eticncin. ’ :
3.~ Educur a mAs y con menos costo.

Y es en la biisqueda constante de soluciounes y ubservnndu lu cre(-iente

» Fontan Jubero Pedro La escuels y’sus alLernull\'us de
poder, edic. CEAC Barcelona 1970 p.47

®

1dem,
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expansién de las clencias.exaclas ante las exigencias
del progreso en base a lo cual surge esta teorla. .

Ademés que la sociedad siempre esté en la bGsqueda de ir.a.la par de lay
necesidades y los requerimientos del pafs, y al alsmo Liempu sulislacer lax
necesidades de superaclén de los individuos, 'pero sin Kmpu'l"lﬂl' lag
diferencias existentes entre cada uno de ellos. B .

Entendemos a la Tecnologia Educativa "como la Leorla que aborda el
proceso enseflanza-aprendizaje en forma sistemética y organizada ¥ hos
proporciona estralegias, procedimientos y medios ~emanados | de tos
.conocimientos cientificos en que se sustenta".’ h : .

Se cree en definitiva que el momento actual requiere para’ un. Fut.uio
mejor, !a planeacién sistemdtica de la educacién que ayude a. fomentarla 'tanlo
cualitativa como cunatitativamente, pero bnru ello es naoeagario creap
modelos, puesto que estos son "en cieria Fforma la represenlacién ideal de un

procesu“".

Segin eslo dentro de un modelo tecnolégico la situacién del
profesor y del alumno son totalmente opuestas que las conservadas e¢n el
sistema tradicional, pero la realidad es otra, ya que al abordarte vesulls
1

que el "profesor es ahora quien administra, analiza, coordina el proceso.
estudlante (alumno) pasa a ser el elemento dindmico que interactia von i
variedad de medios y experiencias para lograr los abjetivos de aprendizaje"

Como se puede vislumbrar el profesor y el alumno no purticipan como cn
e] caso de la escuela nueva o dé los sistemas no direclives en crear y
organfzar el modo como se dard el proceso de ensefianza- aprendizaje; siendo
esio uno de los brinclpaleu obsthculos de esta teoria, pues linalmenie se cae
en que profesor y alumno, tienen una funcién determinada que cumplir dentro
del proceso a partir de ello se regresa a una relacién un tanto distante v

n Contreras Elsa y Ogalde Isabel. Pr incigio .de__
Tecnolog!a Educativn. edit. Edicol Méx 1883 p

‘n Ibidem P 48

”, lbidem p.49
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limitada entre ellos. T -
Al hablar de tecnologia educativa es enmarcar tres caracteristicas:
~-Ahistoricismo : - :
- Formalismo
- Cientificismo,

Esto no quiere decir que lur,enseﬂnnyz'a ¥ el aprendizdjfe se basen
exclusivamente en mﬁquinua_ o conoeimignwg cientificos exclusivamente (aunque
sean los més aceplndosrpnra'unvf futurc -mejor}, pero si es verdad que - w0
manifiestan en una forma tineal’ determinada, con un orden prestablecido,
rigido y consecutiva. ~

Se basa en formar estudiantes tecniflicados, es decir, mecanizaciin et sn
nprendelf ¥ en su actuar, como reflejo de este modo de ensefanza.

La duda mis grande que nos surge es ,qué pasa con la gente que estudia
en el Area de - humanidades?. Pareciera que quedamos fuera del contexto
educativo del pafs, y que no somos lo sulicientemenle aptos para ejercer uan
puesto, porque no tenemos la formacién técnica que se requiere; pero como
pedagogos sabemos de antemano que para formar este Lipo de profesionisia se
requiere de nuestra capacidad para nivelar el sistema lécnico eslablecido y
de alguna forma mientras el técnico sabe utilizar las herramientas de
trabajo, e! estudioso en humanidades sabra mis especificamente para qué, con
qué fin y hacla donde van las soluciones oblenidas de 1a praeblematica
existente. No aceptamos el hecho de que un profesionista en humanidades no
sepa manejar dichas herramientas, sino que podemes hacer eso y mas.

Como dice Furlan Alfredo J."La tecnologia educativa no es una revolucidn
metodoléglica, pues es incorrecto confundir los medios que se utilizan durante
un proceso social, como el educativo en el proceso mismu"

La tecnaologia educativa no fué la panasea para solucionar {us aspeclos
de la educacién conforme la situaclién social requerida en América Lalina, ya
que de manera inmediata sjrvié como un elemento para poder dotar de ténicos
al avance tecrol6gico de ese perfodo pero posteriormente s¢ registraron
algunas deficiencias dificiles de soslayar como Fué la baja calidal de los
programas educativos dando lugar a un tipo de estudiante emergente que
respondiera a la situacién soclial, gin embargo los sujelos von-ese porli!
quedarian a la larga en un nivel académico muy pur debajo del prnl‘ealonislva.
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2,305, bimcnqxdmhca.

La didactica. crlucn surge e medindou del slglo ‘(\ en uunlrupuxlulén #“
todas las corrientes reconocidas hastn esle momentos :

Es . considerada como la més x-ee(ente en’ el proceso: de ensefranza-
aprendizaje y su desarrollo requiere de un trabajo arduo.que involucee a Ins
dos sujetos iprofesor y alumno, asi- como a-la propia institucién donde se
lleve a cabo el proceso, ya que es necesario’ que " . en dicha renovacién,
profesores y alumnos tendrdn. que asumir papeles diferentes a los que
tradicionalmente han desempefado, rvecuperar ellos mismos el derecho a la
palabra y a la palabra sobre su actuar cnncrel.o_"", es decir, que aqui e
papel que el profesor desempefiaba en la escuela tradicional de reproductor,
ejecutor y conductor tanto del conocimiento como del proceso, ya no existes
asi como el rol del alumno en el  que unicamente captaba. y asumia el’
conocimiento tal como era presentado.

Pero la escuela al interior de este proceso también cambiara sus
patrones de funcionamiento por lo tanto no solo tratara de romper con sus
esquemas de autoridad y ejecutor de los programas de ensedanza. sino invitara
y motivaréd la participacién constante -de profesores y alumnos para la
elaboracién de estos; en caso de no ser asi, al menos obligard ai nrofasor a
cumplir estrictamente con el programa elaborade por las autorinades
escolares, podri intercalar y proponer opciones mas viables para que s
realice su actividad satisfactoriamente, conforme a las caracteristicss

particulares del curso conocidas ya por el mismo.

o Gémez Jimenez Luis Tecnologia Educativa., odit.Galpe M&x
1978 p. 62
" Pansza M. Op., cit. p.62
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En esta propuesta se plantea en que nada se rveaftisaci on forma aiglada
o sgea que ‘Lanto profesor  como. "alumuos participardn. activamenlé en la
realizacién de dicho programa al. igual que en su ejecucién.

"Todos aprenden de todos y fundamentalmenle de aquello que realizan en
1H . :

conjunto" . . N
' Aqui se vuelve a dar trascendencla al actuar del alumno. perdida en lan
tecnologfa educativa., situacién sumanmente imporlante, pluesto que permitird
el desarrollo de una manera mds integral, propol‘clunét\do mayor comnromiso
educativo para poder participar dentro del propio sistema educat ivu.";‘v‘l migma
tiempo se obligara al docente a prepararse constantemente | paca. puder
responder a las necesidades que el propio grupv ¥y la .sociedad “van
requiriendo, acrecentando en todo momento lta - capacidad de um‘nll»"is y
comprensién- que el propio proceso y participantes requieren y . que it\’
propuesta plantea. Lo : ’ B

Esta nueva propuesta de "Didéctica Critica" rqh!\zn los procesos métodos
y téenicas de las teorfas anteriores (tradicional, escuela h’u‘t’av’n.'slslemns no
directivos, autogestién y tecnologlia educativa), desde el momento qué ‘acepia
los cambios como respuestas de nuevas estructuras. Se puede obéervar'
facilmente la alternativa educativa. ‘que' plantea ~-una’ educacién  mAx
transformadora. : Lo g : " ‘ .

Para todo ello se necesita que’ existafuna’ clara” Cormulacion do
contenidos y tener bien claros los.fines educalivos due se pergigan como una
de las pr paciones [und tales de esta :co‘rrlenl‘e denominada Diddctica
Critica, ya que a partir de todo esto’se .llevard a‘cabo el ‘proceso educalivo-
formativo y al mismo tiempo la evaluacién serd mas certera y conliable, pues

de antemano se sabrid cuales son los abjetivos reales y concrelos que se

persiguen,

S5in embargo se considera que esta propuesta pedagbgica es toduvia unn
propuesta en construccién que se va configurando sobre la marcha, por Io
tanto esta propuesta réqulere del apoyo y vompromiso asi como de su difuusicn
y planeacién por parte de la comunidad estudiantil Lomandc como ejes basicos
a los docentes quienes conjuntamente y de manera coordinada podran
concretarla y hacerla posible en e} actual contexlo de la educacidén mexicana.

% Ibidem p.193
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Como ' se puede observar el proceso. d¢ enseflanza-aprendizaje una

actividad que requiere de cierto pardmetro para definirlo v llcvnrlo ack
puesto que necesita de la participacién coordinada de’ sus, cumpom.nh-s, .
profesor, alumno y contenido. Para ello se hizo necesnrio rel'nhnr lnl‘mmavh\u

‘de las diferentes corrientes educativas en las cuales han sldu p Jduipoes log

componentes rescatando la concepeién y funcidn ‘de ‘cadu,unp
interior de cada teoria. y Paa

Aunque pareciera que la unidad uno’ y dos ‘resultan A_’,.
la otra, es en la siguiente unidad donde se establece’
importancia que existe entre el lenguaje 'y el proceso enseiiin A
destacando su reelevancia e influencia asi . como™ li\ i netedidad

' eorrespondencia de uno con el otro. Para ello es necesnrlu cnnnld:-:m-
lenguaje como un fenémeno imposible de desarticular con respecta a -dicho
proceso, que aungue no se diga explicitamente como se mm\ll‘lesu\ ge. podra
sentir dentro del porceso mismo.
La problemAtica surge a partir de preguntarnos g cutl:ns el lmm“uu i'r- mihvs
adecuado en el proceso enscfianza-aprendizaje? o iqué caraclerizaria a un-
lenguaje entendible en el fenémeno educativo?
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CAPITULO 1))

RELACION DEL LENGUAJE
EN_EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE



_CAPITULO II1 .

_RELACION DES, LENGUAJE ‘CON EL'PROCESO ENSERANZA - APRENDIZAJE

3.1 XHPORTANCIA DEL LENGUAJE N El. PROCBSO E‘NSENANZI\-‘APRENDIZ’A’JE-

Al - ir buscando lus causas’ del l‘racnsu ‘en el ‘proceso cnsefanza
aprendlzajé; siempre se ha avocado‘
programas, conlenidos' elc..vy se ‘ha dejudo de lado 8l lenguaje oral
utllizado por'el profesor y los ulumos sin percatarse que en este, radique la

a‘ianalizar 'las " técnlcas, métodos.

posible causa del fracaso escoldr;” es decir que se le ha negado la
importancia que tiene, como forma pah.e de nuestra cotidianidad y mds atn de
nosotros mismos ¥y por lo tanto es inherente al ser humano y su evolucién,

De aqui la complejidad de su estudio ya que no es cstitico, ademis al
analizarlo caemos en la cuenta de que al irlo teorizando lo vamos

“ practicando, de tal manera que uno mismo es observador y acluante.

Quiza se le ha restado importancia inconscientemente y por ende no ha
habido la preocupacién de estudiar su relevancia, sunque se reconoce que “es
el lenguaje de alguna forma un factor, crucial en la educacion y forma
parte constante de esta, no se le ha reconocido realmenie su trascendencia ¢
influencia en el proceso educativo.

R Algunos de los aspectos que consideramos hacen que el lenguajé sea papte
fundamental del proceso cnaehanzu-qprendizn]e son los siguientes:

- EV hecho de que el . lenguaje:orhl es el medio mAs usual para
transmitir, en cualquier émbno pero prlnclpnlmenlc en el educativo, lo hace
indispensable, es decir el pro!‘eaor Bse . dirige a sus alumnos en todo momento
mediante este  lenguaje’ deade que inlcia este proceso hasila que lo termina.
Esto se - da en cunlquier'nivel educauvn y se ha venido dando en las
du‘erentes prcpueal.un "educnuvas“ anleriormente cllndas.

N

Stubbs . Michnel Le'\"uuie v escuela, Analigis Soulol inghiyticvy
de !a gnsghuuzn. ‘edt, Kapelusz Espafia 1984_ p.i1
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A peuur de que’ge incluysn 9 ras medios pura t.runsmnlr el
el lenguaje siempre va ‘a’ entnr presentn’ en’ muyo
o menor gradc durnnte esle pruceso. Yd
de las propunslna innovndorns
frncaeo.

ongc!m}onlo.

la contrnr(u n

daria 18 ¢jeideion”

nsi inmedinte:

- El lenguaje como medlo d_
en el pula. es el mediu n&s dlrecto,
sigulente; . -~

'onucimu.m.o )
qulere de.. lo
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ESQUEMA

Receptor Enisor
Atuong

Mensaje

Hiestro

Contenfdo cultura)

O

Respuesta
L 3 Retroalimentacién
Respuesta
H
)
L4 Esquema retomado de Axotln Mufioz Victor L. Auxil area 'gg_]_f:
comunicacién No. 47. Antologia ENEP Aragén feb. 89 p.2 S

3 Mensn,ja. es el len, uaje nr“culado ulillzndO‘ por . ambas
pnrles en la retroalimentncibn. B
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Este  esguema englabﬁ ébmo nyveb lleva u'cabo‘~ el ‘proceso nvlsefnanzn& ’
aprendizaje y. apoya‘el acto.educativo como tal. Se considera '—I'uelyllc fdin@ulu 3
de formncién ‘e. !nl‘orm’ncién; ‘ya 'que no ‘Intervienen entre emigvr-y. receplor:

..otros ngenmn que upoyen o nulil‘iquen la via de ensefiar. y. “de nprimlm Ll

. y que en .un mamenlo dado se: enfrent
aducutivo, es con as llam
basicanente en- diuminulr .0
hallarse en cualquiarn de
comunicacién.

mccmusmq

bnrrerun de comunlcuclﬂn )
ulu‘icnr lu erectlvidnd
as componentes que.:interviene

‘que onslsl.u
ngun] y pueden

el

Ay estas
a)

e) Burrernn
. pregunlnr;

pen-la

o

comunicacién’ lo 2
‘para el_ "recavptolj. !

'srighl'ﬂc‘n;\,lp mi:‘-‘mu‘

fcumo Be: pueda observar a pesar de
limllnntea que - me viglumbran en - los:
nprendlznje. Es aqui donde radica uno- de log uspeclos mﬁs'impurlunles‘ para
realizar el estudio del lenguaje ornl. :
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- Otro aspeclo muy relevante de! lenguaje aral en el aspecto vducalivo,
es el hecho de que este no necesita de medios externos, objetns o auxiliares
de la comunicaci6n para que se entienda en un momento dado o:se limite o la
irnnsmislbn de conocimientos., Aunque no por éllo‘ vanos. . 4. negar’ su
trascendencia ya que en un delerminado momento estus auxiliares: nos pueden
ayudar y apoyar para facilitar y acrecentar el aprendizafje Lincicndolo mas
digerible, mis vivencial y claro para el alumno.

Pero hay que reconocer que a pesar de no estar dichos auxil Km-es; c'n:n [E1Y
"ecorrecta™ utilizacidon del lenguaje oral, se¢ pucde llegar a trapsmitir ¢n
ocaslones en mayor cantidad y mejor |
calidad el conocimienta, ademis de que permile en su mayoria acrecentar hasta
donde sea necesario la explicacidén o limitarla sin dejar a un lado aspoelng
que dejen claro lo expuesto, logrando (inalmenle la globalizacién del
aprendlzaje.

- Generalmente se piensa que el lenguaje eserito basta y sobra para
entender el mensaje, sin embargo nosolros no lo consideramos igual o al menos
no compartimos esa idea al cien por clento. Porque a un texto no se le puede
preguntar y esle mucho menos responderd a nuestra duda la cual ha surgido a
partir de &l mismo. No negamos su enorme impurtancia denlro del praceso
enseflanza-aprendizaje, al contrario la reconocemos pero también rescatamoy
que en este proceso es imprescindible y Ltrascendental la participacion
constante del lenguaje oral.

Como se ha venido mencionando el leanguaje ex un medio idénca para snber

sf lo aprendido esld bien claro o si es verdad gue el alumno con sus propias

palabras puede posteriormente delinirlo "de todos es sabido que la
comunicacién verbal o escrita...cumple los propdsitos y fines de la escuela
que tienden a adaptar a los individuos a! mundo social mediante ol
aprendizaje de un saber verbul"‘; es decir que la conducta de un sujeto

(alumno) vaya de acuerdo con lo que aprende y lo que dice. eslo nos llevara
directamente a la transformacién de la realidad y no se quedarid en meras

intenciones.

' Gutierrez Francisco El lenguaje total., edit. Humanitos
Buenos Aires 1872 p.64
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- Dentro del rauln el que m[\s tiempo -tiene el uso del lenguaje es ¢l
su condicién o_estatus que se le ha otm-gndo sucial o
er el poseedor del conocimienlo es el que determina en

prol’esor. ‘ya que
hlatérlcamenle por'

que momento empieza con que "y como va ir desarrollando su lnhor ¥ la dre sug
‘alumnos. Su labor de ensei'mr con la de aprender va a ser dult-rmnnudu pur @l
Amlaino. Por. lo,tnnlq es;el profesor el que directamunte permite oxpresar eon
que ; momenio ; puede ,inlgryenlr con dudas, cuestionande, elc. ]l alumno v
inconscientemente l‘n‘ manera de como expresarlo.

Por iconsiguiente: este: es un mecanismo de inlluencia que el profesor
posee.sobre el alumno a través del lenguaje y estas influcncias pueden’ ser
“internas, que afectan.los modos que pengsamos y lox mignificados pur lox
cuales se forma nuestra personalidad y exlernas que afoclan la naturale e
nuestras relaciones sociales y desde Juego de la propia esiructura de la

sociedad"’,

Esto repercute notablemente en el proceso enseflanza-aprendizaje pueste

que no se puede verilicar si el alumno_realmenle comprendid lo dietin por «i

profesor de aqui que uno de los problemas m&s ser{os sobre Lc;do en la escunia

tradicional es . la falta de comunicacién. Aunque actualmente se ha vugnado

porque el profesor no sea el absolute controlador y/o posecdor o

aprendizaje sino que sea compartido por ambas partes ( profesor y aivmnu )} no
" se ha logrado en su totalidad.

- Desde el momenio que existe la necesidad de informartde algin sucesu.
este se realiza por medio del lenguaje que a su vez Liene la ventajs de poder
darse a cunocer a un gran niimero de personas al mismo tiempo, si eoxlo sueede
en la vida diaria, en el aula escolar también, pur ejemplo: come me vié en el
capitulo anterior en la escueta tradiclonal e) proceso enscianza-aprendiza jr
se da a un numero considerable de alumnos, por lo tantu Ja cantidad de
personas. que se dedican a escuchar la informacion dada "por ol (§«~ur'-s‘~:- ¥
posteriormente a recibir es numerosa. Y con las "innovaciones educativas"

{tecnologfa educativa, escuela nueva, ete. ) de alguna forma sighe sicnde

$ Sinchez Ramirez Emma Lenguaje expresién Psicologai
evolutiva. edit., Oasis Méx 1974 p. 31 | B .
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considerada como una manera eficaz y direcia para que el conocimiento legue
al mismo tiempo y la informacidn, la cual aunque. muchax veces temwa un
significado claro para el prolesor y para algunod alumnos,. para oltus .nu
sucede igual. Es por ello’que nctu}nlmenle sc. pugna por haver de) proceso
enseilanza-aprendizaje, un proceso mas individustizade 'y  pour  ende
participativo.

Pero siempre se tiene la ventaja de que al darse.un ndmero “grande® de
alumnos se informa al mismo tiempo y de igual manera, pasaundo.pur allo low
modismos que el profesor utiliza para dar su clase, tratando lnu(nn:ci-mm"}:
conscientemente de que alumno los capie 'y al menos -dentro del-aula - los.
utilice. .

- S5i el profesor tiene conocimiento del lerlguaje ¥ sh’ utilizavion mis
eficaz para manejarlo en aula, es.facil por medio de este, lngrur el lnteru
de sus alumnos.

En este aspecto tnlervienen cuestiones como la (‘orma de decirlo. las

palabras utilizadas y el énfasis que se le pone entre lrns cosag, El

profesor debe poseer la capacidad de manejar su lengunjf' Adecut\damente ‘para
poder atraer 1a atencién de sus alumnos y que: eslos se \nl.eresen por 1o que-.
estan aprendiendo. Para ello el prol‘esnr tiene que contar. con

*

El dominio de lo que vn a Aenéeﬁal‘, - =

*

Utilizar el lengunje nprobindb‘.‘ en‘vLen’dible; para 'los -alumnos,

Dominio de las Léenicas Y mél.ndos de ensehnnzn mﬁs acordea a qu
necesidades ‘del nprendizaje. -que proplcls 1a’ cunl‘ianza en 108 alunog
para poder cuestionnr jusllricadnmente lu Pxpuasto por-el profesor y

»

roguntnr dudag sin el temor de
" companeros abvigndu’ de .

al mlsmo tiempo Lener la confianzn “de
ser ridicu\lzado por’el prol‘esor ¥
‘nntemann que si aerd nulnrada su dudn.r

8. 8e inleresnrén por aprender mAs Lrulnndo de |

- De esta l‘or';u los glu

comprender 8 fon
a prepurnrse mejor cndn d&n.

do Yy el prol’esor se comprn 'el.crﬁ en adn mumenlo




- Adembs:el lenguaje es la Tuente més eflcui para homogenélzm- u los
alumnds",con‘ealo"qué;émos"decir 3 que es por medio.del lenguajue que de
manera més glo‘b’al ‘se puede ‘eﬁlundnriznr {por llmnarlo‘du’ulgu"k Iorma} el
conocimlento y Ltratar de. que todos los alumnos tengan en cicrio tiemno :ul
mismo nivel de conocimientos que vayan afines a lus intuvreses del juofesor’e
institucién y .de ellos mismos, que consideren como lmporlnn“nzx para- ol
degsenvolvimieto y entendimiento eficaz de la asignatura, evilando enfrenturse
a distintos niveles de informacién y captacion del aprendizaje. »

De ‘aqui que la graduacién ascendente lanto del conocimirnla como det
tenguaje a utilizar durante todo el curso, sea tarea importante de considesrar
para llevar a efecto el proceso de ensefianza-prendizaje. )

Es bien cierto que hay que ir acostumbrando el oido del que cseucha, en
este. caso los alumnos, con los términos que son indispensables para
comprender lo expuesto, pero esto hay que hacerlo de. manera grudusl 'y
constante por medio del lenguaje oral utilizado por el profesor y que
posteriormente manejard el alumno con el fin de que lo dicho en clase se
captle en su totalidad y conjuntamente ir enriqueciendo su lenguaje.

- El aspecto mis importante o sobresalientc en el pruceso ensciinnza-
aprendizaje de acuerdo a nuesira {orma de estudiar es que permite al alumno
en un momento determinado opinar y expresar lo que entiende, ¥y al mismo
tiempo pregﬁntal- dudas dificiles de molucionar por &l mismo y con su propio
lenguaje y ast c&ptar de igual forma lo que dice el profesor. Esto permitiri
acrecenltar realmenle su conocimiento no quedando el aprendizaje a un nivel de
solo transmisién de conocimientos, sino que permita una interaccién enlre
profesor .y alumno que ayude a ambos a aumentar sus conocimientos "todos
educadoé han de tener las posibllidades de expresdr el munde y su mundo™.

| Esto llievara al rechazo de estereotipos. Cada individuo pondra en comin
BU propia caracteristica visién del mundo, para que sea criticada
cientificamente. Esta intercomunicacidén constituye una de las formas mas
auténticas de educacitn®’.

Todo esto traerd como consecuenclia un mayor compromiso tanto dei que
engefia como del que aprende, compromeliéndose ambos prufesor y alumno no

Op. cit Gutierrez Francisco p.49
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unicamente " a’ hablar ¥y e:cuchar. sino n" es\udlm' .
prepnrnrse, e!.c. ' lrnl.nndo de respnnder n Biluacione

Resumiendo Lenemo ie e
el mds importante en el’ proces

-Aﬁféﬁdkzq;je vyvd par deileilo el pusible




3.2. TFPOS DE LENGUAJE UTlL[ZADOS POR Ef PROFESOR Y EL
ALUMNO EN: EL PROCESO DE BNSENANL\ APRER\D]ZAJE. 3

ace’ dil‘erﬂnle “al_hombre

Como en ta primera unidad: se mencioné. lo que
de  todos los Iembu ;nerkea ‘vivos es al: lengunje. este  le sirve para
relacionarse con los 'demts y "los elemenl.os que 1o Forman' son:: sonorus}
visuales y. de o|ros Llpon""; este responde & ‘un acomodo social e bistérice
‘moral-asi como expresivo. Esto quiere. decir qua_el lenguaje en cvonstiante
cambio y/o' vevolucién" y va variando cunvformre el tiempo, espacio y lugar. Y
lo que: hace ‘"eada generacién es retomar, hbbnbn. eo‘stumbres. gentidos v
slgniﬂcados en lqueeidos"' o distorcionéndolos, por lo cuul el lenguaje no
siempre seré el pismo, pues varfarén algunas palabras y/o significados que en

‘‘ocasiones dirdn(lo mismo. qgue otras ya utilizadas, pero no siempre scrd asi
hay veces que s| se dar&n nuevos ‘signil‘lcndo‘s.

El individho recoge el lenguaje utilizado por su grupo en particular o
sea en el que| se encuentra inserto, eslo va relacionado con el nivel

& (co, por fat que a pésar de hablar una misma lengua to
siempre la gent¢ se comprende entre 8§, ya que al bertenecer a una "eomunidad
linglistica determinada existen siempre varios exlractos de la lengua hahlaia
en ella, qhe re‘NeJun ciertas maneras de hablar correspondientes a cierlos
grupos sociales".?

Esto apoy | el hecho de que en una misma comunidad exisia discrepan«in,
pues en el lenguaje supuestamente uniforme dentro de ella, ain mas se dJdard
esto en la sodiedad en gencral. Pero al mismo tiempo este hecho pareece |

contradecir la idea de que a mayor "volimen de interaccion social corresponde

1 SAnclLez Ramirez Emma Lenguaje _y _ expresidn, . Psicologia
evolutivn. edit. Oasis, Mé&x 1974 p.35.

' Idem

$ Enciglopedia Barsa tomo 9. enciclopedia ., Britanica

Publi{schers INC.
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s(empre a ‘una mayor homageneidnd del sistema linglistico" Y, ho negamons en

su Lotnlldnd lo dicl\o pero de algunu manera estamos - mAs de tn-\u-mlu con 1o

anterior... -
Dentro - .del.
d(l‘erencinr:un le

.:vlengunjeﬂ exlsten connolaclunes muy - peculiares . para
uaje de: por eJemplo' . :

- Ln leng‘un familiar
- La vernbcula’ o conversuc{onnl,
e - La* vulgnr.
- Jergql; v ;
-~ La-L&cnical

. Cuando vhnblnm’os" de iengun o. lenguaje familiar nos referimos a law
e}:presiones de "lntimidud", aquellas que solo son uéudns en ¢l interior del
seno ramlliar. Eaiu forma. de hablar y/o expresarse empleadas en el hogay
tienden a reservarse y uiilizarce para ocasiones informales y de conlianza,

Tenemos que los eslilos y términos hablados en los hogares de los grupos
economicamente altos por lo general adquieren "connotaciones de presligi6 Yy
pasan a convertirse en modelo del estilo o cédigo empleado en las formas de
interacclion pablicas o l‘ormnles""
pero socialmente si esld determinado de esta forma es un patrén qgue lows

no generalizamos en cuanin & este aspeclo,

individuos han seguido por considerarlo el "més apropiado" y que caracteriza
su grupo social,

Al contrario de los estilos de los hogares con un nivel econdémice bhalo.
ya que se tiende a "degradar" el lenguaje por Cfalta de preparacion
baslcamente, agregando que la sociedad conduce a que se catifique este modo
de hablar como "inTerior" y el problema es que esas mayorius lo asuman como
tal.

El lenguaje conversacional "es la lengua viva por excelrncia y muestra

un dinamismo creador e inestable que la hace apta para acelerar e] procesu

1t Gumperz J. John y Bennett Adrian, El_lenguaje y eultura.
edit Anagram Barcelona 1979, p. 1256

W Ibidem p.127
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evolutive de las lenguas"“ y este proceso sc da en cualquier lemgua

( técnico y populnr)". pero con mayor frecuencia en el lenguaje popular. que
abarca las lendencias expresivas de las personas menos cultas y de uaquellus
que utilizan un lenguaje jergal, es decir aquel que lleva implicite en una
palabra o frase un doble sentido, porque como hay uns base liéxica que
sustente los modismos empleados provoca que se esté generando un vonstaute:
cambio aunque no sea necesariamente un proceso evolutivo.

La adquisicién del lenguaje no es mera adquisiclién de un modio “de
expresién o de comunicacién aunque si es determinante, por ello &s un sentido
muy riguroso, se rige lo siguiente "tal como es el lenguaje, asi ox también
el hombre; si el lenguaje de un hombre es pobLre o rico. desordenado o’
diferenciado, cabdtico o claramente distribuido, difuso o nitidamenie
definido, as{ seri el hombre que lo hablan!!,

La actitud que se Liene con relacién a los distintes modos de hablar,
més que diferencias en la estructura lingilistiéa, es una actitud por la gue,
un cédigo o estilo pasa a ser considerado "mejor" o "mas sofisticado" o "mas
ef(nclénte" que otros es un factor altamente definido por la interaccidn
social dada en la socledad misma, es decir.el grupo que tenga el “podec®
tendra el saber hacer y saber decir de manera correcta socialmentc nceptada,
mientras que el resto de la sociedad Lratard de captarlo para perlenceer o
ella.

Con esto queremos resaltar el hecho de que no hay que dejar de fndo ta
estrecha relacién que existe entre la conducta verbal de lo que uno diee, con
lo que uno hace y lo que esti dandose.

El grupo que tiene el poder trata de que su lenguaje se maulengun y se
-homogenice dando pautas para un lenguaje comin.

Apoyando -lo anterior tenemos a Bernstein el cual sostiene que el

1 Op. cit, Enciclopedia Barsa. .

u Técnico nos referimos al elnguaje ncéptudo . socialmenle por
considerarse apropiado, culto, correcbo.:etc.’

" Boll Now Otto Friederich, Lepguaje educacién.,. edil. 5w

Buenos Aires 1974, p.1981
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"modo de expreslén.-.vnrin tipicamente xegﬁn la clase -social ln prcgunta
es 4 realmente e] grupo que tiene el poder le inleresa o le -.onvﬂenﬁ CETY
situacién?,

Como hemos podido constatar cada grupo en una cumun[ﬂnd dolermlnud:y
tiene Bus modos o estilos de expresarse y esto en ccasiunes trae como
consecuencia el que no se comprenda lo dicho por una persoua emisorn a una
receptora a pesar de pertenecer a8 una misma comunidad. -

La lengua oficial que manejamos eas el espafol, sin embargo; exichn modos
o estilos distintos que varian segin el grupo, social, el lugnr,en que - ge
encuentre y la situacién en que se este dando, ete...Todo ‘eslo-gucede de
manera global en la sociedad, pero en (‘nrmn“espec“’icu_ ‘dentro’ ‘de¢ “una
institucién -, en este caso escolar también sucede lq'misnio. D )

Reanl'.ando algunas carncleristicns de estns Lipos de lenguu_m (pupulm
y técnico), rescataremos aspectos sobresn“entea que ‘l‘os diferencian,

Asi' el lenguaje popular es:

- VCurj.o' iu‘tvil:lzn eracionts

- Un gran'nimero.de enuneindoé;frlnéea que ; indlun patleién Qe que T se
rel'uerce ln secuencia .del habln anterior:: ..
(,ves? ". etciise: hn Ilnmado n esLe proceso

S B,” Othanel” Smith.y / ROTH Ennls. Lengunle ¥_co, c Los en la
educacién. edil.. El ALeneo Buenos Alres 1971, p 26
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- La calidad Individunl quedn Impllcna en. la orgunlzact(m 'd‘of' “loa
oraciént es un lengunje de slgni”cndo impllc' Loi

- Se eliga',‘ v i o i, Lo’ adjetivos  y. adverbios ‘a
utilizar.: ST : ) :

- No r‘éh’ig’rzu las pnlubrné o frases.

- No acoiﬂpaﬂn 1a secuencia de un modo difuso.!

Pasando a lo educativo Ltenemos que en el aula escolar existen:"dos
nundos . que se compenetran, el mundo oficial plasmado...en el mnEero y el
mundo no ofiecial de la cultura entre iguales ( alumnog ) "”

‘Pero oficial o no, el profesor y el alumno forman parte de un micro
sistema es decir, que como parter de un sistema ( concebida como eslructura

organizada y ordenada con reglas, principios, y normas con un mléino fin. )

educativo bien estructurado le competen también situaciones soclnles como es

el lenguaje. . L .

En el aula escolar no todos utilizan el lengunje de la- ml’s‘rﬁnk‘mnnexin es,

decir, tanto el profesor como el alumno tienen su prupla forma _de.expre'sursé
y por ende de captar !a informacién. RIS

1 Tomada de Bernstein 1961 p.169

n Cazden Courthey B, El discursc en el nulA. El lengu i
la_ensefianza y de}! parendizaje. edit.Paidos, Espaha 1991 p, lG’l
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Cuando nos enfocamos al lenguaje utilizado por el profesor y el . alumio
nos referimos especialmente a aquel lenguaje que se da -dentro del procoso
enseflanza-aprendizaje, ya que aunque parcciera un aspeclo poco Lrascendental
y sin Importancia es fundamental para crear un claro eatendimionto y por cnde
comprender lo que cada uno dicet! principalmente el profesor puesto que en ol
proceso como .ya se sabe es el eje arliculador y/o guiador del mismo,
permitiendo acrecentar la participdcién activa y critica de los alumios en

cuanto a lo que estén aprendiendo y en lo que en un memento dadu ollos nueden
aportar acreceniando el conocimiento Lanto de sus compaferos como de! mismo
profesor, por lo tanto en todo momento hay una interaccidn verbal colre el

profesor y el alumno.

El problema surge a partir de este supuesto Intecvcambio de palabras, nos
ayuda a nuestra formaci6on personal y profesional siendo el lenguaje una parte
fundamental de la misma, pero se da el hecho de que en ocasiones aunque cl
profesor considera haber sido muy explficito o claro con los términos
utilizados ( aunque estos sean los correctos institucionalmente hablando }
llega a suceder que el alumno no capte la idea central de lo expuesto a causa
posiblemente de un término, es decir que el mignificado no queda clarn para
el alumno, en la mayoria de las veces no se conrulla o indaga e¢] signilicado
acrecentando la brecha entre lo que realmente se dice y lo que supucsiaments
se enliende de ello.

Por lo tanto siempre hay que tener presente la importancia que tierns el
que los alumnos respondan o manifiesten de alguna manera la caplacién y
verifique la eficiencia de la informacién.

"La informacién secra valida en cuanto el receptor (alumno) sea capaz de
aprenderlo"". Con esto no queremos dar a entender que el alumno sea capas
de utjlizar términos mas especializados e incapunz de explicar lo dicho por el
profesor con sus propias palabras, ya que este maneja con mucha lacilida por
su formacién y experiencia un lenguaje mas Lécnico.

Pero es cierto que a partir de que el alumno asiste a una clase y so
involucra en el proceso enseflanza-aprendizaje, es para aprender®enire ulras
cosas & expresarse correctamente y a saber utilizar palabras que
cotidianamente no utilizamos y que por consiguiente no se conoeen y son

" Op. cit. Gutierrez F. p.59
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dificiles de manejar, y al tratar de captarla muchas ocasiones i dan un
significado incorrecto y el profesor invariablemenie al ensefiar su asignatura
o Adrea lo hace con "la terminologia especializada y es incapaz de oxpliear
las cosas a los profanos, la materia en la lengua coloqulnl"“. ¥yt que es mas
facil usar un término técnico para explicar olro.

De todo esto se deriva que el profesor en acasiones no hagu valida una
idea o explicacién del alumno, sino lo esla expresando en la terminalogia
adecuada, a la cual el profesor esth acostumbradn.

Esto ayudard a que en un determinado momenlo o situacitn ol albumnn metn
desenvolverse (oral) "correctamente", aunque cada individuo Liene su forma. uJs
hablar y su manera muy particular de expresarse es necegario huestlo
adecuadamente.,

A pesar de que hay "cierlos profesores que consideran que el lengunie
especializado no deberia usarse a expensas de un mayor entendimiento de 1os
alumnos. Otros consideran que es una de sus tareas ayudar al alumio a
aprender e! lenguaje propio de la materiam?,

Consideramos que aunque en clierta forma parecieran opuestas sl
afirmaciones, ambas son validas para el éxito en gran parte del pro

ensefanza-aprendizaje, ya dependeri del criterio y formaclién del profesa:
que considere més apta para la educacion de sus alumnos.

Aqui radica la importancia de que el profesor ademhs de saher cxprosunise
claramente debe saber escuchar a sus alumnos, por medio de esto el podra ir
adecuando su lenguaje para que sea entendido mis faciimente y al mismo tiompo
sepa guiar al alumno a expresarse de manera mis téenica, que le ayude =«
desarrollarse tanto personal como profesionalmente se dice que "la oducaciin
ha de proporcionar técnicas de aprendizaje, autoexprenibdn ¥

participacién...para que el educando pueda decir su "palabrn"."

" Stubbs Michael. Lenguaje y escuela. Analisis
sociolingiiistico de la ensefamza., edit. Cincel Kapelusz, Espafin 1984,
p.l4 .

o ldem

t Op. cit, Gutierrez F. p. 47

82



Como vemos el profesor, como eje articulador del proceso enselinuza-
aprendizaje tiene 1la palabra, y por consiguiente de &) dependera
principalmente que el alumno sepa expresarse con las palabras y térmives mis
apropiados y que de primera instancia se entiends lo expresndo por &1,

De aqui que afirmamos y/o apoyamos lo dicho por Danie! Pricto fastille
" quien no puede traducir su pensamiento a formas coloquiales aceplables; no
sabe pensar"“, y por lo tanto tampoco sabrd expresarse.

Esto llevard como consecuencia, en el campo de la ensedlanza a una gran
limitante que debera ser subsanada por el mismo profesor y que repercutira’
directamente en cada uno de los alumnos en el momento del aprendizaje y noxs
referimos especialmente al uso del lenguaje, cucstion que no se refierc a la
gimple utilizacién de palabras, frases, etc., sino al verdadioro modo de
hablar y decir con certeza, claridad y congruencia lo que una phjnsn de tal
forma que pueda ser entendido por los demas.

En este aspecto (limitantes del lenguaje en la ensefianza), tenemos que
existen dos veritlientes que enmarcan esta situacién, el primero verbarrea y
verbalismo; y el segundo tecnicismo y teoricismo, manejados por Daniel Prieto
Castille.

Comenzaremos por explicar:

- La verborrea viene a ser el exceso de palabras utilizadas por el
profesor para explicar cualquier situacién y que ademas no utiliza auxiliares
diddcticos sino unicamenie la palabra; y ese constante "limitado" modo de
ensefiar lleva a que la relacién entre profesor y alumno esle mediada por la
manera de hablar del profesor que generalmente es tan adecuada y precisa en
gusg términos que impacta de tal forma que muchas de las veces imporla nas, el
como se dice, de lo que se dice, cayendo en no percatarse (el protesor) si
realmente se entendié lo dicho. Ademds de que en la verborrea los papeles de
orador y receptor estén determinados, cs decir que la participacidén en este
modo de ensefiar queda anulada y por lo tanto no existe la retroalimentacion
y el profesor de alguna manera limita su h r evoluti ducativo propio,
y mas adn de sus alumnos de los cuales nunca conoceréd sus inquietudes y

t Perfiles educativos No.1 abril-junio 1983 CISE UNAM
Educando a_través de la palabra. Daniel Prieto p.47-52 ;
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manera  de -expresarse,. creando: sujetos paaivns sin ini
coartando ‘desde ' este momento su capacidad ~creatlva
cnracterlz}t a todo sujeto en formacidn. i

k;l lVL.l nl»’, dialogo.

- El verbAHsmo.es en esencia el hablar para sueLHulr las pr(‘l' tauiaw,

de aqui .que en' el verbalismo se dice lo mismo- en diferentes casos Lvuyendo

como consecuencia el total aburrimiento. = : g
En el proceso ensefianza-aprendizaje no hay rr.-novm.ién de experlencins

por ello la participacién se limita considerablemenle 'y aunque purm.-ieru qm-.
existe participacién en realidad no la hay "l1a conducta de los alumnos nos .

revela a cada instante la total (casi =iempre). incomunicacidn. . El
aburrimiento que caracteriza la vida escolar es una prueba incueslianub!e"”

- Tecnicismo. considerado a nuestropunto de vista como unn de los
agpectos mAs probleméticos de el lenguaje en las instituciones.

Consiste en que la palabra da mucho significado para quien la enmite,
pero vacia para qujen escucha. Este problema e suscita cuando-e! profesor
habla tan tecnicamenie que la mayoria de las veces los.alumnos no entienden
lo que &1 quizo decir.

Es un problema vigente y difiecil de solucionar, ya gue al Iratar de
utilizar un lenguaje mis coloquial se Leme caer en un lenguaje vulgar de!

cual los alumnos serén partfcipes en su totalidad, pero ien donde guedars ta

formacién?.

Y por otro lado consideramos que a veces es. imposible esplicar un
conlenido gin los términos adecuados por lo cualy. como ya se bmencioné, hay
que ir involucrando a! alumno con esos términos prncurnndo no_caer en esia
vertiente. N

- Teoricismo. Es la unliznctén de la palabrn desconmextuallzada ‘de ta

realidad cayendo: en: crezr que la Leor!n Ces e
o'.id&anldnd y de’ la ronlxdu en

explicar contenidos»que (‘o mnn pnr'.e de ]n
general. E

reflexlvi quei

ic.o medio pnru ‘poder



Esto se da con Irecuencia en Lodos los niveles educativos creando vn el
altimno esa desarticulacién que tanto se ha pugnado per evitar, el de la
teoria con la préctica alejando el aula con lo exterior negando la afirmacién
de lo dicho en clase por el profesor con lo aprendido y vivido por el alumno.

Estas dos vertientes le restan valor al lenguaje en el procoxe
ensefianza-aprendizaje y propician la tardanza de la ardua labor que las
instituciones educativas tienen: que los alumnos a partir de lu aprendido y
de lo que viven ayuden o propicien a la transformacién de la realidad de la
cual tanto profesores como alumnos serén participes en la medida de que su
lenguaje sea claro y entendido por la sociedad. Como menciona Prieto
Castillo: "Cuando faltan las palabras, falta el pensamientu", y si laltan
eslas dos cosas mds aun faltarén las acciones.

Es necesario entonces ver al lenguaje como un medio de indicaciodn,
explicacién, demostracién, descubrimiento y enriquecimiento, Cuando hablamos
de indicacién nos referimos al saber decir las palabras "adecuadus y
precisas™ lo que gueremos que el otro (s) haga y enlienda sin correr et
riesgo de que no se entlenda la orden dada, y la ejecucién de la misma sca
errénea.

¢(Porqué consideramos importante esle aspecto?, porque f[inalmente la
aceién de indicar, dar érdenes, dar instrucciones florma puarte de la
cotidianidad de los sistemas educativos, el problema radiva en que se
convierte en el medio fundamental de "educar®.

La explicacién para que zea clara y surta efecto como tal, no debe de
ger dada solo a través del lenguaje totalmente Léenico
o exclusivamente popular, sino que debe retomar de ambos cayendo en un
lenguaje mAs equilibrado, pero entendible y con miras a la denominacién de un
lenguaje técnico por ambas partes: profesor y alumno.

La demostracién se refiere al hablar con un lenguaje facil de percibir
en la realidad, es decir que corresponda a un contexto no sdédlo tedrice sino
Lambién practico, en algin momento demostrable, por lo tanto entendible en

nuestra cotidianidad y en nuestro momento.

El descubrimiento principalmente se darda y forma parte del lenguaje on
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el proceso ensefianza-aprendizaje como algo relevanle, a partir de que el
alumno conocerd nuevos términos y descubrird significados que en otras
circunstancias no aprenda y para la formacién y evolucién esto es de gran
trascendencia en el sujeto. ’ ‘ i

Todos estos aspectos nos llevaran como profesores y comn alumnos ul
enriquecimiento del lenguaje de manera permanente, apuyando y acrecentando el
conocimiento y nos permitira entender en su mayoria, lo que los erudilus
dicen y lo que socialmente es valido.

Ahora bien lo dicho en su mayoria corresponde al profesor, pero tambicn
el alumno tiene aspectos que deben ser considerados para comprender ol
lenguaje como via del conocimiento. Entre otras cosas debe tenor ol intort:
y deseos de aprender, esto implica por un lado poner atencidén en lo que
plantea el profesor y por otro identilicarse con ¢l, y hacer nas placentero
el proceso al estar dispuesto a participar, pregunlar, a cueslioprar; por o
tanto estar dispueglo a asimilar, de lo contrario vnsedar a qu.et o oo
curiosidad por aprender, es sembrar en un campo sin ararlo.

Por consiguiente debe cxistir por parte del alumno la disposicidn de
aprender si se quiere ver resullados como el saber hablar. acluar. etc.

Para lograr lo anterior, el alumno debe comprometerse en primora
aceptar cuando no entiende algo, pero adn mAs a Lralar de enlendurlo v buscar
el medio mas idéneo para ello y por lo tanto debe pasar a ser parte neliva
del proceso, as§ tanto proflesor como alumno procurarian hacer un uso adecuyado
del lenguaje. )

Se hace necesario desarrollar la capacidad de expresarse vorbaluents ep
cualquier situacién y en Lodo momento; poner atenciot en In que se dice y on
la que el otro expresa, analizandolo y en tal caso debatirio o aclacae
dudas.Ademds no salirse del contexto al cual se esla haviendo relerencia sin

antes dejarlo claro, sin utilizar el lenguaje para restringic,

mandar limitando la accién, la relacién y la retroalimentacidan,

Creemos que los profesores y futuros maestrog pueden apreader a
controlar conscientemente su comportamiento verbal a fin de huacer su
engeflanza menos accldental, fortuita y rutinaria, a fin de wejorar su
ensefianza.
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Todo 'lo anterior no serd solucionado si desde ralz 1o se nbovaa. s
decir, que e! problema radica en gran medida desde la farmacion del grofesor,
donde  al lenguaje no se le da mayor trascendencia, de :tal munera que le
permil;n a este tener m&s herramientas que lo apuyen y ayuden a saber ena! ox
el lenguaje mAs idéneo para que al menos en estce aspecto no lmyz; fracasos y
sl coadyube a lograr el éxito de su tarea.

Por lo tanto no se pretenda que tenga la capacidad de utilizur
lenguaje téenico como el popular, para saber interpretar lo que 1os alumios
dicen, cuando se les piden que enuncien con sus propias palabrasz lo wprendido
en la clase.

Esto Gltimo parece [&cil de llevarse a cabo, perov es una.de las bnrrecras
mis graves que hay en la participacién verbal del alumno, porque muchas veces
al tratar de decirlo con sus propias palabras no encunentra lus érminng yue
se apeguen a lo que el alumno quiere decir y el profesor escuchar. acabando
en la no participacién y por lo tanto en la no retroalimentacidi.

3.3 UNA ALTERNATIVA DE LENGUAJE EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE: UNA APROXIMACION TEORICA -CONCEPTUAL

A lo largo del adesarrollo de los capitulos anteriores, se ha podido
constatar la trascendencia del lenguaje en el proceso enscfianza-aprendizaje,
ya que por medio de este podemos comunicar nuesiros pensamicntos,
conocimientos e ldeas, mediante la articulacién de palabras, [ruses que se
exteriorizan de manera mas directa y clara verbalmente.

Considerando que tiene diferentes manilfestaciones que van de ucuerdo a
una determinada comunidad, es eminentemente necesario ver a ¢ste como un
Fenémeno cultural y social que va evolucionando y variando de acuerdo a una
serie de circunstancias en las que se desenvuelve todo sujeto social:
conjuntamente este fen6meno va asociado a un desarrollo de funciones
neurolégicas y psiquicas de cada individuo, de Lal manera gue nos permite
comunicarnos entre si.

Esto a simple vista parece un fenémeno facil de observar y llevar a
cabo, pero no es asf, pues en la mayorfa de las ocasiones al estudiarlo nos
damos cuenta que es diffcil detleclar sus flallas y por consiguientse

solucionarias.
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Es a partir de tode esto que surge el . X por - estudiavlio y
conslderarlo l’rascgndentnl principalmente en" el process cusenntidi-
aprendizaje. . E e . .

Al ir  desmenbrandolo, hemos :obtenido”. . que exislen  barrerar
sociolinglisticas por parte del alumno pero ‘I.Amb‘l‘én pbr parte-del profesor.
puesto que generalmente se maneja que es el alumno el que no v.'u;mprv_'mh- pur sy
limitado lenguaje, perc muchas de las 'veces . ¢l  profesor carece -de
expeclativas que le den parémetros, pnra‘conocex; el porqué de la maneca de
hablar de sus alumnos. .

Sabemos que cada Individuo cuenta con su cultura familiar y socini may
particular, pero esto también forma parte del entorno social aclual y on
constante movimiento, por ello consideramos que uno de us puntos mas
importantes para ir solucionando estas barreras, es la Didactica Critica .

donde se plantea que se deben formar sujetos criticos, transtormuderms.
reflexivos, ete., lo cual sélo se logrard con la participacion del profesor no
limitandose a terminar su formacién en el momento en que se torna formader.

Es en esle momento que el pape! del profesor como formador debe tumar on
cuenta aspectos como:?

Indagar los referentes culturales que en ese momento son vigentes. o
decir, se pretende que de la misma "moda" lingllislica. se rescaten aquellus
aspectos que nos ayuden a entrar en los intereses del alumno sin dejar o un
lado los contenidos, al contrario por medio de este lo reforzarjamos, y ull
mismo tiempo el profesor se manejard en una realidad mas cvonlextualizada que
le ‘ayude en su quehacer y en su constante formacién.

De igual forma esto ayudard a que de manera mas rapida y directa e
pueda transformar, pues si seguimos con esquemas tradicionsles de educacion,
la supuesta "transformacién nunca se dard y al contrariv la Tormacion el
profesor y de sus alumnos se cuadraré y ubicard en un determinado mumento

histérico,pero no estara preparado para el siguiente.

Esto es complejo de llevar a cabo por que existen dJdilercneiax
generacionales entre el profesor y el alumno. Cuando el prufesor esta’en
formacién, sus inlereses van acompafados de la siluacién social en la g

vive, pero al convertirse en (formador los intereses sociales " diling
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nbrléndose en esl.e momento unn brecha entre lo que el pI‘DPI‘SOI dice
alo que él eree que reAlmenLe quieren ° les lnleresa escuchar n Tos. nlumnos

¥y lo que ellos s E

‘La conslunie lnquletud de ‘Informarae ayudnru a'(iun' ol profesur supa
cuhles son lns'inquietudes. deseoa, intereses, modas, etc. vigeuieh en ese
momento, ‘al {gual que a-sus-alumnos, o sea que a pnrtlr de que tengan la
inquletud de ‘estarse.informando conocerin realmenie lo que quieren, Pero aguf
nos enl‘rentumos a unc de :1os problemas mis graves que Liene el lenguaje oral
en . la acl.ualidad, y es’el hecho de que prevalece la comunicacién visual. Se
dice: -"que ‘una imagen‘diee~ mAs que mil palabras". "A lo que uocsolros
preguntamos icémo se critica o se debate lo expuesto por una imugen con ella

misma?

No. con esto se le nlega la importanclia o trascendencia a este medio Je
conunicacién, pero estamos convencidas que no se pueden formar sujetus como
lo pretende la deécticn critica, ya que la simpl‘e nhscrv‘racién no permite
expresnr'a dar a conocer nuestras inquietudes y tampoco cuestionarla  o-
presentarle dudas. .

Esto educativamente es limitante y cuestionable, ademay de propnclndor
de’ sujetos pasivos tlanto motlriz como intelectualmente, pues para ver una
imagen es necesario que en todo momento se tenga la vista [ija mientras que
para el lenguaje verbal no es necesario.

La importancia de mencionar lo anterior, es porque en la ncl.unlldud se
cree que el medio mAs idéneo y facil para que se capte el conccimiento, - es
por medio de la comunicacién visual, mas que de la orat. Le han ue'gado
importancia a esla Gltima y no se puede dejar a un lado gque "hablando se
entiende la gente".

Antes que cualquier accién, el profesor debe contextualizar a que grupo
se dirige, conelderando la situacién cultural, social
y hasta econémica en el cual se enmarca ese grupo. (Porqué esto?. Es
importante porque no es lo miemo la estructura social de sujetos con
solvencia econémica, en la que generalmenie su Gnica tarea o px;eucupacién es
la escuela, y por otro lado la gente de escasos recursos, que no se enfrentia
nada mAs a solucionar sus quehaceres educativos, sino que en la mayoria de
las ocasjones trabajan por necesidad y su potencialidad intelectual se limita
basicamente a lo que se les proporciona en la escuela.
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Ademés la cultura de ambos es diferenle mientras que lox primeros Ll;nwu
la pogibilidad - de tomar cursos exiraescolares, ir al teatro, la opera,
conciertos, ete. yde esta manera acrecenlar las perspectivas que se adeciion
a sus intereses e inquietudes, loe segundos se desenvuelven en un conlLexto
m‘AlLurAl més limitado y por lo tanto menos enriquecido.

No estamos cuestionando ninguno de los dos modos de vida,
simplemente los mencionamos por que influyen en el proceso cducativa, es
decir que el profesor tendrA la tarea de adecuar el lenguaje y los contenidos
de tal forma que sean afines al tipo de sujetos en formacién. Ademds de
considerar la edad y el sexo de los integrantes del grupo.

Esto va relacionado directamente con los Intereses, inquietudes, edad y
el sexo del profesor. Muchas de las veces es diffcil para el profesor adoptar
una postura critica que sea neutral, en la que sus ideas y conocimientas
prevalezcan, sin que sean imperantes y asumir las nuevas tendencias sociales
que se acoplen a las innovacliones educativas; por un lado defendiendo sus
intereses y por el otro asumir lo que sus alumnos quieren.

Esta tarea Implica ver que sujeto se quiere formar, que formacifin truoe
ese sujeto y que prospectos se vislumbran en la realidad social.

Aunque parezca absurdo hablamos de edad y sexo del profesor como un
aspecto a considerar, por que se dificulta en gran medida aceptar situaciones
sociales que son aberrantes asumirlas como instrumentos que apoyen el proceso
educativo y por consiguiente de igual o mayor medida adecuar un lenguu.l‘e
entendible y vigente para loe alumnos.

) Nos referimos al sexo por que es un aspeclo relacionado con ia
peicologia de!l educando y por ende se involucra en el proceso de enseillanza-
aprendizaje, muchas de las ocasiones el tralo y el lenguaje se diferencian
uno del otro. Por ejemplo cuando se trata el tema de la sexualidad, resu!ta
mAs ¢émodo que quien realice la explicacién sea.del mismo sexo de quienes
estén escuchando, para expresar sus dudas y aclarad¢iones con mayor libectad.

81 se diferencia el lenguaje utilizado por un profesor que por una
profesora, generalmenle el primero utiliza un lenguaje
még frio y calculador, mientras que la segunda usa un tono més cilido, esto
no es una regla pero si se llega a percibir dentro del proceso ensefianza--
aprendizaje.
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Todos estos factores influyen en el lenguaje y su uso, por vonviguicnle
en el proceso educativo influira en el profesor y en el alunnu como yn xe: ha
mencionado cada unc tiene su propio modo o estilo de hablar, por Ju gue sus
tareas no son tan faciles de llevar a cabo, en concordancia no estan simple
como lo plantean aigunas propuestas pedagégicas para "mejorar y elevar® la
calidad de la ensefianza, puesio gque estas diferencias repercuticAn para que
no se de un resultado satisfactorio entre le profesor y «1 alumno.

Muchas de las veces no importa cuan perfecta este hecha la propuesta
metodologicamente, pues lo que no se entiende por los participantes, ni con
la mejor metodologia seré entendido.

En la didActica critica, la situacién lleva a lo expuesto anteriormente,
es decir, sl el profesor adopla como metodoiogla esta propuestn, eslamos
hablando de un sujeto critico, abierto a las expectativas que le presenten
los propios alumnos y a saber aceptar por ende, sus cuestionaminetos asi camo
su andlisis y consideracién como parte de su enriquecimiento profesional.

AdeméAs aceptar los cambios sacioculturales a los que enfrenta vy adaptar
y rechazar de ellos lo que a su parecer es conveniente tanto para los alumnos
como para su materia y esto también implica un trabajo. ’

Esto conlleva a que de igual manera, el sujeto en 'l‘or'mnqién adquiera
esos '“parAmelros" y log considere. Para ello es necesario un lcngnmlﬂ
adecuado (entendiéndolo como el més claro y FAcil de percibir y de nduplm'
de acuerdo a las caracteristicas de los sujetos) de igual forma eritico-que
apoye la propuesta. :

Esto implica gue sea un lenguaje téenico y al mismo tiempo popular, es
decir "un lenguaje simple y popular, que sea accesible .y al ‘mismo ‘tiempo,

preciso y correcto, de modo que pueda funcionar como "modelv audib
H
5",

para
los alumno

H Nerifel Imideo G. Hacia una DldAchn generg,lul mica,
edit, Kapelusz p.170
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Explican'do el esquema "n_nteijior Lenemos que:

Inlchelbn po‘r el profesnr, os’ cuandor sl;{;, de’. dare "‘uua\
trnnsformnclbn eltable. con un pulrdn (suchHble de,chnhiu) “de xjeglas a
segulr y-da lniclo a las pregunlns RS,

Respuellu del-‘ pro(‘esof. : itivamente

rg‘ldnsi por o8

n rdi\da}ny||lv-< .

el profoant. v
respelar y
escuchar lo expuesl.n por suB’ cnmpnﬂerns

-'Respuesta del nlumno. basica es; respnnder cnl.lcnmente a’ las

pregunl.us, aportar nuevas idens v

es'.nr dispueslo a llevnrlu a’la practica

para irlo perl’ecc[onunda .

Finalmente todo esto nos conduce a'la interaccién verbal pur medio de'la
charla tanto del profesor como del-alumno y de esta manera siguiendo una ruis

" imaginaria nos 1levar4d a-la transformacién tanto del conocimiento como de ta

personalidad de ambos, que se reflejard en su actuar cotidiano y que de
alguna forma esto permitira ‘el cambio y evolucién de su socledad.

El  lenguaje apoya esta siluacién desde el momento en que ¢l prufesor
hace contacto con sus alumnos actuande mendiante el lengua je verbat. usindolo
cn casl todas aquellas acciones gue- son conocidas como el eusedar.

Posteriormente el profesor estudia e interpreta las acciones vevhales
por medio de la observacion de sus alumnos tanto en lo que dicen como en in
que hacen. :

Esto lo hace para poder "predecir", diagnésticar y adaplar su ensehanzn 3
al estado real de la.comprensitn .y el progreso que se ve por wus u\umglbs»
permitiéndole eva’luar l'n‘ calidad mads que la cantidad de sus rnzuv’pi\mlex‘ﬂbs‘.
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Por lo’ '.An'.o el prol‘esor debe proplclar y desarrollar en sus alumnos la
capacidad de. pensnr, hnblnr, criticar y actuar de manera respongable.

En consecuencia Lenemo- qu= ‘ol lengunje més apropiado para 1levar & cabo
uatisl‘ncloriamente el procelo de enlenunzn aprendizaje, ey la congtruccion de
un cédigo cumpnrtldo -»‘entendlendo por cbdigo cualquier sistema Formado por
un conjunto- de signos. y reglas combinatorias mediante el cual pueden

componerse mensajes-’ ereado principalimente por el profesor a partir - los
referentes culturales basicos y detectables de sus alumnos.
Cuando - nos . referimos & . un cédigo compartido. ex‘auos  hablando

especificamente’ de signos y reglas que gean entendibles purn ambas partes
(prol‘esor alumnoa).

Eite Hpo de IeuguaJe vamos a coneiderarlo.come {a unidn de lax dos
conceptos - manejados durante todo nuestro trabajo de investigacion (el

lengua je ‘téenico y el lenguaje popular), fusionarse no quiere de
todo momento o en la migma medida se van a utilizar ambos conceptos, sino que

rorue en

aunque se le otorgue mayor importancia al primero no se deje de .iando a°
segundo, -

De esin forma se enriquecerd el lenguaje del alumno sin perder an su
totalidad, el modo de hablar particular, respetando tanto del alumno comc del
profesor, la manera de expresarse.

Para lograr lo anterior es necesario conslderar alg‘unos agpectus e
rebacen y stperen esta limitante educativa, -entre utilizar exclusi\amtnl'.‘ el
lenguaje técnico y olvidarse’ del popular.’ MAE ‘bien serla \u.lllu\r el li-m:uajc-
con un cbddigo compartido. . . .

Consideramos que las soluc(ones mAs apreminntos para snliucionar estn

sont

- Considernndo' que el.sistema educativo busca fortalecer : las. demans
sociales como econéntcas de l.nl forma que se eleve {a “calidad l-ducal.wu" en

cualquier nivel. para ello es necesnrio que Lanlu prul‘vsun-u aom L ium g
comprometan’. a’ ung constance prgpnrac{én en .donde . las estra(eglus Y
melodologlns posvlbilnen ln excelencia académica. -

- Por olro lado es necesario como lo plantea ja didg"t tiea eritiva el

Lener un ncercnmielo entre la escuela y ta vida cotidian

ey deeir gue la
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realldad- social que’»xfc‘:den a cualquier individuo l‘ormr- parte doo s
conocimiento escolar  para. que de esta forma se. ve Cfortalecida la
transformacién que. se pretende, :

‘= El aspecto mas importante para atacar el problema que nos intervesa (vl

.‘lenguaje-en el proceso ensefianza-aprendizaje), es empezar a abordarlo raiz.

Desde el momento que se esté&, lormando los futuros profesores ¥ que en csos
momentos son alumnos entienden y viven esa problematica.

Para empezar hny que ubicarnos en el hecho de que serin formados coun la
metodologla de la didactica critica, donde aunque el profesor de entrada

‘ponga los lineamientos educativos a seguir incluya los referentes culturales

de sus alumnos, es decir, la palabra del que aprende serid tomada en cuenta y
a partir de este momento existirid un conocmiento acerca del lenguaje mas
apropiado para que 8e de el proceso ensefianza-aprendizaje. Donde
invariablemente existirin después de cada explicacidén las preguntas: ; Me
entendieron ?, § Alguna duda ?, etc. es importanie que lous profesores
entiendan, )a naturaleza de las reacciones de l!a gente ante los difersutes
eslilos y varjantes, considerande las diferencias entre su propio lenguaje y
el de sus alumnos.

- Ademés es necesario introducir en el programa de formacion magisterial
elementos teérico-précticos que posibiliten el diagnéstico del lenguaje mas
propicio para utilizar en el aula. Se podrian manejar con mayor éxito los
problemas educativos, si los profesores emplearan un entendimiento mas claro
de los componentes sociolingilisticos presentes en el saldn de clases. asi
como de las formas en el lenguaje cambia o varia dentro de una comumd«d de
hablantes.

. Tal observacién requiere de una atencién a los detalles que surgen en el
ugo "del - lenguaje en las aulas ¢ Cpmo hablan en la préctica profesores’ 'y
alumnos entre si 7. . ‘

- ‘Como. apoyo a.esto consideramos necesario la creacion ‘de. cursos
constantes 'y oBH'gatorios‘ que | 5poyén y actualicen al pro‘(’ésnr de; lo 'que
socialmente va evalucionandn el lengunje. por lo que apoynmos lo-dicho. por
Stubbs Michuel fun. curao sugtancial del leng‘uaje en.la educacxén deberia ser
parte de lada l‘ormucién lnlcinl de profesores"
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El papel que tiene el proresor denl.ro del nula ey muy amucio, ¥ gue nn
puede  limitarse exclusivnmﬁme al hecho de nada mas “"ensehar", por que sw
labor va m&s alla. Por’ ejemplo debe tener en cuenta quu tino -le lenguanic esth
ulillzdi\do, ‘cual ul.i“zan”sus alumnos y. cubl cs el mis adecundo para qgue se

“de satisfactoriamente’el plnceso. .

Tendri enLoncea la”labor extracurricular de inculear e
incrementar todas nquellas pnlnbras que no tenta el alumno v cque

. por ende no ulilizabn ¥y al mlamo’ tiempo respetar ! lenguaje de ellos.

De:esta forma'tendré el profesor y el alumno la necesidadl
de'Ir cambiando ambos su lenguaje (téenico y/o popular) utilizando un eddigo
compartido, para que estos no parezcan. disociados o conlrapurstos sino gque
‘vayan enrique‘ciendose.

El le’ngua'je como fendmeno esth en conmtante cambia, 0o es estatice y
requiere de la participacién conjunta de ecircunstancias y necesidades de
quien lo utiliza, por ello la educacién formal requiere y peraite que los
individuos en formacién tengan la capacidad de ir utilizando su lenguaje més
adecuadamente.

Pedngékicnmente es una tarea dificil de llevar a cabo para el prolesor,
pero emergente de abordar y tomar en cuenta en todo momento sin importar la
corriente educativa que permee la formacién del profesor.

Como sujetos en lransformacién dentro de la didéctica critica (como la
corriente educativa innovadora) se requiere de un compromiso critico-
reflexivo que subsane una de las principales circunstancias que afectan al
proceso ensefianza-aprendizaje; que aunque simple y visible facilmenie, es
difici] de solucionar y esta es el lenguaje considerado como el (factor
modular en dicho proceso, de aqui la trascendencia e interés para su estudio.
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CONCLUSIONES

La realizacién de esta’ h\valtigaclbn, permitié vislumhrur la hupt.u'lunulu
que tiene el. lenguaje .verbal envel procesu enseﬁanzn soaprendizages yno que
. al leng‘uue fué en la \]lumas
5 ndemAs = de” que seste - se vl
rlmero ‘eomo -un l‘m\émenu aislada,

los prlmeron acercamientos que:.t kvhn
etapas de nuestra romnclén
basicamenie desde’ Lres puntns de vls'.
segundo comg parte del- desnrrollo del

e humnno ¥y tr‘rcero comn un daubite de

la-educacién especial; Pero omel\@o se,le dio la tragcendencia que

tiene dentro del proceso: adu‘chllvo'..

A partir de est.os prlmeros nceream(enlos. es donde .surgen nhuustrus
inquietudes, ademis pnr experle wcia persannl y de compafieror que nos hicicena
los siguientes plantenmientos, ‘wesg que no enl.iendn al profesor”, "la primera
vez no lo entendl, pero euando cambi6 las palabras ya entendi". HEsio nox
hizo analizar dicho problemn y llagamuu a la conclusién de que ¢l lenxuuic“

utflizado en el aula escolar repercute conaiderahlement» en el proceso

ensefianza - aprendizn,je.

Para poder realizar este trabajo tuvimos que pasar por.una sullu d-‘
obstaculos, que hlzo que valnrnrumos alin mas nuestira invesngncmn y pudxmos

darnos cuenta, que es de gran trascendencia el lenguaje, " para ‘poder’ o
alternativas que b los ™{ nientes” que tiene la: educacion: vn
México.

Algunos de estos obstéculos fueron, que no se encuentra’ mut.lu- mnlol'inl
impress en relacitn a nuestro. iema, y lo que se llegaba a enl:unlruk‘ le daba
un sentido diferente n lo que se pretendln nnaliznr y'era abordado dnsdv utra
perspectiva, . .

En algunos casos fué diffeil determinar cdnéeblos. puesto que  sot
términos relativos que pueden dar una visién muy dl_i‘erenle en cada persona,
y el prépdsno de ‘este . trabajo’ ers determinar:. 'y dejar bien cluro ol
significado de lo que se pretende deeir. :
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Pero. esto permit{é darnos cuenta que: nuestro tema puede ser aburdado
deade varlos' puntos de ‘vista y' esto permitiria que los trabajos quui g0
deriven de entu~'problenﬁﬂcn7 nmbiiar&n y‘peruilirén tener una vision mas
De esté forma-no.se : limitard la- basqueda de
lengua]e y el proceso enselatza -

clnrp y real’del fend: eno.
soluciones” a la . pr
aprendizaje ;

-propuentas que se dnn no lean dignaa de' tomarse'en. cuenta.

B Al prorundi r-en esta aituneién. pudimos constatar que e¢n Jus aulas
encolnres hny conunldndes llng’ulsticns ¥ que dentro de ellas existen barrervas
‘linguxn.icnu. que ‘impiden que se entienda lo dicho por el profesor y los
‘alunnos, es decir gue el profesor tiene un modo y/o estilo de utilizar e}
lengunje que muchas de las veces suele ser muy diferente a la forma de hablar
de sus Alumnua.‘ Egto se debe a que cada uno estd circunscrito en un
determinado grupo socfal con distintas posibilidades tanto econdmicas como
culturales, que determinan que cada sujeto tenga su propio estilo de hablar

. ¥ que reunidos dentro del aula estas diferencias sobresalen "al no poder
entender lo que el prolesor dice o plantea" o viceversa el prufesor "no
entiende lo que dicen sus alumnos™.

En el Auln egcolar el profesor utiliza un lengua;e “téenico" propio de
su materia o 4rea, que en ocasiones 6 en la gran mayoria de las veces ho es

"comprendido” por sus alumnos.en una primera instancia, ya que el lenguajo |

que ellos utilizan es mds *“popular", ' agregando que como si no fuera
sufisciente, dentro del mismo grupo de alumnos existen tambien diferencias,
por ende su lenguaje no es honngéneo y el nivelar estas diferencias no es
fhcil, .
Para llegar a-lodo ‘lo Anterior Pfué necesario, primero tener una nocidn
b4 conceptunliznclén del lengunje, asi como de su evolucién,; lo cual permitié
darnos cuenta que el lenguaje es un fenémeno que esta en consgtante diacronia
Y que varia en el enpnclo y Hempo. Easto nos dio la posibilidad de entender

que el lenguu,)e varia en cada sujeto, y por ende eslo se tendrln que refiejar

. en el proceso ensehnnza - aprendizaje.
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Considerandn que Adem&l,
‘a cnho. puen.o que €

el lenguaje ho es tai rimple y facil de lievar

smo. compnnenleu y -elementos que
os casos :lo obstruyv-n.

nprendiznje.‘ vimos qué a’pesar dé tas
el. pral‘esor, tiene un ,'papel
k : ‘y nos remillmoa eapeci“cnmente a Ii\ escunly
‘ Lradlclnna nnde el prnl‘esor tiene en sus manos el Lotal’ y absolulu
poder ‘en”el mmejo del grupo v ipor.lo tanto de llevar acabo el pro
educntivo.' nos ‘remitimos a esl.e por ser a.pesar de todo el que jmpera

nueil.rns aulas ‘escolares 'y en ‘todos los ‘niveles eduentivos. por: ende el
‘profesor es quien tiene el mayor tiempo la palahrn ya Lravés de estla_ejercve
una influencia’ que en ocasiones el mismo: profesor no_ se da cuenl:\. al
preocuparse mAs por su materia y construlr un método Yy Lécnicns que sean lux’
" ‘m&s adecuadas para realizar su-tarea,

Los prufesoran que han podido relncﬁonar ax ln pr blem&tlcn y re‘v.vunuu

Lo,

i : 5 mejor enseﬁnr en el lengua je
del alumno (popular). Nosotram lui ] la mejor opcién es la de un

cédigo  compartido, que’ permlta

eritico- -reflexivo, y en consac enciu tendible, y récil de utillza‘z“ tanto

para el prol‘esor como ’ pnrn el nlumn
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Para llegar a este cédigo éomparlidn. es menester, princi‘pulmen;c del
profesor, conocer los aspectos mas generales del lenguaje e inv u‘hw‘vnrsv como
parte transformadora del mismo. De esta forma hura participe a sus nlumnou.
increment&ndo con todas estas acciones, la posibilidad de Axite en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, y al mismo tiempo permitira: al vfennmcnu weducniive
enriquecerse de ambag partes (profesor, alumno) y lo:dolard de’un 1éxico mau
competente. ‘

Consideramos 1o importante que es el lengunje utlllzndo en’ lné aulas
escolares, por que la deficiencia en su utilizncién es’ u
primordiales que afecten y/o apoyen el l‘rucnso o cxltn del 1
Si no se entiende lo que se dice Cbmo podrﬂn ll;s pnrliclpanteu
labor 7.

las cuuuusr

Esperamos que el presente '.rabu_lo, puedu gsory.

subsecuentes investigaciones al respecto queenrig ez san da perspeutlvn de

que el lenguaje verbal, es uno de los el men'.us l‘undnmcn ulcs

aiel pro:-nm
ensefianza-aprendizaje. g
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