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INTRODUCCTION,

En el presente trabajo de investigacidn se establece-
rad un panorama general de lo que pretendemos abarcar den
tro del mismo, tomando en cuenta los objetivos plantea--
dos ‘que presentamos en una descripcidn del desarroclloc ~-
delilehguaje en los nifos hasta la edad de 6 afios, ha=--
ciendo incapié en la etapa preescolar; asi mismso se rea
1izd un andlisis de las causas que originan los proble--
mas de lenyuaje ecspecificamente de dislallias, sus mani--
festaciones y formas, su prondstico y evaluacidn.

A partir de los elementos tedricos plantear una pro--
puesta pedagdgica para auxiliar la correccidn de disla--
lias en preescolares, de manera orientadora para terapis
tas, educadores y padres de familia involucrados en la -
habilitacidn del problema.

Al llevar a cabo tal revisidn, pudimos darnos cuenta
qgue los problemas de lenguaje y su habilitacion han sido
tratados por psicOlogos, médicos y terapistas del lengua
je, por lo que se establece la necesidad de la inteerven
sidén del pedagogo como encargado del estudio del hecho g
ducativo, ya gue es a través del estudio de sus potencia
lidades para el aprendizaje, el que contempla la forma -
de vida de los individuos; asi como los factores que in-
tervienen en su educacidn escolar, el nivel de socializa
cidén, etc., Presentando el papel gue tiene el pedagogoc -
en su educacidn y la forma en la que apoya al equipo mu}l
tidisciplinario, es necesaria su intervencidn, ya que si
bien se da un seguimiento de un programa pedagdgice, en
énte mdlo sc aboca a las caracteristicas fundamentales -~
de la dislalia y no se brinda dentro de la practlca pro-
fesional del terapista, las diferentes alternativas peda
gdgicas que ayuden a superar dicha anomalia de acuerdo a
sus peculiaridades.
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Por lo_Eanto pianteamos que el nifio disldlico tenga ~
un. programa habilitatorio integral, tomando en cuenta -~
las-alteraciones gue presenta y los factores que en ésta
intervengan.

Para la elaboracidén de nuestro trabajo hemos conside-
rado diversos puntos gue den orden y coherencia a esta -
investigacidn, la cual abarca conceptos, desarrollo, ad=-
guisicidn, patologias y habjilitacidn de las dislalias.

Una vez recopilada esta informacidn retomamos algunos
elementos que nos posibilitaron los puntos a trabajar y
poder concretar nuestro propGsito fundamental que es el
plantear un programa integral de habilitacidn de disla-
lias dirigido a quienes intervienen en ella.

Por Gltimo creemos conveniente enfatizar que la parti
cipacidén de la familia y de la escuela es importante, da
do que siempre se le deja todo el proceso de recupera---
cidn al encargado de llevar a cabo la terapia.

Por lo tanto, nosotras proponemos en la presente te--
sis algunas sugerencias, para que tanto el maestro del -
nifio, como su familia, auxilien al terapista y con ello
se logre una rdpida y eficaz habilitacidn del nifio disld
lico.

DESGLOSADO EN LOS SIGUIENTES CAPITULOS.

1 NEUROFISIOLOGIA DEL LENGUAJE.

1L DESARROLLO DEL LENGUAJE.

II1  FISIOPATOLOGIA DEL LENGUAJE.

IV BATERIAS PARA LA DETECCION DE DISLALIAS.
v PECNICAS LINGUISTICAS DE HABILITACION.

vI PROPUESTA PEDAGOGICA: PARA LA HABILITACION
DE DISLALIAS,
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NEUROFISIOLOGIA DEL LENGUAJE,

La produccidn del lenguaje afticulado, privativo del
hombre se correlaciona con toda una serie de peculiarida
des morfoldgicas, mismas que ejercen una influencia deci
;siva sobre las caracteristicas actuales del habla. Por
esta razdn, ciertos razgos resultan comunes a todas las
lenguas.

La emisidn de un fonema exige la realizacién de deter
minadas maniobras neuromusculares, que permiten la crea-
cidn de corrientes de aire moduladas a diferentes nive--
les del aparato fonador. Las caracteristicas neuromuscu
lares del hombre, .hacen posible la emisidén de aquellos -
sonidos que son utilizados como unidades informativas --
del lenguaje.

El risorius santorini es propio del hombre, los miscu
los de los labios (abicularis oris) y las fibras que ro-
dean al margen de la boca (pars marginalis) presentan .-
una extraordinaria predominancia en cuanto a qgue permi--
ten aperturas y cierres rapidos, necesarios para la arti
culacion de ciertos sonidos (fig. 1)

BUCCINATOR

FIG. 1 I4L;SCULOS FACIALES INFERIORES DEL HOMBRE
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) 'De acue} o' con. Lenneber {1967, 1975 ), “La ﬁuséuiaéu

ra ‘facial; caracterxstxca del hombre es deter»xnavte para

1a’producclon de ~1os- sonidos del lenguaje en la slgu1en—
vfe‘forma ; :

‘La boca’;

equena extremadamente movil y con lablos po-

derosos,

ermlte una acumulacidn rapxda de aire con una

llberaclon 1nstantanea debida a su apertura brusca, meca
n;;mp pt;lxzado en la produccidén de las consonantes oclu
:éiﬁésrlabiales (b, P )+ Si la apertura es menes brusca
Yy se'mantiene el clierre en presencia de la vocalizacidn,
se produce entonces el sonido m; la anatomia de la boca
es también necesaria para la produccion de todas las vo-
cales las labiodentales ( f, v, etc. ) y otras" (1)

Lo anterior implica que alin las formas de vocaliza==-
cidén mis frecuentes y de mids temprana aparicién se basan
dichos aspectos generales de organizacibén neuromuscular.

EPIGLONIS

CARTHAGO TIHOIDES

GATRAGD CRCOIDE

/ MUSCULO AUTINOIDES

MUBCULD CIICOTIROIDE

—————s
CAHTIAGO ARITINOIDES
MUSCGULO CRIGOARITENOIDE LATEIAL

FIG. 2 REPRESENTACION ESQUEMI\'I‘ICA DE LA LARINGE DEL
HIOMBRE,
(1) ARDILLA, Alfredo., Apuntes inéditos. QOrganiza-
¢cidén _ Fisioladgica del Len--
yuaja. pag. 108
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La estructura de la laringe en el hombre ( fig. 2 ) -
presenta:un. grupo de cuerdas vocales funcionales, lo que -
pefmite producir un sonido fundamental durante la espira--
—ciéﬁ’perb no-durante la inspiracidn, la epiglotis se en-
cuéntfa_gn’posicién lo suficientemente baja que permite el

'paéd;del_aire en forma libre a las cavidades bucal y nasal
yflas paredes curvas de éstas permiten reducir la alta pre
8idn.ejercida por los pulmones, haciendo gque el flujo del-
aire circule en forma rdpida, logrando una actuacidén maxi-
ma.de los érganos vibradores con una pérdida minina de -
energia.

La configuracién del aparato fonador condiciona las ca-
racteristicas aclsticas del habla, y por lo menos dos fac-
tores son fundamentales en la capacidad de elaboracion de
sonidos por el hombre:

la. La naturaleza de la estructura yeneral del aparato
fonador excluyendo la estructura de los espacios geométri-
cos de tracto vocal funciona como un sistema de resonancia
y asi como el cardcter de los movimientos de los articula-
dores, permiten modular el sonido fundamental.

2a. La fisiolegia de la inervacidn y la estructura de-
la coordinacidn motora, permite la realizacidn de los movi
mientos necesarios, para que el aparato fonador opere cam-

bios permanentes en forma rdpida pero precisa.

MECANISMOS RESPIRATORIOS.

En la produccidén de los sonidos del lenguaje, se aprove
cha la misma fuente de aire utilizado en la respiracidn,
se ha requerido de la aparicidn de mecanismos adaptativos
que permiten la realizacidn del habla al mismo tiempo que
se conserva una respiracidén normal y una utilizacidn ade--
cuada del aire.



8.

La modulacidn del aire en los pulmcnes constituye la - -
fuente de poder para todos los sonidos_éel'leﬁguaje.‘

Ekisten ‘tres Ffactores fundamentales que controlan el.vo
lumen de aire en los pulmones:

) La accidn del diafragma, que es un misculo respiratorio
situado en la base de la caja tordcica, la accién de los -~
misculos intercostales, de cardcter igualmente respirato--
rio, que levantan y aumentan el volumen de la caja tordci-
ca, Yy la accidén dec los misculos espiratorios, éstos son -
los mds importantes para la produccidn de los sonidos del
lenguaje.

Los misculos intercostales internos hacen descender a
la caja tordcica y disminuye su volumen, obligando al aire
a circular hacia el exterior. El aire, al salir de los -
pulmones, atraviesa la glotis dirigiéndose hacia la cavi--
dad oral durante el habla.

La produccidn del habla implica la aparicidn de toda ~
una serie de mecanismos de adaptacidén respiratoria, que -~
permiten mantener una oxigenacidn normal en el sujeto, a
pesar de que el habla se mantenga durante horas sin produ-
cir un grade de fatiga excesiva.

La intensidad de la schal sonora debera de acompanarse-
con el tono fundamental del lenguaje, dado por la [recuen-
cia de la vibracidn de las cuerdas vocales y la presiéon -
ejercida por el aire procedente de los pulmones.

Por lo que, existen diversos modos de articulacidn:
OCLUSIVOS: fuerte /p/, /t/, /k/ delfinidos /b/, /d/, /9/
FRICATIVOS: controlados /b/, /&7, t4/, /s/¢ /C/¢ /%/
AFRICATIVOS: combinados /&/, /y/

VIBRANTE: corta /r/
VIBRANTE: larga /t/
LATERAL: 71/

NASALES : /m/, /n/, /RS
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" otro cxpo de* pronunc;acion no ea cons;derada como . .nor’
mal. o . . - .
Podemas. aflrmar que 105 factores basicos que afectan
la frecuenc‘a de un sonldo, estan dados por modificacio-
nes en la 1ongltud, espesor y tensxon longitudinal de --
'las cuerdas vocales.

Las cuerdas vocales se encuentran situvadas en la par-
te:anterior del cartilago tiroideo y de los cartilagos a
‘riteroideos, colocados en la parte posterior del cartila
90;cricoides. Su cierre interrumpe momentdneamente el -
flujo del aire y su aparato libera la presidn acumulada
repitiéndose el proceso ciclicamente deacuerdo con la --
forma de fonacidn adoptada. En los fonemas sonoros las
cuerdas vocales, se acercan, en tanto que en los sonidos
sordos se apartan de tal manera gue no vibran con el flu

jo del aire.

ARTICULACION,

Desde las cuerdas vocales, el aire pasa al tracto vo-
cal, constituido por el tracto de la boca y la faringe y
el tracto nasal. Esto permite la produccidn de sonidos
diferentes, dependiendo de la forma en la que el aire es
obligado a circular a través del tracto vocal. Para la
produccién de las consconantes el aparate fonador crea de
terminados obsticulos o barreras a la salida libre de la
corriente de aire, es decir, articula el sonido, lo que
obviamente constituye un rasgo fundamental del lenguaje
humanoy de la discriminacidn fonética. Algunas conso--
nantes como las oclusivas, no es posible producirlas, en
ausencia de un sonido vocal, refiriéndose la consonante
a la posicidén inicial ( o final )} adoptada por el apara-
to fonador para la produccidn del sonido. (fig. 3)
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PUENTE ALVEOLATH
PALADAR DUMO

DIENTES

LABIO SUPERIOR

o wremon 4
PUNTA DE LA LENGUA

POSTERION

ORGANOS DE VOCALIZACION Y
PUNTOS DE ARTIGULACION

1.~ bilabial

2, - labiodantal

3.— dental 8 Interdental

4.~ alveolar

5.~ pott-alvealar; a) y b) palato atvac
G,— patatal

7.~ velar

8.-uvular

9.~ farlngaal



1.

Dado que durante’ la produccién‘derlas consonantes el
£lujo del aire es obstruido en algiin sitio, es posible -
clasificar a las consonantes deracuérdo a el punto de ar
ticulacién que aciﬁa como obstructor; o como mediador o
modificador de la corriente de aire:

BILABIAL ( ambos labios )

DENTAL . { punta de la lengua y la parte posterior -
de los dientes frontales superiores )
LABIODENTAL { labio inferior sobre dientes fronta-

les superiores )

ALVEOLAR ( parte posterior de la lengua tocando el -

paladar duro )

VELAR ( parte posterior de la lengua tocando el -

velo del paladar )

Las vocales se clasifican segiin la posicidn anteropos
terior de la altura de la lengua y de la posicidn de los
labios,

Se caracterizan consecuentemente por constituir soni-
dos éontinuos; las cuerdas vocales vibran de manera con-
tinua y el tono fundamental es modulado de acuerdo con -
la configuracidon adoptada por el aparato fonador, lo gue
le imprime caracteristicas distintas.

CONTROL NERVIOSO.

Podemos suponer que el lenguaje articulado particular
del hombre, depende de la actividad de las estructuras -
nerviosas mds recientes y especificamente de la corteza
cerebral.

El control expresivo del lenguaje origina en las re~-
giones motoras de la corteza cerebral. Especialmente el
drea de Broca gue participa en la organizacidn secuen--—-
cial de los movimientos efectuados durante la emisidén --



del lenguaje. { fig. 4 )

CENTRO 06 LECTUAA

ZONA UE CONOGMENTO
CENTRO DE EBCAITURA 0 DEL O

ap‘ﬂv"

ZONAPREFRONTAL
Hroat atanclosms)
CENTRO DE wWeiwIoKF
RUOGIACION X 14 ABy
CENTRO RECERING OPTICO
CENTRO DE Bnoca

1deuo TEMPORAL
FORMACION DEL LENGUAL

CENTRO FECEPTVOG AUDITNG

FIG. 4 ESQUEMA DE LAS AREAS DEL LENGUAJE. ESPECIFICAMENTE LA UBI-
CACION DEL CENTRO DE BROCA.

Desde el area de Broca se envian una serie de impul--
508 a las regiones promotoras que controlan los misculos
de la laringe, garganta y boca que al contraerse permi--
ten el lenguaje hablado articulade. El drea de Broca epn
via impulsos al drea motora primaria para regular el flu
jo adecuado del aire por las cuerdas bucales,

Las contracciones coordinadas vinculadas con el len--
guaje y la respiracidon permiten gque expresemos el pensa-

miento por medio del lenguaje oral.
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Asi mismo, en el conttol expresivo del’ lenguaje es e-

Jercxtado a traves de los nervios craneales ( fig. 5 ) v

( trxgesimo Y;=VIII (" facial ), IX ( qlosofaringeo e X

(- vago:), XI ( accesorio ) y XII ( hipogloso ) principal

mente originados en el nivel del rambencéfalo.

F 1 CEREMO ANTERIOR
40 CEPEBRO  MEDO
©G : CUERPO  CALLOSD

P : PROTUDERANGA

M:8UB0 maubeo
CB : CEFEBELO

8 : MEDULA EOPINAL

¥:VELD

T LENGUA

L: LATWGE

v : TRIOEMNG
VI FACIAL
IX 3 OLOBOFARNGES
X8 1 HPOGLOSO

FIG. 5 REPRESENTACION ESQUEMI{TIC/\ DE UNA SECCION DE LA
CABEZA SERALANDO LOS NERVIOS CRANEALES QUE DE--
SEMPENAN UN PAPEL MOTOR PRIMARIO EN LA PRODUC--
CION DEL LENGUAJE,

cada nervio termina en una flecha cuando los misculos
que inerva no se encucntran en este plano; termina en un
punto para indicar que actua sobre la estructura repre--
sentada.
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Sin embafgo,‘nd,es suficiente para dar toda cuenta de
la actividad neuromuscular réquetida durante la produc=-
cién del ienghhje; ciertos nervios espinales desempeifian
también algGn papel en tal actividad aunque de manera se
cupdaria, Igualmente‘los misculos implicados en la res-
blrabiéd estan controlados por los nervios cervicales y
torécicos del tracto piramidal y naturalmente el control
respiratorio es de vital importancia para la realizacién
del habla.

LEL trigésimo se origina en la protuberancia y sus rai
ces motoras participan en la masticacidn como elevadores
y depresores mandibulares. Por lo que cualquier acto a-
verbal gue requiere movimiento de las mandibulas esta --
controlado por las neuronas moteoras del V par craneal.

El VII par o nervio facial se origina en la protube--
rancia y posee raices motoras como sensoriales. Partici
pan en la coordinacidn de los movimientos faciales, movi
mientos de cara y de labios que participan en el lengua-
je principalimente.

El glosofaringeo nace en la parte superior del bulbo
raguideo, y aungue su funcidn es principalmente senso---
rial, posee fibras eferentes que participan en el con---
trol de la deglucidn, y especialmente en el control del
milsculo estirofaringeo. Su papel en la produccidén del -
lenguaje es por consiguiente mitado.

El vago, nace en el bulbo raguideo y, ademas de sus -
maltiples funciones, inerva los misculos intrinsecos de
la laringe y algunos de los misculos faringeales relacio
nados con la deglucidn. Su actividad se coordina con la
del nervio glosofaringeo en la realizacidn de los movi--
mientos de las paredes de la faringe durante el lenguaje
y con la del nervio accesorio relacionado con el control

de la fonacién.
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El XI-par cranel, o nervio accesorio es i{inicamente mo
tor, se origina en el bulbo raguideo y en la médula espz
nal; su  posicidn craneal controla algunos de los miscu-
los velares e inerva algunas regiones laringeales, uni--
das al vago. Su papel en la produccidon de sonidos del -
lenguaje consiste en la elevacidn del velo del paladar,
la contraccidn de las paredes faringeales y la operacidn
de la laringe como un oscilador.

El hipogloso, originado en le bulbo raquideo controla
todos los misculos intrisecos y la mayoria de los miscu-
los extrinsecos de la lengua, exceptuando el palatigloso
Participa practicamente en todos los aspectos de la pro-
duccidn de los sonidos del lenguaje.

Tal descripcidn nos permite comprender la complejidad
de toda la actividad miltiple y coordinada de los ner--~-
vios craneales necesaria para la adecuada produccidn ver
bal.

Teniendo en cuenta la complejidad del sistema utiliza
do por el lenguaje, podemos suponexr gque cualquier altera
¢ién de cualquiera de los eslabones del neuromecanismo 9
riginaria una dificultad particular en la realizacibn --
del habla, en dependencia del aportador especifico pres-
tado por cada parte afectada.

PRODUCCIdh DEL LERGUAJE,

La produccidn del lenguaje esta controlada por el =---
tracto piramidal originado en las grandes neuronas pira-
midales del irea de broca. Tales fibras se dirigen ha-~
cia el cerebro medio, la protuberancia y el bulbo ragui-
deo invervado bilateralmente a les nicleos de los ner---
vios craneales; excepto a los nicleos que controlan los
nervios faciales inferiores y por consiguiente la expre-

sidén facial. Cada hemisferio es capaz de controlar ambas
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mi;&des‘( derecha e izquierda ) del tracto vocal, aunque
'egiste grah»éahtidad de autores y documentacidn que afir
ma qﬁe un ‘sol6 hemisferio ce:ebrél es responsable de la
reaLizdclén'dei'lenguaje.

‘:Exiﬁte un control por medio de la retroalimentacidn =
del 1enguaie que permite modificar factores tales como -
laiéelbcldéd y.la longitud de los misculos del tracto vo
“cali, donde las aferencias de los haces musculares gue se
proyectan hacia la corteza a través del tdlawo, la afe--
rencia - tdctil que corre hacia el nervio lingual que es u
na'rama del trigésimo y la aferencia propioceptiva que -
pasa a través del nervio facial.

Podemos sefialar entonces, los principales circuitos =
implicados en el proceso de la produccidon del lenguaje
esquematizado como sique:

CORTEZA GEREBRAL,

GANGLIOS
BASALES

CEREBELO

NUURONAS

MOTORAY )

KIIKRONAS
SINNORIABMS

ESQUEMA DE LAS VIAS DEL SISTEMA MOTOR: SISTEMA PRIMARIO
DE PRODUCCION DEL LENGUAJE (NEGRO)
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El
<txcxpacion de la corteza cerebral la cual recibe la in--

'stema primarxo de ‘su produccxon comprende la par

'formacion sensorxal a travea del tdlamo y controla las -
'motoneuronas del tracto vocal, por medio del tracto pira
mldal., El cxrcuito del cerebelo al recibir la informa--
'cxon sensorlal accesoria e interactfia con la corteza a -
través del talamo. Y el circuito de los ganglios basa--—
léﬁ;‘que‘presenta una accidn sobre las motoneuronas del
tracto vocal, mediada por la accidn del cerebelo.
: Qbmo pudimos apreciar la conformacidn fisica de los =
sistemas y 6rganos que intervienen en la emisidn del len
‘guaje hablado, va a determinar las caracteristicas de a-
ndlisis cuando el lenguaje ya esta estructurado, pero pa
ra llegar a ese momento pasamos por un proceso de desa--
rrollo en la adquisicidn del mismo.

Por eso es importante conecer dicha evolucidn desde -
el punto de vista filogenético y ontogenético viéndolo -
siempre desde el dngulo lingliistico.

Por lo tanto iniciaremos el conocimiento de las diver
sas etapas por la que el ser humanc a atravesado en la -
historia dadas las influencias geogrdficas y socio-cultu
rales y enseguida analizaremos los procesos que el nifio
va cubriendo dentro de ese mismo aspecto del desarrollo.



CAPITULO 1i

DESARROLLO DEL LENGUAJE




DESARROLLO DEL - LENGUAJE.

Cdnociendo de manera general el desarrollo del lenguaje
es 1mpresc1nd1ble para nuestro estudio el reconccer de ma-
“nera: detallada el proceso que el nifio va cubriendo dentro -
de“la’ adquiaic10n de cada una de las dreas que conforman el

1enguaje hablado, por ésto revisaremos la adquisicidn fono-
1dgica, semdntica, sintdctica y pragmdtica o actividad comu
‘nicativa.

EVOLUCIdk DEL LENGUAJE.

Se ha tenido la idea de que el hombre desde que existe -
en el mundo como tal ha necesitado de la expresidn oral pa-
ra poder comunicarse con Sus semcjantes, es por ésto que al
estar concientes de su importancia se pueden estimular de
una manera mds eficaz el desarrollo del habla infantil, ya
que se puede encontrar una coordinacidn entre la evolucidn
del lenguaje en el género humano y la evolucidén del lengua-
je en el nino.

Los cambios biolégicos y la influencia del ambiente die-
ron por resultado el gran desarrollo del animal para lle--
gar a alcanzar niveles de conducta mds elevados dando ori--
gen al hombre, ésto tomando como apoyo la teoria de la eva-
lucidn de Darwin.

Una de las caracteristicas que dan la diferencia entre -
el hombre y el animal es la adquisicidn del lenguaje oral,-
el cudl es utilizado como instrumenteo para expresar su pen-
samiento y comunicarse con los seres que lo rodean.

Como resultado de la evolucidén paulatina del sistema ner
vioso central, conjuntamente con la influencia del medio ex
terno, se cred el proceso de evolucidn del lenguaje.
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Es asi como el hombre logra dominar el ambiente de una
manera mas eficaz ddndose el proceso adaptativo que lo in-
tegra al medio externo.

En esta forma el hombre - actual hereda-la potencialidad
innata para el habla,: pues desde quc el hombre aprendié a
hablar, ha transmitido genetlcamente esta habilidad o po-
tencialidad.

En la evolucién de los diferentes niveles del lenguaje
fue adquirido como primera fase el lenguaje inarticulado, -
el cual corresponden a las intersecciones imperiosas naci-
das del instinto de conservacidén de la vida, onomatopeyas,
seflales fonicomimicas. Posteriormente el hombre fue lle--
gando lentamente al lenguaje articulado, interviniendo ya
el afecto, la voluntad, la creatividad, el contenido de su
pensamiento y las exigencias sociales del medio.

Otro aspecto que forma parte del fendmeno linglistico -
es la recepcidn, la cual fue también objeto de cambios de
acuerdo a la evolucidn del hombre, puesto que al mismo -
tiempo gue la vocalizacidn imprecisa e indefinida se fue -
transformando eon sonido articulado, la recepcién llevé po-
co a poco a la comprensidn de palabra por medio de una rea
cecidén frente al estimulo sonoro, discriminando las voces -
de los demds, provecando la mejor imitacidn vocal, poste--
riormente se dié una comprensidn global del cnunciado apo-
ydndose en la entonacidn de la frase para finalmente lle--
gar a la comprensidn especifica de la palabra, asocidndola
a un significado propio, asi también de conceptos concre--
tos y abstractos.

Es asi como sc puede explicar que desde que el hombre -
puede usar la palabra como medio de expresidn se convierte
en un ser pensante.
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Lasyétépas histdricas y el nivel sociocultural del --
hombre  tienen influencia en la lengua, la cual. estd en
constante transformacidn ya que se asimilan palabras de

- otrpsfiaiomas, acortdndose algunas, surgiendo modifica--
ciéﬁes en:la articulacidn; todo &sto debiéndose a la re-

“"lacién con-el momento histdrico que se vive y al nivel -
socio-cultural del grupo al gue se pertenece.

Resumiendo lo anterior la evolucidn del lenguaje en -
el nifio es solo uno de los aspectos de su desarrollo .ge-
neral, aungue quizds uno de los mas importantes.

ASPECTOS DEL LENGUAJE,
-
FONETICA.

Dentro del terreno de. la lingiiistica se encuentra la
fonologia que seqgiin Troubetzkoy, nos indica, " que é&sta
estudia los fonemas ( unidades abstractas del lenguaje)
y la fonética, los fonos, que son las realizaciones song
ras de los fonemas es decir las formas en que los soni--
dos son articulados "..... (2}

Gilberto Sanchez Azuara nos apunta: " La fonética es
una rama cientifica que estudia los sonidos del lenguaje
desde un punto de vista articulatorio y acistico; se pro
pone determinar las caracteristicas fisicas de la fona--
cién. La fonologia se interesa en las variaciones del -
significado gue corresponden a los cambios de los soni--
dos del habla "..... (3)

.

(2) SANCHEZ Cerezo, Sergio. "Diccionario Enciclopédico
de Educacién Especial’. Ed. Santillana To-
mo IV

{(3) SALVIA, John y colaboradores. “"Evaluacidn en Educa

cidn_Especial'. Ed. El Wanual moderno
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Las" palabras estan constltuldas por unxdades mxnxmas

sin significado lLamadas fonemas Aunque no: tlenen sig-’

nlflcado por 51 solos, permxten dlstxnguxr el signlfxca-
do de las palabras.- . T ' . : .

Se debe tomar en cuenta que en lo :efercnte al lengua )
‘je, tanto en el plano de la lengua como del habla exis--
ten dos fases que son el significante y el significado -
entendiéndose por significante a la expresién y por sig-
nifado el contenido, concepto o idea ambas constituyen -
el signo lingiiistico.

Dentro del idioma espafiol utilizado en México existen
26 fonemas gque corresponden a 28 grafias sumidndose a &s-
tas la h, no teniendo sonido propio, los cuales estdn -
clasificados en vocdlices y conseninticos.

Los fonemas vocidlicos son aguelios gue se llevan al -~
cabo por la libre vibracidn de las cuerdas vocales al pa
so de la corrxiente del aire pulmonar. En las cavidades
oral y nasal el chorro de aire sonoro no encuentra mas -
opcidn que la necesaria para modificar su direccidn, de
modo gue la corriente rebote, para que finalmente salga
por la boca. De acuerdo a la clasificacidbn de las voca
les, se puede decir gque existen tres variables articula
torias:

a) El grado de la abertura de la boca
- abiertas /a/
- medias o semiabiertas /e/ /o/
- cerradas /i/ /u/

b} La posicidn de la lengua
- anterior o palatales /i/ /e/
- central /a/
- posterior o velar /o/ /u/

<) El gesto de sonorxidad

Todas las vocales son sonoras pudiendo apreciar esta-
caracteristica en la vibracidn de la glotis con el tacto
en la regidn subhoidea.
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TABLA_DE VOCALES
dalanteras centrales pastariores
CERRADAS i u
MEDIAS [:] o
ABIERTA a
CUADRO No. 1

Los fonemas consondnticos son 17 segiin Margarita Nieto
éstos se clasifican en : /p/, /t/, 74/, /1/, /n/, /n/, /b/
/€/. /b/ (esta corresponde b & v) /o/ (grafia ch) /x/’

(grafia %, j, 6 g con sonido
suave) /s/ (grafias s, z. c,
q, ¢ sonido fuerte) /r/ (ere

fuerte) /g/ (grafia sonido -
sonido suave) /k/ (grafias k,
simple) /y/ (grafias 11, y).
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TABD\'_‘DE_FON EMKS—KEUFON'OS

. bilubinies § patntnles f- welnres
MINOL y)fdiﬁhmnﬂl | mirdo tglngn mrdu pnori | u_)rj_u [gmunl | sordo |
AL RN ArCo e, s Sy S
QCLUSIVA | b P d 1 ] k
FRICATIVA || B f Fi z s y o | x
z s
2 2
AFRICADA 71
LATERAL | 1
7
CORTA r
LARGA T
NASAL m [ m n n n ]
> n

CUADRO No.2
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Sus caracteristicas son:

- Punto.de artiulacién.

- Modo: de articulacién.

— Funcién de la glotis.

EL PUNTO DE ARTICULACION va a estar dado por el luyar que
ocupa la lengua para la emisién de los. sonidos, su clasi-
ficacién es la siguiente:

1) Labiales.

2) Labiodentales.

- 3) Dentales.

4) Alveolares.
5) Palatales.

6) Velares.

MODO DE ARTICULACION. El cual corresponde a la forma en
que el aire sale para producir los fonemas. Estos se -

clasifican en:
a)
b}
c)
d)
e)
£}

Oclusivas.

Fricativas.

Africadas.

Laterales.

Vibrantes {corta y larga)
Nasales.

FUNCIGN DE LA GLOTIS. Es la clasificacién que consiste en

considerar la presencia o ausenci de la vibracidén de las -

cuerdas vocales al

articular las consonantes:

a) sonoras

b) sordas
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bilabl [ dentaloa alvoorales || alvoo pra—
paratalas
OCLUSIVAS P 1 t d
FRICATIVAS 1 & |as3 |z27
AFRICADAS 2 1%
NASALES m n g n
LATERALES 1 N I
VIBRANTES rf
sords di ponora;
OCULBIVAS k g
FRICATIVAS y¥! x x | ] x n | h
=
arnicaoas | ¥ | ¥
NAGALES n n
2
LATERALES | A
VvV
VIBRANTES
vaiaros uvutar mingan

CUADRO No. 3



SIGNOS DIACRITICOS PARA TRANSCRIPCION FONETICA .

& | Pammazacian : In.w.r.r]
o | Sanorizmcion : (5.2
o | Evecimients - 10,81
) Pars inicar la cacumina! o revoep ¢ m.n,

m | Paenzzacen: %.8.4] T

m | Atura sngual: lengua mas elevace : lengua mms elevacs [&f, 01] lengus mes bap (el 0l ],
B = Geep

p) | Consommntes an posicion izplosiva, ain distencion srbculatoria : | (B, 1]

Q | Renpaleno : (e s.m3

| Autimcien: fi4)

Orove 7
Firat 111

‘Lz

CUADRO Ro. 4
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LBSfRUCTURACIdh 1vSIN'l‘}\—C'l'I(:I\-GRAMI\'I‘ICI\L.

Dentro’ del lenguaJe la; gramatica juega un papel muy
importance, -ya ‘que ‘de.ésta dependera la organizacion -
de las palabras para poder dar. a ‘lo que se quiere ex-~
pie§éf una secuencla locha y comprensible para los de
mas. : :

., Las corrientes lingiiisticas que actualmente estudian
a esta rama se dividen en dos grupos: la corriente de
la'gramatica tradicional o estructural, gue proviene -
- del estructuralismo europeo representada por Saussure
( 1857 ~ 1913 } y la gramitica transformacional inicia
da por Noam Chomsky {( 1982 ).

GRAMATICA TRADICIONAL ESTRUCTURAL.

é%ta proporcicona reglas para combinar palabras con
el fin de formar oraciones. Toma como punto de andli-~
sis a la oracidn considerando a la lengua como un sis-
tema organizado cuyos elementos tienen relacidn entre
si. Por esta razdn ha aportado informacidn tanto a ni
vel descriptivo como funcional sobre las partes de la
oracidn; ya que esta unidad responde a las necesidades
de los individuos para comunicarse.

La importancia de la oracidén como unidad de lagrami
tica recae en el desarrollo del lenguaje del nifio, ---
puesto que éste, al utilizar palabras sueltas al ini--
cio de su habla no hace referencia a un solo objeto,
sino gue trata dec dar una idea global de un contexto -~
Considerfindose con esto que el nific tiene idea de la -
oracibn.
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GRAMATICA GENERATIVA TRANSFORMACIONAL,

riFEsta,Eeo;ia‘parte de gue el hombre posee una facul-
‘tad p;opia é_innaca para adguirir la gramitica como me-
canismo. . Intenta explicar la produccidn de oraciones -
“nuevas‘y aquellas que hunca antes se habian escuchado.

) Chomsky da las nociones de competencia y actuacidn
como los lados del lenguaje, comprendiéndose como el co
nocimiento gue se tienen de la lengua propia y la actua
¢idon como la utilizacidn real en las diversas situacio-
nes de la vida. Estas nocicones variardn de sujeto a su
jeto pues dependerin del desarrollo que lleve la conver
sacidn, del contexto en que se den, asi como de la aten
cidn, el cansancio. la motivacidn, etc.

Esta teoria chomskiana se basa Gnicamente en la no-
cidn de competencia pues sus modelos estdn sujetos en -
términos ideales.

sEMANTICA.

Otro aspecto que abarca el lenguaje es la semdntica
la cual a sido definida como; "Ciencia que estudla el -
significado de las palabras sus variaciones y las rela-
ciones que existen el simbolo y lo gque representa'..(4)

Bredl delimita la tarea de la semantica al estudio
de los cambios de significado de las palabras, partien-
do de que es la parte de la lingiiistica que se dedica a
encontrar las leyes gue rigen los cambios de significa-
do y examinar porqué razones de las palabras, creadas y
dotadas de sentido deben restringirlo, extender o trang
ferirlo asi como elevar o disminuir su dignidad.

(4} P. DE BOSCH, Lydia. “Evaluacién en el Jardin de
Infantes" Ed. Hermes p.p. 19
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Es’asi como-la semantica tradicional se considera co
‘mo-una "semdntica etimoldgica”.

- La semantica definido:.como el estudio de las funcio-

nes’de-la palabra; entendi&ndose por esta funcidn la --
: 1 de su sentido, presenta dos problemas funda

El:problema del sentido

e Estakcategcria abarca el porqué del significado
de' 1as péiabras; los diferentes significados que pueden
tener, el cdémo y porqué son sus relaciones con las o-~-
‘tras palabras.
2} El problemaa de la signficacion
El cual retoma interrogante come ¢ Qué es una ~
palabra ? @ Cudl es su funcidn ?. El significado es la
base fundamental del cual parte de la semantica pero pa
ra que se dé &ste, debe darse una determinacién, inter-
viniendo varios factores, los cuales son:
- Sociales
Va a ver la lengua desde puntos de vista dife--
rentes, es decir, dentro de una sociedad las variantes
de las diversas estructuras sociales.
- Semiologicos
Se refiere al estudio de todos y cada uno de -~
los elementos para determinar su significado lingiiisti-
co.
- Antropoldgico
Consiste en el conocimiento del mundo y sus ex-
periencias, esto ubicandolo en una comunidad especifica
asi como el manejo de sus valores y actividades.
Existen 7 factores para clasificar el significado de
cada palabra los cuales son:
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1) Individualismo: * Idea o sentido que cada quien tiene

oyle_aé} eéto de. acuerdo a sus expe

s »rivér':é"ias. )

“2) COhﬂépQuAllsmO‘ Ubicéﬁdolo en un contexto o situa--
o . ‘. "”:f“ ‘¢cidn determinada.

3),Con€é¥tualiémo; " Ubicdndolo en un contexto o situa--
A 7377 cidén’ determinada,

4) Conductisiho: = ~ Asociacién de un estimulo a un abje
to,

5) Sistematicidad: Sentido o idea gque se maneja de un

) significado.

6) Referecialismo: El significado debe ser confrontado

para definirlo.
7} No referencialisme Este no necesita ser confrontado.
PRAGHK&ICA.— ACTIVIDAD COMUNICATIVA.

La pragmatica toma para su estudio varios factores =--
que conjuntan a los niveles fonoldgicos, semantico y --
sintdctico, ya gue todos y cada uno de éstos necesitan -
de reglas que controlen las emisiones para cada momento
y situacidn dada, asi como el lugar, el interolocutor y
la forma como es expresado un enunciado.

Para gue se pueda llevar a cabo una comunicacidén como
tal no dependera soclamente de la recepcidn de una sefial
por parte del receptor, sino gue necesita el adecuado ma
nejo de la informacidn; del uso adecuado de estos facto--
res se producird una respuesta apropiada, lo anterior es
el campo de estudio de la pragmatica.

Winderlich expone que la pragmadtica abarca la capaci-
dad de los hablantes o oyentes para comprenderse, es de-
cir, para articular y comprender lo emitido en situacio-

nes comunijcativas.
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Dentro de la pragmitica se manejan los actos verba--

les,

los cuales se conceptualizan como la expresxon mi~

nlma de la. comun;cac;on o cadena hablada.

Dichos actos verbales se dxv1den en:

a)

b}

c)

’Lé>16¢ﬁci6niest$ formada tanto del ac-
‘to.en si de.emitir sonido como del sig
' nificado manifeéstado en la construc---

ciéﬁ»do una proposicidn que tiene dos
partes:

la referencia y la predicacidn

Este tipo de acto estd constituido por
una parte gque lleva la informacidén so-

bre guien o gué es el referente del -~

que se va a hablar: " el sefior ", "el
amor", " el perro " y una predicacidn

sobre este referente " come bien ", --
" e@s bello ", " ladra ",

ILOCUCION

La ilocucidn o acto ilocutivo es un ac
to convencional por una intencidn del
hablante que debe ser conocida por el
oyente. Serle clura que la ilocucidn
tiene una fueza ilocutiva o mecanismo
de indicar la funcién. Hace una clasji
ficacidn de fuerzas ilocutivas para a-
nalizar cada ewmisidn segyln la inten---

cidn que tenga.

PERLOCUCION

El acto perlocutivo cubre el efecto
que tiene el acto, lo que se logra
al decir algo. Es el reconocimien-
to del oyente hacia el mensaje que
escucha,
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Los actoanerbqles4mantiénen diversas formas &stas de-

penderan del tema o' intencidn del hablante,

1)

2)

3)

4)

5}

6)

7)

Saludo, Se puede dar en forma espontinea

0 no.
Reconocimiento, Cuando afirmamos algin cono-
cimiento.
Préctica. Repeticiones constantes de una pa

labra nueva o de su lenguaje para

su reafirmacion

Etiquetar., sefialar para si, sin dirigir la =
mirada,
Respuesta de accibn, Realizacidn de una ac--
cidn,
Peticién de respuesta , Cuando se hace una --
pregunta.
Juego de roles. Cambios de personajes

diferentes.



8) Protesta. . ' . Utilizacidn de“actitudes gestua--
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9)
10)
~na-informacidn o accidn,

11) - Descripcidn, . Narrar alguna accidn futura.

12) . ‘Actitudes o gestos no verbales. Para la expre-
sion de algu--
nas situacio--
nes.

13) Repeticidn. Cuando se dice lo mismo que otra

persona.

14) Exclamativo, Utilizacién de enunciados excla--

mativos.,

15) Vocativo. Llamar la atencidén mediante ges--

tos © movimientos.

Para que se lleve a cabo una conversacidn interviene -

una estructura basica de la comunicacidn llamada turnos,

ésto es, que existe una secuencia de emisiones entre el -

hablante y un oyente, dichos cambios son utilizados por -

medioc de mecanismos como:
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- Entonacién.

- Silencio.

- . sefialamiento.

- Ritmo.

- Actitudes corporales o expresiones.

- Estructura convencional o gramatical.

Partiendo de estos cada individuc puede optar por el -
que mas convenga a la situacidn.

Las diversas clases de turnos que se manejan dentro de
una conversacidn son los siguientes:

- El que inicia.

- El que termina.

- El que cede.

- Los que roban la palabra.

- Los que se sobreponen.

- Los que dejan pasar el turno.

- El que respeta la palabra.

- El que mantiene el turno.

- El que rehusa el turno.

La participacidn de los elementos antes descrites van

.a intervenir directamente en la comunicacidn, de ahi su -
importancia para el lenguaje.

Para adentrarse en los problemas del nifio dislalico es
necesario tener conocimiente de diferentes aspectos de su
lenguaje.

A continuacidn se presentardn las teorias sobre la ad-
quisicién y evolucién del lenguaje por diferentes autores

RENATO SEGRE.
Las primeras expresiones fonéticas se presentan debido

a la momorizacidn y formacién de imdgenes auditivas y vi~
suales, teniendo mayor importancia las auditivas; prueba
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de esto es que un ciego congénito aprende a hablar espon-
tdneamente, mientras que un sorde cong@nito no se expresa
verbalmente debido a que las imidgenes auditivas no estan
presentes; s6lo existen en el imdgenes visuales; esto no
indica gue no sea capaz de producir otros sonidos ya gue
para la formacidn de la palabra existen otros factores; -
s8in embargo las imdgenes auditivas tienen mayor importan-
cia ya que si se pierde la audicidn antes de que estéd for
mada la memoria de los movimientos para la formacidn de =
las sensaciones musculares; esta etapa se ubica cerca de
-los siete afios o sea que es después de esta edad cuando -
las imdgenes gquedan fijas y aln cuando se pierda la audi-
cidn después de esta edad llegan a presentarse transtor--
nos mas leves.

Las percepcicnes auditivas existen en el lactante des-
de las primeras velnticuatro horas; prueba de esto es que
al producirse un ruido el peguefio responde a &1 levantan-
do los brazos o con cualquier movimiento brusco; después
de algunos dias el niflo presta determinadas actitudes ha-
cia diferentes sonido como sonrelr, girar la cabeza y al-
gunas otras, pero hasta la sexta semana no discrimina ---
bien y sus reacciones son variables.

Los primeros sonidos gue emite son el llanto y el gri-
to, estos al principio son coordinacién refleja entre la
audicidn de cuerdas y una espiracidén fuerte, para Renato
Segre, el grito y el llanto son la primera edad lo gue la
filogenia fue la primera etapa en la evolucidon de lengua-
je; un fendmeno reflejo rudimentario en el cual la larin-
ge actiia casi exclusivamente como Srgano esfintérico y --
gue va modulindose a medida que el nifio aprende a asociar
lo al movimiento de los Organos articuladores.

En pocas semanas el }lanto pasa a tener caracteristicas
de diferencia a través de los cambios de tono ¢ intensi--
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~dad,:la madre sabe distinguir cuando el llanto es por --

malestar, dolor o~por‘hambré, asi’el bebd es capaz de co
muqiéaréé,en sy‘hédio émbienté y lo éue en -este momento
ESyun'reflejo, mas édelante-lo hara voluntario para sa-=-
‘tisfacer sus necesidades.

En la cuarta gemana y séptima balbucea, sin un signi-
ficado especifico, usando las vocales a, e, o, y algunas
consonantes explosivas, aqui actia la retroalimentacidn
en esta fase representa el verdadero origen del lenguaje
ya que nos dice Renato Segre " Esta f.ase del balbuceo re
presenta la primera genuina fuente del lenguaje, la matg
ria prima que serd elaborada ulteriormente la posibili--
dad de desarrollar la sensibilidad sinestdctica y la ha-
bilidad motriz de aprender a coordinar la funcidn de los
misculos y de la voz desde los abdominales hasta los ora
les “.

Renato Segre menciona a Jepersen quien cita las conso
nantes /p/, /b/ y /m/ como primeras en su aparicidn debi
do a que estas son producidas por los misculos labiales
gue tienen antecedentes de chupeteco.

A los tres y cuatro meses el bebé sabe distinguir los
diferentes sonidos e incluso llega a imitarlos; es agui
donde se ncta la impertancia de la audicién ya que mis -
tarde se presenta la autoimitacidén por medio de la cual
el lactante va perfeccionando los sonidos que imite y po
co a poco llegard a la palabra, esta fase es denominada
por Renato Segre " Mondlogos de silabas o de fonemas ais
lados ", influidos por su medio ambiente los padres a su
vez dan significado afectivo estableciendo un " Doble re
flejo condicionado" de este modo el nifio asociard una i-
magen visual y determinados sonidos que imitara al ver -
ésta.
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" A los cinco y seis meses se inicia " la imitacidn vo-
luntaria " -al asociar al nific la imagen visual con esti-
mulos. auditivos para llegar a repetir, es necesario que
eécuéhe'cons:antemente asi mismo el nifio se esta retroa-

“limentando, este periodo dura entre dos y tres meses.

' 'sexto y octavo mes, Desaparece el balbuceo e imita--
cidn denominada por Renato Segre " La fase de la inhibi-
cidn'de la palabra ", en esta se lleva a cabo la mieli-
nizacién de las zonas corticales gue cotresponde a la --
coordinacidén de la palabra, este pericdo es llamado " Au

“diomudez Fisioldgica ", en ¢l que se pierde toda expre--
8idn verbal sin embargo, se estdn acumulando imdgenes vi
suales y auditivas las cuales se asocia entre si, cada -
vez mds es la " Fase de la comprensidn de 10 escuchado "
de la formacidn de la zona de Wernicke.

Décimo y treceavo mes. El nifio vuelve a imitar los -
fonemas gue oye, de una manera mas conciente articulando
mejor y dandole a los sentidos gue emite afectividad to-
davia durante largc tiempo comprenderd mds palabras de
las que articula.

Renato Segre explica que en todos los idiomas aparece
en primer término las articulaciones labiales y linguo--
dentales, por mucho tiempo hay contadas palabras bisila-
bicas que en ocasiones es repetida la misma silaba, exis
ten algunos diptongos y consonantes como la /?/ que apa-
recen mas tarde, sin embargo a base de repeticidn y errg
res logra pronunciar correctamente, este periode no dura
mucho, dependiendo de la estimulacidn como sexo y facto-
res ambientales.

En un principio las palabras llegan a representar una
frase, una accién o un deseo dependiendc de la mimica y

modulacién que emplea.
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Durante Tel: egundo ano de v1da se encuentra la mecani

. z@cién}.

dentro de'esta etapa que reptesentael valor inte
leciualjde lenguaje ya 'que’el nifio es capaz de estable-
cer. relaclones entre las cosas .y expresarlas asi como re

cherdos y deseos.

“En el- tercer afio se formulan conceptos abstractos a -
imigenes sintdticas; el nifio expresa en tercera persona,
qgue caracteriza su expresidn como egocéntrico.

En el cuarto afio de vida la evolucidn mecdnica de la
palabra es completa asi como la memoria, atencidn, capa-
cidad apareciendo a su vez nociones de cantidad y tiempo
cada vez se acumulan mids conceptos y aumenta su vocabula-
rio expresivo.

Renato Segre hace la comparacidn del desarrollo del -
lenguaje humano con el nifio refiriendo que ambos pasos -
del vocablo frase, a la frase bien estructurada, y asi -
sucesivamente,

ETAPAS DE DESARROLLO DEL LENGUAJE SEGUN:
MARGARITA NIETO.

ETAPA PRELINGUISTICA.

Existen dos sonidos fundamentales gque el nifio emite -
desde el inicio de su vida.

El primero que abarca todos los sonidos relacionados
con el llanto, grito, risa, balbuceo esponténeo, balbu--
ceo imitativo y vocalizaciones; los cuales estan presen-
tes desde el nacimiento.

El segundo que es una categoria de sonidos gue abarca
a los que pasardn a ser parte del habla con sentido.

El medio ambiente puede afectar la frecuencia y la va
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tiedad de son;dos que emxte el bebé despues de las prime
ras- ocho o dlez semanas.

Lag vocallzac1ones que figuran entre la segunda y ter
cer semana de vida del nifio son el llanto de tono, cali-
dad y‘sonpridéd variable, al mismo tiempo gque produce sg
nidos como ruidos, bostezos, suspiros, ruidos inspirato-
rios.‘j,los relacionados con tos, estornudos y eructo; -
es en estd &poca en la que el nifio realiza una diferen—-
ciacidn de sus sonidos para cubrir sus necesidades ¢ in-
tereses del momento, esto es una reaccion refleja al so-
nido, una descriminacidon global del significado afective
emocional, guidndose por la entonacidn de la voz.

Los sonidos vocdlicos predominan en las primeras voca
lizaciones del nifio, surgiendo su aparicidén ygeneralmente
de la siguiente mancera: a, e, u, o, i.

Luego los sonidos labiales m, p, b, posteriormente sgo
nidos guturales y poco a poco otros sonidos como d, t, n
x, y a) final del primer afo de vida €, f, s, €, 1, E, r.

Los sonidos vocalicos gue el nifio emite en el inicio
de su vida son considerades come profonemas y es hasta -
el momento en que el nifio articula la primera palabra -~
cuando puede decirse que e¢s una produccidon fonética,

Los sonidos que emite no son verdaderas palabras sino
solo repeticiones, por lo que le representa lo mismo de-
cir " pa-pa " que " le-le ", repite sonidos porgue jue-
ga con ellos del mismo modo que repite movimientos de --
las manos o de los pies, sin que ello signifique gque --~
quiera coger algo o andar. Estos ejercicios vocales au-
mentan cuando el nifio se encuentra en una situacién pla-
centera o en presencia del adulto. Dichas repeticiones
suponen un intento de comunicacidén con las personas que
lo rodean. En esta época escucha con gran atencidn pala
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bras famllxares, comprende algunos gestos y distingue --

perfect'me’te un"habla carinosa de una. enfadada.

adulto-'las vocallzaciones del nifio se asemejan cada vez
mus a 1as del lenguaje que emplean sus familiares.

ETAPA INICIAL DE 12 A 24 MESES.

Al los 12 meses el nifio comienza a asociar muchos sim
bolos ( palabras ) con objetos y a usarlas con sentido -
la comprensién de las preguntas y de las drdenes aumenta
Su habla se vuelve mas compleja y mias comprensible. Al
ir adquiriendo el lenguaje, ingresa a un mundo nuevo don
de obtiene experiencias de acuexdo a su medico ambiente.

Es ep esta edad'en la que logra el control de esfinte
res, la bipedestacifén y la locomococidn, lo cual ayuda a
que su desarrollo verbal, crezca al enfrentarse a un mun
do mas amplio.

La primera palabra ( que generalmente es de una sila-
ba o de una silaba duplicada como la de mami, dada, etc.
se pronuncia alrededor del primer aiio.

Entre los 14 y 1B meses aparece la jerga o parloteo,
la cual consiste en una conversacidn gue el nifio mantie-
ne con sus juguetes o divesos objetos, formada por una -
serie de sonidos que constituye el lenguaje propio del -
nifio; incomprensible para el adulto pero de mucha utili-
dad para perfeccionar el habla del pegqueho. Al nombrar
las cosas y repetir 1o que el adulto dice, aumenta su vo
cabulario, aunque no todas las palabras tienen igual va-
lor para @él.
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Algqﬁbs SQh:gimélqs sonidos nuevos, mieqﬁras éug‘é--;
tras tienen el valot de una frase. El nifio comete fre--
cuentemente erfores, al mismo tiempo que:existe inseguri
dad-yftitubeo en lo gue realiza, por lo que reguiere. de
lérabrobaéién del ‘adulto.

! béntr6 de esta etapa el nifio puede ya nombrar un nimg
ro mayor de ‘objetos familiares para él, partes de su ---
cuerpo, ‘e identifica algunas canciones infantiles de i--
gual manera que se inicia la comprensiodn de alygunos adje
tivos. El uso del articulo y las primeras combinaciones
sustantivo-verbales y sustantivo-adjetivales.

Por medio del desarrollo de la memoria auditiva, la -
evocacidn de vivencias anteriores y la afinacidn de la -
discriminacidn fonémica, el nific logra un mayor apoyo en
la integracion de las palabras.

ETAPA DE ESTRUCTURACLON DEL LENGUAJE.

A los dos afios la jeryga normalmente desaparece ini---
cidndose las oraciones de tres o cuatro palabras, momen-
to en gue logra el desarrollo maximo de la habilidad de
imitar, lo cual le ayuda a superar dificultades anterio-
res que se presentaban en su lenguaje.

El juego simbolico, la imitacidn y la evocacidn son -
medios por los cuales el nifio afirma los conceptos verba
les que adquiere conforme a las experiencias vividas en
su entorno.

Estos conceptos son lo que formardn un cédiyo que el
nino debe respetar ya que es manejado por generalidad de
la sociedad,

Es aqui donde el segundo sistema de sefiales, es decir
signo verbal, va a substituir a los objetos fisicos (pri
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mer siétema delﬁeﬁales) para -transformarse en una abs--
traccién al mismo tiempo que alcanza una mayor discrimi
nacidn al’ mismo tiempo que alcanza una mayor discrimi-
nacidn fonémicd,.es decir el nifio tiene la capacidad de
aistingui:,»diferencias minimas de velocidad, ritmo, a-
centuacidn e intensidad. De la misma manera puede dife
renciar modos y tiempos verbales, utilizar algunos ad--
verbios y adjetivos. '

Se debe tomar en cuenta gue el nifio no puede alcan--
zar un grado de perfeccidn articulatoria a esta edad, -
pero estos son sdlo errores de integracidn fon&tica, --
los cuales se irdn superando con el desarrollo y la ma-
durez del pequeiio.

EDAD DE 3 A 5 Afios.

El cambio mas notable en esta edad en la conducta -~
verbal, el progreso hacia la integracidn funcional con
el comportamiento total en el nifo.

Como resultado de estos cambios la madurez del len--
guaje puede ser observado de acuerde a la complejidad o
dificultad de las situaciones gue puedan tratarse ver—--
balmenie.

El mondlogo colectivo son expresiones donde el nifo
habla para si mismo afin encontrdndose en un grupo de ni
fios. Esto se debe a que su pensamiento ain conserva el
egocentrismo que estd rigiendo su comportamiento.

Posteriormente el nifio habla sobre cualguier y todas
las cosas, juega con las palabras, pregunta infatigable
mente, convierte las respuestas mds simples en largas -
historias.

Realiza comentarios favorables de su propio comporta
miento y censura el de los demas poniendo en la balanza
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toda clase de comparaciones.
’
INTEGRACIéN DE LA ARTICULACION DE 5 A 7 afos.

El lenguaje socializado es el que surge para substi-
tuir al mondlogo colectivo teniendo &ste como objetivo,
llegar a una comunicacidén interpersonal. El nifio logra
perfeccionar su articulacidn estando dentro de los limji
tes normales comunes a la generalidad del medio social,

Existe una amplitud de su vocabulario ya que se desg
rrollan las nociones corporales, temporales, de ritmo,
de coordinacidn ojo-mano, tdctiles, etc.; teniendo a su
vez un progreso intelectual gque abarca el area de razo-
namiento 13gico y abstraccién mental.

Su pensamiento se halla tan cefiido a su propio ser -
gue no puede suprimir su punto de vista, ni siquiera --
provisoriamente, a fin de poder comprender por recipro-
cidad el punto de vista de los deméas.

v
NEUROLINGUISTICA.
J.B. AZCOAGA.

En el nifio dentro de su desarrollo del lenguaje in-=-
tervienen procesos: la maduracidn bioldgica y el apren-
dizaje fisioldgico; el primero estd determinado genéti-
camente y el segundo es el resultado de la interaccidn
del individuo con el medio.

El cerebro interviene como agente del desarrollo; es
te no estd predeterminado sino va determinindose como -
consecuencia de la evolucidn a su vez esta evolucidn se
ve influida por el medic ambiente.

cada etapa tiene sus propias caracteristicas; sin ep

bargo a su vez se nota indicios de la siguiente etapa -
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ya que el cambio es’ adlatino. La primera etapa llama-

da de comunxcacxon;o ﬂlVel prellngulstlco, &sta abarca
hasta’ doce.
_madrE“yfse-ha.
la. comunicaclon ya que ‘en la entonacidn, intensidad y -~

u n e.mesea, ‘el nifio se comunica con su -

Vnconcrado la importancia del llanto en -

. ritmo transmlten mensa jes para la madre, asi mismo, to-

‘,man 1mportanc1a las respuestas de la<«madre como es su -
actitud, gestual, la entonacidn de su voz y la efectivi
dad que exprese asi como el ritmo de los latidos del co
razdn de la madre.

Estas son caracteristicas de la primera etapa que es
preparatoria para el lenguaje.

En la etapa prelingiiistica a partir del segundo mes
comienza el juego vocal, llamado por otros autores bal-
buceo, reflejo o laleo, esta actividad se compone de re
peticidén constante de sonidos vocales, el doctor Azcoa-
ga divide esta actividad en dos etapas la primera pro--
pioceptiva en la que el juego vocal comienza con emisig
nes continuas y sonidos guturales los cuales van cam---
biando, esta actividad es realizada cuando se tiene ---
tranquilidad fisiolégica, sus necesidades estas satisfe
chas, la segunda etapa es la llamada "Propioceptiva Au-
ditiva"; ésta abarca de diez a once meses y participan
recursos gestuales gque favorecen la comunicacidn con la
madre y los adultos.

En el siguiente periode que es el juego vocal al len
guaje, aqui influyen los sonidos que escucha el nifio; -
de esta influencia viene el reforzamiento de los soni--
dos empleados en el medio ambiente existe un factor de
gran importancia que es el significado que se dan a las
palabras en relacidn con las necesidades bioldgicas del
nifio y sus intereses; este proceso de reforzamiento ac-
tGa constantemente en el nifio, colaborando con el apren
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dizaje de dlversos aspectos, 351 como’ influyen la inhi-
b1c10n por la cual se suprlmen -los sonidos que no son u
Asuales en

medio, se ha observado-que la diversidn de

,sonido ’que produce el nifio es mayor-a la del adulto.

: En ‘el segundo semestre de vida se observa la compren
“'s{8n ‘de palabras ligadas a sus necesidades como son la
“madre, el suefio, hambre y juego para que el nific logre
“la comp;ensién son necesarios diversos aspectos: entona
cidn, gestos y expresién facial: a partir del afio la ad
quisicidn de significados se enriquece.

El siguiente periodo de la palabra frase, abarca del
afio y medio a casi dos afos, el nifio combina silabas pa
ra expresarse, en ocasiones sin formular una palabra --
del vocabularic adulto mezcla silabas de dos palabras -
por lo que es dificil entender lo que se dice.

La etapa de la comunicacién en el segundo nivel lin-
giiistico la subdivide en dos periodos gque son: primera
subetapa de cinco a siete anos, amplia su vocabulario,
ordenacidn de elementos yramaticales y la otra etapa de
los siete a los doce afios aproximadamente es en este pe
riodo cuando el nifio alcanza el dominio del lenguaje pa
ra poder utilizarlo en sus adquisiciones futuras en el
terreno del aprendizaje escolar y razonamiento intelec-

tual, asl como en su comunicacidn social.

ETAPAS EN EL PROCESO DE LA
ADQUISICIdN DEL LENGUAJE.

ETAPA PRELINGUISTICA O - 18 MESES.

Llanto 0 - 1 mes

~ 1Intencidn comunicatoria con actitudes y gestos no
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verbales

~ Frecuencia ascendent ocalizaciones

spiracién

- variacidn seglin €l contexto
- Desempefia una funcidn fisioldgica

Vocalizaciones ( finales segqundo mes }.

- Mayor nimero de variaciones debido en parte a la uti-
lizacidn del aparato fonoarticulador. Vocalizaciones =
inconstantes.

~ Repeticidn de vocalizaciones inconstantes

3 ~ 6/12 Vocalizaciones. Balbuceo 6 meses.

- Repeticidn de vocalizaciones inconstantes con patro—-
nes de entonacidn.

- Las vocalizaciones empiezan a parecerse a los sonidos
del lenguaje.

~ Vocales intermedias (e -~ i )} consonantes { b - m ) =~
consonantes posteriores ( g - k } combinaciones CV {ma)
VCv {upa), VC (am) y duplicacién (mama).

- variaciones suprasementales (tono, acento, ritmo).

- Se inicia el conocimiento de turno.

EHISIéN DE UNA PALABRA 18 - 24/12,

Nivel Semantico

- Intenciones comunicativas ( protesta, afirmacién, ne-~
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gacidn- ) dados por el contexto.

- Vafiaciones de entonacién

- “Acompafia las palabras con gestos.

"~ 'BEn’ su voecabulario utiliza: nombres-generales, .nom---
bres especificos, palabras de acgiéh.fmodificaﬁbrés,~pg-1
labra tipo personal social. LT L

Nivel Fonoldgico )

- Utiliza estrategias dc simplificacién ( patel 'x pas-;
tel ) sustituciones { pita x pica ). asimilacidn ( luna
x lula ).

- Aparecen combinaciones silablicas:

cvev pita x pica

cve men x ven

veve ebel x betabel
vvv oia x zanahoria
cv si, no

EMISION DE 2, 3, 4, PALABRAS ... 2 — 3 6/12.

Nivel semintico- sintdtico

-~ Utiliza relaciones semdnticas ( conjuncidn, atribu---
c¢idn, posicidn legalizacidn, sujeto - objeto, inexisten

cia.

. acecidn - lugar ( fue - calle )
. posesidn - objeto { oso - mio )
. agente - accidn { nene - come )
. accidn - objeto ( pan - libro )
. atributo - objeto { oso - feo )
. objeto - locativo ( papi - camién}
. agente - aceidén - ( mama - chocé

objeto coche }



. agente - aceidn - (- nena ' corre —

objeto - lugar

Lr'pe;ota',)

NOTA: No hay usobae‘elementésfdé enlace, por lo que -
se conoce como lenguaje telegrifico.
NIVEL PRAGMATICO :

- Intenciones comunicativas ( interpretables de acuerdo
al contexto: afirmacidn, negacidn, protesta, respuesta

pregunta).

- Secuencia de toma de turnos y de actos verbales que -
dan una coherencia tanto global como lineal.

NIVEL FONOLOGICO

- Evita consonantes finales ( canta x cantar )

~ El uso de fonemas fricativos s y vibrantes /r, r/ es
muy defectuoso,

- La combinacién CCV ( pra, pla ) posiblemente no se u-
s5e.

- Hay mds uso de palabras bisildbicas que polisildbicas
!
ETAPA DE CONSTRUCCION GRAMATICA L 3 6/12 - & 0/12
’ 7
NIVEL SEMANTICO ~ SINTACTICO

- Es capaz de diferenciar el significado de base y la -
significacidén a través de las relaciones que se estable
cen entre los elementos de una oracidn y el significado
contextual pragmidtico, aungue todavia no es adecuada la
comprenaidn de metdforas y actos verbales indiroctos,.

49,
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Oracidn Simple:. : ( niio-va=-parque)

( papd-mesa-come)

( ropa-lava-mami)

ar morfemas

i Lstematxco, regularxza los verbos ere-f
gulares ( ;uego = jugar )

Utillza la plurallzacxon sxlablca, templazandolas porl
regularizaciones incorrectas ( pie, pieses, café-cafe~-
ses ). :

-

ETAPA DE CONSTRUCCION GRAMATICAL,
’

NIVEL PRAGMATICO.

- Es capaz de llevar a cabo una secuencia alternada de
turnos y actos verbales derivando una coherencia global
- fToma en cuenta a los participantes, aunque en ocasio-
nes dice verdades que no debe decir ( cantidad, modo, -
relevancia, estan en proceso).

~ Sus narraciones llevan una frecuencia.

NIVEL FONOLGGICO,

- Reduccidn de grupos conseonanticos ( pato % plato )
~ Los fonemas vibrantes y fricativos pueden no estar --

consolidados.

Después de leer los estudios y opiniones de diferen-
tes autores podemos resumir lo siguiente:

El nifio empicza a desarrollar prdcticamente su len--
guaje desde que nace. El grito, el llanto al nacer, rg
presenta la capacidad de emitir sonidos: a partir de eg
te momento el lenguiaje se desarrolla pasando por diver-



écesidédes,

tambxen se va desa
sonidos y
de tal mo
que pron-
limentoa, asi cada vez le serd mis facil di-
f'fer ncxar sonidos, mids tarde notard 1os cambios su in--—

Elexxon de voz hasta llegar a comprender cuando se ha--
bla—enogado o' contento aqul su expresidédn va pasando de
sonidos guturales a balbuceo, el nifio poco a poco con -
la practica constante y con la imitacién irid producien-
do las palabras, estas van relacionadas con la satisfac
cidn de sus necesidades de alimento, atencién carifio, -~
juego, etc.

Al llegar al aflo y medio o dos afios el nifio comienza
a inventar palabras lo cual le da una gran importancia,
mezcla silabas y habla constantemente aunque muchas ve-
ces no se le entiende, pues su articulacidn no es buena
alin; este periodo es llamado jerga. Asi mismo se pre--
senta la ecolalia en la cual el nifioc repite los finales
de cada palabra; para &l el lenguaje sigue siendo un --
juego y una préacticaa constante pero van cambiando sus
intereses; posteriormente utilizard su lenguaje como me
dio de comunicacidn.

A los cinco afios su lenguaje es abundante, preciso y
totalmente comprensible es capaz de recordar y realizar
Srdenes simultdneas, ya gue a los seis afios su articula
cidén es buena y comprende cada vez mds, le gusta pregun
tar e investigar, es capaz de manajar un lenguaje cada
vez mas explicito y estructurado para expresar lasinfor
maciones que desea transmitir,

El lenguaje del pequefio sa ve enrlquecido por el con
tacto con sup familiares asi mismo dependiendo de la -~
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cantldad Y calxdad de lenguaje de’ estos._

-‘Las’ etapas mencionadas na’ siempre se presentan en ‘el

‘mLsmo“orden

‘léé'gésaﬁ‘rapid'

: BEOD R
ADQUISICION.FONOLGGICA .
El‘pfbcesd dé ia aaquisicién fonologica se éuede‘es-

tqdiar'desde dos puntos de. vista: a partir de los gue
se ‘considera como etapa prelingiiistica, o bien, desde -

la emisidn de la primera palabra.
ETAPA PRELINGUISTICA.

Autores como Monakow y Mourgue (1928), consideran --
que "existe un periodo previo a la aparicién de la pri=-
mera palabra llamada etapa prelingiiistica" ...{ 5 )

Kaplan y Kaplan mencionan que existen etapas sucesi-
vas en este periodo; la primera el llanto, en la gue --
los bebé@s ejecutan variaciones basicas que le permiten
a los padres saber si el nifio llora de hambre, dolor o
suefio y que son interpretadas de acuerdo al contexto en
el que se dan: al final del primer mes surgen una se--
rie de vocalizaciones que contienen mas variaciones que
las del llanto, debido al uso de los Grganos de articu-
lacidn; al final del segundo mes aproximadamente surge
un tipo de vocalizacidn llamado cantaleo o arrullo, de-
nominado asi por la frecuente presencia del sonido.

Azcoaga (6) lo denomina juego vocal considerandolo -

(5) DALE, Philip. Op. Cit. pdg. 260
{6) AZCOAGA y Otros. Los retardos del lenguaje en

el nifio. Paldos Buenos Aires
1979
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como un verdadero juego, ya que se compone de repeticio
nes vocdlicas incesantes y aparentemente sin motivo, en
esta etapa las emisiones tienen ciertos patrones de en-
tonacién‘caracteristicos sin llegar a ser iguales a los
del adulto. La Gltima etapa es el balbuceo, durante la
cual el nifio emite una gran variedad de sonidos verba--
les que no necesariamente pertenencen a la lengua que =
estd aprendiendo, de tal mode que el desarrollo de la -
totalidad de sonidos de una lengua requiere tanto de la
diccidn como la eliminacidn de determinados sonidos.

Parece ser que los nifios de diferentes grupos lin---
gliisticos producen los mismos sonidos vocdlicos, predo-
minando las vocales oitermedias ( e - 1 ); las consonap,
tes posteriores ( g - k ).

Se puede decir que la pauta del balbuceo es por tan-
to muy similar en lso distintos idiomas; asi los bebés
franceses, japoneses e ingleses balbucean de igual mang
ra en dicha etapa. Esta etapa de balbuceo también se
caracteriza por la variaciones suprasegmentales de tono
acento y ritmo; siendo estos patrones de entonacidn ya
muy parecidos a los del adulto en oraciones declarati--
vas ( ascendente y descendente }, asi como en oraciones
interrogativas ( ascendente ).

Antes gue el nifio posea la capacidad de hablar apren
der a conceder atencién a la palabra hablada, de igual
manera se prepara para la actividad alternante implica-
da en la conversacidn ( "yo hablo primero y tG después)
mediante juegos que los padres proporcionan en que los
dos participantes desarrollan una actividad en comin pe
ro desempefiando partes distintas. A{n cuando el niiio
no pronuncia su primera palabra hasta la edad de un aiio
o mis estd expuesto a complejos rituales no verbales --
con la persona gue le cuida y és5to le permite cstable--
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cer los fundamentos de una autentlca conversaclon .
(7)

En estudios. realuados por: Oller en .1.975, se hace u-

"na clasiflcacion rnuy detallada ‘de las etapas de balbu-=-

“ceo infantxl menc:.onando las caracteristicas fonoldgi--

cas que__se. presentan

SR CLASIFICACIO'N OLLER " (8}
EDAD CRONOLOGICA . CARACTERISTICAS MEPAFONOIK’;ICI\S
0-1 mes, etapa de fommacién - Formacidn normal en forma de voca-

lizaciones no reflejas.

2-3 meses, e'tapa de GO -~ Vocalizaciones con cierre: Altera-
ciones entre aberturas y cierres
de tracto vocal

4-6 meses, etapa de expansion - Uso de la resonancia, pramoviendo
la capacidad de contrastes de los
tipos de resonancia. Contrastes
tonales. Contrastes de amplitud -
Alteraciones de una abertura total
y cierre del tracto vocal.

7-10 meses, etapa candnica - Contricciones silabicas de tiempo
en relacidn aberturas y cierres --
(transcisiones vocales).

11~12 meses, etapa del balbu- - Contricciones de acento

ceo abigarrado

Existen diferentes puntos de vista sobre la relacién
que puede haber entre el balbuceo y la emisidn de las -
{7) be villers, Qp. Cit. pdg. 52

(8) Oller, 1975. Documento mimeografliado.
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anaE, Jakbbson ¥ Newman mencionan que no e-
xiste rélacion alguna entre los sonidos que emite el ni-
ﬁd al pioducir‘las primeras palabras, ya que entre ambas
étagﬁs, el nifio atraviesa por un periodo de silencio. =
Aigdhds autores adoptan la postura del enfoque disconti-
nuo propuesto por Jakobson, pero sin ser tan tajantes en

primeras’p

la discusidn por etapas: sostiene que aproximadamente
entre los 10 y 15 meses de edad, la frecuencia del balbu
ceo declina y da lugar a la emisidon de las primeras pala
bras que estas palabras gque produce el nific no necesaria
mente contienen los sonidos del balbuceo gue propiamente
efectud... (9). Otro punto de vista es el considerar -
gue existe una continuidad entre el balbuceo y la emi---
s5i0on de la primera palabra.

Autores como Velten (1943), Mower (1952) y Skinner ~-
realizaron estudios en los que concluyen gue el balbuceo
refleja una amplia gama de sonidos del habla humana, que
formaran parte de las primeras palabras que dice el nifio
Oller afirma que el balbuceo contiene expresiones que ma
nifiestan los mismos rasgos metafonoldgicos que se pre=-—
sentan en el lenguaje adulto, como son: resonancia, am-—
plitud, tono y calidad de voz. Al respecto Clark y =~--
Clark (1977) afirman gue el balbuceo propicia un control
articulatorio de ciertos &rganos en la boca y en el trac
to vocal, este control contribuye a la formacidn de pa--
trones articulatorios necesarios en la produccidn del --
lenguaje. Esto significa que el balbuceo estd asociado
a la articulacidn, pero no al lenguaje del nifio.

Existen diversos enfogues que tratan de explicar la =-
importancia que tiene el periodo del balbuceo en la ad--
guisicidén foneoldgica.

{(9) Jakobson. cit. por Philip Dale. Op. cit. p
2
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EL ENFOQUE CONTINUO,

Se apoya en las estrategias fonoldgicas que formuyla -
el nific durante el balbuceo, que le servirdn para la ad-
quisicidn del lenguaje; EL _ENFOQUE DISCONTINUO es en el

que se enfatiza que no existe una relacidén directa entre

el balbuceo y el lenguaje propuesto por el adulto.

EMISION DE LA PRIMERA PALABRA .

La adquisicidn fonoldgica ha sido analizada desde di-
verses enfogues que pretenden descubrir como adquiere el
nifio el sistema fonolGgico de su lengua. EL ENFOQUE CON
DUCTISTA sefiala dos procesos: -

a) Los padres gratifican selectivamente a aquellos sg
nidos que se aproximen a los sonidos vocales de su
idioma prestando atencidn, sonriendo o respondien-
do verbalmetne a ellos y no a otros sonidoes.

b) El nifio limita el lenguaje que oye y asocia la voz
de su madre con las agradables sensaciones de bien
estar, calor o alimento.

Olmsted sin ser conductista hace una ampliacién a la
teoria de Mower, postulando gue el orden de adquisicién
fonoldgica estd en funcidn de la frecuencia de produc---
cidn del fonema y de la facilidad de su prercepcidn; de -
la misma manera. Dickson propone un orden especifico de
adquisicidn por fonemas en el idioma inglés.

La secuencia de aparicidén de los fonemas estd rela--
cionada con la cdad cronoldgica del nifio, la percepcidn
auditiva juega un papel importante en este modelo.

De acuerdo con esta hipdtesis el nifio no es pasivo -
en el proceso de la adquisicién, sino un ser activo que
selecciona aquellos estimulos que son relevantes en Ssu

medio, intentando muy pronto reproducir estos sonidos -
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(vocaleé‘y consonantes) y a los cuatro afios utiliza to-
do el repertorio de sonidos que componen su lengua.

En'el espaiiol, Melgar (198l) realiza un estudio de -
la adquigicidn. fonoldgica, menciona que la adquisicidn
dé los. fonemas estd determinado por el medio sociccultpy
ral en el cual se desenvuelve el nifio y sefiala la apari
cidn de los fonemas por edades:

Edad afios Sonidos del Habla
3 a 3 6/12 meidktxpnlt€g
4 a 4 6/12 r b g pl bl ie
S a 5 6/12 kl br f1 kr gr au ei
-6 a 6 6/12 5 r pr gl fr tr eo

Otro enfoque es el estructuralista, representado por Ja

kobson quien analiza dicha adquisicidn a través de ras-
gos distintivos y de universales lingiisticos y no a --
través de fonemas, es decir, que el nifio sequira el mis
mo proceso, independientemente de la lengua que &ste a-
prendiendo. Jakobson establecid el orden universal de
la diferenciacidn de los rasgos distintivos en base al
principio de "contrastes maximos"; de acuerdo con su --—
teoria , "los nifios aprenden los fonemas" de su lengua
a través de un proceso en el que se adquiere un contras
te a la vez y cada contraste se afiade al sistema en for
ma unificada y completa.

El primer contraste que se da, es entre una vocal a-
bierta {a) y una consonante bilabial sonora o sorda --
(b-p); posteriormente se dan los contrastes en una se--
cuencia que indica Jakobson como: oral-~nasal (m-b); la-
bial~dental (p-t} y oclusiva=-continua (p=-f). Los con-
trastes son dados exclusivamente en posicidn inicial.
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Velten hizo un estudio basandosé en la teoria de Ja--
kobson y encontrd que los rasgos oral-nasal; labial-den-
tal; odlusivo—continuo, se presentaban en sus estudios -

-también, pero no en la secuencia dada por Jakobson. :

Este enfoque estructuralista es criticado debido'az X
gue’ no se toma.en cuenta la accidn del medio. y lé'que,él:
nifio estd tratando de producir, sino que tomaiexclusivéf

‘mente la capacidad innata a través de los universales -
lingiiisticos.

La_teroria prosddica difiere de la teoria estructura-

lista especialmente por resaltar la importancia de las -~
diferencias individuales en las pautas de adguisicidn en
oposicidn al orden universal, Considerxa gque el nifio -~
tiende a percibir una emisidén como unidad completa y per
cibe ciertos rasgos fonéticos como las caracteristicas -
de alargamiento, sonorizacidn y acentuacién de la penul-
tima silaba o por una nasal fuertemente articulada, sin
tener conciencia necesariamente de sus relaciones secuen
ciales.

La_Fonologia Natural considera que el lenguaje infan-

til, tan caracteristico universalmente por sus omisiones
substituciones y asimilaciones, da la pauta a lingiistas
para considerarlo como un sistema en el gue existen re--—
glas gue son observadas en todos los ninos, independien-
temente de la lengua que estén aprendiendo,

Cada nifio genera estrategias especificas individuales
que le permiten la adquisicidén del sistema propuesto por
el adulto...(10)

Las estrategias pueden englobarsc dentro de los si---~
guientes procesos:

a) Procesos de substitucidn ( pelo x perro ),

(10) Lenneberg, op. cit. pags. 151-164
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b) - Reducclon de grupos consonantlcos (patel X pas--
. - tel). ( paca
c)ﬁ,_Om}516n-( ‘en
uvas) :
ay: Asiﬁilééién y' dentro de ésta la dupliéabian ( ma
Tl e bano Y- nuna x luna ) (papato x zapato) .

platcL

a. consonante final ) (ma uva X mas

L Estos procesos deben tomarse, - por parte del nifio, -
como una §1mp1151035l0n lingiiistica. "El nifio maneja un
sistema’ lingiiistico que reduce el nimero de contrastes -
que tiene que tomar en cuenta y simplifica la programa--
¢ibn de los drganos de articulacidn",...(ll).

En el uso de grupos consondnticos formados por una --
fricativa y una oclusiva como en "pastel" y con una 1i~~-
quida como "alto", reducird el grupo consondntico utili-
zando sdélo la oclusiva.

En ocasiones asimila los rasgos de un fonema para ---
substituir 1o por uno similar como "nimdn x limén" o sim
plemente duplica la silaba "dodo x lobo™".

Las palabras polisilabas las reducird a una o dos si-
labas simples principalmente utilizando la combinacidn -
consonante-vocal/consonante-vocal eliminando las conso--
nantes finales que integran dicha palabra. No todos los
nifios utilizan las mismas estrategias; algunos substitu-
yen, y otros asimilan, dependiendo de sus caracterfsti--
cas individuales.

La simplificacibn lingiiistica también puede observar-
se en las alteraciones del lenguaje, a nivel fonoldgico
pueden apreciarse reducciones de grupos consonanticos, a
similacidn y la omisidn de consonantes finales; lo que -
lleva a reflexionar que dichas alteraciones no son al a-
zar sino sistemdticas y predecibles.

Si el nifio es tan sistemdtico en sus substituciones y
omisiones pareciera que conoce el sistema ; cudl es la -
causa de dichos errores ?. Dale meanciona que pedria preg

(11) Oller. c¢it. por Philip Dale._gg. clt. pag, 271



60.

sentarse tanto en la percepcidén como en la articulacién -

factores determinantes y hace la siguiente reflexidn -~--

" Quizd el nifioc substituye un sonido por otro porque no -
percibe la diferencia cntre ambos "....(12)

Diferentes tipos de ecvidencia indican que en algunos-
casos la percepcidn no es la que origina el problema, con
frecuencia los nifios responden en forma negativa cuando -
los adultos tratan de imitar lo que dicen:

Nifio: - voy al mafio x "voy al bafio"
Adulto: - ¢vas al mano?
Nifiox - no!, al mafo

Los "errores" de articulacidn tampoco explican total-
mente este problema, ya que el nifio puede producir un fo-
nema: adecuadamente en una secuencia fonética y en otra el
mismo fonema no se articula, y es que la dificultad para
producir un sonido no reside en poder o no pronunciarlo -
sino del contexto fdnico en el que se da ya que la recep-
cidn precede a la pronunciaciodn.

En el proceso de adquisicidén del sistema fonoldgico,
el nifio cuenta con el marco completo de fonemas que se --
utilizan en el espafol, por lo que sus diflcrenciaciones -
se inician con 2 & 3 fonemas gue va ampliando para dife--
renciar cada vez mis complejos fdnicos.

Ante la necesidad de una diferenciacidn mds precisa -
del sistema fonémico, se obliga al cerebro del nifo a en-
contrar una base para la diferenciacidén, y ésta se da SQ
bre la informacidn acistica que le llega. En el curso de
la adquisicidn del lenguaje desarrollamos la capacidad pa
ra percibir los indices aclisticos necesarios para hacer -
distinciones lingiisticas importantes, pero no los indi--
ces para diferencias que caen dentro de categorias fonémi
cas, es decir, es incapaz de distinguir sonidos como una
/b/ oclusiva y una /B/ fricativa.

(12) Dale, Philip, op. cit. pdg. 277.
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Se podria decir que la percepcidn auditiva es impor--
tante para lograr captar diferencias fonémicas y poder u
tilizarlas en el sistema fonolégico adecuado, pero el he
cho de percibir una diferencia acilistica no implica nece-
sariamente que se pueda reproducir. Lo anterior se basa
en estudios (Garnica y Edwards) que seflalan las variacip
nes en la secuencia de adquisicidn del desarrollo de la

. percepcidn y de que é&sta generalmente precede a la pro--
duccifn;: el nifio simplemente substituye y omite por una
"simplificacidn" que le permite adecuar sus Organos de -
articulacidén mientras adquiere la totalidad del complejo
sistema fonoldgico.
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ADQUISICION SEMANTICA .

El sistema semdntico de una lengua es el conocimien-
.to con'qué‘él.hablante cuenta para poder entender oracio
nes y relacionarlas con el conocimiento del mundo.

: ‘Aba:ééftanto el conocimiento del lé&xico, como el cong
’cihlehﬁojédéfca de cdmo el significado de cada elemento
idEtéfmiha'junto con la estructura de la oracidn, el sig-
: ﬂificédo do ésta....(13),

E ;La forma en gue el nifio adguicre este sistema es uno
-.de los aspectos mas complejos del desarrollo del lengua-
je,.pero no por esto menos estuadiado; al igual que los
otros niveles de lenguaje, no es posible marcar edades
precisas de la aparicién de determinadas capacidades lin
gliisticas, lo que si es factible es la observacidn del -
vocabulario y las capacidades semdnticas que utiliza el
nifio a través del desarrollo del lenguaje. Existen di-
versos modelos o teorias que estudian estas capacidades

semanticas.

Nelson (1973), sefiala que la edad en la que el vocabu
lario consta de 10 palabras es el indice mas seguro de =
un verdadero desarrollo del lenguaje. Estudié las pri-
meras quince palabras emitidas por 18 nifios, concluyendo
que casi todos los nifios adgquieren un vocabulario de por
1o menos 50 palabras antes de empezar a juntar dos o mas
de ellas; cncontrd una ygran uniformidad en estos prime--

ros vocabularios y asi realizd una clasificacibn de a~--
cuerdo a 6 categorias.

1.~ Nombres generales, come la categoria mas numero-
sa 51% (pelota, perrito, agua, etc.),
2.- Nombres especificos, con una [recuencia del 14%

(maméd, papa y nombres de animales faveoritos).
3.~ Palabras de accibén, casi con la misma frecuencia
que la anterior {adids, arriba, mds),

(13) bale, Phillip. Op. cit. pag. 215
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4.~ Modificadores, menos frecuenges que 'las éa;égo-i

: rias anteriores (rojo, sucio}rféc, mio, etc.})

5.~  Palabras de tipo personal-social, con#tiéuian el

3% en los vocabularios (no, si). . ‘
6.- Palabras gue indican funcidn, el 4% ‘gel vocabula
B rio - {qué, por, para).
' Estas-cifras reflejan el nimero de términos en cada
categoria, no necesariamente la frecuencia de su uso.

Las palabras utilizadas por el nifio corresponden a --
los nombres de objetos que pueden manejar facilmente o -~
gue estdn en movimiento; los objetos estiticos, y de pro
porciones mayores con muebles, edificies, lugares, etc.,
no son importantes para €l ya gue no puede manipularlos -
y dificilmente estardn presentes en su vocabulario.

El dominio de la semantica no sélo consiste en el a--
prendizaje de palabras aisladas, por el contrario, supo-
ne miltiples componentes que deben tomarse en cuenta, co
mo las relaciones existentes entre dichas palabras, la -
informacidn que aportan las actividades no verbales y el
papel del contexto.

Todos estos componentes se van presentando y son toma
dos en cuenta por ¢l sujeto que estd en proceso de adgui
sicidn de una lengua, hasta el momento no se han llevade
a cabo estudios gue permiten conocer el orden o dificul-
tad de adquisicidn de las capacidades semanticas. Olé--
ron (1979) de acuerdo con Katz (1973), describe las capa
cidades semdnticas que debe poseer el individuo para te-
ner un dominio de la significacién de su lengua.

.
CAPACIDADES SEMANTICAS

La secuencia que se sefiala no presupone niveles de or
den y dificultad de adguisicidn.
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La comprensién-de los enunciados recibidos: -: Expresa
da ‘mediante resplestas apropiadas; ya sean motrices-
o verbales, como 'en: ’
) F Dame la pelota.
- Buenos dias.

Reconocimiento de la pertenencia del enunciado a la-

‘lengua. No se espera que el sujeto conozca la signi-

ficacidn de una palabra o un enunciado, sino gque los
reconozca como parte de la lenqua que emplea. Se sa-
be que log individuos lamiliarizados con las combing
ciones fonéticas que participan en las palabras de -
su lengua, pueden juzgar como extranjeras aquellas -
producciones que incluyan combinaciones no habitua--
les. Esta capacidad es relativamente precoz, como lo
muestra Messe {1967) con nifios de 3 a 4 afos.
Identificacién de ciertas relaciones semdnticas en--
tre las palabras. Estas relaciones se relieren a 1la
identidad o sinomia, {maestro-profesor) la oposicidn
© antonimia (mds o menos) la Adiferencia y las rela--
ciones de sobreordenacién, subordinacidn y coordina-
cidn que suponen un conocimiento relative a la clasi
ficacion de los objetos o de los seres.
Estas relaciones sc establecen tanto en palabras co-
mo en oraciones, por ejemplo:
"A pequefas causas, grandes efectos"; corresponden -
las afirmaciones:
"Los pequefios arroyos forman los grandes rios".
"Un cerillo basta para provocar la destruccidn de un
gran palacio”.
Determinacidén de las redundancias - Un ejemplo - es
la deteccidn de los pleonasmos, yue pudicran llamar-
se defcctucsos somo:
“preveer dc antemano", "subir avrika". Los pleonas-

mos de urn conocimiento imperfecto del sentidc de las
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palabras, una parte del cual es.ignorado, no adverti
do o juzgado como no marcado suficientemente.
Deteccidn de ambigiiedades - Las ambigiiedades léxi-
cas afectan las palabras que admiten varias signifi-
caciones (Polisemia).

Los lingiiistas aceptan gque existe ambigliedad en cier
tas frases, pero esta ambigliedad es semdntica y no
sintdctica.

Ejemplo: "tomé la fotografia" esta frase es ambigua
debido a que el verbo "tomd" admite mds de una signi
ficacién. La ambigiledad no es un obstdculo para la
comprensidon en especial en el caso de la polisemia,-
porgue el contexto desempefia un papel seleectivo Yy
conduce a adoptar sélo una de las interpretaciones -
compatibles con el resto del enunciado.

Deteccidn en términos implicitos - Una categoria -
es la formada por los sobreentendidos, a travéds de
los gque el emisor da a entender algo que no dice con
toda claridad; es decir, se refiere a la capacidad -
para comprender los actos verbales indirectos.

La sensibilidad hacia diversas sutilizas en los pro-
cedimientos de cxpresidn - Se refiere a la acentua
cién o subrayado, que permiten poner de relieve una
parte del enunciado, como en el siguiente caso:
“...fué en Paris donde lo encontré..." frente a la
acentuacién: "Lo encontré en Paris". Otro aspecto-
es el relacionado con la distincidn entre el sentido
figurado y sentido lateral, gue estd referido direc-
tamente en la polisemia.

Capacidad para comprender y utilizar definiciones y
para captar o dar precisidn a la significacidn de ~
las palabras.

En un andlisis del desarrollo semdntico es importante-
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mencionar las primeras manifestaclones del uso de las pa
labras y de las capacidades semanticas gue hacen que el
individuo comprenda adecuadamente su lengua, para esto,
también es interesante hace mencifén de las diferentes --
teorias y/o modelos, dentro de los cuales, se han reali-
zado investigaciones sobre el desarrollo del significado
delas palabras; aunque no exista una teoria del signifi-~
cado que sea universalmente aceptada muchos de los méto-~
dos que se utilizan para formar una teoria del significa
do pueden facilitar la comprensidn del desarrollo semdn-
tico.

TEOR{AS O MODELOS SEMANTICOS,

Las teorias o modelos seminticos que investigan la ad
quisicidn del significado, también estan constituidos en
modelos empiristas y racionalistas ( intelectuales ).

Las empiristas basan sus observaciones en los datos -
suministrados por los sentidos; estdn en relacidn con ==
los objetos concretos, los acontecimientos, las personas
la observacidn directa de las acciones y emisiones del -~
sujeto.

Los modelos racionalsitas centran sus investigaciones
tomando en cuenta los conceptos y sistemas que constitu-
ven el motivo de analisis.

Un modelo empirista que estudia el desarrollo del sig
nificado es la teoria referencial, que sostiene que el -
significado de una palabra es un referente; las palabras
son simbolos que representan cosas del mundo; es decic,
su referente.

La teoria referencial compatible con las teorias tra-
dicionales del aprendizaje explica la forma en que se ad
quieren los significados, por ejemplo, el nifio oye el --
nombre de su perro; "orejas" y al mismo tiempo ve a ore-

jas, accldn que se repite continuamente y de esta manera
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y asx sucesivamente ad

&L aprende 1a palabra "oreias

qulere un voc bulario cada;di

‘mas ampli sinbembargo
‘autores como Roger Brown han considerado querel’ fenomeno
no ‘es tan senc111 omo’ barece porque existe la'dificul~-
tad de’ “que no todas las: palabras tienen un referente Yy
"si Q tlenen no ‘es’ facil ident;fxcarlo, por otra parte,
algunas palabras tienen més de’ un referente { polisemia),
CBIEMPLO:- - 1 -

La expresiénf"estrella~matutina" y "estrella vesperti

na" tienen un diferente significado y sin embargo, un --
mismo referente. Otras palabras relacionan el significa
do no con el contexto fisico sino con las circunstancias
de la conversacidn; la palabra "yo" se refiere al que ha
bla aunque &ste puede cambiar constantemente. Palabras
de este tipo tienen siempre el mismo significado y refe-
rentes variables.

Oléron {(1867) hace algunas reflexiones sobre la teco--
ria referencial y dice qQue "todo punto de anclaje necesa
rio en todo modelo semdntico es el referente, ya gue una
palabra no tiene significacidn sino en la medida en que
se "mete" a un objeto y que &ste no se refiere exclusiva
mente al objeto concreto sino gque lso objetos intelectua
les puestos en relacidn constituyen el equivalente de un
referente, el cual no tiene necesidad de concretarse en
un objeto particular perceptivamcente aprehensible"..(14)

El modelo de las relaciones semanticas considera gque
el vocabulario de un lengua es algo més que una lista de
palabras y sus significados, ya que existen importantes
relaciones entre los significados de las palabras, ta-w=, **
les como la sinonimia, antonimia, inclusicn y la reciprg‘
cidad, entre otras relaciones que deben tomarse en cuen-

ta por la interpretacién del significado.
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En la sinonimia, se toma en cuenta el hecho de que -
las palabras distintas dentro del mismo sistema lingiiis-
tico, tengan el mismo significado. Las oraciones "ayer-
consulté a un oculista" y "ayer consulté a un oftalmdlo-~
go" gon sindnimos, pero no todos los sindnimos resultan-
tan perfectos como el cjemple anterior, en general casi-
todos los sindnimos tienen alguna diferencia de signifi .

“eado. Los sindnimos "enganchar" y "trabar", ambos quie-
ren decir "sujetar una cosa con otra", si on una determi
nada situacidén se trata de sujetar a una cosa a otra pa-
ra arrastrarla se usa una "enganchar"; pero si se trata-
de sujetar dos cosas gue no se mueven se utiliza "trabar"

La antonimia es la relacidn de oposicidén que existe-
entre términos queo indican dos oxtremos de una dimension
gradual. Ejemplo: alto-bajo. El cardcter gradual que -~
une a los dos extremos se manifiesta por el hecho de que
podemos encontrar formas intermedias en la escala de es-
tas manifestaciones entre alto y bajo, en efecto existen
mads bien alto, bastante alto; ni alto ni bajo, mds bien-
bajo.

Una de las relaciones mds importantes entre lossigni
ficados es la inclusidn, por ejemplo: roja, verde y a
zul, participan del significado dc "color”, estdn inclui
dos en @l; manzana, haranjas y peras, ostan incluidos -
en "frutas",participan de ese mismo significado. También
en esta relacidn se le denomina hiponimia.....(15)

Otra relacidn que establece es la reciprocidad, que
pueden ejemplificarse asi "ensefiar” e¢s reciproco de "a--
prender" y "dar" de"recibir", como en: "Maria ensefa a
bailar a Carmen", que quiere decir lo mismoe que: "Carmen
aprende de Maria a bailar".

El dominio de las relaciones como en la sinonimia,an
tonimia, inclusidén y reciprocidad son determinantes para
entender una lepgua, porgue permiten ir mds alld del aig
(15) GAETANO, Berruto. La scméptiéas; - Nueva Imdgen, -

México, 19749, pdg.91.
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nificéao_de'qna_palabra'aislada y extenderla a la oracidn
“ El modelo ‘de’ los ragos semanticos....{16) fue concebi
. do ‘con un” enfoque racionalistalintelectualistal. Este -
'modelo postula que los rasgos seminticos son entidades -
~1"m1n1mas" de sxgnzf;cado, presentes en el significado de
:muchqs.palabras Y. Que combinandose simultaneamente, for-
man’ el sigﬁifiéado de cada palabra, distinguiéndola de -
todas las demas. " Ejemplo: Las palabras "madre-padre"
‘"los rasqos gue dan la diferencia es significado utilizan
do los signos (+){ -) para seflalar la presencia o ausen-
cia respectiva que determina el significado dela caractge
ristica.
~ progenitor
Padre - masculino
- femenino

+ progenitor
Madre + feminino
- masculino

En este modelo no se da a las palabras un significado
Gnico sino que este puede destomponerse en unidades que a
demads pueden pertenecer a otra palabra, asi, el signifi-
cado total serd la combinacidn de varies rasgos semanti-
¢es. E. Clark, aplica el modelo de los rasgos semanti--—
cos al proceso de adquisicidn semdntica justificando las
extensiones y restricciones seméanticas que hace el nifio
en la primera etapa del lenguaje,

Clark sefiala que las palabras no significan lo mismo
para el nific que para el adulto, ya que el nifio sdlo to-
ma en cuenta al principio uno de los rasgos semdnticos -
que componen la palabra, de este modo dir3d "perro" o ---
"guau" a todo animal de cuatro patas, o "pelota" a lo -~

(16) Katz y Feodor. por Philip Dale, Op. Cit. =
pag. 223 -



extensxones ‘que-a’ cont.muac:.on se ‘presen-
ta se refiex:e s observaciones diarias en las que colabao-
radores de Clark registraron el vocabulario infantil y
los’ pi:imeros referentes de las correspondientes palabras
veeo(17)

Vocabulario Primer Extensiones Posible
Infantil referente cualidad
comin:
' Pipi Gorriones vacas, perros, gatos, Movimiento.
cualquier animal que
se mueva,
Una Luna Galletas, marcas redon Forma,

das en la ventana, for
mas redondas en la en-
cuadernacion de un li~
bro, letra "o",

Osca Mosca Manchas de suciedad, - Tamarfio.
polvo, tados los insec-
tOS pequenos, Sus pro-
pios dedos de los pies
tigajas, un sapito.

Coco Cacareo Notas de violin, piano Sonido
de un acordedn, toda la misi
pollo. ca

Gua-Gua Perros Todos los animales co-

mo: perro de juguete u
na zapatilla de piel,
dibujo de un viejo cu-
bierto de pieles.
El modelo de los rasgos semdnticos tamblién se aplica
a lo que E, Clark denomina térmipos relacionales y que -
se reflere a parejas relativas a la cantidad (mis-menos)
a las dimensiones {(grande-pequefio), a la oposicidn tempo
(17) Clark, BE.U, “child s adquisition of semantics in hisfirst
languaie" Acadamic Press, 1873, Cit, Por Villers Op. Cit
pag. 42
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ral (antes-después) y a una oposicién mas general referi
da avla‘simiitﬁd y diferencia (igual-diferente),
N En'estos‘éérminos manifiesta gue el nifio de 3 afios —-
éresenta'cothSiones entre los términos relacionados ex-
céndiéﬁqo; por ejemplo: el uso de "mas" para abarcar i--
gﬁaimente la pélabra "menos”, lo cual induce a la inter-
‘ éreﬁéclén "menos" come sindnimo y no como antdnimo de -~
"mas" (sOlo toma en cuenta el rasgo de cantidad).

Lo mismo ocurre con igual-diferente, caliente-frio, -
‘largo—corto, grande-pequefio, etc., que todavia a los 3 a
flos y medio, el nifio utiliza como sindnimoes,...(18),

La aplicacidn del modelo de los rasgos semdnticos pa-
ra explicar el proceso de adquisicidn semdntica utilizado
por Clark, ha despertado controversias; primero porgue -
las extensiones pueden deberse a que el nifio posee un vo
cabulario limitado y enbonces natural, que una palabra -
sea aplicada a un nimero mds elevado de referentes cuan-
do el vocabulario es mas restringuido y el sujeto trata
de expresarse utilizando los recursos de gue dispone.

En segundo término, porque este modelo no toma en ---
cuenta el contextoc como elemento importante para la sig-
nificaeidn y elude las modalidades concretas de los con-
tactos del sujeto don las palabras y la manera en que ég
tas se articulan con su experiencia percibida, vivida y
acentuada.

Este desinterés hacia el contexto situacional parte -
del hecho de que se concede al individuo una capacidad -
innata hacia la adquisicidn del lenguaje, por lo que no
son tomados en cuenta otros factores como la asociacidn
palabra-experiencia la frecuencia del uso de una pala--
bra para determinar su adquisicidn, ademds de no contem=-
plar la dimensidn fundamental del lenguaje que es la co-

(18) Donalson y Belfour. Cit. por Philip Dale. Op,
cit. pig. 231
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municacidn.

En-relacidn a la importancia que tiene el contexto si
tuaéionélfén la significacidn, Lenneberg insiste en la
ﬁfluidez de-‘las relaciones entre las palabras y los refe
rentes"'y en la "necesidad del contexto para dar preci--
sidénia las signficaciones"....(19)

: "El interés hacia el contexto situacional como factor
_importante en la comprensidén de textos cobrd importancia
con la aparicidn de la teoria de la informacidn.

El contexto representa aquello que rodea a un enuncia
do, aquello dentro de lo cual se ecncuentra iserto, los g
lementos lingiiisticos y situacionales que se encuentran
asociados a su produccidn y recepcidn ...,(20},

Es determinante el contexto desde los primercs momen-
tos de la adqusicion del lenguaje, tanto en la compren--
sidén como en la produccidn, ya que el significado depen-
de directamente de la situacidn y de los objetos dentro
del marco que tienen las emisiones. A pesar de que el
nifio realiza producciones mal articuladas, mal estructu
radas sintdcticamente y sus palabras tienen una signifi-
cacidn aproximada, logra comunicarse por el contexto en
que se dan estas omisiones y por la experiencia comparti
da.

En la medida gue el nino se desarcolla, va adquirien-
do mayor posibilidad de desprender del contexto situacig
nal mds inmediato, en provecho de contextos mds directa-
mente lingliisticos por un lado, mas indirectos e intelec
tualizados por el otro. A partir de un determinado ni~
vel de desarrocllo el contexto verbal juega un papel im--
portante, el nifio infiere una significacidn de una parte
del enunciado a partir del resto que &l es capaz de in--
terpretar.

(18) Lenneberg. Op. Cit. pag. 183
(20) Olerdn, P. Op, Cit
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El iqte:és hacia los aspectosyﬁdmun;catiVQS‘del lenguaje
amplia en cierta’medida la forma de abordar la significa
cién,.yé,que'lieva a considerar otros aspectos del .desa-
rrollo semdntico.

La ‘comunicacién implica no sélo gue se hable de algo,
éino‘también que en las emisiones el locutor y el oyente

“'se toman en cuenta respectivamente. La relacidn que se
establece entre ambos estd regulada de una manera gene--
ral por reglas y cddigos sociales que se adquieren y pro
gresivamente se ponen en practica.

Diversos autores han estudiado las producciones pre--
verbales, reconociendo la importancia de sus aspectos co
municativos, como es el hecho de que entre madre e hijo
se establezca la comunicacidn a través del llanto, del -
grito y de las reacciones afectivo-emocionales, atribu--
yéndoles una intencidn, la cual se interpreta como la ne
cesidad de satisfacer alguna necesidad o una intencidn -
para obtener su atencidn, En las primeras emisiones --
verbales, mediante la intencidn que se les da a dichas g
misiones (pregunta, afirmacidn, protesta, negacién).

Estas emisiones se han estudiado por distintos inves-
tigadores a través de la sintéxis, sin embargo existen -~
limitaciones si sO0lo se considera este nivel porque los
intentos de accidn sobre el oyente son anteriores a la
organizacidn sintictica.

Cuando se denomina el uso de la sintdris tampoco es -
suficiente porgue se encuentra subordinada a intentos de
accion. Ejemplo: En el enunciado "hay polvo en esta -
mesa” no se trata realmente de una pregunta, aservacidn
o rspuesta, sino de una orden cuando se dirige a la per-
sona encargada del aseo.

A este tipo de emisiones, Austin (1962}, Searle (1969)
entre otros,los denominaron actos verbales (locucién, i-

locucidn y perlocucidn). Dorce (1975), propusoc utilizar
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la nocidén de.” "actosde habla"‘para dcscrlbl 'y claslf]--
car ‘las.primeras producc10nes verbales del nlno (en ‘el ="
estudlo de 1la palabra inical): : o
ACTOS VERBALES..

PERFORMATIVD -.gusto.y palabra (aleS, ven," etc'

* BTIQUETAR - senala para si sin dirigir- la
i DEéCRiPCI&N -~ describir una accién’ futura® ]
PETICION DE ACCIGN. - requiere 1nEormacxon o pide 1a’
o accidn. L g ,:
"PET;CIdh DE RESPUESTA - cuando se hacen brcgunﬁas}
RESPUESTA -~ respuesta de accidn (si, no).
SALUDO - iHolal, {Cémo estds?, ctc.,
PROTESTA’ - actitudes gestuales,

RECONOCIMIENTC =~ imj!, aja!
JUEGOS DE ROLES - tomar el papel dec diferentes persona--

jes.
PRﬂbTICA - cuando el nifio practica se lenguaje.
REPETICION - cuando el adulto hace una pregunta y el
nifio repite.
EXCLAMACION - %ijole!, |chanflet.
VOCATIVO - para llamar la atencidn.

La relacidén sintaxis-semdntica es upa relacidn ipdisolu-
ble ya que los elementos sintdcticos de una lengua apor-
tan informacidn semdntica Gtil e indispensable para la -
comprensidén de los cnunciados cowmo eos el caso de las pre
posiciones ticmpo y personas del verbo, género y nimero.
Esta relacidn siempre determinada por la lengua, y tanto
una como otra, depcnden de la lingiiistica, no asi la ro-
lacidén frente a actividades a realidades cognoscitivas,

que son factores extralingiliisticos que se ejercen sobre-
objetos lingliisticos y no lingliisticos estableciéndose -
la tan discutida y compleja relacidn entre lenguaje y -
pensamiento. Existe una estrecha relacién entre las for

mas del desarrollo sintdctico, semdntice y cognoscitivo.
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CLASIFICACIONES DE: LAS ALTERACIONLS
© " DEL  LENGUAJE :

Existe uné.gran diversidad de clasificaciones en rela
'clﬁn;é:;aﬁ alteraciones del lenguaje sustentadas desde -
diyefsbs éfiterios, algunos de ellos basados en la etio-
41§gia, (BOREL, BOUTON, SOCIEDAD AMERICANA, etc.), que ~--
tienden a describir las causas que originan las altera--
ciones del lenguaje, tomando en cuenta las condiciones
psiguicas u orginicas que las determinan.

Azcoaga menciona que Kalmus, H. considera que en un -
enfogque etioldgico es usual un tratamiento muy caracte=-
ristico de las alteraciones del lenguaje, ya que po una
parte se enuncian los cuadros clinicos con la correspon-
diente descripcidén de su sintomatologia y por otra des--
criben las alteraciones anatdmicas (en el adulto) o bien
se especula por analogia en las lesiones infantiles; fi-
nalmente se enuncia una "clasificacidn” de los trastor-
nos del lenguaje, que los engloba en varias categorias -
rigidas. Este tratamiento del tema Lleva a un callejdn
sin salida: en primer lugar porque desconoce totalmente
qué pasos intermedios hay entre la lesidn y el sintoma;
en segundo lugar casi no cxiste una relacion armbnica en
tre los problemas clinicos y ciertas normas de reeduca-
cidén {Kalmus, H. 1966).

Partiendo de otras consideraciones, Azcoaga propone to
mar en cuenta los procesos [isioldgicos que intervienen
en el desarrollo del lenguaje (inhibicidn, excitacidn),
para comprender cdmo se¢ originan los sintomas y cOomo se
debe actuar sobre ellos para modificarlos...(21).

T.T.S. INGRAM (1959), considera que una clasificacidn

etiolbgica resulta insatisfactoria porgque las causas

de las perturbaciones suelen ser miltiples y especial

{21) Cfr. "Kalmus H. Delayed Sensory teadback in the study of de
fective speech and writing” Cer Palsy Bull, 1961 3:5 citado

en Azcoaga "Los Trastornos del lecnguatdc en el ni-~
fAo". Ed. Paidds,Bucnos Aires, 1979, pag.d2.
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mente desconocidas-en el caso de los nifios (por ejem--
plo, los defectos simples de articulacidon pueden de--
berse a una ligera deficiencia intelectual, una depri-
vacidn ambiental, una dificultad para ofr o una pre--
disposicidn genética), por lo gque propone una clasifi
cacidn de las alteraciones del lenguaje en los nifos,
basada en la funcién del lenguaje que se encuentra --
perturbada y en las caracteristicas clinicas relacio-
nadas con ella.

Debido a las discrepancias en cuanto a los criteros -
de clasificacidn se considera pertinente el presentar --
las clasificaciones de las alteraciones del lenguaje de
Borel Maissony, Bouton, Azcoaga e Ingram, para, poste--—
riormente, realizar por medio de un cuadro de anadlisis
comparativo referente a los criterios y nomenclaturas u-
tilizadas por ellos.

En la organizacidn del cuadro se toma en cuenta la di
visidén que cominmente se hace entre: alteraciones del ha
bla y alteraciones del lenguaje; enseguida se envian las
alteraciones correspondientes a la divisidn antes mencio
nada, como parémetro para establecer la relacidn entre -
alteraciones y las nomenclaturas utilizadas por los autg
res citados.
BOREL MATSSONY . .22

1. Perturbaciones de origen psicolingiiistico o senso

rial.
1.~ Afasia congénita o adquirida.
2, Simple atraso de elocucidn, atraso del len-
guaje,
3. Perturbaciones de la inmadurez lingiiistica,

perturbaciones de la expresidn (tartamudeo
y audiomudez}.

{22) MARTINET A. y otros. TLE “La adquisicidn del lengua-
je por el niflo. Desordenes fundiones secundariag y -

representacjones gqrdficas del lenguaje T.3"
[d. Nueva Vision, Argentina, Buenos Aires,
1976, pig. 62-63.
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4. Perturbaciones del lenguaje en los estados
demenciales.

Se Disfasia evolutiva.

6. Perturbaciones del lenguaje por oligofrenia;
lenguaje sumario o esbozado de los retrazos

7. Perturbaciones del lenguaje en las deficlen
cias senoriales (sordera congénita o ad--
quirida),

Perturbaciones de origen mecinico.

1. Disartrias neuroldgicas, congénitas o adquj
ridas.

2. Pertrubaciones fonéticas vinculadas a un es

tado organico malformaciones congénitas,

3. Pertrubaciones articulatorias de evolucidn,
aspecto perceptivo-motor,

CHARLES P. BOUTON ..... (23)

I

Iz

I1I

(23)

Perturbaciones del lenguaje ocasionadas_por alte
raciones auditivas de importancia,

Perturbaciones de la adquisicidn del lenguaje sin

alteraciones fisiolbdgicas o neurologicas de im=--

portancia,
1. Déficit articulatorio de primera infancia.
2. Los reltrasos simple del lenguaje.
3. Las disfasiays,
4. Las audiomudeces,
5. Perturbaciones de la adquisicidn del lengua

je asociadas a psicosis del niio.
Perturbaciones de la adqusicidn del lenguaje pro-

vocadas por alteraciones neuro-fisioldgicas de im

pertancia,
1. Perturbaciones del lenguaje en el D.M.
2. El lenguaje en los incapacitados motores ce

rebrales.

BOUTON CH. "El desarrollo del lenguaje Aspectos Norma

les y Patolglcos" Ed.” Huemul, S,A. Ed, UNESCQ, Colec
clon temas-basicos. Argentina, Buenos Aires, 1976 —--
pag. 175 a 228
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Las perturbaciones del lenquaje en el transcurso

de su adquisicidn.

1. La afasia adquirida del nifio.

2, Perturbaciones del lenguaje en las psicosis
tardias de la infancia y la adolescencia,

Las perturbaciones especificas del habla.

1. Las perturbaciones de la pronunciacidn y de
la articulacidén en relacidn con anomalias a
natdmicas.

2. La tartamudez.

3. Las perturbaciones de la voz,.

INGRAM,

Trastornos de la voz {Disfonia).

Disritmia (tartamudez),

Disartria.

1. Debido a anomalias estructurales (secuelas
de labio-paladar hendido),

2. Debido a defectos de inervacidn de los drga
nos que intervienen en la articulacidn,

Trastornos secundariog del habla, que afectan_un

desaarrollo normal del lengquaje debido a:

1. Deficicencia mental,
2. Deterioro de la audicidn.
3. Trastornos psiquiadtricos graves (psicosis),

Sindrome de trastornos especifico del habla de ti-
PO_evolutivo

1. Dificultades evolutivas en la articulacidn
2. Perturbaciones evolutivas en el lenguaje --

con © sin problema de articulacidn.

3. Anomalias articulatorias y dificultades en
la produccién y comprensiodon del habla {mas
severo gue los casos 1 y 2),

4. Retraso muy grave en el desarrollo articula
torio relaciomnado con un gran retraso en -
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“en el desarrollo de! lengnaje hablado - .(24
AZCOAGA. .= i T o
I. Trastornos del habla.t
1.7 'Dislalias,’ ’

2. Rinolalias,
3. ‘Disartrias,

4. ‘Disfonias. -

Il Trastornos del lenguaje,

1. Retardo Anartrico.

2. Retardo Afasico

3. Retardo Audidgeno.

4. Retardo Alalico.

5. Alteraciones Psicogenas,....(25}

Como se aprecia en el cuadro anterior existen discre-
pancias entre las diferentes clasificaciones del lengua-~
je, tanto ep las causas que orjginan la alteragidn, cono
en lo referente a la nomenclatura.

A manera de ejemplo se pueden citar las alteraciones
del lenguaje de tipeo evolutivo, las gue Bouton engloba -
desde las mids simples a las mis severas en el rubro per-
tubaciones de la adquisicion del lenguaje sin alteracio-
nes fisiolégicas o necurofisioldgicas de importancia; Bo-
rel Maissony las llama perturbaciones de origen psico--
lingiiistico o sensorial. Ingram habla del Sindrome del
Trastorno especifico del habla de tipo evolutivo y Azcoa
ga los denomina retardo andrtrico y/o retardo afasico.

En el caso del término audiomudez que Bouton utiliza
(24) LENNEBERG Y LENNEBERG. "Fundamentos del! desa--

rrollo del lenguaije"; Edit. Alianza Uni-
versidad, Textos Espafa, 1975, pag. 479

{(25) ALCOAGA, Op. Cit. pdg. 210
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para descr}bif todas las perturbaciones graves de la ad-
duisicién del 1enguaje; corresponde a lo que Borel llama
"Afasia Cong&nita®”, término bastante discutido pero acep
tado e Ingram lo denomina retraso muy grave en el desa--
rrollo articulatorio relacionado con un gran retraso en
el desarrollo del lenguaje.

Otra discrepancia se puede observar en relacién a la
tartamudez que Borel la ubica dentro de las “Perturbacip
nes de origen Psicolingliistico", ya que considera que es
te trastorno depende de una insuficiencia linguoespecula
tiva (desproporcidn cdue existe entre ¢l pensamiento y --
los medios de traducirlo); esta concepcidn es diferente
a la de Bouton e Ingram que lo analiza como un trastorno
en el ritmo, por lo que lo ubican en las alteraciones --
del habla.

S5e puede citar también el caso de los trastornos neu-
romotores gue scon considerados por algunos autores como
alteraciones del lenguaje y otros los consideran como al
teraciones del habla.

A continuacidn se toman en cuenta estudios mas recien
tes realizados por autores como Bloom y Numa, entre o---
tros. que proponen analizar las alteraciones del lengua-
je desde una persepectiva psicolingliistica, donde se rea
liza un andlisis y descripcidn de los niveles estructura
les del lenguaje y el uso que hace el niiic de ellos en -
situaciones socio-comunicativas, asi como las caracteris
ticas clinicas y los procesos normales para la adquisi-~
cidn del lenguaje.

Desde esta persepectiva, el maestro puede contar con
el elementos importantes para efectuar la descripcidn de
las caracteristicas lingiliisticas de las alteraciones del
languaje.
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. ALTBRACIONES'LINGufSTICAS DE LOs NIRos.

~'A” continvacidn.se hara una descripcién de las altera-
cionésfgel lenguéjé,'desde una perspectiva psicolingiiis-
;iqa,itbmanap én‘;onsideracién los aportes de estudios -
;ééiehtés que permiten abordar de una manera descriptiva,
por:mediQ'qé;’éonocimiento de las hipbtesis y estrate--
§ia;;qﬁéjutiliza el nifio en su proceso para adguirir el
sisﬁehérlihéﬁlstico propuesto por el adulto, independien
E@méﬁte"de los factores extralingiiisticos que lo estén -
,limitan@o. .

" Desdec este enfoque la descripcidn de las alteracio--
‘nes toma en cuenta el andlisis de los niveles estructura
.les. (fonolagico, semantico-sintatico) las caracteristi-~-~
‘cas clinicas y como base el proceso normal de la adquisi

cidn del lenguaje.

Caracteristicas lingiiisticas de las alteraciones
del lenguaje por fallas en la estructura
de los Organos que intervienen en la articulacidn

Las alteraciones gque afectan la estructura anatdmica
de los Organos que intervienen en la articulacibn ocasig
na generalmente problemas especificos en la produccidn =
del lenguaje: clasificindose en labiales, dentales, nasa
les y paulatinas segiin la 2ona articulatoria afectada.

Los defectos en la articulacidn de origen labial debji
do a una pardlisis labial periférica o una malformacidn
congénita, ocasionan bdsicamente alterciones en los fone
mas oclusivos labiales sonoros y sordos /p/, /b/., /m/, -
los fonemas vocédlicos /o/, /u/, y el fonema labio~dental
/4

La mala implantacién dentaria, la mala oclusidén de --

las dos arcadas, la falta de piezas dentarias, alteran -
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cComo @s natural los. fonemas dentales, debxdo a que la -—
lengua no encuentra su apoyo ‘normal para la produccion»-
de los fonemas alveolares y palales /s, sl AV, el
v/ : o

Cabe sefialar gque en el tratamiento de los ninos con -
este tipo de ‘alteraciones es necesario un trabajo parale
lo entre el ortodencista y el maestro de lenguaje para -
lograr resultados mis satisfactorios.... (26)

Las alteraciones linguales pueden ocasionar trastor--
nos en la articulacién pero muchas de estas deficiencias
han sido sobre valoradas otorgdndoles una importancia --
excesiva sin tomar en cuenta que existen compensaciones
espontdneas, un ejemplo de ello es el frenillo.

Cuando se ve afectada la resonancia por trastornos, -
rinofaringeos palatinos u obstrucciones nasales: la inte
ligibilidad del lenguaje se ve comprometida por el tim--
bre nasal que se da a los fendmenos orales.

Para distinguir estas alteraciones en la resonancia -
se utilizan los términos hiperrinofonia & hiporrinofonia.
Se utiliza el primer término cuando todos los fonemas ad
guieren un timbre nasal y en los casos mds severos los -~
fonemas orales /p/ y /t/ son sustituidos por los fonemas
nasales /m/ y /n/; los fonemas /s/ y /r/ son deformados-
totalmente u omitidos.

Cuando cxiste hiporrinofonia los fonemas nasales /m/
¥y /n/, son sustituidos por los fonemas orales /b/ y /d/
en las silabas directas {ejemplo: baba por mamda, deba -
por nena) y suprimida en las silabas indirectas. (ejem--
plo: aplio por amplio, ates por antes).... (27)

Las alteraciones palatinas {insuficiencia velar, fisy

(26) Cfr. SEGRE,R. "Tratado de Foniatria". Ed. Paidds
Argentina, Buenos Aires, 1955, pp. 315-319

(27) Cfr. DE SEGRE, R. gop. cit. pp. 329-330.
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ra, sumucosa, fisura velar} ocasionan defectos en la reso-
nancia y en la articulacidn dependiendo de la severidad del
trastorno; asi una fisura palatina total (fisura en~laﬁios,
arcadas y paladar) afectard notoriamente la articulacidn -
presentando una incapacidad para producir los [oncmas oclu
sivos, asi como la sustitucidén de algunos fonemas guturales
por sonidos laringeos provocados por un brusco cierre gléti-
co; errores en los movimientos linguales por falta de puntos
de apoyo adecuados en lo que se afecta la emisidn de los fo-
nemas alveolares /r/ y /f/ y en ocasiones se ve afectada la-
melodia por pérdidas auditivas asociadas. Generalmente en -
estos casos el tratamiento médico-quirirgico........(28).

En las alteraciones antes descritas el nivel del lenguaje
mds comprometido es el fonoldgico, en los aspectos segmenta-
les y suprasegmental, en caso de problemas agregados pueden
estar comprometidos los niveles semantico y sintdctico.

El proceso de adquisicién del lenguaje puede estar limita
do por factores extralingiiisticos que no permiten una parti

cipacidn lingiliistica adecuada.

TARTAMUDEZ

Es importante mencionarlas consideraciones que se han  he-
cho sobre la eticlogia de la tartamudez ya quc cn algunos -
casos de esto depende el enfoque que se dé al tratamiento.
Se han analizado causas orgdnicas, psiquicas, la herencia y
la zurderia contrariada, entre otras.

Dentro de las causas orgdnicas, se investiga la relacidn
entre una posible alteracidn neuroldgica y la tartamudez; -
también son tomadas en cuenta las alteraciones ncuro-vegeta=
tivas como causantes de tartamudez.

{28) Cfr. DE SEGRE, R. Op. Cit. pp. 329-330.
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) Las teorias psicégenés consideran que la labialidad a
fectiva constituye el sintoma :fundamental} siendo .las e
mociones las que’ ejercen una influencia consxderable 80-
bre 1la voz y-la. palabra. R .

Aunque la xnfluencxa de’ la herencia es en general a--
ceptada_no estd todavia probada con certeza, pues faltan
datos genéticos de los tartamudos.

Para Boone la tartamudez no se hereda; sdlo es heredi
taria la inestabilidad nerviosa individual que queda la-
tente mientras no haya factores exdgenos que la pongan -
de manifiesto.

La controversia que se ha establecido en la relacidn
a la zurderia contrariada como causa de tartamudez no ha
sido esclarecida a la fecha. Asi diversos autores men-
cionan datos como los de Vandieredonck u Vynckier (1964)
que econcluyen que mds que la zurderia propiamente dicha,
lo importante es una lateralizacién insuficiente....{29)

Pichdn y Borel Missony consideran que la causa de la
tartamudez es la desproporcidn entre el pensamiento y --
los medios para traducirlo debido a que no saben escoger,
ni formular linguisticamente los elementos que les apor-
ta su pensamiento excepcionalmente rapido.....(30)

En las citas anteriores se pone en manifiesto lo com
plejo que es determinar las causas de la tartamudez por
lo que actualmente ante la imposibilidad de encontrar un
factor determinante ampliamente investigado y aceptado -
de alguna manera por tomar en cuenta estas aportaciones
para ne caer en un tratamiento enfocade {inicamente a los
sintomas.

Viendo a la tartamudez ante todo como un trastorne em

la comunicacidén oral individual cuyo nacimiento y desa--
rrollo van unidos a las relaciones del sujetc con los deg

mas.

(29) PERELLO, J. '"Trastornos del Hablal, Ed. Cienti-
Fico. Espana, Barcelona, 1970, pag. 101

(30) cfr. PICHON-BOREL MAISSONY. "La tartamudez natu

raleza y tratamiento? Ed., Toray Masson,
S A. Espana. Barcelona, 1973, pag. 35.
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* El lenguaje del tartamudo se encuentra alterado en su

fluidez y presenta manifestaciones asociadas, tales como
‘movimientos de la cara, movimientos diafragmiticos, a---

rritmias: respiratorias, trastornos nuero-vegetativos, pe

ro estos son secundarios a la tartamudez.

: ‘La tartamudez no constituye un trastorno de articula-
““eidn ya-gue no afecta selectivamente a ningin fonema. -
" 8in embargo puede apreciarse dificultad en un determina-

do fonema; esto puede deberse a que el tartamudo se ha -
forjado psiguicamente la idea de que ese fonema le resul
ta difieil; incluso cuando se fija la atencidn en el me-
canismo articulatorio é&ste empeora.

A nivel suprasegmental, el ritmo de la frase y de la
melodia se encuentra perturbado, siendo en ocasiones im-
posibles reconocer grupos fonéticos y/o tdnicos dando co
me resultado un lenguaje entrecortado y poco fluido.

La organizacidn sintactico-semidntico no se encuentra
alterda a menos que exista un problema agregado; retardo
en el lenguaje deficiencia mental entre otros.

A nivel pragmatico se encuentran alteradas las reglas
conversacionales (cantidad, calidad, relevancia) asi co-
mo en ocasiones los actos verbales de interrogacidn y ad
miracidn por encontrarse comprometida la entonacién de g
llos.

En su conversacion utilizan con mayor f{recucencia una
coherencia lineal sin destacar el uso de la coherencia -
global.

Observandose que los niveles del lenguaje comprometi-
dos en la tartamudez son el fonoldgico en los aspectos -
suprasegmentales y pragmatico. No se presenta ningln --
problema en el proceso de adquisicién de lenguaje.



ALTERAcIonzs,.bB LENGUAJE DE npq ;;vp:,pnvo.

Los nifosia 105 que ‘Hos referimos en esta ocasion son
n;nos por lo general con’ una zntelxgencia normal. con an
tecedentes famxllares de renraso en el desarrollo del --
~1engua3e oral

En algunos casos estos ninos presentan una lesidn ce-
rebral produc1da_en el momento del nacimiento o durante
laAprimeré infancia y que derivo en un retraso en el de-
sérrqlio del lenguaje sin que se hagan evidentes otras a
nomalias neuroldgicas.

Para la descripcidn de las caracteristicas lingiiisti~
cas del nifio con alteraciones de tipo evolutiveo, es nece

sario considerar que en ellos existen diversos grados de
complejidad desde los mis simples donde exclusivamente -
se encuentra comprometido, el nivel fonoldgico hasta los
mas severos donde se ve afectado el proceso de adquisi--
cibn de lenguaje, por lo que se considera pertinente ha~
cer referencia a la subdivisidn de leve, moderado, grave
y muy grave; descripcidén gque de ellos hace Ingram y o--~
tros autores.

En los retardos considerados come leves se encuentra
alterado el nivel fonoldgice lo gue hace gque el lenguaje
de estos nifios sea dificil de entender; los fonemas alte
rados varian de un nifio a otro y existen coincidencias -
tales como la dificultad en la produccidén de los fonemas
consondnticos que se adquieren md3s tardiamente, asi como
los grupos consonanticos. Los fonemas ya adquiridos -~
son también en ocasiones omitidos, sustituidos en forma
inconsistente, dependiendo de la distribucién en que apa
rezca en la palabra.

Bouton denomina este tipo de problema como "D&ficit =~
articulatorios de la primera infancia", menciona que ge-

87.
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neralmente las alteraciones articulatorias son mas fre--
cuentes en las consonantes gue en las vocales, mas en --
las. sonoras que en las sordas y mas en las frictivas que
en 1as oclusivas.

"El proceso de adquisicifn se presenta mas tardiamente
y es mis lento en su evolucidn. El nivel sintdctico-sg
mintico, no se observa alterado pero debido a su proble-
ma-articulatorio el lenguaje es ininteligible por lo que

" la comunicacién se ve alterada.

En los casos que se presentan perturbaciones evoluti-
vas de articulacidn con retraso en el lenguaje oral, di-
cho retraso se considera como moderado. El proceso de
desarrollo de estos nifios es mads lento e inmaduro en re-
lacidn a los nifios que no presentan problemas en la ad--
quisicidn del lenguaje.

En su desarrollo fonoldgico no presenta dificultad pa
ra la articulacidn de los fonemas aislados, sino en el -
momento de producirlos en la palabra.....(31)

En el nivel semdntico-sintdctico parece normal. Sin
embargo, su vocabulario es limitado, hace poco uso de o-
raciones subordinadas, asi como proposiciones, muestra -
preferencia por una comunicacidn més gue oral.

En los casos graves los nifios presentan dificultad --
tanto en el nivel fonoldgico como en el semdntico-sintic
tico y pragmatico. A este tipo de problemas algunos au
tores como Bouton, Ajuriaguerra entre otros los llaman
“disfasias”.... (32} Ingram los denomina "anemalias ar-
ticulatorias con dificultades en la produccidn y compren
si6én del habla", considerdndolos como trastornos graves.

£l proceso de adquisicion de lenguaje en estos niiios
es muy lento. En el nivel semidntico-gintactico guando
logra utilizar frases y oraciones, el orden sintdctico

(31) BOUTON, C. Op. Cit. pig. 189
{32) MARTINET A. y otros. Op. Cit. pidg. 63



estd siempre alterado: al igual que las dependencias E_
morfosintdcticas como la concordancia del verbo con el -
sujeto y la concordancia en género y nimero. Los térml
nos que marcan las relaciones causales o temporales son
ignoradas o utilizadas unas en lugar de otras.

Reaccionan con dificultad ante los estimulos sonoros,
su capacidad para la discriminacidn de los sonidos se en
cuentra muy afectada por lo que los padres de estos ni--
fios reportan gue su hijo parece que oye, pero no entien
de el contenido de lo que dice y no habla.

Su comunicacidn generalmente se ve apoyada enh lo ges-
tual y la lectura labio-facial originando un deterioro -
en su nivel pragmitico. Debido a las caracteristicas -
descritas, frecuentemente a este tipo de casos se les --
considera como Deficientes Mentales, Autistas, con pro-
blemas Auditivos o perturbaciones psiquicas graves.

En los retrasos muy graves en el desarrolle del len--
guaje tamibén denominado, Audiomudez, Sordera Central, A
fasia Cogénita, sc observa comprometido el proceso de Ad
guisicin del Lenguaje en los niveles fonoldgice seman
tico-sintdctico y pragmatico, ya que en las primeras ex-
presiones verbales comprensibles aparecen hasta los 5 a-
fios. Presentando dificultad tanto en la localizacidn -
como en el reconocimiento de la naturaleza de los soni--
dos de su entorno, comportandose como si fueran sordos.
C. Launay comenta que estos casos tienen en comin un prg
blema de organizacién del lenguaje debido a la dificul--
tad para adquirir el simbolismo verbal; oyen su lengua -
como si fuera extranjera, no pueden repetir una palabra
o se limitan a repetir la Gltima silaba. Fl habla es--
pontdnea es reemplezada a veces por una jerga amelddica

que el nifo considera como un lenguaje®.
Independientemente de la gravedad ‘del retraso en el -

desarrollo del lenguaje estos nifios estan expuestos a --
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una serie de factores que no favorecen el desarrollo lipn
gﬁisﬁicb, como son la falta de oportunidad para partici-

"par en situaciones socio-comunicativas.

Se 'les considera y se les trata como diferentes a los
demas provocan estas actitudes gue estos nifios se ais--
len y sean poco comunicativos; presentando en ocasiones
problemas conductuales.

El diagndstico de estas alteraciones es dificil y re-
quiere de una gran experiencia y observacion de los espg
cialistas en los aspectos médico, psicoldgico, pedagbgi-
co y lingiiistico; para la realizacidén de una adecuada va
loracidn.

CARACTERTSTICAS LINGUfSTICAS DEL N1RO
CON DEFICIENCIA MENTAL.

Describir el lenguaje de los nifios con deficiencia -~
mental es una tarea compleja debido a lo heterogéneo, =--
tanto clinica como conductualmente de la deficiencia men
tal..... (33)

Para caracterizar el lenguaje se deben tener presen--
tes los problemas agregados a la misma deficiencia men-
tal; tales como problemas auditivos, trastornos motores,
alteraciones especificas del lenguaje(tartamudez, secue-
las de labio paladar hendido, entre otros}.

Antes de sefialar las caracteristicas lingliisticas del
nifio con deficiencia mental es necesario recapacitar a--
cerca de la forma en que se lleva a cabo el proceso de -
la adquisicién del lenguaje, si éste siqgue las pautas -
regulares o existe un desarroilo lingliistico diferente.

En los estudios realizades por Ryan 1975, Lacner; =---
1968, Lennebery; 1966, Graham; 1972, Meyuc; 1969, se con
cluye que no hay diferencia esencial en la organizacién

del conocimiento gramatical y semdntico entre nifios def}l

(33) C. LAUNAY-BOREL-MAISSONY. "Trastornos de lLenguaje". "la
palabra y la voz en el nine" Ed, Toray-Maisson
Espana, Barcelona, 1978, pag. 137
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cientes y normales. No existen datos de que los nifios defi
cientes utilicen estrategias realmente diferentes en el a-
préendizaje de su lengua. La diferencia estd en gue su uso
se prolonga mas allid del perjodo normal.........{34)}

Si el nifio -deficiente sigue los mismos procesos que si-
gue el nifio normal para la adquisicidn del lenguaje, es ne
ceSario partir de este criterio para la programacidn de -
las actividades lingliisticas y no intentar corregir algo -
que estd en vias de adgquisicidn.

Las alteraciocnes en el lenguaje pueden presentarse des-
de errores leves de articulacién hasta la incapacidad total
para comunicarse a través del lenguaje oral; estos trastor-
nos no coinciden exactamente con el grado de severidad de
la deficiencia mental ya que existen nifios con deficiencia
severa con un lenguaje que les permite comunicarse, con o=
tros casos con retraso menos severo cuya comunicacidn se -
encuentra muy limitada........{35)

Los trastornos del lenguaje que suelen presentarse a ni

vel fonoldgico se encuentran tanto en el aspecto segmental
como supra-segemental.

En relacién al aspecto segmental, el soporte somantico
es insuficiente, comprobdndose gue en algunos sujetos exis
te una limitada movilidad de lengua y labios, incoordina--
cidén de movimientos articulatorios y déficit en el control
de la respiracidn.....(36)

El nifio deficiente mental utiliza las mismas estrategias
que el nifo normal en el proceso de la adquisicidn del sig
tema fonoldgico, tales como la simplificacidén (reduccidn -
de grupos consondnticos, reduccidn de palabras polosildébi-
cas. a bisildbicas), la asimilacidén, la substitucién, la o-

misién y la repeticidn de la dltima silaba de la palabra.

(34) LENNENBERG-LENNENBERG. Op. Cit. pdg. 546
(35) Cfr. BOUTON, CH. Op. Cit. pdg. 203

(36) Cfr. BOUTON, CH. Op. Cit. pdg. 205
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estrategias que se: prolongan por ‘més- tiempo y'.en algunos

casos no logran acceder a la siguxente etapa‘ del -proceso,
Se encuentran compromet:dos los 'rasgos suprasegmenta—

les‘ya ‘que .no hax”regularizacxon en la ;ntensxdad de la-
voz.'f‘ K - . )

© Bl rxtmo del habla en general es lento, rcalxzando -
pausas enc:eco:cadas que alteran el sentido de la pala--
bra'y la frase.....{(37)

- .En’ las producciones del deficiente mental se observa

una coincidencia con las primeras etapas del proceso de
adquisicidn sintdctico ya que utiliza en sus primeras --
construcciones las reglas de orden para organizar su es-
tructura sintdctica, utilizando elementos con funciones
de objeto, agente, accibén, lugar, independientemente de -
la categoria gramatical de la palabra.

El deficiente mental no capta facilmente las relacio-
nes de dependencia gramatical entre las partes del enun-
ciado; hace uso de oraciones simples y coordinadas con -
algunos modificadores en sujeto y predicado, pero no c--
xiste en ellas la concordancia en género y nlmero y per-
sona, haciendo poco uso de los elementos de enlace (con-
junciones y preposiciones); dado que no poseen una carga
semintica fAcil de ser presentada debido a la deficien--
cia mental. Tiene dificultad para la comprensidn y pro
duccidn de estructuras complejas (subordinacidn).

La competencia comunicativa se encuentra limitada vya
que no logra tomar en cuenta mucha informacidn de tipeo
no verbal gque subyace a la conversacidén, tal como son --
los participantes, tiempo, lugar, situacidn, etc. El -
tipo de actos verbales que utiliza generalmente son de
respuestas, peticiédn de accidn, descripcidn entre otros,
encontrindose {nicamente alterada la elocucidn de los agc
tos verbales; por 1o que el oyente se¢ apoya en la ilocu-

(37) cfr. LAUNAY-BOREL-MAISSONY. Op. Cit. pdg. 142



cién- del conte to, bara interpretar la intencién comdﬁﬁh
~cativa de estos

ctos verbales. En cuanto a la organi=-
zacmn ‘de 1a conversacion se puede observar que en la ma
yorLa de los casos el: deficiente mental utiliza la cohe-

'rencla lxneal, alin cuando sea poco fluida debido a la =--

;,falta de uso-de los elementos de enlace.

: La descrlpc1on que se ha hecho del lenguaje del defi-
cxente mental debe tomarse como una caracterizacidn geng
ral, sin perder de vista gue cada nifioc va creando sus --
p:opias estrategias en el proceso de adquisicidn del len
guaje.

camcrznfsg'xcas GENERALES DEL SISTEMA
LINGUISTICO DEL NIRO CON
TRASTORNOS AUDITIVOS,

Para describir las caracteristicas lingiiisticas de --
los nifios con alteraciones auditivas se hace referencia
al proceso de adquisicidn del lenguaje.

La etapa prelingiiistica se caracteriza por la apari--
cidn del balbuceo que en sus primeras manifestaciones es
una actividad espontdnea donde se exploran y ejercitan -~
los mecanismos articulatorios: en este momento el compor
tamiento del nifio sordo y del oyente se desarrollan en
forma paralela. Mids tarde la voz humana actlia como fag
tor desencadenante del balbuceo y el nifio empieza a des~-
plazarse, alejandose de la fuente sonora el balbuceo en
el nifio sordo es susceptible de desaparecer en ese momen
to, a no ser que se tomen medidas especiales, como son -
el diagndstico temprano provisidn temprana de audifonos
y la maxima ayuda de los padres.

Cuando se ha estimulado el lenguaje en el nifio con -~
pérdida auditiva, su proceso de adguisicidn puede ser sg
mejante al normal porque utiliza las mismas estrategias
durante su desarrollo (Lennenberg y Lennenberg)
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Autores como D. Mandin, D. B. Fry, Lennenberg, entre
otros han observado que en el proceso de adquisicidn fo-
noldgico el nifio sordo controla menos las vocales que --
las congonantes y entre estas menos las sonoras gue las

sordas y entre las sordas menos las fricativas que las
oclusivas (D. Mandin).

Diffcilmente encuentra el timbre exacto de las voca--
les, gue son emitidas a una intensidad superior a las --
consonantes. Las vocales abiertas y cerradas son mal -
diferenciadas. El fonema /s/ lo adquiere diflcilmente
més tarde y las vibrantes /r, ¥/ son utilizadas pronto,
pere distorsionédndolas en el momente de producirlas.

En ocasiones a pesar de haberse adquiride los mecanis
mos diffcilmente maneja transiciones fonéticas dandose
una articulacidn laboriosa e imprecisa, lo que hace len-~
to el discurso y dificulta la inteligibilidad del lengua
je, los aspectos suprasegmentales se encuentran compren=-
didos; el timbre de la voz puede scr gutural o nasal., =
La altura es demasiado fuerte, sin dar la acentuaciodn co
rrecta a las palabras dentro de los grupos tdnicos; debi
do a esto el ritmo estid compronetido dando el lenguaje -
del sordo una entonacidn caracteristica.

A nivel semantico separa de los enunciados las pala--
bras cargadas de significacidn cuya comprensiéon y exten-
5i6n son suministradas por la observacién de las situa--
ciones. Naturalmente las palabras son primeramente uti
lizadas en un sentido demasiado amplio o demasiado res--
tringido y hasta con un falso sentido.

En el uso de la sintaxis accederd a las mismas etapas
(emision de 2, 3 y 4 palabras y construccidn gramtical)
apoyéndose en el orden para dar una funcidn de agente, -
accidn, objeto a sus emisiones. En el uso de oraciones
conjuga los verbos Gnicamente en forma activa y en los -
tiempos simples, no utiliza las preposiciones y conjun-=-
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ciones, omite los articulos y no respeta la concordancia

entre género y nimero, en muchos casos.

El 'uso gue hard del sistema lingliistico un nific con ~
pérdida auditiva en situaciones comunicativas, estard 1i
mitada en la medida en que el proceso de adquisicidn del
lenguaje se encuentre comprometido. Asi es posible que
sGlo logre establecer la comunicacidn a través de actos
no verbales o de la emisidén de una o dos palabras pero -
el uso adecuado que haga de ellos le permitira (protes--
tar, pedir, negar, aceptar) adecuar sus omisiones al con
texto situvacional en las que se den estas.

La organizacidn de un discurso se encuentra alterada
ya gque el uso de la coherencia lineal y global es limita
da.

‘En conclusibn, D. B. Pry menciona gue lo determinari
el. &xito a la hora de aprender y emitir el habla en el -~
‘nifio sordo, serd la cantidad de exposicidn al habla audi
ble, mds que el grado de pérdida organica de audicidn .
S...(38)

ALTERACIONES VISUALES.

En los diversos estudios longitudinales de nifios cie-
gos congénitos se han observado retrasos significativos
en la adgquisicidn del lenguaje en aspectos especificos -
como son el semdntico, sintdctico y pragmatico.

Las primeras palabras del nific ciego no parecen refle
jar el conocimiento gue tiene el lenguaje de les otros.
Alamcena frases y oraciones en forma perfecta y las repi
te como si tuviera un concepto formado de lo gque dice,

El nifio ciego canta los sonidos que forman el lengua-
je pero puede no comprender el sentido de 1o que escucha,
Una prueba de esto son las repeticiones exactas de anun-

(38) Cfr. D.F. Fry. Cit. en Lennenberg y Lenhenberg
op. Cit. pp. 431-432
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cios de radio, programas musicales, conversaciones tele-
fénicas que parecen no tener significade y que sirven co
mo medio de comunicacidén. Un cjemplo de las dificulta--
des que enfrenta el ciego congénito con el manejo del --
lenguaje es el empleo de los pronombres personales.

La forma del yo es generalmente utilizada por los ni-
fios videntes de los dos a tres afies, mientras que el ni-
fio ciego emplea mds la segunda y tercera persona o Su --
propio nombre. Cuando se refierc a otras personas geng
ralmente lo hacen utlizando el nombre y no un pronombre.

Aparentemente existe upa estrecha relacidén entre la -
capacidad simbélica y la adquisicidn de los pronombres -
personales, en el que la visidn desempefia una funcidn fa
cilitadora. El nifio en general se enfrenta a dos gran-
des probklemas para construir la imagen del yo como en --
forma gramatical y el concepto de un yo objetivo. El
primero aparece en el vocabulario de los nifios videntes-
en formas verbales para expresar deseo, necesidad o per-
tenencia. El yo objetivo requiere de un alto grado de in
ferencia en el que se pone de manifiesto su capacidad pa
ra representarse como un yo en un universo de "“yoes".

En ocasiones va a estar limitada su participacidn en
la conversacidn debide a que carece de toda la informa--
cidn de tipc no verbal, es poco expresiveo en sus gestos,
muestra generalmente tensidn muscular facial, 1o que ne
le permite al oyente graduar o modificar la conversacidn
de tal manera que facilita una comunicacidn.

Su conocimiento del mundo va a estar condicionado por
su limitacidn visual que no le permite desplazarse en
forma espontdnea y poscer cxperiencias en diferentes cop
textos socio-lingiiisticos gque le facilitan inferir y pre
suponer.

Los problemas de comunicacidn que se presentan en el
trato de nifios ciegos pueden ser el resultado de las di-
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'ferencias bisicas en concebir la realidad que les circun
da o depi&‘o a la ausencia de un marco comin de referen-
cia 'y dependencia necésariamente prolongada.
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' ALTERACIONES NEURCMOTORAS .

Los_trastofnpé consecuentes a una lesidn del Sistema
Nervioso Central devtipo evolutivo provocan perturba----
‘ciones ﬁél‘tono muscular afectando los movimientos volun
tarios del individuo.

Es indu¢ab1e que las imitaciones motoras presentan -~
un obstéculo considerable en el desarrollo de su lengua-
jerral. Para poder describir el lenguaje de estos ni-
fios es necesaric tomar en cuenta tanto la scveridad del
problema como los problemas agregados que se presentan:
déficit auditive, déficit intelectual, trastornos gndsi-
cos-pridxico y déficit visual que limitan su capacidad de
comunicacidn.

Hay que sefalar que se pueden obscrvar todos los grados
de trastornos de lenguaje desde el trastorno aislado de
articulacién en un pequefio grupo dec fonemas, hasta la au
sencia compleja de lenguaje oral.

El nifio con trastornos neuromotores presenta diversos
problemas articulatorios debido a la dificultad para cam
biar la posicién de los labios, lengua y paladar, de tal
forma que le resultan especialmente dificiles las produ-
cciones de los sonidos gque requiercen de cambios importan
tes en la posicion de estos organos..... (39)

Los rasgos suprasegmentales cen ¢l habla de estos ni--
fios marcan un ritmo lento, cambios involuntarios de tono
o intensidad que distorcionan el sonido y por lo tanto-
presentan irregularidades en la cntonacidn esto se debe:
a bloqueos del diafragma en la inspiracidén, a una mala
relajacidn Qe los musculos inspiratorios, espasmos de la
glotis y/o musculos de la mandibula. Por lo general el
habla de estos nifios es lenta, cntrecortada con alarga--
mientos de los fonemas y sonorizacién de las consonan---
tes. Otra caracteristica es que los formantes vocdli--
{39) Cfr. INGRAM. cit. en Lennenberg op. Cit, pp.489.
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cos son inconsxstentes variando 1ncluso dentro de la:pa-
labra, asi como ‘en diferentes momentos de la’ oracion.

El lengua)e de los nifios con trastornos neuromotores

sxgue el mismo proceso de adquisicidn del desarrollo de
lenguaje quelel nifio normal.

“'Pero se encuentra limjtado dicho proceso por una se--
rie de factores extralingfisticos que le impiden interac
tuar activamente con el medio circundante, ya que no tie
nen las posibilidades de manipular leos objetos, de diri-
glrse a ellos de participar en experiencias gue le permi
tan ampliar el sentido o significado en sus construccig
nes sintdctico-semdnticas y pragmaticas,

Es importante hacer notar que no todos los nifios con
trastornos neuromotores logran la comunicacién oral, por
lo que es necesario considerar otras alternativas de co-
municacidn, entre las que se pueden citar:

- Palabras escritas:

Se aconseja siempre y cuando el nifo sepa leer, escri

biendo las palabras y frases en el tablero de comuni-

cacion. Si tienen un control manual suficiente se -

le permitira que escriba mensajes a miquina.

- Simbolosde Bliss:
Consiste en un sistema grdfico no alfabético disefiado
por Bliss, como un sistema de comunicacidén, utilizén-
dolo amplia y exitosamente con la poblacidn no verbal
Mc.Naughton y Kates (1980) dividieron los simboleos en
4 categorias:
1.~ Los pictograficos hombre

2.- Los ideogréficos proteccidn co
mo el techo -
de una casa.

3.- Simbolos arbitrarios el

4.~ Simboloas mixtos padre como --
simbolo de --
hémbre y pro-
téccidn.
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- Non - Slxp (Programa de ancxacxon de lenguaje no Ver—‘
balL, :

A

Este .es un sistema’ de comunxcac isenado--'

n: graflca

por Carrier (1974) donde’ se emplean fichas-‘en Edfmaf:

de’ figuras geometr;cas par‘u 1mbollzar palabras con‘—
una clave de acuerdo a la clase s;ntactlca a-'la que

pertenece.

- Formas reperesentativas de comunicacién:
Es aquella en la que los objetos, las acciones y las
personas estdn descritas a nivel representativo en -~
contraste con un nivel de simbolos lingliisticos den--

tro de un tablero. El tipo de estimulo que se consi
dera representativo incluye figuras de palo, dibujos
y fotografias. Con los nifios pequefios se pueden utj

lizar modelcs a escala para darles oportunidad de au-
toexpresion......(40)

(40) Cfr. Nifio Teresa “Alternativas de la Comunica-
cidény ditado en "Audicion y Lenguaje
en Educacidn Especial. Bxperiencia
Mexicana". pp. 118-120,
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DISLALIAS Euucxomms EN NIRoOS
Y DB ANG6- ANos.,

Dxchas dlslalxas pueden - -afectar a cualquier- cononante
o vocal no.teniendo un nimero exacto de alteraciones, ya
_gue el efecto puede presentarse en un solo fonema o va-

rios; es asi tambi&n como puede afectar solamente a la -
asociacidn de consonantes cuando estan unidas en una si-
1abé, omitiendo en este caso una de ellas.

Siempre hay que tener presente el contexto social al
que pertenece el nifio, ya que de ese factor dependeri la
determinacidén de la articulacidn en cuanto a su forma.

Si se epcuentra muy alterado el lenguaje gue presenta
un nifio dislalico, puede llegar a convertirse en ininte-
ligible por las desfiquraciones verbales que emplea con-
tinuamente.

Las causas que originan las dislalias son muy varia--
das, es por esto que para su mejor estudio se han clasi-
ficado en dislalias funcionales y dislalias orgdnicas, -
cuyas subdivisiones se pueden observar en el siguiente -
cuadror

ROTACISMO
SIGMATISMO
DISLALIA FUNCIONAL LAMBDACISMO
GAMMACISMO
DELITACISMO
BILINGUISMO

LABIAL
MANDIBULAR

DISLALIA OR LINGU

GANICA DIS- PALATAL

RINOLALIA MINTA
DISLALIA ORGANICA

O P~ N

DISLALIA AU- SORDERA POSLOCUTIVA
DIOGENA
HIPOACUSIA PRELOCUTIVA

RINOLALLA CERRADA
GLOSIA NASAL RINOLALIA ABLERTA
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Para nuestra xnvestlgac1on t ma:an en it

cuenta ‘las dislalias: de tipo Euncional por ser. las que.-f
reglstran maycr Lndlce de alteraclones de lenguaje en --

los preescolares de la poblacxon

“DISLALIAS . Euucxoimm-:s.‘

Durante el:-desarcollo del habla de todo nifio, se pre-
sentan dificultades aritculatorias que van de acuerdo --
con la evolucidén del mismo, dicho defecto es superado =--
con la maduracidn del pequefio considerandose patoldgico
solamente cuando el problema persiste mds alld de los 4
6 5 afios de vida.

Es a partir de ésta edad cuando se puede tomar como -~
dislalia funcional al defecto en el desarrollo de la ar
ticulacidn del lenguaje, por una funcidn andmala de los
Grganos periféricos sin gque exista trastorno o modifica-
ciones orgdnicas en el sujeto, si no exclusivamente una
incapacidad funcional.

Existen cascs en los cuales, los nifios dislilicos se
dan cuenta que articulan mal, queriendo autocorregirse -
por medio de la imitacidén de los sonidos correctos, pero
sus drganos no obedecen con la facilidad requerida y a -
su vez no encuentra el o los movimientos exactos gue de-
be emplear para producir un sonidn correctamente,

En otras ocasiones, el niilo no percibe su defecto im-
pidiendo con ésto, distinguir entre las articulaciones -
que emite bien y las que emite mal. (No hay una buena -
discriminacién audio-verbal).

Para la denominacidn de los diferentes errores que se
presentan en la dislalia, se utiliza la terminclogia de-
rivada del nombre ygriego del fonema afectado con las ter
minaciones "itsmo" d "elsmo". Es asl como la dislalia
del fonema /d/ se le denomina deltacismo, la de la /r/ -
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rotacismo, ‘la dejla /l/,lambdacismo,'de 1a’7§/_gammécisﬁ

mo.

Cuando todas ellas se encuentran ‘con alteracxon ise le -
denomlna hotentoc1smo. -

Ahora, cuando el fonema es sustituido Por 6tro, se'le
antepone el prefijo “para", como por éjemplo{ parasig-
matismo, que es cuando sustituye el fonema /s/. por otro,

'3
ETIOLOGIA .

La etiologia que presenta la dislalia funcional es su
mamente variada.

En muchas ocasiones no es s6lo una causa aislada la -
que produce una articulacién defectuosa sinoc al contra--

rio la combinacidén de estos factores inciden en el nifio;

es por ésto que es de suma importancia conocer cudles --
son las causas mis posibles, para llegar a aplicar el =«
tratamiento mas adecuado a cada sujeto.

Cabe mencionar gue la dislalia funcional nunca sera -~
producida por una lesidén en el sistema nervioso central,
{ya gue esto ocasionaria otra serie de trastornos), sino
gie sera causada por inmadurez del sujeto, lo cual impi-
de el funcionamiento de los drganos que intervienen en -
la articulacidn del lenguaje.

A continuacidn se presentan algunas causas gque puedan
determinar las dislalias funcionales, teniendo siempre =~
en cuenta que pueden presentarse aisladamente o en con--
junto.

El comienzo de la adquisicidn del lenguaje surge por
una imitacién de movimientos y sonidos, si el nifio no es
capaz de percibirlos adecuadamente, se ocasionard una ma
la pronunciacién, debido a que no puede diferenciar los
correctos de los que no son. Asi también surge la dis-
lalia cuando no puede imitar los sonidos diferentes por
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Ealta de discrlmxnacxon,‘ld mismo sucede cuando se en-~-:
cuentra un sentido ‘ritmico muy alterado.»

La adquisxc1on del lenguaje esti ligado al desarrollo
de las funciones. del mov1m1ento, mis alin a.la motrxcidad
fina, por tanto a mayor retraso motor existird un mayor’
'retrasq en los defectos de la pronunciacidn, . También ' -:f
se consdiera que la’ imitacidn de fonemas alteradoq,voi-;"
dos a otros familiares y compafieros es causa de dislq- -
lias: : :

Frecuentemente las dislalias se pcesencan en nxnos -
con caracteristicas como: distraidos, inconstantes, 1n-—
tranquilos y faltos de interés por aprender. :

SINTOMATOLOGIA .

Dentro de la sintomatologia que se maneja en las dis-
lalias funcionales, se encuentra:

1) La sustitucidn que se manifiesta cuando el nific es in
capaz de pronunciar un fonema correctamente por lo --
que en su lugar reproduce uno gue le resulta mias sen-
cillo. Puede darse en cualquier posicién de la pala
bra, es decir, al principio, en medio o al final. (co
le x correl}.

2) La omisidn gue se produce cuando el nifio no pronuncia
alglin fonema (peo x perro).

3) La insercidn gue surge cuando se¢ agregan sonidos a la
palabra al pronunciar (catsa x casa).

4) La asimilacidon en la que se toman los rasgos de otro
fonema que se encuentra dentro de la misma palabra
(fiafie x bafio).

La rehabilitaclon de las dislalias son generalmente -
completas, y sus recaidas son poco frecuentes. Existe
la idea de que las dislalias de los pequefios desaparece-
ran repentinamente sin necesidad de un tratamiento espe-
cifico, sin embargo en algunos casos es necesaria, ya =--
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que el nifio.que presenta problemas articulatorios puede

haber 'grabado en su mente el significado y el significaﬂ

te tal ‘como lo pronuncia, entonces serd mucho mis difi-

cil ‘su reeducacidn, no pasando lo mismo si el disldlico
estd conciente de ello.

" Es muy importante para el terapeuta conocer perfecta-

mente cudles son los fonemas alterados del paciente, ya

que con €sto se atacard con mayor répidez y eficacia la
alteracidn gue padece.
Dichas alteraciones se clasifican en:

a) ROTACISMO.- Corresponde a la alteracidn de los fone
mas /rly{E/. Este fonema es el senti-
do mis complejo para pronunciar a causa
de su delicado mecanismo de articula---
cidn.

b) SIOMATISMO.- Esta patologila corresponde no sola al -
fonema /s/ sine que corresponde también
a toda la serie de silibantes.

Entre las causas que lo originan estén:
la imitacidén, deficit de atencidn, dig
criminacidn audiovisual, etcC...

c} LAMBDACISMO.- Se denomina lamdacismo a los defectos -
de la articulacidn del fonema /1/; te--
niendo gque si la punta de la lengua se
separa total o parcialmente de los al~-
veolos, se convierte en /d4/ ¢ /t/: cuap
do se permite la salida del aire fron--
tal se convierte en /n/.

d) GAMMACISMO.- Se llama gammacismo a la alteracidn del
fonema /g/, e} cual sufre una determina
cidn cuando la punta de la lenqua se ay
ticula con los alveolos produciendo con
@sto una sustitucidn por el fonema /1/
cuando la punta de la lengua toca los -



e) DELTACISMO.-

: lhdisivdé superiores se sustituyé por --
Str6 gl : o
"Est
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fcategoria cofrésponde a los fone--
mas /87 y /t/.

La alteracién del fonema /t/ se produce
cuando existen vibraciones laringeas . y
se'colocavla punta de la lengua en el -
borde de los incisivos superiores, auna
do con ésto que los bordes de la lengua
no tocan los melares y el aire sale la-
teralmente, cuando el velo del paladar
estd descendicndo y se coloca la punta
de la lengua junto a los alveolos de los
incisivos, o cuando la presidn del airc
bucal es insuficiente y apenas es audi-
ble.

El defecto del fonema /d/ se da cuando
la articulacidn no es acompanada de vi-
bracidn laringea, se hace demasiada pre
sién de los incisivos superiores salien
do el aire lateralmente, se levanta la
base de la lengua y coloca la punta de-
trds de los incisivos inferiores y baja
el velo del paladar,
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. Después.de plahﬁeir'de una manera general el problema
de ‘lenguaje llamadc DISLALIAS DE TIPO FUNCIONAL, @aremos
a conocer;las.caracteristicas mds sobresalientes del NI-
fio.pISLALICO. [ 7

.El;niﬁo disialico presenta un problema de articula---
cibn, cuyas causas son variadas y dependiendo de &stas -
serényéds caracteristicas especificas.

Elklenguaje durante este trastorno se presenta de ma-
nera ininteligible, dependiendo de los fonemas alterados,
por lo cudl el lenguaje del nifio es incomprensible, su -

--expresidn es deficiente ya que al guerer comunicarse —---
substituye y omite algunos fonemas, lo que motiva que no
exprese debidamente lo que desea comunicar.

Un nifie con problemas de dislalia puramente funcional
no encuentra su comprensidn afectada, sin embargo hay ca
sOs en los gque presentan otro tipo de alteracidn debido
a un dafio cerebral, dentro de estos casos hay problemas
de percepcidon y memoria, y se ve severamente daftada la -
estructuracidn y su lenguaje es ininteligible.

Es por ello que independientemente de la etiologia ~--
del problema las manifestaciones de su lenguaje oral en
general presentan caracteristicas similares las cuales -

serian: omisiones, sustituciones, distorciones, asimila
clones, estrategias de reduccidon por dificultad en la ag
ticulacidn de palabras polisilabicas vy al teraciones es-
pecificas en punto y modo de articulacién y en algunos -
rasqos suprasegmentales como son: ritmo, entonacién e in
tensidad.

El nifio desladlico generalmente tiene problemas agrega
dos o causados por la misma dislalia, que pueden influir
en el aprendizaje, ya que en ocasiones el nifio escribe -
como habla y comete al escribir los omisiones y sustitu~
clones que existen en su lenguaje oral; esto trae un se-

rio problema en la adquisicidn de la lecto-escritura gue
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deberd ser, tratado simulcaneamente con el tratamiento de
la dlslalla.,,,'

MEDIO FAHILIAR

esde que es concebido estéa rc1b1endo ‘toda -la
lnfluencia que viene del medio ambiente; por lo cual es-
te otto aspecto que recobra gran importancia en el desa-

“rrolle’ del. nifio: la familia.

Laufam1lia del nifio disldlico muchas veces es la cau-

sa del problema, ya gue por ser el nifio mimado tiende a
hablar con dislalias, y los padres adivinan lo que dice
fqmﬁntando el problema alin mds; en otros casos el nifio -
redlmente tiene el problema ¥ no le dan la importancia -
necesaria dejando que pase el tiempo y se agrave, exis--
ten casos contrarios en los que el nifio se ve presionado
y se bloquea provocando un problema emocional gue agrava
la dislalia, y cualquiera que pudiese ser el caso, pudri
mos afirmar la importancia gue tiene la familia en torno
al nino que presenta un problema de dislalia.

MEDIO ESCOLAR,

La escuela y en si el maestro del nifio toma en el as-
pecto madurativo una esencial participacidn ya que &l es
el que telricamente se encuentra mas preparado para de--
tectar en un nifio si presenta algiin problema de lenguaje,
su magnitud y su posible canalizacidn a alqin centro de
apoyo.

Cada etapa por lo que el nifio pasa tiene un punto de
donde partir para vigilar el desarrollo y nos va marcan-
do un grado mds de madurez, claro gue dependera de las -
aptitudes pgrsonales, diferencias de caracter, estado de
salud,, etc.,, gue el nifio varie de un nific a OTRO y asi
poder enfrentarse a una tarea con mayor habllidad.



109.
Las dlslallas como problema se presenta en edad prees

colar'y escolar donde el lenguaje del n1no dislédlico pue

~de’ ser: inlntellgible Y. ocasionalmente hay rechazo por --
parte de sus’ companeros o puede provocar burla de parte
de’ ellos, lyrque conjuntamente con su ‘problema de lengua
Je,afect;ra;su aprendizaje. °

MEDIO: SOCIAL

-Asi .como el nifio participa en la familia, en la escue
la"inicia su adaptacién social en la que debe ampliar su
participacidpn en la sociedad en general, esta puede ver
se blogueada por su problema de lenguaje ya que si es po
co entendible o ininteligible se provocard aislamiento y
su comunicacidn con quienes les rodean no serad adecuada,
ya sea porgue no se le entiende lo gue habla o por que
se burlan de &l cuando habla.

En otras ocasiones se averguenzan de &l provocando un
trastorno emocicnal y como consecuencia de &sto daran in

sequridad y temor ante los demis.



CAPITULO 1V

BATERIAS PARA LA DETECCION
- DE DISLALIAS
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PRUEBAS LINGUISTICAS PARA LA VALORACION
"~ "DE -LAS . DISLALIAS.

f;A Lo lafgb de'la vida se enfrentan situacicnes que
se‘pﬁéden nombrar como pruebas o evaluaciones. Estas
muchas véqes,se realizan sin estar concientes de ellas,
'pego'otiés son dadas para comprobar capacidades y apti-
tudes.

Para .poder profundizar en estas situaciones se dara
.un concepto claro de ellas:

“La prueba puede ser considerada como un conjunto de
teorias o preguntas destinadas a producir ciertos tipos
de conductas al ser presentadas bajo condiciones estan-
darizadas y a producir puntuaciones que tienen propieda
des psicométricas deseables ....(42)

"Evaluacidn es emitir un juicio de valor"....(43}

Asi se puede observar que estos dos conceptos no tig
nen el mismo significado ya que en la prueba se expone
a la persona a un conjunto particular de preguntas, pa-
ra obtener un puntuacidn.

Sin embargo la evaluacidn es un proceso multifacéti-
co que implica mucho mas gue la aplicacidén de una prue-
ba, la cual lleva consigo dos acciones: una la compro-
bacién a través de la medicidn cuantitativa o de una a-
preciacion cualitativa del grado en que se hallan pre--
sentes el o los rasgos o cualidades de lo que estd en -
consideracidn y la otra, la comparacidon de los datos ob
tenidos con otro u otros que se toman como referencia -
para derivar de ella el juicio de valor.

{42) SALVA, John y colaboradores. “Evaluacidn en 1la
Educacién Especial” Ed. El Manual Moder-
no, pag. 4

(43) P. DE BOSCH, Lydia. "Evaluacidn en el Jardin de
. Infantes! Ed. Hermes. pag., 19
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Por lo anterior se puede decir que la prueba va a =--
formar parte de la evaluacidn.

V'El,procedimiento de una evaluacidén debe tomar en ---
cuenta que el rendimiento de las personas no es el mis-
mo, ya éue influird en ellas no sSlo la demanda de la -
_tarea sino su propia historia, caracteristicas indivi--
duales y el ambiente en gue se lleva a cabo. ’

A parte de la actividad formal de la prueba las ob--
servaciones de padres y maestro es considerado como --
parte de la evaluacidn, ya que es importante una estimy
lacidn evaluativa e interpretativa del desempeiio del in
dividuo.

La salud y nutricidn tienen un papel valioso en el -
rendimiento de diversas tareas. Los nifios desnutridos
o enfermos la mayoria de las veces van a presentar ca--
ractersiticas de apatia, distraccibn e irritabilidad.

Los valores y actitudes también son otro factor a --
considerar puesto que la voluntad de cooperacién del nji
flo con un adulto extrafio, puede minar su rendimiento -
ante las tareas.

Otro punto a analizar es la historia de desarrollo -
de la persona., pues todos los eventos nocivos en parti-
cular, pueden tener efectos profundos sobre ¢l desarro-
llo fisico y psicoldgico.

Ademas de los factores propios del paciente existen
otros que afectan el proceso de la evaluacida.

- La orientacién tedrica del examinador puede influir,
Los antecedentes y el entrenamiento del especialista
en diagndstico pueden disponer a éstos a buscar cier
toa tipos de patologia,

- Las condiciones bajo las cuales un nifioc es observado
o en aquellas gue producen conductas especificas, =--
pueden influir sobre el desempeiic del nifio.
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- La informacidn que se obtiene para el diagndstico —-

puede ser dividida en dos categoriés:‘actual e histd
rica. '

Existen desventajas y ventajas en la informacidn. Pa
ra la actual, encontramos la ventaja de que nos descri-
be la conducta presente y las caracteristicas del suje-
to, por lo que la persona que diagnéstica tiene la opor
tunidad de selecciconarla pudiendo ser verificada.

A la vez existe una desventaja, que no puede ser uti
lizada por si sola, ya que no podrd proporcionar un cua
dro completo del nivel actual de funcionamiento del su-
jeto por no considerar los antecedentes.

En contraposicién ésta es la ventaja de la histdrica,
puesto que sirve de completo a la actual, pero su des
ventaja es que resulta dificil verificarse, pues las
observaciones recordadas pueden no ser tan confiables -
como las observaciones presentes y las condiciones bajo
las que se recopild la informacidn son a menudo dificil
de evaluar.

A parte de la clasificacidn anterior, la informacidn
puede ser dividida de acuerdo a la forma en que fue ob-
tenida: mediante observaciones, pruebas y Jjuicies.

Las observaciones nos proporcionan informacidn preci
sa, detallada y verificable de la persona evaluada, al
mismo tiempo que los contextos en lo que se realizan és
tas.

Pudiendo ser de dos tipos: sistemdtica y no sistemd-
tica, La observacidn sistemdtica es la contemplacién -
de una 6 mds conductas donde se¢ especifica o define -
cuales habrdn de obtenerse para poder medir la frecuen-
cia, duracidn, magnitud, etc., de ellas, de acuerdo a -
1o gue el observador necesita. Existe una limitante de
la presente observacidn marcando un lineamiento a se--
guir se puede ignorar informacidn de conductas o carac-
teristicas importantes.
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La observacién no sistemitica es aquella donde tien-
de a ser anecddtica y subjetiva, es decir, anotando to-
do © lo mds relevante de dicha observacién.

Se debe tomar en cuenta que cualquier tipo de infor-
macidén ya sea sistemdtica o no, consumen mucho tiempo.
as{ mismo gue la presencia del observador puede distor
cionar ¢ alterar la situacidn, produciendo en el pacien
te un cambio de conducta.

Las pruebas ayudan a recopilar datos gue se desean -
obtener siendo (tiles porque permiten gue las tareas o
preguntas sean presentadas exactamente en la misma for-
ma a cada persona examinada, permitiendo hacer compara-
ciones entre ellos sin importar quié@n es el examinador.

Se puede obtener 2 tipos de informacién derivadas --
de las pruebas: cuantitativa y cualitativa.

Los datos cuantitativos se refieren a las puntuacio-
nes reales alcanzadas y la informacidn cualitativa con-
siste en observaciones no sistemdticas realizadas mien-
tras el nifio es examinado y nos dice, cOmo éste logrd -
el puntaje. Esto es porque cuando se aplica una prue-
ba no basta con saber las puntuaciones que el examinado
obtenga, si no tambi&n la forma on la gque fueron alcan-
zadas.

Los juicios son los gque van a representar tanto lo -
mejor, como lo peor de los datos de evaluacidn, Aun--
que sean imprecisos, pueden ser engafiosos en el mejor -
deilos cascs y nocivos en el peor.

Considerando cualquier tipo de recopilacidén la infor
macidn debe ser tomada cuidadosamente, ya que si abarca
un gran campo, no se contar{a con datos precisos sobre
los cuales basarse, asi mismo si es demasiado precisa,
tendrd pocas conductas y caracteristicas que pueden eva
luarse.
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. Lo )
... EVALUACION DEL LENGUAJE.

El sér‘humaﬁores'un ser biopsicosocial por lo gue e~
‘xistenvgféh vériedad de pruebas que ayudan a saber cu&-
les son 155 capacidades y habilidades de éste en las di
veréas~§rg§s._ .

'Dentro de esta complejidad una de las mds importan=~-
tes es el lenguaje, el cual como ya se ha dicho, es la
diferenciacidn ekistente entre un ser racional y el ani
mal, porlo cual el trabajo se enfoca hacia las pruebas
de lenguaje, ya que es el medio de comunicacidén que ayu
da a la supervivencia y desarrollo de la sociedad.

Hay tres factores importantes en la valoracidn del -~
lenguaje el primero argumenta que existe controversia a
cerca de la naturaleza del desarrollo del lenguaje. E1
segundo considera que el lenguaje es determinado por el
medio ambiente; y el tercero menciona gue resulta difi-
¢il determinar el punto en el que una prueba deja de me
dir principalmente capacidades del lenguaje y comienza
a evaluar capacidades intelectuales, ya gue estos dos -
factores estan estrechamente relacionados.

Es asi que las numerosas valoraciones existentes po-
drian destacarse las siguientes, resaltando la informa-
¢cién basica que de ellas desprende.

John Salvia realiza un estudio de algunas valoracio-
nes gue son utilizadas en el area de lenguaje proporcio

nando los siguientes datos.

Prueba Noroccidental de Identificacidn de Sintaxis,

La prueba NSST es un instrumento de identificacion
disefiado para evaluar las capacidades que los nifios tig
nen de la comprensidn y produccidn de diversas formas
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Prueba Tllinois de Habilidades Psicelingtiisticas.

La prueba lllinois de habjilidades:psicolingiisticas
(ITPA) es un instrumento de aplicacién individual utiliza
da con nifilos de entre 2 4/12 y 10 3/12 afios de edad. =
Fue disefiada para evaluar la habilidad relativa para --
comprender, procesar y producir comunicaciones tanto --
verbales como no verbales.

La validez no es establecida y la confiabilidad de -
las subpruebas es adecuada solamente para trabajos expg
rimentales.

Prueba Goldman-Fristoe de Articulacidn.

La prueba GFTA es un instrumento de aplicacidn indi-
vidual, disefiado para evaluar la produccidn de consonapn
tes en contextos simples y complejos. La conliabili--
dad y la validez del dispositivo es considerada como e-
levada,

Andlisis de Resultado Espontaneo.

Esta forma de evaluar el lenguaje consiste en obte--
ner una muestra de lenguaje popular, (espontdneo o pro-
ducido por un estimulo) el cual es registrado y trans-—-
crito, con precisién para después analizarlo en térmi--

nos de vocabulario, gramitica y fonacidn.
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Dichas muestras de lenguaje proporcionan conocimien-
to acerca de la produccidn que realiza el niﬁo. : .

Estas técnicas son métodos de observaclon sLstematL-’
ca y poseen méritos y limitaciones asi como los requeri
mientos de los sistemas de observacién. en general.

Prueba bele. (Prueba Psicdlinguisticai-'

bele= Bateria de evaluacién de la 1ehgﬁ5'égpgﬁglajpé
ra nifios mexicanos de 3 a 11 afios. = PRI

La prueba esta basada en lo siguiente, FONOLOGIA, --
SINTAXIS, SEM&NTICA Y PRAGM&&ICA.'

Prueba bele.

ANTECEDENTES,

Las siglas de la prueba "bele" significan:; Bateria de
Evaluacidn de la Lengua Espaiiola para nifics Mexicanos ~
de 3 a 11 aiios.

Tal prueba surge en el afio de 1978 aproximadamente -
como un proyecto para aplicarse en las diferentes comu-
nidades mexicanas; por lo que a pesar de ser una bate-~
ria actualizada en cuestidn de lenguaje, &sta ho logra
ser difundida a los diferentes centros y/o personas gque
se desenvuelven en la materia.

INTRODUCCION.

La prueba bele parte de una concepcidn global del -~
lenguaje, considerdndolo como "medio de comunicacidn, -
es decir como el medio por el cual el hombre puede ex--
presar sus ideas, sentimientos, etc... y esperar una --

respuesta ante tal expresidn por parte de otra persona.
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Esta concepc;on parte ‘de la-idea psxcolxngﬁistica to
mando como prlnc1p105.
l. {"EL-CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE,
2.,/ 'EL; PROCESO DE ADQUISICIGN.
3., LAS INTENCIONES COMUNICATIVAS.
Estos prxncxplos sefialan particularmente al 1enguaje
c@mc FORMA “dal lenguaje (fonologia, sintaxis y grama;x—r
ca);.

éomo c@ntenido (semdntica y sentido del lenguaje):
y cbﬁp USO (la pragmidtica) los que integran la susten--—
cidn 'y elaboracidn de esta prueba.

_.Cabe sefialar que esta prueba estd basada en Los uni-
versales lingiiisticos, lo que significa que todo nifio
con cualquier nacionalidad, situacidn social y econdmi-
ca va a pasar por las mismas etapas del lenguaje; y pos
teriormente forma un sistema de estructuracidn semajan-
tes que se irdn particularizando en cada nifio.

Ahora bien, el lenguaje como FORMA estard originado
por: el sistema fonoldgico en donde se articulan las di
ferentes grafias y fonemas existentes; por una sintaxis
en donde se organiza y estructura el lenguaje; y por la
gramdtica en donde se considera la elaboracidén gue la -
conforman.

Por otro lado, el lenguaje como CONTENIDO: Origina--
do en la sematnica en donde se unen los razgos caracte-
risticos en la construccidn del significado, teniendo -
una amplia conceptualizacidn del lenguaje; en cuanto al
sentido gue le damos al lenguaje partiendo de la expe-
riencia gue lo va haciendo mas caracteristico de una --
persona.

Finalmente, el lenguaje como USO dentro de la concep
cibn pragmitica va determinando la situacidn bajo la --
cual la persona se estd desenvolviende, es decir, el -
aspecto soclio-econdmico-cultural de cada une; y las co-
rrientes filosGficas bajo las cuales éstos se rigen,
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Es asi, que' la prueba bele estd conformada por los -
tres_puntos importantes del,lenguaje: en su FORMA, CON-
“TENIDO Y SU USO, englobando: en cada una diferentes esca
las: de medicién en los aspectos del Ienguaje anterior--
mente sefialados.

Es importante mencionar también que esta prueba in--
cluxé dos aspectos relevantes en la evaluacidn. El ag
pecto CUANTITATIVO y CUALITATIVO de cada escala, el pri
mero en cuanto a la clasificacidn en puntaje natural --~
(lo que produjo el nifio) y en puntaje a escala; lo que
permite comparar el puntaje natural con el de la escala
y poder elaborar una grdfica en donde se aborda cada a-
rea evaluable y se observa en cudl de &stas existe un
desajuste o0 bajo nivel presentando el aspecto cualitati
vo de la prueba.

CONTEN1DQ.

La prueba bele tiene el siguiente material:

MANUAL. Que contiene fundamentaciones, explicaciones y
criterios sobre la evaluacidn, de escalas y ca
racteristicas mas especificas acerca de la ---
prueba.

MANUAL DE APLICACION. Tiene las explicaciones, crite-
rios, cuestionamientos para la aplicacién y ~--

puntuaciones de la prueba en base a siete esca
las repartidas en los tres puntos que la inte-
gran como sigues
ESCALAS
FORMA.
Escalas de:
a) Articulacidn,
b) Comprensidn.
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c) Produccidn Dirigida,

CONTENIDO
Escalas de: L
a) . Definiciones.’.

b) Adivinanzas,

Uso.
Escalas de:
a) Rutas,
b) Narraciones.

ESCALAS DE FORMA: Puntos Evaluables:
T .
"FONOLOGIA, SINTAXIS Y GRAMATICA"
ESCALA DE ARTICULACION: Edad nifios de 3 a 6 afios.

Material. Cuaderno de laminas y grabadora.

Aplicacidn. Se trabaja por medio de laminas o dibujos -
fiaciles de graficar con palabras de uso co-
min. Se dan facilitadores para encontrar -
la palabra a evaluar,

Evaluacién. En esta escala se evaliia la posicidén y dis-
tribucidn en donde se produce el fonema o -
bien donde se hace omisidn o sustitucidn --
del mismo.

Las respuestas se registran en el protocolo.

ESCALA DE COMPRENSION: Edad nifio de 3 a 11 afios.

Material. Cuaderno con laminas o dibujos quc ejeompli-
fican una situacidn.

Aplicacibn Se realiza en base a la produccidn dirigida,
es decir,se va a condicionar la respuesta -
del nific por medio del dibujo, y por el uso
que el nifio le de.

Se dan tres ejemplos doade se le indica que
sefiale la oracién que se le dié por medio -
del dibujo. Se trabaja con oraciones cada
vez mas complejas; donde el niifio no tiene -




121.

que hablar sino entender la oracién en cuanto-
a su estructura sintdctica.
Evaluacidn. Se evalda el contexto lingiiistico en relacidén

L al proceso situacional del nifio. Asi como los
tipos de oraciones que se van trabajando: su--—
bordinadas, pasivas, etc....
La prueba se suspende a los 6 errores seguidos.
Las respuestas se registran en los protocolos.

ESCALA DE REPRODUCCIdh DIRIGIDA: Edad nifios de 3 a 11 afios.

Material: Cuaderno de ldminas o dibujos y grabadora.
Aplicacidn: Se le dan 2 oraciones y se le muestra una ldmi
na donde deberd sefialar y repetir la oracidn -
que viene en el manual de aplicacidn.
Se graban las respuestas del nifio con el fin -
de esperar las que no son iguales a las que se
pidieron.

Nota: No es un lenguaje espontdneo sin& mds -
bien repetitivo.
Evaluacidn: Se evalda la elaboracidn de oraciones.
Se suspende a los 6 errores consecutivos.
Las respuestas son registradas en el protoco-
la.

ESCALA DE CONTENIDOS: PUNTOS EVALUABLES.

"SEMANTICA Y SENTIDO DEL LENGUAJE"

ESCALA DE_DEFINICIONES: Edad nifios de 3 all afios.

Material: Tarjetas impresas y grabadora.

Aplicacidn: Se le dice una palabra al nifio y se le pide -
que diga lo que ésta significa o quiere decir.
Sus respuestas se graban.

Las respuestas deben enfocarse hacia los si---
guientes puntos:
a) Clasificacidn.

b) Funcidn.
c) Caracteristicas.
e) Experiencia.
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Evaluacion- Esta escala va ligada a las del aspecto de
‘los nifios .en.donde pueden manifestar una —--
r;concepc10n mas global cuando mds caracteris
,_tlcas, y no asi cuando explica para que sir

'~Puede obtengr los siguientes puntajes:

0.--"si .no responde; 1 -- si su respuesta
es sencilla,

2 - con una respuesta global.

Las respuestas se anotan en las hojas del prots ’
colo. :

ESCALA DE ADIVINANZAS: Fdad nifios de 5 a 1l afos

Material. 28 tarjetas impresas.

Aplicacidn. Son 28 adivinanzas dando indicadores para -
que el nifio encuentre la palabra correcta.-
Esta escala va dirigida hacia los razgos sg
manticos.
Se descontinlia a los 4 errores continuos.

Evaluacidn, La respuesta acertada en base a los facili-
tadores de cada tarjeta.

Sus respuestas se registran en el protocolo.

ESCALA DE USO: Puntos a evaluarse:
“PRAGMATICO",

Esta escala estd comprendida por dos a su vez con even-—

tos universales.

ESCALA DE NARRACIdN, Fdad nifios de 3 a 7 afies.

Material, Se utiliza una maqueta con 3 casas, 1 igle-
sia, 1 delegacibn, 1 estacidn de tren, 1 ga
solinerfa, 1 depdsito de basura, | banco, 1
estacidn de bomberos, 1 hospital, | carnicg
ria y 1 panaderia. Se utiliza la grabado-
ra.

Aplicacidn: Se trabajan 4 eventos:
1} El@ coche y el tren.
2) EL coche Bin gasolina.
3) E! accidente en el lago.
4) ELl asalto al banco,

En cada evento se dan antecedentes haciendo
sonidos y yestos para ejemplificar las ac--
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Evaluacidn. Las narraciones deberdn tener:
"a) Antecomplicacidn.

b) cComplicacién.

¢) Poscomplicacidn,

d) Resolucidn,

Se cuestiona que tenga una relacidn contex=-
tual y coherencia lineal.

No se discontinda. Todas sus narraciones -
estardn grabadas para posteriormente anali-
zarlas y registrarlas en los protocolos.

ESCALAS DE RUTAS: Edad nifios de 3 a 11l afios

Material. Maqueta con los mismos elementos de la esca-
la de narracidn, teléfonos de plastico, una
mascada y la grabadora.

Aplicacidn. Se trabajan 2 rutas:

a) Del hospital a la casa .....l
b} De los bomberos a la casy.....2

Se le pide que elija una casa, el examina--
dor se venda los ojos con el propdsito de -~
que el nifio sea mis especifico en sus sefia~
lamientes.

Se le da una pequeiia introduccidn de la si-
tuacidn que deberdn pasar los dos, sefialan~
do las indicaciones que seguird para la rea
lizacidn de cada ruta.

Es necesario que el nifio simule que habla ~
por teléfono a la persona gue necesita seiia
lando o indicandole como deberd llegar has-
ta él.

Se considera lo siguiente:

"Qué sabes td, qué se yo, para decirte lo -
que falta".

Evaluacidn: Se toman en cuenta El, este, aquel, ahi, -~
etc. y se obtendrd mayor puntaje a las refe
rencias de lugar.

Las respuestas son registradas en la graba-
dora y anotadas en los protocolos.

No se descontinda la escala de rutas.



124.

PROTOCOLO&

Son hojas-de registro de los datos personales del ni
fio, las respuestas con puntajes naturales y puntajes es
calarés‘para 1la elaboracidn de una gréafica. Es decir,

nsegdbﬁiene un puntaje natural (lo que el nifio obtiene -
con éada réspuesta) y un puntaje a escala donde la con-
verslidn. del puntaje natural al puntaje de acuerdo con -~
‘su edad y respuestas; los dos son registrados en 2 difg
rentes protocolos, para elaborar una grafica c¢n donde -
se encuentran los puntajes finales de acuerdo a cada es
cala y en donde podemos saber en qud nivel del lenguaje
hay desfaje y poner primordial interés en esa area.

La prueba bele se puede aplicar en dos sesiones en -
las gue en 2 horas el nifio puede dar respuesta.

A través de la aplicacidén de esta prueba nos es po-
sible elaborar uvn programa para la adquisicién del len~
guaje en el nifio de acuerdo con su nivel de conocimien=-
to.

Cabe mencionar que esta prueba todavia estad en proce
so de pilotaje, y que en estos momentos se llevardn a -
cabo programas de capacitacidn para la aplicacidn de la

misma, dentro del a Direccidn de Educacidn Especial.
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De una manera breve se han expuesto algunas de las
formas .en las que puede ser valorado el nifio, en cuan-
to al drea de lenguaje, pichas valoraciones toman en
cueﬂfa_diferentes elementos a analizar: existen aque-
llas que se basan en la palabra come una unidad aisla-
da.de un contexto; otras mis evaliian la habilidad de -
comprensidn, procesamiento y producéién de la comunica
c€ién verbal y no verbal; es por eso gque se toma el len
guaje comdin del nifio, llevando a cabo una mejor y méas
acertada evaluacidn, ya que se pueden analizar diferen
tes elementos que integran el lenguaje como son: voca-
bulario, comprensién, andlisis, estructuracién, sinte-
sis, esto es ubicarlo en el contexto social y cultural
al cual pertenece.

Picha valoracién es utilizada en la Direccidn Gene-
ral de Educacidn Especial, para la exploracidén del len
guaje, la cual estd conformada por lo siguientes pun--
tos:

a) Datos Generales.
Los cuales consisten en nombre com
pleto,fecha de nacimiento y edad exacta del nifie, a
s{ como la fecha de aplicacién y nombre del examina
dor.

b) Sintesis de Antecedentes del Caso.

Dentro del cual se toman en cuenta
los aspectos pedagdgicos, psicoldgicos, sociales y
médicos, con la finalidad de descartar alguna alte-
racidén anexa al problema del lenguaje. Asi como -
las historias clinicas de cada uneo de los pacientes.

¢) Muestra de Lenguaje Espontaneo.

Tomdndose como elemento, el lugar -
donde se llevd a cabo la muestra,el nimero de parti
cipantes y finalmente la emisidn del nifio, la cual
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. debe sér';rgnscfita {ntegramente.
Nivel-FONOLGGICO.
R ‘La evaluacidn de la produccidn de -

“un nific con problemas de articulacién no depende ex
‘clusivamente de los fonemas que emita con alguna --
substitucifén o distorcidén sino de la distribucién -
de ellos dentro de la palabra, es decir del andali=~-
sis del contexto fonoldégico en gue aparezcan.

fsta se subdivide en:

d

emision del niiio, vs decirv -
las palabras que han sido articuladas en forma inco---
rrecta por el examinado; la emisidén correcta, donde se
especificard la forma adecuada de las emisiones del ni
flo; y por Gltimo existe una columna donde se colocan -

las observaciones pertinentes.
SEGEMENTACION,

Consta de tres columnas, la primera corresponde al
grupo fonoldgico en que son divididos los fonemas con-

sonanticos, siendo é&stos:

- oclusivos sordos /P, t. K/

- oclusivos sonoros /b, d, g/

- fricativos sordos /E, 8, X/

- fricativos sonoros ’y/

- africada sorda /e/

- nasales /m, n, i/
- laterales Yavs

- vibrantes /r, ©/

La segunda es la segmentacidn, donde se transcriben
fonoldgicamente las palabras incorrectas, tomadas en -
cuenta en la emisidn, celocdndolas de acuerde al grupo

consondntico correspondiente.
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. Por QGltimo la columna de conclusiones, en la cual =

se lleva‘a caho el andlisis de dxch LR palabras, de a-—

cuerdo al grupe pertxnente, de :mxnando con &ésto don-
de existe el problema artxculatorlo

OBSERVACIONES DE ORGANOS OROFACIALES ¥ RASGOS. SUPRASEG
. S MENTALES.,

Aqul se realiza, una observa01on directa del nifio, -
tanto en sus organos articulatorios, como en la forma
en que emite las palabras, es decir, su tono, acento o
intensidad, ritmo, fonema, transcripcidn abierta y can
tidad vocidlica.

e) Nivel SINT&ETICO.

Es el andlisis de las oraciones emi
tidas por el nifio que presenta problema en la es-—-~-
tructuracidn del lenguaje, donde se g;etende apor--
tar al maestro mayor informacién sobye céme cons--
truye sus oraciones y qué tan complejas son: asi co
mo la funcién que tienen los elementos que la con--
forman y en qué distribucibn se presentan.

En la prueba se toma una pequelia parte de la mues--
tra, para analizarla y determinar la etapa del proceso
del nivel sintactico en que se encuentra el nifo.

£) Nivel PRAGMATICO,

Los elementos que integran el len~-
guaje (sonidos., frases, palabras), se relacionan en
tre si para cumplir una funcidn comunicativa, la --
cual se logra si el hablante y el oyente se toman -
en cuenta mutuamente, integrando tantc elementos ==
del lenguaje verbal como otras formas de comunica--
€idn.

Dentro de la prueba se dan pautas para la observa-~
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cién de algunos aspectos que constxtuyen este n1ve1.

turnos, coherenc1a, ete. .. : AN : .
A continuarnon mostramos un formato de valoraclon -

del’ 1enguaJe.
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EXPLORACION DE LENGUAJE

DATOS .

NOMBRE:

FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:
FECHA DE APLICACION: EXAMINADOR:

1. Antecedentes del caso (sintegis)
ASPECTOS PEDAGOGICOS.

ASPECTOS PSICOLOGICOS.

ASPECTO SOCIAL,

ASPECTO MEDICO.

QTROS SERVICIOS,
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD COMUNICATIVA.

. Se lleva a cabo a través de una previa investiga---
cién sobre los intereses del nifio o mediante experien-
cias vividas, descripciones y conversaciones derivadas
de cuentos, ldminas, noticias, etc....

LUGAR.

PARTICIPANTES.

EMISION DEL NIRO.

Descripcidn de la situacién en la que se propicia la -
conversacidn. (contexte).
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L NIVEL  FONOLOGICO.
NOMBRE: : L ) FECHA:

CORPUS

_ EMISION, DEL NIfio ' TRANSCRIPCION

26.-

30.-

- Observaciones del aparato fono-articulador) y tipo =~
de respiracidn.

- Observaciones de los rasgos suprasegmentales (tono,
intensidad y ritmo).
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: . SEGMEN’I'ACION.
Slmboloqla. Fonema ( /i / ),‘
al6fono (L)),

En el contexto (/)
mxs.\.on (¢)

Se escrlbe (= ),

Antes de pausa (
Despues de conuonantes

s .de cqnsonante na-
sal {iC'), Consonante nasal (n) : ‘

GRUPO SEGMENTACION ‘| /CONCLUS1ONES
Y ' PARCIALES

OCLUSIVAS SORDAS
/Pe t, k/
OCLUSIVAS SONORAS
/b, d, g /)
FRICATIVAS SORDAS
/£, s, %/
FRICATIVAS SONORAS

VIBRATES SONORAS
CORTAS Y LARGA
/r, ¥/

- Silabas compuestas.

Observacidn de organos orofaciales y rasgos supra-
segmentales.

CONCLUSION,



_ NIVEL . SINTACTICO.

Emisiones._del nifio.

FECHA: __|

133.

ELEMENTOS QUE LO CONSTITUYEN,

SUSTANTIVO Y VERBO

ADJETIVO, ADVERBIO, ARTf:ULC}

PREPOSICION, CONJUNCION

‘Nota: " si el nifio. se encuentra en la emisién de 2, 3,

icas.

-.y:4:.palabras determinar las relaciones sepanti-

Si el nifio se encuentra en una etapa de construc{idén -
gramatical; hacer un andlisis a través de la granpdtica

estructural.

ORACIONES.
1.
(Oracidn)
(Hipdtesis)
ANALISIS.
2.
(Oracidn)
(lipdtesis)
ANALISIS,
3.
(Oracidn)
(Hipbdtesis)
ANALISIS,

CONCLUSIONES.




'NIVEL PRAGMATICO. C o34l

NOMBRE: S : : FECHA:

Analis s-del'la actividad comunicativa.'

¢Adecua la utxlzzacion de turnos en la particlpaclon'—
comunxcativa? PER

¢Tipo de actos verbales gque utiliza?

¢Respeta las reglas de conversacidn?

a) De cantidad
b} De cualidad
¢) De relevancia
d) De modo

éSu conocimiento del mundo le permite inferir y presu-
poner?

(Su discurso es coherente? (iExiste coherencia lineal y
global?)

Las respuestas deben ser descriptivasg,

Conclusidn.
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INFORME GENERAL DE EVAI.UACI6N.



CAPITULO V

TECNICAS LINGUISTICAS
DE HABILITACION
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TECNICAS DE HABILITACION.

Los problemas de lenguaje, como ya hemos mencionado,
son diversos de acuerdo con la etiologia de la cual son
originarios, asi también en base a sus manifestaciones,-
caracteristicas y otros aspectos tienen cada uno de a-
llos una base de rehabilitacién bdsica y elemental que
se va especificando de acuerdo a los objetives que ten-
gan tales programas.

Bs por ello que iniciaremos estableciendo lo que se
ha manejado hasta ahora como rehabilitacidn en los pro-
blemas de lenguaje, las formas de trabajo y las terapias
que se utilizan en cada problema; lo anterior con el fin
de esclarecer los planes que se llevan a cabo y confor--
mar posteriormente nuestra aportacidén en forma de pro---
puesta para el éptimo funcionamiento del programa de re
habilitacidén en forma integral.

Lo que hasta hoy se ha trabajado como rehabilitacidn
es considerada como "el conjunto de actividades mediante
las cuales se procura la adaptacidn o readapatacién del-
nifio discapacitado en todos sus aspectos"....(44)

En términos concretos, significa brindar al nifie dig
capacitado los servicios médicos, reeductivos, psicoldgi
cos, etc., que llevan a su integracidn a la sociedad en
las mejores condiciones fisicas, intelectuales, psicold-
gicas y sociales. De este modo, la rehabilitacién se
fija diferentes objetives de acuerdo con el periodo en
que deba actuar.

También en términos gencrales puede decirse que "La -
rehabilitacidn tiene tres etapas amplias que correspon--
den a otros tantos objetives bdsicos en cada una de a-
llas".....(45)

{44) AZCOAGA, Juan E. "Los retarxrdos del lenguaije en
el nifo". Ed. Paidds, Buenos RAires,
1979.

(45) Ibidem.
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14 Etapa de PREVENCION SECUNDARlA {La prevencxon prlma--
ria es propia de la medlcina)
20 Etapa de RECUPERACION,
38 Etapa de READAPTACION, .

La prevencidn tiende a evitar qﬁe una deficiencia a-
natémico~funcional llegue a determinar una discapacidad
en los términos en que fué definida. A su vez, la recy
peracidn aspira a reducir la discapacidad al minimo, pa-
ra lo cual movilizan recursos médicos, fisicos, reeducti

" vos Yy psicolégicos.

En el caso de los trastornos de lenguaje, la reeduca
cidn especifica es el instrumento mds importante de esta
etapa.

Finalmente, la readaptacidn tiene lugar cuando el ip
dividuo discapacitado se le reconoce dentro de su medio
ambiente, es decir, cuando es incorporado a su forma ha-
bitual de vida.

Conforme a los criterios generales expresados, la re
habilitacidn de las alteraciones de lenguajeen el nifio -
busca el logro del maximo de capacidad lingiliisatica en el
individuc afectado con el objeto de lograr su adecuada -
insercidén en el medio social y, especificamente, en el
medio escolar, la que requiere la movilizacidn de un com
plejo conjunto de técnicas diferentes planfiicadas ¢ in-
tegradas ajustadamente en uha estructura dindmica.

De esta concepcidn nace la obligatoriedad de un equi
po multidisciplinario que, de preferencia debe actuar en
una institucién o unidad convenientemente dotada para es
tos efectos.

Por otro lado, creemos conveniente mencionar otro --
t&rmino importante conocido como HABILITACION cuya defi-
nicidn es equivalente al de RBHABlLlTACIdN que s¢ emplea
para referirse al proceso rehabilitador, cuando las defi
ciencias afectaron a los drganos funcionales del sujeto
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antes de que estos hubieran adquiridé su desarrollo y de
senvolvimiento fupciopal, y'a causa de la- precosidad del
tras:drno o anomalia no hubiera entrado todavia en acti-
vidad. : :
. Hace referencia por- tanto, no al proceso de rehabili

taf unas . capacidades dafiadas, sino de habilitar las que
no han tenido la suficiente maduracién. ‘ '
Asi pues, bajo estos factores, se puede aludir a los
métodos o técnicas utilizadas con los nifios pequefios  a
nivel grupal e individual; a nivel de escuela especial o
- centros psicopedagdgicos trabajando éstas en forma sepa-
radas tratando de seguir una continuidad en sus objeti--
vos.

Cabe mencionar que es en los centros en donde el tra-
bajo del nifio puede ser mds funcional por el hecho de te
ner una presién que le exija hacer el trabajo y no res--
ponder sélo por imitacidn a protocolos o técnicas utili-
zadas en otras actividades.

La aplicacidn de estas técnicas se pueden llevar a
cabo en forma individual, grupal o combinadas de acuerdo
con la patologia y la edad de los nifios.

Los contenidos de esta reeducacién incluye, siguiendo
la escuela de Azcoaga, la preparacidn preortofénica o]
gnoscopraxica de los analizadores vinculados con la elo-
cucién del lenguaje y la ortofonia propiamente dicha, -
que se relaciona con la elaboracidn o correccidén de los-
estercotipos fonemdticos({punto y modo de articulacidn,
coordinacién fonoarticulatoria y fonorespiratoria).

Las técnicas de estimulacidn para el analizador audi-
tivo apelan a los componentes ritmicos y de la musicali-
dad gue luego constituirian la base de la prosodia.

Se usan las téenicas de adiestramiento que son elabo-
radas por la musicoterapia y la ensehanza ritmica, cono-
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cidas en pleno proceso de desarrollo creador. Se utili-
zan estos recursos tanto para la elaboracidén de gnosias-
auditivas, como para la depuracién del aspecto Fonoldgi-
co del lenguaje, que garantizardn tanto la audibilidad -
de.la palabra como la inteligibilidad en las frases -de
decodificacidn y codificacidn respectivamente.

De esto se deduce que la fonologia infantil se dis

“tingue de la de los adultos porque se sustenta cn un eri
tério gendtico que orienta los rccurses informales o for
males, individuales o grupales, lo que conduce a un ordg
namiento del plan, ajustado a las condiciones de aten---
cidén y motivacidn en cada nivel de desarrollo.

En cuanto a los objetives, la fonologia infantil -
tiende al desarrollo de los aspectos fonoldgicos supra--
segmentales (articulacidn, resonancia, ritmo, voz, ectc.)
para desembocar en la consolidacidn simultanea de les ag
pectos semdntico y sintdctico del lenguaje, es decir, fa
vorecer la mediacién de éste en los procesos de la acti-
vidad de los drganos de los sentidos para la comprensidn
y retencidn de un concepto, como por ejemplo: ruido (qué
es como es reproducido, etc.).

En el segundo caso, la conversacidn abstrae los esti
mulos sensorio-perceptiveos y, al jugar sélo on el scgun-
do sistema de seiales constituye un nivel mids alto (oryga
nizacidén de un didlogo), que nos conducird a un nivel de
enriquecimiento gramatical y conceptual.

Lo anterior permite esclarecer aidn mis, que cl len--
guaje estd cumpliendo con la funcidn primordial del pro-
cesc de comunicacidn, mediante cl cual el nifo obticne -
un desarrelle verbal de acuerdo a las representaciones -~
que tiene del mundo y que al exponer su idea dc forma es
pontdnea ird creando en &l un mundo mds amplio de expre-

5ién y de formulacidn de pensamicntos que estardn elabo-
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rados a partir también de una fabulacidn que existe en -

..sus rg;buestas. ' '

. “Es también dentro de las conversaciones con jdvenes

o de adultos en donde se deberd guiar el lenguaje del ni

fio a partir de un cuesticnamiento en donde pueda expre--

sar sus ideés y/o sentimientos como producto de un razo-
namiento realizado ante una peticidn.

En donde el adulto, sean sus padres, familiares o el
maestro son los guias del nifio en cuanto a que son los -
que pueden establecer una conversacidn con €l y poder ob
servar lo que habla, ez decir, dejar hablar al nifio, sin
agotar nada, sin interrumpir y al mismo tiempo buscar al
go preciso en esa conversacidn; considerando lo que emi-
te como su forma de pensamiento, en base a un vocabula--
rio espontdneo creado por tode lo que le rodea, y que al
mismo tiempo sea un punto de partida para la estructura-
cidn de su articulacidn, su sintaxis, gramdtica, etc.

De tal manera, que el adultc deba estimular su len--
guaje para ampliar su vacabulario mediante conversacio--
nes agradables, preguntas abiertas, cuestionamientos de
interés, etc., evitando toda sugerencia del adulto en =~
forma de expresidn.

Por otro lado, pudieramos censiderarla como una meto-
dologia importante para lograr gencralizacidn de las co-
rrecciones y la autocorrececién en los nifos, partiendo -
del enfoque pragmatico.

La ampliacidn del vocabulario se logra respetando -
una ordenacidén en categorias con procedimientos inducti-
vos, apelando a recursos audiovisuales {cuentos, relates
titeres), que dan lugar tanto a la comprensidén como a -
una respuesta justa cuando se indican los objetos, acom-
pafiandolo de una orden verbal. También la reépuesta -
dialogada permite verificar con el objetivo de obtener -
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la adquisicién de un nucvo vocablo se ha alcanzado (rela
cién-significante-significado). Una vez lograda:la fup
cidn sustantiva se requiere la adquisicidn de nociones . -
espacio y tiempo que lo involucre.

Se usan para estos cfectos los mismos objetos despla
zdndolos a situaciones diversas: posiciones, distancia,
movimientos, momentos, actos, también puede pasarse a
las nociones de conjuntos de objetos. Asi os como lo--
gra la incorporacién de funciones verbales, adverbiales-
y otros modificadores (preposicioncs, conjunciones) que
amplian las estructuras sintdcticas. Se requieren dra-
matizaciones o situaciones en acto a las quc sc denomina
"vocabulario en accidn" , esto es, la vinculacidén lin---
glifstica que culmina en la interiorizacida.

Aproximadamente a partir de los cinco aflos se pueden
introducir centros de interés, como transportecs, ropas,-
comidas, objetos, etc., y otros que dramatizados, poncn
en relieve el pensamiento simbdlico (debe entenderse pen
samiento simbdlico preoperacional) y dan la posibilidad-
de utilizar diversos vocabularios especificos con ejerci
taciones que hacen a la organizacidn categorial.

Asi es como sc arriba a la formulacidn de juicios de
finalidad, procedencia y de causalidad. A partir de -
agui puede esperarse una liberacion de las posibilidades
representativas del lenguaje hacia planos de creatividad,
que la carencia de comprensidén no permitia.

Se advierte una coincidencia con las postulaciones -
tedricas de la gramdtica, puesto que éstas contemplan el
curso evolutivo de los estadios de “gramaticas" infanti-
les, las que desde las rclaciones en el lengunje externo,
paulatinamente mas complejas, desembocan en la organiza-
cidén del pensamiento discursivo.

De acuerdo con lo anterior, y con la investigacidn -
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gque llevamos é cabo en las diversas instituciones pudi--
mos observar el trabajo que hay dentro de ellas en base-
a técnicas que utilizan para la habilitacidn del lengua-
je especificamente en dislalias.

En algunos centros privados y oficiales se manejan -
terapias individuales siendo éstas las mas comunes y de
jando a un lado las terapias de grupo que han surgido co
mo metodologia debido a la pragmatica y a la lingliistica.

Como punto de andlisis entre estas metodologias plan
tearemos que:

La terapia individual cumple un papel importante den
tro de la habilitacidn del lenguaje, bdsicamente por ser
la mds socorrida y considerdndola como uUnica alternativa
que cuenta con los elementos que tratan aspectos particu
lares e individuales de los nifos.

En esta terapia participa el terapista y la familia,
siendo el terapista el gue tiene la batuta para llevar a
cabo la habilitacidén del nifio; y la familia es auxilia-~
dora del trabajo del terapista encargado de continuar en
casa los ejercicios y/o tareas propuestas.

Por otro lado, es conveniente recalcar que sdlo exis
te una terapia y que ésta puede ser individual, grupal o
combinada segin sea ¢l caso.

Las dos formas dc terapia utilizan igual ndmero de -
recursos en la rehabilitacién y habilitacidn de cual----
quier problema de lenguaje.

Donde el terapista es quien da la habilitacidn fono-
légica y trabaja otros aspectos gue estdn desarrolldndo-
se en el nifio, como la gramdtica y la sintaxis.

Su trabajo se apoya auxilidndose con el maestro de
grupt, donde se le dan una serie de sugerencias en forma
de actividades que pueda realizar con el nific, brinddndg
le oportunidad de participacidn, apoyo, confianza en su-
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desenvolvimientq Yy en la visidn de’ su lenguaje.

Cabe sefialar que independientemente del problema del
lenéuajé qﬁe pudiera presentarse dcherd contemplarse las
dos formas de terapia en donde se buscardn las técnicas
mdss adecuadas para realizar sus trabajos, individual o
de grupo con mayor énfasis. '

Tales formas de habilitar el problema han pretendido
acercarse con mayor veracidad al progreso del nifio con -
mdximo éxito; sin embargo, creemos que es on la terapia-
de grupo en donde se contemplarian su habilitacidn, pues
es donde se trabajan aspectos importantes, como la inte-
raccién con otros nifios, el desarrollo pragmdtico en don
de el conocimiento del mundo que le rodea ird adquirien-
do diferentes matices y dando una mejor panoramica de su
acercamiento al mismo.

Lo anterior permite al nifio desarrollar un punto de
autoccorreccidn acelerando su habilitacidn.

Cabria hacer un Gltimo sehalamiento en el sentido -
del manejo de la terapia grupal cn casos de problemas de
lenguaje por parte de los maestros quienes se revelan an
te esta metodologia de terapia de grupo scnalando que ca
da nifio presenta problema y caracteristicas particulares
y que no puedc trabajarse con un grupo de ninos con dife
rente problema; a lo que podriamos aclarar que no se tra
ta de reunir a los nifies que tiencn diferentes problemas
de lenguaje:; sino el de reunir a nifios con alteraciones
similares para trabajar en forma coordinada las activida
des que le permitan lograr su habilitacidn.

Finalmente contando con estos aspectos queremos dar-
ple a nuestra propuesta basada en lincamientos cuya uti
lidad sea aprovechada por terapistas, padres y maestros
de grupo en cuanto a su participacidén con nifios especifi

camente con alteraciones de dislalias.



CAPITULO Vi

PROPUESTA PEDAGC)GICA PARA LA
HABILITACION DE DISLALIAS
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PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA HABILITACION DE
DISLALIAS FUNCIONALES .

‘A partir de los elementos ya planteados en los capi-
tulos anteriores, podemos hacer un senalamxento :mportan'
te dentro de la habilitacidn de problemas deilenguaje, -
principalmente dislalias; su metodologia'y la part;c:pa-
cidén de factores que auxiljardn en la habilitacidn. y re-
cuperacién del nifo.

NIFO DISLALICO.

Independientemente de la metodologia que se pudiese
utilizar: individual, grupal o en el mejor de los casos
conjuntar las dos, debe haber un reforzamicento por par-
te de quienes conviven con el nifio, es decir, por parte
del maestro, cl terapista y los padres; ya gque tenicndo
mayor participacidén en la habilitacién del problema sera
mds rdpida su recuperacién y sec lograrda en el nifio un am
biente de seguridad y confianza que le permitird salir -
adelante.

Es por ello que nuestra propuesta estd considerada -
como una altcrnativa pedagdgica en donde se pudicse con-
templar la participacidn de terapistas, padres y maes---
tros en forma conjunta para apoyar en la habilitacion -
del nino preescolar disldlico.

Creemos importante sefialar antes de entrar propiamen
te a la propuesta las funciones y forma de participacidn
que han tenido hasta el momento las personas que inter--
vienen en la habilitacidn:



EL TERAPISTA.

Es el encar
evaluar y diagn
sible programa
blemas’ de’ lengu

-~ 'Realiza los
étc.;‘que le be
su mejoria.
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gado de realizar la historia clinica,,élv
hsticar el problema;iel reéliiador‘deilpg‘
de habilitacién en casos de;niﬁbs’con pro.
nje. SRS ! B
ejercicios de articuladién, maduraciﬁn,—

kmitan al nifio ejercitar sus organos en -

El terapistp es el Jnico encargade de realizar lo an
terior por ser el profesionista que cuenta con los ele--
mentos necesaribs para llevarla a cabo.

LA FAMILIA Y Lﬂs PADRES.

Principalmente son los encargados de cuidar la ali--

mentacidn, hig | pues

serdn los forma
fectivos que eg
Por lo que son
los retrasos de
realizando tral

eficiente habil

EL MAESTRO.

Es en la p;3
elementos acace
se dentro de S\
también es el i
dres del problg
catado de su e

ﬁene, educacidén y salud de sus hijos

dores de la personalidad y de los lazos a
tablezca con su entorno fisico y social.
los encargados de vigilar los avances y
su hijo y ser auxiliares del terapista -
ajos o tareas que le permita una rdpida y

itacidn.

‘imera instancia el encargado de dar los -

imicos que le permitan al nifio desenvolver

medio o entorno social y fisico. Asi

has abocado a detectar e informar a los pa
ma {en caso de gue éstoes no se hayan per-
ristencia) y de la forma en que estd afec-
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tando su aprendizaje.

En tal caso se le canalizard a un centro especializa
do donde se le ayude a buscar las mejores opciones para
la resolucidn del problema.

Retomando lo anterior creemos conveniente integrar -
estos elementos que de alguna mancra constituyen una par
te fundamental en el desarrollo del nifio y que si bien -
participan con él, no lo hacen en forma directa y respon
sable, a veces por ignorancia, otras por indolencia, lo
cual le brindard mayor seguridad y rdpidecz con ¢l proceso
habilitatorio.

Por otra parte, es importante seflalar que es el tera
pista la base para la habilitacidn, pues es el especia--
lista que le ayudard en la correccidn de ese problema en
base a técnicas propias de rehabilitacidn fonoldgica el-
que organizara la posible forma de trabajo con los pa--—-
dres y el maestro del nifio disldlico.

El terapista tiene una visidén mucho mis amplia y ob-
jetiva del caso y el que contard con los momentos de tra
bajo, expresidn y jucgos del nifio que le proporcionardn-
informacién muy valiosa para la habilitacidn y que los
padres o el maestro no considerarian como factores de ma
nifestacidn en ¢l nido.

Asi tambidn, los padres deberdn formar parte del tra
bajo del terapista desde el momento en gue acuden a dl,-~
brindarle su apoyc no sdlo en la asistencia del nifio, -
sine en la realizacidn de tareas y trabajos con ol nido
puesto que esto no se da en forma, sino en algunos Cas0s.

Continuamente hay interés sdélo por parte de la madre,
o el padre y no por los dos, lo cual seria de valiosa a-
yuda e incalculable importancia para el nifio pues este -
apoyo entre terapistas y padres tendria grandes repercu-
aiones en la formacidn y recuperacidn del nifio, tanto e-
mctivﬁs, paicolégicas, afeetivas, cte.
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Asi mismo, el trabajo del maestro no dnicamente esta
ria encaminado a su formacidn académica y a la canaliza-
cién-en case de presentarse algin problema de lenguaje,
sino que participaria en su habilitacién mediante una co
municacién con padres y terapistas, quienes les propor--
cionarian puntos, objetivos o actividades a realizar -
con el nifio no necesariamente en forma individual, sino-
en forma grupal desarrollando su socializacidn con nifios
de su edad; lo cual daria al nific mayor seguridad en su-
forma de expresidén y participacidén con los demds, y por
lo tanto mayor eficiencia y rdpidez en su habilitacidn.

Hay que aclarar que el “"rapport"” que logre estable--
cer el maestro y el terapista del lenguaje con el nifio,
es un factor determinante para el éxito del programa y,
en su momento da pie para la imitacidén y la identifica--
cién reciproca, en un principio el maestro o terapeuta -
debe aceptar cualquier verbalizacidn del nifio, pues la
primera tarea es alentar la comunicacidén verbal; después
proveerd los recursos para la retroalimentacién y habili
tacidn, con miras & la correccién de las dislalias pero-
sin presidén alguna sobre los nifios. El ambicnte del sa
16n debe reflejar un sentido de consideracidén mutua y de
alegria, el maestro o terapeuta deberd emplear un lengua
je sencillo y acptar la forma en que los nifios se expre-
san, Con esto los pifios adoptaran, eventualmente y sin
sentirlo, patrones lingiiisticos del maestro o terapeuta-
y de esta manera se scentirdn poco a poco mds aceptades.

Los nifios requieren de una estimulacién verbal per--
manente, provista de una seguridad que el padre, maestro
y terapeuta le de para que con ello el nifio se sienta se
guro para realizar y para hablar.

El incorporar a los padres y al maestro requiere de
la experiencia profesional, ya que hay que incluir a 1la
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familia dentro del proceso habilitateorio del niio de una
manera obligatoria y formal: hay que explicarles las po-
sibles causas que originan el defecto de articulacién en
sus hijos y los efectos de que dichas alteraciones tie--
nen sobre ellos y los medios que pueden utilizar para -
guiarlos en una correcta habilitacidn.

La unidad biopsicosocial de ¢ada nifio dentro del sis’
tema familiar debe considerarse en su totalidad, con ob-
jeto de llegar a comprender mejor el papel del lenguaje-
en el desarrollo infantil y aprender mds sobre cl desa--
rrollo humano.

Todo programa de prevencidn, cducacidn o terapia ten
drd que estar relaciopado entre si (institucidn-escuela-
familia~sociedad) y los padres siempre deben incluirse -
como elementos bdsicos.

La propuesta que presentamos a consideracidn es un
ejemplo de los miltiples recursos que pueden ayudar a la
habilitacidén del nifio disldlico.

Por lo anterior creemos oportuno, el no dar una se-
rie de cjercicios especificos ya que dstos son bisicamen
te manejados por el terapista, sino el incorporar activa
mente dentro de la habilitacidn tanto a los padres de fa
milia como al maestro de qrupo del nifeo, ya que como  se
menciond anteriormente son parte Lundamental dentro de
cualquier programa habilitatorio, per lo tanto sc sugie-
re que:

NIVEL FAMILIAR.
Al principio de las sesiones déstas sean para concien
tizar a los padres de familia sobre la situacidn exis--
tente, que repercute directamente en el desenvolvimiento

del nifio ya que podrian presentar alguna manifestacidn -
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de timidez, miedo, inseguriaad para hablar, para comuni-
carse, etc.

Por ‘lo’ tanto por medio de pldticas se ird conducien-
do a los padres a encontrar las posibles causas de la al
teracidn y se les ayudard a comprender las manifestacio-
nes y consecuencias de lamisma. Pero sobre todo se les
hard hincapié de lo importante que es ensefiarle al nifo-
a comunicarse con los demds y cuando esto se logré y é1
sienta que vale la pena hacerloc y que poco a poco vaya
teniendo md&s seqguridad para expresarse, empezard a desa-
parecer esa sensacidn de desconfianza hacia los adultos-
y haeia los mismos nifios, pero esto se logrard con mucha
paciencia ya que en un principio el nifio tratarda de imi-
tar, probar y quizds cometerd muchos "errores", no obs--
tante éstos se "enmendardn” a lo largo del tiempo, al
ritmo de crecimiento de la maduracidn bioldgica pero so-
bre todo afectiva.

Ya que los padres han tomado conciencia de lo impor-
tante que es para la correccidn activa de su hijo su par
ticipacidn como reforzadores de la misma, el terapista -
les dard los lineamientospara que de alguna manera senci
1lla y utilizando las cosas comunes y cotidianas le ayude
a estimular y reforzar la aprendido en la terapia misma,
por ello es importante que el encargado de la habilita--
cidén del nifio, motive continuamente a los padres desde -
el principio y hasta que se llegue a la habilitacidn to-
tal del nifio disldlico,

Por lo tanto, es indispensable que se deje expresar
libremente al nifio, escucharlo, propiciar conversaciones
familiares en las cuales se le haga participar directa--
mente, esto le dard seguridad en si mismo y llegard pau-
latinamente a la autocorreccidén, deben evitarse los cons
tantes regafios correctivos sobre la forma en que se ex--
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presa, las burlas, las imitaciones y al contrario deberdn
infundirle confianza y seguridad en su expresidn oral.

Como se dijo anteriormente el uso de las actividades
mds comlipes o cotidianas propician un acercamiento afec-
tivo entre la familia y el nifio por ejemplo: Cuando 1la
familia va a un dia de campe, desde el momento con gue se
empiezan los preparativos se debe hacer sentir al nifio -
titil, importante dentro del niclco familiar, hay que em-
pezar por pedirle que acomode las cosas dentro del coche
y por medio de un juego inventado por los propios padres
y sin que el nifio se de cuenta tratar deo que repita el -
nombre de cada objeto y que asi mismo articule un enun--
ciado del mismo; por ejemplo: "Puse muchos refrescos en
la canasta". Esto seria una alternativa de lo mucho -
que se puede hacer, pero lo primordial es estar siempre
en contacto con el terapista para que éste de la informa
cidn de los avances del nifio dentro de la terapia y -
guiarlos para que en casa con pequefios detalles se re---
fuerza lo ya aprendido.

Cuando dentro de la pareja pudicran existir inconve-

nientes para la participacidn en la habilitacidén del ni-
fio digldlico por trabajo, tiempo, actividades ¢ simple--
mente por desantendimiento ya sea por parte del padre o
de la madre (aungue cabe mencionar que en la mayoria de
los casos existe poca o nula participacidn por parte del
padre dejando a la madre del nific come responsable).
En este caso 1o primordial es hacer sentirv al nido lo im
portante que es, darle mucho afecto y, buscar cstrate---
gias de convencimiento para lograr, en la manera en  que
sea posible, la participacidn de toda la familia. rara
ello el tcrabista desde el principio tiene gque aclarar -
la situacidn para que exista esa disponibilidad que se
menciona anteriormente por parte de las dos.
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Pero cuando esto no es posible, hay que trabajar con
una mayor estimulacidn con la persona que se haga respon
sable dentro de la terapia, propiciéndo que tanto el pa-
dre, la madre, la abuela, el hermano, la tia o cualguier
familiar segln sea el caso, se adentre a la misma.

Independientemente de quién se haga cargo del cuida-
do y atencidn del nifio, deberdn aprovechar los momentos
o situaciones cotidianas de tal forma que provoquen y -
procuren incrementar el vocabulario, teniendo en cuenta-
su forma de expresidn e intenciones comunicativas. BEs
decir, las vivencias diarias; en conversaciones, en jue=-
gos y la forma en cdmo participa en ellos, como interac-
tia con la gente gue lo rodea; se pueden buscar momentos
de acercamiento y reforzamiento de la terapia por ejem--
plo: al momento de preparar la comida, a la hora de dor-
mir, al banarse, etc.

NIVEL EDUCAYTIVO.

Otro aspecto importante para el reforzamiento de la
habilitacidén del nino disldlico es la ESCUELA, pues as
donde manifiesta, por lo general, alguna de las siguien-
tes actitudes: ansiedad, curiosidad, necesidad de manipu
lar, explorar, timidez o retraimiento. s indispensa--
ble que el nifio encuentre una dtmosfera relajada ya gue
el medio ambiente que rodea al nifio es extremadamente im
portante porgue debe despertar en él confianza e interés.
El maestro deberd propiciar un clima adecuado para que
el nifio actué y se exprese libremente y ademds enriguez-
ca su vocabulario.

Como ya se menciono al principio de este capitule el
maeStro es parte importante dentro del proceso habilita-
torio del nifioc disldlico, po que pasa gran parte del -

tiempo con él y as que en la mayoria de las ocasiones ca
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naliza a los nifios disldlicos a la terapia correspondien
te.

, Cuando el maestro logra mantener una comunicacidén e-
ficaz qon1el nifio da pié para la identificacidén e imita-
‘cién reciproca, se dice que el maestro es la figura con
la cudl el nifio cuenta para ser veraz y honesto y con
'quién puede desarrollar una relacidn recta.

Ya que es éste el que selecciona las actividades Yy
los materiales mds adecuados a las condiciones del grupo
y el tiempo que se dedique a cada actividad ajustdndosc
a cada pifio considerdndose las necesidades individuales
especificas. Tambidén el maestro os ¢l que guia a su -
grupo en relacidén a su comportamicnto social, la adquisi
cidn de hdbitos de higiene y trabajo.

Aunque cabe mencionar que existe el maestro TRADICIO
NALISTA, el cudl limita mucho a los nifios cn su expre---
sién oral, o los a limitado normalmente, por cuidar la -
diseiplina, el orden, & porque no rompan la organizacidn
que él tiene planeada, para que no le cambien cl tema, -
para que no interrumpan su clasc, para gue no dispercen
su atencidn, etc., por estas razoncs cl maestro, siempre
esta callando al nific con expresiones como: "no hables,
callate", "esperdte tantito", "td silencio", o cuando, -
el nifio tiene una queja “"maestro fijese que Pepito me pe
gé", y en lugar de pedirle que le explique qué fué lo
que sucedio, inmediatamente los calla. Es en oste mo--
mento con la MODERNIZACION EDUCATIVA, con la solicitud =
de cambio de actitud del maestro, y con la implementa---
cidn como una materia ospecifica "LA EXPRESTON ORAL",
en que se esta tratande de cambiar todos estos cnfoques.
Dado que esto es el inicio de un cambio, nosotros lo -
planteamos como un enfoque muy importante, ya gue en ge-
neral el maestro tradicionalista limita, cuarta y repri-

me la expresidn lingliistica de un alumno, siempre y cuan
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do no sea especificamente la respuesta a una de sus pre-
guntas, (es el manejo pregunta-respuesta), en la actuali
dad se estd tratando de modificar completamente esto, -
aungue va a tardar ya que los maestros tienen muy estruc
turada su forma de trabajar y es dificil que la cambien-
por los muchos afios gue llevan algunos de trabajo, pero
la idea es el implementar en primer lugar vomo un drea -
especifica la EXPRESION ORAL independientemente de cual-
quier materia, péra propiciar que el nifio exprese sus -
ideas y vaya adquiriendo esa habilidad para improvisar,-
enriquecer su vocabulario, para expresar sus ideas,etc.
En segunde lugar la actitud misma del maestro frente al
alumno, dejarle expresar, y aprovechar sus iniciativas -
para que se llegue al recurso del conocimiento, perc no
como era antes, en donde el maestro uUnicamente se dedica
ba a reprimir al alumno.

Por lo anterior es importante gque el terapeuta man--
tenga una comunicacidn directa con el maestro del nifo,
ya que éste puede reforzzar el programa trazado por &l
para la correccién del nifio disldlico.

Lo primero que debe hacer el profesor del grupo al
que el nifio pertenece, es pedirle al encargado del pro--
grama habilitatorio del nifio, sus observaciones acerca -
del caso y posteriormente enviarle un informe detallado-
de los resultados de las prucbas y a su vez linvitarle a
que participe en la correccidn del problema.

Es recomendable si es posible, entablar una conversa
cidén directa con el maestro en el cudl se le guiard de -
manera especifica en la forma de coémo apoyara la habili-
tacidn por ejemplo:

La actividad serd sembrar flores, el maestro hard -
comentarios alrededor de lo que el nific y el grupo al -
cual pertenece recalizardn como:é dénde?, éporqué?, d né
gue color saldrdn las flores? etc. Quizd el nifo al -
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principio no haga ningln comentario pero a travds de una
constante invitacidn, muy pronto conversard con cl maes-—
tro. Y asi de esta manera se estard estimulando de for
mainconciente el vocabularic y la articulacidn del nifo.
Cabe aclarar que en general el maestro se inclina a pre-
guntarle a aguellos nifics gue ticnen mayor facilidad pa=-
ra expresarse, y evitan el preguntarle a nifios que saben
de antemano que no se van a expresar bien, siendo que -
por lo regular se les recomienda lo contrario, presisa--
mente aquellos gue tienen mayor dificultad es a quien de
be invitarseles mds constantemecnte a que sc cxpresan -
oralmente por eso el ejemplo anterior.

Asi también el maestro pucde apoyar la terapia propi
ciando que el nifio participe en alguna lectura ante el
grupo, que cante, que cuente un cuento, que diga una ri-
ma, etc.

Es esencial que el terapeuta envic con regularidad -
alguna sugerencia de actividades a realizar como esfuer-
z0 a los avances gque se vayan obteniendo dentro del pro-
grama habilitatorio. El maestro dentro de su misma ac-
tividad puede propiciar mayor avence lingliistico buscan
do la participacidn sugerida y espontanca del nifo.

Con este cambio de actitud podemos confiar en que cl
maestro seca un colaborador cficiente dentro del proceso-
de habilitacién del nifio con problemas de lenguaje te---
niendo conciencia de lo que estd haciendo y dindole la
importancia al apoyo de que por fuerza le ecstd dando el-
terapista, formando asi parte del cquipo multidisciplina
rio que ayudard al nifio en su corrcceién. Trabajando -
conjuntamente con los padrea de familia formando un gru-
po integral de habilitacidn de dislalias gue hardn gue -
la alteracidn sea considerada como punto principal de
accidén en el cual giren factores que deberdan interactuar
para su pronta y ecficaz solucidn.
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Después de llevar a cabo este trabajo de investiga--
_cidn, hemos reafirmado aln mds la importancia que tiene-
el lenguaje en el ser humano no sélo como medio de comu-
nicacién, sino como forma de expresidn, por lo que es in
dispensable tener conocimiento del desarrollo de éste en
la etapa de infancia debido a que es en ésta en donde el
nifio adquiere, de acuerdo a su organismo, madurez y en--
torno social el lenguaje, que le permitird expresarse co
mo una necesidad de comunicacidén oral, y que posterior--
mente ird delineando para evolucionar en él y propiciar
el lenguaje escrito.

Por otra parte, es de vital énfasis el ir observando
cémo se desarrolla el lenguaje, pues se puede dejar pa--
sar una mala pronunciacién, una omisidn o la sustitucién
de formas que mds tarde, podrdn ocasionar mayores proble
mas, no sélo en su expresidn, sino en su lecto-escritura

La dislalia funcional es un ejemplo del problema de
lenguaje que mds se manifiesta en nifios de edad preesco-
lar y que es considerado ya cuando su manifestacién ha -
perdurado y no cuando ha sido por primera vez.

El diagndstico de una Dislalia Funcional debe-~
rd ser evaluada por un equipo multisciplinario que realj
2za un estudio integral que servird de apoyo para la ela-
boracién posterior de un programa de habilitacidn de
acuerdo a las necesidades del nuno.

El equipo multidisciplinario deberd contar con las -
pruebas bdsicas para su diagnéstico incluyendo dentro -
del drea de lenguaje a la prueba bele que ha sido upa a-
portacidén que evalia aspectos de psicolingiiistica, que -
si bien es una nueva bateria rescata lincamientos de la
fonologia, gramdtica y pragmatica que otras pruebas no -~
consideraban con tanta profundidad. Tal prueba necesi-
ta conocerse y manejarse para aplicarla y obtener dpti--
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~Un nifio con Dislalia Funcional requiere de mayor a=-
tencidn para cstimular el funcionamiento de 1os drginos
fonoarticuladores que no han madurado lo suficiente y
que provocan anomalias en su expresidn.

Su habilitacidn es importante e indispensable para
que su capacidad de expresidn no disminuya y siga su de-
sarrollo.

Tal habilitacidn estard en manos de un Terapista y
de su maestro de grupo gque conh apoyo de los padres forma
rdn un equipo de trabajo que tendrd un mismo objetivo:
habilitar la dislalia en el nifo.

Habremos de enfatizar una vez mas el papel que tiene
tanto el terapista como el maestro de grupo, pues son -
ellos guicnes tienen relacidén con el nifio al iqual que
los padres y familiares; es el tcrapista el que en base
a un programa asesora al maestro de grupo y a la familia
de manera sistemdtica en la habilitacién del nifio.

Dentro de las actividades gue considera ¢l terapista
estan en cijercicios de maduracidn, motricidad, laterali-
dad, percepcidn, audicidén, fonologia, socializacidn, etc
por ser estas dreas la que complementan el desarrollo =
del lenguaje en los nifios y poder fomentar su expresion
no solo en cantidad sino en calidad.

El maestro de grupo contribuird con actividades musi
cales, con cantos, rondas, trabalcnguas, etc., que traba-
jen el fonema en donde exista anomalia y gue se contribu
ya a su estimulacidn, colaboracidn y participacion den--
tro del salan de clases en actividades grupales.

Cabe sehalar que toda habilitacidm no serd funcional
sino se tiene la cooperacion y el apoyo de la familia, -
en el sentido de que s¢ oriente su participacién durante

el proceso en el cumplimiento de actividades cen casa.
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La Orientacidén que le de el terapista estard de -—-
acuerdo con los objetivos a lograr durante la habilita--
¢idén, en primera instancia, inmiscuyéndolos en la reali~
zaéién de actividades y en la motivacidén que a su vez de
berd transmitir al nifio para su expresidn estimulando -
sus pronunciaciones, pldticas y comentarios, lo que cum-
plird dobles objetivos.

Uno de ellos serd el bdsico y determinante que es el
de proporcionar al nifio bienestar, seguridad, confianza
y deseo de superacidn constante; y el segundo el de lo--
grar la autocorreccidn en la medida que se puntualice en
pldticas y/o expresiones la pronunciacidn propiciada en
determinadas palabras y en especifico en los fonemas en
los gue se presenta problemas.

Todo esto se logrard si se cuenta con el trabaijo del
maestro de grupo y la familia en coordinacidén cen las su
gerencias del terapista, quienes por su acercamiento con
el nifio habilitardn su lenguaje. Rescatando las situa--
ciones comunes como son: hora de ir a dormir, a comer, -
a estudiar, a jugar, etc.

Actualmente, y de acuerdo con la modernizacién educa
tiva, el maestro debe ser participe en la comunicacidn -
con sus alumpnos, provocando situaciones donde se pueda -
ecxpresar y participar en un sin nimero de actividades a
desarrollar dentro y fuera del saldn, De tal mancra -
que el nifo pueda manifestar sus pensamientos, sentimien
tos, etc.

Conjuntamente con la nueva implementacidn de la mate
ria "EXPRESION ORAL" se contempla un buen desarrocllo del
lengyuaje propiciando la improvisacién, la habilidad de
respuestas y en si su [orma de expresarse con los demds,
lo que el maestro deberd observar para permitir a los ni
fios desenvolversae por si soles y en conjunto poder, aho-~
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ra -si,- contrlbuir a1~desarrollo y cnriquccxmlonto de  su
vocabular; Y lenguaje.

Tal actitud termlnara con la larga. cadena de anoma--

lias' o problemas de expre51on y lenguaje principalmente
de’ tipo Eun010na1 y tal vez de tipo psicoldgico tambidn
oca51onadcs por la falta de atencién en la comunicacidn
‘con- losvn;nps ) blenvpor la poca expresidén ante los de-
mas. ;

‘ Nuestra propuesta estd enfocada bajo los anteriores
‘seflalamientos buscando esa funcionalidad en los proble-
mas de dislalias en los nifios de preescolar, enfatizan-
do la participacidn de los padres y dél macstro en los
trabajos del nifio con este tipo dc anomalia.

Asi también el de auxiliar en la medida de nuestra -
participacidén on la habilitacidn de los problemas de loen
guaje tanto al terapista comc al maestro de grupo quie-~--
nes logrardn por medio de su colaboracidn en actividades
individuales y de grupo la aceptacidn y socializacién de
los nifos con este tipo de problemas.

As{ mismo dentro de las actividades comunes de los -
padres llevaran a cabo la correccién de las fallas en el
lenguaje que tienen los nifos.

Finalmente al dar por concluido ¢ste trabajo sehala-
remos satisfactoriamentce que nuestros objetives que plan
teamos al iniciar este proyecto fuerosn alcanzados bdsica
mente el de presentar una propuesta orientadora para -
guienes estan involucrados con nifos disldlicos o guie-
nes estdn intercsados en participar y auxitiar on la co-
rreccidén de las dislalias de dichos nifios.
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