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INTRODUCCION 

La ·deficie'nte calidad de l..J. ~duación pree3colar y 
prima.ría que :Je imparte i::n Mé:-:1co t:-::7 un problema de 
tr.aBcendental impor:t.J.11<:1..J :Job=~ '=l cu.31 ce han vertido 
diverS3B ~xplicac1c·nGB ac~r1:c1 .je la~ ~aL1sas que lo 
d~t&rfu¡~a11. Un-) .j, le~ faGtcre~ irn~li~ado3 e11 e3ta 
s1t;1ac1on ~5 l~ fcrm3~1~n ac~d~mica d~ los maea~rcs qu& 
:i€·nf?n .:¡ .~11 s::i:nj•:i -=-~r:.1 t?•:l'.IG-::1~.::ion. 3'! Jfirma, por 
-?J~mpl.:o, qu;:. .:JU i•:·rma•;i1:·n pcr:·it?~l.<:•n.=il limita ~l 
~j ""·rcic1·:i do(:o?nt.:. ~:..:,:.r .-·5ta raz..:.n ~~ hacf:· !1E·c-esariu 
~l~~·~r ~u~ ~~cud105 ~lv9l d~ l:cen~iatt1r3 cnr1 ~l f1n 
.:i-:? :pie íll"=']r:-ren .:J'.l pr1cti::~ pr•:>f.,;!!1::-nal. •:'cmo parte ':le 
e~t~ propósito ~~ ~r~~ron lo~ pro~r.3ma~ ~j~ licenciatura 
.::-n EC.uca<:::·~n F::-.::-=:..·-:.-;>l,Jr ·,¡ Primaria <=-r. 1075,. 
li.c¿nci.at.ura en Educac1,:">n 8.'.l:::n~a en 1~79 y Licenciatura 
~ri Educacion Pri:oi:-B1;c·lar y E.n E:dtJGacion Primaria en 1985 
\LEPEP85). 

-El trabajo que aqu1 ze p~esenta e5 una análi5i8 teórico 
de la lint!:'a p::Ji•;opeddg6gi•::a corre!lpondiente a las 
lic~nciatura3 E-n Educacion Free3colar y en Educación 
primaria, plane~ 1985,. que se brindan en la Un1ver3idad 
Pedagog1ca Nacional a los maest.ro5 de eduación 
pr~~::tGt:·l..:tr y pr1mar1d en 3erv1c10. 

La idt-a de llt:var a •::abo e-ate e-~tudio :iobre los 
oroblema3 relac1onado5 i=on l.::. calidad de la eduac1c)n 
;urgió por ~l cue.!'ltionamiento 3.cerc3 de la relación 
~xi~t~nte entre la formación academica del mae8tro de 
.::!duación pree::scolar y primaria y 3u práctica docente 
real en el contexto ::iocial y particular que es la 
e~cuela. A pirt~r de 1~ id~nt1ficac1on de eBta~ 
relaciones auraieron 0troa aspectrs de qran int~réa 

·:omo la actuali"'zaci0n y aupera.:ión /JrofesiÓnal d~ e-atos 
mae3tro5, asi como la orienta~ión t~orica que se le da 
3. ::!'l.l formacion profi:;-.sional a travé.s de lo~ programa::! 
destinado~ para tal fin. EBe intere8 ~e acentuó y 
afirmó al iniciar mis actividade~ como ase.sor de las 
licenciatura.e mencionadas, ya que +;>xi::irte un comp.rcmiso 
en relacion con mi labor que cc·ntribuye a elevar la 
formación de 103 mae!Jtr<X! ~n aerv1c10, ¿¡unado a eato se 
me brindaron facilidades ~ara lograr tal estudio,. 
pue~to que tuve acce.so a documento.s y materialeB. 



En e.s:t..e t. raba] o !'.':'? .J.nal1 ::a ron los contBnidos teórico:;, 
p!11copedagogico.:i de- l-:.1s LEPEP A5 ..:.i fin de identificar 
loa fundarnent•:.s teóricos presentt?s en la f-::.rmación 
psicopedagogica d~l maeatro que l~s cursa. 

Bl d~e~rroll~ de Bete tr3bajo ~e e9tructuró en cuatro 
1;apitulo3: ~n el I !IB e:-cpone en forma Bintét1ca los 
~ntecedentes y ~l origen social que determinó la 
cración de las licenciaturas en Educación Preescolar y 
en Educaoión Primaria; .s:e hace una breve exposición del 
problema de la calidad de la ¿dw::aGión báaic.:i., se 

-- -&xplican las accionea del gobierno mexicano en torno a 
la problemática anterior y ~u relacion con la 
formación, superación y actualización de los pr0fe3ore~ 
de nivel básico, para ello se consultaron diversos 
documentos, programas y discursos oficiales que se 
pre3e_ntaron desde lo!' añoB 7 Os. 

En el II se aborda 
Pedagógica Nacional, 
servicios que brinda. 

creación de 
corno las 

la !Jni vernidad 
funcionea y los 

En el III se pre5enta una ~intesi.s de la eatructura del 
plan de e3tudio3 de la3 LEPEP 85. 

En el IV y último Be d~53rrolla ~l análisis de la línea 
pair::opedagógica, <?n él se t::-ncontrar.~n 1•)5 siguientes 
apartados: la presentación de los curso5 que integran 
dicha linea, un e5quema .::Jintético que ubica el 
contenido de cada unidad y la orientación teócica de 
las lecturas que integran los cursoa que se analizaron, 
una sinteBis de las lecturas oor unidades v finalmente 
.'.;observaciones g12n~rdle.::.'I a loB~ obJet.ivo.s y~ metodologla 
propuesta en las gula3 de los ocho cur30.s. Las ~intesis 
de las lecturas que conforman los cursos de la linea 
psicopedagógica, asi como loa objetivos de cada unidad 



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

La5 LEPEP 85, 5on el resultado del trabajo de revisión 
y- ree5tructuraci6n curricular hecho por docente5 del 
Sistema de Educación a Di5tancia ( SEAD ) y de la UPN 
Aju5co. 

Para ree5tructurar este nuevo plan de e5tudio!I 5e 
llevaron acabo encue::Jta::J a e::Jtudiante!I y a!le::l'Ore!I de 
e~ta::J carrera::1 !!obre la!! nece!lidade!I curriculareo a 
nivel nacional. Fue a travé5 de una 5erie de 
di5cucione5 que finalmente 5e inició la operación de 
dicha5 licenciaturas. 

En el transcur50 de la implementación de este plan de 
estudio5 5e han vi5ualizado alguno5 problemas,por tal 
razón,actualmente !le e!ltá llevando acabo en la::i 
unidade" UPN del D.F. un proce5o de evaluación 
curricular en el que 5e consideran corno eje5 de 
análi5Ül los 5iguientes a:ipecto5: perfil académico y 
papel del a5e5or y de lo" alurnno:i, e5trategia5 de 
aprendizaje de5arrollada!I, materiale5, evaluación y 
acreditación, análisis de contenido. 

E::Jto::J trabajo::!' ::Jan de !luma importancia en cuanto a lo::J 
aporte!!!'. que brindan e:1ta::J licenciatura,:, para la 
formación del nuevo perfil del mae:itro. Dada la 
3ituación expue3ta anteriormente 3e puede ob5ervar que 
e3ta evaluación curricular ::i:e encuentra en una etapa 
inicial, eB un proce::i:o largo en el que entran en juego 
una amplia variedad de determinacioneB. 

Con el fin de contribuir en e::i:ta evaluación, e3te 
trabajo ::i:e orienta a una revi::i:ión teórica de lo::i: 
a5pecto5 psicológico:i y pedagógico" corre5pondiente:i al 
plan de e5tudio5 de la5 licenciatura" en Educación 
Pree5colar y Primaria plane5 1985, aportando a5i 
elementos teórico5 para la po5terior evaluación 
curricular de estas carrera5. 

-3-



E3 nece~ario ·revi.3ar los i::6nten.1.do3 de lo~ diferente5 
GIJr5o!3 que c,onfor!l'l..J.n ~1 (:i.t,:.ido plan, .en p3.rticul3.r- la 
l ~ne? p.:ü··;opedagogica, porquE- di? .. est,1 m.3nera 3e pued~ 
dab~r si·:el ma&3tr0 logra una conciesión cla~a de e3tos 
~cntenidos,la a~imilac16n de cada une de lo5 
~iendamientc·B que t"~ le brindan, di f~renci..;indo .a cada 
C•?r:r.i-:-nt~ .:;1.;.n baae '=n su.a fund.:im~ntt:·~ 1·:.ás1Gos, y~ qlJí~ 
e.sto .ce-pe rcuti ra di rF.-t:tamE-nt.;. E-n 11::.a camt·ii:.3 que 
i~~:~~ent~ en ~u p=actica docente. 

E.':f 1mporr.ant1? que t-,odo buen Pdur,:.::1r:10r '?'3t'?' ccnc:ientr-;. de 
.":.~.:j cambios que .:Jufre la edu.::ación a nivel nacional 'l 
c:on·o::•;a la~ alternativas y medios que se proponen para 
m'?JOr-:1.rla, ya qui;- la educa<::ion ba.:nca d8termi.na la 
"tormai::ión de futurot'I adulto.:::i los •::uales .se int.eqrarán a 
la .sociedad. El maestro de educación básica ti.ene un 
pap.o:l muy importante en este proce!l'o educati'/O, ya que 
~l interviene en 13 educacion de lo9 nino!3'. Por e~ta 
razón 3e s-labor-3.ron programa3 qu~ ~J..rvo:?n como 
in3trumento3 de ~uperación del rnaqi~terio con el fin d~ 
que dicho::: :na.a9tro~ Be a1::tual1c~n d~ manera constante 
en los proceso3 de en~ertan~a-apr~ndiz3Je y Gomprendan 
li:•a factores per1copedagOq1<::•).:i que det~rrrunan la 
rel.:i.ción maeatro-alumno er, una :~0c1edad historico 
~oncreta; estos programas tienen la tinalidad de formar 
profe!3'ionale:J capacea de 3.0al1::ar los elementos 
teór J.co-prácticoB i::-n los que se desenvuelve su 
actividad,. haciendo po~Jible su participación en los 
cambio::i: qu~ req1Jie.:-o lza 2duc.::H..:1ón1 con el fin de que 
-~~t~ _::Je aj U.':f"te a la rl?alidad que vi ve el educando, 

El hecho dE- hacer de la superación profesional una 
práctica institucional permanente que complemente y 
actualice la preparación académica para el ejercicio 
docente exige la necesidad de analizar todo5 aquello.':f 
programas que 5urgen con e3te fin, haciendo esta tarea 
de manera constante y 3i.eitemática a fin de que esto3 
re!!pondan y 5ean congruente.9 con ia realidad qw~ vive 
el maestro en una sociedad como la nuestra. 
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Por otro lado, •::.~be menci.:.nar que investiqa1:ion129 
h'3chas en la JJPN Anfat.i::an que uno de loe fact0re5 que 
influyen de!!f3.vor3.bl~r..~nt:"'.:! en l.::i f-31': 'l d<:- i.n~cripción 
di: lo.:J mae:..,tr<:•S .:i l;;,::;1 r0 r•Yll:am~1!:1 de .'JUDPrar.::ión I?, l-3. 
.:;.Jl1d.,1d d.: 8Jt1.:.3 !:.rc.gr~~a.;;: ~f -:ntr>? la~ ~~uge-reT1«:::ias se 
i=;ncuent:ra L--J. de: "R:::?Vl.!:':ar, y de ~er nece5ario, 
r~17str11ct11rar ·lo3 pro•]r3.mas •:-orno re3uitado de TJn 
pcofundo e.':ltudio .j,:: 1-J.tJ n~.~~.:iidadE-B ~ inti:-reses 
pi;.daqoq1c1:.s ro:;.alc4 s :le lv.s ma>:-Btr•:o::J de or1maria, 
3te-ndiéndo .;.3p-?r:!.3lm~nte -J. 105 progr:irna.!! · en loe 
a3pe-::t-:>.:i d+? obj ie-t i vo!!, ':'<:•nt~nidos, m-=todología. 
didact:ir::3. y ~valuacion". (11 

Re!!pondiendo a tal8~ nece~idades, e~te trabajo se aboca 
3 rev1.!'lar lo~ contenidos p~ic0pedag0gico3 que conforman 
l3.5 LEPEP 85. Esta r.:.:-vialón airvi? a po3t>?riores 
investigacione~ que 5e r~alizan en torno a la educación 
de los mae::itroa, por el lo :le enmarca en el 1::arnpo de la 
inve::Jtiga~íon pedagógica permanente. 

Con el fin de ubicar la orientación y lo.::i cambios de la 
aducac16n b~::iica en nuestro pais, 9e ~an elaborado 
diferenteB inve!l'tigacione5 y otra3 eat~n programada5,. 
•::on ello se pretende adaptar los cr-.. .ont~nideos de la 
educación a las nece.sidade!l que el desarrollo de la 
Bociedad requiere. 

La revi!lión mencionada anteriormente brinda oportunidad 
al pedagogo de aplicar 103 conoc1mientos teóricos 
adquirido5 a travé5 de 3U formación a 11na prár::tica 
profesional concreta. 

1) UPN "Facto re" ª"ociado": corí lo" nivele" cte· re5pue3ta 
del mae5tro a,,_"· lo!t '"·pr·og.Cáffia.~ ·· 'de .~up.~raci6li Colee. 
Cuaderno" de Cultura· Peda'.36g.ica·, ··SEP, UPN~ México,D.-F. 
197 p. 



El trabajo de evaluación curricular e3 tan amplio que 
re3ulta 3er de gran utilidad aportar un trabajo teórico 
para que !l'e retome poateriormente el análiai.9 interno 
de 103 contenido3 del plan de e3tudio de la3 LEPEP 85. 

CAPITULO I 

LOS PROGRAMAS DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAESTRO 
DE EDUCACION BASICA COMO RESPUESTA DEL GOBIERNO 
HEXICANO ANTE LA BAJA CALIDAD DE LA EDUCACION 
ELEMENTAL. 

1.1 FACTORES QUE INCIDEN EN LA BAJA CALIDAD DE LA 
EDUCACION BASICA. 

Uno de 103 problema3 que aquejan a nue3tra 3ociedad y 
que ha 5ido diBcutido y analizado en diferente!' esfera8 
5ocialea ea la deficiencia de la educación bá!l'ica en 
México. E3ta problemática ha "ido abordada por 
mae5tro::s, padre5 de familia e inatancias del gobierno 
re3pon3able3 de ella, cada uno de e"tº" 5ectore3 ha 
planteado diferente" alternativa3 para dar 3olución a 
e"te aBunto, 3in embargo e3 una tema de amplia magnitud 
en el que conatantemente 5e bus:can nuevas propuestas 
que contribuyan a elevar la calidad de dicha educación. 

Según Jo3é Angel Pe3acador (2) el problema de la 
calidad de la educación bá3ica en México "e ha 
relacionado con 103 3iguiente" ª"pecto3: 

l.- La disminución en el aprendizaje y dominio de las 
áreas fundamentalea: e3panol, matemáticaa e hi5toria. 

2.- Las condicione5 del sistema educativo nacional, que 
aon inadecuadas, aobre todo loa libro5 de texto, las 
e5cuelas , loa laboratorio.9, la aupervisión de labores, 
conflictos. 

2 J Jo3e Angel Pescador "Innovaciones. para mejorar la 
calidad de educación básica en México" Perfiles: 
Educativo~ no.3 CISE-UNAM. México, D.F., SEP-NOV. 1993 
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·3 .• - La preparación de lo:i prefe:iore:i no. e9 la adecuada. 

-.4." La de;,ígualdad en la di,,tribución ·c:ie lo:i :iervicio:i 
educa ti vos .entre las zonas rurales y urbanas. 

5. - La educación privada produce egre:iado:i con mejor 
, preparación. 

E:st~ autor explica que existe un paradigma tradicional 
que con::l'idera las siguiente:::i variables como 
determinantes en este problema: 

a) alumnos nivel socioeconómico, autoestima, 
reprobación, edad, ausentismo etc.) 

b) maestros antecedentes académicos, experiencia, 
capacitación docente, motivación, retroalimentación de 
los supervisore5, capacidad para adaptar lo~ programa5 
y los textos a la5 necesidade5 concretas, capacidad 
para elaborar los instrumentos de evaluación, 
preparación previa de la~ cla:::1es, innovación en los 
métodos, autoritarismo, ascensos, sexo, edad, sueldo 
etc.) 

c) e:icuela ( di:iponibilidad de libro:i de texto y 
programa~, aula5, tamaño del grupo, dirección, 
supervi3ión, apoyo técnico, orientación, in8talaciones, 
tareas, siatemas de evaluación etc.) 

El paradigma llamado alternativo plantea lo:i :iiguiente5 
elemento5 de análi9ie: 

U.!:IO del tiempo en el aula, el curriculum, lo,:, 
contenidos, la3 expectativa3 de 103 docentes respecto a 
los alunmos, la participación de educandos y educadores 
en el proceso de ensenanza-aprendizaje, la capacitación 
y actualización de los maestro3 en servicio. 

Se afirma que hay mucho que hacer dentro de la e5cuela 
y en el 3alón de claee para lograr un mejor 
aprovechamiento. 
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En torno. a l.a capaCitaciÓn: d~l maestro el :··riu:51t19 autor 
enfatiza lo 5iguiehte,: , · · 

Modificar . la5 
-. ·-. -'· -·~'.·. __ : __ ,:> 

,acti tude,s<< tI"a:di;,iCinale,; e ,· 

mae5tros. 

- disminuir el ·autoritarismo· _que·.: c.a:~~~~-~-ki_?_a 
maestros. 

,_-. 

- cambiar la forma en que el ináe5.tro- -_c·O~c·ü~~ -y -realiza 
la evaluación. 

profe5ionalizar al magisterio: crearle no sólo 
incentivo5 económicos sino otro5 de carácter académico. 

Los .siguientes aspectoa sintetizan laa categoria.s que 
definen la" capacidades de los maestros (3) 

Per:>onalidad abierta y flexible, vi,,ión apropiada del 
proceso en3e~anza-aprendizaje, buena 5alud y gran 
vitalidad, excelente voz y capacidad oratoria, 
habilidad para trabajar en grupo, capacidad para 
asimilar la critica, madurez sufiente y habilidad para 
tomar decisiones, dominio de su campo de conocimiento, 
preparación eficaz de 5Ua claaes, manejo apropiado del 
salón de cla5e:7, habilidad para manejar la:1 tarea!! 
difícile.9 de la en!leñanza, capacidad para evaluar 
correctamente a lo.9 e5tudiantes, capacidad para 
utilizar elemento.9 apropiado.9 de motivación para el 
aprendizaje, trato apropiado y justo con lo5 
BStudiantes, capacidad para orientar a los estudiantes 
con problema" de conducta, sentido y responsabilidad 
en torno a su profe3ión. 

3) Ibid p. 37 
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Entre la:i idea:i que "e :iugieren para elevar. la calidad 
de la educación y que incluyen al mae:itro :ie encuentran 
la:i :iiguiente:i: (propue:ita:i elaborada:i por el 
CONALTE) ( 4 ) 

DE Cl\PACTER INDICATIVO: La Actualización de Profe:iore:i 

DE CA.·-'CTER PROMOCIONAL: E:it1mulo5 y Recompen:ia:i a 
Mae:itro" y E:itudiante:i. 

DE CAR.~CTER OPERATIVO: Dotación de Recur:io:i Financiero:i 
a la:i E:icuela:i 

Igualmente :ie plantea llevar a cabo lectura de 
discusión con caaoa prácticos para su análisia, asl 
como la implantación de norma" para actuar en el 5alón 
de clase ae realizaria en primera instancia con loa 
directore~ y é~toa lo extenderian a ~u~ maestro~. 

Entre las linea~ de acción José Angel Pescador enuncia 
la idea de trabajar en un gran proyecto para mejorar la 
calidad de la educación con carácter experimental a 
partir de cuatro llnea:i de trabajo: 

I DE DESARROLLO: mejoramiento de la en:iellanza, de lo:i 

conocimientos bá5ico5. 

II DE INVESTIGACION Y EXPERIMENTACION. 

III DE DIFIJSION Y DE DIVULGACION. 

4)Ibidp. 41 
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IV DE EVALUACION: e3pecialmente en la,,_" ciencia,, __ 

naturales y 30Ciales. 

Una de la" 
temática de 
antecedente5 
actuación en 

propueatas de inve5tigación aborda la 
las caracterí3tica3 del mae3tro, 103 

académico3 y laboraleB que influyen en au 
el aula. 

La5 propuestas vertidas anteriormente ubican varios 
factoreB como traacendentale.a para lograr elevar la 
educación básica, estos planteamientos son sólo un 
punto de vista que puede ser muy rescatable, sin 
embargo no hay que dejar de analizar cual es la visión 
del gobierno mexicano y cuales son sus propuestas ante 
esta problemática en la que el docente tiene un papel 
e5tratégico. 

1. 2 CREACION DE PROGRAMAS DE FORMACION SUPERACION Y 
ACTUALIZACION DE LOS MAESTROS EN SERVICIO; 

La Secretaria de Educación Pública ha creado diver.::so5 
organismos con el fin de mejorar el nivel académico de 
los maestros de educación básica, a~i en 1971 se creó 
la Dirección General de Mejoramiento Profe5ional del 
Magi5terio con la finalidad de ofrecer a5esoria 
permanente y procurar la actualización del magisterio 
en servicio, llevando a cabo un extenso programa de 
seminarios, conferencias, mesa5 redonda5 y juntas 
académica;, de zona:s la:s cuale:s ver.::Jan :sobre diver.::Jo:s 
tema.::J educativo.::J. 

A5i también a partir de 1975 "e facultó a la Dirección 
General de Educación Normal para organizar e impartir 
cur300 de licenciatura de Educación Pree3colar y 
Primaria; para ingresar era nece.9ario acreditar 
estudios completo5 como profesor de alguno de lo" dos -
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nivele5 o bien el bachillerato o equivalente; por cada 
grado acreditado el e!'ltudiante recibia un e!'ltirnulo que 
5e incorporaba a 5U 5ueldo regular, e.:::s así como 5e 
inició el primer programa de actualización y 
mejoramiento del rnagi5terio, el cual perrnitia al 
profe5orado en 5ervicio a aspirar a la licenciatura en 
educación por medio de cursos abiertos complementado3 
con tallere5 de verano, tales cur5os les po5ibilitaba 
incrementar 5U nivel académico, dominar nuevas técnicas 
y conocimientos además de obtener mejoras económica!'!, 
ya que como !'le dijo cada grado acreditado correspondía 
a un aumento salarial. 

Las autoridades responsables de esta educación han 
manife~tado que la calidad de la educación depende 
primordialmente de lo" mae,,tro": que en lo" último" 
af\0:::1 como consecuencia del tremendo crecimiento 
demográfico, de la ampliación y multiplicación 
desordenada del número de escuelas normales, se ha 
abatido la calidad de la mi5ma. 

Siguiendo e5ta linea, el gobierno ha pla5mado en el 
Plan Nacional de De5arrollo una e5trategia llamada 
revolución educativa, la cual pretende: 11 

•• • erradicar 
lo!'I de!'lequilibrios r la!'! ineficiencia!'! y deficiencias 
que se han generado a travé!'I de nuestra evolución 
hi5t6rica. Sólo a5i 5e podrá elevar y pre5ervar un alto 
nivel de calidad en la en~efianza y ampliar el acce50 a 
la educación a todo5 103 e5trato5 y grupo5 
3ociale3 . .. ". Entre 3U5 obj eti V05 se encuentra el de 
" ... elevar la calidad de la educación en todo~ lo" 
niveleo a partir de la formación integral de lo~ 

docente~ •.. ". (5) 

5) Plan Nacional de De3arrollo 1999-1994, 

Ejecutivo Federal, mayo,1999 p. 65. 

-11-

Poder 



En eL Proqrama Nacional de Edur::ación, Cultura, 
Ri?creac,ióri y- ·Deporto? oe · mencionan lo!'I' fundarnento3 _que 
D'? -considerarl)n al plantear la n.:::.::eaidad de el.i:.:var la 
~ormacion profesional del maestr0 de educación básica. 
P..hi mi5mo ee menciona a la Revolucion Educativa la cual 
_fu.e t;r-:ada para fnct.al'?':;e r el nacion.:ili3mo y reafirmar 
la ·autoncmia d@l pai5, en ella 3e enarbolan la 

" .independencia politica, económica y cultural, é!Jta 
Dlci~a dep8ndi~nte de ld educación, en la que recae la 
· formo3ción de loB f1Jrturof! i:;1ud.:tdanot'I y '=º ~ila si:: 
dBcid.; .::1 .Jeotino de Hexico. 

__ En e3te documento ~e enfati~a el hecho de que el 
gobierno m~xicano ha enfrentado decididamente el 
o:róblE-ma educativo en cada uno dt? lo.9 momentos de la 
Vida nacional, e~forzándo3e en formar los cuadro3 
tacnico5 y profesionale3 que requiere la trans:formación 
~conómica y social del pais. 

Por otro lado .::-i:e 8Xplica que a raiz del aumento de 
e~cuelas normales formadoras de maestro5, la Galidad d~ 
e5ta educación decayó, por lo cual se vio la necesidad 
de asianar a los Gtudioa de normal el nivel de 
licenciitura, e5to ~e llevo a cabo a partir de 1975. 

El programa destaca qu8" la adecuada formación de 
mae::Jtr.o:;, con~ti tuyt:? la. e.:Jpina dor!:!!al de toao ~15terna 

~ducativo; 5enala que cuando el de5empeño en e~te 
ámbito coincide con 105 alto5 criterio.5 de calidad, la 
educación s:e apoya en un cimniento 3eguro. "La sólida 
formación magi5ter1al se traduce en la sólida formación 
del educando". ( 6) 

6) Programa Nacional de Educ-3.ción, Cultura, Recreación 
~y Deporte 1984-1988, México, Cuaderno3 SEP, 1984. p.19. 
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En 10.::1 lineamientos de estrategia generales de la 
Revolución educativa 5e parte de la convicción del 
elevado valor :1ocial de la docencia y uno de :1u:1 
prop63i to3 sociales es la revaloración aocial y 
profe3ional del magi5terio, ya que el maestro es el 
elemento fundamental del proce5o educativo, e5ta 
revolución foltalecerá al docente, su capacidad 
profe5ional, 5U responsabilidad social y su vocación de 
servicio. Educadores y educandos deberán formarse con 
la convicción de que .::iu realización y respon5abilidad 
per.::ionale.::i e.::itán ligados al engrandecimiento nacional. 

Dentro de lo5 lineamientos especif ico5 se mencionan los 
siguiente!': 
Las tareas para mejorar la calidad de la educación se 
expresan en trea vertinentes: 

a) En lo5 docentes 
b} En loa programa5 y contenidoa educativo5 
c) En los método5 y técnicas que 
aprovechamiento de los alumnos y la 
terminal. 

y 
eleven el 
eficiencia 

El énfasi" se centra en la preparación de los docentes, 
por lo cual 3e implantan accione5 y programa3 que 
ayuden a elevar la calidad de la en:tei"tanza que ae 
ofrece a 10.::1 futuro3 maeatros, para lograr este 
objetivo la formación de docente" tendrá como 
antecedente nece5ario el bachillerato. 

Dentro de 5U3 programas se encuentra el de formación, 
5uperación y actualización, el cual tiene como objetivo 
capacitar y actualizar a lo,:, rnae.:::stro5 de acuerdo con 
lo.:::s requerimiento~ pedagógicos de su práctica docente. 
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En ~u:::J '11.nea::s de accion ::s·e·,:.~·~u~~~i:!_.':ia_:~~.i;:·.~.ª. ~.e.·to;r~\1.lar 
plane" y . p,'.,ograma" - de ·- e_5tudio :;- -que <·a,,eguren .·,'una 
formación _cientifica y ·-tni~vc;ne_.o1 1.~gi:_;J; .•. -c;:ul_tit_tal>Y;!°ªC:ri~:::· 
pedá'gógica del má5 al to ' ·, ,.•.' ' .,,.,._,' . - . -

!d~ci!cif~ns~~-~n~~"~i~ri~- i~~r~{~~;}~t~~;~-~~~~~itr?.~ia~! 
la-- 'calidad de la educación·. "•· > ••' '' , ... > -- - · 

Todo -converge hacia ::su exc~l-elici·a· --~u·~~--~-;--~~-~;-~~~~-~ como 
el recur::so principal para crear exCel'enCi.3. .en la.5 
::siguiente::s generaciones. 

"El maestro es el principal re5ponsable de que el 
proceso educativo mantenga la educación deseada de 
vincular lo::s rnomento:::J de dicho proce:::Jo y de integrar 
lo::s di::stinto::s a::specto::s de la educación en la unidad 
coherente" ( B) . 

E5ta politica de formación y actualización de docente" 
se acentúa en el Programa para la Modernización 
Educa ti va, donde se menciona: "La nece:::Jidad de un 
sistema educativo que forme ciudadanos rnej or 
capacitado~ para actuar en un mundo de cambio~ 

acelerado~ . .. el futuro mae~tro ha de ~er en la~ aula!:S 
el agente promotor del proce~o de modernización 
50Cial" ( 9) 

Este documento aef\ala que dado el crecimiento de la 
población que demanda educación, se ha multiplicado 
aceleradamente la formación de rnae3tro3 que Batisfagan 

7) Fernando Solana Fuente" Tan lejo5 como llegue la 
educación. p. 150 México, FCE, 1982, 334 p. 

6) Ibid p. 155 

9) Programa para la Modernización Educativa, México, 
SEP 1989 p. 64-66. 
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e3ta neces1dadr ello ha repercutida 8n el bajo nivel en 
el_ que -se -=-ncuerrr.ra ~3t.::::i <?ducacion. De igual maner..3 
r.-ni.:ttl..:>:21 la fa.ita de proqramas permanenr.>?3_ que apoyen 
la :~c;;u::Jl1.=ac16n .:!e lo~ docenr~2!3 que l:J.boran C•'.)m.O 

fozrnad,:-,re::r de m.-3e::~trc ... s, aunado a esto i:ue~tiona qu8 los 
pidn~B de '?~tudio se han mc•dif1s.,3do en v3r1.:is 
•)t;;:¡1;i.:·n-s:s y ;:.n peri1:.d1:..:J muy •-::t)Lt•:·s, .3lend() 1=-Btoa m1smc•a 
d.:.nv1n•:ulad1:re d;:. l;:;.~ Darticular1dade3 d& cada reqión 
del paia. Critica d1ve~303 a5pectoa de esto3 progr~ma~ 
tal"-?3 como l.3. '2x.r:e~i V.3. info!:'maci0n ~n una:J área5 y lo.::i 
vicio~ ~n otras como la ecologia, la 3alud, l~ 

:3-?:-.:.u,;il.:..dad, 2tc. ianvrando con frecuencia loa avanco::s 
tecnol•:igico.::i; plantea por tanto e:ubordinar la formacion 
.J la acumulacion d-s-1 conocimiento, dándole mayor 
importancia a la refle;-.;:ión, construcción teórica, 
creativid.1d, innovación y a la vinculación entre t&oria 
y práctica. 

?or otra part8 mi:-nciona que no 3e cuenta con una 
politica definida de inve.st.lgación educativa y de 
programae coherentee en e~t~ campo, lo cuJi noe lleva a 
qu~ loe eBfuerzoB que .::ie hacen sean diaper303 y no Be 
tengan propuestas de solución integral a loa problemas. 

Por otro l3do, una gran parte del magi3terio nacional, 
ha emprendido movimiento3 que tienden a meJorar 3US 
r;ondicione3 laborale.9 y elevar !:!U formación 
pc-ofe.sional; e.::tto le5 ha pemitido visualizar, por un 
lado lo9 procesos aociales que ~tanen J la funci011 de 
la educacion, la eBcuel.a y el mae~tro en la sociedad, y 
por :::1 otro, acreGentar sua E-::Jtudioa .1dqu1r1endo 
mayores conocimientos p3icopedagógicoa en loa cuales 
apoyar ~u práctica docente con fundamentos más 3ólido.::i, 
y e3tar capacitados par3. enfrentar los problema3 del 
de3arrollo integral de los educandos al interior del 
aula, teniendo a.::ii poBibilidade3 de orientar a 3U3 
alumno::! o bien adoptar medidas pedagóg1ca3 a 
situaciones concretas. 
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Con lo~ dato5 vertido,:, anteriormente v en el capitulo 
ref.erénte al plan de e5tudio5 de la!! LEPEP 85, !le puede 
obBeivar cómo se planteó por parte del gobierno 
mexicano la necesidad y urgencia de brindar al maestro 
de educación bá.eiica una formación profe:Jional acorde a 
laS exigenciatt del desarrollo de nuestro paísr ya que 
Be ubicaba a aquel corno la piedra angular, la baBe 
p~incipal para mejorar la educación básica. 

Sin embargor es preciso señalar que no solamente 
elevando la form1ción de maestro.Sr se mejorará la 
calidad de la educación báBica también Bon 
determinante!! otro5 factores Gomo los problemas 
familiares en los que se desenvuelve el ninor la 
desnutrición de la mayoria de ninos en el paisr los 
recursos que asigna el estado a la educación en este 
nivel y otros factores como lo enuncia Jo~é Angel 
Pe::icador: 

"La educación es un fenómeno que no se da aislador sino 
que guarda una interrelación con otros fenómenos 
BocialeB. Hablar de la calidad de la educación eB 
hablar de la calidad de Balud, de la vivienda, de la 
alimentación, del ve5tido. Hablar de la calidad de la 
educación e~ hablar de la mayor incidencia de é~ta en 
los proce3os 3ociale~ e hi3tórico~r con el mayor u~o de 
5U3 recur5oa y capacidade::i" (10) 

Ante e5ta vi5ión politica y e5tratégica del e5tado, e5 
oportuno reafi=rnar que la calidad de la preparación 
profeBional de". rnae5tro de eBte nivel no e" el único 
factor que det,;-rmina el mejoramiento de esta educación, 

10) PeBcador, J.A. "Inovacione" para mejorar la calidad 
de la educación en México", Perfile" Educativo" No. 19, 
CISE-UNAM, México D.F. enero-mayo, 1983. 
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ai eata idea 3e maneja a3í oficialmente ea porque trata 
de ~ncubrir otroa a3pecto3 3ociopolitico3 que influyen 
en e3ta problemática tale3 como: el hecho de que L 
3alario que recibe el rnae3tro de e::Jte nivel ea tan b.; 
que é5te se ve obligado a cubrir doble jornada de 
trabajo para aobre3alir económicamente, e3to tiene como 
consecuencia el de3cuido educativo de 3us grupos 
t-acolare!I: aai miarno exiate una deficiente aaignación 
de pre~upueato a la educación, problema que no se trata 
en eatoa documentoa; por otra parte !le pre3entan 10:1 

factorea de aalud, vivienda, alimentación de cada 
familia, como lo enuncia Pescador, los cualea aon 
igualmente determinante" en el problema que aqui se 
contempla. 

Otro aspecto que es preciso cueationar es que una de 
las cau~a3 que influyeron en la deci!lión del gobierno 
mexicano de elevar lo!l eatudio~ de norrnale.::J a nivel 
licenciatura fue el excedente de mae!ltroa egre3ado3 que 
no eran ab5orbidos por ninguna inatitución, por e5ta 
razón 59 crean la5 licenciatura3 para mae5tro3 corno un 
mecani5mo que frenaria e3e excedente, con esta medida 
ya no 5e ubica a e5ta profe5ión por parte de la 
población que la demanda como una po5ibilidad real e 
inmediata de adquirir un trabajo remunerativo en un 
tiempo relativamente ~orto. Solana lo menciona (11) 
informando que una población pequeña de e5tudiante~ no 
tienen pen!lado dedicar3e a la profe_:,ión de mae5tro, 
e5to5 e::studioB Bon paca alguno5 de ello5 una carrrera 
de promoción que ofrece do5 ventaj aB: e5 mejor 
alternativa que el bachillerato ya que con un afio má" 
5e adquiere un titulo y "'" una garantia de ~eguridad 
laboral que por cinco hora5 de trabajo diarior de5pUé~ 
e5to~ maeatro!I _:,e pueden dedicar a otra co5a (nota}. 

11) Solana Fuente" Tan lejo~ como lleque la educación, 
Mexico, FCE, 1982. p. 159. 

NOTA: Actualmente lo" e5tudio" de mae5tro requieren 
como antecedente el bachillerato 
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En el mi,,mo libro "e dice que en el ciclo e"colar 1982-
1993 no oe pudo dar empleo a má5 de .20 mil mae!3tro5 
egre5adoa de laa eacuelaa normalea; ae ubica al 
problema del de5empleo de mae5tro5 como una fiebre de 
normale5 particulare::i: que ::sin ninguna regulación se 
dedicaron a producir mae5tros, por ello Be implementó 
una mejor C-3lidad, una mejor formación del maeatro y a 
la vez la regulación de la egreBión (12). 

Por todo lo expueato anteriormente ae puede vi::sualizar 
que para el gobierno mexicano, elevar la calidad de la 
educación se ubica como un factor estratégico para el 
mejor deBarrollo del pai:,; por eota razón lo5 
organismo5 de la SEP, re5pon,:,ablea de e5a gran tarea 
Be abocaron a elaborar las propue::1ta3 necesarias para 
la creación de una univer::1idad que atendiera la::1 
expectativa5 que permitieran, por un lado, elevar e:l 
nivel profeaional de lo5 mae::Jtroa y actualizarlo::J, y 
por otro, responder a las nece3idades sociale5 y a la::J 
de 105 mae5tro5. E" aBi que surge el proyecto de 
creación de la Universidad Pedagógica Nacional, la cual 
fue objetivo a largo plazo de diBtintos grupos del 
Bistema educativo nacional1 el objetivo del proyecto 
original era mejorar la formación profe~ional del 
magi::Jterio, a fin de contribuir a mejorar la calidad de 
la educación bá5ica del pai5. 

Primeramente se manife5tó por parte del 5indicato la 
nece51dad de una uni ver,::,idad para mae::Jtro,::,; 
po5teriormente la SEP y el S.N.T.E., integrados en doo 
comisiones elaboraron dos proyectos académica y 
admini5trativamente diferentas, siendo el proyecto de 
la SEP el que logró a5entar~e. 

Encontrándo5e Jo5é López Portillo como candidato 
precidencial en 1976, prometió que la UPN seria 
caracteristica e::Jencial de 5U politica educativa, en 5U 

primer informe la ratificó y en el segundo (1979) 
anunció el comienzo de las actividade5 de la UPN. 

12) Ibid p.160 
-19-



. . . 
. . . 

En ·:~eg~ici~~;->,e .d~·.~Jcr~~ir-'_á'~ ··~1~·3_:::_ baBe-3 - gue. 5ustentan a 
di9ha ~ni 1{~r5id.-39.,·.:5u:,>fun·cion1?s ·y. obj~tivo5', · 

. :· •"' ' .. ·, .. . 
. . 

CAÜTIJLO .• II IJNIVERSI DAD E'EDAGOGICA NACIONJIL. 

1Jni~e.r:~dci.3.d ·:P~daq-óqir.:a Nac:rQnal e.9 Üna institución 
-·púbtfca·º· -"d8 -educac--i.::n 5Uperior, con carácter de 
.o.Í:"qaniSmo deaconcentrado de. la 5ecretaria de Educación 
~1)bíi.-;a,' qi..t.:? tii::ne _por finalidad prestar, de!farr~llar y 
Oriéntar · ::iervicioB educativo~ de tipo ::iuperior 
~nca~inados a la formación de prcfeBionales de la 

-ed.uc.3.ci.On de acuerdo con las nece5idadea de la 
·aoci'edad. 

2.1 CARACTERISTICAS 

En cuanto In:;,tituci6n de Educación- Super-ior, la 
Univer.aidad Pedagógica Nacional preBerva, tran.::smite y 
prodµce conocimiento3, recreando la universalidad del 
~aber cientifico, art1!1tico y cultural. 

Para ello, se compromete con la práctica Beria:, 
rigurosa y i:reat1 va de la inve-:;,tigación vinculada con 
la!3 nece5idade.:s, problema.:s y a!!pi racione!! de la 
!lociedad; forma profe,:,ionale.::s capace!3 y creadore,:, que 
de!Jempeñen au cometido con una conciencia aoci.:1 l 
critica y difunde los conocimiento!J y avance5 de la 
ciencia y la tecnologia, del artB y la cultura, 
bu5cando el beneficio y el prov~cho de la~ mayoriaB, 

En cuanto In5tituci6n de educación superior, la 
Univer5idad Pedagógica, de.9arrolla, difunde y 
e!Jtimula lo!! avance!! de la:;, ciencia.::s abocada!! al 
~.eitudio de la educación, fomentando el progre:;,o de 
dichas forrnaa del 5aber mediante la genEración de 
nueva.:s propue5ta3 en el campo educativo, que re~pondan 
a la3 neceBidade~ ~ocialeB actuale5 y pr~visible3. 

+La información vertida .9& tra5lado t-=r:--=tualrnente del 
proyecto de creación. 
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Se propone no 5ólo el cultivo de e5te campo especifico 
del 5aber, ::;,ino :;,u aplicación al mejoramiento de -la 
calidad educativa, bu5cando por un lado, un má5 alto 
nivel profeBional en el desempef'lo del profe5or en el 
aula y buscando, por el otro, elevar la eficiencia y 
rendimiento del Sistema Educativo Nacional. (13) 

En cuanto integrante del Sistema Educati·. Nacional y 
del Subsistema de Formación de Docentes, la Universidad 
Pedagógica Nacional, reconoce la importante 
participación del magi=='terio en la construcción y 
desarrollo de e~ta5 instancias. 

Por ello, al cumplir 5U tarea fundamental de contribuir 
con la formación de profesionale.s y eBpecialistas que 
requiere el Sistema, Be compromete a mantener una 
vinculación con el profesor en el eJercicio con el 
propósito de conocer sus problemas y recuperar lo:;, 
aporteB del magi:!lterio nacional al mejoramiento de la 
práctica educativa. 

En cuanto organismo desconcentrado de la S~cretaria de 
Educación Pública, la Univeroidad con5tituye la 
respuesta del Gobierno Federal a los legi timos 
intere5e3 del rnagi5terio nacional de disponer de cauces 
in5titucionale~ que le permitan la 5Uperación 
académica, la revaloración 50cial del ejercicio 
docente, asi como el mejoramiento de 5U5 condicione5 
materiales de vida. 

PRINCIPIOS 

Lo5 principios que articulan la e.et ructura y práctica 
de la Univer:>idad Pedagógica Nacional :ie ba:ian en el 
Articulo Tercero Constitucional. Por lo tanto, la 
Universidad: 

13) UPN Proyecto Académico, Documento de Trabajo, UPN, 
México, 1984, p. 1 
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.Será Cientifica, porque eatimula la indagación, la 
5i5tematización y la producción de conocimiento!S que no 
sólo explican, aino que transforman 105 objetos y 
generan alternativa5 de 5olución a lo5 problemaa que ae 
e5tudian, asi como a la3 relaciones 5ociales que lo 
auatentan. Eatá baaada en el rigor teórico-metodológico 
y en la capacidad creadora, reconociendo que el 
conocimiento cienti fico se encuentra en constante 
cambio y deaarrollo . 

. Será Critica, ya que promueve la reflexión 
independiente de todo dogma, ae baaa en reapeto a laa 
po5iciones di vergente5 y produce conocirniento::t y 
propueata5 al ternati vaa orientadaa al mejoramiento de 
la calidad y la práctica educativa5, 

.Será Democrática, ya que, orienta sus acciones a 
consolidar un sistema de vida fundado en el constante 
mejoramiento económico, cultural y ,:,acial del pueblo; 
de esta manera contribuye al cambio de estructuras 
sociales, para la conformación de un sistema 
participativo, libre y juato . 

. Será Nacional, porque además de tener presencia en 
todo el territorio, atiende e~pecificamente lo~ 
problema~ del Si~terna Educativo Nacional, la~ 
nece~idade~ particulare~ de la educación en cada región 
y lo5 requerirniento5 culturale5 de la 5ociedad. 

2.2 OBJETIVOS 

.Generar conocimiento científico y tecnológico 
particularmente en la~ Ciencia3 abocada~ al e~tudio de 
la educación, en beneficio del deaarrollo integral del 
educando y de la ~ociedad. 
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.Contribuir al desarrollo prefesional del magisterio en 
3ervicio, particularmente el de .edu~ación básica, con 
programas de formación, actualización y superación 
académicas; asi como apoyar la formación de 
especialistas en educación que demande el Sistema 
Educativo Nacional . 

. Contribuir al mejoramiento de la calidad de la 
Educación en nuestro paia, transformando la práctica 
educativa, generando nueva5 alternativa!! pedagógicas y 
reacatando lo mejor de la tradición educativa, mexicana 
y univer:;,al . 

. Compartir, con otras Instituciones afines, la:;, tareas 
relativaa a la formación, actualización y auperación 
del magisterio nacional . 

. Participar en el proce.::io de tran5formaci6n 5ocial, 
tomando como ba:Je el de,,arrollo cultural de lao 
regiones, la superación profesional del maestro en 
:Jervicio y el mejoramiento de la calidad de la 
educación. ( 14) 

2. 3 FUNCIONES ACADEMICAS 

La:J funcione" académica" re:Jponden a loa objetivo" 
generale:J de la Univer3idad que tienen como prop6:Jito 
fundamental el generar y difundir el conocimiento y la 
cultura educa ti va, asi como los recur5os cient~.fico5 y 
tecnlógico:J que permitan el de:Jarrollo de apt, tude:J y 
práctica~ tendiente5 a con.9truir una 5ociedad más justa 
que atienda a la:i nece=iidade,::, educativa=i de la=i 
mayoriaa del pai,,. 

14) Ibid p. 3 
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En la Univer,,idad Pedagógica Nacional la" funcione" 
académica.:::i .::se abocan a la docencia de tipo .:::superior 
encaminada a la formación de profe5ionale5, a la 
investigación cientifica en materia educativa y a la 
difu,,ión y exten,,ión relacionada" con la educación y 
la cultura en general. 

Si bien cada una de laB funcione5 tiene 3U propio nivel 
de e.:::ipecificidad, éBta.:::i no exi.:::sten en forma 
independiente. La docencia no ::sólo bu.:::ica la formación 
de profe.:::iionale!! :sino también la producción de 
conocimiento5 que generen alternativaB de Bolución a la 
problemática que "e vive en el ejercicio de la 
profe,,ión1 la inveBtigación Be torna máB fecunda al 
vincularse con la docencia y la práctica educativa en 
el campo profe3ional1 la difUBión y la exten,,ión 
univer.:::iitaria contribuyen al cambio de actitude.:::s y 
práctica.:::i en la .:::sociedad al recuperar lo.:::i avance.:::i de la 
docencia y la inve.:::itigación. 

La vinculación entre 
expreBa en acciones 
participan en ellaB. 

la5 funcione5 
realizada" por 

uni ver:;,i taria5 3e 
loB Bujeto5 que 

E=ita articulación entre docencia, investigación y 
difu3i6rt, común al funcionamiento de toda univer5idad 
e:s, ademáB, en el ca5o de la Univer5idad Pedagógica 
Nacional, expre5ión de un Proyecto Académico =singular. 
En efecto, a diferencia a otra3 unidades laB funcione=i 
académica" de la UPN: 

.Se proponen el e"tudio cientifico y la con,,trucción de 
alternativa=i concreta,:, y viable=i que contribuyan al 
rnej orarniento de la práctica educa ti va, particularmente 
en el nivel de la educación bá,,ica . 

. Tiene como uno de BU3 de3tinatarioa al maeBtro en 
servicio, en su compleja ~~rea de educador, siempre en 
relación con 103 requerinu.ento3 de 5U3 educandos. 
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.E3tán orientada" fundamentalmente al e3tudio y 
de::iarrollo de la5 ciencia5 abocada5 a la compren3ión 
del fenómeno educativo, relacionando en forma 
permanente, 103 a5pectos centrale5 de la educaCión con 
la Bociedad y la cultura. ( 15) 

2.4 SUPERACION PROFESIONAL INTEGRAL DE LOS ESTUDIANTES 
Y EGRESADOS DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL 

La Univer5idad Pedagógica Nacional, de acuerdo con 5US 
caracteriBticas y propó::i:ito3, 505tiene como politica 
fundamental a tender a 1 ª" nece3idade3 del magi3terio1 
para ello, le ofrece cauces institucionales que le 
permitan la ::i:uperación académica y la revaloración 
5ocial de ,:,u ejercicio decente, en apoyo al 
mejoramiento de .::rn::1 condicione5 rnateriale,:, de vida. De 
e5ta manera se compromete a contribuir a la superación 
integral del mae3tro y a confugurar el nuevo perfil del 
educador. 

En e3ta concepción del educador, 3e con3idera al 
e5tudiante no 56lo como un 5ujeto de aprendizaje, sino 
como un 5ujeto ,:,acial con nece3idade3 de tipo cultural, 
laboral y ecónomico, que inluyen y determinan de alguna 
manera 5U deBemoel"lo académico a lo larao de 3U 

formación y de 5u.actividad profe5ional. -

En consecuencia la UPN sostiene como poli tic a 
fundamental el atender a dicha" neceBidade3; mediante 
3us propias funcione~, por medio de a3e!loria3 y por 
conducto de propue=sta3 ante la::s in:itancia!I 
corre3pondiente::s. 

La superación profesional integral del docente requiere 
de las ::siguienteo accione::s de apoyo: 

15) Ibid p. 5 
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Atención a 103 requerimiento!!! académico.!! y cul turale!J 
del mae,:,tro. E,:, ta actividad Be cumple con el conjunto 
de accione.:;, que la UPN realiza en BU!! 74 UnidadeB 
distribuidas en el pais mediante 103 programas de 
_docencia, inveBtigación, di fu::lión cultural, exten5ión 
universitaria y los servicioa de apoyo académico. Par 
una mejor atención, la Universidad se coordina cor. 
otraa in8titucioneB para realizar accione!!! conjuntas. 

Promoción laboral y e3cal fonaria. Toma como ba!rn el 
avance en la formación profesional del maestro y el 
cambio cualitativo de su labor docente, durante su3 
e5tudio5 y al egre5ar de ello5. E5to repreBenta una 
revi5ión de la poli ti ca e5calofonaria y de promoción 
para incorporar nuevos elementoa y cri terioB que 
reconozcan de manera importante los e5tudios que el 
mae5tro realiza. Ademá3, Be requiere de la creación de 
plaza3 para 103 egre!JadoB que, Bin de8vincularlo8 de 8U 
práctica, le8 permita deaarrollar actividade.9 de apoyo 
en la8 que aporten lo!! conocimientoB adquirido!!! en 8U3 
e3tudios:. 

Elevación de la5 condicione5 materiale5 de la vida del 
maeatro. Ello implica un conjunto de apoyoa econ6mico3 
que repercutan en 8U3 percepcione~ a medida que avanza 
en ~u preparación académica y que tomen en cuenta la 
pérdida del poder adqui~itivo de au 3alario. 
Con5iderando que la 5Uperación profesional debe 
repreBentar para el mae5tro una elevación de 3U3 
percepcioneB que corre5ponda al nivel y grado que 
obtenga, dicho5 apoyos económico5 podrán adoptar 
diferentea modalidades: beca3, compenaacionea, apoyoa 
a5i5tenciale~ y el incremento directo al 5alario ba~e. 

Revalorización social del trabajo del mae5tro. Esta 
actividad 3e apoya en laB accione5 arriba 5eilalada5 y 
en otra" que realiza la UPN y que e5tán orientada" a 
promover la importancia que la labor del mae5tro ha 
tenido y repreBenta para el deBarrollo Bocial, 
económico y cultural del pai5. (16) 

16) Ibid p. 25 
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2 • 5 DOCENCIA 

La Univer5idad Pedagógica Nacional tiene entre 3U3 

funcione" la formación de profe5ionale5 de la educación 
para atender la problemática y la5 nece,,idade" 
educ<iti vaa del paiB para cumplir con e3te propóBi to 
cuenta haata la fecha con loB Biguientes proyectoB: 

.Licenciatura!3!. 

La5 licenciatura5 en la UPN, e5tán dirigida5 a la 
formación de profe3ionale3 que den re5pueBta a la 
problemática del Si,,tema Educativo, fundamentalmente 
por medio de la elaboración e instrumentación de 
proyecto" eBpecificoB. Sus programa" cubren doB linea" 
centrale.9: la formación de docentea: y la atención, 
deade una per3pectiva di5ciplinaria, de diver303 campos 
problemático" y ámbito" de acción dentro del Si,,tema 
Educativo Nacional. 

Bajo e3te marco general, la UPN actualmente atiende la" 
siguiente3 Licenciaturas: 

En la Unidad Aju,,co, 

- Admini5tración Educativa 

- Sociología de la Educación 

- Pedagogia 
- P5icologia Educativa 
- Educación Indigena 
- Educación de Adulto" 
- Educación Bá,,ica 

En otra" unidade5 

- Educación Bá,,ica 
LEB Plan 79 

- Educación Pree5co 
lar y Educación 
Primaria planes 
1985 

En el 5iguiente capitulo "e de3cribirá el plan de 
e3tudio3 de la" licenciatura" en Educación Pree,,colar 
y Primaria, el cual ea el centro de interé5 de e5ta 
trabajo. 
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CAPITULO III PLAN DE ESTUDIOS DE LAS LICENCIATURAS EN 
EDUCACION PREESCOLAR Y EN EDUCACION PRIMARIA, PLANES 
1985. 

3.1 ANTECEDENTES 

La creación .-ji; las licenciaturas en educacion 
pree5colar y en educación primaria 1985 (LEP Y LEP 85') 
es el reBultado del análiBi5 y evaluación de la 
experiencia de la U.P.N. en el proce30 de formación y 
profe.:::iionalización del magi5terio di!!cutido5 en 
diferentes foros y reuniones académicas desde 1982. En 
e5te proceso de di5cus16n se partió de la nece5idad de 
revisar y rees:tucturar la licenciatura en educación 
básica plan 7 9', la cual representaba un proyecto que 
ya no 3ati.:::ifacia la::J expectativa:!! de superación del 
magi5terio. Para realizar e:::Jte trabajo de evaluación 
curricular, 5e formaron equipo5 integrado5 por docente!! 
del SiBtema de Educación a DiBtancia ( SEAD) y de la 
Unidad Ajusco, los cuales sistematizaron las diferente3 
propuesta5 manifestadas en la5 reunione5 de discu5ión y 
aplicaron encue3tas a nivel nacional a estudiantes y 
asesorea de estas carreras, acerca de loa problemas y 
necesidades concernientes a la licenciatura. El 
re~ultado de e3to~ trabajo5 fue pre~entado a la~ 

autoridade~ interna!3 y a lo~ a5e~ore!3 de la5 unidade~ 
con el prop63ito de recuperar nueva3 opinione3 y 
acordar procedimiento5 para el di!3et'1o y operación del 
nuevo plan. 

En los me"e" de septiembre a noviembre de 1984 se 
elaboraron lo5 prirnero3 cur!3o5 con los materiales 
corre!3pondiente5, el proyecto inicial fue pre3entado y 
di!3cutido con lo~ directivo5 de la Dirección General de 
Educación Normal ( DGEN ) , y la oficina de asesore:> 
del titular de la SEP; hechos lo5 ajuBteB y 
rnodificacione5 corre~pondiente5 que no alteraron 
su,,tancialmente el proyecto se proBiguió con la 
operación de la5 LEP y LEP 85' y se continuo con el 
di5eno de lo5 cur50!3 del 2o, 3o y 4o semestre5. 
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El carácter participativo del proyecto 5e mantiene en 
el di5eño de lo!! cur303 (programa5, guía5, antología5 y 
apéndice5} en donde confluyen di5tinta3 area5 
académicas de la Universidad que habian participado en 
programa5 anteriore5 aportando experiencia5 concreta5 a 
la formulación de nuevos cursoa1 para la elaboración de 
los nuevos cursos (del lo. al So. semestre} se formaron 
equipos multidi5ciplinario5. El tiempo originalmente 
e3tablecido para el diseño de cada cur:Jo fue de tre_:, 
me3es criterio que únicamente fue re3petado para los 
cuatro primeroa semestre5; a partir del 5o. se redujo a 
do;, rne.::ie.:i. 

Estas liGenciaturas parten del análisis de las 
necesidades de la educación preescolar y de la 
educación primaria y de las caracteri5tica3 de los 
educando5 de e:Jto5 nivele:J, y 5e enmarcan en la 
conceptualización 5ociopolítica de la revolución 
educativa. Ofrecen al maestro en 5ervicio una educación 
de tipo superior mediante la cual eleva su nivel 
profesional y le permiten incorporar3e al oi5tema 
permanente de atención y de superación profesional del 
magisterio al estar en condiciones de acceder e5tudioa 
de especialización de maestria y de doctorado. 

Al :::ier el mae:::itro uno de lo:J elemento~ nucleare5 del 
proceao educativo en la e5cuela, y al participar 
mediante su trabajo en los cambios de la 3ociedad, de 
la educación y del si5tema educativo nacional se 
con:;,tituye en uno de lo::i factores deterrninanteB para 
elevar la calidad de la educación; en la medida en que 
::1e fortalezca y actualice 3U formación profe3ional, ae 
propiciará que 3u labor :sea cualitativamente :superior 
en el aula y mayor en 5U compromi::10 ::1ocial. 

El conjunto de experiencia::1 de5arrollada3 en la UPN 
con5tituyen la ba5e que ha permitido estructurar e5tas 
licenciatura:;,, laa cuales favorecen en el profeBor en 
servicio, un mayor esclarecimiento de su función y de 
BU participación comprometida en el proceao educativo, 
de tal manera que pueda vincular armónicamente lo:i 
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lineamientoá ·de, ·la. po,íiti'c::a :·:·-~.~-uc-~·.tfV:'a ¡ n·acitina1·;. _las 
":linámiC:a!! - p.tcp1a3·- . d.e :·.1 a· ·.c0in~!1idad .-~¡·~-~ L(;·J~é~~i~,r:i~ad .. 
cotidi'aÍia. di?. la escúE.la-~· · .. ~ 

- -- ,. .- ·:·_ .. '. ·'''-'. ,. 

: • 2 OBJETrvos DE ~.n.s Lrc:éNi~rl\~úiilJ+ X ' 
Estas -licerici~turas 

qbfeti•.ro:i: 

_._:_·, -· ' _: -:·~ :-: 
se ~ _-pro,r_orier:i -lóá'--:~_ 

1 C•::intinu;:¡¡~- l_á formac1o_n !?~OÍesional de 10::1 mae3tio!! de 
educación preeecolar y de pr.lmaria en servicio. 

2 Favo·recer la organización y la sistematiz.ación de la 
reflexión del eatudi.ante sobr8 su prdctic.a docente, ct:•n 
loa elementos teóricos y práctica de la inve.9tigación, 
elemento3 que po!!ibiliten la adopción y el de.9arrollo 
d~ propue,:,ta.9 pedagógi<:a!! innovadora,:,. 

3 Contribuir a que el .?3tudiante v.alore el papel que 
juega la 5alud flsica y mental en el desarrollo 
individual y 30cial para que durante BU!! eBtudioB y su 
ejercicio profesional orienten sus acciones. 

4 Con3olidar en el e::Jtud1ante la compr-:?n::J16n de los 
fine3 y valore3 de la educación nacional y de la 
responsabilidad Bocial del profe,:,or en la eBcuela y en 
la comunidad, para dar r~epu2Jta~ adecuadas a la!! 
neceaidadeB y as pi raciones de 103 ind1 viduo,:, y de la 
~ociedad. 

5 Propiciar en el estudiante actitudes reflexivas, 
cr1tica3 y creativas de clara educación humanística 
ante la labor docente, mediante el anál1213 de la 
educación con su .3entido de formación cultural, 
~ientifica y técnica, y con su carácter democrático y 
de solidaridad nacional e internacional en el contexto 
historico social de México. 

6 Favorecer la convicción nacionalista del eBtudiant& 
mediante el análisis, la BiBtematización y la proyec-
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.::ión de- i·a · exoe'riencia )us tórica de la - p-~~c-~ica doCente
~n ta e;c1..1€ila~mi:x1cJna. 

?av.;.r.::cer la ,::c•mf:-ren.sión, adc•pción_~ elaboración y 
d~~ar-r9llo do?. propu'2~ta!:' pedagogicae,-~_a5i como- la toma 

.de d~Ci.31.0nes fri:;.nte a los probli:-ma., que. :;,e pre:Jentan 
t-Í-1 el· aul-:t y ;:.n la c:i::omunidad, medL1nte la revisi.on 
~ri~~c3 ~e. loB actulaes conocimientoB p~icopedagógicos 
y ae ~u experiencia docente. 

8 Fc.rtaleci::-r en el e3tudiante su capacidad de 
participaCión ~n la aeneración de la cultura y en 
p·articular de la cul t"ura pedagógica, e!1timulando 5U 

i.nterf>.s por· l,3 actualización permanente de BU.9 

¡:;onocimienti:·.9 ante loa avances: da la cultur.:l, la 
ciencia y la tecnologia, y la!:3 nuevas necesidades de 
lo" individuo" y la "ociedad. ( 17) 

3. 3 PJ:!RPILES DE INGRESO Y EGRESO 

El modelo ac:adt=mico de las licenciaturas que propone la 
Universidad Pedagógica Nacional a los maeatros ~n 
aerviciv tomó en cuenta, en la elaboración de 103 

ra!!go3 que caracterizarán profeaionalmente a .sus 
~greeado3, la triple dimensión del ser humano 
conBiderada en los nuevoa modelo::i académico!! d~ la,:, 
a.3cU&?la~ normale3-.superior, de educación preeecolar y 
primaria -que -a conc1nuación 3e indica: 

3) como ser humano en todoa: los atributos, 
capacidades, potencialidade.s y derecho3; 

b) como hombre que 
hi~toLia, devenir, 
problema"; y 

vive en un pais 
caracterí3tica3, 

con 5U propia 
identidad .Y· 

17) UPN Plan de estudio". Licenciatura e_n educación 
Preescolar 1985 p.14 
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c) como. maestro rne.'í1cano encargado de la educación de 
13~ gene.racione5 jóvene3, cuya acción debe tr'á::tcender 
como agenc~ de i:ambio eoci..31 hacia lá _jua~i.cia y 
9.:i::. { 18} 

La IJni ver:;,idad Pi:-d~g6g1Ga Nacional desarrolla .'J'lJ 

acti Vidad fürm~dora de prof+?sionales de la edw:ación ~n 
la ~end~nc1a de la unidad de s13tema integral de 
formación de docente!!, re3ponde de manera_ especifica a 
103 int'=r~::H:!S de 1•)3 mae.::Jtro:J de pree!jcolar y primaria 
~n Berv1cio oara aue puedan obtener el grado de 
licenciatur.:i: Para eilo con~ndera: en 105 perfiles de 
ingrezo y egre3o, los rasgos que expre:!:an tanto la::i 
neceBidade3 y aBpi racione~· de :Ju de::Jarrollo perBonal y 
profesional, i::omo las gue _.son pr.:ipias de la stJoiedad y 
del sistema educativo nacional. 

;<ASGOS DEL PERFIL DE INGRESO. 

El destinatario de la carrera, maestro en servicio, es 
un adulto poseedor de cultura y participante en la 
construcoión de ella, C•:on formación personal 
eapecifica, experi&ncia decente aignif icativa, que 
durante lo.9' aé'ios que cursa la licenciatura realiza su 
quehacer docente en un nivel educativo determinado. Su 
deaarrollo peraonal y profeaional eat~ inmer~o en una 
realidad economica, politica y social, y 
particularmente en una realid~d @ducativ~. Fer lo 
canto, tiene una conci?pción propia acerca de la vida:, 
de la sociedad, de la edw::ación, del Siatema Educativo, 
de su función y participación como docente, y un 
ejercicio profe3ional en el que vincula lo,:, valores, 
loa elemento,:, conceptuale3 y metodológioo,:, que po~ee 
con la realidad educativa en que ~atá inmer5o para dar 
respue,:,ta a las nece3idades educativas de los 
1ndividuc,:, y de la comunidad. 

18) UPN Plan de estudioB. Licenciatura en Educación 
PreeBcolar 1985. p. 15 
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La_:, caracteri.:!ticaB de lo~ maeBtroB en :;,ervicio que 
ingre5an a la licenciatura comprenden un amplio rango 
tanto en lo que se refiere a la edad, a~oa de Bervicio, 
condicioneB de trabajo, como a su preparación 
profe5ional por 105 de di ver"º" plane5 de e5tudio que 
han existido o?n educación normal, a pesar de lo cual 
preaentan dos caracterí3t1ca3 comunes que son de 
importancia significativa: su experiencia profesional y 
:;,u vocación magi~terial que Be manifieBta en el interés 
por cursar estudios de edtJcación Buperior que 
conBoliden au profeaionaliamo y lo mantengan en au 
campo de trabajo. 

Loa maestrea son egreaadoa de eacuelas normalea que 
tenian como antecedente la educación Becundaria y que 
ofrecieron planes de estudio de tres o cuatro a~os, los 
cual e:;, incluian lineas de formación cientifica, 
filoaófica, social y psicopedagógica, a3i como 
acti vidade3 que favorecen el deaarrollo armónico con 
orientacione3 y en proporcione3 diver5a3. Exiaten 
también egre5ado5 de InBtituto Federal de Capacitación 
de Magisterio, aBi como de dependencias e3tatales con 
la misma función, que ofrecieron planes de estudio de 
tre:;, a~oa para formar a mae:;,tros en servicio que sólo 
contaban con el antecedente de la educación 3ecundaria. 

Los maeatroa en :iervicio que proceden de lo.,: diverso!J 
planes de e~tudio e in~titucione~, y que en su mayoria 
2e incorporan al trabajo a temprana edad, encuentran en 
la acción unificadora del Si,,tema Educativo Nacional 
las condiciones objetiva3 que determinan los rasgos 
comunea de au práctica y forma5 de conciencia 
per3onale3 en la práctica docente. 

La práctica docente ha propiciado que 
deBarrolle 1mportanteB actividadeB y 
profe3ionale3, entre las que de3taca la 
información y de recursoa que contribuyan 
eficiencia y la calidad de 5U trabajo. 
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Fundamentalmente el mae3tro de educación bá3ica 
manifiesta que no exi!!ten estudio3 de educación 
3Uperior que sati3f agan 3U3 nece5idade3 prof e3ionales y 
en el intento de abordar para tal efecto la p3icologia 
y la pedagogia encuentran que el tratamiento que 
reciben tales disciplinas no le aporta elemento3 
significativos para enfrentar los problemas concretos 
de 3U quehacer docente y de3cubren otros campo5 
profesionale3, lo que propicia la deserción de la 
docencia en la educación preescolar. 

Como trabajador de la educación el mae3tro tiene un 
conjunto de obligacione5 y de derecho3 que enmarcan 3U 
participación y que condicionan la expre3ión de 5U3 
necesidades y aspiraciones laborales, académicas y 
culturale3. El conocimiento de su marco legal y de la 
filo3ofia social que lo su5tenta, demanda un nuevo 
nivel de profundización. 

RASGOS DEL PERFIL DE EGRESO 

Los rasgos que caracterizarán profesionalmente al 
egresado de e~ta3 licenciatura~ ~erán: 

l Po5eer la conciencia aocial que oriente 3U práctica 
docente, reconsiderando la3 funciones de la escuela y 
3U participación profe5ional en beneficio de 103 
educandos, la comunidad y la nación. 

2 Manife3tar una conciencia de Unidad e identidad 
nacional ba3ada en 103 principio~ emanado3 del articulo 
3o. ConBtitucional, que oriente, con3olide y 
caracterice BU labor docente. 

3 Ubicar 5U función como mae3tro en la compren5i6n de 
la educación como fenómeno social, en el que concurren 
factores económico3, politices y filo3óficos. 
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-~er capa~- de analizar y co~prender la e.:!l'tructura 
económica y_po~itica de la formación .:!l'Ocial mexicana y 
Ubicar ·en ella·· lo.:!!' problemas educativo::s nacionales. 

5 Ubicar 5U participación profesional en el Si5tema 
Educativo Nacional, con5iderando aua baaea juridicaa y 
su estructura organizativa y operativa. 

6 Ser capaz de identificar y recuperar en .:!!'U práctica 
docente las experiencias que permitan consolidar el 
proce.:!l'o educativo y aportar propueBta~ que enriquezcan 
la e5cuela mexicana. 

7 Perfeccionar la comprensión de los recursos teórico
metodológicos que son necesarios para la continua 
revisión y actualización en materia educativa, y que le 
permite al mae5tro si:;,tematizar ~u experiencia y 
orientarBe en la bú~queda de ::solucione.:!!' pertinente!!! a 
lo::'! problemas de la realidad educativa en la que e.otá 
comprometido. 

B Adoptar una actitud reflexiva, critica, si5temática y 
creativa, ante su práctica docente, con5iderando 103 
avance3 de las disciplinas que explican y apoyan el 
proce::so educativo. 

9 Enfrentar los problemas educativo.:!!' que ::se pre:Jenten 
en la e5cuela y la comunidad de5arrollando propue5ta5 
concreta" de trabajo a partir de la comprenaión y de la 
adopción critica de lo3 enfoque5 p51copedagógico3. 

10 Orientar ~u5 accione.:!!' como mae:;,tro y como miembro de 
la comunidad, tomando en cuenta la importancia de la 
5alud fi5ica y mental en el de5arrollo armónico del 5er 
humano y el de la 50ciedad. 

11 Ejercer 5U tarea educativa ba5ado en una clara 
compren3ión de la5 relacione!! que guardan entre si la5 
condicionea reale5 de la sociedad y del Sistema 
Educativo Nacional, lo5 valorea propios de la cultura-
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de la Comunidad, los contenido.s de en8efianza
aprendizaj e, -la,:, expeciencia:J e.i:scolare.s de aprendizaje 
y las caracteríati~aa de loa educandoa~ 

12 Tomar deci:3ione" que promuevan el de:3arrollo 
a'rmónico de loa educandos con base en la eyal~?-_ci6n 
integral de la:3 re:3puestaa pedagógicas pueata3 en: 
práctica. ( 19) 

3.4 ESTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIOS 

La eatructura del plan de e3tudio:3 de laa licenciatura" 
de la UPN, plan 1995, parte del hecho de que el 
estudiante, el profesor de preescolar en .servicio, ha 
desarrollado y vive cotidianamente una valiosa 
experiencia que e!tta licenciatura toma como objeto de 
e:Jtudio y de tran.sformación. A5Í, el objetivo de 
trabajo de e"te plan de e:3tudio" lo con:3tituye la 
práctica docente, la cual supone nece.sariamente un 
accionar educativo de carácter fundamentalm9nte 5ocial 
que tiene expreai6n tanto al interior del aula y de la 
institución escolar, como en la unidad y en la sociedad 
en eu conjunto. 

Eataa licenciatuca.s tienen como interé.s central que el 
mae::Jtro realice una reflexión si5temática acerca del 
quehacer docente, propiciando un análisia que confronte 
en forma permanente DU aaber práctico con elementos 
teóricoa de di~tintoa campoB de conocimiento. Esta 
confronta:ión le permitirá conceptualizar :3U práctica y 
derivar acciones pedagógicaB, con3tituyendo aBi una 
explicación con funcionamiento.,:, más Bólido3 acerca de 
.su labor. De e3ta manera la constante vinculación entre 
teoría y práctica Be convierte en una experiencia 
creativa para el estudiante. Bajo e3ta5 conBideraciones 
el estudiante en la licenciatura analiza el proce50 
en3e~anza-aprendizaje como fenómeno 3ocial producto de 

19) Ibid p. 20 
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determinacione!J diver~a.s, e!:!tudia al 3Ujeto del 
apr~ndiza-je como totalidad, y i:ntiende que la 
insti <;ución E-3colar Be en:Jeñan y en ella _,e apr~nden 
ad~m~s·de conocimientc5, actitudeB, valores y normas. 

- .?a.r¿¡ .:::ilcanzar l?Bt.aB final1d-3des l?B imp0rcante pon'?r a 
.jiaposic:ión de-1 maE-~1tr·1:,. en 3ervii;ii) n1J8Vüs 8nfoques 
psi·ccpedagógico3 que se relacionen directarnent~ cc•n .:3U 
pr~c~ica docfnte y sl f~~ de é~ta per~1gue el 
de~arrollo integral de ~u~ educandos reflexionar, a la 
luz de las corriente~ que e~tudian loB proceBos 
sodiales acerca de la función de la educación, de la 
escueia y del maestro en la sociedad; asi como realizar 
un álnáliBis del papel que Juegan en la educación del 
hiño l.:.a contenido.s y l-3B metodoloqi.a,:, de ~na~ñanza 
propias dt-1 nivel escolar en el que .9e enc1Jentra. 

La estructura del plan de ~3tudios ee fundamenta en las 
con~iderac1one8 anteriorea y ae organiza en dos área8 
de traba] o -báaica y terminal- con cuatro lineas de 
formación, la.::1 cuale::i pretenden cubrir la::i: diferentes 
dimen::iiont?B que determinan el quehacer docente. 

AREA BASICA 

El área básica ofrece al e:Jtudiante un espacio 
curricular que le permita organizar la reflexión aobre 
el quehacer docente de::ide una perspectiva 
mul tidisciplj na ria, considerando al hecho educativo en 
.su complej id.1d producto de mul tiples determinacione.s, y 
reconociendo ~u e::ipecificidad con los problemas que hoy 
presenta pr.ira !!11 e~tudio y tr.3.neforrnación. 

Para elllo se le proporciona un conjunto de elementos 
teórico-metodológicos proveniente3 de di.5tintos campoB 
del conocimiento, referente.5 al problema de 
finalidade3, la8 funciones y las det~rminaciones de la 
práctica docente, propiciando el análisis y la conf ron-
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' ... , .·:,'· 

t3ción de e~~~ cOnócimie.n\b.:.cori :.eT~ -~~.~·er, ~e_i :~ffi~·e;,irO··_ .en, 
!!~rvicio~.· ,: 

El .Jre.J. 
pr.imercitl 

::omprende .. veint~ ~ur~~~ distnb~~~~" 
c~n~~- _~em_estre~.· ct~.· ::~.:1; .. ·~,t~-~~~i"atu.<a. ,~~O} 

AREA .TERMINAL 

en 

El area terminal ofrece al e5tudiante un eBpacio 
.curricular que le permita la elaboracién, la 
integración a 5U práctica y la evaluación de propue~tas 
pedagógicaB. que articulen lo pedagógico, lo p~icológic::·o 
y l•J aocial, e incluyan soluciones didá.ctica5 
significativa3 a loB problerna3 de la relación entre loa 
contenido,:, de en3et'lanza-aprendizaje, la~ 

caracteriaticaa y loa nivele!! de deaarrollo del 
educando, y laa condiciones de la realidad en que 
labora. 

P.ara el de3arrollo del área Be ofrecen opcione3 
elaborada5 apartir de campoa del saber cientifico y 
cultural,agrupados en tres grande5 rubros; naturaleza, 
~ociedad y trabaJO, y lengua]e: de lon cuales ~e 
derivan los contenido3 de en:;,eñanza-aprendizaje de la 
educación bá3ica estas opcione!'l !'le fundamentan en la 
pr>?mi!5a <::"entral de que el nif;V .::.r; Bi.Ludción de 
aprendi~aJe, independientemente del nivel de enseñan=a, 
de!'arrolla habilidade~ cogn1 tl va.:t, p.:ticomotora.9 y 
actitudes ~oci.:.-a f ?Gti vas, al mismo ti+:-rnpo qu~ adquiere 
i11formación sobre diferentes fenómenos de la realidad. 
Paralelamente a eBto, Be reconoce que la educación 
pree.:!c:Ol.ar pre~enta eapeci ficidade!! qu'= re!!ponden al 
nivel de de!l'arrollo del niño. Con ba5e en esta!'l 
consideraciones, se buBca que el maeBtro genere 
propueBtaB que correspondan a esta especificidad. 

20) UPN Plan de e3tudio. Licenciatura en Educación 
Pree5colar 1985 p. 26 
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Las opciones están relacionada.s con las condiciones 
~sp~cificas que vive ~1 '?ducand0 en eBte nivel y con 
d1 vE-r!'!O_, a!loecto~ considi:-rados en los contenidos de 
ens..;oñanza-aPrendi;::aj·~ de la educación pree-acolar, ·como 
el afectivo-so.::ial ~l de la función ::::imbolica, el de 
la=.t operacic•neB lóg1co-mat_emati<:.aB y ~l de Jas 
operaciones infralógica3. 

De ~as div~rsa3 op~10ne:, el eztudiante elegirá cuatro 
al iniciar el .:3eX1:0 semestre. -Cada opción incluye fr:es 
cur303 que se desarrollan hasta finalizar la 
li.Cenciatura, lo que implica participar en un total .je 
doce cur~c-s. ( 21) -

3. 5 LINEAS DE FOR/.IACIOH 

Las lineas de formación son cr i t~rio que pr'?siden la 
construc1:ión dE>l plan de e3tudios, abordan enfoque::J 
e.=tpecializado3 que i.ntegran contenido3 e3enciales de 
distinto3 campos disc1plinario3 con 103 que 3e pretende 
abarcar la::;I' di ver.,aB dimensiones que conforman 13'1 
quehacer docente. En el plan de estudios laB lineas se 
de3arrollan en forma especifica, a la vez que se 
ingtegran en el anali3is, la reflexión y la 
r~0rganizac16n de la pr3ctica del mae=tro en !JU rica y 
problemática compleJidad. Se determinaron cuatro lineas 
de formaci611: la psicopedagógica, la socioeducativa, la 
filoBofica social y la metodológica, que 3e expre3an en 
la!J do3 áreas d~ la e~trustura del plan de e3tudio3. En 
el área básica contribu"(en a la organ1za.::ión de la 
reflexión sobre el que1acer docente y en el área 
terminal se integran en la elaboración de propue::Jtas 
p~dagógit:as q'Je tran!!formen la práctica docente del 
maestro. 

21) Ibid p.27 
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LINEA DE FORMACION PSICOPEDAGOGICA 

La linea de formación pBicopedagógica conduce al 
e5tudiante a la conceptualización de la práctica 
docente como un proceso de carácter .s:ocial, en el cual 
se expresan y producen relaciones institucionales y 
sociales; y a la reorganización de su quehacer como 
maestro priori~ando lo referido al proceso de 
en3eñanza-aprendizaje. 

Para tal fin, de~de una per5pectivd dada principalmente 
por contenido" di5ciplinario5 de la pBicologia, de la 
pedagogia y de la 5ociologia Be propone el análi5i5 del 
concepto de práctica docente y de problemas que el 
maestro enfrenta en forma cotidiana en la escuela al 
elaborar ::ioluciones de valor educativo y social. Los 
problema::i que se abordan son fundamentalmente los que 
3e relacionan con la condición bá::iica del quehacer del 
mae5tro: adecuar el trabajo eacolar a las 
caracteri::sticas p::iicoa:ociales del nif':l.o para favorecer 
BU deBar rol lo. 

De e3ta manera, el trabajo teórico y metodológico de la 
línea 5e propone el análi"i" critico de la práctica 
docente que contempla los factores que la conforman, 
au5 determinanteB 5ociale5 y la!! constante5 
proveniente3 de modelo3 e3colare5 de la eacuela 
mexicana. 

En relación con lo5 problema" cotidiano" del maestro se 
deriva a la revisión, análisia y compren3ión del ámbito 
en que ae dan la5 interaccione5 entre maeatro5 y 
alurnnoa, e3 decir, el grupo e!:lcolar. Se trata de 
generar explicacionea .!!obre lo que ="Ucede en el 5alón 
de cla5e5 y comprender la complejidad de lo que ocurre 
entre mae3tro~ y alumnos en la dimen3ión de la~ 
interaccione3 cotidiana a:, lo que le permitirá al 
eBtudiante clarificar BU papel como educador en tale" 
procesos. 
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En e5trecha relación con lo5 proce5o5 ~ociale3 que 
enmarcan lo5 de aprendizaje y socialización en la 
escuela 3e problematiza acerca del de5arrollo infantil 
como un proceBo de construcción permanente de la 
per5onalidad, de naturaleza integral y en intima 
interdependencia con el medio social. Un objetivo 
importante en eata dirección ea analizar la relación 
entre el aprendizaje escolar infantil para vislumbrar 
loa alcances de su acción en la formación del niño. 

En articulación con la redefinicion de los au1etos de 
aprendizaje y el reconocimiento de los Procesos 
sociales del aula, se plantea el análisis acerca de la 
plar ficación de las actividades docentes, los medios 
de ·,;.-9eñanza y la evaluación escolar. En este sentido, 
el estudiante realizará la revisión de conceptos y 
práctica5, tomando como referencia para el análisi5 
elemento3 de la3 teoriaB 5obre el desarrollo curricular 
la comunicación educativa, estableciendo la vinculación 
con el curriculo escolar y las condiciones reales de su 
práctica. 

La linea de formación p5icopedagógica tiene una 
expresión predominante en el área terminal, en la cual 
el estudiante con una concepción de 5U ejercicio 
profe5ional como una práctica educativa y Bocial, 
elabora propue5ta5 pedag6gica3 que integran 105 
fundamentos te6rico3r 103 requerimientos metodológicos 
y la5 3olucione3 didáctica" que re3pondan a la3 
caracteriBtica5 de 105 educando" y a la5 condicione" 
concretas en que se realiza 3U práctica educativa. (22) 

22) Ibid p. 28 
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LINEA SOCIEDUCATIVA 

E3~a linea de formación se propone identificar y 
analizar la e3trecha relación entre la práctica docente 
y una realidad 5ocial que interviene para determinarla 
en un contBxto local, regional y nacional. Asimismo, se 
busca enriquecer la experiencia docente del estudiante 
y ~us diferentes enfoques de interpretación acerca del 
fenómeno educativo~ entendiendo a é.9te como un proce!fo 
en el que :::se manifie:Jtan contradiccione~ econórnica:J, 
políticaB y socialet1. 

La teoria pedagógica actual reconoce que lo:. proce:m:o 
psicopedagógicos eBtán imprBsos en contextos .9ociale3, 
concretos e históricos. Por ello, la teoria curricular 
vinculada a la formación de profesores aspira a 
integrar lo pedagógico con lo p:Jicológico y lo ~acial 
bu~cando una compren~ión máa completa del fenómeno 
educativo. A5i, la en5e~anza toma en cuenta la 
estructura y el funcionamiento del aprendizaje. 

En con5ecuencia se proporcionan fundamentos teórico
metodológicos concernientes a la comprensión de los 
aspectos econórnicoa, politice~ y culturales/ para 
arti.cular el conocimiento 3ocial con lo educativo para 
e5tudiar lo :social de:::!dc el Cl)ntexto inmediato 
{escuela, comunidad) hasta los ámbito3 más amplios como 
::son la politica económica, educativa y social; y para 
analizar aquello:. problema" de la educación nacional 
expre5ado5 en la escuela mexicana en 5U per5pecti va 
local, regional y nacional. 

Dicha cornprenBión permitirá al e~tudiante formular una 
explicación obJetiva de lo" grande:. problema:. 
nacionale5, que de5arrolle y favorezca en él la 
con,,trucción de al terna ti vas de participación y 
tran~ formación acorde!I con la,:, condicione,:, e!lpecifica,:, 
en donde de,,empena su actividad profesional y con ello 
Be vincule a la5 acciones por el mejoramiento de las 
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condicione" del pai!!, fortaleci.endo ª"i !!U cómpromi!!o y 
re,,pon".abilidad !!ocial. ( 23) 

·LINEA DE FORMACION FILOSOFICO SOCIAL. 

En-esta linea se favorece en el estudiante el análisis 
Critico de lo5 rnodelo5 de conocimiento, fines y 
valoreo implicito5 en los pootuladoo educativoo que 
Orientan ou esfuerzo pedagógico. 

Se e!!timula el de!!arrollo de actitude" reflexiva!! 
critica5 y creativa:;, que encuentren expresión en la 
formulación de conceptos y práctica.ei educativas que 
respondan a la.ei demanda:;, de una sociedad que busca 
relaciones aociales cada vez más justas y democráticas. 

Lao actividadeo de eotudio en eota linea oe centran en 
el entendimiento de la educación como fenómeno ::Jocio
cultural y de lo" problema" de orden epi,,temológico, 
axiológico y teleológico que 5urgen en el planteamiento 
de los asuntos educativos. Para ello, se analizan 
diver303 momento" 3ignificativo5 de la hi3toria y del 
pensamiento producto de factoreo socioeconómicos y 
politico.::::i en formacicnc,:, .::::iocialc:.: determinada~ cuya!' 
concepcione:::s 50bre el hombre, la naturaleza y la 
5ociedad y el conocimiento, han formado parte de 
di5tinto5 modelo5 pedagógico5, de linea5 de politica 
educativa y de accione5 que de ellos 5e derivan. 

Se enfatiza el análi5i5 critico 50bre las teorias los 
principio5 y los conceptos filosóficos referidos a la 
educación en contra:::ste con la experiencia que :::se vive 
en el aula, en la comunidad y en el Si:::stema Educativo 
Nacional en su conjunto. Este análi:::si5 permite al 
estudiante adquirir elementos para explicar, 
fundamentar y dar "entido a ~u tarea docente como gene-

23) Ibid p. 30 
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radora de conocimientos y de cultura, y como 
realizadora de fine~ y de valore3, ubicando esta tarea 
en 3U compleja interdependencia con lo" di3tinto3 
componente3 de la formación social mexicana en 3U 
deveni.r. 'histórico y con las idea3 que en ese proceao 
han expre5ado cambio" en la educación y la cultura.(24) 

LINEA DE FORMACION METOOOLOGICA 

Eata línea propicia en el estudiante 
epiBtemológica al analizar cri ticamente 
de la con3trucci6n del conocimiento en 
conocimiento cientifico en particular. 

la reflexión 
lo" problema" 
general y del 

Considera a la práctica docente en sus relaciones 
sociales y su fundamentación teórica como un objeto de 
conocimiento y de tran3formación, y al mae~tro como el 
sujeto del conocimiento que enfrenta problemas en au 
quehacer cotidiano y genera, en una relación 
cognoscitiva, propuestas concretas de solución. 

Ofrece elementos para que las acciones del maestro en 
3U practica se deBarrollen a partir de una reflexión 
más sistemática y con nuevas categorias de análi.~üa, 

producto de un ejercicio metodológico, critico y 
cientifico. 

Se propone generar en el estudiante una actitud 
oroblematizadora sobre 5U práctica y el compromi"o de 
Plantear soluciones apoyando en au experiencia, en los 
postulados teóricos que recupera de otroB cursos y en 
el manejo riguroBO y siBtemático de eBtrategias de 
investigación. 

Ea aai que promueve en el estudiante el conocimiento y 
el deBarrollo del proceso de inve.stigación, de su!! 
principio" y requerimiento". Se aborda el proce3o de 
inve3tigación en forma 5istemática: se parte de la 
ubicación, delimitación, y planteamiento de problemas-

24) Ibid p. 31 
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educativos que se presentan al interior del aula y en 
la comunidad; 5e indaga 5obre la5 teoria5, 103 
concepto.::i y la3 referencia5 aociale3 e hi5tórica5 para 
arribar a la formulación de hipóte5i3; y 3e di5eñan 
in5trumento5 para recopilar información y 
procedimiento3 para 5U medición, análisia e 
interpretación. Este e)ercicio Bistemático 5e concreta 
en l~ elaboración de proyectos de investigación. 

El estudio del proce30 de inve5tigación se realiza de 
manera teórico-práctica, apoyado en el conocimiento y 
de3arrollo de técnicaa y recur.::103 para el manejo de 
información: lectura, redacción, inve3tigación 
documental y eatadi5tica; y de manera critica, mediante 
el anali513 epi5temológico 5obre problemas inherente5 a 
la conBtrucción, explicación y validación del 
conocimiento. 

El de~arrollo de estoB conocimiento::J y habilidade8 
permitirá al e::Jtudiante organizar y !si::Jtematizar la 
reflexión y la tran3formación de 3U práctica para tomar 
deci3ione5 y generar propuestaB con mejores 
fundamento:i, atingente:i a lo:i problema:. que enfrenta 
cotidianamente. 

E3ta linea de formación permitirá al mae3tro revalorar 
su práctica como una actividad que une en lo::J hecho::J la 
docencia con la inve::Jtigación, como dos caracteri::Jticas 
de un mi:imo ejercicio. ( 25) 

MODALIDAD DE TRABAJO 

E3 importante recordar que la e3tructura de la5 
licenciatura~ ~e apoyan en la práctica docente y que 
lo::J conocimiento3 derivado::J de e::Jtá ::Je con::Jideran como 
contenido:i de aprendizaje. Analizar el trabajo del 
mae3tro a la luz de la5 di!lciplina5 que apoyan a la 
educación, permitirá al estudiante valorarlo y 
acrecentar su cultura pedagógica. 

25) Ibid p. 32 
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La:i licenciatura:i :ie impartirán en la modalidad 
3emie3colarizada la cual integra el valor de la 
relación maeBtro-alumno, la5 po3ibilidades que da la 
discu5ión en grupo y el estudio perBonal. 

Se preveen tres situacioneB de aprendizaje: la primera 
de tipo individual, que lleve al estudiante a la 
apropiación de 103 contenidos de aprendizaje y a una 
toma de po!'lición peLBonal, reflexiva y fundamentada 
sobre 10::1 contenido5 de lo5 cur3o!'I que con::i:ti tuyen el 
plan de e!ltudio9, a partir de la información de los 
texto3 o de su propia experiencia; la segunda de manera 
grupal, en sesiones semanaria5 de carácter obligatorio, 
que permita confrontar las experiencias y conocimientos 
personales, compartir el resultado de trabajo 
individual en cada curso y evaluar y con5olidar los 
apredizaJe3. La tercera =:situación de aprendizaje, el 
taller integrador, propicia que el e::studiante aplique 
los conocimientos y los enfoque~ logrado=:s al analizar 
en grupo 3U práctica docente. En el taller, la 
integración de los conocimientos y gl trabajo 
si3temático ·3erán la clave del desempei'lo de los grupos 
y de cada estudiante. El taller integrador es de 
caracter obligatorio y se realizará a continuación de 
tres se=:sione~ grupale!'I por curso. 

Las se!'liones grupales estarán dirigidas por los: 
profesores responsables de cada cur30 y el taller 
integrador por los cuatro profesores de los cursos del 
semestre, de manera colegiada. Conforme los estudiantes 
avanzan en la licenciatura, lo5 talleres integradores 
ofrecen nuevas oportunidades de enriquecer y ampliar el 
nivel de lo5 análisis de los problemas educativo!'!, por 
lo tanto la::s discu!lione5, explicacione::s y producto::s 
tendrán una nueva y creciente calidad académica acorde 
al ~emestre de e=:studio. 
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3. 6 EVALUACION 

La5 LEPEP 85 fundamentan 5U metodología en el 
de:Jtinatario (un docente con preparación e5pecifica y 
con práctica en el terreno profe5ional) en una 
concepción acerca del aprendizaje que 3e plantea la 
elaboración individual de los conocimientos, el 
intercambio con otroa para e5a elaboración y la 
vinculación teórico-práctica. La modalidad 
5emie5colarizada de la licenciatura, por lo tanto, 
plantea tre3 ~i tuacione.:i de aprendiz.aj e: trabajo 
individual, trabajo grupal por cur5o y el trabajo 
grupal y multidi5ciplinario en el taller integrador, 
que posibilitan el proceso de aprendizaje en el 
estudiante. 

Al ofrecer la UPN e5ta5 licenciatura" contempla la 
nece,:,idad de la evaluación en diferente!J nivele!!, la 
evaluación del aprendizaje y la de la licenciatura 
misma, con el propó:ti to de realimentar a lo::i: 
part1cipante5 y fundamentar la toma de deci,:,ione,:,. 

La evaluación e3 un proce::so permanente con rnornento3 
eapecificoB en que ae regi3tran y formalizan au~ 
re3ultado3. Se dirige tanto a 3U3 proce303 como a .ou3 
producto3 y la realizan tanto loa participante3 en 103 
proceao3, como otra3 per3ona3 re3pon3ablea de 103 

miamo3. 

E3te documento ::se centra en la evaluación del 
aprendizaje del e5tudiante en relación con los 
propó5ito5 y objetivo" de la licenciatura y cada uno de 
103 cur!Jo.o. 

La evaluación del aprendizaje valora el nivel y calidad 
de lo5 logro" del e5tudiante y e5 una 5ituación de 
aprendizaje, con un claro 5ignificado de integración y 
Binte3i3. De 3U3 re3ultado3 3e obtienen elemento3 para 
la elaboración del proce5o de en5eflanza-aprendizaj e y 
de la licenciatura. 
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El proce"o de aprendizaje de cada e"tudiante, que "e 
_prop~cia con la modalidad ~emie5colarizada , se realiza 
d'e~tro del marco de las relaciones que se establecen 
entre los estudiantes y entre estudiantes asesores, por 
lo tanto, la evaluación del proceBo particular de cada 
eBtUdiante y sus logros la realizan, a partir de 
criterios y procedimientos eBtablecidoB, el asesor de 
cada curso, el grupo de asesores que conducen al taller 
integrador y la in3titución que evalúa a nivel 
nacional. 

Contemplada aBi la evaluación del aprendizaje permite 
tomar decisiones al estudiante en relación con sus 
forma" de trabajo y a lo5 corre5ponsableB en relación 
con sus actividades. 

Los criterios que se establezcan para la evaluación de 
cada curso estarán en congruencia con ::iu::i propósitos, 
objetivos y metodologia, y estarán expresados con 
diferente nivel en programa5, guia5 de trabajo, 
documento~ de retroalimentación, materiales de apoyo a 
la a5e5oria y prueba5 objetivaB. 

La acreditación, reconocimiento oficial de los 
estudio5, .:ie expre5a para cada cur:::i:o por medio de una 
calificación fundamentada en la evaluación del a.:ie5or y 
en la evaluación que realiza la in5titución a nivel 
nacional, integrando a5i l~B valoracioneB de 5U5 logro~ 
obtenido" por el e5tudiante a lo largo de todo BU 
proceBo de aprendizaje. 

A partir de la evaluación permanente que se desarrolle 
en el trabajo, el a5e~or valorará la!l evidancia::i del 
aprendizaje del e.:itudiante a lo largo del proce5o para 
emitir una valoración final que 5e expresará en una 
calificación, que de re3ultar aprobatoria permitirá -
al e5tudiante .:iu.:itentar la evaluación !lumaria del 
cur50/ el promedio de las do5 calificacione5 
aprobatoria" Berá la calificación definitiva del curBo. 
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En el caso de no obtener calificación aprobatori~ eri la 
evaluación del a~e5or, el e5tudiante repetirá el .cura:~)., 
Si no obtiene calificación aprobatoria en la evaluaci6ñ 
sumaria, podrá presentar otro examen en los siguientes 
periodo5 de evaluacione5 5umaria5. (26) · 

TIEMPOS Y CREDITOS 

La:J licenciatura!! que ofrece la Universidad Pedagógica 
Nacional para los mae!ltro!l de educación bá:Jica en 
servicio, parten del reconocimiento de la práctica 
profesional del profesor como un ejercicio que se 
enriquece mediante los estudios de educacion superior. 

L05 estudio5 de la5 licenciatura5 mantienen una 
equilibrada relación entre la teoria y la práctica que 
se produce en el exámen del quehacer docente a la luz 
de criterios pedagógicos, p5icológicos, sociológicoa y 
psicológicos y filoaóficos. Este examen se realiza 
mediante la adopción de una metodologia que incorpora 
técnicaa y recursos conducentes a un conocimiento 
objetivo de mayor rigor para fundamentar y conBtruir 
propueBtaB renovadoras de la práctica profesional del 
maestro. 

El trabajo académico del estudiante 5e realiza en cada 
curso de manera grupal e individual, dirigido a 
aspectos teóricos y prácticos. Lo3 as:pecto3 teóricos 
los trabajan en cuatro horas y media a la 3emana, 
dedicando tres al eBtudio individual y una hora y media 
al trabajo grupal. LoB aBpectoB prácticos requieren una 
dedicación de cuatro horaa por parte del estudiante. 
E5te trabajo e5tá reconocido en cada uno de 105 cur305 
por la carga académica cuantificada en trece crédito3. 

26) Ibid p. 41 
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CAPITULO IV .l\NALISIS DEL CONTENIDO DE LOS CURSOS DE LA 
LINEA PSICOPEOAGOGICA. 

Una vez que se han vi5uali zado los antecedentes que 
dit:?ron origen a la creación de laa licenciatura5 que 
aon parte central de e5te trabajo, este capitulo Be 
aboca a analizar 105 ocho cur909 que integran la linea 
p5icopedagógica. E:: te análi5i5 5e realizó de la 
5iguiente forma: 5e analizaron y 5intetizaron la5 
lectura5 que conforman la línea psicopedagógica, a 
partir de la introducción ~e utilizaron estas síntesis 
y se extrajeron los conceptos centraleB inmersos en la~ 
mi~maB, con ba5e en e5tas sinte5i5 se elaboró un 
análisis de las relaciones conceptuales entre los 
cursos, ubicando como se apoyan y se complementan 
curricularmente; 5e realizó una lista de autore~ y 
enfoque!!' teórico::i para identificar cuál era la 
corriente má::i relevante en e3ta linea. 

Una vez que :;,e obtuvo e!l'ta información ancilitica, !!'e 
plantearon algunaa obaervacionea a loa objetivoa y 
actividades de estos cursos. Finalmente con base en el 
análisis anterior se identificaron lo3 cursos en los 
que e"tá preaente el paradigma de Pen:sarniento:s del 
p.cofe!Jor y e,::,to::i fueron lo~ que !!'e incluyeron e!S é!l'te 
trabajo. 

La primera parte del marco teórico elegido centra ou 
atención en la forma de penaar y actuar del rnaeatro y 
en las conBecuencia.s que se derivan de esto, en su 
práctica docente, la eegunda parte complementa este 
punto de vi=7ta analizando el contexto inoti tucional y 
:social donde :se de:sarrolla el trabajo del mae:stro. E:ste 
enfoque está directamente relacionado con la formación 
de los profesores, con su capacidad de análisi3, 
reflexión critica y su iniciativa para formular 
propuestas que superan BUS deficiencias profesionales. 
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El 
a5pectoa: __ 

- La_ pre,,eritací6n -- de -"lo" 'cur:Joe e_ri • doride "" ipu~den 
ubicar - lo:J proposil:os ·y- .cont:enldos·- generales·_ de-: cáda 
urio de eflo:J. - - •••_;:. --· - :,-.:•. --::--- - -; -; 

. - ~ ;: - : . - ' . .. . -.- ' 

- E:Jquema" de lo" objetivo; gener~le:J y ;por unidad'de 
cada ·curso, e.s:tos ::Je- i-ntrOduj e-ron· con· el fin~ de ·que ·5e 

relacionen con la.5 observaciones hechas a 105 mismos. 
{ver anexo5} 

- Esquemas donde se plasman loa nombres de las unidades 
que conforman cada cur5o, asi como el número y 
orientación teórica de los articules que integran 
dichos curs:o~. 

- Sintesis de los articulas seleccionados, las cuales 
:Jon idea" centrale:J de lo" autore:J que :Jon de utilidad 
para ubicar SUB planteamiento3 teóricos más 
sobresalientes. (ver anexos} 

En forma global :Je analizó la e:Jtructura y la 
organización interna de cada unidad, teniendo corno 
base las anteriores aínteais, con esto se logró 
identificar la :Jecuencia lógica de loB contenido" de 
cada unidad. 

Se rescataron loa concBptos 
articule y 5e derivaron de aqui 
conceptos preBente~ en 103 ocho 
P"icopedagógica. 

centralea en 
la::i relacione:;, 
cur!!o~ de la 

cada 
entre 
linea 

- Finalmente se buscaron los enfoque5 y corrientes rná5 
relevante" de la linea P"icopedagógica. 
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4.1 M.ll.RCO TEORICO 

.:31:1p~"e:9tÓB b.35icoe. del paradigma de- p·en5amic-ri~o3 del 
pro.f.:?iéf ~ 

Eat¡:. _- erifoquo? ae ha denominado 11 <:on.structi ve, 
antr6pológ1co, natuialistr.i, iritei-pretativ.:. y ciencia 
!Ji_J'!1..b:blica, concil?.e .~l _profe_s:o~ y al alumno como 'agentes 
ac:tivoa cuyo:i pen5amiento:i, plane-5 y percepcione::s 
irú::fuyén y determinan 3U conducta. El .. contex-to 3ocial 
dentro de la clase escolar o. escolar en oeneral ae 
cbheidl?rá .- una variable importante que inflÚye en el 
proceBo de ensenanza. 

Clarne ( 197 9) dividió a la inve,,tiqación cu ali ta ti va 
en: Etnográfica y Proceaamiento de - la información o 
Pens:amientoa del Profe~or, el cual se aceptó 
formalmente por la comunidad científica a partir de 
1975. (27) 

Según Goro y AleBon, Morine, Slone, Neiner, Marx y 
otros, la vida mental del profe3or consta de cuatro 
t:lementos: a) antecedentes de los proce-sos cognitivos 
b) proce3os cogniti·103 e) con3ecuencia para lo3 
alumno5 y d) con3Acu~nci3~ pa=a la enseñanza. (28) 

27 ). CARLOS MARCELo; . El". penilamieni:o del prof<Ú1or; CEAC, 
Barcelona, E3paña;: i987 .• : :P."j4 · 

28) Ibi<;f 



·PROCESOS 
COGNITIVOS 
DEL PROFESOR 

Expectativa 
PercepCione,:, 
,Juicio3 Diagnó3tico3 

ANTECEDENTES 
DE LOS 
PROCESOS 
COGNITIVOS 

!nterno3 Externo3 
Creencia3 Conducta 
E3tilos Caracteri3ticas 
Finea Organizac1on 
Objetivos Expectativa del 
conocimiento rol. 

CONSECUENCIAS PAF.A LOS 
ALUMNOS 

Conocimiento 
Destreza5 intelectuales 
Estrategias y Estilo 
Cognitivo. 
Actitudes hacia .:Ji mi.:Jmo 
y lo" demás. 
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CONSECUENCIAS 
Pl\R.l\ LA 

ENSEÑANZA 

Preactiva: 
Diagn6ai!3 
Propó3ito 
Reflexión 
Planificación 

Inte-ractiva: 
Ti;;mpo dedicado 

Prea11nt.a~ 

for~uladas 
Mantenimiento 
del orden. 
Explicación 



El proce~_amiento de información del pro·fe.!,o.r, ti~ne 
anteCedente:s interno!l {creencia5, e!3til.65 - etc.}_. Y 
e;-:te-rno~ (indicios, conducta·; · exp~cta~_iya!i ·:Ju 
rol ... ~ que lo ~eterminan. . ,_ , 

EBtoo antecedent:i?B -influyen en -i•)s p.ro9ea~!i:_·~·co·gJ!i~_i_Yos 
_de los prOf esox;:_es que se .;entran en· -. ( e:-i:pe~~::ftt Vaá; 
per.:;epciones, juicio~· ... - )- - e5to~· ~ -~9.5 -~~E?~C;~-º~;~ ;~~-i~~-~n: 
cons-ecuencia5 direct.a3 en· la· en5eria·nza·.: 

" e· ' 

Fara estudiar esto5 proc~:;,03 5e identifi.'é:arO'n 
áreas o.proble~a5 _q~e "aboi:'dar, e~ta5-"s6"ri_: .. 

1 J E:<amen 
diag~6~tico, 
en:rnna_nza. 

del acto 
juicio y 

~linic.; cte .. '; iáº J 
toma de 

2) Per-cepcione5 de los profe5ores, atribuciones y 
Bxpectativas de los e5tudiantes. 

}) Proce505 cognit:iV05 en la selección de alternativas 
instruccionales y organi2ativas. · 

4} Percepcione5 de los profesores acerca de si mi~mos. 
9U rol, y la ensenanza. 

5) Determinantes vrgani=:i.tivo:3 y estructurales del 
funcionamiento cognitivo de los profesores. 

6} Desarrollo de métodos de inve5tigaci6n y 

7) De3arrollo de una teoria. 

Este enfoque tiene la preocupación de conocer cuáles 
son lo5 proce5os de razonamiento que ocurren en la 
mente del profe3or durante 3U actividad profesional. 

Se tiene como premisa que el 
reflexivo, racional, que toma 
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cios:, :tiehe 'creen_ci.3s: y_ genera . rutina.9 propia!! de· s:u, 
d~!?ar;-ollo .. -profe3ional. .:Se con!3idera- qu~- 5113 
pensami·1?nios guían y 'orientari sÚ cond;Jc.ta. 

Se le concibe como: "Pro.ieBional activo, inteligent~, 
i::1Jya ac.tividad incluye: establecimiento ·=cte- obJetiyo3,: 
b1.:rnqueda dE- información acerca de los alumil(.nf y .el· 
cur·riculo en el conte:-::to de loe objetivos:, formulación 
de hipote3i::J sobre la ba:;i:e de es:ta información, ·3u 

propia deepo!'3ición a la en:;ieñanza y Bl arnbienti:, y 
,:,eleccionar entre di verso:;, método:i;1 de en3eñanza" 
ISBAVELSON Y BORKO). 

El prof e:;ior segün Clark ( 1985) es un constructi vi.sta 
que continuamente conatruye, elabora y cc·mprueba su 
t~oria personal del mundo. Este punto de vista se aleja 
de principios positi'li3tas: sobre el modo de hacer 
ciencia y pre,:,enta una aproximación cuali tativarnente 
distinta. 

No se busca evitar leyeB generadoras a .. ::erca de los 
fenómeno::i que eBtudia, ::iu.9 resultados sirven como guias 
para la comprenaión de situaciones y contextos 
particulares; la metodología fenomenológica utilizada 
indaga situaciones y problemas individuales, únicos y 
específicos. Los autoinformes de los profesores juegan 
un papel importante como método de recopilación de 
información, :j~ dpl.ican .:::.stadl.dtica.:i de3cripti· . .ra.::i, no 
se necesitan grupos de control, ya que ios disenos que 
se utilizan no Bon experimentale.9. 

Los procE sos de pensamiento de los profesores hacen 
referencia a un contexto psicológico (teoria~ 

implícitas, valores, creencia3, etc.), y a un contexto 
Pcolóaico {recur::ios, circunstancias externas, 
limit~ciones administrativas). 

Según Clark estos estudios han seguido dos modelos: 

Modelo de toma de deci5iones y procesamiento de la 
información. El primero concibe al profesor como aquel-
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que con5tantemente .'!alora' sitUaciones 'proce:::1and~ 
infq_rn\aciór\; .tornando dec"ieic•nes y ?b3e·~.van~o 10:1 
2f ect.03 ·.e-n la!.'_· ac:cione~ de ·105 ·alumnos. 

El._.se·gundo -Conci.be al profe~or_ como un.3 per:;,~na que 3e . 

.:-nfr12nta <::On uñ ambiente: -di? tar1?3s muy 9ompléjo qU.? 
-:ibvida_ eBe a.mbi~nt8 simplifi·~andolo, at;.ndieT1do -so·ro ~1·
ñüm'é'ro ~-reducid_o - de .aspecto5 del ambiente e ignorando 
atro5. · 

El enfoq'=1e de pen!'lamientl)!I del profesor asume un 
- principio de singularidad de las situaciones 

.adticativa:H lo que '?n ·rea-lidad 5e en5et\a. y_ se apr:en_de 
de -c·ada aúla~ el conj unco de 3ignificados qu€- se 
generan, interc::ambian y asimilan en el aula. 

En cada aula 5e combinan personalidades y 
oportunidades. 

Bases psicológicas del paradigma pensamiento del 
profesor: 

La teoría en la que se fundamenta este paradigma es la 
cognitiva, la cual se ocupa de cómo los organismo!! 
conocen o adquieren conocimientos: acerca de ::su mundo y 
corno us:an é::i:to5 para guiar decisiones: y llevar a cabo 
accione5 eficaces:. 

La cotidianei.dad como base teórica para entender el 
trabajo del maestro. 

Para entender e~. tabajo del maestro es necesario tomar 
en cuenta no s:óLo ~u personalidad, formación personal o 
cultura previa, sino también el contexto donde se ubica 
aquel, a5í como la:;, caracteristica::s de la institución 
que enmarcan y posibilitan su trabajo. 

Es importante conocer las práctica::i: reale~ del maestro, 
saber cómo ha llegado a existir, cómo responden a las-

-56-



coridicfone" reale5 .. de ·trabajo y qué·. ilígnificado tíerien 
de.ntr6· de una .. e5cuela hi3tói:i'ca~·- ·tangible .. y ob5ei"vable 
en la. que adquieren sentido la5 ii:ct~acioÍi.es~ de' lo5 
mae:>tro::i "i cte· loz alumnos. (29) · 

- La -,trayect_oria hi~tóric·a de ~cada. e·~cu€la marca la 
ri:::l~Gión entre práctica . docentt;:o y el conte:<to 
institucional -pre:i&ntando prácticas t-dUcativas 
diferentes en cada una de ellas. De igual ·manera la 
biografia ml.Bma de 10:3 maestro!', :::u 3.propiación de 
sabr:-re::J ,3 'lo largo de 3U e:<periencia docente contribuye 

·a ·conformar las caracteristicas propi~s de cada 
escuela. 

29) CITLALI AGUILAR "La 
trabajo de lo5 mae5tro5. 
práctica docente. UPN. 
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PEO.n.GOGIA LI'. PRACTICA DOCENTE · 

FRESENTACION 

Ya que el cur30 pr!'='tende reBCata-r el valor del 
·::on1:.cimient•:i qU:e ..:ie deriv.a del queha.:=er c:otidiano _de 
1")3 maestrc.1!3, .-Y poaibilitar que 105 avances de la5 
cienc1a~_.qu~ .Jbordan el fenómeno educativo puedan ser 
elemento~ que 91 ma~5trc vincule a ~u práctica con una 
actitud critica, •::-1:>n un cr.i t1<?rio abierto, la ~elección 
de los te;.;tos no se hizo con criteric· de pre!lentar 
modelos a 3eguir cuando se trata de experiencias 
educativa~ lreqi~~ro de cla5e, ~ntrevistas a mae3tros, 
experienciaa eaucativaa máa 3ltas) ni con el propósito 
de priorizar determinado enfoque teorico ~uando se 
trata de textos de una di~ciplina determinada. El 
criterio que se 3iguió fue el de 1.a utilidad que lo=i 
te:<toa ofrecen para !.'i~ti;-matizar ia reflexic'n acerca 
del quehacer docente y BU análi~l3. 

Lo5 fragmento3 extr.3.ido5 Bon obras o investigacione5 
que no pecmit.;-n identifiGar 1.:t obra del autor o las 
intencionea de la inve.::itigación , por lo que ae 
recomienda como neceBario para el trabajo en el curao, 
pero ~i para la ~atiBfacción de la=i inquietudea 
péraonale3, acudir ~ las fuenteB or1ginale3. 

El ct.-j etc de eetudio -j.0 e~te -::ur~':'I e:' lo pr-3.ctir.a 
docente, por ello !!18 id.-=nti f icarán 103 diver~os 

factores. del contE-:'\to qu;:: la determinan, "" dan 
elementos para comprenderla .::orno un producto histórico. 

Eate curao pertenece a la línea paicopedagogica de la~ 
licenciaturaa que ae analizan LEPEP 85, e3tá ubicado en 
el primer 3emestre Junto con "Grupo e::scolar", "~3cuela 
y comunidad" y "Técnica.::J y racurso9 de investigacion 
I", ae .relaciona con la tct.:il.idad de loa curso~ del 
plan, ya que en estos ::sE- profundizan los aspectos 
relativos a la prdctica docente. 
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1et" ... Semestre PfiÓAGÓGIA LA PRACTICA DOCENTE. 

5 QUE 01:;.SCRIBEH ACTIVIDADES AJENAS AL 
TRABAJO DEL MAESTRO '( 
8 REt.ATIVOS A LA PRACTICA DOCENTE: SS 
PARTE DE t.A DESCRIPCION DE TRABAJOS -
MANUALES Y ::>E CONCLUYE CON L.OS TRABA
JOS PREOOMINANTEMEUTE INTELECTUAL.ES. 

OPitHON DE DISTINTOS AUTORES EN TORNO 
A UNA E'XPERIEMCIA E:5COL1\R; MAHifESTA
C!ON DE: DIFERENTES PUNTOS DE VIST~\ SO 
BRE ASPECTOS CUE HIFLU'tf:H ¡.;N EL TRAB°A 
JO ESCOLAR, St:GUN AUTORES CON DlfEREE 
TE: f'ORMAC!ON DISCIPLHIARIA .. 

6 AUTORES COU DISTINTA fORMAC!ON PLAN 
TEA ASPECTOS RELATIVOS A LA PRACTICA' 
DOCENTE .. 
3 REGISTROS m: CLASE, PARA IDE:flTIF'l-
Ct\R E:N ESTOS LO UtPLIC!TO Y EXPLICITO 
EN LA DHIAM!CA DEL. 1\ULA. 

1) NORMAS GENERALE:S auc: RIGEN LA EOU
CACION E:N m:xrco. 

2) ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE: f.L OUEHA 
CER DOCENTE EXPRESADAS POR E:OUCAO§: 
RES ME:XICANOS. 

3) RELA'l'OS DE E:XPERIE:NCIAS EDUCATIVAS 
RECIENTES .. 



ler. Semestre PEDÁGOGIA LA PRACTICA ribCENTE. 
' ' 

.· . -. -
'' ' 

UNIDAD t1NO .. Una <definicl6n de la piáctica docente 

- ·La ~·r~.c~i.ca .. d9cei:-ite 

·:<faCtb.ie's: éi1:1e la co·nf.o=rñian identificab1eS E<n ·la 
exper'.ien.~ia -·pro.fesional del estudíante. 

. fa•:::t:~:·ro:s que la conforman 
deBcripciones de la vida ~scolar. 

identificables en 

La primera uñidad de este curso, pretende que el alumno 
analice y reflexione sobre BU quehacer docente, a 
partir de los factores que lo conforman, para ello se 
presentan al estudiante 13 textos, los cinco primeros 
refleJan distint33 actividades, con diferentes niveles 
de ejecución, desde actividades manuales hasta aqu~llas 
que requieren un trabaJO especificamente intelectual, 
otros articulo3 son relates de algunos claestros sobre 
la relación teórico-practica en su trabajo como 
docentes,• se contempla también una lectura sobre la 
teoria de Dewey en torno a la importancia de las 
actividades concretas en la ensenanza de los niños. 

Es a partir de estos artlculos que el alumno debe 
reflexionar sobre .9U propia práctica: qué aspectos 
abarcan lo teórico y práctico de su prof'=eión, qué 
~igniiica ser maestro, qué actividadee reali=a, cómo y 
con que las realiza, qué rol asume 3:nte la sociédad 
etc .. , la totalidad de estos elernencos de análisis, 
tiene como consecuencia la constante reflexión por 
parte del maestro acerca de su quehacer profesional, si 
su actividad es valorizada socialmente, si la manera 
como él mismo la percibe, la minimiza en relación a 
otras profesione~: qué es lo que comprende 3U act1 vid ad 
el arte de enseñar matematicas, español,naturales y 
sociales? etc. 
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La primera Berie de articuloa conforman lQ!! elemento!'J 
b.3:Jico:J paca quE- alumno-mae5tro inice la reflexión 
sobre dif@rente5 actividades orofe5ionalea que van 
d.?t'dG- .-lae iná-3 z1mpie:J, ha.eta ~quellas que requieren 
conoi::im1gnto3 c1ent1 f ico- téocnico5 má.5 e3peciali zado3, 
po5teriormenti::- :JI'! pri::-to:nde _ qug el -3lum.no analice· su 
pre.pi o trabajo. 

La!'J deec~ipcione~ de esto5 t~~bajoa e~t~n di5pue3ta3 de 
tal manera que Be ubican fácilmente do!! tipo~ de 
actividades: manuale5 o practica~ e intelectualeB. 

La5 BiguienteB lectura5 tratan 3obre una de la:J 
acti vidade::t que implir;a 3er mae5t ro: la enseñanza, para 
ello t"e contemplan aquE-llos autores que tienen una 
posición crítica al re~pecto. Guy Palmade retoma la5 
aportacione.:J de John Dewey 3obre la enBef"J.anza de lo!! 
niño~, que debe Ber 3egún éBte a travéB de las propias 
experiencia:J concreta3 de los ni~os ligadas a su vida 
diaria; asi mismo Guillen de Rezano describe los 
aupuesto3 fundamentale3 de la enseftanza MonteBsori la 
~ual plantea poner al n1ho en r~lación con los 
materiales de la vida práctica, los cuales le ayudar~n 
a act:uar en todas laa expresione3 de su vida; Rafael 
Ramirez deede un punto de vista !!obre la en3ef1anza
aprendizaj e .eo3t1ene que el real aprendizaje se da en 
loB alumnos a través de la experiencia, éstos deben 
tener un papel totalmente activo en ~l prccG~c; 

Ji.:-:tinora C. Dora es contemplada en esta serie de 
lecturas y vendrá a continuar en e:ia misma linea que 
.-:.oncibe la t?n.aeñanza-a.prendizaje como proc.:::50~ en los 
que el alumno debe asumir el papel principal y en donde 
la actividad del maestro debe .:Jer critica y creativa; 
finalmente ,J.H. Villalpando cierra e::Yta concepción 
crítica deBcribiendo 103 do::t tipo3 de aprendizaje el 
activo y el pasivo, en éste \Jltimo re::iulta la prioridad 
de actividade3 tanto del mae3tro como del alumno. 

Por lo anterior 38 puede decir que la tendencia de lo5 
autores 5eleccionados e.a claramente critica hacia aque-
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llo~ mae:Jtr~b t~adi~ionale,5_ q~e ~n eu. qu~ha~er:::.do,c~nte 
h?ln a:Jumido - un- papel· v.::ortical y ·.autoritari?. hacia,. ~0!3 
.3lumn~Br Ún¿f ac,titud d~ qnico· p0:3 __ eedpr y g~ry_era~9~· de 
.::orú.:;.Ciriü en::o3. 

-Por .:otra. parte _se J)rinda.D el~~*:ntoit. pa_·i;~ re".fl'exi9nar 
5obr.:: el tip~) d_e t.r.at.~jo del ffi'3~~tr.:.·f ·cómo·'.-es·· un 
r..raba:tc•. p_r.3Ctico o d~ben ~ pueden intel:.ve-ilir-· a~p~~.to~_ 
~~.sr-icc·~?, cómo úbic-a i?l inieBtro ~~ tr_abajo. como 
doci=nte'?, que exp~ctati.va5 prcfe_~i~i:-ial~s ,:y -- q-ue 
li~ita9iones ciene~. 

UNIDAD . II LA E)(PRESION DEL CONTEXTO 'SOtlAL'' EN -LA 
ESCUELA 

- La· éxpre5i~n del: ccnte:-:to 5oéi.al .,~n·:·-'ei: 
modo!J de· Vidcl 
relaCiOOG3 e-n el grupo 

~1 propó5ito de esta unidad es _que el alumnó arribe a 
una. · . .:::oncJlusión acen::-3 de la incidencia del conte:-cto 
3.ocial ton 9-u práctica docente, teniendo· como base las 

- ca~egoría:3 de análi::ü.:3 quP. lo llevan a identificar la!:! 
manife::itaciones del contexto BOCial que se dan en su 
aalón de cla::ie. 

S~ contempla inicialmente una reflexión acer.;a de ~u~ 

vinculvs entre la vida de eBcolar y la comunidad, las 
descripciones que se presentan en los articulos d~ 

Elsie Rockw'el "la práctica docente en primaria y su 
contexto institucional", Moi9e5 Saenz ''escuela y vida", 
y Rafael Ramirez "educación cural mexicana", 
corre5ponden a momentos históricos di fe rentes: 
educación rural y educación ~ctual, en esto9 se rescata 
la importancia del trabajo ligado a la vida como 
f1Jndamental en el proce-so de enseñanza-aprendizaje. 
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En el ca~o del a!"t1·:::ulc. ·:!'? Bertr.Jnd Ru.eell, que habla 
~.obr':' la ~nfluencL3 ·-:l~l qrupo !!obre >?l i_nd1viduo, ::ii:

r:~~•i-:icióna d.i.r.;,.t;t.3.mente <::on 4=-l _c:Jr~o (;rupo a::Jt::r:•lar d'31 
pr.uneL·-,.;.1í:-mE3tre, ambc.3 c1:.nfluye-n -?n eót<? punto, ya que 

.:_el =;_=i.ipo r;>e_·ma_nllo.?~::acir.:.n d~ ~,l_ :-c•.:1edad y ·poi: ello !3_e 
lncl~Jy~:en ~5t~ •Jriid~d. 

21 Jrti1:uli:- de r.rt?mt?c~: an.tli::::;:i la influ;;.nct .. 1 d8 la.ei 
·;.:.:=:di-c.icr.~::i: ~..::n:i.:il2:;:: en ¿l ri?nd-:..m1.::nt·.:.· !je 2,:-::.1 al•1mno!:l, 
~-:t\.al.:1ndc· qu~ -=.:!t.:: :!:t'.i::n~nt~ :!e pu<;;-•:ie mi::J':'r.~r par:i 
~·ei.1minar .. la!:l barr-i?r:i.:J que in<pi•:!'='n >?l .!.lprendiz.:ij~. 

~:l :illt:i.rnc artict..:1.) d'? ;;iet.l unidad ::ib.?.r·;a el ilE!pecto 
(:: 1Jl t.u:-.11· 1:lr:- lo.e n..:.i":c·.:ii ':·l .::;ual n•:- e=i 1;•:::-nsider;ido en la 
edui:::ti:ü•:..r, •."!re.::.irKl•-.:. a.si un •.:1.::ifffliGt~o ,:;.n el ni!'io, y::J. qui:: 
s·P. enfrenta a situaciones .:-a.cc·lari;:J a laB que ·n¡:i est.3 
3..;.;:.atumbr.3do. 

Lo~ articulo.9 .-;c,mt:1i.iado!l reflejan 'i'n términc•s generale3 
t.a traB•:;endencia ·de lo _ social .-::n la e:.tcue.la; en e.;_ 
tran~curBo del analis1s de e5t05 t~ma5, pueden surgir 
•)tr•:·s ,Jspectos ~ociall?s qui'? se deben tomar en cuenta 
para ~u estudio. 

:!n e~t2 '...!nidad igual q1..lot? en 1:. 3nteri0r l0::i 3.utorot?::i 
-compil.ados mantienen una concepc_i6n_ critica hacia l.:is 
actividades del maestro, en ~.9ta ocasión 2e detienen a 
anali:ar el aspecto ~ocial en la escuela, expresado en 
l~s modos de vida en esta y en las relaciones sociales 
que B':: d.Jn o?n grupo. 

El='ie Rockwell de-tlcribe la vida t:-dcolar en sus 
:nanifest.3.c1ones ma.3 particulares, en lo cotidiano, 
da.ndc op1ni0n ai::erc3. de cómo lo::! mae::P:!:"O:!I tom.3n e n0 l?n 
cuenta la.!J relacione:J enT.re loB niños: Moise.9 Saenz y 
Rafael Ramirez de5criben cómo el entorno social de la 
.a~cuela rural influye sobre la educac1on que 5e imparte 
e-n general a la comunid;.id; por su parte Deutsh y 
Bertrand Rus5ell introducen además d8 la influencia 
social en la educación el aspecto p5icologico, manifes-
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t,:ido_!J ambo:J en c-1 ·1':-Up·:· - .;;:-.ec:ollr, en la tr3.rn.3. de 
·r'? l_3c"i'c'.n~!!._. :i.-rit~.cper::!~~r. .l i.·"22· _·:ie t.r::fr::e .;H:f'.l"?l. l,:·~ que· ~i~n'=n 
:Jr'.,J ·v.1d_.0i ··a•::-ti~'-;j en };3 ~;._'\C!Jei.. 'l,· Brern::-ck i~ol~ · ce.3de uri 

arr:t'.r~r.t.J.le~ :qui;- pr.;:·;i_;:r..~n ~: dei:;2rminan el rer.di..mi..:.=nt•J 
-.-...,,,._.,cc·i ir,- i:~nfati:::i. que 1:.Jnto 13 -:r.s+:·r...3n=.'.J -:;¡:;me· t?l 
~~r~nd1zaje ~on aGt•)~ -Boci3l~~ 01J~ ~urg~n de l~ 
inte¡:.;.cci1:-ri l"1Urr.~na .;.n ,:\or,d.::. r:-1 ma.:;.;"t.ro >?9 1ir.a fi.-;¡ura 
.;l.3v~ -:-n .? l :.:l.;>t.:;.m3 ~::·ci.a.l ·.:!.e :a E:·.::"·::uel ::i •• por ul ti:no 
!\r.~°Li--~r 1;. Jr·•:-.:·.'"1;;; d~.;.~d+:: •:l punt() r:i~ '.'i.:Jta. d~ l'i 
.!int r;·:,p1:· lc·q1..1 !.·:·¿1 •::c-n f i i·::to.:; >?n J ,;i, -?d1;cacion qu¡::. 
~cnll¿v~n 105 n:ílG~ de cla5~ ba]d, m~ncicna que lo~ 
valore¿ ~1)C1Jle~ ·~e e5ta cla5e @ntran en ·::ontradiccion 
con l·~B va:(~re3 y Sl!ltur~ .je la cla~~ media, 10~ 1::uale~ 

~~~.;~.~~~~mil~~,r~ü 1•~€· ·~~li~~Jr:.~t.·;:1 ~~~~~:d ;;~;~ct~1~~~~i:~:nt:! 
que ne debe ~x3:n~nar l~ influencia de la cultur3 3obr~ 
la prop1 . .:i ·:::.nd1...:ct3 del mae~t re•, ri:ii <;orno !JU inr;idencia 
~n lo que tranBm1t~ a lo5 al1Jmno3, 

De. esta manera 3e analizan la3 influenciJ peicológica5 
y ~ociale~ d~ la en~ena11za-aprendi2aje de la escuela y 
ttus mani f e.s taci.:;nea •::otidianda y cultura lea, los 
autore5 &:-\aminan la trascendencia que tendria que el 
maB-!':tro ta.mara en cuenta e.9to!J .3.!!pectl?5 en !lU .Prac'tfca 
d·:·c<?nt~, 

'; .. 
o !JNIDA[r nr- EL- PROCESO DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE:c:Lo-

E:{PLICITO Y LO IMPLICITO 

~-· le> e:-::plici to y lo implici to 
- rel.3.ción entre '='Xperíencias de aprendiZaje y. ·10 que 
~e áprend'? 

El propó~i to de e~ta unidad e5 que el alumno di:otinga 
lo~ elernento5 explic:1 to3 de loB_ elemi::nto5 implíci toB en 
el proceao de enseñanza-aprendizaje, en el Gual 
participa al realizar se quehacer docente, lo cual de-
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p~nde del. p~nto d,"2" vi.~t.3: ·de ~.ada mae.":Jtro. Par..oi l 1:·q!..-ar 
lo:::i f~·n·~-ti_ pl..1ntEadoe =:!e cont.emplarc•n ~n pr.t:ner ·11~gar 
dott re-q1:ttr.:•s d~. i:-:liiB_>:-, imc::. di;. n.i.vel ¡:-,r~.;.:J.-;olar:- v i:itrr.· 
,~~ [:.-¡.:..:..ir:.Jr:;.,.;,. .::n .;mba3 J.;;>.::ir.::.-:ipc1.)nEs • ~~::? p·r~!1ent~n ..!.o.·1 
.:::ont¿nidiJ;:! d~ .apr~n~1z.:1:i~ do? caj.a nivel fó?lem~ntc!'! 

~xp~.icit-03) .,Y <i'-1'-'_:"l!.o~.., 3~pl?ctc-.•J qu'= '?.l :=ilumno d~b>:' 
G-3.pt.¿,r J~ J.a. m~1'='.at ra Ddr.:t ped.;.r ir1t-:.-·~rr.ar;:;.;- l-3. 
dln.3mi,: •:!e l.3 :;.!..aet-; pl;r ,:i.1..1 t:,art.'2 .;.·l art1.::ulo dt-
Pc.!lt:..:m 3.-:111 y i-:'.hJr..:..·;.~:! í-1. "0~1~1?rta.r l'>:•rnc 1i::.1.v:d3d 

· .~~be:~=~.1~: ~' ~:~~,~~~~ ~;1J-:q 1~:1 i ~~~ r ~:·~:a .Jd~~~~ul .~d-=~!1-=t r~c·~~~. 1~ 
i:r2fut:abl-?~r no ~.;:, ¡_:.ued~r, r.dmb.Lar ":' i:ue.:ittvnar y d !JtJ 

'IP.Z l.a.:J l.dea.s: de lGa .Jlumno~ no d~ c:on~1di?ran 
irrip~:-rt~nti:-tt <?n ':'l pr<:'<.::'+?t'•J '~o? ~ns"?"hanza-3prendiz.:iJ+?, p.-:•r 
qu.; r1·:> ¿¡-:- ti:·ma11 .:.:n ouenta. para 13. ~·.raluai;i.:ir1; 

posteri~:.rment~ 1'1')rd Lagemanr1 .Jvnh pl.3ntea 1.:.3 aspE-ct1:.:3 
que .::."1on de te rmin3.nt.:;.::? pa!:'.l .:;ue un n1r'1C• e ea e-rea ti. vo, 
crit1Ga 1'::3 pror.:i:- 1::iiml<::nr.03 utiliz.1do3 d'= 1:1 ~3C:U'e'l-:3. 
pórqu.;. do?..:tali.:-nt:;in l.i •:.ri;i.3tJ.vidad; e-1 ·3.rtii::ulo di;. Ig, 
P.L. d~f.?rt2r.cia~ J..nd1';1:jualE!.'l y r.;-ndimi'='ntc· ~3•:ol3r" 

~:r..:;~ent:a un a3pi:_.1:to muy importante dentro d-21 9roo:=es0 
~nsei\an~a-3prendi~aje: la influencia que ~l maestro 
tio?ne ~obre 31.J.:t alumni:•.9 en i:u.:¡nto BU rendimi€'nto 
.;.scolar, a p.::-sar dt- que estv ae puede 0-:.onsiderar como 
.::::trateq1a en la educación, no se h.3. tc•rnado en 109 
obji:::tiv03 <?ducacicnale~, ,:,in emb.3rgo e:-:1:;,ten ca303 en 
lo~ que el rendimiento del alumno queda determinado en 
bu?na parte por el profesorr s1tuac1ón que 5e ha 
~~¡sent~do de manera imp11c1ta en el transcurso del ano 
~scolar y que el m3et1tro debe r<=?fl~x10nar : :3~.l ml.'.:'mc 
se presentd a Alherto Alberti con su articulo ''el 
autoritarismo en la escuela'' en donde se analizan 
diferentes situaciones que vive el nino en el aula: lo 
que hace sin preguntar por qué lo hace~ las rl?glas 
impuestas que dBbe :;,eguir por temor a la represión de 
que puede :Jer objeto et•::-., todo .:i.quellc que forma 9arc.e 
de lo implicito en el apr.;ndizaje; el ~igu1ente 
articulo de Ruth ParadiBe es el reqi3tro de una clase 
3obre los tres estados del agua en - ella se reflej ::t el 
contenido implicito de los mensajes que la maestra qui~ 
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e<? que a.pr-?nc!an su.::": :ilumr.o~, ·ieJ !in-:!o de la.do el 
c0r:it-=-nidr:o '?:-:plii:ito ··.i~ te· qu~ !Jupue~t:iml?nt-::- ~l al 1Jmno 
ceb~ 3pr~nder, y rn~~ ~lla d~ no ~xpl1~~rlo Glaram~nt~, 

_;~~~~~.~ ~l~·~u:~·~ :~~~~~;=l:j;~·l.!=•~~~~ ~~.~~:e~ ~~·~·~~·J ~~:1~;,~=:3~ ~~~·e ~1~~ 
iJumnc· ·j~be ~~quir 3ll~omJt1c1m0nc~, man1f~at~n~n5~ tJn~ 
·,:o:-.z má.:t ~n un ,.;;¡:J•) •.::·:·n,::r>?t•:t l:l r.::-i!1,::ión .. -:-r"tiG.;zl d~.•l 

ma~5tr0 ~1)br~ ~l 3]11mn0, i~ autor~ fo=rnu!3 .. ·1a 
·":'b!!~·r.·/a•.;1.-:-ne::.' .:::::.~;: -1 ·:: .:.~!"?. -!.::-.:.•·--:•1br:-=:-rd·;
c~~1~~nt~ ~e ~r:~~n3 ~n 13 ~~~u~l3. 

E~tá unidad .::-:•ntinua f:'·J ..an::.2an.j<) c=i t.:..:;a.::: del t=-1Ca7c 
del m.ae:-.::t:ro, ei;.::: particuiar.:...za -?n la~ expi?r1encias de 
aprendizaj~ y el ~onten1d0 de é~taB, a par~ir del 
G1:·ntenido e:..:pli·::it0 "=' l.mpli.-:it..-: .. q1J8 .::1 mae.::Jtro y loB 
alumnos- mant-i-:-an al intBrioz de la ·::lase; los diferentes 
autoree !3'ef<ialan como a~pectos lmportante.::i: la 
cre3.tiv1dad d~l nifi0, la~ experienciao previa!3', la 
autoridad, la::."1 r.e-l.3C1.onr:.-s, le>s modos de vida e!:ltos 
alemento3 permitan cue3tiondr al maestro: el papel que 
a5urne en la tran~rnisi6n del conoc1miento, el tipo de 
alumno que e~t:á f0rmand0, un niño t:ri?ativ0 o aq1Jel que 
r~pite la información que el mae3tro dice: la forma ~n 

qui:- s.;: d~rige y ae relaciona con aua alumno.9: rígida, 
autoritaria o, amistosa y re.9petuosa; que a~pectos 

priori za en '2n!ji::-ñ3.r, et:.-:=. • Todo::.:i "=.9t:.0.9 a.;:,pecc.os que 
vi ·vi:&n en 81 .:3dl0n do:- ..:.:1-;l~E-, ~in e-mbargo no todos se 
preaentan claramente ante le.~ OJO.s del mae:;itro, para 
anal·izar su tra5cendencia e::'I nece~ario que-- el llegue a 
una r~flexión de los aBpeGto~ que se encuentran o~ulto5 
tras 3U5 hechoa y palabras en el 3Ula, lo cual refleJa 
la fc.rmación que tienE- para comprender esto ae han 
ve-rtido la3 lectura~ citadas: anteriormente, en toda!:! 
ella::.:i ~e pre~entan en ~1 ~~lón d~ cl3~e ~0mo una 
realidad importante, el propó~it:.o de ~u anali~i3 es que 
el mae3tro 5e de cuenta de ello, reilex1one y 
recon5idere 5U accionar. 
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lINIDAD IV L.r.. PP..AC':'ICP. COCENTE 'l. L.n. :!DUC .. \C!ON 

- {ií·¡>':~ de }..:J 1?duc.:ició;1 
- . .:.:;i.r::.ic.:t ~ r.1.st lG-.J~ ·:k }a educa.-::i-)n 

~n ~;;ita un1•j,3d ·31? pct:-t.endl? qu'? el alumno rJ?fl~xiont? 

~ot'..~:r:};:t;z~r:;::;::s ·:l:¡~n~~, ;1;~~=1~~.~n cc~~-~:~-;e:ª:d.:~~:·a ~~1in:~ 
:;;rt:.c1..:l·:· ~·•..). 1 ~··'.:l-n::>t!.':'Y:=:.·:rn3.l, !..3 ley fede=a! c!e la 
·2'd1.ir;a1:ion y -=l :de3.rÍ!.) d~ a.l•111noB edui::.3.d"='re!J mexi~anc-3. 

It.el.:1ci•'rlar3 alqun33 pr3Gtica.9 ~dui::ativ-'2~ con lo!! iinE-3 
y caracte rist¡;::a~ do; l 3 i:-duc.:i·::ic.n E-n MéxiGo, de ~al 

man12ra qu~ ccmpr¿nd:1 que .::1 ccr.text•:. .:o:oc1.Jl e:-:t)rBBado 
en laa normac ~~ucariv~~ (Jeneral@5 del pats, 0r1entan 
.:il qu~ha•:::•"?r dE-1 ITkl>:?Btr•:· y c:omo 13 m1;::ima praGt10:~.3 
.:::Qadyu·1a .::i t:l logr.:. di:o- ta.lo:B fines. 

P3.!'-3. el l::·qrc de lc·B fine::- '=!3tabl~-:ido3 !!€' ,;ontt?mpl•) ~n 
¿..;;.ila unida::i l•:•tt f-'O!:'tulado-' que norman ia educacion en 
Mi;.xico,. pla3rnados ·'?n el articulo 3o. Con.9t1tu:::::ional y 
la ley t'ederdl Ce la ~duca.:ion, los art1culos 
.":11guii:>nt:.i.:.? de R.aul M.::J 1-3 Z. "M0i.5'i:-~ SaE-n:: i:>d1Jc'3dor di: 
t·1é:-:ic.:·" y .Ja1rne T·)rri:-tt Bodet "perspe.;tivaa de la 
educación", t:oxpl1c..:tn los contenidos que 9t- apr;:.nden 
3e9ún lae experiencias de una escuela vital y los 
obJ eti vea d€' nue~t =a const1 tuc1on, ambo~ :i~pe-::tos cQrno 
idcale~ dG l~ educación: ~l articul•) d~ ~o~dura Zdpdta 
pr'=-3'='nta una ¿xplir.:acion de lo~ aspec-cotl teor1cos y 
pract1co::i: de la educación en el J ardin de niño3 siendo 
·:~te· i•:. explicito dei progr.:1ma oficial de i.:ciucación 
preeac•:•l.:ir y en término5 re-31Ps un ide-3.l -3. 9eguir ya 
que neo ai8mpre ae lleva a ca·.)o tal como .:=ie plantea; 
NarciBO Bassol~ aporta ideaB tra5cendentale~ ~n la 
cor.~epcion del deb~r ~er de la e~cuela prirnari3 
igualmente en el fragmento del libro para el mae5tro de 
~-r'.tmer grado ~E explica el ideal de la educación báBica 
la formación integral del indi'liduo, tarea en ia que el 
docente es agente determinante junto a otros factore5; 
finalmente lo5 treB úl t irnos artículos presBntan 
diferentee opinionaa ecarca del funcionamiento de las 
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~2cuela~ ccrre~po~d~~Dt~~ 
e':\1Jca<:!t'.:in. 

conccpcionee diferent~e de __ 

:-.-~nqn;.::.n;;_ia .::.nt.L~ ;;_·~ >::::.ntGr.1.:!,..,. t.sOri.::0. y 21· ,_::bJeti ..... ·c· 
.l~ 13 :J~i~ad l!! 

.E'a::-a _f'l l 1-:.c¿r0 .... -!2 -?;::;~¿ .·;.b-{t;.t· . .-.;. ~-i dccEnt¿. ·t;.-ie_r:e que 
llev3r a cace' un· r~g13tr' de- cla~e, ?C5teri0c~ente lo 
relaci•Jnarl ~o~ l0~ _element0~ vi~to5 ~n la unidad, ee 
pr·.::·r;i.-:11) .sef'talar ·.¡ue r ... ;t.['3 ·:·btE-n.:-r un -:1.naliaio ·::i:i-mpletO 
-?::! n.:-c.:::33rio >l'Je li:B m123tr.:.;:.. e~ formulen mutuamente·· 
~b~ervicions= i~ra e~r1quecer 9~ts t=abajo. 

1:.:•n•;;r1JE-n.-:;1 3 
:n.et.vdol.:.yí¿¡ de 

-?r.tr'? !?l 
la unidad. 

•;r:.nt.:;.nido y la 

$~ pido? qU'=" e-1 3llJffil10 lr!.t-:igre los >:oll?mento5 Vi5t03 l?n 
1:3 c·rimo:-r.:l unidad i::n una refl"exión a.cerca de lo que- ha 
•)cu~rid•:• en su gr 1Jpo desde que St:! inicio su curao 
e~colar ha~ta la fecha, =obre la::! relacionea q~e ae han 
.c:-~'":ahlB~:i.d() entre 3.lumno~ y ma~!ltco,:, y entre ello5, la3 
actividadE~ que han realizado, la~ ~xperiencia~ de 
.:ip;:-2ndiZ3.J t? que con mayor frecuencia- ha -favorecido. Con 
<?!3ta actividad e~ ~1fable que ;:ie logre el obJBtívc 
pl 3nteado. 

- Conqruencia E-ntre ·el cor1tenido teórico y el objetivo 
de la -unidad IV 

El e::'lt1Jdiante reflexionará acerca de las ·situaciones 
.jel contexto social que inciden en la práctica ~ocen-r.e, 
relacionando sua ideaa perBonales con las ideas 
contenidas en texto~ de di vt?rso5 .:iutore~. 
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;: i~r.;'Jto~rt~~~ia 1 ;e ~:;~~~1~~~~:~l~~l r~~.~~~.t:~ l·~T r~~~J:1:~~~ 
mi:1c:·1'.l~ ·~··::a.:.ii.::··ne~ ~l¡;. ¡.·,·r-:·."'J'?~1t.~1.J-i d.iver·a.:t!I :1il1J21cic·ni?3 t?:i 
~=:. ¿,_.¡:_,:_;r; d;: <: .. la!.t'=, ~1~~;:. L>?:.~r-··:::ridtcn ~•'·un ·-~~.:::nt~;-:;:-::. :~·:.·::i.=il 
:±:;.:.,;=m.:..nlt.i·.:, .;;..~n .:;rJ:.3r,:·~· o:n 2...I~ ·~·:.·/2n.c1.J.~ o:.:.:itid.ian.a.s .::-n 

11J l ':l r 

::t·-·br¿..::-nt..;.ndi·:t1:, .;.n.n qü.:- .i1·_·.::.~ .:tl11m1·p)B 

~ .. :·r,:at.: r1 y t~nq)n 1;1:·n.:1t-n•;.la dt-1 
y m.a:e:::-tro~-- tJe 

p•:irquit- .:;e dan __ 
,;~to:: r:i:rn.n_ada::=_ ro:: .. J..:¡c':·:inE :J .ti•:·1:;1ali;-3 y _ corno--· 

~ l' .!pr··:ái•..ii ::aj e d<.:> 10~ :;;ilur.;w~3; 
eet.:is-

:!l l.:.9r.;. r:J.¿ G-3tE- ot.j-?ti v,;. depende o¿:n gran parte ~-e .~as 

1d-::as que >al .alumno logr~ pL3emar en e-1 aná~i5is· ·cte 
<?St-? ·-tema. 

c¿.ngru.:ncia entre- €-l. •::eintenidc, t>::-óricO y? la 
met;)d::rlc,g1.:i de 13 unidJ.d :v 

3e tlolicita al alumno que elabore un e~crit:o e-n el que 
considere las Bltuacion;~ que se han dado en los grupos 
=on les que ha ~rabaJadc y qu~ es 10• que las ha 
•)r1ginado; 3:simit'mo an.Jli::ará en C;Jda texto lo~ 

vinculoa entr·;. el ·::·:..nte; .. :to tH;,ci-31 y la vida i;-n 1-: 
&scuela en particular al interior del aula. En le que 
=e-3pecta a la primera actividad e3 factibla que cada 
maest.::-::i grabe <::.>n un ca:3:!l'et !JU (':laee y que "?n el grupo 
lo exponga para que ~l conjunto rescaten los aspecto3 
zocialee qua 3e presentan en ésta, el maestro elaborará 
~u anál1~i~ y po~t~r10rm~nte ~l rg:to d~l g=~P~ le ha=~ 
•:•b3~rv3i:;iQnes. 
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2.::'t3 :intc·l.:·gi:1 pr~.'3t?nti' p·.r)n·c-ii:·~~mt;:'rito? ~nf.t:·(}W?~ 
p¡;;ii.:i:t_aó·:i;:rl.:r.s ,- ·p~i·::9p~·~a9t0gí•:c·s y- ··a0c:i0l6q¡_.::;:.:;.a, aunque 
t:.=uTJ:.ién hay ,br:e-v!:'a referencias de. 1jtros •::J.mpos del 
~abe=. .2!:!tc _::2dp1:-nde .a la ·neceeiddd- d-2 o-f:ecer una 
v_*="r.=-iC.li intr;:rdi!!1;~plinaria del c:.ont~n.id".:' ,3 e.:3tudiar . 

.Sa -.:u~l¿c.o:::ion de l~.::tt.:r.:is 1::ib8dece al p_ropo:::i t? de ~s:ta!': 
li•::t?nci..~turaB" -1:!:-'? -Jpc·rtd!- ~l'="ffi•?ntos r.F?ór1t::o.!:J ~' 
metodi:.lógicr~'::J'_ qu~ p~rmitan r~al"izar un an.áliais 
i~terdidciplinario d~ algunos problemas pre~entes &n la 
práctica do'cen~e. 

La tP.m.3tica s~ centra en a.quella3 situaciones 
tr-aac8nctentale.::J y la.3 aparenteme-nte intra3i::endentale-3 
.;:n la~ que .::-~t3 inme.rea la practi1-::a docente, la!' cuales: 
rt?qulan la vida dt?l g!"upo y r~vt?l.an el c:ómo las 
relacioni:-a social+?a incid.;-n en Bl grupo .;;scolar y en 
Cada uno de los mit-mbroa. 

,il.qui !!!+? pre!!F.!'ntan elemento3 teOrico!! en ri:lar;ión a la 
conformación del grupo 83colar, a8i como la~ relacione3 
que se oe.stablecen al interior del mia-mo y L3B 
inciden•.:.ias de dic::hae =elacione5 en el aprend~zaj e 'i 
.:i:oc1alización del niño y~ en e-1 marco d.;:- la3 
interaó::i•:•ne~ cotidiana::1, de tal manera que el maestro. 
cuente cOn el apoyo que le permita recons:·.derar su 
3CCión dentro del grupo eacolar y propiciar decisione3 
que favorezcan el de.sarrollO integral del niño. 
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UNIDAD I'II. LAS RELACION8:S SOCIALES 
COHO CONTEXTO PARA EL 
APRENDIZAJE• 

UNIDAD IV. ALGUNAS EXPERIENCIAS 
PEDAGOGICAS • 

6 
ART. 

3 tratan sobre el or-lgen del grupo es
colar en el contexto de 1<1 orqanlza
c16n de la e!;cue:la pCibllcü desd11 una 
perspectiva pslcopcdag6gica y socio
lógica. 

3 permiten anali::ur la vida lnterlor -
del grupo y su re:lac16n con e 1 con
texto social desde la pct·s~ctiva de 
l.:t tcoda de grupas y C:c lw vida co
tidiana del grupo escolar. 

Relaciones sociales que se establecen 
al interior del grupo cscolur. 
Enfoque pslcop::dug61)1co y sociol6qlco 
ciertos ilSpectos de estas relc:icioncs. 

El aprendl:.:.ajc grupal en el contexto -
d.; las relacione::: ::;aciales, corr.o se -
gestan las interracciones sociales en 
la cLlse y le impor't.:ir>ci.:i de estas en 
el aprendizaje y :::oci.:i.11.:uc16n d.:! es
colares. 

Taba y Bremcck plantean su punto de -
vista :::acial del .:iprendi::.ajc. 

Rockwell 1 R!st y Me Derr..ott .:in01lizan -
l<ts relaciones m.lestro alumno en los -
proce::;os de aprendizaje: escol.JC' a p:a_r 
tir de un es tut.Jio de la v !dd cotidiana 
en el aula. 

Oe::;ci;-!pci6n de experiencias .·Je trabajo 
en grupos e::;colares. ejemplos ::i 5egulr 
estudiar, anatiz.:ir y conf.tont:ar. 
Enfoques quf! muc:.;t.::.ln l..i v.:iricd:ld de -
ideas y decisiones, con que :::e han en
frentado los procesos de soc1<,li::.aci6n 
y .:i.prcndizajc en grupo. 



. . . 
UNIDAD I EL oP~IGEi·J. DB. :.;.. \J]:DA ·CCT:DI.Z\NP: Y 

__ ._' .. _ --
~:f.!. · .. -:.r:~q.;-n·· ... 1.;t __ 0iu¡:.c:.. ;:_;:;i::oldL 

- la _-4 11da _·..:::'.:it:.:-.:tiar¡~,, .:ieI .. -~ruo;.o ·i;;.z,::·~·l-3::-

21- ·..:trtl.•jlJl-Q--- dt:o.9,:::I--ú=-·~ !.·:i f(·rma -:-n q\1~ urd m3e.::rtra ·:l.;. 
prima.r~ a- 1:rr-ganizf3 '<"!-~ .gcJpV a ei1_1 i:.3r9c,, ~:om.:fr,dc.. en 

- =·::'.u<:-.r;:-.:.J. ----1-.J!!:- !:-'21-:3.c:icnee ·:.n:tt'e l'..:·.::i a.L~1mnO.e:: 1 :n3r,e=3. ·:!P. 
:.n'..:-!:>J-dur::r:i·:;n 1Jb1-::,:i .:il :lurnno r;n. ~l ':":'ma a tr-:i':.3.r; <el 

_,.Blgu .. i.e-nti::- ;o¡f-:· i .-:ul1·, !-::- ?.nr:-iqu~ r:·c-:::J."l.;r.8-n: ~-l'?'.:.1.:idc.i.·.~g..1...:i 
G.;n;,;:Lal d~ l( .. .:i Clt·L~ma.s d¿. E;n.:;;~t'.an;;d .:. mooos ~~e 

·)rgán:.:ac.t.::n" de.9.arroi.l.:1 .la:J ,~ara;::ter1.::t:ic.:i3 de cada 
-1.Jri(·- ·~~'=' l·~B .B':..:Jt.ena~, le·~ •::.1.13l~::::r G~ti:·rminan 13 ii:·rma .:-n 
qu>? E<n 1=frui.:·o ~-= i:::1)flf•:.rma y •:·rg.31u2a; ~l .:irticulo 3 
prc.~d.9u': cc.n la ~;.;pl L::.aci 1)n d~ los m.;todc.s de
i:::la.::si.ficación de l·.:-z .::·~cola.re:'.3~ 3.e~ectc que tra!::'ciende 
'!'-n 13. fo.cna de c•rga.nt'2:ar l:=-_:, grup<'J!.! ":!::Jt:ol-3.r'?::J, e_.,tas 
treB lectura~ ~i? enmarcan d~ntro d~l contexto de 
organización de ld ~5cuela ~ublica. 

El Biqu.Íente tema indica i::on i?l '3rt1culo de Muller 
Herma¿ ''sociolog1a de la cla~e escolar'' el cual explica 
t-1 ori91?n de las clases escolares en grupo, es una 
lectura clara y senc1l la, ya que abarca integralment.e 
el 1J'bjet1vo que ::Je p~rsigue; el articulo d~ . .J<?an Claud.:: 
Fill1:.iux: ''P~icolQgi.a de lo~ grupo3 y e~tudio de la c:l.ase 
des,;ribe alguna!J <:aracter.i.3ticas de la cla3e escolar 
•:Gtt.\ei grupo i<.:>rrnai, eniatizando algunas det8rminacione::i 
p::r1cc•l..:•gii:as de-1 mi~mo; con est1:i::." uitimo3 .:'.'€' logr-3 una 
s~cuencia lógica en relación al tema que se analiza; 
;;:,1:.istt-riormente .:1e ha considerad•:. a .Jack5on P.W. "la 
:,id.a ~n l.3.s aulas'' para :ibord.3.r el .3ign1 ficado y 
'..r.a!!cenden-::i.a d4? la monoti:inia r::ot1,:iiana del grupo 
~sc~lar, r~toma todos aquello~ a~pectoa que p3san 
d1?saoeri:.ib1do3 dentro do:- la rutina de un.:i cla.:Ja y qu.: 
no Se consideran importante5 'J que a la vez. forman 
pari:.e dP.l i::urriculum oculto; oS>l último articulo de .. T. 
Espeleta y E. Rockwell "eac11ela y clases subalternas" 
analiza la relación existente ~ntre el ~stado y las el~ 
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ee~ -!:3Ubalte-rnas_ -~.en la -?!:"':'.:U~~a, reca Lcandc· · que _éa en 
4stct !S!n donc1.'? ::1--: pr<?!!entan •:io::l' a.epect;:.r)e 
r:on_tr.:i:dictc·i,io~,' .dondi::· Be- ·Gonfi0nt'3n.' ·dos-··a!!t:•P.t.:t"o.s -del 
t?eto:.io '}.-la .p,:.~ib1l id . .:id de 1.33 cla.9<:3 -eUbaitern3.e t::ie 
:-crnpE:-r lo:3 ·r.ol~.:: qi.H? •.lsf:..nen- e:u .e:·:ietenci..1 en la 

·· ~(;Gi~e:,:!4_::1, d? '?~t .. 1 .m~1ner3· ·!;!':~ 1;ont0mpla lo cotidiano 
d.;ad.::. .:;.l ~·2n:tqque pa.i.G<;.ló·:J.1•;1;, y·.soci•:<i.1:..9ii::·)·~ 

l JD ni::.rrna5 
- ~l ~j~rciciQ de 1~ ~utoridad 

E!s:t3 uni·:!ad ti'=n~ 4:!. pr-:iposito de brindar 31 e.9'tudiant~ 
lo!i elemf?nto~ te-óricotl fundamentalt:-B para el 
ent<?ndímie-nto del grupo es.:;olar, 3U c·rigen en la 
escuela pública y algunos a3p2cto3 psicologico5 y 
pedagogi<:.o~ de difer¡;:onte5 formae de orqanizacion 
qrupal, 35Í cc.rno sus implicai::;ionea: !'Or:iali::-s/ p3ra el 
¿.s·i:udiu de estod aspectos $t- contc-mplO la descripción 
d~l trabajo de una mae5tra de primaria en relac1on a la 
organización de !!U grupo, son -:::;,te pequeño relato :;,e 

dan elem~ntos útil~s para abordar lo~ tema!! planteados; 
po~teriormente el .artíC'Ul0 di:: ~.Ju.:-:.::c Levit.a.J a!::.a;,:.:;d 
una expl1cacion sumamente elaborada ,je la tra5cendenc1a 
que tiene ~1 tomar en cuent~ ~l ccncepto de culttira y 
sua implicaciónes ~ociales, en la organización de l~a 
actividades escolare!J del grup1:., las relaciont-s entre 
el e.:itado, la estructura :::social y !!Us :nanife!lt.aciones 
en la in.:;,titución educativ3, parti•.:.:ula.rment.<? -:n 
~lgrupo i:-scolar; el comportami12n1:.o grupal conforme a 
lci~ role,:j y E-!ftatu.a de los integrantes de e;:1te, así 
cc1mo la integracion !'Jocial e:-i el t:•r.:.ce~c de 
socialización de sus miembro~. Se pre~ent~n .:ilguno3 
parrafo.s que no o::orresponden al t8ma f: .. -,r >:-1 qrado de 
profundidad del analisi3 que hace, por ello es necesa -



ria con!l'iderar la p.:i!:!J..biltd.Jd de +?nt::""?!!ar:ar idea!! de 
·l0!3 articulos .je tal m-1ner-3 1ui.:- la l!1:•)rm3r:1r:·n q•Je ~~ 

pr-:-.:tE-nl::¡ 111:- ~e .3lt-;i;. d~ lo::.., t>?m-3.:::i qui;. ~e tratan; e-l 
,1r::1.::ulu de Sh1pman D. "Sc.r;tolo.:1.i.a r.sc•:.l3r" de.::icrib;:;. 
lJn.3 :::erie d12 comp•)rt,1mi2:i.tC::3 qui? ·.:11g1Jen i.:)~ niños •::orno 
:1coplam1ent0_ a 133 n•.:•rm.=itt del grup•) ~ttGOlar : a ':-3td 
1.::-..;t;ira l¿.- ¿;11gui? ,:;.l t?D'.--udi•) do:- la::i nc·rmiia .:-n ~l qrup•:• 
.:ta;9e qui:- 3bVr•:!a ,.T;:-an Claud'2 F1lloux, parto;. d·:!- la 
~=·:pli.i:;3cion d~l c·r:..·:r8~ ·i~·l ar·.ip0, la:=i n,:-rr.:-:1~ .::-:-:~l 1r::it:i9 
'?'n ~:3t.e, 1·::>:1 qr3(Í':·:J d-e ccnfQrmidad :io?l gnJp0 3.nte la.:!1 
normas ~~t3ble•::ida~ y .lo~ far.to=i:·:3 quE- determinan la 
imDo~i..::ión de dichas normas: el articule =i1qui2nte de 
Andrt? Bergi:? "La libertad .::-n la <?ducac::..on" de3arrolla 
~a~ diier'?nG·i 33 í;>:·;i.:::rtent.e., entre la :1•.1tc•ridad y el 
.;.:uti)rltdri.:imo, +::-:..;:pli.:a. .:;.:..m•:. la. lib;:ort;id c.u¡;.de Be-r un 
medio c.e-d.Jaóqi.1:0 ut1 l:i zabl~ pcr loa mae3't.ro3 ~ara t-1 
de23rr¿llo ·d~ 13 ~ducaci~n; posteriorment~ ee presenta 
nuev3m-s-nte a ·Je 3.n (13.ude Filloux son eu .3nali~L~ !3obr'= 
13~ dete-rm1nacion~~ ~ocialE-3 qu~ ~e dan en torno a la 
comuni.::ación -:n 21 qrup:. e.=:colar, l.3~ diferent¿.~ 
-:str:-w:;t.ura~ de •.:omun1cacion en ei grup0 • e.3col.Jr, lae 
•jiier"?nto:-a eBtructura.!:' d.: i;omuni1;ac:ión qJJe form.Jliz3n 
los miembro,:. del 9"rupo y los factc.res q1Je aumentan las 
posibilidades de cornunicacion en e-1 grupo e:acolar; 
finalmente Elise Rockwell pre:;, en ta un an.3li!3i::7 critico 
de la concepción del mundo que ::1e transmite en el aula 
·a tiavé~ de ~u~ actividade~ fcrm3le~ y quchacc= di3ri~. 

UNIDAD III LAS FELACIONES SOCIJl.LES COMO CONTEXTO PAR!>. 
EL APRENDIZJl,,JE 

- aprendizaje 5ocial 
- apreridizaje en la vida cotidiana del aula 
- la~ relaciones ~ociales y el aprendizaje 

La importancia de eata unidad radica en que 5e 
trasciende en el conocimiento ·del "grupo i?Bcolar, por 
cOnsirJuiente ae profundiza en lo que respecta a .;:l 
aprel_"ldi zaj e al interior del grupo ,eacola·r y .la con se 
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cuencia oue e::!'tV t~~~ne: _ .t:l ·~·:i:~·i:.';11.~_z~·~i.¿n,._· ;.:11n dej:a.r·· de·
lado l::i~·~~mpl1C:ac~.ón?.!J -i::e e!!tO:J doB ·a-.speGt0.3 -~:di la vida 
·cotidi3n.:i. · 

~·' :::0n.:,•;:.m1::.nco· y .... ~q_:r.pr;nsi~::n J.:;: ld org..:;ní::.Jc.ie-n y 
fu:ic:i.:iD-J~l.~nto .::iel _ gr_1.~pc ~?sc01,1r. r:eq1.11.:.: r:~ d~ la 
•:·b~~~-~-vd·•_'::~!:·r} y 3/!·Jli:,Ú"t •i_i:i -l_C'::l_ ·p_.rc:•C1~B•:.tl ·~1.lt? i::::qn.:1.1:-lTÜ)n-"n 

·- . ..;;:1 ___ .. ,._\~:!_3 ... _(~·:..?-= i'.Ji ;.1~.a._, y•;•:·._~ir·-.·· ·.-:-.-.... l.::._ ~·~_-_.r_~_··.r.~ra1_d ~:-~ ~-.;-~·',-.-.~~1 .. 10? .- _,::.-..1 ai •?mprs-
·~r, 'ha.c•?r .:.:.r1· 1~•cr,-;.5 ._.._."¡;> ... _,.. ... ~ ,. .... "°"' 

L·:·:"J ·:;:·nt.~nid~!'.! '.:!"? l.:! '.lfllfJ.-1d i:Yr:r..,du.-;en 
,,¡lg1.lnV!1 r.•unto!.1 di': ·15.::.,t.:. pBÍ,::•:.•:::i•:ir;.!.3lE':J 

.:ivbr~ lJ. ;:r: l.1.-;1.:ir, .,.r~t ~·:: lo:J b·L-;:.,-_;~.::_1c.=:'l de 
:en 1 a~ 

al e::!'tudi1:i. •::!.s
y pE·dagogir;.o~ 
aorer.dizai o: -·: 
ai-upa le::!. · sé 

::1n3.lJ.Z:in 1-J.:'I r.:·l ::ic1one.-J ma'f2'.:itrr::·-·J.l1Jrráloa-;ilumnc,::i y cómo 
Éat.a.:l r:-~~rmitt?n c1r:-rt.::1..:.1 expt?rl.'2ni:-:iatt ele -3PLB-ndizaje y 
soci~liz~ción de 103 3lumnos. El primer artic11lo que se 
.Jborda ~:J <?l de B.1l1::!a ~aba "3pr:::ndi::aje si:.ci.al" en 
dondE- ~e ~:-:p0ne 'Jn3. ,::,~r1~ do.? i:-l>?m-=-nt03 :iocialeB qu-9 
implic~n ~~ apr~ndi:3je; ~l ~1guiente articulo de 
3r'='mei::k Cole "ambiente del aula y ro?ndimiento del 
3lumno'' en el cual ~e hacen cbeervacione~ a la 
r:•rg=t.n1z3i;1on ~01;1.3! y l:l .::-struc:tur.3 del aula y !j~ 
Dl.3nt~3. ::;.1 r•:ndimio:-nto .;c.mo un m>?t•:ujo de s-:-lección. Laa 
~.orm.1s i:::.1d,1 vez mas ;il taa d~ rendimiento escolar tc .. rnan 
ffi3!:'! remota!" .'5'1.!.:;, propi..ae po.e1bílidade~, a medida que 
:!uban i_¿~ p;iut3.::i do? r'?ndim1~ntc· de la!' e:::icuela:::i 'S!l 
probli::-ma di:-1 ·~ue no rinde o;-5 ma~ rtgllrio. 

2e de3~~ib1?n do~ ~1tu3cione~ en el aula y 3B cuesticnan 
'1:tri1:>5 3~p-=•;toa qui:;. det.~rmin-3.n el ri?ndimij?nto e~1x:ilar; 

r-·•)~ti;.riormenti:- Elaie RocJ..."Wi?ll analiza el tipo de 
apr~ndizaje que ~e adquiere cotidianJrnente en la 
~3Cuela; Ri:::it Ray relaciona en su articulo la cl~~e del 
-=-~tudL~nte y 13~ €>:-:p'?'ctat1va,::, del ma~.:itro .::?O cuanto a 
~u apr~ndi:aje, de5cribe al e~tudio realizado ~obre la~ 
int>?~ac,:iones soc.ial2~ en el grupo y la5 i:ixpectativas 
que ~e f·5=mula al mae5trc en relac1on al rendimiento de 
!!U:::I alunmo:::i; Liliane Luc:art E>r. .su articulo '1 El fr.;ica:::io 
y el desinterés i:-n la eeicuel3 primaria" analiza la 
función ideológica de la escuela: la valorización y de~ 
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.va lo 1z3c10n d.:: l :.-e ind.ividu • .;2 y !:!U3 r~Sf:"?Ct.l-V.J.!'!' 

<>:::~ r:usni::i.;i!;'I SQ"::l...?l.::.::!: .:;-..!_ o::-:-:it1:> ': '?l fra'";.-1!!!) ~~C':'l3.t:'/ 

: 1.r.:i rni:-n~:;:. M·: D·;-::-m;,·t:t i;.:-:r.·l i.c.:. L:1 imp,:·:-t-.:111ci.3 di? ias 
i'. ;:,.:. .:i i.·..:·r11.:J _;i.:-.. ::1 :jJ.'-?tt .:-nt i"'e m.J..;.~tr-o.:;i y r.ific·::: f:·dra 

ei ..:1pr-~r¡d:_.::aj ~ .-

El o'rZ..~c·Ú.?.1.~o 'de la cual"'ta unicL:id e::'.' oue el alumno: 
-.an·ai·.i..t::·'?· .. laa exper1en.;:-..a~ ped~gogi1:as ctB Sununerhill, 
Mak.3r<?nko, ?r~inet y una e:q:,4=riE-ncia de una 8t'<:ueia 
,;¡.;tiva~ ~st.'3.;:l .¿¡port.an def!de dif.;-rento;:a punti:·s de v1ata 
lóa pr•:.C:t-th:Od de ::ior:iali zación y apr~ndizaje, t-l alumnc• 
de!:-e:-.3 (;:)nfr-.:int.:iria!! cc•n 3U propia concepció~, de tal 
r:tanera que :impl1e su vi~icn sr:-bre "=!:!t<Js a.:;ipecto~ 

conc'=rn1 ent:o?!."I a l ~ educac:.on y ~ ~u proí~~i6n .-::orno 
ma2strc., 103 cuales ..:orresponden a una deti;rminada 
.::.)nci:pcl.•:..n de ne.robre, de educa1:.-tón, de e.:::cuel-3 y de 
-?C·Gli;>•:i:id • 

=·3r.;i ~j_ l0i.~1ri:. de tale~ fine-3 3& pre.:ientan ¿¡l alumnado 
i:;u.3~r0 lt?ctura.s: e:-:craidas de Ld cue~tión escolar de 
Te3u::s Pal:~c1,:·s, l.l.'.3 cuaies 30!1 !:!olo una base teórii::a 

F·6ra ~{JJB po~t,:;.ric·rm12nt& ¿l_ .alunmo .1mplie 3U 

- -'<:;oncc.imi<:nto ~obr.:: las- mismas. 

CONGFIJENCI.'\ ENTRE EL CONTENIDO TEORICO Y LA METODOLOGIA 

~a:!! .:ictividade3 preeliminares de las cuatro primera9 
1.inid-.3.des parten de la experiencia del docente con su 
9rupo i::-.'.3colar, el alumno aeoe comparar diferente9 
grupo3 a través de dos caso.s eacolare3 ccn su propio 
grupo, en cuanto a su organización, relaciones 
eociales, aprendiz aj'? etc.,· estas acti vidadeB !"~ 
presentan como intrc.duc.-;ión a los temas de cada unidad. 
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.Las ac·t:i vi.dade~ !!to:..:u:i ,,;int.::-e -?n la:: •:ua.t:.:-c i..:nJ.):!ade=, 
?LGpon.i:-n. que -3. p1ct.1r d.:? 13 l-ect 11r:.1 d~ dD:l ·3. tr8!j' 
t.~:~1::1:·.3 pi:,·r t:?:P-3, ~e an~1l i t;en div~r3<:•!t aapF-r::t:t:-B q11e 10!1 

;ucor.:::; ¡_.:.r.::si:ri~an, ~JB ;nen.::1.:.n.3n .3lrr~~di:dc.r -:lt· cuatro 
~JE'.~ ~".:.br;e. l•:1 ;;i i:p..4'? ~;. 1ji?·~:H~n bc1~a.r par,1 el ar:ál1e1~. 

~.;1<:1 _ :i:ctiv1.d-:1 1.i~~~ fin.:tl.:...:-.:.~ de J.a.~ .::,:u.:¡;:r•) ;1r.idad~.a 

El•:ili·-:·i-t."in ló .'3.1.··~1ui¿rit~: L1 ur1id.a.d únc· de-b& r;;tom::ar la 
dP~cr1pc1on d~ un cJ:1> pre~~ntJdO al inicio, par3 que 
:.:-: ::il:11.1rv::- 1·) ·:u0;-l'J.-i ani:Jl.:...:a.r, r.::imdndr:' ·:c:·mo oa::ic:
.jifer~nt~~ a~pectoe que ~enaia la •Juia. E~ta ~c~ivictad 

a~ rE~etitiv~ pu6~t~ ~UR y~ de r~al1~0 e~ gr~n ~·art&. 

1.::i :1•;ti vid.-;id f !!la l ::ie l.J t•i?qunda uni 1jad pidnt'2'3 L;¡ 
~l~boración d~ un ~naliaiB acer1;~ d~l proc~50 dq 
e0ciali=~cion 0u~ 3e da en el arupo e5colar a carao del 
.:nae!'Jt.ro, ¡_:;.3ra ~ll•:· debt? tener ·8f! · .::u~nt.a la inforffiación 
c¡ue ~~ l~ brtnda ~n ~~ta unidld. 

La· act1 vidad final de la te--r;::era unidad s..:.lici ta al 
alumno '?laborar una de~cripc1on ~obre lu. v1da cotidiana 
1::.e su g!-upo e.::3col a.r, igualmente Be lB pre:;ytan ·.;¡uía1' 
para su realización. 

La actividad final de la cuarta unidad retoma la 
3.ctiv1dad preeti.min1r d'? la pc-imera unidad para que el 
alumno la corifronte con lo~ autores e!'twiiarlo!t: 
Ereinet, Makar~nko y Summerhill,_ s~fialarido concidencias 

-y dif~rencia5 con loa autore~ mencionadc3. 

En ge.-no:-ral t1:;..das las actividade.s prBsentan una 
secuencia lógica en cuanto a lo~ conte-nido::i teóricos 
que ~e estudiaron y en relación a la complejidad y 
profundidad de c3da una de ellaa. Por l•) 3.nterior, si 
~e ~re~enta una congru~ncia teóri•:a y metodológica en 
.:ste cur3o. 
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2·1 "~·bj.:t::i.~.ri:·.· ~je .. 1:1 ¡:..rJ.m:.:-·.:.i ,1nJd_.1d :1Ífi<ncJ.on;¡ q,uE- o;,l a.l.umn(:. 
~¡~~~ r~fl~xio;1~r 30bre El 0~1~er1· del qrup0 C$colar ~n 
~.~ lr.~:.\'t•11:1::in >?•::u.:::at1v.J,. f:n de ,:omr:;.r-end·::-r l·:,~ 

J,::¡_:-0 -:-•;::•=·~ qu.;:o '":-:Jr'1c:t;.>r1.=.1n l.J. HJ. 1::-13. -r;r)t1d1-1na e:i .;-l .Jui:i. 

:'.:,f. · 12 ::..· .:;,::.nt e-r1 ~.:.ii:· tw:-1:.·.:-1c•J .._"!uG so:- ?L,;s¿nt :l .::e v1abl ~ 
.::ub.:::::-::r ..:·.z.::s- ':~j~t::.vc-. y3 _:.;•.!r;- !..·:·~ .:?.:::.i.:::ul·.)!j p~i::-~ent::in e~ 
:•rir.;en ··i•:l. qr1¡: 1:> -?!JC<::·l-3::- 1.:bi-:;.:ir.dol.o r:-n r-e1ai::ion .;i_ 

di?.;:'1.3.rr.:.llo histcirico di? la EB•:uela pub) ic;i, esto !Je 
~~laciona .:0n la f0rrna en que ~e organi=an y clasifican 

l,)!_'.': -3.lumnos ~;;iqun 81 ::::onte:.;to e::.ci<J~, hi5toric:o y 
sompleto qu~ 3e pr~~en~a. El alumno con ~~to~ BlementoB 
tit?fle 13 •:Op1:.rt11nid::ld de •:::i:·mpararlc-a c;i;.n l::i sí tua.ción 
¿~pecifica de dU grupo ~~colar. 

En -:-1 obJ-:-tiv!J dP. la !Jegunda unidad el alumno deb~ 
analizar l~B relAciones 3ociale~ formales q11e ~e dan en 
?1 grupo e3colar, de tal manerd que comprenda su papel 
~n la .-:onto:rrnac:.~'n de e:::;tJ.!3 relJ.cione~. En e::ita unidad 
5+? brindan al 3lunno v~r1os eJemplo~ de la vida 
r;otidiana del grupo .;;o~r;olar en donde se pueden 
via11alizar las ralaciones formales e informales que Be 
viven en un grupo .. ll.qu1 el alumno t.::.ene l.3. ".)portuniddd 
de confrontar ~sta~ ~1tuacione~ vivenciale~ ~on 13~ qu~ 
3F.: viven en su gr11po y ubicar que r¡;.almento:- el grut=ic' 
determina la forma de relac1onarsa ccn los integrante3 
del mi:::mo. 

En >?l •)bjl'?tivo do? 13. ur,idad t:.r-ea -:-.J. .:a.l.umn<:> debe 
comprender cómo las relaciones sco:iales del grupo 
eBcolar inciden en el aprendi:a} e y ~ocialí:::ación del 
niño. En ~~ta unidad 133 lectu~a~ ~on muy 
i;.nriquecedoraa en cuanco a los .:-lemento3 que -3portan, 
no ~olo ae remiten a exclicar las d~terminaciones 

s:.:.ci.ales que 1nr1uyen e~n el aprendizaje y la 
~ocializacíón del niho, sino que ~bar~an la de~cripci6n 
de e.9tudioa experiment.alea -?n d1::inde .::-ste heGho se 
manifiesta claramente, de tal manera qu2 el alumno 
reBcata eataB experienciaB para poder explic~rse la Bi-
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:u:-r:·bjt:-_ti··n:·- de.-la (::1.1.;:1rt:3 urijd.3d :JI? pur:d€- i..Jbir::ar comr.• 
:;,:0m;:.l.;mti1.t..•J -....i.:l .lrit.i:: r i.0;-, -¡ J qu.:- iqu;lm~n ~-=- .St? pl Jntea 

. .-p.;~ •?l ,_aluffino 3na~ 1.>~ y ::-Econ.s:::..d.;.r-2 el -:ie3'3..Crolic d.:: 
_rel~1~ion~~ ~O~l!leu ~n ~11 grupo ~3G0~ar, rer~ ~n ~8t~ 

;:i•::«.::111 .... ·n t .. rir1dar1d,:·lt:· ';1.i.quna.:J <="!:·:p.::-r i~ni:ad.s pt?d-3.qc .. ;ii•:d.:J 
qu-:_- l;;: J-;,erm'!-t.;;.ri c;:.mpre-n.jer q11e •:IGpenctiend•-.. •::-?l tip•J d.E 
.:;~.::úe-li c!i~ lZJ. '=!UE- -· .. trats- l:is r.s-laci0n.s-= r.•.:·c!.al·?~ 
·::.'":lmbi.J.n <:;cn::Yld~r.-3.i)lo;;m~nt<?. T 3.l ·?~ '::"l r;..?!!C ·:ie l :l i=.!'·:11~1.~ 
F'r...:-inEr. ~n ~a que l.a m_l:;lffi;] fc.·rma de- '?.3t3blecer J..3 
dinámi.::a .:f.gl ::.raba}.) ,:;¿¡¡¡1t.io .!.ae re lac.tonee sc•ciale:?. dE" 
10~: integrante~ del grupo. ron eBto3 ~l~m~nto~ el 
.:liüm_n•.:-·- pu~de r-:-t:om.-1r :¡j_9unaf'I de "?Stas pr:ictic-3!' pard 
:1pliG-:trla~ en >;JU qrupo -=-~t:ol~lr, .:i12q.ün la.;;.1 G1:,ndi 1;i•:..ne::i 
d& trajajo en la3 liu0 3~ encuentr?. 

DESAF.F.OLLO DEL NLfiO "!._ A?REHDIZ.:O.JE ESCOI.AR 

PRESEtlTACICN 

·1·:08 •;ontenidos do? este i:urso 3.portan o:lementos 3Cl?rc:a 
de.1. desarr~·l lo psic.:.ló9ico del nii'10 E-n au.9 primeroa 
:.nos de vida, .:;,e pretende quP. el alumno continue en su 
forma.cien teóri':a orcfundiz..;indC< en ~l ccno,;imiento d~l 
nifio y lo~ factore; que intervienen ~n 3U de~arrollo . 

.:!n la medida que avanc~ en e3t.a dirección ei es:tudiante 
~::rt3.r.J '?n c:ondi.;ione3 de rt-aiizar una practica qut? 
f3vorezca el aprendizaje esi::olar y el desarrollo 
psic:olóqico del nif10. Con loa contenido5 presentadoa se
pr~tende que el alumno identifique lo!3 princ1pale!7 
f3.r:tore3 que intervienen <?n el de~arrollo di:-1 nirt0 y 
qui'?' reflexione acerca de la relación e~trecha de esr.e 
proce~o con el del aprendi~aje e5colar. De esta manera 
laB l~ctura3 propue3tas pasan por lo5 n1veie~ 
afectivos, cognitivos y psicomotrices del nino. 
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UNIDAD III~ 

UNIDAD IV., 

> ' • '-,- ·: 

- EL VIHOJLO ENTRE: DESARROLLO 
'f .A~RE:tlOIZAJE E:S~OLAR. 

LA COMCEPCION DEL OESARHO
LLO UIFAUTIL Y Et. APRENDI
ZAJE ESCOLAR, COMO fUUDA-"
MENTO DE: LA PRACTICA OOCE"tl 
TE. -

, 10 
ART .. 

rraqamcntos de alo::;unos fundamentos -
teóricos e.n que se ::aJ::;tent.-:ir' lf"'.P:; doc..u 
mentos ofici l'llc::; d<.! los progi:ama5 de
-=Uucaclón preescolar y pclmacla: el -
fin es revisar los iundar::cntos ace!'
ca del de:.accollo y apt"'endl2aje que -
subyacen en ellos. 



GENE?.ALES 

·.:-.:.ricépr:u.:i1 ~ za.::1-?.n i:f·:- ·~c;;~a!~.:: .. rx::/.-{r;f~I).ti.-: ·Y . 
. 1pr~ndLz~je escolar 

- El .·:!-?~arr1::<:. ló .:-::•z.::-:·~r:- di\i~:i!!at' <?":·:pl:ica·:.:~':.·rí_e_::i :, 
b_ir:oi.1')1Jf•;al1 

3e intenta' 1;.n '?~ta 1.mi<iad qU~ el . •?!Jt_udi ant~ hoiiJa una 
~xplicac~0n d~ ic~ conceptos personalQS ~ue tiene 
3cerca. d~: de~arrcllo infantil y acerca del aprendi=aj~ 
-:-~:;i:.lar,- le·~ i;uales ha •::<:•nfc•rmado i::c•rno ~LJ mar;:::o de 
Lefi:orenr;i3 a pa.rtir d~ .:i:u fc·rmai::ión profe.::Ji•:.n3.l. El 
~studiante ha de id8ntificar la forma en q11e se 
ccn.:n.deran lo~ fJ.ctt:ires biológico:J, !::l!ociale.:J y 
p:Jicolc·gic?B en el d~!!'ar-r0llo del niño, .3.,:ji como vari3.:!' 
~."':pli::.~·::i0neei teórica.'.3 ace-rca del miBmo, se verj córneo 
~5tas &Xpl1cac1one.::J se hacen d1versa3 ~egún en énfasis 
que ponen en el astudi0 ,je alguno~ de eso.9 fa,;tore~ y 
de lo:.J marGos t.eortco~ r:I~ re-ferenGia di?Bde loa cual.::s 
se eatudia al nifto y los procesos mediante los cualeB 
~E- constituye- psicolG91came-nte. 

A~1 ~n e5ta unidad ee incluyen las siguiente3 lectura9: 
Urla Bituación escol~r cotidian.~. en la que 3e observa 
la falta de cc.nocimi-:nto del mae.9tro 5obre los a5pectos 
so1:1ale~ y p=i==lóg1co~ que determinan el 
deeenvol v1mir;-nto dei ni:io ~n una 3i tuación de 
lp>:+:ndi=3jo::; .J.M. T.Jr1ner, ¿.;q,:•iica factc•res bi.:·l69icos 
que intE-rv1enen .;.n el d-:sarrollo i::omo acción de lvs 
-;;ene,:,: P. Malrieu .aporta un punto de vi3ta de la 
r:-=icol-:·gia 3ocial y aporta v.ari03 conceptoB de é:~'1:a: 
grupo, !!Ocialización, aprendizaje cultural etc.; AA. 
Liublin~kaia explica el desarrollo psiquico del nifto y 
retoma var:103 autore~ ~orno SECHENOV, PAVLOV, etc. 
e~ta unidad etJ muy g•~neral, ya que contempl3 vari1;.5 
aspecto.9 de educación, de- apr4='ndizaje y de desarrollo, 



1pdrtando una ~~r:a d~~~e: 4iterentes 
purito:J·, : de ... Vi~r;a ~~or · l•~·:·, •::u:il -~!T 
lri:~;~-~o:iGif,dibl!=! ·- pa~J . . . ._ : ., ·;?..Ú:mE':1i::O~· d:Jrie~ 
:.0;1:-.: »-:.r.·J-?n ':/ 11b·i..car.:..:,;i: ,:2n· l.;: GorriE-nc.;: a. la: q•J<;· 
;).:,; z-tt:n~ct?n. 

ür-ll:Dl~~DIT~ .;:;.LGUHF:S··"EX.2J;r:;..i::I 1JNES -J\CER(:A ·.DEL ÓESA.~"F:Üt.1.Q 
::NFl°J.NT:L 

- ~a~1r1i~~cia como obJeto 1i~ estudio 
?ld11t~amie~to~ ~a1coga~Et1co~ 

- fL<J:nr."earnl-.entoe ¡:i~1.;oan.;ü.1 ti.::o~ 
2l~ntedm1~nt0~ ps~c01nt~!~st1v05 

El propc,t11 to dt:· ~ata unidad '?.9 üue el alumno revi~e 

3lgun33 apcrtacicne~ t~óric3~ acer;a del de~arrollo del 
rnñi:•, re:-::r::nQ·.;11?ndo el pr~··::E50 por .r:-1 ·::ua.l ~~ ha ll~gado 
a eJ.abQr,;:ir did·13!J p•opuetlt.:t!'l teórica!l. Se presentan 
.~Er;tura.:J qut- mue~:rar, la ;:volucion de la~ di!ltinta9 
formula::::;.::ne!'I teor1ca~ ~obr-? ~l de~arr::·llrJ del n1no. 

Er1tre la.s corr1enti:-ti ps1•;•.Jl=:11;¡iGas qui? han ht-GhtJ obj ~to 
de eatudia al d~aarr0llo infantil ~e identifican entre 
otra::J 13 paiccg1?nBt1ca de P1ags-t. la p!Hcoanálitica y 
la r;.3ir;::rir~tel~ctiva; ·:ie ::ada una d~ ~11a~ ~e pre~ent.;n 
vario~ aucoreB, 109 cuale9 9on lo9 má~ 91gniiicativo3 

;p:.:.¡-q;.¡c, :¡ar1 t.2niJ<.¡ L..rd:j<:enaenci,:i en d1stint.o.s campotl del 
..::c•nocimiento. 

?ara . .lügr.3.r .::-i pri:•p,::.~it•;. men.:ionadv .':le DelE-c•:;ionaron 
la;:: ;,iquient;:-:s lect.uraa~ .._t. de Ajur.ias1uerra Manu,:il de
~.siquiatria iniantil; en ~.sta ~e pre3enta una .sinte.s~.s 

d~l d~9arrollo hi9tor1co de la. p!!iquiatria infantil,. 
menciona a lo~ teorico~ OlH? elabc•raron l')B ;:irime:=::i~ 

traba]OB al re3pecco; M: r~aia!."I L6pez P~iqu1atría 
infantil expone diferentes eefera3 del desarrollo 
infantil,. retomando autores como Spitz, Mahler,. Freud; 
nuevamente Ajuriaguerr3. ae incorpora con 13.3 id.;.as de
Piaget en estudios de psicología genetica; deecrube con 
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vario.9 ejemplo.::i 13!:! ·ncGior,>?~ ·:!.e ·::on!J.::irv~1<:::ión de la 
m.3.t<E;ria, pP.:30, vc:-.Lum~n, .::P.!~tan•;ia, 1_3. de.,.,cripci~n· d'? 
t.:i,"J et.apaa de de.':\a:ro.ii·:·, 301 •.:.1:.mc· lo.9 facto:J::-5 qu.:::
d.;_;;.t.+?Z-::1.1-:-1.:Jn =-?l ,J0;:arrr, 11·): l~• heLEn.:!. . .3, 13 e:-q_:,ec .. i;-nc::;,..a 
fl.::li.•;a, ·¡ lJ. trar.z:r.:..~:..:;n z.:.c.i.;;il; por r.ercera v~;: 

.~:iu.=iac.::pj~r~:.:i. ~1-=- !.nt.ro•:iui::e 1:::-on 11.:-::'l <:"B'tud1(·1 ei de 
d¿.:."1cr·;,ll 1:· .::i-:-·:fún Pi..:;:.;1i:;..;,:, l·:·.:21 ':::u.ales s.::- .:::-\plicar. muy 
~ener3Lrn~11t~, y ya 3e or2s~ntaron 3nt~r10rm~nte 

:!ire~t¿¡rr.ent.-:.- 1:!e 13. f1..!P.nt•; d-? f'i.J·.:1et: 'i'7B.1L:-n er. 
?~~cclcgi~ del r1ict~ ~l~n~~a li)B µr~bll~m~.9 ~u~ e~i3ten 
~n .:~ m~c.::dc· ::.'.e la <:t"·3Pr·,•;ic~ón 11t.i.l:.::ado t:·0r .-11 fE-r'?nte."I 
p~i.::ol.:.g•J:3 par..:;i von.:;.c~"'r el dE-~ar¡:-olle: o. 1.);;:i: retra.9os 
do?l. n1r\c: ~l .:J1911:-...ent'? art:1·:::ulo de P..Juriague.:-.:-a 
iq 1J.3lm·::-nte, .~;e .:-.-?fi.~r-E· :i l•n1 +:-tTt·J•:ii•:•.,, do?l ·:i.::·33rrollo 
s~9ün ;.1~111·:.n; l•.:-.:l t.r~~ ~ l 9Ul ~ntea 3.rt_,i.culoa 
.::c.rre.::Jf:.onderi dl 2nf1::.qu~ p.?ic.:.arialitico, =ie t8toma a 
P,.Juriaguer::'a y ::i Fr.3ncoi.ei: Dolt::i para e:-:plicar la.3 
~c:o-:ir:ine!J fundamentale9 de e3ta corriente lo.e tr"=s 
autores p0~l~~1oreB nerc~necen a la p5icologia 
~ovietica, $e enuncian id~ orincioalea inveBtigacione3 
y -?!. .1rea de la. pDlGGleig1~ a l.;_ que pertenecen, 5e 
.:,.ngi0bán d~ntr.:• do;i 103 plar.teamiento3 
p~1.:;oointe lei:::t i vo:j. 

En cuanto 3 e~ta unidad, 103 autore.9 compilado3 son 
~xi:"=.'J1Vo3, ya que :i.lguno9 repiten información, lo cual 
puede re!!ultar conÍu!3o para el alumno, e3 nece3aric. 
ubicar que alguna:3 veces es mejor analizar un autor o 
un enfoque directamente del autor que lv ~o~~~l~, ~~t0 

•:1JtJ.ndo el que va a estudiarlo no cuenta con lc::-B 
el.:-mE-r.tos básicos para ent~nderla de otras fu~nc.e;:, que 
reint•!rpretan la i::orriente, se enuncian nociones como 
.:31 ya ee conocieran de antemano, lo cual impide la 
c:ompren9ión de la lectura que .9e ~!3:tá revisando, !3:in 
ante3 buscar la d9finición de lo3 conc~oto.s 
d;:9canocido3, esto ~ucE-de con la presentación qu~ se 
haée del p.sicoandli.sis y la exposición de las etapa.9 de 
desarrollo de Piaget la cual ~B 5lntetizada, y deja d~ 
lado aspectos important~B. 
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IJNID.~D III EL VD!t.:UL·.:· ENTR~ .· DES/'.f:..~qLLO. y. :APRENDIZAJE: 
~SO.)L.Z-.F 

-.··. E:l ·::..n.::i.;,:..:. <!;;; 1.:.::1· .ph.:;r: ... :::-:{:~ ~j._. ·.~l~,--~,áf.rr.;•_/li:¡.::;~~lt. -~-Í~-;·· y 

;i;:i;-~~~~~~~~:i~= .. ~.~<~l.::iz~r1ra l.:i_ prai:;~' .;3. •:to..:;ente de la 
1:;:.:.r:l.;.::-ptuali::a1:1•)ri del ·.;,ttn·-:.nl1:1 ,:f~:;f:3.·rr·c;1·!."t:i-· -1j;ff-. n"irío- · 
.:.p..-~ndiza5.; -e-cl1:c1l :Jr. 

2r; "?-.<!t. ::i 1Jrii ci.l·:! .~'? t:ri.n·:i:in ::i.l al'...!.mno toe pun-co!? de '-'i::tcr.i 
d~ }_,:1.J ,11.1-::,:,r.=:, '.·1 :1T:"•:O;~ '0-n L1::! un1d3j~~ .:irit.:-.ricre..J, E-n 

~aca ~c~sioh aborda11do ~l t2ma d~ el ~pr~ndizaje 
~~c0ta~-de~arrollo infantil ~e ~ncuentran relacionados 
-?.-~t-ret::h-3m~nti:-: •:-l :1prendi=-:.1j 0 incide 5obre el· 
1jeaarroll1), ai impul~arlo o detenerlo, asi como el 
r-ir•-:.cea1:i .;-vc-luti vo de r.,auta p3ra que determinados 
3prend~=ajeD puedan 5e~ e~tr1Jcturado~ por el nino. 

E~c.a r1?f.l12:·0.on tec·rico-!='r:ic::t.ica ~irve al mat::.9tro par~3 
q1Je rescac~ dE ahi una perspectiva critica frente a .~u 

labor d•Jcr:nte. 

Lo::i ..3:rticulo.:-i que se pre.:ientan t'on: Tr.3ng Thc:•ng. 
"Contr1bu.::i•:1r, do;: Wal.lon a la pedagog1a cientifica", en 
esta l~ctura ~e ~xponen la3 relacionee entre la 
psicol0gia y la ~~dagogia, la~ contribucion~!? de cada 
una ~n cuanto al conocimiento del desarrollo del ni~o; 

R. Gilbert y Hellman pre.:ientan ideas ~enerale5 ~obre 
ld~ dportacione~ del p~1coanai151~ a la educacion, 

-enf.:ici.:ando iaB rE-la.-::ione;:, rna'='B'Sro-aiurr.n1Js; Vig•..it~ky 

dnali~a la relación entre .:ipr.:;-ndizaje y desarrollo, 
ptant¡:.ando :Jlgunas criticas al enfoque F1ageti::ino. 
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!JNIDAD IV LA ·CÓNC.~PCION .. DE!l DE.SAF.,.:OLLO INP.Z\NTIL Y EL 
APRENOIZA·JE ESCOtA.i;'., • CC.HQ Fí.IND~.MENTO DE LA 

.FR.A•=-T."l.CA DOt:-7ENTE 

-= El- .-de5arr-t:i1·ro· inÍ.1.nt.il_ y -~?l apre~di:zaj~ ··.:-zcoldr ·:n 
[.'"·rr:rgrama~ educativo;::i. 

·Eri. e~ta unid~~ 39 pi~teruien r~ali=ar aJ.gunoe ~rincipins 
teói:'ir:o!l ·qui::- :31? r:1?l.:i.:1onan ·::on la fund~m~nta.ción d~l 
desarrollo y el aprendi=aje, eatos eon la base d~. ·la 
que- ¡:.artén lo!'! pr.-Jgrama~ da o?ducacion preet1colar y 
primaria. Se p1ant¿a qu.e el alumno re•.ri~e esto~ 

pr9gram3s y BU trascendencia durante ~1 proceso 
f6rmaciv0 d8l niño. 

Para log=ar .talas fine~ se precentan algunos extracto3 
de 11)!! prt:igrama~ de primer .'lño, preescol.ar, quinto_ ·y 
BO?xto grado, sólo 3e pr>?sent.3n é3tos por ra::::one3 de 
t.fernpo, ~1n embargo ee eugiere al alumno que de manera. 
r:ofú,tant~ 103 analice minuciosamente. 

CONGRÚENCIA ENTRE LOS OBJETIVOS Y EL CONTENIDO 'TEORICO 

El: óbfetiVo -~~_la _primera uni<¿ad ,!?lant.'=á .. q_u~,<-~.~~~.·: . .-~·l_~:~nO 
anahcG .;1 desarrollo .infantil según .. ra. ~po.stura· ·de 
diVe!:-5a!J-- di5·ciplina5, ·-conS'iderandO aI niño.· COmo un 

... _1=odo·. 

Este objetivo tiine relación con lo que 3e ~atu~ia en 
la unidad, ya que !'le abordan lo:J pl_anteami~ntos y 
"'"tudio" hecho3 por la p3icologia, pedagogia y la 
psiquiatria infantil, en la parte del objetivo donde se 
enuncia el hecho del estudiar al nifio corno un tódo et11to 
ze refiere a con5iderar ~l aspecto biológico. y ~ociat 
que lo determina. 

El objetivo de la aequnda unidad solicita al álúmno 
~nalizar algunos planti?amiento3 teóricos a.cerca' "de~:· d~:.. 
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e-arrollo "infantil, pa_ra elle ."!'!e pres.ent.3.n las 
'-::ofv:eptual~ z.acioni:-,:, de.l enfc·-:Iur:- pBié,_;·g.r:,néti,;0, -?l 
; p-S-t,.::c.-.~rn<l i rt.i •::e· --y ~J. p!l i r::r:· in t{·1. S<-:-;-t_i·~·o·. . 

,:::L- .-;.Qnti::-nicic ~;:._óf1.:ü qu'?'- e.::;i -~r'?~>?nta par-3. ·ab,:.rdar e~:.a 

IJn.t.darl es -- ~.:::-r--~r.1l_·.1v•_) y· '=.'X<";A-Bl'") por l.:1t" V.?.rl.ad-3~ 
r-.:;.1nt0rrL·?-r~.:¡1:-1•::·r:'2'{J ,j,::. 1;.Jda .:-r.f.:,.~jl.li? f)ür ~aa r.:iz<:·n 5.-;. 
coidünde 3:1 alumn·)~ y:::¡ qu;.:. .;.} autor .;:.:pe.ni? Gon.:::>?pt.:·.~ 
·-=iLlG- ·el 3lumn·:· ·:i"?~...:cn<:.":c.;·. f,JUe~ m:,. s~ h.a t?tLu:tiado la 
~u-s-nt~ -·:i.i r12·~t:a, ~u~d.:in-:i<J ~in 3-::l .ar.ar m1Jcht::i3 a::Jp~ctc·::s, 
!=-<::r· lo t.:intc· ..:-.~_1r,1-? <::'lbj;::tivo nr::· f:!S posible l•:·qrarlo a 
::-.r:1v1?:;.• de 11).::."" el-::mencc:::i t-Bvrico.':1 ·..:;~rtido::i. 

EJ •)t·J•?ti·no ._;;o l; •1r.1dad :r~" S•oiidta 31 Jlumno un 
::tnáll.:J:id d~l V.1.f11:::1.1l 1:i o;.n.t..r.:: lO!:! f.Jr"•:<Gt?.3üd de d.;.::i:.:¡rrollo y 
~l aprendizaje ~~colar, para que 3e relaci.onen con la 
p~dctica _docente. Se re~oman les enf0que5 vistos en la 
~nidad 3nt~rior aunado~ a la de esta unidad, de esto3 
contenido~ .::-ie pu~de e-ntre:Jacar alguna!! idea=:i: de los 
.3u~oreB y ~iabora dicho análi.s1s, ~in embargo las 
lectura::J de.eiarr.:illan aspecto!!! que no enea) an -:n el 
~~ma~ e~ d~cir 1~3 l~ctur35 contienen mucha información 
.::1obre aspeo::t~a fuera d~l tema. 

En -= .... ')bjetivo -:ie la unidad cuatro el alumno debe 
.a.nalizai algunos fundamentoa p.:sic0ped:3gógico!l' d~ 103 
programa!I de educación pree!lcolar y primaria para 
relacionarlo~ con los temaB vistos en las unidades 
;,ÍltBrio.r-?s y su experiencia docente; con .::llo ~l alumno 
d-:::ibe formular relar;iono?B en G!Jdnto a los fundamentos 
que aobr~ 3.l de~arroll0 del n1no están contemplados en 
dichos p.roqrarn~s. 

<>:·n .::1 t:ont~n1do t<?or1co que !je anali:;-;ó en las unidades 
3.nt:eriore.9 y los documi::ntos presentadoa en esta unidad 
~~ posible llevar a Gabo el mencionado análisi~, ya que. 
de hecho en estos: program3.5 se parte de lo~ enfoque!'! ya 
t:"3tudiados. 
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CONGRUEl'ICIA 
.'>.CTl 'II D.".DE'.S 

ENTF:E tE;C.RICO y 

':.,;¡_ -,¡•::;r.i ·;.i.:L;.d F·.r2~.'.2:,l~i;-¡~~-r-· .-¡e -.la t=·rimer.:i ur.idad_ seilicita 
-?l. ,-1n..:li:..:ttJ ch: (1'1 ·:al'':i~-- el ,';1.ial ·112-~i::r1b2 la ac~i·..r~d.:i:! 
,~·::it~.cl:..-::;n-,~-, -:-n un :"·~i,,n · ·:!1? 1.-:l.3.:.1e_, El rni~_m~ t:ipo_- •1-:
~ll.:r.1vj_\:J_.:;\d ·En i 1 .t:1•?(_~1.1n(.L:i. 1,m1d.:l.d f·:·rmul~:i cua t r•-:i pr?-1.JUnt-.~s 

í~· l :;~~: ~-r~Z~~~,~~ ~~~t~~=.r~:~;~;~!J 1,·J ~~~ir;~¡·~g ~~~~ m~,es~~:~i:~~~T 
del ·-:ir;~ar:ol10 .irLf-.i.tir..il 'l la ::el-3.t::1.óh. de é3tó5· 
.:-1.:-meni:os >?n BJJ pr:it.ct:ic.3 dr::•ci:-nte. 

E;e::.a3 .3..::ti·1idad>?9 o?n la tercera unidad .Pre::iencan· uñ_·
,;~t::)ü, .3 p;_;i.rtir de~ c1Jal .:.le debe ubicar corno se 
•:ar:i•::;to?ri:::.i o?l v1ni::1Jl•:. :1pr.::-ndi:::aj~ e:Jcolar-des:arrvllo 
infa~til que ah~ 38 observa y plant¿ar sus difer&ncias 
¡-;-..:.n e::!t.3 .:;o1tua'=1Cn. 

La a1::;:t1vidad t=·ree1.irrri.nar de la cuarta unidad pide .:.il 
alumno la elaboracior1 de una de~cripción de una 
~ituaci6n concreta de 3U pr~ctica docente, 3a 5enalan 
algunos· indicudor~B para la elaboración. E~tas 

.3_i::tivid.3des parten d'?l punv:.. de vi.ata d·"?l maestro y no 
requi?ren la incorp•)ra..::ión de los .::lt-mento3 t.eóri..::os 
;:;c-.:rt'?r-iores. .ri.ctivid~d !Jubeecuente de 13. primera 
11f\idad: __ =::-et3. .::ict.ividad r':'qu.!.t-r~ l:! l':'r::t:ur.=i de !::re3 
teitc~, dP lo~ Gualeei el alunmo dJ?b+:- extraer di•1er!Jos 
3~oec-t.o!J 9obre .al deaarrollo ~bi-:ilOgico p31col6gico y 
soCial). 

La 3.ci:ividad subsecuentt? de la unidad dos sol iGita la 
10?1-;,tura de dos te:-:to3 a partir de los cuales 3G- debe 
anali=ar cierto~ a~pecto3 que senala la auia. El 
eiguio?nt~ tema a.bari:::a tre~ lectur3~, dt.;5 q:ie 
interpretan a Piaget y una directamente de eate 
teórico,· con e9tas lectura9 se deben re2oonder ::net.e 
pregunta5 de!'larrollando cada una; do5 Ce:-::to5 sobre 
Wallon, de e8te autor Be incluye 1Jn texto y <Jtro de 
Ajuriaguerra, igualmente se debs-n contestar una .serie 
de preguntas; para el tema del t-nfoque psicoanáliti.co -
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~t~teC~vlit~~en·=otnre:i ~.::::·~~: ,.:;~~ee ~;~ !~.~~.~~~~~;r:~ Ya~~~º1 ~~= 
:~J:·~;.E~=d~t ~~_r;.-r,i~~~~O~ p::;,'t~.~~: >?f~ r~~ :n;.~~~~7~ t; t>?,?~~~:;a p3 ~= 

-pr¿senran ~=~5 :~xt.:s ~~ aut•)re~ ~cvi~tico5 d oart1r de 
!os c1Jal~~ ,~ d0b~n ~~~11~~r l0s aBp~1=~0~ qu~ ~~n~ld- la 
•'J'!..t3. 

!...J!? .1·:-: i .. _,:, :!a<::I?':..~ .... ~~ l ~ tlnFL.1C t..:-e!! retoman le·~ ~nfDqw:-5 

3nt.i::~.!."::.cr;-.:J p-71.:':l ·;.'3.dd •.1:1(:-• dr: "'= Llr:•3 ~.::;: r~vi!:!an .j,)3 r;· tre-~ 

t-:-:-::t•)f" .-;. i•¿u.Jlm~nt+? ~'¡:; rJnaliz.:i.n !Jt)bri;. ~je-3 d~ 

~d-?~ar..:-.:.llc· que mericii;:..r,d la guid,. el Lema quE-da dividido 
~n tr-e~ .;¡p.ar.t.ados que corre.:ipond12n '1 i~ada .;.r;f,:.qtH?. 

La.:i 3.:.:ti·,.·1d3d;::.;:i dr:- l~ 11nid3.d cuatr•:;., ti·:-n+?n como base 
1~3 lectur3s pr~~~ntadaa (extractoa de loa orcarama3 de 
pr-?12:¡colar y prl.mari.3 J, •'?l alumno debe 3nal~z3i:-lo!! ~ la 
funci0ri qu~ .-;umpl~n, p:-:pC.::ü ti:.3, la ~-:i!1nC<?pt11.:ili::.:icitJn 

de la naLUr3l~za del ni~o, d+?l deearrollo inf~nt1l v ~1J 
rslacion con la~ actividade~ que Cdda prcgrama ~ugi;re. 

~n 1-u aG:tivid:i:•j fin:0.tl d+? la ~rim~ra unidad <?l alumno 
debe analizar una !lint~aia de la5 lectura.-:J r~vis~daB, 
pr~c~!lando seit1 at1pt-1:.to3 que se aer.alan e-n la gu1a, 
ademá.:3 deb'= reali::.3.r un e3cr1to planteando conclusiones 
p€raonal~~ 3cerca d~l de33rr~ll~, ccmparánciolo con 103 
rE-.:iultados de la actividad pro:-eliminar de e!'ta mi!'fma 
u~idad. La actividad inicial e~ repet1t1va, ya que ya 
~e analizó suficientementB eetas lectura3. 

La actividad final di? l 3 seg1Jnd~ unidad pres en ta un 
poema r:•ara que el alumno re-fle-:· ione en re-lación a sus 
aplicaciones aobrQ el desarrollo y el apr~ndi=aje 
"?:Jcolar. Debe compar::r también !HJ..s argumentacione::l' 
pl a8mada.::i en la actividad preelim1nar que :;,e pr~.~P?nta 

~n su practica docente. 

La actividad final di:> 1-:i t"?rt::i?ra unidad ro?cupera la 
actividad preeliminar d~ ~ata unidad, anali2ándol~ con 
ba~e en la refle:-;ibn teórica que .3borda en E-sta mi:;:,ma 
unidad y explicar ·:inco pregunta!! que se pre!Jentan en 
la guia. 
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?3ra -i·a ur.idad .. cu.Jtrc· lJ a:i:·t.ivídad iinal d~be r~t.c·rnar 
-:l •.:t:ab.;tjo r~.alizado- i;-n l<J. .=tctivi,:íad pr"~.r:li:ninar par3. 
r·i::L:¡<:i•)-huilo c:~on O?l .lnati.:ii.3 hiecho 3obr~ i~· 
¡·Unduiii+?r-.;.,:;,,:;..:._ón d;: l.;,.;: ;;rc.0¡-dii',;3~ .:;.,t~i:=::.13.r;;;.:::,. :::e dt::b2 

!:JUo!-c.ai. ·~"n es-::.:iS l;:.~ t:undamr;:.nt:cs -quo:,. pud1eran r)f r'i'!t::l?r en 
2.d. ,-;i)íl!p!:'>?n~~r.:n d~:. nln•:-i con qrJi-?n ~l mai::o~tr•:-i :.~f.? 
!"~l:ir:i::.r1~ ~~' ·:::iu .';li t_u..;¡,-:1,.;.ri +:-a•:::V~dr, •:i-:- ni:. i:-ncc•ntra.'r 
nrn~i~rnr.- t:undarrii?f,t1) util a .:llJ préai:tir:a se- l.;. _pide que 
?::09-:·nq.3 .:!U1~e·r•?nc.;de ¡:.a.r.;i la 3tenciér. :· ,:ompr~n.:!.:..6n Ge 
L:z _¡:ot·-:-1:1"2::1-Jti...:;a reisrtda . .:i_l dP.!!.J.rrollo del hif10. y el 
~apr~ndiz3J~ e~Golar. 

PRE!SENTAC!ON 

El cur~c· de teoria ~ d+?l aprendizaje pertenece a la 
linea paicopE-dagógica de la3 LEFEP 85; .:Je encuentra 
ubicado .en el aegundc eemi?stre junto a L .. ~sarrollo dei 
NIÑO. y aprendiza) e ~scoiar. 

Se vincula 'con los i:urso.s de peda9ogia: la Práctica 
Docente y Grupo Escolar por la reflexión qu~ propici.a 
'-s-n el estudiante aobre 3U trabajo docente, el cual ae 
r~lac~ona directamente con ~1 p=ccesa d& aprendizaJe. 

-~~- ete curso s~ reali=ará el ~atudio de la exlicación 
qui? algunas corrienteB ptticolt:igica~ y pedagógica3 
~)frecen acerca del apr~ndizaje, permitiendo reflexionar 
avbre la problemática del proct:ao miB·no y po~ib1li tar 
la modificación de accioneu al interior del aula. 

El propOeito del cur~o e~ generar ~n el 8~tudiante una 
3ctitud critica ante la or.:ictica docente en lo 
referente a 31.l labor en Bl ~proceso del aprendiza] e,. 
para que mediante un ejercicio reflexivo determine si 
es necesario r8ori~ntar su propia practica docente. 
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J UNIDAD l LA NATURAL(LA OCL 
t\Pf'IEHDIZAJE 
(ll Lectur.1s) l 

UtHD.\0 11 LAS J[ORIAS l'SJCOLOCICAS' J 
DEL -APRENDIZA.'.JE ~ 

1 
(7 Lccturo>l 'l 

: 

j UIUOAD Jll Et APRENOIZA:E ESCOLAR 
{8 Lecturas} 

l 
{ 

UlllDAD l\' EXPERIEHCIAS EDUCATIVAS 
BASAlMS (U TfORJAS DEL~ 
APHEHDilAJE 
(7 Lecturas) 



UÚIDAD I. LP. NP.TUFJ>.LEZA DEL .n.E'P.ENDIZi'.JE. 

2f _,pri?·n~i~.aje·:· .:'11..~iuna·s 1;r)r11~~~c1qn'9:.1 
- 21 .-lµr~r_1d.L::a1e· ~-.-.me fenom.::no .biologico, p~icolc.gico y 

~cCiJ.l . -

;f,_it·,::-·t::~·~e~ .y¡i..:e: . .in.;1d9:i_ >::n >?l :iprt?ndi zaj <? 

·Li. pri~E-r.:i un.i..·::!ad d.;.l cur.:3·:· Te•:.:-L'ls d&l .;Dr.;·ndi::alE ¿.3 
.!'.!ni-.'.'_-3pr::-i:-::~m.:ú:::i.t.:i:n :""!("l ~·~ !: u·:!.1 :inte al ~nt~nd i'inien_t0 dé la.::
_ ·iiie-ri;.nt.>-;..-:J :::on·:>~r::.::1·.;n~.:::! d~l apr~ndi::::JJe: !f~ prt?1:.i:-nd~ 
~r~co=ci~~~r al .~~~udi3nt~·-m~~~~r0 lotl a~oec~o~ 

fu¡¡;jament.J.lE-B d.e c.JJa :...:ocri¿.nt"J di:-.: aprendi~aje .;Gn el 
~~n ... d-= q_u_e ccn e-etc!l .::lementos r-?fl<?>:ion-? cr.lticamente 
~'.:•br>::- t?l prc·ces•:· d.:;. zipr-?ndi:.:aj~ '.l reior~ulo? B.u l:ibor al 
int¿.r.i.•;.r del .J.Ul.;:¡ r-=conc;eptuali2and1:. su rol ·:;•:.mo 
mae~tro. 

E.n el t::rim'?r .:J.r<:ic1Jl0 de la .3nt0log1a hay toda •.Jna gama 
de ide.a!' y ;.;oncepto5 !'Obre el aprendizaje; Be intenta 
dar .a conocer lo.9 do3 enfoques filo3óficos que explican 
el papel del sujeto y el objeto en la adquiBici6n del 
..;onócimient0: i:?l empirismo y el racionai5mo, el autor 
viE-rte varias reinterpreta.ciones del aprendizaje .::orno 
la de: Charlt-s Tylor, ChomBky, Piaget, etc., comenta 
l3B id¿as de Tylor ~obre el CQnductiBmo y pregunta los 
siguienti:!j ;i_:,pecto5: como se 3.dquiere el 
conocimiento?, cómo !'le realiza el aprendizaje?, da a 
i;onocer los f actore!J que .tnfluyen en é.9te: 
moc.ivac1onale5 y emocionaleB: menciona laB diferencia5 
--=her':.> aprendizaje ui tt=?r1or y 3 t-:.-rnprana "?dad; t<?rmina 
cc·n las ideas de Chomsky sobre cómo el niño llena a 
comprender que algunas cosas ti12nen mente. 

1:on e.9te breve resumen podemos ob~ervar que en la parte 
cc•rnpilada no ee caract;;ri::a ni se dan al.'2mento5. para 
diferenciar y comprender a las do3 corriente3 en 
relación al conocimiento. 

Tomando en cuenta crue este curso· e3 un primer 
acercamiento de lo5 .:ilÜmno.:'.J .a la~ teOr{a5 · d~Í aprei.rldi.z~ 
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:Je ·Y- qu~·. '=~.toe· ~n- su mayori.:! -·.~e han 1~·1do ·::l!obre ~l 
o;:mp~ r_i~mo : y: r.l.t::ion-~ l. i!Hni:i, qú.F.: ne; ;::onc-'=.~~ 10::1 3.11t-:-... re~ 

~:;::_~f·.~n\~~:~1!'.r·il~~·~~;~r:~/~!~~\\,:.r~1~:. ~r.~.~;:~~~:\:y~i~ ;~.~;ª G~:;~~U,~= 
P1J~~:, ~6c @1\~ ~~td ~r1m~~a l~ct~r~ r¿quier~ para su 

-· ~n~li~1~ ·~i~r~~~ b~~~~ t~·,r1c3~ qLi9 ~e M1n mgneJJdo, ~9 
n>=-c:.:::-·.::.Jr10 ~·ntc•nc¿ei prop1:.n~r 3rt;1.culo;j introd1Jctc·ri·:·~ 

~:~ ~~~-u~!-~:.~a: l:n;~l.u:,;=·~ ~~~~ ;:/ tt~7~~.~1 ~:!'=:)~~~·~~,~J.t)n.Jndole l a3 
21 drt1..:ulc• d1:i!.~, .:ont.i.núa <:·:·n l.:i tdea d'? rF.-fl~xic•n.ar 

:i:c•c.rG •:.i.. ~1pro:r.di:::üJ.:-: .:-1 .Jut::,r ~.re-.:n .. :.nta qur: quier€> 
d+?c i.r .J[:.Lende e-.;·, d;;-. ..:;u¿. man~r.a .-J.pr-~ndemc.:::: -:-n c>?"al.i daJ?; 
::JP.nc:j•:·na al9unc .. tJ 1_~c·nc::.::-pti:,.:~ d+? .J.pr>:>ndiZ3J~ d<?.<Jde el 
punr;.:. d•"? vi:Jt.;1 •::<:,ndu·::t.io:3t.3, .:io.:;tii:-1102 que <?l apr~ndiz3j.~ 

i:-:i una r-:-oraani::.:i1-:ión do:.- 1:•:,dü e-1 campo de fuerzas, 
i:c·morendiendO ~.3nt·:' el :nedir.· .J.mbi~nte cc•mo al 
'=".::!'tÜdi.3ntt:-, poc lQ m1!!mo la ~11b!j'='Sllent~ pauta .-:!e 
1;onducta e-8 1..1na función tanto del 1..1no c•.:.imo del otro y 
cc.mo •;onDecuenc:ia de dicha reoraanización de fucr::a.B, 
el. individuo e:c 1 .. rna ¡_:,er3ona. difÉrente. E.l aprendizaJe 
~B la fdrmdc1on ·ie un3 nueva eBtructura. 

?oateriorrnt?nte argumenta gue el aprendizaje se oroduce 
1?!1 un ambiente social y que a partir de la3 rel3.cione~ 
so,=i.:Üe!! :?Je pu1?de ~ncontcar un rnetodc ma~ efica= de 
in3~rucción, propone hacer participar a 103 e9tudiant~s 
e-n la .;.5truct.ura .:te qot.i.erno de la::i: ¿.scuela~. 

5a5t~ aqu1 laB lecturas compilad3s no ll~van una 
5e•::uen.:;1a lóq1i:.3 congruente con loa temas de la unidad, 
a..s- han dadei variaa definici.:.nes de .aprendizaje- sin 
~bicar a qué corriente de aprendizaje corresponden: lo 
mi~mo ouc1?de con -:-1 t€rcer articulo, i:-1 cual d.a una 
::t'?rl.>? di::- cc·no:=t?pto!:l qlJI? i;:.l Mat>:>riali:tmo dial~i::ticc, el 
Mat:er::..alismo premarxista, el Ideali.,mo, y el .::..deali!.'!rno 
~UbJetivo tiene sobre el sujeto y el objeto, lo cual es 
~5encial verlo inicialmente, eB a ld vez inconqruent€ 
con laB actividades que se proponen en la me-to1:io1c1gía 
donde ae solicita al alumno analizar el dprend1zaJe, 
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part_ierid? -de. ~a .. r~l_aGJ..Óí_l :~ú~ ~ti::-c'9J _eto, c_9mq:-.i:l :5Uj eto 

~= ·_:::f-·~?=~:;~~~ ~:·~~a~.':~ ;·~~~:,~:~f~-~~%~~;--~~~~GS.'3;~~e ~;;~-~~:~~~ 
, .:J:.~::r":'ir las .Jifer:enC:i.a·~ eÍltrl:? la3 teor1ae del 
.spr~rld~_:::if~ :. 

E.~··· f.a.ir-;a •?l •:u . .=trt .. ) ..:;.rt.i•;ulc• ·;:¡u.::: eÍ_ •:::c•nt_enido d~ ~sta 
uri"id.:id· s~ c+:-í1tra ;r, .;;. t' _ t.::-ma y pr1=:ip0Bi_to __ p_ersequidc.1a·, .ya 
-~·Jo? ~E d·~!3Crlb-en ~n 'J'-.::-n.,..:ral l 3::! ·di-.fer<?nte::s definii::i·:..n>?s 
-:i'-2 :ipr~:-tdi:::13-?, ubi·:.:ind') ~ qu.i::- r:oLci"="nte p!!i<:olr:.·9i<:-:i. 
.,::r.) r r;:--=J[-iond.;.n. 

Cel ~rtic~ulo cinco se rescatJn los ccnceptcs centrales 
~' lu.5 rJportac:i0nE>.:..~ to:>o:'lri 1;.;13 d.:;- +:-.StC's d la formaci1::in 
d 1:•c.;.r1t.e, +?n al -3:rti.:;ul•) s>::iB di!? analizan alqun.:>s 
concept0a r~lacionados con el aprendizaje, de- los 
:uale~ ~9 menc1or1an lo~ mae imoortante5, e3to."J permiten 
31 r:ioc:'=nte d1 f ~ r'?nci . .!3 r aqu~l lo~ .33pectO:l qu8 ."Je 
i:c,nfundt:-n •.x·n ~·l apre:ndi::a1e con la m.3duración, la3 
cond1Jct~s innat39, l~ habitu~cion et~., c~n ~st03 sei.9 
articulas 5e abo:da el primer tema: El aprender: 
.al1::1un.:i:s: •::.:•ncepc1on¿::J aunqul? con alguna~ 11m1ta•::1one~; 

~l t~ma sigui~nte: ~l apr~ndiz3Je como un proceso 
bl.l)lóg1co y ::30C1.0CU~tUr.Jl qUE- pl.3.nt8a 'herver C.:;.rrel; ton 
el articulo nueva ee pierde la rela~ión con el tema ya 
que- ·:ontempl.3. l 3 i.nterpretac1on de Gerard de 
Mi::•ntpel lier !'!Obrl? la teori 3 del equilibrio de ,Je;3n 
Piaget,. que Bin dejar de ser impc•rt;inti?, no 10 r:-oc!emo~ 

ubicar somo aprencii::a) e e:Jt:.=ictamente biologico,. 
pBit::•:-lóg1(;0 <J .::l'Ot:;l 31, po:- -:>'t.ra. parte no Be aborda 
dire.;tamente la .:•bra de Piaget para que el alumno 
?ntienda loa conceptos directamente d& la fuente. 

En el art.ículo diez: de Hilda Taba fur.damenta c.1..aramente 
como el factor Bocial influve di;-te-rminantemente en el 
.;pr.;.ndizaj&; finalmente el cJ°t:r1culo de Sara Pain parte 
de conceptuali zar las funi::iones de la educacion: a) 
funcion conservadora, b) función aocializante, e) 
función represiva, d) función transformadora: 
posteriormente se amplia mucho el tema que es: factores 
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':íl.!e -inciden en el .J.r:.r,;;;n...=;1::.:_iJe .:J~ cr.:.-:-n~a ~cibrE ~l 
)n.3.li~ie _--d~ probiBma:'J de 3p=end.i. ::-,1.J 9 · y -:-1 ~ papo::l de 
['"i.:J~cop~d-:ig•.:·gia en .;.~te·.!' _::;rc·ble:n.:iS, r:;ro.<Ji·~iú•.:- cc•n l.a~ 
.:: Lí.'it.:-rl5J..:·nf=,:;r. ·:lt•l. ~·r-Vé·?!!.•) de: .ipt:'t::r.d~ =.:i:j·>?: i::n la d1men.u!.'=•n 
bi.:l-:.;;_:ica ~·:i'\al.:t a ~·::..ayo?~r; F.n i-3. l::imen.5:...(.;n r;ogn:.t.:;..V.3 
!'•?!':Jl:i .J· ?. r::r.::-·::1.-. 1~1" ·::11al concÜ.>? t:r.-'"'.et -::ip1::.s ·~e 
11:,r.;.r1di~:.·Jo:;; t:-n ~a .jimo:·ildl.•:in t1·: .. :;1Jl hat•l.:i ~1.:·bre l-3 
~dl.lt:.1c.l~~·n· ~:..:..r11:~btda ·c,.-;m.:· tr.1r1:!m1::iiC·n d>? l.a .:ult1;r:1, 

0t:-;..t·.:c .. b€: ¡.::¡::- -::i'.::'3. t:·:i.r'::? !.:i!J ·;-:-r~di<;tr:r.~~ 

<:-:-'.t-?cna5 de i. d!=•rendi ;:1:).::.1 funcL:1m<:·nt.:i. '-tui:- ~l 
1r11:'?rna~ J 

!1Uj eto y e1 
'.:-b;et1;. ne. -~·? J¿¡ri >:·:.r.k:.. :i.ne.t,:;nc:1ae ..:.riginariaml.?nte 
~e¡::arada::;, ~~ de~1-;::--:.m1n.ln ~::~t.1:n.::-r.r.:i e:-. v:.rt:.ud dei 
··~P.r.-~ndiZaJI? y el >:-J'?r<..:i.::-:1.;., ·~·:-no P':1 r E-:¡ernpl•:i ':'l d~be de 
¿.ji?ri:;er su ai::t1vidaci .:tübro:- ,:;-1 mund(··, puE-d•? 1;on.:3tr1Jir 
1ob-¡etC..5 ü&rmar1ent¿.3 .) !-";E:3ar di? la!J tr,;..n:;,formacionea 
~n':idade9. di3tinta!.l de el e idéntica:J en .::i1 m.uJma~, 
e9ta. a•:.tiviciad lo ::l.ef1ne c0rno .:i.g~nte y l•) determina en 
fc't"lm~r t:érmino por ~11 p.:.d'O'r, F.-!:! decir i::omo !:lU .;apacidad 
de a.::c.:..on. Con esta preml:.:la l.J autvra =:V;3~i~.r1e que dado 
el fun'=.tcinamient.o dialéctico de l.Js • condic1one5 
inti:irna3 y i?:<ter-n3.::i del apr.::ndizaje, ~ólo !le pu'?de 
t"~abl·lr do? ~atas a OJ. -...-el d.Eso;riptivo. 

Je lae condicicne3 e:-:terna!!' menciona que 9e di!!tingue 
• .. m m1Jndo objetivo con ~u propia l~galidad y propiedade~ 
di.:;,crimínabli;.~. 

_ E!rlüñ.cía- ·Bh 1á linea pragmati3ta de la escuela activa , 
la cúal ha' defendido el re3peto social del aprendizaje 
fav•:.[eciendo como estimul•:. la situaGión vital ::iocial 
9lob.31: en la que ·~l individuo está inmerso. 

En cuanto a la~ cc•ndir;ione~ int<?rna!! !:le -?ncuentra en 
primer plano el r::ue-rpo como infrae3tructura 
neurofi3iolóqica u oraan.tsmo cuya integridad 
anotomOfunciÓnal garJ.r.tiza"' la cGn!'l~rvacion de loz 
-?3quema3 y 3U3 coordinacioneB y, •:=orno mediador de 
3cci6n y asiento f•}rmal del yo. La.a •::ondi.-::ion~s de é~t+? 
favorecen los proce9os cogno;,cit:.iv1:·.9 y ;::n especial los 
del aprendizaje. 
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:::n 5eouncto- pfan•: e=-tá la •::c.ndici·:·Ú C.:ooni.tiva del 

.~~~~.~~~,~-~~~ ~ T~:-::~~i~1-~~~~3 ~~c1~~.;~~¿~·;i~t~1~~~~~~!~~1~::p;~:.: 
d.,::.· .~.-p~·::r...di::ciJ .:- - ·~J~:vne una _ cc16r.:!:i.r'i.::ici1?n d~~ t·!IC'.uematt 2n 
:1r. ,·.;IT-.bJ..l;•)· ;1ar.t1 ::1.:'. .:;,r .• 

::órr.f-.. :.r:.arrd.::.:r1t.:•: -!-l ·1[.'.•l•?ndi::.Jj¿. ;:·~ '='-'-- .;:.f¿.,-:t.v dt:-1 
·-.:;~ffiP•)t't-3.rri.i-?nt·:; -el prcce.'.:'1") '=f::' Jfire-ndi.::ri-:: ei.;po¡,;: :_m 

F!:'.:::-?~J.:n.ien~r: JJ? :! r.:.::;ili·j.-!d ¡ ~1 .-:,:.rnf.:i.!..·.:i i::n c:-l .'j 1 rj~t.:· 
.::J ur. ,a;_;rrtl?n"t..-: .;'._;.Jl.~r.:l:.:.·.1¿ >::r. ~u :;:··:·:>ihi!.id;¡r:J do,. ::l•:t:•_;.:ir 
.3C·br.;· E:~.ld. Ü~~d.; ¿.~t.a p.::r.:.pEc:t:i·;d ;;-_;. a;:-.r~ndiZaJq .:::s un 
;·;-·:-ii::.;-::3:::. ,_i.i.n.:im.:. 0.:-:. •-=!U'=' ·~-=·t>?.Lfnina :.m ca.r.U~i.: .. 

Bl ·3rticul•) finalment¿ ~~ •)rtent~ hacia ll ~~plic~ción 
-4~ los fa.i::tc-re.'3 ..::¡u,::. ~-? d.;oben tomar ~n 1-;uerit.:;. o?n el 

-.:l.ia9n,:,.::l'tiGe: d.s: p:-::obl€-mae :Je ;?.[.:'=endi::3j.:~, lo 1::ual si 
bi.:::n c:e un t:err,a r::il::tct')r.acio ';c·n <:l ::1pr'=ndi::aje :!~ 
apar~a del t@ma d~ la unidad: factor~~ que inciden ~n 

.;..i !lprend1::a1e. 

IJNIDAD III LAS TEOP.L'\S FSICOLOGICAS DEL APRENDIZA·JE 

La~ teoria5 conductuale3 
La5 t~oria~ cognitiva3 
El 'enfoque psi.::ológico de Piaget 

La· .eiegunda unidad de ea: te curso pretende que _el aiumno 
•fff'o?r~n,:.;1e l3s Con:Jt-ante.::1 del -proc1?so de aprendi::3JE' en 
·=a-da ·uno de 10.::1 enfoque:;, pre-sentados: conduct1s.ta, 
cognitivistas y el enf¡:ique psicogenético dE- Piaget; 
para ello 5e abordan articulo5 que aportan elemento~ 

~ustanr;iale~ para lograr tal prcpo:3i to. Sin embargo 
e:-<isv:in l imi tacione5 en cuanto al orden e-n que lo~ 

~rtlculo~ vierten la~ idea~ ~entral~5 de la t~0r1~ 

conductista que :::e des:ar=ollan en lo::: azticulo~ l2 y 
l:S, e5to~ exponen las id~.;i~ i:lt? maner¿¡ de~ordenad.J., 

explican aspectoB do:- 1.:i t•?fJri-'.l .::;.:.nJ unt3m-=nte 1::::on 1:3. 
teoria cognitiva a mant-ra de comparacion s:in que se 
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!"iáll.a.ri analizado lo:=J f~nc!ame.iitc-.J d'? .. cada .una. En el 

.:~·t: l·:;~~\·~·i·:~~-~-~~ , ~:-~~-~·~.1~·t\":~::~.1l·~i~a.:~¿ ;~~ 8=~: _:.n~·:~.i-X~a~.r i_!!1~~= 
_¡~,::~-:..··.~.nt_..;::--i 7 ~\·,·.::;¡c1rñ.::-1'B. :-do;.!- · ::¿f·:·.r-=-3mient·ci ~:!~ ffi·:ÚH2.i:'á 
,·;.,::wrJ.l: .l.~) <:u.:il i~p~...:~"2 ·;.rc:f11r1r:i::.:;:at ¿r;: L1- ·3í.)li(~.3.1;1·on· 9,.;; 
~~~·~~ pr0g~~~ª~. ·3 ld ~au~~.·;~0n. 

~r~ ~~la~i6n ~ ~a antGr~0r 1ln1dad 51 ~~i~~e. 1Jn~ 
.Jesucn·::.l.=t ló1:~i·;a,. ~;onsiéer.1ndo 13.~ .l:l,,m:._taciqt_1_e·!l_ de· J.:i 

En l~ -~ue r~~pecta'¿l e11fcque p~icigenetico de Piaqet 
:::e .;:cntempian ·,¡a c11:rs a rt icuio~ que de~a r rollan · lo:3 
:r.i.t!mot.~ fx•n1-:.::r.·r;;-:.-.::i; 1, ;:is.:m1 l.;i•:::i.1:·n, :ic-:•mr:•d-3t:=ión-,. i?q1.11 l.ibc1...o 
~t.:;.) Ot-:1::iun el plJnto de v1st..a de ·::.:ida uno, 
·-li5u.a.li=andol•:.:3 y part . .1.endo en su e:-:pli1::ación de.:o:dE
j1i~zentes anau:o~: ~~to r~3ult~ contener toda una qama 
de !.nf,:,.rm3i:;i,:~n ::'!!!= .. bre lo :ni:3mo, <:rt:ando 1::onfusiQn. ·'3.l 
~1lumno e irnpi.diendo t¿ue 3€' logre el objetivo pl~nteado 
~n el tl¿mpo que aa t12ne para analizar e5taB lecturaB. 

UNIDAD III EL .;PFENDIZl;cTE ESCOLAR. 

el aprendi=3je e9colar 
~1 prend1z3je ~3colar_de5de el punto de vista de la 
teoria cognitiva 
el aprendiza] e eacolar de!lde ~l punto c!e. vist_a -ps~cc
~E:n~t:1_v _ 

Eet.a unidad i:-~ i•:;JUal que laa anteriores ._BxceS.iva y 
repetitiva en lo que re3pecta ~ la~'iriterpretacionea de 
la9 idea~ b.3.siéas de Piaget y el condicionamiento 
~perant:~ de St:inrler como lo pre,::,enta el articulo 19; el 
.Jrticilo 23 explica las .iportacione,::, de María 
Monta5sori a la educación; en el articulo 24 5e expone 
una propue5ta para el aprendiZa]e de la lectoescritura, 
~3 importan~e que el alumno reflexione de maner~ critl 
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qa 30bre e!ito,3 po."J'::ul.ad·)d ~n · :~1 a•.:-:ión a ~u pr-3.::tic.J. 
d~)ci?nte. 

'3" . ..:- ;.::·q:.:.{ ::.an un.el •;1:.-:: ;n¿¡~ .!._,:·ti ·.:cn1.::ept.os ¡:iiagi;tL:¡n:n: :is 
2q~Jl~it:-ri1?, i~r:;:t;)z-.;.,:.. ·.;JU<? lnt2;vi.~r.~n B~I ~l r•rOCO:SJ (te 

~vr~ndlzaJ~: .m~1j11rd~i0n, experl9nc1a Lr~n5m1aion social 
y !:1r1>i:::~~0 d~ -?quilibtJmío:;-nto, ~i~nd.:. ya con .;-!:!ti? 

~~~ ~-~~~':. t~:--~.~: r1 .i;:=~IL~~c·~~~,~~~11~·~¿ p:1;~~m~:n~:~:j~P~~~~-
b.::t~e .!.,J. ?'!l.l.Bm-:t. ter:·r:-13.; r-:.n el 3rt;1!:ul0 25 SB expli·::a l:i 
t'?cria de Fia,:•O?t 

1
._:r.:·l.J.r.:.J.d.;i ..J.l. a•.J.-; . .a, ::1bo~1-r·1 atn1_~ºulc~•l _.-.~~ap~l 

-:iE.1. ma;;str-c .;n _.,. 2ducac1c:·1.; i:::·n el ... ._ v se 
ccn~ideran nuevamente alguno~ concepto~ de la teoria de 
?.:!. ~q-?t C("m•:·: l d-3 ~::rr.rui:=tur~B del p+?n~arniento: 
3..3iñúL:t•::1°:•n y .-JG•)m .. :..:i.~.-;i·~r11 pl:int;;.a .3lguna.s ;;rítícao al 
.:Ji..'Jtema 1M1-=: .. :-n::F.·f'ian::a t. Ladi·:i vnal, danch:, comi) 
~lterna~iva la pedagogia ~perat0ria de la cual ~e 
-d'?".9arroll.3.n =:u:! Gar::ict.<?-ri~-i:i::a:3 mati importante::: de 
funcionam1.r;;-nto . 

. !JNIDAD iV EXPERIENCI.l\S EDUCATIVAS BASADAS EN TEORIAS 
DEL .l\PFENDIZA·JE 

J.a:J implic.adione::r de la teoría en la práCtica 
ia teoria y 13 práctica 

La pre5ente Unidad brinda al alumno el conocimiento 
t1-vbre, como han operado las teoria5 de- aprend.izaj e. 
.3n.3l..t ::a.das en e5t-a5 tres 1Jnidade!J- ant-.i:-riore.S en la 
pr-3.ctiGa <?scolar, ubiG"-3ndo 13 relaGión teoria-práctiGa 
en dif8rente::r e:-:.;periE-ncia5 educativas, i:onsiderando la5 
conBecuencias que conlleva en el de5arrcllo de la 
personalidad del niño, la pue.:;,:ta en práctica d13 tale5 
teoria5, tal e3 el ca~o del articulo 27 de Retha de 
Vries ¿.n donde se reealta la afectividad y laa 
rei.-aciones sociales come determinantes para despertar 
el interé~ del nii'lo; •?l 5iq1Jii?nt.;. 3r"ticulo expone o?l 
significado de la teoria y la práctica, aunque deberia 
de con!:üderarae como intri:1ducci6n al tema: el siguiente 
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:articulo trata de 3t:!'>::.:?:"::!!i? dl an3ll~l::> -je .::::,mo l.:i 
p.:::3:--:c·logia íteor1:i) !!.p0r:t;?. ~!..em'?nr;.!:·::!' -!.mpcr:.:inr.:.~!J par.'.! 
>?:·:1.::·i:._,-:ar .3~9ur.r:.a :J:)t=·~·::t:.:-s Ó•~ L-1 ~,j1...:•;a1:i·:·r: ípr-3·~r.1ca,·; 
;.:L ·"ii"t.l.-;:¿l·:: :.o :1 _:el_ .::!03,:;r.-it:.~n 2:.;p2r1en .. :.;...;.::: ~du.::a::1·.ra!;": 

:~--,.~:i.·:i3f.': -:<:1. el ::::·n·:!1.:.sti~r.i.o; ·:;>!. :i::-t·.:_,:1ü,:· : . ...: .::.-:·:p.ti-r::J. l·.:-.:.>: 

~ :.~t'~d ~¡:rll·~,:~J-~,J~c .. ,-~d ,~,F.:~·~; j~:I ;_·=,, .. ,·-~--.~'¡·,[)~•;.~:~::·:~~:~•O~~[~~ 1.~.J~~~·:'] :; 
~:·1 .:- t __ ~ ... _ ... _., .--.. .. " _ ~ __ tr-::•::i.: fin3ljT,>?Jí1:•:- .-;.l 

•:'-:.:.ng.ruo~r;.;i 3 --:nt.¡-;;. &l •:>t1j <= í~l. ·;.:. -.-lE 1.o ut.id3d y e 1- -
·:(nt~nij~ t~cr1~0. 

Gb1 e:;1yc··: s-1 ~:Jt.U•J.i.;ifltt.;> .:;:.:.mpr,:;.r,der.:i l..:t dindmi'1;1 del 
~·r·:·t::~.s1:. do? :t!=Jrt-ndi ::dj e y 11)8 f:J.ct.:•r.;.a que· lo 
hacen po31bl~, a ~artir' del e!:!t:Jdio de .:Orno 
~iver5d~ dj.~ciplina~ lo conceptualizan. 

1\:•maridc• •3n· c:uenta el ':::::intenido t0.:irico que se maneJ-l en 
~;.a i=·.:-.i.mera un:..dad, :::e t=·U-?de afirmar que: no 5e logra 
C•:·r.G+?ptua11 :::lr ·::l :J. rOJm•:nte ""?l proceBo d~ -=Jprendizaj <? 

b3J0 div~reda didciplinaa, ae cont~mplan algunos punto~ 
de v1sta filosoficoa, p5icol6gicoa, 3ociológicos y 
p~da9og1c0s de manera di5~er~a, la cau.9a de eeta 
·:ii::!!itl'.:egrd-::1..r:-n no ~e 5".:ll.:i.ment~ el cont.':'nido en .9i, 3inc 
que- lo5 art1culo.9 compil.ado.9 no llevan una .9ecuencia 
lo.:¡ i,::a en relación a lo.tJ te:ma.9 de la unidad, se dan 
3l~UI10~ elementoe para analizar la dinámica del proceso 
.j~ apre~iizaje y los factor~B que lo hacen poBibl~, ein 
.;.rrJ:·arq•:• pQr la •:::omr:·lejidad -?n que los articuloa vierten 
las ;.de;is, no e.s t:onqruente con los temas, para el 
.Jna.l isi2 de e3to.9 se t":.iene que 3portar la may.or.ia de 
!..?~ '·r'=•=-==i pe= un articulo intrcd.ucto=.i.0 de lo r::'JntrJ.r!.o 
;:..;, muy factible que el alumno ~e confunda por la gran 
,jiver~tdad de aspecto.9 que se mencionan en cada uno de 
.;lloe. 

Otro aspecto que influye 'para que el objetivo sea 
difícil de al'canzcir e5 9'.ue- el alumno se encu&ntra en un 



f)LOC!?!'JO de 
· ~~m1~ec~lar1=ado, 

apr~n'".!: ::;1.J ·? 

e:-. ~J · -:;u:il 
!:-3-: ·: 

":"l 3lt'i'rnn-:. 
un 

prin~:1pa.l 

reti!_;f:n.:."3.C·I~ d.;. :JI.! J::,;-::-ndi::.::t·>.:-, ;:-l ::::.1;.rii:-- '-!IJ•"' ~í1.:.1:17".ar:
~·-·:-: ·~·f __ ¡ :t'J•:·~·~···i ¡:r;·;.~.~:.:,_¡'._- .::..:.~1.·,_it_':\.:.i'•,'i::~d.:;•?".;:i .;::,.:.:.;.:;i~,:id>tl .'Ejj 

1-:l. gt•i·J 
i:'.=t~~r-:.·:ü 

... ~ i::~: ud_i_,_:. -l ~ :..:n.'3. _ ?s<:: q:..:~ 

¡_:-.c.;.:'!;;-~r':.:i_;_-;,:: -:-:1 .:.'<:·:.~::.:.:r1•;;-¡.; 

: :~~:-;~ ~-~~ ~-~-~~ :-.~:-::r~iJ; -8 ~·~.7-~}~~.ii:J#] ~.f h¿ ;.~~ ~~ ~.{~-~i~~~t;1 ~~;.: f ~~;::,~~- ~ ~ ~:;~ 
.::;b:~t..1,_;:1.l.t;-~ ·:-n ,:-l ·--:!::--1!.:i::üdc, •j•? .c;-:::r:.: pr.ur.t..-r.l :.!r!l.·.:ia:.:! ·F.'!J 

1.~:n1aruenC1a. "?ntre el :.b_Je:t.iv·:i~ d~ la unidad y 
~-!;bñ-Ceníd0' t:o?~)ríco 

El e~tudiante ccmpr~nd~rá laB explicaciones qúe ~frec~n 
jl ~roce~o de aprend::~Je _3lguna~ teorig3 p3icol.~gica~; 
a p3ttir d~ la c~nce?tuali=acion ~ue la~ mi~ma3 cfre~~n 
a la~ ~onBtant~~ que 1nt~rvienen ~n dicho proce~o. 

;!~~~~·~ =t~~~ i~~l ~.~:ªª-~'~-~;~; r ,3 u~.;~: ~=t:B ~:1~1~~,;~:m~!ª~~~ 
:trr:i.::ul.:,a quE- l.a •"";OnfornE1n, ya qu.:- +::-stc·s d~~arr·:.11.;in 
di fE-rE-nte:J · .J.spt-•::t•:>t' de cada corri>?nte de aprendiza) e 
!!i:i un orden lóqico, el G·Jntenido teórico deberia 
partir de los f 1.indamt:-ntce bá:3ic:o2 de cada c:~:i.rri~nte y 
-:1Ut1:ir, e:-col icar l-3_:, diferencias e:<í3tente!'I ent-. re l.=i::t 
~eortas mas important€3 como en el ca~Q del conductie~o 
y ::io8t<?r1ormente abordar lo::i r:onc~pto~ c12nt:-;ilee- q:.:e 
~ada uno:• po3tula y =tnalizar !'U .:;oncepcion d+? educación 
•..-:r:·n baae en las idea.s bá~iGas E-:"<pue~tas. Sin embargo 
lo5 articul~B aue ~e orea~ntan ~xponen conceot0B, ideas 
y fundamento!l ·de di.ferentes autore~ como - lluvia de 
ide.Ja, ~in una !l~cuencia. 

Congruencia entre el obj e.ti vo de -la unidad Y. ~l 

contenido teórico 

El estudiante reflexionará Sc·bre'r .el ·/,apr4ndizdje 
escolar; a partir ·~el an.~li~~~· d:e<_t~~ :. e~¡:ül:·~~ci9'.1eS· 9ue 
alguna!! teoria:i psicológicas :qf re.e~~~ -.~.' .. '.e~'t:~>P~·º.d~B.~ .: 
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Este c-bJet.i•.ro es ,::on1~=uo::·nte ·;~·n · ;il -·::er-nten1do teórico, 
:l?1nqu'=' f:>!lt~ podri:i ::ir;.!:' =~~1.ir;1do para_ .":.tu_ mJ?;i:>r-_ maneJ~:i, ._ 
r:i:.-.m:-tnc!t:· _. .. n i::u.=.nt.¿¡ ~i !~it_:..rn!:•r.i.- disponíbl'!-. -1;1)n ,q1,1B· 5F:'-

.:;u~·¡¡;:.; ?r. ~j__ .~e-f.1E~i:r~'- p..:i:~.J.· Dll análi~iar ~38 t:,Uede:n 
=:.::i-?.:c-.. .::.r . .:-1:· algu:-.. 1-d! rJ¡-~:,-:111;:,tt ~1.n· _.:¡ue _:::A' l1m·.t"te ei 
~-t·~ 17"'.:.L ''•:· p r•'.'1 [~1.l'?~t>:•. 

T..:a met•)·:!r:-l,.:·~!..3 ~!e ~-!!t.3. ·.J-nir:h.d t')ffi-3. en - <;ti~nta. ~la 
.::-:·:t:•;;:or i'i'n·::: i -1 ·io.;.} dc·cE-r:r.e Bobr'!!: le:•!:.' pri:.ci:-3i:.s de 
:;p~·::11di:....:J.je ..;¡-, .;...:. .];_;L'*r .:;.:.m;.:. ;.r-:.!::.lema ...:::.?nt.r.3.l t:n zu 
quenacier, ~e recupera el punto de viBta del e~tudiante 
l·::. •.::ual p'.:'rmi t"? un pr:· .. m~r .:ir::i::-r<;.imi-?nt:o al prob,lema,_ 
¡;•.:i.r.J. pc·.:lt+?r1ormf;-nt..;o rE::vi.:i=t.r l..:i.s ap•:.rt.t?s gut? ofre<:::en 
1iiv~rsa5 disc1plina3 al f~n6meno del aprendizaje. 

La ree~cdol0gi3 ~P~ala que se .jebe partir del ariáli3is 
de la.J ~i~ul.t-nt~~ c-:1t~g1:.iri.-l:H ~uj eto, objeto, l.;i 
rel.;,;i1::in entr¿. 3.mt .. :.~, e.l cür.textei del aprEndizaje. 

Lae te0rias ~el ~prendizaJe lo que tratan de ~xplicar 

~B l~ dindmic~ de G6mo ~l ~1JJ~t•) Be ~proxima al objeto 
de .::or.c.1:.imientc.. par3 aprc.piarse de él y en la cual 
c~nfluyen factore= Bcciale3, p3icológico5, biológicos e 
hi.3t::·ri·:;.:;.:;, "'?!3 en esr.e .eientido en donde .eie ':tb:Jervan las 
grande~ diferencias entr'? las teoria5. Se e5pera que el 
estudiante precise como se conceptualizan esas 
constante3 en alguna5 corrientes p51cológica5 
!CC>NDIJCTIJALES, PSICOGENETICAS Y CC>Gl'JITIVAS) que son las 
más -re-le-vant'?3 en el áwbito edur;ativo a1;tual, 
idiintificará el proceso de aprendizaje que cada una de 
ella~ propone y establecerá las diferencias entre la~ 

misma!!. 

Posteriormente se conocerán algunas explicacicnes que 
.:ilguno:3 e.:studioso:3 han legado sobre el aprendizaje 
e5colar, ba5adas en teorias p5icológicas propuestas. 
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1::cn ·e!3ta informici.-S.n ~e rey1;:.iarán ~xperi-?ncia5 
i;-dur:::.3ti•-'nn ~cricr-e!:.;i:';', l.3 -:iifícult...3d · que -=-:·:i~tt::·· de 
·:.lo?V..-H\ 1.J. i:i:oi:"ia ¿¡ L1 pra_c·t-ica, 1 . .:i r:;r:.ncr:r:·c-iÓn del 
Jc,;.:?ri.tE ~<·br,; >?.i ¡-,:-;.·t'I':·:, l"¿].:9 GGns•:.;::U.::-n<:.L·lt"l 2.e 0stc3. 

i~r_.:.i::-ctc~ ;:ara ei d~sar:r::-.llo de .!.a per:~on:1li~a::f del 
~~'·:iu . .::;;nd0. 

~:n .¿.o"ta un1d.:¡d ;;:H·,. 1-::ont.::-mDL1n tre-.:3 t.ipo5 .di::-
':!._.::1_:- t '.~~~J.:~~~: l3::J- ::_;~>?. =-~c·1r-:1~~._:.rn· ¿;l ¡:-1..:.nt:r:- ,:!e '-'l~t.:.a del 
-.::-.:it 1J•:L1:3.:1t.o:- {m-=.r·;c· r'1'i-?ri:nci¿LJ, l.3.:j Ci'.l!?. !:'!e ~n.1.;U'lntran 

~n1;amJnadaB ~l trat<lmi~nt~ d~ l~s cont~nid~s, 

,;.:·nf;:-:::.r.t,,ind.o 1-J.!':l' H.i~d~1 d~l m:1e.::Jtro con l;;!'! ell?mentos 
t.~·::.ri .. :.::.s y l ;i:;, que int.:-qran los cont:.en1dc-d en una 
~c~1v1d3d prac~icd ~rrib~ndo ~ una ~onclu3ión, al 
._:,:.nfi:·:•nt.:i.r • .::ónt>:-r1i•:k:.t1 .:;i:.n l-3 ~lab.:·r de.l di::..:;er1te. 

1:-1.:-ng=ueni:i:i entre el obj ecivo de la unidad y el 
c0nc~nido teorico 

El e-studiant;; compL"'enderá cómo la~ teorias del 
a~rend~=aJB le ayudan a ¿xplicaI."'se el aprendizaJe 
t?~colar; par3 ro?conBiderar la~ ai::cion€'~ ·que de.-;1da 
plante-3r t?n el proi;eso de aprendizaje de sus -3.lurnnos. 

E~te ob)etivo ~e encuentra relacionado directamente con 
la práctica docente del alumno, a partir de .eu 
concepción de t?ducación es pc-~ible- la refl"?xión, 
comparando a aquella con los a5pecto5 teórico~ que 5e 
.:ib1~id'3 <?n <?~ta 'Jn!.da.d, l.J. riquc::a di: e.::it-a refl..::;.;.LOn 
1:1.:pende _en :nucho de la~ aporta.:::ione~ q1Je el mae:;,tro
haqa sobre 3u experiencia educativa. 

A '.-Ontinuación ~e mencionarán aquellas actividade3 que 
=e =olicitan al alumno ~n la guia de e~tudio, y q•J~ no 
.3on acorde,:, con lo:;, contenidor'! teóricos que se 
-?!3tudiaron, no !'!On congruente!!' ccn 103 tema!'I de la 
unidad, sefl.alando el porqué de e::'!a inccngruenc_::ia~ 

Como conciben al aprendizaje la5 corrientes 
filoaóficaa, empiri~ta~ y racionalistas·. 
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1.;:,.n el articule vt.:itc· :1'..) .ee l l~ga· .3 G')mprender e!Jte 
l:!per:tc, J3 :p..!e F:-n :--:.:..!-:-..J 1.1r:. :n::m"::"rit::• !!t::: menc:1on..l, e!:! 
d1f1·::1 i. q1 .. •': ~l E-?'tUdiant.:o ;;o:-:t:."l•~I1dct .Ja~ d.:'~ r.:orr:t?nt•?B 
c.:r1 ~~i·:· :~~r ~~te .Jr~¡~~l~. 

~r! l·~ refer~~te 3l t~Xt(• ije S~rJ ?a:~ ~e p1°je ~l Jlumno 

-~i;1•: 1 ~:!~r1¿3i·.:t/2;·~:J ~.~·:~~e!>~::~~~~: :t~~;-3r~t~~: ·~~{:r;~~~=~d:~t.Jj~;J,;in~~: 
':-.::'~J? pur:.t:- n0 :-1::iy :;c-n·::\Jrd..::Inc1a. .::...:-:·l el •:0nt~n1d.:i, ya .-_.;u.e 
~L 3rti•:ul·~ ~~ ~~tl~~~ ~lo~ i~c~~r~~ q1ie hay qu~ to~~r: 
~~ ~u~11ca ~n e1 1·li1~r16Bt1co d~ le~ problemas de 
.J~.;.·2-r1d:..=Q.12, 12st..:; ;irnc~J 12:;1 lm~c.rr:.ante y no .e; ubic_a ~n 

le~ te~a~ ~e 13 un1aac. 

J.l- En la .:11J1a do::- +:-:3t1Jdio st:: pri?,:¡>?nt-:tn -al .:i.lumno 1Jna 
sintesis t~~r1ca .je l~ t~orí~ conductista, a manera rte 
intr~ducci~n; en un punto de la~ activ1dade~ ~e 
:::!olic:1ta al ,3lumnQ q1J~: 

an.Jlice el papel que Juega el re-forzamiento en al 
pr0~e~o ~e aprendi~ajq y ~u relaoion con: la irecuenc~~ 
de ~~~pue~~a, pr.,gr~m3 de reforzami~nto y las 
•:•:•ntl.nqer1o:::i~s de .ref.:.rz-ami>?nt•::... EB n,:;.c:etiario:· ao;;.ñalar 
que p.ara que el alumno lleve: .3 cabo tales acti vidade-s 
~iene que profundiz3r ~obre est.05 .3.!3:pecto!J ya que r;on 
la explicación tan br~v~ que ~~ encuentra en la 
3ntcl0q13 r:o ~3 ~~~1bl~ r~alizarJ3, 

8e la tecria ~cgnitivi~ta la~ actividadee ~ue 3e 

~·:ilic1 tan ~on conqruentet' con i?l contenido que ~e 
pre~entd, aunqu~ es imprescindible partir de la 
redacción de los aspectos fundamentales de e3ta teoria, 
la cual se presenta ~n e~te análisi~. 
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-: ,, -, - . -. 
!T;l -(::.1.1r:::ti:·1 -ii.::> Pl.~ni-fii;,3,'c¡1)n de- l·1l1 ·::..'ct.ividadea: d0<:~ent12e, 
ti¿_ .;Jbi.0(~--3 e·n-.-=.-1 ·t.:;.·r:~¿;r- .. :.s.?rri~f,t:re _del p1·~r1 d~ s-3t.1Jdi1:•s .de 
~.3B_ LEPE'?. 85. 

s~ vin·:;ul:i -:::in 1-:-_!J_ Ó.l:..-i:it·ú~ ·-ll.l~ - - :int'~ci::den, [-'C"t qu<? 
··r~~~ma 16~· c6nt~n~.do~ d~ ~no~ cur~cs Dar~ q]aborar 1Jna 
~.io~.;.iEJta ...-:i? pl:in:.:dcli:.n .:.~E u~;tiv_id.Jd.;s .:;ic.::ente~,. ::et:-: 
t._r.aba30 impL.c.) -::-::.n,:'•:::E t"': l ~~· .:::.1r:-21ct8r1~t¡ ca~ de l.:i. 
p1:-bl3i::2:•:,n .. ;:)n 2.:'l:? 1T_;e :"7-=- r:rabaJa y 13~ T'?l-3,Gl.1:.ni::i5 q1Ji::

.52 ·:lan o:::-n ;::.:ita d~nt:r•_.. d~l .1ul:1 y .:u_¡ influi::-r1o::ia ;;.n -?l 
t:irot;~so de ~n.:H:-r'1ar;::.3-· r;-:ir;::.r,,_:t::.:::.1""; .;.: 3:aun.:i.:i tr::r .. riaB d-?l 
3prendi::aJ €:' qur2 func!a:nE--r1t. :1n ~ 1. quenac~r .:ot id~a.no en el 
3.Ul.3, '! ..:il·:~un-:13 '=':-:pl::.·:::2-::1.-:·~'?.'! t.<:::6.ric.3.~ ei)br~ el 
de.,arr.)llo de-1 niño y ~u v1rv::ulac1 1 :-n ·-;on ·:l ;ipr-8ndizaje 
&3col.Jr: e.:- r.:lac:... . ..::-1a 1•.1ualm•?ntt:· o:in m.-:-d1.:·s para l.J. 
en~enan~a,. puesto GUE ¿l-rna~~tro h3ce u~o de e3tO~ en 
1 ... 1 ¡:;lanifi<:>Jc.l,)n ·:il? 3u.~ J<.~t1vidadetJ. 

El propósito del cur50 ea permitir que el eB~udiante,. a 
p3rtir del análisi~ de su experiencia cotidiana en la 
pl3.nificaci0n del t:-abaio y d~ la r;:r;:nf.rr:-n+;;?-::i-Jn ccn 
eniqque.9 teórico!'! act?rca de la m1.!'mar .elaboro'? una. 

- po.:J'iciOn critica ac.:-rca del ue-c de lvs el~mentos, 
r-e•:urecs y mi:todolog1as que t.it?n'? para la labor de 
pl.J.n1fi·:::acion. 
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UNIDAD fI 

-UNIDAD!!! ALTERNATIVAS DE LA PLAN!FICA
C!ON DOCENTE, 

UNIDAD !V HACIA UN MODELO DE PLAN!FICA-
CION (SEMEJANZAS Y OIFERENC!AS 
DE LAS AL TERNAT!VAS DE LA PLA
Nl F ICACION, 

s1n·E 
ARTICULOS 

CORR fENTES SOBRE PLANIFICACION 

FUNDAMENTOS SOBRE TECNOLOG l A EDUCA TI VA. 

LA DIDACTICA CRITICA. 

j- COMPARAC toN ENTRE DOS ALTERNATIVAS PARA ELA--

ARTié:ULOS 1 ~~~~~Fv~~c~~~~UESTA PROPIA DEL CONCEPTO DE --



;,~u:~t=:eija90.qu;.;:,:: <'.iu.; · ~.1.:;~y.3.:::e-n ~i·l 1.1 .;-i,,1::a:,[.3c.:.::::n '-:t~-? .l . .;:.::. 
;=-i.l~n~:.!· .Y. p.r;:.9r.a;¡1.:i0 ,_;.,.. ,.::J!.lr,!Ídi·:· ·le ·p:!.~<?P!.~i;ol.:ir 'y pr-J_m:tn.-J, 
L:·~:·::•:·i)B•.:;::1J;:n.t::-.:.•L :::-bj_t:-t!.vt:·e,'':.::•:,.nt.::-n.J,..df~·.:J d~ '3.pro;.ndiz-:i:j-? y 
·:::.,.;.i..:.-_:áé.i.':'n que :.•:.· :l·:·r1··.,:an ·:i~ 1 :i..: t .. 7150:-~ t..;l"..ri cae 
;_: i-:.i·~-.r~.ió..::i~. A í~"::ir-·::~:"" ._;.-~ -=-=t-J.-J .:: i..>?·m(•r.t.,:·~ ~--L :na;;;;r..r.:· 
V.::Bü .. ~1~·=3·r.J Ll .-t-:;::!'tta -~·n 1.p.!ú ·pl::ini.ti.c:t :::u:! act·;_ .. ii'fJ.:id.'2.:3 
d0cen~~~ en r~l~c~·~1~ il ct1rr1culum. 

- Mi 8Xp~rie-nci,3 .:-n pL:tnifi.::.aión did.3.:;t-i~:::a 
A'~p·e.-~tos· pBicoló1~TiG1::..3 y pedagógicos que- --subyacen· ·6'n 
un·.plan de e~tudio3 

- La pl3nificacion didáctica 

En al ~rimer ar-~i~ulo de Mar~arita Arroyo y Ya~chine y 
-~archa Robles explica la fundamentación psicológica del 
'pr0<:Jra.m3 de ·E:duG·~·;J.f:<n pr.P~!'colar, ·?l c11ai r;omprend.e 
tr.::.=J ni v.:-lo?o, p~rí.:o?l"lo?•::ient:+:>.9 al enfoque psii:ogenétiGü 
de Piaq.;.t; !!e mi;-nc1.ona la tmoorta.ncia de la afect·iv1dad 
r~tomada .j2 Freud. - E:-:pl ican el traba) o 
int12rdi::::~iplinari0 4ui:- ll~v.3. a plant'=.::ir B!:ltrate9ia:! 
pi?dagogi·:::.J~ que !'IE- cP.ntran en 1'3.=' accioni:-3 d12- los 
ni~oB. Critican la concepción de aprendi=a1e que 
implica 11na inc<Jrporacion de elementos e:<terno!J y 
..:Jjenei_~ -3.:i. nit'lo. 

El siguienc:e artículo explica igualrnante lo;, 
fundamentos P:3icopedagógicoB del programa integradr:· de 
:=-rimer: .grado,. y po::it~riormente ::ie explica la e.etr1Jctura 
dB lo.9 programa!' ~e 2o. a 60. de ·primaria, ae e:<trae 
una parte del programa de cuarto ai\o, y se obs:erva su 
.j.if-E rencia estz-uctur.3.l en .r-el.J.ci6n al pr1rr.1?r año. 

-105-



\:'!-•::_.;:.d}.:id -de· L1_ r-1r~-n1ifii;,:;cion do::-i ~.rabajc;. Co1:f.>!1t:'? 
~l.t\.·~:le.:: dt:· l.:i t:.l-:·1n.lfica•::1or. .:.:du•;<lt.iva y ·::l papel· d.el 

_·,;;,~.:pn:_~- ~~·~ · 3.na·-i: :::-ar, .-1l•1ur,:;..:i· dt:f1nici.:.no;.s ;je .:ur_-r11;ul üm, 
:3:!:.'l :1::.:·mc· i...:.¿• .:!:.f~:-e:i.t~3 r::...'11='le.:J Ge pl.3n1.f.:....::aci0n 
•:urr1•--:.1.1l.:tr, ident!...ft~::=;¡ndr;- ~l r.i.vr~l de planifi1:a1:1,.)n 
e~u~ati~a y en 91 que ~e.encuentra el docante. 

:Sa· l·ectura de E.ll.~a Lucarelli .a¡:,or-ta la d~fin1cion d-= 
planifica<::i.•)n currl.;ula.r y lo.s proce~o~ bás.i•:OB que 
4-Bta uio;¡-ue, 38 ~:q:·li1:an .-3.:Ji m1:..1mo l:as formas de 
orgarii=3r &l curr.iculurn: .Lui~ •.:r. Mvncayi:• i:i:.::¡:ü:..,:a 
diferent'2-s nivJ?le.:J de plan1fic3.cion como: la que lleva 
a cabo el ~ocente en 5U grupo, la didáctica, plantg~ la 
•Ji~ion aue la t12cnoloaia educativa tiene de-1 mai::!ltro 
como ·ad~ini~t:radcr, pa"ra ello deóarr•Jlla la teoria de 
~i~tema!.! l-3. cual ~l mae.stro debe utilizar en el ,:f1~>:it'lo 

de la planeaGl·:>n prc·Ge.:ro c:le enseñan;::a-.:lpr~ndiz3j e; .Jo~e 

Arn~z ~@ ~ontempl0 en ~sta unidad, aporta la definición 
de .::urriculum, le·~ elt-mentos que 1:omponen la curricul.a 
y el de!!3rrollo curricul.3r; finalmente John Egle!'!ton 
pr::-porcicna .;.l.-?rnento!!' para el-3bor.ar una aut0critica 
~obre E'l tipo de planificacion que realiza el docente 
~n ~u !abcr aJu~aL~va. 

!?.n gent?ral e::ita unidad i;ontempl-.3 ampliamente la teoria 
de ."Jisterna5, ai lo relacionamoB con el tema de 
planificación, ya que .sobre ésta realmente 5¡;. brindan 
pocoe elemento~ que Berian bá3icos para entender este 
proce::io. 
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:-11v~r~-{dad de-- Corr.i..-:-11t'i?..:,, ,,...n 1-a ~1l3riifJJ.~-ar::i.ón 
- 1'..01 ;::Ldn1·;~.;'.1..:::.ü:.n 'dv:;Not..? r,n L1 1'.~r;-;¡c.l('-.:;ia Educat.l.va 
- L-a ~.:.anl·i~,,:::ac1·)n d,~c;:.nc~ en la Di ..... i-Jct:.1 ;a (':-1t.i.:;.a 

En· -?_3t.-:1 i.Jf!id3.d -"3"=' .inal1z.:tr1 dc..e. .::nf(,,~ue.:; t?.t:OriG•)a- :'.:1•:.-bre 
~a c-l.;.ri1 ti',:a1::16n di,Jact.i1;;i: '='.:. d~ 1.:1 ::~·:rv:-lo•;D.; 

~r..!.u-:::.:.i:-l.va _y _el ·S..:;. la C.1i::!act-:.-:3. 1:-r-i'::.l.·.:.J.. ;:·l:-3. ;itc,.r-d3r el_ 
¡_:·ri.m~r t-?m3. !!'? r;0nt.:.<2mpl·:· &?!. 1r'.:.1•:1.Jl.·:- d9. I!!a2..3.~ .:i.11.1:lr~:: 
•?ri ;.;i ";u71l r.•ri: .. .:::1~nt1 .L-i.:' •:u~1t.ro ceir::-i+?nt•:'e Afl t~Qri3 de 
l.;. planeaciQn, :::c::.n •.:::ite .:..~e ~:.ued~ ·.:i~ua~i=.::i.r :..J. 
-.:•rJ.2n-:..1ci..::.r. d~ ,::a.da 1mJ -:1::? ·?~.ta.2; "'?l ~1gui,?nt2 .:irtici..:l,) 
~.:t o:-1 pi 1r¡teJm1er:to d~· l. d ~:;EF· .'<lt~·brt-? ,:;-l r!"<: .. :e8o c:l~ 
~ndt;-ñ3.nza-::;;pr.;ndi::ct~~, d f-•3.rt_:_r do;. 1•)5 .;1upu~:-Jt1)B ·:te l.:3. 
T~-;,:n1:,loqia Edu1;.1r.i· .. ·a; <:11 ftc-n c·t.adw1;;k ;;.:.::pl lC:rt lo que 
e.e un mc·del·:- i-:- in.=t ru•:·:1 :.n; 1'\n-:onio Gago i:h1guet 
de~crihe ~n ~)del0 ~~ r:arta d@ecr1ptiv~, pert~n~ci~nte 
3 la Tec:::noloqia. Educativa: Diaz. Barriga ~xpone !!U 

propui:sta metodológica para la elabc·r3civn de pr~:iqrama3 

d~ ~stu~io; Vicen~e Remed1 0xplic3 ~l caracter de ic~ 
'<:::•:int-l?n.ldos de~dt:' un punt•) d·2 vi.eta meteidologico en el 
proce50 de enBe~anza-~prendiza]e. 

lJNiúAD IV SEMEJl'.NZAS Y DIFEREN•:IF>.S DE Li'.S i'LTERN.•.IIVAS 
DE LA PLANIF·ICACION 

- Se&fiej:.Jn::az y diferencia~ d~ la planifi~ac{6~·,:~o~~D-~e-. 
-~ ·:iE-ádi?·-c-lo5 enfoque~_ de 13 ~_e9_qq~-~9-~-~~_-educativ.:i la:_·' 
didáctica critica 

-Pla~ificación docente 

E.n e!:'ta unidad !3e realiza un anál'i5i:,- "éornparativo de 
~!'lt03 enfoque5r con~iderando parte del p.i;-imero ·a ra 
did.lctica tradicional, a partir de e!3to!'I element:.oB se 
e~pera que el alumno eiabore -'U propueet.:i de 
planificación didactica. 

El articulo contemplado es el de ?orfiri\) Morán Oviedo, 
el cual de una vi.9ión muy amplia de lo5 ori.gene5 de e5 
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tos ~nfoques, su ar~=. .... -;1:· -'2n .ld edr..:c.:Jc:.cn y cor"le1derando 
-J. la .Did:ii:t1ca ·crittr:a c<::n/:>· llc~rnitiv¿¡, 3 _!!<?g•.ü= en lJ5' 
:ar~~~ .~0 .pJ;r1if1~acion ~du1;ativa. 

Zl r:.b]-=-~ivo d.::- 13 r:•rl;n~r.3 1_¡r·id.-Jd í:il~ntt?-3 aui;. >?i -llumn•:• 
.3 !="Trt_..:..r··d1:. J.;:·~ :::~:-¡:-;,:;ui.~1m~ _·:lt- i::i~.;.o.:-zcnl.~r· ·11 prim;,iri..J, 
.7x;:.l.1.;.;.=.o¡ .!.a ~··.i,:!.~..:..ii·::::i·::i·-•n 4ue =1?.'Il.L·::a en :!U!! 

'.::1" 1.'.';!;i-.."id.:id<:!! ·.i•)r:enr.i?!:.l './ E:.1 t-3.l:·i~·=~r:i la "in-:: 1.Ila!;ión i:ntr-= 
tt1rr1culum y planificaci~r1 docent~. 

La. primer¿¡ parte .J¿ est=2 ::ibJf:tivo er;i puede logr.3.r con 
ba~~ +=n l.:o::i 1::1:-ntenJ_dü.::t qu>? Si? pri:ai:-nt.-Jn; l 3 s~qunda 

parte r>?f-?rtS-nr:.,:;. .. :¡ la vinc.u.t.a 1::ión E-ntre ·-:11rric1.1lum y 
¡:,lanJ. f it;acion doc.ent;., e-a in1::onqruent e c.on lo estudiado 
~n e.!!ta unidad, ya. qu~ <Son - n1ngun momento :Je ha 
3nali=ado ~l signif11::3do de c11rriculum y la aplic3ción 
que- tiene ~!lte ci: .. nceptc- en i?dui::ación, e:::i:to 3~ aborda 
hae-ta la st-aunda ur11dad. El 0b..:1::-t.ivo de la secrunda 
uni.dad :::ol.t•::lt:.a 21 .:lnall!H3 de l~ plan1.f1cacion én su 
'.:rabaJ? .:toci:-nte y de le·:;, texto5 l,:;iidos, <?l alumno debe 
•;ompr.;.ndl?r la nece31dad di? planificación do? sus 
acti vidade2, aai miamü ubicará en guG ni ve-1 de la 
planifi~ación educativa se encuentra. 

Bste obietivo enuncia a3oectt:•.::"l aue el doci?nte lleva a 
:;abo en~ 3U t.rat.aJo Jia;io: la· planificación de .:l"U!J 

acti·-1idades, a!Ji por la r<=?d'3.-:cio;; d¿l oOJet.i.vo 3e 
c:-itii:-n.Je ~tlte ..3Bpect0 r':'h1Bado p•:-r el traba.Jo del 
mai:o.s"tro, El obj.:tivo i?-nt<:•nc:-:a d~bt3-ría centrara~ en 13 
ubii::ación por parte del alumno del nivel de 
planificación que realiza a diario y a partir de ello 
comprend~r que con una pn?;:,oar 3c:ión adecuada puede 
reali::ar la planificación .:-ducativa de 103 niveles de 
pree3colar y primaria, ello implica participar en la 
construcción de plane3 y programas de estudio de eetos 
niveles y no Bólo en la planeación de actividade5 como 
lo ha hecho hasta ahc:ir.:1. 
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!!:l obj eti v0 '.de l·~ t~ r,.:;-?r.J -~Jqtd_.~G -~~ . l~,::n:;ru~nte ci:-ri lo:: 
-:i:-n+-. 0 ri.1d°.!J- ·-:fw~· !j~ -·;::-_L-=±:.'~-nt:·_:1n,. ~}. ·.11Lu~n-:· .d-::b9 .. 1r:a.i. iza!:' 
-10:~ :··~····r_,11~;!t.,_¿1 ,(;?° ·r)_._-ini t_J.1::aci1:,n ·.-;u~::l·-:-u.i. ;ir. 

_.:i .. }i::r:·iv,id . .i.-:l~pr.::_e~:r.:LnJT ·i"=" l-i ~t?<:!UC'.i3 •J.n.idad· c:c•ns1::Jt1? 
':'u ··:5u.:: - -.:-1" ~ltJmn•;, de-.:i1::rib.3 l··:.a ·p-3~·::.o r.pJ8 .:;1:.r1aidt:-ra 
1::i.;.,H1deo · r~cll i::a -~ª !=·l dni f .'l·:ac1ón did.3ctí·::a, er1ti;ridiendG1 

:)et· é~ta:. 'ti:·d!) 2-·J ·;-u¿_ el mJ.e!"tr':· h:lc.!'.":' ante!'1, durante y 
•Je~pr1-i-~ del pr·=-•:'?!'.!C dr:: ~r~~et\.3.n=a-.3.pI:'~ndizaJ~· 

L.3 icttvl.G~d r:ri:-~l!.min.J:- j::- la :Jt-qunda unidad plante.a 
.:¡UE part1=- :iel 2r.~ayo elab1:irado +=Í'i la p~imer~ 
1.m2d.3d, el alumr.o debt;- •?:<pre5ar de m.;inera ma!' preGi5_.-3 
pocqui? •X·naide.ra imr~ .. .:·rt.:into:- que .tl~.! reali•-;e di1::ha. 
J"l r:iri i f i .:;a1:ii:·n. 

La actividad pr~~liminar ~e la ter~era unidad requier~ 
pdra ~u ~laboración revi3ar el ensayo final de la 
unid.ad anter.ic.r y ubi<;ar qsa infcrm,,Jcic.n .;11 .;.lgun·a de 
la3 corrientes de planifi~ación analizadas - en esa 
IJn-.tddd, .:3s1 mi~mo ~~ pide reflo?xionar los t~xtos leidos 
y analiz~r ciertos aspectos que 8eftala la guia. 

E.l miemo tipo d~ actividad en la unidad -:::uatro plantea 
cStomdr i:::l ~nsayo final de la unid3d tres y revi!:!ar 13.s 
i;onclusion~~ obtenidaB t::on la ~eBión que se pre8entó. 

Ce esta3 actividades sólo la tercera requier8. revisar 
los contenidoB que se analizaron para poder r~alizarla, 
las otra5 si parten del punto dE- v.i.:Jta del m3estro. 
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L.=.:J" ct:i.'.'id.J.di:.'J 3l·~:J:·:·n::.·:.e '~'=' ld ;.i:ü<~,:K! un 1.:> ::.~oli,:atan 
:"'-1 .. '\ umnc .:;-l°.'1i:C>r:?.r- 11n ·::•...!.:;;;·'1:-::- :i~ ri(:•bl~ ~=nt.:3·:i.i :'.i:·r.d.~ :''.'? 

~·!~..,:..::. -'>- : .• : . .:_i 'l~[.'".:--c.1:-.:<:~ ::--.:iJ...:-:::i:;:.r]i.•.:: 1:·.:t '! f:·~·iaq·)':f";..•-;•:i~ dt-> J..: ... :i 
~ •. ¡-,-;,~rr . .1rr.1:.; d.: pr.::-.::::·~·..:·~·~dr y ::.r::..mori3.. L:i~, J1::r.l-.;¡-:;: . .:i.:.i~~ 
=,i,:r~J:...:.nte~ d"l· lJ. ~1n:...jad ·io::- pi.d>?n 22..1b,.:i:-3:: :::t.ro .;:_¡.:idr": 
·i~ ·.k·t.1~ ..-:.·nrr.:ida •.:k-nd0 ;::1.;· ~1r:r>?:-. .i,-:.;:.n 1-J:~ i·:e.1~ de t:r<?s 
"tt?;·:ti:»~ .. i..a.;;:; :.:t•:ti-..1:J..d.:i.:i.02:-'! do;. ~¿¡ uri.::.dad t.:r.:-.-:; "[:·artB-r1 •io:.- 1-;j 
~~c~1Jra_ .• j~ s~1a t~xt1)3, tr~s de cad~ tema y su J11ali~i~ 

.:::r.:>bre: -':J~:?-s de ,::!?!..~~:::c:lr::- ~.~rc:?·:ic-~ ;?-;-¡ l.J ·:;u:..:J· 1:-=s 
~:~.'ibaj·) . __ 

En. la.s a:.:ti· .. ·1dad•:0-3 :3ub;.~¿cu~nt::.~ ·-~IS- la unidad (:Uatr-o ;;1 
:1.lumno d,;;r!::H~ :1:ai i. ::ar un cuadro de dob.le -=ntrada donde 
~e· -- ~nc1Jant r.Jn l•::-tl' o:·le~+?ntoB ·:ie cada ::=orrienc~ 
.::.:.r1c>?ptualiz3 °( tecnol1:,.1;¡1a edu<::ativ.:.i y Did.3i::ti1..:a 
CF".itii:a} in.::orpi:irarido las idEas Planteadas e-n au 
dsei::ri¡;i.:ión de la f.Jrma en que planifica -~U!l 
'3.<;:"C.i.v1d-3d<?.e d0cer.te!!!. 

:?!3cr1 to e-xpre~ando s~meJan::as y 
.difi:="?rv.::iJ~ de • .;ad3 •::i)rrio:-nte. 
r,;:.visar y :.na.liza.e ~l ti?-;..:to de Porfirio Morán 
identifi.:ar 1:uale.:i de t-stos olanteamientca .3to 

=ela.:ionan Gon lo (.lue e:-:pce~ó - en la. .-actividad 
pr':~iiminar de- la unidad uno. 
elabora1=ión de un modelo de planific~ción -. de, ~ú::i 
3ctivic!ade!3 docente3, orevio a et11ta" aciIVidad 
~laborar un e5C.Ll. to donde - mencione el erifoqU~ p6r ·ef 
.-:1rni ·.':3>? in~linan y !'U J ~!.ltificaci6n. . · 
reali::ar una_ .segunda planificaci6ri COn~ bá_~;~)-.e11:: .ia-.· 

.:crriente de la planiíicación elegic·a. 

E'st.3.-' aCti vidade.:3 reau1eren para· :tu' elaboraCión .'má.:3 
t.iemno, oor lo cual 5e debe con5iderar Bi e5 ·poBi~le 
llevarla; a cabo. 
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Acti~íd~de5 finale~: 

~;abora~ un ~n~avo acErca 
~ . .l.ani :..· it:.:i.:::1ón doc.i:nce., 

':'•::;p.1nd,l r.iniCt.3.d: 3n:'\li."3ltl de 'Jn t 1?;.o:t0 qu~ _ ·Ql~_!'.!:.~-:l i.:l 
vi.,,:fi.)11 1;ri t l.•;,_, d~ l p:tpe ~ del do.:ent.i? ~¡, la 
;:·L:1.ni f icación .;.d;i.:::ati 'Jd ~ 

T~rr;~~a ljni.cbd: 12-ldb1:.r3r un ~n!!.ayo en. el., que._:!~ 

~-.~~~:;;~~~ :1 ~;, e:~~:~: ~Ja ~'~·~ª1~~f·nm;:s~~~~~~ ~~~.of-~~~j-~~i.:~:-:-·· 
~~ a~r~nd1zaj~, ~v~~uacion del apr~n~~zaje en~ie o~~o6i~ 
'm.:tnl?.J.:idc:,.., --?n l=i.::t- 11.?-:"turá!t-r:ti? esta unidad. :·.· _:<.--· · 

·~uartci IJnídad: ro;. flexionar sobre la .. ·,se~~11~a·· 
p.!.ani ti cae.ton que deecribió y el.3.borar .Cónclusióríe.5 
fin.3le:-.s. · "· '· · .. · .~ ". 

E~ta~ actividade~ int2gran algurias de l~s ac~~yi~~deB· 
ant..:r1c·re=i y los t.::xtos anali-;::ados, _es pF_e1?~56 __ qu·~ >en 
1a nui=-1va:tt ~intl?.91.t'I no 3e repita- información. O 
e:-:pli.::.3cic·nt=:B y3 vert.idati por el 'alúmno. 

FRESENTACION 

El- obj e~o de conocimiento 'de,' este C_ur50':· e.9:,_ e.1. ~~st.üd._l.o"' 
de los rnedio5 para la enseñanza_,-. q~e-· s~. ~mplea~ .. ei:i· :~a. 
practica docente, identificando- 'la". influencia· ·de, ·los' 
medios ma3ivo.s de comunicación del ámbito eocial donde 
~e ~a e~a práctica. 

El prop63ito del curso es generar en el estudiante una 
actitud reflexiva, critica y analitica, en relación a 
los medios para ensenanza, que lleve a la 
reconceptualización del U3o ,je 8'atvs en su práctica do-
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::ente~ 

expe:!:'if='nr::i3z P'='dugo•,;1·;'1~ ~-:ibr-2 ""'1 m.J..!!mi::,, p!..:lnte.-'l.!:'3. 
T:•':*ÓD•.!t?::t~-~~ r.>l'"::'dd,J•)lU'.::-:1;:1 fu1v:L:imr:-nr:-=in.:k· l;i -'P.lección d~ 
~:;..:...:t>.:~ ;¡,.;:-d~e-·8 :;:;u·-·11~~:·. ~: ·:;E-n8r.;¡,;::¡c.n p..lr.J ).J-.~-::.r.~ef1anza .;n 
:..."".~t·J . .lr:1:):1(~S ::;,:·;¡.v;;;-.;.t..:a~' di:? ~u pr..1·:::t1~::-1 d,);;¡;.n<:e. 
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H(OJOS PAA4. LA 
EtlSEílAtlZA 

\'. J LOS MEDIOS- PARA LA EUSEfl-'llZA 
Ell LA PHACTICA DOC[llTE. 
(7 ARTICULOS) 

\'. IJ ELEHEUTOS COtlC[f>lUALES QUE -
ORIEtHAtl EH LA SELECCION, USO 
Y CEllERACIOll O( ttEOIOS P.\AA -
LA [5[11ANZA. {9 liATJCUL05) 

V. J Jl LOS H[010S PAflA LA [US[ÍIAllZ.-.
[tl DIHflEllTES PIMCTICAS [OUCA 
UVAS. -

j 

! 
J 
l 

1 
l 

2 l[CIURAS TRATAll SOBRE LOS fli!l!OS NR-' 
LA wsEf1"itUA rn su co11ccrcw11 MIPUAº" ,, fl[Slíll/lGJOA. 

Z LECTURAS 5[ íl[fl[íl[/J A LA IUl'O!H.\IJCl:.. 
DE LA C011UllJCACl011 rn PROCESO rnsrn.;,tl 
ZA.-APRWDIZAJL -

2 LECTURAS A[lORDAll Lo\ JllrUJ(llCJA 0( LOS 
~!(OJOS HASJVOS OE COtlUtlJCAClOll (1: t..:. 
EOUCACJUll 'r LAS ALl[AtMTJVAS >. RESCA
TAR Et/ (L AULA. 

1 LECHJílA ES Ufl4. RffLD:JOll SOBHE LO QU[ 
AlV.LllAll LOS 005 AUTORES 4.IH(fUOílES. 

2 CASOS QUE 114.llílAll DPERIEllCJAS O[ Tft~ 
BAJO OOCEllTE )" 

7 L[CTUR>.S DE CAílo\CTER J(ORICO 

OECROLY - COJHE\lfi .:011 
C.\TIVO [ti QU[ 5~ 
C(. 

PRACTICAS íR[lllET ílJllOAH(IHOS TEDA! 
CDS 0[ CAD-'. PAAC: 
TICA. 

EDUCATIVAS rREJRE JllTEnPAETACJOrlí.S • 
0( LA íORHA W (,)lJ/ 
S( 11"- ílEALIZAOO n 
Dr\ PRACTICA. -

· J LECTURA QUE CRITICA -'. LOS MEDIOS 0[ (!1-
-SEí1A.tlZA R[LAClON.UiDOLOS CON LA T[rt/Oll'· 
CIA EDUCATIVA. 

1 L[CTUAA SOIJRE LOS PROC[Q!Hf[IHOS 11AIM -
LA SELECCJOtl DE MEDIOS DIDACTICOS ron -
CTAPAS. 

1 L[CTUHA O[l ILC( Oí. LAS ETAl-'AS Y ,\(JI\"..!_ 
OAO[S PARA (LABíHW\ HrDIOS. 



UNIDAD I- LOS MEDIOS E.nJ•'..n. LA ENSEfJ..l.NZ~. EH LA PP.ACTICFi. 
DOCENTE 

C0ncepto3 b¿eicce p3ra 10~ rnedio5 de ~~~enan~a 
El prc."lr;e::i.o d8 i:::.1:muni:-;a1::.i1')n mectiant.? .'?l cual ~; 
r¿aliza ~1 proc@S4) E~A · · 
2d~ic~~i6ri y medioB .je C•)ffiunicació~ ~0ctal 

- E!!i:.1 -Un.!..d.:ld ~!'!' ur.rl lp.r,.:i:-:im.3-r:i·:-n a l.3 r::onc~¡:.ción general 
r:fP. lo.::r -tópf,;c•e ·::ue aborda - eDte- c:ur.:11:0; E.i. p·ropQ!'lítO- de 
la_ t:n1d~d ee qu~ el alumno logre id€ntifica~ 13 función 
:.;!(: l..:.itt me-di•:.:-J en ei p,::-.),;e;:;,-o de comunica•:ion educativa, 
:::on.:-i.1d~r.;indó i•:'::r: r:i-:-r.iic1 B' ·:i"? .;-ijUG·::ti::lon social +?n i:-1 
~jercicio ,j¿ ld docencia. 

Pa~a !oqrar -talee fin~5 ~l ~~tudiante debe analizarlo~ 
m~dio!),. t·.:imando 3. --:-::!to~ i:•:•mo l1J3 prc:·c~·:iimiento!l', 
t~cnica~ y r~cursoB que- e-~to.::r u~an en 5U me~odologia en 
~unción d~ !a~ f1ndlidades educJtivas. 

E:3t;.:J ur.1dad lni·::-i 3. ·::-:.·:-: l.J l<?Gtur-J .j~: r·e1naldo Suarez 
Di32, ~n ella ~e d~~crit·~n los mét0cio3 y medios útiles 
p~ra la ens~~an=a-aprendizaJ~; la ~1guiente l~ctura cte 
~artin .Z\rr~dondo Galvan exolica de manera e:'3'auernática 
alyuna~ baa~~ para facilitir ~1 tr3bajo del g¿upo,. a5i 
1:::-omo algunoa: procedimientos recomendables en ld 
ensenanza de las Ciencias fli5tórico-Sociale~; describe 
alguna~ técnicas grupale3 y 5U utilidad; el curso 
pros1que con do.::r frarrm1?nr:0~ "."!l?l li!:--!'c• Pedagog1a del 
1:.prirnido d~ Paulo Ff-.::=irt::,. dE-l .-::ual ae ro?scata la 
b:.nc.epGión de educación problematizadora y libertadora, 
la cual plantea una critica a la educación bancaria; 
P.na Mel-endez continúa con su articulo "Rel3ción entr~ 
~ducacibn y comunir:acion en México'' aborda los proceso5 
de comunicación en la educación,. 5eftalando 315temaB 
formales e informale.::J, a.~ü rrlismo desarrolla el 
signifi,;ado d~ la cornunicac1on participativa y SUB 
implicaciones en pro.-::EB0.9 do? E-A; la lectura dt- Armandü 
Mattelart se aleja bastante del tema que se tr3ta ~n es 
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ta unidad ya· que ~~ie iutor man~Jª argum~ntos q:1e por 
!'PJ amplitud- !:!On ! 3.{·;c ibl0~ r:-0! :- 3. 'Jn r.i;.ma m-3!! ~~~nP.=-~i 
.-,\:1brE> l.:i ,_:c.múni•;a.-;'.c,n ·J.'? ma~:1:=t: [.•).::!t.::r;.,:.·nn.c:=-nt..;i .::-n .!.a 

:]ut i.¿. r ro?:: 
::.:•fW.1nica•:1cn .:\..:i::o:-.; -::'.-? .:..1 ·:::i·;uJ?lJ'1 hace ...:-n r-ec1..:.~nt.·) 

~1~tor~c0 ri~ i3 irn~0rt~r1i:!3 e lm~~·~:o .je l~ inv@nc10n i 

ni".J>::l a·=-·~i:li., pr¿..-:.10:-nc.;) l3a .;.;¡. r::t..:;.ri.$1.:.i.-:::a:i do;. i.d 
c~rnunicacLon a n1v¿l ~oc1al, or~~enta ~a~ 

:3:-.;i.r;to::r:::!;:.:..::J.:: .:!,~ 2...1 •::.-:m~:1it!·:.3.:i.'::·1 '/:.:'.:!Ü:!::. y enf.;t1::.3 
:;::•rr::• ~::! ~1.;l.>.:.:.i=3. j.~ :::3:-!.J2 •:1~rr.:!r: un.iv·:-.r~.::.i.li:::ir 

cu.:.:·.";1t:.i.on.J.nr:k,9r! BObrl? F-;-l l"!i: .. mbro.:- qU•'? ,::..:Jta formand;:•; el 
·.Jrticulo •JE Guiil-=-.rm•:, Garcl.a .Jnali=.a la re-laci-or. 
p;daqc•;ii·:.:i dependi.;~·,t:.e qu~ ;:i=!_ da +?n el ámbit·:) -a5col.ar 
-?nt:-2 la p•~~r.:.'.f1:ina qi.:¿· .3¡::1·-:-r .. d>?, >21 quE- ~n.=iei'1a y l~-
1nstitución rBspon~abl~. 

UNID.".D II ELEMENTOS ·~ONo::"EPTU.•LES •2UE ORIÉNTl'.l{ EÚ .. LI'. 
c'EI,ECCIC•N, USO 'i GENERACION.· DE MEDIOS .PARA 
LA ENSEfJANZA. ,--

- F:el~i:=ión ~UJ '?to-c·bJ eto i;-n el procesó' de éns€.f'ldhza'..:. 
aprendi~aje 

- R.;lación fines-me-dici~ y la concepión homb~-~- ~rnp~fC~t:~~-: 
en tOdo procedimiento educativo 
- F.elaciOn Educai::ión-Instrucci6n 

Esta un~dad pretende que el alumno analice su ·func.iOn' 
de lo5 med105 de en5eñanza y su relacion con-_ el:-~· márcO_" 
ceoriGo-.-;onceptual y mBtodológicei de ac1JerdO .. ·.con·~ ~1 · 
contexto de 1:::ada .:iituación educativa. - ' · 

. . . . . 
3uj eto-obj eto, fine3-medio!J, educación-in5t'rucCió-n y. 
metodologla- técnica3-recur503, est05·· : -if!_~.~9!-ari 
elemento9 bá5iC05 del proce90 E-A. 

A51 mi.smo 5e con.s:ideran i:omo aituación: pr·a~t:i.ca tred 
casos que narran experienciaa de trabajo e3colai en el 
nivel pree9colar y primaria. 
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El .primer articulo de é"ta unidad pre,,enta un análi"i" 
de la· ensertanza universitaria, la cual se ha remitido a 
tr~nsmitir un conocimiento ya acabado, gener-3.ndo •:on 
ellv-eatudiante.9 pasivos y reproductores, éste .articulo 
aporta ideas austancialea que el maestro debe tomar en 
cUenta como marco conceptual para generar nuevo!! medios 
de enB~ñanza.: la 3iguiente l~ctura de Eduardo Remedi 
"El problema de la teoria-practica en el prc.ce.::Jo de 
ensettanza-aprendizaje de.::Jarrolla algunas ideas 
fundamentales para entender las relaciones teoria
prácti~a en la educación, resaltando la importancia de 
la interacción de ambos aspectos; .John Dewey se 
contempla en ésta unidad con su articulo "Organización 
progresiva de las materias de e!ltudio" y "El !Jentido de 
prop65ito", plantea la importancia de la participación 
de 103 educando!' en la formación de propó3i to5 y 
medio5 para lograrlo"; el articulo de El,,ie Rockwell 
"El contenido formativo de la experiencia eBcolar" 
enfatiza la idea de que la totalidad de la experiencia 
escolar tiene la relación con la normatividad escolar y 
su realidadr plantea que la experiencia cotidiana en la 
e5cuela condiciona el carácter y el 5entido del 
aprendizaje en el aula; y articulo de Carolina Tovar de 
la Garza "Educación pree5colar para lo5 niño::s 
indigena5" en donde !:le exponen lo5 inicio5 de é3ta 
educación. 

F.icardo Nas si f en ''Los múl tiple.:i concepto.:i de la 
educación" oresenta una explicación de la=s diferentea 
connotacion~!I' del término educación, ubica a la 
pedagogía como ciencia que 5e encarga de e5tudiarla. 

El concepto de educación es bá5ico para determinar que 
5e va a tranBmi tir, la forma de hacerlo y lo;, medioB 
que "e han de utilizan B. Suchodol5Jcy en "La 
vinculación de la enaeftanza y el trabajo, germen de la 
en.:;,efianza 5ociali~ta" plantea la importancia de ligar 
el trabajo con la educación, e::ita concepción marxi!lta 
!l'ólo e~ po~ible en la educación ~ociali!l'ta; la 
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~i·guiente lectura de Carolina Tovar de la G. en 
"Educación pi-eeec~lar para lo3.niñf?3 indigena5" explica 
lo5. inicios de la educación·bilirigile y bicultural. en el 
nivel preescolar: luis M. ·del Carmen "El estudio de lo::s 
5eres vi.vios en la EGB 11 e5te articulo analiza la 
imp9rt.3ncia· del conocimiento y · '='B_tudio_ de- los sere5 
vivos_ a P?rtir de ·1a e;..;periencia· de los alumno5 .sobre 
lo" .animales, propone una metodologia de .trabajo' propia 
para esa forma de aprendizaje. 

UNIDAD III LOS MEDIOS PARA LA ENSE~ANZA EN DIFERENTES 
PRACTICAS EDUCATIVAS 

El propósito de esta unidad es que el alumno e"tablezca 
la relación entre 5UJ eto-obj eto, fines-medio,:,, 
educación-instrucción, teoria metodología y é5ta con 
los procedimiento5, técnicas y recur5o5, 
tranBfiriendolos a práctica~ concreta5 como la de 
Decroly, Freinet y Freire. Oe5puée de analizar en forma 
critica la función en lo:;, medio~ en cada una de las 
prácticas y que precise de manera fáctica dicha 
función, se espera que compare los elementos teóricos y 
prácticos de la5 tre5 práctica!'! !'!in perder de v15ta el 
contexto de cada una de ellas, Para abordar a Decroly 
se contempló a Jo:Jé O. Forgione "Decroly" y a Guy 
Palmade "Método De crol v 11

: Di rectamente del autor "I,rj 
practica de la::i técnic;3 Freinet" C. Freinet y Je!'IU9 
Palacios "C. Freinet una educación para el pueblo": J, 
I. Olabuénga "Paulo Freire" explica la concepción de 
hombre y de educación de Freire. 
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L'!-!IDF.D · IV PROPUESTAS DIDACTICAS DE, .MEDIOS. PF.RA . L.'\ 
ENSEH.•.NZA 

El. [-trl)p·:i~tto de t-.9ta unidad ;:.3 que -el .1lumn6 logri;., ¿.¡) 
pr1:nera !.n::.Jtanci.3, una Bi.ncp.:u.5 -=n la que int.~gr,:;. 

GOITt~nidi:·B bá::iiso~ di;. la,::, unid-3.d~!:J ::1nto:::rloro<?~, q11e 
concrete de~pt1@B una concepci6n ~obre crit@rioB par~ la 
3elecci6n de medios y que, con ba5e ~n eBtos dos 
antec:edente5 y la recu;:ierac1on de dato::i: de su 
.:xpP.ri.::ni::ia doc:;ente, el.3bc·r.;i una propue3ta. didáctica 
~Qbrl? medii:-a para la enBeñanza. Para. lor;_rrar talo?~ 

propósitos 5e presentan las ~iguientes lecturas: 
Margarita Pans::a "Lo=i: medi-:·e Ce er.5eñan::a-aprend1zaj e" 
~n est3 13 autora ore~ent3 una viBi6n de los medios ~e 
ensenanza-aprendi~~je, BU~ implicaciones y limitaciones 
y anali::ar ~u uzilizacicn ~n r~ldci6n a los problema~ 

educativos: ILCE "manual de planeación de :nedi(:is de 
comunicación a bajo co~to'' en el cual ee preBentan ~n 
forma e-aquemática el proceso de plane-3.ción de apoyos 
didácticos con medios de cornunicac1ón a bajo costo 
indicando. su 5e.cuencia en cada etapa. 

•=ONGRUEHCIA ENTP.E EL CONTENIDO TEORICO Y Ll\ METODOLOGIA 

Las actividades preliminares de la Unidad I piden que 
el alumno elabora una descripción d~ laa actividades 
que realizó en un dia de tr~bajo considerando varios 
3.5pecto5 -::orno: lo=i medios y técnica_:, utilizado.::!, 
cc·ndiciones etc., en esta mi~ma actividad se formulan 
seis preguntas para eBpecif1car en su descripción. 

La actividad preeliminar de la segunda unidad parte de 
la lectura del text•J para responder a seis preguntas 
!lobre la misma. 
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La .. act~vidad preeliminar. de fa tercer.1 unidad '2nuncia 
que ~1~ alumno debe tpmar:. Cuálquiera .d~ 1-a.s: acti vidade!3 
di? ·1a-::i unidad'2'!1'--I-. II y ::;?n~<:!:'!t.'? 1~n cue.9tion3.rio de do::s 
f-•ro::igunta9. 

La ·actividad ~reelimii1ar de la 1::uart:a unidad .:3olicita 
ll -:iiumrio i_¡na ::11nt.-?t'liB- 3Gerca de lo~ medi1)B p-3ra- la 
,:;.n.9e1\ar1z.a- , tc•mando 1-;.Jm•:• bas~ l.:•B 1:;0ntenid•:OB m.3.nej adC•B 
en laa unidades ant~r1ores, 2n este escrito deb& 
d-?stacar 11n-=3mientoB t-?<Jric0-met.odológi•:o;:, para -81 U!!Q 
y ';ii:-nerac1o:on dt-: :n-?di•:·~ ~3i como la función de é2tos en 
práctica~ educati~as. 

Estas actividade9 p~esentan diferente3 nivele5 de 
sompleJid~d par3 ~u elab0racion, llevan_ una ~ecuencia, 
y3 que so:? retümar1 lü.=t ¿·le-m.;ntos de las ~nteriorea para 
poder realizar las 3iguiente5, e5to es corr.::cto en la 
medid<~ que los •-::ontenidos no quedan' aislado5 sino que 
::se van in'!:€grando "='n cada unidad; el probl'::'ma ~9 el 
ti~mpo con el gue 9€ cuenta para ::su elaboración, ya que 
'?3 muy limitado. 

lJN!DAD I TE-ma 1: las activ1drlde9 de e5te tema requieren 
para su realización la lo?ctura de los dos primeroa 
te~tos, destacando dete-rminados aspecto9 acerca de: lo 
que plantea cada a.u to r. 

Tema· .. 2.·requiere igu3lmente la lectura de do.5 texto:;, y 
la-·: ·_ala~o['ación de comentari::.s ~obre la concepción de 
io~-- autores. 

Tema parte de la lectura de tre5 telito5 para 
idantificar la concepción de cada aut6r · aobÍ'e ·la 
educación y lo::s medio9 de comunicación. 

La actividad final de e9ta unidad comprende la 
realización de un ensayo sobre lo:;, medio's: :.para' la 
en9eflanza dentro del proceso dt:! la comunicación;· 
retomando la descripción iniGial y lo5 fundamerito~ 
teóricos analizados E-n la unidad. 
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UNIDAD. II tema 1: en e:lte :·tema 'el alumno ~.debe leer· y 
analizar d05 texto.:s, e?pei::ificand~' lo:;, ~3p~cto.:s que 
:leñala la quia. · 

Tema 2: aqui el alumno .debe analizar cuatro .textoii y 
re.Sponder catorce incisos, )os· - cuale-3 .i;-_equieren · ser 
de:larrollados con el punto de vista· del' maestro·. 

Tema 3: EBte tema solicita la lectura de 
con ba.:Je en é3ta, elaborará un cuadro 
resumen, explicar y fundamentar diez 
contempla estas lecturas. 

tre.::3 textos y 
,:,inóptico, un 
aspeCtos que 

En la actividad final quedan inscritas cuatro 
actividades: en la primera el alumno debe retornar los 
ej t-5 de análüü::;, planteado3 en la pre3entación de la 
unidad y comentar la3 relaciones existentes entre 
ellos; en la Begunda destacar la función de los medioB 
de 103 casos revisado3 en la unidad; en la tercera 
narrar una experiencia de 3u práctica docente como la 
que pre5enta uno de los autore5; en la última retomar 
la narración anterior y realizar un inciso propuesto en 
el terna tres. 

En e3ta unidad la5 actividade5 50n exce~iva5, ya que en 
alguno5 inci.:::io,:, 5e repite información ya .:::iolici tada, 
así mismo en la actividad final incluye cuatro 
acti vidade5 que resultan 5er muy redundantes en 
relación a los temas vistos. 

UNIDAD III tema l: las lecturas que corresponden a este 
tema son cuatro, éstas se deben analizar y precisar 
ocho a~pecto~ a de~arrollar. 

Tema 2: para e5te terna .::ie requieren tre.:::i texto.::i que 
básicamente se refieren al análisis de la escuela 
Freinet, el alumno debe re5umir los conceptos y 
lineamentos de é:lta técnica e5pecificando las 
estrategias metodológicas que propone, y con base en la 
última lectura hacer una revisión critica de los acier-
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rto" y limitacione!l de -la técnica Heyada· a la práctica 
en San André~ Veracruz. · -- · · , · 

' . '• 

Tema 3: este tema Be· ba~~.· e·~:·. la ·1~C~~ra de ·1o::s: t~.~-toB 
de Freire, a. partir de lo" cuale5 ""' debe: de5tacar !lu · 
co'ncepi:;ión de edu_cación~·--hombre.,_ y-: s.ociedad, así _¡.:orno _ 
sus alcances ·y limitaciones, destacando la - rrietodología 
que propone este autor. 

En la actividad final ::se pide elaborar un cuadro 
comparativo con datos de las tre~ prácticas es~udiadas 
en la unidad, elaborar sua semejanzas y diferencia.9 y 
en un breve en3ayo preci5ar lo::s medio.9 para la 
enset\anza. 

Las actividade.9 de esta unidad son congruentes con el 
contenido teórico que ::se aborda. La actividad final 
contiene tre.9 actividade.9 de la.9 cuale::s las dos 
primeras serian 5uficientes para plantear una sinteais 
del tema. 

UNIDAD IV Tema 1: e5ta actividad permite retomar laa 
dos lecturas de la primera unidad y hacer una lista de 
los criterios que proponen los autores para elegir 
medios más adecuados para cada materia. Esta actividad 
resulta ser muy redundante puesto que ya se analizaron 
estos tex:to3. 

La actividad siguiente parte de la lectura de tres 
textos de los cuales se deben re5catar los 
procedimientos para elegir medios para la ensei"lanza, 
B:Jtos se deben plasmar en un cuadro de doble entrada, 
con base en este cuadro se deben considerar dos 
aspectos que señala la guía. 

Tema 2 en esta actividad se deben considerar las ideas 
confrontada5 en la ae5ión grupal y redefinir una li!lta 
de criterios con justificación en cuanto a las razones 
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por lo5 cuare5 ::Je eligieron .. e3o5 ·ci--i°te'iio-5::::::.-pa:r~ · :-:1.-a 
5elección de mediO::s y no otro::s ~ '· . .:·-·-·; >-~·::'· -

E5ta actividad 5e puede realizar al leer : Íos.: tex'to~ y 
no ha5ta otro tema ya que 5e pierde' coritinul.cÍad' ,en -lo 
que 3e está estudiando. 

Otra actividad propone rescatar una lectura de -la -
Unidad II e identificar 103 criterio~ para ~eleccionar 
medio::s que ::subyacen en e::sta. 

Elegir un tema del programa que cubre en 5U grupo y 
elaborar una propue5ta didáctica que contemple lo" 
medios para la ense~anza. ·Para su elaboración se 
señalan algunos aspecto" para desarrollar. Despué5 de 
confrontar 3U propuesta en sesión grupal se solicita su 
comparación con la lectura de la Unidad III (Decroly) y 
reelaborar 3U propuesta didáctica. 

En la actividad final 3e incluyen tres actividades: a) 
revi5ar la actividad preeeliminar de la Unidad I, la 
propuesta didáctica elaborada en esta unidad y comparar 
los criterios de selección de medios que 5ubyacen en 
ambos documento3 b) comentar semejanzas y diferencia3 
de 103 do3 trabajo5 e) elaborar ::su concepción de medio3 
para la en3eñanza con5iderando cuatro punto5 para ::su 
desarrollo. 

E5ta actividad contempla a5pecto5 ya analizados, la 
cueBtión e5 ~i con una repetición de actividade3 del 
alumno s ... ntetiza lo.9 elementos que se abordaron o Be 
confunde má3, aunado a é5to el poco tiempo que 3e tiene 
para que en se,::,ión grupal ~e expongan tantas 
actividade5. 

CONGRUENCIA ENTRE EL CONTENIDO TEORICO Y LOS OBJETIVOS 

El objetivo de la primera unidad e" relativamente 
congruente con el contenido, las lectura5 contempladas 
abarcan otro,:, aspectos que no ~e considera el objetivo, 
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El objetivo de la unidad do~ e~ aplicable al contenido 
que 3e maneja en la unidad uno, ya que en e!3téi 3e 
describen algunos medio3 útiles para la ensenanza y en 
la unidad dos se analizan ~stos en función a los 
siguiente5 binomio.::i:: sujeto-objeto, f ine!3-medio3, 
metodologia-procedimientos- técnicas-recur!Jos, por lo 
cual este objetivo debe especificar3e más en relación 
al contenido. 

El objetivo de la tercera unidad e3 congruente con 103 
contenidos que se presentan, se incluyen dos lecturas 
de cada tipo de escuela: Freinet, Freire, y Decroly, 
para identificar los medios que utiliza cada enseftanza. 

El objetivo de la cuarta unidad, igual que el anterior 
es congruente con el contenido teórico abordado, ae 
presentan alguno3 fundamento~ teórico::i: nece5ario!f para 
la elaboración de una propue~ta didáctica de la 
utilización de medio3 para la enBeñanza. 

LA EVALIJACION DE LA PRACTICA DOCENTE 

PRESENTACION 

El cur3o de Evaluacuón en la práctica docente 5e ubica 
~n el cuarto aeme!'.ltre del área básica del plan de 
estudio de las LEPEP 85: tiene como propósito que el 
eatudiante analice cri ticamente laa funcione::i: que 
cumple la evaluación, a partir del conocimiento de loa 
diferentes e:1foques de ésta, que reconozca las 
coaecuenciaa de au aplicación, y que a au vez ae 
replantee y amplie el horizonte de los factores y 
elemento3 que deben 5er evaluadoa, en última inatancia 
que el eatudiante-mae,::,tro fundamente la toma de 
deciciones que resulta y forma parte del proceso 
evaluativo. 
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.4 SEMESTRE: EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE 

·- :.,•_,· :.:':. 
U. [ El CONTEXTO SOCIAL ·y LA .EVALUACIÓN 

u:r r Los rnFaauEs_nE··~·vAL~AcioN EN LA 
PRACTICA DOCENTE 

--··. ·, " -

(CINCO ARTI CULOS) 

U. 1 [ [ METODOLOGIA DE:LA"-EVALUACION 

( DOCE ARTI CULOS) 

,[V LA.EVALUACION EN EL AULA 

AR TI CULOS) 

_{. - LINEAMIENTOS OFfCfALES DE EVALUACION EN PREESCOLAR '( 
PRIMAR JA. 

-FUflCIONES MATERfAL E IDEOLOGICA DE LA ESCUELA Y LA E
VALUACION. 

-ENFOQUES QUE EXPLICAN El RENDIMIENTO ESCOLAR Y EL PA_ 
PEL DE LA EVALUACJON, 

{ 

-MODELO IDEAL Y JUICIO DE EXPERTO(EL MAESTRO COMO EVA--
LUADOR). 

-LA EVALUACION POR NORMAS.CRITERIOS Y AMPLIADA. 

-LA EVALUACION COMO MEDfCJON. 

-EL PROBLEMA METODOLOGICO EN GENERAL Y LA METODOLOGIA -
· DE LA EVALUAC ION EN PARTICULAR, 

-LA EVALUACION COMO PARTE DEL PROCESO EDUCATIVO 

-01seRos DE EVALUACION BASADOS rn LOS PRftlCIPIOS DE LA 
TECNOLOGJA EDUCATIVA, 

-PROCEDIMIEtHOS E INSTRUMENTOS: ELEMENTOS PARA ORIENTAR 
EL PROCEDIMIENTO, CARACTER 1 STI CAS DE LOS ME TODOS DE ME
DIC J ON. EMPLEO DE lNSTRUMENTOS,EVALUACJON DE LOS JNS-
TRUMENTOS DE MEDJCJQN, LIMITACIONES. 

-ALTERNATIVA QUE HACE EtlFASlS EN EL DESARROLLO DEL A -
LUMNO: DJAZ BARR JGA. PI AGET, 

-PROPUESTA DE EVALUACION DESDE UNA PERSPECTIVA GRUPAL A 
Utl NIVEL SUPERIOR;PORFIRIO MORAN. 

-CRITICAS A LA FORMA DE CONCEBIR Y REALIZAR LA EVALUAClotl, 
ALTERNATIVAS A SEGUIR. 

-ELEMENTOS CR ITICOS A LA PRACTICA DE LA EVALUAClON. 



UNIDAD I EL CONTEXTO SOCIAL" y LA EVALUACION 

A"pectos de la evaluación" én lo:s niveles de 
preeBcÓlar y primaria 
Las funcionE>B material e idéológica .. de la' escuela y 
la evaluación 
El origen del concepto de evaluación. 

En esta primera unidad Be trata de ubicar al alumno en 
una primera aproximación, al terna de la e-Valuación en 
un contexto social en el que se enmarca; las funcioneB 
que cumple dentro de la escuela, las cuales están en 
correspondencia con los objetivos que la sociedad exige 
a la educación. 

~- travé::s de lo::. artículos cornpilado::s se desarrollan 
diversos aspectos de la evaluación: se estudia cómo las 
funcionea de la evaluación en la escuela primaria son 
muy diferentes a las que en realidad se cumplen. De 
acuerdo con los autores la evaluación lejos de cumplir 
funciones pedagógicas reproduce en cambio las 
relaciones sociale3 de producción al convertirse en un 
medio de !!elección y calificación de la fuerza de 
trabajo. 

En el primer articulo se presentan las formas de 
evaluación que se llevan a cabo en la educación 
preeBcolar y primaria, !Je dcJn J. conoi:t?r documentos de 
orden oficial y Be transcriben evaluaciones que los 
maestros han realizado en su práctica docente, con ello 
se busca el análi.9i.9 de la práctica evaluativa, !le 
continúa con la lectura de Baudelot y E!!tablet "La 
escuela capitalista'', en ésta se analizan la.9 funciones 
que cumple la escuela al evaluar: rechazar, 
seleccionar, imponer la ideologia dominante, reproducir 
la.9 relacione.9 de producción dominante, etc., 
profundiza en el papel que asume el maestro en este 
proceso, afirma que la escuela primaria divide a los-
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alumno.:1.- C\'Jnt:?mpla Jnál.l:Ji::! ~~t.3.C.i!ltiGc!' en· don-.:!"? la 
di vi::!'ión e.:: .1dv~.i:-r 1:~ -:::!. :lr amente: por •.:"i !:imr:· El!:ta 
.::::1:.-•:.=í .. ]ue:: Ri:no .3p1:•4t :i :..-: 1-:-mento~"'I .~.11..is:t.4.n<::i.:d E-3 p,;i :-.~ el 
. .:.r-:.J :1.:!i.:1 ..: .... :.bi"-2 s-l rendíffii.¿.nt:•-> e.;:,;.:.l.a.r ·y la condición 
~:::1•::: ill ::!e lo:5 ai1..:.mr.0~, r2l a~::ionar.do ambv~ a3p12•:toe: con 
3'.I ·?V.JiU..JC.1.•'n df:.~3de dl f<?CEnC'?;:J .;.nf •. xp1.:;;.s ~or.;iol•:•gico::': 
fun•:;.11:.n.3li.:1mr:.·~ i.nt.•'?'t·JGci•.:·n1Bmo y ~str 111;t•Jr:Jli.:;m1), 

•0.rv;:el Dia:: [!., . .a.11cia ::!e Alba y Martha V¡i;;-5ca con .3'J 

3:t'tl.culo: •tE;v.:ilu.:ición 3r:.á1.i:::ii:3 .. :i~ una noción" e;.;;plican 
como i::-1 tE·rmino iE-valuctt:::.ion h-3 !'!.t.:lo ut1li::::~1do 

1ndi~"l•::r2t.::.men~e: -~.li1 d1iar2ncl-:i..C t.~orica y prácticamente 
i?l obJ~t:o .3.! que ~e va a .;:i;pli(:ar, .aBi nusmo so~tiene 
qi.te l.:l3 diii::-:rent~s r.r1:ir.· 1Je~r:aB de eval11aci1)n care•::E-n de 
'rigóL <X•nc~ptual, de-finE-n 1,.33 •.lim-s-ntiiQnes do;;. la 

-.;.valuación: ldGí:'>l•:·gic:a.::i, a1:.ci.ale:;3 y políticas", y 
definen dif9rente~ po31~ione3 de evaluacion. 

UNIDAD II LOS ENFOQUES DE EVALUACION EN LA PRACTICA 
DüC'ENTE 

- M.i con•:12pc1on d12 evaluacic,n 
- Evaluación como ideal y j uici•:i de experto 

E.valuación ~or normas, ev3luación poc criterio:J y 
ampliada. 

Con lo~ contenido5 que 3e p=eeentdn en e5ta unidad, 5e 
pr'=tcr.de- y:ue 81 alunmo conozca 103 difer1?nte!'I E>nfoque.3 

_de evaluación que -=-xí;Jten er1 .:1 ámbito educativo, y lo5 
confronte con .su pr•:,pia concepción de evaluación, la 
cual está directamente relacionada con !'U exp~rienci.a 
docent~ i:on la vi3ión que tiene del proce~o de 
ense~anza-aprendizaje al interior del aula, 9U papel en 
este proceao, y con lo que ~abe acerca del desarrollo 
del niño . 

El articulo de Victor M. Rosario Muñoz, caract.:riza a 
la evaluación ide.alista, <=:<plica el pape.l que asume el-
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ma-e!:tro en e.::ste . proce.eo ubic.!tndóló dentro de un 
-=antex~c· _ ~~~i:al; .?.rm·a.ncif) León P .• ~y.4:-~ d~·fine -:a la 
¿.v,:;¡luacic•r1 1:on r~diere:nc:..'a ;;. no;-m.3, y •::on ref;::.re-ncia a 
~~it;r~0, explicd el crigan Je cada :Jna; pre~ent~ 
'3lquna~ G.:i.r.:i..-::-.~r15t.1.t:a:: de la t-'1.3luac1on .Jmplidda; 
S~:·r.qi-,:'"-. r]'.· ~J\. '7"'<f·Í j .. ;.-.:i l J -.C:-"Cll1.U:i'::':... 1);'i ·::,:·n3:U:iE-r.Jda (:1.)!liO 

medi:-:i·::r1~ mi?-r1·-:L.;.r!'3: -1 .. -,.:; in~tr~Jm.::-nt.:·ti" -qu+:: ->:-Bta utiliza, 
d.::-ifn.;. i;:;_¡ua}.mt:.-nte L::i t::'Ja:lu3i::i1:·n f.:.rmat1v;i y sumat:i.va y 
.;-flun·:!.;l ;!!U!:!' ,p_r.-r:·r:•::::;..t,:-!J, final::ient:: e~ con::n .. dB!'."O en e~ta 
:.middri l.:t l·:-·;r-.urJ. 'i°~· Bi:::!.i"la E.r::ri=c!iJ: "1. .. 3. ~va.11..1.a<;.!.O:·n 

~mpl1ada'•., ~:·:p}_i•:a .e-l prc:·c;;.~"1·:· que :.'ligr.Je la aplicacion 
:~¿. ~$t2 enf~que d& ev~luaGión. 

Lo3 cin~o arc1.;ul05 Jportan co11ceptos e ideas 
.eius.c--:i:nc:;i.;i lea par3. la ci:-mpri;onBión de diBt:intoa enf0ques 
t::valuativoa, 3t- t!sp2ra qu& e-1 alumno .:ie apropie de 
eetoa ~l~mento5 y 103 relacione con su quehacer 
i;.v3luativ0 corno doi:ent:e. 

lJllIDAD III METODOLOGIA DE LA EV~LUACION" 

Las .:::onc.::-pc1ones t~óri1;.:is que slibyacen a laa 
prc1puesta5 matodológicaa de la E-valuación. 

- el di5~ho de la evaluación 
prcc~dirnientos instrumentos 

- lo~ r~sult3doa de evaluación 
ái)áll~i~ e 1nterpretacion de·datoa·. ~~icio.de valor 
torna-de decisiones 

El propó.':31 to de ea ta unidad 8.9 ~s+-.udiar los E-lem;;:.ntos 
te6ricoa y las técnica3 que con!'lti t.uyen una metodología 
d¿. la evaluación acorde a la práctica dominante de 
dicho pr0ceao, a::ii r::omo reconccer 51.J5 carenci.;i:J y 
lim1 tac iones y propon~r element1:i3 or.J...::ntado.:1 a 
3uoerarl~13, aai Angel Díaz B. en BU articulo "Lo 
me't.odolóqico: un problema !.'!in r-ee:puesta" plantea una 
critica ·a la5 diferentes concepc:ic•ne.:t de evaluación, 
explicando que no e:~1.9tt? un-3 conc+:ptualiza.ciOn clara do? 
la rnetodologia que recupere la actividad cotidiana d8l-
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docente y alumno~; po5teriormente Clifton Chadwick 
plantea que la evaluación .::Je ha utilizado de manera 
indiscriminada, los procedimientos utilizados :;,on 
ordenado:;, y no cientificoB: por .9U parte Javier Olmedo 
critica la forma de evaluación €0 el proceso educativo, 
ae~ala que ésta se ha remitido a la calificación y los 
examenesr separandola del proceao enseftanza
aprendizaje: 98 contempla en :;:,eguida la lectura de 
Roberth Thordike y Elizabeth Ragen ''Te~t~ y técnica9 de 
medición de psicológia y educ:ición" en la cual !38 

re:;,catan las caracteri5ticas de los metodoD de medición 
{tests)r y la forma de evaluar e~tos instrumentos, 
a3pecto que trata H. Lindeman "Cómo evaluar un 
instrumento de medición" / se prosigue con Thorndike 
''Criticas contra la medición psicológica y educativa'' y 
Oiaz Barriga con su 3egunda tesis sobre la evaluación, 
ésto5 últimos :;,on continuidad de los prime.ros articulos 
sin embargo Be han intercalado, perdiendo así la 
secuencia de las ideas; Jean Piaget continúa en éBta 
unidad con dos a3pectos que .eie ha considerado tiene 
.relación con la evaluación: "Loa problemas y lo:i 
método!"" y "Reglas destinada.9 a la interpretación de 
los .resultados" r ambos se intercalan entre el articulo 
de Normand E. Grolund ''Interpretación de calificaciones 
y normas de pruebas", de e;ta manera e5tos artículos 
desarticulan el terna a tratar, de la manera en que han 
sido organizado3; finalmente Diaz Barriga se presenta 
nuevamente con "Algunas derivaciones de esta tesis en 
la docer1cia'', relaciona la~ id~as vertidas 
anteriormente con la docencia, perdiendo nuevamente la 
continuidad de las lecturas. 

En general a e!lta unidad le falta !lecuencia y 
organización, ya que los articules son importantes, sin 
embargo es necesario hacer rodeoB para encontrar la 
relación con el tema. 
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UNIDAD rv .. LA EV.Z\LIJ)\CI·~N EN EL /l.IJI.•. 

- (",)nt;,id~r3Ciqno?.s _pir..-:i ·'3-i- d_i~~.:'1q de •.in.:¡. propue!.fta' de 
.;.·::Jl:iac:}:;:.n ·::r. ;; l aiJ.la. 
!:.a ,;ipl·ic Jcién .:le u:~a P.~0pu.-?,.sta ·dé e:--:alüacicn· ·en él 

· :l'.Jla 
AlG3.nG8'D y limit.3r;ióno:-~ do? und. '~,rvpuo?sta de 
ev~luación en El aula· 

E3ta un~dad pt·Jp~n~ que ae r~vi5en 3lgunoB m3t~~ial~e 

t=1:1 ca •:gii::- E-1 -?il Hmn•.) ri:.fl...:-xi1:;n~ .!'obri:? ~3pE>cti:·~ 
, imi:.crtr:i.nt!S!s a c:::.ns1der¿¡r en la d8finic1ón de propues\:a3 
::1~· e·;.3l11'3.Cl.!)O .:::n 121 aula loe asp::-o:tos báBico!J a 
Gon~1do?rar ~on: l~ funcion de ld escu~la, lo~ proce~o~ 
d.~ t-ns.:;.ñ~nz.:3.-dprend1~.::dj.::, qué .'3>;- quii?re ,;;.v,;:iluar y pdra 
q:.it-: todo Gst0 c:on!'tituye un mar.co de refi?ren~ia en el 
que se in3c=1be la evaluacion y a p~rt1r de @llo 
".lEt.i?rmir:ar 10!! alcance= y l.t!!titacionee qu~ ti~ne L: 
8Valuacion en el aul3, e~ decir ha3~a donde ~e oueden 
formular las nueva.s e:.::pe-ctat1vas parJ l.J evalua~ion y 
tlUB ¡::.G.:Jl~~.¿.3 •:\Jn~ecuenciaB. 

Para lograr t;ili:-s propó,:¡itoa ."J~ ha considerado a 
Porfirio Moran o. con eiu articule. "Propuesta de
evalua..:;ión y acredJ.t3.cion <?n el proceso de enBi;-ñan::a
~prendizaJ~ d~~de una per~pect1va grupal'', el cual 
plantE-a un<3 propue5ta de evaluacion de.9'de una 
perspectiva grupal, partiendo de una s~rie de ccn~~pl05 
relacionado~ ~en la evaluac16n y acrEditacion para 
:irribar finalmente a plane.::T con.::r~tos de ev:3..i.uacion y 
~cr-edi ta.-:;i • .:.n qtJe pueden s.::r aplicadoB en d.;_fer8nt-=s 
niveles de la docencia, permite al alumno enr~qu&cer o 
modificar su propuesta de evaluación: el texto de 
,J.:tvier 1 . .)lmedo pr-e!Jenta una 3erie de r:ritica3 ~ la forma 
como 3'? han vo?nido concibiendo v re;ilizar.do la 
¿valuación del aprendi~aJe qu~ per;ite ~uperar 105 
actuale3 problema3. 
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CONGRUENCIA.EN:LA METODOLOGIA.CON EL CONTENIDO TEORICO 

En la actividad preeliminar de la primera unidad, se 
solicita al alumno consultar diferentes documentos 
o~i~i~les _sobre la evaluación en preescolar y primaria 
y ~ partit de su -análisis y reflexión, contestar 
aproximadamente 7 preguntas, el alumno debe diferenciar 
los dos tipos de -evaluación, los resultados a los que 
llegue se discuten en una sesión grupal. Esta actividad 
abarca dos aspectos: el anali~i~ de la experiencia del 
docente en lo referente a sus teorías de evaluación y 
el análisis de los documentos mencionados; es una 
actividad en la que no sólo se desarrollan los puntos 
de vista del maestro, sino que ae requiere reviaar 
otros elementos en varios documentos, por lo cual no se 
puede con!!iderar como actividad introductoria al tema. 

La !l'iguiente actividad de la mi!l'ma unidad plantea 
analizar do,::, texto!' ba,::,tante amplio,::," Baudelot y 
Establet" y "Lo.9 alumnos da Barbiana" a partir de ello 
"e preguntan una "ene de ª"pecto" { 11) "obre e"tª" 
lectura5, esta actividad e!! más compleja y profunda que 
la anterior. Posteriormente se solicita que el alumno 
explique con base en el texto siguiente la corriente 
Funcionali,::,ta, principalmente en cuanto a la función de 
la e!l'cuela para cada una de é::ita3, elaborando 
conclu!lione5 sobre 3U!l 3emej anza::s y diferencia:;,. 
Oe!!pUéB 50 pide que el alumno elabore una explicación 
general a partir de 10::1 trabajos anteriores, de lo 
viBto haBta esta parte, tomando en cuenta ~u opinión y 
las diferencias existentes entre los autores 
analizado!!. 

En la actividad final se 3olicita al alumno que compare 
lo::s re9ultado3 de la5 actividade!l' preeliminare!l' con la!! 
9iguiente9. 

En la actividad preeliminar de la "egunda unidad el 
maestro debe elaborar su concepción de evaluación, 
tomando en cuenta como ejes la experiencia docente, io5 
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in5trumento5 del proce50 E-A, el papel del mae5tro etc. 

En una Begunda actividad debe elaborar una segunda 
redacción sobre lo mismo, aunque agregando loa 
elemento3 vi3to.ei en la primera unidad. 

La actividad del siguiente tema requiere el análisis de 
un texto de e9ta unidad y la revi91ón de otro viato en 
la primera unidad, con esto3 elemento3 analizar trea 
a.eipectos que menciona la guia, cada uno de é3t03 
contiene Biete punto9 a desarrollar, para arribar 
finalmente a obtener conclueiones reviBando las 
concepcione3 de evaluación que realizaron en la 
3ctividad pr~eliminar. 

En el tema cuatro el alumno debe leE-r treB textos y 
extraer de elloB diferenteB aBpecto2 que señala la guia 
de trabajo. En la actividad final 5e pide una 
concluBión personal a partir de cinco cuestionamientos. 

En la actividad preeliminar, de la unidad tre3 el 
alumno debe elegir una situación de aprendizaje y 
explicar la forma en que la evaluó, el procedimiento 
utilizado, loa re5ultados etc. 

La 3iguiente actividad requiere el análisi3 de un 
texto, del cual .'.3G deben re3ponder cinco pregunta3 y 
ademá3 analizar los lineamiento5 de evaluación 
pree3colar y primaria Vi.':!lt05 en la primera unidad y 
compararlos con eata lectura. 

La actividad 
texto" y de 
aspecto:J. 

siguiente 
ésto!S el 

contempla el 
alumno debe 

análisi3 de 
especificar 

tre!!I 
diez 

En la!S 3iguiente5 actividades 5e a-olicitan al alumno 
análisis muy extensos y repetitivos entre una lectura y 
otra y entre unidade5. En la actividad final el alumno 
debe definir 105 lineamientos metodológicos generales 
que orientan el di3eflo y de3arrollo de su3 prácticas 
educativa8. 
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La unidad cuatro plantea en la activid~d p_ree.limi.n.lr 
que el alumno retome lo~ lineamientoa elaborado~ 
anteriormente y elabore un diaeño de evaluación para 
una ,:,ituación de aprendizaje en su grupo, para· ello 
debe tomar en cuenta su concepción de aprendizaje, el 
contenido del aprendizaje etc. 

En la actividad siguiente debe analizar el articulo de 
Porfirio Morán e:3pecificando ideaa que menciona la 
guia, éataa actividadea ae confrontarán con au diseño 
de evaluación y ubicar los elemento3 abordados y los 
ausentes en relación a lo que plantea el autor. 

CONGRUENCIA ENTRE LOS OBJETIVOS Y EL CONTENIDO TEORICO 

El objetivo de la primera unidad e~ congruente con el 
contenido teórico que se pre:3enta, con las lecturaa de 
Baudelot-Establet y los alumno" de Barbiana :'le da una 
viaión bastante amplia de laa determinaciones 
sociohist6ricas de la.s funGiones que cumple la escuela 
y la evaluación en la práctica docente. 

El objetivo de la "egunda unidad igualmente e" 
~ongruente con loa contenido~ que 3e pre5entan al 
alumno, aunque alguno!' articulo!' de la tercera unidad 
podrian entrar en ésta. 

El obJetivo de la tercera unidad se loara cubrir con el 
Gontenido teórico, aunque é5te es -repre5entado de 
manera desorganizada y no secuencial. Por otra parte la 
linea metodológica que debe proponer el alumno para la 
evaluación no :!lólo debe =ser congruente con =su 
concepción de apréndizaje, sino también aplicable 
inatitucionalmente y a corde con un marco teórico, ésto 
formaria parte del objetivo de la cuarta unidad. En 
é5te obJetivo el estudiante debe elaborar un di,:,ei'lo de 
evaluación pertinente con la realidad de su trabajo en 
el aula, para hacer este di3e~o debe partir de la linea 
metodológica que !le le :!lolicita en el objetivo ante -
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rior, e5t05 dÓ5 . obji.t¡V05 ~inale,; ~O~f"~m~n • realmente 
un ,s~lo momento ._qu·e. - ~3' -1_a :_--cori~~r~C~i~n ·~-de·- ·Una 
alter'nativa. de eValuación~- , · · -

ANALISIS DE LA PRACTICA_ DOCENTE 

PRESENTACION 

Este curso se ubica en el quinto 3emestre del plan de 
estudioa de la LEPEP 85; ,:,e vincula con 10:3 cur3os: 
Grupo e5colar y E5cuela y Comunidad por 5er el 
contexto, tanto del análisis sobre la transmisión del 
conocimiento, como de la práctii:;a docente; en este 
curso se propone el estudio de la práctica docente 
desde el enfoque de la contidianeidad, porque permite 
al estudiante rescatar .eu ~aber y su hacer concreto 
como mae5tro y reorganizarlo conceptualmente. 

La importancia de este enfoque en el curso posibilita 
por un lado, un acercamiento a lo que e::s la vida 
cotidiana y con ello el análi5i5 de la práctica 
docente, reconceptualizar la misma a partir de la 
autoreflexión de la cotidianeidad del e5tudiante como 
docente y su repercusión en otras dimensione!7 como 5er 
5ocial. 
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aurnro SEMESTRE:AttAL!SlS DE LA PRACTICA DOCENTE 

UNIDAD l UNA APROXIMAC!ON TEOR!CA Al.CONCEPTO\! CINCO -JcottcEPTO DE COTIDIANEIDAD EN TRES AUTORES. 
DE COTIO!ANE!DAO, ARTICULOS l LOS QUE DEFINEN LAS CATEGOR!AS: lNTERAC--

ll LA PRACTICA DOCENTE Y LA CONCEPCIONj CINCO CION E HISTOR!ClDAD. 
QUE DE ELLA SE TIENE, \ARTICULOSJ\CONCEPTOS BAS!COS SOBRE DOCENTE,ALUMllO Y-

EXPER!ENCIA. 

UNlDAD 

UNlDAD .ll_l .EL CONOC!MlEllTO EN LA.PRACTICA no-¡ SIETE f 
CENTE, ARTICULO 

AMPLIAC!ON DE SIGNtFICADOS E INTERACCIONES 

ENFOQUES Y TRATAMIENTOS ALTERNATJVOS Y· CRl
TlCAS SOBRE EL CONOClMIENTO DE LA PRACTICA 
DOCENTE, 

UNIDAD JV LA PRACTICA DOCENTE EN EL CONTEX- ] CUATRO 1- ELEMEtlTOS DE REFLEX!ON SOBRE LO OUE ES LA -
ESCOLAR \ ARTICULOSl lllSTITUCION ESCOLAR, DONDE LO NORMATlVO Y 

~ LO REAL SE VEN CONFRONTADOS. 



Unidad I UNA' F.PROXIHAcION. TEORIC.A:, AL ~ONCEP,TO .DE.· 
COTIDIANEIDl'.D \' 

.,'.''.:.' ,...::·_·._---~·-; e<>:·· .. ,:·r::-· ·-- . , .. '_r, 
- .Una aproximac.i.Óii:·~ iá cÓÜdianúdad en la práctica 

·, ~:~~=~!~iO~e~ ·--~o~:i,~i~~~: ~----¡-n;tit,~~-ionaleB 
_. cat_Ggo_r_iaa de análi::ü5: cotidianeidad, hi5toricidad e 
interacción 

E5ta unidad pretende que el e5tudiante incorpore lo5 
rasgo5 distintivo3 referente3 a la estructura de la 
vida cotidiana, a5i como las categoriaa de historicidad 
e interacción en relación al an.§lisiB de BU practica 
docente. Para lograr taleB propó~ito5 se aborda el 
e::;,tudio de la cot1diane1dad en vario!:! autores , el 
primero e5 el articulo de Citlali Aguilar en donde ~e 

reflexiona 3obre 103 5Ujeto5 que participan en la vida 
cotidiana de la e3cuela: la3 relaciones 3ociales aue se 
establecen en la institución escolar: los prÓcesos 
hi:;,tórico5 que imprimen a la cotidianeidad e:;,colar 3U 
carácter heterogéneo. La lectura siguiente de Peter 
Berger y Thomas Luckman describe las caracteristicas de 
la vida cotidiana, presenta un análisis sociológico 
descriptivo de la realidad de la vida cotidiana, 
específicamente el conocimieno que orienta la conducta 
en la V.C.; el Biguiente articulo de El5ie Rockwell 
11 '?3cuela y cla.ee9 ei:ubalterna9" explica la importancia 
de las vivencias cotidianas en la escuela y el reflejo 
de e5tas en la relación estado y cla3eB subalternas; 
los dos últimos articulos Bon de Agnes Heller "la 
estructura de la vida cotidiana'' y ''sobre el concepto 
ab:Jtracto de la V. e. TI ambo.:::s profundizan 3obre lO!J 
aspectos que abarcan la e5tructura de la vida 
cotidiana: 9U3 caracteristica5 fundamentales, lo5 
rasgos distintivo~ del pen5amiento cotidiano, menciona 
alguno5 ejemplo~ hi5tórico5 que ~on determinado5 por la 
vida cotidianae 
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IJNIDP.D II LZ\ ·pp_1',CT1C.l1, DOCENTE! Y I.P. CO~~'.~PC~~N QUE DE 
ELLil. ·SE Tl~NE 

C~f~c~~ri=ación de algunas concepc1cne3 que el 
ma.;:3tro tiene en .=i?laci6n con .~u trabajo dor:ent.e. 

- !i.~~l'i3i.s p.3r:a un.3 <:1JnBider-a.:;~on d_e _13.,:, coni.:_Ppcionl?~ 
.de-1 ~diJG.'2nte. 

- so~-.;1alizacié1n .:le la e-:.:: pe r 1 ~ric:Ja y r-econ~&ptua_l iza e ion -
qe 13. práct2,,;3 -:!oo::i:-nte. 

En -e.9t.::t unid.:i:d 81 .; l umnc· cuenta ya c1:.n elE-me!"ltoa para 
explicar la cotidianeidad, con ~stos elemenco3 bá3icos 
'J lo3 concepto!:'! do? docente, alumno, e;..-periéncia, -
v::ilorl?.s ei:.r:. r .<:t<? pr•?1.:o::'nd+? (JIJ€' E-1 alumno reconc~ptualic~ 
DU .:;on•:-2pc11:,.n d.:: praetic;a di;.co::-nt-?, rg.tÓmtlrido la (;ritii:;a 
que ::ti:obrt- lo certidi.ano plantea los diferentes autorE-s 
que conforman ~sta unidad. 

L1:.3 autor¡:;.3 reci:•pi lado~ Bc•n: E.l3i.:: Ror:Jcwell y R.uth 
Mercado ''Los 5UJeloB y ::tU.9 ~aberQs''r aqui 3e explican 
.!.00: a.::1pect.o::i que determinan la •::onstrucclón del saber 
de lo~ rn~estro3 ~nfatizando q11e est~ tiene un caract~r 

hi::ttórico, sociJl e inatitucic.nal que influye i:in la 
formación del maestro y d.:_.be tomar3e en cuenta al 
tratar de definirlo; Cesar Carrizales ''Por una politica 
.je la díecontinuidad en la experiencia docente'' y 
"Formación de la o:.-;<periencia docente'' r en ambo.9 3e 

t:-mplea una ruptura con la concepciones arraigadrt!l d~ 

l·JB maeet:c~ ~n cudnto a loe esquemas que se elaboran 
para •?ntend-=-r los hechos que le::t rc·de~n, di:?" manera 
.:nmpl1fi.;ada, con tendencias a mc·delizar lo que t?a buen 
alumno o buen maGstro etc., finalmente Carl Rc·qers 
aporta la explicación de cómo 3e deBarrolla el proCe~o 
gn el cual la3 per3on~s Be apropian de ciertos valoresr 
d1?.::ide el infante ha.9ta la pt:;or:;:iona adulta, e3to tiene 
relación con la3 accione!:' que lleva a cabü en la v1da 
cotidiana, ya que esta3 ~3tan cargadas de ciertos 
valores. 

Con esta3 lecturas el alumno-maestro se acerca a una 
primera reflexión sobre ~u formación personal y profe -

-136-



.. . 

sional,. ént-endiendo la!:! l~ti::=J.r:c.io1~ee qu~ ·l~eva a Cabo 
~n '.eu ·1.abo.C' docent~. . _. ·. 

- - ... - . 
·:nr! .. DAÜ :(1 I . er.:·.-·c.oNÓl-:IMIB~--J'l'O_ :!~~~ ::LA ~,~.?i;2~r·c:4'. -D9t;.El-),TE 

. - - :, ·, 

i:.ct lc-•::Iitimac:ión d~i- conOc:1mi.t-nt1) _·en- l_á: -~,~~ué}~ "i_ .su~J 
?P~-.t~.i_1?;.~ri~S . ___ . _- -:· ... , : ·.. . .. 
·_e~ ---~:1_t~_r_ac(;;i~n ·.de l<:.i:J !JUj eto.e '.t::Or1: el cori?_c:Ímiento 

·Lo3 t?i~meritei::i c_u_l_tur~l.e_a impl1C1to!F.en el- conocí-..:. 
:--_mi.?nto 

-;-lQ_ ~3t;,1 __ un~~ad_ 3e pretende-· que ~l alumno identifique y 
3.n'alii::e -1.:•tl Cip•).9 de t::ünocimiE-nt•:. qu"? él •::orno dr:.c~nte 
transmite e-n la escuela: ~1 cor1ocirriiento ofi.::ial que 
tie_ne un carácter in~titucional y 103 conocimiento:3 
Obtenidos de las experiencla::J de ma.e3tro3 y alunmo::? en 
suB diferente~ ambitos {familiar, escolar, cultural, 
etc.), aBi como los elementos culturale.9 que 5ubyacen 
en el acto educativo. 

?ara .:-1 logro de talE-3 propósitos de han contemplad•:J 
loa siguientea autores: Albertc• Merani "Del pirioci::hio 
de Collodi al pinocho de Walt Disney" en este articulo 
BE analizan lo!3 .:.:lemento9 ideológii;o9 cult1Jr3.les que -el 
si~tema dominante transmite a io~ niño;,, €·n un 
.;.Jeri::icio de- r2flex1ón que posteriormente :3e vuelve a 
deBarrollar en el articulo de Ver:onica Edward~. "La 
r9lac16n de los SUJetos con el conocimiqnto'', esta 
autora anAl 1 ;::;:¡ ir;:.': 113.lrn~nte Jl .:io¡:.ecto c1...1.ltur.:ü de lo.':1 
c9ntAnidos que trasmiten en la enaenanza, diferenciando 
tre~ tipo9 de convcimiento y la forma en que se 
tra~mite cada uno; el Biquiente articulo de Ma. Ter~~ª 
Nidelcoff continua con el análi~i:) de lo!' contenido3 
que se tra~miten ~n la escuela, parte de los conceptos 
de cultura y subcultura, desgloza 105 contenidos inter
namente deJ3ndo ver qu0 ~n esto~ existe una orientacion 
ideológica del sisti::ma d.-,;.min-3nte; R•JtL3 Estela VazqJJeZ 
plantea una critica hacia el mae3tro corno p1:,seedor del 
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conocimiento, éste reproduce una relación alienante al 
legitimarse él mi::smo como dueño del c:onocirniento; por 
su parte Rafael 1;¿uiroz en 8U artículo "El mae!Jtro y la 
legitimación del conocimiento" reflexiona ::sobre cómo la 
formacion del mae::stro se ubica en el mundo escolar del 
aula y sólo recibe otros conocimiento::s de afuera cuando 
a~ enfrenta -3. otros: mundoa en otros trabajos que 
alterna con el oficio del maestre: finalmente se 
pre::senta un anali3i3 de3cripl:ivo de El3ie Rockell y 
Grecia Gal vez 11 formas de tran3misión del conocimiento 
cientifico: análisis cualitativo" en el cual 3e 
plantean, varias cb5ervacionas de tran3mis16n del 
conocimiento cientlfico, a través del estudio realizado 
con cu3tro grupos de primaria: dos de .9egundo y do3 de 
quinto, en éste estudio ae observó el trabajo del 
maestro en el aula, utilizando el registro descriptivo 
de varia3 clases, así mismo se elaboraron diferente~ 

categorias de análisi5 que permitieron estructurar el 
análisis de manera más organizada. 

Esta unidad resulta ser muy importante, para ubicar uno 
de los aspectos de la labor docente: la transmisión del 
conocimiento. 

UNIDAD IV LA PRACTICA DOCENTE EN EL CONTEXTO ESCOLAR 

- La organización interna y sus implicaciones 
organización interna 
con3ejo técnico consultivo 
asociaciones de padres 
comisiones 

- Análisis de la institución escolar 
- La práctica docente 

Esta unidad tiene el propósito de que el maestro 
rescate su realidad a través de la descripción y 
análi:ii:i de la organización interna de :iu escuela, de 
acuerdo a las condicionea particulares de ésta; los 
elementos humanos que la integran, recursos técnico-
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did.áctico~, rnateriale.:;, y económico.!\' con que se cuenta, 
la' relacióri entre lo normativo y ,:,u práctica real, 
relacionando eatoa elementos con BU contexto, au 
ptá~tica cotidiana y 103 vistos en ~s:te curso y lo.s 
anteriores. Para lograr estos fin~s, 3e pre3entan las 
.siguiente~ l~cturaB; El31e Rockwell y Ruth Mercado 11 La.9 
normas de la inBtitución ~.scolaL y la vida cotidiana en 
la escuela'', en esta lectura .se enfatiza que no eólo e.s 
la in::titución e~colar l.3. que determina 10!3' P.jee que 
rigen la actividad de la mi3ma, ea tambi4n determinante 
la vida cotidiana y !'!U contenido histórico en cada 
escuela e~pecifica y concreta, en la que ae presenta 5u 
existencia real, comple}a y heterogénea; las mismas 
autoras en au articulo 1'La practica docente y la 
formación de mae.:::itr•)B" .so.:::itienen que >2tl irnpG•rtante 
conocer las prácticas reale3 de los mae!'ltros y los 
alumno.:::i en . la e:Jcuela r con:;,1derándola hi!!tóz.-icamente, 
de manera tangible y ob~ervable, ya que e:;, en la 
8!'1Cuela donde ocurre gran parte de la iormación del 
mae3tro pero 3e comprende poco cómo aucede; se integra 
tambien en eBta unidad la lectura de Jl.ndré B. vi~to ya 
Bn el curBo Grupo e3colar de primer semeBtre e 
incorporado nuevamente porque analiza laB normaB 
escolares: finalmente Be agrega una lectura de apoyo 
para la actividad integradora: ''Enfoque~ reduccioni~ta~ 

de la práctica docente" de Laura Ayala Lara, aqui s:e 
analiza la práctica do~ente do~ tipo3 de concepcione3: 
la pragmática, que con3idera 3U3 conBecuencias útiles: 
para la vida; y la hi5tórica-5ocial quien caracteriza a 
la práctica-práxis como un proC830 hi.:::itórico. 

A partir de e3tas lecturas: los alumnoB reelaborarán su 
concepción de práctica docente. 
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CONGRUENCIA.ENTRE 'EL CON!ENIDO !EORICO Y LA ME!ODOLOGIA 

En la· primera unidad ·la actividad preeliminar consiste 
en ,la lec:;tura -de C. Aguila.r, con ésta se obtiene una 
percepc~ón inicial de lo que es la cotidianeidad en el 
ámbito escolar, se 5eñalan tres aspectos a identificar 
en el texto. 

En la segury.da unidad, el alumno debe explicitar por 
e-scrito 3U concepción sobre maestro, alumno, la 
importancia de su experiencia como docente, con esto se 
empieza a refle:<ionar 50bre el sentido de su propia 
práctica y las concepciones de las que parte para 
explicarla. En la tercera unidad la actividad 
preeliminar parte de la lectura de un cuento para 
extraer los me ns aj ea implíci to::s en él, aqui la 
actividad no se ba5a an la sóla opinión del maestro, 
sino que debe analizar un texto. 

La actividad preeliminar de la cuarta unidad consiate 
en de9cribir brevemente lo que para el alumno es la 
e~cuela -caracteri5ticas, funciones y fines
considerando para ello su experiencia y lo!! concepto:;, 
revisados en la3 licenciaturaa. 

Esta9 actividades se deben realizar teniendo como base 
los elementos que tiene el alumno, se pretende sondear 
que la primera y tercera actividad requieren cte una 
lectura orevia, se puede d~ci r que no ~on 

introducto'i-ias al tema, por lo cual el a9e::Jor debe 
preguntar ante,:, de ésta, qué entiende por 
cotidianeidad, cómo ae pre3enta en su práctica docente 
etc. y po5teriorrnente realizar la actividad senalada. 

La5 actividade5 de la 5egunda y cuarta unidad Bi parten 
del punto de vi5ta del alumno, no 5e debe leer alguna 
lectura previa para su elaboración. 
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La3 a;tivid~~e::i :;,ub3ecuente3 3e ba5an an la lectura de 
texto~ y- ~l análi:;,i::s de lo::! mi:;,mo!!, e!l'pecificando ej e.s 
de análi:;,i3 o conceptos que :;,e señalan en la guia, a3i 
mí::imo 3e contüderan relacione::J de 103 elemento.s 
teórico::;, con lo que se vive en el aula donde imparte 
l.:!ei cla.se.s. 

La actividad final de la primera unidad consiste en la 
de.scripción del trabajo que realiza en un dia normal en 
::1u e::1cuela, incorporando la::1 categoria!J que ~e 
analizaron en e~ta unidad. 

La acti viciad final de la 3egunda unidad plantea 
Elaborar 1Jn en5ayo donde ::1e explique la importancia que 
tiene analizar la práctica docente deade la 
cotidianeidad, partiendo de los conceptos de uno de los 
autore:;,, el alumno debe explicar cómo lo analizado en 
e::1ta unidad lo lleva a reconceptualizar ::1u práctica. En 
la actividad final de la tercera unidad S8°debe retomar 
la narración hecha sobre su práctica docente y 
enriquecerla en relación al conicimiento que imparte. 

La actividad final de la cuarta unidad pide recuperar 
el análisis anterior, la cual es la integración de la3 
anteriore3 acti vidade!J finale!J, y realizar un en~ayo 

donde explique la!' relacione3- contradiccione3 y 
Bimilitude,:, que existen entre la normatividad y Bu 

práctica real. 

En general la5' actividades que se Bolici tan en eBte 
curro aon muy enriquecedoras, ya que toda a ellas se 
ori•mtan hacia el análüü~ y reflexión por parte del 
mae3tro 5'obre 3u concepción de práctica docente, lo~ 

contenido3 teórico3 abordado::1 cue3tionan la formación 
del docente y realmente lo hace cambiar o reconsiderar 
su práctica en general como per3ona5 y en particular 
como maeBtro.9. 
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CONGRUENCIA ENTRE EL CONTENIDO TEORICO Y·LOS OBJETIVOS 

El objetivo de la primera unidad enuncia que el alumno 
debe preciBar la pertenencia de este enfoque 
(cotidianeidad), para el análi2i2 de 2u práctica 
docente, apropiandose de las categoria.9 empleadaB 
durante el cursi:., planteando asi el objetivo, e;·\iste
una ·-incongruencia de tiempo, ya que si para precisar la 

--pertinencia del enfoque 3e tiene que ba::Jar en lo visto 
durante el curso, entonce.9 éste objetivo se logrará 
sólo al t~rmino del ct.:r.30 y no zil termino do? la primE!ra 
unidad. El objetivo de la3 segunda unidad plantea una 
reconceptualización por pa,r:te del mae!'tro :30bre su 
práctica docente, partiendo de su explicación y 
entendiendo los factore3 cotidianos que la determinan; 
con los contenidos teóricos que se abordan en la 
unidad, es: muy precipitado ped1.r al alumno que 
recon.s:idere 3u concepción de práctica docente, ya que 
en los: posteriores: contenido3 se brindan elementos: 
contundentes: pc3.ra que el alumno reflexione sobre su 
práctica y entonces si la reconceptualice, lo cual se 
plantea en el objetivo general, .'.:liendo por ello este 
objetivo incongruente por e3tas razones. 

El objetivo de la tercera unidad es: congruente con los: 
contenidos: que se pre.s:entan en ésta, además de 
presentar elemento3 teóricos, se analizan descripciones 
de la practica de 102 mae5tro2 al impartir 
conocimiento3, lo cual permite al maestro compararla5 
con 5U propia practica. El objetivo de la cuarta unidad 
es igualrr~nte congruente con los contenidos que se 
abordan, además de las lecturas de la unidad, se 
retoman algunos: contenidos vi::stos en la3 anteriores, 
ello permite integrar el conocimiento que aquí ::se 
pretende lograr. 

-142-



4 :1 RELACIONES ENTRE CONCEPTOS GENERALES PRESENTES EN 
LOS CURSOS DE LA LINEA PSICOPEDAGOGICA DE LJl.S LEPEP 

85. . 

El .cur~o Pedagogía: la práotioa docente <::ontempla el 
·anális.i.s de los siguientes conceptoB: teoria, práctica 
.tiabajo manual e intelectual, ense~anza, aprender, 
prácti-Ca docente en la!'I primeras unidadeB , con e_:,to;:, 
-elementos ~e pretende que el alumno defina su trabajo, 
Ubicando 5i lo concibe como una actividad puramente 
intelectual o aolamente práctica, si su actividad se 
limita a la ensertanz3 de la aritmética, espa~ol, 
ciencias naturaleB y ciencias sociales o si en ella 
intervienen otras tareaB que implican conocimientos más 
elaborados. 

P..l reflexionar 5obre la práctica docente no~ tenemoB 
que remitir al acto de la enseñanza y al contexto 
social donde éste se de3arrolla: una e3cuela y un grupo 
e3colar enmarcados en una in3titucion educativa; por 
i:-llo existe una relación directa entre la práctica 
docente, concepto Gentral de este curso y el lugar 
concreto donde se ejerce: un grupo escolar (concepto 
central del cur"o (GRUPO ESCOLAR). El trabajo del 
mae3tro e~tá determinado por una infinidad de factores 
corno son: el tipo de escuela en la que él trabaja. e5 

decir una escuela rural, tradicional, activa Freinet, 
Monte~"ori etc.; dependiendo del tipo de e"cuela y el 
momento histórico en que surge lo5 elementos con los 
que el docente trabaja y 5U5 caract.eríttticas varidrán 
marcadamente de u·1a a otra escuela. Ob5ervamos entonces 
que ex:i:iten la!! !liguiente!I relacione!!: PRACTICA 
DOCENTE, GRUPO ESCOLAR, ENSEflANZA, APRENDIZAJE Y 
ESCUELA, conceptos vertidos en 103 dos cursos 
mencionados. El proceso de ense~anza-aprendizaje se 
desarrolla de diferente manera en cada tipo de escuela, 
ya que en éstas dicho proce~o ~e concibe de diBtintoB -

-143-



modo~, al ~~ual GU~ el ;a~el del mae~trc y ~u rel3c~~n 
con' ~1 alumno. El !:!l.'3tAma do? ~n::J-=?f . .3.P.::3. >?e '-'-~ri. 3.ble .:i!!i 

i::1)i!'\O 1-3. 1-::l.-J.::iificac;;ic•n di? io.:.."'l 1lumni)~, la;, relaci1:•nt::-~~ 

~eici.¿¡l.:·:? ;::-ntr-2 lvs .1li_:mnoe "-::' rr.a•.:strc-::: y >::r1trG- .:.;.1urrJlt::o?. 

~:~~~~~r;::i "g=:~~o :~~1t)/1~~~Je;~~a;:.n ª~1~·p:1~:~~~ ~;.~A ~~~~:~ 
.j¿t~rminadoa por ld ~aG1J~ia, el ma~~tr0, la familia y 
~ ~ ,s,:,..._-::i.. ed.:;sd ·• 

pQr c:-t:.r.a ?-"lr't.;:- ~":" pl-3.nte.3. ·:;u~ en el t.rab.iio tjei mae9t.c-::o 

:7i_t;~º~~!~. u~~~!;~.3~~!'~~1~.~~~~~~ªj e ~·):~~: 1 ~~eprc~=l?n:~!J 7~ 
8scueia y que s.;o manifie::ta cct.idianarn€nte y 
~ultur~lmente, la9 cuales el .jocente debe tomar en 
c:11enta para me-Ji)rar ~u pra•:::ti1:;.3. Todi:-~ loa Goni::e-ptos 
mer11:::ionadot1 se defir,en t-n l·:iB do.:i cursoa: PEDAGOGIA LA 
PFJ\CTI1:A D<::><:'ENTE Y GRL'PO E;:lCC-Lll.R. 

IJn a3pecto determinante en la vida del nifio aueda a 
•::.argo en buena parte del mae.:Jtro. i:-ste ·e~ la 
::1;.\::íali::ac1•:m m~ncionada y an3lizada En lo!.l c1Jr:::c~ 

pedagogi.a la práctica do.-::t?r.te y Grupo eBcolar, ya qu.:
se presenta en ambot11 cursos es necesario ubi1:;ar q11€
c•rientación l;;. da cada uno. En el primer curso ~e 

retorno como a.::ipecto en el qua el mae:;,tro influye como 
párte tj.g. :JU trabajo diario, de t3.l manera que la forma 
que lo haga d8termin.,irá l.;s z-elac.io:-.c::t :Jcc:..:i.lc-=- q•.:r:.
e3table::ca el nii"lo en situac1one3 003ter1.::•re!:'I; Rn el 
::i:i?gundo curso se contempla pt::irque - los mio?-mbr.:ia del 
grupo influyen marcadamente ~n laB relaciones de cada 
niño. En el quehac""·r docente ae pr-s-.:i:;:ontan el.;-m.;.ntos 
i rnplici. tos y e:<plir. i to:=i en el proceso de ¿n5ef1.3.nza-
3.prendi :::aj~, e:=itoe ee analizan en Pt:?dagogia l.3. práctica 
doi::ent~ para que el alumno comprenda que determinan eu 
labor y dEbe por tanto di5tinguirlos y saber como 
actuar en laB circuntttancia:J que ae le pre.;,enten, =:5e 
relacionan con grupo escoiar porque ee en é~te donde se 
manifiestan de manera cotidi.3na. 
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La concepción de educ?ción define el trabajo en cada 
e:;,cuela acorde con 5U concepción, de acuerdo a cada 
tipo de- e5cuela el trabajo del mae:;.ltro puede cambiar 
e.ust·ancialmente, por ello existe una relación directa 
entre lo" conceptos de: ESCUELA-EDUCACION-PRACTICA 
DOCENTE. Ahor3. bien una de las tarea5 centrales de la 
prá.-;tica do•::ente es la en::iei"1anza y au contraparte el 
aprendizaje del nif'10; en el curso Teorias del 
aprendizaje !Je pre~entan diferente!! enfoque5 ~obre 

é!3t0!3 tale!! como el CONDUCTISMO, LJl. EPISTEMOLOGIA 
GENETICA DE PIAGET, EL COGNITIVISMO, principalmente 
cada corriente enfoca de diferente manera el proceso 
en~ertanza-aprendiza)e, plantean camino3 opuestos en el 
proce5o de cono.::imiento, por tal razón en €'ate curso ae 
parte de estos conceptos para diferenciar a cada una. 

De igual manera ~e analizan lo!J diferente!! punto:;, de 
vi5ta del aprendizaje: el biológico, el p5icológico, el 
social y combinaciones de lo~ tre5 el aprendizaje 
Bignificativo que plantean loB cognitivista5, todo5 
e5t05 elemento5 son aspectos centrales del cur:;,o 
mencionado, se relacionan indirectamente, puesto que es 
básiGo para el docente comprenderlos para BU 

confrontación, más el conocimiento de uno no es 
impre5cindible para el conocimiento del otro. 

La prác::tic.=t docente queda determinada por la corriente 
de aprendizaJe, y el tipo de e!!cuela donde trabaja el 
maestro por lo cual e!!ta práctica Be relaciona 
directamente con cada enfoque. 

Al hablar de eneef'l.an:za en El nivel bá::iico, penBamoei de 
inmediato en el Bujeto que aprende: el ni~o: el mae5tro 
al enseñar a éste se enfrenta a diver50~ problema5 al 
impartir determinado conocimiento; algunoB de loB niños 
con los que trabaja captan lo que él le!! quiere 
tra5mitir, otro5 5in embargo manifiestan una Berie de 
problemas para entender las idea~ del maestro, en este-
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proce~o el mae~tro no llega a comprender lo qUe 5ucede 
con 103 niños, ya que muchas veces de~conoce los 
a3pectoa que determinan que el alumno no comprenda o 
~Enga actitude3 que de~vian su aprendizaje, por ello en 
el curso Desarrollo del niño y aprendizaje escolar (DN 
y AE) 3e presentan algunas nocionea y corrientes 
di versas que explican el desarrollo del nif\o basándose 
en las aportaciones de la psicologia, pedagogia, 
etologia y la paiquiatria infantil, los conceptos 
mane] ado::.! ~on: de:3ar rQllo, :sociali za(;ión, apre-ndizaj e, 
aprendizaJe cultural, desarrollo de la cognición en el 
niño, desarrollo psiquico, desarrollo psicológico etc .. 
Asi mismo se preBentan diferentes enfoques como el 
psicog~nético, el psicoanalitico, el psicointelectivo, 
los cuales aportan ideas escenciale.9 para que el 
maestro, apropiandose de estos elementos Bepa como 
actuar en 3U relación constante con el niDo, que 
conozca corno es su per9ona, cómo va madurando, que 
necesidade::J tiene etc., ello le permitirá adoptar 
decisiones acertada3 ya que cuenta con este bagaje 
teórico que fundamenta sus acciones. Por t!odo esto la 
prác:tica docente se relaciona directamente con las 
situaciones aqui planteadas. 

Es importante hacer énfasi.:J en los conceptos que se 
vierten en (DN y AE): Aprendizaje y De!larrollo, ambo" 
se encuentran relacionados y cada enfoque ubica a ambos 
aspectos de diferente forma, é.9to repercute en las 
determinaciones psicológica!J que 3e contemplan en la 
planeación del aprendizaje escolar y por ello es 
trascendental que el alumno los l"bique en relación al 
aprendizaje que se da al interior de su grupo. Otra de 
las actividades que tiene encomendadas el docente es la 
planificación de sus actividades al interior de su 
grupo e::Jcolar, al planear las actividades para el 
desarrollo del aprendizaje del alumno, no5 referimos a 
la planificación didáctica, concepto central del curso-
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Planificación de la3 actividaden docenteB, para lo cual 
el mae.::::itro debe valer~e del conocimiento acerca del 
~ujeto al cual va dirigido el aprendizaje, por ello el 
Goncepto de planificación se relaciona con el de 
de'3arrollo del ni~•:> visto en el curoo ( DN y AE), ya que 
es imprea"cindible conocer e.9te f-3.ctor para poder 
planificar dE-terminado curao,- de iiJual manera la 
i:..lanificación debe basaree en un conceoto de 
3.prendi za] e, por lo cual =e .:iborC.ln di f erente.::::1 
definicione:J y BU relación r.:on la planificación del 
currículum e.9 otro concepto central manejado en este 
curso: el maestro debe conocer este proceso tan 
i.mport.:3.ntie en la educación .:i fin de que pueda 
participar en él, teniendo los elementc·s teóricoB 
necesarios. 

Uno de lo:J punto:;, que Be mencionan en toda 
planificación eB la evaluación ligada a la 
acreditación, ya que dependiendo P.l tipo de evaluación 
que proponga !le definirá el concepto de aprendizaje 
planteado en 3U planificación. A5l mi3mo debe tomar en 
cuenta loB medios máB idóneoB para la en~eñanza, 
e;.;:plicarlos y fundamentarlos en eBe plan, por ello la 
planificación se relaciona directamente con el concepto 
medio_:, para la enaei~anza viBto en el cur~o Medio3 para 
la En!!eñanza. Lo" concepto" relacionado!! !lon PRACTICA 
DOCENTE- PLANIFICACION- GRUPO- APRENDIZAJE- DESARROLLO 
DEL NIÑO- EVALUACION. 

La práctica do<:ente requiere un esfuerzo conBiderable 
en el acto de enseñar el maestro debe analizar lo.9 
medios que le aerán útiles para tal fin por lo cual el 
cur~o Medio3 para la en~eñanza introduce el 
conocimiento de e3oB medioB para que el mae!Jtro 
determine su utilidad según el contexto donde se 
de3arrolla su labor: en la planificación de BUB 

acti v1dade3 él debe fundamentar cuale3 Bon lo3 medios 
ma5 idón~oB para llevar a cabo la ense~anza dependiendo 
de las caracteristicas de su grupo en general y de cada 
alumno en particular. 
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Por otra parte . ot.t_'o factor. que determina el medio a 
utilizar en el proceBO en5eñanza-aprendizaje es el 
papel que 5e a5igna al 5Uj eto. que aprende . y. al objeto 
de conocimiento1 de -tal manera _que el primero puede 
actu.3.r primordialmente para aprender ·o e5tar pa5i vo 
recibiendo la información qu~ 5e le brinde, de acuerdo 

- a esto.· lOa recursc·s e instrumentos- varían dependiendo 
de la concepción de educación que se maneje. 

:li.5i tenemo3 que loa concepto,:, centralea que ,:,e brindan 
en este curso ~on: Educación- método de en.sei"lanza
técnica5 grupaleB- recursos didácticos- ::i:uj eto-obj eto
teoria-práctica- comuncación educativ3, dentro de lo5 
mds importantes. 

Otra actividad que lleva a cabo el docente en su grupo 
escolar es la evaluación. En el curso de Evaluación de 
la práctica docente se presentan los siguientea 
aspectos: evaluación permanente, tran::i:versal, 
diagnó3tica, formalterminal, laB cuales pertenecen a la 
educación pree3colar, la3 educadoras las realizan en el 
tran3curao del período eacolar, por ello la práctica 
docente viata en el grupo escolar ae relaciona 
directamente con estas nociones: otro tipo de 
evaluación analizada es la ideali3ta, la evaluación con 
referencia a norma y con referencia a criterio, la.:s 
cuales .se realizan en la educación primaria, e3tos 
tipos de evaluacion se enmarcan en la corriente 
conducti~ta y ae controntan con el enfoque de de 
evaluación desde una perspectiva grupal ambos se 
diferencian y contra,,tan a fin de que el doce•te ubique 
en cual de e3tos se encuentra el tipo de evaluación que 
él aplica en !!U grupo, del tipo de evaluación que 
~mplea corre3ponde a una determinada concepción de 
aprendizaje, por lo cual se relaciona con los concepto.s 
de aprendizaje analizados en el cur~o de Teorías del 
aprendizaje. Lo5 concepto" relacionado" 50n: PRACTICA 
DOCENTE- GRUPO ESCOLAR- APRENDIZAJE- EVALUACION. 
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Una vez que el docente en el tranBcur!JO de cuatro 
.eeme3tre5 ha analizado y reflexionado 5obre lo:s 
elemento.e que intervienen en su pr~ctica docente, ahora 
en el quinto eemestre dentro del Analisis de la 
práctica docente se vierten aquellos concepto3 
manifieBtC•tl en la vida diaria de su trabajo como 
docente; este curso se t::nf1:.ca desde el punto de vista 
de cotidianeidad, ya que permite llegar a la escencia 
del trabajo del mae.::5tror tra3cender lo aparente 
d~teni~ndose en un análiei.e de la3 .eituacione:s 
concreta.e qu~ vive el maestro através de la realidad de 
la vida cotidiana an el aula, en la escuelar en Bu 

relacion con otros maestrosr con directoresr con padres 
de familia y alumnos enmarcados en un contexto social, 
hiatórico y concreto. 

Lo5 concepto!! introducidos en este cur~o !Ion: vida 
cotidianar realidad de la vida cotidianar supremacía de 
la vida cotidiana, heterogeneidad, hiatoricidad de la 
vida cotidiana, e~to3 concepto~ permiten ubicar el 
trabajo del mae3tro con todaB BU3 dimen3ione3 y 
particularidade.e de tiempo, espacio, lugar y personar 
que van marcando características diferentes en cada 
maestro. 

Asi mismo se explican e5tos conceptos: experiencia, 
modelizar, tiempo de ruptura, alineación, continuidad, 
discontinuidad, t:xperiencia docent.sr valcre!3r 103 

cuale.:3 permiten al maestro mirar al interior de 5u 

persona y comprender que ~u formación personal y 
profesional influye directamente en su práctica 
docente. 

Otro~ conceptos vertidoB aquí y que son trascendentales 
en la profe5ión del maestro son: conocimiento escolar, 
tópico, operacional, situacional, cultura, pragmatismo, 
maestro pueblo, maestro gendarme. El brindar al alumno 
nuevos conocimientos es una actividad que se ha tergi -
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ver.9ado; cc1nfund11:ie, 3.it1zra~::!.0 •') d.nul.;idc· t=·Or 13 f::rlt3 de 
:;r.:.rr.p!."'?nBión d".:' "?"::.~i:-=- pr":•Ge~r.- d~ p::1r!:-? d-::-1 rn,.3e~'C!."1=' y l::-.9' 
a:.u~no·tt. i::ilE':.:J d~:JV.i..3Ci•)r:Rs ::tP pu..;odi;:.n 1:..b:'lervar 
.-::_ld.:·a~.G-n.t:.e en la:.5 di::-!:.:::r1pc1;:-ne~ dE- i::la::.1.;i contemplada.3 
~n ~~~¿ ~ur~o Y. L0~ ~nt0=io=e~, 2~!:as jdn suent3 de ·10~ 
'.'3r;c--:'?:'.! .cc:ime_t:1d0!'! pcr :iao?!:'tr,:¿.s y _alumn03 -::·n BIJ_ .t=::d."l.:tjr.· 
·:!i.:iri<:·. En - ·iet1·:ral t•:-do~ r:-::itos Gc-n•-:8ptoB etttán 
r¿l~~~0nad0~ dir~ctament~ con la .prjctica docente, con 
·.;;r:~po -?.:.!CC·lar, apr.;.ndl.::aje, .:.:ie.T.::ir:-ollo d122. nit:.c, 
'9v.3l~ia-:iC>n, pue!I' !!'.e pre!1ent.au en la vid3. ~otidi.:Jna del 
•.1uJ?h~r;i?r docente. 

4 . 2 ENFO<:;>UES Y COPRIENTES TEORICAS REELEVANTES EN LA 
LINE.!\ PSICOPEDAGOGICA 

Despue.:J de sistematizar la.9 lecturas que conforman la 
l in~a ps ii::op~dagogica :::e observó que los e-nfoqúe::s 'i 

,1;,or 'rientes reelevant es 90n: 

El ¿nfoque psiccgenético de Piaget: e3te 5e introduce 
-:-n 10 lo?ctura~ de TA., 3 +?n DNAE, y 2 eff EPD, má.!'I 1·3~ 

furidarnentaciont?a t.e6ricad quB presentan loa programas 
d.8 ei:tucación preeacolar inmereos en PAD. las cuales 9e 
ba~an en este enfoque. 

El conocimiento de este enfoque resulta ser primordial 
en l~ formación del maestro que cursa las licenciaturas 
efi Educación Pree3colar y Educacion Primaria, ya que 
sua postulados estan inmersos ~n primera instancia en 
la fundamentación psicológica de los prc.gr.3.maB de 
educación preescolar, esto debe servir para que ~n este 
nivel 9e promuevan cambio:J contundente!! en el proce!Jo 
de Gonocimiento:i del n:..ño, d3.nd0le 3.hr:-!"3. ~~t~ 11n 

papel act1 vo; las acti vidade::i que 3e le pidan deben 
tener como acto principal al nif\o, é3te e.3 el que 
incerroga, verifica, comprueba, explora 9U reaiidad 
constantemente, el maestro toma en cuenta lo.s distintos 
factores que influyen en 3U aprendizaje: el afectivo,-

NOTA: el 5ignificado de la5 5igla5 utilizada5 5e ubica 
en la parte final como anexos 
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el social, el motriz etc.- r ·en fin se - da cuerita de la 
necesidad de conocer a fondo BU personalidad. EBte 
cambio &B el que se prqmueve en la formación de las 
educadoras de -jardines de nif'los dentro de las 
iicenciaturas mencionadas. 

En lo que respecta al mae.;,tro de educación primaria, 
~xi~te todavia un retraso mayor que en el nivel 
anteriorr pu<?sto que 3i bien se plantea en los dos 
primeros grado5 la importancia de que el niño aprenda a 
travea de su actividad y experiencia directa con la 
realidad, a veces esto no se lleva a cabo y cuando ::ie 
implementa en los siguientes años 'de educacion primaria 
se rompe este procesor puesto que ya no se toma en 
¡;uenta el deaarrollo coqnitivo del niño corno .::-n los 
niveles anteriores. -Se promueven aprendizajes 
menmorL~ticos, el mae:Jtro t?!J un mero ejecutor de un 
programa en el que ~ólo toma en cuenta cierto:J 
objetivo:J conductuales, que marcan conducta.9 pasivas en 
el ni~o. Por tal razon el que el maestro de primaria se 
apropie de lo5 conocimientos de el enfoque· piagetiano 
resulta 3er bá.9ico para promover cambios de fondo en 
la.9 concepciones y prácticaB educativas que actualmente 
imperan en la educación básica . 

El mi~mo Piaget opir.ó en torno :J. 13. gran t3r~a del 
maestro con respecto a la educaciónr 3eñalaba que el 
docente debia conocer la nattJraleza de los procesos de 
aprendizaje del sujeto, asi como su evolución y en 
<:onsecuencia, remitirse a los hechos y a las 
interpretaciones que la psicologia genética le provee. 

Otro punto de vista igualmente relevante en e.9ta linea 
es ei psicosocial pre~ente en lecturas de GEr 10 en 
PPD, 1 en DNAE y 1 en TA. 
A partir de las investigaciones realizadas en los anos 
sesentas en torno a las repercusiones de la conducta de 
los alumnos l.'ºº grupo y sus repercusiones en el 
aprendizaje, se le ha dado mayor importancia a las 
relaciones personalea que 5e establecen al interior de-
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un grupo_ escolar; el he.cho de que_ el maestro conozca la 
dinámica del gcupo aumenta :i.e compr~n:!lión de cómo 5e 

de-Barr~lla y funciona la personalidad de c3da uno de 
los integrantes. El conocimiento de los a:!!pectos 
psicológicos: y :JociaieB interactuando di'alécticamente 
€'9 t?~'=ncial para lograr aprendizajes :;,ignificativos, _el 
1;irupt) influye determinadame-nt8 en cada nif"l.o y_ facilita 
o impide el rendimiento individual del aprendizaje . 

. n.ctualmente el rnae~tro que conoce y maneja las diversa:!! 
fuerzas p3icológica5 y 5ociale5 que operan en el grupo, 
esta en3eñando recursos: que son tan importantes como la 
aritmética y la lec~o-escritura. 

Estas son alqunas de las ideas relevantes que se 
manejan en lÓ;, cursr.J9 mencionado9, el propósito es 
propiciar en el maestro una actitud reflexiva y critica 
acerca de las determinaciones sociales que repercuten 
en el aprendizaje de 103 niños, a3pectos que muchos 
maestros les prestan poca importancia o bien actúan con 
favoritismos sociales. 

La corriente de la Didáctica Crítica ha 51do una ba5e 
fundamental en estos cur3os como parte opuesta y 
alternativa a los enfoques tradicionalistas y 
conductistas. Está presente en 7 lecturas de EPD, en 3 
de PAD y E>n 3 de ME. Estos autores son ubicados como 
una alternativa a la Tecnología Educativa, ya que 
conciben el aprendizaje como un proceso que se 
caracteriza por la posibilidad que tiene el sujeto de 
construir sus esquemas conceptuales, construcción que 
es posibilitada por la experiencia previa del sujeto: 
a5i el aprendizaje es un proceso dialéctico en el que 
hay una interacción entre el sujeto y el objeto, en el 
primero 5e da una modificación de pautas de conducta 
producto de la interacción de la5 área5 mente, cuerpo y 
mundo externo. 
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fl.l igü~~ -qu_e·- ~rl l.1 <:Oni::i;·pc1ón- 3nter1or '?n e~te enfoque, 
:JI? ·:i~3ta.ca l.3. partii::.ipaci.:•n del maeBtr..:• 'l ~l 3:lumr:.,; de 
m~n~ra :ictiva en eJ. proc~eo de aprendizaj~. Se 
,'";•..-n-::.¡:-::ipt:.r,o::: tajant:.ement..:: ~l cc.ndu.::tismo que pl3ntt·a 
mold.?.:ir l.3 c::.nduc~a del a2.umno a traves de c.t.jetivos 

'f'.~~d'J;~~~3~·.::aaqu~~ B:d~:~.~~7~n '1 p~:~,a:i1~1~n~:l :z G:)~~~~~::i~~ 
- r·~3!?0nde- a le·~ r~querim11?nt,o.s del .::1~tema d•:.minantt- .je: 

t0rmar ou~ ·?C<J¡J pa.::'!J.. v·~J~ .:¡ue :a.cept.3.n 21 =ol que es Li:-s 
'i:.1iqna. Qt;- ~::it:1 f(:·r:rn li:.:.~ m.,:i,P~';.r-:·.'.:' r:-u'=d-=~1 ,JG-?pt.::J.r ;:. ni..: 

formar e-!'te tipo -:le individuo3 v 1:on e-llo negar o 
¡_:-.1J~1bilitar que lo!.'t niños ~ean ¿ritiCC•!:'l .;:r>:?at1vo3 y 
:ran3formadores de ~u r~alidad. 

En e~toa curBoa están pr2sentes de manera sistemática 
plante-amientos t:r i ticos a loa enfoqUE:5 conduct.iatas y 
tradicionali.:i:ta5, vario!! autore5 pia:!man r:-l12men to.5! 
-;ontundente.::J t;')ntc3. -3quelli:t:!. A:Jl tenemo.:3' qw;:- i:::n .ª.?D 11 
.iutor~s dportan idea5 contra el 5istema dominante, 4 
lectura!.1 E-n ME y 4 ~n EPD y l en GE. Las critica~ 

planteadas Bon: 
La t?tTGIJela e8 un l?~pao:':io ~n el cual 13 r:=la~~ social en 

_'";"l. poder t.r?:ta de impon>:r las relacione3 B1)Gl.alea 

dc.minanti;-s. 

Lo,::, libros qu~ 5~ utilizan en primaria e.::Jtan marcado5 
oor una ideoloaia, no existe una neutralidad ideolóaica 
~r1 ellc.!1, como .. ¡;.ro:tt:rn:.ien hacer ::iaber alguno5 mae3tr~5 . 

. ;lguno.9 docente!' con::Jideran que la experiencia radica 
en aquellos conocimientos qui? adquierl.eron en su 
formación profesional, lo.::i cuales aplican a~o tras a~o 
de la mis:ma forma !!in cues:tionar :JUS contenido!!; por 
ej~mplo 5U experiencia le:J dice quien de lo!J alumno;:, e5 
bueno con tan !Jolo rnirarlo.::i el prim~r día de cl.;i~e, 

etiquetar al mae3tro es otra de 5U5 actitude5 que les 
indica 5U experiencia, tal practica e5 alienante. 
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4; 3 EVl'.LÚACION FINAL DE L.Z\ LINE.Z\ PSICOPEDl'.GOGICA. 

La lini?a p!ticopedagOgica perteneciente al plan de 
o?st.udic.s de las LEPEP 85, aporta al maestro elemento5 
t~ór_ico::L de trascendental importancia para mejorar la 
<:?iict.3._d · qe _la .::ducaci.:>n báaíca en México, teniendo en 

· 1:;Uen~-~ que la prepacación profesional del maestro no es 
E-1 --único- factor que determina el nivel en el que se 
~ncuentra esta educación. 

Ahora bien deBpué.9 de analizar, Bintetizar y 
reflexionar criticamente sobre los contenidos teóricos 
y~ metodologia que se aborda en laa lineaa 
~sicoped.agógica3 de las liGt?nciaturas mencionadas 5e 
puede concluir lo siguiente: 

La e5tructuca teórico-metodológica de lo!l cur!Y05 del 
primer Bernestre de esta linea, e~ decir GRUPO ESCOLAR y 
PEDAGOGIA DE LA PRACTICA DOCENTE Bon conaruente3 
teórica y rnetodolog1camente, los objetivos pl~nteados 
en cada curso, a31 como las lecturaB compiladaB se 
presentan de manera Becuencial entre una y otra unidad 
y en relac1ó11 a los temas que lo conforman, se integran 
todos los temas que se van abordando; los articulo3 son 
GlaroB, ::!encilloB y conciBos, algunoB de ello.::i 
preBentan una breve información que posibilita al 
maestro refl~:d 0nar d'? m.3.ncr.:i czí ti ca .9U quehacer 
docente. 

En cuanto al tiempo señalado para cubrir las lecturas 
es limitado, sin embargo es posible terminarlas con una 
buena organización de la3 sesioneB y una =:ielección 
adecuada de diferente.::i dinámica~ grupale.::i. 
La e3tructura de loa cur,,oa TEORIAS DEL APRENDIZAJE y 
DESARROLLO DEL NIÑO y APRENDIZAJE ESCOLAR, pre,,entan 
las siguientes limitaciones: 

Los contenidos teóricos que se presentan al maestro en 
estos cursos son exces1 vos y de gran compl'?j id ad en 
relación al tiempo real que se tiene para abordarlos, 
e~ decir que ~e deben analizar, reflexionar y ~inteti -
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"::ar ~·?lret;ie.~9r- ,de ·-t~~intaÍ..tr.E!5 artículoe. en c~~a cur5o, 
(_lo~_-. cu~le.~\-~n~: oca5io.n~e. s?n.- r~peti.ti va~. y redundant~e) 
en un'. t·1.emPo d9 .on'ce a. tj,Uince ::.teeiones de hora' y media 
Cad_~- Una,. lo- cual: no '5e logra cubrir intégralmente • 

. Ningi.Jno~.de :·lo'.s dos cur.s:oe contempla en la mayoria de 
--ia-a -- -1e-Ctura5 los autores representativos de cada 
..:orríente, la fuente directa del enfoque que se 
·€:Jtudia, ·se introducen en cambio reinterpretacionee 
teóricae que el alumno la mayoria de las vecee no 
alcanza a comprender o li::i re-:;,ul t3 dificil c-:i.ptar la::i 
ideas que se mencionan pueBto que eetos autores parten 
d~ que el lector mane) a loe ·=oncepto5 básicos de C-3.da 
enfoque. Tal es el caso de Ajuriaguerra reinterpretando 
a Piaqet o al psicoan~lisi~. 

Por -.:itro lado no exi::ste una 3ecuencia lógica de los 
contenido!' en la mayo ria de los articules compilado~, 
esto significa que el orden en que son pre3entados no 
tiene relacion con los temas de cada unidad: en algunos 
de estos ::se vierten ideas muy lim1 ta da e que no cubren 
el tema y en los siguientes articulas encontramos que 
Be desarrollan los aspectos que apoyarian la unidad 
anterior en la que faltaron elementos fundamentales. 

Igualmente se intercalan -:i.rticulos en los cuales en 
primera instancia dan ideas ideas complejas sobre una 
1::orriente y posteriormente se ubican loB que aportan 
concepto3 baBicos de eBa corriente, lo cual 
didácticamente no lleva un orden lógico y propicia que 
el alumno confunda los aspectos fundamentales de cada 
corriente y no diferencie a una y otra. 

Siendo tan extensas y confusa::i las lectura5 que ambos 
cursos y el tiempo tan reducido para cubrirla.:;,, la 
mayoria de ase!!loree optan por retomar otros articulas, 
Beleccionarlos, omitir algunos para lograr loB 
.:objetivos planteados o en última instancia cambiar por 
completo el contenido del curso. 
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El .curno de PLANIFICACION DE LAS ACTIVIDADES DOCENTES 
1porta poco~. elemento3 teoricos en 103 que re5pecta a 
la planifi•::ación curricular, no _:,e .abordan 105 
diferentes enfoques exiBtenteB en torno a e5ta temática 
l'o •.::ual es muy importante ~n la practica docente. 
Existe inconqru"?ncia >?n 10.s objetivos d.:- '3.lgunas 
unidade-s e igual que los -:intei•:.res cursos las 
actividades 90n exce9ivas. 

El curso !'J1!'.LISIS DE LA PRJl.CTI•:!'. DOCENTE es limitado 
5olamente ~n cuanto a un aspecto: le falta introducir 
lecturas que contemplen la cotidianeidad del mae5tro 
como persona, lo cual trasciende en sus actividades 
doi:::entes, en' general existe congruencia entre lo 
teórico y lo metodológico. 

El cur!"lo de EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE pre!lenta 
algunaa: incongruencia:i: tanto en lo teórico como en lo 
metodológico, las observaciones hechas a eate curao 
e5tán presentea en la parte de congruencia de loa 
objetivos y metodologia, asi como en la si1\te,,i9 global 
por unidad. 

En el curso MEDIOS PARA LA ENSEÑANZA se observa que 
existe la necesidad de actualizar el contenido teórico, 
pues desde que se seleccionaron las lecturas hasta hoy 
ha habido una serie de avances tecnológicos en lo 
referente a la comunicación educativa, que no ae 
contemplan en la antologia, tal es el ca90 de la 
utilizaci611 de la3 computador3~ en l~ enBenanza básica. 
Como en los otros curso5, éste presenta una serie de 
incongruencias en el contenido teórico, las lecturas 
compiladas son aisladas una y otra en cuanto en cuanto 
al contenido que maneja cada una. Otras lecturas 
contienen mucha información que no es tan necesaria 
para el de5arrollo del tema. 

Se encontraron relaciones directas entre los sustentos 
teóricos del paradigma Pen9amientos del Profesor y 
algunos de los contenido3 teóricos de la linea 
p5icopedag6gica: 
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En P~daq0q1a: 13 pract:ca d8c~nt~ se aborda 13 
inf lúencia -d:::l ma~.'.:!t.:r~-... :;,c•bre :JU!! ;il~Jrrs:.oB -=n •:ua.nt•J 3 !!!l 

r•.:-n.:l1m1Efl't(1 ~3cclar, var:'1<)!1 aut,:.:-r:·s o?:·:pli-:::an lc,::i 
~,:;.~.::::.:--Z'~!..:· que- ::..nfiuyen 2r. la !_:·r-act~-::.3 .:!c.r::Gnt2 ~r1 cuar_1to 
a. i..1.$ ,}¿t..:..r:r.nna,:i~:-n.:.!'! d-e ~lJ ':;ompc·rt.Jm1ent·:.; ·:..i.-::3ta:::an el 
2:-:1:-1t<?:·:t.1) .;::t~_,i.:;i.-:il j_.3;, po.i.!.t1•:.aB E'='CG·l1'!"t.:-!J, •?l ·.:•)nt>?nidr:
·ie .i::.· .::-n3~i't.3nza, la. influencL:t dB la .-_:ultur.:i €-1"1 r;11a:nt•:.
~ 3~ pr0p1~ ~onduc~a, ~·-·-· 

En ·.:-1 ·:;ur.'J<:· 3.nt.::-ri:;.r ·¡ .;on. G:.·1Jp1:· 2.::!'·;,...:l.3:c •1ari0::i :lUti:or~!! 

;o6~d~n la 50c1al~zacion, la cual se ubica como 
!:.r . ..:-.:!.uctc· ..:le la fc·rm.:i ~n que el mae!.'!trc1 ·?.3t..Jblece las 
.:.·~~·:l;.::::.r~:--.i;::· e•:>:::.:il-=~ ':·J:1 ~·..:.s dl~Jmrl'.J~ -::n i::?! grupo, e.et~, 
ini i 1_¡y¡:;- -=ri l?l apr·:'Vi?Gham.!.i?nt.i:-• +:-::.-,::c·l-:i.r di? lo.:J nii!ot.1; oe 
B~_(1al.1r1 1 1.:ia f')l&a qu~ a.Bum~ i?l pre.fe-sor y ae le hace un 
.i.L3iii.,1dc· .1 refle-:-:i..:•n.;r ~K·br.:- 1..111& rol v.::i a asumir: 
:iel~c.-::i·::·nad0r de alumnc·.':! o ·propiciador de altos 
r.;:ndim.i,~ntt)=1; !3e 3.nal:i..::a tambi"!'n al maeetro autc•ritario 
Y -Jl. q_uP tiene autorid.3d según 91J personalidad, !31? 

G3tuClan las .'lcti vidade=i: del ;naestro con io~ niños en 
~l .11..:ia 'J las repercu.!'ior.e.9 de e3to en el r'?:idirnientc 
.je loa alumnos, en Blnte~i5 eBte ~nfoque e5 relevante 
-?n est.od ·::ursos. 

En el curso de olanificacion de las actividade3 
·iocente~ 5e aborda ;6lo una lectura que influyen en la 
toma de decisiones del maestro en las t~reas de 
planificacion de su trabaJO diario. 

En el Gurso de Evaluación en la práctica doi::ente se 
estudia la accion del maestro en la evaluación del 
alumno, 3e le critica por ser él un instrumento por 
medio del cual se regula el funcionamiento del aparato 
~acolar al servicio del ~stado. Se explica que ~1 

ma~stro de::Jempeña a la vez el papel contradictorio de 
-3.lfabetizador de masas y seleccionador de élite-s, de 
formador de la ideologia burgueBa, 5e ~o~tiene que la~ 

ra20neB por la qu~ ~l ma~~tr0 h3c~ ~uya e~ta ld~0l0g1a 

son: su situación de cla~e, su formación profe~ional y 
las presiones directas o indirectas que recaen sobre su 
práctica docente. 
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En el cur!Jo de Análi;:,i;:, de la práctica docente :Je 
recupera caBi en su totalidad este paradigma; . vario3 
31.1t•)res e;<plic.Jn el accionar del maestro y los factores 
qu~ l·:· detErminan talee como la experiencia, concepto 
que tiene una connotación muy especial en el maestro y 
o?l cu,::il ~s =inal1zado ·como -3.:tpecto qw? ~.structur-3 .:-1 
p~nsanuento del profesor, se dice que .9U experienci.a es 
alienada, cantinua etc., se explica que los valores del 
mae~tri:i trascienden en su práctica, y ~e analiza como 
Be adq11ier~n ~~t~3 de~de la infancia; 3e menciona que 
~n la formación del maestro influye el pen3amiento 
cvtidiano, o:e aborda el origen de 3U3 !JabereB, su::i 
conoi::imiento::i, a::ii como las conBecuencias de los 
aspectos en la transmisión de contenidos a los alumnos, 
a partir de esto3 elementos se explica la trasendencia 
en las rBlaciones e interacciones con los demás 
miembroB con los que trabaja, todo ello en conjunto leB 
indica cómo hacer la3 co5a5 y cómo comportarse; en toda 
la tercera unidad se le critíca el hecho !Je asumir 5U 

t:·apel de único poseedor del conocimiento, a la vez 3e 
presentan descripciones de clases que reflejan 3U falta 
de prepar3ción en cuanto a los contenidos que debe 
ens.;:tiar. 

Eeta información e5 muy útil al mae:itro para entender 
su formación personal y profe=iional, dando pauta a la 
vez para que ubique la orientación que seguirá su 
p=opucDta pedagógica, r~qul~ito dcadémico que exige 
este plan de estudios. 

En cuanto al análisia teórico elaborado se concluyó 
que: 
Muchas de las lecturaB eBtudiadaB mencionaban teorias, 
conceptos e ideas que no Bon claras, puesto que en el 
extracto compilado no contemplaban su significado 
cvncretamente. 

Se encontró igualmente lectura.9' que trataban de 
e:-;plicar los Íundamento.s de varios enfoques, bajo una 
interpretación especifica, apoyando o rechazando la 
teoria. 
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Lo.3. ai..ttor_~~ - c.ompilado.:J ·no .:rGn la.::: f1 .. '2ntP..s e aucorE-::i: de 
ta3 e t~oi-i3::!' y 12~.f·:·1:p..!í?!!!, 31.DO .!tl.!t,:•re~ que 

-· rF.:.-iÍ1:.E-rpré-t.ab~4n L1s mi3m1~ 1 .alr:ii.m:i..:? vo:;:·;~::i .:11;- :1f:.,:ordo 
a$~G·:t1~3 qua pari ql:E ~l l¿ctor ~~mprenda j~t~ ~2ner un 
anteceder1te de (Jtr3B ~~cturas, ~cr l·J cual resultd 
di f11:=ii f::?-r.ti:::·nderl,:·, p·.!f:·~ pr-:,,:iuce v.J.].or·?B .,,.n j :¡ 

~-1~é1:·)~·::q1a·'bur•;I'l~~;i, <:-l f!l-;j~.-:itn:. no .3'? pri:-qunta Di 1'=-.a 
_·;::q}tC·!::imi.,;nt.eoB qne- r-a: . .;;e.:-· ¡a. han ~ido r¿.t . .;e.ad•::..s por 
i-;~;?'/~.:J t.>;:•:> t"::.....:;J~ • !Ji:nr: 1.c·ment:e :1G ..:?C'?f:t3 :::.lmbi·:is y n~ch,3:;3 
l.1~ n'...l~v.1~ ld.Í!":t3 ·1'=' ~-''J:J ·::·:·r:i.¡:--3.r'l<?r: e, p<"Jnt~nrj0 •:•)m•::-

1mc.c·:nc1on .BIJ 8:-':!="':-rj l?nDi.:i de ;¡f_c,B, ~.:'lt•:• ,.,¡;. c.rit.ica 
z:;.~alan.::fo que •?Stl7 ~ ip..:. d8 rr.ae:::tr-.~s e.:it.en mas y mas 

.ecbre lo mismo ~1Pnd0 ~Ju~ l·:!~a::t 0beolet.a.:3 'i aberrante~. 

Liqad-3 a l?~ta critiG•l .:.1e m'2nGi1::ina el .3ut.:irit.:iri;Jmo, ~1 
cual .3e e;..;pli1:a que- B'E- manifiesta En los maE-strc.::s 
in5eguro!3 de !3i mismo:=-, de su -3.uto=idad -ante el grupo, 
c·pt-3.n p-.:·r 13 única alt~rna.tiva que c~·noc~n, la 
repre5t6n hacia ~l alumn~. La actitud anterior conforma 
una personalidad cargada de ciertos valore5 que 5e han 
adquiritjo atravi?s de la formación per:::onal y 
pr0ft?Bional y que reBp0nd1?-n a 103 d,:;:i-!:!e03 d.;- la 111ayoría 
de la gente que rodea a la persona que los asimila con 
valores propios, olvidándose de 3U~ sentimiento.:3, 
nece~idade!3 y creencia per~onale~. 

Otro aspecto criticado e~ que el maeBtro !'e concibe 
como Unico OOBo?'?dor del ccncc:.mi.:=nto, vb.:H:rváncioBe en 
relacion ai alumno. Igualmente 3e dan cierta3 
p=efE>r'='ncia.s hacia aquelloB al 1.JmnOB de cla3e!' .soci-:Jle.s 
~l ta.a, el mao?Btr1) establ~.;~ mej c.r.:?a rela.-:i.:.neo c;on 
2sto3, loa cla.9ifica en base a j uicic·s de cla:3e e 
ignora l:?n la práct:.ca a los alumno~ de cla!Je ::iocial 
b3ja. 

?.inalmente ~e critica la forma de evaluación que se 
lleva a cabo en la e5cuela primaria, ya que e~te tipo 
de evaluación reproduce la~ r8laciones .sociales d~ la 
burguesia y ::ielecciona a aquelloB -3.lurnnos c:c·nsiderado.s 
ideales, pues, re-3ponde-n a .los d8.9eoa de la cl.:i.s:e 
dominante. 
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:to.!'J -'?.º~º-17'.!?=_- c?mpil3.:~0.:J n..:• :30n Llu fu:Eoilt'f!l <::. ,3utor~3· de 
l.::i:J · · t.::9ria~ 'y ~'l.t0ql!~.:3, !!ln·J d 1.!t:.·:·L~~ que 
ro:-i:n:.'erpl:''e-cab:ln · l :1s -mi. sm,1~, -1l0r.:na.::i vece~, ;:11? 'lb<:.rdi:. 
J.::tr:·e.:::~-..:.s . .qu.:-para qii.:- .i::l l..; 1:t.o::: ·-.:·.::im.;:renda '"--!;:~t.2 ~ene t" un 
..:inteci::-dente de •:>tr.;se L~r::r.ura::"I, r:;vr i.o i::s.:al re.:::ult.d 
1::!iJ1r;ii .¿ri.t:<:?fr:t'=rl.:·, put;s prc·duce v.Jlc·r•?B t:.fl }.3. 

~~~.:;.~.:·.~c",Jlª b11r9u~:";'I:¡, el ma~atr.:• no .:3¡:;. pr'::'gu.nta Jl lc·.B 
dc._nc-_1~.lmi~r1t.o~ qu.e ¡: •• :.3;.;:·. ya h~n .?i··!o r2t.'3.:::.:¡1..·k·a por 
nuev:~~ t~Q:'l.d!:', ~i:nr-1:-mE·nte :·is .:IC-':?t=t.J 1:.::i:nbi·:-.:J' './ recha::.1 
l.1::1 n1..1~v::.:'! 1.dl?:3~ 'l~ :""JB ·:c~¡:i3.ñ~r':·!"!, p<)r:i.;,.ndr:· r:;•:,.:n•.: 
um:•1:·.::.'!lClon ~u ;;.:<!=·~rJ.<:-r1cia de M:t":r:.s,. e~i:c· !'Jo? i:rj t.i.ca 
32f.alar.do que ;;-st~ ::.1p1.:. d.:: m.ieetro~ ;;¿¡ben md~ y m.3.!.l 
e:c.bre lo mi.::imo ~i>?ndo DU3 id-=?as: 1?b3oleta.::i 'J aberra.nt.'?e.. 

Lig3da a esta cr1t1G.~ ae menc10na el Jutoritariemo, ~l 

cual Je explica que ~e manifiesta en los maestrea 
in:;,equro::1 de .:11 mi.~m10.:!,. c!.e !!U autorid:id 3nte el qrupo,. 
opt.;r~ por l3 tini.-;3 alt~rn3ti_va que c-:·noc~ñ, ·la 
repre3ión hacia el alumno. La actitud anterior conforma 
una perscnalidad cargada .j2 cierto~ valorez qu? 3e han 
adquirido atrave5 de la formación ~er~onal y 
prof~aional y que re.~pc•nden a los de~eoB dt? la mayori3 
de la gente qut? rc.dea a la pt?rsona que los as1mil~ r;on 
valore-s orop1eis, ol\tidándose de !:!U3 sentimientos, 
nece~idade~ Y creencia personale~. 

Otro a::ipecto criticado es qu~ el maeBtro .eie concibe 
c:omo único oo~ee-dor del ::cncci.mi~r.tc,,. vboo:rvándo~e en 
relacion ai alumno. Iqualmente Be dan ciertas 
[.-.refE'rl?ncias hacia aquell•)~ alumno~ di? cla~e~ soc1al1?~ 
;ltas, el ma~stro estables~ mejorea relacionea con 
e3tos, los clasifica en ba3e a juicios de clase e 
ianora en la práctica a lo~ alumno!' de cla:;,e .5'ocial 
b~ja. 

E1incllmente se cr1t1ca la forma de evaluación que 3e 

lleva a cabo en la e~cuela primaria, ya que este ~ipo 
de evaluación reproduce la~ relacione::r 30Giali:-3 di:- la 
burgu~sia y seleccic0 na a agu;:ollvs .:ilumnos GC·ns1derados 
ideales pues responden a .los deee-os de la clase 
dominante. 
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El r_::i:•:ibL~rno Mexican•::- implr:m'?nt.J. !:!e:<::<?nio t!."3.5 sexenio 
plane!', · proqr'3mas, dE-CL>?t.•?B, acue!"dr:•;---;tc;. taiee como 
.!.os qu.; !Je- m;;in-::ionar1 i;n el 1-:ap1tulo I de 1;.ete tr_abajo, 
:n11ch1:>s de +:1105 plantean (;•:irno mBta::s ¡::irincipale:3 mejorar 
~.J .=.1:\1y::1r_~l•)r. .::·n ':::de·=- eu.:i '1l''P.li=>::t, i::•:informanao p?r:t 
-::·ll•:'.t ·:i"ifer.::·r1l•?.:i .:;.~1t r'lto?.;t.l-3.Z q11o? tcaen CC•ffir) •:::•:·n.secu~nci.3 
la r~C:~tr<1ctur3c1or1, .:.:imbi<) i:· di?:'.3e.:::ho dE:- l<) ya 
.:;~.::.ablecidc, <?!!t.0 último hct s<:urridc1 en torno a ls·!" 
planee y progr~maB de n~vel ba~ico; en gsta :3e!."ie de 
tran.:Jic·rmacic1ne=i el el;;:m8nt:o cl . .:ivi? para '?l cambio &:::~ r;.l 
maestro, ¿n 21 reca2n 5&rias responsabilidades aún 
1-;uando nG '?S '?l unlco f.-ictor que determ:in3 di:? manera 
3.b8ol1.1ta l.;i,~ me]o:·0 ra~ en l,:¡ '?ducacion, de esta manera 
Lati -:iGGl.c:·n>?~ edw::ati vas ·,,ran -=icc·rdes ·:::on ios .-;ambios 
politicos •JUe 5U5tentan a nuedtro 3i5tema ~ccn6mico, la 
::,duc.3:.:ion Pc·r t.anto rJe .3.JU!lta a e:Jta ~erie de c~mbio!l 
d+;;o manera conyunc.ural.1 por t:il r.?..zon lo!.' planea y 
pr(:ogramas de ~~tud:i.o no ~e ana liz3n -'i!'tP.maticamente 
3ino que :::e exigen cambio5 cuando se presentan nuevo:'.3 
::iirect1 V03. 

En C1)rresp0nd~nc1a a las pc.li ticas educa.ti V,'.13· d.;.1 
qobierno m~xic~no en cuanto J !J ne~e9idad rl~ form~ción 

;uperación y 3Ctualización del magi5terio en 5ervicio, 
1..1 IJ.P.N. tra-ca de re,:,ponder a e:!a:.1 e:<~gencia:J, 
ju~tificando BU preeiencia académica como inatancia 
donde .:i:e preparan a los maestros de educación básica 
con un nivel profe9ional elevado y congruente con la~ 
tr.3n3formacione!'I cientific¿¡,ei y t1?cnológica3 de la 
s0•~i8dad; sin ernbarqo e3 necBsario tomar en cuenta que 
la formación profesional del magisterio está 
determinada por vario!:!! factore!J que tra!:!cienden ha::::ita 
~l aspecto de la pet"sonalidad d~l mae::::itro. 

Oe3de mi punto de vi.eita cono a5e9or de las 
licenciatura9 en Educación Preescolar y en Educación 
Primaria, con.eiidl?ro que l,J 11ne'3 p~icopedagógica reune-



material abundante y o?r\:-riqú~i:edc·r p3.ra 3:¡udar .3.i 
m.3.i::?~tr0 .en =:J~rvicio 3. (;emprender mejor su prá.1-:tic.3 
pr.:·f'3':;,1.:·nal, 3:Ín '?rnbar•]•:i r-1 aJumno..:m-3~:':1t..ro que .;ur:Ja 
dlcri,J!'.: 1L::-2nci.Jturaz r;.anifie~ta d1v2r~J3 re-!'lpue!lt..J3 ¿n 
su pr:a.;tica do1;ent.•: 3 t=oart:r .jel e~tudio 
~,:in r i::~r.1d•:-.e- t-•:•:-r~·:-c~ que- !_i,~ l.? brindan E-n ia 
2-icF.-n.:;i.1tur.,.1a. El ·.:::ont:t?n1do tE-•:·r_¡_,;i:. ¡::.::;.r· ~i :;f(>l<:o fi•') 

~Jd.r:=.tnt¡ =-3: .:¿11e- ;:e ,::ipr•:.pie de ~St•')::J 

,::!"!c·c:tm1e;;!:~·-;,.:J y 1.,:~ ;ip!..:..q:J~ 3 :;•1 r-·r::ii:t1,::a ya c:;,l!e
.;-:-:1..~0:o:;:;; ':-t::-.:-!.l ·::~e~f:nr:o!.l' qu.:.- dete:-mind!l ia. 3~im:i.l.:l~i·:·n 

de r-. .:• 0:k·, eB;:;o baqaj~ r;;.r:,r1r::c· y cc·mc· r::c•nse.-::uencia l.;i, 
_t c:~n~form.11;11:•n dr.~ 3u práctica, alqurio:.:i maestros no 
.;1:-.11;:3ido:ran i:crno altern.3t1va ,·;ambiar !JU c·,.Jncepcion de la 
<?n~ei\an:.:J Y .J(:-•rE-ndi::::a]e, 1:-•t.r•:.!'l 3cept-3n teorii:=amente laB 
critioaa hech3B a ~u practi.:a y en los h~chos continúan 
a1endo tratjicionales consideran que es muy diftcil 
prc0poner y l lev.:i:- a cat·o innovacic-ne:J pedagógicas 
porq1..:e la:3 .3Ut::ori•:iade!j lo •:oartan y reprim~n. 

Ahora bien para ~oder ~aber en que medida el mae5tro de 
;:ir~eecclar y pr!.maria egreea de aquelia~ l:.cenciat11ras 
CC•n una meJ 1.:tr prepar-3.r::ion académir::-3. para atf?nder a ttu~ 
grupos y a l,3 ve-z <?ste .-:;.3pacitado p3ra proponer mejoras 
a la educación, ~s nece~ar10 llevar a cabo un 
.9egu1miento de egres.3.dO.::J que de cuenta de las accione.:! 
~rnprend1da=i por 1')8 mae=itro3 que tienen ya el nivel de 
licenciatura, e~to ~s un a.::Ypecto qu~ podria ser 
investigado con el fin de valorar los alcances y 

- lim1tacione3 de las licenciaturas mencionadas. 

En Jo que respecta a la construcción del plan de 
o;istudios de las licenciaturas en Educai:=ión pr8escolar y 
en Educación primaria, se detectaron algunos errores y 
limitaciones tales como: 

- El perfil de ingre30 en el cual no ::=e consideró la 
.:ondicion laboral del maestro de primaria que cubre 
doble jornada de trab.-3jo para elevar sus ingresos 
económicos y por lo tanto es dificil que pueda ingresar 
a la licenciatura. Por otro lado los insentivos econó -



mí..:oe que !38 

l. i1:enr;1 3 tur.3..::J 
vr•)i;;-~:...i:·n..-11 de 

o: =e~:P.n ,:¡ l-:-3 ma':',:,tr•J!j 
roEnr::1<.inar-.l·lt' empi:ibr.o?C.":'n 
dich6.:.-t m.ae.:1t rr:.::i. 

qt!8 
la 

::=ursan la:;, 
valoracion 

-En :1:;uant<:, .J.l Taller Int>?o=ador aue- !.!;? _plantea en~_ 1-a 
- :nocialid.ad ttemie.:'l'cola.ri-:'.<3dá; falta ·1.1 -.;onceptlJaliza-cion 
d~l- mi3mv E-íi e~ !.-?rr·:-nc· ·:·p~ra.ti•1;:i. 

~·En ~~ante_~ la ?r0oue:ta 
~l tn.3~~trr:-, es n'?-:~.::l'ari·:· 

P>?dag:-gic.a qu+:- debe elaborar 
hac'?r un 

impacc9 ~ducativo 1i~ ~et3~ propue~ta5 
in.e:c.an..::i.;;.~ d>:indr;. .JE f,an implement.Jdo. 

Eetúdio .::Jobr'? '=" l 
E-n la5 dífer~nt~~ 

·En_ 13 i:i.":lt.r-w..:r.nr«:i.r;1(:in del plan dE- i:-~t11d.io~ Be man1fit?3t-a 
•.{U8' e:•:iat10 desi::¡rq:in1za.;i_i:,n 1:·c·r 1-3. inc:0n9.ru.;-n.:;ia que at2' 
!='ri?Benta en 3.:_guno::'I Clirt'lo.s d·::- la linea ps1co;?edagog1ca, 
~e de~ir que 5e p:es~~t3n rompimiento~ teorii:o3 ~n ~l 
di~~t10 d-=l pl-3.n, en l~ .integrar;1ón de arti.r:;ul-:o~ par?. 
l..J.9 a.n'C<:·lc.i:na.':I v ':-n 1.3. •:onBi:rucciOn de las auiaB d':
::.raba jo .J.::~.;,:;to; "2n lo~ qu.;. parti ci;.a r-on eq~1poe de 
tr-JbrtJO ·d1fi?r1?nteB que no .=ie integraron plenamente en 
una d13cu~10n que perm1t1era una coherencia t~or1Ga 
i;oncr~ dioeñr.· ~ in.t"trurnentoa de operaci•)n: la5 guia.s y 
las antologia3. Ya que ia3 activ1dade5 que 5e sugieren 
~n .3.lguno!:! ·::ursos parten de una visión conduct1.-:1"t:3. lo 
.=ual .Je ·,:.;:.ntr.:lf:.>1Jno:n d la i:;oncepcii::in cogn1tivista que es 

"mas relevante ~n la antolog135. 
(:.;in el -~nali~l.!3 real1::ado 38 pudo observar que la linea 
p::sicopedagogica. r:arece de una formacion tecnica que 
3.porte elemento!3 al mae.::Jtro para mejor.3r ~u pr.§ctica, 
por ejempli · elemento.::J téi:::n1•-:,;.s par-3. que pueda detE-c:tar 
caso3 de educación e3pec1al y canalizarlo~ a la 
in5tancia que corre~ponda; ter.=nica.5' p€1d2gog1c:a~ pa.ra el 
de~arrollo de cla.::Jetl má3 activa3 y participativa~ por 
parte del grupo, ya que lo~ ~lemento3 que se vierten en 
los ocho cursoB ~on muy pocos. 

En _la linea psicopedagogica hay aportaciones teóricas 
que en algunos cursos son repetitivas como en el de Te~ 



ría~ en el que .:.=:n~·=ntr3m-:,!Jo •.r.3r::..ada:J ·rl?interpr'.?taciones 
del enf0que Piageti3nü, ir) ~;u:,\l (;onf 11nde .;tl ::i.lumno ~n 

lugar d~ refor=ar ~11 conocimiento. 

_E:,:;_r .)t.r'a part¿: la :1:).r-:nilG1.QD t~·:)ri:;a de lo~ a::i:esoree y 
) .. ·3 :n;;:.t::-,Jo':.oqia dictrtctl...•::3 que -?fito . ., i_Jtili.:::.:tn p.:Jrd 
~bÓrd-:lr lo.;,~ dif¿rt:-nt.::.s 0:;ui::8oa influyen en ~l alumn·:·
;nae-Btr(·-. .:uand<::"• d~ci.do? tran::iformar O no su pr..3ct.lca. 

?':<r ·.ilt..tmc --:on::!ider•:' que l~ ~vdluaci6n ·:it: 11n plan d<? 
i:-~n;ud:i C•a debE- .do;. p.1 :3.nti:-.3.r!'E- ~orne• un pror;~so cc'.r-.r.inuo An 
.:;~l. qu'?- lnG02rvEngan ún..-J repreoentación de ..-1lumnos, lo.:.~ 
~aestrcs y autoridade~ ya que ~on esto5 ·lo~ intere5ado~ 
r:-r: l·:'~ carr.bio~ qlJO? ee deduzc,1n en plan~~ y pro9ramds: de 
.:-stu .. .:llo .. 
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E:!iTllUCJUW\ lll::L cunso: Pf.ON:D1;r1n LA t>RllCTICI\ DOCl::rlTE 

oUJt..TIVO cr.m.:1llll. 
Qua el estudi.:inte reconsidere rer111<tnentC111ente su concepción de pr.lctic.., docente ., _ 
polrtlr du la rcl.tción que est.ihle:.ca cntrt! su práctica y 1.is divers.1s infonnacio
nt1s .i lct.s que tenqil acceso, tenierot1o en cuenta que ésta se ar1cuc11tra inmersa en 
un determinado conteict:o históric.;osoei,11. 

/ T 
· 1 Utltol\D rrr 

J.A EXPRESIOtl ne:L corrrEXTO El. r1iOCESO OE EtlSF.'1.11,••:>'/l-

:~~:~v:~ LA ESCUEl~\ ~p~~rl~!!~;~;~l EXPJ,ICI1Yl 

El estudi.<lnte rcflmdon.ir.l / Ob1et1vo: 

=~~r~~n~:x!:s (;~~~~~c~~:e~!! 1-~ ~!,1~~~~d!~~n!~:"~!:,~f~~~ i-t 
ciden en lll priictic<l donm •tos e il!lpl{citos de un,, cla 
le, ret.1i:1on.111c.Jo su.:. lrle.1;- ! s•~ •l partir del .:rn.iti.uitJ -

UIHD/\D It 

person.iles con las ic.Jt1.ii; 1 de c:.isou concreto~ di:i J,1 
conteniilas en te:xtos de d! pr.i:c:tica docenti: y el est~ 
versos autores. 

1 

dio de dtversos textos. 

U!Hllfll) tV 
1.11. PRACI'ICI\ LO::t-:trrc 'i [.¡\ 

CfJUí;AClOtl 

Objutivo~ 
El c!;tudiantc r'!flciciori.irli 
.:iccrc.i de la príictica do
cente a partir -Je loG f 1-
ncs y car.1cl.f~[ Í!it1c:.:is de 
la cduc.icióu C"tirr~:.:1c.!o~ en 
el /l.rtículo 1~ <:rm!;tit11cio 
n.il, en 1.1 f-'?Y f'cder.11 de -
t:duc.1ción y en texto!> de 
cduc.:i.dores mcr.ic.111os. 

·~-Ul-.. -or.-.r-11_/l_CI_O_uº-~-'J-~-0 -.~-M-CT_I_C_A_OOC ___ C_llT_E_·/ ~ 
Objetivo: 
E:l estudi.inle h.ir.l eicplícit.i su concce_ 
r.lÓn rl'! l.1 p::Sctica úu1,,..::11t.u .a p<1rt1r 

, ~~. •;~:r ~;:::;0;c~,~~l d~"~; ¡ :;~·~,;·~~ 
muom.:i y di vursos textos. 



DIF.ECCION GENEFAL DE EDUC.l\CION POPULJl.F • 
. OBRJl.S. COMPLET.l\S DE RAFAEL ?.,.MIFEZ VOL. 3. 
Mexico. Editora del Gobierno de- Veracruz, 
~967. pp. 176 - 179 (Biblioteca de Mae5tro5 
Veracruzano~, No. 13). 

E3te articulo e3 un ano:;cdota de un pr1:.fesvr de una 
+::ecuel.3 que traba] 3 .eobre la.::T realidades de la vida 
campe:üna, la.::T acti vidade!! d~ los niño.9 re3ponden a .3U3 

nececidadi;-3: Adqui=iición y conDi?rvación de la :::ialud, 
mejoramiento del hogar y elevacion de la vida doméstica 
dignificacion técnica de ocupación económica habitual 
de lo~ moradore~ del poblado, los ninos no estudian en 
una u .:,.tra mateJ:'i.a, ~uando lo hacen es por-que l.as 
necesidades surgidas de la9 t3rea~ en que se encuentran 
lo~ empuJan a ello. 

El trabajo ~~ o?ngloba en au propia postura con los 
instrumentos que se poseen cuando por exigencia del 
trabaj1) ~e n-?c>:::iita de alguna herramient.!1 que no se 
halla en el equipo, entonces se acude a la asignatura 
que puede prop•)rcionarl-3.. De este modo se recogen los 
diversos conocimientos sin el encadenamiento lóqico 
para alguno,:, m.-:i.e.::itro!'I' con el arreglo natural que le; da 
la vida se llevan a las cabeza:;, de los niños y no 3e 

olvidan en un rincón, sino se encuentran vivas nocione3 
a las cuales e:i: preciso dar con3istencia cientifica 
~egún los m~estroe, org~ni=~ción légic~. 

RAMIREZ RAFAEL. LA ESCUELA RURAL MEXICANA. 
MEXICO, F.C.E. 1982 pp. 187 - 191. 

En este articulo se plantea el significado de la 
en3enanza tradicional que ponia enfasis en el maestro 
51endo el principal organizador de la5 actividade5 
escolares. Esta teoría educativa era conocida como 
doctrina de la receptividad o también doctrina de la 
pasividad, según ésta el alumno en el proceso de apren-
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dizaj.e, debia p~rman¿cer inmovil, pen~jiente de la3 
pal.abr_a.9 del ·rn.3e~t-r·:i, 3.lquno~_ maes.troe cornprobat:.30- q.u~ 

~Bra vi3ion de la ense~a~z~ no lleg~b~ 3 producir 
rEole:J apri:.ndi<:aj.:a 1:n los---·alumno!.t, -ya :que la m~jor 
manera de ensenar era a tr3ves _de·- la experi~ncia mi~ma 
rle l•:>D .,_:¡_ l 1Jmno~ . 

El apre-nder es una· cosa act.l.V?, ~1U~ •:l:.r_re5[:i?nd..;: -__ a ._loS 
-:!l!lmnos .::n '.:!0nde ~l meJc-r medio .C:-!:3 e1 q~e e:e aj_u_~~t.a --ª 
l.:i. m~nt.:e d~ lc::-:;.l a.i.1Jmno3. 

Ahor.1 lo5 :nae:Jtro:;o: con un c:onoc.imiento del alma 
infantil y la psicoiogia del aprendizaje són capace5-. de 
;iv,~nzar con ma3 Beguridad para una mejor· en3e.ñanza, __ loS 
o?ducadürJ?s progrE-si vi:io buscan el meJcir modo de .-ens~_ñ;?!=°. 

ANTINORI C. DORA Y OTROS LA ENSEflANZA Y EL APRENDIZAJE 
MEXICO, VNIVER~'IDAD REGIOMONTANA SIF. pp. 1-2 

1::omo oarte de la5 innovacionea en la actividad docente 
para ~ejorar la educación se encuentra el análisis· del 
pro1-;e-s:o de eneet,anza aprendizaje. 

El mejoramiento de la actividad docente debe basarBe en 
el de5arrollo de la actividad critica y creativa del 
maestro. 

La acti·1id.ad doci?nte e5 una actividad 
institucionalizada que tiene por objeto planificar, 
conducir, orientar y evaluar el proceBo de aprendizaje 
de loe alumnos. 

Otroa factores que de
fin~n laa caracteristi
cas del proceso de En
señanza-Aprendizaje, 
Además de la actividad 
docente Bon: 

-2-

El Contexto Social 
El Contexto Institucional 
El 5Ujeto del aprendizaje 
Las caracteri~ticas del 
maeBtro 
La indole del contenido 
Los recursos materialea 



~ º"''" ' ~ •:;:º ~rn<wo "~ oooro 1 
ESCOLAft 

ObjC.ll-\'O: ,....__....__., Objcti\.'O: 

.. - _·,,-. -· .· 
I .. '\S RELll.C!Otll:S SOCJl\LF.S Ell CL;_GRIJP_q 
cscoun - · · 

El cnt.:ctHantc r'!flcxionnr.1 sobre el ori El cstUdialltc a~-.:lÚ·z.H'5 las· r'clacioucs · 
''º"del 9rupo escolar tm la instiluc10ñ sociales -fÓrrnalc~ c::111rC.imalcs--quc sc 
clluC'ativa. a fin de co:;rprcn:!cr a~~cctos cstabJcccn en el tjrupci eñcnlilr. par.a 
c¡uc c:iracteri7.&:n Ja vida cotidlana en corn¡>t'cnc.Jcr ~u p.:ipcl .lm' ln:Co1_1forni."lc_.ión 
el il:.1la. de C!>t.:is rct.iciomiR. 

~-----------'-------' 



E.3 importante di3tingui r la práctica docente como 
3.ctividad empírica y la reflexión cientific-3., la causa 
de la falta de conciencL.3 qu~ laB cii?ncia3 3ocialeB 
pc.r su falta de desarrollo no consideraban ni ¿ncaraban 
a la educacion cientificamente. No existe una 
concepcion g.lob.:11 del proceso de enseñanza-aprendizaje, 
que aupe re la Gc•ncepción i!f'lplici ta en la practica 
educativa tradicional. 

BREMECK, C. S. AMBIENTE Y RENDIMIENTO ESCOLAR 
BUENOS AIRES, PAIDOS 1975 pp. 11-14. 31-35, 

~'La escuela es un ambiente en el que los objetos que 
ven los niftos se seleccionan, ordenan. y utilizan con el 
fin de estimular el aprendizaje-, la escuela, lo mi9mo 
que la 3ociedad, e3 una combinación de las per3onas, el 
tiempo y el lugar". 

El ambiente e3colar está compuesto por las 
in!3talacione~ materiales: edi f icio3, aulaB, pupitres, 
biblioteca"-9, laboratorios y un conjunto de recursos de 
enseñanza; el currículum o sea el contenido de lo que 
se enseña y por las personas: alumnos, maestros, 
directivos, e5colares, secretario3 y fuera de la 
esi::uela, 103 padre::J y otro3 ciudadano::r. E::Jtos tres 
component~::J influyen sobre lo que lo5 alumnos aprenden 
y la eficiencia con que lo hacen. 

12w? factores ambientales son los de mayor importancia 
para el éxito escolar ? • 
Los recursos materiales y los planes de estudio cuentan 
poco para las variaciones en el rendimiento de los 
estudiante::J. 

La calidad de 103 mae3tro3 tiene una relación má3 
notable con el rendimiento de lo::r alumnos. 
Los progre5os del estudiante Be relacionan con los 
antecedentes y a5piraciones educacionales de otros estu 
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di3nte5 de la escuela. 

La influencia de -e5tud1ante a estudiante aupera a c.tro5 
factvr88 ambientales . .Ejempló: NiñoB de una determinada 
'?XtraGción familiar que van a escuela5 de c9mpq5ición 
::iocial diferente, alcanzaron nivel-:5 muy dif~re~te5 de 
progr-eso. 

LoB obj etivoB más importante5, que consideran -loa 
eatudiante5 en la5 escuela5 son las otras peraona5, la 
en5et"J.anza y el aprendizaje !10n actos Bociales, surgen 
de la interacción humana. 

Como ej B'mplo ae c:i tan loa nombres de cuatro nii"i.os que 
experimentan diferent85 interaccione5 humana5, ellos 
provienen de ambientes hogareños opue.::ito.::1 y a5Lsten a 
eacuelas con notable5 diferenciaa de estilo5 culturales 
cada uno considera la escuela desde una per3pectiva 
diferente y cada uno e5 considerado por la escuela de 
un modo diferente. En elloB Be ve la influencia de la 
.sociedad a.:.br~ la educación de lo.s n1i'lo.s. 

Esos cuatro ninos y sus maestrosr diferentes en ciertos 
aspectos y otro5 parecidos crean en el aula un ambiente 
cuyo propósito es la educación. 

El ambiente que crean depende de do5 cue5tioneB: 

- de lo que tr~en ~ la escuBla de~de la sociedad en que 
han nacido. 

- el modo en que establecen relaciones interpersonales 
entre .::ii en la escuela. 

El autor formula una ~erie de preguntas: 

Qué con5tituye el ambiente óptimo para el aprendizaje? 
Cuál es el papel de la herencia? 
Cómo actúan la herencia y el ambiente? 
Qué especie5 de ambiente del aula 50n la5 que más 
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e.:Jtimulan el rendimiento' del alumno? 

Cómo pude el maeB~ro· m.ejorar ese ambiente?-

El dprendi·z~j"-e, Do tiene luga~ en s1 mi.smo, - siff ser 
dfe?tado -por ~a !'litua.::ión humar.a en_ la que -.tran3curre·.-

Si el _.maestro 3& queJa de que el alumno ·no_ quiere 
3prender; e~ necesarLo bu5car lae razones por las 
cuale5 el alumno no aprende y un análisis !!'acial del 
~ula muy probab: ~mente lo::i revele. 

La concepción psicológico-aocial del aprendizaje 
pl 3ntea que mucha~ bar rera.9 del aprendizaje pueden 
elirninar.9€' enriqu8cl8ndo el clima .90cial en el que 
tiene lugar e3to coincide con la idea de que 
ultimamente los ninos aprenden lo que deBean aprender, 
y que el arte de la en3eñanza con~iate en crear deseo.'3 
apropiado.9 mediante las condiciones sociales correcta.9. 

El interés que t\e manifiesta en primer lugac es: los 
fat::toreB ambientale;, gue influyen sobr.a la enseñanza y 
Bl aprendizaje. 

En segundo lugar lo que importa son los alumnos 
ubicándolo.9 en su ambient~ humano total de la escuela y 
fuera de ella: se examina la influencia del ambiente en 
su etapa y rendimiento escolarr se estudia a los ninos 
como algo má" que producto"- ya que 3on también 103 
forjadorea de su ambiente, actúan y ae actúa a-obre 
ellos-. 

Se considera particularmente las siguientes influencia~ 
ambientale!!: La familia y el grupo de iguales con el 
fin de ver cómo lo que se ensena en el hogar influye 
sobre lo que se aprende en la escuela. 

En tercer lugar se concibe a la escuela como una 
institución social y corno un instrumento planeado para 

-5-



..::~:,.::::i.d .. .;.::r d~ l·c·~· Jid.-:::.::tro.:;.1. .El ma.;.::.1tro ~~ una 
C:l-.:1,,.e i:>n -"?r ·~i~:.e~a .::.c.cial d12 l-:i· i?Bcueia. 

;:-u.al ~~. ::iu _ ·P·:·~J.·.::i•:·n 1;r)f1 r--=·;:;"pt;-•;tc. ·J. l.:.ia 
e.~lG~,1-:ir¿.J¡. roa C:•t.r•,:,3 -.::alumn•)S y lD.9 P·3_~re~7 

-En-· 5c·-~ lüq~r !te .;;3f:.ud..:.,3.n La.::1'. _:;.nfluenciae d'=. l~ 
c-omi.lnidad E-~ l .3it- esc11el"1s 

· :",:;~.:¡ · alurr . .nf) ocupa una DC3ición ;)articular en l.:i 
8!Jtr"uctu'.i:--d3 a:ocials-z de ias que: :qrrnan parte_. .!:~ta 
po·s.i'cion ~influye B~Qr>?· t:l. dprendizaje ~s~_Olai:' __ de. ,cada· 
ni-fto:;. 

Poe:tamr B.e-il y Charlee Weinga.rihner. ''.€n!!ei\ar como 
actividad BIJberBiva'' 

Dentro d~ la organizaclon del aalon de cla~es ~e 
pre.5ént.an al91J11:as .9ituacl.on~~ como lae .~ügui>?ntett; 

- un E<Biudiante_ rar¿¡ vez- toma notas sobre las opiniones 
-,de --s1.::;, companeroa de cla!jer esto e.e a3i por lo que 

considéran q1Je lo que dicen los e8tudiantes no 
Con3ti tu ye el "contenido de in3trucción'', ne e3tá 
incluido O?n la3 prueba::l, por lo tanto no .ec puede 
igno,rar. 

-·~-,---ra -Q.:rt:'ructura del aalón de clase no .:r1Joier12 s-1 hecho 
de qUe lo.s que loa proceao5 de inve.sti-gación tengan 
importancia al9una. 

- S~ preguntan vario!'! aspecto!'!: ha 01do usted alguna 
vez que un estudiante sugiera una def inicon mas útil de 
.:llgo que el maesrto ya ha definido'? r o de '.Jn e!'ltUdiant~ 

que pregunta porque .;.atamo.s haciendo e.erte trabajo?; 
estos cuestionarnientos ae presentan al maestro a fin de 
que reflexione sobre la enseñanza en su 3al6n de clase. 
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Kord Legeman." ·.John. "P.rocedimientos que desalientan al 
nií"lo creativo" 

Idéas Céritrale:i 

En la mayoria de la5 aulas de las escuelas primarias se 
con::sidera que el buen alumno e5 aquel ~·.1e repite lo que 
3e le d.ii::e y hace dibujos como 108 ql.!-~· ve en el libro. 
El jovencito creativo, por el contrario, desea inventar 
sus propiaB historias, dibuja lo que realmente ve de la 
manera en que él ve, y no nece~ariamente del modo en 
que se 3upone debe verlo. 

El niño creativo constantemente formula interrogante.9 
porque desea captar el sentido de lo que ve y oye. 

En esta lectura Be describen algunos de los teBt5 de 
creatividad diseñados por el doctor Torance, ejemplo: 
se presenta al ni~o un trozo de papel con 26 circulos; 
.:3'e pide al niño cuántas co:ias puede hacer con lápiz a 
partir de lo!! circulo3, utilizándolos como ba5e del 
dibujo, en un limite de 10 minutos. Cuando 5e dijo al 
ni~o que solo quedaban 10, una ninita a la que le 
quedaban todavia doa hileraa de circulos, para terminar 
de inmediato dibujó a una pequena haciendo bombaa de 
jabón con loa circuloa que le quedaban. El autor 
comenta de e~te ejemplo que e~ un tipo de improvi~ación 
caracteri~tico de lo~ nino~ creativo~. E~ta lectura 
permite al docente cue3tionar haBta que grado él en ~u 
actividad como mae5tro ha de5arrollado, en relación al 
trabajo de los alumno5 ciertas regla5 que le indica la 
creatividad de 103 nifios. 

Ig, F.L. 
e!Jcolar" 

"Diferencias individuales y rendimiento 

Idea5 Centrale5 

La5 expectativa" de un maestro acerca del rendimiento 
de sus alumno5 pueden llegar a 5ervir como determinante 
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3ignificativo de dicho rendimiento. En un e3tudio 
elaborado en una escuela el.<?mental, 3e comprobó que 
niños de mas alto nivel de rendimi¿nto escolar 
demostraron haberse beneficiado igual que lo3 ni~os del 
nivel de rendimiento inferior, por el hecho de tener 
mae3tros que e3peraron sus progreso3 intelectuales. Al 
final del a~o escolar de est8 estudio, se pidió a todos 
los maestros que describieran la conducta de sus 
alumnos en el aula. Los niños de quienes se e~peraba un 
progre~o intelectual fueron descritos con mayor 
probabilidad de tener éxito en el futuro por ser 
significativamente más interesantes, curiosos y 
felices, habia la tendencia de verlos más 3impaticos, 
bien centrados Y afectuosos. Los niño3 de quiene3 se 
esperaban un progreao intelectual se formaron 
intelectualmente más despiertos y autónomos, asi los 
vieron sus maestros. 

Loa experimentos realizado3 demostraron que un cambio 
en la espectativa del maeBtro puede llevar a un mejor 
rendimiento intelectual. 

Si se pudiera saber hasta donde el maestro es capaz de 
producir dramatices progreso3 en la competencia de su5 
alurnnoB, Bin cambioB formale3 en 5U5 métodoB de 
en3eñanza, entonce5 Be podría enBeñar a otro5 mae5tro5 
a hacer lo mi3mo. 

Si una futura inve5tigación demo:otrara que e5 po:üble 
seleccionar maeatroB cuyo estilo internacional logra 
hacer para la mayoria de sus alumno" lo que hicieron 
loB maestros para los alumnos supuestamente especialesr 
5eria po3ible combinar una 5elección cuidadoBa de 
mae5tro5 con el entrenamiento de los mismoB, para 
llevar el grado óptimo la ense~anza de los alumno5. 
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Id~a·3: ·éentrai~fs··.

Ld. --b.oci~1i3aci6n en el ambiente fámiliar .no resulta 
·· .. !:hf~í~-~e.~~~-,' ·- haGe falta un -.hori~on·t'?· m~~ .. ·amplio como eL 

de -;lá. - e:;,cuela· oüblica en donde_ se encuentran a niñ.:ia 
PC?.C:edíen!:es de~ diverso3 .niveles ::Jociale3,. el panorama 
_de -_experiencia e5 rná;:, rico y rnáB e3timulante. 

Los pequeños aprenden a moldear 3U comportamiento 
social en los d1ver303 ambiente3 que frecuentan, 
expie5ándo5e con hechos y palabr~s tipicos esto~ niños 
experimentan aveces diversidad de esquemas que se les 
exigen en otra~ partes. 

Los problema3 de comunicación y del inter(:arnbio 
adquieren un lugar relevante. La lengua,. como 
pensamiento y como comunicación e~ una de la~ técn1ca3 
que ma3 ha contribuido a la emancit:-ac:..o:-i del hombre. 

El niño en el encuentro cotidiano con la experiencia 
ajena,. en los intercambio3 de diver~o9 mensaJes,. a la 
vez que desarrolla !!U5 propia3 facultades inventivo-
3imbólica3 a nivel de técnica y código~ de 
comunicación, refuerza formas de autocontrol, organiza 
su propio pensamiento y 3U5 propio3 impulso3. En la 
escuela puede 5Uperar ~u léxico f-3.miii3r que se sitúa 
en si tuac1one3 muy particulare!:I, se encamina a una 
participación cada vez más conciente de la vida de la 
comunidad,. a una claridad terminológica y más 
sustancial para llegar más tarde al lengua] e 
científico-uniforme, inívoco, completo y suceptible de 
control público mediante el cual podrá de3cribir, 
conocer, penetrar e incluso dominar los fénomenos de la 
vida,. sin embargo si se consideran la3 caracteristicas 
de la escuela de nuestra sociedad, en donde el 
5ilencio, orden, respeto, el temor reverencial son 
obligatorios,. en donde existe un modelo a 3eguir de "ni 

-9-



~o edl:J.cado'', · 103 premios y ca.9tigo:;, .:Ye introducen en un 
conte:--;t? :·de chanta.je p~icológico, loe t:t1=mpo3, forma e 
de juego y otrae actividade3 3e c·rganiz.an 5egtin laa 
.;xiq.;ncias de l.a ma.:.:.~tra o l.a f:scuela; el dibujo ~e 

c9mpon~ de l:opia.::J, ya no ee expresión l:::..bre y creadora. 

- Todc· +:-ato SB justifi·:a •::o:.·n el fin de que el riii"io 
adquiera- buenas co3tumbres. Si se trata a .loa niños sin 
re.:J"pe!:arlos, !Jin ccmprorneter 2u re:1"p0n!l'abilidad, B"in 
e.5t1muL:1r-le.j ..3 una. l1br-? e:-:pre3ión, lo.::r niño.::r .ee 
comportarán cc.mo ei no merecieran reapeto, !'erán malos 
~ indi3cipl.inados comci .::si no fueBen capace3 de aeumur 
re5pon5abilidade::i: (entonce!! no mostrarán e::i:piritu de 
colaboracion e inif:::'.iativa), como ~i no tuvi':"'Ben nada 
original por e:<pretiar (entonces hayardn refugio en la 
copia, en el conformismo, en la reproducción 
convencional) . 

Ba35ols, Narciso Obras Cornpletaa 9egunda edición 
México, FCE . 

Ideas Centrales 

La5 cue2tione5 técnicas de la escuela primaria no 5on 
las cuestione3 ma.::i importante5, ya que todo lo que 
constituya a é!ltas c<:•mo medio3 in.strum8ntale!!, 
conceptos e ideas corresponden a principio.s de mayor 
trascendencia. La nueva orientación de la escuela 
primaria, debe venir de una tran~formai:::ión en la.:i ideas 
fundamentale:n en las ideaa eaenciales sobre el tipo de 
hombre que se quiere formar. 

E3 necesario cambiar los propósitos sociales, 105 fines 
de la escuela primaria, en vez de una escuela liberal, 
destinada a formar unidades individuales vigorosas, 
apta::i: para 5obrevivir en la lucha y vencer el proceso 
de selección y adaptación, en lugar de ese propó::Jito 
individualista, crear una escuela con propóaitos y 
tendencia5 socialea, que hagan de la educación per3onal 
un medio para realizar las aspiracione5 colectivas, su-
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pe~it.ar .el deaenvolvirriiento de lo~ inatinto5, aptitude:::I' 
.y er:tei:'gid.:' de 1.03 educando.3, a la::i exigenci-as de, la 
modeina _ ~::ipiración 5ocial empefi.ada en formar nuevoB 
tipo5 de 5ociedade5 humana5 apoyada5 en la ju5ticia. 

SEP libro para el maestro primer .;¡rado 

L"as ideaa de e:ate libro, conforman un ideal de 
educación básica, 5in embargo esta5' di!ltan mucho de la 
realidad que 8e vive en la escuela primaria; B5tO!I 
a5pecto!I deberían enfatizar5e a lo.::s docente5, de tal 
manera que realmente la educación sea dinámica y 
abierta, que bu5que la formación integral del 
individuo, convirtiendolo en agente de BU propio 
de5envol vimiento y de la 5ociedad a la que pertenece. 
Que 3ea una pe-rsona que organice 3U.3 ob5ervacione.e a 
travé.e de la reflexión y participe re5pon~able y 
críticamente en la vida aocial. 
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J.J.Ck:S"on, P.W~ "la v.:.da en L3.::l 3.Ul.3.!!" 

Es:tP. a.i-t.iéulo pr'='!.lent3 un 1n31L:d.3 muy detallado del 
.:l'ign~fi.cado de la monotonia ..:otidiana en laa aulas, de 
la cual n.l maestroB- ni padres dia familia ;;;onsideran 
o::c-mo algo tr;iBcendental en la formacii)n y vida de los 
n.iftos. El autor propone tomar en cuenta la frecuencia 
Con que ocurren lc·s act:>ntecimie-ntos, la uniformidad de-1 
entocno e:;i:colar, y la obligatoriedad de la a3i9tencia 
diari-:1. 

1..Tackson 3ertala que no hay otra acti viciad que ocupe 
tanto el tiernoo del niño como la asistencia a la 
e5i::w?la; en cu.anta -31 t?ntorno ~.sc:olar man1fie5ta que 
loa n.i.ñc•B están .:ii~mpre en un mismo lugar, que es 
asignado por el profesor ya que de esta manera se le 
facil1 ta con 1 .. m e imple vi9ta::o ubicar la falta de algún 
nifio. Sólo en la~ e:;,cuela:;, ~e pa9an varia:;, horas todos 
los dia.::3 30 personas juntas, el niño es en este sentido 
un pri~ionero, corno un adulto encarcelado. El hecho de 
que lo.s alumnos tengan q11e reali=ar actividades en 
con)l.1nto o en pro?Benc1a del grupo, influye 
determinantemente '='O la vida del alumno, ya que es 
importante lo que él hace y lo que loB demáB pien.:ian de 
lo que hace: por otra parte en la e:;,cuela ae establece 
una div13i6n "?ntre débiles y fuerteB, los profe:;,ores 
aon mas fuerte.:i que 103 alumnos: por :3U mi,::,ma 
re~pcne.Jbi.lidad en ld=i- clcl!::'et'l, ellos tienen poder de 
desición de todo lo que concierne al aprendizaie de los 
alumn03 y los medios par3 lograrlo. 

Otro a9pecto importante en la vida de clase es la 
evaluación: el alumno no vive un contante proce.90 de 
evaluación de sus progreso.s, deficiencias y 
comportamiento, el profe5or 8'3 prin(':ipal evaluador, y 
en c1erta!'J oca5ione.s: el resto del grupo realiza esta 
labor por 5ugerenc1a del profeBor o bien el mi.s:mo 
alUITUlO .9e autoevalúa cuando realiza alguna actividad en 
presencia del grupo. 
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El alumno !le enfrenta igualmente a la autoridad .·del. 
profe5or, al cual eatá ~upeditado como en la· relaCión · 
jefe-5ubordinado de cualquier trabajo. · ·· 

De esta manera el qrupo, la5 evaluacione5' y:·::·1a 
.:;i.utoridad conforman un -currículum oculto que ~~-- a1µrnnC?: .-. 
debe superar para lograr el é:<ito. El nii'\o: aj:frende· ·a··· 
Bomet&r sus de5eo5 a la voluntad del profe5or._- - · - · · · 

Maurice Levitaa "El Marxi!'mo y la -~ociología de la 
educación" 

Ideas Centrales 

El autor rescata el concepto de cultura del 5er humano 
y lo compara con el aprendizaje de un animal, plantea 
que al comparar nue~tra cultura con otras diferente~ la 
podemos examinar y, con e~ta base comprender mejor lo 
que se hace como profe5ores al trasmitir •Y continuar 
esa cultura. Menciona aai mismo que 5i 5e comparan la 
culturas en una escuela temporal de manera sucesiva de 
un grupo a otro 3e ve que aunque la continuidad e5 
inevitable y conlleva 5iempre el cambio, una cultura no 
es eterna y 5i la:;, cultura:3 cambian el profesor debe 
ob5ervar lo que e~ ob~oleto y lo que e~ti en 
desarroll~, lo que tiene mayor futuro en la sociedad. 

Por otra parte sei'\ala que 5e 5eleccionan lo5 tipo" de 
conocimientos, escalas de creencias, gama de opiniones, 
variedad de cit 1ientos, medios de expre3ión estética que 
han de distribuirse en un horario o en un día de 
aprendizaje integrado en la e~cuela y como todo e5to 
forma parte de nuestra cultura, el concepto de é~ta es 
esencial para la planeación educativa en las escuelas. 

so,,tiene asi mi5mo que la" diferencia" entre lo" grupos 
se manifiestan en los estilos de vida, cúmulos de 
ideas, modos de comunicación, escalas de valores y cate 

-13-



goria5 legalea; loa grupo~ Bon nece::sariamente parte 
integ,r:ante de una aociedad dada; sua forma::s de vida, 
tomadaa conjuntamente en ~u interacción, conatituyen el 
modelo total de cultura. 

El concepto de cultura para ~l prof e3or radica en que a 
través de eBte concepto el puede comprender que lo.9 
jóvenes a quienea enaena poaeen la cultura de la 
aociedad en forma de 3ubculturaa, el profe3or mi~mo, 

puede o no tener la mi~ma idea de BUB alumno~ ante lo3 
fenómenos con loa que ambo5 Be enfrentan. La::s unidades 
básicas de la vida subcul tural son aquello.::J elemento.::J 
del comportamiento humano .(accione.::J, re3puesta::s y 
contrarespuestas que ~e eapera que cumplan con su 
objetivo 1. 

Mane) a loB término::i "patrón" y "eatructura", la.!1 cualea 
3on palabra!!: que ponen en funcionamiento 103 5entido3 
de espacio y relacione3 espaciale.9, en el intento de 
conceptualizar el comportamiento de la sociedad en 
movimiento. 

EBon MorriB "Ba3e3 p3icológicaa de la educación" 

Ideaa Centraleei: 

El autor inicia con la explicación del grupo, en este 
se pre5entan caracteristicas que van más allá de la 
suma de las caracter~ stica5 de cada individuo que lo 
conforma1 se tiene quu comprender, explica el autor, la 
forma en que e.!ltán relacionado!S entre 3i lo,::, di ver.903 
elemento!S. 

Plantea que con el e5tudio del trabajo de la clase como 
grupo el maestro logrará los siguientes objetivos: 

El conocimiento de la dinámica de grupo aumentará la 
comorensión del maestro de cómo se desarrolla y 
fun~iona la personalidad, se~ala que la interacción so-
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cial e~. una· influencia de primer· orden en el deBarrollo 
del concepto _de :Ji mi:;,rno y del juicio moral. 

A!J[)ect..:·s dinfimicos dril ·giupo que 8e con5ideraban ·poco 
pertinente!' para los objetivo:J principales de- la 
~nBet'l.anza 5r::•n d.ete.rminantes pard lograr la metas 
t'.:ü<:;mos;:-;itivaa, por ello el maestro debe tener en cu>?nta 
qui:-,_-·las ::ictividades del grupo pueden influir en el 
rendi_mtento indi vi9ual de aprendi::aj e. 

Los mai::-:;,tro3 podran adquirir la habilidad nec~saria 

para reconocer y manejar la5 di ver5a5 fuerza5 
ps1colog1cas que operan en el grupo ccn e~te &ipo de 

-percept::iones se podrá comprender no sólo al grupo s-ino 
a cada individuü q11e forma parte del grupo. 

La interacción 5ocial de la cl3se se de3arrolla 5obre 
do3 eje3: la interacción entre maestro y alumno y la 
interacción entre 103 miemos alumnos, en la primera el 
maestro lleva el control y la dirección del grupo, en 
el segundo ~e advierte que la posición de un individuo 
dentro de un ~i~t~ma ~0G1al se manifiesta en las 
;:,iguiente~ dimensiones: 1) aceptación emocional, 2} 
competencia personal, 3) poder social, é5ta5 
con5tituyen la matriz de la interacción de grupo. 

La estructura social es el aspecto posicional de la 
cultura, ésta 83 el a3pecto dinámico de la e5tructura 
::i:ocial, por ello ::ie ha encomendado al per!lonal del 
e!"tar::io ~s~g1Jrar la rep.?tición 5in interrupcione5' del 
comportamiento explot2 :lor, es decir r impedir la 
fracturación de la estrJctura social, de tal manera que 
aunque se produzcan otros cambios en los patrones de 
cultura, el problema del poder es crucial para que los 
nuevo.::i comoortamiento::i se den con una frecuencia lo 
~rnficientenlente elevada como para caracterizar a la 
~ociedad. 

La socialización o tranBmisión de significados vigentes 
en la5 diversa3 3ubcultura3 y en la cultura tiene lugar 
en peque~o3 grupos. Lo3 grupo~ que operan como agente5 
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de ::H:~c~·a:1ización· pu~d~n denominar3e grupo5 primarios 
p6rqtie. en--ellos ·las presiones· soci:ales se encuentran de 
inrnedi'ato": como la familia, en la clase e3col·ar, en el 

. grupo de edad, en uno y otro ámbito el nino encuentra 
1.3.s mismas per5onas dominantes. La clase e!:lcolar se 

- ubica:· cOmo un grupo primario compuesto por niños de la 
miti~a edad y controlados por un adulto: el profe9or, 
qUe:.: E-5 el principal agente de socialización, la escuela 
e3. un grupo 5ecundario que lo respalda. Uno de los 
aspectos de la socialización es la inculcación de 
habilidades,. conc•cimientos e idea3 con!:iderado!'I 
necesarios para la sociedad. 

Cada miembro del grupo adopta los significados dados y 
los representan a .su manera, ea e3encial para que el 
grupo continúe encontrar la via para enfrentarse a las 
pre,:, iones externa::s a la.::J que se ve .!luj eto, a de ser 
capaz de contener sus conflictos interno~. 

El conjunto de iniciat1va5 y re5pue5tas que 
caracterizan a cada miembro del grupo se denomina rol, 
la posición que un rol ocupa en una eBtructura es un 
e3tatus, é.ste es el aspecto de posición del rol, 
exi5ten muchos tipos de estatus y roles,. algunos 
relacionado!'! con la edad y el Bexo etc. relacionado,:, 
los ni~o!'I, 105 profesores, 105 padre!'!, el director de 
la escuela, las autoridades locale!'I,. conforman el 
conjunto de roles del ámbito e5colar, aqui el profe5or 
contribuye a las normas de la ense~anza. 

El conjunto de roles y estatus permite al profe5or 
comprender su propia .situación en la escuela y en su 
profe!'lión,. puede apreciar mejor la!'I Bituaciones que 
afectan a lo!'I niños y su relación con otros profesores. 

Finalmente explica que exi:Jten do!3 opinione5 en las 
e5cuelaB en torno al rol de lo!'I profe3ores, unos 
inBiaten en que ésto!'I deben intentar que loa nit\oa 
obtengan altos rendimientos en el conocimiento, 
habilidad, percepción e5tética, y compren5ión en la 
vida en.general,. la otra plantea calificar a 105 niño!'I, 
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e!!tirnular la competencia, producir niño!! que 5e 
enfrenten entre ::sí con el propó::iito de a::iignar 
po3teriormente ocupaciones. Por lo anterior e3 
nece5ar10 que el profe::ior esté conciente de que esta 
última idea es re~uitado de una 5ociedad cuyos e5tatu5 
y roles se o?ncuentran diBtribuidos jerárquicamente, él 
puede aceptar el rol de Beleccionador o puede observar 
críticamente la totalidad de su sociedad v buscar 103 

medio::i para reducir o el1m1nar e::iaa pre~io~e::i. 

Shiprnan D. "sociología e3colar 11 

Ideas Centrales 

El autor explica la3 caracteri!ltica3 que se pre3entan 
en el aula escolar interpretándo é3ta3 como el clima 
del aula, en el cual se siguen ciertas norma3; aBi en 
todas las organizaciones hay grupos informales que 
3atiafacen sus necesidades de seguridad y amistad. Las 
normas de esto.9 grupos se oponen a las regulacione5 
oficiales y la obediencia a ellas es indispensable para 
!l'U inclu5ión 

De::l'de que un nin.o es parte de un grupo aprende la3 
norma3 que definen e:u papel, asi mi5mo el profe5or en 
5U primera cla5e exi5ten ya lidere5, 5abio~ y victima~ 

cada uno responde de manera diferente. 

El autor de3cribe cómo se dan cierta5 ai~.uacione5 en el 
grupo: callar~e y poner~e de pie cuando entra el 
profe~or, la lección empieza de modo rutinario, cada 
alumno puede predecir lo;, movimiento3 y accione5 del 
otro. 
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Jean Claude Filloux 'ºPeicologia de loe grupo:o y eetudio " 
de la cla5e" 

Idea" Centrale"' 

,_El autor bri~da un·_ e~.tudio de la3 norrna5 e3colare5 en 
lo~ grupo~, 5enala que l~~ normao e~pecifica5 difieren 
en. naturaleza y en número, exi5ten ''pequeño5 c6digo3" 
eegún Ourkheim que definen la" modalidade:o de la" 
relacione5 entre conpañero5, e5t05 5on: 

- para e5tudiar las norma5 escolares se debe tener en 
cuenta su origen; un aspecto que norma al grupo es el 
que el maestro ae presenta como repreaentante de la ley 
del 5aber, ocupa aBi la po5ic16n de per5ona central loo 
alumnoa 5e someten a esa ley, a esa5 normaa oe añaden 
laa inBti tucionales que influyen en el comportamiento 
esperado de 105 alumnoa. 

Menciona por otro lado el estudio de P. FürBtenau 
acerca de las dimE-nsiones latentes en el grupo claBe 
realizado en 1964, en é3te 5e explica que la e3cuela 5e 
con!ltituye como univer~o en el que la repetición y lo~ 

rito:i 5e exigen por el mi!lmo entorno, con el fin de que 
se interioricen en lo=i alumno5 y mae5tro:i lo5 
mecanismo3 que protegen al individuo frente a 3U3 
propia" impul5ione" y a la mi,,ma 3ociedad frente a la" 
fuerza" de cambio. A"i mi,,mo menciona el e3tudio de M. 
Bany y L. John,,on lo5 cuale" 5o5tienen que en el cuerpo 
de normas observable5 en una clase, existe 1na cultura 
normativa de la:i: que !!:e de~prenden cierta~ "regla,:," 
cuánto y cómo hay qué hablar en cla:ie?, qué temas 
convienen o no?, hasta qué limite !le permite 
eati:ofacer al profe3or?: ejemplo: cada alumno debe 
trabajar por "u cuenta de una forma competitiva de ahi 
que 3e prohiba copiar; estos mi!lrno~ autore!I distinguen 
entre normae explicitae e implicita5, e5a5 ultima5 
forman parte de lo no dicho, propio de todo grupo y pu~ 
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den referirse tanto al contrato _fundamental cerno al 
modo de dependencia admitido inconcientemente en la 
r'E!lación maestro-alumno.s . 

. - s:obre esta estructura. normativa e5 poBible detl?rminar 
105 qrado~ - di? confor-mida.d y de de.svi.:ición ~n loa 
miembl-os del grupo, e.sto s1gni fica que se puedE-n 
,j~svi~r las :1orma3 externas y est3r de acuerdo con las 
normas .establecida3 en el grupo, por o?llo se dice que 
·toda de::Jvi 3.~ión '?5 relatiV3. a ::Jus referente5 
normativos, finalmente en esa mi9ma linea se ::Jitúa el 
¿studio sobre 105 grados de impo!3ición de la::s norma:::5, 
para lo cual 3e ccns~ituyeron escalas de anemia, 
indicando el grado de fidelidad a la" regla,,, la 
naturaleza de 108 (::t:•nflictos de normas, aaí como el 
impacto de las desviaciones al pa3o a estados de 
anemia. 

André Bergé "La libertad en la educación" 

Idea" Centrale5 

En contraposición a la libertad del nif\o 3e encuentra 
la aucoridad del educador. 

Se cree que la autoridad con3i3te en hablar más fuerte 
y en tratar con rigor, aUn cuando ea:to5 medios 
tradicionale::1 han manife5tado 5U ineficacia. 

Existe confusión en relación a tres expi esionea: 
conocida.9: "tener autoridad'', "eer .J.Utorit.Jrio" y 
'
1 actuar con autoritari::tmo", la primera _:,ignifica po5eer 
una cualidad natural a la que contribuye a veces la 
pre5tancia fisica y siempre un conjunto de cualidades 
intelectuales, peicológicas y morales que son 
5uceptible5 de cultivarse. La verdadera autoridad puede 
abstener3e de ser autoritaria, no exige ni siquiera 
fo.rzoa:arnente muchos, signos exteriores de respeto, es 
compatible con una familiaridad ba5tante 
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grande, el que la tiene ~abe hace r,:,e 01r cada vez que 
vale la pena. Ser autoritario puede .:Jer la expresión de 
un temperamento no necesariamente inconciliable con una 
autoridad real. Los educadores que niegan el derecho a 
lo5 niño5 de toda iniciativa personal, a la autonomia 
de pensamiento y de sensibilidad 3e muestran 
autoritarios sin dar muestra de autoridad. 

En cuanto al autoritarismo :::ie caracteriza por un 
formali3mo aun más grande y <:0Lre3ponde a una autoridad 
má3 débil; el autoritari~ta parece atormentado por el 
temor de carecer de autoridad,. !nn duda porque 
realmente le falta,. considera a la educación como un 
~onflicto entre educador y el educando,. teme conceder 
al ni~o lo que ~ste desea, aunque sea razonable teme el 
triunfo del niño, e9 irracional, arbitrario y raramente 
efica::. Toda3 la3 deformacione!!' de la autoridad 
conducen a revi5ar la p3icologia individual de lo::s 
educadorea, ya que el carácter y la 5enaibilidad de un 
individuo se refleJan en ::su forma de mandar, la 
carencia o exce::so de autoridad que ::se haya tenido 
durante la niñez influye en el comportamiento del 
adulto hacia 103 jóvenes. La.9 tendencias autoritarias 
paternalista3 3e caracterizan por el temor de ~er 

de5po5eido5 del hijo y no tanto por dominarlo. 

La libertad como medio pedagógico implica que la 
limitación de la9 impo3icione5 exteriores puede 5er 
dirigida de tal forma que favorezca el aprendizaje de 
la libertad, el aprendizaje de e5a di5ciplina interna 
que permite gobernar a si mismo, levantar las 
ccacciones que entorpecen el desarrollo y ejercicio de 
la" facultade" del niño, "in dejarlo a la deriva. E:o 
nece::sario que !!e concrete el !Jentido y fu3ión de la 
coacción é::sta sirve para proteger al ni~o de la::s 
condicione" difícile5 a la5 que 5e enfrenta en la vida 
sin caer por ello en una sobreprotección. E5 nece::sario 
que el niño e5té habituado a 5entir5e re5pon5able de BU 
per5ona, que eBto 5ea motivo de orgullo para él, de 
otra manera ::1610 percibe el aspecto coactivo de la 
re5pon,,abilidad. 
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·Tean. Cla~de Fillo~x "P:oicologia de lo:i grupo::: y. e!ltudio 
d'e-- ·ra--:c~as-e.':~:.-

-.,- .. ' 

]:~'~a·~·:.:c~ri-trales 

El_ autor aborda el a~pecto esencial a través del cual 
se 303tienen relaciones 3ociale3 en la clase: la 
comunicación; so3tiene que el objetivo de la3 
relacione3 e:s la "comunicación del !Jaber" que se 
traduce en objetivo3 parciales que ponen en juego en el 
grupo "conductas de comunicación" entre compa~eros, 

é5ta5 serán diferentes en un clima tradicional y en uno 
activo, en el primero las informaciones las aporta 
principalmente el maestro, en la segunda los alumnos 
las buscan y se discute más entre ambos. La5 
comunicaciones que se e3tablecen e:stán relacionadas con 
el sentir de la vida del grupo, el clima de la clase: a 
nivel mél5 latente y meno.::s formal lo5 dic'llogo3 entre 
maestros y alumnos y entre alumnos son 3ign1ficantes de 
actitudes de temor, aburrimiento, agreBión, etc. El 
sistema de comunicacione3 depende de los métodos 
elegido3 voluntariamente o no por el alumno, depende 
en"tre otros factore~ de la forma con que el mae3tro 
a:sume ::!'U po5ición central y del e=itilo de dependencia 
entre mae5tro-alumno:i. Se explica en térrnino5 generales 
el proce30 de la comunicación, lo5 elementos que 
intervienen en é:;:,te y la:i dificultades en la 
aprehen5ión de un sistema de comunicaciones en un grupo 
de trabajo; en reuniones de información en donde sólo 
una persona habla, el sistema es fácil de aprender, es 
un caso limite aunque a veces el grupo clase se 
aproxima a e5te modelo. En el diálogo entre do.::s 
persona.::s del grupo, el re:Jto de e.::ste mi5mo e5pera la 
emergencia de un nuevo líder. 

En el grupo exi:Jte una ree3tructuración progre5i va de 
comunicación algunos hablan y se expre5an más a menudo 
o con má3 profundidad que otros, aparecen 11 lidere3 de 
expre:sión", esto depende de la tarea, del tipo de 
trabajo, de la per~onalidad de lo!! miembro~ y de la" 
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poaibilidade5 concretaa de comunicar pue!l'ia5 a 
dispo:oición del grupo. 

El estudio del :.nsterna de comunicación· remite a las 
5iguientes pregunta5: quién comunica con quién-?, qué 
rBde~ de cc·municación 3€> establec~n entre maeatro y 
alumnos particulares? entre mae::ttro y grupo de 
comc:iai'1ero~? etc.: a5i alouna5 claaea aparec_en como 
e::i:p~cies de "reunione.::1 de. !:!imple tranami3ión" __ otra!:!' 
como "reunionea de decisión". 

Elsie Rockwell "De huella:o, bardas y vereda:o; una 
historia cotidiana en la escuela'' 

Idea" Centrale" 

La autora analiza las concepciones del mundo que ae 
transmiten en la escuela de manera cotidiana, e5ta.o 
tienen una orientación valora ti va y norma ti va de la 
ideologia dominante, en conjunto contienen y reba5an 
loa contenidoa académicos que debe transmitir la 
e!l'cuela. 

Exolici tarnente 5e pre.::1enta la "formación moral y 
ciVica" de 10.::1 nino5, aunque en la dimen.::lión formativa 
contribuyan máa loa contenidos no intencional ea 
implicitos en la:o práctica:o escolares. 

En la escuela ae producen formas de organizar el 
trabajo y formas de u,:,ar el poder que exi.!Jten en la 
5ociedad de la que forma parte, ~e ob5ervan pauta3 
culturale3 de agrupación y diferenciación 5ocial por 
ej amplo entre mujeres y hombre". También se pre:oentan 
forma,:, 5ociale5 de re~i3tencia, en alguno3 momento5 la5 
co3tumbre3 de 103 conocimientos locales 3e oponen a 10.::1 
que impone la normatividad oficial de la escuela, 5e 
expre:oan dentro de la escuela de la5 lucha5 sociales 
que :oe viven fuera de ella. 
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La in5titución e~colar tran9mite valore3 o hábito5 
3uperiore5 a lo5 vigente3 en la 30ciedad, forma 
ciudadano5 para una ~ociedad futura. La e5cuela e5 
portadora de ¿lemento3 conservadore5, aunque el e5tado 
las re1nterprete en función de nuevo3 objetivo5, 
cambiando hi.!"tóricamente esos elemento5 en función de 
los cambios que determine la politica estatal 
imprimidos en la cotidianeidad escolar. 

Dentro de la dimensión formativa Beñala alguna3 
actividade3 organi=3da~ explicitamente para ello, é3ta3 
Bon: las ceremonias, concursos, saludos a la bandera, 
etc .. Implicitamente existen otra serie de valoreB: la 
construcción misma de la escuela, espacios amplios con 
bastante luz y calor refleja esquemas arquitectónicoa 
preferidos, en contraposición con las viejas aulas 
rurales de techo alto y e5trado, la bandera 5ignifica 
un macanismo coercitivo que impide la libre entrada y 
3alida. Se valc•ran cierta5 normaB de conducta: la 
puntualidad, la formación ordenada de alumnos, etc .. 

El contenido má!I importante que aprenden los alumno5 eB 
el entrenamiento cotidiano en la ''lectura" deben captar 
las regla3 implicitas en diferente3 situaciones 
in!ltitucionale5, deben comprender la5 !let'lale!I que 5e 
dan en la interacción, ya que pueden variar la!! "regla!:' 
de juego" que implican lo que .9e acepta, qué márgene~ 
hay, como actuar, etc .. 

La ~utoridad del maestro 5e expresa y confirma con lo5 
padres de los alumnos y en el ordenamiento del quehacer 
educativo, en la disciplina, por e.so se dan tantas 
acu3acione5 entre lo~ alumno!! con el mae~tro. 

Alguno.9 contenido.9 tran!lmitido.9 en la escuela .90n 
análoaos a caracteristicas del trabajo industrial: la 
formaÍización, la importancia de cumplir con tarea5, la 
necesidad de trabajar sin comprender el sentido global 
del conicimiento transmitido etc .. 
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La5 concepcione5 del mundo 5ocial que tran9mite la 
e5cuela 5on heterogéneas, 5e explicitan en lo5 libro5 
de ciencias sociale3 principalmente, por e)emplo el 
concepto de ''cla5e5 50ciale::i" 5e cubre en!3et"lando a los 
alumno5 modo~ de ve5tir y comportar5e de la "cla5e 
media" o bien ~~ permite E-xplorar la3 inquietudes de 
los nii".toa acerca de los ricos y pobres; estos element.:,s 
de la estructura social tienden a la conformación 
ideológica y política de la sociedad, indican el grado 
de alineación que requiere 5U con!!ervación o bien su 
conocimiento que puede trascender en su conocimiento. 

Menciona algunos aspectos cont~nido5 en la en9ef'.tanza de 
la historid de México y sus orientaciones ideológicas. 

Asi mismo comenta los carnbio5 introducidos en los 
libro.!3 de texto en el 5exenio 1970-1976, lo!f cuale::s 
enriquecieron el contenido del área ::iocial, pre~entando 
e::iquema::i contradictorio5 que dan lugar a diversa3 
interpretaciones y polémicas, critíca las ver::iiones 
11 moderna3 11 de concepciones ::iociale::i como ::se da en el 
tema de la comunidad que se pre!'lenta corno un 
microcosmo::ii representativo de la sociedad, ocultando la 
determinación de lo5 proceso5 económico5 y las 
divi5iones politica::i que exi::sten en cualquier realidad 
5ocial. 

Finalmente concluye que la diver5idad de contenido5 
transmitidos en el proceao eBcolar no e~ poBible 
mediante un razonamiento lineal comprender que 
ideologia se ''reproduce" en la escuela, este análisis 
implicaria leer los contenido5 desde una po5ición 
crítica, conocer lo::i nexos hi::itórico!f y !fociale!f reale::i 
entre la::i práctica::i e5colare::i, lo:i- contenido::i y la::i 
estructura.!3 de cla::ie y de poder propia::1 de la formación 
5ocial. Ademá:t recontruir lo!'I intento!'I de "articular11 a 
partir de concepcione3 sociale!f unitaria::1, oficiales, 
la variada tradición escolar y comprender cómo eso5 
intento5 5e le5 escapan tradicione5 y práctica 
generada~ en la vida real de la e5cuela, 103 cuale5 
expre~an proce~o~ importante~ de contrareproducción. 
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E1'•ie Rockwell. ''De hu-ella,,, barda" ·y ve.reda"; una 
hi!ltoria .c9tid~ana ·en la ia3cuela" 

Idea" Centrale:i 

En la organización social del Frroceso de aprender 5e 

e::l'~ablecen ciertos procedimientos que se convierten en 
r-1 tuale!l y u::so::s comune!!I que dan 11na idea al alumno 
sobre cómo debe proceder durante el dia, ejemplo: loa 
alumnos deben hacer planas al iniciar la clase, copiar 
cuando el docente escribe en el pizarrón, esc~ibir 

Guando U3a el tono de dictar, formarse al terminar para 
que le califiquen, hacer ejercicios fisicos en sus 
lugare5 para pasar de una actividad a otra, estos pasos 
3i bien no empobrecen el proce50 de en,::,eñanza .::si le::!' 
marcan limi te5. 

"Aprender" en la escuela 5egún la autora es "aprender a 
usar" los elementos que ahi 3e encuentran, aprender 
procedimiento3: hacer algo en los libro3, 103 cuadernos 
o el pizarrón; con 103 útiles que sirven para escribir, 
medir, colorear o pegar. Los alumnos pueden aprender a 
usar de cierta manera el lenguaje oral; tienen que 
saber ~egtiir la~ pi~t3~ que el docente leB da y aplicar 
la.9 regla3 implícitaB que rigen laa fraBe5 aceptable5, 
para peder participar bien. 

E,:,to5 rnecanismoB pueden garantizar "exi to 11 e,:,colar ya 
que lo.9 nif"los re3ponden a un modelo de "buen alumno" 
pero ello no !lignifica un re5ultado al aprendizaje del 
contenido académico, este suele ser condicionado por el 
contexto eapecifico de enseñanza, lo que saben hacer se 
les debe pre5entar siempre de la miama forma, cuando Be 
le:i cambian lo5 elemento" o procedimiento:i que :ie le:i 
dieron en la e:icuela dificilmente pueden utilizar lo" 
conocimiento:i adquirido:i. 

El uso de la lengua escrita como "habilidad" es 
impre~cindible para el aprendizaje e5colar, 3e escribe 
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lo que ya e~tá e~crito (copia o dictado). la lectura e~ 
poca y e5 medida por el docente, quien selecciona, 
interpreta y concluye "lo que el texto diceº, él indica 
que hacer en cada lección, de dónde a dónde copiar, qué 
.3.puntar en el 1:uaderno. Al trabajar en el texto los 
,3lumnos tienen que entender el texto y captar la 
interpcetación del maestro. 

Otro aBpecto analizado es el razonamiento implícito que 
está dado en la compren31ón de cualquier cla5e, 
interpretar lo que el maestro dice implica procesos de 
razonamiento en los alumnos: distinguir semejanza3 y 
diferencias, captar esquemas subyacentes no 
explicitados, obBervar elementoa que Be pre.sentan en la 
clase encadenados, tienen que construir nexos, hacer 
inferencias, llegar a conclusione9 propias. 

El alumno entonce9 ~e enfrenta a do9 dimen3ione3, 
tratan de entender el contenido de los elemento:;, 
senalados por el docente y comprender las reglas y U5os 
aplicable9 en la interacción de pen9ar que 9e tiene que 
hacer o responder. 

El aprendizaje autónomo significa que los alumnos 
puedan elaborar o formular problema~, hipóte5is o 
textos con su5 propia~ oalabra~, lo cual ~~ 
centralizado por el docente ·en la e.3cuela 5in dejar 
e"pacio para el ordenamiento propio por parte de lo" 
alumno~. 

Abordar el ª"pecto del autodidacti,,mo planteado que 
tiene limites reale9 ya que el individuo no cuenta con 
un apoyo 5ocial en la tarea de aprender. 

Finalmente concluye que las tendencia5 que definen en 
la e"cuela el proce"o de aprendizaje no "1empre 
integran al ~ujeto (mae~tro o alumno) como quien 
con::;,truye el conocimiento, estos se apropian y 
reorganizan los elementos transmitidos en la escuela. 
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Liliane--- Lllcart· ."El.' ·.f r·acasO· ·Y· __ e·1·:·-. de~int·~r·é·~ '.~ e!!\'.:ol~r ·. eri 
la esc.ue1a-.p.rimaria" · 

Ideas Central·e,, 

La -auto'ra '·inicia la lectura exponiendo la!'I funcione~ de 
ia: e!'lcuela: transmi!lora .de ideologia y conocimiento!'!. 
Las oportunidade,:, en la e:;,cuela !'le ba!lan en el mérito 
individual, ahora bien lo que intere5a e5 cómo !'le 
valoriza o de5valoriza a 103 niños en qué criterio!'! !'le 
basa la e5cuela para asignar merites individuale5. 

Por un lado en la mayoria de los casos la imágen que el 
niflo tiene de si m.i9mo es la que !'le forma en la 
e.::scuela, al compararse con otros niños de 5U ~dad, 
aunado a la!'I apreciacione~ que hacen del mae:7tro y 
compañeroa, a!'li el niño actúa 9egún lo que se espera de 
3U conducta, el maeBtro a qui ti12ne un papel altamente 
5eleccionador, !!U respon5abilidad e5 real cuando logra 
persuadir a los nit'lo5 de que son uno3 incapace!'I. El 
poder del maeBtro se manifiesta en la nota, en la 
calificación, en la evaluación; es común catalogar a 
los niño!'! buenos y a los malo~, ba~ándo5e en la 
adaptación de e~tc~ 31 e~tilo de tr3b3jo del ~3e~tro o 
a 5U persona. 

El bombardeo emocional del mae5tro hacia el ni~o 

termina por someterlos, por minimizarlo5 en 3U5 
posibilidades reales, están desvalorizados a causa del 
maestro, manifie!'ltan inseguridad y reaccionan de manera 
automática, el maestro 5ólo comprueba sus juicio,:, sobre 
el ni~o y refuerza sus actitudes de!'lpreciativas. 

E!'ltos aspecto5 se producen en la escuela a través de la 
competencia entre lo5 alumnos y la negación de la 
cooperación entre ello5. 

Lo3 ni~os reciben elogios 
~obre~alir en esa competencia, 
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timiento!7 de autovalorización, de5cubriendo 
:,uperioridad Bobre 10!3 otroB, quiene.::i en cambio :3e 
de3valorizan en el ambiente e5colar. El mae3tro no G5tá 
preparado para establecer una pedagogia adecuada a 
aquelloa niñoB cuyo fracaBo en el aprendizaje tiene 
baBl?.5 obje-tivaB; atravie.:ian 'Jna crisi5 por su 
impotencia para transmitir loa conocimientos. Por ello 
es neceaario que 103 maestro::i cambien su actitud en 
relación a la subeBtimación que hacen lo=:J nit'i0!7 de 
cla!3e5 populareB, no confundir laa difer~ncia!l! reale.:::i 
que exi3ten entre laB claae3 =iocialea con una jerarquia 
de individuo3 en función de au origen 3ocial. 

RIST RAY. "Clase social del estudiante y expectativas 
del maestro: predicción autoconfirmable en la educación 
del Ghetto" 

Idea3 Centrales 

El articulo resume el trabajo de un estudio 
longitudinal de do" afio" y medio de duración con un 
grupo de nif\03 negro=:J, eBte trabajo ,:,e centra en la 
relación exi,,tente entre la cla5e 5ocial del e5tudiante 
y la::ii expectati va3 del mae!ltro hacia el alumno, en lo 
que respecta a 3U de.e empello académico el obJ eti va del 
estudio e" la exploración del proceso mediante el cual 
surge la organización social del grupo a partir de las 
expectativas e interacciones aociale3. Se hace énfasis 
en lo.3 supuesto!'! iniciales del maestro acerca de la 
habilidad de cierto5 grupo5 de nino~ y la tra~cendencia 
de e3to en el proce30 de :socialización dentro del 
_:,istema escolar, 5e aclara cómo se forman e!'la.::i 
expectativa5 y como 3e manifiestan en la clase. 

Se e~tudi6 un grupo de Kinder, Be hicieron 
observaciones a las consideraciones que la maestra 
formuló, e~ta8 son~ 
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1} La mae!ltra de J::inder ::onstruyó una !3e::-ie de 
i::aracter13ticas gue conto::man "?l ·•t.:ipo idea.l" dP. niño, 
y que v~ ::.eim0:• n'='ce-.:iarJ.3-SI para qJJe •..in t?3tudiar~te .3l;;ance 
~¿ ~~itc ~n la ~scuela pública y en la Bcc1edad. 

2)~Al.conocer .3 BUS alumno~ 31 inicio d~l ~rto ~scolar 
1:11..zo -:val:..t-:lGi.:.nE-t.l ~PJbjo:-tiV-3:.:J di:- J.1:,.a -3.lurnnos a partir de 
l~ poaesion o c=@encia de las c~ra1:ter1~t~c~s que 
'2-.Jtima nece.:Jar1a~ par-a t=-r~decir ~::l "~':x.it,;-". En ba.Be. a 
la· eva:l 1.lación di•11de a la cla.3e ~n .-Jo~ grupo_:, : Los de 

.r.ápido 3prendizaje y l~nto aprendizaJe. 

3) Trata d1ferencialrnente a los dos grupo3 en el 3alón 
di? clase: E'l de r-3pid0 -3pr1?ndi ~aJ e recibe la mayor 
parte de-1 tie-mpo de l?'n.5'eñanza, o:;-s pro<::rniado y atendido 
prioritariamente por el ma~3tro, los otros son sujetos 
a - mayor control en su conduct.3 y reciben muy pocos 
e3~imulos ~ ~u comportamiento por parte del mae3tro. 

4 l Lo:J patrones: de inte;:-acción entre maestro y vario3 
grupos de su clase son establecidos con rigidez. 

5) Después de varios añoB de escolarización el maestro 
utiliza varios tipo8 de información sobre el desempeño 
pa3ado de 3U3 alumnos .. para fundamentar la agrupación 
dentro de la clas~. 

En cuanto a la metcdologia utilizada resalta la forma 
en que ee recopilaron los dato3: se lleva un regiBtro 
manuscrito de la interaGción y actividad tal como 
ocurria, se realizaban und serie de entrevistas con los 
maestros de kinder y de segundo año, se vi3itaron cinco 
escuelas durante el cur.:::io del estudio y ::ie hicieron 
~b~ervaciones detalladas de cuatro de ella3. El 
análisis realizado se diferencia en tre~ niveles: a) el 
macroanál1s1s de las relacioneB estructurales en donde 
lo5 reglamentos gubernamentale3, el apoyo financiero 
estatal o local, la ausencia o pr+=5encia de pre5ione3 
politicas etc. afectaban 11 experiencia escolar: b) los 
plantele.9, la proporción maestro5 a alumnos, la 
composición racial y cultural de docentes y alumnos, la 
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participación de pad:-e3 y· de la •:.omt.:.nid3d· et.e. 30n 
·h:iri'3.ble!3 que tienen ef~cto en la cantidad y calidad· de 
.-:-dw::.3ci6n· q1.Je rec:ib8 i::-1 a.11.imno; 1::) el_ 1;.bjetivo de este 
niv€1 .:=s. el .salón de cl.:i:::i? y las act.ividade.s e 
l.nt.erac:c1ones de un grupo e::-:pec1fico de niño::J, con. un 
i9.lc· -.m?~~-t_:L<:-. _ 

Me Dermott "Las r~la~tones SocL:üe·s. como· cOnt~~·tos p~·'Sª· 
er · a·Prendi-=aj .e e-n ia etJ~:úe1a "-. 

Este a~ticulo explica la import~ncia de las relaciones 
:sociales entre lo:J mae::itro5 y niñoB en el desarrollo 
del 3:n'.biente del 3.prendizdje ~n el Balón, informa ::obre 
algun08 métodos para estudiar los fundarnentoB 
relacionales para una pedagogia exitosa y cita alguno3 
casos importantes que pueden alterar el sentido que se 
tiene de ni~os ''problema'' y los tipos de teor1a 
nece3arios para t?ntender a dichoa niñoa. El articule. 
.:toatiene que la relación entre nit'1os y maeatros es baae 
de trab.3jo organi=acional nece5ario para aprender 
tart:!1~ pr~~ent~d3!! '../ !:.~3b~j8~ pcr lo:i niño!J. Enfdtiza 
13 importancia de comprender E-1 modo Bn que la.9 
relacione3 entre mae~tzo~ y niños afectan el desarrollo 
de 10.:1 ambiente:;, de aprendizaje y examina como la5 
interacciones en el salón de clase pueden e.9t1mular o 
:ecortar el aprendizaj.a. Desi::::ribe i::::ómo lo.9 e.9tilo.9 de 
enaenanza dependen de contextos cuturales y examina 
éxitos y fraca!l'o.9 en el :;,alón. Sugiere que el e!ltudio 
etnografico de !lal•)ne:;, de clase permite ver 
detenid~mennte el aprendizaje en termino~ de cómo 
maestros y estudiante.9 ''3e entienden'' y responsabilizan 
uno de otro, segun los recur5os y relaciones de 
confianza. 

Se mencionan las relaciones de confianza entendidas 
corno un ~ubconjunto de arreglo~ de t=abajo que u~an la~ 
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per3ona3 para interpretar3e una3 a otra~ en el ~alón de 
cla~es, se entiende ~sto en cuanto a cómo ~1 mae3tro y 
loa niños comprendBn 3113 conductad de manera ri:.:ciproca 
y cómo aBume la re3ponsabilidad uno del otro, la 
-confian::a se entiendo? como una calidad de las 
rel-3.ciones entre 13. gent.e, como un producto de tr3bajo 
que ellos hacen para lograr un enfoque compartido esto 
se logra manejándola através de la interaccion, implica 
e5fuerzc5 constante5 por dos o mas per~onas. Este 
a~pecto Be traduce en un ambito éxitoso para el 
aprendizajr:; teniendo en cuenta que lo:;, recur:;,oe 
cul turaleB e institucionales 3on crucial e,::, cara una 
comprension de las diferencias entre exito y f;acaso en 
-?l 5al6n de clase. Según algunas ob.9ervaciones hechas 
en la e9cuela elemental común, aproximadamente 50% de 
clase e5 gastado en organizarse. los éxitos en la 
organización de aprender dependen de que también lo:::i 
participante~ 5e comuniquen entre sí y de la 
importancia de la.9 tareas de aprendizaje. 

Al estudio de la forma en cómo se relaciona la gente se 
llama etnograf ia la cual da razón de la conducta de la 
gente describiendo lo que le3 permite conducir3e 
5en3atamente con el resto de la comunidad. El e!:ltudio 
etnográfico permite ver detenidamente de qué modo lo:::i 
maestro:::i dan .::ientido al comportamiento de lo::s alumno::s. 
Una etnografia es el intento para de,::,cribir la 
metodologia de un grupo, un intento para describir 103 
procedimientos que loB miembro.::i de un grupo u5an para 
relacionar3e entre si de manera3 culturalmente 
razonabl ea. (CICOUREL 1974. ! • 

Este estudio conduce a pregunta:::i que pueden ayudar a 
refcrrnular la teoria y práctica .::iobre la enseñanza de 
los nino~ que no aprenden en la escuela. 

Según MISHLER 1932 en~ef\ar e:3 una forma de coerción 
aunque éBta ::Jea areglada e~tá 3iempre pre,::,ente en lo5 
5alone3 de clase, ya que todos lo5 mae3tro5, 
independientemente de 9u formación, 3e enfrentan a la 
tarea de lograr y dirigir la atención de lo!J niño~, 
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.conduciendola hacia algún problema y erlseñándoles 
llguna manera de manejarlo. E·JEMPLO: Un mae5tro puede 
decir: ''ci~rra la puerta'' por qu~ no cierras la puerta? 
tanto_ en -uno corno en otro ca50, la puerta debe ser 
cer_"r_ada- por el alumno, éeite no puede responder "no 
cierro-la puerta porque no tengo gana3". 

Reportes anecdóticos de niños aprendiendo a leer 
~ugieren que la adquisición exitosa de la 
-3.lfabetización, como el uso de un estilo pedagógico, 
depende en el logro de las relaciones de confianza. Es 
necesario fijar la atención en lo inadecuado de los 
niños y lo;, mae5tro5 dentro de 105 contexto5 
inBti tucionaleB que Be les ofr.::ocen. En particular el 
maestro debe cueBtionar su rol en loB fraca503 de +:-stos 
niños y examinar cómo ayudamos a crear tales ambientes 
destructivos. 

El autor llega a las .9iguientes conclusiones: 

Ha tratado de demo5trar que maestros y niños usan un 
sistema de relaciones que tienen sentido para las dos 
partes y este ::iistema es la razón fundamental de la 
atención su5tentada por 109 niños para las tarea9 de 
aprendizaje. Para comprender estos si~tema~ de relación 
adecuadamente, son nece~aria::i mejore~ formas de vida1 
repor&es anecdótico~ de nifio~ apr&ndiendo a leer, 
sugieren que la adquisisión exitosa de la 
alfabetización, como el ex1to30 U30 de un e5tilo 
pedagógico, depende del logro de la5 relacione5 de 
~onfianza. Si esta hipótesis es correcta, podemos 
obtener una nu 11va perspectiva de porqué algunos niños 
no aprenden a leer en nuestras e~cuelas. En lugar de 
fij~rnos en lo inadecuado de los niños y lo~ maestros, 
deberíamos examinar las adaptaciones racionales hechas 
por lo5 niflo5. 

Una conciencia de la importancia de las relaciones de 
confianza en una organización de lo.s salones de clase 
exi to5o" y de la utilidad de la etnografia como una 
herramienta para estudiar la naturaleza de las relacio-
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ne~ del Balón de cla~e, ne~ conduce a pregunta~ que no~ 
pueden ayudar a formular nuestra teoría y práctica 
sobre en3eflar a lo~ niño5 que no aprendieron en la 
escuela. La evidencia indica que la eficacia en variar 
lo5 estiloB pedagogico.9 en forma.9 de aprender a leer, 
d'2pen9e de latt relaciones !'locial83 e.stablecidas i:;on 
diferente5 nifio3 en diferente3 3alones de clase. 

Ya que las relacion~s entre maeBtroB y ninos Bon 
centraleB para la organización de tiempo en el .salón, 
nosotroa 105 maeBtro.s debemoB preguntarnos cómo 
nueatras maneras de relacionarnos no dan resultado con 
algunos niño!f, invirtiendo tiempo en organizarnos en 
lugar de estar en la tarea. Parece haber un orden o una 
lógica ~n nuestras forma.9 de relacionarno.:i hasta cuando 
no son muy sati3factorias. Debemo3 preguntar solamente, 
Cuál eB nuestra contribución a ~Bte orden?. Lo 

especifico de e.:1ta3 preguntaB dificile.:J Bon problerna.9 
diferente!! en los .:Jalones y los niños. Sin embargo dos 
hechoa pueden ayudarno3 a comprender lo que estamoa 
haciendo mal. Primero, frecuentemente no v~mo5 el orden 
fundamental en la conducta eBencial de los niftos cuando 
no,::, comprometen en luchas de relación. Segundo, los 
culpamos por su conducta regresiva aunque no puedan 
actuar regre!fivamente .::Jin no5otros. 

Cualquier de.:Jcrioción 
nece3ariamente político. 

de '
1 niño.::i: problema" 

Jesus Palacios "Los principos de Sununerhill" 

Idea" Centrale" 

La educación para Neil debe dar mucha má" importancia a 
la emotividad que a la inteligencia, al "ubconciente 
que a la conciencia. Debe dar libertad para explorar el 
mundo, a 103 demáa y a si miamo, para estudiar, para 
jugar, para "er feliz. El objetivo de la educación es-
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que el 'nif\o viva 5U propia vida, s.in que el programa 
padre5 y educadore5, el fin de la vida e5 encontrar la 
felicidad y 3er capaz de trabajar alegre y 
po5itivamente; la finalidad en general de la educacion 
s.e.r_ia ens.et'\ar a la gente cómo vivir, capacitar al niño 
para llevar una vida plena, propor<;1onar una vida 
i:::-quilibrada, lo cual implica abolir el .9Ubconsciente 
adquirido en la familia el cual impide la con5ecuci6n 
de e5a vida plena. En 2uma pretende producir un adulto 
equilibrado que no esté a merced del =si5tema ni. de la 
demagogia. La educación ~5 primordialmente un asunto de 
emocione5, por ello es. necesario crear un ambiente 
propicio en el que las. emoc1one5 s.e desarrollen y 
expresen en libertad. 

Critica a la e3cuela que ha atendido solamente la5 
cabeza~, monosprec1ando lo5 corazones de lo5 niño~; los 
objetivos. de la e~cuela tienden a otorgar al niño 
felicidad, valentia y bondad. En la e5cuela libre el 
factor amor es. el único importante, la relación adulto
ni~o debe e3tar integrada de cari~o que implique 
aprobación, reconocimiento, amabilidad y simpatia del 
adulto hacia el ni~o, la escuela al anteponer el 
trabajo cerebral a cualquier otro tipo de actividad, va 
contra la naturaleza mi::sma y violenta el mundo 
infantil. 

Es.ta concepción implica que 105 maes.tro5 tienen que 
hacer5e unoa miembro" máa del grupo infantil, que 
tienen que renunciar a toda cla5e de 5uperioridad, BU 

papel tiene que ser el de facicitar formas y medios de 
creación a los. nifioB y enseñarle5 la materia que ello3 
!Soliciten. Propone i.9ualmente abolir la autoridad, 
dejar que el niño !lea él mi~mo no !lermonearlo, no 
obligarlo a hacer nada; la tarea del maeBtro es impedir 
que el ni~o adquiera complejos. 

En cuanto al nifJ.o lo concibe como innatamente sano y 
realista , por su naturaleza ea bueno y está orientado 
hacia el bien en una dirección positiva, esto es. asi 5i 
el adulto no le impone una forma de comportamiento y de 
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vida, lo que da problema al niño no e::J .::iu propia 
naturaleza 5ino la influencia adulta, 105 problema5 50n 
103 padre3, muchos: niños con problema Bufren la5 

- -con~ecuencia5 de las: repre::iione3, odios ocul to5 y 
frustracione5 de ~U5 padre5; en el fondo del verdadero 
problema es la sociedad que origina problemaB, un mundo 
~rlfe.rmo, neurótico, propen.90 al odio y a la guerra e 
iricapaci ta do para educar a 5U::I miembro~ má3 j ovene3. 

Lo.que se debe en~eñar e3 que lo~ niño5 aprendan a 9e.r 
libre5 en 3U interior, libre3 de todo miedo, de toda 
hipocresia, del odio, de la intolerancia, ello no 
zignifica no en5eñarle religión o política o conciencia 
de claae; obligar al nino a adoptar valorea que no e~tá 
dispuesto o capacitado para asumir, dificulta su 
asimilación y crea neurosi5J la misión de la enseñanza 
con.::ii.::ite en e5timular el pen!3!amiento, no en inculcar 
doctrina:s o principio:::i rnoraleB que en lucha con lo5 
impul9os y tendenciaB del muchacho originan neurosi.:::J. 

Neil ::se opone violentamente a la en3efianza tradicional 
que introduce en la mente del nino obligándole a 
sustituir sus procesos originales de pensamiento por 
otros a los que considere más civilizado3 o más útiles; 
e.5 totalmente innece~ario en.:::Jeñar a lo.::i niño~ lo que 
cienen qu~ hacer, ~i no ~e le~ pre~iona ellos 
aprenderán por su cuenta y a su debido tiempo lo que es 
bueno y lo que e::s malo, lo que le5 conviene y lo que 
no. 

En lo que respecta a la organi:.ación de la ensenanza 
funciona a::ii: en Summerhill ·;odas las clase5 son 
optativa!!, no existen grados académico.5 ni 
calificaciones parciales o globale::i, de:spreciaba las 
asignaturas porque carecian de utilidad, al a.:::Jimilarla5 
impedia al nifio entregar5e a laa actividadeB en laa que 
le cautivaban, robaban al nin.o el derecho a jugar, 
habia nifl.05 que les era necesario a aprender 
matemáticas, fiBica o latin, aólo a estoa se leB debia 
en5e~ar, obligar a 103 demá.9 a aprender estas materias 
era poner ob.:::Jtáculo.::i a su educación. Lo.:::J niño.::i como los 
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adulto5 aprenden constanternenter el verdadero interé5 
e·5 e5pC'.Jntárieo y·· hace al niño intere::Jar5e por la::J co::1as 
::Jin··' nece5idad de coercione:i:. Cuando se introducen 105 
;::xarnene3, 103 premio5 _y_ la3 di::Jtincione::l, e-1 interé::i: 
e:ipontáneo _queda apagado, el aprendiza) e :ie hace 
desagradable, el niño no aprende lo que para él e3 

--~ntere5ante y valioso y su desarr•Jllo se ve deBviado. 

El principal principio de Surrunerhill e5 el de la 
libertad, que 5ignifi~a hacer lo que ~e quiere mi~ntra5 
no se invada la libertad de lo.::i demás, mientran no 
quebranten la5 leye!.J e5tablecida~ en la3 asambleaei de 
la:i e5cuela:i1 la:i leye:i establecidas por Neill son la:i 
mínimaB y son .siempre relativas a la salud y 3eguridad 
de lo5 nió.03 asl. Gomo la 3upervi vencia de la e5cuela, 
por eso la libertad no es total. 

Otro principio e5 el de autorregulación: e5 la 5inte5i5 
de otro5 la libertad y el autocontrol , e5 una 
derivación de la confianza de Neill en la naturaleza 
infantil, la cual 3e adapta a la5 circun5tancia3 
cambiantea que le rodean, exi5tiendo autonomía 
perBonal. Autorregulación quiere decir comportar5e por 
voluntad de uno mi3mo, no en virtud de la fuerza 
externa; el ¡-¡if"J.o moldead-:) ca.re-::~ de voluntad en ::i:i 
mi::i:mo: en la replica de 5U!3 padre!!, e3 también un valor 
que el ni~o va de3arrollando como una capacidad rná::i: de 
5U organi5rno, cuando 5e le da la po5ibilidad de crecer 
libremente. Lo5 ni~o::i: autorregulado::i: 50n meno5 
agre::i:ivo::i:, má::i: tolerante::i:, 5U cuerpo e::i:tá má::i: rela]ado 
y su espíritu es más libre. 

El autogobierno plantea que 105 niño5 deben gobernar 5U 
propia vida :::social, ello::i: e::stablecen la:::s normas y :::se 
encargan de que 3e cumplan, Neill se ocupaba de dar 
terapia a loB nit'los, 5in embargo lo que realmente 103 
curaba era la libertad que le:i daba má5 que el propio 
análi:ii51 libertad y amor :ie conjuntan en Surnmerhill y 
dan lugar a un ambiente terapéutico. 
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Je!3ú5 -·:· Pal.ácio5 -~·~~·S. 
·i?º~?rie'{ieill~" 

:Makarenko: una pedagogia· 

Antón ··Semionovich Makarenko (1888-1939) destacó como 
·->director en dotl comunas educativaB, se dedicó ademá3 a 

dar~- .conferencias 50bre tema8 pedagógii::oB, traBpoló BU 

práctica en las comunaa a la educación tanto familiar 
como e.ecolar De 1920 a 1928 dirigió la "colonia 
Maximo Gorki", una comuna para j óvene5 y nino::s y 
delincuenteB enviadoB ahi por la comiBaria de 
instrucción pública; de 1929 a 1935 estuvo al frente en 
la "comuna de trabajo para jóvenes Fellix DzerhinBki" 
En sus libros Poema Pedagógico y Banderas en las 
torres, relata respectivamente, la vida y actividad de 
estas dos comunas educativaB. 

El trabajo realizado por Makarenko fue dificil por las 
caracteristicaB de loB muchachoB con lo5 que trabajó y 
por las condiciones politica~ en que se encontraba 
Ru~ia: la guerra de intervención extranjera y los 
drama3 de la revolución. 

Para Makarenko las posiciones pedagógicas son pura 
charlataneria, pura::s palabras, donde no hay técnicas ni 
in~trumento3 a aplicar. E3tá en contra de la escuela 
nueva porque la educación no debe organizarBe en torno 
a 103 interes'?~ del niflor eBtá en de5acuerdo de la3 
rutas personales surgidas de esos intereses 
~3pontáneos, la iniciativa surge cuando hay una 
exigencia por parte de la colectividad, la inic'.ativa 
es el fruto del trabajo organizado1 d; la 
reBponsabilidad y deber frente a ese trabajo, que están 
por encima de lo~ intere:i:e::s del nin.o; la:i: nececidade:s 
en la:s que se debe poner énfa:siB son las de la 
sociedad, del pais, de la colecti viciad, y no de lo:i 
de~eo~ espontáneos del ni~o, el culto al espontaneismo 
sólo menosprecia el papel de la educación. 
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La!J leye:1 de la vida Bocial exigen de· una di:;,ciplina 
conciente y una organizaCi6n bien e:Jtructurada por lo:;, 
<educadore". La felicidad de lo" niño" la liga a la 
unidad del pueblo, y la fidelidad al partido en 
pen:Jamiento y acción. 

Es pa.rtidiario 1je que el educador debe actuar sin 
manife5tar 3U5 aentimientos a través de la fiaonomia, 
de9alentaba teda p3labra de ternura y todo contacto 
efe1:tivo, el amor ~.staba prohibido en la colonia. 

Concebia a la educación como un proce:;,o 50cial y por 
e5o el hombre Boviético no podia educarze bajo la 
influencia de una sóla personalidad, sólo a través del 
colectivo podia formar.se el hombre comunista, asi la 
principal función de la educación con.sistia en orientar 
y dirigir la colectividad. 

El papel del educador era organizar 
colonia ha3ta en .su5 má9 minimo::s 
interese~ per::sonale.s deBaparecen en 
intereaes de la colectividad. 

la vida de la 
detalle"; lo" 
areaO de lo:;, 

La educación e5 concebida para el trabajo, e5 un 
elemento bá!3ico de ella, e.:r una actividad ne ce:::!' aria 
para la colectividad y para el pai5, e" fundamental en 
el hombre para a.:regurar su biene.:rtar y au cultura; por 
otro lado la.:r mi.:rma.:r comuna5 se mantenian de e.:re 
trabajo. Teniendo el trabajo un 5entido 5ocial y no 
meramente educativo, debia .:rometer.:re a la diaciplina 
social y no a los de~eo.:r individualeB, por e.:ra razón el 
trabajo menos grato llevaba a proporcionarle5 placer 
por "u utilidad "ocial. El articulo l'leñala que hay 
grande" dato:o "obre el trabajo en la" fabrica" y nada 
9obre la e.:rcuela, por lo cual .:re piensa que éata era 
tipo tradicional y en la cual 5e tran5mi tia cultura y 
poli ti ca. En re5umen :oe puede decir que la educación 
estaba al servicio de la implantación de la 5ociedad 
comunista que trataba de surgir. 
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- - - . . . . -

M_a. -del ConBúeio Bont{r. !~.3_~-tro • .-,,L3 técnica Freinet 11 

Las,. .:i-Ctividades- .;n la. e~c1.1ela Freinet ae diferencian en 
qr.ln medida de las de la e9cuela tra1jic1onal, en 
áquella la activJ..dad libre, exiD:t.e cooperación para 
~éalizar el trabajo, confianza entre alumno::i y 
-mae~tro3, todo ello crea un ambiente grato en el que el 
niñ6 encuentra las condiciones necesaria5 para su 
educación. La libertad que tienen los nii\os: e5 muy 
3mpli3., ::ie pueden unir '.Jn gri.Jpo que deBeen y en 
cualquier momento de BIJB ac:::tividades si lea interesan, 
¿sto permite fa mili .a rizar se con los demás miembros de 
la e3cuela, con lo5 mae3tro~ y con la vida e~colar. 

El maestro pi~rde su categoría de enseñador y se 
convierte en organizador, con.::Jej ero y colaborador de 
103 alurnno.ei, él eBtá en obliqac16n de conocer le má3 
profundamente a los ::tlumnos, p3ra poder propori::ionarles 
en el momt-nto Qportuno, los elementoB necesarios para 
su correcto desenvolvimiento, procurando el desarrollo 
de la~ apti~ude~ y activid~dc~ po~itiv3~, tratando de 
evitar o corregir las posibleB deformaciones de BU 

personalidad, par~ lograr esto necesita saber teBtB 
psicológicos y pedagógico.ei, conocer los exámene5 
médico~, ob3ervarlos si.eitemáticamente y valorar .eius 
trabajo3; el número de alumnos que puede atender de e.eia 
menera es de 35 como máximo. 

La escuela reúne las condiciones hiqiénicas 
indi!5pensales: limpia, bien ventilada y con ilurñinación 
adecuada1 los salones de clase son suprimido8 por salaB 
de trabajo, bibloteca, laboratorios, Bala de imprenta, 
etc.; los niños Be agrupan alrededor de mesas que 
manejan a voluntad, algunaB veces se utilizan los 
juegos educativos del Dr. Decroly o la Dra. Montessori. 

Lo~ programas y horarios rígidos se suprimen porque só-
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lo atienden a una organización lógica de lo!l 
~onocimiento!I y no al de::ienvolvimiento lógico del niño, 
la evolución natural del niño le hará intere3ar3e por 
aquello5 hecho5 y fenómenos que no e3tán en con3tante y 
directa relación con .:!l, e::ito lo conduce al estudio y 
conocimiento, primero de 103 ambientes inmediato::i al 
propio, en el tiempo y en el espacio, y maB tarde de 
103 mediatos, en forma que el aprendizaje no pi~rda su 
funcionalidad. La técnica Freinet es 3uceptible de 
adoptar!le a cualquier programa, :;,iernpre que é::ite tome 
en cuenta el grado de desenvolvimiento alcanzado por el 
nii\o. 

Ma. Elena Torre5 Bouchan. "Un golpe de eBtado" 

La lectura narra la experiencia pedagógica de un grupo 
e::icolar que trabajó .:Jólo 3in la intervención de la 
mae::itra. 

Loo ni~o" oolicitaron a la mae3tra que lo" dejara sólos 
atendiendo la5 cla5e5, ello" prepararon laB cla3e3 y 
vigilaron la diBciplina, la maestra les puso como 
condición que intervendría 9i ello.:J no e9taban 
preparado~ o 3i la di~ciplina se perdia. 

Por e~pacio de do~ !7emana5 tomaron el poder, !36lo lo 
recuperó en la organización de su exposición para 
atender al público, el resto del tiempo 3e pu5o en la5 
ordene5 del mae5tro en turno, para ayudarle revi5ando 
trabajos de ortografia o matemática5. 
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ES'l'RUC'l.'UM DEL CURSO: 

l 

DESARROLLO or::r .. Nrílo y APRP.NOIZAJE ESCOLr.R 

ODJl:.TIVO GENP.ML J 
El c:Jtudi.:intc -::amprnn•.kr.:l l. a relacL6n entre í?l deuarrollo de~ 
nJño y el aprendizaj~ ris.c0lar, par.:i anal1zaL· desde c1stos pro
cesos los fl1J1Llarr.e11te>~• da su pr.'.icticu docente }-' las posí.Uilid~ 
des de madificilci6n ,, la mi.sma. 

'--~~~~~~~~~~~~~~~~~-

,............. ________ ....... t _ ----
JJ\ C'Of't:ErcICtl LO.. IBSMF.OrJD Hlf'J\f'll'I~r~~~D ~~4J[7J\.JF. EaUlJ\R Ct'if.r) [ l.Jll)'\1'E('(IU m~ j 
~ :~~~a~a~:lizará ;:ilgunos fundanlf?ntos psic:opedag6gico:; d-: J0s 
programas de educación preescolar y primaria a partir de la tcmfi.tL-
ca revisada en este cur!:o y de su experiencia docente, para idcntifi 
car sus posible!l irnplic.i..-.:L!ifles en la pd:.Ctica docuntc. -

UUIDAD II 
l\LO.JW\S EXPLICACIOtES 'l'EORICAS ta:RCA W.. lC
~'1IDUD IlFJ\NI'IL. 

El estudiante anali.::ar& algunos plante~ 
mientas te6ricos acerca del desarrollo 
infantil. revisando cr!ticanunte las prin 
cipales conceptualizaciones de las pro--
puestas presentadas. 

UNllJAD III 
EL VI?L'UID E~ll1~ [€Si\f1IOUD 'i t\PRl:"J.ltllZ..'\JE ES:..:CLJ\H 

El estudiante analizara el víoculo cntte lea pro
ce sos de dt'.?sarrollo del n.i ilo r el .:ipr;,>nd1 
zaje escolar, r0!aciontinciolo co11 la prSc::' 
ti ca dGcente. 

UUIO/\D r 
CESl\JUlJUO Y Ar1~:l'4J!Z.'\JE: REFU:XIONE.S C:r-Bl'J\1~ 

El estudiante anali.::ará ~l c.lc~wrrollo infantil rcvis~n:!·i ,,lguuo:: 
planteamientos que t.le (!! h.:ocen ciist1ntas disciplin.ns, 1:<-.ra cou~
p".'cnü~r que el pr0ccuo r1w~Lll! sur estut.liilc.lo n pnrtil." dn ,,Jyt:no~ 
aspectos, per.o sin cl.ejilr d·..- considerarlo como un todo. 



- .. ' 

.n.. Molírlao:-Óel· ~~.l-~:-Y.-.-:3'.":1~ ffiur::o;:,._ Cuerlto5 
PACO YUNQuE 

, .... _. .., ... · 

•!de.as ~~nt~a~e~. 

_-·Est,_3 .-1€!-cttíra r_eflej a claramE:nte el tipO de relacioriea 
.30cfale"5 - que 5e riiani fie~tan en un grupo e!Jcolar. La 
·descripción realizada resulta un hecho cotidiano que se 
pre5enta en muchas ocasione~ en la escuela Bin que se 
le dé la importancia debida. 

Este relato explica cómo vive un niño de origen ruralr 
su primer día de escuela primaria en un conte:-;to 
urbano; cómo perciba la escuelar el comportamiento de 
lo5 niños, las normas implícita;:, y explícitas, las 
cuales le son completamente ajenas a la forma de que él 
está acostumbrado a vivir, se tiene que enfrentar a un 
ambiente muy hóstil, propiciado en buena parte por otro 
compañero de clase que es preci5amente el hijo de loo 
patrones de su mamá, éste lo trata a golpes ya sea en 
la escuela o en casa; a esta situación se le agrega la 
incomprensión del profesor quien tiene ciertas 
preferencias y servicio::::i hacia el niño que tiene má:l' 
recur:l'os económico::::i, lo trata bien y lo pone de ejemplo 
a lo::::i demás niños, aún cuando agrede a lo5 demá::::i y 
des~fia con3tantemente a todoB, incluyendo al maestro, 
éste no tiene la formación necesaria que deberia tener 
un rnae::::itro para tratar a los niños con justicia, sin 
favoritiBmo::::i sociales, es un maestro que no tiene idea 
de la importancia del ambiente social e-n la educación 
de los niño~ y en particular de aquello:!' que :!'e 
encuentran en un ambiente de::::iconocido y nece::::iitan ayuda 
para integrar::::ie al grupo, nece::::iitan tiempo para atender 
las normas que exige la e5cuela • 

SEP. Libro para el maestro primer grado. 

La educación má5 que informar debe formar. 
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El. mae;,tro a travé!9 del trabajo e3colar, debe ganaroe 
la _confianza y t:'e5peto de ouo alurnno3. 

El ambiente escolar tiene que facilitar la 
participación del ni~o; la educación debe 3er 
demoÓ:r.3tica; la naturaleza del niñ•:i debe .9er respetada, 
tratándolo como niño y no como adulto 1 e;:, fundamental 
tomar en cuenta la e:-:peri.encia que el niño tiene en la 
realidad; el propóoito de la educacion báoica eo que el 
educando se deoarrolle de manera 3rmón1ca, que el niño 
adquiera y de~arrolle conocimientoo, hábito:;,, 
actitude5: una 5erie de habilidades tra.s:cendentales en 
au de5arrollo. La aiquiente lectura eo la 
fundamentación del programa.de educación preescolar, el 
cual ya fue plasmado en el cur;:,o de Planificación. 

SEP Libro para el maeotro Quinto grado. 

Caracteristicas del niño de quinto grado: afirmación de 
su per5onalidad aumento estable en el desarrollo de sus 
capacidades mentales, inmadurez ante' las nuevas 
emocioneB, e9 más conciente de sus defectoa que de sus 
cualidades, se siente in;:,atisfecho y en algunos 
momentos y experimenta placer por descubrirse a si 
miomo. El desarrollo fi::iico, la aparición de la 
conciencia ::iexual, la ami~tad extrovertida y la 
curiosidad sin limites responden a otro organismo en 
pleno proceso de transformación. 

SEP Libro para el maestro. Sexto Grado. 

Los alumnos tienen entre once y doce años, lo;:, 
caracteriza una importante capacidad de ab::itracción , 
un gran de::ipliegue de actividad, extrover::iión, 
autonomia afectiva en relación a lo~ padres y un cierto 
equilibrio psicológico que Be altera en la 
preadole:::icencia . Estos muchachos ::se encuentran en la 
cri~i~ de pubertad, se encierran en :;,i mismo:::i, .::ie 
amplia su mundo subjetivo, pierde la serenidad 
interior, la e5pontaniedad y la estabilidad psicológica 
que ante5 gozaba. Exi5te una bú5queda del 5entido de la 
vida. 
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. . 
, ESTRÚCTURA pEL CURSO: TEORIAS DEL 1\r!{SllDIZAJE. 

-----•••R• -·-- . -·--¡ 

OBJETIVO GENERAL · ¡ 
!1e::f~~!;~!ee~0=~~~~~~~~j~6:c~~:r~e~~!:s r~~¿,1,;!'1'.~~~~;z~~:. !~c~~~~ª-s n 
que decida plantear en el proceso de aprendi z,1j1? de sus alumnos. 

~------==-=~~--:--==---+--_ ~~:-~ -. -----------·. 
UNIDAD IV: EXPERIENCIAS EDUCATIVAS BASADAS E~? 'J'J:ORlflS DEL AP~~~IZ~JE •... ----1 

El estudiante cOmprender<'i la relación teoría del aprcnr1_,¡.·¡ 0 j1~-pr6ctic<1 docente, con b~ 
se en la identif"icaci6n de cómo algunos elementos dn 1.:1 tC"oría se expresan en la pr.!i~ 
tica, y las consecuencias que conlleva en el d. esarro.11'.1 d1..~ la personal~dad del ni~· a, 
_la concepci6n del aprendizaje en que se fundamente unu. pr-~r:tica educativa. 

. . 

~----------==·- --- __ .. ::====-c-"7-'"-'-"~::. •. : ~ ·. ~-====~==-~~~~~~ _:_ 
UNIDAD II: LJ\S TIDJUAS PSICOLOGICAS DEL r UUJO.",f"\ fII: EL APREf/DIZAJE ESCOJ..J~R 

APRENOI ZAJE 
El estudi:tnte comprenderá las explica- 1 El estt•c1iilnt.e reflcxionar.'.i sobrc el a 
ciones que ofrecen al proces:::> d~ apren- ~rendi.7<>j1? r:scolar; a partir d~d anti= 

1
r 

dizaje algunas teor!as pslcológlcas; a -- J.Sl.;.; cle. l 3!; e>:plicaciones que clgu- 1 
~~~;!~ ~~r!~e~o~c~~~u~~~:~~~~~s ~~~el~~- :s p;~~;!~~ psico16gicas ofrecen a r.~ ! 

; tervienen en dicho proceso l 
'-~-~~-.=---;.~·----··---____J 

UNIDAD I: LA NATURALEZA DEL /\PP..CNí!Z.\Jl: ~ 

l El estudiante comt:'render.'.i la diñ.:i;nica del ~roe. eso de ~f':·e1 di ::~je. y los facto::e~. que 

L lo hacen posible, ,a partir dd--~~~~-~~;.~~~--~~~~~~~; -~JSCip~-i~.:..:.~- ~~-~-~u:tlizan. 



, , 

Con:itance Kamii, "Principio" :,peiÚg6g,ico5.-d4'!rivado5 de la 
t·eoría .de -Piac;Jet" ·~ -" - ·. · 

·Para : Piaget la f,in:~li~·~:,,/ de la , educación debe :ier 
· -en::ief\ar a· ·~.en5ai' ,- ponsiste:, ~n transformar la 

-= con.stitUci"ón psicológica .-tjel~_niño··para .que. _funcione en 
_.una ·Sociedad que otorga e5pecia:l . impo.étancia a ciertos 
valcres.-_sociale5 ¡. morale5 e. intelectuales. 

Se deben presentar al niño situaciones que le den 
oportunidad de que él mismo experimente, probando cosa~ 
para ver que pa5a, manipulando simbolos, haciendo 
preguntas y bu5cando sus propias respuestas, comparando 
sus de~cubrimi~ntos con los de otros ninos. 

Otro principio sugi~re la importancia de las 
interaccione~ ~ociales escolares, la cooperación entre 
lo:::r niños e5 tan importante para el de3arrollo 
intelectual como la cooperación del niño con el adulto. 
Entre los pequeños de similares niveles cognoscitivos 
pueden ayudar al niño a sali t:' de su egocentrismo más 
que el adulto. Se debe dar prioridad a la actividad 
intelectual baaada más sobre experiencias directas 
:iobre el lenguaje. 

Los maestros y quienes lo5 capacitan han hecho algunos 
progresos al reconocer la importancia de las 
experiencia!! concretas ante~ del uso de las palabrasr 
pero el énfa:ii5 5igue en la5 palabra3 y en la re3pue5ta 
que el educador requiere. 

Dentro de las práctica:;, educacionales se observan dos 
tipos: la enseñanza considerada corno ense~anza de 
habilidade5 y la en:ieñanza ba5ada en la idea de que lo:i 
ni~os avanzan desde las experiencias concretas hasta el 
pensamiento abstractor la primeras implican 
tradicionalmente habilidade3 mecánica:i o motrice:i o 
de3traza3 e5pecifica5, 

Se plantea la interrogante :ii la compren3i6n de lectura 
5e puede definir como una habilidad y :iobre cómo entie~ 
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de el ni~o la palabra e~crita. 

La de3treza para Bumar no e3 mera habilidad. La 
preparación e5pecifica en operacioneB de adición puede 
capacitar al nino para aprender de memoria pero esto no 
contribuye al de8arrollo de un marco cognoscitivo 
general en el que puedan comprenderBe los procesos de 
suma y resta por sí misma o por su relación reciproca. 

No se puede enseñar a leer limitándose a la ens~ñanza 
de la destreza mecánica, asi como el reconocimiento de 
las formas geométricas no se puede lograr mediante el 
sólo ejercicio de la percepción. 

En cuanto a la segunda forma de en::ieñar se considera 
que la experienci3 concreta por lo 9eneral se refiere a 
cualquier contacto directo con objetos y sucesos 
reale3, mientras que el pensamiento ab:::itracto 
habitualmente se refiere al UBO de la representación y 
los asi llamado3 concepto5 de orden má5 elevado. En 
relación a e5ta 3e encuentra la experiencia: el niño 
aprende más por la experiencia directa y má5 aún 5i él 
de5cubre la experiencia sin que se la ofrezcan. En la 
enseñanza de ni~o5 de la5 ciudade5, 5e acentúa mucho el 
concepto de :::ii mi:::imo y la en5eñanza del lenguaje. 
Ba::sándo:::ie en una psicológia mecanici!lta y !!Obre la 
per5pectiva del adulto tienden a Ber dema~iado 

directo5 y fru3trante5; Be ense~an mensaje5 como el que 
la re:::ipue:::ita 11 correcta" ::siempre proviene de la mente 
del maestro, logrando con esto que el alumno no logre 
una imágen poBitiva de Bi mi5mo ya que no re::iponde lo 
que pierisa sino lo que el mae5tro quiere que responda. 

Por otro lado la ab:::itracción :::ie entiende como 
representación, pue5to que al trabajar el niño con 
representaciones lo hace con objetos y hechos no 
concreto:::i ni preBentes, sin embargo en término:::i de 
Piaget abstracción significa algo distinto, y se 
distinguen los tipos que aquella: abstracción a partir 
del objeto y abstracción a partir de las acciones 
coordinada.,. 
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Finalmente ::se exponen la::s ideas e5enciale::s 5obre el 
papel del mae::stro en la escuela Piagetiana: 5U función 
no es tran5mi ti r a lo5 nii".io5 conocimiento:;, ya 
elaborados, sino ayudar al pequeho a construir su 
pr•Jp.lo conoGiinient.o guiandolo en 5U5 experiencia::s. Le 
permite descubrir la verdad haciendo que el objeto l'? 
dé 13 respueata. 

En el dominio lógico-matemático no impone ni ayuda a la 
re::spue5ta correcta, ::sino robuBtece el proceso de 
razonamiento del niño. 

Debe e5tar con::stantemente comprometido en el 
diagnóstico del estado emocional de cada ni~o, su nivel 
cognoscitivo y sus intereses recurriendo al marc:o 
teórico que lleva en su cabeza, ha de mantener un 
delicado equilibrio entre el ejercicio de ~u autoridad 
y el aliento 3. lo::i niño5 para que de:rnrrollen .:JU!! 
propia5 norma5 de conducta moral. El tipo de adulto 
que la e8cuela Piagetiana aspira a formar, e5 alguien 
que cuente con norma5 per5onale5 muy sólida5 pero que 
5iga siendo estudiante toda la vida, que no presente 
conocimiento5 y moralidad preparados de antemano, aino 
que proporciona oportunidade.9 para que el nirio 
con:::struya ::u5 propia5 norma=s de conocimiento y moral 
mediante el propio razonamiento. En eBta e:3t:1Jela el 
acento se carga sobre el pens:amiento y el juicio del 
ni~o, má5 que 3obre el u30 que pueda hacer de lenguaje 
correcto y la lógica adulta. 

Monserrat Moreno "Problemática docenteº 

Los aiatemaa de enseñanza actuales forman en el 
individuo un tipo de pen!"larniento bipolar, por un lado 
se ::sitúan lo5 conocimientos teórico5 de5conectado5 de 
la realidad del individuo y por otro lado e3tá la 
práctica. 
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, La5 en5eñanza5 recibida:;, .9e aprovechan en una mínima 
parte, porque el individuo no rr:-conoce en un problema 
detei:'minado la .9imilitud de unos datos concretos con lo 
aprendido en la clase. Esto no es ma::s que un reflejo de 
lo que ocurre en la socl.':?dad, las diferencias 
atribuidas en la teoria y la práctica, l3s valoraciones 
que se ie dan al tr~bajo manual e intelectual, cortando 
el enrriauecimiento dialéctico entre ambo3. En el 
a~pecto p

0

edagégico :Je reproducen e~tas !Separaciones 
entre teoria y practica en la tran:Jmisión del 
.::ónocimiento. 

Para apoyar. esta idea se dan algunos e]emplos de 
enseñanza de las mat2mática.9. 

Las ensenanzas en la escuela se imparten con la 
hipóte:Ji:J implícita de que lo que se enseña al alumno 
no !Sirve para que re:Juelva lo5 problema5 concreto::i: que 
se le presentan, Bon sólo un pretexto para aplicar unos 
razonamientos matemacicos, en 5ituaciones diferentes de 
la~ de la vida. ' 

Los sistemas actuales de ense~anza no están encaminados 
a desarrollar la facultad de elaborar conocimientos, de 
desarrollar la inteligencia y la personalidad, se 
encausan a de~arrollar en Bl niño la capacidad de 
reproducir los conocimientos elaborados por otros. Dar 
fórmulas, definicione:;,., ordenes evita al individuo la 
tarea de pensar. 

La escuela se centra en la adquisición de conocimientos 
y de hábitos sociales, pero no en los proceso:J para su 
construcción, le interesa que el niño de una "buena 
re5puesta" no que sea capaz de elaborarla por 3i sólo. 

Ante esta situación se sostiene que el conocimiento que 
no es construido o reelaborado por el individuo no es 
generalizable, sino que permanece ligado sólidamente a 
la situación en que se aprendió, ::iin poder ser 
aplicado a situaciones o contenidos diferente.9. 
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La!! fórmula!! ap.=·2ndidas y no descub1ertaeo por el 
individuo no le !!eran 11.i:: ningun~ utilidad, y- 3ólo puede 
;;Ontar· con l•;'.IS r~cur.sos de ,e,u propio ra_zonarniB>ntO. 

En cuanto al papel del mae::it:.-o, e::i nece!'lario plantear3e 
1Jna· institucion qu~ permita dar caua~ ª·las iniciat~vas 
del nii'1C:>. a travet1 de aaambleas y c:•:>nsej os- de clase, ahi 
los ni~o~ eligen 103 ternaB que desean tratar, el 
m.3.ee:tro prov,:>ca ~ituacionee en las que los 
·::~.)nocimi~nto!! !:e pr-::a:entan 1:omo nece3ario~ para 
alcanzar laa finalidades concretas croouestas oor los 
nii\os, propone actividade3 concreta3 ~que llevan al 
alumno a re1:.orrer toda3 las 8tapas nece5aria5 en la 
•;on3truccion de un conocimiento. 

Como alternativ~ a los sistemas de ensetianza 
tradicionales surge la Pedagógia Operatoria, baaada en 
la Psicologia Genétlc..3. de Piaget: el niño 1)rganiza ::su 
comprE-n~ión del mundo circundante gracia3 a la 
posibilidad de realizar operaciones mentales cada vez 
mas compleJa::i, convirtiend::. el un1ver30 en operable, 
suceptible de 5er racionalizado. La construcción de las 
et1tructuras opecatori.as del pensamiento po.9ibilita la 
comprensión de los fénomenos externos al individuo. 

Esta pedagogóa ayuda al niño a con::strui r sus pcopios 
sistemaa de penaamiento, sus errores se con3ideran 
pasos necesarios: en s:u proce.so constructivo: la 
ccn~trucción intelectual ne realiza 80 reldción con ~u 

mundo circundante, la enseñanza está ligada a la 
r~alidad inmediata del niño partiendo de sus intereses. 
D2be haber un orden y relaciones entre los hechos 
fL~ico:l~ afectivos y sociale.s; las materia!J .son 
inBtrumento!'! de los que el niño Be vale para satisfacer 
~us nece~idades: de comunicación y curiosidad 
intelectual; cualquier tema elegido por lo.s n1nos da 
lugar a su ut1lizac1c-n y aprendizaje; la!:' celaciones 
interpersonalea, la autonomia para r~alizarBe dentro de 
la escuela es un aprendizaje .aocial. L-3. P;:;.dagogí-3. 
Operatoria estudia eata génesis individual y colectiva 
para favorecerla y desar=ollarla igual que los demás 
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proce::i68 ir:t.e~eqtuale3 y ::;,ocialea del desarrollo 
ínfanUL, 

opei?:r ·:.Bignífica .e5t.3blecer relacionea entre 105 datos 
y -~contec~.ffi~eoto::s:_~ que- _:::suceden a- Oueetro al rededor, para 
ol_:i.tEJiEii. u~a' c:ol!.e.rencia que. ::ie extienda no sólo al campo 

·'de·- -10· .. que ··11ama.moB_ ''.intelectual" Bino también a lo 
~ -a'ft:ú:!ti VO -Y·. social. Se trata de aprender a actuar 
s~bi_end9 lo que hacemos y porqué lo hacemos. 

Réthá D-e Vríes í'La ·-integración educacional de la teoria 
cte Piaget" 

Ideas Céntrales 

La teoria de Piaget brinda el conocimiento de laa 
etapas univer5ale!'I del desarrollo intelectual, y una 
teorl.a general de cómo !l'e adquiere el conocimiento ha 
dado una poderosa herramienta para entender y promover 
el desarrollo de cada ni~o, en esta teoria loB a5pectos 
afectivos y ::iociomorales del desarrollo también están 
implicado:i. 

La afectividad en ~l proce!J'o con3 t.ructi vo interviene 
constantemente en el funcionamiento intelectual 
participa el interés del niño, él no haria el e:ifuerzo 
~onstructivo sin interé::i en lo que e5 nuevo, ni 
modificar-.a su razonamiento. Relacionado con el aBpecto 
afectivo e3tá ~1 cognitivo, sin intereses no hay 
pensamiento, la dificultad se encuentra en identificar 
el contenido que intrigue a lo3 niños y le3 de::l'pierte 
la necesidad y deaeo de resol ver algo, re::iumiendo los 
aspecto3 afectivos y cognitivo5 .39 tiene: el interés 
del niño, la preocupación del niño y su acción. 

Laa relaciones socialeB influyen en los intereses 
experimentales de los ni~o::i, 3e enfatizan las 
relacione5 coopertativas entre ninos y entre mae3tros y 
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nif\05, la repre.:Jión. ejercida por el adulto provoca en 
er .niño ·una práctica de numiaión lo que puede conducir 
a ... i::oh_formi~ad,:· falta -de voluntad moral e intelBctual, 
no está rnOti vado a cuestivnar, a cinalizar o examinar 

·.sue propia3 convicciones, construir .::ius PropiaB razonea 
par~ -·~eguir reglas; debe exi;;,-tir igualmente re.spe"to 
~utpo y coopto ración, ;;.ato último •::orno método por el que 

""'.oper_a_.la r~lación autónoma, al hacerle el adulto ayuda 
a:· abrir el camino para de:::"ar:-:illar una mente capaz de 
p~ñsa r independientemente y - :·-?.3ti vam~nte, a construir 
una per_:,onalidad de_:,centrada y de::iarrollar una moral 

-que establezca relaciones reciprocas. 

El papel del maeatro en e3ta viaión constructivista ea-
un compañero guia., que convina evaluación, 
organización, e3tirnulaciión y coolaboración. 

Ha. Dolore::i Bu3quet!I' y Xe::ica Grau "Un aprendizaje 
operatorio intere3es y libertad'' 

El articulo analiza 
pretender que los 
educativo y u3en 5U 

e::itudiar o trabajar. 

loB problemaB que Be enfrentan al 
niño5 participP.n en su proceso 
libertad para decidir qué quieren 

El niño no e5coge el trabajo que prefiere realizar 
según 3U interé~, más bien re~ponde a lo que la 
3ociedad le exige, de e3ta manera e3 dificil 3Uperar o 
vencer e~ta pre~ión. Una alternativa que se propone es 
ensei'"iar al niño a discernir qué es lo que realmente le 
intere3a en todo lo que le rodea, propone hacer de la 
libertad un proce~o de aprendizaje para !!'U obtención, y 
vencer con ella la::i influencia~ del medio. La manera 
que se propone es la que se aplicó en la e3CU'?la de 
Barcelona mediante la pedaqogia operatoria: Be da al 
nino un abanico amplio de po9ibilidadeB para que pueda 
elegir, argumentando lo que le intere::Ja, 103 po5ible3 
ternas de trabajo que formule, eligirá los medios a su 
alcance para poder ejecutar todos 103 objetivos que ~e 
propone e~te proce::io ~u~cita diálogo, di~cu~ión, análi-
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5is y crtti.ca entre todos los miernbro3 del grupo,. 
propiciando así el verdadero IJ.30 de la libertad. La 
<ire-cción - .::ie lleva a cabo mediante un proceso 
democrático, a travt-s de la votación, cuando ya 3e ~abe 
el tema ::ie 'r8aliza una reflexión individual y 
colt?cti va-, par.J i:::oncretar lo que ::se quiere saber d'?-1 
tema. El niño plant~-3 corno trabaj aria el tema, dando 
lugar· a lo5 objelivos y medíos para lograrlos. 

?3rtiendo de 
aprendiendo a 
""colar que 
e:itablecido:i. 

loB interese.::!' que lo.::s 
formularse, se logra una 

contiene los contenidós 
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?:STRu:T"1,m.A DEL Ct.mro: I"L'\NIFIC\Cioti DE U\S AC'Z'IVID.-\DE:S O:X."Th"TES. 

A part.1.:- óe su e~=i~n=ia ó::cente :¡ cE la re1..;ü:;;i6n cle t~.:?:;t05, ¡ 
el er.tudia."l':.s aru:il.iz~á y cc:if=c:it.:i..-:á su trab:!JO c::'.:.id.kr.o Ó<:: 1 
l!a.~~~ca~i~P~~~~~re~~z ~~~d~¿~.:i ci~~;~!;~ =!::i::.? c:c~ 1 

.[;f;ID.\D IV 

Objetivo: 'Ibran:io C':l."l"O a.:;-::'2C~:"lte*' su ¡.irá::::ica cb::er.te y alguros 
enfo=ms t:e::ric~ a::erca d::! la ::-l.<1.1u..:.i~cien, el estuiiante slaOO 
rad. 'un ¡x>sihl.e m:de.lc de planÚicaci6n C:c sus actividad::!s docen= 
toe.s. ' 

ü.;ID,iD r 

lJ\ P!J\HIFICA.CION: SABER '! HACER 

Objetivo: El estu:liante, a p.ar""....ir d~ los c-..irr!cu.l.L..-:tS 6 pre:?s:::O -
lar y d::! piimaria, har.1 e:~l.!cü:.<t Ll feo:\? en ~ plan.ifiel las 
act.ividluEs docentes y estaW.tte:-~ la VJ.Tr.:ula-::ión cntt.:> el curr!
cu.llr.i y la plan1ficaci6n d:x:ente. 



CU.JETIVO GENEAAL 

El et1t;ud.ianto 'selec:c:imar&, a.dacua:cá y 9cnorari medios para l;i e~eño.n:::a a partir dt?l olrtállsi~ c:rl'.ti
c:o d6 la función de éstos on la relat::ión ESTUDIANI'E-COl'freNIDOS re APru:NPIZAJE-M.AESTRO, que :ic da en 
la pric:tic:a docente, considerando sus circunst4tlciaii. 

UNIDMl II 

EU:l'Em'OS COOCEPTtlALES QUE 
OP.ItHTlt.N EN LA SEL&CCIOH, 
USO Y GENEMCION Df: HE'OIOS' 

PARA 1A ENSESANZA. 

OOJETIVO: El estudi.ilnte 
anallzari la funcHin y P...-4 

tinencia d~ los medios pa::
ra la enseña'nzA 1 tOll\M\do 
c:Ol!IQ bASe cuatro ejes de 
anUisiw que lnteqro11n ele
~ntos del pcoce.so enseñan 
za-4prondb~aje. -

UNlOAO IV 

PROPUESTA. DID!\Cl'ICJ\ re HEOIOS 
P.ARA LA E:NSENANZA, 

C:C.JETIV01 El estudia.ne.o clabo 
rará Uthl propuesta didáctica -
justifica¡1do la utilhaciOn -
da los l!'ICdios. pora l.J ensoñil!!_ ... 

UNIDA.O l 

LOO HEDIOS PM.A LA ENSEílA!r.?:1\ 
EH LA P MCTlCA DOCENTE • 

OOJETIVO: El estudiante ide11-
ti!icar.i cómo 14 comunic:aciát 
educ:ativ.o. !H!. ofectüa a traviis 
de La~ ~dios para la enseñan 
':ta que emplea er1 5\1 prSctic.t -
docentc considerando La utili 
J11d de loa madloa de comunic'i 
ciéio socidl en la i'lpropiaciOO 
de contenidos a, aprondí.~a)e. 

UUIDAO tu. 

LOS HEDIOS PAM LA ENSEílMIZA f:tl -
DCf'Enf:!n'ES PRACTICAS t:OIJCA't'IIJAS , 

Cll.TETlVO: El estudiante precisará 
1,1 funciórt <!o? Jos medio9 p<ir<i La 
1.wscñ11nza en di forcnte5 prácticas 
educatiVas. 



refuerz.an por medio del ·Curriculo la5 expectativas 
!3pciale3 de una cla!!e. ·Señala que el vocabulario 
utilizado por el mae~tro e5 importante para la 
ccn5ervación del contriol !'Ocial. Retoma a Bernstein 
para explicar que existen doB tipos fundamentales de 
organizdción curricular; el tipo de agregado en el que 
-los contenido.3 3parecen aial-3.dc-5 unos de otros Bl 
alumno debe reunir un grupo de estos contenido~, en el 
segundo los contenido3 están en relaci~n abierta entre 
Bi: e::ste e1J ~1 Gurriculo de tipo int~grado. L03 dQs 
tipos 3& explor~n con b33e en la fuerza d¿ los limit~s 
entre contenidos, cla~ificación y marco de referencia, 
la clasificación 3e refiere a la relación entre 
i:=ontenidoB y al modo cómo Be le!' dif,:;:orencia; el marco 
de referencia se vincula con la relación entre docente 
y alumno y la fuerza de limites entre lo que 3e puede y 
no 3e puede transmitir, ésta determina el grado de 
control de que di~ponen docente5 y alumno9. 

Según Bern~tein exixten cuatro variable5 que influyen 
en la toma de desiciones curriculares de 109 maestro3: 

De3iciones tradicionales futuristas. éstas muestran 
hostilidad al curriculo tradicional y favorecen los 
programas nuevos. Apoyan curri~ulos basados en el 
ºde::Jcubrimiento'' o el 11 enioque 5olucionador de 
problema3 11 en el que 103 jóveneB tienen capacidad para 
la "adaptación" y la "inventiva" y no el !>imple 
recuerdo del conocimiento. 

Deciciones determinadas inovadoras. : e refiere a las 
decisione5 sobre orqanización y no aobre aspiracione3 
funcionales. Favore-cen un curriculo integrado por 
elementos 5eparados que ocupen su lugar dentro de 
forrna5 coherente::i y "racionales" en divi:lione5 y 
contenidos por materia. 

Apoyan objetivo" que re,, al tan el de3arrollo de lo" 
alumnos: y aquellos q1Je tengan consideraciones 
e5peciale3 a cla3es: sociales. 
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DeciCione::J ba::Jadaa en comprei:ni~o/b.3.sadas en contrato. 
La~ que !!<e inGli.nan por un -compromL~o -:onsideran el 
curriculo coml) "una r--xpe-riencia tc•tal'' l?O la que eJ. 
:ilumn.:,, se ·Je sorr.e_tido a una experienci.:i da aprendiZafe 
dire.-::to y d una int~r..-1al1 zacion necesaria de valores 
ofici-3les d.=. la '2'ei::uela. El curr1c1üo ri?presenta un 
siatema ideal de valor~a convenientes para la scici~dad 
.3dulta, el alt.mmo no tiene acceso a ninauna parte del 
(;urr.icul0 !Jin comprometer5e con sus valorE.e. 

Deci::lic•nes cei.'.3ecuenci.ales/caudalE-!1. Consideran que ·el 
cur r1culo i:l.9 un oroducto derivado de otros factores 
sociale::i:, como l~ eetructura normativa y social (la 
i:ostructura ocupacional y de clase3) y el cambio 
tecnológico económico e _ideológico. 

El autor concluye que 103 docente3 no U3an realmente ~u 
po5ibilidad de autonomía dentro del curriculo. 
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EVALUACION oc· LA PRACTICA DOCE:tlTE 

P.STRUCTURA DJ:L CUTISO 

ODJETJVO GEtlF.R/\L 

FundftrJ'!ntaril lt:1 tolllll de decisiones en relaci611 con los el01rnentos que int~rvienen en 
la pr.:icticll docente, de acuerdo con los principio:; tebrico-IT!ctodol6gico!' que r.so;.a
blezcil a partir de la revJ!:i6n de o;u mis11111 prtict.1ca y del antillsis de las d<?!:crmtna 
cienes sociales que sUb}'ftCcn a 4:!sta. -

UNIDAD III 

MCTOOOLOGIA DE I.A EVALUACION 

Objetivo: El estudíante propondrá l! -
neas nietodolti:;icas generales parft Ja 
evaluación, congrlM!tntes con la concep
c16n de aprendizaje en que sustenta su 
quehacer docunte. 

UJIIOAD II . 

\ 
UNIMD lV 

LA EVALUACIOtl Etl EL AU[.;¡ 

Objetivo: El estudiante a partir del .-rnS1i 
sis de una propuesta de evaluac.1Gn y de = 
los elementos que confon11<1n l4 práctico -
evalu;,tiV<\. revJ:1ado!'I en unidades anterio~
res, elaborar.'§ un diseño de evaluación 
pe:rt1nente con la rea.Udad de su •tr.1bajo -
on el aula. 

1-0S EtlFOQUES llE: E:VALUt.ClON Etl U, PR."1CTICA l.JOCE:llTC 

A partir del anillisJs ~e loa difcrente3 enfoque!> de la e\·aJua
ci6n en la práctica docente, el estudiante deLcrm:lnara .tmpJ1c;i, 
ciones pedag6cjicu-sociales el!!: c11da uno de ellos. -

U?IIOf\O I 

EL CONTJ:;(TO SOCIAL Y L.t. EVALUllCIO/l 

Objetivo; El r.studil'lnl'ri an11oli::ar1 cdticnrnente 111.s detetminac.12_ 
ne:i socio-hict!iricas deo los functonC'!I <Jue cumplen la C!lcuela Y 
l.;a evalu.:act6n rlr.:nl.:ro dt• 1 .. práctir:d rlocente. 



. . . 

Angel .Diaz Barriga. Didáctica. y Cu~ríCÚlum;: 

Ide·a=' Centrale5 

El di5curno actual' de la.evaluación '"" fundamenta en la 
t_eor:ia_,.de -la medición; e::i en· ée~a. donde ~e encuen_tra la 
Propue_5t~ cefi_t_ra~ para :red.liZar la t-valuación, por l•) 
4u~ e~te _dieciur5o manifie5ta clarae vinculaciones con 
el corida.icti3lno y con -la concepción de ciencia del 
po::sitivi5rno. 

_ La· incorporación de la teoria de la medición en la 
evaluación, ~rnpide que :;,e desarrolle una teoria de é5ta 
en tanto que este diBcurso no abarque la construcción 
~e su objeto de estudio, eBto es, el e~tado del proceso 
del aprendizaje de un 5UJeto. 

En la p!!icologia conducti::ita no hay una exploración 
teórica 5obre lo!! proce::io.t'I p.:iicológico5 del hombre, y 
la incluBión de la medición implica que ~~ puede medir 
el aprendizaje en de5precio del proceso mi3mo de 
aprender. 

La cuantificación del date 58 convierte en la técnica 
para la verificación. Se minimiza la noción de 
aprendizaje y de docencia, !le omite la relación sujeto
obj eto de conocimiento y la" medicione~ que !Je dan en 
la misma acción de conocer, se nieaa la riqueza entre 
observador ob::servado; la~ prueba3 dificilme.nte ,::,irven 
para medir aprendiza] e:;, que no !'e.:in memoristico:i, no 
fomentan la5 capacidades critica y creativa. Lo3 
examenes departamentale:i cumplen una función de control 
.:::iobre lo!:! docente!!, reduce .:::iu::s funciones ya que no 
tiene que averiguar lo~ logro!:! del alumno,. el proceso 
grupal etc., lo importante e::i efectuar una :ierie de 
comparaciones entre 10:::1 individuo~ y no aceptar 103 
re!lul tado.5 obtenido!:! por cada estudiante en el cur::io 
del aprendizaje. Lo importante e::i valorar el 
instrumento para que se pueda generalizar. 

E~ nece~ario puntualizar la noción de aprendizajer co~ 
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ducta, personalidad, la dinámica de aprendizaje e5colar 
y el Bignif icado y valor del grupo en el mi5rno, 
&n•=ontrar fundamento.s epi.stemológico3 para el objeto de 
la agtiyidad evaluativa. 

DERIVACIONES DE LAS TESIS .'\NTERIORES EN LA DOCENCIA 

lra. E3tablecer una di5tinción operativa entre 
evaluación y acreditación, la acreditación .se relaciona 
con la necesidad in.stitucional de certificar lo~ 
conocimiento5: e.sta refer.ida a ciertoB re3ultado3 de 
aprendiza] e que a vece3 pueden e3tar contemplado,:, en 
los objetc .. a de aprendizaje, pero que no dejan de Ber 
carta3 artificale3 en el proce30 de aprendizaje de una 
persona. 

Lo.s objetivo.s con.stituyen la3 orientaciones bá.sica~ 

para determinar la acreditación con un alto nivel de 
fragmentación, .se hacen más reactivos para verificar 
este logro de conducta.s. 

Los alumnos pueden e3tar muy bien acreditado.s y muy mal 
evaluados, pueden cumplir con cierto!! requisito.3 para 
acreditar el cur5o, en cuento a cierto.o: rninimo.o: de 
aprendizaje y mo3trar !!in embargo una !lerie de vicio5 
en sus procesos de aprendizaje. Ejemplo: Un alumno que 
tiene diez de calificación no es forzo.o:amente el que 
de3arroll6 su propio proce5o de aprender, ni el que má5 
colaboró en el proceso de aprendizaje grupal. A veces 
lo5 que tienen mejores calificacione5 aon los que menos 
esfuerzo.o: realizan. 

La evaluación e5 un proce5o que permite al participante 
de un curso reflexionar ,::,obre su propio aprendiza] e 
para confrontarlo con el aprendizaje 5eguido por lo5 
demás miembro,::, del grupo, para conocer la manera como 
el grupo percibió su propio aprendizaje, esto propicia 
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en~ el. 51:J.j_eto la -,atitoconCiencia de · 5U!! proce5o5 de 
aprenderi', ' 

2da. El' e·x'.3m9n · .e5 un in.:;,t rumento inadecuado para 
realizar la evaluación y no el maB aprOpl.adO para 
·6b~~ner_~~5 evidencia5 que ll~var~n a 13 acr~ditacion. 
El/examen~ ha. !=fido empleado como in.9trurnento de control 
social, de elección de élites, confiere un certificado 

·eoCial- má5 una gaLantla de competencia técnica. Lo8 
mae5tro:;, ven en él una forma de d~~quit.J.r3e d1;: la falta 
de atención de loa alumno8 a sua explicacionea. 

3ra. La evaluación con referencia a norma y con 
referencia a criterio son únicamente formulacione5 
5obre diferentes sistema.9 para aBignar r::::alificaciones. 

La ERN (evaluación con referencia a norma) pre~upone 
que la5 aptitude:;, 50n determinante5 de una 
aprendizaje, la5 considera como un pronó~tico del 
rendimiento ea colar, 31n tomar en cuenta otros 
elemento3 que afectan el proces:o de aprendizaje, lo 
important:e es prl?miar a lott mej ore5 y no averiguar el 
proceso de aprendizaje de un sujeto, no importa 
siquiera si éste ha aprendido. 

La ERC (evaluación con referencia a criterio) con5idera 
que el aprendizaje e5 la conducta ob::rervable que el 
alumno manifiestar e5 un prvtlema lineal y acumulativo 
de información. Implica una e5cala de calificación 
dual, promovido o no promovido. 

Ambas diacuten la manera de calificar buacando la 
posición del individuo con re~pecto a loa demás 
integrante::1 del grupo, como una norma, o bien, 
planteando ~l logro o no logro de lo~ objetivos de un 
c::urs:o. ADignación de calificacione5 con referencia a 
una norma: 

- manejo estadi5tico de datoa: subyace en eata idea, la 
evaluación permanente, se aeleccionan un conjunto de 
evidencia~ con valor porcentual. 
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OCJCTH'O Cf:llEAAL 

9uo el c.-ritudtllntn.' recons1c'k:-o ¡icrmanenter.1cntc su or.1ct1c11 decento, cor\ b.:i:ic en los elementos. teóri
cos que o!l enfoque de lo cot1cUll:-.o J~ ofrece para ,...; a:i.UJ.su;, con el fin de que la reconcept.uali.ce. 

/\C'rlVIDAD INTECRADOAA ~ 
El ei;tudiante anali:i:adi su ·P~jct1c<l docente con base en los rcfo:ircn
tes concoptludci.i: y metodol6q1cos que adquirió en el curso y en l;is 
Licenciaturlls. 

--- -- -

UNIOtiO 11. i.h PRACTICA DOCEN 
Tr. Y 1J1 couccrc10N ouc oc ELÜ. 
&E TIEllC 

Objr.t.ivo: 

Cl e.ctudia:1te :-'lcon-:cptual.i
:zar.1 su C•lr-,:::.J?CJ'.611 de orlcti
cn clocantt! <J p11rt1r dC!

0 

expli
c:Jtar ésta y de considera~· 
Jos factores coti.d1anos qua 
la dcterrnlnan. 

U/UOAD II I. t:L CO~OCJ HIEt/Tú 
C.'l LA PRACTICA DXEN'l'E. 

OLJetlvo: 

mno;.o IV. w. Pf\llCTICA ~Cl:U 
TE EN EL LONTZXTO E:SCOLAR -

ObjctiV.:a: 

El estuJ1antc anal i:i:ar,'; a la 
escuela tm .i.u ccr.texto inst1-
tuc1onal y aocial con el fin 
de esLnblecur la relación en
t.r.? lo norm.itivo y su pr.1cti
ca real. 

CJ estudi ;.;-:tr· an<ll¡z.cr! nu 
priictl c.:; do;;:::ante tor.iandc. co~o 
c)e central l<:. relac.i6n uU<! 
estalilecen los t1UJf•tos del 
a.:to ~ducativo cc.n el conoc1-
rr..icnto, as! como Jos clementor. 
cul t1,¡ralcs que subydcen er. él. 

'-----:_::=::=~:;;:;:=~- --~=~----' 
Ul.:101'.D I. AFkU?-'.JHhClDm:s TSOR.lCAS AL CONCEPTO oc COTIOJANCIOAO 

Ob)etivOI 

El t'Stud1.:;nte ?rnc.i s.'.lrl 1<. p.:irt.nencia d~l enfoquP. ele lo cotidi,1no 
par.a el a.n.111sJs de su practica doct:nte, 4proriiándose de las cate
_qor!as a emplear durante el 



As.ignaCióIJ. d~ nota3· con referencia a un dominio: :Je 
3:-n.tegr~n·.::!?Yi~enCia::J sobre loB objetos especifico5 del 
cruso,. 3~ ~cla3ifican los objetivo5 en e5enciale5, 
~.eq~·5ar~~3 y convenientes, :Je requiere detectar si los 
es.tudiarite5 dominan todo!'! 105 e!'lenciale!'I. 

· ·4~~·~· ·cori~dderar la asign.:ición de notas a. partir de una 
te.oria de grupo representa un reto para la educación. 
Delegar la a3ignación de notas al grupo e::icolar, a 

_partir de una didáctica grupal, se pueden eBtablecer 
algunaB condicioneB para que lo.:i 12;:,tudiante,s puedan 
respon3abilizar5e de la aeignación de notaB. Esta 
experiencia es una posibilidad muy importante para 
sacar al docente de su papel tradicional como juez. 

En la lectura de Citlali Aguilar "La definición 
cotidiana del trabajo de los maestro5"se parte de la 
conceptualización del contenido del trabajo de lo5 
mae2tros desde el enfoque cotidiano, se explica la 
cotidanEidad escolar y los a~pectos que la determinan: 

Elementos fundamentale5 para 
deÍinir el trabajo de lo" roa 
e::stro3. 

Condicione~ materiales de 
la escuela 

La relaciones a 3U inte 
rior. 

Esto3 a5pecto.:!I marcan la expre3ión cotidiana de la5 
e5cuela5 y el 5entido que orienta el trabajo de lo5 
maestro5, quienes le dan un sentido concreto a su 
trabajo, pue:;,to que entran en acción BU5 hi3torias e 
interese~ laborales y personales, la concepción y 
construcción de su experiencia laboral, su conocimiento 
~obre la manera de manejarse en las relaciones relati -
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va5 a 5U oficio y que .:5'0n nec:esaria5 para poder 
::Jobr~vivir en e~i::.- mundo e=::Jcolar, 3<? ~:-;presan en 
<:o::itumbre~,. tradic:ionP.-9, c;oncepcionE>~ e intt:-ri:ses y 
normas, las cuales 5a ven refl¿1adas en la3 relacione3 
que se ma.nti'=nen er.tre la::! pere:-ona~ que dan vida a la 
e~cuela. Por lo ~nter1or Be dice que el contenido del 
~r~t:a:3-J•:· de lq'3 mao::stros no ~s definibl~ una s6la vez y 
para· 51emr..re· ya quP lc·3 i?lemr:-ntos que lo determinan 
interactúan rrv::dific3ndoeoe p~rrnanentemente. En l?l 
tr.3.bajo de 103 mae:;,tro5 e.'-:l.!!te un devenir cotidiano en 
el que actúan fuerza::! e int~rese~ que lo manti8nen 8n 

movimiento; 

P.eter BergE-r y Th0ma5 Luckman •?n ''Los fundamento5 del 
•Jon.:•Gimit-nto ~n la vida .::otidiana"dan a conoct-r las 
3iguientes caracteristicas de la vida cotidiana: 

- La· vida cotidl.-3.na i::omc· riealidad 

Una de las realidades que se presenta ?Or excelencia e3 
la realidad de la vida cotidiana,. é5ta ·~e impone 5obre 
la ~onciencia de manera ma~iva e inten5a en el má3 alto 
grado. Se aprende como realidad ordenada. Es un mundo 
que se origina en el pensamiento y acciones d& los 
miembro3 de la ~ociedadr 3Us pensamientos se presentan 
di,:,pue3to::i de antemano en pauta,:, que parecen 
independi~ntemente d~ 13 3rr~hensión de ell0s mismos. 

~La realidad de la vida cotidiana {V.e.) en el "aqui" 
de mi cuerpo y en el 11 anora"de mi presente. 

La realidad de la vida cotidiana no 3e agota por éstas 
presencias inmediatas, sino que abarca fenómenos que no 
están presentes ''aqui''y ''ahora'', e3to ::iignifica que la 
V.C. 5e experimenta en grado8 diferente~ de proximidad 
y alejamiento, tanto espacial como temporal. "Lo má.3 
proximo a mi e5 la zona de V.e. directamente acce5ible 
a mi manipulación corporal, e5a zona contiene el mundo 
que e::ttá a mi alcance, el mundo en el que actúo a fin 
de moficiar 3U realidad, o el mundo en el que trabajo"-
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p. s. Antología: An.áliBiB de la· Práctica Decenté .• 
' -. '.- -

Lo .a.nterior 3.ign~fi<::.~ q~_e:-."1~ _y~~~~: .. ·.~--~-cl:YY~:).:.zqfi·~~- ·que_ .no 
. Bon acce:3ibl eB, ·;lo má" -próximo ;¡i· ella~ . EiB :· lo qúe ·. ae 
·manipula• corporalmente. . . .. _\ .• ce 

•.-"'.La reaÜdad de la V.C. ea pragmatica,2
1 

.. :>: .. . 
La ;actividad eata dominada por el .meont·······.i

1
'

0
v .. o .. ··,.·.·qpu·· .. ·~e· .• ·.··~.··.·.·~.me·····á·)h·.•·a~.c~~-·', :ea 

·at':::nCión 3e centra principalmeri~-~- oJ = oJ 

. hizo· o Be piensa hacer. - · · Ji~~:·;-~-;··_.~:_::_._--

La realidad 
interBubj eti ve 

de la v.c. Be .-... ~re-~e~-i~-·- ~r;i- ~-~ri mundo 

Es un mundo que ae comparte con otros, no .se puede 
exi3tir ain interactuar y comunicar,::,e con Otro5. Lo!3 
otro::J tienen una perapectiva de e::ite mundo que no e:s 
idéntica. 

- La problematización de' la v.c. 

Si la rutina" de la v.c. 5iguen sin interrupción, Berán 
aprehendidas como no problemáticas, hasta que su 
continuidad aea interrumpida por la aparición de un 
problema. La~ per.~on~= ne problemática:;, cumplen cierta~ 
rutinaa eatablecidaa, ae vuelven problemáticaa ai 
interrumpen eaas rutinaa. 

- La aupremacia de la realidad de la v.c. 

Comparada con otraB realidadeB la realidad de la V. C. 
aparece como auprema realidad que envuelve y supera 
otra3 realidade~. 

- El mundo de la V.e. Be eBtructura en un tiempo y un 
eapacio 

La temporalidad eB una propiedad intrinBeca de la 
conciencia. "Todo individuo tiene conciencia de un 
fluir interior del tiempo, que a BU vez se basa en lo~-
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ritmo,::, p5icológicos del organi5mo"p.ll 

La propia exiBtencia se organiza en un tiempo y 
¿.apacio, el primero B5 continuo,_ c;:oerci:t,iVo y limitado 
p.3ra. hacer determinados proyecto3. La 5ituación en la 
v.C; determinada por el tiempo proporcion.:i la 
historicidad. 

- La inter3cción ~ocial en la V.C. 

La realidad de la V.e. ~e comparte con otro~. La 
experiencia que 5e tiene de los otros Be produce en una 
situación cara a cara, en la que se intercambian la:J 
diferentett '?XpP?ttionett de 105' 5ujetos: sonrisaf!, 
muecas, etc. En esa ::titJJa8ión "cara a cara"el otro es 
completamente real para una persona, Be le conoce más 
de lo que uno puede conocer~e a 5i miBmo, el 
conocimiento de mi miBmo requiere reflexión, el otro ~e 
oresenta ante uno directamente en la ttituación ''cara a 
~ara" "lo que yo 3oy" no e::i:tá tan a mi alcance; para 
reflexionar ~obre uno mismo se requiere detenerse, 
irrumpir la e3pontaneidad continua de la experiencia y 
retraer deliberadamente la atención sobre uno mismo. 

Se puede interpretar erroneamente lo~ 5ignificado5 del 
otro en una 5ituación "cara a cara". ya que el otro 
puede ocultar hipocritamente 5U5 ~ignificado5. En e5ta 
situación intervienen e3auema3 tioif1cadore3: uno5 a 
otro5 :se aprenden de· manera.. tipificada "tipo 
3impcltico", "norte~méricano 11 etc. al decir e!:lto ya 5e 
tienen pen3adaa ciertas caracteristica3 de las personas 
o cosa.9 a la5 que uno 5e refiere. 

P..gne5 E.eller "La e=:tructura de la vida cotidiana'' 

¡,)5te articulo aporta lo!l !liguiente" concepto" e idea" 
centrale:l: 

Vida Cotidiana: e!l la vida de todo hombre, la vive cada 
cual ~in excepción alguna, cualquiera que sea el lugar 
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que le a!:dgne:. la --qi;.:·~i~:n- :··~·el-. '.:i2;a'._baj6 intelectual y 
fi3ico. : : _ : ": . . - : '·. ·. ~ - - . . . -

E~ la vida co~ic?~ana)~l·· hqinbr~. ·Participa con todos los 
aspect9~ de _."5LI:_' ir:idixi:d~a~·_i_c.l.a:d,-~·per3onalidad, 11 pone en 
ob_r~'.'_, ·_-_ t6.siá5 <~~,i~{ -- _S.?n~ído3~ su::i capacidadi:-3 
int~~ee;~ua_l~::i- '· ___ ~ü.s. __ ·habilidade5 manipula ti vas, sus 
se~tiiniGnt~S ;· pa8_ío_ne3 ,-- i~eas~ ideologl.as, etc. 

el hombre en la cotidianoeidad, no ti'="ne tiempo ni 
posibilidad de absorverse enteramente en lo afectivo y 
racional. 

La vida cotidiana 
3e manifiestan en 
la oroanización 
sistemátizada, el 

e3 het1?rogén~a: La3' accion'?B de ella 
múltiples direcciones, y la conforman 
del trabajo, la actividad social 
tráfico y la purificación. 

La vida cotidiana 8::1 jerarquica: en toda 3ociedad, todo 
hombre sea cual ~ea el lugar que ocupa en la divi::::ión 
~ocial del trabajo, tiene vida cotidiana que 5e 
manifiesta concretamente en circunBtancias muy 
específicas. 

La vida cotidiana tiene un carácter histórico, está en 
el centro del acaecer hi::itórico: e3 una verdadera 
''esencia''de la ~ustancia social. Toda gran hazana 
histórica concreta .9e hace particular e hi!3tórica por 
5U efecto en la cotidianeidad. 

La vida cotidiana es la vida del individuo que es 
51empre ser particular y especifico, un hombre no puede 
representar ni expresar jamás la e5encia de la 
humanidad éste e5 particular, único e irrepetible; son 
también humano e::ipeci fico~ lo::i ::ientimiento5 y la5 
pa::i1one3. 

El arte y la ciencia en la vida cotidiana: el 
cientifico o artista tienen vida cotidiana. Los 
problemas a loa que responden con sus objetivaciones 
le5 son planteados entre otro::i. 
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E5pontaneidad: una misma actividad no es igualmente 
e5pontánea en 5ituacionee diversas. Se expresa no sólo 
E-n ~a a!'imitación del comportamiento cc•nt'luetudinario y 
del ritmo de vida, :Jino tdmb1én en el hecho de que la 
asimilación va acompañada por motivaciones efímeras en 
constante alteración, aparicion y de~apar1ción. 

Probabilidad: no es posible calcular con aequridad 
científica la con3ecuenc1a po~ible de una acci-ón, la 
acr:ión ::e puedo? dete!'m1nar mediante e!ltimaciones 
probabili tariaB de tal manera que ae alcance la meta 
perseguida. El rieago de la acción es imprescindible y 
necesario para la vida. 

Economicismo: 
prcbabil id ad 
cotidiana. 

la acción realizada sobre la base de la 
indica el economiciamo de la vida 

Pragmatismo: la~ ideas necesaria,::, de la cotidianeidad 
no ae levantan ha3ta el plano de la teoria. La 
actividad cotidiana e3 abaolutamente pragmática. 

La teoria d<o la cotidianeidad 
ideoloqia, la cual ae independiza 
práctiCa cotidiana. 

se convierte en 
relativamente de la 

En la cotidianeidad el conocimiento ~~ limita al 
a!'pecto de la act:iv1dad, cuando un médico actúa 5obre 
la ba5e de la confianza, e5tá actuando en el marco de 
la eatructura de la cotidianeidad. 

Cuando un individuo reflexiona acerca de una idea o 
~uperstición y pien5a que e~ta idea no e5 aceptable y 
pa~a luego a examinar el objeto pue~to en duda 
contrastándolo con la realidad, para acabar 
rechazándolo e Be individuo :;,e eleva por encima del 
cur5o del penoamiento cotidiano aunque Bea Bólo en eae 
momento. 

Ul trageneralización: generación excesiva en formas 
"tradicionaleo" o corno con5ecuencia de la experiencia -
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individual. Lo" 
provi3iona-le:,. _que 
de elloB para 
proVisionale5 que 

juicios ultrageneralizadoree 3on 
la práctica confirma, 2e basa en uno 
obrar y orientar~e. Lo5 j uicio!J 
ee ba3an en la fe eon prejuicioa. 

lníitación: en la a!'limilación del siBtema 
conBuetudinario no procedemoa ..:Jegún preceptoB", sino 
que - -imitamos a otros, ni el trabajo,. ni el tráfico 
social eon poaible~ sin mimesis. 

Elitonación: la aparición de un individuo en un medio 
dado-''entona'' al sujeto de que se trate, produce una 
atrno5fera total e5pecifica en torno 5uyo que luego le 
sigue rodeando. 

El!3ie Rockwell. y Ruth Mercado. "Lo3 3Ujeto3 y !3U5 
Baberes 11 

Idea" Centrale" 

Saber ser maestro implica la aprobación no sólo de 
contenidos y de teoria pedagógica, sino también de una 
cantidad de elemento" má5 !3utile5 e implicito5 en e"º" 
puntos donde se cruzan lo afectivo y lo social con el 
trabajo intelectual, tal e~ el caBo de los s~bere5 que 
integran la habilidad docente de trabajar con el grupo, 
de atender sus inquietude5 y organizar su actividad. 

El .naestro decide cotidianamente qué enseñar y cómo 
hac~rlo, esta actividad 3Upone la reproducción de- la 
integración y la generación de conocimiento que no e5 
formulado, 5istematizado ni explicitado corno tal. La 
docencia requiere incorporar conocimientoa- de origen 
diverso; implica el en3ayo y con5trucción de solución a 
lo" problema5 que el trabajo ffii3mo plantea en la" 
condicione5 e5pecifica5 en que a-e pre5entan1 5ignifica, 
la existencia de saberes adquiridos en la resolución 
del trabajo diario y en la reflexión continua que é5te 
exige, 5on 5abere~ que 5e encuentran integrado5 a la 

-64-



práctica cotidian~ 

Con5cientemente. 
aún .cuando no eiq)lican 

Lóa saberes no. lleYá_n _ ne~e5arianí?nte .un . aigno=:;º, 
Vaio·rati Vo· - en -51.·--rniBmo5 -no 3on · 11 cie-rto5'' :ni_ 11 fal5o:i 11 , 

"bueno.s o "malos" Bimpli?rn~nte operan dentro de la 
-,_ _s_i_tuacióry. ·-do~ente -dentro de la -_e.scuéla. 

Ciertos .9abere,::, indican al mae.9tro 
contexto de su tcabajo, de tal 
sobrevivir dentro de la e.5cuela. 

como actuar en el 
manera que pueda 

El conocimiento que poBeen los maestros se construye en 
gran medida cotidianamente, en cada escuela: al 
iniciarse eBta labor, requiere aprendizajes nuevos que 
no obtuvo por los directoreB u otros maestros que 
tienen mtl:!I' tiempo en la docencia, Be construyen en la 
práctica frente al grupo. 

La diversidad de prácticas concreta3 en la3 e5cuela3, 
la heterogeneidad de 9oluc1one3 a loB problema3 de la3 
e3cuela3, la heterogeneidad de Bolucione3 a 103 

problema3 de la in3titución y la variedad de formas de 
enBeñanza dernue5tran el proce30 de con5trucción del 
5aber del magi3terio el cual e3 3electivo e incluso 
innovador; 3e producen, 5e confirman o 3e rechazan 
tradicone3 y concepcione,:, anteriore:i, 3e g~n~ran o :!e 
~laboran práctica3 nueva8 incorporando recur:io3 que 
obtuvieron en la normal o en cur303 de formación 
docente. 

En la do• .encía 5e utilizan e integran los diversos 
conccimie1Jto,::, 3ociales y culturale5 en que el maeBtrc 
po.Bee como per3ona, má.s álla de !JU formación 
profe:iional como mae~tro, No exi!Jte un di.~eño técnico 
del trabajo docente, éBte ~e encuentra en una 3ituación 
objetiva que le obliga a utilizar lo que tiene en la 
mano recurao3 técnico3 y per!:lonalea:, intelectuale3 y 
afectivoo para poder seguir frente al grupo. 
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LA HISTORICIDAD DE LA PR.ll.CTICA DOCENTE 

~o~a. ¡_:,Lác:tiCa. dc-cente .;.s hist0rica, :e5- conStruida en 
momento.::i hi::itórico:!I particulares:: r·eflej a un proceso 
CorTiplejo -d€" apropincion y conBtrucción que- se da en el 
cruce entre L:i Diografia individual y las prácticas 
~cciale3 y educativas, la primera incluye la 
-::onstrucción de !Jabere3 a lo largo de su experiencia 
doCente. 

En la práctica docente actual existen a pesar de la 
visión estereotipada de la e::icuela, relaciones 
radicalmente diBtintas con 103 nit'l.03 como son las que 
apelan a laa experiencias propias de estos. Laa 
prácticas de cad~ maestro son heterogeneas, no se 
pueden clasificar según tipologias" ~encilla5 corno 
tradicional o activo, autoritario democrático, empirico 
o cientifico, la práctica docente presenta gran 
variedad de acciones, es tan amplia como los momentos, 
los dia5, 105 turnos, las materias las etapas en que se 
da, y en determinados contextos cul t.urales y sociales 
que están en proceso de transformación. 

Ce::iar Carrizales Retarnoza. "Por una politica de la 
discontinuidad en la experiencia doc~nte~ 

Idea!! Centrale!l 

Existen much 1.9 ideas y apologias acerca de la 
experiencia, 3e le relaciona con sabiduria, prudencia, 
segurid3d, inteligencia, senaatez etc. es a la vez 
centro de interés y con3ecuencia de e.'{ageración. 
Generalmente se piensa que quien mas ha vivido sabe más 
de la vida por lo tanto posee más experiencia esto es 
muy relativo, ya que una persona puede saber más y más 
de lo mi~mo, manteniendo una continuidad de valore.5 e 
ideales1 adquieren figuraa modelizadas, mundos felices, 
perfecto5, plenos de orden, de armonia deshi5torizados 
y ~in conflicto.5. En e~ta dimen~ión la experiencia ~e 
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percibe como saber acumulado en continuo 
perfeccionamiento de los id.eale3 en donde imperan las 
certezas petrificada3, es decir se e3ta seguro de algo 
y nada ni nadie puede cambiar esa idea, ese esquema 
saimplif icado en el que no hay dudas ni consideraciones 
de ninguna especie. 

En contraposici1:1n de la idea anterior el autor 
establece que la exper2enc1a e3: residencia de certezas 
pero también de duda:;,, e~ lugar de modelos pero también 
de los mismos. Plantea un tiempo de ruptura en donde se 
pone en cri3is la racionalidad para llegar a nuevas 
percepciones del porvenir, e!3to no implica eliminar la 
tendencia a modelizar y la transformación de unos 
modelos por .:otros. IJn ejemplo de continuidad de 
modelizaciones es cuando un profesor se hace una idea 
de~de el primer dia de cla5e del buen alumno y del mal 
=3.limno, del exito o del fraca5o, ¡con sólo verlos lo:s 
conozco l sin conocer nada del alumno hace sus 
pronóaticos deliberadamente, sim embargo ese alumno e5 
una per5ona mucho ma3 compleJa que la ::iimplificada idea 
que de él se tiene. Asi los modelos arraigados en la 
experiencia docente se han formado en largas 
continuidades, poseen certezas mayúsculas válidas en 
la3 relaciones cotidiana.9 de la educación. 

Mientras que la continuidad se preocupa por ~6mo llegar 
a 5er como se debe ser, la discontinuidad interroga al 
deber ser modelizado, 5e pregunta a dónde llegar, esto 
implica una ruptura en donde no Be trata de llevar a 
que los alumnos sea1 buenos alumnos, se trata de 
revisar nuestras concEpciones de buenos alumnos. 

Hace una invitación a darle continuidad a la 
di5continuidad, pensar una poli ti ca de formación 
docente que reflexione sobre la experiencia docente, en 
la~ relacione~ educativa5 en laB que e::itá inmer5a. 

"Una politica orientada hacia la discontinuidad ..• e" 
una invitación a incursionarnos en una critica de forma 
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ción di3continua aspira a de.oestructurar la5 certezaa 
que a fuerza de reintentarse 3e han aimulado corno 
racionalidadea unidireccionalea, p~raa, abaolutas e 
idilica.3" p. 65 Antologia. 

C'e5ar. Caciza.18B. "Fi:•rma.ción de la experiencia docente" 

Idea5 Centrale:s 

En la experiencia reside la formación per3onal y 
pf1jreBional, amba:;, 38 lea ha 5eparado a3ignándoles a 
cada una 5U3 prop105 ámbi to::t y dimen5ione5, a la 
primera se le ubica en la familia, igle~ia,medio5 de 
comunicación, amigos etc., a la segunda ae le 
determinan ámbitos como la in5titución educativa, 
~entro de trabajo etc. 

A 103 docente5 no los forman únicamente loB 
e3peciali5ta5 en loB curaos, especialidadea y 
maeatria.:::i, o .:::iólo en la institución donde desempeftan 
función docente sino que ea producto de diversoB 
ámbitoB de formación per5onal y profe:;,ional, en ella 
participan lo~ programa5 que ~e organizan con la 
intención de formar profeooreB, la cotidianeidad 
inatitucional en que eota inmersa, lo familiar lo 
!"lindical, medio5 de comunicación, el paaado con 
fijación y el porvenir como modelo cada a5pecto con 5U 

e3pacio y 3U tiempo pa5ado, pre~ente y porvenir en 
lugares limitado.9. Asi la formación docente es un 
proce5o que se realiza en di versos ámbito:;, que 
integran, en la repercu5ión de la formación 
prof~:!lional. 

La experiencia eo una eotructura compleja integrada por 
conocimientoo, valore::i:, afectividad y lógica que 
orientan al comportamiento, le señala cómo expre3ar5e 
en cada circun5tancia, qué decir, qué hacer, qué no 
decir, qué no hacer etc .. 
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La experiencia como estructura interpretativa que 
!Jrienta el comportamiento, le proporciona su contenido, 
1~ dota de los ámbito~ y modelizaciones, le proporciona 
el inicio, al camino y el final hacia el deber ser, la 
misma experi~ncia selecciona, jerarquiza y dosifica lo 
que le conviene expre~ar 1J niJ expre::\ar dependiendo de 
las relaciones sociales en las que el sujeto participa. 

La experiencia docente en estado de 3lineaci6n tiende a 
creer que el comportamiento es la experiencia, le 
proporciona a e.esta un alto valor en el sentido de 
perfeccionar hábito3 de3arrollar habilidade3 y 
capacidades; ve en la experiencia el ~aber que sanciona 
lo perfecto ·e inperfecto, o bueno y lo malo, lo 
premiable y lo impremiable. 

La tendencia a modelizar tiende a pensar lo hegemónico 
como lo normal. 

La formación de la experiencia docente se. debe pensar 
de3de lo5 ámbito3 lo objetivo y lo 3ubjetivo de manera 
dialéctica: a) A travé3 de la 3Ubj eti vi dad de cada 
persona se expresan diverso5 ámbitos de formación, por 
lo que lo social hace permanente e indivorciable 
pre5encia en lo ::subjetivo y b) cada per:::iona po5ee :::su::i 
propia~ cualidade3 5ubjetiva5 que 5e di3tinguen de la3 
de otro con qui~n mantienen en 105 ámbitos de 
formación. El camino de la objetividad se refiera a lo 
que el mae::itro hacer implica: plane5, programa::i. 
libro:;,, biblioteca5, aula::i, tecnologia, norma::i, etc .. 
La subjetividad implica inter-1ses necesidades, 
certezas, modelo5, valores entre otros. 

En la reapertura ::ie requiere pensar lo cotidiano de una 
manera no cotidiana, pen::iar en lo impen~able, en lo que 
ha sido objeto de nue.eitro pensar; se deben construir 
la5 faceta5 oculta5 de la dominación como objeto propio 
de la teoria del poder politice en la vida cotidiana, 
e3to e5tablece para la formación un tiempo de duda, 
confu5ión, indagación y creación; el tiempo de forma-

-69-



tica ª· 16 ·permanente se radicaliza y se con:;,truyen 
proyect~:,. divei:io:;,. 

En --el tiempo de ruptura lo5 modelos particulares y la 
·tendencia _a medelizar Bntran en cri::.iis, se BUstituyen 
pór- la tendencia a d1~eñar, construyendo porvenires que 
no E'On puro::i, ni un1 versales, incorporan la.a 

.c:o.rit"radiccionE-B, las certezas poseen dimen3ione.-s 
concretas e históricas; el tiempo de ruptura es corto, 
~n- él predomina el cambio para tran:;,formar los modelos 
y la mi!.'ma BUbj eti vidad que 103 produce, SU3 
caracteristicaB no se inscriben en lo cotidiano sino en 
su ruptura. 

Carl Rogers. "Hacia un enfoque moderno de los valores: 
el proce!lo de valoración en la persona madura" 

Idea<1 Centrale5 

El análisis del autor se centra en el problema de la 
adopción de valores en la5 personas, en situaciones 
pa~adas y en el mundo actual; se~ala de5de su punto de 
vi:'1:a como psicoterapeuta que los ::5entimientos y 
conviccione5 del paciente acerca de los valore::i suelen 
cambiar durante la terapia, se cuestiona si en en la 
p5icoterapi.a los valore::!I del terapeuta no reconocidos 
ni examinados por él son tran:;,mitido3 stn saberlo al 
paciente sin que éste lo 3o3peche, o si e·1 un propósito 
abierto del terapeuta. 

Según e 1 autor 
valores de un 
adulta. 

!Je ob::iervan cambio!! en el 
individuo de la infancia 

enfoque de 
a la edad 

Retoma a Charle" Morri<1 para explicar los diferente5 
usos que 50 le dan al término valor: se utiliza para 
mencionar la tendencia que tiene cualquier ser viviente 
a mostrar preferencias por medio de su!! accio-
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ne" por un objeto y objetive má!3 que por otro, a e3to 
ie llama valore,:, operativo3: e5 5implemente la. elección 
del valor que ~e indica de modo conductual cuando un 
orgariiS!llO e5coge un objeto y rechaza- otro. 

Oteo término utilizado '?5 P.l de valores concebidos: la 
pre~2.ro?ncid de un individuo por un c.bjeto simbolizado 
con anticipación n previ3ión del resultado de la 
conducta dirigida haciJ ~l ObJ~to simboli=Jdo. 

Un tercer término es llamado valor objetivo, lo 
objetivamente preferible. 

Expiiica la manera de valorar del lactante, él prefiere 
aquellas experiencias que mantienen, mejoran o 
actualizan su organismo y rechaza las que no sirven a 
e5te fin: le gueta y le disgusta la comida , valora la 
:::ieguridad y el des-::::3n:10, é::ite e:;, un proce::so valoral 
organiamico no con!.lciente, ~on valores operativos, no 
cencebidos o conceptual1zado3, el origen del foco del 
proce~o valorativo se halla r:::laramente dentro de si 
mismo, sus eleccione~ ~e basan l?n sus priopia~ 

sensaciones, no es influido por sus padres o algo 
externo a él. 

Po~teriormente conforme el nino va creciendo, va 
aprendiendo a tener desconfianza de ~u propia 
experiencia como guia de su conducta, aprende de 103 
otros un gran número de valores concebidos y los adopta 
como propios aunque ~ean discrepante5 con su 
e;~periencia .9€' convierten en rígidos y fl>?:-.cibJ.es en vez 
de flexible9 y cambiante9. 

Menciona una ~erie de valores introyectado::i por los 
adulto5, y que corre5ponden a una cultura 
compleja,algunas caracteristicas de e5to5 son: 
-la mayoria de :3U5 valore3 50n introyectados: de otro::s 
individuo5 o grupos que son .eiignificativos para el y 
los conBidera corno suyos. 
-El origen o foco de evaluación, radica fuera de él 
mi~rno, lo que importa es que al hacerlos 5UY05 e5 amado 
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y aceptado por lo~ d~man . 
-E::1ta3 pref P.renci.3.B conr::ebid.-3.5 no e5tán relacionada:3 
po"r completo o ne• li:. ;.stán cc•n su propio proceBo de 
t?Xp&:::r.lEncia • 
.:-!:.;:iste :.1na d1:3crepanci.a ampli-3. y no reconocida entre 
tas pruebaa dadas: por. ::PJ expl?riE>ncia y loa valores 
concebid.:.s, lcJa c:ual>=a no o;.stán abi.:JrtoB a ser probadoa 
.;:n .la e:-cperiencia, el de-be mantene-rlos en una forma 
:.'L.yida e inc.:·nmovitle. L.3. pc.:;:ib1lid.ad !!eri..J. un cc·l.:ip!::o 
de 5U5 v.:1.loreB. Por tanto, un d~pecto comUn de la vida 
moderna 85 vivir con valore5 ab5olutamente 
contradictor io5. Al tomar como mue3tra5 laB 
concepcione3 de otroB, perctemoB contacto con la 
sabi.dur:ta pQteni::ial de nuestro propio funcionami~nto y 
poS-rdemo:3 c:onfianza en nosotros mismos. 

En contrapO!::icicn el enf-:.que valoral de un individuo 
maduro .eie basa 8n Bu propia experiencia, es como el 
.infante y está abierto ::i otras fuentes .9in .eier eataB 
tan significa ti vas como ::JU3 propia a reaccione!'.I, la 
única. diferencia con el infante e3 que el eB capaz de 
hacerlo conscientemente. 

El autor 8nuncia alguna3 direcciones de la3 persona5 
que maduran: 
-ellos tienden a alejarse de fal3a~ imágenea, éBta5 5on 
valorada.ei negativamente. 
-Tienden a alejar se de los ''deberia.ei", sin importar 
quien lo impone. 
-Tienden a alejarse de satisfacer la~ expectativa3 de 
otroa, el agraciarle a otroa corno meta en si misna eB 

valorado negativamente. 

-Ser real es valorado po::itivamente, ~er lo que e5, 
ésta es una preferencia muy profunda. 

-La autodirección e3 valorada positivamente. El 
paciente descubre un creciente orgullo y confianza para 
hacer sus propias elecciones, guiando su propia vida. 
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-La !len!libilidad hacia otro:i y la ·•ceptación de otro5 
son valorado!'l. - po5itivamente , apreci.3. a otro:!' por lo 
que !lc.n, asi como llega a apreciarse a si mismo por lo 
que es. 

-El individuo llega a yalora:L un.;1. apertura -a toda su 
e:~periencia inter~a y externa-, Ser- abierto y =~ensitivo 
'.3- s_us propi~s reacc.$.one5 y ~entimie.nto::s _inter_noB, a los 
~e ,:;tro!J y .J. la5 realidade::! del mundo. 01:.ijetivo. 

Este __ ' proce5o _de· i:naduración. de la per5ona harían euperar 
y_ engrande~~r la ra~a humana. 

Alberto ,Mera ni "Del pinochio de Collodi al Pinocho de 
Walt Disney" 

En e5te articulo 5e analiza cómo a través de la figura 
del cuento de Pinocho se transmiten una serie de 
conceptos acordes a una ideología dominante, estos ~on 
la disciplina, la5 buenas manera~, el respeto a los 
convencionalismos, el no decir mentiras etc. 

El autor plantea que al niño se le alecciona para que 
crea que en general todos 109 niño~ ~arecen de 
experiencia y por ello siempre ~e equivocan. 

Walt Di!Sney enseña el re9peto al trabajo; la ju9ticia 
medida con el ~udor de la frente. 

El autor compara a los dos personajes, 9eñalando que: 
la idea del personaje original pertenece a Collodi y W. 
Di!!ney lo tran:!l'formó, a::Yí Pino?cchio rn11e9tra un palpable 
anticonformiamo determinado por 5U curio5idad, encarna 
al producto de la libertad, e~ un niño que hace de la 
experiencia de la vida algo real y concreto. No aprende 
porque :!!'U personalización no 5e realiza por medio de 
aceptaciones sino es producto de un eterno i:onflicto de 
conciencia. 
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En la lectura de Walt Di9ney 9e da la idea del deber 
5e.r _del hombre clhistórico, ya que es inmutable e 
iny_a~~ab~e. para· todos 103 tiempo::i y lugare3, e3 una 
lactUra · alienante, sin imaginación verdadera y sin 
int:aligencia. reflexiva,. mientra::.\ que la de Collodi es 

- iffiagi~ativa, para menteB creadoras. 

El, autor 30atiene que el educador no puede estar al 
margen de la cultura que la id~ologia dominante difunde 
masivamente cada maestr0 debe poner en la mente de 3us 
~lumno.!' algo más que conocimientos, y eBforzarse en 
que el niño desarrolle un destello de espiritú critico. 

Veronic;;a Edwars RiBopantron. "La relación de los 
sujetos con el conocimiento'' en lo suj eto3 y la 
construcción real del conocimiento escolar en primaria: 
un estudio etnográfico. 

Ideas Centrale9 

En esta trabajo se expone el estudio realizado sobre 
los conocimientos escolarea y au exiatencia social. 

Con::iidera a la cotidianeidad escolar como uno de lo.!! 
elementos más importantea ~n cuanto al conocimiento que 
alli ::ie tran::imite y el cual abarca los programas, 
libro::i e::icolare::i, práctica docente en donde adquieren 
connotación especifica el dictado, el exámen, laa 
miradas de aprobación o reprobación 109 9ilencio9 etc .. 

Son lo::i mae::itro:l y lo~ aluCIU103 lo,:j que traman en el 
e.!!pacio privilegiado del aula, en un universo de 
relacione.!! los contenido::i académicos, ::ion e~tos ::iujetos 
quienes en el microco::irno::i escolar lo5 a::iumen, lo::i 
recon::ituryen, lo::i median, lo::i re::itituyen o loa olvidan. 

Lo5 contenidos académicos son presentados generalmente 
con carácter de verdaderos y en eae sentido se puede 
decir que tranBmiten vi::iionea de mundo con autoridad,-
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lo.5' !!Uj'3tos se .3.propian, recha::an o (:Ons~ituyen los 
.::onocimientos. Es di f ici 1 para rnaestro5· y alumnoa 
J..dentificar conoc.1m1ent1)3 validos lo.e ~uyos presentes 
margin6.lmente en el .i1Jla. 

El cr.:·nocimiento e!'colar 5e entiende Como construcción 
.eocial, como ob]etivado las relaciones y prácticas 
¡institucionales) •:Otiijiana~ a través de la3 cuales loa 
3lumno3 3e encuentran con y hacen 3Uyos lo3 
conoc1mient1J5 que la escuela intenta tran~rnitir. 

Los conocimientos adquieren exi3tencia social concreta. 
Cada maestro presenta . por medio de una lógica de 
ir1ter3ci:;l6n preBenta el conocimiento de un modo 
singular; el aula misma es una instancia de definición 
del conocimiento, pre9cr1be en 9U forma las 
posibilidade~ y limitaciones de las relaciones con gl 
conocimiento. 

El contenido no es independiente de la forma en la cual 
es presentado, la forma tiene significados que se 
agre-gan "al contenido" transmitido, asi se produce un 
nuevo contenido o .se vuelve nulo. Por ej ernplo: la 
aecuencia y orden de los contenidos, el rito del dato, 
el control de la transmi.~ión, la demanda de la 
re.;;::i:puesta textual, la pos1c1on fí:üca requerida para 
responder etc., ~on formas que en sí mismas son un 
men:::a1 e que al ter a y resigni fica a los contenidos que 
la escuela transmite. Si la forma también es contenido 
~n ~l contexto escolar, la presentación del 
conocimiento en formas distintas le da significaciones 
distintas y lo altera como tal. Los contenidos 
acad€mico3 propuestos en lo~ prcgrama.:1, aon 
reelaborados por maestros y alumnos en cada ocasión, a 
partir de la historia de los maestros y de su intención 
de hacerlos accesibles a los alumno5, aa:i mi.smo a:on 
reelaborados por los alumnos a partir de sus historias 
y ,:,u5 intentos por aprender la lección. En la escuela 
se transmiten diferentes tipos de conocimiento 
Operacional y Situacional. 
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En la forma del conocimiento influye lo que 5e llama 
lógica de contenido, definida como: los pr~supues:to::i 
epi;'temológicos de~de loB cuales dicho conocimiento ha 

·sido formalizado. Como ejemplo 3€ menciona: el nivel de 
abBtracción o de relacion con el concreto, el qrado de 
formalización del conoe:imiento, la pretension de VE-rdad 
y .::ientificidad impliGit.:i en las formas d~ transmisión, 
la estructura y delimitación del conocimietno. 

Influye igualmente la lógica de la interacción: el 
sentido que Be objetiva en el conjunto de modoB de 
dirigirse a alumnos y maestros unos a otros, incluye el 
discurso impllcito como el explicito, el momento de la 
interrogación del maestro, el uso de las pregunta~, el 
tipo de respuestas que se v~lidan o no revelan aspectos 
de lo que alli se eBta definiendo como conocimiento. lo 
que 5e pone en Juego en la interacción entre mae5tro5 y 
alumno5 e3 una determinada lógica de la e~~eñanza y la 
lógica de la participación formal de los alumnos. 

En la relacion del sujeto con el conocimiento se 
produce una relación de exterioridad, en e503 momentos 
el sujeto demanda pistaB que le permiten el acceso a la 
respue3ta correcta, se simula una apropiación del 
contenido que deja al sujeto en posición de 
BXterioridad. Tambi.;.n 36 produce un3 r"?lación de 
interioridad con el conocimiento cuando el sujeto puede 
establecer una relación Bignificativa con él. El sujeto 
se apropia de un contenido que requiere de su 
elaboración. 

CONOCIMIENTO TOPICO: 3e orienta hacia la identificación 
11 topica" de la realidad, e:! decir la ubicación de un 
espacio como eje del contenido, se pone énfa3i.9' en 
nombrar correctamente el término aislado, más que 
utilizarlo en determinada operación. El contenido debe 
eBtar ubicado en determinado orden y !Secuencia, el 
orden relacionado con la contigiJidad entre loB 
elementos, las respue3tas son únicas, precisas y 
textuale~, e::sto constituye el rito del dato" en el cual 
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e~ta· for~a de conocimiento 5e concretiza; ~e excluye la 
·explicitación de la elaboración de lo~ alumno.,,. el 
contB-nici.o 3e prA3enta con un carácter de verdad 
incustionable,. ~e transmite con un leng1Jaje cientifico 
extrarto a loB alumnos,. presentándoBe como familiar ~in 

_.:J'?rio·; En· la3 obaerv.;¡c:1one3 hechaB en las diferente5 
claseB descritas ~e concluye lo siguiente: 

-3e debe leer de pie como una actitud de re e peto,. el 
mae5tro eB el que interroga. la3 reBpúeBta5 de loB 

- hiños no son importanteB para la lógica de la ensenanza 
que 5e objetiva. el maestro organiza la transmisión del 
conocimiento a través de las p1::Jta3 que el va dando a 
lo3 alumnos y la~ que los alumnoB 1-e den el la dinámica 
dB preguntaa y respuesta3. 

CONOCIMIENTO COMO OPERACION: ~e e!ltructura como una 
orientación hacia la operación con el conocimiento, 
e.sta forma .se pre.senta preferentemente como la 
aplicación, de un conocimiento general altamente 
formalizado a case:;, maB especifico3',. se ba5a en una 
lógica deductiva, el .:je l!!Structurante de au 
razonamiento ea: conocidaa cierta.s caracteriaticas 
genera le!!, se .aplican a si tuac1one!3 especifica::s para 
obtener re~ultddo de un conicimiento. En la enseñanza. 
el énfaBi5 esta puesto en la aprhensi6n de la forma,. de 
la e.::itructura abstracta independientemente del 
contenido. El conoc1miento se presenta como mecani.srnoB 
e instrumento,,. que permiten "pensar'', por ello e3ta 
forma se opone a la memorización1 la operación con el 
conocimiento se apoya en la utilización de su lenguaje 
cientifico y técnico con el cual ~e legitima ~u validaz 
y permite el ahorro de razonamiento por una aplicación 
eficiente y rápida. 

En la situación de~crita 3e obBervó una cla5e de 
Geometria,. la mae!'.'tra utiliza lo~ Biguiente5 elernento5: 
un dibujo de las figuras geómetricas en el cuaderno de 
un nit\o, la!' fórmulas de cada fiqura en cuanto el 
volumen y el experimento con figuraB-de cartón para ex-
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plicar por- qué el volumen de la pirámide e!l un tercio 
del volumen del prisma. Oe~pue!I de un primer intento de 
pre8entación de 103 elernentoB Bin que loa niños 
entendieran la maestra los repite por segunda vez en 
distinto orden sin ninqún resultado, intenta nuevamente 
l~ P.Xplicación introdÜciendo un cuarto elemento: la 
aplicación de la fórmula, hace una demostraGion lenta y 
di;tallada. 

El volumen !:le pre::tenta formalizado como fórmula. como 
el modo validado, legal y eficiente de ~Btablecer y 
30rrbolizar las relacione.::J de magnitudes de un cuerpo. 

La mae3tra intenta hacer <:omprensible 103 conocirniento5 
para loa niños refiriéndolos a imágenes, ya sea a 
travéa del texto o concretamente, Bin embargo no lo 
logra, lo.9 nii'ío3 obtienen pi3ta3 de cómo aplicar la 
fórmula, menciona que lo importante es pen3ar, 103 
niños entienden que 3e trata de la lógica de aplicación 
de la fórmula , e3o e3 ''pensar''. 

CONOCIMIENTO SITfJACIOHAL: se estructura en torno al 
interés de conocer, hacer inetligible una ~dtuacíón: 
una realidad que se crea en torno a la presencia de un 
~ujeto. El conocimiento e" significación e incluye por 
definición al ::iuj ~to a qui'?'n significa. El mundo del 
.3ujeto atraviesa por lo ab_:,tracto y lo concreto, lo 
inmediato y lo aj8no, el referente para el sujeto es el 
mundo que asi lo significa mediado por la situación. 

El alumno conseptualiza de diversa::i maneras la relación 
entre un concepto ab_:,tracto y una realidad cotidiana; 
en e3te ca~o se pone de ejemplo el terna de la vivienda, 
en donde él eatablece una relación de lo conceptual a 
lo pers:onal y vicever_:,a, los alumnos hacen dibujo_:, de 
sus: viviendas, muestran el carácter social y compartido 
del conocimiento, las produccione,:, expre5'an ambicione" 
sobre formas culturales y de vida de otras clasi;s 
5ociales. 
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En. e5~e ·cC?~ocir:n-iento .. el -·:aru~? s~--'~bi·~~·/'.en-_ ~él~ mu-rido, lo 
~nterroga .para.·compr€~deFlO.:~~n: r.ela~i~n -a -.ai· mismo, 5e 
apr~cia coriv:• su8tañt.l. vo ·"i?n r'elaCión al proceso de 
a.utOconet~ucción_ del· s\1j_eto, · 

Por r~t-at::iOn con ·-ef C.9n-¿Ci~ientÓ 
pos_ición +?n· q1:1¿ ~l suj:'3·~9~alúmho es 
frente en cada' 'casó. 

!Je enciende la 
puesto- y adopta 

En el conccirniento topico lo que se obj et:.i va como 
impor.t:ante es la postura y el momento de leer: 103 

n_if'tos _leen de pie_l y con el libro en las manos, están 
en donde terminó el compañero que le antecedió, fallar 
en esos momentos -es fallar en la capacidad de leer, 
aqui la lectura como forma es medio para el cual es la 
macánica y la prontitud del ejercicio y no el contenido 
de la lectura. 

En el conocimiento como ooerac;ión existe una 
contradicción en lo qua la mae3tra dice a los alumnos 
"lo importante e3 que pien!!len" sin ser.lilar e3trategia5 
ni información de corno podrian i:-llos construir otra 
manera de obtener el volumnen la maestra pide 
practicamente algo imposible de cumplir. La lógica del 
di5curso implicito 5e contrapone a la lógica de 
con5trucción que pide la maestra, produciendo confu5ión 
e influyendo para que lo5 niños no re5pondan. 

En el conocimiento Bituacional se incluye al sujete y 
3e le interroga poniendo en juego SU3 conoc1miento3 
anteriores, esto con el interéa.de conocer más que por 
el control de lo que 103 alurnno3 captaron de lo 
transmitido por el mae5tro. 

L3B dos Drimeras forma5 de conocimiento se in3criben en 
una mis~a legalidad cientifica, participan de los 
mi5mos presupuesto5 epistemológicos aunque la forma 
tópica es meno3 compleja que la de operación. La 
situacional rompe con las dos anteriores, posibilita la 
comprensión de la realidad por y para el sujeto, 
conduce meno5 a la enajenación del 3Ujeto en el 
conocimiento. 
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Ma·. ·Tere5a Nidelcof:. ''Los- c:~i:i_ten-~_do.ci- · q~-? se·:: tianm~~ ten 
eñ ·la e~'cuela. 11 

-· 

Idea" Centrale5· 

Lil a:utora- ·se:- ,p~egunt~ -_quien;- determina·.- ·.contenidos 
d,Etl proces_o· · ~scola:1'. _ de- ~r:is.eria_1\z~:..·apr·e_OdiZaj e, ella 
re_5poride' que se .-determinan:· poi los - planes ·y programas 
de e5ttidio. 

AqUi ~e analizan los contenidos aue se ~ransmiten en la 
e5buela y la orientacion ~e est;s, su actualización y 
el tipo de individuo que se pretende formar con elloa. 
Si esto5 contenidoa les ayudan a ex:plicarae la realidad 
y a plantearse problema3 frente a ella o si contribuyen 
a alienarlos; estos aspectos dependen y se relacionan 
con lo,:, problemas: el de la~ subcultura!' y el de la 
ideologia a la que responde el enfoque de 103 tema~. 

Retorna a Ely Chinoy para explicar el problema de la5 
subculturas y el concepto de cultura, esta es la 
totalidad de lo que aprenden los: individuoa corno 
miembroB de una Bociedad: es un modo de vida de 
penBamiento, acción y Bentimiento. 

Explica que todas las per~cna~ po~een un~ cult~r3, 

tanto la reina de Inglaterra como indigena de la 3elva 
Amazónica, la primera 3eria inculta Bi tuviera que 
vivir en la Belva, pue3to que no conoce eBa forma de 
vida, igual pasaria con el indigena en el palacio de 
Londre3. 

La cultura que tranBmite la claBe dominante eB la 
correcta, y es éBta la que difunden los mae5tros como 
repreBentantes de lo correcto. La sociedad valora al 
triunfador y la e5cuela lo" alienta a travé5 de 105 
cuadroB de honor, en general se valora a 103 bueno3 
promedioB, a 103 buenos: alumno::1. 
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Caracteri5tica5 .,de fa. cultura burgue:fa que la e5cue1a· 
difunde: 

- el libro es~ e.l meJor "amigo", allí e5tá lo que hay 
que!: saber 
- ia:'.:'- '.::osas qui:- C'Bt.3n en los 1 ibroB i'.30n la5 verdadera!' 
- 8'5 a los libros adoridt? t1ay que ir a aprender. 

Se hace una difereni:iaci6n entre el trabaJo manual e 
intelectual valor-3.ndo e::ite último y meno::ipreciando el 
primero y relegándolo a 1C>3 eBtratos inferiores. Se 
valoran ademá~ las profesione::l típicas de las capa!:!: 
medias eobre el trabaJO manuai, asi en loB libros 
aparecen papa.s •::on portafolio y rara vez un papá 
obrero. 

Se !3obrevalora lo5 héroes y las accione!!! individuale5 
como deci::iiva!!I en la historia, sin tomar en cuenta a el 
resto de lo5 hombres. 

Los alumnos que hablan bien son los que tienen mayores 
probabilidade5 de éxito, el lenguaje es parte de una 
subcultura de .-::las~, los alumnos que hablan con un 
lenguaje similar al de la escuela 9er án capaces (~~ 

desenvolver:rn meJor ya que "hablan mejor". 

Por otra parte se plantE:>a que c:-ti!'!lte la cultura de 
cla~es populares que es bombardeada por los medios de 
comunicación de masas: tv, revistas, radio y en la 
escuela, imponiendose la cultura burguesa a la popular, 
se imponen modelos a seguir cr13ando necesidades y 
aspiraciones. Laa clases populares crear~n una cultura 
propia cuando !le liberen del !30) uzgamiento en el que 
viven actualmente. 

Se senalan algunas caracteristicas qu@ el ''maestro 
pueblo'' deberia alentar al detectarlas~ 

Valoración de la experiencia 

El trabajador manual e5 el hombre que en 5U trabajo ha-
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bla. de lo::qu~ .ha experimentado y practicádo~ Su. "aber 
.es re3ul tado ·de ·la - aCción. 

En "~" iü¡c¡03 po~~Gco3 parte de .. la" eiperi~ncia3 que 
ha viviéio:·.. . . . . . . . 

L~_· a-tf~'.~-~;~--{-~i~ c~saff -~-~·,:·~-a3~ que-·ve~ :~~-{icaciión pi'á'ctic~-~ 
~ ·::. - ._.o· . , ·: . ~ 

Le :intere~a aprender aquello que 
p_ái~-----~'C1=~~r y_ no el Baber por el 

sirve para algo.. Saber 
saber mismo • 

. Sencillez y autenticidad en la expresión de 3U5 
sentimientos o ideas. 

No le preocupan los modales, aparecer de determinada 
manera, ni lenguajes o conductas distintos, se 
manifiestan espontáneamente como son. 

Valoración de lo colectivo, lo solidario entre vecinos 
y cornpai\ero,,. 

Valoración de laa personas no de lo=i 1
' intelectos'' 

Entre las consecuencias de la imposición de la cultura 
burgue5a sobr~ la cultura popular ee m~nciona que: lo5 
niños de cla3e popular viven una permanete 3ituación de 
inferioridad con re3pecto a sus compa~eros de sectores 
privilegiado3; e5tos se manejan con toda comodidad en 
la e3cuela, ya que es continuación de su hogar, se 
habla de la misma forma, se tienen los nisrnos valores y 
hábitos, el nif'lo de clase popular se siente en casa 
ajena, el idioma no es el 5uyo, no hablan de sus vidas 
y de sus problemas, los libros no tienen nada que ver 
con su mundo. 

Analiza a cada uno de los aspectos que vienen 
cornplernentado3 en lo5 cuaderno3 de trabajo de 105 
nit'\o::s, enfatiza que en estos se describen situaciones 
que para algunos ni~os son desconocidas, por ejemplo un 
nino tiene en su casa aparatos eléctricos, luz, casa de 

-83 



concreto _etc. y -o~ros no cuentari con e-303 bienes"· 

(:r-itl.ca e1 fencjüaje e3crito que manej·a e1 profe5or en 
la enseñanza de la escrutura: el niño :::ie ve 'rechazcido 
er:i .su lenguaje, ·en eus costumbres en :::iu expre:::iión, se 

·vive a ·si mismo re1:;haz.ado, como inferioi:-, ·LOB 

·contenidos que se transmiten en la escuela responden a 
·una- _ideologia, ya que la escuela es parte- del proyecto 
po._li tico de la clase dominante y expre5a 5U ideologia, 
pOr tanto la neutralidad no existe. 

MeJ?.ciona algunos ejemplos de la postura que se maneja 
·en los libro5 de texto de primaria; 

el é;o;:ito de la conquista es presentado como valor del 
conquistador y no se menciona la superioridad de los 
armamento5, hay un sentimiento de 3impatia hacia el 
conquistador. En otro texto aparece la superioridad del 
blanco dominador aobre 103 e3clavo3. En los manuales 
hay texto3 con un contenido tendencio30, se ve la 
realidad de determinada manera con un tran5f ondo 
politice. 

Hay maestros que aceptan acriticamente los contenido5 y 
asi los pre3entan loa contenido3 5on alienantes 
porque están desvinculados del presente y la realidad 
que 3e vive, y 3e presentan suce3iones de dato.9, 
fechas, hecho:J donde .::Je perc.ibe un tJentidu a la 
realidad. 

Opc~ ón del "maestro pueblo" 

- valora la cultura popular: de!3arrolla !3U expre5ión, 
le5 valora 5U lenguaje, sus expresione3 y 5U5 ge5to5, 
capta y aprende de ello.9 su problemática, les ayuda a 
percibir la exi5tencia de distinta3 subcul tura5 y su 
.significación, lo que equvale a que de.sarrolle 
conciencia de clase, les ayuda a desrnistificar la 
cultura burguesa. 

- revi5a los contenidos ideológicos de los manuales y 
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l·:·s textos: lo.5 reenfcca. bu~cando hone5t.amente la 
vérdad, .lo:s ayuda a qu€ :::c•nfr0nten te:..:to5 de ~iferenteil 
~ubcu1tura3, planted 108 cont:E-nido.:'3 no co.mO -.r.t:-spuasta 
d~:.qmática ~ino .:-n for:-ma probl¡:;,:imática. 

~---~e-· preor.:upa por la fun·;i0nalidad de J.05 conter.ido_3: -

busca aquello que es util_ p3ra la vida, selecciqna _lo 
:nínimo con !31gnific.3.ción y trabaja a fondo a un ritmo 
.:;i;gradabl~ en ello en lugar d~ .:"lb:::ircar rápidamente temas 
y programa~ pone el acento ton lo contemporáneo y en ·la 
ob3ervación del medio, no hace de lo:s contenidos el fin 
del proceso ense~anza-aprendizaje, sino lo considera un 
medio para ·avanzar en el logro de lo~ objetivos 
educativos. 

ROsa Estela Va.zquez Alvarado. "El maestro ante el 
conocimiento'' 

Idea5 CentraleB 

El mae5tro se relaciona con el conocimiento 5intiéndose 
po5eedor del mismo, cree que 50cialmente e5 el indicado 
para concentrarlo y di5tribuirlo, para él el ~er 
mae5tro implica :seleccionar lo5 conocimiento5 que .9e 
v.Jn a impartir, di::itibuirlos como con::iidere nece5ario y 
calificar a travé5 de una evaluación que 5e pre::ienta 
como ind~ =ipentlable para con~tatar si el alumno recibió 
la cantidad de iníc·rmación que él virtió ~ No se 
con5ider 1 inveBtigador del conocimiento, cuestionador 
de lo dado y establecido como relevante, e5 unicamente 
tran5misor de cierta5 receta~ de conocimiento. 

El conocimiento 5e coloca fuera de la escena educativa, 
eB un instrumento má~ de legitimación de poder que la 
in:Jti tución confiere al mae5tro y que no permite el 
cuestionarniento, y lleva tanto al maestro corno al 
alumno a aceptar la realidad aparencial, anulandose la8 
po~ibilidade~ de crear e inve~tigar. En esta relación -
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mae.etro-conocirniento :--efuerza y reproduce su papel al 
legitimarlo, ac'eptarlo, así .mismo ·legit.im~· la - re?lidad 
alienada en .la que el maestro s.e. relaciona socialmente. 

Ra_f ael 1:?iroz. -_,"El. m_~~tltro y la legi t~mació~ del 
Cófiocimierito 11

: 

I9._ea9 ·:Centrales 

- El autor explica que en el encuentro del profesor con 
lo5 programa5 e5colares que le toca impartir cada at'l.o 
se enfrenta a un proceso en el que se presnetan 
diversidad de situaciones particulares correspondientes 
a historias personales y sociales de los maestros. 

En lo que respecta a e~te proceso marca los siguientes 
aspectos: 

- cada su3eto concibe de diferente manera lo que vale 
la pena saber y lo que no es necesario, asi en la 
apropiación de saberes interviene la historia personal 
de cada uno. 

Se cuestion.J. qu~ ~~ lo que los diferente!!! grupo:i, 
clases o sujetos con:iideran conocimiento legitimo y lo 
que con5ideran no conocimiento; por 3U parte la e:icuela 
valora cierto 5aber que otro5 e~pacio5 5oci.ale5 
legitiman. El maestro se enfrenta con programa:i que 
tio?ne que impartir independientemente de su voluntad, 
sin que él hay:i. participado ni opinado nada en su 
elaboración, a:ii cada maestro con :iu propia valoración 
del conocimiento enfatiza cierto~ tema~ y rechaza 
otros, incluye contenidos au!lentes en el currículum 
oficial y excluye alguno" de é:Jte, valora lo que e:J 
digno de en:Jenar y lo que no vale la pena en5enar. De 
e3ta manera :i:e forma un circulo vicio:io dificil de 
romper: el maestro se forma en la escuela, recibe 
conocimientos legitimas, es decir conocimientos 
impartidos por maeBtro:i y no otro:i, lo de afuera, sabe-
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r~5 .e·~t~·rno.::1. a la ~s:~uel.3 llegan ·poco .. ~ __ ... los . ~~e~~.ros 
por otros: .medio:::'l,· .:~~~dando· cirCUIJ5c~i_to!I ~ri ::11::1.·: ~ciyci~í~ 
a~ int.;or~~i- d~l propio mundo ·esco_l~.~, '.Se.· ·~º'.1-::s~ruYi: üna 

-red taut1?)6gi_ca d~ _difícil ·ruptura~-· · · -.~-" - · 

~lsf~' ,.f._o·~~e-:11- Y.~·,Gr~·cia ~al\r.ez. "Fo.rm.áa -dé ··transmisión 
'..del:,:.cot10Cimiento cíent1.fico: un análiais cúiili ta ti.Ve"· 

-:;~.-~;~_.:_-~ .. -( .. .---~<:· 
·· _:icf~'·a~ ~~n-t'~al!='s 

.~'EL articulo de,,cribe el e:>tudio realizado en cuatro 
:9.Fupo5 __ de primaria dos de 3egundo y dos de quinto, en 
9os' escuelas veapectinas de población predominante 

-·--:obr.era,· en el Norte de la ciudad de Mé:-tico. 

El objetivo del e!l'tudio fue de:Jarrollar técnica:::'l de 
recolección y análi!Ji!' de datos ba::sada!' en la 
óbservacion del traba10 docente dentro del aula. Se 
utilizd la técnica de feg15tro~ de~cr1ptivo5r enfocado5 
en la interaGción Yi:?rba.l entre maestro5 y alumno5, est-:i 
les permitió de.sarrollar diversas forma.s y categorías 
d8 análisis y abordar el mismo material de3de 
diferente::s per.spectiva.s. 

Un .segundo análi3i.~ !'le centró en la::s formas de 
transmi5ión de conocimiento c1entifico, con el objeto 
de reconceptualizar la en3ef"lanza de la c:i"?no::ia. Se 
seleccionaron las cla!'le5 más ricas observadas 
explorando dif erente.s dimen.siones de la interacción 
observada planteando relaciones entre ellaa. Se trató 
de evitar juicios acerca de lo ''bueno'' o lo '1 malo'' de 
la en::señanza o de ~u "deber ser 11 de lo!7 programa.::s 
oficiale.s. 

La!!' categorias de análi~iB de cada clase 5on: 

1.- Presentación de conoGimiento: consiste en el 
conjunto de elemento" de todo tipo a travé9 de 105 
cuale~ ~e comunica o registra el conocimiento, por par-
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te de maestros y alu!llnos; incluye laa formas en que ::l'e 
enuncia, lo::s ctex.tot! escri to!J o le"ido:J, la asociación 
1::on· ejemplo~, matE-rLales o ilustracione3, y las 
rela.::iones aue :3e c-!3tabl eco?n o tte omiten en la 
definición {rnplici-ta o explicita de lo.!3 conceptos 
t:atados en la cla5e. 

~.- Estructura de la clase: ae .jeacribe sintétj_camente 
la secuencia y ~ct1v1dade5 obse=vadas a fin de 
pres~ntar una viei6n global de lo que pa~ó durante la 
observación,· se tomó en cuenta la forma en que los 
maestrea tienden d planear 5U.9 clase!.', con los pas03 
expll.citos de motivar, pre3entar el "tema", "evaluar" o 
"afirmar 11

• Res1Jme lo que comunrnente :3e considera como 
método, técnica o forma de enseñar. 

3.- Orqanización de la cla3e:::l'e caracterizó la relación 
entre "mae~tro.s y alumno.::7 mediante la cual .se da la 
en3eñanza, ~e intentó identificar lo.9 mecaniBmoB que el 
maestro pone en practica para mantener y canalizar la 
participación de los alumnoB. Se incluyeron ri tualea, 
medidaB diBciplinariaB, componente3 impre3cindible3 
para analizar la dinamica de clase. 

4.- Actividad de loB alumnos: .se rescata lo que "hacen" 
los alumnoB durante la clase. 

5.- Pautas de interrogación: los momentos de 
interrogación en que la maG.stra interroga a los alumnos 
sobre el tema interesaba deBcribir las pautaB que 
predominaban en cuanto al use· de preguntas, la forma de 
responder de los alumnos y la reacción de la mae::itra 
frente a diferentes tipos de respueBtas, aqui se 
revelan la5 regl,3_:, de juego que definen la relación 
mae.stro-alumno. 

6. - Integración del conocimiento. La forma en que Be 

maneja y".se integra (o no) el conocimiento a travéB de 
las formas de transmisión. 
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El primer ej ernplo deecrito :;,e refiere ·a ia :en;eñanza de 
lo3 difer'?nte9 tipo3 de plarita3: -fanér~gama5 y 
criptogamus en ·e1 grupo So. A. ' 

Las: observaciones: que se hacen a· esta. clase son la5 
!tiguientes: 

Los alumnos copiaron las definiciones de criptógamas y 
fanerogamae, claeificaron e9tampa.::::1 de esto:;, tipo:;, de 
plantas, la5 comparan con la:;, del libro como le~ indico 
la mae~tra, algunos le preguntan cuando dudan .::::1obre el 
tipo de alguna planta y la maestra lee el texto de la 
estampa para poder responder a la pregunta, ella dice 
"-3.tras de la estampa esta todo lo que tienen que 
aaber". 

La5 actividades reali::ada5 3iquen la 5ecuencia del 
texto y recomendac1one:;, del Íibro del maestro con 
modificacione9 de procedimmiento en lugar de clasificar 
planta::i colectada3 lo hacen con e.=itampa5, en lugar de 
observar las parteB de la flor, copian un re5urnen 
elaborado por la mae~tra y el dibujo del libro. 

La clase 9e ordena en torno aquello que 103 alumno3 
deben hacer y no a la unidad temática o la interacción 
verbal sobre ~1 conocimiento. 

En el reaumen e5crito utiliza palabras o ver~ione3 má9 
formale3 y en ~us axplicacione3 orale3 u~a un lenjuaje 
formal, recurriendo a metáfora3 que no se encuentran en 
la lección. 

La actividad de los alumnos se centra en cla5ificar, 
pegar estampilla~, copiar y dibujar, preguntan sobre 
lo5 detalles del formato del cuaderno, les interesa que 
é5te quede bien y e5to tiene prioridad 5obre la 
explicación de fanerógarna5 y criptógama5 que la rnae5tra 
intenta dar. Lo~ alumno~ no preguntan 30bre los 
concepto5 de la reproducción aunque eBtos les 
inquieten. 
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La ··maes~ra ~i-e~de a determin~r el. tipo de .planta por el 
t_~xt~:-qu~_. t~ae l.:i e~ta_ffipill3, en l~gar de reforzar la 
compienDión y el uso de la defini.ci'ón. 

En_ e1 ·proceso de fcrmac1ón de una planta, el resumen 
qu~ · · :;,e - elabeira de5agrega el "proce50 11 en una 
·enumeración d8 parto?~ ma.9 la definición de 
"polinización" y ·~fecundación". El final del proceso, 
la formación de ~emilla~ y del fruto no queda incluido 
y la le(;ción pi~rde ~u unidad. No eie aclara que '='tJ 

polen y no 3emillas lo que sale de los e::Jtambre::i, ni :Je 
concluye cómo se forma la semilla de la unión de polen 
con .el ovulo._ 

En lo que reBpecta ~ estoa estudios se senala que es 
necesario construir nuevas cateoorías de análisis, 
complementar la ob!lervación directa con entrevi::ita::i a 
mae3tro~ y alumnos, es impoprtante bu!Scar forma.:s de 
integrar las dimensionea del contenido, forma3 de 
en8efianza y relacione8 sociales en el proceBo de 
tranem13ión, tomando en cuenta los efe~tos de uno3 
50bre otroB. 

El!!ie Roclcwell y Ruth Mercado. "La!! norma!! de la 
in3titución eBcolar y la vida cotidiana en la e~cuela'' 

Idea" Centrale5 

En la vida escolar no 56lo existen las n·.·rmas oficiales 
explicitas sino que el mismo carácter social de la 
in3ti tución escolar responde en términoB generaleB a 
la:J caracteri::sticas de la sociedad en que se 
encuentran. Influyen también las relaciones al interior 
del aparato escolar BU historia particular que se 
pla!!ma en la forma de organización y práctica" 
educativa,,, 

La otra parte de la institución se constituye por la 
vida cotidiana y su contenido histórico en cada escuela 
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especifica y concreta. 

En esta E-ntran en j!-:J~go -otrOs factore.9 que r~ba8an las 
normas oficiales y tienen su propia historicidad y 
determinacion. 

"La práctica docente y la formación de maestros" 

El conte:-:to r::otidiano del maestro e8 la institución 
e!Scolar. En la definición de institución escolar se 
desecha la noción de "norma" como eje del mi::Jmo 
concepto, poniendo en su lugar la comprensión de los 
proce::Jos BOciales que .const1 tuyen a cada escuela, a 
travé3 de la historia. 

La realidad existente entre la realidad de la escuela y 
la formación docente .3e cuestiona en cuanto a que si se 
puede recuperar la realidad escolar para conformar 
proyectos de f1)rmación y actualización de maestros y 3i 
el contexto e~colar implica en la definición, 
jerarquización y traneformacion del contenido y Bentido 
de la practi~a docente. 

Critican el hecho de que alguna3 personas al tratar de 
entender el trabajo del maestro lo desvinculan del 
contexto donde 5e ubica; la e~cuela, plantea que Bólo 
!!e tiene en cuentJ. !JU per!Jonalidad f.:.rmación f)eraonal o 
cultural previa y no laB caracteri!:lticas de la 
institución que también enmarcan y po81bilitan BU 
trabajo. 

El "contexto" abarca desde la Bituación inrnec.iata hasta 
la totalidad 5ocial, por ello lo5 e5tudio5 5obre la 
práctica del maestro se polarizan en lo "micro" o en lo 
"macro" otros estudio3 .3e ubican en los llamado3 
aparato" ideológico" del e5tado e igualmente se pierden 
de viBta las condiciones concreta5 de su trabajo. 

Dentro de cada escuela hay ciertas prácticas que 
aparecen como leg.i tima3, otras son sancionadas, ambas 
~on norma5 reales que dan cuenta de lo que ocurre en la 

-91-



e5cuela. ·Pone_n .corno ejemplo que en cualquier salón de 
cla!3e gran parte de la actividad de los-n1f\05 e5capa a 
laa normas ~xplicita3 o implicita5 del "rol" del 
alumno. 

La n6rma, 5obre t6do la oficial estorbaba a las autora3 
porque no lea permitia v&r la riqueza histórica y el 
trabajo 5ignificativo que 9e da en el salón de claBe. 

·La importante, resalta, es conocer e5a5 practicas 
reale3, 5aber cómo han llegado a exiBtir, cómo 
re5ponden a laa condicionea reales de trabajo y qué 
:significado tienen dentro de la escuela, aal aparece 
una escuela histórica, tangible y observable en la que 
adquiere sentido las actw:iones de los maestroa y de 
los alumnos. 

Re5altan las condiciones materiales de cada escuela, 
='iendo e=:Jtaa no !'!Olo loa recursos fi!Jico!J para el 
trabajo, sino también las condicione5 laborales, la 
organización e3colar del espacio y del tiempo y las 
prioridadeB de trabajo que re3ultan de la negociación 
1:;otidiana entre autoridades, maestros, alumnos y 
padr'E-3. 

Como ejemplo del espacio potencial del trabajo docente 
mencionan ~.l. patio f:.!Jcolar cuyo uso 3'? encuentra 
acondicionado a ciertas actividades y horarios por ello 
estos elemento3 son mediados por la organi=ación social 
de la ea cuela, Frente a estas condicione3 el mae::stro 
tiene márgenes de autonomia, existen igualmen'.:e 
mecanismos de control ideológico sobre el mae3tro. 

Otro aspecto que marca la relación entre práctica 
docente y contexto institucional que da cuenta a la vez 
de la heterogeneidad de su práctica e~ la trayectoria 
histórica de cada eacuela, presentando prácticaa 
educativa5 diferentes en cada una de ellas, a5i mismo 
la biografia misma de 103 maestros, su apropiación de 
saberes a lo largo de 3u experiencia docente contribuye 
a conformar la5 caracteristica.9 propias de cada 
e::scuela. 
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Laura .Ayala .. "Enfoque:i ~ed~cci.onü1ta5 de- la práctica 
-:iocente 11 

.Johh Dewey ·.:::arJ.cteri::.a la e;-:periencia de:id~ doB 
momento::!: uno a.ct1vo que implica un :ientido en el 
actuar, y otro pa~i vo que ~e desprende de las 
con.aecuencia.9 que ~e producen de e!'lte intercambio: es 
necesario darle a la experiencia direccionalidad, la 
cual debe :1er .9imultánea y :JUCe3iva: seleccionar de 
todas lati tendi;-nciatl .:iq1Jella:J que sean la5 máa 
adecuada5 y que se 3rticulen con las que proceden y 
suceden. 

La dirección debe tener un enfoque y un orden. 

El pragmati5mo 5e caracteriza principalmente por su 
utilidad, por ::ier un "inB"trumento de acción", por tener 
una "utilidad práctica". Conaidera el conocimiento 
aquel que 3ólo tiene finalidade.9 práctica5 y que 3e 
vincula con la eficacia y la economia. 

La práctica utilitaria analiza a::1!?ect.o.5 que única.mente 
conciben lo aparente y lo inmediato como eficacia y 
economia; ~e olvida de la escencia del fenómeno y 
obtii:>ne un conocimiento fragmentado deformado: 
considerado corno natural, con el que el hombre actua 
cotidianamente. 

El !'!Uj eto :le encuentra r:ogno~ci ti vamente alejado de la5 
circunstancia~ concreta5 en la5 que ,:,e expre,:,an las 
relacione!'! 5ociale5, lo importante es la utilidad de 
la5 co5a5, que cambian en función del beneficio o del 
perjuicio que producen. Se menciona el ejemplo que da 
Karel Kosik sobre la utilización del dinero por parte 
de los hombre:;, sin saber que es: el docente por ~u 
parte reconoce algunos a3pectos y con~ecuencia5 de ~u --
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práctica; lo cual no implica que ~e la~ explique. 

En óontraposi,Ción al pragmatismo, la tendencia 
histórico-social !Se caracteriza por tratar de conocer 
la e5encia del fenomeno, desde la contradicción, 
totalidad y la ~or1cre~ión. Captar el f~nomeno 5ignifica 
q:oriceptu.3lizarlo consid'=:rando lo apar~nte e inmediato, 
aai como lo que está oculto. La esencia no se capta 
directamente, ésta debe ser descubierta mediante una 
actividad e3pecial: la pcaxi::s. La realidad puede ser 
tran.sformada "revolucionariamente" sólo en la medida 
que es creada por el hombre, sujeto y objeto forman 
parte de un proceso dialéctico. 

La práctica utilitaria actua limitadamente en la 
cotidianeidad, y la praxis histórico-social, articula 
el pa5ado y el presente de3cubre 103 mecanismos ocultos 
del poder en su3 propia3 acciones y no fuera de ellas. 

A diferencia del pragmatiamo, la tendencia hiatórico 
social caracteriza lo verdadero como aquello que no 
e3tá dado ni predestinado sino e5 un producto social, 
el hombre realiza au propia verdad, la cual no ea 
inaccesible pero tampoco es alcanzable de una vez y 
para siempre, la verdad se produce en la relación 
hombre-3ociedad. En las prácticas cotidianas lo que 3e 
percibe ea lo fenoménico de lo verdadero, para 
conocerlo es nece3ario de::Jcubrir 3U esencia, 
considerando tanto lo inmediato, lo util como lo que se 
oculta en lo aparente. 

La prácéica pragmática ea reducida al objetiviamo y al 
subjetivismo~ es subjetiva cuando a partir de los 
deseos e intereses orienta su comportamiento cotidiano, 
la práctica cambiara a partir de la voluntad y lo5 
de::ieos, y olvida en 3U percepción laa: circunstancias 
objetiva3 en la5 que eatá inaerta. Ea objetiviata 
porque critica de una forma espontánea e inmediata los 
aspectos objetivoa que delimitan su comportamiento, 
cuestiona las e5tructuraa d& pod&r como un a5pecto 
importante que influye en la9 prácticaa cotidianaa. 
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La praxi5 hi5tórico-3ocial ha localizado el poder fuera 
de lo cotidiano y ha intentado pen~ar la practica deode 
un praxi5 orientada al exterior, como contra el Estado, 
ausenta en su percepción ámbito::i del poder, corno lo.:s 
a.:specto5 obJ etivoei y 5ubJ etivotJ de la práctica 
educativa cotidiana. Un3 ~ritic~ objetivi5ta hi3t6rico-
3ocial se orienta contra las estructuras y las 
j8rarquias institucionales, y se localiza en ellas el 
poder que impide meJorar la c3lidad de la práctica 
docente, por eJernplo en la~ 3.ut-:iridade~, si ee cambian 
la3 autoridades 3e cambia el poder que impide mejorar 
la calidad de la práctica docente, e5to s:upone que el 
poder .:se encuentra fuera de la practica docente en la.:s 
autoridadeB, ae au~enta el poder de lo cotidiano. 

E.a necesario que- el docente refle:-<ione y conozca su 
t=iráctica para recuperar lo obJetivo y lo ::subjetivo en 
11na prax1:J ma::s articuladora y que, por lo tanto 
cue::stione y ::se explique ::su cotidianeidad. 

Se requiere con::siderar la práctica doceñte de5de una 
per~pectiva que implique lo 5Ubjetivo y objetivo, 
pen5ado desde lo cotidiano y lo ho5torico-5ocial1 esto 
permite conceptualizar la práctica docente como un 
proce~o dialéctico, donde lo aparente y lo e~encial, lo 
inmediato y lo mediato, lo oubjetivo y lo objetivo, 
explican la5 contradiccione5 que exi:i:ten en la5 
práctica5 docente5 cotidiana5. 
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