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‘ INTRODUCCION

deilc:.entu calidad 'de ' la  =duacién preeacolar  y
p:lma‘n.,a que- ge  imparte &n HMeMico €3 un problema de
trascendental importancia sobre <1 cual se han vertido
versas: explicacichss acer de las causas que le
= ML e los tacterss implicadea en- oesata
\,uacmn,es la maolsn acadami de los maestres que
A A carge sana o educacién.  3e afirma, . por
gque  au crmacién prefesional limita el
docente.. For ~3ta razon e hace necesario
var aud eatudics a2 nivel s licenciatura eon el fin
e meroren ou pracvi snal, Come parte de
g8te propoaito fe srearon ].u“‘ p amaa de licenciatura
solar v Frimaria en 1573,

&

20 Educacidn Fr
-licenciatura en Educacion Hasica en 1879 y Licenciatura
20 Bducacion Preescclar 'y en BEducacion Primaria en 1985

LEFER #5).

-E1” trabajo gue agul =& pregdentd <3 una analisis teérico
de - ila  linea psicopedagégica  correspondiente a  las
licenciaturas en Fducacion Freescclar y en Educacién
“primaria, planes 19285, gque se brindan en la Universidad
Pedagogica Wacional a @ los maestros de eduacisdn
rpreescelar y primaria €n serviclo.

La .1dea de llevar a cabo este estudio sobre los
problemas relacionados cen la calidad de la eduacien
surgio por <2l cuestionamiento acerca de la relacion
exiatente entre la formacion academica del maestro de
aduacién preescolar y primaria y su prdactica docente
real en el contexto sccial y particular que es la
escuela.. A partir de L1z  idencificacion de  estas
reliciones Surgiefon <tros aspectcs de gran intares
como la actualizacidn y superacién profesional de estos
masstros, asi como la orientacién tescrica que se le da
2 zu formacion profesional a través de los programas
deatinados para tal fin. Ese interés se acentué v
afirmé al iniciar mis acctividades como asesor de las
licenciaturas mencicnadas, ya gue existe un COMEICMiso
en relacién con m: labor gue contribuye a elevar la
formacién de los maestros &n servicio, aunado a egto se
me brindaron facilidades para lograr tal eatudio,
puesto que tuve acceso a documentos y materiales.




En- astz trabajo ze analizaron los contenides tedricos

‘pdicopedagogicos de las LEFEP 85 a fin-de identificar
loa - fundamentos. tedricos’ presentss - en: - la --formacidn

poicopedagégica. del maestro gue las cursa.

rolls de este trabajo ‘se estructurd en cuatro
capitulos:. en el I. se expone’ sn forma - sintética los
Yy el worigen _.social que determiné 1la
cracion de las licencraturas en Educacidn Preescolar vy
en Educacion Primarias: se hace una breve exposicidn del
preblema . de la ‘calidad de 1la educaciédn basica, s«

‘explican las acciones del gobierno mexicano &n tornc a

la’.problemiatica anterior 'y 3su relacion con la
formacicn,  superacién y actualizacion de los profesores
de: nivel” basico, para ello se consultaron diversos
documentos, programas .y discurscs oficiales que se
presentaron desde los afies 70s.

Eﬁ el II se aborda la creacién de 1la Universidad
Pedagdgica Naclonal, asi comc las funciones  y . los

‘/8ervicios 'que brinda.

En el IIT se presenta una sintesis de la estructura del
plan de estudicos de las LEPEP &5.

”Eﬁ el IV y ultimo =e desarrolla el analigis de la linea

psicopedagdgica, en &) se encontraridn 198 siguientes
apartades: la presentacién de los curscs que integran
dicha 1linea, un esquema sintético que ubica el
contenido de cada unidad y la orientacidn tedrica de
las lecturas gqgue integran les cursos gue se analizaron,
una sintesis de las lecturas por unidades y finalmente
cbservaciones generales a los objetivos y metodologla
propuesta en las gulas de los ocho cursos, Las =inteais
de las lecturas gue conforman losg cursos de la linea
pasicopedagogica, asi come los objetivos de cada unidad



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las LEPEP 85, son el resultado del trabajo de revisién
Y- reestructuracién curricular hecho por docentes del
Sistema de Educacién a Distancia ( SEAD )} y de la UBN
Ajusco.

- Para reestructurar este nuevo plan de estudios se
llevaron acabo encuestas a estudiantes y asesores de
‘estans carreras gsobre la»s necesidades curriculares a
nivel ' nacional. Fue a través de una serie de
discuciones que finalmente se inicidé la operacién de
dichas licenciaturas.

En el transcurso de la implementacién de este plan de
estudios se han visualizado algunos problemas,por tal
razdn,actualmente se esta 1llevando acabo en las
unidades UPN del D.F. un proceso de evaluacién
curricular en el gque 3e consideran como ejes de
andlisis los siguientes aspectos: perfil académico y
papel del asesor y de los alumnos, estrategias de
aprendizaje desarrolladas, materiales, evaluacién vy
acreditacién, andlisis de contenido.

Estos trabajos son de suma importancia en cuantc a los
aportes gque brindan estas licenciaturas para 1la
formacién del nuevo perfil del maestro. Dada 1la
situacién expuesta anteriormente se puede observar que
esta evaluacién curricular se encuentra en una etapa
inicial, es un proceso largo en el que entran en juego
una amplia variedad de determinaciones.

Con el fin de contribuir en esta evaluacién, este
trabajo se orienta a una revisién tedérica de los
aspectos psicolégicos y pedagégicos correspondientes al
plan de estudios de las licenciaturas en Educacién
Preescolar y Primaria planes 1985, aportande asi
elementos tebricos para la posterior evaluacién
curricular de estas carreras.



‘B8 necesario-:revisar locs contenidos de’ los diferentes

Sursos ‘gue canforman @l citado-plan, i en’particular la
linea. palcopedagogica,  porque de ‘esta manera- ‘se. puede
dabersifsl:maestrs loyra una concresidn. clara de sstos

wzentenides, 1a asimilacion de cada unc’ | de los
‘mensamien

que =e. le brandan, diferenciando :a. cadi
Corrisnte Con. base: en sus. iundamentcs "bagices, ya gue

Je3to . repercutira | directamentes  en o los cambics | gue

mente &n Ju practica docente.

1
oL
Es -amportante dgue todo buen educador este conciente de

log - cambioca gue sufre la educzacién a nivel nacional y
conczea las  alternativas y medios gue se proponen para

mejerarla, ya-que la educacien hasica determina la

formacidon de futuros adultes los cuales se integraran a
la sociedad. El maestreo de =ducscién basica tiene un
papel muy importante en este proceso educative, ya gque
8l interviene en la =ducacion de los nifies. Por esta
razén - se. «laboraren programas  que sirven ceomo
instrumentos de zuperacidn del magisterio con el fin de
que. dichos masstros ge actualican de manera constante
en log procesos de engefanza-aprendizaje y comprendan
los factores porcopedagcgicoa que determinan la
relacidn  masstro-alumno en una =2o0ciedad  historico

“soncreta; €stos programas tienen la finalidad de formar

profesionales capaces de  analizar los  elementos

‘‘teérico-practicos en los gue se desenvuelve 3u

actividad, haciendo posible su participacién en los

.campios que requiere la educacidn, con el fin de gque
:43ta Ze ajuste a la realidad gque vive el educando.

£l -hecho de hacer de la superacién profesional una
practica institucional permanente gque complemente vy

‘actualice la preparacién acadéemica para el ejercicio

docente. exige la necesidad de analizar todos aquellos
programas que surgen con este fin, haciendo esta tarea
de manera constante y sistemdtica a fin de que estos
respondan y S8ean congruentes con la realidad que vive
el maestro en una sociedad como la nuestra.



Por -otro lado, ‘cabe mencionar: gue investigaciones
hechas en la UPN entatizan gue uno de log factores que
influyen desfavora =nte en la falta de inscripecisdn
de 1os maestros a lea programas de superacidn es la
lidad de eateos proegramas v sntre las sugerenciaa ae
sncuentra  la de:  "Reviszar, de  ser necesario,
resatructurar los programag resyltade de un
profunde eatudic  ds 13 necesidadea & intereses
pedagogicoa rewalez de leos  maxstros de  primaria,
atendiendo - sspecialmente . a lcs programaa en - los
Ispectos de objetives, <ontenidos, metodelogia

didactica v evaluacion™. (1}

Respondiendo a tales necesidades, este trabajo se aboca
a revisar log contenidos psicopedageogicos que conforman
las LEPEP R5., Eata revisién sirve a poatericores
inveatigaciones ¢ue ae rzalizan en torno a la esducacién
de los maestros, por €llo se enmarca en el wampo de la
investigacion pedagégica permanente.

Con el fin de ubicar la crientacién y los cambios de la
sducacidén basica en nuestro pais, =e han elaborado
diferentes investigaciones vy otras estan programadas,
con &llo 3e pretende adaptar los contenidos de la
educacidén a las necesidades que &l desarrollo de 1la
sociedad requiere.

La revisidén mencionada anteriormente brinda cportunidad
al pedagogo de aplicar los conocimientos tedrices
adquiridos a través de su formacién a una prictica
profesional concreta.

con:163 niveles de' respuesta.
»de.--guperacion’ ;. Colec.
EP, UPN, México,D.F,

1}/ UPN "Factores asociado
del . ‘maestro . a‘ilos‘ programa
Cuadernos ‘de:Cultura’Pedagégica,
107 pui v R il




El trabajo de evaluacidén curricular es tan amplio que
resulta ser de gran utilidad aportar un trabajo tedrico
para que se retome posteriormente el analisis interneo
de los contenidos del plan de estudio de las LEPEP 85.

CAPITULO I

LOS. PROGRAMAS DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MARSTRO
DE EDUCACION BASICA COMO RESPUESTA DEL GOBIERNO
MEXICANO ANTE LA BAJA CALIDAD DE LA EDUCACION
ELEMENTAL.

1.1 FACTORES QUE INCIDEN EN LA BAJA CALIDAD DE LA
EDUCACION BASICA.

Unc de los problemas que aquejan a nuestra sociedad y
que ha sido discutido y analizado en diferentes esferas
sociales es la deficiencia de la educacidn bisica en
México. Esta problematica ha sido abordada por
maestros, padres de familia e instancias del gobierno
responsables de ella, cada uno de estoa gectores ha
planteado diferentes alternativas para dar solucién a
este asunto, sin embargo es una tema de amplia magnitud
en el gue constantemente se buscan nuevas propuestas
que contribuyan a elevar la calidad de dicha educacién.

Segiin José Angel Pesacador (2} el problema de la
calidad de la educacién bésica en México se ha
relacionado con los siguientes aspectos:

1.~ La disminucién en el aprendizaje y dominio de las
areas fundamentales: espafiol, matem&ticas e historia.

2.- Las condiciones del sistema educativo nacicnal, que
son inadecuadas, sobre todo los libros de texto, las
escuelas , los laboratorios, la supervisién de labores,
conflictos.

2) Jose Angel Pescador "Innovaciones para mejorar la
calidad de educacién basica en México" Perfiles
Educativos no.3 CISE~UNAM. México, D.F., SEP-NOV. 1983

-6—



-3.-»La preparaczén de los' prefesorea no ‘es la adecuada.

4. ‘La‘de51gualdad en la distribucién de los servicios
;.educatlvos entre las “zonas rurales y“urbanas.

5.—‘La educacién privada produce -egredados con mejor
;prepqracién.

Este autor explica que existe un paradigma tradicional
que consgidera las siguientes variables como
determinantes en este problema:

a}  alumnos { nivel sociceconémico, autoestima,
reprobacién, edad, ausentismo etc.)

b) maesatros ( antecedentes académicos, experiencia,
capacitacién docente, motivacidn, retroalimentacién de
los supervisores, capacidad para adaptar los programas
y los textos a las necesidades concretas, capacidad
para elaborar los instrumentos de evaluacién,
preparacién previa de las clases, innovacién en los
métodos, autoritarismo, ascensos, 3sexo, edad, sueldo
etc.)

c) escuela ( disponibilidad de 1libros de texto vy
programas, aulas, tamatlo del grupo, direccién,
supervisién, apoyo técnico, orientacién, instalaciones,
tareas, sistemas de evaluacién etc.)

El paradigma llamado alternativo plantea los siguientes
elementos de andlisisg:

uso del tiempo en el aula, el curriculum, los
contenidos, las expectativas de los docentes respecto a
los alumnos, la participacién de educandos y educadores
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la capacitacién
y actualizacién de los maestros en servicio.

Se afirma que hay mucho que hacer dentro de la escuela
en el =3alén de clase para lograr un mejor
aprovechamiento.

-



En torno‘ala bépaéitatién del
enfatiza lo 51gu1ente

- Modlflcar lasv
maestros, :

- ‘disminuir el autorltar am
maestros. :

- .cambiar la- forma en que-el maestro conc1be y reallzi
1la evaluaciédn.

- . profesionalizar al magisterio: crearle ‘no sélo
incentivos econdémicos sino otros de caridcter académico.

Los siquientes aspectos sintetizan las categorias que
definen las capacidades de los maestros (3)

Personalidad abierta y flexible, visién apropiada del
preoceso enaenanza-aprendizaje, buena salud y gran
vitalidad, excelente voz y capacidad oratoria,
habilidad para trabajar en grupo, capacidad para
agimilar la critica, madurez sufiente y habilidad para
tomar decisiones, dominio de su campo de conocimiento,
preparacién eficaz de sus clases, manejo apropiado del
salén de clases, habilidad para manejar las tareas
dificiles de la ensefanza, capacidad para evaluar
correctamente a los estudiantes, capacidad para
utilizar elementos apropiados de motivacién para el
aprendizaje, trato apropiado Vs justo con los
estudiantes, capacidad para orientar a los estudiantes
con problemas de conducta, sgentido y responsabilidad
en torno a su profesaién.

3} Ibid p. 37




Entre las ideas que se sugieren para elevar. la calidad
de la educacién y que incluyen al maestro se encuentran:
las siguientes: (propuestas eélaboradas por el
CONALTE) (4)

DE CARACTER INDICATIVO: La Actualizacién de Profesores

DE CA~CTER PROMOCIONAL: Estimules y Recompensas a
Maestros y Estudiantes.

DE CARACTER OPERATIVO: Dotacién de Recursos Financieros
a las Escuelas

Igualmente se ‘plantea llevar a «cabo lectura de
discusién con casos practicos para su anglisis, asi
como la implantacién de normas para actuar en el s=alédn
de clase se realizaria en primera instancia con los
directores y éstos lo extenderian a sus maestros.

Entre las lineas de accién José Angel Pescador enuncia
la idea de trabajar en un gran proyecto para mejorar la
calidad de 1la educacién con caricter experimental a
partir de cuatro lineas de trabajo:

I DE DESARROLLO: mejoramiento de la ensefianza, de los

conocimientos basicos.
II DE INVESTIGACION Y EXPERIMENTACION.

IXII DE DIFYSION Y DE DIVULGACION.

‘4)"Ibid p. 41




IV .DE EVALUACION: especialmente " en ciencias:~

“.naturales y sociales.

Una ~de las propuestas de ‘investigacién  aborda " ‘la
tematica de las . caracteristicas- del maestro, - los:
antecedentes académicos y laborales que influyen en “su -
actuacién en el aula. - e

Las propuestas vertidas anteriormente ubican varios
factores como trascendentales para lograr elevar . la
educacién basica, estos planteamientos son sélo un
punto de vista que puede gser muy rescatable, sin
embargo no hay que dejar de analizar cual es la visién
del gobierno mexicano y cuales son sus propuestas ante
esta problematica en la que el docente tiene un papel
estratégico.

1.2 CREACION DE PROGRAMAS DE FORMACION SUPERACION Y
ACTUALIZACION DE LOS MAESIROS EN SERVICIO,

La Secreteria de Educacién Piublica ha creado diversos
organismos con el fin de mejorar el nivel académico de
los maestros de educacién basica, asi en 1871 se cred
la Direccién General de Mejoramiento Profesional del
Magisterio con la finalidad de ofrecer asesoria
permanente y procurar la actualizacidén del magisterio
en servicio, llevando a cabo un extenso programa de
seminariocs, conferencias, mesas redondas y Jjuntas
académicas de zonas las cuales versan sobre diversos
temas educativos.

Asi también a partir de 1975 se facultd a la Direcciédn
General de Educacién Normal para organizar e impartir
cursos de licenciatura de Educacién Preescolar vy
Primaria; para ingresar era necesario acreditar
estudios completos como profesor de alguno de los dos -

-10-



niveles o bien el bachillerato o equivalente:; por cada
grado acreditado el estudiante recibia un estimulo que
se incorporaba a su sueldo regular, es asi como se
inicié el primer programa de actualizacion Yy
mejoramiento del magisterio, el «cual permitia al
profesorado en servicio a aspirar a la licenciatura en
educacién por medio de cursos abiertos complementados
con talleres de verano, tales cursos les posibilitaba
incrementar su nivel académico, dominar nuevas técnicas
y conocimientos ademds de obtener mejoras econdémicas,
va que como se dijo cada grado acreditado correspondia
a un aumento salarial.

Las autoridades responsables de esta educacién han
manifestado que la calidad de la educacién depende
primerdialmente de los maestros; gque en los ultimos
aflos como consecuencia del tremendo crecimiento
demogr&fico, de 1la ampliacién y multiplicacién
desordenada del numero de escuelas normales, se ha
abatido la calidad de la miama.

Siguiendo esta linea, el gobierno ha plasmado en el
Plan Nacional de Desarrclle una estrategia 1llamada
revolucién educativa, la cual pretende: "...erradicar
los desequilibrios, las ineficiencias y deficiencias
que 3e han generade a través de nuestra evelucién
histérica. S6lo asi se podrd elevar y preservar un alto
nivel de calidad en la ensefianza y ampliar el acceso a
la educacién a todos los estratos y grupos
sociales...". Entre sus objetivos se encuentra el de
"...elevar la calidad de la educacién en todos los
niveles a partir de 1la formacién integral de los
docentes...”". (5)

S} Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994, Poder
Ejecutivo Federal, mayo,1989 p. 65.
-11-~



el Proqrama: Nacional'' de  Bducacién,- ' Cultura,

R
En

‘Recreacion 'y “Deporte ae' mencicnan los  fundamentos que

o onsideraren-al -plantear 'la . necesidad de elevar la
formacion ‘profesisnal del macatro de aducacién basica.

Ahi 'mismo se mencicn2 a la Revolucion Educativa la cual
Vfue creada:para forrnalecer 2l nacionalismo y reafirmar
‘Y3 -autoncmia . del pais, en ella. se enarbolan - la
independencia politica,  econdmica- .y..cultural, - ésta
“ultimatdependiente de la educacidn, en la que recae la
‘formacién . .de loa furturos ciudadanes y en ella  se
cdec 1d~ =1 dwﬂtlnn de Mexico,

VEn, este documents. 2e enfatiza el hecho de que el
gobierno ‘mexicano’ ha: enfrentado decididamente el
problema educativo en cada uno de los momentos de la

; vida nacional, esforzdndose en formar los cuadros
st@cnicos y profesicnales que requiere la transformaciodn
‘economica. y social del pals.

- Por -otro .lado 8se explica que a raiz del aumento de
egcuelas normales formadoras de maestros, la calidad de
=sta educacidn decayé, por 1lo cual s2 vic la necesidad

~de- asignar a los studics de normal el nivel de
licenciatura, esto =2 llevo a cabo a partir de 1975.

El  programa de&staca qgue la adecuada formacién de
maestros constituye 13 esgpina dorsal de todo =istema
educativo:; . seflala que cuando el desemperio en este
Tambito coincide con los altos criterics de calidad, la
educacién se apova en un cimniento seguro. "La sdélida
formacién magisterial se traduce en la s6lida formacidén
del educando”". {6}

%) Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacion
'y Deporte 1984-1988, México, Cuadernos SEP, 1984. p.19.

-12-



En .los lineamientos de estrategia generales de 1la
‘Revolucién educativa se parte de la conviccién del
‘elevado valor social de la docencia y uno de sus
‘propbésitos sociales es la revaloracién social vy
profesional del magisterio, ya que el maestro es el
elemento fundamental del procesoe educativo, esta
‘revolucién foltalecerd al docente, su capacidad
profesional, su responsabilidad social y su vocacién de
servicio. Educadores y educandos deber&n formarse con
la conviccién de que su realizacién y responsabilidad
personales estan ligados al engrandecimiento nacional.

Dentro de los lineamientos especificos se mencionan los
siguientes:

Las tareas para mejorar la calidad de la educacién ge
expresan en tres vertinentes:

a} En los docentes

b) En los programas y contenidos educativos y

c) En los métodos y técnicas que eleven el
aprovechamiento de los alumnos y 1la eficiencia
terminal.

El énfasis se centra en la preparacién de los docentes,
por lo cual se implantan acciones y programas que
ayuden a elevar la calidad de la ensefianza que se
ofrece a los futuros maestros, para lograr este
objetivo 1la formacién de docentes tendra como
antecedente necesario el bachillerato.

Dentro de sus programas se encuentra el de formacién,
superacidn y actualizacién, el cual tiene como objetive
capacitar y actualizar a los maestros de acuerdo con
los requerimientos pedagégicos de su practica docente.
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En sus linea: de ac
‘y*‘programas

Todo converge hacia su excelenciahumana: pe! :onalAcomo
el ‘recurso ‘principal para ‘crear excelenc1a .en; las:
siguientes generaciones. - R g :

"El maestro es el principal responsable de: que el
preceso educativo mantenga la educacién deaeada de
vincular los momentos de dicho proceso y de integrar
los distintos aspectos de la educacién en la unidad
coherente" (8).

Esta politica de formacién y actualizacién de docentes
se acentua en el Programa para la Modernizacién
Bducativa, donde se menciona: "La necesidad de un
sistema educativo que forme ciudadanes mejor
capacitados para actuar en un mundo de cambios
acelerados...el futuro maestro ha de ser en las aulas
el agente promotor del process de modernizacién
social"” (9)

Este documento seflala gque dado el crecimiento de la
poblacién que demanda educacién, se ha multiplicado
aceleradamente la formacién de maestros que satisfagan

7) Fernando Solana Fuentes Tan lejos como llegue 1la
educacién., p. 150 México, FCE, 1982, 334 p.

8) Ibid p. 155

9} Programa para la Meodernizacién Educativa, México,
SEP 1989 p. 64-66. .
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esta necesidad, ellc ha repercutide en el baic nivel en
el  que ‘ze sncuentra esta educacion, De igual: manera
epfatiza la -falta de programas permanentss gue apoyen
la. 'actualizacién  de los - docentes -gue laboran . como
farmadorss 'de maestres, aunadc a esto cuesticna que los
planes de esatndic ge - han modificade en varias
Cacacicnes y en pericdes muy cortes, slendo £5tos mismod
desvineulados de 133 particularidades. de cada region
delipais. Critica diverzos aspectos de estos. programas
“tales como la excesiva infaormacidn en unas areas y los
vicioea en otras ecomo la  ecologia, la  salud, la
gexualadad, etc. lgnorando con frecuencia loa. avances
tecncloagices: plantea por tanto subordinar la: formacion
~a° la _acumulacion. .del. conocimiento, - dindole mayor
importancia a . la  reflexién, . construccidn - teérica,
creatividad, innovacidén y a la vinculacién entre teoria
y.practica.

Por: otra :parte menciona que no, s cuenta con una
politica definida de investigacidén . educativa y de
programas coherentes en eate campo, lo cudl nos lleva a
que.'los ‘esfuerzos gue se hacen sean dispersos y no se
tengan propusstas de scluczidn integral a los problemas.

Por otro lado, una gran parte del magisterio nacional,
ha emprendido movimientos gque tienden a mejeorar sus
condiciones laborales v elevar su formacioen
profesional; esto les ha pemitido visualizar, por un
lado los procesos sociales gue atanen 2 la {uncidn de
1a educacion, la escuela y el maestro en la sociedad, y
por =1  otro, acrecentar gus estudios adguiriendo
mayores conocimientes psicopedagdgicos en los cuales
apoyar su practica docente con fundamentos mas sdélidos,
y estar capacitados para enirentar los problemas del
desarrollo integral de los educandos al interior del
aula, teniendo asi posibilidades de orientar a sus
alumnos <} bien adoptar medidas pedagdgicas a
situaciones concretas.
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,C$n l§:‘détd5‘vertidos anteriormente v en el capitulo
‘. referente’al plan de estudios de las LEPEP 85, se puede

“ observar “como ~se plantebé por parte del gobierno

. mexicano 'la necesidad y urgencia de brindar al maestroc
'de; educacién basica una formacién profesional acorde a
. las:‘exigencias del desarrollo de nuestro pais, ya que
8¢ -ubicaba a aquel como la piedra angular, la base
_principal para mejorar la educacién basica.

Sin- embargo, es preciso seftalar que no solamente
elevando la formacién de maestros, se mejorara la
calidad de la educacién basica también son
determinantes otros factores como los problemas
familiares en los que se desenvuelve €l nifio, la
desnutricién de la mayoria de niflos en el pais, los
recurscs que asigna el estadeo a la educacién en este
nivel y otros factores como lo enuncia José Angel
Pescador:

"La educacién es un fenbémeno que no se da aislado, sino
que guarda wuna interrelacién con otros fendmenos
sociales. Hablar de la calidad de la educacién es
hablar de la calidad de salud, de la vivienda, de la
alimentacién, del vestido. Hablar de la calidad de la
educacién es hablar de la mayor incidencia de ésta en
los procesos scciales e historicos, con el mayor uso de
sus recursos y capacidades”" (10)

Ante esta visién politica y estratégica del estado, es
oportuno reafirmar gque la calidad de la preparacién
profesional de” maestro de este nivel no es el udnico
factor que det:rmina el mejoramiento de esta educacién,

10) Pescador, J.A. "Inovaciones para mejorar la calidad
de la educacién en México", Perfiles Educativos No. 18,
CISE-UNAM, México D.F¥. enero-mayo, 1983.
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9i esta idea se maneja asi oficialmente es porgue trata
de encubrir otros aspectos sociopoliticos que influyen
en esta problematica tales como: el hecho de que :l
salario que recibe el maestro de este nivel es tan b. o
que éste 3ge ve obligado a cubrir doble jornada de
trabajo para sobresalir economicamente, esto tiene como
congecuencia el descuido educativo de sus grupos
escolares: asi mismo existe una deficiente asignacién
de presupuesto a la educacidn, problema que no se trata
en estos documentos; por otra parte se presentan los
factores de salud, vivienda, alimentacién de cada
familia, como lo enuncia Pescador, los cuales 3son
igualmente determinantes en el problema gque aqui se
contempla.

Otro aspecto que es preciso cuestionar es que una de
las causas que influyeron en la decisién del gobierno
mexicano de elevar los estudios de normales a nivel
licenciatura fue el excedente de maestros egresados que
no eran absorbidos por ninguna institucién, por esta
razén se crean las licenciaturas para maestros come un
mecanismo que frenaria ese excedente, con esta medida
ya no se ubica a esta profesién por parte de 1la
poblacién que la demanda como una posibilidad real e
inmediata de adquirir un trabajo remunerativo en un
tiempo relativamente corto. Solana lo menciona (ll)
informando gque una poblacidbn pequefa de estudiantes no
tienen pensado dedicarse a la profesién de maestro,
estos estudios son paca algunos de ellos una carrrera
de promocién que ofrece dos ventajas: es mejor
alternativa que el bachillerato ya que con un afio mas
se adquiere un titulo y e3 una garantia de seguridad
laboral que por cinco horas de trabajo diario, después
estos maestros se pueden dedicar a otra cosa (nota}.

11) Solana Fuentes Tan lejos como llegue la educacién,
Mexico, FCE, 1982. p. 159.

NOTA: Actualmente los estudics de maestro requieren
como antecedente el bachillerato
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" En-el mismo libro se dice que en el ciclo escolar 1982-
1983 no se pudo dar empleo a mas de 20 mil maestros
-egresados de las escuelas normales: se ubica- al
problema del desempleo de maestros como una fiebre de
normales particulares que sin ninguna regulacién se
dedicaron a producir maestros, por ellc se implementé
una mejor calidad, una mejor formacidn del maestrc y a
la vez la regulacié6n de la egresién (12}.

Por todo lo expuesto anteriormente se puede visualizar
que para el gobierno mexicano, elevar la calidad de la
educacién se ubica como un factor estratégico para el
mejor desarrollo del pais;: por esta razon los
organismos de la SEP, responsables de esa gran tarea
ge abocaron a &laborar las propuestas necesarias para
la creaciétn de wuna universidad gue atendiera 1las
expectativas que permitieran, por un lado, elevar el
nivel profesional de los maestros y actualizarlos, y
por otro, responder a las necesidades sociales y a las
de los maestros. Es asi que surge el proyecto de
creacién de la Universidad Pedagégica Nacional, la cual
fue objetivo a largo plazo de distinteos grupos del
gistema educativo nacional; el objetive del proyecto
original era mejorar 1la formacién profesional del
magisterio, a fin de contribuir a mejorar la calidad de
la educacidén b&sica del pais,

Primeramente se manifestd por parte del sindicato 1la
necesldad de una universidad para maestros;
posteriormente la SEP y el S.N.T.E., integrados en dos
comigiones elaboraron dos proyectos académica h%
administrativamente diferentes, siendo el proyecto de
la SEP el que logré asentarse.

Encontrandose José Lépez Portillo como candidato
precidencial en 1976, prometié que la UPN seria
caracteristica esencial de su politica educativa, en su
primer informe la ratificé y en el segundo {(1978)
anuncié el comienzo de las actividades de la UPN.

12) Ibid p.1l60
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bases “que’sustentana’
y-objetives. ! g W

II.UNIVERSIDAD FEDAGOGICA MACIONAL:
Univerasidad: Pedagogica Nasicnal 28 “una indtitucisn
i = educacion™’ superiér,  "con cardcter  de
3 ‘desconcentrade de. la secretariade Educacién
o )xblica[ que tiene por finalidad prestar, desarrollar .y
Gorientar rservicios educativeos - de £ipo ' superior
- eéncaminados: a . la formacién  de .prcfesionales. de 1la
“educacidén . de: acusrdo. ‘con - -las . necesidades  de la
gociedad it : i : B

21 CARACTERISTICAS.

‘En’ cuante’ ' Institucién  de - Educacién  Superior, la
Universidad 'Pedagdgica Nacional preserva, transmite v
produce.. conocimientos, recreando la universalidad del
gaber-cientifico, -artistico y cultural.

Para’-elle, -se ~ compromete con la practica- seria,
rigurosd y creativa de la investigacién vinculada con
‘las’ - necesidades, problemas y aspiraciones de 1la
sociedad; forma profesionales capaces y creadores que
desemperien’ su cometido c¢on una conciencia social
critica y difunde los conocimientes vy avances de la
‘ciencia y la tecnologia, del arte vy la cultura,
buscando el beneficio y el provecho de las mayorias.

En" cuanto Institucién de educacién superior, la
Universidad Pedagodgica, desarrolla, difunde vy
estimula los avancezs de las ciencias abocadas al
estudio de la educacién, fomentando el progreso de
dichas formas del saber mediante la generacidén de
nuevas propuestas en el campo educativo, que respondan
a2 las necesidades sociales actuales y previaibles.

*La informacién vertida sge traslado textualmente del
proyecto de creacién.
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Se propone no s6lo el cultivo.de este campo especifico
del ' saber, sino su .aplicacion al mejoramiento de -la
;calidad - educativa, buscando por un lado, un mas -alto
nivel profesional en el desempefio del profesor en el
aula y buscando, por el otro, elevar la eficiencia y
rendimiento del Sistema Educativo Nacional. {13)

-En cuanto integrante del Sistema Educati~ . Nacional y
del Subsistema de Formacion de Docentes, la Universidad
Pedagdgica Nacional, reconoce la importante
participacion del magisterio en la construccidén vy

. desarrollo de estas instancias.

Por ello, al cumplir su tarea fundamental de contribuir
con la formacién de profesionales y especialistas que
requiere el Sistema, se compromete a mantener una
vinculacién con el profesor en el ejercicio con el
propdésito de conocer sus problemas y recuperar los
aportes del magisterio nacional al mejoramiento de 1la
practica educativa.

En cuanto organismo desconcentrado de la Secretaria de
Educacién Piblica, 1la Universidad constituye la
respuesta del Gobiernc Federal a los legitimos
intereses del magisterio nacional de disponer de cauces
institucionales que le permitan la superacién
académica, la revaloracidon social del ejercicio
docente, asi como el mejoramiento de sus condiciones
materiales de vida.

PRINCIPIOS
Los principios que articulan la estructura y préctica
de la Universidad Pedagégica Nacional se basan en el

Articulo Tercero Constitucional. Por lo tanto, la
Universidad:

13} UPN Proyecto Académico,Documentc de Trabajo, UPN,
México, 1984, p. 1 . :
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.Sera Cientifica, porque estimula la indagacién, la
sistematizacion y la produccién. de conocimientos que no
86lo. explican, sino que transforman los objetos ¥y
generan alternativas de solucién a los problemas que se
-estudian, asi como a las relaciones sociales que lo
sustentan. Est4 basada en el rigor teérico-metodelégico
Y en  la capacidad creadora, reconociendo que el
conocimiento «cientifico se encuentra en constante
cambio y desarrollo.

.Sera Critica, ya que promueve la reflexion
independiente de todo dogma, se basa en respeto a las
posiciones divergentes y produce conocimientos y
propuestas alternativas orientadas al mejoramiento de
la calidad y la préactica educativas.

.Seréd Democré&tica, ya que, orienta sus acciones a
consolidar un sistema de vida fundado en el constante
mejoramiento econdémico, cultural y social del pueblo;
de esta manera contribuye al cambio de estructuras
sociales, para la conformacién de un sistema
participativo, libre y justo.

.Serd Nacional, porque ademas de tener presencia en
todo el territorio, atiende eapecificamente los
problemas del Sistema REducativo Nacional, las
necesidades particulares de la educacién en cada regién
y los requerimientos culturales de la sociedad.

2.2 OBJETIVOS

.Generar conocimiento cientifico \'4 tecnolégice
particularmente en las Ciencias abocadas al estudio de
la educacién, en beneficio del desarrollo integral del
educando y de la sociedad.
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.Contribuir al desarrollo prefesional del magisterio en
‘servicio, particularmente el .de :educacién basica, con
programas de formacién,.actualizacién 'y  superacién
académicas; aai como - i-apoyar la formacién de
especialistas en educacién que demande el Sistema
Educativo Nacional.

.Contribuir al mejoramientc de la calidad de 1la
Educacién en nuestro pais, transformando la practica
educativa, generando nuevas alternativas pedagégicas y
rescatando lo mejor de la tradiciédn educativa, mexicana
y universal.

.Compartir, con otras Instituciones afines, las tareas
relativas a la formacién, actualizacién y superacién
del magisterio nacional.

.Participar en el proceso de transformacién social,
tomando come base el desarrollo cultural de las
regiones, la superacidén profesional del maesatro en
servicio y el mejoramiento de la calidad de 1la
educacién. (14)

2.3 TFUNCIONES ACADEMICAS

Las funciones -académicas responden a los objetivos
generales de la Universidad que tienen como propédsito
fundamental el generar y difundir el conocimiento y la
cultura educativa, asi como los recursos cientfficos y
tecnlégicos que permitan el desarrollo de apt.tudes y
practicas tendientes a construir una sociedad més justa
que atienda a 1las necesidades educativas de las
mayorias del pais.

14) Ibid p. 3
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En"la Universidad Pedagégica Nacional las funciones
académicas se abocan a la docencia de tipo superior
encaminada a la formacién de profesionales, a la
investigacidn cientifica en materia educativa y a 1la
difusién y extensién relacionadas con la educacién y
la cultura en general.

Si.bien cada una de las funciones tiene su propioc nivel
de especificidad, éstas no existen en forma
independiente. La docencia no s6lec busca la formacién
de profesionales sino también la produccién de
conocimientos que generen alternativas de solucidn a la
problematica que se vive en el ejercicio de la
profesiéns la investigacién se torna mas fecunda al
vincularse con la docencia y la practica educativa en
el campo profesionals 1la difusién y la extensién
universitaria contribuyen al cambio de actitudes vy
practicas en la sociedad al recuperar los avances de la
docencia y la investigacién.

La vinculacién entre las funciones universitarias se
expresa en acciones realizadas por los sujetes que
participan en ellas.

Esta articulacién entre docencia, investigacién vy
difusién, comin al funcionamiento de toda universidad
es, ademis, en el caso de la Universidad Pedagbgica
Nacional, expresién de un Proyecto Académico singular.
En efecto, a diferencia a otras unidades las funciones
académicas de la UPN:

.Se propeonen el estudio cientifico y la construcecién de
alternativas concretas y viables que contribuyan al
mejoramiento de la practica educativa, particularmente
en el nivel de la educacién bisica.

.Tiene como uno de sus destinatarios al maestro en

gervicio, en su compleja tarea de educador, siempre en
relacién con lo= requerimientos de sus educandos.
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.Estan - orientadas fundamentalmente - al '~ estudio .’ ¥y
desarrollo de las ciencias abocadas a’ la comprensién
del fenbmeno educativo, relacionando en. forma
permanente, los aspectos centrales de la educacién con
la sociedad y la cultura. (15)

2.4 SUPERACION PROFESIONAL INTEGRAL DE LOS ESTUDIANTES
Y EGRESADOS DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

La Universidad Pedagégica Wacional, de acuerdo con sus
caracteristicas y propositos, sostiene como politica
fundamental atender a las necesidades del magisterio:
para elle, le ofrece cauces institucionales que le
permitan la superacién académica y 1la revalcracién
social de su ejercicio dccente, en apoyo al
mejoramiento de sus condiciones materiales de vida. De
esta manera se compromete a contribuir a la superacién
integral del maestro y a confugurar el nuevo perfil del
educador.

En esta concepcién del educador, 3se considera al
estudiante no s6lo como un sujeto de aprendizaje, sino
como un sujeto social con necesidades de tipo cultural,
laboral y ecdnomico, que inluyen y determinan de alguna
manera su desempeflo académice a lo largo de su
formacién y de =u actividad profesional.

En consecuencia la UPN sostiene «como politica
fundamental el atender a dichas necesidades; mediante
sus propias funciones, por medio de asesorias y por
conducto de propuestas ante las instancias
correspondientes. -

La superacién profesional integral del docente requiere |
de las siguientes acciones de apoyo:

15) Ibid p. 5
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Atencién a los requerimientos académicos y culturales
del maestro. Esta actividad se cumple con el conjunto
de acciones que la UPN realiza en sus 74 Unidades
“distribuidas en el pais mediante los programas de
.docencia, investigacién, difusién cultural, extensidn
universitaria y los servicios de apoyo académico. Par
una mejor atencién, la Universidad se coordina con
ctras instituciones para realizar acciones conjuntas.

Promocién laboral vy escalfonaria. Toma como base el
avance en la formacion profesional del maestro y el
cambic cualitativo de su labor docente, durante 3sus
estudios y al egresar de ellos. Esto representa una
revisién de la politica escalofonaria y de promocién
para incorporar nuevos elementos y criterios gque
reconozcan de manera importante los estudios gque el
maestro realiza. Ademas, se requiere de la creacién de
plazas para los egresados que, sin desvincularlos de su
practica, les permita desarrollar actividades de apoyo
en las que aporten los conocimientos adquiridos en sus
estudios, *

Elevacién de las condiciones materiales de la vida del
maestro. Ello implica un conjunto de apoyos econémicos
que repercutan en sus percepciones a medida gque avanza
en su preparacién académica y gque tomen en cuenta la
pérdida del poder adguisitiveo de su salario.
Considerande que la superacién profesional debe
representar para el maestro una elevacién de sus
percepciones que corresponda al nivel y grado que
obtenga, dichos apoyos econémicos podrdn adoptar
diferentes modalidades: becas, compensaciones, apoyos
asistenciales y el incremento directo al salario base.

Revalorizacién social del trabajo del maestro. Esta
actividad se apoya en las acciones arriba seflaladas y
en otras que realiza la UPN y que estidn corientadas a
promover la importancia gque la labor del maestro ha
tenido y representa para el desarrollo social,
econémico y cultural del pais. (16)

16) Ibid p. 25
-25~



2.5 DOCENCIA

La"'Universidad Pedag6gica Nacional tiene entre sus
funciones la formacién de profesionales de la educacién-
para - atender 1la problemitica y -las  necesidades
~educativas del pais para cumplir con este propésito
cuenta hasta la fecha con los siguientes proyectos:

.Licenciaturas.

Las licenciaturas en la UPN, estén dirigidas a 1la
formacién de profesionales que den respuesta a la
problematica del Sistema Educativo, fundamentalmente
por medio de la elaboracién e instrumentacién de
proyectos especificos. Sus programas cubren dos lineas
centrales: la formacidén de docentes: y 1la atencién,
desde una perspectiva disciplinaria, de diversos campos
problemiticos y ambitos de accién dentro del Sistema
Educativo Nacional.

Bajo este marco general, la UPN actualmente atiende las
siguientes Licenciaturas:

En la Unidad Ajuaco, En otras unidades
~ Administracién Educativa ~ Educacién Basica
1EB Plan 78

~ Sociologia de la Educacién
~ Bducacién Preesco

- Pedagogia lar y BEducacioén
~ Psicologia Educativa Primaria planes
- Educacién Indigena 1985

- Bducacién de Adultos
- Educacién Bisica

En el siguiente capitulo se describird el plan de
estudios de las licenciaturas en Educacién Preescolar
y Primaria, el cual es el centro de interés de esta
trabajo.
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" CAPITULO III: PLAN DE ESIUDIOS .DE' TLAS LICENCIATURAS EN
" 'EDUCACION PREESCOLAR Y 'EN' EDUCACION  PRIMARIA, - PLANES
1985 '

3.1 ANTECEDENTES

La. creacién e las ~licenciaturas’ en educacion
preescolar y en educacién primaria 1985 (LEP Y IEP 85')
es el resultado del an&lisis y evaluacién de 1a
experiencia de la U.P.N. en el proceso de formacién y
profesionalizacién del magisterio discutidos en
diferentes foros y reuniones académicas desde 1%82. En
este proceso de discusién se partié de la necesidad de
revisar y reestucturar la licenciatura en educacién
b&sica plan 7%8', la cual representaba un proyecto que
ya no satisfacia las expectativas de superacién del
magisterio. Para realizar este trabajo de evaluacién
curricular, se formaron equipos integrados por docentes
del Sistema de Educacién a Distancia (SEAD) y de 1la
Unidad Ajusco, los cuales sistematizaron las diferentes
propuestas manifestadas en las reuniones de discusién y
aplicaron encuestas a nivel nacional a estudiantes y
asesores de estas carreras, acerca de los problemas y
necesidades concernientes a la licenciatura. El
resultado de estos trabajos fue presentado a las
autoridades internas y a los asescres de las unidades
con el propésito de recuperar nuevas opiniones y
acordar procedimientos para el disefio y operacién del
nuevo plan.

En los meses de septiembre a noviembre de 1984 se
elaboraron los primeros curscs con los materiales
correspondientes, el proyecto inicial fue presentado y
discutido con los directivos de la Direccién General de
Educacién Normal { DGEN ), y la oficina de asesores
del titular de 1la SEP: hechos los ajustes vy
modificaciones correspondientes que ne alteraron
sustancialmente el proyecto se prosiguié con la
operacion de las LEP y LEP 85' y se continuo con el
disefio de los cursos del 20, 30 y 40 semestres.
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Bl caré&cter participativo del proyecto se mantiene en
el disefio. de los cursos {programas, gulas, antologias y
apéndices} en donde confluyen distintas areas
académicas de la Universidad que habian participado en
programas anteriores apertando experiencias concretas a
la formulacién de nuevos cursos; para la elaboracién de
los nuevos curscs (del lo. al 50, semestre)} se formarcn
equipos multidisciplinarios. El tiempo originalmente
establecido para el diseflo de cada curso fue de tres
meses criterio que unicamente fue respetado para los
cuatro primeros semestres; a partir del 5o. se redujc a
dos meses.

Estas licenciaturas parten del anilisis de las
necesidades de la educacién preescolar y de la
educacion primaria y de las caracteristicas de 1los
educandos de estos niveles, y se enmarcan en la
conceptualizacion sociopolitica de la revolucién
educativa. Ofrecen al maestro en servicio una educacién
de tipo superior mediante la cual eleva su nivel
profesional y 1le permiten incorporarse al =sistema
permanente de atencién y de superacién profesional del
magisterio al estar en condiciones de acceder estudios
de especializaciétn de maestria y de doctorado.

Al ser el maestro uno de los elementos nucleares del
proceso educative en la escuela, y al participar
mediante su trabajo en los cambioa de la sociedad, de
la educacién y del sistema educativo nacional se
constituye en uno de los factores determinantes para
elavar la calidad de la educacién; en la medida en que
se fortalezca y actualice su formacién profesional, se
propiciar& que su labor sea cualitativamente superior
en el aula y mayor en su compromiso social.

El conjunto de experiencias desarrolladas en la UPN
constituyen la base que ha permitido estructurar estas
licenciaturas, las cuales favorecen en el profesor en
gervicio, un mayor esclarecimiento de su funcién y de
au participacién comprometida en el proceso educativo,
de tal manera que pueda vincular arménicamente los
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: fdlnamlcas

lineamiento

Uy osam'rvos 'f)E LAS:.

;natas : llcenclatura
'objatxvos- -

on nuar la formacion. ororaslonal de los manstros de
cacion’ préescelar’y de pr;marla en ‘servicio.

B b

C
dy

2 Favorecer'la'organlzacxon y la gistematizacion de la
refléxifn’del sstudiante scbre su practica docente, con
los . elementos tedricos y practica de la inveatigacion,
elementos gue posibiliten la adopcidén y el desarrollo
de propuestas ~pedagégicas innovaderas.

3 Contribuir a que el astudliante valore el papel gue
juega .- la salud fisica vy mental en el desarrollo
individual y social para gue durante sus estudios y su
ejercicie profesicnal orienten 3us acciones.

4 Consolidar en el estudiante la comprensidén de los
‘fines y wvalores de la educacién nacional y de 1la
responsabilidad social del profesor en la escuela y en
la comunidad, para dar respusstas adecuadas a las
‘necesidades y aspiraciones de los individuos y de 1la
“sociedad.

5 Propiciar en el estudiante actitudes reflexivas,
criticas y creativas de clara educacion humanistica
ante la labor docente, mediante el analizis de la
educacion con su sentido de formacién cultural,
sientifica y técnica, y con su caracter democrdtico vy
de solidaridad nacional e internacional en el contexto
historico social de México

6 Favorecer la conviccién nacicnalista del estudiante
mediante el an&alisis, la sistematizacién y. la proyec—
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Cazién de la experigncia hxscc-rlca de k’a p a'-tlca dorente'
en ‘3 esv‘uela m‘E)’l"ZPE. g -

7 iravérecer la \::umr:ren'tién adopcicn, "~ elsboracién. vy
deﬁa;rol o'de propugstas "Ddaqc‘n\_au, .ash come-la- toma
‘deéisiones frente 3 los preblemas que . se presentan
el aula 'y =nla comunidad, “mediante” la . revision.
1t1u,a de - 1laa..actiulaes conocimientoa ps:l.copr-dagoqxcos
d gu’experiencia docente.

] 'rcu:talec;r en - el ' eatudiante su ‘capacidad - de
participacién ‘en la generacién .de. 'la. cultura -y “en
‘particular’ de la “cultura pedagogica,-“estimulando . su.
interés . por - la. actualizacién’  permanente - de | sus
conocimientos | ante los  avancés  de la cultura,  la
ciencia 'y la tecnologia, y las nuevas necesidades de
los individuos y la sociedad. (17)

‘3,3 PERFILES. DE .INGRESO Y EGRESO
B N . .

El:modelo académico de las licenciaturas que propone la
Universidad  Fedagbgica WNacicnal a leos maeatros &n
‘servieic tomé en cuenta, en la elaboracién de los
rasgos que caracterizaran profesionalmente a sus
eyreszados, la triple dimensién del ser humano
considerada en los nueves modelos académicos de las
2acuelas normales-auperior, de educacién preescolar’ y
-primaria -gude -a continuacidén se indica:

1) como ser humano an todos los atributes, .
capacidades, potencialidades y derechos:

b} como hombre que vive en - un. pais . con .su. propia
historia, devenir, caracteristicas, identidad iy’
problemas: y : . . s e

17) UBN Plan de estudios.,Lic:encifatu'r!a: evn.‘eauf;acién',f
Preescolar 1985 p.14 B e .
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c).  como. maestro mexicanc -encargado de la’educacién de
las 'generacionés J<venea, <cuya accidn debe triscender
come’ agente de “&Sampic  csocial nacia la justicialy

cpazsile)

‘La’ "Universidad = Pedagogica ' Nacional . desarrolla. . sy
actividad formadora de profesiocnales de la- educacidn’ en
la ' tendencia "de la’ unidad de.  sistema.’ intégral - de.
formacidn de docentes, responde de manera. especifica a
108 -intereses de losz maestros de preescolar y primaria
en . gserviwcic para gue puedan obtener el  grade ‘de
licenciatura: para ello considera: en los perfiles de
ingresc y egreso, los rasgos que expresan tanto las
 necesidades y aspiraciones de su desarrollo persondl vy
profesional, como las gue son propias de la sociedad y
del ‘sistema educativo nacional.

RASGOS DEL PERFIL DE INGRESO.

Bl destinatario de la carrera, maestro en Sservicio, es
un adultc poseedor de cultura y participante en la
construccion de ella, con formacién perscnal
especifica, experiencia docente significativa, gque
durante losg afios que cursa la licenciatura realiza su
quehacer docente en un nivel educativo determinado. Su
desarrollc personal y profesional estid inmerso en una
realidad economica, politica 1% social,
particularmente en una realidad educativa. Fer lo
canto, tlene una cOncepcién propia acerca de la vida,
de la scociedad, de la educacidn, del Sistema Educativeo,
de su funcidn y participacién come docente, y un
ejercicio profesicnal en el que vincula los valeres,
los elementos conceptuales vy metodoldgicos gue posee
con la realidad educativa en que &std inmerso para dar
respuesta a las necesidades educativas de los
sndividues y de la comunidad.

18) UPN Plan de estudios., Licenciatura en Educacién
Preescclar 1985. p. 15
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Las: caracteristicas de los maestros en servicio que
‘ingre=zan ‘a ‘la licenciatura comprenden un amplio rango
‘tanto en ' lo que se refiere a la edad, afos de servicio,
condiciones de trabajoe, como a su preparacion
profesional por los de diversos planes de estudio que
han .existido en educacidén normal, a pesar de lo cual
presentan dos caracteristicas comunes gque 3on de
importancia significativa: su experiencia profesional y
su vocacidén magisterial que se manifiesta en el interés
por cursar estudios de educaciéon superior que
consoliden su profesionalismo y lo mantengan en su
campo de trabajo.

Los maestros son egresadeos de escuelas normales que
tenfian como antecedente la educacién secundaria y que
ofrecieron planes de estudio de tres o cuatro ancs, los
cuales incluian lineas de formacidn cientifica,
filoséfica, social y psicopedagdgica, asi como
actividades que favorecen el desarrollo arménico con
orientaciones y en proporciones diversas. Existen
también egresados de Instituto Federal de Capacitacidn
de Magisterio, asi como de dependencias estatales con
la misma funcién, que ofrecieron planes de estudio de
tres aflos para formar a maestros en servicic que sélo
contaban con el antecedente de la educacidn secundaria.

Los maestros en servicio gue proceden de los diversos
planes de estudio e inatituciones, y que en su mayoria
se incorporan al trabajo a temprana edad, encuentran en
la accién unificadora del Sistema Educativo Nacional
las condiciones objetivas gque determinan los rasgos
comunes de su practica y formaa de conciencia
personales en la prictica docente.

La practica docente ha propiciade gue el maestro
desarrolle importantes actividades y  habilidades
profesionales, entre las que destaca la bisaqueda de
informacién y de recursos gue contribuyan a mejorar la
eficiencia y la calidad de su trabajo.
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Fundamentalmente . el maestro de educacién bdsica
manifiesta ‘gque no  existen estudios de educacién
superior gue satisfagan sus necesidades profesionales y
en el intento de abordar para tal efecto la psicologia
y la pedagogia encuentran gue el tratamiento gque
reciben tales disciplinas no 1le aporta elementos
significatives para enfrentar los problemas concretos
de su quehacer docente y descubren otros . campos
profesionales, lo que propicia la desercién de 1la
docencia en la educacién preescolar.

Como trabajador de la educacién el maestro tiene un
conjunto de obligaciones y de derechos gue enmarcan su
participacién y que condicionan la expresi6n de sus
necesidades y aspiraciones laborales, académicas vy
culturales. El conocimiento de su marco legal y de la
filosofia social que lo sustenta, demanda un nueve
nivel de profundizacién.

RASGOS DEL PERFIL DE EGRESO

Ios rasgcs gque caracterizaran profesionalmente al
egresado de estas licenciaturas serén:

1 Poseer la conciencia social que oriente su préctica
docente, reconsiderando las funciones de la escuela y
su participacién profesional en beneficio de los
educandos, la comunidad y la nacion.

2 Manifestar una conciencia de Unidad e identidad
nacional basada en los principios emanadoa del articulo
3o. Constitucional, que oriente, consolide y
caracterice su labor docente.

3 Ubicar su funcién como maestro en la comprensién de

la educacién como fenémeno social, en el gque concurren
factores econémicos, politicos y filoséficos.
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4 "Ser .capaz- de anall?ar \'s comprender la estructura
econdémica 'y’ politica de 'la- formacién social mexicanay.
ublcar en ella los: problemas educatives nacionales.::

'5 Ublcar su participacién prof951onal en el Slstema
Bducativo Nacional, considerando sus bases juridicas y
su. estructura organizativa y operativa.

6. Ser capaz de identificar y recuperar en su préctica
docente las experiencias gque permitan consolidar el
proceso educative y aportar propuestas que enriguezcan
la escuela mexicana.

7 Perfeccicnar la comprension de los recursos teérico-
metodolégicos que son necesarios para la continua
revisién y actualizacidén en materia educativa, y que le
permite al maeatro =sistematizar su experiencia y
orientarse en la busqueda de soluciones pertinentes a
los problemas de la realidad educativa en la que estd
comprometido.

& Adoptar una actitud reflexiva, critica, sistemitica y
creativa, ante su préictica deocente, considerando los
avances de las disciplinas que explican y apoyan el
proceso educativo.

9 Enfrentar los problemas educativeos que se presenten
en la escuela y la comunidad desarrollando propuestas
concretas de trabajo a partir de la comprension y de la
adopcidn critica de los enfoques psicopedagbégices.

10 Orientar sus acciones como maestro y como miembro de
la comunidad, tomando en cuenta la importancia de 1la
salud fisica y mental en el desarrollo arménico del ser
humano y el de la sociedad.

11 Ejercer su tarea educativa basado en una clara
comprendién de las relaciones que guardan entre si las
condiciones reales de la sociedad y del Sistema
Educative Nacional, los valores propios de la cultura-
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de 'la  Comunidad, ‘163 conteénidos " de: ' ensefanza-

aprendizaje; ‘las ‘experiencias escolares:de ‘aprendizaje ' %’

y-las caracteristicas de los: educandos.’ il

12 - Tomar. decisiones ' que promuevan  el. desirrollo
arménico .de: los educandos -con’ base en la-evaluacién
integral’ de.. las -respusstas -pedagégicas  ‘puestas  ‘en;
practica. . (19) ' - o

3.4 ESTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIOS

La estructura del plan de estudios de las licenciaturas
de - la UPN, plan 1985, parte del hecho de gque el
estudiante, el profesor de preescolar en servicio, ha
desarrollado Y vive cotidianamente una valiosa
experiencia que esta licenciatura toma como objeto de
estudio y de transformacién. Asi, el objetivo de
trabajoc de este plan de estudios lo constituye la
practica docente, la cual supone necesariamente wun
accionar educativo de cardcter fundamentalménte social
gue tiene expresaién tanto al interior del aula y de la
institucién escolar, como en la unidad y en la sociedad
en su conjunto.

Estas licenciaturas tienen comeo interés central que el
maestro realice una reflexién sistemitica acerca del
quehacer docente, propiciando un andlisis que confronte
en forma permanente su saber practico con elementos
tedbricos de distintos campos de conocimiento. Esta
confrontzzidén le permitira conceptualizar su préctica y
derivar acciones pedagégicas, constituyende asi una
explicacién con funcionamientos més adélidos acerca de
su labor. De esta manera la constante vinculacién entre
teoria y practica se convierte en una experiencia
creativa para el estudiante. Bajo estas consideraciones
el estudiante en la licenciatura analiza el proceso
engefanza-aprendizaje como fenémeno social producto de

19) Ibid p. 20
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‘ determinaciones diversas, = estudia - al sujeto - del
“aprendizaje como - totalidad, y =entiende ' que ° la
Jinstitucidn (escolar se ‘engenan y- &n - &lla se aprenden
“rademas’de conoccimientcs, actitudes, valores y normas.

wPara..alcanzar estas finalidades o8 1mportante poner a
Ai3poaicidn del masatool en vieis  nusves  enfogues
psicoprdagdgicos gue se acionen directamente con su
pracric docente y =l fin de fsta  persigue el
desarrellsd integral de sus educandos reflexicnar, a la
luz? de las corrientes que  estudian los procesos
“aGciales acerca de la funcisn de ‘la educacién, de la
‘vgscuela y 'del maestro en la sociedad: asi como realizar
un’ analisis del papel que juegan en la educacién del
“nifo S los: contenides y  las metedelogias de enseflanza
Jpropias del nivel escolar en &l Jue se @#ncuentra.

i)

i

T

kg
ot
&

~La. estructura del plan de estudics =e fundamenta en las
consideraciones anteriores y se organiza en dos areas
de trabajo -bdsica y terminal- con cuatro lineas de
formacisn, las cuales pretenden cubrir las diferentes
dimen=iones que determinan el gquehacer docente.

AREA BASICA

Bl 4rea ~basica ofrece al estudiante wun espacio
curricular que le permita organizar la reflexion 3sobre
el quehacer docente desde una perspectiva
multidisciplinaria, considerando al hecho educative en
su complejidid producto de multiples determinaciones, y
reconociendo su especificidad con los problemas gque hoy
presenta para su estudio y transformacién.

Para elllo se le proporciona un conjunte de elementos
tedrico-metodolégicos provenientes de distintos campos
del conocimiento, referentes al problema de
finalidades, las funciones y las detesrminaciocnes de la
practica docente, propiciande el anédlisis y la confren-
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S racisdn de e=te conocxmx ntd con =~tr”

e !.'Vl(:lC'

: reu7 Acmprenue veinte “cursosiidis r1bu;do,
prlma:oa ‘cince ﬁemnscrps’de

AREA“TERMINAL

ElL - area “terminal " ofrece al estudiante un espacio
curricular .o que le  permita ' "la @laboracicn, la
integracion a su-practica vy la evaluacién de propuestas
. pedagogicas .que articulen lo pedagogice, lo psicologico
y  lo . accial, e incluyan soluciones didacticas
significativas a los problemas de la relacidn entre los
contenidos de enseflanza-aprendizaje, las
caracteristicas vy  les niveles de desarrollo del
educande, y las condiciones de la realidad en que
labera.

Para el desarrollo del area se ofrecen opciones
elabyoradas apartir de campos del saber cientifico y
cultural, agrupados &n tres grandes rubros; naturaleza,
zociedad y trabajo, y 1lenguaje; de log cuales =ze
derivan leos ceontenidos de ensefianza-aprendizaje de 1z
educacién basica estas opciones se fundamentan en la
pramisa  central de gque el nidc  en 3liluacidén  de
aprendizaje, independientemente del nivel de ensenanca,
desarrollia habilidades cognitivaa, pdicomotoras y
actitudes sccio-afectivas, al mismo tiempo gue adquiere
informacién sobre diferentes fendmencs de la realidad.
Paralelamente a e3tc, 8Se reconocce que la educacioén
preescolar presenta especificidades que responden al
nivel de desarrollo del nifno. <Con base en estas
consideraciones, sSe busca que el maestro genere
propuestas que correspondan a esta especificidad.

20) UPN Plan de estudic. Licenciatura en ZEducacidn
Preescolar 1885 p. 26
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‘Las opciones ‘estan relacionadas con' las  condiciones
easpacificas que vive el educande en este nivel y con
diversos aspectoz considerados en’ los centenidos . -de

‘ensefianza-aprendizaje de la ~educacién preesacolar, como .:.

‘eli“afectivo-social ‘el de la funcidén zimbolica, el de
las . operaciones logirco-matematicas 'y . el de’:l33:
operacicness infraldgicas. T ; : : -

'De"las diversas < el eztudiante elegird- cuatre
a2l iniciar el sexto semestre. Cada opcidn incluye tres
cursos = que se desarrollan hasta finalizar la
licenciatura, lo que implica participar en:un total: de
‘doce curses. (21) ) '

3.5 LINEAS DE FORMACION

Las lineas de formacion son criterio que presiden 1la
construccidn del plan de estudios, abordan enfogues
eapecializados que integran contenidos esenciales de
distintos campos disciplinarios con los que se pretende
abarcar las diversas dimensiones gque conforman el
guehacer docente. En el plan de estudics las lineas se
desarrollan en forma especifica, a la vez que se
ingtegran en el analisis, la reflexidén vy la
renrganizacion de la practica del maestro en su rica vy
problematica complejidad. Se determinaron cuatro lineas
de formacién: la psicopedagégica, la socioeducativa, la
filosofica social y la metodolégica, gque se expresan en
las dos areas de la sstructura del plan de estudios. En
el 4rea bdsica centribuyen a la organizacidén de la
reflexion sobre el Gquenacer docente y en €l area
terminal se integran en la elaboracion de propuestas
pedagogicas que transformen la préctica docente del
maestro.

21) Ibid p.27
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LINEA DE FORMACION PSICOPEDAGOGICA

La.  linea de formacién psicopedagégica conduce al
estudiante a - la conceptualizacién de la - practica
docente como un proceso de cardcter social, en el cual
.8e expresan Yy producen relacicnes institucionales y
sociales; y a la recorganizacién de su gquehacer como
maestro priorizando lo referido al proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Para tal fin, desde una perspectiva dada principalmente
por contenidos disciplinarios de la psicologia, de la
pedagogia y de la scociologia se propone el analisis del
concepto de practica docente y de problemas que el
maestro enfrenta en forma cotidiana en la escuela al
elaborar soluciones de valor educative y social. TLos
problemas que se abordan son fundamentalmente los que
se relacionan con la condicién basica del quehacer del
maestro; adecuar el trabajo escolar a las
caracteristicas psicosociales del nifio para favorecer
su desarrollo.

De esta manera, el trakajo tedérico y metodolégico de la
linea se propone el an&lisis critico de la préctica
docente que contempla los factorea gque la conforman,
aus determinantes sociales Yy las constantes
provenientes de modelos escolares de 1la escuela
mexicana.

En relacién con los problemas cotidianos del maestro se
deriva a la revisién, analisis y comprensién del ambito
en gque se dan las interacciones entre maestros y
alumnos, es decir, el grupo escolar. Se trata de
generar explicaciones sobre lo que sucede en el salén
de clases y comprender la complejidad de lo que ocurre
entre maestros y alumnos en la dimensién de las
interacciones cotidianas, lo que le permitird al
estudiante clarificar su papel como educador en tales
procesos.
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“En’ estrecha  relacién con los procesos sociales que

“enmarcan los de aprendizaje y socializacién en la
escuela se problematiza acerca del desarrollo infantil
como- un procesc de censtruccién permanente de  la
personalidad, de naturaleza integral y en intima
interdependencia <on el medio social. Un objetivo
importante en e&sta direccién es analizar la relacién
entre el aprendizaje escolar infantil para vislumbrar
loa ‘alcances de su accién en la formacién del nifo.

En articulacion con la redefinicién de los sujetos de
aprendizaje y el reconocimiento de los procesos
sociales del aula, se plantea el an&lisis acerca de la
plar.ficacién de las actividades docentes, los medios
de -:u3eflanza y la evaluacién escolar. En este sentido,
el estudiante realizard la revisién de conceptos y
practicas, tomando como referencia para el anélisis
elementos de las teorias sobre el desarrollo curricular
la comunicacidén educativa, estableciendo la vinculacién
con el curriculo escolar y las condiciones reales de su
practica. '

La 1linea de formacién psoicopedagégica tiene una
expresién predominante en el area terminal, en la cual
el estudiante con una concepcién de su ejercicio
profesional <¢omo wuna practica educativa y social,
elabora propuestas pedagégicas que integran los
fundamentos teérices, los requerimientos metodolégicos
y las soluciones didacticas que respondan a las
caracteristicas de los educandos y a las condiciones
concretas en que se realiza su practica educativa. (22)

22) Ibid p. 28
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LINEA SOCIEDUCATIVA

Esta . linea de formacion se propone identificar 'y
analizar la estrecha relacién entre la préctica docente
y una realidad social que interviene para determinarla
&n un contexto local, regional y nacional. Asimismo, se
busca enriquecer la experiencia docente del estudiante
y 3us diferentes enfogues de interpretacién acerca del
fendmeno educativo, entendiendo a éste como un proceso
en el que se manifiestan contradicciones econdmicas,
politicas y sociales.

La teoria pedagdgica actual reconoce gque los procesos
psicopedagégicos estan impresos en contextos sociales,
concretos e histéricos. Por ello, la teoria curricular
vinculada a la formacién de profeasores aspira a
integrar lo pedagdégico con lo psicolégico y lo social
buscando wuna comprensién mas completa del fenémeno
educative. Asi, 1la ensefanza toma en cuenta la
estructura y el funcionamiento del aprendizaje.

En consecuencia ge proporcionan fundamentos teérico-
metodoldégices concernientes a la comprensién de los
aspectos econémicos, politicos y culturales; para
articular el conocimiento social con lo educativo para
estudiar lo social <dezde el contexto inmediateo
(escuela, comunidad) hasta los ambitos mas amplios como
son la politica econdémica, educativa y social; y para
analizar aquellos problemas de la educacién nacional
expresados en la escuela mexicana en su perspectiva
local, regional y nacional.

Dicha comprensidén permitir& al estudiante formular una
explicacion objetiva de los grandes problemas
nacionales, gque desarrolle y favorezca en &l la
construccién de alternativas de participacién Y
transformacién acordes con las condiciones especificas
en donde desempefia su actividad profesional y con ello
se vincule a las acciones por el mejoramiento de las -
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cond1c1one= ‘del pais, fortalec1endo a:i su comproml:o y e

respon:abxlldad socxal (23)

LINEA DE FORMACION FILO°OFICO SOCIAL

jEn esta linea’ se favorece-en =l estudiante el analisis

~eritico’ . /de’ 'los modelos de conocimiento,  fines 'y
: valo:e: implicitos en los postulados educativos que
“orientan’ su- esfuerzo pedagégico.

Se -estimula el desarrollo de actitudes reflexivas
criticas y creativas gque encuentren expresién en la
‘formulacién de conceptos y practicas educativas que
respondan a las demandas de una sociedad que busca
relaciones sociales cada vez mas justas y democraticas.

Las actividades de estudio en esta linea se centran en
el entendimiento de la educacién como fendémeno socio-
cultural y de los problemas de orden epistemolégico,
axiolégico y teleclogico que surgen en el planteamiento
de los asuntos educativos. Para elle, se analizan
diversos momentos significativos de la historia y del
pensamiento productc de factores socioceconémicos vy
politicos en formacicnes sociales determinadas cuyas
concepciones sobre el hombre, la naturaleza y 1la
sociedad y el conocimiento, han formade parte de
distintos modelos pedagdgicos, de lineas de politica
educativa y de acciones gue de ellos se derivan.

Se enfatiza el analisis critico sobre las teorias los
principios y los conceptos filoséficos referidos a la
educacién en contraste con la experiencia que se vive
en el aula, en la comunidad y en el Sistema Educativo
Nacional en su conjunto. Este andlisis permite al
estudiante adquirir elementos para explicar,
fundamentar y dar sentido a su tarea docente como gene-

23) Ibid p. 30
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radora . 'de conocimientés -y . de cultura, -y como
. 'realizddora. de fines y ‘de valores, ubicando esta tarea
- en *su compleja. - interdependencia con los distintos
componentes: de: la. formacién . social  mexicana en - su
devenir ‘histérico y con las-ideas que en ese proceso
han:expresado cambios en la educacién y la cultura.{24)

.. LINEA DE FORMACION METODOLOGICA

Esta®'linea propicia en el estudiante la reflexidn
‘epistemolégica al analizar criticamente los problemas
de la- construccién del conocimiento en general y del
conocimiento cientifico en particular.

Considera a la practica docente en gus relaciones
sociales y su fundamentacién teérica como un objeto de
conocimiento y de transformacién, y al maestro como el
sujeto del conocimiento gue enfrenta problemas en su
quehacer cotidianc Yy genera, en una relacion
cognoscitiva, propuestas concretas de solucién.

Ofrece elementos para que las acciones del maestro en
su practica se desarrcollen a partir de una reflexién
m4s saistematica y con nuevas categorias de analisia,
producto de un ejercicio metodolégice, critico y
cientifico.

Se propone generar en el estudiante wuna actitud
problematizadora sobre su practica y el compromiso.de
plantear soluciones apoyando en su experiencia, en los
postulados tedricos que recupera de otros cursos y en
€l manejo riguroso y sistemitico de eatrategias de
investigacién.

Es asi que promueve en el estudiante el conocimiento y
el desarrolleo del proceso de investigacidén, de sus
principios y requerimientos. Se aborda el proceso de
investigacién en forma sistematica: se parte de la
ubicacién, delimitacién, y planteamiento de problemas-

24) Ibid p. 31
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educatives que se presentan al interior del aula y en

la comunidad; se 1indaga acbre 1las teorias, loa
conceptos y las referencias sociales e histdéricas para
arribar ‘a la formulacién de hipdtesis; y se disefan
instrumentos para recopilar informacién Yy
procedimientos para su medicién, andlisis e
interpretacidén, Este ejercicio sistemdtico se concreta
en la elaboracidén de proyectos de investigacién.

El estudic del proceso de investigacién se realiza de
manera tedérico-practica, apoyado en el conocimiento y
desarrollo de técnicas y recursos para el manejo de
informacién: lectura, redaccion, investigacién
documental y estadistica; y de manera critica, mediante
el analisis epistemolégico sobre problemas inherentes a
la construccién, explicacién y validacién del
conocimiento.

El desarrollo de estos conocimientos y habilidades
permitirad al estudiante organizar y sistematizar la
reflexién y la transformacién de su préctica para tomar
decisiones N4 generar propuestas con mejores
fundamentos, atingentes a los problemas que enfrenta
cotidianamente.

Esta linea de formacidén permitird al maestro revalorar
su pr&ctica como una actividad que une en los hechos 1la
docencia con la investigacién, como dos caracteristicas
de un mismo ejercicio. (25)

MODALIDAD DE TRABAJO

Es importante recordar gque la estructura de las
licenciaturas se apoyan en la practica docente y que
los conocimientos derivados de estd se consideran como
contenides de aprendizaje. Analizar el trabajo del
maestro a la luz de las disciplinas que apoyan a la
educacién, permitira al estudiante valorarlo y
acrecentar su cultura pedagégica.

25) Ibid p. 32
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Las ' licenciaturas’ se - impartiran’ en- - la  modalidad
semiescolarizada’ la -'cual * integra : el ‘valor.. de’ la
relacidn maestro-alumno, las posibilidades que.da la
discusién en grupo y el estudio pecrsonal. :

Se preveen tres situaciones de aprendizaje: la primera
de tipo individual, gue lleve al estudiante a 1la
apropiacién de los contenidos de aprendizaje y a una
toma de posicién personal, reflexiva y fundamentada
sobre los contenidos de los cursos que constituyen el
plan de estudies, a partir de la informacién de los
textos o de su propia experiencia; la segunda de manera
grupal, en sesiones semanarias de caracter obligatorio,
que permita confrontar las experiencias y conocimientos
perscnales, compartir el resultado de trabajo
individual en cada cursec y evaluar y consolidar los
apredizajes. La tercera situacién de aprendizaje, el
taller integrador, propicia que el estudiante aplique
los conocimientos v los enfoques logrados al analizar
en grupo su practica docente. En el taller, la
integracién de los conocimientos y el trabajo
gistemdtico -sersn la clave del desempenio de los grupos
vy de rcada estudiante. Bl taller integrador es de
caracter obligaterio y se realizard a continuacién de
tres sesiones grupales por curso.

Las 3sesiones grupales estaridn dirigidas por los
profesores responsables de cada curso y el taller
integrador por los cuatro profesores de los cursos del
semestre, de manera colegiada. Conforme los estudiantes
avanzan en la licenciatura, los talleres integradores
ofrecen nuevas oportunidades de enriquecer y ampliar el
nivel de los analisis de los problemas educativos, por
lo tanto las discusiones, explicaciones y productos
tendran una nueva y creciente calidad académica acorde
al semestre de estudio,
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3.6 EVALUACION

“Las. “ILEPEP 85 f{fundamentan su metodologia en el
destinatario (un docente con preparacién especifica y
con practica en el terreno profesional) en una
concepcidn acerca del aprendizaje gue 3& plantea la
elaboracién individual de los conocimientos, el
intercambio con otros para esa e&laboracién y 1la

vinculacion tedrico-practica. La modalidad
semiescolarizada de la licenciatura, por lo tanto,
plantea tres aituaciones de aprendizaje: trabajo

individual, trabajo grupal por curso y el trabajo
grupal y multidisciplinario en el taller integrador,
que posibilitan el proceso de aprendizaje en el
estudiante.

Al ofrecer la UPN estas licenciaturas contempla la
necesidad de la evaluacidén en diferentes niveles, 1la
evaluacidn del aprendizaje y la de la licenciatura
misma, con el propésito de realimentar a los
participantes y fundamentar la toma de decisiones.

La evaluacién €3 un procesoc permanente con momentos
especificos en que se registran y formalizan sus
resultados. Se dirige tanto a sus procesos como a sus
productos y la realizan tanto los participantes en los
procesos, como otras personas responsables de los
mismos.

Este documento se «centra en la evaluacién del
aprendizaje del estudiante en relacién con los
propésitos y objetivos de la licenciatura y cada uno de
los cursos.

La evaluacidn del aprendizaje valora el nivel y calidad
de los logros del estudiante y e3 una situacién de
aprendizaje, con un claro significado de integracién y

sintesis. De sus resultados se obtienen elementos para
la elaboracién del proceso de ensefianza-aprendizaje y
de la licenciatura.
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El proceso de aprendizaje de cada estudiante, que sge
_propicia con la modalidad semiescolarizada , se realiza
dentro del marco de las relaciones que se establecen
entre los estudiantes y entre estudiantes asesores, por
1o tanto, la evaluacidn del proceso particular de cada
estudiante y sus logrea la realizan, a partir de
criterios y procedimientos establecidos, el asesor de
cada curso, €l grupo de asescres gue conducen al taller
integrador y la institucién que evalida a nivel
nacienal.

Contemplada asi la evaluacién del aprendizaje permite
tomar decisiones al estudiante en relacién con sus
formas de trabajo y a los corresponsables en relacibn
con sus actividades.

Los criterios gue se establezcan para la evaluacién de
cada curso estardn en congruencia con sus propésitos,
objetivos y metodologia, y estaran expresados con
diferente nivel en programas, guias de trabajo,
documentos de retroalimentacién, materiales de apoyo a
la asesoria y pruebas objetivas.

La acreditacién, reconocimiento oficial de los
estudios, se expresa para cada curso por medic de una
calificacién fundamentada en la evaluacién del asesor y
en la evaluacién que realiza la institucidén a nivel
naciocnal, integrandc asi las valoraciones de susz logros
obtenidos por el estudiante a lo largo de todo su
procesc de aprendizaje.

A partir de la evaluaci6n permanente que sSe desarrolle
en el trabajo, el asesor valorard las evidancias del
aprendizaje del estudiante a lo largo del proceso para
emitir una wvaloracién final gue se expresara en una
calificacién, que de resultar aprobatoria permitira -
al estudiante sustentar la evaluacién sumaria del
curso; el promedio de las dos calificaciones
aprobatorias ser& la calificacién definitiva del curso.
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En el caso de no obtener calificacién aprobatoria en la

evaluacién del asesor, el estudiante repetira el curso.’:

Si no obtiene calificacién aprobatoria en la: evaluacién
sumaria, podrd presentar otro examen en los slgulentes
periodos de evaluaciones sumarias. (26)

TIEMPOS Y CREDITOS

Las licenciaturas que ofrece la Universidad Pedagégica
Nacional para los maestros de educacidén basica en
servicio, parten del reconocimiento de la practica
profesional del profesor como un ejercicio dque se
enriquece mediante los estudios de educacion superior.

Los estudiog de las licenciaturas mantienen una
equilibrada relacién entre la teoria y 1la practica que
se produce en el examen del quehacer docente a la luz
de criterioa pedagdgicos, psicolégicos, sociolégicos y
pgicologicos y filosoficos. Este examen 3e realiza
mediante la adopcién de una metodologia que incorpora
técnicas y recursos conducentes a un conocimiento
objetivo de mayor rigor para fundamentar y construir
propuestas renovadoras de la préctica profesional del
maesatro.

Bl trabajo académico del estudiante se realiza en cada
curso de manera grupal e individual, dirigido a
aspectos teéricos y practicos. Los aspectos tebricos
los trabajan en cuatro horas y media a la semana,
dedicando tres al estudio individual y una hora y media
al trabajo grupal. Los aspectos practicos requieren una
dedicacién de cuatro horas por parte del estudiante.
Este trabajo estd reconocido en cada uno de los cursos
por la carga académica cuantificada en trece créditos.

26) Ibid p. 41
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'CAPITULO IV ‘ANALISIS DEL CONTENIDO DE LOS CURSOS DE IA
: LINEA PSICOPEDAGOGICA.

Una ~vez que -se han visualizado los antecedentes que
dieron origen a la creacién de las licenciaturas gque
son parte central de &ste trabaje, este capituloc se
aboca a analizar los ocho cursos que integran la linea
psicopedagégica. Este anidlisis se realizé de 1la
siguiente forma: se analizaron y asintetizaron las
lecturas que conforman la linea psaicopedagégica, a
partir de la introduccién se utilizaron estas sintesis
Yy 8e extrajeron los conceptos centrales inmersos en las
mismas, c¢on base en estas sgintesis se elaboré un
anidlisis de las relaciones conceptuales entre 1los
cursos, ubicando comc se apoyan y 38e complementan
curricularmente; se realizé una lista de autores vy
enfoqueas tedéricos para identificar cuidl era 1la
corriente mas relevante en esta linea.

Una vez que se obtuvo esta informacién andlitica, se
plantearon algunas observaciones a los objetivos y
actividades de estos cursos. Finalmente con base en el
anilisis anterior se identificaron los curaos en los
que est&d presente el paradigma de Penzamientos del
profesor y estos fueron loas gue se incluyeron es éste
trabajo.

La primera parte del marco tedrico elegido centra su
atencién en la forma de pensar y actuar del maestro y
en las consecuencias gque se derivan de esto, en 38u
practica docente, la segunda parte complementa este
punto de vista analizando el contexteo institucional y
social donde se desarrolla el trabajo del maestro. Este
enfoque esta directamente relacionado con la formacién
de los profesores, con su capacidad de analisis,
reflexién «critica y su iniciativa para formular
propuestas que guperan sus deficiencias profesionales.
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uno de: ellos.

:‘r'usquemas de’ los objetlvos generales YiEP :
-cada curso; estos ‘se-introdujeron’con’ elfin de’que gse

relacionen cén. las observacxones hechas "2 los mlsmos,‘l
{ver ane xos) :

Esquemas donde se plasman los nmeres de las unldades
gue ‘conforman cada curso, asi como.. el nimero 'y
orientacién tedrica de los articulos que integran
dichos curses,

~ Sintesis de los articulos seleccionados, las cuales
son ideas centrales de los autores que son de utilidad
para ubicar sug planteamientos teéricos mas
gobresalientes. (ver anexos)

- En forma global se analizé la estructura y la
organizacién interna de cada unidad, teniendo como
base las anteriores sintesis, con esto se logrd
identificar la secuencia légica de los contenidos de
cada unidad.

- Se rescatarcen los conceptos centrales .2n  cada
articulo 'y se derivaron de aqui las relaciones entre
conceptos presentes en los ocho cursos de la linea
psicopedagégica.

- Finalmente se buscaron los enfoques y corrientes m&s
relevantes de la linea psicopedagégica.
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-4.1:MARCO TEORICO

‘de;pensamizntos Sdel’

shfogue’ g2’ ha Vv denominade "Conpstructive,
an-.r'otzoléglco,,vnaturaljsta‘, interpretative  y ciencia
.‘J‘..’T‘.bDl.lua, cencibe al profesor:y al alumno . como-'agentes
‘actiives souyos ansam1=ntos, planes 'y . percepcicnes
xnﬂluypn ¥ dptﬁrmlnan su-conducta.’ El contéxto . social
“dentro’ ‘de. la’ clase escolar o. escolat. en general se
~considera una. variable lmporcance que influye en el
. procezo de ensefanza.

Clarne {1979) dividic a la investigacion cualitativa
-en: Etnografica y Procesamiento de la informacién o
Pensamientos del Profesor, el cual se aceptd
formalmente por la comunidad cientifica a partir de
11875. (27)

Segun” Goro y Aleson, Morine, Slone, Neiner, Marx vy
otreos, la vida mental del profesor consta de cuatro
elementos: a) antecedentes de los procesos cognitivos
b) . proceses cognitivos c¢) consecuencia para los
alumnos y d) consecuencias para la ensefianza. (28)

273 CARLOS MARCELO %E1~ pensama.

to'del profésor;CEAC,
Barcelona, E:paﬁa" : o e T




“PROCESOS
COGNITIVOS
‘DEL FROFESOR

waECuafiVa
Percepcéiones
Juicios Dlagnostlccs

ANTECEDENTES

CONSECUENCIAS

DE LOS PARA LA
FROCESOS ENSENANZA
COGNITIVOS

Preactivar

Internos Externos Diagncais
Creencias Conducta Proposito
Bstilos Caracteristicas Reflexién
Pines Organizacion Planificacion
Objetives Expectativa del

Conocimiento rol. Interactiva:

CONSECUENCIAS PARA LOS

Tiempo dedicado

Preguntas

ALUMNOS formuladas
Mantenimiento

Conocimiento del orden.

Destrezas intelectuales Explicacién

Estrategias y Estilo
Cognitivo.

Actitudes hacia si mlsmo,'
y los demas.
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'El procesamlento de xnformacxan del profPsor,:
antacedentes internos = (rrpenc135,~
externos’ - [indicics, * condugta; -
Lol...} que 1o dctermlnan.

_dw 1o prufvs rcs que
persepciones; - ‘Juicies.iin o
consecuencias dlrectau en: La’ ensehanva.

krara ~nstudlar ©eatos procesos ‘se mdent ficaron: 51ete
3reas o- oroblama: que abordar,: éstas son

1) Examen’ “deli “acts - ¢linico
diagnéstico, #juicic hy 'toma “de’d
Lensefianza.’ S

2) Defcpociones de ‘los profesorns, {atfibuciones Y
expectatlvas de lcs estudiantes, : .

3), Procesos cognitivos en la seleccion de’.alternativas
instruccionales y organizativas.

4) Percepciones de los profesores acerca de si mismos.
su rol, y la ensenanza.

5) - Determinantes organicativos v  estructurales del
funcionamiento cognitivo de los prefesores,

6} Desarrclleo de métodos de investigacién .y

7) Desarrolle de una teoria.

Este enfoque tiene la preocupacién de conocer cuales
son los procesos de razonamiento gue ocurren en la
mente del profesor durante su actividad profesional.

Se tiene ceomo premisa que el profesor 8 un aujeto

reflexivo, racional, que toma decisiones, emite jui-
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cid:'!‘, ‘tiene ‘creencias y genera CFutinas prop1as “ae su'
’_dasarrollo ~profesional, - Se’ conszdera Jquer sus‘
;,censamxnntos guian’y orientan su conducta. : B b

Se 1lé ‘Concibe como: ‘“E‘L fesi onal activo, - 1nte11qencn

ouya-tacrividad: inecluye: egtablecimiento “de obyetivos,:
biscueda ~de - informacidn - acerca’ de -los - 3alumnos. y-,el-
“~eurriculo’ en. el .contextd de lo3 objetives, formulacién
de "hipotesis’ sobre la base de esta informacidn, ‘su
propia desposicion a la ensenfanza y el ambiente, y
seleccionar entre diversos métedos de ensepanza"
{GHAVELSON Y BORKO) .

Bl profesor segun Clark (1985) es un constructivista
gque continuamente construye, elabeora y comprueba su
teoria perscnal del mundo. Este punto de vista se aleja
de principios positivistas sobre el modo de hacer
ciencia y presenta una aproximacién cualitativamente
distinta.

No se busca evitar leyes generadoras acerca de los
fenomenos que estudia, sus resultados sirven como guias
para la comprensidon de situaciones Yy contextecs
particulares; la metodologia fenomenolégica utilizada
indaga situaciones y problemas individuales, unicos vy
especifices. Los autoinformes de los profesores juegan
un papel importante como método de recopilacién de
informacién, se aplican estadisticas descriptivas, ne
de necesitan grupos de control, ya gue los disefios que
ge utilizan nc gon experimentales.

Los procesos de pensamiento de los profesores hacen

referencia a un contexto psicoldgico (teorias
implicitas, valores, creencias, etc.), y a un contexto
ecoldgico {recursos, circunstancias externas,

limitaciones administrativas).
Segun Clark estos estudios han seguido dos modelos:

Modelo de toma de decisiones y procesamiento de . la
informacién. Bl primero concibe al profeseor como-aquel-
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- 5it'uac.‘g.or’1es' : . procesando
vy bse’:_vang:lo los

-‘-‘nt-enr;’a con’un am}upncn d= taraas muy r‘umplr:jo qui
_aburda sevambiente simplificandole, atendiendo solo &L
SUNAmero o reduc:Ldo de :dspectos ‘del. ambiente’ & 1qnorando
- otres.,

£l ‘enfoque: de. pensamientos del vprofesor asume un: .
I principlo de singularidad de las - “.situaciones..
i‘educativasi-lo. que en’realidad: se-ensefa.y.se aprende
de gada aula; ¢ el conjunto . de  significados’ que: ‘se
generan, intercambian y asimilan en el aulal i

E‘n'_ zada aula se combinan personalidades '
oportunidades. .

Bases - ipsicolégicas  del paradigma pensamiento  del
profesor:

La'teoria en la que se fundamenta este paradigma es la
‘Cognitiva, la cual se ocupa de cémo los organismes
conocen o adquieren conocimientos acerca de su mundo y
come usan éstos para guiar decisiones y llevar a cabo
acciones eficaces.

“La cotidianeidad como base tedrica para entender el
trabajo del maestro.

Para entender el tabajo del maestro es necesaric tomar
en cuenta no séto su personalidad, formacion personal o
cultura previa, sino también el contexto donde se ubica
aquel, asi como las caracteristicas de la institucién
gue enmarcan y posibilitan su trabajo.

Es importante conocer las practicas reales del maesatro,
saber cémo ha llegado a existir, cémo responden a las-



Lirrelacion

cond1c10nes reales de trab=jo ¥ que Slgﬂlfl ado tlenen~]
dentro de’ una escuelavhistéricay: tanglble Y obsnrvableb

“:en-ilaique--adguieren sentido las actuac1ones ~de Jos
Vmaeﬂtros ¥ da log alumnos. (29),

escugla: marca - la
entre: - practica - ‘docente Ty celiiloont
_“institucional i~ pre3éntande’ - practicas i -educativas
T diferentes. en . cada-una.de ellas. De’igual ‘manera 'la

: La,,trayectorla h;sto:ica‘ de " cada’

cibiografia i misma de  lox maestres, | su - aprepiacién de

saberes a.’lo largo de su experiencia docente-contribuye
“a"“conformar --las ' .caracteristicas  -propias ‘" de cada
escuela.. :

29) CITLALI AGUILAR "La definicién cotidiana del
trabajo de los maestros. Antologia Anilisis de 1la
practica docente. UPN.
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LA PRACTICA DOCENTE i i

“EREZEMTACION

.Yai'que el curso. ‘pretende .rescatar el Tvalor del
sonocimiento 'gque -de deriva’del-‘quehacer’ cotidiane de
loa smaestroa,. .y posibilitar que. los avances de las
.cienciasique-abordan el fendmenc: educativo puedan -ser
elementos . gue =l maestre vincule a sy practica cen una

actitud critica, cen un criterio abierto, la seleccion
‘de 'los, textos no. 2e hizo con criteric de presentar
modelos  .a . seguir «cuandc =e trata de experiencias
aducativas (registreo de clase, entrevistas a masatros,
experiencias educativas mas altas) ni con 2l propésito
de pricrizar determinade enfoque tedrice cuande se
trata ‘de textos de una disciplina determinada. El
criterio que ge siguid fue el de la utilidad que los

textos ofrecen para sistematizar la reflexion acerca
del quehacer docente y au analisis.

Los - fragmentos extraidos 2on obras o investigaciones
que no permiten identificar la okra del autor o las
intenciones - de la invastigacién , por lo que se
recomienda como necesario para el trabajo en el curso,
pero : 31 para la wvatisfaccion de las inquietudes
persconales, acudir a las fuentes originales. ¢

Bl ckbjetc de estudis de es=te curee e=s 13 priactica
docente,  -por . ello ae idsntificaran loa diversos
factores del contexto gus la determinan, 3e& dan
elementos para comprenderla somo un producto histérico.

BEste curso pertenece a la linea psaicopedagogica de las
licenciaturas gue se analizan LEPEP 85, estd ubicado en
el primer semestre junto con "Grupo escolar", "Escuela
y comunidad” y "Técnicas y recursos de investigacion
I, se relaciona con la tectalidad de los curscs del
plan, ya que en estos s9e profundizan los aspectos
relativos a la practica docente.
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“UNA I DEFTNICION:-DE
PRACTICA

“UNIDAD IV,

. Sémestre ' 'PEDAGOGIA: LA PRACTICA  DOCENTE.

5 GQUE DESCRIBEM ACTIVIDADES AJEMAS AL

TRABAJO DEL MAESTRO Y

8 RELATIVOS A LA PRACTICA DOCENTE SE
PARTE DE LA DESCRIPCION DE TRABAJOS ~
MANUALES ¥ 3E CONCLUYE CON LOS TRABA~
JOS PREDOMINAMNTEMENTE INTELECTUALES.

OPINION DE DISTINTOS AUTORES EN TORNC
A UNA EXPERIEMCIA ESCOLAR; MANIFESTA-
CION DE DIFERENTES FUNTOS DE VISTA SQ
BRE ASPECTOS QUE THFLUYEN EN EL TRABA
J0 ESCOLAR, SEGUN AUTORES COM DIFEREN
TE FORMACION DISCIPLIMARIA.

6 AUTORES CONM OTSTINTA FORMACION PLAN
TEA ASPECTUS RELATIVOS A LA PRACTICA
DOCENTE .

3 REGISTROS DE CLASE, PARA IDENTIFI~—
CAR EN ESTOS LO IMPLICITO Y EXPLICITO
EN LA DIMAMICA DEL AULA.

1) NORMAS GENERALES QUE RIGEN LA EDU-
CACION EN MEXICO.

2) ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE EL QUEHA

CER DOCENTE EXPRESADAS POR EDUCADQ

RES MEXICANOS.

RELATOS DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

RECIENTES.
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la conforman Ldentlf‘mables
de‘scr r:.c1ones de 'la vida escolar.

La primera unidad de este curso, pretende que el alumnc
analice y reflexione sobre su quehacer docente, a
partir de los factores gue lo conforman, para ello se
presentan al estudiante 13 textos, los cinco primeros
reflejan distintas actividades, con diferentes niveles
de 2jecucitn, desde actividades manuales hasta aguellas
gue redquieren un trabajo especificamente intelectual,
otros articulos son relatcs de alguneos rlaestros sobre
la relacion tedrico-practica en su trabajo como
docentes: se contempla también una lectura scbre 1la
teoria de Dewey en torno a la importancia de las
actividades concretas en la ensefanza de los ninos.

Es a partir de esteos articulos dque el alumno debe
reflexionar sobre 3u propia practica: gué aspectos
abarcan lo teérico y préactico de su profesidn, qué
gignifica ser maestro, qué actividades realiza, cémo y
con gqué las realiza, qué rol asume ante la 3sociedad
etc.., la totalidad de estos elemencos de andlisis,
tiene como consecuencia la constante reflexion por
parte del maestro acerca de su gquehacer profesional, si
su actividad es valorizada sccialmente, si la manera
como &1 mismo la percibe, la minimiza en relacién a
otras profesiones; qué es lo gue comprende su actividad
el arte de ensefar matematicas, espafiol,naturales vy
gociales? etc.



‘La primera serie de. articulos.-conforman-les ‘elementos
bisicos  para -que alumno-maestro:: inice  1a reflexion
sobre -diferentes actividades: :profesionales que . van
‘dgsde- las  m&s Fimples, hasta. aguellas - que . reqguisren
conocimientos ciencifico-técnicos . mas “especializados,
posteriorménte se praetende que el alumno’ -analice’au
propic trabajc. : ’

Las descripciones de estos trabajos estan dispuestas de
tal - manera que se ubican facilmente dos tipos de
“actividades: manuales o practicas e intelectuales.

Las sigulentes lecturas tratan sobre una de las
actividades que implica ser maestro: la ensefanza, para
.ello -#e contemplan agquellos autoress que tienen una
posicidn critica al respecto. Guy Palmade retoma las
aportaciones de John Dewey sobre la ensefjanza de los
nifios, que debe ser segun éste a través de las propias
experiencias concretas de los nifcs ligadas a su  vida
diaria; asi mismo Guillen de Rezano descrikbe los
supuestos fundamentales de la ensefanza Montessori la
~ual plantea poner al nifle en relacidn con las
materiales de la vida practica, los cuales le ayudaran
a actuar en todas las expresiones de su vida; Rafael
Ramirez desade un punto de vista sobre la ensefanza-
aprendizaje sostiene que el real aprendizaje se da en
los alumnos a traves de la experiencia, éstos deben
tener un papel totalmente active en el preccescs
Antincra €. UDora es contemplada en esta serie de
lecturas y vendra a continuar en e23a misma linea que
concibe la ensefanza-aprendizaje como procesol en los
que el alumno debe asumir el papel principal y en donde
la actividad del maestro debe aer critica y creativas
finalmente J.M. Villalpando cierra esta concepcidn
critica describiendo los dos tipos de aprendizaje el
activo y el pasaivo, en éste Gltimo resulta la prioridad
de actividades tantc del maestro como del alumno.

Por lo anterior se puede decir gque la tendencia de los
autores seleccionados ea claramente critica hacia aque-
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" han” asumid

1165 ‘maggtros - tradici onales: que’en sy quehace‘

docentp_ -
unpapel -vertical iy autoru.arlo hacxa “losg:
alumngs, . una “acritud de “onico: posepdor v aner dor de
.,VnucAhlemus. :

Per v,ot:a‘ part:e rse hrindan plempntoq para rpfl

el .tipo [ de! trabqu) del’ ma-:str- : -
o prictico. o deben o pueden 1nte:ven1r aspectosjg
‘resrigea?, “Yeémo ikica “el ‘maestroiisd trabajo
ddcente?; . qué. . expectativas prof
limitacicnes ctiene?. : R

UNIDAD -II . TA  EXPRESION: DEL. ¢

ESCUELA

~;Da: ex ‘presn.on del. chnte‘fto soc:.al
. modos: de vida
rela<:1oncs en el qrupo

El prop«:sxto de esta unidad es que el alumno arribe a
_una.fconclusidn  acerca de la incidencia ‘del  contexto
‘a&cial en su practica docente, ‘teniendo  como base las
;categorias de andlisis que lo llevan a :identificar las
-manifestaciones del contexto social gue se dan en su
‘8alén de clase.

Se contempla inicialmente una reflexidn acerca de sus
vinculos entre la vida de escolar y la comunidad, las
descripciones que 8s presentan en les articulecs de
Elsie Rockwel "la practica docente en primaria y su
sontexto institucional"”, Moises Saenz "escuela y vida"
Yy Rafael Ramirez "educacién rural mexicana'
corresponden a momentos histéricos diferentes:
educacién rural y educacidén actual, en estos se rescata
la importancia del trabajo ligado a la vida como
fundamental en el proceso de ensepanza-aprendlzaje.




Bn’el casc .del ar

11, gue habla

sobre-la ‘influencia grupo  2ebra’ el individuo, ge
"anﬁlhﬂa ‘directamente ~con &l curse Grupe- ascolar dsil
meﬂtrc,,ammns coniluyen. 2n e3te. DUNCtC, . ya  que

SoupO i es o manilesatacion de lal iad .y porg- ello se

Inyeienonta’ unidad,

ta influsncia da

1mina*.xas har-&raa q

¢ 2sta. unidad abarca el aspecto
1 cual noces considerade cen la
agi un conflicto.en el nifo, "ya que
nes escclares .3 1las gue no esta

Facion  oreando
enfrenta ‘a swLuacxo
watumbrado.

I

bow artxuuios rnmnlLadow reflejan en términcs generales
la: trascendencia ds. lo 'social zn  la. escuela; en e
transcurso del anilisies de estos témas,. pueden surgir
orros aspectogs Hociiales que se. deben tomar en cuenta
para au estudio.
unidad igual gue en 12 antericr les aute
el dos: . mantienen ‘unaconcepcion..critica . hacia
tividades del maestrd, en esta ocasidn.se detienen a
walizar el aspecto accial en 1la escuela, expresado en
153 modos de vida en éesta y en las relaciones sociales
gue 3¢ dan en.-grupc.

3
m
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or
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Blaie  Rockwell deacribe la vida escolar en sus
manilfest2ciones mas particulares, &n  lo cetidiano,
dande opinidn acerca de come los maestrow toman © no en
cuenta las relaciones entre los nifes: Moises Saenz vy
Rafael Ramirez describen cémo el entornc social de 1la
2scuela rural influye sobre la educacion gue se imparte
en general a la comunidad; por su parte Deutsh y
Bertrand Russell introducen ademas de la influsncia
social en la educacién el aspecto psicologico, manifes-
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la trama ode

g 3 que ‘tienan

5 : L
Apcrta iEmentos
derzrminan. 21 rendimiznco

Enannanza; . come’ el
les  oue " aupgen  de 1a
1

humana masatro.- 22 una -figura
Zlatema a ultimo
i e 1i
la  educacion -aue

wncicna  gue los

sontradiccicon
ta, 128 cuales
cuzationa el
deaconocimisnto de mectos y plantea
que:-ge debe examinar la culcura sobre
la propia <onducta del maestro, i cemo su incidencia
en ieo que transmite a los alumnos.

Il G' or
e

’-De.eﬂta manera se analizan las influencid psicclogicas
y soclales de la ensenanza-aprendizaie de 13 escuela .y
aig-’ -manifestacionea .cotidianas y  culturales; los
autores. examinan ‘la trascendencia  que tendria -gue el
M3RSLro tamard en:cuenta estods aspectos. en suipractica’

d c@nté. ; . S R

‘NIDAJ III EL PPOCEbO 2155 ENSENANZA APRENDIZAJE Lo
ExPLI'ITO T TO IMPLILIIO

ailol e Dlic1to y 1o 1mplic1to
~“‘relacion entre experiencias de aprpndlvajﬁ j 1o que
‘3¢ aprende ; :

El propdsito de esta unidad es. que el ‘alumno-distinga
los elementos explicitos de los elementos implicites en
el proceso de enseflanza-aprendizaje, en: el - cual
participa al realizar se guehacsr docente, lo cual - de-
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pende ' del pu-xto d- vimtzde cadaimaestes.. B
1oz finey  pl anteados @ se centémplarcn ‘en pr

& -nivel preesco
i o] [

Cdms 1atroa deiglase, uno
W8 primaria,’ e ambas
contenidoz

a;sc
articulo. de
1ctividad
L aula se acep:
as del masscro oon

d&n.‘ami‘; S
Poatiam 'aexl
" =3

::e:ucables, ar y sugstiocnar y a su
g lzs i o3 . no.  .@e consideran
importantes ehanza-aprendizale, por
que ren 3% cuenf:a para  la raluacion:

poateri\‘;rment»- Rord Lagemann Jonh plantea los aspectos
gue Sen determinantsg para Jue un nNinS 2ea creativo,
zritica - los precedimientes utilizades de l.z egcuela
s :aalientan la creatividad: el articulo de Ig,
P.L. diferencias individuales vy rendimisnte -—m*o?ar
ETaZentd un aspects muy lmportante dentro del proceso
1seitanma-aprendizaje: 1a influencia que =1 maestra
E zobre sus alumnos en cuante a au rendimiento
ar, a pesar de gue €3to 2= pusde <onsidsrar como
tegia en la educacidén, no se ha tomado en lcs
objetivos educacicnales, sin embargo existen casos  en
103 que el rendimiente del alumno queda determinade en
buena parte por =1 profesor, 2ituacidén gue =& ha
presentado «<ie manera implicita en el transcurse del ano
-23colar y gque el maestro debe reflexionar ; a®1 misme
ae presenta a Albherto Alberti con 3u articulo e
auteritarismo en la escuela” en donde 38e analizan
diferentes situaciones que vive el nifo en el aula: lo
que hace sin preguntar por gqué lo hace, las reglas
impuestas que debe seguir por temor a la represién de
gue puede sear objeto etc., todo aguelle gue forma parte
de lo implicito en el aprendizaje; el siguiente
articulo de Ruth Paradise es el reglatro de wuna clase
obre los tres estados del agua en ella ge refleja el
contenido implicitc de los mensajes gue la maestra quie
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re. ‘que aprendan’ -sus  alumncs, dejaade de  lado el
contenide explicito de Lo gue supuestaments 21 alumno
o exolicarlo claramente,
alumpcga, lo que
atas gue =21
sgrandage una

tipua plancgands c¢ritizas | del trabase
parcticulariza - en las experiencias de
.aprendizaje contenideo de  éstas, a parsir del
sentenide 2z implicite gus &l maeshtro y les
-2alumnes mahnejan al intericor de la slase: los diferentes
autores sefialan cemo aspectos impcrtantes: la
creatividad del nifo, las experiencias previas, la
autoridad, 1aa relaciones, les modos de vida esteos
elementos permiten cueationar al maestro: @l papel gue
dsume en la tranamisidén del conocimiento, el tipo de
alumne  que eata formande, un nifo creativeo o aqguel que
‘rezpite la informacidn gue el maeatro dice: la forma =n
que 8% dirige y se relaciona con sus alumnos: rigida,
autoritaria o, ‘amistosa y respetucsa; gqué aspectos
‘prioriza en =ensefar, ets.. Todeos estos aspectos que
viven &n &l saldn de wlase, s9in embargo no todos se
presentan-claramente ante los ojos del maestro, para
analizar su trascendencia ez necesario que~ el llague 3
una reflexion de los aspectos gue se encuentran ocultos
itras-sus hechos y palabras sn =21 aula, lo cual refleja
la formacién que tiene para comprender &sto se han
vertido las lecturas citadas anteriormente, en todas
ellas 'se presentan en &1 salén de clave como una
“realidad importante, el prop®sito de au analisis es que
¢l . maestro se de «<cuenta de elle, reilexicne y
reconsidere su . accicnhar.

del maestro,



UNIDAD IV LA FRACTICA La =nicacron.

Bnesna unlir{ A v'vre‘«ronqc- que.sell alumno  reflexiones
-n»l'LF La o R decente, tenisnde come bage- isa . fines
- edados  an el
; - ! 1 de la
.o el idearis de algunes educadores mexizanes.
iorarsa-algunis prac tic 2 -educativas con lea fines
teristicas e 1a educaczicn en Me o, de tal
jue ccmor»nda gue £l contexts =ocial expresado
ormag sducarivas generales del pars, orientan

2l quwha- r del ma—ﬁrr« Yy como  la miama practica
aoadyuva a el logro de =3 fines.

‘Para el logre de los fines establecidos se contempld en
zata unidad- les postulados que nerman la educacion en
México, @plasmados 2n el articulc 2o. Constitucienal y
la - ley YFederal de la aducacion, los articulos
a1 de Raul Mejia Z. "Molses Saenz educader de

y Jaime Torres Bodet “perspectivas de  la
educacidn®,  explican 108 contenidos gque se aprenden
segqun las  experiencias de una escuela vital y los
objetives de nuestra constitucidn, ambos aspestos como
Cideales de 1la educacidns =l articulo de Rosaura Zapata
preaenta una explicacién de los aspectos teoricos ¥
practices de la educacidn en el jardin de ninos si1endo
2ate 1o explicite del programa oficial de educacién
preegcolar y en términos reales un ideal a seguir ya
gué no siempre se lleva a cadc tal como 3¢ plantear
Marcise Bassols aporta ideas trascendentales an  la
conzepcion del deber ser de la escuela primaria
jgualmente en el fragmento del libro para el maestro de
grimer gradc Se explica el ideal de la educacidn basica
ta formacidén integral del individuo, tarea en la que el
docente es agente determinante junto a otros factores;
finalmente los tres altimos articulos presentan
diferentes opinionesa ecerca del funcionamiento de. las
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ticatdecente Ty el
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4o nte txen ‘G
scprto:mﬂn*=~lo,
.n la-unidad,es”
nn analiaio scompletol
u:mulen mutiamente

qn %
> e los mazatras 2
e para enriguecer e

n

ngruencia . Sntre el sontenido

Teerifo [y lal
tologia de la unidad, . :

Se pide gue el alumne 1ntegre los: elementes.vistos en
ia grlmwra unidad #o una reflexidn . acerca de: 1o queha
DCuUrT en 3w grupe ‘desde -qua ‘se. -inicié’ su - oursc
estlar hasta la fecha, scbre las relaciones que se han

nablecido entre zlumnos y maestros y entre elleos, las
: :thldades que han realizado, :lags  esperienciaz - de
aprandizaye que con ‘mayor frecuencia-ha-:favorecide. Con
2sta actividad ‘es viable 'que. 'se -lodre . el objetive
- planteado. :

- Congruencia entre ¢l contenido tedrico y e
de la unidad 1V

Bl eatudiante reflexionara dcerca de lasi.situaciones
del contexto social que inciden en la Dréctlca docenpe,
rfelacionando’ sus -ideas . personalss.  cen las ideas
centenidas en textos de diversos autores:




e abistive depende'en‘gran parte;de 1as
alumno 1oqr=- mlasmar en- el lanalisiside

ct

entre e L contenide

la unidad I

olicita al alumno gue elabore un.esacrito en el gue
idere las situacionzs gque se han dado en log .gruges
los . gue ha trabaiade v  quz  es  lo' gue. las. ha
riginade; asimismo analizard en cada. texto los
wvinculos entre el contexto gocial. y la vida- en 1la
eacuela #n particular al intericer del aula. En le gue
specta -a la primers actividad es factible gue cada
maestr: grabe en un casset su clase y gue en el grupo
lo exponga para que 2l conjuntc rescaten los aspectos
sociales qus =se presentan en ésta, 2l maestro elaborara
=y 3naligis y posteriormente el resto d2l grupe le hara
ohaervaciones. :




'prln 1ralmpn*' Cenfogues
siy” ‘anciclégades, . aungue
3 "de otres ,lgzampos del

Ambsién h
waber[’ Eatc Spende sasilaiinacesidad: 48 ofrécer  una
vera2isn interdiscipl Lnana :ie contanids a.estudiar,

Li‘asla iras ohedece al proposite.de-estas
Li}:ernarura -3 apertar. | elementos TeSricos.. iy,
meLodol :glPr:J qu»- s permitan realizar - un - analisis
iht&rdlsulpllnarJ.u de’ algunos problemas presentes en'la
practica docente.

La temat).r:a 3e. centra en - aguellas situaciones
rascendentales y las - aparentemente’ intrascendentales
en las gue z2t3 inmersa la practica docente, las cuales
regulan- la vida del grupe vy S revelan &1 como o las
relaciones sociales inciden =n =1 grupeo ‘eacolar y #&n
cada uno de los miembros. : '

Aqui se preuentan elementos teéricos en: relacion a la
conformacién del grupe escelar, asi como las relaciones
que se establecen ‘al  interior del mismo . 'y . las
incidencias de dichas relaciones en el- aprendizaje ¥’
socializacion - del nifto -y--en- el "-marco  ds las
interaccicnes cotidianas, de tal manera que el maeatro
cuente con el apoyo. que le permita reconsiderar su
accién dentro del grupo escolar y propiciar decisicnes
que favorezcan el desarrollo integral del nifto..



3 tratan sobre el origen del grupo es-
colar en el contexto de la organiza-
cibén de la escuela pGblica desde una
perspectiva pslcopedagbglica y socio=
légica.

permiten analizuar la vida interlor -
del grupo y su relaclén con el con—
texto soclal desde la perspectiva de
la teorfa de grupos y de la vida co-
tidiana del grupo escolar.

Relaclones soclales que se establecen
al interlor del grupo escolar,

Enfoque psicopedagéglco y soclolégico
clertos aspectos de estas relaciones.

. UNIDADEIT..  LAS RELACTONES soCIALES EN
S  EL GRUPO ESCOLAR. :

E1 aprendizaje grupal en el contexto -
de las relaciones sociales, como se -
gestan lag interracciones soclales en
la clase y la importarcia de estas en
o J el aprendizaje y sociallzaclédn do  ese
UNIDAD IIT. ' LAS RELACIONES SOCIALES § < cotares.
COMO CONTEXTO PARA EL ART. Taba y Bremeck plantean su punto de =
APRENDIZAJE. vista soclal del aprendizaje.

Rockwell, Rist y Mc Dermott analizan -
las relaclones maestro alumno en los -~
procesos de aprendizaje escolar a  pag
tir de un estudio de la vida cotidiana
en al aula.

Descripcibn de experlencias e trabajo
R i en grupos escolares. efjemplos a seguir
- s - estudiar, analizar y confrontar,
LUNIDAD = IV. Qégﬁggglgigfﬁlﬁrmlns < AR; <« Enfoques que muestran la variedad de -
M ldeas y decislones, con que se han en-—
frentado los procesos de soclallzaclén
Y aprendizaje en gQrupo.
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—En g rupo
gue con | la

crganitzar; el arcicule 3
de  los .mitodos  de
clagificacidén de log g=colares, aspecte gue trasciende
en Ya. torma de organizar les qgrupns escolares, estas
crea . lecturas 3e e&nmarcan dentro del contexto de
organizacidén de la ezcuela publica.

El “aiguiente tema 1indica «on el articulo de Muller
Herman "sociclogia de la clase escolar” =) cual explica
el .origen de - las cilases escoclarss en grupe, €5 una
lectura clara 'y sencilla, ya yue abarca integralments
2]l objetivo que Ie persigue; el articulo de Jean Claude
“Filloux "Paicologia de los grupes y estudio de la clase
describe algunas caracteristicas de la clase escolar
como . yrupo  formal, enfatizando algunas. determinacienes
parcologrcag del miame; con esros ultimos se logra una
soilencia ldgica en relacidn al tema gue se analizar
posteriorments a& ha considerado a Jackaon P.W. Tia
vida..en las aulas” para abordar 21 =significado y
trascendenscia de la monetonia  ~cotidiana del grupo
<gcolar, retoma todos aquellos aspectca que pasan
deégapercibidos dentro de la rutina de una <lase y gus
no 3@ consideran importantes Yy gque a la vez forman
parte del curriculum oculto; el ultimo articulo de J.
Espeleta y E, Rockwell "escuela y clases subalternaa”
analiza la relacién existente entre el estado y las cla
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.zez subal*e:nas senis ‘ ‘regcalcande ique &8 en
25ka-’ 'F-n i donde Cge ’r’esentan ~idoy ezgpectos
"Ontraa*ctf oayiddende gE dos raspectos “del s
Sposibitiidad =uba;terna= e
“*P’\cgz en - la

lo Jeotrdiane

las :relau*unr- ‘soCralE

Iia. normas

de. 13 autor

‘Bata unidad tieng el proposito de brindar al estudiante
“lo= ielementos tedricos fundamentalea para el
entendimiento del grupe escolar, su- origen en. la
“escuela publica 'y  algunos aspectos psicologicos vy
pedagogicoa  de. diferentes formas de organizacion
‘grupal, asi como sus implicaciones sociales; para el
estudiv dé estos aspectos 3s& contempld la descripcioén
del trakaje de una maestra de primaria en relacién a la
organizacisn de su grupe, <on este pequefc relato se
dan elementos utiles para abordar los temas planteados:
posteriormente el articule de Maurice Levitad abaica
una, explicacion sumaments alabo;ada de la trascendencia
‘que ‘riene el tomar en cuenta si concepto de cultura y
aus implicaciénes scociales, en la organizacién de laa
actividades eacolares del grupo, las relaciones entre
el ‘estado, la estructura social y sus manifestaciones
‘en  la institucidén educativa, particularmente 2n
elgrupo escolar; el comportamiento grupal conforme a
ioz roles y estatus de los integrantes de eéate, asi
como la integracion social 2n el procesc de
socializacién de =us miembreos. 3e presentan algunaos
parrafos que no corresponden al tema por =1 grade de
profundidad del analisis qgue hace, por =1lo &2 necesa -




cunaicseriesds comportamlientes  que Siguen

ideas de
gque o

“rio . consziderar la posibilidad de
dosfarticules det tal manera que 1a <
‘presenta ne se alele de ramas que

articuly cde Shipman D. "Sr.-r,tolocua sacol

S
gcoplamiento.a. las normas del grupo . @acolar
Veceura  leaigue =l eatudio de las normas
“izlase - gue  aborda Claude Filloux,
Texplicacidn del origen del grupe, las normaz

en-.este, Llog yrades d2 conformidad del grupo ante las
‘normas establecidas y los factores gue determinan la
“Impdsicidn de dichas normas: el articulce siguiente de
Andre Eerge "La libertad en 1a educacion” desarrolla
das.diferencias . existentes entre la auroridad vy el
auteoritarismo, esplica come la libertad puede ser un
medio pedadsgico utilizable por los maestros para el
dezarrollo de la educacisdn: pesteriormente se preszenta
nuevamente a Jean Tlaude Filloux £on =u analisis schkre
las determinaciones accirales que se dan en tornc a la
comunisacidn  en el  grupo ez2colar, las diferentes
sstructuraz de comunicacion &n el grupc 'escolar, las
diferentes estructuras de comunicacidn .gque formalizan
los miembroa del grupe y leos factores ue aumentan las
posibilidades . de comunicacién en el grupo e3scolar;
finalmente Elise Rockwell presenta un analisis critico
de la’concepcion del mundo que se transmite en 2l aula
a ura &35 de sus actividades formales y quehacer diario.

J'NTDAD III LAS RELACIONES 3QCIALES. COMO CONTEXTO PARA
: 2L APRENDIZAJE

-.aprendizaje social
~-aprendizaje en la vida cotidiana del aula
=.las relaciones sociales ¥y el aprendizaje

~La importancia . de -esta unidad  radica en . que 3e
‘trasciende en el "coneocimiento del grupo '*,ola:, por
'f‘ons:.gu:.ente se profundiza’ en "lo ‘que’ respecta a =l
/anrendl(_a)e al 1nter10: del grupu escolar Yy la. conse -~
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e

cuencia’

- \uda RSN

requiszre. de ol
que «:C-h:‘tltl.()I':n
8 siempra

ertudio.- de:
pedagogicos
de aprendizaies s
lenes . ¢rupales, &
lumnes-alumnocs -y come
iezncias de aprendizaje y
El primer articulo que .3e
"aprendizaje social” oen
de elementos sociales gue
1 siguiente articulo .de
aula y rendimiento del
1l cual = acen chservaciones a  1a
aocial y  la eacpuctura del aula y cse
dimignto como un métods de s:lecelén. Las
mas altas de rendimiento escolar tornan
mas remctas gus propias posibilidades, a medida gque
sukan  iazes pautas de rendimiente de  las escuelas el
croblema del gue ne rinde &3 mas agudo. :

R

Se describen des situacicnes en el aula y 32 cuesticnan
VALios 3apectos que determinan el rendimiento =scolar;
rodteriormente  Elaie Rockwell analiza &l tipo de
aprendizaje gue 2e adquiers cotidianamente en - la
egcuela; Rist Ray relaciona en su articuleo la -clase del
zatudiznte y las expectativas del masstro en cuanto 2
an aprersiizaje, deacribe al estudio realizado sobre las
interacciones sociales =n el grupo y las expectativas
gue ge fo':mula al maestrc en relacion al rendimiento de

sus alumnos; Liliane Lucart en su articuleo "El fracaso
y. el desinterés en la escuela primaria” analiza la
funcidn ideclégica de la escuela: la valorizacidn y des
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cuarta unidad’ es’ gue el Tglumno
1cias . pedagoylcas. de - Summerhill,.
ina  experiencia de -unal escuela
deade diferentes puntoa de vista
Tacion y aprendizaje, el alumnc
€on 3y propia concepceidn, o de tal
gy wvisien scobre e=tos asgpectos
educacion vy a au prefesién como
corresponden a -una dsterminada
de educacisdn, de escuela y de

3ra’ &1L logrs de tales finea se pressntan. al alumnadc
atre. lecturas:  extraidas de La cuestidén -escolar “de
Teauz’ Falacics, las cuales son 32lc una base tedrica
‘paAral o que) ] o8 icrmente - &l alumnc amplie. ~.8u
onocimianto-sobre-las-mismas. : : -

3
H
o

(CCNGRUENCIA ENTRE EL CONTIENIDG TEORICO .Y LA METODOLOGIA

Las - actividades preeliminares de las cuatro primeras
unidades parten de la experiencia del docente con su
grupo escolar, el alumnc debe comparar diferentes
Ggrupds a través de dos casos escolares con su propio
Jrupo, en cuante a su - organizacion, relaciones
sociales, aprendizaje . etc.: eatas actividades ==
presentan como introduccidn a log temas de cada unidad.



unidades,

a2 tres
que los
> oCyatro
iisis,

e achividadea finales de 1as  guanro | unidacea
T 1 JUieht 137 unidad Une debe retomar la
=] poion de un Caso p:e:ﬂrt4~ al inicio, ‘para yue
=3 ARG LD huelva g ar, :mmandm semo  Raos
A1 ites aspectos o 3@nal ta gula. Eota actividad

EES 4 va 38 realifo en gran parte.

de la

Rl
o

T1A
»uuLdll asisn

se da-en e

un - analiais

segunda  unidad plantea 1z
erca =1 procesc d=
e3colar a-cargoe del

1

maestre, para sllc dehe tener en cuenta la intormacién

‘gpuee 98 le hrainda en esta unt

dad.

La ‘actividad final de la tersera unidad soclicita al

alumncielaborar una descripe

1on sobre la vida cotidiana

de’ 'Bu. grupo- escolar, igqualmente se le prestan guias

©para‘au realizacién.

“La " actividad final de la
cactividad preeliminar de la

“-alumne’ la  confronte  .con

Freinet, Makarenko y Summerh
“y.diferencias’ con los aucora

“En.  general todas las - a
~gecusncia légica  en cuanto

cuarta unidad  retoma
primera unidad parz gue

lcas autores estudi adeas
ill, senalando cvncxdenc1as
5 mencionades.

ctividades presentan una
a loa contenidos tedricos

‘que se estudiaron y en relacién a la complejidad y

profundidad de cada una de
se presenta una congruencia
z3te curso.
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NTENIDO TEOR

CONGRUENCIA ENTRE'E

grupo escolar
somprendsar
1ang en =1 oaul

adirzativa,
caracrerizan la

Gqripe 2 icandsi elazion
rollo. histarico 2sto se
aciona 2on la forma asifican:
Ioz alumnos  =a2gun sontexto storico 'y
,omplvrn que ge.presen El alumno con estos elementos
tniciad fampararloa con la. gituacidn
especifica de - 3u grupo sscolar.

Ly §
o

En objetivo de la segunda unidad el alumno debe
analizar las relacienes acciales formales que se dan en
21 grupo escolar, de tal manera gue comprenda au papel
2n la conformacion de estas ralaciones. En esta unidad
gse ‘brindan al alumno varios ejemploa de la vida
cotidiana  del  grupo  escolar en donde  se  pueden
vizualizar las relacicnes formaless ¢ informales qus se
viven en un grupo. Agui el alumneo tiene la oportunidad
de ceonfrontar estas zituaciones vivenciales ~on laa gue
se viven en su grupo y ubicar que realmente =) grupo
determina’ la forma de relacicnarse con loa integrantez
del mismo.

Bn el “obierive de la unidad tres el aiumno o
comprender - cémo  las relaciones sociales del grupo
egcolar inciden en el aprendizaje y socializacidn del
nifto. BEn esta unidad las lecturas Jon muy
enriguecedoras en cuanto -a los elementos que aportan,
no -20lo se remiten a explicar las dsterminaciones
scclales que  influyen en el aprendizaje y la
aocializacién del nifio, sino gque abarcan la descripeidn
de -estudics experimentales =n donds e2ste hecho sge
manifiesta claramente, de tal manera que el alumno
rescata estas experiencias para poder explicarse la si-
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stuacionigue’

e laeuarta uridad fse’ pi

: > ie ubiwcar

mentii Al antérisr, y¥ gueliguaimsnte se o

Ccalumne canalise Uy congiders el desarrol

laness slew . en =1 grupe ¥ ern’ en
-t

ely de la
mzian coensid

Freiner  &n. ia “que ! able
dinsmiza del trabajo cambi 3 H € zocial
“log tvintegrantes  del g l2men

Jalumne’ puede | retomar
aplicarlas. en 9 grupe =scolar,
de trajajoe en las que as encuentre.

DESARROLLO CEL. _NINO Y APRENDIZAJE ESCOLAR

FRESENTACGICN . S : ’

‘Los contenides de este ourso aportan slemsnteos . aceérca
del  desarrollo psicolégico’ del nifo en 3us primercs
2ftos- de vida, 3e¢ pretende gue el alumno continue en su
formacion tedrica prefundizande en el cenocimiente del
nifno -y los factores gque intervienen =n su desarrollo.

‘BEnla medida gue avanca en esta direccion el estudiante
en ocondicionss de reallizar una practica que
rzzca &l aprendizaje escolar y &l desarrollo
paicoldgico del nifo. Con los contenidos presentados se
cetende gue ! alumnc identifique los principales
actores ‘que intervienen en el desarrolleo del niflo y
que reflexione acerca de la relacién estrecha de este
process con el del aprendizaje escolar. De esta manera
las lecturas propuestas - pasan por los niveles
afectiveos, cognitives y psicomotrices del nifo.

n
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© UNIDAD: ' I.

UNIDAD ‘II. "

UNIDAD III..

CUNIDAD IV,

' DESARROLLO: ¥ APRENDLZAJE

‘REFLEXIONES :GENERALES.

-EL VINC\JLD ENTRE DESAHROLLO :
Y. AFRENDX?AJE ESCOLA .

LA CONCEPCION DEL DESARRO-
LLO IMFAMTIL Y EL. APRENDI~
ZAJE ESCOLAR, COMO FUNDA-=

MENTO DE LA PRACTICA DOCEN - ;.

TE.

NS

4
CART.

‘aituacién escolar para.ublcar algy
‘nos factores:que hacen posible la
explicacibn acerca del de.arrollo
y.aprendizaje,

‘ublcars 105 . procesos de desarrallo
yiaprendizaje dasde el punto de vis
ta biclégico, psicolégico y soriall

: Aporta:xnna.; tebricas acerca dJel desa
irrollo del nldo: teorfas psicagenéti=
“cas, ‘psicoanaliticas y psicolntelecti
vasg.:

v Moreno y Sastre, Trang-Thong, Palacios
Gilbert, #Hellman, Kostiuk y Vigotski
fmplicaciones de estas caonceptuall
ciones para la prictica docente, A
juriaguerca ofrece una reflexidn sobre
algunos problemas que puede enfrentac
el docente al encarac los procesos del
degarrollo y e} aprendizaje de sus a~
lumnos rescatando alqunas premisas, -
tebclca va revisadas en la cantextug
lizacién de la lavor del

~

r fFragamentos de algunos fundamentos -
tedricos en que se sustentan los docy
mentos aoficiales de los programas de
educacidn preescolar y primaciat el -~
fin es revisar los fundamentos acer~
ca del desaccollo y aprendizaje qgue -
subyacen en ellos,




“LNTDAD T | DESARROLLGC ‘z APFEND A‘JS REFLEXTONES
. GENERALES . B ; L

intenta jen esta unidad que “el ud1anr~ Maga  una
g lny CoRcsptos) re cnales” yue tiene
rrollo infantil y acerca dal aprendizaje
cuales ha conformnade. come . sy marso. de
,rplnrﬁnrla a partir de  su’ formacién profesionaly EL
cestudiante ha  de identificar la forma en gue sé
zcngaderan los tactores kiolégicos, sociales ¥
gsicolegicos en el deqa rzlle del nifio, 23l como varias
izacicnes tedricas acerca del mismo, 98¢ vera come
33 explicacion=za gse hacen diversas segun 2n énfasis
penen en el astudio de algunoa de. esos factores y
loy marcos tedricos de referencia desde los cuales
se estudia al nife y los proceses mediante los cuales
3e constituye psicolddgicamente.

As1 en esta unidad se incluyen las siquientes lecturas:
una sitwacieén escolar cotidiana. en la que 3& observa
ia falta d& conccimiento del maestro scbre los aspectos
anclales V4 peicclogicos gque determinan el
~degenvolvimiento del en una gituacidén T de
aprendizajer J.M. . Tanner, <xplica factores biclégicos
Jue interviensn en =&l desarrollec como accién de los
genes; P, Malrieu aporta un punto de vista de "la
neicolegia secial y aporta varios cenceptos de ésta:
arupo, socializacidn, aprendizaje cultural etc.; . AA.
Liublinskaia explica el desarrollo psiquico del nifio y
revtoma varios autores <como SECHENQV, FAVLOV, .=2tc.. 7
eata unidad es muy general, ya que contempla varics
aspectos de educacién, de aprendizaje y de desarrollo,
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El "propéaite de esta i lumnc revise

31lgunagd aportasicnses zsarrolleo del

.l reconesriendo el ha llegado
a’ ab<:~:ar dichas p presentan
i€Cturas - que muestra distintas
form la::..:ne. teoIlca 1 nino.

,Em:.rc— las wcorrienteg psicologicas gue han cho obisto
de #atudic al deaarrolle infantil ase identifican entre
otras 13 poicegenstica de Piaget, la poicoanalitica vy
la psicointelsctivar de cada una de ellaz se presentan
varios autores, los cuales son los mas asignificativeos
porgue han tenldo trascendencia en distinios campo-ﬂ del
conocimiento.,

Para  lograr 1 proposite mencionado ae szelecaicnaren
laz siguientes lecturas: §. de Ajuriaguerra Manual de
‘psiguiatria infantil; en ésta se pressgenta una gintes:is
d=l desarrolle histérice de la psiquiatria infantil,
menciona a los teorices que elaboraron los primeros
trabajos a3l respecto; M. Isalas Lopez Psiquiatria
infantil expone diferentea esferas del desarrollo
infantil, retomando autores come *pitz, Mahler, Freud:
nuevamente Ajuriagusrra ge inceorpora con las ideas de
Piaget en estudios de psicolegia gengticas descrube con

. -92-



varios ejemplos lai nodicnssz . de
materia, peso, .voli 3
tagiietapas de “dena

r

381 Come
st herénsz
aocnaly
zon les
suales . gs=

lemas qus existen
do por diferentea
retrasos
tizulo  de  Ajuriaguerra
egtudios dsl desarrollo
iguientes articulos
itico, se retoma a

para explicar las
corriente ; los tres

iqualmente,
segiin Wallens
corresponden  al
Ajuriaguerra vy o1
‘nozicnes fundamentales de esta
AULOres posteriores pertenecen a la psicologia
aovietica, s enuncian laz orincipales investigacicnes
y 21 area de la psicologila a la gue .pertenecen, se
2nglotan dentre de les planteamientos
paisointelectivos,

En cuanto 2 esta unidad, los autores compilados son
zxcesivos,. ya gue algunos repiten informacion, lo cual
puede  resultar confuso para el alumne, es necesaric
ubicar que algunas veces es mejor analizar un autor o
.un enfogue directamente del autor gue o pogtula, esto
“cuando el gue va a o estudiario no -cuenta con
clementos basicos para entenderla de otras fusntes g
reinterpretan la corriente, ae enuncian nociones como
31 ya sze conocieran de antemanc, lo cual impide la
comprensién de la lectura gque se =3ta revisando, sin
antes buscar 1la definicioén de los conceptos
descanccidos, esto sucede con la presgentacién que se
hace del psicoanalisis y la exposicion de las etapas de
desarrollo de Piaget la cual =3 sintetizada, y deja de
lade aspectos importantes.
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JLS T ENTRE (D RENDIZAJE

rindan al alumng ‘1o ntos de vistd

) = pu
el an las unidades antericres, . en
a criando 2l% cama - der rel. Japrendizaje:

ot

infantil se encuentran  ralacionados

Hamencq: ol aprendizaia incide sobre el
rrolle, ai o impulsarle o detenerle,’ asi Teémo el
a0 - evolutive de  pauta  para que determinados
ndizajes puedan ssar estructurados per el nifo.

13

reflexion tedrico-practica sirve "al maestro para
rescate de ahl una persgectiva critica frente a .su
dosante., ’

Loa artieuloa gquse  2e  presentan  son: Trang Thong.
“Contribucisn de Wallon a la pedagogia cientifica”, en
egta. .lecrtura 2e sxpconen las  relacicnes entre 1la
paicolwgia y la pedagogia, las contribuciones de cada
una. &n cuanto al conocimiento del desarrolleo del ninos
F. Gilbert v Hellman presentan ideas ygyenerales scobre
ld4a  aportaciones del ' psicoanatisis a la educacion,
~~enfatizande: las relacienes maewrtre-alumnos: Vigotsky
araliza la relacidn entre aprendizaje y desarrollo,
plantzando algunas criticas al enfogue Fiagetiano.




SARRGLLO 'rwww'vrr' Y
MO BUNDAMENTD - OE

UNIDAD 1V TA -CONCEPCION: LEIL

EL
APRBNDILAJ"‘ - ESCOLAR, +56 LA

~ F"\H' TLCF\'UU ENTE -

slesd ri-'r::l

‘mr:m*t‘

aprendizaje wscolar’ en

izar algunce principies
tearinos” que se m‘ acicnan <on. la- fundamentacisn dal
désarrollo viel ‘aprendizaje, ‘eatos .sen la ‘base de la
Gue..marten log programas.:de educacidn  préescolar vy
,ermarla. ~Se "plantea: que ‘el Calumno. -ravise - estos -
Drogramig:s Yy 8u’ trascendencla durante . .el - proceso
formative del nino,

lograr tales fine= se presgentan algunos extractos
2 oprogramastde primer -afe, preescolar,. guinto iy
. drado, solo se presentan &stos . por. razones 'de
.L‘:mpo, zin. embarge-3e ‘suglere al alumno™ qt.e de manera.-:
o f‘onstanta los analice 'min uclosanente. E N

“El. objetivo:de
analice. €l .desarrollo.‘infantil sggll
dlvarsasff d15c1pllnas, “¢onsiderando

Jrodo, -

Este objetive tic¢ne relaciédn con lo. gue "3e estudia en:
la unidad, 'ya que se abordan .los planteamientos: y
estudios - hechos por la psicologia, ‘pedagogia .y "le -
psiquiatria infantil, en la parte del objetivo donde se
enuncia el hecho del estudiar al ninc como un todo-esato
se rafiere a considerar 21 aspecto bloléglcv Y soc:.al ;
que lo determina. )

Bl . objetivo de la segunda unidad SCvllf‘lta al- lumnoi"
analizar algunos planteamlentos teomcos acerca del’
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de los

iz la nniidad tres golicita al alumno un
iFecilo entre loy procescs de desarrollo y
i K lar, wara gue 3e relacidnen con la
practica decente. Se retoman lcs enfogues vistos en la
unidad- anterior aunados a la de esta unidad, de estos
‘contenides e puede entresacar algunas ideas de los
autores. y -elabori dicho andlisis, =in  embargo . las
lecturas desarrollan aspsctos gue no encajan an . el
cema; =2 decir 1las lecturas contienen mucha informacion
Jobre aspestos fuera del tema,

En wl wbjetivo de la unidad cuatro el alumne debe
analizar -algunos- fundamentos paicopedagogicos de los
programas: de educacién preescolar y primaria para
relacionarlos c¢on los temas vistos en las unidades
sAtaricres y su experiencia docente; con 2llo el alumnec
deie formular relaciones en cuanto a los. fundamentos
gue sobrs 2l desarrollo del nifo estin contemplados en
dichos programas.

n 2l contenids teorice gque ge analizo en las unidades
anteriores y los documentos presentades en esta unidad
#3 posible llevar a cabo el mencionado analisis, ya que
de hecho en estos programias se parte de los enfogues ya
eatudiados. -



COMGRUEMGIA . | ENTRE
ACTIVIDADRES Vo

salon i de Walarels Bl m X .
Inda unidad formila Guacod preduntisst
dzn 1o opinion-del ‘maestre. sobrs
sisgioes oy, zocialss)

relacion . de | estos.

Patas  actividades en la ‘tercera unidad pregentan’un™
cade, a- partir. del cnal 3e debe  ubicar. comeo - se
caracteriza el vincule aprendizajs escolar-desarrclle
infantil gue ahl se cobserva v plantear sus diferencias
€ora2 21tuacicn.

La .actividad preeliminar de la cuarta unidad pide al.
;alumno . la elaboracion de una descripcién de una
zivnacidén concreta de 2u priactica docente, s2 senalan
algunes ' indicadores paca la elaboracién. Batas
i des parten del punto de vista del masstro v ne
#n -la ‘incorporacidn de los elementos tedricos
_gCsteriores. Actividad subszecuente de ‘la  primera
7 dro zsta actividad requiere 12 lectura de Ltres
(tes, de 1oz cuales el alunmo debe extraer diverses
ectos sobre ¢l desarrollo (bioldgico psicolégice vy

La acvividad subsecusnts de la unidad dos solicita la
lectura de dos tsxtos a partir de los cuales se debe
analizar ciertes aspectos gue sefiala la guia. El
siguiente tema abarca tres lecturas, des que
interpretan ‘a Piaget y una directamente de este
‘tedrice; con estas lecturas ae deben responder siete
preguntas desarrollando cada una; dos textos sobre
Wallon, de este auter 3e incluye un texto y otro de
"Ajuriaguerra, igualmente se deben contestar una aerie
de preguntas; para =l tema del enfogue psicoanalitice -
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E ugrra .y nuno:de
con- e 2 ! =l andlrsis
rminac

a.nunm
igualmente . e
gue menclcria la

Laa ractividades de 1la unidad cuatro,

las lecturas mreszntadas (extractes de los prog
pregscolar 'y primaria), =2l alumno debke analizarles @ 1
funcisn que cumplen, propésitos, la connceptualizacion
de '1a maturaleza del nipe, del desarrello infantil y on
relacion con las actividades gue cada programs suglere.

£

2n--la -actividid final de la primera unidad =1 alumne
debe analizar una 3intesis de las lecturas revisadas,
precisando seis aspectos que se sefialan en la guia.
. ademas debe realizar un escrite planteando conclusiones
‘persnnales acerca del desarrcelle, compariandelo con los
. resyltados de la actividad preeliminar de esta misma
~Zofunidad. La "actividad inicial es repetitiva, va que va
se -analizo suficientemente estas lecturas.

La actividad final de 12 segunda unidad presenta un
-poema para que €l alumno reflerione &n relacidn a sus
aplicaciones sSobre el desarrolls y el aprendizaje
agcolar. Debe comparar tambi€n sus argumentaciones
plasmadas en la actividad preeliminar gque se presenta
sn”au practica docents.

La actividad final de 1la tercera unidad recupera la
actividad preeliminar de eata unidad, analizandola con
base en la reflexién tedrica gue aborda en esta misma
unidad y explicar cince preguntasg que Se presentan en
la 'guia.
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nidad .cuatro’la tividad
-realizade-

iminar para
achre la
delse

quisn
Tl A TG RISOLALD,
“Landlamsnts utilia s prictivase

az-paca lavatencien. y . compe
fefsrida ‘al desarrollo del i
ndizaje éscolar. - : : .

“CTEGRIAS DEL - . APRENDIZAJE

- BRRSENTACION

Bl 'curss ‘de teorias- del aprendizaje pertenece a la

“linea/ ‘psicopedagégica de las LEFEP 85, se encuentra

ubicado en 2l segundc semestre junto a [vsarrollo del

NINO vy aprendizaje escolar.

: _Se‘vi‘ncula ‘con  los curscs de pedagogia: la Practica
“-Docdente y Grupo Escolar por la refle

on gue propic:ia
en’ el estudiante sobre su trazbajo docente, el cual se

‘relaciona directamente con o)l proceso de aprendizaje.

“Enrate "Cursc se realizara el sstudio de la axlicacion

que algunas corrientes paicolégicas vy pedagégicas
ofrecen acerca ael aprendizaje, permitiende reflexionar
aobre’‘la- problematica del proceso misno y posibilitar
la modificacién de acciones al interior del aula.

£l propéeito del curso es generar en el estudiante una
actitud «critica ante la prictica docente en  lo
referente a su labor en el proceso del aprendizaje,
para que mediante un ejercicio reflexivo determine =i
28 necesario reorientar su propia practica docente.

-89



“UNIDAD 17

UHIDAD 11"

UNIDAD 111

UNIDAD 1V

LA RATURALLZA DLL

APRERDIZAJE
(11 Lecturas)

LAS "'ORIAS PSICOLOCICAS
JE <

DEL- APRENDIZA

{7 Lecturas)

EL APRENDIZAJE ESCOLAR
{8 Lecturas}

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
BASADAS €N TEORIAS DEL -
APRENDIZAJC

{7 tecturas}

<

- e

w

R

TEORTAS: DEL APRENDIZAIE

leorn cas -mt:riorc.-.

Lecturas sobre conduc‘tlsn’no‘ N
Lecturas del enfoque‘l’iaqeuan .

Lectura de la teoria de Hantessnr!

Lectura de Ausubc] y una - prn
Je de la leete :suxlln.\
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.U’NID}\D LA NATU‘E‘}J....A D“L TXEFENDIZFU .

-r'unas CORGEDTIONSD B . :
Sgle] ulCu.’JC“.\_O, psicologico ¥

aprendizaje’.

‘::uunpra unL»..ari del curas Teéeorias del HDI‘nul a'w: )
gztudiants 3l entsndimi

del - apraens
udiante misstro 1oz aspectos
corriente-de aprendizaje con el
2iemantos raflexiconse. criticamente-
je y rerformule su-labor al

iamen...ues
n.d2 guecen
el proceas

'l‘va—-I‘.Lur el Jula recoen ertuallvandu sy ‘rol | como
maeItro. :
En el primer articule de la-antologia hay toda una game
s de ideas 'y concaptos gobre el aprendizaje; se intenta
cdar- a conccer log dos enfoquées filocséficos que explican
el papel del sujeto y el objeto en la adquisicidén del
“conocimiento: el e

mpirismo vy el racionaismo, el autor
vierte varias reinterpreataciones del aprendizajs como
1la“der Charles Tyler, Chomsky, Piaget, etc., comenta
las . .ideas de Tyler sobre el conductismo y pregunta los
siguientes aspectny: cOome se adguiere el
conocimiento?, como se realiza el aprendizaje?, da a
conocer los factores que influyen en éste:
motivacionales y emocionales:; mencicna las diferencias
“gntre ‘aprendizaje ulterior v a temprana edad; termina
“Cenlas ideas de Chomaky sobre o el nino lleaa a
comprender que algunas cosas tisnen mente.

’1

Con este breve resumen podemos observar -gue en la parte
cempllada ne se caractericzs ni se dan e2lementos’ para
diferenciar y comprender a laa dos .corrientes: en
relacién al conocimiento. ) L :

Tomando cuenta

&n a@3te

que . prlmcr
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fuerzas,
medic  ambiente cemo al
prr 1o misme  la  subsecuente paunta  de
naucfa 23 una rfuncidn tanto del uno como del otro y
ome. consecuencia de dicha reorganizacidn de fuerzas,
individuc ez una perzona diferente. El aprendizaje
la fermacion de una nueva estructura.
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Foateriormentes argumenta gue el aprendizaje se produce
en un amblente social y gue a partir de las relaciones
aociales se puede 2ncentrar un metode mas eficac de
instruccion, progpone hacer participar a los estudiantes
#n.la estructura de gobisrnc de las eacuelas.

938ty agul  1aad  lecrturas compiladas ne llevan una
secuencia légica congruente con los temas de la unidad,
ae han dade varias definiciones de aprendizaje sin

ubkizar a que corriente de aprendizaje corresponden: lo
mismo gucede con el tercer artiecule, el cuazl da una
serie de conceptos que el Materaaliome dialéctice, el
Macerialismo premarxista, el Idealismo, y el idealismc
subjetive tiene sobre el sujeto y el objeto, lo cual es
ezencial verlo inicialmente, e2 a la vez ilncongruente
con las actividades gue se proponen en la metodelogia
donde se¢ sclicita al alumno analizar el aprendizaje,
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Del art catan-los conceptos-centrales
v las:. aportaciones poricas de esgtes. a o la. formacion
docente, en: =1 articulo seils 3¢ analizan algunos
conceptos relaciconades  con el aprendizaje, de los
sualez as mencicnan 1 maz importantes, estos permiten
221l
[~

3l docente difersnciar aguellos aspecteos gque  se
confunden coen el rendizaje con la maduracién, las
conductas innatsa, habitusacion ets., =on e3tos3 seis

articulos  se  aborda el primer tema: El  aprender:
qUNAs  Soncepclonss  aungue con  algunas limitaciones;
tema  giguiente: =1 aprendizaje como  un proceso
wldgico y seciccultural gue plantea Werver en
articulo nueve se pierde la relacién con =l tema ya
que contempla la Lnterpretacicon  de Gerard de
Montpellier asobre la teoria del equilibrio de Jean
Piaget, gque sin dejar de ser importante, no lo podemoz
ibicar <omo aprendizaje estrictamente biologico,
psicolégico o social, per otra parte no ae  aborda
directamente la obra de Plaget para gue <1 alumno
entisnda los conceptos directamente de la fuente.

En el articulo diez de Hilda Taba fundamenta claramente
como el factor social influve determinantemente en el
sprendizaje; finalmente el atriculo de Sara Pain parte
de conceptualizar las funcionea de la educacion: a}
funcien conservadora, k) funcidn socializante, c¢)
funcién represiva, d} funcidn transformadora;
postericrmente se amplia mucho =1 tema gque es: factores
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analisisiide. probwmam
en

virtud del
Mo por & o el debe de
. =l mundso, ede  conatruir
obietes permanentes. a peaar de las transformaciones
zntidades distintas de2 &l e idénticas en =21 mismaa,
esta actividad lo define come z2gente y lo determina en
Trimer término per au poder, es decir como 3su capacidad
de accion. Con esta premisa 1a autora sostisne yue dado
a2l funcionamientos dialéctizo de las' condiciones
‘internas .y externas del aprendizaje, sélo sfe puede
hablar de Zatas a . nivel descriptivo. ’

Jelag cendicicnes externag menciona gue sSe distingue
un munde. objetivo con su propia legalidad y propiedades
;dlscrlm*nablr‘s.

‘..nuncxa' an 13" Tinea pragmatista-de  la escuela activa-,
1la rua‘lbha defendido el respeto social del aprendizaje
“favoreciendo) coms estimuleo la sitvacidn vitdl asocial
globil en“la que 21 individuo esti inmersoc.

Eniocuanto a as cendiciones internas se oncue ra 2n
En' t 3 di t nt

primer plano el cuerpo como infraestructura
- neurcfisiolodgica u orqamsmo cuvya integridad
anotomofuncional garastiza la conszervacion de  los

29quemas 'y 38us coordinaciones y, <como  mediader de
“aceibn y asiento formal del yo, Laa condicioness de éste
favorecen los procescs cognescitives y =n &special los
‘del aprendizaje.
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VUNZDAD‘III LAS TEOFIA PSICCLOGICAS DEL. APRENDIZAJE

. Lasg teorias conductuales
< Lag teorias.cognitivas
El ‘enféque p51F010q1u0 de P;agec

La e unda unidad’ de “este curso pretende que el alumno
ferensie '13s Constantes del ‘processe de aprendizaje en
cAda ‘uno de los  enfogues presentados: conductista,
cognitivistas y el enfogue psicogengtico de Filaget:
para ello se abordan articulos que aportan elementos
gustanciales para lograr tal preoposite. Sin embarge
existen limitaciones en cuanto al orden en que loa
articsules vierten las ideas centralez de li tzoria
donductista que se desarrollan en los articuloa 12 vy
13, éstos exponen las ideas de manera desordenada,
explican aspectoa de la teoria oconjuntamente oon la
‘teoria cognitiva a manera de comparacidn sin que se -
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Hé‘l=h aznalizado: .l

Sque recpecta 4l enfogue psiéiganetico,de FPiaget

En

28 contemplan wvarios  articulos . gue desarrollan.-los

mism néssfasimilacion, acomedacidn, cequiliboro

et} el punto . .de o vista’ de cada uno,

visua ¥ ‘partiendo . en s8u - explicacion deade
iferentes angulos) 22te £a22ulta contener toda una gama
e infurmacién acobre lo mismo,  creande -confusisn al

:iumno 2 impadiende uyue ae logre =l obietiveo planteade

zn el tiempo que 3¢ tiens para analizar estas lecturas.

UNIDAD IIT EL nPR&NDIaAJE E\FOLAR

. el aorend1~3]e escolar

21l prendizaje nsrv;ar deﬂde el punto de vxsta de la.
Leoris Coqul' iva . . B

el aorpnd14a1n ps»olar desde al nunto de v1sta psxco—
Jgei

<

Esta unidad. &3 -‘igual @ gue .laa’anteriores excesiva y
repetitiva en 1o gue respecta é'las'ihterprétacianes de
las . ideas basicas:  de . Piaget .y. el condlﬁxonamlcnto
operante de Skinner como lo presenta el articule 197 el
articile 23 explica las aportaciones . de Maria
Montessori a la educaciéns en €l articulo 24 'se expone
una propuesta para el aprendizaje de la lectoescritura,
s importante que el alumno reiflexione de manera criti
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te algunos concertos de la-teoria -de-
ES eatructurag del pensamiento:

dacions plantea 3lgunas coriticas al

ma de enasfanza tradicional, dando COMS

rnativa . la pesdagogila  2peratoria . de o la cnal sge

arrolian sus  caracteristicas mas o importantes’ de
cfuncionamiento. ’ -

'VUN’DAD IV ENPERIENCIAS EDU(A”IVAH BA ADAQ EN_TEORIA
~DEL APRLN IZAJE

. las imyliCE”OnPS de la teorla en la préctlca
-1 tpocla y la praﬁtlca

conocimiento

‘La ~presente unidad brinda al: alumno el
“dobre . como  han  operado las teorias -de-raprendizaje’
“analizadasioen estas tres unidades anteriorss. en la
\practica eseclar, ubicando 1la relacidn tecria-practica
en diferentes experiencias educativas, conaiderandoc las
consecuenciaa que conlleva en el desarrecllo de "la
perscnalidad del nino, la puesta en practica de tales
teorias, tal es el caso del articulo 27 de. Retha de
Vries en donde =2e resalta la afectividad y las
relaciones sociales comc determinantes para despertar
el interés del nino; el sgiguiente articulo expone =1
gignificado de la teocria y la practica, aungue deberia
de considerarse como introduccidn al tema: el siguiente
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la. dinamica del

de -aprendizaje y ivs fadtores gue lol”
lg, 3 partir del eztudieo de-cémo

digeciplinas 1o conseptualizan.

somprend

Tomdndd en ‘cuenta &l contenide teorico gue se mansiaen
ia. wrimera wunidad, se puade afirmar gue: no 32 logra
conceptualizar claramente el proceso de. aprendizaje
diversas disciplinas, se contemplan alguncs puntoa
ista filcsoficos, poicolégicos,  sociologicos v
1cos8 de manera dispersa, la causa de esta
Jgraciin no =3 solamente el contenide en si, 3inc

DG

s
ue  los articuios compiladoa no llevan. una secuencia
ogiza en relacién a los temasz de la unidad, se. dan’
Igunos elementos para analizar la dinamica del oceso

pr
aprendizale y les factores que lo hacen peosible, esin
arge por la complejidad en que los articules vierten
las ideas, no es congruente con los temas, para el
analisis de estos se tiene que apertar la mavoria de
lag veces per un articulo intreductorin de 1o contraris
&3 muy factible que el alumno ae confunda por la gran
diversidad de aspectos que se mencicnan en cada uno d=
2llos. : ’

Ctro . aspecto . que - infliys “para gue el objetive ~sea
‘dificil de.alcanzar. .es gue¢ el alumho: se encuentralen un’




angrea.

contenide’ tedricn
El studiante comprenderalas explicacicnes q je ofrecen
Sl pmcmo de aprencizale _:lqunas teorifs paicoligicas;
Capartiride lalcenceptualizacicon jue las mismas. efrecen
3. las unstant—s gue interviensn =n diche process,

EL- dad aungue esta klen formulade,
re ar, <ada la sstructura de los
El d conforman,. ya due =3tes desarrcllan
di tes ‘aspectoa de cada corriente de aprendizaje
21 orden logico, el oontenido tedrico deberia
a de . los fundamentos basicos de cada corriente vy
u explicar laa diferencias existentes e&ntre las
gorias mas importantes o del conductism

o
Yy posteriormente abordar los conceptos centrales jue
cada. uno gtula y analizar su concepcidn de educacién
cen base en las i

ideas bAasicas expuestas. Sin embargo
icg articulos gue ae presentan exponsen cConceptos, .\deas
v - fundamentos de diferentes autores ‘como’ lluvia - de
ideas, #in una secuencia. :

- iZongruencia entre el cbjetive de. la ‘unidad- y el
contenido tedrico . C 0 B .

Bl ‘estudiante reflexionari.  sobre
-escolar; a partir del analisis-d
algunas teorias psx«,olégxca-’ ofrece

p‘réndﬁ. zaje’



«zantenido te
r3 suimejor,
igponibls
analizias,

e e 1Y 2 e 37 anidadl tema
rienaiaz. dei 2. lsockre " los
1pr~-n\h aie o . oroblema en’,
fquehacer, oe recupera 2l punte de vista del estudiantel
1o oual, un- primer . asercamisnte. al. problema,
paca LoIMents  Cevisar  las apories que ofrecen
\J_LVn.-wa% disciplinas al fendmenco del aprendizaje.

L TR

zeala gue se debe partir del analisis
sigulentes  categorias;  sujete,  objeto, la

on entre ambos, el contexto del aprendizaje.

as teorias endizaje 1o que tratan de explicar
3 la cdipamics me &l Aaujsto ge aproxima 31 objeto
&

conosimientsd para apropiarse de &1 y en la cual
niluven factores sccilales, paicolégicos, biolégicos e
iatsricos 23 en escte sentido en donde se observan las
grandes diferencias entre las teorias. Se espera que el
estudiante precise como se conceptualizan esas

conscantes en algunas corrientes psicoldgicas
{CONDUCTUALES, PSICOGENETICAS Y COGNITIVAS) que son las
mis relevantes en el  Aambite  educative actual,

identificard el proceso de aprendi
21las propone Yy <ostablecera lag di
mismas

je que cada una d=
ferencias entre las

Posteriormente se conoceran algunas explicacicnes que
algunos estudiosos. han legade  sobre el aprendizaje
egcolar, basadas en teorias psicoldégicas propuestas.
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gque grafn. los ‘contenides
) andos 3 upa e
la .labor.del docente, oo

objetivo de la’ unidad .y ‘el

El zstudiants comprenderd “como las. teorias del
aprendizaja .le ayudan a. <xplicarse - el aprendizaje
sacolar; " para reconsiderar .las acciones ‘que - decida
plantear s&n #1 procesc de aprendizaje de sus alumnos.

Este objetivo se encuentra relacionado directamente con
la practica docente del alumne, a partir de su
concepcidn. de  szducacion  es - posible  la reflexidn,
comparandoc a aguells con los aspectos tedricos gue se
abporda en esta unidad, la rigueza de ety re idn
catepende  en mucho . de las . aportacienes que el maestro-
haga ackre su experiencia sducativa,

i

A continuacién ge mencionardn aquellas actividades gque
=e solicitan al alumno en la guia de estudieo, ¥y que.ne
son  acordes ‘con  los contenidos tedricos .. que . .ge

2studiarcn, no son congruentes ccn los temas de..la.

unidad, . senalande el porgué de esa lnuo*xgtuenc;a-

. Como . conciben al @ aprendizaje las rorrwntﬁs
filoaéficas, empiriastas v racionalistas. =
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sedancia oconel contenids, ya gue
a2 leg fastores due hay gue tomar .
agnéstace  de o los hrqb;emas de

4
tw @3 importants yonoo e ubxc; =n

I~ BEn 1a §uia de e3Ctudaio 3% pruqvntan al alumno una
intesia teérica de 1a tesria conductista, a manera ds
introduneeidns - en oun punte  de: las. actividades 3ze
golicita al alumno gue: :

analice .21 papel gue juega &l reforzamiento en .2l
proceso de aprendizaje y sy relacion con: la frecuenc:ia
de eata, frama  de reforzamiento -y las
crntingencias rzamients. Es  necesaric genalar
gue para gue el alumno lleve a cabo tales actividades
tiene gue profundizar scbre esrnos aspectos ya que won’
la explicacién  tan hreve gue se encuentr en la
antologia ne 23 peosible realizarl

e la teoria  cognitivista las actividades  Jue  se
saliciran  sen. congruentes  con el contenido . que . se
presentd, aungus  es  imprescindible partir ~de o la
redaccién de los aspectos fundamentales de esta teoria,’
la cual se presenta 2n €=zte andlisis.

o
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PLANIFICACION DE TAS SCTIVIDADES . DOUENTES

&

=1

=L

Drosess - Ay zaj lgunas dil
aprendicajye gue fundamentan 1 guenhacer <otidianoc en 21
aula, vy algunas  explicacicnes. tedricas sobre el
nino v su wvinculacion con ¢l aprendizaje

desarroilo del ni bl
“legedlar: Jze relaciena lgualmente con medios para la
anseranca,. puesto que 2l masstro hace uso de 23tos &n
“la‘planificdacron de ivi

n

Blipropéaite del curac es permitir que el estudiante, a
partir del analisis de su experiencia cctidiana en. la
planificacidn del trabajo y de la reonfreontacidn con
‘enfoques  tecricos acerca ¢ a ‘misma,. &labore.: una
“posgicidn eritica acerca  del ugc . . de  lus ' elementos,
recurscs y metodologias que tilene. para la  labor de
planificacion.




“UNIDAD 1 NECESIDAD DE LA PLANIEICACION
i DOCENTE - e mo bl i it

-ARTICULOS

| UNIDAD 11 ALTERNATIVAS DE LA FLANXFICA- = S IETE

UNIDAD

CION DOCENTE,

IV HACIA UN MODELO DE PLANIFICA-.
CION (SEMEJANZAS Y .DIFERENCIAS-:
DE_LAS ALTERNATIVAS DE LA PLA=
NIFICACION,

ARTICULOS

ARTICULOS

-
]
|

ACTIVIDADES DOCENTES
'PROGRAMAS. OF ICIALES DE PREESCOLAR Y PRIMARIA,
= FUNDAMENTACION CURRICULAR EN PREESCOLAR Y —=

PRIMARIA.

UNIDADES DE TRABAJO EN PREESCOLAR Y PRIMARIA

ESTRUCTURA DEL CURRICULUM.

ELEMNTOS PARA LA AUTOCRITICA SOBRE LA PLANI-~
FICACION QUE HACE COMO DQCENTE.

CORRIENTES SOBRE PLANIFICACION

FUNDAMENTOS SOBRE TECHMOLOGIA EDUCATIVA.

LA DIDACTICA CRITICA,

COMPARACION ENTRE DOS ALTERNATIVAS PARA ELA--

BORAR UNA PROPUESTA PROPIA DEL CONCEPTO DE --
PLANIFICACION.



UNIDAD T LA PLANIELL

planificaién didactica
icos Y p¢uaquqlpu3 uu
s o3
didactica

subyacenen’

En 2l primer articulo de Margarita Arroyo y-Yaschine:y
-Martha Robles 2xplica la fundamentacicén psicolégica del
‘pregrama de Bducacien  preescolar, 2l cual “comprende
trea niveles, peruenecientes al enfoque’ peicogenético
de Fiaget; s& menciona la importancia de la afectividad
rztomada e Preud. T Explican el trabaje
interdizciplinario gue lleva ‘a plantear estrategiasz
cedagogisas  Jque se centran en las  accicnes  de los
nifoa. Critican la concepcidon de “aprendizaje que
“implica  una lncorporqc1on de elementos. externos v
ajencs ai.nifio,

Bl asiguience articule explica igualmente 163
fundamentos psicopedagégicos del programa integrade de
orimer grado, y posteriormente se explica la estructura
de' los programas de 26. a bo. de:primaria, -se’ extrag
‘una parte del programa de cuarto ano, 'y se observa su-
diferencia estructural en relacisn al primer afo.
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'L3n1F)rac1ﬁn del: t"anaju docente
*Lxca-lon -uUwuulVa y ~l pa
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1w

finiciones Tde T SuErie

rivelss de o plani

el n de planificacion

> cuerntra ol docente,
L criarade ETARa Lucarelli apor la definicion de
ianrficacisn. curricular .y los procesos basicos que
#3ta gigue, 3e cexplican 231 mismo las  formas  de
organizar @l curriculum:  Luis 3. Moncaye explzca
iferentes niveles de planificacion como: la gue lleva
cabo 21 docente en su grupe, la didactica, plantea la
vision. que la tecrnologia educativa tiene del maestro
como - administvrader, para ello desarrolla la teoria de
iztemas la cual ol maestro debe utilizar en el Jdisefo

W< iv 20

de 1a planeacion proceso de ensefanza-aprendizaje; Jose
Arfniz ae contampld en &8ta unidad, aporta la definicién
de curriculum, los elementos que componen la curricula
v el desarrcllo curricular; (finalmente John Egleston
mropercicna  slsmentes gpara elabeorar una  autecritica
aobre el tipoc de planificacion gque realiza el docente

zn. su labor educativa.

En general esta unidad contempla ampliamente la teoria
de - gistemas, s8i -lo relacionamos con el  tema de
planificacidn, .ya gue sobre ésta realmente 3@ brindan
pocos elementos que. serian bé51ccs para’ entender este
proceso.
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MIDAD TTT A_.mmxa.?r' 5 DE LA FLANIFICACION w"mxrv ',

pdadiss
Livsacion

r.rr.

de \:a-'.ia una3
plantedmpﬂr A achre
-aprend de los
Tecnologra Bducati Thadwick
22 un models de instrucsiing Antonic
; un medels de  carta dessriptiva,
a - Tecnelogia Bducativar Diaz Barriga
uesta metodoldgica para la elaboracion de programas
es‘uc'..io: Vicente Remed:i =uplica 21 cardcter. de lcs
contenidos desde un punto d2 vista metodelogico en el
Jproceao de ensepanza-aprend g

‘fNIDAD TV SEMEJPMZAS I DIFERENCIAS -DE LPb r-LT“RNﬂ’ITVPS o
R " .DE LA PLANIFICACION _° 8

Fsdp los enr_oque‘! de
.didactica eritica
—Plan1£1»ac16n docente

»\a cc«rn

En .ésta unidad se ‘ealv'a un ‘analisis ‘comparativo. de
eatos  enfoques, considerando 'parte  del- primerc -a’  la
“didactica tradicional, a partir de e3stos .elementos. se
.espera  que el alumno - e2labore’” su - propuesta . de
-planificacion didactica, SRS

El articule contemplade es el de Porfirio Moran Oviedo,:
el cuzl de una vizién muy amplia de los‘origenes de es-
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tos enfogues, suarcsa cn’ vy cofisiderandc
a.la-Didiactica crifica come aliginativa a =zeguir’en; las

ol aniticacion

ENTRE BT

G LOS OEJRTIVOS

planteasgue’ &l alumne
de preeézcolar v ‘primaria,

Lgue .k real cTenT aue
4 la vinculacidn entre

La. primera parte d& estz ohystivo =e puede lograr ‘con
S hase ep log contenldos qus @2 presentan; la segunda
-parte. r=f2 4 la wvipculacidn entre ourziculum y

:planificacion docents, e3 incongruente con lo satudiade
=n . esta  unidad, ya qgue  en ningun momento ge  ha
analicade el =2ignificade de curriculum y la aplicacién
gue tlene este concepte en aducacidn, esto ge aborda
hasta la gunda unidad. El objztivo de la segunda
unldad solicita 2@ analisis de la planificacion en su
trabais docente y de los texteos leidos, 21 alumno debe
comprender la  necesidad de  planificacidn de  aus
actividades, asi mismo ubicard en gué nivel de la
. planificacién educativa ge encuentra.

Bate objetivo enuncia aspecteos que el Jdocente lleva a
zabe en su trakajo diario: la planificacién de zus
actividades, asi por la redaccisn del objetivo se
cntisnde - este = aspecte rebasado  por’ el “trabajo del

L maestro, el objetive entoncss Jdebsria centrarss en la
.ubicacién - por parte del alumno del nivel de
planificacidén que realiza a diario y a partir de ello
comprender gque con una preparacién  adecuada puede
realizar la planificacién esducativa de los niveles de
preescolar y primaria, ello implica participar en la
construccion de planes y programas de estudio de estos
“niveles y no solo en la planeacidon de actividades como
lo ha hecho hasta ahera.
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Tl chietive!
weniday

[¥]

sruatunidad’ 3 Sondruents
3 : Clauniidacd,

CONIENIDG TEORICO. T LA METGDOLOGTA

15 amdurda, unidad- eonsiste’
1oa. pasgs que considera
rlanificacidn diddctica, entendiendo
magstrs hace antes,  durante v

zneeflanca-aprendizaje.

gziiminar de 1a segunda unidad plantea
wsayo elaborado &f la .primera
expresar <de manera mas precisa
Srrante  gque  3e - realice dicha

“planificacicen.

La actividad- preeliminar-de la tersera unidad requiere

para su elaboracion revisar el ensaye final de la
C“unidad . antericr y ubicar esa informacion en alguna de:

.las.corrientes - de -planificacidén.’ analizadas::-en’ esa
CUTgRTdAd, a8l mismo se pide reflexionar los textos leidos
"y analizar ciertos aspectos que sefala la guia. :

Bl ‘mi=mo tipo de actividad en la unidad cuatro plantea
i .revomdar el ensayo final de la unidad tres y revizar las
conclusiones obtenidas &n la sesidn gue se presentsd.

Le estas -actividades adlo la tercera reqguiere revisar

los contenidos gque se analizaron para poder realizaria,
las’'otras 9i parten del punto de vista del masstro.
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sonicepbualiza £t
critical incorpor

o
28
1.
L
¥ 2w analiasia
e

S 13 cguia

Siagdotividads ubsecusntas de la unidad ¢0atro sl
me debe - realizar un cuadro de doblel sntrada donda
“eneuantran slementos de.  cadas U acorriente
: sducariva  Cy o UDidactica)
ando. - las. .ideas. ..planteadas zen " 3u

desgripeién: de la forma o en que ~planifica ‘-sus
actividades docentes. : i N

Estas actividades requieren para . su: exabotaclon masg:

slaberar. up escrito expresando - semejanzas’i. y
diferencias de .cada corriente, v
EEVigAr 'y analizar <l texto de Prrfu:lo Horan' o
ddentificar  cualea de estos. . plantzamientosi’se
celasionan @on . 1o’ gque express. .en 12 _aaf:tivida'df
presiiminar de la unidad uno. L
elaboracion de un modelo de plam.flcaczon de sus
dctivicdades docentes, previo “a . esta’ act1v1dad
elaborar un escrito donde mencione el erifoqueiporel’
Seual se - inclipan y su justificacidén.. 0l :
realizar una, segunda planificacién. con? base
corriante de la r:uannlcaulun eleqlca ;

tiempo, per -lo cual se debe conslderar si.es pos:.ble.
1.Levarlas a cabo.
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analiszig’ de
del

1 “ni:'_LC"c:;un

Juarta Unidad: reflexionar schre
lanificacion que  des sri ibid "y =laborar condu
finales. i

Tetas activi intégran algunas de .las actlv ;
antericras |y textos anal;'ados,r es precisd gle en‘»'
la. -naevas Fintezis no . se’ repzta 1nformar'10n, o
explicacicnes ya vertidas por el ‘alumno. s - S

MEDIOS S )t

SE.JI’ALIQN
1:.1 Ub]v-tu dt—: r*ono:‘).ml-—nto ‘de "este e rso ed el gy ud1
de - los medios para. la. éhsefanza: uUE T se: r.-mpLean ‘en’ la_‘
practica docente, ~identificando-‘la“influencia’ deilos”
‘medios masivos de comunicacion del amblto social donde
2& da esa practica. : -

Bl propésito del curso es generar:en‘'el estudiante una
actitud reflexiva, critica y analitica, en relacién a
los medios para ensenanza, que lleve a la.
reconceptualizacidn del uso de estos en su practica do-
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MEDIGS PARA LA™

ENSERANZA

‘ v.) LOS MEDIOS' T‘ARA LA ENSE'HIIZA

EN'LA PRACTICA DOCENTE.
=T ARTICULOS) -

V.11l ELEMENTOS CONCEPTUALES QUE -
TORJENTAH EH LA SELECCION, USO
¥ CEMERACION DE HEDIOS PARA -
LA ESERANZA. (9 ARTICULGS)

V.13l LOS MEDIOS PARA LA ENSERANZA~
EN DIFERENTES PHACTICAS CDUCA
TIvAS,

V.1V PROPUESTAS DIDACHCAS DE MED!O
PARA LA ENSEI'MNZM :

]
i
{
|
|

LECIURAS TRATAN SOBRE LOS HEDI0S PaRA
LA EMSERARZA EN SU CONCCPCIUN . AMPLIA-
DA ¥ RESTRINGIDA.

'3

2 LECTURAS SE REFICREN A LA LPORTANCIA
DE LA COMUNICACION EN- PROCESO ENSEFIAN
ZA-APRENDIZAIL.

2 LECTURAS ABORDAR LA INFLUENCIA DE LOS
MLDIOS MASIVOS DE COMUMICACION ER LA
EDUCACIUH ¥ LAS ALTERHATIVAS A RESCA-
TAR EN EL AULA.

LECTURA ES UHA REFLEXI0H SOBRC LO QUE
AMALIZAN LOS DUS AUTORLS ANTERIORES.

2 CASOS QUE MARRAN EXPERIENCIAS DL TRA
BAJO DOCEMTE ¥

7 LECTURAS DE CARACIER TEGRICO
OECROLY - CONIEXID “ie i DU

CATIVO EN QUE SUR
cL.

PRACTICAS FREINET - FUNDAMENTOS TEORT
€05 DE CADA PRAC-
TICA.

. CDUCATIVAS FREIRE - INTERPRCTACIONES -
DL LA FORMA Eu 0L

S€ HA REALIZADD CA
DA PRACTICA. -

=1 LECTURA QUE CRITICA A LOS MEDIOS DE £iee

"SERIAHZA RELACIONAHDOLOS CON LA TLCHMOLC-
—-GIA EDUCATIVA.

1 LECTURA SOBRE L0S PROCEDIMILNTOS PARA -
LA S[LECCIDN DE MEDJOS DIDACTICOS POR -
APAS.

1'LECTURA DEL ILCE DL LAS ETAPAS ¥ ACTIVI
DADES PARA LLABORAR MEDIOS.



\UNIDAD T+ LOS MEDIOS .M‘n LA ENSESA N”A BY LA FRACTICA
S DOCENTE . LRI ST

Ios medics dz'ensefanza
acioni mediante el “cual

amcials)

‘Bgratunidad es una apr LTS”L"H Al concepcidn:generals
e aborda “este curao, "Bl p:op051t&'de
2l alumno loygre identificar Iz funcién
i proceso de comunicacidn educativa,
¢ educacion " gocial en .- oel

. Para lograr tales fines 2l estudiante deba analizarles

medios, tomando a1 - wa2tos ins procedimientos,

"téonicas v recursos que edtos usan an su metodclogia en
‘uncién de lag finalidades educativas.

Eana unidad inicia la Yearura

Diaz, en ella as describen los métodos y medios utiles
para la ensenanza-aprendizaje; la siguiente lectura de
Martin Arredondo Galvan plica de manera egquemdtica
algunas bases para facilitar =1 trabajo del grupe, asi
como - algunos  procedimienteos recomendables en la
enseflanza de las Ciencias Ristdrico-ZSociales: descrike
algunas técnicas grupales y su utilidad: el curso
prosigque con dos fragmentas del libro Pedagogia del
oprimide de Faule Freire, del cual 3e . rescata la
concspcidn de educacién problematizadora y libertadora,
la cual plantea una critica a la educacion bancariar
Ana Melendez centinuda con su articule "R

Relacion entre
zducacién y comunicacion en México” aborda los procesos
de "comunicacién en la educacidén, sefalando s3istemas
formales e informales, asi mismo desarrolla el
significado de la comunicacién participativa y sus
implicaciones &n procescs de E-A; la lectura de Armando
Mattelart se aleja bastante del tema que se trata n es

-114-



ta unidad ya' que

or
s amplited  son ax
& “la - “comunicas la
e aa
T2
4
i3
aa
=2
zar
el
13 relacicn”

ambito.escola
snsefia’ oy

e R

Lns:LLUCLVn re3pon3da

SONCE

PTUALEH QUE

: 'WRTENTP

_'NIDRD IT LLLNE‘IJ.US

= FRelacion
aprendizaje ;
- RElacion fines-medios y la concepién humb:
2n tode precedimients educativo >
- kelacion  Educacién-Instruccisn

de los medios de ensenanha Yy su relac1on cone
tedrico-conceptual y metodolégice de. acuerdo:
contexto de cada aituacisn educativa. T

“'Se toman como base teérica los siauientéﬁjbihém o3

sujeto-objeto,  fines-medios, educaczon 1nstrucclon
metodologia- técnicas-recurscs, estos
2lementos basicos del proceso E-A.

; Y* o

Asi mismo se considesran -como situacid )
casos que narran experlen01as de.- traba)o escolar pn el
nivel preescolar.y p:xmarla. : ; ¢
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Bl .primer-articuloide:ésta ‘unidad presenta un analisis
de.’la’ ensefianza ‘universitaria, la cual ge ha remitide a
transmitir. un conocimientc va acabado, generando <on
#llo:eatudiantes pasives'y reproducsteres, &ste articulo
aporta ideas sustanciales gue el maestro debe tomar en
‘cuenta come marco conceptual para generar nuevos medios

'de” ensefianza: la siguiente lectura de Eduardeo Remedi
"Bl problema de la teoria-practica en el procesoc de
ensefianza-aprendizaje desarrolla algunas ideas
fundamentales para entender las relaciones teoria-
practicza en la educacién, resaltando la importancia de
la interaccién de ambos aspectos:; John Dewey se
contempla en ésta unidad con su articulec "Organizacién
progresiva de las materias de estudio" y "El sentido de
propéaite”, plantea la importancia de la participacién
de los educandos en la formacién de propésitos y
medios para lograrlos; el articulo de Elsie Rockwell
"El contenido formative de la experiencia escolar"
enfatiza la idea de que la totalidad de la experiencia
egcolar tiene la relacidn con la normatividad escolar y
su realidad, plantea gue la experiencia cotidiana en 1la
escuela condiciona el «cardcter y el sentido del
aprendizaje en el aula; y articulo de Carolina Tovar de
la Garza "Educacion preescolar para los ninos
indigenas" en donde 38e exponen los inicios de ésta
educacioén.

Ricardo Nassif en "Los multiples conceptos de 1la
educacién” presenta una explicacién de las diferentes
connotaciones del término educacidén, ubica a la
pedagogia como ciencia que se encarga de estudiarla.

El concepto de educacién es bisico para determinar que
se va a tranamitir, la forma de hacerlo y los medios
que se han de utilizar; B. Suchodolsaky en "La
vinculacién de la enseflanza y el trabajo, germen de la
enaefianza soclalista” plantea la importancia de ligar
el trabajo con la educacidén, esta concepcidén marxista
sélo es posible en la educacidén socialista:r la
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aiguienté lectura: de Carollna' Tovar ~de’ la‘ G. -en
"Edurarlon preescolar para los' nifios. indigenas” ‘explica

"Yos. inicios dela educacion‘bilingiie'y bicultural en.el:’

nivel preescolari:luis M. del Carmen-"El estudio de:los.
seres’ vivios .en la EGB" -‘este. articulo 'analiza 'la
importancia: del .conocimiento ..y ‘estudio. . de loa géres :
vivos . a partir de ‘la experiencia -de’ los alumnos sobre,

los! anlmales, propone. una metodolegia de trabajoe! propla,,

"para esa forma de aprendizaje.

UNIDAD III  LOS MEDIOS PARA LA ENSENANZA EN DIFERENTES
PRACTICAS EDUCATIVAS

El propésito de esta unidad es que el alumno establezca

la relacién entre sujeto-objeto, fines-medios,
educacién-instruccién, teoria metodologia y ésta con
los procedimientos, técnicas Yy recursos,

transfiriendeclos a practicas concretas como la de
Decroly, Freinet y Freire. Después de analizar en forma
critica la funcién en los medios en cada una de las
practicas y que precise de manera factica dicha
funcién, se espera gue compare los elementos teéricos y
practicos de las tres précticas sin perder de vista el
contexto de cada una de ellas. Para abordar a Decroly
se contemplé a José D. Forgione "“Decroly" y a Guy
Palmade "Método Decroly":; Directamente del autor "ILa
practica de las técnicas PFreinet" C, Freinet y Jesus
Palacios "C. Freinet una educacién para el pueblo”: J.
I. Olabuénga "Paulo Freire" explica la concepci6tn de
hombre y de educacién de Freire.
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-iIV-PRCPUESTAS' ‘DIDACTT
- ENSERANZA !

;"la_“pbr:a':xérr de-una propuesta-didicrics’

Bl proposito de eata unidad.ss que zlialumnd rogr
primera - instanéia, ‘una gifcpsised “lat gue o in
- contenides kisizcos de las  unidades  anter
.goncrete despuss una concepcidn sobre criterios para ia
deleccidn de  mediosz y gue, con base en estog dos
antecedsntes’ y - la recuperacion de datos de su
perisncia docente, elabore .una propuesta didactica
aclrre meclics para la enaefnanza. Para legrar talss
propésitos  se  presentan las  siguisntes  lecturas:
Margarita Pansza “"Los medice de ensefanza-aprendizaje”
en #s3ta la autera presenta una visién de les medios de
enseflanza-aprendizaje, sus implicaciones y limitacicnes
¥ analizZar 3u utilizscion en relacidén a los problemas
educatives; ILCE "manual de planeacion de medios de
comunicacién -a bajo costo" en el cual se presentan &n
forma esguemitica e)l procesoc de plansacidn de apoyona
didacticos con medios de comunicacién a bajo costo
indicande su secuencia en cada etapa.

=

CONGRUENCIA ENTRE EL CONTENIDO TECRICC Y LA METODOLOGIA

“:Las actividades preliminares de la Unidad I piden que
21- alumno elakeore una desacripecién de las actividades
gue realizé en un dia de trabajo considerando varios
aspectos come: los medios y  técnicas utilizades,
cendiciones etc., en esta misma actividad se feormulan
seis preguntas para especificar en su descripcidn.

La actividad preeliminar de la segunda unidad parte de
la lectura del texto para responder. a 3eis preguntas
sobre la misma.
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La. actividad.preeliminar de la terfcera unidad enuncia
<alumno--debe "oma— cualquxe:a de  las actividades
dslas u"udadns T TL y SContegte un Zuestionario de dos
“preguntas. L :

Laactividad presg lz'mnar de ‘la" <uarta unidad solicita
3k aiumne ».ra sintesisfacerca: de. loa medios para.la
gnsenansa. , tomande womo- Base  los conteniclas manedados
&n - bas -unidades  anteriores, . &n: #ste . edcrito debe -
destacar lineamientos teorico-metedoldgicos para 217 uso
¥ sneracion de medrcs asi como ia funcion de-éatos - en
practicas educativas. ’

Bstas - actividades presentan “diferentes’ niveles ~de
complejidad para au elaboracion, llevan una secusncia,
¥a gide 32 retoman loa slementos de las anteriores para
poder realizar las asiguientes, esto &8 correcte en la
medicda gue los contenides no guedan aislados. sino- que
se wvan  integrande en <ada unidad; el problema =3 el
tizmpo con el gue 3e cuenta para su elaboracién, ya gque
-3 muy limitado.

UNIDAD I Teéma l: las actividades de este tema requieren
para ‘gu realizaciéon’ la lectura. de les dos primercs
textos,  destacandc determinados aspectos acerca de lo
que plam'.ea cada autor.

g ‘ema 2 recu;ere igualmente la leccura de dos textes v
- ¢laborac1on de comentan:s ‘zobre "la concepcidn de-
,ms autores. ‘ y E :

3 ‘l‘ema .3 parte ~de la lectura de  tres  textos' para-.
identificar 'la concepci6én de .cada - avtor i sobre la:
‘educacién y los medios de comunicacioén. B

La = actividad final de esta unidad ‘comprehde
realizacidén de un ensayo sobre los medicsiiparai :
snsepnanza dentro del proceso de -.la ' comunicacién;::
rectomando la descripcion inicial -y los fund‘ampntos;
tedricos analizados =n ia unidad. : :
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LUNIDAD_iI teﬁa 1:. en; e:te tema el alumno debe leer Y.
analizar .dos tettos, e:pec1f1cando o3 iaspectos: que
seﬁala la qu1a. g o

Tema'z':aqui el alumno debe analizac :
responder--catorcé "inciscs; 158 cuales g Pquleren spr
desarrollados-con el punto dc v1sta del” mapstro. g .

Tema 3: Este tema solicita la lectura de’ tres textos Y
con- base en ésta, elaborara uncuadro' sindptico, un
resumen, explicar y. fundamentar diez aspectos. que
contempla estas lecturas.

En la actividad final quedan inscritas cuatro
actividades: en la primera el alumnc debe retomar los
ejes de andlisis planteados en la presentacién de 1la
unidad y comentar las relaciones existentes entre
ellos; en la seqgunda destacar la funcidén de los medios
de los casos revisados en la unidad:; en la tercera
narrar una experiencia de su practica docente como la
que presenta uno de los autores; en la dltima retomar
la parraciéon anterior y realizar un inciso propuesto en
el tema tres.

En esta unidad las actividades son excesivas, ya que en
algunos incisos se repite informacién ya solicitada,
asi mismo en la actividad final incluye cuatroe
actividades que resultan ser muy redundantes en
relacién a los temas vistos.

UNIDAD IIT tema l: las lecturas que corresponden a este
tema son cuatro, éstas se deben analizar y precisar
ocho aspectos a desarrollar.

Tema 2: para este tema se requieren tres textos que
bisicamente se refieren al andlisis de la escuela
Preinet, el alumno debe resumir los conceptos y
lineamentos de ésta técnica especificando las
estrategias metodolégicas gue propone, y con base en la
ltima lectura hacer una revisién critica de los acier-
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'rtos Y llm;taclones de-la técnlca 1levad ‘avla practica

en-San Andres Veracruz.

,Tema 3: este tema se: basa en’ la : )3
“de Freire, 'a partir de los cuales se debe’ destacar su’
concepcion” de educaciéon; ~“hombre: 'y sociedad, ‘asii como :
sus alcances 'y llmlta01onﬂs, destarando la metodologia

que Dropone e@ste autor.

BEn la actividad final se pide ‘elaborar un -cuadro
comparativo con datos de las tres practicas estudiadas
en la unidad, elaborar sus semejanzas Yy diferencias y
en un breve ensayo precisar los medios para la
enseflanza.

Laa actividades de esta unidad son congruentes con el
contenido tedrico que se aborda. La actividad final
contiene tres actividades de las cuales las dos
primeras serian suficientes para plantear una sintesis
del tema. -
.

UUNIDAD IV Tema l: esta actividad permite retomar las
dos lacturas de la primera unidad y hacer una lista de
los criterios que proponen los autores para elegir
medios mas adecuados para cada materia. Bsta actividad
resulta ser muy redundante puesto que ya se analizaron
eatos textos.

TLa actividad siguiente parte de la lectura de <tres
textos de los cuales se deben rescatar los
procedimientos para elegir medios para la ensefanza,
eytos se deben plasmar en un cuadro de doble entrada,
con base en este cuadro se deben considerar dos
aspectos que sefiala la guia.

Tema 2 en esta actividad se deben considerar las ideas

confrontadas en la sesién grupal y redefinir una lista
de criterios con justificacién en cuanto a las razones

-121-



,por los cuales ) ellgle:on esos “C.
1:elecc1on de medios y nolotros:

- que ‘se esta estudiando.

'Otra ‘actividad propone rescatar una “lectura-:de=la’
Unidad II e identificar leos criterios para selecc10nar
medios que subyacen en gsta.

Elegir un tema del programa que cubre en su grupo y
elaborar una propuesta didactica que contemple los
mecdios para la enseflanza. Para su elaboracién se
seialan algunos aspectos para desarrellar. Después de
confrontar su propuesta en sesién grupal se solicita su
comparacién con la lectura de la Unidad III {Decroly) vy
reelaborar su propuesta didactica.

En la actividad final se incluyen tres actividades: a}
revisar la actividad preeeliminar de la Unidad I, 1la
propuesta didiactica elaborada en esta unidad y comparar
los criterios de seleccién de medics que subyacen en
ambos documentos b) comentar semejanzas y diferencias
de los dos trabajos <) elaborar su concepcién de medios
para la ensefanza considerando cuatro puntos para su
desarrollo.

Esta actividad contempla aspectos ya analizados, la
cuestién es =i con una repeticién de actividades del
alumno 8°.ntetiza los elementos que se abordaron o se
confunde mé&s, aunado a ésto el poco tiempo que se tiene
para gque en sesién grupal se expongan tantas
actividades.

CONGRUENCIA ENTRE EL CONTENIDO TEORICO ¥ LOS OBJETIVOS
El objetivo de 1la primera unidad es relativamente
congruente con el contenido, las lecturas contempladas

abarcan otros aspectos que no se censidera el objetivo,
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El objetivo de la unidad dos es aplicable al contenido
que. ae maneja en la unidad uno, ya que en esta 3se
describen alguncs medios utiles para la ensefanza y en
la unidad dos se analizan estos en funcién a los
siguientes binomios: aujeto-objeto, fines-medios,
metodologia-procedimientos- técnicas-recurscs, por 1o
cual este objetivo debe especificarse m&s en relacidn
al contenido.

El objetivo de la tercera unidad es congruente con los
contenides que se presentan, se incluyen dos lecturas
de cada tipo de escuela: Freinet, Freire, y Decroly,
para identificar los medios gue utiliza cada ensefianza.

El objetivo de la cuarta unidad, igual que el anterior
€3 congruente con el contenido tedrico abordado, se
presentan algunos fundamentos tedricos necesarios para
la elaboracién de wuna propuesta didactica de 1la
utilizacion de medios para la enseflanza.

LA EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE
PRESENTACION

El curso de BEvaluacuén en la practica docente se ubica
en el cuartoc semestre del Aarea basica del plan de
estudio de las LEPEP 85; tiene come propésito que el
estudiante analice criticamente las funciones que
cumple la evaluaciédn, a partir del conocimiento de los
diferentes enfoques de ésta, que reconozeca las
cosecuencias de su aplicacién, y que a su vez se
replantee y amplie el horizonte de los factores y
elementos que deben ser evaluados, en Gltima instancia
que el estudiante-maestre fundamente la toma de
deciciones que resulta y forma parte del proceso
evaluativo.
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CONTEXTO"SOCIAL'

.08 ENFOQUES DE EVALUACION EN LA
'RACTICA DDCENTE

: (cxnco ARTICULDS)

METODOLOGIA DE LA EVALUACION
¢ DocE ART[CULOS)

\ EVALUACION EN.EL - AULA=~"
¢4 “.ARTICULOS)

LATEVALUAC 10N

: LI‘SEM‘ESTRE:‘ EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

- LINEAMiENTOS OF ICTALES DE EVALUACION EN PREESCOLAR Y
PRIMAR

'FUNC[ONES "MATERTAL E IDEOLOGICA DE LA ESCUELA Y LA E-
VALUACION,

-ENFOQUES QUE EXPLICAN EL RENDIMIENTO ESCOLAR Y EL PA_
PEL DE LA EVALUACION,

-MODELO IDEAL Y JUICIO DE EXPERTO(EL MAESTRO COMO EVA-~
LUADOR) .

~LA EVALUACION POR NORMAS.CRITERIOS Y AMPLIADA,

-LA EVALUACION COMO MEDICION.

-EL PROBLEMA METODOLOGICO EN GENERAL Y LA METODOLOGIA -
DE LA EVALUACION EN PARTICULAR.

-LA EVALUACION COMO PARTE DEL PROCESO EDUCATIVO

-DISENOGS DE EVALUACION BASADOS EN LOS PRINCIPIOS DE LA
TECNOLOGIA EDUCATIVA,

~PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS: ELEMENTOS PARA ORIENTAR
EL PROCEDIMIENTO,CARACTERISTICAS DE LOS METODOS DE ME-
DICION, EMPLEQ DE INSTRUMENTQS,EVALUACION DE LOS INS=-
TRUMENTOS DE MEDICION, LIMITACIONES.

~ALTERNATIVA QUE HACE ENFASIS EN EL DESARROLLO DEL A --
LUMNO: DIAZ BARRIGA, PIAGET.

-PROPUESTA DE EVALUACION DESDE UNA PERSPECTIVA GRUPAL A
UN NIVEL SUPERIOR:PORFIRIO MORAN,

~CRITICAS A LA FORMA DE CONCEBIR Y REALIZAR LA EVALUACION.
ALTERNATIVAS A SEGUIR,

~ELEMENTOS CRITICOS A LA PRACTICA DE LA EVALUACION.



“UNIDAD. I EL CONTEXTO SOCIAL'Y:IA EVALUACION -

- .Aspectos - de ‘la evaluaclén
preescolar y primaria
+=-""Las funciones material e 1deoléglca dp 1a Fscupla y
i la evaluacién L
- " Bl origen del concepto de evaluacxonr

En esta primera unidad se trata de ubicar al alumno en
una primera aproximacién, al tema de la evaluacién en
un contexto social en el que se enmarca: las funciones
que cumple dentro de la escuela, las cuales estan en
correspondencia con los objetivos gue la scciedad exige
a la esducacién.

A través de los articulos compilados se desarrollan
diversos aspectos de la evaluacién: se estudia cémo las
funciones de la evaluacién en la escuela primaria son
muy diferentes a las que en realidad se cumplen. De
acuerdo con los autores la evaluacién lejos de cumplir
funciones pedagbgicas reproduce en cambio las
relaciones sociales de procduccién al convertirse en un
medio de seleccién y calificacién de la fuerza de
trabajo.

En el primer articule se presentan las formas de
evaluacion que se llevan a cabo en 1la educacién
preescolar y primaria, se dan a conocer documentos de
orden oficial y s8e transcriben evaluaciones gque los
maestros han realizado en su practica docente, con ello
se busca el an&lisis de la practica evaluativa, se
continia con la lectura de Baudelot y Establet "La
escuela capitalista", en ésta se analizan las funciones

que cumple la escuela al evaluar: rechazar,
seleccionar, imponer la ideologia dominante, reproducir
las relaciones de produccién dominante, etc.,

profundiza en el papel gue asume el maestro en este
proceso, afirma que la escuela primaria divide a los-
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que 138 diferences oo
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Tevaluacisn: CIdeel

'de‘lnen dxf=rantes pesiciones de avaluac1on.

UNIDAD II- LOS ENFOQUES DE EVALUAGION EM LA BRACTICA
E DOCENTE TR G

- 41 con#epcxun de: evaluacicn

- Evzluacién como ideal y juicin de expprto
- Bvaluacion per nocmas, evaluacion por eriterios y
~ampliada.

Con los contenidoa que se pregentan en esta unidad, se
pretende gue el alumno conozca los diferentes enfoques
code &valuacion que exiasten en 2]l Ambito educative, y 16s
confronte con 3su proplia concepcidn de evaluacidn, la
cual estd directamente relacionada con su experiencia
docente: con la visidn que ftiene del proceso de
engenanza-aprendizaje al interior del aula, su papel en
eate proceso, y con lo que sabe acerca del desarrollo

del nifoc .

Bl articulo de Victor M. Rosarie Mufloz, caractariza a
la evaluacién idealista, explica el papel gque asume el-
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cindold - den
‘Fayes . de
3, ¥ oo T
cada una
evaluacion

‘mdedtro.ieneste sprocesslll
sz‘-r'-ial: A rm

#ata utiliza,
hativa y -sumativa y
¢ en-eata
valuacidn
LICCEsT 2l a aplicacian
evaluacidn.
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Les - since arciculos abortan coNnceptés e rdeas
sustanciales para la comprensién de distinteos enfogues
zvaluativos, ae -espera gue ¢l . alumnoc 3& apropie de
satos - alementos - y | les - relaciene - con -'su  quehacer
=valuativo come docente, : '

UNILAD -ITL - METODOLOGIA CE LA EVA'LUAbION

= La onr"v—pr‘10n~s tedricas v que subyar'r-n a’’ las
propuestas matodoldgicas de la evaluacn;n. :
-8} dissilo de la 2valuacion: : . -
" precedimisntos instrumentos

—»105 resultados de evaluacion - e
Halisia e xnterprecau.on de datos
:toma- de-decisiones

juicio-.de valor

El ' proposite de eata unidad =8 estudiar los elementos
teéricos y las técnicas que conatituyen una metodologia
de  la evaluacidn acorde -a la prictica deminante de
dicho process, a3l como reconecer sus carencias vy
limitaciones v proponer - elementos orientados a
superarlas, asi Angel Diaz B. en sau articulo "Lo
‘metocdoldgico: un problema sin respuesta” plantea una
critica a las diferentes concepcicnea de evaluacién,
explicand> que no existe una conceptualizacién clara d=
la metodologia que recupere la actividad cotidiana del-
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docente y -alumnos; posteriormente  Clifton Chadwick
plantea que la evaluacidn 3e ha utilizado de manera
indigcriminada, los procedimientos utilizados son
ordenades y no cientifices: por su parte Javier Olmedo
ccritica la forma de evaluacidn en el proceso educativo,
geftala que #a3ta se ha remitido a la calificacién y los
EXAmMenes, gepardndola del pProceso engefanza-
aprendizaje; se contempla en seguida la lectura de
Reberth Thordike y Elizabeth Hagen "Tests y técnicas de
medicion de psicolégia y educaciéon” en la cual ase
rescatan 1las caracteristicas de lca métodos de medicidn
{tests), vy la forma de evaluar estos instrumentos,
agpecto gue trata HB. Lindeman "Como evaluar un
instrumento de medicién"s se prosigue con Thorndike
"Criticas contra la medicidén psicolégica y educativa” y
Diaz Barriga con su segunda tesis sobre la evaluacién,
éstos ultimos son continuidad de los primeros articulos
sin embarge se han intercalado, perdiendo asi la
gecuencia de laa ideas; Jean Piaget continlGa en ésta
unidad con dos aspectos que se ha considerado tiene
relacién con 1la evaluacién: "Los problemas y los
métodoa" y "Reglas destinadas a la interpretacidn de
los resultadeos”, ambos se intercalan entre el articuloe
de Normand E. Grolund "Interpretacién de calificaciones
y normas de pruebas", de esta manera estos articules
desarticulan el tema a tratar, de la manera en gue han
sido organizados; finalmente Diaz Barriga se presenta
nuevamente con "Algunas derivaciones de esta tesis en
la docencia”, relacicna las ideas vertidas
anteriormente con la docencia, perdiendc nuevamente la
continuidad de las lecturas.

En general a esta wunidad le falta secuencia vy
organizacidn, ya que los articulos son importantes, =in
embargo es necesario hacer rodeos para encontrar la
relacién con el tema.
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L liacisn =n
‘—oLatapiicacién
rauld .
o~ TAlcHnsen sy
©igvaluacion enelaula

Estarunidad pro e 3
paca o vue el alumno
Ampartantes a considerarenla.definicidén de propuestas
w e evaluacion =n el - aula . los ctos  basices a
narcerar dony la . funcidn de 13 escusla, los procesos

sngefanza~aprend je, qué se guiere svaluar y para
s tode esto conatituye un marce de refersancia en el

se 1inacribe la evaluacién y a partir de ello

los alzances y limitaciones que tilene la

wainacien en el aulia, e3 decir hasta donde se pueden

. formular las nuevas expectativaa para la evaluacion v
sus pogibles consscuencias.

Para lograr tales propdsitos 2e ha considerado a
Porfirico Moran ©. <con  su  articule "Propueata de
svaluacién y acreditacicn en el proceso de ensefflanza-
aprendizajs desde una perspectiva grupal”, el cual
planteas una propussta de evaluacion desde una
perapectiva grupal, partiendo de una serie de concsplos
relacionados con la evaluacidn y  acreditacion para

rribar finalmente a planes concretes de evaluacion y
acreditacidn gue pueden ger aplicadcos en difersntas
niveles de la docencia, permite al alumnc enr.guscer o
modificar su propuesta de evaluacién; el texto de
Javier ©lmedo presenta una serie de criticas a la forma
come 32 han  vanido c¢oncibiendo vy realizando la
svaluacion del aprendizaje gque permite superar los
accuales problemas.
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" CONGRUENCIA EN LA METODOLOGIA CON EL CONTENIDO TEORICO

En:la: actividad preeliminar de la primera unidad, se
~.solicita "al . alumno consultar diferentes documentos
oficiales sobre la evaluacion en preescolar y primaria
Yy 7a ‘partir  de “au analisis y reflexién, contestar

“aproximadamente 7 preguntas, el alumno debe diferenciar

log dos tipos de'evaluacién, les resultades a los gue
llegue se discuten en una s23idén grupal. BEsta actividad
abarca dos aspectos: el analisis de la experiencia del
docente ‘en lo referente a sus teorias de evaluacién y
el analisis de los documentos mencionados: es wuna
actividad en la que no sélo se desarrollan los puntos
de vista del maestro, 2ino que se requiere revisar
otroa elementos en varios documentos, por lo cual no se
puede considerar como actividad introductoria al tema.

La siguiente actividad de la misma unidad plantea
analizar dos textes bastante amplios" Baudelot vy
Establet" y "Los alumnos da Barbiana" a partir de ello
se preguntan una serie de aspectos (11) sobre estas
lecturas, esta actividad es m&s compleja y profunda que
la anterimr. Posteriormente se solicita que el alumno
explique con base en el texto siguiente la corriente
Puncionalista, principalmente en cuanto a la funcién de
la escuela para cada una de ésatas, elaborando
conclusiones sgobre sus semejanzas y diferencias.
Después se pide gque el alumno elabore una explicacién
general a partir de los trabajos anteriores, de 1lo
viste hasta esta parte, tomando en cuenta su opinién y
las diferencias existentes entre los autores
analizados.

En la actividad final se solicita al alumno gue compare
los resultados de las actividades preeliminares con las
siguientes.

En la actividad preeliminar de la segunda unidad el

maestro debe elaborar su concepcién de evaluacién,
tomandc en cuenta como ejes la experiencia docente, los
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. instrumentos del proceso E-A, el papel del maestro etc.

En- una segunda -actividad debe elaborar una segunda
redaccién sobre lo . mismo, aunque agregandc los
elementos vistos en la primera unidad.

.- La actividad del siguiente tema requiere el analisis de

un texto de esta unidad y la revision de otro visto en
la primera unidad, con estos elementcs analizar tres
aspectos que menciona 1la guia, cada uno de éstos
contiene siete puntos a desarrollar, para arribar
finalmente a obtener <conclusiones revisando las
concepciones de evaluacidén que realizaron en la
actividad preeliminar.

En el tema cuatrc el alumnc debe leer tres textos y
extraer de ellos diferentes aspectos gue sefiala la guia
de trabajo. En la actividad final ge pide |una
conclusion personal a partir de cinco cuestionamientos.

BEn la actividad preeliminar, de la unidad tres el
alumno debe elegir una sSituacién de aprendizaje 'y
explicar la forma en que la evalué, el procedimiento
utilizado, les resultados etc.

La siguiente actividad requiere el andlisis de un
texto, del cual 3¢ deben responder cinco preguntas y
ademas analizar los lineamientos de evaluacién
preescolar y primaria vistos en la primera unidad y
compararlos con esta lectura.

La actividad siguiente contempla el analisia de tres
textos y de éstos el alumno debe especificar diez
aspectos.

En ‘las siguientes actividades se solicitan al alumno
andlisis muy extensos y repetitivos entre una lectura y
otra y entre unidades. En la actividad final el alumno
debe definir los lineamientos metodolégicos generales
que orientan el disefio y desarrollo de sus practicas
educativas.
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La unidad cuatro plantea en la actividad preeliminar
que el alumno retome los ‘lineamientos. :elaborados:
anteriormente y elabore un-disefio. de evaluacién .para
una situacion de aprendizaje en 3su grupo, ‘para ello
debe tomar en cuenta su concepcidén de aprendizaije, €l
contenide del aprendizaje etc.

En la actividad siguiente debe analizar el articulec de
Porfiric Mordn especificando ideas gque menciona: la
guia, éstas actividades se confrontaran con su disefo
de evaluacién y ubicar los elementos abordados y los
ausentes en relacidén a lo que plantea el autor.

CONGRUENCIA ENTRE LOS CBJETIVOS Y EL CONTENIDO TEORICO

El objetivo de la primera unidad es congruente con el
contenido tedrico que se presenta, con las lecturas de
Baudelot-Eastablet y los alumnos de Barbiana se da una
visioén bastante amplia de las determinaciones
sociohistéricas de las funciones que cumple la eacuela
y la evaluacidn en la practica docente.

El objetivo de la segunda unidad igualmente es
congruente con los contenides que se presentan al
alumno, aunque algunos articulos de la tercera unidad
podrian entrar en ésta.

Bl cobjetivo de la tercera unidad se logra cubrir con el
contenideo tedrico, aunque éste e3 representadec de
manera desorganizada y no secuencial. Por otra parte la
linea metodolédégica que debe proponer el alumno para la
evaluacién no s6lo debe ser congruente con su
concepcién de apréndizaje, sino también aplicable
institucionalmente y a corde con un marco tedérico, ésto
formaria parte del objetivo de 1l1la cuarta unidad. En
éste objetivo el estudiante debe elaborar un disefio de
evaluacién pertinente con la realidad de su trabajo en
el aula, para hacer este disefio debe partir de la linea
metodolégica que se le solicita en el objetivo ante -
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ANALISIS DE LA PRACTICA. DOCENTE -

FRESENTACION

Este cursc se ubica en el guinte semestre del plan de
estudios de la LEPEP B85; se vincula con los cursos:
Grupo escclar 'y Escuela y Comunidad por ser el
contexto, tanto del analisis sobre la transmisién del
conocimiento, womo de la practica docente; en este
curso se propone el estudie de la practica docente
desde el enfogque de la contidianeidad, porque permite
al estudiante rescatar su osaber y su hacer concreto
como maestro y reorganizarlo conceptualmente.

La importancia de este enfoque en el curse posibilita
por un lado, un acercamiento a lo que es la vida
cotidiana y con ello el andlisis de la practica
docente, reconceptualizar la misma a partir de la
autoreflexion de la cotidianeidad del estudiante como
docente y su repercuaién en otras dimensiones como ser
social.
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QUINTO SEMESTRE:!ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE

UNIDAD X UNA APROXIMACION TEORICA AL COI‘JCEF"!’D’A %lNCD ‘{CONCEPTO DE COTIDIANEIDAD EN TRES AUTORES.

DE COTIDIANEIDAD. | ARTICULOS YL0S QUE DEFINEN LAS CATEGORIAS: INTERAC--
CION £ HISTORICIDAD.
UNIDAD ‘IT. LA PRACTICA DOCENTE ¥ LA coucepcxon} Jgmmeo §
OUE DE ELLA SE TIENE, TICULOS-! CONCEPTOS BASICOS SOBRE DOCENTE,ALUMNO Y-
. \ExpERIENCIA.

i ) ‘ AMPLIACION DE SIGNIFICADOS E INTERACCIONES
URIDAD 11 EL CONOCIMIENTO EN LA PRACTICA DO-} SIETE
i T CENTE, 3 PR ARTICULOS ENFOQUES ¥ TRATAMIENTOS ALTERNATIVOS Y. CRI~
SRS S : TICAS SOBRE EL CONGCIMIENTO DE LA PRACTICA
: e : ) DOCENTE.

U‘NIDAD 1V LA PRACTICA DOCENTE EN EL..CONTEX~ ] CUATRO ;- ELEMENTOS DE REFLEXION SOBRE LO QUE £S5 LA ~
: . ESCOLAR \AR\'KCULOS INSTITUCION ESCOLAR., DONDE O NORMATIVO Y
l LO REAL SE VEN COHFRONTADOS.



docente e : : 2
v relacieones;scciale institucionales . .. .
“.categorias.de an&lisis: cotidianeidad, histcricidad e
interaccién

Esta unidad pretende que el estudiante incorpore los
rasgos distintivos referentes a la estructura de la
vida cotidiana, asi como las categorias de historicidad
2 interaccidén en relacidén al anilisis de su practica
docente. Para lograr tales propésitos se aborda el
estudio de la cotidianeidad en varios auteres , el
primero es el articulo de Citlali Aguilar en donde =ze
reflexiona sobre los sujetos que participan en la vida
cotidiana de la escuela; las relaciones sociales gue se
establecen en la institucidén escolar; 1los procesos
histdéricos que imprimen a 1la cotidianeidad escolar su
cardcter heterogéneo. La lectura siguiente de Peter
Berger y Thomas Luckman describe las caracteristicas de
la vida cotidiana, presenta un andlisis sociolégico
descriptivo de 1la realidad de la wvida cotidiana,
egpecificamente el conocimieno que orienta la conducta
en la V.C.; el siguiente articulo de Elsie Rockwell
"ascuela y clases aubalternas" explica la importancia
de las vivencias cotidianas en la escuela y el reflejo
de e&stas en la relacién estadoc y clases subalternas;
los dos ultimos articulos son de Agnes Heller "la
estructura de la vida cotidiana" y "sobre el concepto

abstracto de la V.C." ambos profundizan sobre los
aspectos gue abarcan la estructura de la vida
cotidiana: sus caracteristicas fundamentales, los

rasgos distintivos del pensamiento cotidiano, menciona
algunos ejemplos historicos que son determinados por la
vida cotidiana.
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L’NID}‘D II Ia P...NA.ICA DO‘”E
. ,WLEA SE TIENE:

¥ LA CONCEPCION GQUE DE .

éfacterz:aczcn de."'zlginas congepclones guel el
“magstré tiene en relacidn Son su trabajo docente.
B —[Pna‘1w15 para - una Fﬂnﬁldpriclon de las concepciones:
Clidel ,du\,cl‘u. & y i
90u1a11-au10 de la experrencia v rv:un,&ptuAllZAC;unf
ide pfactlva docante: : : .

TEnesta unidad 2]l alumnc cuenta Ya con ‘elementos para
sxplicar la cotidianeidad, con ¢stos élementos basicos
¥ .los - ‘conceptos - de docente,  alumnc,. . experiancia,*
valores enc.; se pretende que =1 alumno ceconceptualice
gu. concepeion de practica dibcsnte, rntﬁmandr ~la.critica
que ' aobre lo cotidianoe plantea lo diferentes autores
que conforman 2sta unidad.

"Los’ autores recopilados scn: Elsie  Rockwell. y  Ruth
Mercado "Los sujetos y sus gaberes”, aqui se explican
loa sapectos  gque determinan la construccléen del saber
de los maestros enfatizando gue éste tiene un caracter
histdrice, soclal = institucional que influye en la
formacidén del  maestro y debe tomarse en cuenta al
tratar de definirle; Cesar Carrizales "Por una politica
de la discontinuidad en la experiencia decente" vy
"Formacicén de la experiencia docente", en ambos se
emmlea una ruptura con la concepcicnes arraigadas de
193 maestrecs &n cuanto a los eaguemas gue sge elaberan
para entendsr los hechos que lea rodean, de manera
simplificada, con tendencias a medelizar lo que &s buen
alumnc o© buen maestro etc., finalmente Carl Rogers
aporta la explicacién de cémo se desarrella el proceso
2n el cual las personas se apropian de ciertos valores,
desde =1 infante hasta la persona adulta, esto tiene
relacidon con las acciones que lleva a cabo en la vida
cotidiana, ya gue es8tas es3tan cargadas de ciertos
valores.

Con estas lecturas el alumno-maestro 3e acerca 4a una
primera reflexidén sobre su formacidn personal y profp -



.3ional;. ontondle
‘sn zulabor docen

-En eéta_ unidad ‘se pretende. que el alumno.identifique y
‘analice’ lo9: tipos de conocimiento que &1 come decents
transmite: en- la--eacuela: =l conocimiento oficial que
tiene "un. caricter ‘institucional’ . y. los conocimientos
.obtenidos de las experiencias de maestros y alumnosz en
Csus. 'diferentes ambitos (familiar, escolar, cultural,
etc.), asi como los elementos culturales que subyacen
‘en el -acte educative.

Fara- =1 logro de tales propésitos se han contempladeo
los siguientes autores: Alberto Merani "Del pinccchia
de Colledi al pinccho de Walt Disney” en este articule
“3e-analizan loa elementos ideolegicos culturales que el
“sistema dominante transmite a los nifcs, en un
e¢jercicio de reflexidn gque postariormente se vuelve a
Jdesarrollar en el articulo de Veronica Edwards. "La
relacidén de los sujetos con el conocimiznte", eata
autora analiza igualmente al cto cultural de los
contenides que trasmiten en la ensefanza, diferenciando
tres  tipos de conocimiente y la forma en que se
trasmite cada uno:; el siguiente articulo de Ma. Teresa
Nidelcoff continua con el analisis de los contenidos
que se trasmiten en la escuela, parte de los conceptos
de cultura y subcultura, desgloza los contenidos inter-
namente dejando ver que =n estos eXlate una orientacion
ideoloégica del sistema dominants: Rosa Estela Vazquez
plantea una critica hacia el maestro como poseedor del
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conocimiento, éste reproduce una relacidn alienante al
legitimarse é1 mismo come duefio del conocimiento:. por
su parte Rafael Quiroz en su articulo "El maestro y la
legitimacién del conocimiento” reflexiona sobre cémo la
formacion del maestro se ubica en el mundo escolar del
aula y 30lo recibe otros conocimientos de afuera cuando
s2 enfrenta a otros mundos &n otros trabajos que
alterna con &l oficic del maestrs: finalmente =e
presenta un analisis descriptive de Elsie Rockell vy
Grecia Galvez “"formas de transmisién del conocimiento
cientifico: analisis cualitative" en el cual se
plantean, varias cbservaciones de transmisién del
conocimiento cientifico, a traveés del estudio realizado
con cuatro grupcs de primaria: dos de =egundo y dos de
guinto, en éste estudio se observd el trabajo del
maestro en el aula, utilizando el registro descriptive
de varias clases, asi mismo se elaboraron diferentes
categorias de analisis que permitieron estructurar el
analisis de manera mas organizada.

Esta unidad resulta ser muy importante, para ubicar uno
de los aspectos de la labor docente: la transmisién del
conocimiento.

UNIDAD IV LA PRACTICA DOCENTE EN EL CONTEXTO ESCOLAR

-~ La organizacién interna y sus implicaciones
organizacién interna

consejo técnico consultive

asociaciones de padres

. comisiones

- Analisis de la institucién escolar

- La practica docente

Esta unidad tiene el propésito de que el maestro
rescate su realidad a través de la descripcién vy
an&lisis de la organizacién interna de su esgcuela, de
acuerdo a las condiciones particulares de ésta; los
elementos humanos gue la integran, recursos técnico-
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didécticos, materiales y econdmicos con que se cuenta,
la: relacién entre lo normativo y su practica real,
“relacionandc. estos elementos con au contexto, su
ptactica cotidiana y los vistos en este curso y los
~anteriores. Para lograr estos fines, se presentan las
giguientes lecturas: Elsie Rockwell y Ruth Mercado "Las
normas de la institucidn escelar y la vida cotidiana en
lal escuela", en esta lectura se enfatiza que no s6lo es
la institucion eacolar la que determina los ejes gque
rigen la actividad de la misma, es también determinante
la vida cotidiana y =u contenido histérico en cada
egcuela especifica y concreta, en la que se presenta su
existencia real, compleia y heterogénea:; las mismas
autoras en su articule "La practica docente y la
formacién de maestros” sostienen due &3 importante
conocer las practicas reales de los maestros y loa
alumnos en .la escuela, considerandola histdricamente,
de manera tangible y observable, ya que es en la
escuela donde ocurre gran parte de la rformacion del
maestro pero se ccmprende poco cémo sucede; 3ze integra
también en esta unidad la lectura de André B. visto ya
2n €l curso Grupe escolar de primer semestre e
incorporado nuevamente porque analiza  las  normas
escolares; finalmente se agrega una lectura de apoyo
para la actividad integradora: "Enfoques reduccionistas
de la practica docente" de Laura Ayala Lara, aqui se
analiza la practica docente dos tipos de concepciones:
la pragmitica, que considera sus consecuencias utiles
para la vida; y la histérica-social quien caracteriza a
la préctica-praxis como un proceso histérico.

A partir de estas lecturas los alumnos reelaboraran su
concepcidn de practica docente.
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LONGRUENCIA ENTRE EL CONTENIDO TEQRICO Y .LA METODOLOGIA
En 13- prxmera unldad ‘1a act1V1dad preeliminar consiste
en la‘lectura-de C." Aguilar, con ésta se obtiene una
percepcion inicial’ 'de lo que es la cotidianeidad en el
ambito escolar, se sefialan tres aspectos a identificar
en el texto.

En "la 'segunda unidad, el alumno debe explicitar por
escrito  su  concepcidén sobre maestro, alumno, la
importancia de su experiencia como docente, con esto se
empieza a reflexionar sobre el sentidc de su propia
practica y las concepciones de las que parte para
explicarla. En la tercera unidad la actividad
preeliminar parte de la lectura de un cuento para
extraer 1los mensajes implicitos en él1, aqui 1la
actividad no se basa an la séla opinién del maestro,
sino que debe analizar un texto.

La actividad preeliminar de la cuarta unidad consiste
en describir brevemente lo gqgue para el alumno es la
escuela —-caracteristicas, funciones Yy fines-
considerando para ello su experiencia y los conceptos
revisados en las licenciaturas.

Estas actividades se deben realizar teniendo como base
los elementos que tiene el alumno, se pretende gondear
que la primera y tercera actividad requieren de una

lectura previa, ae puede decir que no =2on
introductorias al tema, por lco cual el asesor debe
preguntar antes de ésta, qué entiende por

cotidianeidad, cémo se presenta en su practica docente
etc. y posteriormente realizar la actividad sefialada.

Las actividades de la segunda y cuarta unidad si parten

del punto de vista del alumne, no se debe leer alguna
lectura previa para su elaboracioén.
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‘Tas'actividades: subsecuentes se basan an la lectura de
textos y el andlisis’de los mismos, especificando ejes
de . andlisis o.conceptous gue se sefialan en la guia, asi

‘mismo-. ‘se  consideran relaciones de los elementos

tedricos con lo que se vive en el aula donde imparte
las clases.

La actividad final de la primera unidad consiste en la
descripcion del trabajo que realiza en un dia normal en
su  escuela, incorporando las categorias que se
analizaron en esta unidad.

La actividad final de 1la segunda unidad plantea
elaborar un esnsayo donde se explique la importancia gque
tiene analizar 1la prdctica docente desde la
cotidianeidad, partiendc de los conceptos de uno de los
autores, el alumno debe explicar como lo analizado en
esta unidad lo lleva a reconceptualizar su prdctica. En
la actividad final de la tercera unidad se ‘debe retomar
la narracién hecha scbre su prdctica docente vy
enriguecerla en relacién al conicimiento qué imparte.

La actividad final de la cuarta unidad pide recuperar
el anilisis anterior, la cual es la integracién de las
anteriores actividades finales, y realizar un ensayo
donde explique las relaciones- contradicciones vy
similitudes que existen entre la normatividad y su
practica real.

En general las actividades que se solicitan en este
curro son muy enriquecedoras, ya gque todas ellas se
oricntan hacia el analisis y reflexién por parte del
maestro sobre su concepcién de practica docente, los
contenidos tedricos abordados cuestionan la formacidn
del docente y realmente lo hace cambiar o reconsiderar
su practica en general como personas y en particular
como maestros.
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CQNGRUENCIA ENTRE EL CONTENIDO TEORICQ Y- LOS OBJETIVOS

Bl objetivo.de la primera unidad enuncia gque el alumnc

debe’ " precisar la pertenencia de este enfoque
{cotidianeidad), para el  analisis de su practica
docente, - apropiandose de las categorias empleadas

“‘durante el curse, planteando asi el objetive, existe
una‘-incongruencia de tiempo, ya que s8i para precisar la

“pertinencia del enfoque se tiene que basar en lo visto
durante el curso, entonces éste objetivo se lograra
36lc al termine del curso y no al termino de la primera
unidad. El cbjetivo de las segunda unidad plantea una
reconceptualizaciéon por parte del maestro sobre su
practica docente, partiendo de su  explicacién oy
entendiendo los factores cotidianoa que la determinan;
con los contenidos tedéricos que se abordan en la
unidad, es muy precipitade pedir al alumno que
reconsidere su concepcién de practica docente, ya que
en los posteriores contenidos se brindan elementos
contundentes para gque el alumno reflexione sobre su
prdctica y entonces si la reconceptualice, lo cual se
plantea en el objetivo general, siendo por ello este
objetivo incongruente por estas razones.

El objetivo de la tercera unidad es congruente con los
contenides que sSe presentan en ésta, ademds de
presentar elementos tedricos, se analizan descripciones
de la practica de los maestros al impartir
conocimientos, lo cual permite al maestro compararlas
con su prcpia practica. El objetivo de la cuarta unidad
e3 ‘igualmrente congruente con los contenidos que se
abordan, ademas de las lecturas de 1la unidad, se
retoman algunos contenidos vistos en las anteriores,
ello permite integrar el conocimiento gue agqui se
pretende lograr.
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4.1 RELACI.O‘NES, ENTRE CONCEPTOS GENERALES PRESENTES EN
LOS/ CURS0S DE LA LINEA PSICOPEDAGOGICA DE LAS LEPEP
BGL L

El ‘curso FPedagogia: -la practica docente contempla el
andlisis de los siguientes conceptos: teoria, practica
strabajo . manual’ e’ intelectual, ensenanza, aprender,
[practica docente en las primeras unidades , con' estos
“elementosze pretende gque el alumno defina su trabajo,
‘ubicando” 2i lo concibe como una actividad puramente
intelectual o solamente practica, s8i su actividad se
limita a - la ensefianza de la aritmética, espafiol,
ciencias naturales y ciencias sociales o =i en ella
intervienen otras tareas gque implican conecimientos mas
=laborados.

Al reflexionar sobre la practica docente nos tenemos
que remitir al acto de la enseftanza y al contexto
social donde éste se desarrolla: una escuela y un grupo
escolar enmarcados en una 1institucion educativa; por
ello existe una relacién directa entre la practica
docente, concepto central de este curso y el lugar
concreto donde se ejerce: un grupo escolar (concepto
central del curso (GRUPO ESCOLAR). El trabajo del
maestro esta determinado por una infinidad de factores
como son: el tipo de escuela en la que él trakaja. es
decir una escuela rural, tradicional, activa Freinet,
Montessori etc.; dependiendo del tipo de escuela y el
momento histérico en que surge los elementos con los
que el docente trabaja y sus caracteristicas variarén
marcadamente de una a otra escuela. Observamos entonces
que existen las asiguientes relaciones: PRACTICA
DOCENTE, GRUPO ESCOLAR, ENSENANZA, APRENDIZAJE Y
ESCUELA, conceptos vertidos en los dos cursos
mencionados. El1 proceso de ensefianza-aprendizaje se
desarrolla de diferente manera en cada tipo de escuela,
ya que en éstas dicho proceso se concibe de distintos -
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e ue manifiestca cctidianamente Vs
sulturalmente, las cuales =l docente debe tomar en

cuenta para mejorar 2 practica. Todeos les  conceptos
s mernsionados ae definen &n los doa cursca: FPEDAGOGIA LA
PRACTICA DOCENTE ¥ GRUPQ ESCCLAR.

U aspecto determinante en la vida del nifc queda a
carge . en - buena parte del maestro. este es la
‘socializacisn mencionada y analizada en los curses
pedagogia la prdctica docente y Grupo escolar, ya gus
se. presenta en ambkes oUrsos &2 necesario ubicar oué
crientacién le da cada unc. En el primer cursc se
retomo come 3specto en el gus el maestro influye come
‘parte de su trabaje diario, de tal manera que la forma
que -lo  haga determinard las relacionez gcciales gque
e3tablezca el nido en situaciones posteriore 1
segundo’ curso sSe contempla porgque los miembroas del
grupo influyen marcadamente en las relscicned de cada
nifilc. En €l guehacer docents 3e presentan elementos
implicitos y explicitos en el proceso de enseflanza-
aprendizaje, estcs se analizan en Pedagogia la practica
docents para que el alumnc comprenda gue determinan su
labor y debe por tanto distinguirlos y saber como
actuar en las circunatancias due se le presenten, se
relaciconan con grupo escolar porque es en éste donde se
manifiestan de manera cotidiana.

s
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La concepcién de educacion define el trabajo en cada
escuerla  acorde con ' su ‘concepcidén, de acuerdo a cada
tipo ‘de escuela el trabajo del maeatro puede cambiar
sustancialmente, por ello existe una relacién directa
entre.- los conceptos de: SCUELA-EDUCACION-PRACTICA
DOCENTE. Ahora bien una de las tareas centrales de la
practica docente es la ensefianza y 38u contraparte el
aprendizaje del nifics en el curso Teorias del
aprendizaje se preszentan diferentes enfoques sobre
estos tales como el CONDUCTISMO, LA EPISTEMOLOGIA
GENETICA ©DE PIAGET, EL COGNITIVI3MO, principalmente
cada corriente enfoca de diferente manera el preoceso
ensefianza-aprendizaje, plantean caminos opuestos en el
proceso de conocimiento, por tal razén en eate curso se
parte de estos conceptes para diferenciar a cada una.

De igual manera se analizan los diferentes puntos de
vista del aprendizaje: el biolégico, el psicoldgico, el
social y combinacicnes de los tres el aprendizaje
significativo que plantean los cognitivistas, todos
23t03 elementos son aspectos centrales del curso
mencionade, se relacionan indirectamente, puesto gue es
basico para el docente comprenderlos para su
confrontacién, més el conocimiento de uno no es
imprescindible para el conocimiento del otro.

La practica docente queda determinada por la corriente
de aprendizaje, y el tipo de escuela donde trabaja el
maestro por lo cual esta préactica se relaciona
directamente con cada enfoque.

Al hablar de ensefanza en el nivel basico, pensamos de
inmediato en el sujeto que aprende: el nino: el maestro
al enseftar a éate se enfrenta a diversos problemas al
impartir determinado conocimiento:; algunos de los nifos
con los gue trabaja captan lo que é1 les guiere
trasmitir, otros sin embargo manifiestan una serie de
problemas para entender las ideas del maestro, en este-
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proceso el ‘maestro-nod llega a“comprender -lo™glie siicede
con . ~los” nifos, ‘ya due - muchas- veces- desconoce “los
aspectos que determinan gue el ‘alumno he comprenda o
tenga actitudes que desvian su aprendizaje, por ello en
el curso Desarrollo del nino. y aprendizaje escolar (DN
Yy AR} se presentan algunas nociones 'y corrientes
diversas que explican 21 desarrollco del nifio basdndose
&n las aportaciones de la psicolegia, pedagogia,
-etologia y la psiquiatria infantil, los conceptos
manejados gon: desarrollo, socializacidon, aprendizaje,
aprendizaje cultural, desarrello de la cognicidn en el
nifo, desarrollo psiquico, desarrollo psicolodgico ete..
Asi mismo se presentan diferentes enfogques como el
psicogenético, el psicoanialitico, el psicointelectivo,
1os ©unales aportan ideas escenciales para que el
magstro, apropiandose de estos elementos 3sepa como
actuar en 3su relacidén constante con el nifio, que
conozca como es su persona, coéme va madurando, qué
necesidades tiene etc,, ello le permitirad adoptar
decisiones acertadas ya gue cuenta con este bagaje
tedrico que fundamenta sus acciones. Por todo esto la
practica docente 3e relaciona directamente con las
situaciones aqui planteadas.

Es importante hacer énfasis en los conceptos que se
vierten en (DN y AB}: Aprendizaje y Desarrollo, ambos
se encuentran relacionados y cada enfoque ubica a ambos
aspectos de diferente forma, ésto repercute en las
determinaciones psicolédgicas que se contemplan en la
planeacion del aprendizaje escolar y por ello es
trascendental que el alumno los vbique en relacién al
aprendizaje que se da al interior de su grupo. Otra de
las actividades que tiene encomendadas el docente es la
planificacién de sus actividades al interior de su
grupo escolar, al planear las actividades para el
desarrollo del aprendizaje del alumno, nos referimos a
la planificacién didéactica, concepto central del curso-
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‘. Planificacion de las actividades docentes, para lo cual
‘el ‘maestro debe valerse del conocimiento acerca del

~sujeto al cual va dirigido el aprendizaje, por ello el
congepto .de planificacidén se relaciona con el de
desarrollo del nific visto en el curso (DN y AR}, ya que
ea. v imprescindible conocer este  factor para peoder
planificar. determinado cursc;. de igual manera la
.planificacién debe basarse en.  un concepto  de
aprendizaje, per 1o ‘cual =ze abordan diferentes
definiciones 'y su relacion wcon la planificacién del

‘scurriculum es otro concepto central manejado en este
curso;. el maestro debe conocer este proceso tan
importante en la educacién a fin de gue pueda
participar en &1, teniendo los elementca teéricos
necesarioa.

“Uno- de los  puntos que se mencionan en toda
planificacion es la evaluacién ligada a la
acreditacién, ya que dependiendo el tipo de evaluacidn
que proponga se definird el concepto de aprendizaje
planteado en su planificacién. Asi mismo debe tomar en
cuenta loz medios mas idoénecos para la ensefanza,
2xplicarlos y fundamentarlos =n ese plan, por ello la
planificacién se relaciona directamente con el concepto
medios para la engefanza visto en el curso Medios para
la Ensefianza. Los conceptos relacionados son PRACTICA
DOCENTE- PLANIFICACION- GRUPO- APRENDIZAJE- DESARROLLO
DEL NINO- EVALUACION.

La préactica docente reguiere un esfuerzo considerable
en el acto de ensenar el maestro debe analizar los
medios gue le seran utiles para tal fin por lo cual el
curso Medios para la ensefianza introduce el
conocimiento de esos medios para Qque el maestro
determine su utilidad segun el contexto donde se
desarrolla su labors en 1la planificacién de sus
actividades él debe fundamentar cuales son los medios
mas idoéneos para llevar a cabo la ensgeflanza dependiendo
de las caracteristicas de su grupo &n general y de cada
alumno en particular.
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Por ‘otra. parte  otro  factor, que .determina el medio a
utilizar: en el proceso’ :ensefianza-aprendizaje "es el

..papel. que “se’ asigna.al sujeto. que ‘aprendey.al objeto
de -conocimiento, de -tal maheta,que el primero puede
actuar primordialmente-.para ~aprender’-o. estar pasivo
reciliendo la informacién gue- se'le brinde, de acuerdo
Tatestsl 193 rTecurscs’ & ingtrumentod varian dependiendo
de la concepcién de educacién que ‘se maneje.

Asi tenemos que'los conceptos centrales que se brindan
“eh este curso son:  Educacion- método de ensenanza-
técnicas grupales- recurses didacticos- sujeto-objeto-
teoria~practica- comuncacién educativa, dentro de .los
mas importantes.

Otra actividad que lleva a cabeo el docente en su grupo
escolar es la evaluacién. En el curso de Evaluacién de
la practica docente se presentan los siguientes
aspectos: evaluacién permanente, transversal,
diagnostica, formalterminal, las cuales pertenecen a la
educacidn preescolar, las educadoras las realizan en el
transcurso del periodo escolar, por ello la prdactica
docente  vista en 21 grupe escelar 3e relaciona
directamente con eatas necicnes: otro tipo de
evaluacién analizada es la idealista, la evaluacién con
referencia a norma y con referencia a criterio, 1las
cuales se realizan en la educacién primaria, estos
tipos de evaluacioén se enmarcan en la corriente
conductista y se confrontan con el enfoque de de
evaluacién desde wuna perspectiva grupal ambos se
diferencian y contrastan a fin de gue el docente ubigue
en cual de eatos se encuentra el tipo de evaluacién que
él aplica en su grupo, del tipo de evaluacién que
emplea corresponde a una determinada concepcién de
aprendizaje, por lo cual se relaciona con los conceptos
de aprendizaje analizados en el curso de Teorias del
aprendizaje. Io3 conceptos relacionados son: PRACTIICA
DOCENTE- GRUPQ ESCOLAR- APRENDIZAJE- EVALUACION.
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Una vez que el. docente . en el .transcurso de. cuatro
semestres ha ‘analizado 'y “‘reflexionado =zobre los
elementos que intervienen en ‘su practica docente, ahora
en el . quinto semestre dentro del Analisis de 1la
practica docente 3e vierten aguellos conceptos
manifiestos 'en la vida diaria de su trabajo como
docente; este cursc se enfoca desde el punto de vista
de cotidianeidad, ya gue permite llegar a la escencia
del trabajo del maestro, trascender lo aparente
deteniendose en un an4lisis de las situaciones
concretas que vive el maestro através de la realidad de
la vida cotidiana an el aula, en la escuela, en 3su
relacién con otros maestros, con directores, con padres
de familia y alumnos enmarcados en un contexto social,
histérico y concreto.

Loz conceptos introducidos en este curso son: vida
cotidiana, realidad de la vida cotidiana, supremacia de
la vida cotidiana, heterogeneidad, historicidad de la
vida cotidiana, estos conceptos permiten ubicar el
trabajo del maestro con todas sus dimensiones vy
particularidades de tiempo, espacio, lugar y persona,
gue van marcando caracteristicas diferentes en cada
maestro.

Asi mismo se explican estos conceptos: experiencia,
modelizar, tiempo de ruptura, alineacioén, continuidad,
discontinuidad, experiencia docents, valcres, los=
cuales permiten al maestro mirar al interior de su
persona y comprender que su formacién personal vy
profesicnal influye directamente e&n 8su practica
docente.

Otros conceptos vertidos agui y que son trascendentales
en la profesién del maestro son: conocimiento escolar,
tépico, operacional, situacional, cultura, pragmatismo,
maestro pueblo, maestro gendarme. El brindar al alumno
nuevos conocimientos es una actividad que se ha tergi -
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4" Z'ENFOQUES ¥ CGRRIENTES TEURICAS REELEVANTES EN LA -
" LIMEA PSICOFEDAGOGICA S P

. Despues de sistematizar las lecturas. que  conforman--la
lin=a psicopedagogica se observd que 'los -enfoques |y
corrientes reelevantes son: TR T

‘®El.enfoque psiccgenético de Piaget: este se introduce
en 10 lecturas de TA., 3 &n DNAE, y 2 °on'EPD, mas las
fundamentacionas Teéricas (ue presentan los pregramas

e educacidén preescclar inmerscs en PAD. las cuales =e
basan en este enfogque.

. El.conocimiento de este enfoque resulta ser primordial
en-la formacidn del maestro que cursa las licenciaturas
en BEducacién Preescolar y Educacion Primaria, ya gue
aus postulados =stan inmerscos en primera instancia en
la fundamentacién wpsiceclégica de 1los programaa  de
zducacién preescolar, esto debe servir para gue =n este
nivel se promuevan cambios contundentesz en el proceso
de conocimientos del nifo, dandele z2hora a este un
papel activo; las actividades que se le pidan depen
tener como acto principal al nifle, éste es el que
interrcga, verifica, comprueba, explora su realidad
constantemente, el maestro toma en cuenta los distincos
factores gue influyen an su aprendizaje: &l afectivo,-~

NOTA: el significado de las siglas utilizadas se ubica
en la parte final como anexcs
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el ‘social, el ‘motriz'etc., ‘en fin.'se " da: cuenta de 1la
necesidad de conocer. & fondo. su ‘personalidad. Este
cambio €3 ‘el -que “ge promueve .en- la . formacién de las
educadoras --de  jardines . de- -nifics . dentro -de  las
‘licenciaturas mencionadas.

En -lo que respecta al maestro de educacién primaria,
#xiste todavia un retrasc mayor dque en el nivel
anterior, puesto gue 31 bien se plantea en los dos
primercs grades la importancia de gue el nifio aprenda a
traves de su actividad v experiencia directa con la
realidad, a veces e3to no se lleva a cabo y cuando se
implementa en los siguientes anos de educacion primaria
ge rompe este’ procese, puesto gue ya no se toma en
cuenta =l desarrolle cognitive del nifo como =n los
niveles antericres. Se promueven aprendizajes
menmoristicos, el maestro 3 un mero ejecutor de un
programa en el que 26lo tema en cuenta ciertos
objetivos conductuales, que marcan conductas pasivas en
el nifo. Por tal razon el que el maestro de primaria se
apropie de los conocimientos de el enfoque' piagetiano
resulta ser basico para promover cambios de fondo en
las concepciones y practicas educativas que actualmente
imperan en la educacién béaaica .

El mismo Piaget opind en torno 2 la gran tarea del
maestro con respecto a la educacidn, sefalaba que el
docente debia conocer la naturaleza de los procescs de
aprendizaje del sujeto, asi como su evolucién y en
consecuencia, remitirse a les hechoes y a las
interpretaciones que la paicelogia genética le provee.

Ootro punto de vista igualmente relevante en esta linea
es el psicosocial presente en lecturas de GE, 10 en
PPD, 1 en DNAE y 1 en TA.

A partir de las investigacicnes realizadas en los afios
sesentas en torno a las repercusiones de la conducta de
los alumnos «on grupo Yy Sus repercusiones en el
aprendizaje, 8e le ha dado mayor importancia a las
relaciones personalea gue se establecen al interior de-
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un grupo. escolar; el hécho de que el maestro conozca la
dinamica  del grupc ‘aumenta:-se.-comprension de’ como se
desarrella y funciona la personalidad ‘de 'cada” uno. de-
los " integrantes. El ' conocimiento . de "los. aspectos
psicolégicos y sociales interactuando dialécticamente
29 egencial para lograr aprendizajes significatives, el
grupe. influye determinadamente en cada nifoly facilita,
o impide el rendimiento individual del-aprendizaje.

Actualmente sl maestro gue conoce y maneja las diversas
fuerzas psicoldgicas y seciales que operan en el grupo,
2st3 enseflando recursos que son tan importantes como la
aritmética y la lecto-escritura.

Eatas 9on algunaa de las ideas relevantes dque 9ge
manejan en lo3 curses mencionados, el propésito es
prepiciar en el maestro una actitud reflexiva y critica
acerca de las determinaciones sociales que repercuten
en el aprendizaje de los ninos, aspectos gque muchos
maestros les prestan poca importancia o bien actian con
favoritismos sociales.

La corriente de la Diddctica Critica ha side una base
fundamental en estos cursos como parte opuesta y
alternativa a les enfoques tradicionalistas ¥y
conductistas. Esta presente en 7 lecturas de EPD, en 3
de PAD y en 3 de ME. Estos autores son ubicados como
una alternativa a 1la Tecnologia Educativa, vya que
conciben el aprendizaje como un proceso gue se
caracteriza por la posibilidad que tiene el 3sujeto de
construilr sus esquemas conceptuales, construccion que
es poaibilitada por la experiencia previa del sujeto:
asi el aprendizaje es un proceso dialéctico en el que
hay una interaccién entre el sujeto y el objeto, en el
primero se da una modificacién de pautas de conducta
producto de la interaccidn de las areas mente, cuerpo y
mundo externo.
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gial gue:en laconcepcion antericr sn este enfogue;
se . destaca 13 participacidn del maestro .y ¢l “2lumns de
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Bn. #83to3 cursog eatian presentes de manera sistematica
planteamientos criticos 3 1oa snfoques conductistas vy
" tradicicnalistas, varios autores plaszman elementoes
sontundentes contra aquelles. Asi tenemes gue &n APD 11
autores apcrtan ideas contra el sistema dominante, 4
lecturas en ME y 4 =2n EPD vy 1 en GE. Las criticas
planteadas son:

L3 egcuela es un espacio en el cual la clas
.=l . poder trata - de imponer las relaciones
dominantes.

Los libros que se utilizan en primaria estan marcados
por una ideologia, no existe una neutralidad ideolégica
en ellos, como pretenden hacer saber algunos maestros.

Al gunos docentes consideran gue la experiencia radica
en ‘aquellos conocimientos gque adquieriercn en  su
formacién profeaional, los cuales aplican afo tras afo
de la misma forma sin cuesticonar sus contenides; por
ejemplo su experiencia les dice quien de los alumnos es
bueno con tan s8olo mirarlos el primer dia de claae,
etiquetar al maestro &3 otra de sus actitudes que les
indica su experiencia, tal practica es alienante.
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473 EVALUACION FINAL DE LA LINEA PSICOPEDAGOGICA.

a ilinea 'paicepedagégica’ perteneciente al plan de
studics. de 'las LEFEP 85, aporta  al maestro elementos’
edricos. de’:trascendental importancia para mejorar la
Iidad. de la. educacion basica en México, teniendo en

[

';cqﬁnqa,qu= la preparacién profesional del maestro no es

~el.ihnico- factor 'que determina el nivel en el que se
2ncuentra esta educacidn.

“.Ahora: " bien después de analizar, sintetizar vy
s» reflexionar criticamente sobre los contenidos teéricos

sy metodologia que ae aborda en las lineas
paicopedagdgicas de las licenciaturas mencionadas se
puede concluir lo siguiente:

La estructura tedrico-metodologica de los cursos del
primer semestre de esta linea, es decir GRUPO ESCOLAR y
PEDAGOGIA DE LA PRACTICA DCCENTE son congruentes

" tedrica y metodologicamente, los objetivos planteados
‘en cada curso, asl como las lecturas compiladas se
presentan de manera secuencial entre una y otra unidad
y &n relacidén a los temas que lo conforman, se integran
todos loa temas gue se van abordando: los articulos son
clares, zencillos y concisos, algunos de ellos
presentan una breve informacidén que posibilita al
maeatro reflexionar de manera <ritica s8su guehacer
docente.

En cuanto al tiempo sefialado para cubrir las lecturas
25 limitade, 9in embargo es posible terminarlas con una
buena organizacién de las sesiones y una seleccién
adecuada de diferentes dindmicas grupales.

La estructura de los cursos TEQRIAS DEL APRENDIZAJE y
DESARROLLO DEIL NIRO y APRENDIZAJE ESCOLAR, presentan
las siquientes limitaciones:

Los contenidos tebériceos que se presentan al maestro en
e3tos cursos son excesivos y de gran complejidad en
relacién al tiempo real que 2e tiene para abordarlos,
es decir que se deben analizar, reflexionar y sinteti -
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‘zar-alrededor detreintaitres -articulos en cada curso,
“(los: cuales‘en ‘ocasiones: son® rﬂpetltlvos Y redundantes)
: ‘once ‘arquince: 'sesiones’de hora’y media
rada una, lo cualino ‘se 1ogra cubrir intégralmente.

“Ninguno- de 10« dos cursos rrnLPmpla en la mayoria dP
Las© 1ecturas ' los  autores representatives  de . cada
corriente, -la: - fuente "directa del enfoque gque se
‘gatudia,“"se’ introducen ‘en cambio - reinterpretaciones
tedéricas que el alumno la mayoria de las veces no
alcanza a comprender ¢ le resulta dificil captar 1las
-ideas que se mencionan puesto que estos autores parten
e ‘gue el lector maneja los conceptos basicos de cada
‘enfoque. Tal es el caso de Ajuriaguerra reinterpretando
a"Pilaget o al psiceoanidlisis.

Por otre ladeo no existe una secuencia légica de los
contenidos en la mayoria de los articulos compilades,
esto significa que el orden en gue son presentados no
‘tiene relacion con los temas de cada unidad: en algunos
de estos se vierten ideas muy limitadas que no cubren
el tema y en los siguientes articulos encontramos qgue
se desarrollan los aspectos gque apoyarfian 1la unidad
anterior en la que faltaron elementos fundamentales.

Igualmente se intercalan articuleos en los cuales en
primera instancia dan ideas ideas complejas sobre una
corriente y posteriormente se ubican los que aportan
conceptos basicos de esa corriente, lo cual
didacticamente no lleva un orden lbégico y propicia que
2l alumnc confunda los aspectos fundamentales de cada
corriente y no diferencie a una y otra.

Siendo tan extensas y confusas las lecturas que ambos
cursos Vv el tiempo tan reducido para cubrirlas, la
mayaria de asesores optan por retomar otros articulos,
seleccionarlos, omitir algunos para lograr los
objetivos planteados o en ultima instancia cambiar por
completo 2) contenido del cursc.

-155-



El.cursc de ‘PLANIFICACICON DE LAS ACTIVIDADES DOCENTES
;1porta- pecos elementos teoricos en los que respecta a
la planificacién. eurricular, no  se abordan los
diferentes enfoques existentes en torno a esta temdtica
lo .. cual es muy importante en la practica  docente.
‘Existe incongruencia  en  lea  objetivos de  algunas
unidades e ~igual gue los  anteicres cursos - las
actividades son excesivas.

‘Bl curse ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE es  limitado
3olamente en cuanto a un aspecto: le falta introducir
lecturas gque contemplen la cotidianeidad del maestro
“como: persona, lo cual trasciende en sus -actividades
docentes, en general existe «congruencia entre lo
teérico y lo metodoldgico.

El curso de EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE presenta
algunas incongruencias tanto en lo tedrico como en lo
metodoldgico, las observaciones hechas a este curso
©8tan presentes en la parte de congruencia de los
objetivos y metodologia, asi como en la sirtesis global
por unidad.

En el cursc MEDIOS PARA LA ENSENANZA se observa gque
existe la necesidad de actualizar el contenido teérico,
pues. desde que se seleccionaron las lecturas hasta hoy
ha habido wuna serie de avances tecnelégicos en lo
referente a la comunicacién educativa, que no se
contemplan en la antologia, tal es el caso de 1la
utilizacidn de las computadorzs en la enseflanza basica.
“Como en los otros cursos, éste presenta una gerie de
incongruencias en el contenido tebrico, laz lecturas
compiladas son aisladas una y otra en cuanto en cuanto
al contenido que maneja cada una. Otras lecturas
contienen mucha informacién gue no es tan necesaria
para el desarrollo del tema.

Se encontraron relacicnes directas entre los sustentos
tedricos del paradigma Pensamientos del Profesor vy
algunes de los contenidos teéricos de la linea
psicopedagégica:
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En. el curso de planificacion de ‘las actividades
“dozentes se aborda s6le una lectura que influyen en la
toma . de  decisiones del maestro en las tareas de
wlanificacien de su trabajo diario.

En- el curse de Evaluacidén en la practica docente se

.. @studia la accion del maestro e&n la evaluaciéon del

“alumno, se le critica per ser &l un instrumento por
medio del cual se regula el funcionamiento del aparato
escolar al servicio del estado. Se explica que el
maestro desempefla a la vez el papel contradictorio de
alisbetizader de masas y seleccionador de élites, de
formador de la ideologia burgueza, se sostiene que las
razones per la que el maestro hace auya esta 413
son: su situacién d= clase, su formacidn profesicnal y
las presiones directas ¢ indirectas que recaen sobre su
practica docente.
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En el .curso ‘de "Analisis .de . la: practica docente ‘ge
recupera  casi:en su’ totalidad -este paradigma; . varios
auteres explican el-accionar del maestro y los facteres
qgque 1o determinan tales. como la experiencia, concepto
que tlene una connotacisén muy especial en el maestro vy
21l cual 'es analizado como - aspecto que estructura =1
pensamiento del profesor, se dice gque 3u experiencia es
-alienada, continua etc., se explica que los valores del
magytra trascienden en su practica, y ae analiza como
adérieren estos desde la infancia: se menciona que

la formacion del maestro influye el pensamiento
tidiano, 3e aborda el origen de sus saberes, sus
nocimiantos, asy come las consecuencias de los
aspectos en la transmisidén de contenides a los alumnos,
A partir de estos elementos se explica la trasendencia
en las relaciones e interacciones con los demas
miembres con les que trabaja, todo ello en conjunto les
indica cémo hacer las cosas y cémo comportarse; en toda
la tercera unidad se le critica el hecho se asumir su
papel de unico poseedor del conocimiento, a la vez se
presentan descripciones de clases que reflejan su falta
de preparacion en cuanto a los contenidos que debe
enasfar.

[t

Q6 v
(SR d -]

Beta informacién es muy uUtil al maestro para entender
su formacion personal y profesional, dando pauta a la

vez para gue ubique la orientacidén que seguira su
propussta pedagdgica, requisito dcadémico que exige
eate plan de estudios.

En cuanto al andlisis tecrico elaborade se concluyd
que:

Muchas de las lecturas estudiadas mencionaban teorias,
conceptos e ideas que no son claras, puesto que en el
extracto compilado no contemplaban su seignificado
concretamente.,

Se encontrd igualmente lecturas que trataban de
explicar los fundamentos de varins enfoques, bajo una
interpretacién especifica, apoyando o rechazando la
teoria.
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Ligada a esta critica se menciona el autoritarismo, =1

cual. 3¢ explica gue 9 manifiesta en los maeatros
inseguros de =i mismos, de gu auteridad ante el grupo,
optan per. la  anica  alternativa  gue conocen,  la
‘represicén hacia el alumno. La actitud anterior conforma
“una perscnalidad cargada de ciertes valorez gque se han
adquirido atraves de la formacion personail Y
profesional y que respenden a3 los deseos de la mayoria
e la gente gue rodea a la perscna gue lo2 asimila con
valores propics, olvidandoss de sus  sentimienteos,
necesidades y creencia personales.

Otro aspecto criticado es que el maestro se concibe
come Gnico poseedor desl conccimiento, observéndose en
“relacion . al alumno. Igualmente  se dan - ciertas
preferencias hacia aquellos alumnos de clases scciales
"altas, el maeatro establece mejores relacionzs con
@stos, los clasifica en base a juicics de clase e
: ignora en la préctica a los alumnos de clase social
baja.

Finalmente se critica la forma de evaluacion gue se
lleva a cabo en la escuela primaria, ya que este tipo
de evaluacion reproduce las relaclones sociales de la
burguesia y sgeleccicna a aguslles alumnos considerados
ideales pues responden a 1oz de2ecs de la clase
dominante.
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Ligada a esta critica ae mencicona 2l autoritirisme, <1
cual ; ae explica gue se manifiesta =n los maeatros
inseguros de 3i misme2, de su auteridad ante el

optan. per 12 dnica  alternativa  gue  e2nocen, la
represién hacia =1 alumno. La actitud anterier «

una’ perscnalidad cargada e ciertes valores gue se han
adguirido através de la formacion cersonal ¥
profesional y que responden a leos deseos de la mayoria
de la gente gue rodea a la persena que los asimila con
valores propios, olvidandose de sgus  sentimientos,
necesidades y creencia personales.

Utre aspecto criticade es gque el maestro se concibe
como unico poseedor del ccnocimisnto, observandose en
relacion al alumno. Igualmente se -dan ~ciertas
preferencias hacia aguellos alumnos de clases sociales
altas, el maestro establece mejores relacicnes con
=3tos, loa clasifica en base a juicios de clase e
ignora en la practica a los alumnos de clase social

baja.

Pinalmente se critica la forma de evaluacion que se
lleva a <abo en la escuela primaria, ya que este tipo
de evaluacion reproduce las relaciones sociales de la
burguesia y aeleccicna a ajquelles alumnes considerades
ideales pues responden a loa desecs de la clase
dominante.
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HILUSICONES

BY “gabierne’ Mexicans  implementi’ sexenio - tras- aexenio

plane:\, ‘programas, decrztos, acusrdos  etc.. tales como

105 dusse mencivnan en el capitulo: Iode este trabaje,
chas

de ellos plantzan como ‘metas gprincipales ‘mejorar
zn nodes  gus  miveles, “conformando. parca
rentes GLES GuUE trasn Come Sondscusncia
CHCTUraci1on, Cam o degeche de 1o ya
esto ultime ha ccurrido  en torne 2 las
de nav bas:ico; en esta serie de
"ran.!rc-rmaa,u‘»nps el elzmento clave para el cambio &2 «1
maestra, &n el recaen =sgrias responsamlidades aun
cuands ne @3 el unico factor que determina de manera
abpsoluta mejoras en la educacion, de eata manera
lag accicnea educativas wvan accrdes con 1e9 cambics
politicos Jue austentan a mieatre 3istema scondmiceo, la
©n por tante ge ajusta 2 esta serie de cambics

manera. conyuncural; por tal razon los planes -y
programas de eatudio no se analizan sistematicamente
zino yue se exigen cambios cuando se presentan nuevos
directivos.

n  eorrespondencia a  las wliticas educativas.. del
oblerno mexicanc en cuants a la aidad de formacién
‘superacidn:y-actualizacidén del magisteric en sgervicie,
la WJ,P.N. ctrata de responder a e=mas exigencias
Juatificando su wpresencia académica come instancia
donde 3e pregaran a los maestros de educacién basica
con un nivel profesional elevado y congruente con las
transiformaciones «cientificasa y tecnoldgicas de 1la
agciedad; sin embargo &5 necessaric tomar en cuenta que
la formacién profesional del magisteric esta
Jdeterminada por varics factores que trascienden hasta
=) aspecto de la personalidad del maestro.

‘.Q 51

Deade mi punto de vista <cono asesor de las
licenciaturas en Educacién Preescolar y en Educacion
Primaria, considero que la linea p2icopedagdgica reune-



omaterial;sabundante. v: enriidqusiceder’paraajudar  al
. Mmaestrn tenaervicio a .comprender wmejor- gu .practica

or sicnal, - 2in embarge: el” alumno-maszstro, que cursa
itchas 11 igturas manifies diversas respussStas. en
s - practica  docente : eatudio de o los
ridae reorizosa brindan en ia
nciaturas.’ Bl oo oL 2t adls. no

TiaTantiza Apromie de s5Lo3
practica  vya . qgue
la azimiiacien
agaje ¥ consecuencia 1a
de  3u . practica, algunos maestros. . no
ideran somo alternativa cambiar su concepcion de la
fanza’ y aprendizaje, otros aceptan teoricamente las
criticas nechas a su practica y en log hechos continuan
siendo tradicicnales consideran gues €3 muy dificil
proponer  y o lleva a cale innovacicnes pedagdgicas
porgue laz autoridades lo rsoartan y feprimen.

hora bien para poder saber en gue medida el maestro de
reescclar vy primaria egresa de aquellas licenciaturas
on UNAa mejor preparacion académica para atender a sus
rupos y a la e9té capacitade para proponer mejoras
la  ‘educacién, &3 necesario llevar a cako un
““geguimiento de egresades gque de cuenta de las acciones
emprendidas por los maestros que tienen ya el nivel de
- Ylcenciatura, esto &s un aspecto gque podria ser
‘investigado <con el fin de wvalorar los -alcances y
“Iimitaciones de las licenciaturas mencionadas.

00U

prgiel

Bn. lo. que respecta a la construeccidn del plan de

<"astudios de- las licenciaturas en Educacién preescelar y

en. Bducacién primaria, se detectarcon algunos errores y
limitaciones tales como:

- Bl perfil de ingreso en el cual no se considerd la
condicion laboral del maestro de primaria gque cubre
doble jornada de <trabajo para elevar sus ingresos
econdmicos y por lo tanto =3 dificil gque pueda ingresar
a la licenciatura. Por otro lado los insentivos econd -



‘nl,o- ‘que sk .offscen & 1og masdfros  gue. -ursau la=
2 mcnr'Lﬁndaas empoebirecen ©ola .valo:ar'lcn

da, falts
CpErat

incongrusncia que ae
la 1mea poicomedagogica,
ea deci gue r entan romp’mx r tecricos zn el
digenc de n l2 integracién de articules para
las anctalog en la construceion de las guias de
trabaioc asp participaron equipos de
Cr],.:ﬂj ‘difersntes gue no s integraron plenamente en
una ‘discusgicon  que permitiera una coherencia tedrica
entre  digsfc 2 instrumsntes de operacisn: las guias vy
las antologias. Ya gue las activldadeﬂ gue se 3sugieren
‘en.algunos cursos parten de una visidn cenductista le
sual ze Sontraponen a la concepclon cognitivista que es
-mas. relevante en la antologias.

Con el-analisis realizado se pudo observar que la linea
paicopedagogica <carece de una formacion tecnica que
aporte elementos al maestre para mejorar sau prictica,
por . ejemple slementos técnicos para gue pusda detsctar
cagos . de educacién especial y canalizarlos a la
instancia que correspondas; técnicas pedagogicas para el
desarroilo de clases mas activas y participativas por
parte del qgrupc, ya que los elementos gue sSe Vierten en
los ocho cursos son muy pocos.

- En la linea psgicopedagegica hay aportaciones tedricas
que en algunog cursos son repetitivas como en. &l de Teo
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ESTRUCTUMA DEL CURSO:

PEDACDGIA: LA PRACTICA DOCENTE

UBJETIVO GEMERAL

Quo 6l estudiante reconsidere p su

partir de la relacidn que establezca entre su prictica y las diversas informacio-
nes 3 las que tenga accesu, teniendo en cuenta que &sta se oncuentra inmersa en

un. determipado contexto histdricosecial.

de pedctica docente d .

/

I

™~

untoAD I
LA EXPRESION DEL CONTEXTO
SOCIAL EN LA ESCUELN
objetivo:

El estudiante reflexionard

UNIDAD ITI
£1 PROCESO DE ENSERaNzA-
APRENDIZATE: L0 EXPLICITO
¥ LO IHPLICITO

objetivo:

acerca de las si
del contexto secial que in
ciden en la practica docen
te, retaciopando sus ideas
personales con las ideas
tontenidas en textos de d_L_
versos autores.

+——%

El estudiante identiflcard
alqunos ulementos explici-
tos ¢ implicitos de una cla
se a partir del andlisis
de casos concretos de la
prdctica docente y el estu
dia de diversos textos.

unIbAD LV
LA PRACTICA DOCENTE ¥ fA
EDUCACION

objutivo:

El estudlante ceflexionard
acerca de la practica do-
conte a partir de los £I-
nes y caracteeisticas de
la educacidn cvprasados en
el Articulo 17 constitucio
nal, en la ey Federal de
Educacién y en textos de
educadares mexicanos.

>

[

X

yun

UNIDAD 1

DEFINICION OE LA PRACTICA DOCENTE

Ohjetivo:
El estudiante hard explicita su concep
eidn de la prictica ducente a partic .
de la reflexidn acerca de su experien=
cia como profesar y del andlisis de la
misma y diversos textos.




‘DIRBECCION GENERAL UE EDUCACION POPULAR.

.. OBRAS.-COMPLETAS DE. RAFAEL RAMIREZ YOL.3. -
Mexice. Editora del Gobiernc de Veracruz,
1867 'pp. 176 - 179 (Biblioteca de Maestros
‘/ﬂracru anos, No. 13).

(Este a ti:ulu &3 ‘un-. anicdota de un profesor de. una

cscuela. gque. trabaja. sobre las realidades de. la vida
campesina, las actividades de los nifes responden a sus

‘mecacidades: Adquisicién y conservacison de la salud,
mejoramiento del hogar y elevacion de la vida doméstica
dignificacion tecnica de ocupacidén econémica habitual
de 'lo3 moradores del pobladoe, loa niftos no estudian en
una u otra materia, cuando o hacen es porgue las
necesidades surgidas de las tareas en gue se encuentran
los empujan a ello.

Bl trabaje =e engleba en su propia postura ceon los
instrumentos que =se poseen cuando por exigencia del
trabajo 3e necasita de alguna herramientd que no 3e
halla en el equipe, entonces se acude a la asignatura
que puede proporcionarla. De este modo se recogen los
diversos conecimientos sin el encadenamientoc légico
para algunos maestros con el arreglo natural que les da
la vida se llevan a las cabezas de los nifios y no se
olvidan en un rincoén, sino se encuentran vivas nociones
a las cuales es preciso dar consistencia cientifica
zegun leos maestros, organizacién légica.

RAMIREZ RAFAEL. LA ESCUELA RURAL MEXICANA.
MEXICO, F.C.E. 1982 pp. 187 - 191.

En este articulo se plantea el significade de 1la
ensenanza tradicional gque ponia enfasis en el maestro
siendo el principal organizador de 1las actividades
gscolares. Esta teoria educativa era conocida como
doctrina de la receptividad o también doctrina de la
pasividad, segun ésta el alumno en el procesc de apren-
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tnmovil, pendiente . de

a3, manscer ~las
2 ., -algunos magéstros uompronaban gue
a 3 Censenanzaing ];aqaha producic
leg apréendizajes énlosialumpos,iyartague’ lat mejor
era de ensenar ara a :Paves do-la @/perlenrxa mizma
oo a lumnnq. .

que Sorrespondea 163
medin-es. 2l..que ajust B

El,aprender'es una; ceosa activa,
2lumnes can donde, 2) mejer
la mentce de ‘los alumnos.

EXS

alma
infaptil 'y la psicologia del aprendizaje sén capaces de
avanzdr con'mas: sequridad para una.mejor:ensefanza,: los
educadores prugresxVﬁs buscan .2l mejeor. modo de»enseﬂar.w

Ahora los  maeatros con un: conocimiento - del

ANTIMORI C. DORA Y OTROS LA ENSENANZA Y EL ADRENDIZAJ“:
MEXICO, UNIVERSIDAD REGIOMONTANA SIF. pp. 1-2

Como parte de las innovaciones en la actividad docente
para mejorar la educacidn se 2ncuentra el analisig’ del’
procesc de enssfianza aprendizaje.

&1 mejoramiente de la actividad docente debe basarse en
el desarrollo de la actividad critica y creativa del
maestro.

La actividad docente es una actividad
institucionalizada que tiene peor objete planificar,
conducir, orientar y evaluar €l proceso de aprendizaje
de lca alumnos.

Otros factores que de-
finen las caracteristi-
cas del proceso de En-
seflanza-Aprendizaje,
Ademas de la actividad
docente son:

Bl Contexto Social

El Contexto Institucicnal
El sujeto del aprendizaje
Las caracteristicas del
maestro

La indele del contenido
Los recursos materiales



- ESTRUCTURA 'DEL: CURSO: . .GRUPO éSCOL’I\n‘ :

g oruu!vu crur—:nr\L

"cud‘antc ccmpterde:a el: valu: (otmativo 4
enila-vida-cotidizna. del’grupo escolar para
ones ‘y:accionas que: se dan:ral’ interfor-del:

UNIDAD 1 UNXI‘ 13- !I

El, ORIGEN Y LA VIDA COTIDIANA DEL. GRUPO LAS nELI\CIDNFS SOC A 75

ESCOLAR o ESCOLAR d

Objetivo: . ' . Qbjerfvoz:">. -

£l estudiante reflexionard sobre el ori |- El estudiante analizavd las’rolaciones .
gcn del grupo escolar tn la instituct6n sociales -formales lllfl‘rmalcs-‘que se
educativa, & fin de comprender asrectos csL..blecr.-n en eligrup nlﬂt, para

gue caracterizan la vida eotidiana en
el auta.




"Es  impertante distinguir la..practica’ docente como
actividad-empirica’'y la reflexidn cientifica, “la <ausa
de " la ‘falta de conciencii que ‘las ciéncias. sociales
“porisu-falta:de desarrollo.no consideraban ni-éncaraban: -
‘a ' -"la. ‘educacion cientificamente. ' No existe una
concepcisn: global del proceso-de ensefanza-aprendizaje,’
ue . Supere .. la - concepclidn. implicita - encilapractica
‘educativa tradicional. g o o
BREMECK;**C.- 5. AMBIENTE ¥ RENDIMIENTO ESCOLAR

_BUENOS AIRES,  PAIDOS 1975 pp. 11-14..31-35,.+
"Lai.escuela es-un.-ambiente -en:el gque los: objetos ' que
ven 1o nificos se ‘seleccionan, ordenan-y utilizan con el
“fin de estimular el aprendizaje, la escuela, lo mismo
que ‘la sociedad, es una combinacién de las personas, el
‘tiempo y el lugar".

El:. ' ambiente escolar esta compuesto por las
.instalacionea materiales: edificios, aulas, pupitres,
bibliotecas, laboratorios y un conjunto de recursos de
engenanza; el curriculum o sea el contenido de lo due
s¢ ‘ensefla y por las personas: alumncs, maeatros,
directivos, escolares, secretarios y fuera de 1la
escuela, los padres y otros ciudadanos. Estos tres
componentes influyen sobre lo que los alumnes aprenden
¥ la eficiencia con gue lo hacen.

e factores ambientales son los de mayor importancia
para el éxito escolar 2.

Los recursos materiales y los planes de estudic cuentan
poco para las variaciones en el rendimiento de los
estudiantes.

La calidad de los maestros tiene una relacién. mas
notable con el rendimiento de los alumnos.

Los progresos del estudiante se relacionan con los
antecedentes y aspiraciones educacicnales de otros.estu
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diantes de -la escuela.

La influencia de estudlante a estudiante supera. a otros
factoras ambientales. EBjemplo: Nifios de una- determinada
extraccion familiar que van 3 -escuslas de composicisn
social diferente, alcanzaron nivelss muy diferentes-.de
orogresc. g : - : eI :

‘Los . objetiveos ..mas. importantes, -qiie ‘consideran los
patudiantes en las escuelas son las otras: personas, la
ensenanza 'y el aprendizaje son actos- sociales,  surgen
de la interaccién humana.

Como =j=mplo 3e citan los nombres de cuatro nifios que
experimentan .diferentes interacciones  humanas, ellos
provienen de ambientes hogarefios opuestos y asisten a
escuelas con notables diferencias de estilos culturales
cada uno considera la escuela deade una perspectiva
diferente y cada unc es consziderado por la escuela de
un modo diferente. En ellos se ve la influencia de la
ociedad sobre la educacidon de los nifes.

Esos cuatro niflos y sus maestros, diferentes en ciertos
aspectos y otros parecidos crean en el aula un ambiente
cuyo proposito es la educacion.

El ambiente que crean depende de dos cuestiones:

de lo que traen a la &3cuela desde la sociedad en que

han nacido.
- &l modo en gue establecen relacicnes interpersonales
entre si en la escuela.

E)l autor formula una serie de preguntas:
Qué constituye el ambiente Sptimo para el aprandlzaje°
Cuil es el papel de la herencia?
Como actuan la herencia y el ambiente?
Qué especies de ambiente del aula son las gue més
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estimulan- el rendimiento del jalumno?

Cémo pude’ el maestro mejorar ese “ambiventre

“El “3prendizajé’ no tiene  lugar .en-.31'mismo,. sin’y ser
afectade por la.situacidén humana.en:la-questranscurre..

8i- el . maestro se queja de que el ‘alumno no quiere.
aprender; - @3 necesario  buscar- las  razones. .por -las
cuales el alumno no aprende y un analisis 'social del
-aula  muy probakb!=smente los revele.

La concepcion psicolégico-social del aprendizaje
plantea gque muchas barreras del aprendizaje pueden
eliminarse enriqueciendo el clima social en &l gue
tiene lugar estco coincide con la idea de que
ultimamente los nifos aprenden lo gue desean aprender,
Yy que el arte de la ensenanza consiate en crear deseos
apropiados mediante las condiciones sociales correctas.

Bl interés que se manifiesta en primer lugac es: los
factores ambientales que influyen sobre la enseftanza y
el aprendizaje.

En segundo lugar lo gue importa son los alumnos
ubicandolos en su ambiente humano total de la escuela y
fuera de ella; se examina la influencia del ambiente en
su etapa y rendimiento escolar, se estudia a los nifios
como algo mas que productos- ya gque son también los
forjadores de su ambiente, actuan y s8e actia sobre
elles.

Se considera particularmente las siguientes influencias
ambientales: La familia y el grupo de iguales con el
fin de ver coéomo lo que se ensefa en el hogar influye
sobre lo que se aprende en la escuela.

En tercer lugar se concibe a la escuela come una
institucién social y como un instrumento planeado para



ROTE se’ Teabudian tlas

e COm”nlOad rn ¢a=r esmuelas

‘v dat alumnpo: . ogupa’l una s poalc

S 8FLTucturas 'sociales. de las .que
ﬁoalc‘qn,1nfluy9?sqh:e[ei.aprnhdl ajﬂ'escolar dF cadaﬂ

kiqw

n:warticular

: 17y " Charles’ Weingarthner.' ‘"enselar . ccmo
actlv;cad subersiva”’ . L .

iDentrn.:de . la ~‘crganizacién. del  salon. de. clases ‘se
“presentan a1qunas situacienas Fomo las siguisntes:

= un estudlantﬁ rara ve* toma notas scbre las opiniones
~de’sus compafierca’ de clase; esto es asi por lo gue
vconaideran’’ que: -lo que -dicen los estudiantes no
.constituye’ ‘el.’ “contenido . de ' instruccioén', ne -esta
ingluido. en.la=z .pruebas, por 1lo "tanto no =c puede
Cignorar ’ oo - -

a’estructura el valén de elase no gugisre el hecho
‘d&-"que . 1o3 gue los procesos  de investigacisén tengan
meortanCLa alguna.
.

~- 84 preguntan varios aspectos: ha oido usted alguna
vez que un -estudiante sugiera una definicon mas util de
algo que el maesrto ya ha definido?, o de un estudiante
‘que. ‘pregunta porqué estamos haciendo este trabajo?;
29tos cuestionamientos se pressntan al maestro a fin de
que reflexione sobre la ensefianza en su salén de clase.

e

forman-parte. " Esca v~



" 'Kord .Legeman," John. ~"Procedimientos que desalientan al
-nifio creativo” R : R . -

“Ideas Centrales

“En’la ‘mayoria de’las aulas de las escuelas primarias se
considera que el buen alumno es aquel :ue repite lo que
ae le dice y hace dibujos como los guw ve.en el libro.
‘El jovenecito creativo, por el contrario, desea inventar
sus propias historias, dibuja lo.que realmente ve de la
manera en que €1 ve, y no necesariamente del modo en
gue se supone debe verlo.

El nifto creativo constantemente formula interrogantes
porque desea captar el sentido de lo que ve y oye.

En esta lectura se describen alguncs de les tests de
creatividad disenados por el doctor Torance, ejemplo:
se presenta al nifto un trozo de papel con 26 circulos;
se pide al nifio cudntas cosas puede hacer con lapiz a
partir de los circulos, utilizandoleos como base del
dibujo, en un limite de 10 minutos. Cuando se dijo al
niffo que 3solo quedaban 10, una nifiita a la gque le
qguedaban todavia dos hileras de circuloes, para terminar
de inmediato dibujé a una pequena haciendo bombas de
jabén con los circulos que le quedaban. El autor
comenta de este ejemplo que es un tipo de improvisacién
caracteristico de 1los nifios creativos. Esta lectura
permite al docente cuestionar hasta que grado él en su
actividad comc maestro ha desarrollado, en relacién al
trabajo de los alumnos ciertas reglas que le indica la
creatividad de los nifios,

Ig, F.L. "Diferencias individuales y rendimiento
eacolar"”

Ideas Centrales

Las expectativas de un maestro acerca del rendimiento
de sus alumnes pueden llegar a servir como determinante
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significativo de dicho rendimiento. En un estudio
elaborado en una escuela elemental, se comprobé que

. niffos de mas alto nivel de rendimiento escolar
demostraron haberse beneficiado igual gque los niflos del
nivel de rendimiento inferior, por el hecho de tener
maeatros gQue esperarcn sus progresos intelectuales, Al
final del afo escolar de este estudio, se pidid a todos
los  maestros que describieran la conducta de sus
alumnos en el aula. Los nifos de guienes se esperaba un
progresc intelectual fueron descritos con mayor
probabilidad de tener éxito en el futuro por ser
significativamente mas interesantes, curiosos y
felices, habia la tendencia de verlos mas simpaticos,
bien centrados y afectunsos. Los ninfos de gquienes se
esperaban un progresc intelectual se formaron
intelectualmente mas despiertos y auténomes, asi los
vieron sus maestros.

Los experimentos realizados demostraron que un cambio
en la espectativa del maestro puede llevar a un mejor
rendimiento intelectual.

Si se¢ pudiera saber hasta donde el maestro es capaz de
producir dramaticos progresos en la competencia de sus
alumnos, s8in cambios formales en sus métodos de
ensefianza, entonces se podria enseftar a otros maestros
a hacer lo mismo.

Si una futura investigacién demostrara gque es posible
seleccionar maestros cuyo estilo internacional logra
hacer para la mayoria de sus alumnos lo gque hicieron
los maestros para los alumnos supuestamente especiales,
seria posible combinar una seleccién cuidadosza de
maestros con el entrenamiento de les mismos, para
llevar el grado 6ptimo la ensenanza de los alumnos.



- Alberto Alberti ¥sl ‘autorifarismo. e

‘Lueas Centrales :

’arlén en el ambante famll’ar ne rﬂsulta
e, “hace: Falta un: horlzonte mas . ‘amplio como el
aieacuela piblicaen donde. se eéncuentran a nifios
dientes de-diversos .niveles sociales, el pancrama
xXperiencia es mds rico y mas estimulante.

‘proc
-.de:

~Los:i pequefios’ aprenden a . moldear su comportamiento
:'social en los ‘diversos ambientes que frecuentan,
‘expresindose con hechos y palabras tipicos estos nifiog
experimentan aveces diversidad de asquemas gue se les
exigen en otras partes.

Los . problemas de comunicacion y del intercambio
adguieren un lugar relevante. La lengua, como
pensamientc y como comupnicacién es una de las técnicas
que mas ha contribuido a la emancipacion del hombre

El nife en el encuentro cotidianc con la experiencia
ajena, en los intercambios de diveraos mensajes, a la
vez gque desarrolla sus propias facultades inventivo-
simbélicas a nivel de técnica y codigos de
comunicacidén, refuerza formas de auteocontrol, organiza
su propio pensamiento y 3Sus propios impulsos. En la
escuela puede superar zsu léxico familiar que se situa
en situaciones muy particulares, se encamina a una
participacién cada vez mas concisnte de la vida de la
comunidad, a una claridad terminolégica y mas
sustancial para llegar més tarde al lenguaje
cientifico-uniforme, inivoco, completo y suceptible de
control publico mediante el cual podrad describir,
conocer, penetrar e incluso dominar los fénomenos de la
vida, sin embargo si se consideran las caracteristicas
de 1la escuela de nuestra sociedad, en donde el
silencio, orden, respeto, el temor reverencial son
obligatorios, en donde existe un modelo a seguir de "ni
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no- educado™, :les premics y castigos se introducen en un
.centexto - de -chantaje psicologico, los tiempos, formas
de . juego 'y ‘otras - actividades  se crganizan segin las
2xigzncias de -la maestra o la escuslar el dibujo se
compone ‘de copiag, y3 no es expresion libre y creadora:

“Tode. esto . ge juatifica econ o 2l fin de gque el ninto
‘adquiera buenas costumbres. 5i se trata a los nifios sin
reapetarles, sin comprometer  su respensabilidad, =2in
estimularles a una libre expresion, los nifioa sge
comportaran como si no merecieran respeto, seran malos
2. indisciplinados como:-3i no fuesen capaces de asumur
responsabilidades (entonces no mostraran -espiritu de
colaboracion e iniciatival, como 8i no tuviesen nada
criginal por expresar (zntonces havyaran refugic e&n la
‘copia, en el conformismo, en la reproduccidn
..convencional).

- Bamsols, . .Narciso Obras Completas segunda edicion
“"México, FCE .

““Ideas Centrales

:Las cuestiones técnicas de la escuela primaria no son
las cuestiones mas importantes, ya que tede 1o gque
constituva a éatas como mediocs instrumentales,
conceptes e ideas correspenden a principios de mayor
trascendencia. TLa nueva orientacién de la escuela
primaria, debe venir de upa transformacién en las ideas
fundamentales; en las ideas esenciales scbre el tipo de
hombre que se quiere formar.

Es neceszario cambiar los propdsites sociales, les fines
de la escuela primaria, en vez de una escuela liberal,
destinada a formar unidades individualea vigorosas,
aptas para sobrevivir en la lucha y vencer el proceso
de seleccidén y adaptacién, en lugar de ese proposito
individualista, crear una escuela con propésitos vy
tendencias sociales, qgue hagan de la educacidén personal
un medio para realizar las aspiraciones colectivas, su-
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peditar.el desenvolvimiento de los instintos, aptitudes
y..energias’ de' 163 . educandos, a las exigencias 'de. la
“moderna’ ‘aspiracién social empefiada en formar nuevos
‘tipos ‘de ‘sociedades humanas apoyadas en la justicia.

- SEP libro para el maestro primer grado

Las. ;ideas de este 1libro, conforman un ideal de
2ducacidn bésica, sin embargo estas distan mucho de la
realidad que se vive en la escuela primaria; esatos
aspectos deberian enfatizarse a los docentes, de tal
manera. que realmente la educacidén sea dinamica vy
abierta, que busque la formacion integral del
individuo, convirtiendolo en agente de s8u propio
desenvelvimiento y de la scciedad a la que pertenece.
Que sea una persona que organice sus observaciones a
través de la reflexion y participe responsable vy
criticamente en la vida social.

-11-



Jac):son;’

P.W.: "la-vida en las aulas”

Este " articulo” presenta ‘un an3lisis.muy detallado .del
significddo de la monctonia - cotidiana en las aulas, de
“la.cual-ni maestroz ni padres ‘de . famillia consideran
Leoméalgontrascendental en la formacisn y vida de los
';uﬁos.,El autor propone tomar en cuenta la frecuencia
con.:gue ocurren -led acontecimientos, la-uniformidad del
‘enterno escolar, 'y la obligatwriedad de la asistencia
“diaria.

Jackson senala que no hay otra actividad que ocupe
tanto © el tiempo del nifo como la asistencia a la
“pacurla; en cuanto 3l entorno escolar manifiesta que
les nifos  estin Jiempre en un misme lugar, gque @9
asignado por €l profescr ya gue de esta manera se le
facilita con un =zimple vistazo ubicar la falta de algin
nifio., 30lo en las escuelas se rasan varias horas todos
los dias 30 personas juntas, el nific es &n e3te sentido
un prisionerc, come un adulto encarcelado. El hecho de
que los alumnos tengan gue realizar actividades en
conjunto o 2n presgencia del grupo, influye
determinantemente en la vida del alumno, ya gue es
importante lo gue él hace v lo que los dem&s piensan de
lo que hace: por ctra parte en la escuela se establece
una division entre débiles y fuertes, los profesores
son mas fuertes que los alumnos por su  misma
respenszabilidad en lay clases, ellos tienen poder de
desicidn de todo lo gue concierne al aprendizaje de los
alumnos y los medios para legrarlo.

Otro aspecto importante en la vida de clase es la
evaluacién: el alumne no vive un contante proceso de
evaluacién de sus progresos, deficiencias Y
comportamiento, el profesor es principal evaluador, vy
en ciertas ocasiones el resto del grupo realiza esta
labor por sugerencia del profesor o bien el mismo
alumno se autoevaltua cuando realiza alguna actividad en
presencia del grupo.
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El 2lumnec se enfrenta igualmente a 1la autoridéd ;dél
profesor, al cual eésta supeditado come en’la--felacidén
jefe-subordinado de cualquier trabajo.

De esta manera el grupo, las  evaluaciones]::
autoridad conforman un curriculum oculto gue.®e
debe supesrar para lograr el #xito. El nifo.-apt
someter sus deseos a la voluntad del profescr

(-]

Maurice Levitas "Bl Marxismo y ‘la sociclogia‘de’la
educacién” D |

Ideas Centrales

El autor rescata el concepto de cultura del ger humano
y lo compara con el aprendizaje de un animal, plantea
gque al comparar nuestra cultura con otras diferentes la
podemos examinar y, con esta base comprender mejor lo
gque 8e hace come profesores al trasmitir s continuar
esa cultura. Menciona asi mismo que =1 se comparan la
culturas en una escuela temporal de manera sucesiva de
un grupc a otro sSe ve due aundgue la continuidad es
inevitable y conlleva siempre el cambio, una cultura no
es eterna Yy s5i las culturas cambian el profesor debe
observar lo dgque es3 obsoleto vy lo que estéd en
desarrollo, lo que tiene mayor futuro en la sociedad,

Por otra parte sefnala que 9e seleccionan los tipos de
conocimientos, escalas de creencias, gama de opinicnes,
variedad de cinientos, medios de expresidn eatética que
han de distribuirse en un horario o en un dia de
aprendizaje integrado en la escuela y come todo esto
forma parte de nuestra cultura, el concepto de ésta es
esencial para la planeacién educativa en las escuelas.

Sostiene asi mismo que las diferencias entre los grupos

se manifiestan en los estilos de vida, cumulos de
ideas, modos de comunicacién, escalas de valores y cate
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‘‘gorias .legales;.: los’ ‘grupos ' son" necesariamente ‘parte

integrante..de -una. sociedad 'dada;. sus formas:.de" vida,
tomadas conjuntamente en su interaccién, conatituyen el
modelo total de cultura.

El concepto de cultura para el profesor radica en que a
través de este concepto el puede comprender que los
jébvenes a quienes ensefla poseen la cultura de 1la
sociedad en forma de subculturas, el profesor mismo,
puede o no tener la misma idea de sus alumnos ante los
fenémenos con los gue ambos se enfirentan. Las unidades
basicas de la vida subcultural son aquellos elementos
del comportamiento humano .(acciones, respuestas y
contrarespueatas que 3se espera due cumplan con su
objetivo].

Maneja los términos "patrén" y "estructura", las cuales
son palabras gue ponen en funcionamiento los sentidos
de espacio y relaciones espaciales, en el intento de
conceptualizar el comportamiento de la sociedad en
movimiento.

Eson Morris "Bases psicolégicas de la educacién”

Ideas Centrales

El autor inicia con la explicacién del grupo, en este
se presentan caracteristicas que van mis alli de la
suma de lag caracterfsticas de cada individuo que 1lo
conforma; se tiene que comprender, eXplica el autor, 1la
forma en que est&n relacionados entre si los diversos
elementos.

Plantea que con el estudio del trabajo de la clase como
grupo el maestro lograria los siguientes objetivos:

El conocimiento de la dinamica de grupe aumentard la
comprensién del maestro de cémoe se desarrolla -y
funciona la personalidad, sefala que la interaccidén so-
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cial-es.una’influenc ia de primer orden en Pl desarrollo
del concepco de si-mismo y del juicio moral.

~Aspect65,dinémicos del‘grupo gue se consideraban poco .
pertinentes " para.. 1038 objetivos . principales -de’ la
sngeflanza . =scn- determinantes -para lograr  la - metas
Ceognoacitivas, ‘por #llo &l maestro debe tener #n cusnta
que.-1as cactividades del. grupo pueden influir. en el
‘rendlmxentu individual ‘de aprendizaje. ’ R

o8’ maestros ‘modran adquirir . la habilidad ‘necesaria
para. -reconocer. 'y manejar las diversas fuerzas
palcologicas gque operan en 2l grupc con este tipo de
‘pércepeionea se podrd comprender ne goéle al grupo sino
a cada individuo que forma parts del grupo.

.La interaccién social de la clase se desarrolla sobre
‘dos ejes: la interaccidn entre maestro y alumno y la
interaccion entre los mismos alumnos, en la primera el
maestro lleva el control y la direccién del grupo, en
el segundo. se advierte gque la posicién de un individuo
dentro de un sistema =ocial se manifiesta en las
siguientes dimensiones: 1) aceptacién emocional, 2}
competencia personal, 3) poder social, éstas
constituyen la matriz de la interaccion de grupo.

La estructura social es el aspecto posicional de la
cultura, ésta es el aspecto dindmico de la estructura
social, por ello se ha encomendado al personal del
eatado asequrar la rep2ticién sin interrupciones del
comportamiento explotzdor, es decir, impedir la
fracturacién de la estractura sccial, de tal manera que
aungue se produzcan otrog cambios en los patrones de
cultura, el problema del poder es crucial para gque los
nuevos comportamientos se den con una frecuencia lo
suficientemente elevada como para caracterizar a 1la
sociedad.

La socializacidn o transmisién de significados vigentes
en las diversas subculturas y en la cultura tiene lugar
en pequefioz grupos. Los grupos que operan como agentes
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de “socializacién: pueden. deneminarse grupos :primarios
porque ‘en-ellos las presiones sociales se encuentran de
inmediatoicomola familia, en*la clase escolar, en.el
. grupo deedad, ‘en uno y otro ambito el nifto ' encuentra
las''mismas.  personas - dominantes. La ‘clase escolar se
ubica’icomo un grupo primario compuesto por nifies de la
misma =dad y controlados por un adulteo: el profescr,
gue €3 el principal agente de socializacién, la escuela
@3 “un grupo secundario gque lo respalda. Une de los
aspectes . de la. socializacidén es la inculcacidn de
habilidades, conccimientos e ideas considerados
necesarios para la sociedad.

Cada miembre del grupc adopta los significadeos dados y
.los representan a su manera, @3 egencial para que el
grupo continue encontrar la via para enfrentarse a las
presiones externas a las que se ve sujeto, a de ser
capaz de contener susa conflictos internos.

El conjunto de iniciativas Y respuestas que
caracterizan a cada miembro del grupo se denomina rol,
la posicibn que un rol ocupa en una estructura es un
estatus, éste es el aspecto de posicién del rol,
existen muchos tipos de estatus y rolea, algunos
relacionados con la edad y el sexo etc. relacionados

. los nifios, los profesores, los padres, el director de
la escuela, las autoridades locales, conforman el
conjunto de roles del ambito escolar, aqui el profesor
contribuye a las normas de la ensefanza.

El conjunto de roles y estatus permite al profesor
comprender su propia situacién en la escuela y en su
profesién, puede apreciar mejor las situaciones que
afectan a los nifics y su relacién con otros profesores.

Finalmente explica que existen dos opiniones en las
escuelas en torno al rol de los profesores, unos
insisten en gque é&stos deben intentar gque los nifios
obtengan altos rendimientos en el conocimiento,
habilidad, percepcién estética, y comprensién en la
vida en general, la otra plantea calificar a los nifios,
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estimular ‘'la competencia, producir niftos gue 3e
enfrenten entre si con ‘el propésitec de asignar
posteriormente ocupaciones. Por lo anterior es
necesario gue el profesor esté conciente de Qque esta
ultima idea es resultado de una . sociedad cuyos estatus
Yy roles se encuentran distribuidos jerarquicamente, é1
pusde aceptar el rol de geleccicnador o puede observar
criticamente la totalidad de su sociedad y buscar los
medios para reducir o eliminar esas presicnes.

Shipman D. "sociologia eéscolar"
Ideas Centrales

El autor explica las caracteristicas que se presentan
en el aula escolar interpretando éstas como el clima
del aula, en el cual se siguen ciertas normas; asi en
todas las organizaciones hay grupos informales que
satisfacen sus necesidades de seguridad y amistad. Las
normas de estos grupos se oponen a las regulaciones
oficiales y la obediencia a ellas es indispensable para
su inclusidn

Desde que un nife es parte de un grupo aprende las
normas que definen su papel, asi mismo el profesor en
su primera clase existen ya lideres, sabios y victimas
cada uno responde de manera diferente.

El autor describe c6mo se dan ciertas si‘t.uaciones en el
grupo: callarse y ponerse de pie cutando entra el
profesor, la leccidén empieza de modo rutinario, cada
alumno puede predecir los movimientos y acciones del
otro.
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" Id9355Canfale;,

‘E]l autor brinda un” estudio 'de 1as normas escolares en
‘Tes''grupos, sefala que las ncrmas ezpecificas difieren

"en.naturaleza .y-en namero, -existen "pequefios coédigos”
segin Durkheim que  definen las meodalidades de las
relaciones entre conpaneros, estos son:

- para estudiar las normas escolares se debe tener en
cuenta su origen; un aspecto que norma al grupc es el
que el maestro se presenta como representante de la ley
del saber, ocupa asi la posicién de persona central los
alumnos se someten a esa ley, a esas normaa se afaden
las institucicnales que influyen en el comportamiento
egperado de los alumnos.
.

Menciona por otro lado el estudio de P. Flrstenau
acerca de las dimensiones latentes en el grupo clase
realizado en 1964, en éste se explica que la escuela se
constituye como universo en el que la repeticién y los
ritos se exigen por el misme entorno, con el fin de que
se interioricen en los alumnos y maestros los
mecanismos gque protegen al individuoc frente a sua
propias impulsiones y a la misma sociedad frente a las
fuerzas de camblo. Asi mismo mencicna el estudio de M.
Bany y L. Johnson los cuales sostienen gque en el cuerpo
de normas observables en una clase, existe ina cultura
normativa de las que se desprenden ciertas "reglas”
cuédnto y cémo hay qué hablar en clase?, qué temas
convienen © no?, hasta qué limite se permite
satisfacer al profesor?: ejemplo: cada alumno debe
trabajar por su cuenta de una forma competitiva de ahi
que se prohiba copiar; estos mismoa autores distinguen
entre normas explicitas e implicitas, esas ultimas
forman parte de lo no dicho, propic de todo grupo y pue
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den'ireferirse tanto. al contrato :fundamental - como- al
modo  de ' .dependencia . admitide inconcientemente en la
relacién maestro-alumnos. : i

~-aobre esta estructura normativa es posible det2rminar
los ~grados --de. confermidad “y - de desviacién ‘en loas
miembros  del grupe, esto significa gue se pueden
lesviar las ncrmas externas y estar de acuerdo con las
normasg. .establecidas en el grupo, por 2llo sze dice que
‘toda  desviacidn  es  relativa a sus referentes
‘normativeos, finalmente en esa misma linea se situa el
éstudic sobre los grades de- imposicién de las normas,
para lo cual se constituyeron escalas de anomia,
indicando el -grade de fidelidad a las reglas, 1la
naturaleza de los conflictos de normas, a3l como el
impacto de las desviaciones al paso a estados de
anomia.

André Bergé "La libertad en la educacién”

Ideas Centrales

En contraposicién a la libertad del nifioc se encuentra
la autoridad del educador.

Se cree que la autoridad consiste en hablar mis fuerte
¥ en tratar con rigor, aun cuando estos medios
tradicionales han manifestado su ineficacia.

Existe confusién en relacién a tres expiesiones
conocidas: “tener autoridad”, "ser autoritario" vy
"actuar con autoritarismo', la primera significa poseer
una cualidad natural a la que contribuye a veces la
prestancia fisica y siempre un conjunto de cualidades
intelectuales, psicolégicas y morales que son
suceptibles de cultivarse. La verdadera autoridad puede
abstenerse de ser autoritaria, no exige ni siquiera
forzosamente muchos signos exteriores de respeto, es
compatible con una familiaridad bastante

-18~



grande, el que la tiene sabe hacerse oir cada vez que
vale la pena. Ser autoritario puede ser la expresiodn de
un’ temperamento no necesariamente inconciliable con una
autoridad real. Los educadores que niegan el derecho a
los nifios de toda iniciativa personal, a la autonomia
de pensamientc Y de sensibilidad ae muestran
jutoritariocs sin dar muestra de autoridad.

En cuante al autoritarismo se «caracteriza por un
formalismo aun mas grande y cerresponde a una autoridad
mas débil:; el autoritarista parece atormentado por el
temor de «carecer de autoridad, s8in duda porgue
realmente le falta, considera a la educacién como un
conflicto entre educador y el educando, teme conceder
al nifc lo que €ste desea, aungue sea razonable teme el
triunfo del nifto, es irracional, arkitrario y raramente
eficaz. Todas las deformacicnes de 1la autoridad
conducen a revisar la psicologia individual de 1los
educadores, ya que el caricter y la sensibilidad de un
individuo se reflejan en su forma de mandar, la
carencia o exceso de autoridad gque se haya tenido
durante la nifez influye en el comportamiento del
adulto hacia los jévenes. Las tendencias autoritarias
paternalistas se caracterizan por el temor de ser
desposeidos del hijo y no tanto por dominarlo.

Ta likertad como medio pedagégice implica que 1la
limitacién de las imposiciones exteriores puede ser
dirigida de tal forma gue favorezca el aprendizaje de
la libertad, el aprendizaje de esa disciplina interna
gque permite gobernar a si mismo, levantar 1las
coacciones que entorpecen €l desarrollo y ejercicio de
las facultades del nifio, sin dejarlo a la deriva. Es
necesario gue se concrete el sentido y fusién de 1la
ccaccion ésta sirve para proteger al nific de las
condiciones dificiles a las que se enfrenta en la vida
9in caer por ello en una sobreproteccién. Es necesario
que el nifio esté habituado a sentirse responsable de su
persona, que esto sea motivo de orgullo para él, de
otra manera 3aéle percibe el aspecto coactivo de 1la
responsabilidad.
-20-



{Tean' Claude Filloux
de: la-‘claze ;

"Pasicolegia de los grupos y-estudio

deasiCentrales
Bliautor :aboprda el aspecto esencial a través del cual
se: sostienen relaciones sociales en la clase: la
“comunicacién; sostiene que el objetivo de las
relaciones es la ‘'"comunicacién del saber” que se
traduce en objetivos parciales que ponen en juego en el
grupo ‘"conductas de comunicacidén" entre compafieros,
éstas seran diferentes en un clima tradicional y en uno
activo, en el primero las informaciones las aporta
principalmente el maestro, en la segunda los alumnos
las buscan y a8e discute méas entre ambos. Las
comunicaciones que se establecen esté&n relacionadas con
el sentir de la vida del grupo, el clima de la clase: a
nivel mds latente y menos formal los dialogos entre
maestros y alumnos y entre alumnos son significantes de
actitudes de temor, aburrimiento, agresion, etc. El
sistema de comunicaciones depende de los métodos
elegidos voluntariamente o no por el alumno, depende
entre otros factores de la forma con gue =1 maestro
asume su posicién central y del esatilo de dependencia
entre maestro-alumnos. Se explica en términos generales
el procesc de la comunicacién, los elementos que
intervienen en éste y las dificultades en 1la
aprehensién de un sistema de comunicacicnes en un grupo
de trabajo; en reuniones de informacién en donde sole
una persona habla, el sistema es facil de aprender, es
un caso limite aungue a veces el grupo clase ae
aproxima a este medelo. En el didlogo entre dos
peracnas del grupo, el resto de este mismo espera la
emergencia de un nueveo lider.

BEn el grupo existe una reestructuracién progresiva de
comunicacién algunos hablan y 3e expresan mas a menudo
o con mis profundidad que otros, aparecen "lideres de
expresién”, esto depende de la tarea, del tipo de
trabajo, de la personalidad de los miembros y de las -
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. posibilidadea concretas de comunicar ‘puestas. - a
disposicién del grupo. . . .

Bl estudio del sistema de comunicacién: remlte a las
slgulen:es preguntas: quién comunica con quién?, “que

rades de comunicacién se establecen entre .maestro y
lumnos particulares? entre maestro yl grupo de
compaferos? etc.; asi algunas clases . aparecen. :como

especies de "reuniones de simple transmision”  otras
como "reuniones de decisién” A

Elsie Rockwell "De huellas, bardas y -veredas; ‘una
historia cotidiana en la escuela” : ‘

Ideas Centrales

La autora analiza las concepciones del mundo que se
transmiten en la escuela de manera cotidiana, estas
tienen una orientacién valorativa y normativa de 1la
ideclogia deominante, en conjunto contienen y rebasan
loa contenidos académicos gue debe transmitir 1la
escuela.

Explicitamente se presenta la "formacién moral vy
civica” de los nifios, aunque en la dimensién formativa
contribuyan mas Jos contenidos no intencionales
implicitos en las précticas escolares.

En la escuela =se producen formas de organizar el
trabajo y formas de usar el poder que existen en la
sociedad de la que forma parte, se observan pautas
culturales de agrupacién y diferenciacidn social por
ejemplo entre mujeres y hombres. También se presentan
formas scciales de resistencia, en algunos momentos las
costumbres de los conocimientos locales se oponen a los
que impone la normatividad oficial de la escuela, se
expresan dentro de la escuela de las luchas sociales
que se viven fuera de ella.
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La institucién escolar transmite. valores. .o habitos
superiores a ‘los. vigentes en la sociedad, forma
ciudadanos para una sociedad futura. La escuela es
portadora de elementos conservadores, aunque el estado
las reinterprete en funcién de nuevos objetivos,
cambiando histdricamente escs elementos en funcidén de
los  cambios gue determine la politica eatatal
imprimidos en la cotidianeidad escolar.

Dentro de la dimenaién formativa sefala algunas
actividades organizadas explicitamente para ello, éstas
son: las ceremonias, concursos, saludos a la bandera,
etc.. Implicitamente existen otra serie de valores: la
construccién misma de la escuela, espacics amplios con
bastante luz y calor refleja esguemas arquitecténicos
preferidos, en contraposicién con las viejas aulas
rurales de techo alto y estrado, la bandera significa
un macanismo coercitivo que impide la libre entrada y
salida. Se wvaloran ciertas normas de conducta: la
puntualidad, la formacién ordenada de alumnos, etc..
.

El contenido més importante gque aprenden los alumnos es
el entrenamiento cotidiano en la "lectura" deben captar
las reglas implicitas en diferentes situaciones
inastitucionales, deben comprender las seflales que se
dan en la interaccién, ya que pueden variar las "reglas
de juego" que implican lo que se acepta, qué margenes
hay, como actuar, etc..

La autoridad del maestro se expresa y confirma con los
padres de los alumnos y en el ordenamiento del quehacer
educativo, en la disciplina, por eso se dan tantas
acusaciones entre los alumnos con el maestro.

Algunos contenides transmitidos en 1la escuela son
andlogos a caracteristicas del trabajo industrial: la
formalizacion, la importancia de cumplir con tareas, la
necesidad de trabajar sin comprender el sentido global
del conicimiento transmitido etc..

-23-



‘Las. .concepciones del mundo social que tranamite la
escuela son.  heterogéneas, se explicitan en los libros
.de: ciencias sociales principalmente, por ejemplo el
concepto de “"clases sociales" se cubre ensefiando a los
alumnos modos de vestir y comportarse de la "clase
media” o bien ge permite explorar las inquietudes de
los nifos acerca de los ricos y pobres; =stecs elementes
de - la estructura social tienden a la conformacidén
ideolégica y pelitica de la sociedad, indican el grade
de alineacidén que regquiere su conservacién o bien su
conocimiento gue puede trascender en su conocimiento.

Menciona algunos aspectos contenidos en la ensefianza de
la historia de México y sus orientaciones ideolégicas.

Asi mismoc comenta los cambios introducides en los
libros de texto en el sexenio 1970-1976, los cuales
enriquecieron el contenide del 4rea social, presentando
esquemas contradictorios gue dan lugar a diversas
interpretaciones y polémicas, critica las versiones
"modernas” de concepciones sociales como se da en el
tema de la comunidad que se presenta come un
microcosmos representativo de la sociedad, ocultando la
determinacién de los procesos econémicos y las
divisiones politicas gque existen en cualquier realidad
social.

Finalmente concluye que la diversidad de contenidos
transmitidos en el proceso escolar no es posible
mediante un razonamiento lineal comprender que
idenlogia se "“reproduce” en la escuela, este andlisis
implicaria leer loa contenidos desde una posicién
critica, conocer los nexos histéricos y sociales reales
entre las practicas escolares, los contenidos y las
estructuras de clase y de poder propias de la formacién
social. Ademis recontruir los intentos de "articular" a
partir de concepciones sociales unitarias, oficiales,
la variada tradicién escolar y comprender cémo e3o3
intentos se les escapan tradiciones y préactica
generadas en la vida real de la escuela, los cuales
expresan procesos importantes de contrareproduccidn.
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Elsie ‘Rockwell. ”“De “hirellas, . bardas

: 'y " veredasi " una
nistoria.cotidianaen: la.escuela” SRR L .

Ideé§5Centréles

En .la-organizacién social del procesc de aprender se
establecen ciertos procedimientos que se convierten en
rituales y usos comunes gque dan una idea al alumno
sobre cémo debe proceder durante el dia, ejemplo: los
alumnos deben hacer planas al iniciar la clase, copiar
cuando el docente escribe en el pizarrén, escribir
cuando usa €l tono de dictar, formarse al terminar para
que 1le califiquen, hacer ejercicios fisices =en sus
lugares para pasar de una actividad a otra, estos pasos
31 bien no empobrecen el proceso de enseflanza si les
marcan limites.

"Aprender" an la escuela segun la autora es "aprender a
usar"” los elementos que ahi se encuentran, aprender
procedimientos: hacer alge en los libros, los cuadernos
o el pizarrén; con les atiles que sirven para escribir,
medir, colorear o pegar. Los alumnos pueden aprender a
usar de cierta manera el lenguaje oral; tienen que
saber sequir las pistas gque el docente les da y aplicar
las reglas implicitas que rigen las frases aceptables,
para peder participar bien.

Estos mecanismos pueden garantizar "exito" escolar ya
que los nifios regpond2n a un modelo de "buen alumno”
pero ello no significa un resultado al aprendizaje del
contenido académico, este suele ser condicionado por el
contexto especifico de ensefianza, lo que saben hacer se
les debe presentar siempre de la misma forma, cuando se
les cambian los elementos o procedimientos que se les
dieron en la escuela dificilmente pueden utilizar los
conocimientos adquiridos.

El uso de 1la lengua escrita come "habilidad" es
imprescindible para el aprendizaje escolar, se escribe
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lo que ya estd escrito (copia o-dictado}, la lectura es
poca 'y es medida por el docente, Qquien selecciona,
interpreta y concluye "lo que el texto dice“, &1 indica
qué hacer en cada leccion, de dénde:a dénde copiar, qué
apuntar en el cuaderno. Al trabajar en el texto los
alumnos tienen gue entendsr el texte y captar la
interpretacidn del maestro.

Qtro aspecto analizade es el razonamiento implicito que
eati dado en la comprension de cualguier clase,
interpretar lo que el maestro dice implica procescs de
razonamiento en los alumnos: distinguir semejanzas y
diferencias, captar esguemas subyacentes no
explicitados, observar elementos que se presentan en la
clase encadenados, tienen que construir nexos, hacer
inferencias, llegar a conclusiones propias.

Bl alumno entonces se enfrenta a dos dimensiones,
tratan de entender el «contenido de los elementos
sefalados por el docente y comprender las reglas y usos
aplicables en la interaccién de pensar que se tiene que
hacer o responder.

El aprendizaje auténome significa gque los alumnos
puedan elaborar ¢ formular problemas, hipétesis o
textos con  sus propias palabras, 1o cual ez
centralizado por el docente en la escuela sin dejar
espacio para el ordenamiento propioc por parte de los
alumnos.

Abordar el aspecto del autodidactismo planteado que
tiene limites reales ya que el individuo no cuenta con
un apoyo social en la tarea de aprender.

Finalmente concluye que las tendencias que definen en
la escuela el procesc de aprendizaje no siempre
integran al sujeto (maestro o alumno} come quien
construye el conocimiento, estos se apropian vy
reorganizan los elementos transmitidos en la escuela.
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‘Liliane' Lucart ""Ell fracaso y e
~lal escuela’primaria"- :

,Ideéé‘ténffales 

“Ta ‘atitorainicia 13 lectura exponiendo ‘las:- funciones de
1@, escuela:’ transmisora .de ideologia y. conocimientos.
Lasoportunidades en la escuela se basan en el mérito

““individual, ahora bien 1lo "que interesa es cémo se
valoriza o desvaloriza a los nifios en qu€ criterios se
basa la escuela para asignar meritos individuales.

Por un lade en la mayoria de los casos la imagen gue el
nifo tiene de 21 mismo e3 la que se forma en 1la
escuela, al compararse con otros niflos de su edad,
aunado a las apreciaciones que hacen del maestro vy
companieros, asi el nifio actua segin lo que se esapera de
su conducta, el maestro aqui tiene un papel altamente
seleccionador, su responsabilidad es real cuando logra
persuadir a los niflos de que son unes incapaces., El
poder del maestro se manifiesta en la nota, en 1la
calificacién, en la evaluacién; es comin catalogar a
1o nifios buenos y a los malos, basandose en la
adaptacién de estos al estilc de trabajo del maestro o
a su persona.

El bombardeo emocional del maeatro hacia el nific
termina por someterlos, por minimizarlos en 3sus
posibilidades reales, estan desvalorizados a causa del
maestro, manifiestan inseguridad y reaccicnan de manera
automatica, el maestro solo comprueba sus juicios sobre
el nifto y refuerza sus actitudes despreciativas.

Estos aspectos se producen en la escuela a través de la
competencia entre los alumnos y la negacidén de la
cooperacién entre ellos.

Loa nifitos reciben elogics de sus familiares por
sobresalir en esa competencia, con ello desarrollan sen
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timientos de autovalorizacién, descubriendo
superioridad - sobre lcs otros, quienes en <cambio se
desvalorizan en el ambiente escolar. El maestro no esta
preparado para establecer una pedagogia adecuada a
aquellos nifios cuyo fracaso en el aprendizaje tilene
bases objetivas; atraviesan una crisis por Ju
impotencia para transmitir los conocimientosa. Por ello
€3 necesaric gque los maestros cambien su actitud en
relacién a la subestimacién que hacen los niftos de
clases populares, no confundir las diferencias reales
gue existen entre las clases sociales con una jerarquia
de ‘individuos en funcién de 3u origen social.

RIST RAY. "Clase social del estudiante y expectativas
del maestro: prediccién-autcconfirmable en la educacién
del Ghetto"

Ideas Centrales

El articulo = resume el trabajo de un estudio
longitudinal de dos anos y medic de duracién con un
grupo de nifitos negros, este trabajo se centra en 1la
relacidén existente entre la clase social del estudiante
y las expectativas del maestro hacia el alumno, en lo
que respecta a su desempefio académico el objetive del
estudio es la exploracién del procesoc mediante el cual
surge la organizacién social del grupo a partir de las
expectativas e interacciones sociales. Se hace énfasis
en los supuestos iniciales del maestro acerca de la
habilidad de ciertos grupos de niffios y la trascendencia
de esto en el proceso de socializacién dentro del
sistema escolar, se aclara c¢émo se forman esas
expectativas y como se manifiestan en la clase.

Se estudié un grupo de Kinder, se hicieron
observaciones a las consideraciones que la maestra
formulé, estas son:
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1) .-La : maestra. de = FKinder " =Zeonstruyd una  serie de

“‘caracteristicas gue niorman =21 "tipo 1deal” de niho,
Y gue v& Zomo-necesaria’d para gite un estudiante almance
el gxitoren la escueia publica vy en la sceledad.

inicia-del ano &scolar
1o alumnos a parctir de

A neia A3 e3racteriaticas  que
satima .necesarias para predecir <l “axito". 2n bage 2
1a ‘evaluacion. divide la clage 2n dos grupos : los de

a
.rapide.aprendizaje y lento aprendizaje.

'3} ‘Trata diferencialmente a los dos grupos en el saldn
de clage: el de rapide aprendizaje recibe la mayor
parte del tiempo de ensefianza, &5 premiade y atendido
prioritariamente por el maestro, los otros scn sujetos
a mayor control en su ceonducta y reciben muy pocos
estimulos a su comportamiento por parte del maestro,.

"4) Los patrones de interaccion entre maestro y varios
grupos de su clase son establecidos con rigidez.

5) . Despugs de variona afios de escolarizacién el maestro
utiliza varios tipos de informacién sobre el desempefic
pasado de sus alumnosa, para fundamentar la agrupacién
dentro de la clase.

En cuanto a la metcdologia utilizada resalta la forma
en que se recopilaron los datos: se lleva un registro
manuscrite de la interacecién y actividad tal como
ocurria, se realizaban una serie de entrevistas con loa
maestros de kinder y de segundo afo, se visitaron <inco
escuelas durante el curso del estudio y se hicieron
cbgervaciones detalladas de cuatro de ellas. El
analisis realizado se diferencia en tres niveles: a) el
macroandlisis de las relaciones estructurales en donde
los reglamentos gubernamentales, el apoyo financiero
estatal o local, la ausencia o presencia de presiones
politicas etc., afectaban 12 experiencia escolar: b) les
planteles, 1la proporcién maestros a alumncs, la
composicién racial y cultural de docentes y alumnos, la
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participacién ~de padres y de’-la.comunidad etz 3cn
varialles que tienen efecto en la cantidad y calidad de
Jzducacién’ que.recibe el alumno: ) &l objetive. de.este:
nivél-es el saldén -dei clase 'y las tactividades: e
interacciones .de un. grupo: especifico.de. nifios:con. un
dole masgtrdd o AT L i

2
£

c:Dermott: "Las relaciones Scciales;
" L

: : GOy
el dprendizaje en la. escuel B

Cenéraiéé,'

Este articulo explica la importancia de las relaciones

‘sociales: entre los maestros 'y nifios en el desarrollo
del ambiente del aprendizaje =n el salén, informa sobre
algunos métodos para estudiar los fundamentos
relacionales para una pedagogia exitosa y cita algunos
casos. importantes que pueden alterar el sentidc que 3@
tiene de nihos "problema" y lo3 tipos de teoria
necesarios para asntender a dichos ninos. El articule
aostiene que la relacidn entre nifcs y maestros es hbase
de trabajo organizacional necesario para aprender
taresas presentadas v trabajo= per los nifios. Enfatiza
la impcrtancia de comprender el modo en gque las
relaciones entre maestios y nifios afectan el desarrollo
de los ambientes de aprendizaje y examina como las
interacciones en el saldn de clase pueden estimular o
recortar el aprendizaje. Describe cémo los estilos de
enseianza dependen de contextos cuturales y examina
éxitos y fracasos en el salon. Sugiere que el estudio
etnografico de salones de clase permite ver
detenidamennte el aprendizaje en terminos de como
maestros y estudiantes "se entienden" y responsabilizan
uno de otro, segun los recursos y relaciones de
confianza.

Se mencionan las relaciocnes de confianza entendidas
como un subceonjunto de arreglos de trabajo que usan las
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.personas para interpretarse unas a otras en el =alén de
clases, se entiende #s3to en cuanto a cémo 21 maestro y
los nifios comprenden sus conductas de manera reciproca
Yy como: asume la responsabilidad uno del otro, 1la
wonfianza © se entiande® como wuna calidad de las
relaciones entre la gente, como un preducte de trabajo
que .€llos hacen para legrar un enfogue compartido esto
2e logra manejandola através de la interaccicn, implica
2sfuerzes constantes por dos o mas personas. Este
aspecto 38e traduce en un ambite éxitoso para el
aprendizaje; teniendo =en cuenta gque los recursos
culturales e inatitucionales son cruciales para una
comprension de las diferencias entre éxito y fracaso en
2l salén de clase. Segin algunas observaciones hechas
en la eacuela elemental comin, aproximadamente 50% de
clase &3 gastado en organizarse. los éxitos en 1la
organizacién de aprender dependen de que también los
participantes se comuniguen entre 3% y de la
importancia de las tareas de aprendizaje.

Al estudio de la forma en cémo se relaciona la gente se
llama etnografia la cual da razén de la conducta de la
gente describiendo lo que les permite conducirse
sensatamente con €l resto de la comunidad. El estudio
etnografico permite ver detenidamente de qué modo loa
maestros dan sentido al comportamiento de los alumnos.
Una etnogratfia es el intente para describir 1la
metodologia de un grupo, un intento para describir los
procedimientos gque los miembros de un grupo usan para
relacionarse entre 81 de maneras culturalmente
razonablss. (CICOUREL 1974.).

Este estudio conduce a preguntas gque pueden ayudar a
reformular la teoria y practica sobre la ensepanza de
los nifics gue no aprenden en la escuela.

Segun MISHLER 1932 ensefar es una forma de coercién
aunque ésta sea areglada esta giempre presente en los
salones de clase, ya que todos los maestros,
independientemente de su formacién, se enfrentan a 1la
tarea de lograr y dirigir la atencidén de los nifos,
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conduciendola  hacia = algtin problema vy ensefidndoles
alguna manera de manejarlo. EJEMPLO: Un maestro puede
decir: "cierra la puerta” por qué no cierras la puerta?
+tanto en ‘uno..como &n. otre caso, . la puerta debe ser
seerradat por el “alumno, ‘édste no puede responder '"no
“icierre’la puertasporque no tengo ganas”.

Reportes  anecdéticos de nifcs aprendiendo a leer
sugieren que la adquisicién exitosa de la
alfabetizacién, como el uso de un estilo pedagdgico,
depende en el logro de las relaciones de confianza. Es
necesario fijar la atencidén en lo inadecuado de los
nifics ~y lo3s maestros dentro de los contextos
institucionales que se les ofrecen. En particular el
maestre debe cuestionar su rol en los fracasos de estos
nifios y examinar cdémo ayudamos a crear tales ambientes
destructivos.

El autor llega a las siguientes conclusiocnes:

Ha tratado de demostrar gue maestros y nifios usan un
gistema de relaciones gque tienen sentido para las dos
partes y =ste 3gistema &3 la razon fundamental de la
atencién sustentada por los niffos para las tareas de
aprendizaje. Para comprender estos sistemas de relacién
adecuadamente, son necesarias mejores formas de vida:
reportes anecdoticos de nifies aprendiendo a lesr,
sugieren que la adguisisidén exitosa de la
alfabetizacién, como el exitoso uso de un estilo
pedagogico, depende del logro de las relaciones de
confianza. Si esta hipbtesis es correcta, podemos
obtener una nusva perspectiva de porqué algunca nifos
no aprenden a leer en nuestras escuelas. En lugar de
fijarnoz en lo inadecuado de los nifios y los maestros,
deberiamos examinar las adaptaciones racionales hechas
por los nifios.

Una conciencia de la importancia de las relaciones de
confianza en una organizacién de los salones de clase
exitosos y de la utilidad de la etnografia como una
herramienta para eatudiar la naturaleza de las relacio-
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nes del salén de clase, ncs conduce a preguntas que nos
pueden. ayudar a formular nuestra teoria y practica
sobre’ ensenar a ‘los nifics que no aprendieron en la
escuela. La evidencia indica que la eficacia en variar
‘los estilos pedagogicos en formas de aprender a leer,
depende de las. relaciones sociales establecidas con
diferentes nifloes en diferentes salones de class.

Ya que las relaciones entre maestros y nifilos son
centrales para la organizacidén de tiempo en el saldn,
nosotroa - los maestros debemos preguntarnos  cémo
nuestras maneras de relacionarnos no dan resultado con
algunos nifos, invirtiendo tiempo en organizarnos en
lugar de estar en la tarea. Parece haber un orden o una
légica en nuestras formas de relacionarncs hasta cuandeo
no son muy satisfactorias., Debemcs preguntar sclamente,
Cu&l es nuestra contribucién a este orden?. ILo
especifico de estas preguntas dificiles son problemas
diferentes en los salones y los nifios. Sin embargo dos
hechos pueden ayudarnos a comprender lo gque estamos
haciendo mal. Primero, frecuentemente no vtmos el orden
fundamental en la conducta esencial de los niffes cuando
ncs comprometen en luchas de relacién. Segundo, los
culpamos por su conducta regresiva aunque no Ppuedan
actuar regresivamente sin nosotros.

Cualquier descriocién de "nifios problema" es
necesariamente politico.

Jesus Palacios "Los principos de Summerhill”
Ideas Centrales

Ta educacién para Neil debe dar mucha m&s importancia a
la emotividad gque a la inteligencia, al subconciente
gue a la conciencia. Debe dar libertad para explorar el
mundo, a los demis y a si misme, para estudiar, para
jugar, para ser feliz. El objetive de la educacién es-
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‘que ‘el ‘nifo viva 3u propia vida, sin que el programa
-padres 'y educadores, el fin de la vida es encontrar la
“felicidad Y [ .ser  capaz de trabajar alegre Yy
positivamente; la finalidad en-'general de 1a educacién
. :seria enseflar a la gente cémo vivir, capacitar al nific
para -llevar una vida plena, proporcionar una vida
equilibrada, lo cual implica akelir el subconsciente
adquirido en la familia el cual impide la consecucién
de esa vida plena. En suma pretende producir un adulto
equilibrado gue no eaté a merced del sistema ni de la
demagogia. La educacidén es primordialmente un asunto de
emociones, por elle es necesario crear un ambiente
propicic en el gque las emociones se desarrollen y
expresen en libertad.

Critica a la escuela que ha atendido solamente 1las
cabezas, monospreciande los corazones de los nifios; los
objetivos de la escuela tienden a otorgar al nifio
felicidad, valentia y bondad. BEn la escuela libre el
factor amor es el Unico importante, la relacién adulto-
niflo debe estar integrada de carific que implique
apreobacién, reconocimiento, amabilidad y simpatia del
adulto hacia el nifie, la escuela al anteponer el
trabajo cerebral a cualquier otro tipo de actividad, va
contra la naturaleza misma y violenta el mundo
infantil.

Esta concepcidén implica gque los maestros tienen gue
hacerse unos miembros mas del grupo infantil, que
tienen que renunciar a toda clase de superioridad, su
papel tiene que ser el de facititar formas y medios de
creacién a los nifics y ensefarles la materia que ellos
solicaiten. Propone igualmente abelir la autoridad,
dejar que el nifie sea él misme no sermonearlo, no
obligarlo a hacer nada; la tarea del maestro es impedir
que el nific adquiera complejos.

En cuanto al nifio lo cencibe como innatamente sano y
realista , por su naturaleza es bueno y estd orientado
hacia el bien en una direccién positiva, esto es asi si
el adulto no le impone una forma de comportamiento y de
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vida, “lo ‘que ‘da . problema -al nific no es su propia
naturaleza sino la influencia adulta, los problemas son
los . padres,’ muchos  nifios con problema sufren las
“‘consectencias’ “de -las represiones, odics oculteos vy
wfrustraciones de sus padres:; en el fondo del verdadero
“:problemaesla sociedad que origina problemas, un mundo
-enfermo, ‘neurético, propenso al edic y a la guerra e
incapacditado para educar a sus miembros mas jovenes.

Lo que se debe ensefiar es que los niftlos aprendan a ser
libres en su interior, libres de todo miedo, de toda
hipocresia, del odio, de 1la intolerancia, ello no
significa no ensefarle religién o politica o conciencia
de clase; obligar al niftlo a adoptar valores que no esatd
dispuestoc o capacitado para asumir, dificulta su
asimilacién y crea neurosis: la misién de la ensefianza
consiste en estimular el pensamiento, no en inculcar
dectrinas o principios morales que en lucha con los
impulscs y tendencias del muchacho originan neurosis.

Neil se opone violentamente a la ensefianza tradicional
gue introduce en la mente del nific obligandole a
sustituir sus procesos originales de pensamiento por
otres a los que considere mas civilizados o mas utiles:
es totalmente innecesario ensefiar a los nifios lo que
tienen gque hacer, 35i no se lez pre=iona ellos
aprenderan por su cuenta y a su debido tiempo lo que es
bueno y lo que es3 malo, lo que les conviene y lo que
no.

En lo gue respecta a la organi:iacién de la ensefanza
funciona asi: en Summerhill -odas 1las clases son
optativas, no existen grados académicos ni
calificaciones parciales o globales, despreciaba las
asignaturas porque carecian de utilidad, al asimilarlas
impedia al nifio entregarse a las actividades en las que
le cautivaban, robaban al nifto el derecho a jugar,
habia nifos que les era necesario a aprender
matemiticasa, fisica o latin, so6lo a estos se les debia
ensefiar, obligar a los dem&s a aprender estas materias
era poner obstaculos a su educacién. Los nifios como los
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~éduitaé apreﬁdéh constantementers el verdadero. interés

a3 :espontaneo.yi’hace:al nifio interesarse por las cosas
sin’necesidad”de' coerciones. Cuando se introducen los
@xamenes, -los: premios _y /las distinciones, el interés

- “espontaneo . iqueda..-apagado, .-el  aprendizaje se hace

desagradakile, el ‘'nifio no aprende lo que para &1 es
interesante y valioso y su desarrolle se ve desviade.

:El principal principio de Summerhill ez el de 1la

libertad, que significa hacer lo que se guiere mientras
no. se -invada la libertad de los demids, mientran no
quebranten las leyes establecidaz en las asambleas de
las escuelas; las leyes establecidas por Neill son las
minimas y son siempre relativas a la salud y sequridad
de los ninos asy como la supervivencia de la escuela,
por esc la libertad no es total.

Otro principio es el de autorregulacion: es la sintesis
de otros la libertad y el autocontrol , es una
derivacién de la confianza de Neill en la naturaleza
infantil, la cual se adapta a las circunstancias
cambiantes que le rodean, existiendo autonomia
perscnal. Autorregulacién quiere decir comportarse por
voluntad de unc mismo, no en virtud de 1la fuerza
externa; el nifio meldeado carece de voluntad en si
mismo: en la replica de sus padres, es también un valor
que el nifio va desarrecllande como una capacidad mas de
su organismo, cuando se le da la posibilidad de crecer
libremente. Los nifios autorreguladoes son  menos
agreaivos, mas tolerantes, su cuerpe ea3tid mas relajado
y 3u espiritu es mas libre.

El autcgobierno plantea que los ninos deben gebernar su
propia vida social, ellos establecen las normas y se
encargan de que se cumplan, Neill se ocupaba de dar
terapia a los nifios, sin embargo 1lo que realmente los
curaba era la libertad que les daba mas gue el propio
an&lisis; libertad y amor se conjuntan en Summerhill y
dan lugar a un ambiente terapéutico.

-36-



5,1 “MaKatenko? : unﬁi“bédagogiaﬂ

TAnton vSemionovich ‘Makarenko (1888-1939) destacé como
dirtecteor en:dos.comunas educativas, se dedicé ademas a
.dar_conferencias sobre temas pedagdgicos, traspold su
‘. practica en las comunas. a la educacién tanto familiar
como. escolar . De 1920 a 1928 dirigié la "colonia
Maximo  Gorki", una comuna para Jjovenes Y nifos y
delincuentes enviados ahi por la comisaria de
instruccioéon publica; de 1928 a 1935 estuvo al frente en
“la-"comuna de trabajo para jdvenes Fellix Dzerhinski”
En sus libros Poema Pedagbébgico y Banderas en las
torres, relata respectivamente, la vida y actividad de
estas dos comunas educativas.

El trabajo realizado por Makarenko fue dificil por las
caracteristicas de los muchachos con los que trabajé y
por las condiciones politicas en gque 3e encontraba
Rusia: la guerra de intervencion extranjera y los
dramas de la revelucién,

Para Makarenko las posiciones pedagégicas son pura
charlataneria, puras palabras, donde no hay técnicas ni
instrumentos a aplicar. Eatid en contra de la escuela
nueva porgue la educacién no debe organizarse en torno
3 los intereses del nifio, estd en desacuerdo de las
rutas perscnales surgidas de esos intereses
=gpontaneos, la iniciativa surge <cuando hay una
exigencia por parte de la colectividad, la inic*ativa
es el fruto del trabajo organizados da la
responsabilidad y deber frente a ese trabajo, que estan
por encima de los intereses del nifio; las nececidades
en las que se debe poner énfasis son las de la
sociedad, del pais, de la colectividad, y no de los
deseos espontianeos del nifio, el culto al espontaneismo
s6lo menosprecia el papel de la educacién,
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Las  leyes de. la, vida social exigen de una disciplina
conciente 'y una organizacién bien estructurada por los
“educadores.. ILa felicidad. de los nifflos la liga a la
unidad’ 'del pueblo, vy la - fidelidad 'al partidoc en
pensamiento y accidn.

Es-'partidiario " de que el “educador debe actuar sin
" manifestar sus sentimientos a través de la fisonomia,
desalentaba toda palabra de ternura y todo contacto
efectivo, el amor estaba prohibido en la colonia.

Concebia a la educacién como un proceso social y por
eso el hombre soviético no podia educarse bajo 1la
influencia de una g6la personalidad, sélo a través del
colective podia formarse el hombre comunista, asi la
principal funcién de la educacion consistia en orientar
y dirigir la colectividad.

El papel del educador era organizar 1la vida de 1la
colonia hasta en sus mas minimos detslles; los
intereses personales desaparecen en aread de los
intereses de la colectividad.

La educacién es concebida para el trabajo, es un
elemento basico de ella, ez una actividad necesaria
para 1a colectividad y para el palis, es fundamental en
el hombre para asegurar su bienestar y su cultura; por
otro lado las mismas comunas se mantenian de ese
trabajo. Teniendo el trabajo un sentide social y no
meramente educativo, debila someterse a la disciplina
social y no a los deseos individuales, por esa razén el
trabajo menos grato llevaba a proporcionarles placer
por su utilidad social. El articulo sefiala que hay
grandes datos sobre el trabajo en las fabricas y nada
aobre la escuela, por lo cual se piensa que ésta era
tipo tradicional y en la cual se transmitia cultura y
politica. En resumen se puede decir que la educacién
eataba al servicio de la implantacién de la sociedad
comunista que trataba de surgir.

-38-



M§,3dei‘¢dn5uéio Eo

IdeasiCentrales.

Tas actividades en la #scuela Freinet se difersncian en
grant medida :de. las  de /la :esacuela tradicional, en
aguella’ la-actividad libre, - existe cooperacién para
£éalizar el trabajo, confianza entre. alumnes vy
-maestres, tode €lle crea un ambiente grato en el que el
nifio " encuentra las condiciones necesarias para su
educacién. La libertad. que tienen los nifos es muy
amplia, s&e pueden upir un grupo que descen y en
cualgquier momento de sus actividades ai les interesan,
esto permite familiarizarse con los demas miembros de
la escuela, con los maestiros y con la vida ezcolar.

El maestro pierde su categoria de ensenador y se
convierte en organizador, consejero y colaborader de
los alumnos, &1 estd en obligacidén de conocer lc mas
profundamente a los alumnos, para poder proporcionarles
en 21 momsnte oportunc, los elementos necesarios para
3u correcto desenvolvimiento, procurande el desarrollo
de laz aptitudes y actividades peositivas, tratando de
evitar o corregir las posibles deformaciones de =u
perscnalidad, para lograr esto necesaita saber tests
psicologicos y pedagdgicos, conocer los examenes
médicos, observarlos sistematicamente y valorar sus
trabajos; el numero de alumnos gque puede atender de esa
menera es de 35 como maximo.

La escuela reune las condiciones higiénicas
indispensales: limpia, bien ventilada y con iluminacidn
adecuadas los salones de clase son suprimidos por salas
de trsbajo, bibloteca, laboratorios, sala de imprenta,
etc.; los niftlos se agrupan alrededor de mesas que
manejan a voluntad, algunas veces se utilizan los
juegos educativos del Dr. Decroly o la Dra. Montessori.

Los programas y horarios rigidos se suprimen porque sé-
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lo ..atienden - a .una = ‘organizaciéon loégica de los
conocimientos y no:al desenvolvimiento légico del nino,
Ya evolucién natural del niftlo le hard interesarse por
aquellos ‘nechos y fendmenos gue no estdn on constante y
directa . relacidn con 21, esto lo conduce al estudio y
cconocimiento, primero- de los ambientes inmediates al
propio,: en el tiempo y en =l espacio, y mis tarde de
-los mediatos, en forma gue €l aprendizaje no pierda su
funcionalidad. La técnica Freinet es suceptible de
“‘adoptarse ‘a cualguier: programa, siempre que é&ste tome
en:cuenta el grado de desenvelvimiento alcanzado por el
nifio.

Ma. ‘Elena Torres Bouchan. "Un golpe de estado"

La- lectura narra la experiencia pedagdgica de un grupo
escolar que trabajd a6lo sin la intervencidén de la
maestra.

Los nifios solicitaron a la maestra que los dejara aélos
atendiendo las clases, ellos prepararon las clases y
vigilaron la disciplina, la maestra les puso como
condicién gue intervendria s3i ellcs ne  estaban
preparades o si la disciplina se perdia.

Por espacio de dos semanas tomaron el poder, sélo lo
recuperdé en la organizacién de su exposicién para
atender al piblico, el resto del tiempo se puso en las
ordenes del maestre en turno, para ayudarle revisando
trabajos de ortografia o matematicas.
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ESTRUCTURA DEL CURSO:

" DESARROLLO DEL NIfl0 Y APREMDIZAJE ESCOLAR

OBJETIVO GENERAL o

El estudiante compremlerd la relacidn entre ol desarrollo’ del 5
nifio y el aprendizaje nscolar, para analizar desde cstos pro- -

. cesos los fundamentos de su pr&ctica docente y las posibilida [°° ;
des de modificaci6én a la misma.

!

UNIDAD IV
LA COMERCIC Lil, [ESARROLIO INFANITL Y EL APRENDIZAIR ESUOLAR COMD [UITYWENTD O -
LA PIACTICA DOCEMIE.

El estudiante analizard algunos fundamentos pkiropedagéqmoa de los
programas de educacidn preescolar y primaria a partir de la temati-
ca revisada en este curso y de su experiencia docente, para identifi
car sus posibles lmplxcv‘;"nef‘ en la prictica docente.

WMIDAD IT UNLDAD III
ALGUNAS EXPLICACIONES TBORICAS NERCA DEL LG~ EL VINCULO ENITU [ESARROLIO Y APREIMDIZAJE ESCOLAR
SARFOLLO INFANTIL, El estudiante analizard el vinculo entie lcs pro-
EL estudiante analizars algunos plantea | cesos de desarrollo del nifio y el aprendi
mientos tebricos acerca del desarrollo zaje escolar, reolaciondndolo con la pric™
infantil revisando crfticamente las prin tica docente.
cipales conceptualizaciones de las pro-
puestas presentadas.

gl

UNIDAD T
. [ESARIOLIO Y ATRENDLZAIE: REFLEXIONES CMEPALES
El estudiante analizard el desarrollo infantil revisand alguno:
planteamientos que de &l hacen distintas disciplipas, para com-
prender que el proceso nuede ser estudiade a partic da alyunos
aspectos, pero sin dejar v considerarlo como un toda.




s(s ‘muros .. Cuentos.

sta.lectura.refleja . claramente el tipo de. relaciores

sociales que se manifiestan  en un ‘grupo escolar. Ta

“désgcripcidn -realizada. resulta un hecho cotidiano que se

s presenta en muchas ocasiones en la escusla sin gue se
le dé& la importancia debida.

Eate relato explica coOmo vive un nino de origen rural,
su primer dia de esgcuela primaria =n un contexto
urbano; céme percibe la escuela, el comportamiento de
los nifies, las normas implicitas y explicitas, las
cuales le son completamente ajenas a la forma de que él
esta acostumbrado a vivir, se tiene gue enfrentar a un
ambiente muy héstil, propiciado en buena parte por otro
compafiero de clase que &3 precisamente el hijo de los
patrones de su mamd, éate lo trata a golpes ya sea en
la escuela o en casa; a esta 3ituacién se le agrega la
incomprensién  del profescr quien tiene ciertas
preferencias y servicios hacia el nifio gque tiene mas
recursos econdmicos, lo trata bien y lo pone de ejemplo
a los demids nifos, aun cuando agrede a los demas vy
dezafia constantemente a todos, incluyendo al maestro,
éste no tiene la formacién necesaria que deberia tener
un maestro para tratar a los nifies con Jjusticia, sgin
favoritismos sociales, es un maestro que no tiene idea
de la importancia del ambiente social en la educacién
de los niftos y en particular de aquellos que se
encuentran en un ambiente desconocido y necesitan ayuda
para integrarse al grupo, necesitan tiempo para atender
las normas que exige la escuela .

SEP. Libro para el maestro primer grado.

La educacién mas que informar debe formar.
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El maestro a través del trabajo escolar, debe ‘ganarse
la: confianza y'respeto de sus alumnos.

El ambiente eacolar tiene que facilitar la
“participacion @ del - nifor la  educacion debe  ser
“democratica; ‘la naturaleza del nifle debe ser reapetada,

tratiandolo come nific y no como adulto; es fundamental

tomar en cuenta la experiencia que el nifio tizne en la
realidad; el proposito de laz educacicn basica es que el
educando se desarrolle de manera arménica, que el nifie

adquiera Yy desarrolle conocimientos, hébites,
actitudes: una serie de habilidades trascendentales en
3u desarrollo. La giguiente lectura es la

fundamentacidén del programa de educacién preescolar, el
cual ya fue plasmado en el cursec de Flanificacién.

SEP Libro para el maestro Quinto grado.

Caracteristicas del nifio de quinto grade: afirmacidn de
su personalidad aumento estable en el desarrollo de sus
capacidades mentales, inmadurez ante las nuevas
emociones, e9 m&s conciente de sus defectos que de sus
cualidades, 9e siente insatisfecho y en algunos
momentos y experimenta placer por descubrirse a a4
misme. El desarrolle fisico, la aparicién de 1la
conciencia sexual, la amistad extrovertida y la
curiosidad sin limites responden a otro organismo en
pleno proceso de transformacién.

SEP Libro para el maestro. Sexto Grado.

Los alumncs tienen entre once y doce afies, los
caracteriza una importante capacidad de abstraccién ,
un gran despliegue de actividad, extroversién,
autonomia afectiva en relacién a los padres y un cierto
equilibrio psicolégico que se altera en la
preadolescencia . Estos muchachos se encuentran en la
crisis de pubertad, se encierran en 3i mismos, se
amplia su munde subjetivo, pierde la serenidad
interior, la espontaniedad y la estabilidad psicoldégica
que antes gozaba. Existe una busqueda del sentido de la
vida.
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"} ESTRUCTURA DEL CURSG: TEORIAS ‘DEL AP

i e : OBJETIVO GENERAL ’
El estudiante comprenderd cbmo las teorfas del anrendizaje.le ayudan

a explicarse el aprendizaje escolar; para recurssiderar las acciones
que decida plantear en el proceso de aprendizaje de sus alumnos.

e T

El estudiante cbmprendex:a la relaci6n teorfa del aprendizsje-pr8ctica docente, con ba

UNIDAD IV: EXPERIENCIAS EDUCATIVAS BASADAS EM TI'ORIAS DEL AP’RENDIZI\JE

se en la identificacidn de como algunos elementos de la tcorfa se expresan en la pr{|§
tica, y las consecuencias gue conlleva en el desarrollo Jde la personalidad del nihe,
la concepcibn del aprendizaje en que se fundamente una prictica educativa.

UNIDAD IXI: LAS TEORIAS PSICOLOGICAS DEL unInpAD [I1: EL APRENDIZAJE ESCOLAR
APRENDIZAJE

El estudiante comprenderd las explica-

ciones que ofrecen al procesos ds apren-

El estndiante reflexionard sobre el a
prendirain cscolar; a partir dsl ani-

dizaje algunas teorias psicolbgicas; a I "] lisis de las explicacionss qgue algu-
partir de la conceptualizacidn wua las nas tecrfas psicolégicas ofrecen a es
mismas ofrecen a las constantes que in- te protesc. !
; tervienen en dicho proceso i
1.
e —t

UNIDAD I: LA NATURALEZA DEL APP.CN(IEf.—'\JE

-erdizaje y los factores que
disciplinas lo conceptualizan.

E] estudiante comprenderd la dinSmica del proceso de
lo hacen posible, ;a partir del estudio de c6mo diver




'Constance Kam11 ”Prxncipios pedagodgicog-derivados. de la

Para ; Piaget la “educacién  debe  ser
«enspnar k- B ‘pensary; consiste:: enf transformar la
onstlturlon psicolégicasdel’nifio: ‘para..que. funcione. en
s.unaisociedad gue 'otorga. especial. importancia a ciertos
-,valo:es soclales, morales e intelectuales.

Se: 'deben presentar al nifto 3ituacicnes que le den

‘oportunidad de que &l misme experimente, probando cosas
-, para ver que pasa, manipulande simbolos, haciendo
“preguntas y buscando sus propias respuestas, comparando
sus. descubrimientos con los de otros nifos.

Otro principio sugiere la importancia de las
interacciones sociales escolares, la cooperacién entre
los nifios e3 tan importante para el desarrollo
intelectual como la cooperacién del nifioc con el adulto.
BEntre los pequefics de similares niveles cognoscitivos
pueden ayudar al nifo a salir de =zu egocentrismo més
que el adulto. Se debe dar prioridad a la actividad
intelectual basada mis sobre experiencias directas
sobre el lenguaje.

Los maestros y quienes los capacitan han hecho algunos
progresos al reconocer la importancia de las
experiencias concretas antes del uso de las palabras,
pero el énfasis sigue en las palabras y en la respuesta
gque el educador requiere.

Dentro de las practicas educacionales se observan dos
tipoa: la ensefanza considerada come ensefanza de
habilidades y la ensefianza basada en la idea de que los
nifios avanzan desde las experiencias concretas hasta el
pensamiento abstracto, la primeras implican
tradicionalmente habilidades mecinicas o motrices o
destrazas especificas.

Se plantea la interrogante si la comprensién de lectura
se puede definir como una habilidad y sobre cémo entien
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de ‘el ﬁiﬁo‘ia'palabra escrita.

La 'destreza para sumar no &3 mera habilidad. ILa
‘preparacién especifica en operaciones de adicién puede
capacitar al nifio para aprender de memoria pero esto no
contribuye al desarrollo de un marce cognoscitive
general en el que puadan comprenderae los procescs de
“'suma.y ‘resta por si misma o por su relacién reciproca.
7 "'No se puede ensepar a leer limitandose a la ensefianza
de la destreza mecanica, asi comc el reconocimiento de
las formas geométricas no se puede lograr mediante el
aolo ejercicio de la percepcion.

En cuanto a la segunda forma de ensefar se considera
que la experiencia concreta por lo general se refiere a
cualguier contacto directce con objetos y sucesos
reales, mientras que el pengamiento abastracto
habitualmente se refiere al uso de la representacién y
los asi llamados conceptos de orden mas elevado. En
relacién-a esta se encuentra la experiencia: el nifio
aprende mas por la experiencia directa y mis aun si é1
descubre la experiencia sin que se la ofrezcan., En la
ensefianza de nifios de las ciudades, 3se acentua mucho el
concepto de 2i mismo Y la ensenanza del lenguaje.
Basandose en una psicoldégia mecanicista y scbre la
perspectiva del adulto tienden a ser demasiado
directos y frustrantes; se ensefian mensajes como el que
la respuesta "correcta" siempre proviene de la mente
del maestro, logrando con esto que el alumno no logre
una imdgen positiva de 31 mismo ya que no responde lo
que piensa sino lo que el maestro gquiere que responda.

Por otro lado la abstraccién se entiende como
representacién, puesto gque al trabajar el nifio con
representaciones lo hace con objetos y hechos no
concretos ni presentes, sin embargo en términos de
Piaget abstraccién significa algo distinto, y se
distinguen los tipos que aquella: abstraccién a partir
del objeto y abstraccién a partir de las acciones
coordinadas.
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Pinalmente se exponen las ideas esenciales sobre el
papel del maestro en la escuela Piagetiana: su funcion
no es transmitir a los - nifios . conocimientos vya
&laborados, '=sino ayudar. al  pequefio. 3 construir su
propio conocimiento guidndolo -en sus experiencias. Le
permite descubrir la verdad haciendo- que el -objeto le
d& la respuesta. -

En el dominio léylico-matematico no. impone ni ayuda a la
‘respuesta correcta, 3Sino robustece el proceso . de
razonamiento del nifo.

Debe eatar constantemente comprometido en el
diagnéstico del estade emocional de cada nifto, su nivel
cognosecitivo y  8us  intergses recurriende al marco
teérico que 1lleva en 3u cabeza, ha de mantener un
delicado equilibrio entre el ejercicio de su autoridad
y el aliento a los nifnoes para que desarrollen sus
propias normas de conducta moral. El tipo de adulto
que la escuela Piagetiana aspira a formar, es alguien
gue cuente con normas personales muy sélidas pero que
giga sgiendo estudiante teda la vida, que no presente
conocimientos y moralidad preparades de antemano, 8ino
que proporcicna opertunidades para gque el nifio
construya =sus propias normas de conocimiento y moral
mediante el propic razonamiento. En esta escyela el
acento se carga sobre el pensamiento y el juicio del
niftlo, mé&s que =obre el uso que pueda hacer de lenguaje
correcto y la légica adulta.

Monserrat Moreno "Problematica docente”

Los sistemas de ensefanza actuales forman en el
individuo un tipo de pensamiento bipolar, por un lado
se sitdan los conocimientos teéricos desconectados de
la realidad del individuo y por otro lado esti la
practica.
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"Las 'enseflanzas recibidas se aprovechan en  una minima
parte, porque el individuo no reconoce en un problema
determinade la =2imilitud de unocs datos concretos con lo

traprendido.en. la.clase. Esto no &3 mas que un reflejo de

loigue . ocurre en - la sociedad, las diferencias
atribuidas en la tecoria y la practica, las valoraciones
que 3e’ 1e dan al trabajo manual e intelectual, cortando
el enrriquecimientc dialéctico entre ambos. En el
Aaspecto pedagégico se repreducen estas separaciones
entre teoria y practica en la transmisidén del
conccimiento.

‘Para apoyar esta 1idea se dan algunos ejemplos de
ensehfanza de las mateméticas.

Las ensefianzas en la escuela se imparten con la
hipdtesis implicita de que lo gque se ensefia al alumno
no sirve para que resuelva los problemas concretos que
se le presentan, son soélo un pretexto para aplicar unos
razonamientos matematicos, en situaciones diferentes de
las de la vida.

Los sistemas actuales de enseflanza no estan encaminados
a desarrollar la facultad de elaborar conocimientos, de
desarrollar la inteligencia y la personalidad, se
encausan a desarrollar en el nifio la capacidad de
reproducir los conocimientos elaborados por otros. Dar
férmulas, definiciones, ordenes evita al individuo 1la
tarea de pensar.

La escuela se centra en la adquisicién de conocimientos
vy de habitos sociales, pero no en los procesos para 3su
construccidén, le interesa que el nifio de una "buena
respuesta” no gue sea capaz de elaborarla por si sélo.

Ante esta situacién se sostiene que el conocimiento que
no es construido o reelaborado por el individuo no es
generalizable, sino que permanece ligado sdélidamente a
la  s9ituacién en que se aprendié, s8in poder ser
aplicado a situaciones o contenidos diferentes.
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ndidas 'y no- descubiertas " por’.el:

e
eran de ninguna utilidad, y=sdlo puede
ursos de su propic razonamientod.

Las-  férmulas . ap
‘individuciino.le. s
contaricon 1los re
Bn.cuanto al papel del maestro, es necesario plantearse
ina institucion gue permita dar cauce a las. iniciativas’
~del nif astraves de asambleas y conséjos de-clase, “ahi
los. miflos  eligen 1los. .temas. gque desean -tratar, el
‘miestro: provoca aituacicnes 2n las que “les
“oonpéimientos - =e  presentan come necesarios - para
alcanzar’ las finalidades concretas propuestas por los
“nifios, propone actividades concretas que llevan -al
alumno a recorrer todas las =Rtapas necesarias en la
construccién de un conocimiento.,

Como alternativa a los sistemas de ensenanza
tradicionales surge la Pedagégia Operatoria, bkasada en
l1a Psicologia Geneética de Piaget: el nifio organiza su
comprenaion del munde circundante gracias a la
posgibilidad de realizar operaciones mentales cada vez
mas complejas, convirtiendo el universo en operable,
suceptible de szer racicnalizado. La construccidn de las
egtructuras operatorias del pensamientc posibilita la
comprension de los {énomenos externss al individuo.

Esta pedagogda ayuda al nifilo a construir sus propios
sistemas de pensamiento, 8sus errores se consideran
pasos necesarics en  su  procesoc  constructivo; la
censtruccién intelesctual se realiza en relacidn con su
mundo circundante, la ensefanza estd ligada a la
rralidad inmediata del nino partiendo de sus intereses.
De¢be haber un orden y relaciones entre los hechos
fisicos, afectivos y sociales; las materias son
instrumentos de los que el niflo se vale para satisfacer
aus necesidades de comunicacion Yy curiosidad
intelectual; cualquier tema elegido por los nifos da
lugar a su utilizacién y aprendizaje; las relaciones
interpersonales, la autonomia para realizarse dentro de
la escuela es un aprendizaje 3aocial. La Pesdagogia
Operatoria estudia esta génesis individual y colectiva
para favorecerla y desarrollarla igual que lecs demas
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ey iﬁééledtuéleS»ry Vsociales - del desarrollo
1nfant;1 e B

‘ODerar slgn flc« establecer relaciones entre los datos
Y aconteclmlentos que-suceden a nuestro alrededor, para
btener una roherﬁncla gue.‘se’ extisnda no 39b6lo 3l campo
lamamos 1ntplnctual" sino también a lo
soclal ‘3¢ “trata ‘de aprender 3 actuar
sablendo lo que Hacemos y porqué lo hacemos.

"fRetha De Vrles "La 1ntegrac16n educacional de la teoria
,de Plaget”

. Ideas Centrales

La teoria de Piaget brinda el conocimientce de las
etapas universales del desarrollo intelectual, y una
teoria general de cémo se adguiere el conocimiento ha
dado una poderosa herramienta para entender y promover
el desarrollo de cada ninc, en esta teoria los aspectos
afectivos y sociomorales del desarrollo también estén
implicados.

La afectividad en el procesc constructive interviene
constantemente en el funcionamiento intelectual
participa el interés del nifio, €1 no harfa el esfuerzo
constructive sin interés en lo que es nuevo, ni
modificar.a su razonamiento. Relacionado con el aspecto
afectivo estd el cognitive, s3in intereses no hay
pensamiento, la dificultad se encuentra en identificar
el contenido que intrigue a los nifics y les despierte
la necesidad y deseo de resolver algo, resumiendo los
aspectos afectivos y cognitivos se tiene: el interés
del nifio, la preocupacién del nifo y su accién.

Las relaciones socilales influyen en los intereses
experimentales de los nifios, se enfatizan las
relaciones coopertativas entre nifios y entre maestros y
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~ial

niflos;: la repr=51on =]=ru1da pr"r el a"'ult:o provoca en
nifio ‘una practlca de sumision lo gque puede conducir
»ontormldad falta -de -voluntad .meral e intelectual,
no ES\-B ‘motivade” a. cuesticnar, a analizar o examinar
“sus ‘propias convicciones, c©onstruir sus propias razones

LUoparasiaeguir. reglas; . debe  existir igualmente reapeto

mItUo Y. cooperacidn, 28t dltime como método por el que
Sopera_la-relacidn auténoma, al hacerlec el adultc ayuda
atabrir- el ~camine para desarcollar una mente capaz de
pensar independientemente y o<r23tivamente, a construir
una  personalidad descentrada y desarrellar una moral
que escablef_ca relaciones reciprocas.

R papnl del maeatro en esta vision n‘onstructlv:Lsta esv'_ -

‘un companero guia, que convina evaluacidn,
organizacién, estimulaciién y coolaboracion.

Ma. Dolores Busquets vy . Xesca Grau "Un apréndizéje~:
operatorioc intereses y libertad" e

El articulo analiza los problemas que se enfrentan al
pretender gue 1leosa nifies participen en su proceso
educativo y wusen su libertad para decidir qué quieren
estudiar o trabajar.

El niffio no &scoge el trabajo que prefiere realizar
segin su interés, m&s bLien responde a lo que la
sociedad le exige, de esta manera es dificil superar o
vencer esta presién. Una alternativa que se propone es
engefiar al nifio a discernir gué es lo que realmente le
interesa en todo lo que le rodea, propone hacer de la
libertad un proceso de aprendizaje para su obtencidén, y
vencer con ella las influencias del medio. La manera
que se propone @3 la que se aplicé en la escuela de
Barcelona mediante la pedagogia operatoria: se da al
nific un abanico amplic de posibilidades para que pueda
elegir, argumentando lo que le interesa, los po3sibles
temas de trabajo que formuls, eligird los medics a su
alcance para poder ejecutar todos los objetivos que se
propone este proceso susacita didlogo, discusioén, anili-
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‘sis -y .-critica’rentre ' todes los miembros del grupo,
propiciando: asi- el verdadero: uso ‘de la libertad. La
#leccién - se ~ lleva' ‘a cabo medlante un  proceso
democratico, ‘a traves de la votacidn, cuando ya se sabe
el’ rema se. ‘realiza . una. -‘reflexién individual vy
“colectiva, pari concretar lo que se. quiere saber del
‘tema.  El-'nific plantea ocomo trabajaria. el - tema, dando
lugar‘a los objetives y medios para lograrlos.

Partiendo - de los interezes que _los: nifios van
aprendiendo- a formularse, se..logra una alternativa
escolar.  que . contiene. :los- contenidos . oficialmente
establecidos. 2
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"::ﬂlt!‘u'f‘ﬁ DEL CURSQ: PLAMNIFICACION OE LAS ACTIVIDADES DOCENTES.

OBJETIVO GDNERML

A'partir de su expericncia docente y Q2 la revisisn de tenws,
‘el estudiante analizard y confrentard su trabajo ctiidians de
planificacidn decente nora arribar @ vna posividn orfiize que
le permita replanificar sus ammividades deocences.

=

-NIDAD IV

“HACIA UN MDDELO OE PLANIZICATION
Objetivo: Tomarkio como anteocedsntes su préctica dotente ¥ algwos

enfoques tecdricos aserca ¢ la plarnfizacifn, el estudiante elabo
rarf un posible modele de planificacidn de sus actividades docen-
B

tes.
A ™~ X

P

WIDAD IIT UNIDAD II

ALTERMATIVAS [E LA FLANIFICACIQN OOCENTE| | |MECESIDAD DE TA PIANIF TCACION [CCENTE

Objetivo: A partir de las nocicnes bisi~!]lObjetivo: El estuliante, a partir de la

cag'y caracterfsticas gererales ce la -lileiplicitacitn de ofmo enfrenta la alani
planificacién cwrisular, el estudiante ficacifn de su trakajo cocente y del ~
analizard dos propusstas de la rusa. anjlisis de tentos, Sorprenderd la nece
E( sided e planifizar sus actividades v -

ubicard en qué nivel ée la planifica —-

cifn educativa == encuentra.

™ P

GVIDAD I

LA PLANIFICACION: SABER Y HACER

Objetivo;: El estudiante, a partir de los curriculums e preesco -
lar y & primaria, hard erplfcica la fona2 en cua planifica las
actividad:s docentes y establecerd la vinculacifn entre el curri-
culus y la planificacién docente.




ESTRUCTURA DEL CURSO: MEDIOS PARM LA ENSERANZA .

. ’ CRJETIVO GENERAL
" BY estudfante’seleccicnar, adecuard y generari medios para la ensefanza a partir del anilisis erfti-
ca'de’ la funcidn de &atos on la relacidn ESTUDIANTE-CONTENIDOS (€ APREMDIZAJE-~MAESTRO, que se da en
la prictica docentw, considerando sus circunstancias.

UNIOAD IV
PROPUESTA DIDACTICA f MEDIGS
PARA LA ENSENANZA.
QBIETIVO: EL estudiante elabo
rard una propuesta didictica
justificando la utilizacidn -

UNIDAD II - da los medios para la ensefiin UNIDAD LXL
ELEMENTOS COMCEPTUALES QUE 2a. LS MEDIOS PARA LA ENSERANZA EM -

ORIENTAN EN LA SELECCION, DIFERENTES PRACTICAS EDUCATIVAS .
USD Y GENERACION DE MEDIOS .
PARA LA ENSESANZA.

OBJETIVO: El estudiante . o .
analizard la funcide y p @IJETIVO: El estudiante precisard

tinencia de los medios p. la funcida de Jos medios para la
xa la faal za en difi pricticas
como basa custro ejes de uNIDAD 1 educativas.

andlisis gue Integran ele-
a L0S MEDIOS PARA Lh ENSERANZA
1 O ensenan
mantes dal proces nat EH LA RPAACTICA DOCENTE.

za-asprendizaje.

CUJIETIVO: EL estudiante fden~
tificarad como la comunicaciin
educaciva sa efectlia a travis
de los modios para la ensedan
2a que emplea en su practica

docente counsiderando la utili
dad de los mediaa de comunica
cidn soclal en la aproplacidn
de contenidos de aprondizaje.




refuerzan por ‘medie del Jcurriculo las - expectativas
scciales  de’una ‘clase::Seftala "que el vecabulario
utilizado' .por i el maeatro - &s importante . para la
conservacion del contriol social. Retoma a Bernstein
para‘explicar que existen dos tipos fundamentales de
organizacién curricular: el tipo de agregade en el que
log “contenidos aparecen ‘aisladecs unos de otros ol
alumno debe reunir un grupe de estos contenides, en &l
segunde “lcz contenides estdn en relacisdn abierta entre
si: .este e3 el wcurriculo de tipo integrado. Los dos
‘tipoa se exploran con base en la fuerza de los limites
- entre contenidos, clasificacion y marco de referencia,
"la’ clasificacidn se refiere a la relacidén entre
contenidoa y al modo como se les diferencia; el marco
de referencia se vincula con la relacién entre docente
¥ alumne y la fuerza de limites entre lo gque se puede y
no. se puede transmitir, ésta determina el grado de
control de que disponen docentes y alumnos.

3egun Bernstein exixten cuatro variables que influyen
en la toma de desiciones curriculares de los maestros:

Desiciones tradicionales futuristas. éstas muestran
hostilidad al curricule tradicicnal vy favorecen los
pregramas nueves. Apoyan curriculos basadeos en el
"descubrimiento” o el "enfoque solucionador de
problemas" en el que los jovenes tienen capacidad para
la “"adaptacién" y la "inventiva" y no el simple
recuerdo del conocimlento.

Deciciones determinadas inovadoras. re refiere a  las
decisiones sobre organizacién y no sobre aspiraciones
funcionales. Favorecen un curricule integrade por
elementos 3separados gque ocupen su lugar dentro de
formas coherentes y ‘"racionales" en divisiones vy
contenidos por materia.

Apoyan objetivos gque resaltan el desarrollo de los

alumnos Y aquellos que tengan consideraciones
especiales a clases sociales.
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Decidicnes -basadas  2n compromisosbasadas  en contrato.
Lasz fgue s& inclinan por . un . compromiso . consideran el
curriculo como "una experiéncia total en . la .que. el:
siumne, Se ve somstido a una experiencia deaprendiZaje
directo ¥ 3 una internalizacion necesaria de valores.
=]

ciales de la- 2scuela. ‘Bl curriculo representa ' un.

adulta, el alumne no tiene acceso a ninguna paru:- del
curriculo sin CDmuFOmetEESB con sus valores 3

Decisicnes cosecuenciales/caudales. Consideran que el
curricule es un preducto .derivado de otros factores
sociales, como la estructura normativa y social: {(la
satructura. ocupacional y de ‘clases)  y el cambic
tecnclogico econdmico = ideclégico. : AT

Bl autor concluyve gue los docentes no usan realmente su
posibilidad de autonomia dentrec del curriculo.
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ESTRUCTURA DEL CURSO

Fundanantard la toma de decisiones en relacisn con los elementos que Intervienen en

EVALUACIUN DE' LA PRACTICA DOCENTE

OBJETIVO GEMERAL -~ - e T

-1a.préctica docente, de acuerdo con Jos principios. tebrico-metodolGgicos, gue osta-
blezca a partir de la revicidén de su misin practica y del-anilisis de las determina

ciones sociales gue subyacen a &s

ta,

£

: UNIDAD IIX

METODOLOGIA DE LA EVALUACION

Objetivo: El estudiante propondrd 11 -
neas metodolégicas gencrales para la
evaluaci6n, congruentes con la concep-
ci6n de aprendizaje en gue sustenta au
quehacer docente.

hY

UNIDAD 1V
LA EVALUACION EM EL AULA

Objetivo: El estudiante a partir del andlf
s15 de una propuesta de evaluacibn y de -
los elementos gue conforman la prictica -
evaluativy revizados en unidades anterio--
res, elaborars un disefio de evaluaci6n -
pertinente con la realidad de su-trabajo -
on el aula.

105 ENFOQUES LE

UNIDAD II

EVALUACION EN LA PRACTICA DOCENTE

A partir del andlisis de los difereantes enfoques de la evalua~
cién en la prictica docente, el estudiante determinard implica
ciones pedagbgicu-sociales de cada uno de ellos. -

UNIDAD I
EL CONTEXTO SOCIAL ¥ L& EVALUACION
Objetivo: El estudiantn analizars criticamente las determinacio

nes socio-hittSricas de las funciones que cumplen la ezcuels y
1la evaluacifn dentro de la prdéctice docente.




“‘Angel’Diaz Barriga. pidéctié Curriculum

i Ideas Centrales

““El:discurso actual'de la’evaluacién. se fundamenta en-la
‘teoria.de.la‘medicion,.es. en:ésta.donde-3e encuentra. la
propuesta central-para ‘realizar la evaluacién, por 1o
que . eate discurso manifieata claras vinculaciones con
‘el.cconductismo 'y con - la concepcion de  ciencia del
positivismo:

L3 'incorporacién de la teoria de la medicién en la
evaluacidn,. impide gue se desarrolle una teoria de ésta
en’ tanto. que este discurseo no abarque la construccién
de su. objeto de estudic, esto es, el estado del proceso
del aprendizaje de un sujeto.

_En la psicologia conductista ne hay una exploracién
teérica sobre los procesos psicolégicos del honmbre, vy
la inclusién de la medicidn implica que 52 puede medir
el aprendizaje en desprecio del procesoc mismo de
aprender.

La cuantificacién del dato se convierte en la técnica
para la verificacién. Se minimiza la nocién de
aprendizaje y de docencia, se omite la relacidn sujeto-
objeto de conocimiento y las mediciones que se dan en
la misma aceidén de conocer, se niega la rigueza entre
observador observado; la=s pruebas dificilmente sirven
para medir aprendizajes que no =ean memoristices, no
fomentan las capacidades critica y creativa. Los
examenes departamentales cumplen una funcién de control
sobre los docentes, reduce s=us funciones vya que no
tiene gue averiguar los logroz del alumno, el procese
grupal etc., lo importante es efectuar una serie de
comparaciones entre los individuos y no aceptar los
resultados obtenidos por cada estudiante en el curso
del aprendizaje. Lo importante es valorar el
instrumento para que se pusda generalizar.

Es necesario puntualizar la nocién de aprendizaje, con
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ducta,:perscnalidad, -la dindmica de aprendizaje escolar
y el 'significado 'y valor del grupo "en el mismo,
encontrar -fundamentos epistemolégicos para el cbjeto de
olar actividad evaluativa.

" DERIVACIONES DE LAS TESI5 ANTERIORES EN LA DOCENCIA

lra. Esatablecer una distincion  operativa entre
evaluacién y acreditacién, la acreditacién se relaciona
con ~la necesidad institucional de certificar los
conocimientos; esta referida a ciertos resultados de
aprendizaje que a veces pueden estar contemplades en
los objetos de aprendizaje, pero qu2 no dejan de ser
cartas artificales en el proceso de aprendizaje de una
persona.

L.os objetivos constituyen las orientaciones basicas
para determinar la acraditacién con un alto nivel de
fragmentacidn, se hacen m&s reactivos para verificar
este logro de conductas.

Los alumnos pueden estar muy bien acreditados y muy mal
evaluados, pueden cumplir con ciertos requisites para
acreditar el curso, en cuento a ciertos minimos de
aprendizaje y mostrar sin embarge una serie de vicios
en sus procesos de aprendizaje. Ejemplo: Un alumno que
tiene diez de calificacién no es forzosamente el que
desarrolld su propio proceso de aprender, ni el que mas
colabord en el proceso de aprendizaje grupal. A veces
los gue tienen mejores calificaciones son los gue menos
esfuerzos realizan.

La evaluacidén es un proceso que permite al participante
de un curso reflexionar socbre su propio aprendizaje
para confrontarlo con el aprendizaje seguido por los
dem4s miembros del grupo, para conocer la manera como
el grupo percibié su propio aprendizaje, esteo propicia
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deniely =u3eto la autoconcxenc1a de “sus ‘procesos ' de
,aprender . . :

~exémeh"es un’ instrumento inadecuadc para
realizarila® evaluacién 'y no ‘el mas apropiado para
btennr las evidencias que llevarin a la acreditacion.
xamen ha. sido empleadeo como indtrumento de econtrol
“'aocial, de’ eleccidn.de &lites, confiere un certificado
“agzial m&suna garantia de competencia técnica. Les
‘maestros ven en €l una forma de desgquitarse de la falta
‘de ‘atencién de los alumnos a sus explicacicnes.

3ra, . La evaluacion con referencia a norma y con
referencia a criterio son dtdnicamente formulaciones
" sobre diferentes sistemas para asignar calificacicnes.

La ERMN (evaluacién con referencia a norma) presupone
que las aptitudes son determinantes de una
aprendizaje, las considera como un pronéstico del
rendimiento  escolar, ain tomar en cuenta otros
elementos que afectan el procesc de aprendizaje, lo
importante es premiar a los mejores y no averiguar el
proceso de aprendizaje de un sujeto, no importa
siquiera si éste ha aprendido.

La ERC (evaluacién con referencia a criterio} considera
que el aprendizaje es la conducta observable que ol
alumno manifiesta, es un problema lineal y acumulative
de informacion. Implica una escala de calificacion
dual, promovido © no promovido.

Anmbas discuten 1la manera de calificar buscando 1la
posicién del individuo «con respecto a los demas
integrantes del grupo, como una norma, © bien,
planteando 21 logro o no logro de los objetives de un
curso. Asignacion de calificaciones con referencia a
una norma:

- manejo estadisticc de datos: subyace en esta idea, la
evaluacién permanente, 8e 3seleccionan un conjunto de
evidencias con valor porcentual.
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5L31S1s O Ly FRACTICA DOTENTE

OBRJETIVO GQENERAL

Que el cstudianta reconsidere permanentenmcnte Su brictica docente, con base en los elementositesri-

cos que el enfoque de lo cotidi

ne l2 ofrece para »s aadlisis, con el fin de'que’la’ reconceptualice.

!

Licenciaturas,

ACTIVIDAD INTEGRADORA

£l estudiance analizars su prictics docente con base en los referen-
tes conceptuales y metodolégicos gue adquirié en el curso y en las

l

UNIDAD II. ir PRACTICA DOGEN
TE Y Ls CONCEPCION QUE DE ELLA
EE TIENE

Objetivo:

L1 estudiante raconteptuali-
2ar$ su concopeibn de dricti~
co docente & partir de expli-
citar ésta y de considerar
los tactores cotidianos que
la detesminan.

UNIDAD II1. EL CONOCIMIENTG
EN LA PRACTICA DCCENTE

oLjetivo:

Cl estudiunts analizarS su
prictica dotente tomande como
eje ceatral 1z relacién que
establecen los sujetas del
asto educarivo con el conoci-
miento, as{ coma los clementos
culturales que subyacen en 61.

URIDAD IV. Lh PRACTICA LOCEN
TE EN EL CONTZXTO ESCOLAR

Objetiva:

El estudiante analizard a la
escuela en su centexto insti-
tucional y social can el fin
de establecur la relacibn en-
tre lo normativo y su pricti~
ca real.

e

USTDAD I.

Objetivo:

El estudidnte procisars le partinencia del enfoque de lo cotidiano
para el andlisis de su practica docente, apropidndese de las cate-

APHUXIMACIONES TEQRICAS AL CONCEPTO DE COTIDIANEIDAD

aorfas a emplear durante el cursc.




/Asignacién. de’ notas  con referencia a un dominio: . se

Cintegrant pv1dnncxa: sobre -los objetos especificos del
Jeruso,iiise'clasifican .los objetivos en esenciales,
necesarios’ y-convenientes, se requiere detectar 3i los
estudlante: dominan todos los esenciales.

’fon51derar la asignacién de notas a partir de una
“teoria de grupoe representa un reto para la educacién.
.Delegar la asignacién de netas al grupo escolar, a
o partir de una didactica grupal, se pueden establecer
algunas condiciones para que les estudiantes puadan
responsabilizarse de la asignacién de notas. Esta
experiencia es una posibilidad muy importante para
sacar al docente de su papel tradicional como juez.

En la lectura de Citlali Aguilar "La definicién
cotidiana del trabajo de los maestros”se parte de la
conceptualizacion del contenido del trabajo de los
maestros desde el enfoque cotidiano, se explica la
cotidanzidad escolar y los aspectos que la determinan:

Condicionea materiales de
la escuela

Elementos fundamentales para
definir el trabajo de los ma
estros.

La relaciones a su inte
rior.

Esatos aspectos marcan la expresidén ceotidiana de las
escuelas y el sentido que orienta el trabajo de los
maestros, quienes le dan un sentido concreto a su
trabajo, puesto que entran en accién sus historias e
intereses laborales y personales, la concepecién ¥y
construccién de su experiencia laboral, su conocimiento
sobre la manera de manejarse en las relaciones relati -

-58-~



vas. ‘a su:eficic y gue 3on necesarias para poder
sobrevivir . en. ese mundo  escolar, s@e expresan en
costumbres, . tradidiones, concepciones . e intereses vy
normas, - las cuales ae¢ van reflejadas en las relaciones
gue. se mantisnen -entre las personas gue dan vida 3 la
.eacuela, Por leo antsrior @ ge dice gue el contenido del
~hrakaje de los masstros no €8 definible nuna séla vez v
para - siembre ya ‘que los slementoz yue lo determinan
interactuan mcdificandosze permanentemente. En el
trabajo de los maestros existe un devenir cotidiano en
2l-ique actuan fuerzas e intereses que lo mantienen en
movimiento

" Peter Berger y Thomas Luckman =zn "Los fundamentos del
aonscimients en la vida cotidiana"dan a conocer las

siguientes caracteristicas de la vida cotidiana:

= La“vida cotidiana comc realidad

Una de las realidades gue 352 presenta por excelencia es
la realidad de la vida cotidiana, ésta 'se impone sobre
la conciencia de manera maziva e intensa en el m&=s alte
grado. Se aprende como realidad ordenada. Es un mundo
que 8e origina en el pensamiento y acciones de los
miembros de la sociedad, sus pensamientos se presentan
dispuestos de antemano en pautas due parecen
independientemente de la aprehension de ellos mismos.

- La realidad de la vida cotidiana (V.C.) en el "aqui”
de mi cuerpo y en el "anora"de mi presente.

La realidad de la vida cotidiana nc 3e agota por éstas
presencias inmediatas, sino que abarca fendmenos que no
estan presentes "aqui'y "ahora", esto significa que la
V.C. se experimenta en grades diferentes de proximidad
¥y alejamiento, tanto espacial como temporal. "Lo mas
proximc a mi es la zona de V.C. directamente accesible
a mi manipulacidén corporal, esa zona contiene el mundo
que e3td a mi alcance, el mundo &n &l que actio a fin
de moficiar su realidad, o el munde en el que trabajo"-
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_p 8, Antologla“Analisls de la Préctlca Docente.

i atencion se centra prlnc1palm nte
Ahlvo o..ge .piensa- hacer: &

LY realidad de la V.C. se~'pre§ent
intersubjetivo G

Es un mundo que Se comparte con otros, .no’ ‘se’ puede
existir sin interactuar y comunicarse .con:otros. Tos
otres tienen una perspectiva de este mundo que no es
idéntica.

- La problematizacién de'la V.C.

Si la rutinas de la V.C. siguen 2in interrupcién, serén
aprehendidas como no problemidticas, hasta que su
continuidad sea interrumpida por la aparicién de un
problema. Las personas nc problematicas cumplen ciertas
rutinas establecidas, se vuelven problematicas soi
interrumpen esas rutinas.

- La supremacia de la realidad de la V.C.

Comparada con otras realidades la realidad de la V.C.
aparece como suprema realidad que envuelve y supera
otras realidades.

- El mundo de la V.C. se estructura en un tiempo y un
espacio

Ta temporalidad es una propiedad intrinseca de 1la
conciencia. "“Todo individuo tiene c¢onciencia de un
fluir interior del tiempo, Que a 3u vez se basa en los-
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‘ritmos. psicolégicos del organismo"p.ll:

La'.propia  existencia se  organiza  en ‘un . tiempoc vy -
#8pacio, el primero s continue, ‘ceercitivo.y limitado
"para ‘hacer determinados proyectos. La situacion en la

wviCii determinada  por el . tiempn | proporciora . la
historicidad. ; ’

‘~+La interaccién sccial en la V.C.

La realidad de 1la V.C. se comparte con  otros. La
gxperiencia que se tiene de los otros se produce en una
situacién cara a cara, en la que se intercambian las
diferentes expresiones de 1los sujetos: sgonrisas,
muecas, etc. En esa gituacidén "cara a cara"el otro es
completamente real para una persona, 3se le conoce mas
de lo gque uno puede conocerse 2 8i mismo, el
conocimiento de mi mismo requiere reflexion, el otro se
presenta ante uno directamente en la situacién "cara a
cara" "lo gue yo soy" no est& tan a mi alcance:; para
reflexionar sobre uno mismo se requiere detenerse,
irrumpir la espontaneidad continua de la experiencia y
retraer deliberadamente la atencién sobre uno mismo.

Se puede interpretar erroneamente los significados del
otro en una situacién "cara a2 cara", ya gque el otro
puede ocultar hipocritamente sus significados. En esta
situacién intervienen esguemas tipificadores: unos a
otros 3se aprenden de manera tipificada "tipo
gimpatico”, "nortedméricano" etc. al decir esto ya se
tienen pensadas ciertas caracteristicas de las personas
o cosas a las que uno se refiere.

Agnes Heller "La estructura de la vida cotidiana”

#ste articulo aporta los siguientes conceptos e ideas
centrales:

Vida Cotidiana: es la vida de todo hombre, la vive cada
cual sin excepcién alguna, cualgquiera que sea el lugar
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"pone en
aus capacidades
manipulativas, Ius
ideclogias, etc.

v_obra

"aentxmxentos, pasiones, ideas;-

BL homb:e Pn' ta  cotidianeidad, no tiene tiempo ni
‘posibilidad: de ‘absorverse enteramente en 1o afectivo y
racional.

Ta vida cotidiana es heterogénea: Las acciones de ella
ae manifiestan en miltiples direcciones, y la conforman
la  organizacién del trabajo, 1la actividad social
sistematizada, el trafico y la purificacién.

La vida cotidiana es jerarquica: en toda sociedad, tedo
hombre sea cual sea el lugar que ocupa en la divisidn
social del trabajo, tiene vida cotidiana que se
manifiesta concretamente en circunstancias muy
aopecificas.

La vida cotidiana tiene un caracter histérico, esta en
el centro del acaecer histdérico: es una verdadera
"esencia"de la sustancia social. Toda gran hazafa
histérica concreta se hace particular e histérica por
su efecto en la cotidianeidad.

La wvida cotidiana es la vida del individuo que es
alempre ser particular y especifico, un hombre no puede
representar ni exXpresar jam&s la esencia de 1la
humanidad éste es particular, Unico e irrepetible; son
también humano especificos les sentimientos y las
pasiones.

El arte y 1la ciencia en 1la vida cotidiana: el
cientifico o artista tienen vida cotidiana. Los
problemas a los gue responden con sus objetivacicnes
les son planteados entre otros.

-2~



Espontaneidad: ‘una misma actividad no es igualmente
_espontanea en situaciones diversas. Se expresa no sélo
én la-asimilacidén del compertamiento consuetudinario y
del ritmo de vida, sino también en el hecho de que la
‘-asimilacioén va acompariada por motivaciones sfimeras en
.constante alteracién, aparicion y desaparicion.

Prebabilidad: no es posible calcular con seguridad
-cientifica la consecuencia po2ible de una accidén, la
aceidén me  puede determinar mediante estimaciones
probabilitarias de tal manera que se alcance la meta
perseguida. El riesgo de la aecidén es imprescindible y
necesario para la vida.

Economicismo: la accién realizada sobre la base de la
probabilidad indica el  economicismo de la vida
cotidiana.

Pragmatismo: las ideas necesarias de la cotidianeidad
no ae levantan hasta el plano de la teoria. ILa
actividad cotidiana es absclutamente pragmatica.

La teoria de la cotidianeidad se convierte en
ideologia, la cual se independiza relativamente de la
practica cotidiana.

En 1la cotidianeidad el «conocimiento se limita al
aspecto de la actividad, cuando un médico actua s3obre
la base de la confianza, estd actuando en el marco de
la estructura de la cotidianeidad.

Cuando un individuo reflexiona acerca de una idea o
supersticién y piensa que esta idea no es aceptable y
pasa luego a examinar el objeto puesto en duda
contrastandolo con la realidad, para acabar
rechazdndolo ese individuo se eleva por encima del
curso del pensamiento cotidiano aungue sea s6lo en ese
momento.

Ultrageneralizacién: generacién excesiva en formas
"tradicionales" o como consecuencia de la experiencia -
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. -individual. Los juicios . ultrageneralizadores son
~.provisionales .que la practica confirma, =se basa en uno
“de. ellos ' para’  obrar y orientarse. Los Jjuicies
3ionales que =e basan en la fe =on prejuicios.

tac i en - la asimilacion del sistema
nguetudinario no. prosedemos segun preceptos",  sino

gue - imitamcs- a otros, ni =1 trabaje, ni el trafico
"social son posibles sin mimesis.

Entonacion: la aparicién de un individuo en un medioc
dadc -"entona”™ al sujeto de que se trate, produce una
-atmosfera total especifica en torno suyo que luego le
sigue rodeando.

Elsie Rockwell. y Ruth Mercado.. "Los sujetos y sus
saberea"”

Ideas Centrales

Saber ser maestrc implica la aprobacidén no sdéle ds
contenidos y de teoria pedagégica, sino también de una
cantidad de elementos m&s sutiles e implicitos en esos
puntos donde se cruzan lo afectivo y lo social con el
trabajo intelectual, tal es el caso de losz saberes que
integran la habilidad docente de trabajar con el grupo,
de atender sus inquietudes y organizar su actividad.

El .naestro decide cotidianamente qué ensefiar y cémo
hacerlo, esta actividad supone la reproduccién de la
integracién y la generacién de conocimiento que no es
formulado, sistematizado ni explicitado como tal. Ia
docencia requiere 1incorporar conocimientos de origen
diverso:; implica el ensayo y construccién de solucidén a
los problemas que el trabajo mismo plantea en las
condiciones especificas en que se presentans significa,
la existencia de sgaberes adquirides en la resoclucién
del trabajo diario y en la reflexién continua que éste
exige, son saberes que se encuentran integrades a la
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practica’ cotldlana aun ;. -cuando: no’i-ge i explican’
consclentpmente. R it : St

4 Les. sabéres ino; llevan : necesarlamente :
valorat:.vo en “siFmismos’ fio “son Yciertos! ‘ni " falsos',
“"buenos.: o "malos® 51mp1=m¢=nte‘operan dentro desila
3 sutuat:lon ocente d@ntro delaescuela. :

Ciartos 'sabere: indican 2l maestro como actuar en el
:contexto. “de . su: trabajo, de tal manera .que - pueda
sobrevivir dentro de la escuela.

El- conocimiento gue poseen los maestros se construye en
gran medida cotidianamente, en cada eacuela: al
iniciarse esta labor, requiere aprendizajes nuevos que
no obtuve por los directores u otros maestrog que
tienen mas tiempo en la docencia, 3e construyen en la
practica frente 2l grupo.

La diversidad de practicas concretas en las escuelas,
la heterogeneidad de sclucicnes a los problemas de las
escuelas, la heterogeneidad de soluciones a los
problemas de la institucién y la variedad de formas de
ensenianza demuestran el proceso de construccién del
saber del magisteric el cual es selectivo e incluso
innovador; se producen, se confirman o ge rechazan
tradicones y concepciones anteriores, se generan o =e
elaboran practicas nuevas incorporando recursos que
obtuvieron en la normal o en cursos de formacién
docente.

En la doiencia se utilizan e integran los diversos
conocimientos sociales y culturales en que el maestro
posee como persona, mas alla de su formacioén
profesional como maestro. No existe un disefioc técnico
del trabajo docente, éste se encuentra en una situacién
objetiva que le obliga a utilizar lo que tiene en la
mano recursos técnicos y personales, intelectuales y
afectivos para poder seguir frente al grupo.
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LA EISTORICIDAD UE LA PRACTICA DOCENIE

oda practica deceénte 23 histirica, ‘es -tonstruida en
momentos historices particulares; refleja - un-proceso
complédode apropiacion”y-construceiénique sé da. .en. el
cruce entre la ibiografia individual 'y las practicas
Jociales y educativas, la primera incluye la
construccién de saberes. a2 lo ‘largo de su experiencia
docente.

s

En la practica docente -actual existen a pesar de la
visién estereotipada de la escuela, relaciones
radicalmente distintas con los niflos como son laa que
apelan a lad experiesncias propias de esteos. Las
practicas de cada maestre son heterogeneas, no se
pueden clasificar segun tipologias™ s=encillaz como
tradicional o active, autoritario democratico, empirico
o cientifico, la @practica docente presenta gran
variedad de acciones, €3 tan amplia como los momentos,
103 dias, los turnos, las materias las etapas =2n gue se
da, y en determinados contextos culturales y sociales
gque eatan en procese de transformacidn.

Cesar Carrizales Retamoza. "Por una politica de 1la
discontinuidad en la experiencia docente”

Ideas Centrales

Existen muchis ideas y apeolegias acerca de la
experiencia, 3e le relaciona con sabiduria, prudencia,
seguridad, inteligencia, sSensatez etc. e3 a la vez
centro de interés y consecuencia de exageracidn.
Generalmente se piensa que guien mas ha vivido sake mas
de la vida por lo tanto posee mds experiencia esto es
muy relativo, ya que una persona puede saber mis y mas
de lo mismo, manteniendo una continuidad de valores e
ideales; adquieren figuras modelizadas, mundos felices,
perfectos, plencs de orden, de armonia deshistorizados
Y #in conflictos. En esta dimensién la experiencia se
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percibe como saber acumulado en continuo
perfeccionamiento de los ideales en donde imperan las
certezas petrificadas, es decir se estad seguro de algo
y nada ni nadie puede cambiar esa idea, ese esquema
saimplificado en el gue no hay dudas ni consideraciones
de ninguna especie.

En contrapesicién de 1la  idea anterior el auter
establece que la experiencia es: residencia de certezas
pero también de dudas, es lugar de medelos pero también
de los mismos. Plantea un tiempo de ruptura en donde se
pone en crisis la raciocnalidad para llegar a nuevas
percepcicnes del porvenir, esto no implica eliminar la
tendencia a modelizar y la transformacion de unos
modelos por otros. Un ejemplo de continuidad de
modelizaciones €3 cuando un profesor se hace una idea
deade el primer dia de clase del buen alumno y del mal
alimno, del éxito o del fracaso, ;con sdlo verlos los
conozco! 3in conocer nada del alumnoe hace  sus
prondsticos deliberadamente, sim embargo ese alumno es
una persona mucho mas compleja que la simplificada idea
que de £l se tiene. Asi los modelos arraigados en la
experiencia  docente se han formado en largas
continuidades, poseen certezas mayusculas validas en
las relaciones cotidianas de la educacién.

Mientras que la continuidad se preocupa por céme llegar
a ser como se debe ser, la discontinuidad interroga al
deber ser mcdelizado, se pregunta a dénde llegar, esto
implica una ruptura en donde no se trata de llevar a
que los alumnos sear buenos alumnos, se trata de
revisar nuestras concepciones de buenocs alumnes.

Hace una invitacién a darle continuidad a la
discontinuidad, pensar wuna politica de formacién
docente que reflexione sobre la experiencia docente, en
las relaciones educativas en las que esta inmersa.

"Una politica orientada hacia la discontinuidad... es
una invitacién a incursicnarneos en una critica de forma
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cién ‘discontinua aspira a desestructurar las certezas
“que . a . fuerza de reintentarse . s2e  han simulado como
“‘racionalidades ' unidireccionales,” puras, - absolutas e
idilicas! p. 65 Antologia. G

“CrBar Carizalés, "Formacion de la experiencia docente”

Ideas Centrales

En. -~ la experiencia reside 1la formacidén personal vy
pforesional, ambas se les ha separado asignandoles a
cada una sus propioas éambitos y dimensiones, a la
primera se le ubica &n la familia, iglesia,medics de
comunicacién, amigos etc., a la segunda se le
determinan 4mbites cemo la institucidén educativa,
centro de trabajo etc.

A los docentes no los forman uUnicamente los
especialistas en los cursos, especialidades Y
maestrias, o 8dlo en la institucién donde desempefian
funcién docente aino que e3 producto de diversos
ambitos de formacién personal y profesicnal, en ella
participan los programas que se organizan con la
intencidén de formar profesores, la cotidianeidad
institucional en gque esta ainmersa, lo familiar lo
smindical, medios de comunicacién, el pasado con
fijacién y el porvenir como modelo cada aspecto con su
espacio y su tiempo pasado, presente y porvenir en
lugares limitados. Asi 1la formacién docente es un
procesc gue =2e& realiza en diversos ambitos que
integran, en la repercusion de la formacién
profesional.

La experiencia es una estructura compleja integrada por
conocimientos, valores, afectividad y ldgica que
orientan al comportamiento, le sefiala cbémo expresarse
en cada circunstancia, qué decir, qué hacer, qué no
decir, qué no hacer etc..
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La experiencia como estructura ' interpretativa que
orienta el comportamiento, le proporciona su contenido,
le dota de los ambitos y modelizaciones, le proporciona
el inicio, al camino y el final hacia el deber ser, la
misma experiencia selecciona, jerarquiza y dosifica lo
que le conviene expresar o no expresar dependiendo de
139 relaciones sociales =n las gue =)l sujeto participa.

La experiencia docente en estado de alineacién tiende a
creer que el comportamiento es la experiencia, le
properciona a ésta un alte valer en el sentido de
perfeccionar hébitos desarrollar habilidades Y
capacidades; ve en la experiencia el saber que sanciona
lo perfecto e inperfecto, o bueno y lo malo, lo
premiable y lo impremiable,

La tendencia a modelizar tiende a pensar lo hegeménico
como lo normal.

La formacion de la experiencia docente se, debe pensar
desde los ambitos lo objetivo y lo subjetivo de manera
dialéctica: a) A través de la subjetividad de cada
persona se expresan diversos ambitos de formacicén, por
lc gque lo social hace permanente e indivorciable
presencia en lo subjetivo y b) cada persona posee sus
propias cualidades subjetivas que se distinguen de las
de otro con quien mantienen en los Aambitos de
formacién., El camino de la objetividad se refiere a lo
que el maestro hace; 1implica: planes, programas.
libros, bibliotecas, aulas, tecnologia, normas, etc..
La subjetividad implica inter.ses necesidades,
certezas, modelos, valores entre otroes.

En la reapertura se requiere pensar lo cotidiano de una
manera no cotidiana, pensar en lo impensable, en lo que
ha sido objeto de nuestro pensar; se deben construir
las facetas ocultas de la dominacién como objeto propio
de la teoria del poder politico en la vida cotidiana,
esto establece para la formacién un tiempo de duda,
confusidn, indagacién y creacién; el tiempo de forma-
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“ticaiialo ‘permanente  se .radicaliza 'y se .construyen
proyectos diversos.

 <Enzelitiempo. de ruptura ios modelos particulares y la
“tendeénciararmedelizar entran en crisis, se sustituyen
por la‘tendencia a disepar, construyendo porvenires que
no.iAaon . pures, ni universales, incorporan las
.contradicciones, las certezas poseen dimensiones
"concretas’ e historicas; el tiempo de ruptura es corto,
en’ él predomina el cambio para transformar los modelos
Y- -la misma subjetividad que los produce, sus
caracteristicas no se inscriben en lo cotidiano sino en
su ruptura.

Carl Rogers. "Hacia un enfoque mederno de los valores:
el proceso de valoracidn en la persona madura"”

Ideas Centrales

El analisis del autor se centra en &l problema de la
adopecién de valores en las personas, en situaciones
pasadas y en el munde actual; seflala desde su punto de
vista como psicoterapeuta gque los sentimientos vy
convicciones del paciente acerca de los valores suelen
cambiar durante la terapia, se cuestiona s8i en en 1la
psicoterapia los valores del terapeuta no reconocidos
ni examinados por &1 son transmitidos sin saberlo al
paciente 9in gue éste lo sospeche, o 8i ey un propésito
abierto del terapeuta.

Segin el autor se observan cambios en el enfoque de
valores de un individuo de 1la infancia a la edad
adulta.

Retoma a Charles Morris para explicar los diferentes
usos que se le dan al término valor: se utiliza para
mencionar la tendencia gque tiene cualquier ser viviente
a mostrar preferencias por medio de sus accio-
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nes ‘por. un-objeto 'y objetive mas que peor otro, a esto
le.llama’ valores operativos: es simplemente la eleccion

“.-del - valor gque . se ‘indica de modo conductual cuande un

orgariismo 'éscoge. un objeto y rechaza otro.

-Otre. términs utilizado es el de valores concebidos: la
preferencia « un individuo -por un - ohjeto simbolizade
con . anticipacidn. o previsién del resultade de la
conducta dirigida hacia el objeto simbeolizado.

Un  tercer. término es ‘llamado valor objetivo, lo
objetivamente preferible.

Expilica la manera de valorar del lactante, &l prefiere
aguellas experiencias que mantienen, mejoran o
actualizan su organisme y rechaza las gue no sirven a
este fin: le gusta y le disgusta la comida , valora la
seguridad y el descanso, é&ste es un proceso valoral
organismico no conaciente, son valores operativos, no
cencebides o conceptualizados, el origen del foco del
proce=zo valorative se halla claramente dentro de si
mismo, sus elecciones ae basan en 3us priopias
sensacicones, no &3 influido por sgus padres o algo
externc a €l.

Posteriormente conforme el nifie va creciendo, va
aprendiendo a tener <desconfianza ds& 3su prepia
experiencia como guia de su conducta, aprende de locs
otros un gran nuamero de valores concebidos y los adopta
come  propics aungue sean iscrepantes con  su
experisncia se convierten en rigides y flaxibles en vez
de flexibles y cambiantes.

Menciona una serie de valores introyectados por los
adultos, Y que corresponden a una cultura
compleja,algunas caracteristicas de estos son:

-la mayoria de sus valores son introyectados de otros
individuos o drupos que son significatives para el y
los considera come guyos.

-El origen o foco de evaluacién, radica fuera de &l
mismo, lo que importa es que al hacerles suyos es amade
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v aceptado por loz demas | S : e
-Bstas preferenciaz concebidas no- estan ' relacionadas
por - completo o no lo sstan con  Su propic procesoc de
2xpaeriencia. . s :
Ixiste una discrepancia amplia vy no recondcida entre
“las pruebkas’ didag por sy experiencia y los valores
concebidos, les cuales no esatan abiertes a ser probados
en -la eyperiencia, el debe mantenerles en una forma
rigida & inconmovikle. La posibilidad seria un ccolapsc

joiste)
de’ sus valores., Por tanto, un aspecto comun de la vida
moderna es vivir ceon valores absolutamente
contradictorios. Al tomar como muestras las

concepciones de otros, perdemos contacto con la
gabiduria potencial de nuestreo propio funcicnamiento y
perdemos confianza en nosctros mismog.

BEn contraposzicicn el enfogue valoral de un individuo
madure se basa en 3Ju propla experiencia, es comeo el
infante v eata abierto a otras fuentes sin ser éstas
tan significativas como 38us propias reacciones, la
dnica. diferencia con el infante ea que el es capaz de
hacerlo conscientemente.

El autor enuncia algunas direcciones de las personas
que maduran:

-ellos tienden a alejarse de falsas imiagenes, éstas son
valoradas negativamente.

"-Tienden a alejarse de los "deberias", sin importar
quien lo impone.

-Tienden a alejarse de satisfacer las expectativas de
otros, el agradarle a otros come meta en 3i misna es
valerado negativamente,

-5er real es valorade positivamente, szer lo que es,
ésta es una preferencia muy profunda.

-La autodireccién es valorada positivamente. El

paciente descubre un creciente orgullo y cenfianza para
hacer sus propias elecciones, guiande su propia vida.
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-La: sensibilidad -hacia otres 'y .la -aceptacién de otros
son’ valorades positivamentes |, aprecia . a otros por ‘1o,
.que’acn; asi como llega a apreciarse a si mismo por.lo
que es. :

=Bl vindividue llega® a’ valorar -una apertura ‘a’teda:su
experiencid interna 'y externa, .9er abierto y“sensitive”
a’sus-proplas.reacciones y.sentimientos internos,. a los
He ‘stros y 3. las "E’lldid““ del mundo ”bthLVO.’» o

s Bste prore:o de’ madurac;on de la persona harlan suparar
Y engrandeuer la-raza humana.

Aiberto_Me:ani "Del pinechioc de Ceollodi. al Pinocho de
‘Walt Disney"”

En- este articulo se analiza cémo a traveés de la figura
del cuento de Pinocho se transmiten una serie de
conceptos acordes a una ideologia dominante, estos =on
‘la disciplina, las buenas maneras, el respeto a los
convencionalismes, =l no decir mentiras etc.

El autor plantea que al nific se le aleccicna para que
crea que en general todes los niflos carecen de
experiencia y por ello siempre se eguivocan.

Walt Disney ensefia el respeto al trabajo; la justicia
medida con el sudor de la frente.

Bl autor compara a los dos personajes, Sefialando que:
la idea del personaje original pertenece a Collodi vy W.
Disney lo transforme, asi Pinocchio muestra un palpable
anticonformismo determinado por su curiosidad, encarna
al producto de la libertad, es un nifo que hace de la
experiencia de la vida algo real y concreto. No aprende
porgue su personalizacién no se realiza por medio de
aceptaciones sino &8 productce de un eterno conflicte de
conciencia.
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,Enrla lectura de Wait~Disney se da la idea del deber
ser-.del - hombre  ahistérico, ya gue es. inmutable e

‘;lnvarlable para- todos. los tiempos .y lugares, es una

“lectura allenantc, sin - imaginacién wverdadera y sin

‘,1n:ellgenc1a reflexiva, mientras que la de Collodi es

J.maglnat.:.va, para mentes creadoras.

El autor scstiene gue &l educadeor no puede estar al
marqen de la cultura que la ideologia dominante difunde
masivamente cada maestro debe . poner en la mente de sua
~alumnos algo mas que conocimientos, vy easforzarse en
que .el nifio desarrolle un destello de espiritd critico.

Veronica Edwars Risopantron. "La relacién de los
sujetos con el conocimiente” en lo sujetos y la
construccién real del conocimiento escolar en primaria:
un estudic etnografico.

Jdeas Centrales

En este trabajc se expene el estudio realizado scbre
los conocimientos escolares y su existencia social.

Considera a la cotidianeidad escolar como uno de los
elementos mas importantes en cuante al conocimiento que
alli se transmite y el cual abarca los programas,
libros escolares, practica docente en donde adquieren
connotacién especifica el dictado, el examen, las
miradas de aprobacién o reprobacién los silencios etc..

Son los maestros y los alumnos lo3 que traman en el
eapacio privilegiade del aula, en un universo de
relaciones los contenidos académicos, son estos sujetos
quienes en el microcosmos escolar los asumen, los
reconsturyen, los median, los restituyen o los olvidan.

Los contenidos académicos son presentados generalmente
con caracter de verdaderos y en ese sentido se puede
decir que transmiten visiones de mundo con autoridad, -
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= sujetos se apropian, - rechazan o constituyen los
novzmlcntos. Bs ‘difiecil  .para’’ maestros: 'y. alumnos
.dentificar conocimientos vali dos los' suyos . presentes
marginalmente &n el aula, R '

s Blconocimients escolar ser entiende Ucomo. construccién
irgocial, | como wobjetivade las . relaciones |y practicas
tinstitucionalea) cotidianas a través de las cuales les
alumnca ae encuentran con Y hacen suyos los
conocimientos que la escuela intenta transmitir.

-Los. conocimientos adquieren existencia social concreta.
Cada maestro presenta. por medio de wuna 1légica de
interaccifén pregsenta el conocimiento de un  modo
gingular; el aula misma €3 wuna instancia de definicién
del conocimiento, prescribe en 3u forma las
posibilidades y limitaciones de las relaciones con el
conocimiento.

El contenido no es independiente de la forma en la cual
es presentado, la forma tiene significados que se
agregan "al contenido" transmitido, asi se produce un
nuevo contenide o se viuelve nule. FPor ejemplo: 1la
aecuencia y orden de los contenidos, el rito del dato,
21 control de la transgmisién, la demanda de la
reapussta textual, la posicion fisica requerida para
responder etc., =2on formas que en si mismas son un
mensaje que altera y resignifica a los contenidos que
la escuela transmite. Si la forma también es contenido
&n el contexto escolar, la presentacioén del
conocimiento en formas distintas le da significaciones
distintas y 1lo altera como tal. Los contenidos
acadéamicos propusstos en les procgramas, gon
reelaborados por maestros y alumnos en cada ocasién, a
partir de la historia de los maestros y de su intencién
de hacerlos accesibles a los alumnos, asi mismo son
reelaborados por los alumnos a partir de sus historias
y sus intentos por aprender la leccién. En la escuela
se transmiten diferentes tipos de conocimiento
Operacional y Situacional.
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En‘la forma del ‘conocimiento influye lo que se llama

légica  de  contenido, definida como: los presupuestos

epistemolégicos desde los cuales dicho conocimiento ha
vgido ‘formalizado. Como ejemplo se¢ menciona: el nivel de
abstraccién o de relacion con el concreto, el grado de
formalizacidn del conocimiento, la pretension de verdad
yv.cientificidad implicita en las formas de transmisidn,
la estructura y delimitacién del conocimietno.

_Influye ‘igualmente la 1logica de la interaccién: el
sentido que 3se objetiva en el conjunto de modos de
dirigirse & alumnos y maestros unos a otres, incluye el
discurso implicito como el explicito, el momento de la
interrogacién del maesatro, el usec de las preguntas, el
tipo de respuestas que se validan o no revelan aspectos
de lo que alli se esta definiende como conocimiento. lo
que se pone en juedgo en la interaccién entre maestros y
alumnos es una determinada loégica de la enseflanza y la
légica de la participacion formal de les alumnos.

En la relacion del sujeto con el conocimiento se
produce una relacion de exterioridad, en esos momentos
el sujeto demanda pistas que le permiten el acceso a la
respuesta correcta, 3se 3simula una apropiacién del
contenido que deja al sujeto en posicidon de
exterioridad. También sSe produce una relacién de
interioridad con 21 conocimiento cuando el sujeto puede
establecer una relacion significativa con él. El sujeto
se apropia de wun contenido que requiere de su
elaboracion.

CONOCIMIENTO TOPICO: se orienta hacia la identificacién
"topica" de la realidad, es decir la ubicacidén de un
espacio como eje del contenido, 3e pone énfasis en
nombrar correctamente el término aislado, mas que
utilizarlo en determinada operacién. El contenido debe
estar ubicado en determinado orden y secuencia, el
orden relacionado con la contigilidad entre los
elementos, las respuestas son Unicas, precisas y
textuales, esto constituye el rito del dato" en el cual
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esta’forma de conocimiento e concretiza: se excluye la
o explicitacién de la-elaboracidn -de los alumnos, el
~vcontenido 3e  presenta con un caracter de @ verdad
incusticonable, se transmite. con un lenguaje cientifico
extrafo -a’ 1os alumnos, presentcandose como familiar “sin
.32rloy. Enilas  observaciones hechas en-las diferentes
."clases dezacritas se concluye lo siguiente:

&)

‘~se debe -leer de pie come una actitud de respete, el
maestro es el que interroga, las respdeatas de los
niffos ‘noson importantes para la léogica de la ensefanza
s gue- se objetiva, el maestro organiza la transmisién del
conocimiento a traves de las pistas que €l va dando a
los alumnos y las gue los alumnes le den el la dindmica
. de preguntas y respuestas.

COMOCIMIENTO COMO OPERACION: s3e estructura como una
crientacion hacia la operacidn con el conocimiento,
esta  forma se presenta preferentemente como la
aplicacién, de un <conocimiente general altamente
formalizade a cascs mas especificos, se basa en una
légica deductiva, el eje estructurante de 3u
razonamiento €3: <conocidas ciertas caracteristicas
generales, se aplican a situaciones especificas para
obtener resultado de un conicimiento. En la ensenanza,
el -énfasis esta puesto en la aprhensién de la forma, de
la estructura abstracta independientemente del
contenido. El conocimiento se presenta como mecanismos
& 1instrumentos gue permiten "pensar", por ello esta
forma se opone a la memorizaciéns la operacién con el
conocimiento se apoya en la utilizacion de su lenguaje
cientifico y técnico con el cual se legitima su validaz
y permite el ahorro de razonamiento por una aplicacién
eficiente y répida.

En la 38ituacién descrita se observé una clase de
Geometria, la maesatra utiliza los siguientes elementos:
un dibujo de las figuras gedmetricas en el cuadernc de
un nifio, las férmulas de cada figura en cuanto el
volumen y el experimento con figuras de cartén para ex-
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“plicar por qué el volumen de la piramide e8 un tercio
del volumen:del prismai ‘Despues de un primer intento de
presentacidén .de los elementos sin gue los nifos
~entendieran la. maestra los repite por segunda vez en
distinto orden sin ningun resultado, intenta nuevamente
‘13 explicacién  introduciendo un cuarto elemento: la
caplicacidén’de la férmula, hace una demostracicn lenta 'y
~detallada.

Bl wolumen se presenta formalizado como férmula. como
el modo validado, legal y eficiente de establecer vy
sombolizar las relaciones de magnitudes de un cuerpo.

La maestra intenta hacer comprensible los conocimientos
para 1los nifios refiriéndolos a imigenes, ya Sea a
través del texto o concretamente, sin embargo no lo
logra, los nifcs obtienen pistas de cémo aplicar la
féormula, menciona que lo importante es pensar, los
niftcs entienden que se trata de la logica de aplicacién
de la férmula , eso es "pensar”.

CONOCIMIENTO S3ITIJACIONAL: se estructura en torno al
interé¢s de conocer, hacer inetligible una situaciodn:
una realidad que se crea en torno a la presencia de un
sujeto. El conocimiento es significacidn e incluye por
definicién al sujetc a quien significa. El1 mundo del
sujeto atraviesa por lo abstracte y lo concreto, lo
inmediato y lo ajeno, el referente para el sujeto es el
mundo que asi lo significa mediado por la situacién.

El alumno conseptualiza de diversas maneras la relacién
entre un concepto abstracto y una realidad cotidiana:
en este caso se pone de ejemplo el tema de la vivienda,
en donde é1 establece una relacién de lo conceptual a
lo personal y viceversa, los alumnos hacen dibujos de
sus viviendas, muestran el cardcter social y compartide
del conocimiento, las producciones expresan ambiciones
gobre formas culturales y de vida de otras clases
sociales.
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n;relac1onra a1 mismo; se
relacion [al-:proceso .de

aprecia’ coma’ sustantlvd en
‘aUgouuﬁgtruvc1én del sujets.

Eonocimiento 'se! entiende la
jEto- lumno &5 pupsto y adopta

En el - conccimiento . topico lo que ‘se objetiva como
importante es la postura 'y el momento de leer: los
ninos leen de piel y.con:el libro en las manos, estdan
2n donde termind el ccmpafiero que le antecedid, fallar
en '&sos momentos es fallar en la capacidad de leer,
aqui la lectura come forma es medic para el cual es la
macidnica y la prontitud del ejercicio y no el contenido
de la lectura.

En el conocimiento como operacién existe una
contradiccién en lo que la maestra dice a los alumnos
"lo importante es gue piensen” sin sendlar estrategias
ni informacidon de cémo podrian ellos construir otra
manera de obtener el volumnen la maestra pide
practicamente algo imposible de cumplir. La légica del
discurso implicito s8e contrapone a la loégica de
construccion que pide la maestra, produciendo confusién
e influyendo para gque los nifnos no respondan.

En el conocimiento situacional se incluye al sujetc y
8e le interroga poniendoe en juego =2u3 conocimientos
anteriores, esto con el interés.de cconocer mis que por
el control de lo gue los alumnos captaren de 1lo
transmitido por el maestro.

Las dos primeras formas de conccimiento se inscriben en
una mizma legalidad cientifica, participan de loa
mismos presupuestos epistemoldgicos aungue 1la forma
tépica e3 menos compleja que la de operaciodon., TLa
situacional rompe con 1as dos anteriores, posibilita la
comprensién de la realidad por y para el sujeto,
conduce menos a la enajenacién del sujeto en el
conocimiento.
-80-
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Ma. Teresa Nldelcof.
en: la e:cuela"’

"Los, contenidod que setransmiten

Ideas Centrales

ﬁ_La autora se:pregunta*q o3 contenldjs
‘del Procesc “escolar. de. enseﬁanza aprendlza)e,; ella
‘:esponde quese: d@termlnan por lo: planes’ y proqramas'
© de estudlo.t1' '

quui e andlizan los contenldos que ‘gse transmiten en la
“esCuela~y la orientacién de estos, su actualizacién y
2. 'tipo de individuo que se pretende formar con ellos.
51 estos contenidos les ayudan a explicarse la realidad
¥ a plantearse problemas frente a ella o si contribuyen
a alienarlos; estos aspectos dependen y 3e relacionan
con ‘los problemas: el de las subculturas y el de 1la
ideclogia a la que responde el enfoque de los temas.

Retoma a Ely Chinoy para explicar el problema de las
subculturas y el concepto de cultura, esta es la
totalidad de lo que aprenden los individues come
miembros de una sociedadr €3 un mode de vida de
pensamiento, accidn y sentimiento.

Explica que todas las perscnas poseen una cultura,
tanto la reina de Inglaterra como indigena de la selva
Amazonica, la primera seria 1nculta si tuviera que
vivir en la selva, puesto que no conocce esa forma de
vida, igual pasaria con el indigena en el palacio de
Londres.

La cultura gue transmite la clase dominante es la
correcta, y es ésta la que difunden los maestros como
representantes de lo correcto. La sociedad valora al
triunfador y la escuela los alienta a través de los
cuadros de honor, en general se valora a los buenos
promedios, a los buenos alumnos.
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‘Caracteristlcas de l=

”culg:ulfa ) butcj;;est_: que ‘13 escuela
d:.funde: ! - R TEORTE 5

‘—l 11bro Jea el me)or "amigo" alli estd lo gue hay
que sabsr

las ¢oaag que ‘eatan en los llbros aon ).aﬂ vprdadnraq
='e8 a3 198 1libros adeonds hay gue ir a aprender,

Sa  hace una diferenciacién entre el trabajo manual e
intelectual valorando este ultimo y menospreciando el
primero y relegandolo a los estratos inferiores. Se
valoran ademds las profesiones tipicas de las capas
medias sobre el trabajo manual, asi en los libros
aparecen papas c<on portafelio y rara vez un papa
obrero.

5¢ sobrevalora los héroes y las acciones individuales
como decisivas en la historia, sin tomar en cuenta a el
resto de los hombres.

Los alumnos gue hablan bien son los que tienen mayores
probabilidades de éxito, el lenguaje es parte de una
subcultura de clase, los alumnos que hablan con un
lenguaje similar al de la escuela 3eran capaces =
desenvolverse mejor ya que "hablan mejor"

Por otra parte se plantea gue existe la cultura de
clases populares gue es bombardeada por los medios de
comunicacién de masas: tv, revistas, radio y en 1la
escuela, imponiendose la cultura burguesa a la popular,
g2 imponen modelos a seguir creando necesidades y
aspiracicnes. Las clase® populares creardn una cultura
prepia cuando se liberen del sojuzgamiento en el que
viven actualmente.

Se sefalan algunas caracteristicas que el '"maestro
pueblo"” deberia alentar al detectarlas:

Valoracién de la experiencia
El trabajador manual es el hombre que en su trabajo ha-
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bla de loAque ha experlmentado y practlc do. Shfsaber~
es rpsultado ‘de’la" accion SRR

aplLPaFl n prértlca.

sirve para algo. Sabe:w
para actuar y no el saber por el saber mismo. :

‘Sencillez: y autenticidad . en 1la expresién .de sus
sentimientos o ideas. :

No:‘le preccupan los mocdales, aparecer de determinada
:manera, ni lenguajes o© conductas distintos, se
manifiestan espontaneamente como son.

Valoracién de lo colectivo, lo solidario entre vecinos
y compaifieros.

Valoracion de las perscnas no de les "intelectos”

Entre las consecuencias de la imposicién de la cultura
burguesa sobre la cultura popular =e menciona que: los

“nifos de clase popular viven una permanete situacion de
inferioridad con respecto a sus compaferos de sectores
privilegiados; estos se manejan con toda comodidad en
la escuela, ya que es continuacién de su hogar, se
habla de la misma forma, se tienen los nismos valores y
habitos, el nific de clase popular se siente en casa
ajena, el idioma no es el suyo, no hablan de sus vidas
y de sus problemas, los libros no tienen nada que ver
con su mundo.

Analiza a cada wuno de los aspectos que vienen
complementados en los cuadernocs de trabajo de 1los
nifios, enfatiza que en estos se describen situaciones
dque para algunos nifios son desconocidas, por ejemplo un
nifio tiene en su casa aparatos eléctriceos, luz, casa de
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»cohbréto"etc. y‘otros no cuentad con’ esos ‘bienes.

Jbtltlfa el lenguaje escrito que mane)a el profesor en’
laiensefanca-de la escrutura: el nific’ se ve ‘rechazado .
en su lenguaje, en sis ‘costumbres :en ‘Su. expresién,..se.
vive “raritgit i mismo .rechazado,’ como inferiori i TLos
-contenidos gue. se transmiten eon la ‘escuela responden-a

Fiunavideologia, yaque: la escuela &3 parte del -proyecto

politico de ‘la clase dominante y expresa su ideologia,

‘f’por tanto la neutralidad no existe.

Menc1ona algunos ejemplos de la postura gue se maneja
en- los llbros de texto de primaria:

fel éxito de la conquista es presentado como valor del
conquistador y no se mencicna la supericridad de. los
-armamentos, hay un sentimiento de simpatia hacia el
conquistador. En otro texto aparece la superioridad del
blance dominader sobre los esclavos. En los manuales
hay textos cen un contenido tendencioso, se ve 1la
realidad de determinada manera con un transfondo
politiceo.

Hay maestros que aceptan acriticamente los contenidos y
asi los presentan , los contenidos son alienantes
.porque estan desvinculados del presente y la realidad
que se vive, y se presentan sucesiones de datos,
fechas, hechos dJdonde se percibe un sgentido a la
realidad.

Opc:én del "maestro pusblo”

- wvalora la cultura popular: desarrolla su expresion,
les valora su lenguaje, sus expresiones y sus destos,
capta y aprende de ellos su problematica, les ayuda a
percibir la existencia de distintas subculturas y su
significaciédn, lo gue equvale a que desarrolle
conciencia de clase, les ayuda a desmistificar- la
cultura burguesa.

- revisa los contenidos ideolégicos de leos manuales y
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o lgs textos:s loa

ED a2 buscande. “honestamente:la
" werdad; los ayuda a yu nfronten textos de diferentes
U supeuituras; plantaa 105 contenidos no;romo ‘reapuesta
: itica sino en forma problemdtica.

cupa por. la funcreonalidad . de ]os rﬂncpnldos.:

J-ibusca-aquello gue es util para - la -vida, selecc10na 1o
minime <on significaciodon-y trabaja a fondo 3 un ritmo
ragradable en ello en lugar de abarcar rapidamente temas
Y. programas pone el acento en lo contemporidnes y enla
observacion del medio, no hace. de los contenideos el fin
‘del proceso ensenanza-aprendizaje, sino lo considera un
medio para -avanzar . en  el. logro. .de. . log objetivos
sducativos. : )

“Rosa. Estela Vazquez Alvarado. "Bl maestro ante el
cenocimiente”

Ideas Centrales

. El maestro se relaciona con el conccimiento sintiéndose
poseedor del mismo, cree que socialmente es el indicado
para concentrarlo y distribuirlo, para él el ser
maestro implica seleccionar los conoccimientes que se
van a impartir, distibuirlos come considere necesario y
calificar a través de una evaluacidon que se presenta
come indispensable para constatar 91 el alumno recibiéd
la cantidad de informacién que €1 virtié. No se
consider: investigador del conocimiento, cuestionader
de lo dado y establecido como relevante, ©s unicamente
tranamisor de ciertas recetas de conocimiento.

El conocimiento se coloca fuera de la escena educativa,
es un instrumento mas de legitimacion de poder que la
institucién confiere al maestro y que no permite el
cuestionamiento, y 1lleva tanto al maestrec comeo al
alumno a aceptar la realidad aparencial, anulandose las
posibilidades de crear e investigar. En esta relacién -
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maestro-conocimiento’ refuerza iy reproduce. su papel- al

legitimarlo, “aceptarlo, ‘asi mismo :legitima’ la realidad’

alienada eén-la que.el maestro.se reldciona socialmente.

‘“Rafael’:Qiroz.. ."Bl...maestrd -y '1a - legitimacién - deli:
conocimiento™- BN R e R

- Ideas Centrales

Elautor-explica que en el encuentro del profesor con
los programas escolares que le toca impartir - cada atio
ge  enfrenta a un proceso en el que se preanetan
diversidad de situaciones particulares correspondientes
a-historias perscnales y sociales de los maestros.

En lo que respecta a e=te proceso marca los siguientes
agpectos:

- cada sujeto concibe de diferente manera lo que vale
la pena sasaber y lo que no es necesario, asi en la
apropiacidn de saberes interviene la historia personal
de cada uneo.

Se cuesticna que es3 lo gque los diferentes grupos,
clases o sujetos consideran conocimiento legitimo y lo
que consideran no conocimiento; por 3u parte la escuela
valora cierto saber que otros egpacios sociales
legitiman., El maestro se enfrenta con programas que
tisne gue impartir independientemente de su wvoluntad,
sin gue &1 hays participado ni opinado nada en su
elaboracién, asi cada maestro con su propia valoracién
del conocimiento enfatiza c¢iertos temas y rechaza
otros, incluye contenidos ausentes en el curriculum
oficial y excluye alguncs de éste, valora lo que es
digno de enseflar y lo que no vale la pena ensefiar. De
esta manera se forma un circulo vicioso dificil de
romper: el maestro se forma en la escuela, recibe
conocimientos legitimos, es decir conocimientos
impartidos por maestros y no otros, lo de afuera, sabe-
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Rockwell Fr cia Galveh.i”Formas de: transmlslon_

entifice: un andlisis cualitative

Elrarticulo ‘describe el estudio realizado en cuatro
:|grupnside primaria dos de segundo y dos de quinto, en
dos . escuelas vespertinas de poblacién predominante
cbrera, en el Norte de la ciudad de Mé&xico.

‘El ‘objetivo del estudio fue desarrollar técnicas de
recoleccion y analisis de datos basadas en la
observacién del trabajo docente dentro del aula. Se
utilizg la técnica de registros descriptivos, enfocados
en la interaccion verbal entre maestros y alumnos, esto
les permitié desarrollar diversas formas y categorias
de  analisis y abordar el misme material deade
diferentes perspectivas.

Un segunde analisis ase centréd en las formas de
transmisién de conocimiento cientifico, con el objeto
de reconceptualizar la ensenanza de 1a ciencia. ESe
seleccionaron las clases mas ricas observadas
explorando diferentes dimensiones de 1la interacecién
observada planteandoc relaciones entre ellas. Se tratd
de evitar juicios acerca de lo "bueno" o lo "malo™ de
la ensertanza o de su "deber ser" de los programas
oficiales.

Las categorias de andlisis de cada clase son:
1.- Presentacién de conocimiento: «consiste en el
conjunto de elementos de todo tipo a través de los

cuales se comunica o registra el conocimiento, por parc-
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tevde. maestros y alumnes; incluye las formas en que se
enuncia, ‘los "textos egcritos o leidosz,  la asociacién
c?h';ejemplos,‘ materirales - o  ilustraciones, y las
relaciones ‘ghe 3e& - establecan . o 'Se omiten en la
definicién.. implicita . o  explicita de “los ~conceptos
tratades en la. clase.

2.- Estructura de la clase: se ‘describe sintéticamente
~la:’ secuencia y actividades cbservadas a  fin de
pressntar. una visién global de lo gue pasdo durante la
observacién; se tomé en cuenta la forma en que los
‘maestro3 tienden a3 planear sus clases, con los pasos
.explicitos de motivar, presentar el "tema", "evaluar" o
"afirmar®. Resume lo que comunmente 32 considera como
método, técnica o forma de ensenar.

3.- Organizacién de la clase:se caracterizo la relacién
entre maestros y alumnos mediante la cual se da la
enseflanza, %e intentd identificar los mecanismos que el
maestro pone en practica para mantener y canalizar la
participacién de los alumnos. Se incluyeron rituales,
medidas disciplinarias, componentes imprescindibles
para analizar la dinamica de clase.

4.- Actividad de los alumnos: se rescata lo que "hacen”
los alumnos durante la clase.

S.- Pautas de interrogacién: los momentos de
interrogacidn en gque la maestra interroga a los alumnos
sobre el tema interesaba describir las pautas que
predominaban en cuanto al usc de preguntas, la forma de
responder de los alumnos y la reaccion de la maestra
frente a diferentes tipos de —respuestas, aqui se
revelan las reglas de juego que definen la relacidn
maestro-alumno.

6.~ Integracién del conocimiento. La forma en gue se

maneja y se integra (o no) el conocimiento a través de
las formas de transmisién.
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El primer ejemplo dezcrito ze refiera“a'lé;énSehaniafdé
los  diferentes tipos “de plantas fanerogamas iy
criptegamas en ‘el grupo So.-A. L ,’ PR

Las observaciones que. se hacen a esta: rlase son. las
ﬂlquxentﬁs :

Los alumnos cepiaron las definiciones de criptégamas y
fanerogamas, clasificaron estampas de estos tipos de
plantas, las comparan ceon las del libro como les indico
la maestra, algunos le pregquntan cuando dudan sobre el
tipo de alguna planta ¥ la maestra lee el texto de la
estampa para poder responder a la pregunta, ella dice
"atras de la estampa estid todo lo que tienen dque
aaber"”

Las actividades realizadas siguen la secuencia del
texto y recomendaciones del libro del maestro con
modificaciones de procedimmienteo en lugar de clasificar
plantas colectadas lo hacen con estampas, en lugar de
observar las partes de la flor, copian un resumen
elaborade por la maestra y el dibujo del libro.

La clase 2e cordena en torno aguello que los alumnos
deben hacer y no a la unidad tematica o la interaccién
verbal sobre 21 conocimiento.

En el resumen escrito utiliza palabras o versiones mas
formales y en sus explicaciones orales usa un lenjuaje
formal, recurriendo a metaforas que no se encuentran en
la leccién.

La actividad de los alumnos se centra en clasificar,
pegar estampillas, copiar y dibujar, preguntan ascbre
los detalles del formato del cuaderno, les interesa que
éste quede bien y esto tiene prioridad sobre la
explicacién de fanerégamas y criptdgamas que la maestra
intenta dar. TIos alumnes no preguntan sobre los
conceptos de la reproduccién aungue estos les
inquieten.
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La maestra tlende a detnrmlnar el tipo'de . hlanta por el
texto: que trae ‘la“estampilla, 'en-lugar qe reforzar -la
uomDan31on y el uso’ de.la definicidn.

En el proceso de formacién de una planta, el resumen

.guei i ses elabora. ~desagrega el - "process" . ‘en-. una
enumeracisn . .nde. partes ma3s la definicién de
"polinizacion” -y "fecundacidn®™. -El final. del procesoc,

la formacidn de semillas y del fruto no queda incluido
vy la lescidn pierde au unidad, No se aclara que es
pelen y no semillas lo que sale de los eatambres, ni se
concluye cémo 2e forma la semilla de la unidn de polen
con:el ovulo.

SBn. lo gue reapecta a estos estudios se senala que es
necesario construir nuevas categorias de analisis,
complementar la observacidn directa con entrevistas a
maestres y alumneos, es impoprtante buscar formas de
integrar las dimensicnes del contenido, formas de
ensefilanza y relaciones scciales en el proceso de
transmisién, tomando en cuenta los efectos de unos
sobre otros.

Blsie Rockwell y Ruth Mercado. "Las normas de la
institucién escolar y la vida cotidiana en la escuela"

Ideas Centrales

En la vida escolar no sélo existen las nwrmas oficiales
explicitas sino gque el mismo cardcter social de la
inatitucién escolar responde en términos generales a
las caracteristicas de 1la sociedad en que sge
encuentran. Influyen también las relaciones al interior
del aparato escolar su historia particular que 3se
plasma en la forma de organizacién vy practicas
educativas.

La otra parte de la institucién se constituye por la
vida cotidiana y su contenido histérico en cada escuela
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especifica’y concreta. 3
En esta entran en juego ‘otros factores que rebasan:las
normas. oficiales 'y tienen su . propia historicidad 'y
determinacidn. s PR ST AARS BN s : o

"La practica:docents y la. formacidén de maestros”

El contexto eotidiano del maestré ez la’ institucién
escolar. En la definicidén de institucién escolar se
degsecha 1la nocién de "norma" como eje del mismo
concepto, poniendo en su lugar la comprensién de los
procesos. .acclales que .constituyen a cada escuela, a
través de la historia.

La realidad existente entre la realidad de la escuela y
la formacién docente se cuestiona en cuanto a gue 3i se
puede recuperar la realidad escolar para conformar
preoyectos de formacidn y actualizacién de maestros y si
el contexto escolar implica en la definicién,
jerarquizacidn y transformacion del contenido y sentido
de la practica docente,

Critican el hecho de que algunas persocnas al tratar de
entender el trabajo del maestro lo desvinculan del
contexto donde se ubica; la escuela, plantea que sélo
se tiene en cuenta su personalidad formacidn perscnal o
cultural previa -y no las caracteristicas de la
institucién gue también enmarcan y posibilitan su
trabajo.

El "contexto"” abarca desde la situacién inmeciata hasta
la totalidad social, por ello 1los estudios sobre 1la
practica del maestro se polarizan en lo "micro" o en lo
"macro" otros estudios se ubican en los llamados
aparatos ideolédgicos del estado e igualmente se pierden
de vista las condiciones concretas de su trabajo.

Dentro de cada escuela hay ciertas practicas que
aparecen como legitimas, otras son sancionadas, ambas
son normas reales que dan cuenta de lo que ocurre en la
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_escuela. 'Ponen como ejemplo que en cualquizr 3alén.dei.

clase gran parte . de’la actividad ‘de los nifios escapa. a’

las ‘normas  explicitas o implicitas. del ' "rol": ' del’
alumno’. vl . - : : N

La né’;ma, sobre. todo: 1a. oficial estorbaba a las autoras
‘porgue’ no:lespermitia.ver la rigueza histérica y ‘el
trabajo:.significativeo que se da en &l salén de clase.

La ;importante,. resalta, es conocer esas practicas
reales, saber como han llegado a existir, come
responden’ a las condiciones reales de trabajo y queé
significado tienen dentro de la escuela, asi aparece
una escuela histérica, tangible y observable en la que
adgquiere sentide las actuciones de los maestros y de
los alumncs.

Resaltan las condiciones materiales de cada escuela,
siendo estas no solo los recurses fisicos para el
trabajo, sino también 1las condiciones laborales, 1la
organizacion escolar del espacio y del tiempo y las
prioridades de trabajo que resultan de la negociaciédn
sotidiana entre autoridades, maestros, alumnos  y
padres.

Como ejemplo del espacio potencial del trabajo docente
mencionan el patic <escolar cuye wuse se encuentra
acondicionado a ciertas actividades y horarios peor ello
estos elementos son mediados por la organizacién sccial
de la escuela., Frente a estas condiciones el maestro
tiene margenes de autonomia, existen igualmen’e
mecanismos de control ideclégico scbre el maestro.

Otro aspecto que marca la relacidn entre practica
docente y contexto institucional que da cuenta a la vez
de la heterogeneidad de su practica es la trayectoria
histérica de cada escuela, presentando practicas
educativas diferentes en cada una de ellas, asi mismo
la biografia misma de los maestros, su apropiacién de
saberes a lo largo de su experiencia docente contribuye
a conformar las caracteristicas propias de cada
escuela.
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‘Taura-Ayala.. "Enfoques: reductionistas ‘de Vl'a‘:»p'r:ékc'tic'éf
docente” e IR D D T s e

Sy
CL

LaTpristica desde’ el pragmatisme:

John  Dewey saracteriza  la periencia desde dos
‘momentos: uno - activo que  implica un sentido en ‘el
actuar,. .y . otro pasaivo que 9e desprende de ‘las
consecuencias que 3e preoducen de este intercambio; es
necesaric darle a la experiencia direccionalidad, 1la
cual debe ser simulténea y sucesiva: seleccionar de
todas las  tendencias aquellas qgue gean las mas
adecuadas y que s8e articulen con las que proceden Yy
suceden.

La direccidén debe tener un enfoque y un orden.

El pragmatismo se caracteriza principalmente por su
utilidad, por ser un "instrumente de accién™, por tener
una "utilidad practica". Censidera el conocimiento
aguel gue sdlo tiene finalidades practicas y que 3e
vincula con la eficacia y la eccnomia.

La practica utilitaria analiza aspectos gue unicamente
conciben lo aparente y lo inmediato como eficacia vy
economia; se olvida de la escencia del {fendmeno y
obtiene un conocimiento fragmentado deformado:
considerado como natural, con 21 que el hombre actua
cotidianamente.

El sujeto se encuentra cognoscitivamente alejado de las
circunstancias concretas en las gue se expresan las
relaciones sociales, lo importante es la utilidad de
las cosas, gque cambian en funcién del beneficio o del
perjuicic que producen. Se menciona el ejemplo que da
Karel Kosik sobre la utilizacién del dinero por parte
de los hombres sin saber gue e3; el docente por su
parte reconoce algunos aspectos y consecuencias de su 77
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‘pféctica; lo qUal no implica que =e las explique.

{ 'En’ .contraposicién al pragmatismo, la tendencia
histérico-social. se caracteriza por tratar de conocer
la-iesencia . del . fenomeno, desde 1la contradiccién,
totalidad y la concresidn. Captar el fénomeno significa
conceptualizarlo considerando lo aparante & inmediato,
asi ‘como lo gue esta ocultc. La esencia no ge capta
directamente, ésta debe ser descubierta mediante una
actividad especial: la praxis. La realidad puede ser
transformada "revolucionariamente" 396lo en la medida
que es creada por el hombre, sujeto y objeto forman
parte de un proceso dialéctico.

La practica wutilitaria actua limitadamente en la
cotidianeidad, y la praxis histérico-social, articula
el pasado y el presente descubre los mecanismos ocultos
del poder en sus propias acciones y no fuera de ellas.

A diferencia del pragmatismo, la tendencia histérico
social caracteriza lo verdadero como aguello que no
estd dado ni predestinado sino es un producto social,
el hombre realiza su propia verdad, la cual no es
inaccesible pero tampoco &3 alcanzable de una vez y
para siempre, la verdad se produce en la relacién
hombre~sociedad. En las practicas cotidianas lo que se
percibe es 1lo fenoménico de lo verdadero, para
conocerlo es necesario descubrir su egencia,
congiderando tanto lo inmediato, lo util come lo que se
oculta en lo aparente.

La préctica pragmatica es reducida al objetivismo y al
subjetivismo, es subjetiva cuando 2 partir de los
deseos e intereses orienta su comportamiento cotidiano,
la practica cambiara a partir de la voluntad y los
deseos, y olvida en su percepcién las circunstancias
objetivas en las gue esta inserta. Es objetivista
porque critica de una forma espontanea e inmediata los
aspectos objetivos gque delimitan su comportamiento,
cuestiona las estructuras de poder como un aspecto
importante que influye en las practicas cotidianas.
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La praxis histérico-social ha localizado el poder fuera
de lo'cotidiano y ha intentado pensar la practica desde
un praxis orientada al exterior, como contra el Estado,
ausenta en 3u percepcidn ambitos del poder, comc los
aspectcs objetivos y  asubjetivos de la practica
zducativa cotidiana. Una critica objetivisca histérico-
social se orienta contra las estructuras y las
jerarquias institucicnales, y 9¢ localiza en ellas el
poder que 1impide mejorar la calidad de la practica
docente, por ejempleo en las autoridades, gi se cambian
las autoridades se cambia el poder que impide mejorar
la calidad de la préctica docente, esto supone que el
poder se encuentra fuera de la practica docente en las
autoridades, se ausenta el poder de lo cotidiano.

3 necesario que el docente reflexione y conozeca su
practica para recuperar lo objetivo y lo subjetivo en
una praxis mas articuladora y que, por lo tanto
cuestione y se explique su cotidianeidad.

Se requiere considerar la pré&ctica docente deade una
perspectiva que implique lo subjetivo y objetivo,
pensado desde lo cotidiano y lo hostorico-socials esto
permite conceptualizar la practica docente como un
proceso dialéctico, donde lo aparente y lo esencial, lo
inmediato y lo mediato, lo subjetivo y lo objetivo,
explican las contradicciones que existen en las
priacticas docentes cotidianas.
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