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RESUMEN

Henri Wallon (1979-1962). Doctor en Letras, en el ako de . 1902
fue catedratico en Filosofia, para 1908 obtuve el doctorado én
Medicina desde donde ascendi¢ a la psicologia, la que acapare Ssu
inter«s por el resto de su vida.

Presidi¢ multiples instituciones v trabajo en otras tantas,
algunas de las cuales solo abandonaria el dia de su muerte.

Su trabajo escrito fue muy amplio, pues a lo largo de su vida
escribio mas de 260 obras, entre articulos, conferencias y tesis
de grado, de 1los que en nuestro pais so6lo se conoce una
infima parte, entre los que destacan : La Infancia Turbulenta
{1925), Los Origenes del Carscter en el niMo (1934), La Vida
Mental (1938), La Evolucisn Psicolégica del nifio (1941), Del Acto
al Pensamiento (1942), Los Origenes del Fensamiento en el nifio
(1945), algunos articulos que fueron publicados 'en la revista
**Enfance'’, v todo ello sin mencionar sus trabajos como pedagogo.
Estos aspectos, y algunos otros de su vida y obra se mencionan con
mas detalle en el capitulo I.

Wallon cred¢ una amplia teoria sobre el desarrollo del nifio, la
cual estuvo caracterizada por su enfoque dialéctico y a la

" consideraci¢n del individuo come una totalidad y que s&lo puede
ser estudiado y comprendido sin parcelaciones. Sabiendo que
nuestro autor no fue el Unico en crear una concepcien tedrica en
torno al desarrollo infantil, tambi¢n revisamos las apertaciones
que hicieron cientificos tan importantes como Vigotski, Piaget vy
Bruner, quienes de alguna forma abrieron el camino para
engrandecer el conocimiento sobre el desarrello del nifio
(capitulo II),

La emoci4n, come espina dorsal en la teoria wallonjiana es
desarrollada en el capitulo III, ademids de 1los conceptos que
se eslabonan para dar origen al proceso de formaci¢n del nifo, de
tal manera, se explican las funciones que desempeflan los
automatismes, reflejos condiclonados, sensibilidades intero.
propio y exteroceptivas, entre otros.

En el estudio del desarrolle del nifio no es posible ignorar el
factor social , per 1o que en capitulo IV se explican los procesos
que estan inmersos en el medio en que se desarrolla el nife, asi
como la presencia del ‘‘otro'’', elementos determinantes para la
socializacion del infante.

Consideramos la actividad cognoscitiva como la culminaciéon de
un proceso evolutivo en el desarroillo del nifio, as: se presentaran
el conocimiento, el pensamiento y el lengualje, conceptos claves
que seran explicados en el capftulo V, los cuales nos llevaran a
redondear la explicacién y la comprensién en el desarrollo del
nifio.

Finalmente, concluimos que el estudio de Wallon en nuestro
ambito es esencial para el enriquecimiento del mivel educativo, io
que nos llevara a tener una visien mis amplia de la psicologia en
general y, especificamente sobre el conocimiento de la infancia.
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— INTRODUCCEON -

Esta tesis es de alguna manera un pequefio homenaje a Henri
Wallon, un gran psicologo de 1la infancia , cuyos trabajos
demuestran que es un pensador que profundiza con aciexrto vy
agudeza y cuyos escritos se encuentran 1llenos de motivaciones,
sugerencias e ideas que son dificiles de sintetizar.

El estudlio de Wallon siempre se proyecta hacia la persona
concreta, vista como una unidad {ntegradora de factores bioldgicos
y soclales. Su posicién siempre fue la de 1la psicologia
genética pues a través de ella, segln 41, se podia esclarecer el
origen y la evolucién del psiquismo.

Se debe mencionar que Wallon estudié el psiquismo en su
totalidad basindose eventualmente en cuatro conceptos claves, que
seran desarrollados con mis detalle: nos referimos a la
motricidad , la emocidn,la imitacién y el *‘alter’’', los cuales
sirvieron a Wallon para explicar la evolucién psicologica del
nifio,

La obra walloniana se caracteriza por su planteamiento
interaccionista, Es decir, Wallon vié en las primitivas
relaclones soclales la posibilidad de incorporarse a una cultura
determinada con sus connotaciones especificas y, a su vez,
1os adultos, **los otros'', se convierten en agentes de desarrolloe
al investir de significacién los comportamientos, desde los

reflejos posturales mas arcaicos. DPe 1a nisca manera, el
lenguaje cobra todo su sentido expresado en su doble funcién de
comunicacién y representacién. En cierta manera, esta postura es

muy parecida a la escuela socio-cultural y mas especificamente a
la posicién de Vigotski, pero la virtual dijferencia entre estos
dos eminentes psicélogos seri que mientras para Vigotski 1o
decisivo vendra representade por la incorporacién de un sistema de
simbolos y signos, para Hallon serid la emocidn la que de acceso a
las estructuras psiquicas.

Y es la emocidn precisamente, en la teoria walloniana la que
nos hace elegir esta posicién, no por ser novedosa, sino por el
tratamiento que Wallon le da y por ser para ¢l 1la base del
desarrollo psiquico en su modelo tesrico que, gi bien presenta
algunas fallas, (la clasificaci¢n de los sindromes, p.e.



actualmente esta descontextualizada), sin embargo sigue siepdo muy
coherente en sus cimientos y de perspectivas muy amplias en el
enfoque evolutivo.

Fue Wallon uno de los hombres mas completos en el estudio de
la psicologia en general y la psicologta gene¢tica en concreto.
Sus estudios en medicina le proporcionaron la base fisiolégica que
constituye unho de 1los soportes eon que apoydé su discurso.
Ademas de ser médico y psicédlogo, era filésofo y consideraba que
el quehacer psicolégico era inseparable de una determinada
posicion filosdofica.

En un inicic Hallonm fue socialista, para despu¢s convertirse
en militante comunista y ast adherirse a las ideas
marxistas, asumiendo las concepciones sobre la dialectica que
prevalecian en los circulos de la intelectualidad marxista de 1la
época.

De todo esto se desprende que el pensamiento de Wallon esta
lleno de matices, lo cual 10 hace rico, fecundo y complejo.
Motivo por el que la obra de Wallon no ha dejado escuela, no en el
mismo estilo en el que la dejara Piaget, primero porque esa nunca
fue su finalidad ya que, de acuerde a sus principios estaba en
contra de hacerlo; segundo, porque su obra es de planteamientos
para muy pocos accesibles y ha carecido de 1la continuidad
investigadora que hublera merecido y le era necesaria. Pero no
por ello sus aportaciones han carecido de valor y de perspectiva,
su obra ha Influenciado enormemente a algumnas aproximaciones
psicolégicas recientes como la ''Social cognitiva del desarrollo'’
(ver Mugny y Pérez, 1991), cuyos trabajos sin tener alguna
afiliacion walloniana explicita, presentan un apreciable grado de
congruencia con los postulados que Wallon sostuvo hasta su muerte.

Sin embargo, la psicologia genética que Wallon ayudara a
edificar, no muri¢é con 61 y es poesible ver que durante los ultimos
afios se ha venido dando una silenciosa revolucién en la psicologia
evolutiva, lo cual hace que los psicélogos retomen con especial
interes la disciplina. Pero estc no se debe a que los
psicdlogos hayan vuelto a considerar al niffo como un ser que juega
y habla con otros, como un ser social que aprende de las
interacciones con sus padres y maestros; lo que pasa es sencillo,
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una vez mis se han dado cuenta que a traves de esas interacciones
el niXo adquiere un marco de referencia para interpretar las
experiencias y aprender a cambiar significados, de forma
congruente con las demandas que surgen de la vida social. Sin
enbargo, el desarrocllo no sélo depende de que el niffe deba estar
mediado y estimulado por otros, es verdad que su relaci¢én con los
otros es esencial (como veremos en algunas teorilas), pero tambien
es fmportante en el desarrollo y, sobre todo en los primeros meses
de vida, la emociotn, tesis que trataremos con amplitud, va que es
debido a 1a emocidn y a las caracteristicas particulares de 1la
formacién de Hallon (médico, fildsofo, marxista, psicélogo), de
donde surge en nosotros el interés por la psicologia del
desarrollo. asi como de su enfoque psicolégico integrador.

Como ya se ha dicho, la teoria walloniana es sin duda de las
mas completas sobre el desarrollo de la persona, en el ambito de
la psicologia evolutiva, teoria que abarca desde el nacimiento
hasta 1la edad adulta, cubriendo los aspectos psicoldgicos,
fisiologicos y sociales, ademés, no conforme con ello, Wallon
desarrolle gran parte de su obra en el ambito educativo, en el que
tuvo importantes logros y sobre todo valiosas aportaciones.

El intentar abarcar el desarrollo del nifo, el cual es un
tema en la teoria walloniana, es por demas dificil, para nosotros
hubjese sido mas cemodo intentar explicar el desarrollo desde una
perspectiva mas difundida, ya fuera desde ia teoria
psicoanalitica, ya fuera desde la concepcion atomista-mecanicista
del conductismo., basada en la respuesta condicionada que hace del
aprendizaje el mecanismo fundamental de adaptacion, pero estamos
convencidos que el desarrollo infantil va mias alla de lo que estas
perspectivas tedricas proponen.

Es menester decir que nuestro encuentro con la psicologia de
Wallon fue a cada paso un constante descubrimiento con una serie
de ideas magistrales vy en algunos momentos incomprensibles, y es
que el tratar de acercarse a la obra walloniana es un
constante reto para ampliar los conocimientos sobre fisiologia y
porque no, los de la misma psicologia es el escarbar en las ralices
histéricas de 1la psicologia genética, de sus precursores Yy
sus teoiias. v todo ello con la ardua vy tnica finalidad de



comprender una parte de la teoria de un sélo hombre, pero sin
lugar a dudas ese conocimiento nos ha llevado a encontrar nueves
horizontes en la psicologia del desarrollo.

Nosotros sabemos que de alguna manera, algunos de los datos
que Wallon aportd, en la actualidad estan superados y, por ende,
su interpretacion, esto a su vez ha peramitido encontrar hechos que
ne pueden analogarse con los que Wallon halldé e interpreto.
Pero esto lejos de restarle importancia a 1la teoria le otorga
mayor credibilidad, pues una teoria no puede ser estatica y
mantenerse en el circule de sus propios fundamentos, por el
contrario, debe evolucionar, transformarse, pues como el mismo
Wallon azpunta, *‘lo que existe no es la duracién, sino las cosas
que duran'', es decir, que se desarrollan que se transforman.

Es asi como en esta tests se trata de abarcar una parte del
pensamiento de Hallon, a lo largo de cinco capitules dentro de los
que se desarrollan los aspectos mas importantes (a nuestro
Juicio), de esta teoria. Hemos tratado que esta tesis en si Ssea
un todo, un conjunto, que el entendimiento de un concepto nos
lleve a la busqueda de otro, para que finalmente todo quede
complementado dentro de una sola concepcién : el desarrollo del
nifo. Y que las parcelaciones hechas sean sélo abstracciones
explicativas.

En ¢l capitulo 1, hemos querido dar a conocer aspectos de 1la
vida de H. Wallon, ya que ademis de ser un gran psicélgo también
fue un gran ser humano preocupado por los acontecimientos
fundamentales de su ¢poca, ademads, en este primer capitulo se
funéauenta el porque de la complejidad de 1la psicologia
walloniana, el que se le considere a Wallon como uno de los
primeros que introdujo e ilustro el método marxista en psicologia.

Ya que Wallon es un psicélogo del desarrollo, en el capitulo
11, no podiamos dejar de lado su concepcién sobre lo que considera
esencial en el desarrollo. Para tratar de expilcar este
concepto, decidimos hacerlo desde cuatro perspectivas diferentes,
las cuales tienen puntos de convergencia, apesar de haber partido
de interé¢ses y marcos conceptuales muy diversos. S8in embargo,
nosotros las cosideramos como las de mas trascendencia y de mas
futuro para la psicologia evolutiva y son 1las que de alguna
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forma han marcado la pauta en la disciplina en un gran ndmero de
palses.

Estas perspectivas son apoyadas por cuatro cientificos que
dedicaron su vidas a edificar la ciencia psicoldgica, en
diferentes puntos del planeta y solo separades por algunos afos,
por el lenguaje y por diversas nacionalidades.

Nos referimos a Lev S. Vigotski, de nacionalidad soviética,
cuyas principales obras comenzaron a ser traducidas por lo wmenos
tres décadas despueés de su prematura muerte.

También a Jean Piaget, de nacionalidad suiza, cuyos trabajos
se empezaron a conocer en nuestro pais en los afios 60's y gracias
al declive del conductismo, al auge de la ciencia cognitiva y al
apoyo en Ameérica de Bruner.

Precisamente. Jerome S. Bruner, de nactonalidad
norteamericana, fue uno de los pilares de la clencia cognitiva en
la Universidad de Harvard, y es otro de los autores que retomamos
para anallzar el concepto de desarrollo,.

Y por supuesto Henri Wallon, de nacionalidad francesa, que
de sobra se sabe que es un gran psicélogoe, aunque bastante
olvidado a pesar de haber inspirado a Vigotski ¥y a 1la escuela
sovietica, teniendo ambos afinidad 2 considerar 1o soclal come
parte integrante del desarrolilo.

A lo largo de los siguientes capitulos (III, IV, V), estos
autores se mantienen presentes en algunas ocasiones, pero sin la
finalidad de comparar con la teoria de Wallon, mas bien con la
funcién de complementar algunas ideas.

Estos tres capitules estan dedicados al desarrollo,
propiamente, dicho de la teorfa walloniana. Iniciamos con la
psicomotricidad (111), que incluye elementos de gran {importancia
que se encuentran encadenados para dar forma a la base de la
teoria, es decir, a la emocion. En el capitulo 1¥, la
socializacisn, se explica el significado del *‘alter'’, pero
siempre haciendo un seguimiento en 1los conceptos, es decir,
la emocidn, da acceso a 1la conciencia, la conciencia a 1la
presencia del ®'otro'' y el ''otro'' a la socializacion. También
se explican otros conceptos claves en este proceso.

Finalmente (cap. V), consideramos el aspecto cognitive como
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1a culminacicn del desarrollo, junto a los aspectos inherentes al
sincretismo. el conocimiento, el pensamiento y la inteligencia.
Es ast como en cada pagina , y a lo largo del cbpiosu texto, se
podran ver las aportaciones de un psicélogo desconocido por la
gran mayoria de los psicélogos del desarrollo, se podra ver sin
duda, el modo en que Hallon impregné sus postulados y el modo en
que esparcid sus ideales y, sobre todo, el modo muy particular de
ver la psicologia de su ¢poca y de una ¢poca por venir.

Por ello cabe pensar que la direccid¢n que Wallon nos seRale
es una de las flechas que apuntan al futuro, ese futureo que todos
los psicclogos debemos buscar, pero con novedosas hipotesis vy con
gran imaginacién.
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CAPITULO I
QUIEN ES HENRI RALLON

1) ASPECTOS DE SU VIDA.

2) LA FORMACION Y EL METODO.

3) ASPECTOS DE SU OBRA.
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1) ASPECTOS DE SU VIDA

El 15 de junio de 1879, en la ciudad de Paris, Francia, da
inicio una de las vidas mas prolificas y dedicadas por entero a la
ciencia.

Henri Wallon crecié dentro de una familia intelectual,
burguesa y republicana, interesada en el acontecer politico,
social y cientitico de su pals, aunade a esto, experiencias
directas llevaron a Wallon a una s¢lida formacién como ser humano.
Su abuelo, también llamado Henri Alexander Wallon (1812-1904),
tras escribir el libro, ‘‘L' exclavage dans les colontes'' (1847},
fue elegido para ccupar la Secretaria para la Abollcién de 1la
Exclavitud, siende diputado del Congreso Francés propuso una
enmienda a la Constitucidén para que quedara acentadoe el término
ttrepublica'’', posteriormente fue designado Ministro de Educacién
Pablica y de Cultos, durante su desempeRo propuso votar una ley
que consagrara la libertad de ensefManza en la educacién superior.
Asi mismo, el padre de nuestro autor fue universitario de 1la
Escuela Normal Superior y gran admirador de Victor Hugo
(Monroy, 1991; Tran-Thong,1971).

Es precisamente la muerte del escritor francés Victor Hugo
(1885) unc de los sucesos que tendrian mayor influencia en 1la
nifez de Wallon. A la muerte del poeta, el padre de nuestro
autor le leyé ‘tles ChArtimens'' y a la mafana siguiente lo 1llevd
a la casa de Victor Hugo explicandole que el hombre que habia
muerto siempre estuvo en contra de los tiranes.

Podemos decir que fueron dos los acontecimientos politicos que
dejaron profunda huella en la vida de Hallon. El prigero de
ellos ocurri¢ cuando Wallon contaba con 10 affos y giro en torno al
caso del General Boulanger, quien fue acusado de atentar contra la
seguridad del estado (1889), el segundo hecho importante ocurris
durante su juventud y sobre lo cual le informaba su padre cada fin
de semana cuando regresaba de cumplir con el servicio militar,
este asunto fue muy controvertido en Francia y se le conocié como
ttAffaire Dreyfus'' (1894), quien fue deportadec por una supuesta
venta de secretos militares a los alemanes ; mientras esto sucedia
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el padre de Wallon 1le informaba de los hechos. Es facil
vislumbrar que la formacién politica y social de Wallon fue
acufiada en el seno de su familia, formacion que estuvo presente el
resto de su vida.

Para el afo de 1899 ingresd a la Escuela Normal Superior junto
con Henri Piéron quien fue su amigo de toda la vida. Es en ese
momento cuando Wallon se decide por el estudio de la psicolosta,
no comoe consecuencia de la enseffanza que hasta entonces habtia
recibido, sino como ¢l mismoe decta, '‘una disposicién general, una
actitud, una cuestion de guste, de curiosidad personal de los
motivos y de las razones de actuar de quienes nos rodean'’
(Tran-Thong, 1971} .

En 1902 es catedratico por oposicién con lo que obtiene una
agregaduria en filosofia y es con las palabras que ofreci¢ a sus
primeros alumnos como queda manifestado su compromiso como
ciudadana francés y su solidaridad con la humanidad. *'Es
preciso y basta que este ideal que hemos querido con toda nuestra
mejor voluntad no sea un sin sentido, no sea una falta contra Ila
sociedad, por la que existimos y por la que debemos actuar (...)
esforcemonos por ver sin ambiguedades que relaciones nos unen con
los otros hombres (...) no podemos mantener dedicados a los
culdados de vuestro cuerpo y vuestra mente 2 tantos trabajadores

- de todo tipo sin restituir nunca nada (...) vivir para los demas,
‘no es vivir con intensidad, desafiar la muerte oculta en el
corazén del egolsmo?'' (Tran-Thong,1971; Zazzo,1976). En ese
mismo afo y hasta 1908 estudi¢ la carrera de medicina, una vez
concluida ingres® como ayudante en el Hospital Neuroldgico de la
Salpétrire vy en Bicétre, donde realizaria sus primeras observacio—
nes con pacientes deficientes mentales (Jalley,1985),

Durante la primera guerra mundial {(1914-1919) fue reclutado
como médico militar, donde adquirié experiencia neurolodgica, 1la
que le permitic interpretar retrospectivamente sus primeras
observaciones sobre nifios anormales, con lo que no solo continuo
sus observaciones iniciadas en la Salpétriere, sino que mejord vy
modificsé las conclusiones que mantenia como resultado de su
experiencia en Bicetre. **El examen de adultos heridos di¢o a
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Wallon un importante impulso a su teoria sobre el papel
fundamental que juega la emocién, pledra angular de 1la teoria
wallonfana'' (Jalley,1985).

Para ese entonces tenia en su haber dos publicaciones, lo que
acrecent® su prestigic como médico, psicélogo y pedagogo y le
llevd en el affo de 1921 a la presidencia de Sociedad Francesa de
Pedagogia, cargo que ocupo hasta su muerte. Al siguiente afo
inici¢ su consuita particular los jueves de cada semana en un
cuarto de un pequefio hotel; con los elementos clinicos apenas
necesarios continué sus investigaciones sobre la infancia, al
mismoe tiempo que quedd satisfecha su necesidad de ayuda social,
pues conjuntamente sentd las bases de un albergue para los niftos
que perdieron a sus padres durante la guerra. Esta al fgual que
muchas otras actividades s®lo se vieron truncadas con su nuerte
(Tran—-Thong, 1971} Zazzo,1976)

En el aflo de 1927 se le otorgé 1a presidencia de dos
Importantes instituclones, primero de la Socledad Francesa de
Psicologia y tiempo después de la Escuela Practica de Altos
Estudios. Dos aRos mis tarde fue designado miembro del Conseio
Directive del Instituto de Psicologia de la Universidad de Paris,
en ese afo y hasta 1949 fue profesor en el Imstituto Nacional de
Estudios del Trabajo y de Orientacion Protesional, ademis
participS activamente en la creacidn y constitucion de ambas
instituciones. En 1932 fue elegido miembro de la Comisién
Permanente de los Congresos Internacionales de Psicologia,
también, en ese afio es cuando inici¢ su curso en el Colegio de
Francia (Monroy,1991; Vila,1986; Zazzo0,1976).

Como ya se ha hecho hincapié, las preocupaciones y ocupaciones
de Wallon no solo eran pedagdgicas o psicolégicas, pues en el aRo
de 1936 brinds su total apoyo a los combatientes republicanos
durante la guerra civil espafiola, aun atentande contra su propia
vida, su voz se escuchd muchas veces por Radio Barcelona y en el
frente de Madrid desoyendo la prudencia de sus acompaflantes se
puso de pie sobre una trinchera porque deseaba '‘ver la cara de
los que asesinaban la libertad'' (Merani,1984). Todo ello sin
descuidar ni por un instante sus actividades académicas, ya que al
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siguiente afio y pdr intermedio de sus colegas y principalmente de
su amigo Pieron, se formalize para Wallon una catedra, que venia
impartiendo en el Colegio de Francia desda 1932, que llevs el
nombre de Psicologia y Educacién de la Infancia (1937-1949). Ese
trabajo durd 12 affos y fue interrumpido durante la ocuapcién
alemana a Francia durante el gobierno de Vichy siendo suspendido
de toda actividad académica y .practica, ello por motivaciones de
tipo politico, esto durd hasta el aftio de 1944. Durante ese
periodo de aparante inactividad cientifica Wallon se ocupd de
multiples actividades, en 1940 comenz® una constante actividad
politica, iniciada al testificar junto con Langevin, entre otros,
a favor de diputados franceses comunistas, en ese mismo afio
particips activamente en las protestas universitarias que trajeron
como consecuencia el arresto de Paul Langevin, mientras que por

otro lado colaboré en la fundacién de la revista clandestina ‘'L’
Universite Libre'*t. En 1941 participé en 1la constitucidén del
‘tFront Nattonal Universitaire'' que tepia upa orientacién

fundamentalmente marxista, en 1942 tras el fusilamiento de
personalidades intelectuales y politicas se adhiri¢ al partido
comunista y a la resistencia contra el facismo. A diferencia de
sus compafieros combatientes Wallon se negaba a permanecer en la
clandestinidad, pues era de la opinién de expresar abiertamente y
sin temor su repudio al régimen aleman en constante desafio al
gobierno de Vichy y a la gestapo, situacion que mis de unha vez
hizo temer a sus colaboradores un arresto inmedlato (Merani,1984;
Vila,1986; 2azz20,1976).

Siguiendo con su participacion politica, el Consejo Nacional
de la Resistencia nombré a Wallon Ministro de Educacién Nacional,
cargo que ocup¢ en 1944 por breves 15 dias, tiempo suficiente para
organizar la psicologia escolar y hacer de ella una materia
primordial en la escuela basica , Zazzo (1976) comenta al respecto
que una de las tareas primarias era atender los problemas de los
nifios m4s no los nifios problemas. Junte a una importante labor
en su cargo contrasta su timida personalidad, pues al momento de
asumir sus funciones como Ministro de Educacién, preferia ir al
ministerio a pie, por discresién, por no molestar a su chofer,
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Al afio siguiente fue nombrado delegado del Frente Nacional en
la  Asamblea Consultiva Provisional y, en 1946 afio de gran
actividad, fue diputado por Paris en la Asamblea Constituyente vy
Paul Langevin le cede la presidencia de la Comisién de Reforma de
-la Educacidn, de donde surgiria el proyecto educativo ‘'‘'Plan
Langevin - Wallon'', proyecto que no obtuvo aprobaci¢én en el
congreso, es mas, ni siquiera fue discutido (Monroy, 1991;
Vila,1986; Zazzo,1976). o

A'lo largo de su vida, Wallon nunca dejo de lado sus
convicciones personales por el contrario, siempre supo dividir su
tiempo entre sus actividades como ciudadano y como hombre de
ciencia, ya que en el afo de 1948 y tras los horrores dejados por
las guerras, y una de ellas apenas comenzaba a cicatrizar, HWHallon
se reunio con Picasso, Juliot-Curie, Cotton, entre otros
intelectuales de la ¢poca, en Wrocalauw, Polonia para celebrar un
Congreso Mundial de Paz, en ese misme aRo un grupo integrado por
Zazzo, Inizan, Gratiot-Alphandery, Lurcat, entre otros, tuvieron
su mayor apoyo en cuanto a la publicacién de articulos bajo lo que
Wallon fundé como la revista *'Enfance'' (Vila,1986).

En 1949 contaba con 70 afos de edad, pretexto para Jjubilarlo
de sus actividades académicas aun a pesar de las maltiples
manifestaciones de desacuerdo por parte de sus amigos Yy
colaboradores pero en esa ocasién nada impldié el cese de
actividades de #Wallon en Francia ; sin embargo, su inactividad
dur® muy poco tiempo, pues al afo siguiente se le ofrecic una
catedra en Cracovia (Polonia), la que desempefio hasta 1952.
Jubilado, pero sin dejar de recibir peticiones de colaboracién, ya
que en 1951 se le concede la Presidencia de 1la Sociedad
Médico - Psicoldégica. .

El affo de 1953 es tragico para Wallon, la muerte de su
colaboradora y esposa Cermaine fue un duro golpe que parecié no
resistir, agobiado por la pena, solitario, sin hijos, mas que
nunca se sumerge por completo en el trabajo, irdénicamente es ese
alo cuando mas articulos publico, Un afo mas tarde fue
presidente de las Jornadas Internacionales de Psicologla del Nifio,
que se llevarcn a cabo en la Sorbona y en el Museo Pedagégico, en
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ese mismo afo nuevamente la desgracia llega a la vida de Wallon
pues tan so¢lo finalizadas las .jornadas fue atropellado y condenado
casi a la inmovilidad total, a partir de entonces no abandonaria
su despacho. Pero, aun asi en 1956 nuevamente se hace presente
su constante defensa por la libertad pues junto con otras figuras
del mundo firma y dirige una carta por los hechos ocurridos en
Hungria y contra la mala informacién que el mundo recibié al
respecto, este fue quiza el ultimo acto de amor a la humanidad y a
la democracia del que Wallon dejaria huella {Monroy,1991;
Vila.1986; Zazzo0,1976).

*'Solo y alcanzado por una enfermedad mucho peor de lo que ¢1
podia temer, no le interesaba ya vivir. A pesar de ello, reune
valor y empieza otra vez a trabajar, por sus colaboradores, por
los nifios que dependen de ¢1, probablemente también porque no esta
en su temperamento y en sus principios el huir (cuando se tiene
miedo no se retrocede, se huye hacia adelante), trabajé hasta el
Ultimo dia. Cae enfermo un Jjueves, Los nifos deben de venir
a consulta 1 dia siguiente. Se les desconvoca en el ultimo
momento. Wallon muere el sabado (a la edad de 83 afios) el
primero de diciembre de 1962'' (Za220.1976).

2) SU FORMACION Y SU METODO
SU FORMACION

Se puede decir con certeza que la formacidén de Wallon se
presento en dos niveles, el primero estuvo forjado en su familia,
el segundo por las corrientes filosdficas y cientificas de su
época, ademis de sus antecedentes mé¢dicos y filos¢fices, estos
niveles geguirian siendo alimentados durante toda su vida.

Ya se ha hecho hincapié¢ en la formacién moral que tuve Wallen
dentro de su familia, de la que ¢l mismo afirmaba: ''‘yo debo a mi
famitia el haber sido educado en wuna atmdsfera republicana vy
democratica'' (Tran-Thong,1971), formacidn que siempre estuvo
reflejada en sus actividades en favor de la humanidad, no s¢lo a
través de la psicologia, sino tambi¢n a través de la importancia
que tuvo su figura en los acontecimientos mas sobresalietes de
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Europa.

Nuestro autor menciona a Frederic Rauh como uno de los
escritores que tuvo mayor influencia sobre ¢1, principalmente en
el libro ''L' experience HMoral'' (1903), en el que Rauh
dice: *‘'Todo pensamiento moral que no nazeca en contacto directo
con la realidad y con el medio que le es propio. Y que no actta,
no cuenta.'’. En la opinidén de Rauh, una mentalidad
contemporinea capaz de tener una experiencia moral se adherira a
una fé abstracta y general. Es evidente que uno de los dogmas de
esta fé es el ideal democratico y es también cierto que este ideal
tiende, despué¢s de haber sido en la mayoria de las mentes un ideal
puramente politico, a convertirse en social (Tran-Thong,1971}.
Es facil vislumbrar como estas ideas concuerdan con el estilo de
vida que Wallon manifestd siempre, quien ademiés afirmé que el
libro de Rauh le mostr¢ el sentido inmediato de la realidad, asi
como el contacto con la misma y también es sin lugar a dudas 1la
continuacién de las enseffanzas que Wallon recibié de sus padres.

Una vez que nuestro autor se ha decidido por el estudio de la
psicologia, son dos los cientificos que en ese momento marcan la
pauta de la linea a seguir, y que influfrian notablemente en la
obra de Wallon. El primero de ellos, Ribot, le daria las bases a
seguir en psicologia; el segundo, J.M. Baldwin, le heredaria al
igual que a otros (entre ellos Piaget), los principios de 1lo que
posteriormente se definié como psicologia evolutiva. Por otra
parte, P. Janet, aporta a Wallon herramientas para 1lo que
posteriormente seria el eje central de la teorla walloniana, la
emocidn.

En el afio de 1900, se empezaba a sentir la influencia de 1la
psicologia de la introspeccién y la utilizacién de la hipnosis
como método, en ese mismo aMo el francés Théodule Ribot
(1839-1916), se esforzaba por impulsar una nueva forma de crear
psicologia, una psicologla experimental, divulga 1la psicofisica
desarrollada en Alemania y la psicologia inglesa y se hace
heredero de las ideas darwinianas. De esta manera general tiende
a dar privilegio a la fisiologla y busca tomar los procedimientos
de las ciencias bioldgicas, admitiendo 1la necesidad para la
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ciencia psicolédgica de recurrir, si no quiere reducirse a
investigaciones experimentales limitadas, a un metodo comparativo
que utilice las adquisiciones de diversas clencias humanas
(antropologia, etnologita, linguistica, etc). Por 1o que Ribot
suguiere una exhaustiva formacidén para los psicdlogos pues
t*ninguno de los que se interesan por los progresos de la nueva
psicologia debe sentir las lagunas de una preparacion
insuficiente. Es necesario, para emprender fructiferas
investigaciones, copocer las matematicas, la fisica, la
fisiologia, la patologia y, sobre todo, el habito de las ciencias
experimentales, la idea de progreso, de evolucién o de desarrollo
surge por el doble estudio de las ciencias naturales y de la
histeria'®' (Muller,1965). Con tales fundamentos Wallon se
esfuerza por hacer su formacién lo mas amplia posible (médico,
neursdlogo, fildsofo, psicsdlogo, vy pedagogo) e instalarse en la
psicologia cientifica con espiritu objetivo en la linea abierta
por Ribot en Francia. Wallon se situd en esta corriente y en
este combate en el que cada uno a su manera (Binet, Piéron, entre
otros) se dedicod a definir el estatus cientifico Yy l1a
especificidad de una ciencia del hombre (Tran-Thong, 1971
lLazzo,1970).

James Mark Baldwin (1861-1934) es quien ha de considerarse
como el primer gran tedrico del desarrollo humano y como uno de
los precursores que mas ha contribuido a la adopcién de un punto
de vista genético en psicologia; de origen norteamericana, después
de estar en México, se traslada a Paris donde permanece desde 1912
influyendo de manera decisiva en la psicologia evolutiva europea,
a diferencia de la poca difusién que tuvo en 1la psicologia
americana de aquella época. **Baldwin constituyd, pues, el punto
de partida de la perspectiva que mas contribuy¢ a modificar el
estudio del dearrcllo y a imponer el punto de vista genetico en el
estudio de cualquier proceso psicolégico’’, La teoria de Baldwin
ofrece un ejemplo de visidn unitaria y amplia del ser humano que
contrasta con el estado de fragmentacién de 1la psicologia
evolutiva de la década de los afios treinta. La tesis defendida
por Baldwin complementa lo biolégico y 1o social desde el
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nacimiento, Junto con la idea de que la sociabilidad es un factor
primordial para la vida del bebe, también, describe el papel
esencial que juega el dialogo y 1la interaccion social en el
desarrollo del nifio, pero, sin lugar a dudas, la idea de ‘'t!la
ontogénesis como recapitulacién de la fildgenesis'', es la
principal herencia para la psicologia del desarrollo, de la que
komaron posesion Jjunto con Wallon, Piaget y Vigotski (Mart1,1991).

La idea de que '‘'lo social mas precisamente la necesidad del
otro, estd inscrita en lo organico'' (Zazzo,1976) es defendida
abiertamente por Baldwin y por Janet (1859-1947), aunque este
altimo (médico y fildsofo), es considerado junto con Freud como
quien sentd las bases del psiquismo inconsciente, también influys
notablemente en la psicologia general y, por su puesto, en Wallon
debido a sus estudios de la emocién. Janet habia estudiado 1la
emocién por el camino de las conductas, con 1la preocupacién de
atender el aspecto psiquico el fenémeno pero sin abandonar el
terrenc de la objetividad cientifica, su concepcion de una fuerza

. psiquica diversamente distribuida segtn los individuos lo habta
incitado *‘a ver en la emoci¢n el paso de una conducta adaptada a
una conducta inadaptada o de fracaso'' (Muller,1965).

Es asi{ como Wallon (junto con Vigotski y Piaget, entre otros)
retoma algunos postulados de diversos autores para dar una nhueva
configuracién al desarrolleo infantil, ademas de crear una
metodologia muy particular y una de las teorias mis sobresalientes
y representativas de la psicologia evolutiva.

SU METODO

La palabra método se deriva de los vecablos griegos ‘**meta'*
{(a 1o largo) y '‘odos'' (camine), 1o cual debemos entender como
el camino por el que se llega a cierto resultado en 1a actividad
cienttfica, llevado por um orden sistemitico que conduce al
conocimiento. *'El método es el procedimiento planeado que se
sigue en la actividad cientifica para descubrir la forma de
existencia de los procésos, generalizar y profundizar los
conocimientos adquiridos de este modo, demostrarlos luego con
rigor racional, y conseguir después su comprobacién en el
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experimento y. con la técnica de su aplicacisn'’ (Zorrilla,1983),

Nuestro autor tuvo una visi®n muy particular de la forma en
que se va presentando el desarrollo en el ser humano, por lo que
también se hizo necesaria una forma muy particular de abordar la
investigacién de ese desarrollo, un método de trabajo mas alla de
los meétodos psicolégicos especificos y, que hasta antes de la
teoria walloniana no se hablan utilizado.

Su m#¢todo es considerado de los menos accesibles al lector,
ya que estuvo compuesto por diversas metodologlas (observacion,
técnicas comparativas, analisis estadisticos, metodologia
genstica. metodologta clinica vy sobre todo el método dialéctico)
que consider® como las mas idéneas para que se conjuntaran en sus
investigaciones.

Una caracter!stica fundamental del método empleado por Wallon
es el rechazo total de las parcelaciones, la preocupacion latente
del individuo en su totalidad y en sus rasgos particulares, en la
significacion de su conducta, en sus relaciones con los otros.
Este es uno de los principales puntos explicatives del porque la
psicologia de nuestro autor es 1a de las diversidades mentales vy
contradicciones y por que no le es esencial el concluir en un
sistema, lo que le permitid considerar al hombre como un todo
indivisible, como una persena concreta (Zazzo0,1976). A esta
forma de abordar la psicologia se le di¢ el nombre de regla
metodolégica de los conjuntos. pues consideréd que ‘‘una simple
suma de rasgos aislados no puede dar mis de lo que cada uno
aporta, no es de las partes al todo como hay que proceder, sino
del todo hacia las partes'' (Wallon,1985),

La principal herramienta que utiliz® Hallon fue la observacién
del nifio en situaciones naturales, pero siempre considerd que la
observacisn pura no existe. No es posible reproducir la realidad
con todos sus matices y variaciones, ademas, siempre se corre el
riesgo de introducir los factores subjetivos del observador, a lo
que nuestro autor dice: ''no hay observacién sin eleccién, asi
como tampoco la hay sin una conexidn, implicita o no'', asi mismo
reconoci®é que ''los datos obtenidos de 1la observacién directa
estan cargados de teoria de forma que es imposible observar al
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niffo sin cederle algo de nuestros sentimientos o nuestras
atenciones'' (Wallon,1984b) pero, independietemente de los
convenientes o incovenientes de esta practica, Wallon poseia un
talento especial, a decir de sus colaboradores mas cercanos, para
llevar de manera precisa y analitica la observaci¢n, talento que
quedaria patente en los resultados obtenidos.

Las teécnicas comparativas fueron un auxiliar mas en la
formacién del método de Wallon, estas técnicas son las que le
ofrecen amplitud vy consistencia a su teoria y fue una de las que
utilizé® en sus primeros escritos (L'enfance turbulent 1925). En
esta metodologia recurri® a la psicopatologia comparada, con la
ayuda de la cual *‘*determin® la funcién dominante en los distintos
estados evolutivos®'. Con ella, compar® aquellas funciones
nerviosas consideradas como normales con aquellas que san
consideradas como patologicas. Con esta teécnica se busca
finalmente conocer el desarrollo evolutivo del nifio y se compara
con una perturbacion que sin duda frenpara y llevard por caminos
diferentes el desarrollo evolutive o estancandolo en una etapa
determinada, en la que se manifestard wuna funcién dominante
(Vila,1986).

Dentro de las técnicas comparativas que utilizo Wallon destaca
tambiéen el empleo de las técnicas estadisticas que le permitieron
ttclasificar al individuo entre los de su categorfa, determinando
el tipo mas frecuente o el tipo medio, los casos extremos o

aberrantes. También le permiti¢ verificar las relaciones
internas de una estructura refiriendo cual es su grado de
constancia. Restablecer en suma, la posibllidad de estudiar

aisladamente una funcién o cierto tipo de condiciones, mediante
comparaciones muy amplias a través de grupos convenientemente
escogidos (Wallon,1985). Es as{ como Wallon estudi¢ diferentes
rasgos como el crecimiento, el peso, o diversas actitudes.
utilizando como herramienta los test psicoldgicos, pero haciendo
hincapi®¢ en sus limitaciones, considerandolos como un instrumento
de certificacion y analisis pero nunca con el fin de hacer una
estructuracion, sino para averiguar su significacion intrinsica
(Vila,1986% Zazz0,1976). Aunque Wallon utilizé los test como
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simple instrumento indicador de 1la inteligencia. slempre se
manifestd en contra de leyes descriptoras de {a misma, como la
teoria factorial de la inteligencia, por considerar que no tiene
consistencia el estudiar partes e integrarlas para formar una
totalidad, por el contrario y siempre fiel a su idea es el estudio
del todo el que lleva a la comprensi¢n de las partes.

Wallon al igual que Piaget utilizé 1la metodologia clinica,
impregnandole su estilo, indagando la operacion del nifo ante
diversas dificultades y sus posibilidades de expresidn, sus
deficiencias y 1los mecanismos 'que wutiliza para resolver el
problema que se le presenta. Wallon, multiplicando los dialogos
con el nifo, retom® sus expresiones desde distintos puntos de
vista para sacar de cada uno de ellos sus multiples
significaciones, esto lo hizo ponié¢ndole al nifo obstaculos
(Vigotski wutiliz® una metodologla similar) planteando las
contradicciones en las que se enreda su pensamiento, poniendo en
duda su experiencia contra su conocimiento, principalmente
oponiendo lo real v su significacion, ‘*Esas contradizciones
deben remontarse para que a niveles sucesivos de diffcultad el
pensamiento se adecue con lo real, pero sin que desaparezca
totalmente un decalaje de algun modo esencfal’', dice Wallon,
ttdebe incitarse el pensamiento a nuevos esfuerzos, a nuevas
sistematizaciones'' (Zazzo.1976).

Sin lugar a dudas, el metodo genético y la metodologia
dialéectica son los que en la mayoria de las ocasiones se asocian
con la teorta walloniana y que al mismo tiempo 1le otorgan el
estatus de complejidad.

Wallon siempre consider: al hombre como un ser antes que nada
geneticamente determinado en algunos aspectos de su desarrollo,
condicién por la cual el desarrollo del métedo genético le dis
importantes conclusiones a su teoria, Este método, !‘parte de lo
mas simple, es decir de lo que ha precedido, de lo que esta en
primer lugar en la serie cronol%gica de transformaciones, y busca
en esa sucesion el significado funcional de 1las formas mas
diferenciadas o complicadas'' (Wallon,1956; en Vila.1986). En
este enfoque el estudio de los procesos psicoldgicos consiste en

24



considerar siempre que la dimensién genética, se basa en el
postulado de que 1a naturaleza de cualquier comportamiento s¢lo
puede ser plenamente entendida si se conoce su historia. su
génesis (Marti,1991),

El método genético de Wallon actta en un triple nivel: el del
mundo viviente, el de la especfe humana y el del individuo. El
estudio de la ontogénesis reclama el estudio de la filogénesis no
porque aquella reproduzca las etapas de esta ultima, sino porque
en la ontogénesis se entremezclan factores bioldgicos y factores
sociales que deben separarse mediante la investigacion de la
evolucison animal y de la evolucién sociocultural de la especie
humana, idea que Wallon comparte con Vigotski, heredada por Darwin
a través de Baldwin (Vila,1986). Entendiendo el método en esta
triple perspectiva, podemos afirmar que se encuentran al servicio
de la ontogénesis (sin olvidar el estudio de la filogénesis), para
lo que se debe recurrir a diversas disciplinas v métodos que lo
complementen tal como 1lo planteaba Ribot. Nuestro autor
encuentra en el método genético una forma de estudio del
desarrolio nuevamente en un plano integrador, a traves del
desarrollo de la especle para culminar en el desarrollo del
individue. Este método fue utilizado en el libro ''De l' acte a
la pensée'’',

Finalmente, la dialectica ocupa un lugar privilegiado dentro
de la metodologia walloniana por lo que el estudio de la psique se
convierte en manos de HWallon en un problema dialéctico, afirma que
es la dialéctica la que le proporciona equilibrio y significado a
la psicologia, hace posible que sea ciencia humana y ciencia
natural a la vez, sustrayéndola a la alternativa de un
materialismo elementalista o de un idealismo hueco. superando las
concepciones de quienes la han relegado a ciencia del espiritu o
al equilosamiento en un materialismo mecanicista. Para quien nos
ocupa, la dialectica es una actitud permanente de investigacién
que parte del hecho que no puede comprenderse ningun fenémeno si
se le contempla aisladamente, que la naturaleza estid empefada en
un proceso de movimientos y de cambios, que estos cambios no son
una simple repeticién circular, sino evolucién, y no salo
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cuantitativos y graduales, sino cualitativos, esta evolucion tiene
por motor la accidén reciproca de las fuerzas de la naturaleza
(Vila,1986; Zazz0,1976).

La dialéctica walloniana no es un ejercicio verbal. una
doctrina formal o un malabarismo entre tesis y antitesis, sino un
método, que tiene el propésito de alcanzar la naturaleza y su
diversidad, sus contradicciones y principalmente su evolucién.
t*La obra de Hallon es la demostracién mas sorprendente de esto en
el campo de las ciencias experimentales, al menos en lo que
respecta a la psicologia'' (Zazz0,1976).

La ciencia de Wallon es evidentemente materialista, v el ser
materialista, desde el punto de vista de la teoria del
conocimiento, es situar la existencia de lo real antes de Ila
representacién que de ello se hace en la mente, situar la materia
antes de la conciencia, se trata de abordar el estudio de
cualquier fendmeno, de cualquier realidad,. mediante la
investigacién de sus condiciones de existencia y, la psicologia de

Wallon es de estas caractertsticas. Ya que su ciencia no es
relativa, sino que esta histéricamente determinada, a través de la
dialéctica de la practica y la teoria, a travées de las cuales

alcanza, en forma aproximadamente exacta, una realidad profunda.

3) ASPECTOS DE SU OBRA
A lo largo de su vida Wallon escribié mas de 260 obras entre
articulos, conferencias y tesis de grado, desafortunadamente, sélo
una infima parte de estos escritos se han traducido al espafiol
(contrariamente a la obra de Plaget), lo que dificulta mayormente
una apalisis completo de su trabajo. Pero la obra de Wallon no
se reduce a su huella impresa ya que tambi¢én es necesario
considerar sus intervenciones para la realizacién de congresos,
fundacion de revistas, y apoyo a sus colaboradores vy discipulos
para impulsar el desarrollo de la psicologia, la democracia y la

libertad.

Asi. como multiples fueron sus actividades, también maltiples
fueron sus escritos, pero no sus intereses ya que estos siempre

giraron en torno al desarrollo de la infancia.
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El primer libro que Wallon escribié lo hizo en el akWo de 1908,
fue su tesis para doctorarse en medicina y llevd el titulo de *‘Le
Delire de Persecutione'' mismo que prepard en la Salpétriere para
ser publicado al afio siguiente.

Para el afio de 1919, despu¢s de la guerra fue encargado de dar
una serie de conferencias sobre psicologia del nifio en la Sorbona,
mismas que se prolongaron hasta convertirse en un curso que soélo
fue reconocido como tal en el aflo de 1932. Durante el periodo de
cinco afos que duré la guerra Wallon se dedicd a la observacién de
las heridas de los combatientes y es esta experiencia la que
deltmita los perfiles definitivos de su tesis para doctorarse en
letras: ‘*Stades el troubles du develeoppement psychomoteur et
mental chez l'enfant'® y publicado bajo el titulo, en ese mismo
afio, '‘'L' enfant turbulent’', en la que hace comparaciones entre
niffos normales, tratando los diferentes niveles de atraso
funcional, los que clasifico en cinco sindromes y dedujo de ellos
las cuatro primeras etapas del desarrollo de los nifios normales,
dando' a la primera etapa un caricter fundamental determinado por
el papel que Jjuega la emocidn, tesis que gracias a sus
observaciones e investigaciones posteriores ampliaria y sentaria
las bases de toda su teoria sobre el desarrolle psicoldgico del
nirMo (Tran-Thong,1971).

En 1926 publico su siguiente libro ttpsychologie
Pathologique*'.,

En el afio de 1927 y tras una bhistoria de cinco affos de
investigaciones y esfuerzos, es por fin reconocido el laboratorio
de psicobiologia del niRo al pasar a formar parte de 1la Escuela
Prictica de Altos Estudios, este laboratorio fue instalado en un
primer momento en la escuela primaria de Boulogne - sur - Setne,
posteriormente en 1939 fue trasladado a la calle Gay-Lussac y fue
creado con el fin de realizar practicas por parte de 1los alumnos
de Wallon. Fue Henri Pi¢ron quien mantuvo una lucha de dos afios
para que se otorgara el reconocimiento al laboratorio, para
oficializar las pricticas ahi realizadas y cuye primer fruto fue
ttL' enfant turbulent'' (Tran-Thong,1971; Vila,1986).

Para el a%o de 1930 aparece su sigulente libro: '‘Principes de
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Psychclogie Apliguée''. para ese entonces va habia publicado mas
de cincuenta articulos y conferencias. Al afio siguiente asistio
a la Union Soviética a la VIl Conferencia de Psicotecnia y a su
vuelta a Francia se adhirié al Circulo de la Rusia Nueva, asi como
también se dedico a impartir unos cursos en la Universidad Obrera,
compartiendo como profesor titular con Prenati, Solomon, Pulitzer.
entre otros (Monroy,1991; Vila,1986).

En el afo de 1935 hace aparicisn una publicacidén mas sobre la
teorfa walloniana, es un acopio de articulos que fueron el
resultado de su curso propunciado en la Sorbona y que llevaron el
titulo de: "Le; origines du caractére chez L' enfant'', en el que
se analiza el desarrollo de los primeros afios de vida desde tres
perspectivas complementarias: el comportamiento emocional, la
conciencia e individuacién del propio cuerpo y la conciencia de s{
mismo.

Dos afos mas tarde le seria encargada la organizacién vy
direccién del tomo VII de la ‘‘Enciclopédie Francaise'' que se
publicéd en 1938 con el titulo de *'*lLa Vie Mentale'', en esa
ocasién tuvo como colaboradores a importantes figuras de 1la
psicologita de entre quienes destacd la participacién de Jacques
Lacan (Jalley,1985).

En el affo en gue le suspendieron de sus actividades académicas
por motivos politicos (1941), no dejé nunca de lado sus
actividades pues publicd el libro ''lLe evolution psychologique de
L' enfant'', donde se dedicd a hacer un ‘'‘'analisis sobre los
métodos de estudio de 1la infancia, sobre 1los factores del
desarrollo psiquico, sobre las actividades del nifo en relacién a
su evolucién mental, y sobre los niveles funcionales, es decir ta
afectividad, el acto motor y el conocimiento'' (Monroy,1991).

Wallon estuvo militando activamente en la resistencia, durante
ese tiempo no abandond el trabajo ya que frecuentemente asistia a
su laboratorio, v en 1942 publicd 'tDe L' acte A& la pensée., CEssal
de psychologie comparée'®', es quizas en este libro en' el que se
hacen mas marcadas las ideas de Wallon sobre el desaérollo, ast
como también la wutilizacién de su método pues sucesivamente
recurre a comparaclones con el mundo animal, las formas arcalcas
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del pensamiento, comparaciones con individuos normales y aquellos
que tienen problemas. En este trabajo también se encuentran sus
divergencias con el conductismo y principalmente las que mantenta
con Plaget.

Es hasta 1945 cuando son publicados los resultades obtenidos
en el laboratorio de Psicobiologia del nifio, reunidos bajo el
titulo de: '‘lLes origenes de la pensée chez L' enfant'', en el
reune sus diversas experiencias obtenidas en el laboratorio as{
mismo, pone de manifiesto las contradicciones con que tropieza el
pensamiento infantil, a decir de Zazzo este es uno de los mejores
libros escritos por Wallon (Menroy,1991; Zazz0,1976).

En 1947 fue aprobado por ia Comision de Estudios un proyecto
de ensefanza en el que se ponern de manifiesto las deficiencias
estructurales, funcionales y pedagégicas del sistema de enselanza
que imperaba en Francia, enuncia los principios generales a
seguirse para la reforma educativa y deduce las consecuencias de
orden social, estructural o material, plantea el principio de
Justicia en la escuela, principio de orientacién escolar vy
profesional, contiene ademas una Serie de precisiones sobre 1a
estructura de la ensefanza, la formacidén de los maestros, los
&rganos de control y de perfeccionamiento del programa, horarios,
métodos, la educacién moral y civica, la formacion del hombre Yy
del ciudadano, los plazos de aplicaci¢n del programa. etc. nos
referimos al ‘'‘Plan Langevin Wallon'' (Tran-Thong,1971).

Una vez terminada l1a reunidn del Congrese Mundial de Paz,
nuestro autor se dedicd a la creacidén de un medic de difusion de
los resultados de los trabajos realizados por &1 y sus
colaboradores.

Es asi como a nombre de la psicologia de la infancia, y <con
una orientacidén principal hacia la educacidén surge en 1948 el
numero primero de la revista ‘'‘Enfance’’. En cada nomero
aparecta una secci¢n dedicada a los articules y ensayos de
psicologla, otra a las revistas sobre cuestiones de pedagoglia vy
también de neuropsiquiatria infantil y sociologia. Con la que
Wallon pretendid llegar ‘‘a los grandes problemas que surgiran a
proposito de 1la infancia procurando aportar la ayuda de la
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psicologia'' (Tran-Thong,1971). Cabe‘seﬁalar que la mayor parte
de los articulos que escribio Wallon de manera individual vy
conjunta se publicaron en esta revista.

1951 marc® la fecha de la ultima publicacién de Wallon, nos
referimos al articulo ‘‘Les mécanismes de la mémoire en rapport
avec des objets'', El articulo, *‘Pluralité et nombre chez Lles
enfants de 4 & 7 ans'' qued® inconcluso a la muerte de Wallon.
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CAPITULO  [I
EL CONCEPTO DE DESARROLLO

1 L.S, VIGOTSKI.

2) J. PIAGET.
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4) H. WALLON.

a) LOS ESTADIOS DEL DESARROLLO.

b) LEYES 0 PRINCIPIOS DEL DESARROLLO.
(LAS ALTERNANCIAS FUNCIONALES).
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EL CONCEPTO DE DESARROLLO

El tema del desarrolle ha sido tratade desde diferentes
perspectivas, las cuales en su tiempo y gracias a situaciones
politicas, econdmicas y sociales fueron ampliamente difundidas y
gozaron de sran popularidad, el caso mis especifico es la teoria
de la inteligencia de J. Piaget.

El término desarrollo remite a una nocién que seffala 1la idea
de despliegue, la accién de desenrollar algo que estaba arrollado,
y por tanto concede una cierta prioridad al estado inicial y al
caracter profundo de lo que va a seguir. Podria decirse que es
una manera retrospectiva de concebir el desarroilo, algunos
autores (Martt,1991) utilizan el teérmino '‘evolucioén'’, que es una
manera prospectiva de conocer el desarrollo, ya que el término
evolucién remite a una nocién que puntualiza el caracter dirigido
del cambio y concede, de esta manera, prioridad al astado final.

Es curioso, que la mayoria de los psicdlogos designan a la
disciplina como psicologia del desarrollo, pero debiera emplearse
psicologia evolutiva (por 1a explicacién anterior de los
términos), y el término desarrollo deberia utilizarse s¢lo para
evocar el concepto. Sin embargo, por cuestiones de mal formacidn
nosotros seguiremos utilizando el término *tpsicologia del
desarrollo'*', aunque a nosotros como a Martl! nos parece acertada
tal observacion.

Como se ha dicho son diferentes las escuelas que han hecho su
aportacion al campo de la psicologia del desarrollo, pero no es
privilegio de la psicologia interesarse por el cambio a lo Ilargo
del tiempo.

Otras disciplinas como la fisica, la biclogia, la medicina, la
panteologia, entre otras nos muestra que el cambio puede ser el
objeto de su estudio.

El que estemos 1iInteresados en el cambio no s%lo implica
indicar las diferencias e identidades del comportamiento en
momentos sucesivos. Sino que supone que se describa y explique
el proceso del cambio (como las teorias que mencionaremos), este

énfasis en el proceso del cambio a lo largo del tiempo es lo que
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concede a la psicologla su interés particular.

1) LEV SEMIONOVITCH VIGOTSKI (1896 - 1934) cee

Vigotski paci¢ el 17 de noviembre de 1896 en la ciudad de
Orsha, al nordeste de Minsk en Bielorrusia y muere el dia 11 de
junio de 1934, de tuberculosis en Moscu.

La infancia y la adolescencia de Vigotski transcurrieron en
Gomel, una ciudad pequefa de Bielorrusia, fue miembro de una
familia numerosa (fue el segundo de ocho hermanos), Jjudta,

bastante, acomodada y culta. Su madre le ensefiaba aleman y le
comunicaba su aficion por la poesia. Los variados intereses de
su padre y el buen clima que reinaba en la familia favorecia las
miltiples charlas en el seno de la misma. Es obvio que el

interés cultural de Vigotski dado por sus padres, explica el
interés de su educacién pues esta fue llevada a cabo por wun
profesor privado, el cual amaba el didlogo socratico y el modo de
pensar con independencia y con sentido critico. Asi, fue como el
joven Vigotski es atraido muy pronto por la literatura y la
filosoftia. .

Después de pasar con ¢éxito el examen de acceso a la
universidad (en ese entonces la comunidad Jjudia estaba restringida
a los estudios universitarios, sélo el 35 tenla ese privilegio),
comienza la carrera de medicina, sin embargo, la cambiaria por
ciencias juridicas, lo que le permitid seguir su preferencia por
las letras. Paralelamente a su formaci$n de abogado estudié
linguLstfca, filosofia y psicologia. Fue atraido por los
mecanismos psicolégicos de la creacidén literaria, realizé trabajos
de critica literaria, entre los que destaca uno sobre la pieza de
teatro Hamlet.

En 1917 se gradu® en leyes por la Facultad de Derecho de 1la
Universidad de Moscu y al mismo tiempo 15 Facultad de Historia vy
Filosofia que llevaba el nombre de Shanvaski le gradud,

Después de terminada la universidad regresd a Gomel, en donde
se estableci¢é por siete affos. **Gran concedor de los trabajos de
Hegel, Marx vy Engels, toma el marxismo y la dialéctica como wuna
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herramienta de pensamiento propio, pero sin‘soméferse al. marxismo
como_ideologta'’ (Riviere,1984: en flart{.1991). R

.Di¢ clases de literatura en la escuela del magisterio, cursos
de estética e historia del arte en .el conservatorio, clases
de psicologia en la escuela normal, esto demostrd su interes por
la pedagogia y la didzctica.

Desde el principio de sus trabajos ofrecid una explicacion de
los procesos de aprendizaje y su desarrollo, que afin® y sintetizo
afos mas tarde. Sin embargo, su produccidn de trabajo en esta
&poca se relaciona con temas de estetica, critica y teoria de la
literatura. Son en gran parte estos trabajos los que llevaron a
Vigotski a convencerse de la necesidad de estructurar o elaborar
una psicologia que permitiera comprender los mecanismos de la
creacion artistica, una psicologia que permitiera dar cuenta de la
génesis y naturaleza de las funciones simbdlicas superiores
presentes en la creacidén artistica (Marti{,1991). Asi pues,
Vigotski entra de lleno a la psicologla preocupado por cuestiones
de critica y estetica.

En 1920 enferma de tuberculosis, enfermedad que no lo
abandonaria durante los 14 afios que aun tendria de vida; en 1924
se casé y se traslade a Mosca. En ese alo presentd una
ponencia en el Segundo Congreso de Psiconeurologia de Leningrado
t(Metodos e investigacion refleyologica) en la que participaron
numerosos psicdlogos rusos. La aportaci®n de Vigotski impresiond
a todos los oyentes, entre los que se encontraban Luria vy
Leontiev.

Kornilov, director del Instituto de Psicologia de Moscu le
propus: un trabajo de ayudante. Lo que le permiti® formar equipo
con Luria y Leontiev, entre otros psicologos rusos destacados.

En 1926 cred el Instituto de Defectologia Experimental que
desde entonces ha coordinado la investigaciin en la actual
ex- Uniun Sovietica. asi como la ensefanza v la programacicn
educativa de los niffos con necesidades especiales (Riviere,1984;
en Mart:,1991).

Vigotski concibi¢ la deficiencia no en términos de disminucion
cuantitativa, sino en términos de una organizacién cualitativa de
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determinadas funciones, entiende la educacidn especial como una
ayuda que debe proporcionar al niffo mediaciones (instrumentos,
signos, simbolos) capaces de favorecer el desarrollo (Marti,1991).

En multiples articulos y en tres obras de sintesis (Paidologia
de )a edad escolar (1928): Paidologia de la adolescencia (1929) vy,
la obra péstuma Fundamentos de Paidologia (1935)) recoge sus
concepciones sobre una ciencia general de la deficiencia que
considera aspectos neurobiolégicos, psicolégicos, sociales y
educativos (Marti,h1991),

El periodo de 1924 - 1934 mantuvé Vigotski una gran actividad
academica vy cienti{fica incesante (docencia, trabajos de
investigacién, comunicaci4n, asesoramiento) que se refleja en
importantisimos trabajos y publicaciones. Pese a sus problemas
de salud logrs escribir un ensayo critico sobre los fundamentos
epistemolégicos de la psicologia del siglo XX (El sentido
histérico de la crisis psicolégica) escrito en 1927 y publicado en
1982, Este trabajo sefala las principales aopciones
epistemoldgicas vy metodolégicas de la psicologia de Vigotski.

En 1931 se traslado a Ucrania para organizar un departamento
de psicologia ayudado por Luria, Leontiev y Galperin, 1lo que
facilité la realizacién de una serie de estudios interculturales

en Asia Central. Estos estudios provocaron severas criticas
oficiales que consideraban que los resultados ofrecian upa vision
negativa de las minorias de Asia Central (Marti{,1991). Los

resultados de estos estudios tardaron 40 afios en ser publicados,
hay quienes consideran que asta fue una de las principales causas
para que la obra de Vigotski fuera censurada en la Unién
Sovietica; despues de la muerte de Vigotski el Comite Central del
Partido Comunista prohibid sus escritos. y ha de esperarse el afio
de 1982 para que las obras de Vigotski sean publicadas en Ruso.
Se puede ver que pese al tiempo y la distancia de la aparicién de
obras vigotskianas, su teorfa es hoy en dia una de 1las mis
influventes en el campo de la psicologia del desarrollo, sus
perspectivas y aplicaciones han sido resaltadas durante los
Ultimos quince affos por Bruner y colaboradores y algunos otros
psicdlogos interesados en el campo evolutivo. *Esto muestra el

35



cardcter innovador y heuritico'' de este eminente psicclogo
soviético que ocupa un lugar excepcional en la historia de  la
-psicologia, al cual Toulmin (1978) en un afan de reconocimiento y
admiracién lo 1llamé el Mozart de la psicologla (Marti{,b1991).
Vigotski es autor de aproximadamente 200 obras entre ellas dos
decenas de monografias, cada una de las cuales abrié nuevas vias
en el desarrollo de 1la psicologia (Puziréi,1989). Aunque
Vigotski trabajo s&élo 10 aMos en psicologia, puede decirse que no
hubo problema de esta ciencia del que no se ocupara
{Davidou,Shouare,1987), he aqui el nombre de algunas de sus
principales obras: El sentido histérico de la crisis psicolégicas
€1927); Pensamiento v Lenguaje (1934); Conferencias sobre
psicologia (dictadas en marzo-abril de 1932 en el Instituto
Pedagégico de Leningrado); Historia del desarrolle de las
funciones psiquicas superiores (1931); Problemas de la psicologia

infantil (evolutiva) (1932-1934}: Numerosos trabajos sobre
defectologias E1l instrumento y el signo en el desarrollo del signo
(1930): Estudios sobre las emoclones (escrito aprox. entre

1831~-1933); Sobre la psicologia de 1la creacién del actor
(articulo, 1932); entre otras (Davidou,Shuare,1987).

Vigotski ha representado en gran medida (Junto con Paviov) el
destino de toda la psicologia soviética, su nombre ha estado
vinculado a la formacion de una de las escuelas cientificas mas
importantes de los ultimos tiempos, su influencia y su impacto se
ha dejado sentir sobre todo en los ultimos afos en el desarrollc
de toda la ciencia psicoldgica mundial (Puziréi,1989).

El eje de la concepcion histérico-cultural, sin lugar a dudas,
es el énfasis que pone Vigotski al desarrolloc de la psique, es
decir, se investiga 1la génesis de 1las funciones psicolégicas
superiores del hombre, ¥ es que el principio fundamental del
método genético, formulado por Vigotski. consiste en que es
posible estudiar algo sdlo mientras no haya terminado el proceso
de su formacion (Puzirei,1989).

La concepci¢n del desarrollo (psiquico) en Vigotski, desde el
punto de vista de la teorfa histérico-cultural es llevado a cabo
por alguien que realiza una accién peculiar, especialmente
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construida v organizada, cuya ejecucidn es lo que da el efecto
ttdesarrollante'’, 1o que permite al desarrollo tener lugar.

Una de las consecuencias directas del ¢nfasis de Vigotski al
estudiar las fases, los.cambios. la historia, es la prioridad que
da al estudio de les procesos y no de kos objetos, analisis que
debe restituir los componentes de las funciones superiores en su
éspecto dinamico, y lJa restituci¢on de este aspecto dinamico
coincide precisamente con su génesis (Marti, 1991).

Para comprender con mas amplitud la concepcién del desarrollo
en Vigotski es menester mencionar dos puntos fundamentales en su
teoria:

1) El pensamiento v la conciencia estan determinados por
actividades realizadas con otras personas en un entorno social
determinado; no son la emanacisn de caracteristicas estructurales
o funcionales internas (tesis de la génesis social del
pensamiento).

2) La cooperacion social se realiza mediante
instrumentos (herramientas, signos) y es a través de la
interiorizacidn progresiva de estos instrumentos de cooperacidn
como se construye el pensamiento consciente que regula 1las otras
funciones psiquicas {tesis de la mediacidn) {Schneuwli,
Bronckart,1985; en Marti,1991).

Ambas tesis vienen recogidas por un concepto central en la
teoria vigotskiana, el concepto de zona de desarrollo préximo o
zona de desarrollo potencial, que no es otra cosa que ‘‘la
distancia entre el nivel real del desarrollo {del ni%o),
" determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial determinado a través
de la solucién de un problema bajo la gufia de un adulto o en
colaboracién de otro compafiero mas capaz'' (Vigotski,1979)

El concepto de zona de desarrollo ha creado gran expectacion y
entusiasmo en varias partes del mundo, esto es porque en parte es
un concepto facil de investigar, tal vez a ello deba afadirse que
se trata de un concepto congruente con las preocupaciones teéricas
vy netodologicas clasicas de los psicdlogos evolutivos
occidentales, Es decir, la zona de desarrollo préximo afade algo
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al desarrollo. siendo aun posible considerarlo come un proceso
individual autd¢nomo (Bruner v Haste.1990).

Para Vigotski el desarrollo de los procesos mentales esta
constituido por cambios cualitativos, fundamentalmente
revolucionarijos. Para Vigofski el desarrollo es, pues, un
proceso de crisis (en este punto se acerca mucho a Wallon) vy
revoluciones en que periodos de crecimiento estables son seguidos
de cambios bruscos {Van der Veer,1986: en Marti,1991).

Por todo ello. la clave para comprender la evolucisn es el
cambio de estas relaciones funcionales.

Otro concepto clave en la teoria de Vigotski es sin lugar a
dudas la mediaci%n, que ocupa un lugar central y es considerada
por muchos autores como 1a aportacién mas significativa de
Vigotski a la psicoleg:a.

Vigotski dic seguimiento a la tesis de Engels sobre el papel
mediador del trabajo v el uso de herramientas y, también siguis a
Marx sobre el papel activo del hombre que al transformar a Ila
naturaleza contribuye a la historia de la humanidad
(valsiner,1988; en Marti,1991). Vigotski toma como unidad de su
analisis la actividad, entendida como sistema de transformacién
del medio con ayuda de instrumentos (mediaciones). Estos
instrumentos pueden ser materiales (herramientas) o psicoldgicos
{signos). mientras que la herramienta produce cambios en 1o
ohjetos. los signos estan orientados internamente. Los signos
permiten regular y controlar las conductas: junto al lenguaje.
sistema semi¢tico por excelencia (Vila,1987; en Mart{,1991).

Herramientas y signos, ambos son producos artificiales y por
tanto sociales. La significacién (la distincién psicolégica
basica entre el hombre y el animal) es precisamente para Vigotski,
la creacidn y el uso de signos.

Los grandes cambios en el desarrollo ceinciden, pues, con la
aparici#n de nuevas formas de medicién (formas elementales/formas
superiores),

Vigotski concibi® el desarrollo humano como la sintesis de dos
ordenes genéticos: la maduracién organica, que corresponde a la
evoluci>n de la especie reflejada en el desarrolle madurativo, vy
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la historia cultural, Ambas inciden en el desarrollo psicolegico
del nifio {(Riviere,1985; en Marti{,1991).

En el ambito filogenético, Vigotski se interesa por las
razones que permiten la aparicién de funciones psicolégicas
exclusivamente humanas, las razones bioldgicas no son
suficientes. El uso de herramientas (observado en especies
animales superiores) constituye un pre-requisito esencial aunque
tampoco suficiente. Eso si permite la aparicién de otros formas
de medicidén, socialmente determinadas, que constituyen una
transformacisén radical del desarollo: son los diferentes signos
mediacionales y, sobre todo, el lenguaje (Wertsch.1985; en
Marti,1991}. ’

La historia cultural, es precisamente la que engendra, S$egln
Vigotski, sistemas artificiales cada vez mas complejos v
arbitrarios, con el fin de regular la conducta social. Estos
sistemas artificiales de medicién permiten no sslo un control vy
gula de la conducta social, sino también se vuelven mediadores de
la propia conducta (Vila,1987; en Mart{,1991).

Es claro que para Vigotski la ontogénesis es el punto de
encuentro de la evolucién bioldgica y cultural. Es un proceso
complejo, unico y cuyos principios explicativos no se reducen ni a
los de la filogénesis ni a los de la sociogénesis, aunque deriven
de ellos (Wertsch,1985; en Marti,1991). Esta lineas del
desarrollo psiquico del nifio, la natural y la biclogica (que
corresponde a la funciones elementales), y la cultural y social
(que correponde a las funciones superiores) convergen pues en el
desarrollo individual que fue el mas investigado (empiricamente)
por Vigotski y sus discipulos. La interaccion entre ambas lineas
de desarrollo (inseparables en el estudio de la ontogeéenesis, por
lo que el estudio de los otros Aambitos parece necesario)
constituye, pues, la trama del desarrollo individual (Mart:i,1991).

Como se puede ver Vigotski hace de la aproximacién genética
una necesidad inherente a cualquier explicacién psicologica. Su
objetivo reside en el estudio de 1a conciencia y de los procesos
psicologicos superiores. Asi como para Baldwin, Freud, Piaget o
Hallon, la psicologia evolutiva es para Vigotski el método
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principal de la psicologia.

No es de extrafar que la popularidad de Vigotski en Ameérica vy
en Europa haya hecho surgir una amplia linea de investigaciones
que se inspiran directamente en su aportacicén tedrica. Y esto es
de una importancia relevante ya que resulta significativo '‘que
durante mucho tiempo la principal repercusién del trabajo de
Vigotski en la psicologia evolutiva se limitara a su discusién con
Piaget sobre hasta qué punto los conceptos necesitan del lenguaje
para su formacién'' {(Bruner,1990).

**Hasta hace poco la principal consecuencia de las ideas de
Vigotski en cuanto a la investigacién empirica habia sido la zona
de desarrollo préximo, diferencia entre lo que el niFo es ya capaz
de hacer, hdbido cuenta de las limitaciones de su funcionamiento
cognitivo'' (Bruner,1990).

Sin embargo, las lineas de investigacién tedrica y empirica
que se han venido investigando en los diferentes periodos del
desarrollo, muestran la importancia de Vigotski, un gran hombre,
un sobresaliente psicélogo, no del pasado, sino del futuro de la
psicologia evolutiva.

2) JEAN PIAGET (1896 - 1980)

Cuando se habla de psicologla evolutiva es ineludible hacer
referencia a Jean Piaget, ttSu influencia es preponderante desde
la década de los afios 60's en que es descubierte, aceptade vy
difundido en América gracias a la nueva orientacién tedrica que
representa la revolucion conginitiva'' (Mart{,1991),

Piaget naci¢® el 9 de agosto de 1896 y murié en el affo de 1980
a la edad de 84 afos.

Piaget naci¢é y creci¢ en Neuchatel, ciudad prospera y
unfveritaria de Suiza (de habla francesa). Su padre fue un
erudito en literatura medieval ¥y en 1la historia de Neuchatel,
hombre escrupuloso y critico, sin duda fue el que transmitic a
Piaget el valor del trabajo sistematico. La -madre de Piaget
protestante convencida, de caracter diffcil vy algo neurotica lo
que, segun Piaget no propiciaba un clima familiar sereno
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(Marti,1991).
Ante una situacion familiar complicada, Piaget se refugio
desde muy temprana edad al estudio (Piaget,1966; en Marti,1991).

Y es asi como empieza a escribir, pues a la edad de 11 afios tras
haber mostrado inter¢s por la mecanica, en los pajaros y en los
fosiles. escribe un articulos sobre un gorrién albino. Tambien

se convirti¢ en especialista en MHacologia (ciencia de los
molusces) que Jjunto con la botanica sertian aficiones que
conservarifa toda su vida.

Con una sélida formacién cientifica, el joven Piiget fue
incursionando en el terreno de la ciencia, entre los 15 y 20 aRes
se interesé en la filosofia, su interés recay® en el problema del
conocimiento (epistemologia) pero inmediatamente se dié cuenta qﬁe
la filosofia carece de una explicacién del conocimiento que se
apoye en bases cientf{ficas (Marti,1991).

En 1918 escribid una novela filosdfica (La misién de la idea)
en donde aparecen algunas ideas centrales que posteriormentes
afinaria con mas detalle. Cursé la universidad en la Facultad de
Ciencias de Neuchatel, en ese mismo affo presento su tesis sobre
los moluscos, se interesd y estudid zoologia, la embriologia, la
geologla, la fisica y las matematicas, pero tiene la conviccion de
que es la psicologta 1a que mejor puede ofrecerle una base
empirica para las cuestiones filoséficas planteadas en su obra
(Marti,1991).

Asi pues, Piaget emprendié la investigacion psicolégica con el
objetivo de dar respuesta a cuestiones epistemoloégicas.

Viajé a Zurich al laboratorio de psicologia para empaparse del
conocimiento psicoldgico del momento, después, durante dos afos
sigue un curso de psicopatologia en la Sorbona (Paris), aquf es
donde se inicia com la entrevista vy el método clinico,
ejercitandose con enfermos psiquiatricos.

Conocié a un colaborador de Binet, el cual le pidié aplicara
los test de razonamiento de Burt a la poblaci4én parisina, pero
Piaget fue mas alla de una simple aplicacién, pues se interesé no
en los aciertos sino en 1los errores cometidos por los nifios,
errores que estudié con mas detalle prolongando las entrevistas
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con-los nifios. El resultado de esto fueron Qarios articulos
.relativos a 1los procesos psicologicos, para ese entonces
Claperede, director del Instituto Jean Jacques Rousseau de
Ginebra, le ofreci¢ una plaza de director de investigaciones. por
lo que Piaget, en 1921 se trasladd a Ginebra, ciudad que lo adoptoe
¥ en la que desarrollé¢ la mayor parte de su trabajo cientifico
(Mart{,1991),

Durante el periodo de 1920 a 1930 el tiempo de Piaget se
hallaba completamente ocupado, realizaba un gran ndmero de
investigaciones v al mismo tiempo ensefaba psicologia v sociologta
asi{ como epistemologia en Ginebra y Neuchitel. durante esos afios
nacieron sus hijos. dos ni®as (1925 y 1927) y un niflc (1931),
Piaget vy su esposa se dedicaron a observar detenidamente a sus
proplos hijos. Los estudios realizados por Piliaget sobre 1la
infancia le convencieron de que el pensamiento se deriva de las
acciones del nifo y no de su lenguaje. tesis que Vigotski
criticarta abiertamente (Ginsburg y Oppers,1988).

De 1929 a 1939 la actividad de Piaget se hizo mis intensa se
le nombrd profesor de historia del pensamiento cientffico en la
Universidad de Ginebra, también se le nombrs director adjunto v,
poco después, co-director del Instituto Jean Jacques Rousseau, que
el contribuyé a organizar cuando se incorporé éste a la
Universidad de Ginebra. Ensefié psicologia en la Universidad de
Lausana. aceptd también la presidencia de la Oficina de Educacién
Internacional que posteriormente se incorporaria a la UNESCO
(Ginshure vy Oppers.1988).

Sus enseflanzas abrieron nuevas areas para la investigacisn vy
ia experimentacion. Su curso sobre la historia del pensamiento
cientifico le dirigid hacia el estudio de la comprension infantil
de ciertas nociones cientificas. Con dos de sus colaboradoras.
Barbel Inhelder v Alina Szeminska. comenz> a explorar ese campo Yy
en 1941 se resumian sus investigaciones (Ginsburg y Oppers,1988).

En 1952. Piaget fue nombrado profesor de psicologia genética
en la Universidad de Paris, en donde permaneci¢ hasta 1962

En 1956. con ayuda de fondos americanos v suizos, cres¢ el
Centro Internacional de Epistemologia Genetica, equipo
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interdisciplinar formado por bidlogos, l&gicos, matemiticos,
;bcioiégos, fisicos y psicélogos, y es Piaget quien dirigié este
talentoso grupo que affo con aflo abordaba un tema epistemolégico.
En 1970 1a labor del centro continua, pero con un cambio de
problematica, el acento ya no esti puesto exclusivamente en el
estudio estructural del desarrollo, siho principalmente en el
estudio de los mecanismos funcionales come la contradiccisn, la
abstraccién, la generalizacion, la dialéctica, etc. (Marti,!1991}.

Piaget que era un trabajor infatigable decia que '‘séle el
trabajo era capaz de apaciguar su constante inquietud''.
Continu> su labor del centro hasta el afic de su muerte (1980),
dejando una obra riquisima y una teor:a que mas que un sistema
cerrado ha de tomarse como una fuente inagotable de nuevas ideas vy
nuevos ambitos de investigacién (Marti,1991).

Puede decirse y con certeza que l!a evolucién de los puntos de
vista de Piaget tuvieron varias etapas. En el primer ciclo de
trabajos (1921-1925), partiendo de la idea de que el pensamiento
se origina en la accién, Piaget considera que el pensamiento
refleja en forma directa la légica de la accién y por eso hizo del
analisis del lenguaje infantil la clave para comprenderla. La
elaboraci¢n de un nuevo sistema de puntos de vista tuvo lugar
entre 1925 y 1928, cuando traslada el centro de las
investigaciones del pensamiento infaltil al analisis de las
acciones mismas. Desde ese momento Piaget ya no retormaria al
analisis especial del papel de los signos cn el pensamiento: veia
la fuente de la formacio¢n y el desarrollo del pensmaiente infantil
en las acciones con las cosas. Para entonces. se vuelve
fundamental la investigacion de los sistemas de operaciones del
intelecto que, segun Piaget, son al mismo tiempo ldgicas vy
sociales. En relacién con todo ello se formulan las principales
teésis de ta llamada concepcién operacional del intelecto (Piaget.
1946; Guippenreiter,1989).

Piaget ha explorado sistematicamente los aspectos de las
funciones congnoscitivas, tanto desde el punto de vista de los
sectores involucrados {(clasificacion, seriacion, nociones
espaciales vy temporales, combinatoria, ldgica, etc.) como desde el
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punto de las nociones psicologicas en juego (percepcion, memoria.
representacion, inteligencia, etc.) llega de este modo a develar
él pensamiento del niffo, grandes estadios del desarrollo que
observa en todos los niffos, no porque los estadios de equilibrio
sean alcanzados por todos a la misma edad, con independencia de
clases sociales y sociedades, sino porque el orden de aparicion de
dichos estadios permanence constante. Sin embargo, a pesar de
que Pjaget ha abordado aspectos del Area cognitiva, podemos decir
que en un principio pas¢ por alto la éslcologia de la afectividad,
de la motivacidn o de las realciones sociales del nifio con su
entorno.

El Piaget mas conocido, o mejor dicho el mas difundido es el
Piaget estructuralista, el Piaget de los estadios y de las
estructuras 1ogico-matematicas porque 1o que suele retenerse
(criticandolo muchas veces), en su lectura es ia descripcien del
desarrollo en estadios de diferente complejidad estrucutural,
cualitativamente diferentes, estados que corresponden a momentos
de equilibrio gque pueden caracterizarse mediante estructuras
l14gico-matematicas. (Piaget,1983; Marti,1991),

La psicologia de Piaget por definicién, es una psicologia
genética *'su interés no esta en el estudio por si mismo del niFo
y de su desarrcllo. estudia el desarrollo para explicar la;
funciones mentales por su modo de formacien v por lo tanto el
estudio del desarrollo ontogenético es una manera (un método) para
estudiar y no sélo el conocimiento del bebeé, del nifio y del
adolescente'' (Piaget,1982; Mart:,1991).

ESTADIOS DEL DESARROLLO COGNITIVO (J.PIAGET)

Estadio sensoriomotor (0-2 afos)
subestadio 1 (0-1 mes) ejercicic de los reflejos
subestadio 2 (1-4 meses) esquemas simples
subestadio 3 {4-8 meses) coordinacién de esquemas
subestadio 4 (B-12 meses) inicio de la intencicnalidad
subestadio 5 (12-18 meses) experimentacién activa de

nuevas coordinaciones
subestadio 6 {18-24 meses) invencién representativa de
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. nuevas coordinaciones
Estadio pre-operatorio (2-7 aWos) A
{(2-4 afos) pensamiento simbélico y preconceptual
{(4-7 anos) pensamiento intulitive
Estadio de las operaciones formales (11-16 afaos).

(tomado de Martf({,1991, p.114).

Piaget elabora una posicidon resueltamente evolucionista:
considera que el desarrollo es el producto de 1a interaccién de
factores internos v externos por eso para Plaget, ‘'‘*hay que
entender la equilibracién como un proceso de regulacién, es decir,
como una serie de compensaciones activas del sujeto en relacion a
perturbaciones exteriores'' (Piaget,1978).

El desarrollo intelectual comsiste precisamente. segun Piaget,
en la construccién de mecanismos reguladores que aseguran formas
de equilibrio cada vez mas moviles, estables y capaces de
compensar el mayor numero de perturbaciones: '‘'la explicacién de
la inteligencia se reduce a poner las operaciones superiores en
continuidad con todo el desarrollo, concebido éste como wuna
evolucién dirigida por necesidades internas de equilibrio*’
(Piaget, 1983).

En todas las experiencias de Piaget y de sus colaboradores en
el aprendizaje, el énfasis esta puesto en 1la primacia del
desarrollo sobre el aprendizaje, es decir, el aprendizaje viene
guiado por el desarrollo, todo lo contrario de Vigotski, pues para
#I, el desarrollo viene guiado por el aprendizaje.

Es asi como Piaget considera el desarrollo de la inteligencia,
desde un enfoque psicogenético y con bases bioldgicas, filosdficas
y psicolégicas, logrd crear una obra tan imponente, tan admirada y
a la vez tan criticada, pero sin lugar a dudas 1la que dié las
pautas para muchas investigaciones y di¢ claridad a interrogantes
que antes de ¢! quedan en la obscuridad.

**Por eso, Piaget da muestra de una originalidad y de un rigor
que hace de su obra (mas de 300 publicaciones) una de las mas
representativas de -la psicologia genética, Sélo pueden
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compararse en este campo  los trabajos de Henri Wallon''
(Muel ler,1965).

No hay que olvidar que Piaget es ante todo el psicologo de la
inteligencia y de las funciones cognoscitivas, funciones que
permanecen invariables durante todo el desarrollo. **Estas
caracteristicas, que definen 11a esencia del funcionamiento
intelectual, y asi la esencia de la inteligencia., son tambie¢n las
mismas caracterisiticas que tienen validez para el funcionamiento
biologico en general'' (Flavel,1931).

Son dos las caracteristicas esenciales. La primera es la
organizaci¢n, la segunda es la adaptacidn. que abarca dos
subpropiedades estrechamente ligadas pero cenceptualmente distin-
tas: la asimilacidn y la acomodacion.

La adaptacion tiene lugar una vez que un intercambio
particular de organismo y ambiente tiene el efecto de modificar al
primero de mode tal que resultan acrecentados los posteriores
intercambios favorables a la preservaci¢n del organismo. La
organizacion es inseparable de la adaptacion: son dos procesos
complementarios de un tnico mecanismo, en el que la organizacidn
es el aspecto interno del ciclo del cual la adaptacién constituyve
el aspecto externo. Estos dos aspectes del pensamiento son
indisociables, al adaptarse a las cosas el pensamiente se orsganiza
asi mismo y al organizarse a si mismo estrucutura las cosas.

El proceso por el cual se alteran los elementos de]l ambiente
en forma tal que puedan ser incorporades en la estructura del
organismo es llamado asimilacién, es decir, 1los elementos son
asimilados al sistema. Este proceso se hace presente en todas
las circunstancias en que tiene lugar la adaptacisn. En este
sentido Piaget califica a la asimilacién de invariante funcional.

Al segundo aspecto de 1la adaptacioén Piaget lo 1lama
acomodacion, es decir el organismo debe acomodar su funcionamiento
a los contornos especificos del objeto que trata de asimilar. Al
igual que en el caso de la asimilacidn, los detalles del proceso
de acomodacién son sumamente variables. Lo invariable es su
presencia, como proceso en toda adaptacion.

La asimilacion se refiere al hecho de que todo enfrentamiente
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cognoscitivo con un objeto ambiental forzosamente supone algin
tipo de estructuracion (o reestructuracién) cognoscitiva de ese
objeto en consonancia con la naturaleza de la organizacion
intelectual que ya es propia del organismo. Por otro lado, la
esencia de la acomodacién consiste en el proceso de adaptarse a
las variadas demandas o requerimientos que el mundo de los ohJjetos
impone al sujeto. Es por eso que la asimilacién y la acomedacién
son mutuamente indisociables desde un principio. La acomedacion
de estrucuturas mentales a la realidad implica la existencia de
esquemas asimilativos sin los cuales ninguna estructura seria
posible. La asimilacién nunca puede ser pura pues al inocorporar
nuevoes elementos a sus esquemas anteriores la inteligencia
constantemente modifica a los ¢ltimos para ajustarlos a los nuevos
elementos, De manera inversa las cosas nunca se conocen en st
mismas, dado que este trabajo de acomodacién sélo es posible como
una funcién del proceso inverso de asimilacién (Flavel,1991).

El funcionamiento asimilativo y acomodativo supone siempre
algan tipo de organizaci¢n casi permanente o sistema estrucutral
dentro del organismo. Los objetos casi siempre se asimilan a
algo, a estructuras ya establecidas. por lo cual Piaget utiliza un
concepto mas amplio y ron mayor variedad de matices que el de
*testructura'', a estas organizaciones las 1lama esquemas.

Un esquema implica que el funcionamiento asimilativo a
generado una estructura cognoscitiva especifica, una disposicion
organizada a asir objetos en repetidas ocasiones. Implica que se
ha producido un cambio en la organizacién cognoscitiva general de
modo que una nueva totalidad de comportamiento se ha hecho parte
del repertorio intelectual del nifo. Implica que se ha creado un
organo funcional, pero no estructural, es decir, un esquema es el
contenido de la conducta organizada y manifiesta que 1lo designa,
pero con importantes connotaciones estructurales que neo son
intrinsecas al mismo contenido concreto (Flavel,1991).

Los esquemas abarcan secuencias de comportamiento de magnitud
y complejidad muy diferentes. La secuencia del comportamiento
que los constituye es una totalidad organizada. De este modo,
una secuencia de accisén, para constituir un esquema, debe tener
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cierta cohesion y mantener su identidad en la forma de una unidad
casi estable y repetible. Debe poseer acciones componentes que
estdn estrechamente interconectadas v gobernadas por un nucleo de
significado.

Un esquema es una especie de concepto, categoria o estrategia
subyacente que abarca toda una serie de secuencias de accien
distintas pero semejantes. Por ser una estructura cognoscitiva,
es una forma mas o menos fluida y upna organizacion plastica a la
cual se asimilan las acciones y objetos en el curso del
funcionamiento cognescitivo, Y es ast como Jla conjuncién de
estos conceptos (organizacion, adaptacisn, asimilacién,
acomodacion y esquema) Piaget define y dinamiza el proceso del
desarrollo de la inteligencia.

3} JEROME SEYMOUR BRUNER (1915 - )

Bruner nacis en 1915 en la ciudad de Nueva York. En 1937
recibid el titulo de bachiller en la Universidad de Duke y en 1941
el doctorado en filosofia en la Universidad de Harvard. En 1944
fue designado catedratico en la Universidad de Harvard, en 1948
ascendid a profesor asociado y en 1952 a profesor titular, en 1962
fue profesor en la Universidad de Chicago. En 1965 fue profesor
de Harvard en la Universidad de Aix-en-Provence. Desde 1972 ha
sido profesor de psicologia experimental en la Universidad de
Oxford en Inglaterra; en 1975 recibié el premio ¢. Stanley Hall de
la divisién de psicologia del desarrollo de la Asociacién
Psicolégica Estadounidense por sus aportaciones al desarrollo
humano y sus aplicaciones. Ha recibido tttulos honorarios de
Lesley College, Universidad de Duke, Universidad de Nort Wester,
Universidad Temple y de la Universidad de Cincinnati, entre otras.

Cuando era profesor en Cambridge, estudi® el conocimiento y el
desarrollo del conocimiento y visitd a Piaget en Ginebra. AL
volver a Harvard pasé dos afos estudiando la eficiencia del
aprendizaje en un grupo de nifflos normales de 10 aRos, fijandose
sobre todo en los patrones de diferencias individuales. De estos
estudios, que eran principalmente de mera observacién pass luego a
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estudios mas experimentales sobre la manera en que desarrollan los
nifios diferentes estrategias para la solucion de prohlemas,
principalmente en matematicas,

El trabajo de Bruner con nifios mayores lo llevaron a reconocer
que para los 3 afios de edad el niffo ya ha alcanzado cierte nivel
de competencia intelectual, fue cuando comenzéd a estudiar el
crecimiento de esta habilidad (Bruner,1972).

Aunque los intereses de Bruner como estudiante de grado fueron
la psicologia de la percepcion y del aprendizaje, sus experiencias
posteriores lo Ilevaron a la psicologia social y al estudio de la
opinién publica, mostrando interes tambié¢n por el pensamiento,
especialmente por los procesos de referencia del razonamiento.

Bruner mostrd preocupacidn (1959) por la educacion
estadounidense, lo que 1lo 1llevd a publicar ''The process of
education'' (1956). Es autor de una infinidad de articulos de
los cuales destacan: '‘Estudy of thinking'' (1956) ‘‘Man a course
of study'' el cual causd sorpresa en algunos estudiantes vy
criticas severas, a la vez que fue galardonado con un premio por
la Asociaci¢n Estadounidense para 1la Investigacién Educativa
(1975). ttToward a theory of instruction'' (1966) y también en
ese afio en colaboracidén t!'Studies tn cognitive grouwth'', libro
que dedico a Piaget y en el que Bruner abordéd el desarrollo
cognitivo basado en tres tipos de representacidn, en la cultura vy
en el desarrollo humano.

En 1973 editaron y publicaron una coleccién de estudios de
Bruner con el titulo de '‘Beyond the tnformation giuven'':
t1Studies tn the psychology of knowing'', En esta coleccidén se
incluyen 1la mayoria de los escritos de Bruner sobre el
conocimiento.

La teorfa de Bruner se puede enmarcar facilmente en la
psicologfa cognitiva misma que tomaria auge en Harvard a finales
de los 50's y principios de los 60's, por lo que puede decirse que
Bruner f‘'acepta que el tema del desarrollo nunca fue de su interés
intelectuali sin embargo, su interés hacia 1la psicologia del
desarrollo fue captado por Piaget (el Piaget de post-guerra) y por
Vigotski'' (Bruner,1985}. ‘Quienes abordaron la psicologia
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genética o del desarroilo desde puntos opuestos. Para - Bruner
esto era tentador e interesante v a la vez creaba un conflicto
perpetuo dentro de su mente.

A continuacién, esbozaremos brevemente la teoria de Bruner;
sin embargo, se debe aclarar que el objetivo de Bruner no ha ' sido
el de construir una teorla - total y detallada - del desarrolle
cognitivo, ni plantear uvna serie de observaciones finales sobre el
desarrollo de la mente. Bruner acepta que su intento fue forjar
un punteo de vista empirico sobre el desarrollo, comprobandolo
mediante observaciones sistemiticas de niffos en diferentes lugares
(Bruner,1985).

Para Bruner, ‘'‘el desarrocllo o crecimiento del conocimiento,
es el proceso por el cual los seres humanos aumentan su capacidad

para alcanzar y usar el conocimiento. El cual incluye
estrategias para reducir la complejidad del mundo y para 1la
organizacisn del ambiente. La cognicidén incluye los medios por

los que los seres humanos expresan sus experiencias del mundo vy
organizan estas experiencias, y sus efectos para el futuro''. £l
desarrollo indivudal procede por pasos, en forma discontinua, mas
que continua v tranquila. Hay periodos de rapido crecimiento o
de arranques seguidos por periodos de consolidacion (muy similar
al enfoque walloniano). Las caracterisiticas de las primeras
etapas continuan en las etapas posteriores; la actuwacién sobre el
ambiente continta cuando aparece el modo icénico y este no se
abandona cuando se desarrolla el modo simbélico (Bruner,1972).

El crecimiento supone factores '‘internos y externos'';s los
factores internos no son indepedientes de los factores externos.
El *‘*empuje'' que impulsa el crecimiento no se representa ni se
explica adecuadamente por conceptos como * *maduracion’’,
*‘desenvolvimiento'', '‘deseo de aprender'', ‘‘*motivo de alcanzar
competencia'', o ‘‘actualizacién'’, El ‘‘empuje’’ parece
depender de un insumc externo de ‘'‘estimulos'’, o de certa
*tatraccion'*', es decir, no hay empuje interno sin un tirar
externo correspondiente. El proceso ‘es interactivo
(Bruner,1972).

Para Bruner la historia evolutiva es trascendental. va que 1la
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relaciona con el crecimiento del hombre; pone énfasis en la
evoluciéh inmediata de los receptores de distancia, la prolongada

dependencia de la infancia y la decreciente especializacion
neurolégica (disminucién de las acciones instintivas) que afecta
al desarrollo humano. Por esta misma razén, las primeras

experiencias son de vital importancia.
Bruner da una atencién especial a 1la cultura, la considera
como un factor primordial ya que para ¢l es 1a que alimenta vy

conforma el crecimiento. **E]l crecimiento cognoscitivo en todas
sus manifestaciones depende por igual, de la accién hacia afuera
del sujeto y del Influjo que recibe del exterfor'', es decir,

Bruner concluye que el hombre no podia haber hecho semejante
travesia sin la ayuda de los utiies va preparados por la cultura y
su idioma, va que e! desarrolio mental o cognoscitivo procede
tanto del exterior como del interior (Bruner,1985).

Para Bruner, es claro que 1a morfologia de la raza humana no
ha variado en los ultimos 500,000 afos, s{ por el uso cada vez
mayor de sistemas de instrumentacion de actividad. Estas siste~
mas han incluido:

1. Amplificadores de las capacidades motoras (herramientas
y recursos mecanicos).

2. Amplificadores de las capacidades sensoriales y

3. Amplificadores de las capacidades discursivas, que
incluyen el lenguaie.

Es decir, en cuanto, a especie, los seres humanos se han
especializado en el uso de herramientas tecnoldgicas, y no en
morfologia (este punto es muy similar al expuesto por Vigotski en
ila teoria histérico-cultural). Para Bruner nuestras acciones,
percepciones y razonamiento dependen de técnicas, mas que de las
caracteristicas de nuestro sistema nervioso y efectivamente, 1los
humanos dependen para su supervivencia de la herencia cultural vy
no de la herencia de un conjunto de genes (Bruner,1985).

Al igual que Vigotski, Bruner pone al lenguaje como un
aspecto de la cultura que influye en el pensamiento, *‘predispone
la mente a ciertas modalidades de pensamiento y para cjertos modos
de organizar la realidad subjetiva compartida de una comunidad
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llthLStica" (Bruner,1972). El lenguaje influye en la
conservacién de la capacidad cognoscitiva, ya que organiza vy
“simplifica el ambiente y la experiencia.

Bruner dice, ‘‘que la inteligencia es, en gran parte la
interiorizacion de los instrumentos o herramientas que proporciona
una cultura®’'. La cultura influye en el camino que toma el
conocimiento cognoscitivo.

El desarrollo cognitivo, en la teoria de Bruner va ligado con
la representacién. en sus tres modos. veremos lo que ellas
significan.

LA REPRESENTACION

La representacion para Bruner (1985), es el sistema de reglas
por medio de las cuales el individuo conserva o representa, para
un uso futuro, sus encuentros y experiencias con los diversoes
sucesos. Es una construccién del mundo; un modelo por el cual el
mundo se hace presente al sujeto. Esta representacion va
apareciendo segun avanza la edad.

REPRESENTACION POR LA ACCION (ENACTIVA)

La forma maAs primitiva de la representacidn, la que se lleva a
cabo por medio de la actividad misma se desarrolla durante la
segunda mitad del primer afio de vida.

Ciertamente la percepcién visual es primero y toma parte en la
representacién por 1la accion, pero el significado de la
*tconstruccisn'' que se le da a los objetos exige que se actue
sobre los objetos. t*Accién, es la condicién necesaria para que
el infante pueda lograr las correlaciones ecoldgicamente validas,
que tienen los objetos segnentados y segregados de la
experiencia'' (Bruner,1985), Este modo activo de representar es
caracterisitico de 1a etapa sensériomotriz que describe Piaget.
La representacién por la accidén es la que tiene al niffo como eje
central. N
REPRESENTACION ICONICA

Es la que separa la percepcién de la accidn, el contexto
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espacial libera la accién de lo temporal. Luego libera también a
la representacién de la accién, para que puedan aparecer las
imdgenes libres de toda accién. Esta transicién va esta bastante
en marcha para finales del primer afo.

Empero, deben pasar muchos afios antes de que la representacién
icdénica alcance su nivel mis elevado, ya que a sus {imagenes les
falta flexibilidad y son mas simples que complejas en 54
organizacidn.

REPRESENTACION SIMBOLICA

Tiene su origen en una forma innata primitiva (desconocida),
de actividad simbolica que luego se especializa o se convierte en
sistemas diferentes. Las acciones y las imagenes suelen
manifestar algunas de las propiedades del funcionamiento

. simbdlico, pero el lenguaje es la forma mas altamente
especializada de actividad simbdlica.

E]l nifio primero usa las palabras como sefales, mds que como
simbolos, la esencia del simbolo es ser arbitrario o convencional,
es decir, que el nombre que se le pega a una cosa es arbitrario.

El simbolo no es la cosa, es su referente, por lo tanto, el
aprender a referir es un proceso lento, que no depende de
imdgenes, sino de 1a habilidad para conceptualizar, de que 1la
extensidén y limites del referente de la palabra o simbolo, tienen
que aprenderse (Bruner,1972).

Aunque los tres sistemas de representacidén son tUnicos e
independientes, paralelos unos de otros, también pueden traducirse
unos en otros e interactuar entre st, sin embargo esto es mucho
mas complejo y escapa a los alcances de esta tesis (Bruner,1985).

Esta es 1a forma en que Bruner ve y concibe el desarrollo
cognitivo, como se dijo anteriormente, su objetivo no fue hacer
una teoria detallada, mas bien, como se ha apuntado, es un modelo,
dentro del amplio campo de 1la psicologia, es un intento por
aclarar el desarrollo del pensamiento, es una perspectiva viable
para el conocimiento del mundo y es wuna aportacion (desde el
enfoque cognoscitivista) a la psicologia del desarroillo, A su
vez Bruner es una de las personas mis sobresalientes en psicologia
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en las ultimas décadas en las cuales sus investigaciones y su
produccién tesdrica han side la pauta a seguir por estudiosos de la
psicologia en general.

4) HENRI WALLON (1879 - 1962)

Sin duda Wallon ocupa un lugar peculiar en la historia de la
psicologla, '‘creador junto con Piaget, de la psicologia genética;
psicologia de la génesis o del desarrollo, es decir, psicologia
esencialmente histérica'' (Clanet,Laterrasse,1984).

La obra de Wallon es practicamente desconocida en muchos
paises; sin embargo, es una pieza fundamental en el afianzamiento
de la psicologia evolutiva francesa y europea a mediados del sigle
y en la creacion de wuna perspectiva original (mas cercana en
muchos aspectos a la de Vigotski que a la de Piaget).

Una de las caracteristicas principales de Wallon es el ¢nfasis
en la unidad de la persona. Ve en el mé¢todo genético la manera
principal de estudiar el psiquismo, ®'‘la que estudia el psiquismo
en su formacién y en sus transformaciones'®' (Wallon,1956;3 en
Marti1,1991),

Wallon no se contenta con instaurar una psicologia del niRNo.
Su analisis va dirigido a la evoluci¢n del psiquismo, ya sea en el
nivel del individuo, del mundo viviente o de 1a especie, En
Wallon hay un énfasis en el problema del los origenes (origepes de
la inteligencia, origenes del caracter en e}l nifio), a su vez,
define la psicologta cientifica, pero se aparta de cualquier
reduccionismo (Marti,1991).

En la evolucion psicoldgica del nifip, segun Wallon, se
contraponen y se complementan nutuamente factores de origen
biol&gico y social. De los primeros depende el crecimiento, el
control de la motricidad, y de los segundos, comportamientos como
el lenguaje (Vila,1986).

Es indiscutible que para la adquisicion del lenguaje es
necesario un elevado grado de maduraci¢n de los factores internes.

En este punto coincide con Vigotski, pues Wallon considera que su
origen no es biolégico, sino social (Vila,1986).
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Wallon afirma que el psiquismo no puede reducirse a factores
biolégicos o factores sociales sino que depende de ambos, de sus
condicionamientos y transformaciones.

Junto a los factores biolégicos y sociales, Wallon afade que
una determinada funcién adquirida puede ser a 1la vez un factor
importante de desarrollo y, agrega que el Ilenguaje, una vez
adquirido ejerce una influencia notable en la evolucién del’
individuo (Vila,1986). .

En Wallon las condiciones fisioldgicas son importantes porque
abren a la persona posibilidades de instaurar un nuevo tipo de

relaciones con el medio en que vive. Pero el medio es otro
factor {importante en Wallon, *‘t‘las condiclones. «que son el
complemento indispensable de las condiciones organicas son, ante
todo, condiciones sociales'' (Martinet,1972; en Vila,1986). Por

ello, toda la relacién gque se establece entre el medio y los seres
humanos son relaciones dialécticas, y es indiscutible que el nedio
es el complemento indispensable al ser vivo, respondiendo,
inicialmente, a sus necesidades exclusivamente fisiolégicas, pero,
posteriormente psicolégicas,

Para Wallon, el desarrollo ‘'‘es un cambio cualitativo,
conceptualizado en una serie de estadios (o etapas) distintos
{pero no heterogéneos gracias a 1la unidad funcional de 1la
evolucién), que muestran que el desarrolio no es un simple
crecimiento cuantitative'' (Wallon,1979).

Los estadios de Wallom no son una descripcién uniforme (como
los de Piaget) de diferentes estapas del desarrollo; éste se lleva
a cabo a travées de discontinuidades, conflictos, crisis y
mutaciones (Marti,1991).

Piaget, como se sabe, caracteriza cada estadio por una
estructura de conjunto; Wallon por el contrario lo hace
definiendo una funcidn preponderante, que es remplazada por otra
en el estadio siguiente. Por eso, en cada estadic hay una
funcion dominante en torno a la cual se organizan las demas de
forma que un estadio sucede a otro a partir de la sustitucion de
una funcién por otra {(Wallon,1984b).

Se debe recordar que en los estadios hay un instrumento
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indispensable de analisis de los procesos formadores, y que de
hecho, los terminos estadio, periodo, fase, etc, se utilizan sesgun
la concepcién que cada autor tiene del desarrollo (Piaget,1971; en
Vila, 1986).

Wallon define el estadio, no como una cierta delimitaci¢n
temporal! en el curso de la evolucisdn, sino como un cierto tipo de
relaciones con el medio gue, en ese momento, son dominantes y que
dan al comportamiento del niffo un estilo particutar (Vila,1986).

Por ello, cada estadio o etapa de personalidad en el nifio '‘se
caracteriza por una actitud preponderante, un conjunte funcional
que toma el papel prinéipal y. entre ellos, hay sucesién de
proponderancia; es decir, en cada estadio hay una funcidén
dominante en torno a la cual se organizan las demis, de forma que

un estadio sucede a otro a partir de 1la sustitucién de una
funcidn a otra'' (Vila,1986).

t'Va en contra de la naturaleza el tratar al nifio
fragmentariamente. En cada edad, constituye un conjunto

indisoluble y original. En la sucesién de sus edades en un  ser
tnico e idéntico'' (Wallon,1979).

a) LOS ESTADIOS DEL DESARROLLO

Es necesario, para comprender la concepcién walleniana del
desarrollo, describir las distintas etapas que recorren los niflos
desde el nacimiento hasta la adolescencia, por eltlo, haremos una
descripcion de los estadios y algunos conceptos claves.

EL ESTADIO DE IMPULSIVIDAD MOTRIZ Y EMOCIONAL

La primera etapa del desarrolio es la actividad intrauterina y
son dos sus principales caracteristicas, la primera coincide con
una fase de anabolismo casi total (Wallon,1979), es decir, el
gasto de energia es minimo, la madre es quien suministra el
oxigeno que el feto necesita. Y en segundo 1lugar, hay una
dependencia biolégica muy marcada del crio hacia la madre.

El nacimiento sefiala el comienzo de la etapade impulsividad
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motriz, Para sus necesidades de oxigeno el nifio solo depende de
@l mismo. Su primer reflejo respiratorio esta ligadoe a su
entrada en el mundo aé¢reo. . Pero de un modo contrario a su
periodo fetal, la satisfaccion de sus necesidades no es vya
automatica (Wallon,1979). Entonces el nifo conocera los
‘sufrimientos de la espera de la privacién que se manifestara
posteriormente por gritos o por espasmos. El aparato muscular
responde a sensibilidades intero vy propioceptivas, ejercitandose
sus movimientos sin orientacion ni objetivo. Estas crisis
motrices, simples descargas musculares, caracterizan vy denominan
esta etapa (Vila,1986). Wallon la denomina estadio de
impulsividad motriz.

En este periodo los adelantos se pueden ver en una
distribucién mas o menos caprichosa del tono, a travées de 1los
masculos, en puntos de apoyo tomados del mundo exterior para
cambiar de posicion, y tambiéen en la formacién de reflejos
condicionados que se 1ligan principalmente a las dos grandes
necesidades del niffo, las alimentarias y las posturales. El
caracter expresivo de estas reacciones condicionadas es lo que
prepara al estadio siguiente (Wallon,1979).

Los gritos, los movimientos, provocados por los estados de
displacer, son seffales para que los adultos atiendan las
necesidades del nifo. Es asl como se establece un cdédigo
primitivo, de naturaleza afectiva entre el adulto y el nifo,
Esto ocasiona un sistema de comprensién mutua, mediante gestos,
actitudes o mimica, cuya base es claramente afectiva, las
relaciones de este tipo con los demas son el tnico medio que tiene
para obtener las satisfacciones mas esenciales de su existencia
{Wallon,1979). Lo que aparece primero es la sonrisa y a los seis
meses se establece *‘una extensa gama de matices emocionales:
colera, dolor, alegria, pena,'' (Wallon,1979). Es decir, el nifio
necesita tanto el alimento como las relaciones humanas.

No es exagerado decir que el papel de la afectividad en los
progresos de todo tipo en que seffalan esta ¢poca de la existencia
es una verdadera simbiosis afectiva. semejante a 1la simbiesis
organica del periodo fetal (Wallon,1979),
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Para Wallon, la. fuente de la emocion es el tono muscular. La
: emocien inicia la vida social, ciertamente sincrética en sus
iniélos y establece una primitiva relacion psicoldgica, cumpliendo
a su vez un papel genético y evolutivo (Vila,1986). Ciertamente.
la emocidn inicia la vida psiquica, pero, posteriormente, se
opone a ella, integrandose en formas superiores de comportamiento.
El estadio siguiente, hacia el final del primer affo o el
comienzo del segundo, por el contrario. esta casi vuelto
totalmente hacia el mundo exterior. Es el despertar del refleljo
que Paviov llamé reflejo de orientacién o de investigacidn. El
ni¥o responde a las impresiones que las cosas ejercen sobre ¢l por
gestos dirigidos hacia ella (Wallon,1984b).
El siguiente estadio presenta un cambio de fase. Es un esta-
dio centrifugo, dirigido hacia el exterior, hacia la construccién
de las relaciones del mundo fisico, con los objetos.

EL. ESTADIO SENSORIO - MOTRIZ Y PROYECTIVO

Este sienta sus bases en el estadio emocional y recurre al
reflejo de orientacién para explorar su entorno.

Para Wallon este estadio inicia hacia el fin del primer afio o
el comienzo del segundo, estid dirigido a establecer las relaciones
con el mundo exterior.

La funcidn dominante es la actitud sonsorio-motriz, la que
adopta dos direcciones, '*La marcha y la palabra. La primera
se dirige a la manipulaci¢n de los objetos en el espacio, en el
espacio proximo, incrementada con la incorporacion de 1la marcha:
mediante la manipulacién el nifo identifica y reconoce los objetos
que, posteriormente designa: esta direccién de la actividad
sensorio-motriz desemboca en la inteligencia practica o de las
situaciones. La segunda conduce a la imitacion, posibilitando la
representacion y el pensamiento'' (Wallon.1979).

La etapa del periodo proyectivo aparece cuande el movimiento
deja de relacionarse exclusivamente, bien a la percepcién de
objetos exteriores., bien a influencias subjetivas (Wallon, 1956; en
Vila,1986).

En este periodo el nifio se expresa mediante gestos y palabras,
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empleando el simulacro para apoyar su discurso. Para algunos
autores como Ajuriaguerra (1976), consideran esta etapa como de
gran importancia para explicar el paso del acto al pensamiento.
La accion no s¢lo se ejecuta, sino que estimula la actividad
mental. **El nifio siente la necesidad de proyectarse en las
cosas para sentirse a s!{ mismo'’(Ajuriaguerra,1976; en Vila,1986).

La actividad y el movimiento son esenciales para que el nife
pueda aprender del mundo que lo rodea. Es por esto que en esta
etapa el acto siempre va de la mano con e! pensamiento, y esto
lleva a dar el paso del acto a la representacion.

El comportamientoe ideo-motriz que caracteriza el estadio
proyectivo consiste en representar mediante la acci®n las imagenes
mentales que comienzan a despertar. La actividad proyectiva
conduce a la representacion, pero, a la vez, se opone a elia
porque exige que el niffo se libre del presente, de lo inmediato,
Implica una ruptura con el sincretismo (Vila, 1986),

La imitacion y el simulacro son las actividades predominantes
en el periodo proyectivo, que posibilitan el paso del acto ail
pensamiento.

*'A la imitacidn se afiade una nueva actividad, el simulacro,
es decir, un acto sin objeto real, pero a imagen de un acto
verdadero'' (Hallon,1984b). A la simulacién le toca el papel de
descubridor de una nueva funcion, la representacion. Imitacisn,
simulacro y dibujo son tres actividades del periodo proyectivo que
soportan la representacién con 1a que cada vez, se oponen
(Vila,1986).

Es la representacién la que agrega nuevos nexos entre los
sujetos y los objetos. Sin embargo, es el simbolo el que da
acceso al plano de la verdadera representacion. La imitacién vy
el simulacro posibilitan el signo al conseguir, graclas a la
espera de los objetos y sucesos, modular la actitud e interiorizar
los objetos y sucesos con su valor significative, expresados
simbdlicamente mediante gestos y movimientos. El lenguaje es el
soporte de los signes, estableci¢ndose asf una filiacién entre la
funcién postural y la representacién (Vila,1986).

El origen de la representacién y su sostenimiento remiten
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necesariamente a la intervenci¢n de la sociedad a traves. del
lengualje.

EL ESTADIO DEL PERSONALISMO
Hacia la edad de tres afios da inicio este estadio y se
caracteriza por tener tres periodos de aspectos a menudo Inversos

aunque todos tienen por objeto la independencia y el
enriquecimiento del yo. El primero es sobre todo de oposicién
y de inhibicidn. Al mismo tiempo que cesan los Jjuegos de

alternancia se hace habitual una actitud de rechazoe como s!{ la
unica preocupacion del nifo fuera la de proteger la autonomia.
nuevanente descubjerta de su persona (Wallon,1979).

El segundo se denomina periodo de gracia, el yo tiende a
hacerse valer y recibir aprobaciones. EIl nifio desea ser seductor
a los ojos de otro para obtemer su propia satisfaccidn. Es una
edad de narcisismo. Pero pronto necesita nuevos méritos que
quiere obtener **robandoselos'’' a otros (Wallon,1979),

El tercero es el periodo de representacién de roles. El nifo
deja de reivindicar su yo frente al otro, tratando de apropiarse
de su entorno para incorporarioc a su propio yo (Vila,1986).

En lugar de limitarse a simples gestos, la imitacién sera de
un papel, la de un personaje, la de un ser preferidc y de quien
siente celos (Wallon.1979).

EL ESTADIO DEL PENSAMIENTO CATEGORIAL

Este se extiende de los 6 a los 11 afos y se caracteriza por
dos periodos, el primero esta dominado por el pensamiento
sincrético. **La personalidad es polivalente, acorde con las
diversas relaciones infantiles que exigen adaptar a sus conductas
a las circunstacncias particulares. El segundo, el pensamiento
se torna categorial, permitiendo la representacién de las cosas y
la explicacion de lo real'' (Vila,1986). Para Wallon, es la edad
donde todo nifio debe acudir a la escuela en todo el mundo, es sin
duda, la edad del trabajo.

El nifio aprenderi a conocerse como una péersona polivalente,
considerando evidentesente, los temperamentos mas [} menos
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flexibles o rigidos. Ajustando su conducta a circunstancias
particulares, lejos de dispersarse sin fin, tendridn conciencia dé
sus virtudes y tendra un conocimiento m&s preciso y completo de s!
mismo (Wallon,1979).

Tras el periodo del sincretismo, s5e opera un cambio de
direcciédn, empieza a hacer comparaciones entre los obJjetos. Se
anuncia ‘'tel adevenimiento del pensamiento categorial, capacidad
de variar las clasificaciones segun las cualidades de las cosas,
de definir sus diferentes propiedades y segiun la expresién de
Piaget, de no confundir mas sus invariantes entre si'
(Wallon,1979).

Wallon designé a la personalidad del nifio en este estadio con

el nombre de polivalente. Su vida social se ve acrecentada
participando en diversos grupos sin que su funcién en cada uno de
ellos sea semejante como ocurria en el grupo familiar. Wallon

creysd que este periodo, que parece servir poco para el desarrollo
de la persona, ayuda al nifio a afirmar su propia autonomta vy
personalidad (Vila,1986).

EL ESTADIO DE PUBERTAD Y ADOLESCENCIA

En este estadio cuyas fases son diversas, opuestas, pero
complementarias, como en la crisis de los 3 afos, las exigencias
de la personalidad pasan nuevamente al primer plano. Son las
necesidades del yo las que parecen absorver y acaparar las
disponibilidades del sujeto (Wallon,1979).

Es la edad en que los sentimientos tienen la ambivalencia mas
evidente; timidez y Jjactancia, coqueterta y burla hacia los demas
alternan y a menudo se combinan. El egoismo was absoluto y el
autosacrificio van Jjuntos, so6lo las circunstancias parecen
decidir, a veces, cual de las dos dominara. A veces el individuo
se asombra de si mismo y sufre la inquietud de no conocerse. Se
siente desorientado con respecto de su propia persona o bien no
puede ya reconocerse en su pasado (Wallon,1079).

A traves de los cambios que ¢1 ha experimentado se le produce
la impresion de misterio, esto a su vez hace que sus relaciones
sociales sSean mas inseguras, Empero, esto lo ayuda a
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desarrollar sus actividades intelectuales.

De esta manera pueden aun alternar y combinarse aquf el
espiritu de duda y el de construccién, de invencion, de
descubrimiento, de aventura y de creacién (Wallon,1979).

Es este momento de 1a evolucidn puberal que las nuevas
actitudes de razonamiento y los poderes de combinaciones vya
mentales, ya materiales, encuentran su encumbramiento
(Wallon,1979).

Es as: como en todas las etapas se muestra una estrecha unién
entre la evolucion de la personalidad y de ta inteligencia.

El concepto de preponderancia funcional esti presente en todo

el desarrollo del nifio y esto es importante, pues indica las
diferentes edades en que se puede descomponer la evolucién
psiquica del ni%o (Wallon,1984b)
’ Los estadios se caracterizan no ¢nicamente por la dominancia
de una funcisn sino también por su orientacion, algunos estan
dirigidos hacia la construcci¢n del sujeto, mientras que otros
estan dirigidos a establecer las relaciones con el exterior,

A este respecto existen conceptos claves en la obra de HWallon
y esenciales en el desarrollo psiquico del nifio, nos referimos a
las alternancias funcionales, que tienen una funcién directa en ia
actividad del nifio v que encajan debidamente en los estadios.

La sucesi®n entre estadios se realiza, a partir de 1la
integracion de las actividades multiples y diversas bajo 1la
direccién de la funcion dominante, de manera que cada nueva forma
de comportamiento no scélo puede extraer sus origenes de
posibilidades pre-existentes y debe, por tanto, constituirse a
expensas de reacciones anteriores que organiza de forma distinta
(Wallon,1934; en Vila,1986).

Es as! como Wallon introduce 1las nociones de crisis y
conflicto, observables en los infantes, en los momentos criticos
de su evolucién v rechazando, en consecuencia, la concepcidén de un
crecimiento, continuo, sin traumas ni problemas (Vila,1986).

El pasaje de un estadio a otro es mucho mias que una simple
amplificacién, que proceso de adaptacién: existe una verdadera
reconstruccién. Wallon encuentra que a menudo el fin de un
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eStadio y-el comienzo de otro estin en el niffo separados por un
hiato representado por una crisis (Merani,1984).

Tales crisis son debidas a dos factores inseparables: uno
bioldgico representado por la maduracion del sistema nervioso que,
a - través de las etapas ofrece gradualmente posibilidades
pSicobiolégicas nuevas; el otro social, constituido por
situaciones sociopsiquicas a las cuales la maduracién nerviso
sucesiva otorga posibilidades de actuar y sin cuya influencia, por
interaccién dialéctica, las funciones no podrian desarrollase.
Las crsis son, segin Wallon, momentos de desarrolle en los cuales
la evolucién de estos dos factores los 1lleva a un punto donde
dialécticamente, por negacién de las funciones alcanzadas, puede
aparecer un nuevo sistema de interacciones que los redne
(Merani,1984).

b} LEYES O PRINCIPIOS DEL DESARROLLO
(LAS ALTERNANCIAS FUNCIONALES)

LEY DE LA ALTERNANCIA FUNCIONAL

Esta ley expresa la direccidn principal hacia donde se orienta
la actividad del nifo, una veces hacia la edificacién de su propio
yo, otras al establecimiento de las relaciones con el exterior.
Esta alternacia aparece ciclicamente, de modo que a cada estadio
centripeto le sigue un centrifugo y viceversa.

Esta ley de alternancia funcional es una lev general que
abarco no sélo los dominios funcionales, sino también a todas las
funciones, desde el sueMo o la nutricién hasta las mas conmplejas
como la inteligencia (Vila,1986).

LEY DE PREPONDERANCIA FUNCIONAL
Entre los estadios no existe ni continuidad funcional, ni
ruptura en el paso de uno a otro; existe una sucesién de
preponderancia funcional y subordinacién al nueve sistema de
relaciones establecido en torno a la funcidn dominante.
La observacién revela la existencia de una preponderancia
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funcional, por ejemplo. el conocimiento aparece tardiamente.
mientras que otras funciones se manifiestan desde el nacimiento:
esto quiere decir, que las distintas funciones  aparecen
sucesivamente, sustituyendose las unas a las otras en el papel de
organizar el conjunto de la actividad.

Esta sucesion de preponderancia depende, en altimo término, de
la maduracidn, **Asi la maduracion precoz del cerebro medio en
relacfén al cortex posibilita un conjunte de conmportamientos
infantiles, agrupados en torno al estadio emocional®’' (Wallon,
1934 en; Vila,1986).

LEY DE INTEGRACION FUNCIONAL

El paso de un estadio a otro esta precedido por esta ley.
Cada estadio integra las funciones anteriores, organizando o nuevo
conjunte o estructura en la que los elementos pierden su
individualidad, adquiriendo sentido en funcidn del conjunto, cada
funcion es. a la vez, para si: mismo y para los otros, es decir,
cada funcion, tras su maduracién y antes de integrarse en un
con junto, se libra a todo tipo de manifestaciones
(Tran-Thong, 1978; Vila,1986).

Para Wallon, estas funciones jamas son suprimidas, mas bien
son intesradas a funciones maAs aptas para modificar las
reacciones. haciendo un seguimiento de las necesidades de la
situacion.

Es as! como Wallon ve el desarrollo, v es asf{ también como
describe los estadios de la personalidad en el nifo, siempre desde
la perspectiva genética, pero tomando al nifio como un ser
concreto, indivisible (en su afectividad, en lo social y en lo
cognitivo), cuya evolucién seria inexplicable sin el agrupamiento
de factores de maduraci®on, tanto sociales como psicolégicos.

En el siguiente capitulo haremos referencia a los aspectos
fisiologicos del desarrollo, el cémo estos procesos van dando
lugar al desarrollo de la vida consciente, es decir a la persona.
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Es indudable que el movimiento juega un papel determinante en
el proceso del desarrollo infantil. la importancia que le otorgan
algunos autores (Piaget, Vigotski, Wallon, entre otros}), sera
de acuerdo a sus investigaciones y observaciones. Siguiendo el
ejemplo de Wallen, algunos autores (Lilian Lurcat), consideran 1la
motricidad como el paso fundamental hacia 1a conciencia, otros
investigadores (Piaget, Inhelder, Szeminska), consideran
importante este concepto para explicar la aparicién de la
inteligencia en el niffio y, siguiendo los preceptos cognoscitivos de
Bruner, los cognoscitivistas le adjudican importancia a la
motilidad como parte del camino a recorrer hacia el aprendizaje.

En la teoria que nos ocupa, la walloniana, el movimiento no es
la excepcidén, ya que las primeras manifestaciones motrices del
recien nacido, incluso en el feto, ya tienen un significado
fundamental para su vida, tanto emotiva, como de relacién con los
otros, ‘‘es probable que 2sos primeros movimientos no tengan un
significado emotivo propiamente dicho, pero lo que si{ es seguro es
que lo tendran en el momento Jjusto de su desarrollo'’
(Hallon,1975).

Es la emocién ila que parte de los primeros movimientos, de
los primeros espasmos, de las primeras reacciones viscerales. Es
el concepto de emocién el que tiene la primacia en la teoria
walloniana y la emocién parte del movimiento, evolucionando en
diversos aspectos que se conjuntarain para dar paso posteriormente
a la conciencia y a funciones psiquicas de mayor complejidad como
el pensamiento y la inteligencia.

Hallon demostré que las emociones constituyen un sistema de
reacciones organizadas, controladas por centros nerviosos
especificos y con canales determinados para su propagacién.
Afirma también que las manifestaciones emotivas se dividen en dos
tipos de reacciones: vegetativas y motrices. Y es Jjustamente
a travées de la emocidn como el lactante progresa en su vida de
relacién.

t' Rallon, consciente de 1la (importancia de 1los factores
bioldégicos y sociales en el desarrolle del psiquismo, desmenuza
los aspectos fisiolégicos y funcionales de la emocién '
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{Vila, 1986).

insertado junto al estudio de los automatismos, Hallon hace
reposar la emocidén en las reacciones tonicas, alimentados por Ila
sensibilidad intero-propiocetiva (anteriormente estudiadas por
Sherrington), concluyendo que la diversidad emocional (alegria,
ﬁiedo. codlera, etc.) estan relacionadas con las variaciones en la
distribucién del tono.

Es asi como desde el comienzo de la vida afectiva, se unen
las manifestaciones internas y visibles, viscerales y expresivas;
estos comportamientos afectivos iniclales se organizan y coordinan
cada vez en mayor grado y complejidad. Y es la funcidén posturail
la que se encarga de unir estrechamente las reacciones motrices vy
viscerales, posibilitando la funcién expresiva de la emocidén, es
decir, la expresidén de la afectividad. Una vez conjuntados estos
elementos, el desarrollo evolutivo nos 1lleva a 1la toma de
conciencia capaz de concientizar sus emociones mis alld de su
proplo cuerpo, pero sin que con ello finalice el desarrollo, por
el contrario todo el proceso de evolucién de 1la emocidén nos
llevard a lo social y a lo cognitivo.

La emocién como concepto evolutivo no aparece por primera vez
con Walleon, ¢l lo retoma, lo critica y modifica de acuerdo a sus
observaciones que inicialmente fueron publicadas en ‘''L'Enfance

Turdultent '', libro en el que relaciona la emocién y 1la funcién
postural. Ademas de revisar las teortias de Kantor, Cannon,
Darwin y Lapicque que, a continuacién mencionamos por ser

fundamentales para comprender mAs ampliamente 1la propuesta de
Wallon sobre la emocién.

Primeramente, las concepciones de Kantor y Darwin manifiestan
un punto en comitn, consideran la emocién como nociva, carente de
organizacién, una perturbacién o degradacién de la actividad.
Para Kantor, las perturbaciones que surgen con la emocién:
temblor, rigidez, impresiones llusorias y deformadas, perturbacién
o suspensién de los movimientos cardiacos, respiratorios o de
salivacién, etc. Son desérdenes vinculados que tienen por efecto
poner en pleno desorden las aptitudes y la capacidad misma del
sujeto. ¢t Segdn Kantor, es quimérico y absurdo querer encontrar
cualquier tipo de afinidad entre 1la emocién y las actividades
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organizadas como son., el automatismo y los instintos. La emoci>n
sélo estaA hecha de reacciones disociadas, desproporcionadas vy
cadticas, entre las que es inutil buscar la menor sistematizacieén.
No hay, tampoco, emociones distintas entre si, es decir, que
ofrezcan una coherencia y una especificidad cualquiera . Son
simples torbellinos, conjuntos de los mas anarquicos y diversos "'
(Wallon, 1975, 1985).

Por su parte Darwin no escapa a esta idea, pues consideraba
que ‘' en la emocidn quedan aglomerados los restos de
comportamientos anteriores, come en las capas geologicas persisten
los testimonios fosiles de edades acabadas. Pero estos
comportamientos estan en la emocizn en el estado de reviviscencia
actual. v . cambiande las circunstancias, llegan a complicar el
curso regular de la actividad, le imponen rodeos inutiles y le

ponen obstaculos. Seria, en cierta manera la evolucidén vista al
reveés, A la sucesion de progresos por los que han pasado las
etapas. respande ia huella entorpecedora de las etapas

superadas '' (Wallon,1975, 1984a).

Rallon critica ambas posiciones, la primera, de Kantor, 1la
considera excesivamente rigida y extrema, ya que se topa en su
explicacidn con las manifestaciones de miedo, c¢lera o alegria,
entre otras, como patentes de su extremadura y rigidez, ademas de
oponerse Hallon a ello por considerar la emoci®on estructura vy
organizacion de estas demostraciones emotivas. Por otra parte,
en cuanto a las ideas de Darwin, Wallon considera su explicacién
como artificialista por atribuirle a cada detalle emotivo un fin y
una utilidad a menudo bastante inverosimiles, vya que las
expresiones emotivas no son gestos mas o menos atrofiados que
habrian pertenecido en otro tiempo a la movilidad de relacien.

En los estudios fisiolégicos del norteamericano Cannon,
Wallon encuentra otro elemento de la emocién, la sitiéa en la
actividad de las glindulas endécrinas, de las suprarrenales
particularmente, y también en la tiroides, dice Cannon que los
productos de secrecién casi instantineamente difundidos en todo el
organismo por el torrente circulatorio asegura 1la simultaneidad
de las reacciones necesarias a la explosién emotiva. Pero, *‘la
teoria de Cannon simplifica en exceso las manifestaciones
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viscerales de la emoci¢n, no éolamente no bastaria para explicar
la diversidad de lzs emociones sino que la rigurosa disposicion
qQue atribuye a sus condiciones organicas hace resaltar mejor, por
contraste, como sus efectos exteriores difieren de las reacciones
que se apropiarian mas a las necesidades del momento y del medio''
(Wallon.1975, 1984a, 1985).

Por otro, lado 1la teorta del fisidlogo L. Lapicque, se
encuentra en las antipodas de la propuesta de Cannon. ‘*En lugar
de concluir en la afectividad de relacién, parte de aht. En
lugar de suponerla bien adaptada a imagen de sus condiciones
orginicas la ve perturbada precisamente por 1la intervencién de
reacciones organicas. En lugar de considerar a la energia como
producida por el organismo en provecho del sistema nervioso, la
sefala come escapada del sistema nerviose para invadir el
organismo. En lugar de ser quimica sSu explicacién es fisica.
Esta fundada sobre las leyes de la excitabilidad nerviesa '°
(Wallon,1975). De tal manera, Lapicque consider® la emoci®m por
una invasion del aparato vegetativo y de las visceras por
excitaciones provenientes de los centros nerviosos que presiden la
vida de relacién.

Es basicamente de estas dos posturas y de las multiples
observaciones de nifos anormales vy de enfermos nervioses que
estuvieron en la guerra, de donde Wallon estructura y reestructura
su teoria de la emocié¢n, que desglozaremos a manera expljcativa,
sin olvidar que muchos de los conceptos y diferencias son meras
abstracciones. Independientemente de lo correcta o incorrecta
que actualmente pueda ser esta teoria, su importancia reside en
percibir con claridad la relaci¢n entre la emocién, el movimiento
y la integracion social del niMo, estudia coémo se despliegan
en un medio determinado el cual lo envolverd y ayudard a que
maduren las funciones del niffo en el desarrollo. )

1) AUTOMATISMOS
En la mayor parte de las especies, desde el nacimiento se
producen movimientos que ponen al animal en estado de reaccionar a
las diferentes circunstancias del medio, segun sus apetitos y sus
necesidades. La actividad de relacién y la actividad postural
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tienen un origen comun. ** Esta organizacién del acto. anterior
a  la  experiencia, es la caracteristica mis notable del
automatismo, o mas aun de los automatismos naturales, que el
individuo hereda de la especie "' (Wallon,1975).

El automatismo es desde sus inicios mera adaptacién.
Durante sus manifestaciones hay un ajuste instantaneec a las
condiciones cambiantes y en movimiento del medio y a las de la
accion misma. Tratar de distinguir la parte del mecanismo y la
de las circunstancias exteriores, es ﬁna pura abstraccion,
necesariamente dirigida por las necesidades de la representacion,
que se refiere a objetos circunscritos que no pueden delimitarse
sin separarlos de sus condiciones y relacfones naturales. Esta
abstraccion hace del automatisme un sistema que espera la ocasidn
de manijfestarse como es y lo que contiene. En realidad, su
organizacion misma no puede explicarse maAS que por las
circunstancias a las cuales le es dado reaccionar. La reaccién
para producirse exige condiciones, algunas de las cuales
pertenecen al medio ¥y las otras a las sustancias vivientes
tWallon,1975).

Es suficiente considerar un automatismo por si{ mismo, no a
través de la pantalla de nuestras distinciones corrientes para
comprobar que se realiza la» funci¢n entre movimiento, sus
instrumentos y su objeto. El hecho es tanto mas notable si se
trata de automatismos adquiridos.

Solamente pueden llamarse automatismos en el momento en que
se hace imposible delimitar la acci<n del cuerpo y las reacciones
del objeto o de los Instrumentos. Pero, una vez que el
automatismo ha sido adquirido, la vuelta de las imagenes relativas
al objeto. al instrumento o al modelo no pueden producirse sin
suspenderlo o acarrear tropiezos. El automatismo se confunde con
el objeto y con el instrumento, hasta un punto en el gque resulta
dificil percibir claramente el limite entre ¢] y el propio cuerpo
(KWallon.1975).

't El automatismo s¢lo se siente seguro en la medida en gque
escapa al individuo y se mantiene en una especie de anconimato en
el acto que se esta ejecutando, por ejemplo, el movimiento de 1los
dedos sobre las teclas cuando el pianista fija su mirada en la
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partitura ''. El automatismo presupone la eliminacién de las
imagenes que le someten a examen (Wallon,1985).

En algunas ocasiones y segﬂp se presenten las condicpones del
medio, el automatismo puede sustituir a 1la emocidn, se impone
sobre ella en los casos de peligro inminente y, sd¢la cuando el
peligro ha pasado la emocién hace sentir nuevamente su presencia.
Sin embargo, la emoci¢n también puede interrumpir el curso del
automatismo, si una circunstancia cualquiera en el orden de los
acontecimientos llegara a despertarla o si el automatisme choca
con un obstaculo momentineo insuperable. Pero, cuando *flas
reacciones ténicas que implican la emocién no son utilizables por
la actividad de relacién, sino a condicién de no ser difusas vy
globales, de realizar sistemas de actitudes motrices que estén en
relacién con los movimientos a ejecutar. Es por este mecanismo
que puede operarse el pasaje de la emocién al automatismo'’
(Wallon, 1975).

Es as{ como al principio de las manifestaciones de la emocion
se ciernen sobre el automatismo, pero éste no desaparece, por el
contrario siempre esta presente en la vida de relacion con los
otros y en las actividades cotidianas del nifio y del adulto. Es
importante recalcar, que el automatismo no es la emocién, es sdlo
un factor inicial para dar pie al control de ésta.

2) REFLEJO CONDICIONADO

El concepto de reflejo condicionado elaborado por Pavliov ha
tenido gran influencia en algunas construcciones tesricas,
fundamentalmente por su origen fisiolégico, lo que ha permitido
dar un principio objetivo a los procesos psiquicos, Wallcn por su
parte también retoma este concepto.

Los estudios de Pavlov demostraron que la corteza cerebral
sirve de instrumento analizador en la creaci¢on y diferenciacidn de
reflejos condicionados. Pero Wallon en sus investigaciones
encontro que los hemisferios cerebrales no son indispensables para
obtener dichos reflejos, puesto que los '' reflejos condicionados
se basan en la mera concomitancia habitual del estimule asociado,
o condicional, con el estimulo especifico o incondicional. Si
esa concomitancia llega a interrumpirse, el feflejo condicionado
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acaba siendo inhibido '' (Wallon,1985). Aunque para ello haga
falta tiempo, de manera que sy repeticion en ciertas ocasiones no
tiene objeto,

La importancia del reflejo condicionado en la teoria de
Hallon consiste en su funcién catalizadora de algunas emociones.

Wallon se remitié a las investigaciones de Thomas y Dumas,
quienes por primera vez establecen 1la fmportancia del reflejo
condicionado en las reacciones fisioldgicas, ya que consideraron
que algunas manifestaciones simples de las reacciones del sistema
simpatico no pueden ser obtenidas a la voluntad por intencidn
directa. solamente a traves del mecanismo del reflejo
condicionado. Un eJemplo de 1lo anterior radica en la
manifestacién de las lagrimas, que no afloran a voluntad o por
intencié¢n directa. es decir, este tipo de emociones se construyen
de mamnera opuesta a la actividad psiquica, del modo condicional se
obtienen al modo intencional (Wallon,1984a).

Y este es precisamente el modo en que Hallon vincula el
reflejo condicionado a su teoria de la emocién, pues afirma que
** todas las reacciones viscerales o ténicas son susceptibles de
entrar en los efectos de la emocién por el mecanismo del reflejo
condicional '' (Hallon,1984a). Ademas de considerar que no hay
automatismo o reflejo (por determinados que estos parezcanh) que no
hayan sido condicionados por excitantes apropiados y que no puedan
modificarse en la misma medida. Por lo que la reaccién puede
producirse debido a una excitacion que en sl misma no deberia
estar calificada para producirla. Por medioc del mecanismo de los
reflejos condicionados la presentacién reiterada de la excitacién
calificada y de otra excitacién cuvalquiera transfiere de una a
otra 1la capacidad de suscitar la reaccisn correspondiente
{Wallon, 1984b, 1985).

Es as{ como el resultado de 1a inclusién del refiejo
condicionado se manifiesta en los progresos de la conducta del
individuo, pudiéndose producir la reaccién adecuada aun antes de
gser impuesta por el estimulo adecuado.
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3) EL TONO

El tono es otro de los factores importantes en el proceso de
desarrollo de la emocién, la fisiologla muestra que el tono no es
simple, tiene componentes y formas diversas, por 1o que sus
funciones son de 1igual diversidad, acowmpafian al movimiento
brindadndole el sostén necesario para su progresién regular.
Esparcido en todo el conjunto del cuerpo, asegura el equilibrio
necesario para la ejecucién de cada gesto, realizando actitudes
estables o méviles; que se adecuan a las diferentes fases del
acto. Asi, no es otra cosa que el soporte del movimiento que se
efectua, prepara su serie y lo mantiene en potencia (Wallon,1987).

Wallon distingue dos tipos de actividades musculares: una
mediante 1a que se ordena el movimiento y esta dirigida hacia 1las
relaciones con el mundo exterior, por lo que recibe el nombre de
actividad clénica; por su parte la actividad ténica le proporciona
a los musculos una forma y un grade de concentracién determinados,
esta actividad es fundamentalmente de expresién propia y de
relacién con los demas. El tono bajo sus diferentes aspectos
tiene su origen en la actividad conjugada de 1los nucleos
mecensefalicos y se realiza a través de secreciones glandulares
(Wallon, 1985},

El tono es el resultado de 1los influjos que provienen de
miltiples fuentes. modificables segun sea el caso Yy las
necesidades. En el nifio, 1la funcion del tono se completa a
través del paso de etapas suscesivas, por lo que es posible
encontrar diferencias entre un individuo y otro.

El tono mantiene estrecha relacion con el psiquismo por
mediacién del equilibrio, de las actitudes y de 1las conexiones
ligadas entre el cerebro modio y los centros de la sensibilidad
afectiva, Jjunto con los diferentes automatismos que tlenen una
funcién importante en el papel de la postura. Ahora bien, el
tono tiende tambié¢n a diversificarse Jjunto con el equflibrio
dinamico de los centros reguladores y, con arreglo de las
necesidades del movimiento y de la accién el tono asegura, Junto
con el equilibrio del cuerpo, el punto de apoyo necesario para la
ejecucién de los movimientos, mantienen su progresién, dosifica su
resistencia, prepara su impulso, le imprime elasticidad,
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estabilidad, diversidad y precisien y., es debido a estas
caracteristicas que es posible diferenciar el tono del movimiento.
Pero, al mismo tiempo ha desarrollado la capacidad de oponerse a
¢1, poniende en su lugar una actitud, una inmovilidad no pasiva,
sino eminentemente activa, como en el caso del animal al acecho de
su presa o del corredor que espera la sefial de salida
(Hallon, 1984b, 1985, 1987).

Otra delimitacién del movimiento consiste en una exacta
distribucion de éste y de las actitudes correspondientes durante
todo el tiempo de su ejecucion. Estas ejecuciones son de dos
clases. unas dependen de la contraccion tonica que acompafa al
desplazamiento de un miembro en wmovimiento, soportando las
posiciones sucesivas v sin las cuales no habria continuidad v
resistencia: el otro tipo de actividad resulta de las
contracciones tdénicas que se producen a propédsito de cada
movimiento en las partes del cuerpo que estin en reposo. Ambas
actitudes no se presentan en el nifio pequelo (Wallon,1984b).

Dentro de 1las diversas funciones del tono es necesario
mencionar el espasmo, como parte del conjunto que compone 1la
funcisn ténica. El espasmo proviene de la actividad ténica de
los musculos que preceden al movimiento, aflade a su excitacién de
origen la excitacién de un espasmo mas dilatado, este efecto no
cesa de multiplicarse por si mismo, trayendo consigo ta
acumulacidén en el organismo, acumulacién traducida en tono. Esta
acumulacién, llegado el momento, tras invadir el aparato motor vy
rebasar su capacidad, debe descargarse, ya Sea a través del llanto
o la risa (Wallon.1985). Por lo aque estas emociones se presentan
de acuerdo a la acumulaci®n del tono, debido a descargas de
espasmos y generados por diversas circunstancias.

En el lactante. su constante agitacién estd constituida por
bruscas distenciones que le hacen pasar de una actitud a otra, en
cada una de estas distenciones, los musculos parecen tensarse y
endurecerse, para realizar gestos que 1le permitan explorar el
espacio. En este caso la contraccién es masiva , tetaniforme, vy
se propaga por capas, tiene su base en la musculatura vertebral vy
proximal, es decir, aquélla que servira sobre todo para la
estabilizacion de los movimientos y para el equilibrio del cuerpo,
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por lo tanto. los oprimero refleijos. son reflejos tdnicos de
defensa y de actitud. Algunas excitaciones tales como un pellizco
o un ruide, pueden ser suficientes para nmodificar de manera
sistematica la posici¢n relativa de la cabeza y de 1los miembros,
estas reacciones se manifiestan en el placer que el nifo
experimenta cuando se le mece (Wallon,1984b). La adecuacion de
los ¢rganos sensoriales, las actitudes y el equilibrio, son las
bases de la actividad tenica, cualquier wmodificacién del tono,
incluso si no va acompafado de movimiente aparente, puede
modificar la percepcién. Un completo desfallecimiento del tono
acarrea junto a la inercia fisica la frecuente obnubilacién de los
sentidos y de la conciencia (Wallon.1975, 1985).

Pero, dentro de las multiples funciones dei tono, quizis la
mas importante es la de relacién con las funciones emotivas, el
tono servira de puente entre las reacciones posturales, motrices y
automatismos, que daran la forma necesaria a la emocidén, pero
antes de entrar de Ileno a la exposicion del proceso emotivo es
necesario hacer mencién de otros conceptos también importantes en
la funcién de 1la emocidn.

4) SENSIBILIDAD

Entre la sensibilidad y el movimiento hay una estrecha
subordinacién, La sensibilidad, que tiene la funcién de guiar el
movimiento precisa de ¢1 para definirse, para especificarse, para
adquirir una significacid¢n objetiva. Mientras la sensibilidad no
se convierta en un motivo v en un tema de actividad, su poder se
reduce a captar mas o menos confusamente las reacciones de orden
reflejo o afectivo que haya podido suscitar excitaciones todavia
no localizables. El movimiento muscular entrafia una funcién
efectora (exteroceptiva) aplicada al dominio del objeto fisico vy
origen de la inteligencia. Pero tambi¢n comprende en el ser
humano una funcidn expresiva (propioceptiva), dirigida hacia el
sujeto humano y base de la afectividad. Ademas, sucede que la
aparicién de la segunda funcién precede genéticamente a la primera,
a la que proporciona su verdadera base de asentamiento
(Wallon, $1984b, 1985).

Sin una relacidn exacta entre cada sistema de contracciones
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musculares el movimiento no puede pasar a formar parte de la vida
psiquica ni contribuir a su desarrollo. Wallon, al isgual que
Sherrington localiza la aparici¢on de las sensibilidades en la
svpoca temprana de la vida del lactante. en la que es necesario
distinguir dos campas: el del cuerpo propfamente dicho y el de
sus relaciones con el mnundo exterior. La sensibilidad del
propio cuerpo se ha llamado sensibilidad propioceptiva v se
encuentra ligada a las reacciones de equilibrio y a las actitudes
cuya naturaleza es la contraccion ténica de los musculos. Entre
el tono muscular y la sensibilidad propioceptiva existe una union
de reciprocidad inmediata: la localizacidn y 1la propagacién de
sus efectos que pueden superponerse con exactitud, mas los
espasmos que constituyen su efecto paroxtstico y que muestran como
la contraccién muscular y la sensacion parecen sostenerse
mutuamente. como si estuvieran estrechamente ligadas la wupa a la
otra (Wallon.1984b).

La sensibilidad exterocpetiva estd dirigida hacia el exterior
y sus érganos son los sentidos, la impresién exteroceptiva y el
movimiento que le corresponde estan en los dos extremos de un
circuito mas o menos amplio, por ejemplo, entre el ojo que mira el
objeto y 1la mano que 1lo toma no hay ninguna similitud de
dreganos.entre la impresién visual y las contracciones musculares
actuan sistemas complejos de conexiones nerviosas. Para que el
nifio disponga de estos sistemas complejos de conexiones nerviosas
es necesario que pase un largo periodo de tiempo. La maduracion
organica y del aprendizaje debe completarse de etapa en etapa
{Wallon,1984b).

La sensibilidad interoceptiva se encuentra ligada a 1la vida
vegetativa, WHallon 1la opone a 1la sensibilidad exteroceptiva
situvando entre ambas la sensibilidad propioceptiva, cuyas fuentes
estan en el propio cuerpo, pero a diferencia de 1la sensibilidad
interoceptiva, no se sitda en las visceras, sino en las
terminaciones sensitivo profundas del aparato muscular. siendo el
conjunto de reacciones'!'! intero-propio '' 1o que formari la
funcion postural y con la que estrechar4d sus lazos la emocién
(Vila,1986).
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a) SENSIBILIDAD INTEROCEPTIVA

Dentro de las funciones del dominio interoceptivo se
encuentran las sensibilidades viscerales, que sop las primeras
manjfestaciones del nifio a la vida vegetativa y social, ya que el
Tecién nacido cuando no duerme, mama, digiere 6 grita y cuando
vyelve el hambre vuelve a gritar, Estos actos pueden ser
simultaneos o modificables, segun las impresiones producidas en
ciertos puntos del aparato digestivo, 1a excitabilidad de cada
segmento se encuentra bajo la dependencia de los otros. Cuando
el nifio estd supeditado a la sensibilidad interoceptiva., *' su
tubo digestivo desde los labios hasta el ano se comporta como un
receptiaculo con comunicaciones intermitentes con el exterior *'
(Wallon,1975). Ese receptaculo tiene una excitabilidad vy
movilidad especial, fisiolégicamente, responde a las distenciones
de sus paredes por una contraccién tonica. tiene también una
sensibilidad intersegmentaria, diferenciada v desarrollada en sus
dos partes, particularmente en la extremidad bucatl.

Y es asl como Hallon comparte con Freud la idea de un periodo
buco-anal, va que durante un largo periodo el nifio llevara todo
tipo de objetos a 1la boca, igualmente, estari frecuentemente
cautivado por sus heces fecales. Boca y ano son el asiento de
sensibilidades que pueden acapararle pero. WHallon afirma que '‘no
hay ninguna razén para dar una significacién erdtica al intenso
interés que le suscitan las sensibilidades organicas, es la edad
en que todavia es incapaz de encontrar en el mundo, de las
realidades objetivas, los intereses o las satisfacciones propias
para reducirlas o disimularlas'* (Wallon,1975).

Lo que es observable y merece mayor atencién es 1la variable
participacidén del tubo digestivo en las diferentes manifestaciones
de la vida psiquica, particularmente en las emociones. No s¢lo
cada una de estas reacciones ténicas, glandulares y sensitivas
estan vinculadas a una especie de emocidn, sino que la calidad vy
las consecuencias particulares de una misma emocién pueden
depender de las reacciones digestivas propias de e¢ada individuo.
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b} SENSIBILIDAD PROPIOCEPTIVA

Esta sensibilidad contribuve de manera preponderante a
constituir la nocién del propio cuerpo, sus primeras
manifestaciones se encuentran en el nacimiento v se remontan hasta
el periodo fetal, Esta en relacién con un sistema de funciones
que sufrieron el desarrollo, de la actividad motriz, desde el
estado mas arcaico hasta las posibilidades actuales y, dque
responde a la solidaridad intersegmentaria del organismo en el
movimiento y la posici®n, a su unidad dinamica en la accién vy
estatica a fuerzas exteriores. Todos estos mecanismos consisten
en sistemas sinérgicos de movimientos y actitudes, es decir, en
sistemas constituidos de tal manera que al desplazamiento
efectuado por una parte del cuerpo y las resistencias que
encuentran provocan en el resto del cuerpo, las actitudes v
movimientos que pueden mantener mejor el equilibrio general y
concurrir a 1a realizacisén de la accidn persesuida, De ellos
depende la doble condicién del movimiento: unidad y cohesion en
el espacio, Jjusta distribucidn y continuidad en el tiempo
(Wallon,1975).

Wallon, siguiendo a Magnus y a Klejin, clasifica a las
sinergias que perdieron su autonomia en el momento del pacimiento
en: reflejos cervicales y reflejos laberinticos. Los reflejos
cervicales tienen su punto de partida en la sensibilidad articular
de las veértebras cervicales, cuando el giro de la cabeza cambia su
posicion reciproca. Tienen por efecto poner 1los segmentos
subyacentes, en particular los miembros superiores enm una actitud
determinada, inversa para los dos brazos y que a su vez se
invierte si la cabeza gira en sentido contrario. Bstos reflejos
estan ligados a las relaciones del organismo consigo mismo, son de
tipo arcaico y destinados a ser absorbides por 1los sistemas de
reacciones que superponiéndose entre sf, se orientan
progresivamente hacia el mundo exterior, de manera que responden
con una apropiacidn creciente a sus excitaciones diversificadas
(Wallon,1975).

Por su parte los reflejos laberinticos provocan sistemas
invariables de actitudes, cada uno con una excitaci¢n determinada.
pero el asiento de estas excitaciones es un <rgano especial que
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ESTA TESIS HO DERE
ALl BE La RIBLICTRCA

traduce los cambios de posicién que toma el organismo en relacién
con la gravedad v no en relacion con st mismo (Wallon,1975).

Es asi como la movilidad propjioceptiva esta fundada en las
.contracciones ténicas de los musculos, tiene como funciodn
principal registrar la orientacidén variable del cuerpo y sus
movimientos de traslaci¢n en el espacio. Son sensaciones ligadas
al equilibrio. Sin su intervencién no hay unidad estable en 1la
accién, ni en las formas que le corresponde en lo fisicoy en lo
moral, al sentimiento inmediato del propio cuerpo y de la
personalidad.

c) SENSIBILIDAD EXTEROCEPTIVA

Esta se encuentra basicamente orientada hacia el mundo
exterior. esta sensibilidad proveera al nifio los motivos
necesarios para sus percepciones del mundo exterlor.

Al parecer, las primeras manifestaciones de la sensibilidad
exteroceptiva se constituyen en base a las sinergias sensoriales,
es decir, el rostro adquiere los rTasgos de atenci4on y la
preparacisn a las impresiones exteriores: tension de la frente,
mayor apertura de los ojos, agudeza de la boca.

También, el nifio comienza a escuchar los sonidos que €1 mismo
emite, tantea 1los objetos y aunque manifiestamente no los
identifica los toca con las manos, los labios o la lengua. Es el
comienzo de la prehensién y de la actividad manual, de gran
importancia para el desarrollo psiquico, todas estas reacciones
estan orientadas, buscan adaptarse, llegan a ser positivas y sdlo
vuelven hacia su forma negativa u orginica del estadio precedente
si la excitaci4n es violenta. Pero permanecen sin cohesidn y
cerradas cada una en su dominio sensorial, es todavia el estadio
en que una dificultad de equilibrio anula la percepcidn
(Wallon,1975).

Al terminar el tercer mes de nacimiento comienzan a aparecer
las acciones intersensoriales, al mismo tiempo que se inicia la
soldadura mielinica, entre los dominios intero y propioceptivo,
por una parte. v el dominio exteroceptivo por la otra. Es este
el momento en que el nifio comienza a mantener su cabeza derecha.
Cada impresién es pasada por su motivo, puesto que éste puede
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también dar lugar a otras impresiones, el nifio comienza a buscar
el origen del estimulo, es decir. la orientacion de su atencisn se
hace mas abstracta. Hay actitudes de asombro. ia boca y los ojos
abiertos, la frente rigida, los brazos extendidos lateralmente o
el busto inclinado hacia la fuente del estimulo que lo ocupa.

Es ast como el conjunto de estimulos provenientes del mundo
exterior se conjugan con el desarrollo del nifio para dar forma a
las reacciones exteroceptivas, pero el resultado no puede llevar a
un reconocimiento del propio cuerpo automaticamente, por el
contrario. la combinacién de las sensibilidades
intero-propiocceptivas seran el primer y pequefio paso hacia la toma
de concfencia corporal.

5) FUNCION POSTURAL

Es una funcién de los musculos ser el asiento de la actividad
ténica, proporcionindole un grado de consistencia y forma, en
relacidn con las fases suscesivas del gesto ejecutado, o bien se
encargan de mantener el cuerpo en una actitud v las actitudes
descansan sobre la actividad ténica, o bien de los movimientns de
las visceras, es entonces necesario conjuntar ambos procesos en
una sola funcidn, la funcién postural. Por distintos que sean
sus efectos aparentes, su asiento vy sus diferenciaciones,
continuaran unidos por una scolidaridad y afinidades (ntimas. La
funcién postural resulta fundamental pues gracias a su presencia
es posible explicar muchos mecanismos de la vida psiquica y de su
relacién con la emocién.

Fue Sherrington guien conjunts 1la actividad tdnica y la
actividad visceral en la funcién postural. Asi, las excitaciones
del reflejo laberintico que provocan modificaciones del tono,
modifican a su vez sin duda, la actividad de las visceras, pero la
razon inicial del papel que va a jusar la actividad postural en la
evolucién psiquica, en particular por intermedio de las emociones,
resfde en la intima dependencia reciproca en que estan las
contracciones y la sensibilidad ténica (Wallon,1975).

Desde los inicios de 1a vida afectiva se presenta esta
solidaridad entre las manifestaciones viscerales y tonicas, cuya
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coordinacion sistematica caracteriza el comportamiento emocional,
estos comportamientos se organizan y se coordinan cada vez en
mayor grado llegando a traducirse en emocliones que, afirma Wallon,
se especifican a partir de un modo de expresion que las
caracteriza dependiendo del conjunto del sistema neurcmuscular, es
asi como la funcien postural, al reunir estrechamente las
reacciones motrices y viscerales, posibilita la funcién expresiva
de la emocion, reconociéndola en el entorno y afirmandose en el
lactante (Vila,1986).

La vida de relacién eclipsa 1la funcion postural en el
comportamiento de 1los adultes, aunque puede reaparecer, por
ejemplo, en las crisis emocionales, ya que las reacciones de miedo
o angustia cada una a su manera, responde a variaciones del tono y
viscerales, as! como musculares y se producen como consecuencia de
la funci¢n postural (Vila,1986; Wallon,1984b).

6) LA EMOCION
*tLas emociones consisten esencialmente en sistemas de
actitudes que responden a un cierto tipo de

situacién’'(Nallon,1984a). Las actitudes y situaciones corres-
pondientes se implican mutuamente, const{tuyendo una manera global
de reaccionar de tipo arcaica en el nifto, la emocién da el tono a
Io real.

La emocién es un hecho fisioldglco en sus componentes
humorales y motrices, es también un comportamiento social en sus
funciones arcaicas de adaptacidén. A los adultos se nos presenta
como un desorden, una conjuncién, pero en el nifio es un factor de
organizacion, un medio de comunicacién. Es un lenguaje antes del
lenguaje, pero, atn nmas, la emocion es contradiccién en sus
efectos. Oscila en un estado de comunién, de confusién con otro
y de oposicién a otro, de discriminacién. La emocién apunta el
pensamiento, la representacién que le es contradictoria vy no
contraria e inicia también la distincién entre el yo y el otre vy,
sobre todo, preludia las afirmaciones de la personalidad
(Zaz20,1976).

El lugar que ocupan las emociones en el comportamiento del
nifo, son principalmente de organizacién, la {nfluencia que
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continuan ejerciendo en el adulto. mas o menos abiertamente. o en
silencio, no es un mero accidente o upa simple manifestacion de
desorden. Al estar organizadas es como tienen su razén de ser y
el mero hecho de reconocer que las emociones tienen el caracter
de las reacciones organizadas v que poseen en el sistema nervioso
centros que regulan y coordinan sus manifestaciones. obliga a
preguntarse qué utilidad pueden tener en el comportamiente de 1la
especie (Wallon,1975). Esto viene a raiz de las primeras teorias
que arrojaron estudios sobre la emoci¢n, principalmente en l}os
adultos y que las consideraban primordialmente en sus aspectos
negativos o en las perturbaciones sobre la actividad motriz e
intelectual. Al estudiar Wallon la emocisn en la infancia puso
de manifiesto que también tenia funciones positivas de gran
importancia para el ni%o, principalmente por estrechar 1la unian
del nifio con el medio en un nuevo plano de socializacién; es a
traves de las emociones que el nifo domina a su medio antes de
dominarse a si mismo. Las emociones son un medio de comunicacidn
afectiva, pero son también un sistema de expresion de
comunicacidn, la paradoja de la emocién es que es a la vez factor
de confusién y perturbacién y la condicién primera, el principio
de la vida intelectual en cuanto confronta en un juego de
alternancias al nifo y al ‘'‘otro''.

Las emociones tienen sus centros en el encéfalo y son
reacciones organizadas por lo que es un hecho la intervencidén de
las funciones neurovegetativas en las emociones, por un lade son
funciones con tas que la emocizsn alimenta su energia, por el otro
estas funciones pueden refrenar el desarrollo de los automatismos
al mezclarse con ellas. Las emociones se identifican con la
accisan sobre el mundo exterior: las reacciones viscerales vy
tonicas solo jugartan un papel subsidiario o perturbador, es
decir. las manifestaciones viscerales de las emociones y las que
irrumpen en el aparato motor sin utilidad para los automatismos vy
a menudo en perjuicio de ellos, no se producen por casvalidad. por
el contrario forman sistemas que responden a cada variedad de
emocion: y cada sistema depende de centros cuva excitacisn permite
obtener las reacciones de la correspondiente emocion. Por lo
tanto, la aparicidn de una emocion dependeria de un Organo
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regulador (Wallon,1985),

La emocién funciona tanto por las reacciones motrices como
viscerales y tiene como motor a los automatismos, al tonoy a la
funcién postural.

A veces, la emocisén es sustituida por el automatismo de
manera organica y masiva. La emocidn precede al automatismo, lo
perturba, vy también puede 1llegar a abolirlo por completo
(Wallon, 1975). Esto se puede presentar en la agresién o 1la
célera que suelen ir acompaBadas de reacciones que pueden ser su
preludio y que estimulan su vigor. a condicién de que desaparezcan
oportunamente y de que se eclipsen ante el desencadenamiento de
los automatismos de lucha. También la emocién puede ganarle la
partida al automatismo, en el caso del miedo, cuando es la emocidn
la que se sobrepone al automatismo los movimientos se alternan,
pero su causa no esti en la hipertonia sino en la hipotonta. A
veces la persona se desploma como un andrajo o se siente como cla-
vado en el suelo, sus piernas flaquean, la fuerza parece desvane-
cerse, El' miedo se traduce esencialmente por el desarreglo de
las funciones posturales (Wallon,1985). Ce esta manera, la emo-
cion juega el papel de transicion entre el puro automatismo que
permanece subordinado a las incitaciones suscesivas del medio y de
1a vida intelectual que, al proceder por representaciones y simbo-
los puede proveer a la accidn de otros motivos v otros medios que
los del momento presente y de la realizacién completa.

Asi. la emocidn, lejos de confundirse con el automatismo
puede interrumpir el curso de éste si una circunstancia cualquiera
en el orden de los acontecimientos llesa a despertaria. o si aquéel
choca con un obstaculo momentaneo insuperable. o bien aun como
consecuencia del crecimiento continuec vy de alguna manera espontineo
de la excitacion. La emocion puede, entonces, permanecer duefia
del terreno v desarrollar sus efectos viscerales y tonicos en
forma violenta y explosiva, o bien. hacer posible la intervencién
de imagenes y motivos (Wallon,1975).

Los efectos mas manifiestamente ligados a la emocion tienen
su punto de partida, no en la vida de relacion y en las formas de
actividad o en los centros que respondem a <¢sta, sino en el
dominio postural. le dan una orientacién propia al confundirse con
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todo cuanto es postural, todo lo que es tenico, segun las
observaciones de Sherrington; que incluye entre las funciones
posturales a las contracciones de todas las visceras, porque son
contracciones de naturaleza tonica. Asi como la emocion.
cualquiera que sea su matiz, tiene siempre por condicion
fundamental variaciones en el tono de los miembros y de la vida
organica, pueden ser reducidas al modo de formarse, consumirse o
conservarse en tono, emociones como placer, alegria, cdlera,
angustia. miedo o timidez (Wallon.1975.1985), El recapitular las
diferentes maneras en que puede resolverse el tono le pernmitis a
Wallon eshozar una primera clasificacién de las emociones vy
distinguir entre diferentes tipos de complexion psicofisioldgica.
La emocidn., es tambi¢n una especie de prevencién relacionada
de alguna manera con el temperamento v habitos del individuo, esta
prevenci*n. incluso siendo fortuita, tiene el priviliego de
resucitar mas tarde dicha prevencien. come lo haria la parte
esencial de ta situacizn. Es por su exclusivismo. por su
vivacidad de interes y de impresién. que la emocién es
particularmente apta para suscitar reflejos condicfonados y, bajo
su influencia. la emocién puede presentarse a menudo como opuesta
a la ldgica o a la evidencia . De tal manera que se construyen
complejos afectivos. irreductibles para el razonamiento. Pera,
también la emoci¢n da a las reacciones una rapidez. v sobre todo
una totatidad que concuerda con los estadios de la evolucién
psiquica v con aquellas circunstancias de 1la vida en que esti

prohibida la deliberacion (KWallon,1984b). Este mecanismo se
lleva a cabo por los efectos que estan contenidos en la emocién y
que tienen un punto de partida periférico o visceral. Asi. los

motivos provocadores de la emocidn pueden pertenecer a un orden de
estimulaciones muy diferentes de su causa habitual, en lugar de
ser fisicos pueden depender de situaciones ideales. por
consiguiente, aquéllas que el ambiente social le impone al
individuo 0o que estin ligadas a su propio desarrollo psiquico.
Es por lo tanto. que las reacciones de origen tonico-visceral,
entran en el proceso de la emocion a través de los reflejos
condicionados (Wallon,1975).

Finalmente. ias manifestaciones afectivas o emotivas que
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parecen ser esenciales v cuvos efectos estan entre los primeros
signos de vida psiquica observables en el lactante, que sonrie
ante la sonrisa de su madre y grita cuande oye gritar. Por
intermedio de las reacciones que le expresan la emocién de uno
llega a ser la emoci¢n del otro, sin que haya necesidad de otro
motivo mas que esas mismas reacciones. la emocien establece ast
una comunién inmediata de los individuos entre si, fuera de toda
relacien intelectual. Estas relaciones interindividuales que la
emocicn hace posible, presuponen en cada individuo 1a estrecha
combinacién del gesto expresivo y de Ja sensibilidad que le
responde. La concomitancia de ambos es esencial. Su desarrollo
es reciproco, y es gracias a esta acomodacion simultaneamente
motriz vy mental, gracias a esta plasticidad indivisible que pudo,
Jjunto con ta emoci¢n, aparecer la conciencia (Hallon,1975,1985).

Ast, la emoci¢n asume el pape! de unir a los individuos entre
si por sus reacciones mas orgapicas e intimas. y de igual manera
que el nirio reproduce emocjones de los demas en si mismo tambieéen
el individuo tomara posesién de si oponi¢ndose a los demas; las
consecuencias ulteriores de esta confusion deben ser las
oposiciones y desdoblamientos, de donde gradualmente, podran
surgir las estructuras de la conciencia.

Las relaciones que pueden surgir a causa de las emociones
afinan sus medios de expresion y los convierten en instrumentos de
sociabilidad cada vez mas especializados. Pero, a medida que
se va precisando su significaci>n los hace mas autdnomos y se
separan de la emocidén misma. Este efecto se observa
habitualmente en el adulto: reduccién por el control o por la
simple traduccién intelectual de sus causas o circunstancias,
derrota del razonamiento y de las representaciones objetivas por
la emocidn. En el nifio, es lento el progreso que va desde las
reacciones puramente ocasionales, personales y emocionales, hasta
una representacion mas estable de las cosas, siendo constantes los
retrocesos (Wallon,1984b).

Por lo tanto, la emocisn se va modificando una vez que el
nifo pasa a ser adulto. quien tendri como principal objetivo no
ceder a la emociones, adquiriendo la aptitud de oponer Ila
actividad de la inteligencia a la de los sentidos. Y 1la mejor
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forma para reducir 1la emocién es oponerle la actividad de
representacion. Cualquiera que observe. reflexione o imagine.
destruye en si la perturbacién emocional. No es solamente el
haber conducido a la emocidn a sus justas proporciones lo que nos
libra de la emocidn, sino principalmente el haber hecho el
esfuerzo de representarnosla (Wallon,1975),

7) CONCIENCIA CORPORAL
El problema de la conciencia en la psicologia data desde los
inicios de la misma. Generalmente. la necesidad no satisfecha de
encontrar correlaciones organicas para los hechos de la vida
psiquica determina con frecuencia, sefialar a la ‘'‘cenestesia’'' o
sensibilidad del propio cuerpo. como sustrato del sentimiento de
personalidad. Wallon ha podido conjuntar la pareja infranqueable

' *mente-cuerpo’'.

Estudiar por qué grados el nifio 1lega a realizar una noci¢n
suficientemente coherente y unificada de su ser fisico, es al
mismo tiempo, plantear un problema particular de psicogénesis,
mostrar la complejidad real de una nociém que la psicologia y 1la
psicopatologla wutilizan corrientemente bajo el nombre de
‘'cenestesia’' (MHallon.1975).

Es precisamente por medio de las observaciones y de 1la
conjuncién del reconocimiento de las sensibilidades
intero-propioceptivas y exteroceptivas, que Wallon vislumbra 1la
toma de conciencia corporal en el nifio, es decir, localizar los
estados de conciencia en algun lugar de 1a persona.

Wallon considerd que en el estudio de 1a *‘‘cenestesia’'’,
deberia ser consideraba como algo muy distinto de una sensibilidad
elemental, hecha para dar bajo la forma de una palabra coémoda la
ilusion de introducir en 1los problemas de psicologia la
consideracion del organismo, es de hecho, el simple refiejo de las
nociones a las cuales se supone debe servir de soporte y nada mas.
Debera de consistir en la aplicacion del sentido intimo del
organismo del que haria la representacién inmediata. Y esta
representacion expresar:a 1o esencial, su realidad eficiente.
Pero, esta actitud no s¢lo implica reducir el dominio de 1la
psicologla de la conciencia. sino quererla explicar por una especie
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de ‘ilusion - animista. 1a conciencia por la conciencia
(Hallon.1975),

Para estudiar la conciencia, Wallon aclaré come la nocion de
YO pstquico implica, una oposicidén mas o menos latente y virtual
de personalidades extrafias a la propia personalidad y su distincidn
no se limita a la intuicidén coordinada de 1los ¢rganos y de su

actividad. Por el contrarie, es necesario hacer una distincién
entre lo que debe ser referido al mundo exterior y lo que puede
ser atribuido al propio cuerpo. Una condici¢n indispensable.

sipo automaticamente suficiente, es, por lo tanto, que sea posible
la ligazon entre la actividad que esta volcada al mundo exterior y
la que se refiere mas inmediatamente a las necesidades y las
actividades del cuerpo.

La formacion de la conciencia corporal es un proceso que
implica el pase de una fase a otra, desde las premisas
fisiolégicas que implican el movimiento, 1la funcién postural vy
visceral. hasta el progreso y evolucién de las sensibilidades
exteroceptivas y proploceptivas, la manera en que avanzan, mes por
mes en el nio y cada paso implica subir un escalén para legar al
reconocimiento total del cuerpo, diferenciarlo de los estimulos
exteriores v de los otros y. por consiguiente, 1llegar a 1la
conciencia corporal.

La nocidn del propic cuerpo no se constituye como un
compartimiento cerrado. Para cada una de las etapas revela
procesos gencrales de la psicogésis. Las nociones que
constituyen la conciencia, aquéllas que la conciencia puede captar
inmediatamente estan lejos de ser primitivas. A pesar de su
aparente simplicidad, es a partir de ellas que se ha imaginado con
€l nombre de '‘cenestesia'', esta intuicién del cuerpo que seria
al organismo lo que la percepcién es al mundo exterior. De
cualquier forma, la '‘cenestesia’'’' sigue siendo para quienes se
refieren a ella la simple suma de las imagenes que daran de si
mismos los ¢rganos y las funciones (Wallon,1975).

Wallon concluye que la conciencia de s{ no es esencial o
primitiva. como la postulan los que hacen de ella el instrumento
de 1a psicologta, Es un producto muy diferenciade ya de
la actividad psiquica. Solamente a partir de los tres afios el
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nifo comienza a conducirse y a conocerse como un sujeto distinto
del otro. La manera en que el nifo termina por conformar ¥
apropiarse de la nocién de su propio cuerpos comienza por
yuxtaponer las operaciones an lugar de unirlas entre si. Y,
antes de poder yuxtaponerlas. fue necesario que aprendiera a
identificarlos entre la masa confusa de impresiones que forma
parte, a cada instante, de su sensibilidad concreta y global
(Wallon,1975).

88



CAPITULO IV

LA SOCIALIZACION

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

EL  MEDIO
EL.  GRUPO
EL  JUEGO

LA APARICION DEL OTRO
(EL ALTER)

EL. SIMULACRO

LA IMITACION

LA REPRESENTACION

89



Por gue¢ los hombres hemos tenido tanto exito como especie?.

Se ‘pregunta Slavin (1985). En su respuesta nos descubre que el
misterio no estd sslo en ser ‘finteligentes'', pues ninguna
inteligencia humana sola sobreviviria por mucho tiempo. Lo que

nos ha hecho merecedores de la primacia que ostentamos ha sido 1la
capacidad de aplicar nuestra inteligencia para interactuar. para
cooperar con otros y alcanzar metas grupales. en cierta manera nos
dice Slavin, el hombre esta impelido desde su nacimiento no s¢lo a
estar junto a, sino a interactuar con otros porque pertenece a una
especie que depende en esencia de la interaccién y de 1la
cooperacion. es en -pocas palabras un ser netamente social
(Echeita.1958).

Es indiscutible que el factor social ha sido retomado por
diversos autores.‘sea cual fuere el ambito de la psicologia al que
esten adheridos, sin embargo, para los psicologos del desarrollo
éste ha sido un factor primordial, 1lo cual ha hecho que haya
puntos de referencia entre ellos y otros tantos de desavenencias,
1o cual no ha limitado a la psicologia, por el contrario, 1la ha
enriquecido.

Entre estos psicdélogos nos encontrames con 1la teoria de
Piaget, que si bien le atribuye un papel importante a la imitacién
durante la primera fase de la socializacién, en otra (El Juicio
Moral en el Nifo), tambien le atribuye un papel importante para la
elaboracizn del pensamiento simbélico Y representativo
(Piaget,1945 en Doise,198%), Pese a esto, sigue patente el
problema de que Piaget no estudia las interacciones sociales en
las cuales participa el nifo desde muy pequefio. Mas alla de 1les
problemas de terminologia v de interpretacién, es su practica de
investigaci=-n, que apenas estudia la interacci4n social en s:
misma. la que se encuentra en el origen de las controversias con
Wallon y Vigotski. El libro *‘*El Juicio Moral en el Nifio'*
{1932), puede ser considerado como una excepci®n. pero sélo hasta
un cierto punto, puesto que en ese libro Piaget estudia, una vez
mas, sobre todo, los juicios individuales sin esforzarse en captar
empiricamente la intervencion de 1la interaccién social en el
desarrollo de esos Juiclos. Sin embargo, Plaget, un tanto
tardio. retoma el factor social y lo estudia a manera de disculpar
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su olvido explicito en sus obras, de un factor tan importante en
el desarrollo del nifo.
De aqui que Wallon (1976) resumiera la posicion de Piaget de

la siguiente manera: ‘‘Habiendo partido del individualismo
absoluto, Piaget subordina el desarrollo de 1la inteligencia al
desarrollo del significado social '' (en Doise,1988).

Todos los psicélogos evolutivos o del desarrollo, desde
Baldwin y Janet han tomado el factor social, como un engranaje
esencial en la explicacién del desarrollo. .

A este respecto, psicdlogos, como Wallon, Vigotski, y el
mismo Piaget retoman algunos postulados de Baldwin, psicélogo
norteamericano que se establece en Europa y crea la psicologia
evolutiva, a la vez que influencia enormemente a los psicélogos
contemporaneos con sus ideas originales y sus planteamientos
novedosos. Baldwin busca una explicacién a partir de lo social:
t*En el desarrollo de! nifio, la idea de un ‘'ml' separado y
personal es un producto tardio de un proceso reflexivo. Los
primeros estadios del pensamiento dualista son fundamentalmente
socjales. La causa del ‘mi' es, al principio, colectiva y no
individual, el nifo considera su ‘mi’ como un elemento de 1la
situacién social, como parte de un todo maAs grande'"
(Baldwin,1913; en Doise,1988).

**La sociedad donde nace el nifio no debe ser concebida como
un simple agregado compuesto de un cierto numero de individuos

bioldgicos., Se trata mas bien de un conjunto de productos
mentales, de una red de relaciones psiquicas que modela y forma
cada nueva persona orientandola hacia la madurez. Esta persona

entra en esa red como una nueva cé¢lula del tejido social, se une a
su dinamica, revela su naturaleza y contribuye a su crecimiento.
Se trata de un tejido, de naturaleza psicologica, que al
desarrollarse diferenciara al individuo. No entra como indi-
viduo; al contrario, sélo es un individuo cuando sale por medio
de un ‘brote' o divisién ‘celular*', continuando con }a analogia

fisioldgica. La sociedad es un conjunto de valores y estados
mentales y morales que se perpetuan en los individuos. En el
*‘m{' personal se individualiza 1o social'’'(Baldwin,1913; en

Doise.1988).
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Para Baldwin, los i{ndividuos no deben ser considerados como
animales socializados, sino como una socied.d individualizada.
Cuando el *'mi' se convierte en una persona consciente y activa, se
puede decir que el individuo mental como tal ha nacido. Pero el
individuo sigue siendo una parte del todo que le permiti¢ hacer,
un todo que es naturaleza colectiva y del cual ¢1 es una

especificacion. Vive, se desarrolla y encuentra siempre su
verdadera naturaleza en un sistema de valeres y de hechos
colectivos. Es un ‘‘socius'’ (concepto que Wallon retons), un

elemento de una red social o de wuna situacién; solo ast su
individualidad y su iIndependencia pueden realizarse y tener
sentido. De cierta manera se puede resumir diciendo que el
hombre es una socledad individualizada; porque en cada nuevo
individuo, la sociedad encuentra una nueva expresion de si misma
(Baldwin,1913; en 1988).

Fue Baldwin el primero en centrar su atencidn en la
descripci¢n de diferentes formas de sugestién y de imitacion, de
costumbres y acomodac{ones a travées de las cuales el nifo se
incierta en una tradicién cultural. prosiguiéndela y haciéndola
evolucionar. Baldwin en su trabajo de 1897 ('‘lLe developpemsnt
mental chez l'enfant et dans la race'') desarrolla los términos de
asimilaci®n y acomodacién, entre otros, que Piaget retomaria y
haria de ellos el eje central de su teoria. Pero Baldwin siempre
puso un ¢nfasis en las diferentes formas de interacciones sociales
que permiten al individuo desarrollarse Yy participar en
interacciones mas complejas que desenbocan en nuevos progresos.

Claramente, el nifio constituye un sistema de conjunto
{interactwa, se comunica, coopera) insertado solamente y cada vez
que se produce un cambio en la relacidn que el nio mantiene con
su medio (esencialmente social), corolariamente aparece una
transformacién psicoldgica. Sin embargo, esta evolucién mno es
mecanica ni automatica, ni tampoco responde a una progresién
irremediable (como en los canones de la perspectiva piagetiana),
Es el fruto de circunstancias particulares que definen la historia
psico-social de cada individuo, es decir, el medio humano,
cultural y soclal le son circunstanciales; herencia directa de
Wallon, que es retomada por la psicologia social Yy mas
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especificamente por la psicologla genética (Mugny y Pérez,1988).

Para Wallon, el 1iffo ms un ser social, virtualmente. **La
aparicion de zonas cer ‘brales, como la del lenguaje, implica 1la
socfedad, del mismb modo, dice, que los pulmones implican la
atmésfera'’, En el hombre, lo social esti pues implicado en 1lo
organico (Zazzo,1976).

Por ello, o mas precisamente, la necesidad del otro, esta
inscrita en lo organico.

Y esto es ast porque el ‘'‘socius'' es el efecto de una
necesidad absoluta para el nifo. Incapaz de hacer nada por si
mismo, ni siquiera de sobrevivir, sus relaciones deben ser
constantemente completadas, compensadas, interpretadas. El
individuo humano es un ser social, no a consecuencia de
contingencias exteriores, sino genética Yy biologicamente

(Zazzo,1976).

Esta observacién causa polémica y criticas sobre todeo de
pPiaget que acusa a la teoria de Hallon de sociologista, a lo cual
Wallon contest® de la siguiente manera: ‘‘'No he podide Jjamas
disociar lo bfolégico y lo social y no porque los crea mutuamente
irreductibles, sino porque me parecen tan estrechamente
complementarios en el hombre desde su nacimiento, que no es
posible observar la vida psiquica sino bajo la forma de sus
relaciones reciprocas'' (2azzo,1976).

Por eso es dificil imaginar al hombre antes de la sociedad,
su existencia parece ligada a ella (Hallon,1965).

Para Wallon, el ser social esta en la naturaleza de la
emocién, en la naturaleza del organismo humano.Esta sociabilidad
no se adquiere en el curso de la vida individual. Es en s{ misma
un hecho bidlogico, una compensacién del desvalimiento inicial del
ni% a su naciniento, una condicion necesaria para su
supervivencia y su desarrollo (2azzo,1976). Por elle, 1la
socializacién hunde sus raices en la emotividad.en la personalidad
global.

Emocién, movimiento, imitaci¢n, serian componentes evolutivos
esteriles sino se articulasen con el factor social. Para Hallon
(como para Baldwin, Janet y Vigotski), el ser humano es
biolédgicamente social. La sociabilidad es una condicién de 1la
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vida del nifio, La necesidad del otro esta iascrita en lo
orgsnico, pero no como una armonia preestablecida que scle habria
de desplegarse, sino como una necesidad vital que articula lo que
hace el nifo con las compensaciones. interpretaciones y
modulaciones aportadas por su entorno. La vida psitquica se
organiza y construye a través del contacto con el otro, aunque
parta de una indiferenciacidn primitiva. Por medio de las otras
personas el niMo puede tomar progresivamente conciencia de si
mismo (Marti{,1991).

Es asi, como ''las primeras relaciones utilitarias del niFo
no son relaciones con el mundo fisico, son relaciones humanas’
(¥allon,1947), de forma que sin ser un miembro consciente de la
sociedad. esta totalmente orientado hacia ella (Vila,1986).

De este modo, Wallon conceptualiza la socfabflidad del niflo,
el nacer a la vida psitquica y social a través de la emocién, que
*'es la que solda al inividuo a través de lo que puede haber de
mas fundamental en su vida biolégica'' (Wallon,19533 en Vila,1986).

Es as{ como Wallon reafirma su posicion, al estudio del
hombre concreto, donde lo biolégico, lo psiquico y lo social se
funden para explicar de una manera integral y progresiva el
desarrollo del niFo.

1) EL  MEDIO

El desarrollo del nifio s4lo se comprende cabalmente con el
doble apoyo en sus condiciones organicas y sus circunstancias
socfales. **El hombre psiquico se realiza entre dos
inconscientes, el inconsciente bioldgico y el inconsciente social,
y los integra diversamente entre si'' (Wallon,1985). De acuerdo
con Wallon. las manifestaciones psiquicas crecen y se desarrollan
sobre la base de unas estructuras orginicas que las hacen
posibles, estas estructuras son, por 1lo tanto, el punto de
partida. Pero una vez que tales estructuras han dado lugar a las
manifestaciones psiquicas o 1g§uﬂﬁan permitido,  éstas pasan a
formar parte de un mundo de qédsas y efectos que ya no son de
naturaleza organica, sino social (Palacios,1988).

De esta forma Sg ‘puede entender que la psicogenesis se
produce al ritmo de los*cambioé en las formas de relacion con el
medio.
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El medio no es o%ra cosa que el conjunto mas o menos durable
de las circunstancias °'n las que se desenvuelven las exigencias
individuales. Evidentemente comporta condiciones fisicas
y materiales pero que son transformadas por las técnicas y los
usos del grupo humano correspondiente. La manera en que el
individuo puede satisfacer sus necesidades mas fundamentales
depende del medio, como también  algunos refinamientos de
costumbres que puade hacer coexistir en los mismos lugares a
gentes de medios diferentes (Wallon,1965).

El papel que juega el medio a lo largo del proceso genético,
os un papel decididamente crucial, toda vez que ‘'‘el desarrolle
del psiquismo no puede ser entendido sino en relacion con el
ambiente conplementario y especifico que responde a cada una de
sus formas (Palacios,1988).

Para Wallon, el medio mas importante, tras el nacimiento no
es el medio fisico, sino el social. El recién nacido se
introduce en un medio modelado por el ser humano, recibiendo de el
sus primeras y wmas Importantes influencias. El otro constituye
la primera y mds decisiva influencia en el desarrollo psicolégico
del nifo, haciéndose sensible solo posteriormente a la influencia
de los grupos. En resumen, no existe una Individualidad pura.
La necesidad del nifio de introducirse en un medio social,
fundamentalmente humano, para poder sobrevivir, comporta que 1la
persona sea un ser a la vez biolégico y social, siendo el
psiquismo ‘‘*una forma de integracidén particular que se produce a
expensas de ambos campos'® (Wallon,1953; en Vila,1986).

Desde esos primeros instantes, el niffo es un ser primitivo vy
totalmente orientado hacia la sociedad, incluso, cuando aun ne
tiene conciencia de ello; nada mas alejado de la realidad que 1la
imagen del recién nacido como un sistema cerrade, el nifio al nacer
carece de cohesidn y, como dice Wallon se encuentra entregado sin
el menor contrel a las influencias mas fortuitas (Palacies,1988).

Wallon sefiala que esta apertura del nifio con respecto al
medio no responde al azar, sino a la necesidad, que es una
apertura inscrita en lo m&s profundo de su constitucién biologica
Y. mas concretamente de su sistema nervioso, Por eso, el hombre
no puede concebirse a] margen de la sociedad sin sufrir
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mutilaciones. Campos enteros de su corteza cerebral funcionan
tnicamente sobre objetos de origen social. La sociedad se ha
convertido para ¢l en un medio tan necesario como el de los
agentes fisicos. aunque es un medio de circunstancias mucho mas
transformables, que dependen de su actividad colectiva (]
individual y que, en reciprocidad, le transforman (Wallon,1985).
Para Wallon, la especie sélae puede encontrar su razén de ser

- en el tipo adulto, y por ello dice, ''el nifo tiende hacia el

adulto como e} sistema a su equilibrio’’.

Escindir al hombre de la sociedad, oponer al individuo a 1la
sociedad como se hace a menudo, es privarlo de la corteza
cerebral . Pues si el desarrollo y la configuracién de los
hemisferios cerebrales son los que distinguen con mayor precision
a la especie humana de las especies vecinas, este desarrollo vy
esta configuracién se deben a la aparici¢n de campos corticales.
Es decir. para e! hombre la sociedad es una necesidad, una
realidad organica.

El alcance de estas determinaciones es tal que practicamente
no hay 4rea de la personalidad del nifio que no se vea afectado por
ellas; el lenguaje que recibe de la sociedad es el molde de sus
pensamientos y dan a sus razonamientos la estructura que les es
propio; los instrumentos que la sociedad le ofrece conforman sus
movimientos; la organizacion de 1la familia, de las relaciones
sociales (de los nifius entre s{ y con los adultos, cntre los
individuos vy la colectividad, entre los sexos), imponen a su
afectividad, marcos. posibilidades y prohibiciones que influyen

poderosamente en la constitucion de su personalidad
(Palacios,1988).

Sin embargo, puede decirse que el termino '‘medio'’ es s3lo
una expresién gené¢rica que encierra contenidos diversos. Como

sefiala Wallon en ‘‘'Los Medios, Los Grupos y La Psicogénesis del
Nifio'', existen medios fisico-naturales, referidos a los objetos
que rodean al nifio y a los contextos en que el desarrollo se
preduce (Palacios.1988).

As!i. se puede hablar tanto de un medio funcional como de un
medio familiar donde el niilo empieza por encontrar la manera de
satisfacer sus necesidades bajo formas que pueden ser propias de
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si familia, y donde adquiere sus primeras conductas sociales
{(Wallon,1965).

Los medios funcionales pueden ser, los medios profesionales,
(obreros, empleados, etc), de la escuela y sobre todo la familla.
Pero es sin duda. que el medio humano es al que Wallon le asigna
.un papel de fundamental relevancia en el desarrollo del nifio.

Sin embargo, antes de terminar la exposicidn de la
importancia del medio en el desarrollo psicolégico del nifio, es
menester hacer hincapi¢ en que ‘‘*las relaciones entre el pific y el
medio no se producen en una sola direcci®n; no es solé el nifio el
que resulta afectado y modificado por el medio; el entorno que
rodea al nifio es afectado y modificado por ¢1 en la misma medida,
pues en el nifMo proyecta sus movimientos, sus intenciones, su

inteligencia y sus afectos, y su actividad (Palacios,1988). Tal
come seflala Wallon (1954} ‘‘no hay apropiacion rigurosa Yy
definitiva entre el ser vivo y su medio. Sus relaciones lo son

de transformacion mutua''.

2} EL GRUPO
Como ya se ha expuesto, el medio es el compiemento
indispensable del ser vivo, El medio debe responder a las
necesidades del nific y a sus aptitudes sensoriomotoras y

psicomotoras (Wallen, 1965). A su vez, algunos medios, como la
familia son al mismo tiempo grupos, es decir, su existencia esta
basada en la reuni¢n de personas que mantienen entre si{ relaciones
que asignan a cada cual un lugar o papel en el conjunto. La
escuela no es propiamente un grupo, sino mas bien un medio en el
que pueden constituirse grupos, de tendencia variable que pueden
estar en armonia o en oposiciones con sus objetivos (Wallon,1965).

Para Wallon, la familia es un grupo natural, en el sentido
que constituye para el nifio. la cuestién de ‘‘ser o no ser'’, de
encontrarse colocado por su nacimiento en un grupo destinado a
asegurarle la alimentacié¢n, el mantenimiento, la seguridad, la
educacién primaria. La familia es el grupo cuya accién es mas
maltiple. Pero no es el modelo de todas las relaciones que
podran encontrarse en los grupos en donde ella introduzeca al
individuo (Wallon,1965).
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Sin embargo. ®‘un grupo no podr:a ser definido en abstracto.
ni su existencia reducida a principios formales. ul su estructura
explicada por un esquema universal. Sean temporarios o durables,
todos los grupos 'se fijan objetivos determinados y su composicien
depende de ellos; lo mismo que la reparticion de las tareas regula
las relaciones entre los miembros vy cuando hace falta tambien su
Jjerarquia'*(Wallon, 1965).

El grupo es indispensable al nific no s&lo para su aprendizaje
social. sino tambien para el desarrollo de su personalidad y para
la conciencia que puede tomar de ella. £l grupo lo coloca entre
dos exigencias opuestas, Por un lado afiliacion al grupe en su
conjunto. porque de lo contrario ¢ste pierde su cualidad de tal.
Debe pues asimilar su caso al de todos 1los otros participantes,
debe identificarse con el grupo en su totalidad: individuos,
intereses, aspiraciones. Por otra parte, no puede agregarse
verdaderamente a ¢1 mis que entrando en su estructura, es decir,
asumiendo. un lugar y un papel determinados, diferenciandose de
tos otros, aceptiandolos como Arbitros de sus hazalas y de sus
fracasos, en una palabra, mostrandose como un individuo distinto
que se honra en serlo cuya autonomfa, por lo tanto, no debe ser
desconocida (Wallon,1965).

Por ello, el ni%o no es solamente funcién del grupo familiar.
Se concibe entre sus camaradas como una unidad que puede agregarse
a grupos diferentes, siguiendo las actividades que #1 se libra.
Es capaz de considerarse como una unidad susceptible de entrar en
distintos grupeos y, ajustarse a ellos, modificarlos. Resulta de
elios una especie de equivalencia reconocida por el sujeto, entre
<! mismo v los otros. Evidentemente se prefiere y es natural
que tenga su punto de vista particular sobre los actos a ejecutar.
Pero se vuelve capaz de contar con los otros o dominarlos. Es
esa una etapa exXtremadamente importante en las capacidades
intelectuales v sociales del nifo (Wallon,1965); puesto que es ya
capaz de discernir lo que es un grupo. de desligarse o atarse a
@1, es as1 como se establecen relaciones rectiprocas entre el grupo
¥ el nifio. y por lo tanto hay accién del grupo frente al nifio.

Existe toma de conciencia por el individuo del grupo del que
forma parte, también hay toma de conciencia por parte del grupo de
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la imporiancia que puede tener la relacion con los individuos.
- Se ésiste ahyr a upa for;.: de socializacién extremadamente clara:
" socializacion que se trad.ce por cooperacion, por la exclusidn,
por la rivalidad que se acompafia con una individualizacién
correlativa (Wallon,1965).

Por ello es importante recordar que la humanidad esta hecha

- precisamente de grupos en donde cada individuo tiene algo en comun
con algun otro, (tradiciones, rites, lenguaje, etc), todo esto les
permite colaborar entre s: para lograr el dominio del mundo
exterior; sin embarsgo, lo primero y mas necesaric es sostenerse
los unos a los otros (a traves de la cooperacion y la
comunicaci¢n), a fin de aue mutuamente se ayuden para lograr
subsistir.

3) EL .JUEGO

El Jjuego es sin duda de gran interés en la psicologia del
desarrollo o evolutiva, pues forma parte inseparable de las
actividades e intereses del nifio y, sobre todo porque muestra al
niffo en su mds pura forma de relacionarse con otros niRos. A
pesar de la importancia del tema, las definiciones de este
concepto son maltiples, como maltiples son las observaciones de
los psicsdlogos a cerca de él. Por eso es mis ficil reconocer al
Juego que definirlo.

Algunas de sus caracterisiticas principales son: 1) comporta-
miento voluntario. 2) comportamiento que establece una relacisen
peculiar eontre las acciones efectuadas y los resultados (cuando
las metas soh evidentes y no existe cierta libertad no se suele
hablar de juego), 3) un comportamiento en el que suelen sex
frecuentes las repeticiones y las repeticiones con variaciones y
4) un comportamiento que supone un estadio emocional pecullar del
sujeto {aunque dificil de precisar) diferente de las
actividadey serias (Marti,1991).

Wallon distingue cuatro tipos de juego, v dice que en el
primer estadio (impulsividad motriz y emocional) los juegos que se
manifiestan son estrictamente funcionales, después aparecen los
Juegos de ficcién, luego los juegos de adquisicién y finalmente
los juegos de elaboracién.

Los Jjuegos funcionales estan constituidos de movimientos muy
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simples, como estirar y doblar los brazos o lat piernas, agitar
los dedos, tocar los obJetos, hacerlos balancear. producir rufdes
o sonidos, etc. Se dice que un paso decisivo en la evolucion del
Juego, es el paso del juego prictico o funcional (presente en los
bebés y en los animales) al Jjuego simbdlico que supone una
actividad representativa.

Los Jjuegos de ficcién son: como jugar con muffecas, montar en
un palo como si se tratara de un caballo, etc.

En los Juegos de adquisicidén, como dice una expresidn
popular. *'‘el niRo es todo ojos y todo oidos''; mira, escucha,
hace esfuerzos por percibir v comprender cosas ¥ seres. ascenas,
imigenes, cuentos, canciones, que parece absorberlo totalmente.

No as: en los Jjuegos de elaboracidén, donde el ‘niﬁo se
complace en reunir, hacer combinaciones con los objetos,
modificarlos. transfomarlos y crear otros nuevos. En los Jjuegos
de elaboraci4n. la ficcion y la adquisicisn no son eclipsados, por
e) contrario. Jjuegan un papel fundamental en e¢stos (Wallon.!984b).

Para Vigotski (1979) la influencia del juego en el desarrollo
del nifio es enorme; sin embargo, el juego para €1 no es el rasgo
predominante de la infancia, sino un factor basico en el
desarrollo. Por ello, es totalmente incorrecto consldefar al
Jjuego como prototipo de la actividad cotidiana de un niffo.

El mismo Wallon afirma, que se ha exagerado en decir que la
actividad particularmente propia del nific es el juego; sin
embargo. no le resta la lmportancia que tiene en la formaci¢n de
ciertas habilidades durante el desarrollo.

Las etapas que sigue el desarrollo del nifio, dice Wallon
(1984b) estan marcadas por la explosien de actividades que
parecen, durante cierto tiempo acapararlo casi por completo; asi
mismo, parecen no cansarlo en ansia de alacanzar todos los efectos
posibles. Esas actividades Jalonan su evoluci¢n funcional vy
algunos de sus rasgos dan la impresién de ser retenidos como una
prueba para poner en evidencia o medir la aptitud correspondiente.
Son juegos que la colaboracisn entre nifios. o la tradici=n, les

han hecho tomar una forma bien definida y que podria servir de
test. De edad en edad estos Jjuegos sellalan la aparicion de
funciones muy variadas, Asi, por ejemplo. funciones
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sensoriomotrices con sus pruebas de habilidad. de precision, de
rapidez. pero también u. clasificacidn intelectual y de reaccidn
di ferenciada, como en el Jjuego de prendas. Funciones de
articulacion, de memoria verbal y de numeracién, como en la
formacion y repeticien de frases cada vez mas largas y complicadas
que se intercambian entre los nifos. Y también funciones de
sociabilidad que se manifiestan en la distribucién de distintos
papeles y actuaciones que se integran en la colaboracién mas
estrecha, en las luchas y competencias que disputan equipos,
clanes, bandas opuestas.

El nife repite en sus juegos las experiencias que acaba de
vivir. Reproduce, imita. Para los mas pequefos, la imitacion
es la regla de los juegos, la unica que les es accesible, ya que
no pueden superar el modelo concreto y vivo para 1llegar a la
abstraccidn. Su compfensién, al principio, no es mas que una
asimilacion personal de los demas y de é1 por los otros,
asimilacién en la que precisamente la imitaci¢n desempefia un papel
principal (Hallon,1984b).

Pespués los juegos de ficcion, de elaboracién v de
adquisicion, redondearan la forma en que el niffo ve y percibe el
mundo, dandole alternativas y armas para Jjugar en toda la
extensién de la palabra.

No hay que olvidar que el ni%o avanza esencialmente a traves
de la actividad ludica. Solo en este sentido puede considerarse
al juego como una actividad conductora que determina ‘'‘en gran
medida'' la evolucién del nifio (Vigotski,1979).

4) LA APARICION DEL OTRO (EL ALTER)

El ‘‘socius'' o el ‘*‘*alter'' es esencial en la psicologia de
Wallon, pues vtiliza este concepto para explicar como se forma el
yo psiquico.

Desde un inicio Wallon sostiene que debe existir una unién
total e inseparable entre el sujeto y su ambiente y, esto es
elemental desde que el niffo nace.

De esa simblosfs afectiva inicial ha de destacarse la
conciencia del yo, de los demias y de las cosas siendo el
*tsocius’'' el que establece la relacién entre el yo y los otros
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(Vila, 19861, :

‘;:_Asx.‘la relaci:n entre el vo vy los otros se establece por
.intermedio del otro que todos llevamos en nosotros mismos.

" 'Pero, quién es este otro o de donde viene ?, Hallon le asigna

el termino ‘‘alter'’ asf{ como el de ‘''socius'' que toma de
“p,Janet, quien a su vez lo habta tomado de M.Baldwin, v 1lo
califica de '‘*otro'' intime para oponerlo a los '‘otros'' al
concepto general del ‘*‘otro’'' y afirma que es el fantasma del

ttotro'®' en nosotros (Zazzo,1976).

Wallon estudia la cuestion del '‘otro'' en dos articuleos (Le
role de L'zuir= dans la conci=nce du  mot, 1946 Yy (Niveaux et
Fluceuzticns du mor,1956 en los cuales deja desconcertados a la
mayor:ia de sus lectores, pues en el primer articulo afirma que
t'el 'otro' intimo no es una imagen, una interiorfzacion de
‘otros'. No es dice wuna replica abstraida de las relaciones
habituales que el sujeto ha podido tener con las personas
reales'', y aclara que *'las personas del entorno no son en suma
para el sujeto 'sino ocasiones o motivos para expresarse y
realizarse'' y concluye diciendo que *‘el ser humano no es uh ser
socfal como consecuencia de contingencias exteriores sino que 1lo
es intima, esencialmente y genéticamente'®.

Pareciera que en esta primera aproximaci¢n, el medio social
no significa gran cosa en la evolucisn del nifio y que lo esencial .
esti en la subjetividad. **tNada serfa mas contrario al profundo
pensaniento de Wallon que esa especfe de idealismo'' (Zaz2o0,1976),
como se podr4 ver mas adelante.,

En el segundo articulo, Wallon hace una ligera modificacidn
de terminologia y dice : '‘'el 'alter® no es mas que un producto
del ambiente’' y asegura '‘el 'alter' no tiene prioridad sobre el

fotro' '' =21 es. *'la primera forma''.

En el anxlisis que Zazzo (disc:pulo y colaborador de Wallon)
hace de esta afirmaci¢n podemos ver que la expresion de '‘otro‘'’
no designa aqui, o al menos no exclusivamente, al “‘alter ego'’,
el doble del ‘'‘yo'', sino todas las formas que el‘®‘otro'’
puede tomar, tanto su forma intima v larvada como las otras formas
reales. El *ralter'' no es en absoluto el '‘otro‘''. tambien

estan los *‘'otros'’', '‘ali'". A simple vista parece ser que
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HWallon se contradice en cuanto afirma que ‘‘las personas del
entorno no son m.s qu: ocasiones'' y al mismo tiempo que el
‘'alter'' no es mas que un producto del ambiente, ¥ esa
contradiccidn parece seguir cuando dice, '‘el individuo es social
genaticamente y no a consecuencia de contingencias exteriores'',
por otro lado que el ''socius'' i{ntimo no tiene ninguna prioridad.

Se necesitaria un estudio mias profunde para dilucidar el
pensamiento de Wallon en lo gque respecta a esta posiciénisin
embargo, para Zazzo la respuesta a estas fnterrogantes se basa en
dos conceptos, en la indiferenciacion primitiva del psiquismo y de
su diferenciacién progresiva: y el de las relaciones de 1lo
biolégico v lo social ch la ontogénesis humana.

Para Wallon decir que el hombre es un ser social genetica vy
esencialmente y no en virtud de Influencias exteriores, es dejar
claro que '‘la imperfeccién biolégica del recién nacido supone una
sociedad, un medio, otro ser que vele por &l y le complete’’
(Zazzo0,1976).

La naturaleza social del hombre no se sobreafiade pues, por
influencias exteriores: en lo biolégico esta ya inscrito lo
socfal como una necesldad absoluta (Zazzo0,1976).

Por eso Wallon nunca minimiza el papel de lo bjoldgico o de
lo social, mas bien integra lo unho o lo otro. Pues nunca separo
lo bioldgico de lo social.

Retomando a Wallon en su primer articulo se puede decir que
el *' 'socius' o el ‘otro' es un compaflero perpetuo del ‘yo'
(en ambos articulos mantiene esta posicidn) en la vida psiquica.
Normalmente es reducido, rechazado y como negado por 1la voluntad
de dominio y de integridad completa que acompa®a al ‘yo'. No
obstante toda deliberacidn, toda indecisién, es un dialogo, mas o
menos explicito entre el 'yo' y un oponente’' (Wallon,1965).

Para Wallon las conversaciones con un ‘‘socius'' recuerdan
los dialogos del niifio consigo mismo, que desaparecen cerca del
tercer afio, cuando el ‘‘yo"’ comienza a afirmarse. Desaparicion

por reducci<n, pero no eliminacién total.

Asl pues, el "'vo'' y el '‘otro'' '‘'se forman conjuntamente,
y van a evolucionar como una pareja indisociable de fuerzas para
llegar a ser realidades y conceptos objetivos. A medida que el
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'yo' vaya afirmando su intensidad y su integridad. rechazara al
totro' intimo en un rol, secundario y secreto. El 'otro' va a
objetivarse en la multitud indefinida de las personas reales. Y
en contrapartida, el ‘yo' sabriA situarse entre el numero de
totros' con la reciprocidad de perspectiva necesaria a la
comprensién intelectual*' (Zazzo0,1976).

A ''grosso modo'’, esta es la teorta del '‘*alter'', la cual
redondea la obra de Wallon y corona con cierta maestria 1la
explicacién del desarrollo psiquico ¥y social.

Nosotros sabemos que los dos puntos anteriores, asi como los
sigufentes tres, pertenecen al area cognitiva pero hemos querido
incluirlos en lo social, ya que lo social lleva a lo cognitive ¥y
Io cognitivo esta en lo social, ademids estos puntos preiudian el
capitulo de 1la cognici¢n, factor esencial en el desarrollo
psiquico y social del nifio.

5) EL SIMULACRO

Wallon (1985), designa con ese término el conjunto de las
actividades que consisten en '‘fingir una accioén'’. Aparecen al
final del segundo affio y remarca que no deben confundirse con la
imitacion.

El simulacro en la perspectiva walloniana equivale mis o
menos a lo que Piaget llama ''juego simbdlico'* (Léxico de
términoes t-cnicos. La Yida Mental,1985).

Segun Wallon, entre la imitacicn y la representacion puede
introducirse el simulacro: °'como un medio de desembarazarse de
una mala influencia alejandola, el simulacro consiste en realizar,
une mismo, mss o menos completamente, la infelicidad que se sabe
inminente'' (Wallon,1987), Lo cual lleva al nifo a realizar
simulacros para escapar de la realidad, Entre el simulacro y la
realidad no hay a¢n aqui sino una imitacién a voluntad de las
consecuencias, Pero el simulacro permaneciendo ligado a objetos
materiales. puede emigrar al plano de los simbolos. ’

El progreso hacia la representacion es evidente. Mas que la
escena mimificada, el simulacro tiende a desprenderse de la
actividad personal. Aparte. del encantamiento la accion del
hombre no interviene mis que para provocar un efecto natural.
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lin paso m*s y obra la mis simple semejanza entre objetos,es
decir, cualidades qu.. desprendiéndose de ellos, permiten unirlos,
aunque sean distintos y en otros aspectos diferentes (Wallon,1987).

El simulacro tiene una finalidad y es la de hacer que el nifo
o el individuo se adhieran a su entorno y con los de su entorno,
formando una especie de individualidad superior, esto es posible
mediante las mismas actitudes y los mismos gestos y, sobre todo,
las mismas emociones.

6) LA IMITACION

Este punto podria comenzarse con la definicién, aunque a
decir verdad una definici¢n siempre limita y en cierta forma fija
las expectativas que uno se haga de ellas; sin embargo, por 1la
importancia del concepto (ha sido abordado por la mayoria de
los psicdlogos evolutivos), es menester comenzar definiendo el
término para continuar con los significados que se le da.
especialmente en la obra walloniana.

t*Imitacidn: proceso cognitivo basicoe que consiste en
reproducir el comportamiento de un modelo. Por medio de 1la
imitacién el sujeto hace corresponder sus propias acciones con las
acciones de otros'' (Mart{(,1991).

Parece ser que una forma de actividad que implica de manera
incuestionable relaciones ehtre el movimiento y la
representacién, es la imitacién. Wallon (1987) la define como el
acto por el cual se reproduce un modelo en su condicisn
necesaria: por consecuencia, el poder de formar representaciones
seria anterior a la imitacién, pues la copia del modelo implica
interiorizar lo sensible de ¢}.

Para Wallon, como para Piaget, la imitacién juega un papel
esencial para conmprender el paso de la accién gensoriomotriz a 1la
representacion.

En la perspectiva ualloniaﬂa, *tel fondo de toda imitacion se
encuentra en dos momentos cuya orientacién tiene sentidos
contrarios. tno es de unidn plastica que parece impregnarse de
la situacién externa y decantarla de su contenido extrafo para
retener de é¢ste ultimo solo aquellos elementos que pueden fundirse
en las formaciones psiquicas existentes; de ahi resulta la
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constitucidn de una nueva potencia genuinamente virtual. El

~otro, que no es menos indispensable. es el momento de realizacisn
y ejecucion (Hallon,1984b). E€s decir, lo que se busca es una
fusién de si en la cosa o participaciéon en el objeto, ¥
desdoblamiento del acto que debe ejecutarse segin el modelo. Por
ello la imitacién es un hecho de completo ajuste exterior entre
elementos ya constituidos.

Para Wallon, la imitacion no sobreviene antes de la segunda
mitad del segundo afo. Es imposible relacionar con la imitacidnm,
el intercambio de sonrisas entre el nifo y la madre, tampoco se
puede relacionar con la imitacizn la repeticidn de los sestos o
sonidos que acaba de emitir ¢l mismo cuando son reproducidos
frente a el.

En lo que a nosotros concierne la imitacién es solo una y es
claramente un proceso por el cual el nifio tiene acceso a formas de
representacion mis complejas; sin embargo, esta imitacién tieme
diferentes niveles. de ahi que Wallon en su libro *fDel Acto al
Pensamiento'' (1987), analizara algunas distinciones de la
imitacién y lo que algunos autores dicen de ella.

Como se dijo, para Wallon, debe transcurrir un periode
bastante prolongado antes de que puedan indicarse auténticos
hechos de imitacion. Para Detaille, ‘‘la fmitacidn copia’*® (ast
la llamé) comienza a la edad de dos afos. Y para Guillaume, el
hecho de exagerar la imitacién lo situa en el afo cuatro meses.

Por su parte, el padre de la psicologla sene¢tica; Baldwin,
situa a la imitacién en el periodo de la inteligencia
sensoriomotriz, y muestra a fondo el papel que Jugaba
simultineamente en la conquista del ttotro'’ Yy en el
descubrimiento del propio cuerpo as{ como del "‘yo'' que le esta
vinculado.

Siguiendo a Wallon con su exposicién, nos dice que es
necesario esperar hasta los tres o cuatro afos para que se
produzca otro tipo de imitacién, Detaille la 1llamé ‘‘*imitacien
fantastica®’. Esta edad coincide con la crisis de personalidad.

En la medida en que el nifo experimente la necesidad de
afirmarse, se {interesa por otras personas coRmo tales, lo
manifiesta imftandolas, que es a su vez tratar de conocerlas mejor
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e intentar despojarla.. de sus ventajas (Wallon,1987).
La imitacisn. al integrarse al comportamiento, recibe su

sello y no es mas que uno de sus medios. Asi, apartir de los
seis afios se torna razonada y reflexiva. Los intereses diferidos
sustituyen gradualmente a los intereses inmediatos. El nifio

imita para llamar 1a atencién, bien para obtener una recompensa o0
un favor de afecto. La imitacién se convierte en una
demostracién, mas que en una reaccién inmediata de simpatia
(Nallon,1987).

Koffka, otro gran psicélogo, creador entre otros de la
psicologia de la Gestalt hace una distincion entre la imitaciom
por si misma y la imitacién motivada. A upa la llama '‘esponta-
nea vy a la otra *‘inteligente’’.

HWallon siguiendo estas definiciones, comenta de la imitacion
espontanea que el sujeto parece borrarse ante el modelo que actoa
en ¢l. Pero el nmodelo se confunde con el acto imitativo, o por
1o menos no podria oponérsele, como un objeto exterior cuya

réplica se trataria de dar. Es ¢] nismo {ntimo, y esto lo
impulsa a realizarse efectivamzente, a fin de completarse y
restablecer el acuerdo en el aparato psico-motor, en el cual ha

surgide bajo forma de perfeccién (Wallon,1987), es decir,la
imitaci¢on espontanea es la coincidencia que se realiza entre una
estructura perceptiva y la estructura motriz que 1le¢ corresponde;
es un modelo sensible que pasa de si mismo al estado de
movimiento.

En la imitacion inteligente el modelo, en lugar de imponerse,
se deja elegir. Es el ‘*‘querer'* o ‘‘deber imitar'' que se
superpone al !'‘poder imitar''. Los motivos del acto llegan a ser
extrafios al acto mismo. Pueden ser comparados con ¢1 y tienden
por consiguiente a hacer distinguir entre el acto del cual tornase
licito decidir o no la ejecucién, y el modelo que es ofrecido en
deliberacidn. Tiende, pues, a hacerse una disociacién entre 1lo
que es percibido, imaginado o querido y lo que es efectuado
{Wallon,1987), es decir, a la accién pura va a oponerse el plano
de la representacién. Asi, la imitacién participa en las dife-
tes etapas de la evolucidn psiquica y social, obligandola a su ley
y colaboridndo a su progreso.
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Entre la inteligencla de las situaciones y la inteligecia
discursiva, debe existir un proceso que enlace el paso de una a
otra pero, la aparici¢n del lenguaje no explica en absoluto el
proceso de este paso; Wallon explica ese paso a través de la
imitacien,

Como se puede ver la imitacion es fundamental para el futuro
intelectual del niffo, como lo fue para la especie el lengualje,

Ast pues, la imitacién, participaci¢n y desdoblamiento a la
vez, anuncian la representacion, haciendo posible el surgimiento
del signo. Es asi, que entre el mundo y el nifio aparece un nuevo
mediador, una forma mas compleja de atraer el munde hacia si: 1a
representacion.

7 LA REPRESENTACION

La representacién es el fruto de un trabajo, del cual la
imitacion puede ser considerada como su preludio y tambien como su
antagonista (Wallon, 1987).

Es significativo lo que HWallon afirma al referirse a 1la
representacién y a la imitacién, se oponen, dice, pero a la vez la
representacién surge de la imitacién, 1lo cual nos lleva a
delimitar un poco mas la posicién de Wallon al respecto.

*'El viraje mas decisivo, sin duda, en la evolucién mental
del nifo es el que marca los principios de la representaci¢n. Al
mehos durante su primer afo el nifo no testimonia ninguna
representacién en tanto que evocacién de objetos o acontecimientos
no directamente perceptibles o no sealados por indicios
perceptibles. Sus conductas son exclusivamente sansoriomotrices
o sensorio-ténicas, emocionales, etc. Y es bien conocido lo que
Wallon ha aportado al conocimiento de estos uitimos aspectos’'.
Su inteligencia, en concreto, no es mis que sensorifo-motriz: como
lo dice profundamente Wallon no es mis que una '‘inteligencia de
las situvaciones''. A lo largo del segundo afio, por el contrario,
y sobre todo en su segunda mitad, se va a producir ese
acontecimiento de importancia capital para el p fento h
que es el nacimiento de la representacién, que permitira a 1la
inteligencia interforizarse en pensamiento propiamente dicho
(Plaget en Zazzo0,1976).

Para Wallon, la representacién pura integra la experiencia
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difusa en una formula que parece imponerse a 1la conciencia como
definitiva y completa en el instante mismo en que se presenta,
mientras que la imitacion se realiza selamente en el tiempu y por
una sucesi¢n de actos en los que debe reproducirla 1la sucesion
percibida. El resultado del registro que conduce a la imitacién
es una formula global, dinamica, un acto en potencia que no tiene
otfo modo de manifestarse que desarrollandose en el tiempo. La
representacién es una formula estatica, bien delimitada y que
parece bastarse mas o menos as{ misma en el momento en que es
pensada. Sin embargo, para la imitaci¢n, la wvuelta a la sucesidén
no es tan simpie como podria parecer y la representacidn no escapa
tanto como parece a la necesidad de um retorno hacia lo sucesivo
(Wallon,1987).

Pero antes de lanzar conjeturas o mas comparaciones entre
ambos procesos, veamos mas a fondo lo que es la representacidn.

La representaci¢n, en si misma, es una simplificacién del
objeto, pero una simplificaci¢én variable, cuyec poder reside
precisamente, en esa varilabilidad. Todo aquello que,
perteneciendo al objeto, surja en su representacién, se considera
que esta inscrito en ella permanentemente. Pere esto equivaldria
a retirarle a la representacién su funcién esencial, que es 1la de
sustituir al objeto por los simbolos mediante los cuales puede
entrar en los diferentes repliegues del pensamiento e {impedirle

que cumpla su rol, tornandelo imposible, inconcebible
{Wallon,1976).
Pero por qué imposible?. Porque para Wallon la repre-

sentacién nace de la impresién, a veces furtiva que permiten las
circunstancias exteriores. No extrae de ellas cada vez la tota-
'11dad de su propio contenfdo, sino el rasgo indispensable para el
‘acto intelectual o practico que ella misma utiliza, es decir, la
representacién es mas un proceso que realidad actual. Pero si
puede simplificar de tal forma el objeto es porque 1lo representa
por completo; es porque tlene el poder de evocar a voluntad, en su
conjunto, sus aspectos y propiedades, y porque es el equivalente
de su exploracién (Wallon,1976).

Bsta exploracidn, reunida o diseminada en el tiempo y el
espacio, ha tenido necesariamente que reallzarse, constituye 1la
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experiencia que del objeto tiene el sujeto. Vista en el juego de
la representacion, la esxperiencia va de 1o concreto total hacia el
simbolo mas eliptico, subsistiendo en potencia cada peldafo bajo
los indicios mas abstractos (Wallon.1976).

A medida que la representacizn se carga de contenido, su
manejo se vuelve mas complejo a través de todo lo que debe
significarla y realizarla, de acuerdo con las necesidades, A
medida que cada indicio puede evocar una realidad mas rica, y a
medida que los rasgos utilizables segun los casos se multiplican
sus relaciones exigen una capacidad mas extensa y mas laxa de
eleccion v de subordinacion (Wallon,1976).

Sin embargo, para el nifo esto es imposible, ya que ha de
pasar buen tiempo para lograrlo, pues las representaciones del
niffo siguen siendo recargadas, inoportunas e incompletas.

El nifio segun Hallon; imita todo lo que se presenta a su
espiritu o todo lo que quiere representarse. Juega sus ideas
antes de hablarlas, o mejor aun, los sonidos o las palabras con
que las acompafia son en primer término puramente demostrativos.
Se limita a subrayar o procurar provocar la presencia de la cosa,
por este medio el nombre se fintegra al objeto, se vuelve su
conplemento; parece tan profundamente unido a su existencia como
las propiedades cuya presencia comprueba o requiere hasta que
puede evocar su pura representacién,

El valor simb:lico en el niffo aun es dé¢bil, pero de acuerdo
con Bruner (1980). '‘el mas especializado sistema natural de
actividad simbolica es el lenguaje'', y el nife no tardara en
dominarlo y ejercerlo en aras de una representaci>n mas rica y mas
compleja.
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1) INTELIGENCIA DE LAS SITUACIONES
. ( MOTRIZ O PRACTICA )

- Desde  1los hermosos estudios de Wolfgang Kéhler sobre
inteligencia practica y las investigaciones de K. Buhler tratando
de establecer las similitudes entre el niffo y el mono, los
psicologos evolutivos han estudiado mas a fondo los mecanismos de
la 'inteligencia practica. Vigotski, Piaget y Wallon no son la
excepcidn e incluso parten de los trabajos de Kohler y Buhler,
entre otros.

Para Piaget 11990) existe una inteligencia sensoriomotriz o
practica, cuyo funcionamiento prolonsga el de 1los mecanismos de
nivel ' inferior: reacciones circulares. reflejos y mas
profundamente, la actividad morfogenética del mismo organismo.

Vigotski (19758) pone mas =nfasis en el lenguaje v dice que
**1a historia del proceso de internalizacizn del 1lenguaje social
es tambizn la historia de 1a socializacién de 1la inteligencia
practica del nifo'’'.

Segtn €1, la capacidad especificamente humana de desarrollar
el lenguaje ayuda al ni%o a proveerse de instrumentos auxiiiares
para la resoluci¢n de tareas dificiles, a vencer 1la accién
impulsiva. a planear una soluci®n del problema antes de su
ejecucizn v a dominar la propia conducta (Vigotski,1978).

Sin embargo. para Wallon la inteligencia aparece antes que el
lenguaje. v no requiere los criterios del juicio ni los medios de
introspeccion para definirla. Utiliza el término de ‘‘*psicologia
de las situaciones'', pues para ¢l el objeto de esta psicologia
es. en lugar del individuo, upa situacién. Pues en cierta forma
‘el objeto se confunde con el objeto que esta situacion suscita,
con la solucion buscada, o encontrada de las dificultades que ella
presenta'' (Hallon.1987).

A decir de Wallon, ''las relaciones mis primitivas y del ser
vivo v del medio son aquéllas en que sus acciones se combinan
totalmente’ ', Y en efecto. es ese tipo de relacion la que lleva
a Wallon a asignarle el te¢rmino de t'psicologia de las
situaciones'®, aunque 21 reconoce que el termine de *‘inteligencia
espacial'' seria mas preciso v tendria mas sentido, pues para
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Wallon la actividad s2nsorio-motriz esta ligada a la exterioridad
del - espacio; y es »n ese espacio, donde deben expresarse
soluciones cuya formula no es verbal ni mental.

Sin embargo, Wallon prefiere el término de ‘t‘inteligencia de
las situaciones'' y dice *‘esta inteligencia de las situaciones se
opone al conocimiento., en tanto que en lugar de distinguir entre
los objetos o las circunstancias, ella realiza una especie de
organizacion dinamica, donde se fusiona con los apetitos,
repulsiones, disposiciones afectivas del sujeto vy con las
actitudes y movimientos que pueden resultar de elio, el campo de
las percepciones exteriores, modificables sin cesar segun las
necesidades del momento, las posibilidades de la accién, v las
veleidades del deseo'' (Wallon,1987).

Por ello, la *‘inteligencia de las situaciones''. consiste en
las modalidades de esta estructura, en la diversidad, flexibilidad
y extensisn de su organizaci¢n. Su eficacia depende de la

capacidad que temga para reunir, entre las {impresiones del
momento. todas las que puedan contribuir mejor al exito de 1la

accion, proporcionandole medios vy objetivos adecuados
(HWallon,1987).
Pero la ‘*‘inteligencia de las situvaciones’’ es mas

desarrollada cuando se funda en una aptitud mas extendida de
captar relaciones geom=tricas [:] posiciones entre objetos
simultineamente captados en el campo de la percepcion
(Rallon,1987). Por eso la '‘inteligencia de las situaciones''
que se despliega en el plano sensorial o plano sensorio-motor, se
muestra muy diversa en el nifio y en las diferentes especies de
animales, segun la complejidad de las combinaciones que es capaz
de efectuar... Y cabe aqui decir que toda estructura realizada
entre diferentes partes del campo sensorial (segum Wallon} es vya
un acto de inteligencia.

Todas las situaciones que considera esta inteligencia. deben
pertenecer al plano sensorio-motor; objeto. circunstancias y
reacciones. deben ser preceptibles en su totalidad. El circuito
que une percepciones y movimientos puede, segun el instante, el
sndividuo y la especie. elevarse a las estructuras, realizar
combinacicnes en que la riqueza de los elementos congregados y la
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eficacia del resultado permitan discernir una envergadura

intelectual de alcance diverso. Pero por mas ingeniosamente que
ellas parezcan organizar las circunstancias. es siempre en lo
actual y ¢n lo concreto que se realizan (Wallon,1987), Esta

inteligencia hace sus pruebas, sin otra formulacion que no sea 1la
de encontrar la soluci¢n apropiada para cada situacion.

La **inteligencia de las situnaciones’®' es. en la estructura
que une el deseo del sujeto, un cierto poder constelante que opera
por la atraccién mutua de lo real v de los impulsos
correspondientes (Zazzo.,1976).

Se puede decir que la *‘inteligencia de las situaciones'' se
mueve sin lugar a dudas en el plano sensorio-moter y todos sus
avances los hace a traves de la aprehension y utilizacion global
de las circunstacias.

As! pues. ‘*'la inteligencia de las situaciones, o practica, o
sensorio-motriz. es intuicion plastica en el instante presente.
Es decir. que se agota completamente en las circunstancias que
utiliza y los resultados que produce. La combinacion de medjos
no es para ella mas que la puesta en practica de recursos
previstos realmente por la disposicion de los lugares y las cosas.
La combinacien de movimientos no expresa el poder de
transformar el campo operatorio hasta hacerle coincidir con el
efecto a conseguir.

s asi, como ha de pasar algun tiempo para que el nifto
atraviese el umbral que lo separa de la funci¢n simbslica, debe
atravesar por el reconocimiento de su propio cuerpo, comoe por el
reconocimiento de los '‘otros'' que le rodean, para que de esta
forma alcance la coherencia del pensamiento, consigo mismo y de
las cosas, es una lenta conquista, que puede decirse, no se
culmina jamis, ni siquiera en la edad madura. Y que al igual que
todo el desarrollo humano es parte de un conjunto, a la vez que se
compone de otros elementos que a continuacién veremos.
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2y EL SENCRETISMO

Este concepto es fundamental en 1la obra de HWallon, tan
importante es, que en su libro *‘Los Origenes del! pensamiento en
el niZo'' (tomo I) le brinda cuatro capitulos, a su vez en el
libro del *'Orieen del caracter en el nifio'' escribe sobre la
sociabilidad sincrética en por lo menos tres capitulos, y vuelve a
retomar el concepto en su libro ''Del Acto al! Pensamiento'', as{
como en otros tantos libros y articulos. Y pese a ello el
concepto sigue siendo complicado, aun para quien ya bha tenido
contacto con la obra de Wallon.

Sin embargo, retomaremos el concepto y trataremos de explicar
a ‘‘grosso modo'' la funcicn que implica en el proceso cognitivo.

Lo que se denomina sincretiso infantil es, la incapacidad
para distinguir entre si. en un mismo objeto, o en una situaci¢n,
las cualidades o circunstancias a traves de las que objeto o
situacisn son percibidos y conocidos, y para aislar después eostas
cualidades o circunstancias de tal modo que se las sepa volver a
encontrar a otro nivel (Hallon,1952).

El niffo parte de 1la incapacidad para ordenar, agrupar o
di ferenciar. No es capaz de contraponer sistemas de relaciones,
de categorias los conjuntos de experiencias en bruto porque
hasta ahora estas Incapacidades son el tUnico campo abierto a su
actividad mental. Los conjuntos que la Incapacidad constituve
son aglutinaciones de circunstancias mis o menos dispares y en
consecuencia intercambiables; donde intimamente confunden su
accién los factores subjetivos y de origen externo. Esta
implicacién recipreca de las partes, que hace posible el paso de
cada una a todas, es lo que se llama sincretismo (Wallon,1985).

Para Hallon (1985) es evidente que desde el principio el nifio
ha aplicado uma misma palabra a todos los seres u objetes que
entre ellos tienen cierta semejanza. Pero el modo como llama
**papa’' a todos los hombres, no es en virtud de una discrimina-
cién que le permita reconocer sus caracteres comunes. De hecho,
es por su incapacidad de diferenciarlos netamente, Sus
reacciones mentales durante mucho tiempo contincan siendo
obtusas. Sus esferas representativas son difusas: confunde
todo lo que es anxzlogo. Las diferencias no llegan a delimjtarse
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y como tode cuanto no alcanza el conocimiento. = su efecle es
meramente afectivo.

En esta etapa el ni%o puede nombrar una cualidad en cada
objeto concreto sin ser capaz de reconocerla,

La cualidad se adhiere al objeto en lugar de trascenderlo v
el nombre se adhiere a la cualidad percibida, pero no es posible
hacerla identificar como tal ni lograr su evocacion a propésito de
cualesquiera otros objetos. Cada objeto condensa en &1 lo que le
corresponde, pero no es posible establecer la semejanza ni de un
objeto a otro. ni entre objetos de una misma serie. La cualidad
no es todav.a un campo en el que cada cosa se distiibuya segun  su
matiz particular independientemente de otras cualidades que Ie
sean propias (Wallon.1952). '

Estas mismas perturbaciones se han observado también en los
afasicos (que sufren transtornos en el lenguaje y . también en la
comprensien) ., Las mismas insuficiencias se observan en el nifo
en la etapa sincretica. tanto en el terreno del espacio como en el
de las propliedades comunes a diferentes obJjetos.

En este punto se hace necesario hablar de la ‘‘cupla'', que
no es otra cosa que la condensaci®n espacial vy el emparejamiento
de dos jdeas. La *‘cupla’’ se opone a la categoria como la
asimilacién al analisis diferencial y a ia seriacion
(Wallon,1976),

A nivel de la identifijcaci®n intelectual uno se encuentra con
la misma tendencia. Cada objeto parece en sL mismo
indescomponible. Pero puesto que conccer no consiste sino en
establecer relaciones. es necesario que al objeto enunciado se le
aRada un segundo término iobscuridad-noche/noche-luna). Ocurre
que e} nifYio no sabe wunirlo sino consigo mismo bajo la forma
tautol>gica de A es A. Esto no plantea dificultad alguna: se da
una simple toma de conciencia sin avance del conocimiento. Sin
embargo, lo mas frecuente es la analogia: un encuentro mas o
menos fortuito un nexo existencial de causalidad de reciprocidad;
el sentimlento de un contraste o de un parentesco, a veces incluso
simples razones verbales que hacen asociar dos obJjetos
(¥allon,1952).

Por ello. ''el pensamiento s®lo existe por las estructuras
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que fintroduce ern las cosas. En un principio se trata de
estructuras muy elemeniales. Al comienzo es posible comprobar la
existencia de elementos apareados. El elemento del pensamiento
es esta estructura binaria, no los elementos que 1la constituyen.
La dualidad ha precedido a la unidad: la '‘cupla'® o el par, son
anteriores al elemento aislado. Todo término identificable por
el pensamiento, exige wun teérmino complementario, con respecto al
cual sea di ferenciado y al cual pueda serle opuesto
(Wallon,1945; en Vila,1986).

Es as! como. sin duda. sus {imagenes o sus nociones se
complementan o esclarecen mutuamente, Pero el ensamblamiento no
se realiza sin provocar confusiones. Efectivamente, la
concordancia entre los dos términos de la ‘'*cupla’’ no es definida
ni se sujeta a un rasgo comun. Se presenta como indiferenciada y
total.

Es asi como el pensamiento sincretico tiende hacia el
pensamiento categorial, pero esto no es sino a través de una
gradacion como el niffo franquea este umbral en todas sus formas:
analitico y nocional, o constructivo y causal, llevindole a
establecer lo que se llama *‘pensamiento categorial'’'.

Ahora bien, el '‘pensamiento categorial'®' no es otra cosa que
saber agrupar bajo el mismo epigrafe los objetos que presentan un
rasgo comun. Pero esta capacidad no es simple, ni primitiva. en
el niffo no existe desde el principio, debe ser una conquista, que
en el adulto se puede perder por causa de algunas lesiones
cerebrales.

De esta forma, el sincretismo en el niffo, abre el camino a
las funciones cognoscitivas, que mas adelante encontraran su
encumbramiento en la inteligencia discursiva.

. 3) EL. CONOCIMIENTO
Sobre el conocimiento del nifto se puede decir mucho, el tema
esta impregnado en todas la obras de Wallon y muchas de las veces
el término pensamiento se utiliza a) referirise al término
conocimiento. Sin embargo, trataremos brevemente lo que para
Wallon significa el conocimiento.
En la segunda parte del 1ibro '‘Los origenes del Pensamiento
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éh-éL'niﬁb (;dp:tulo 1), ‘Wallon (1976). . comienza. su.  exposicisn
é#&:":"Lés fuentes de conocimiento en el nifo. -a--la vez ' que
djyersas;kéon frecuentemente la causa de contradicciones a las
‘cuales les es tanto mas imposible susltraerse cuanto  mavores son
‘las ‘dificultades que tiene para representarse de donde provienen
las nociones que emplea“’".

Sin embargo, *‘'el s&lo contacto con las cosas no podria dar
lugar a conocimientos, es decir, a representaciones manejables
fuera de su presencia efectiva. Hace falta el pensaniento,
instrumento que ha debido huscarse v elaborarse partiendo de las
creencias mas primitivas v seg.n algunos, mis ajenas a la realidad
objetiva®' 'Wallon.1976).

\ desde Juego hace falta tambien el lenguaje. pues bajo su
influencia e} nifio puede tambien interpretar, agrupar y recomponer

sus impresiones perceptivas. No cabe duda que las fuentes mas
directas y mas efectivas del conocimiento son las experiencias
personales vy lo que el nifio, al desenvolverse, aprende en su
medio.

En el estudio del conocimiento. han existido diferentes
teortas., la mayoria de ellas han heche hincapié en la nocion de
categorias, el mismo Kant retoms la nociéon de categorias, e
intents fundirlas estrechamente con 1a experiencia. tanto concreta
o sensible como mental. con toda la experiencia real, con toda
experiencia posible (Wallon, 976!,

Pero no fue hasta que la idea de evolucion v de transformismo
se introdujo en el estudio critico de las categorias, por lo cual
han 1llegado a ser algo que puede ajustarse cada vez mas
estrechamente a las cosas tal como son en la realidad.

E1l nifio encerrado por el lenguaje que aprende a hablar, en
los modos de pensar caracteristicos de su ambiente. no puede sino
adoptar las mismas clasificaciones de cosas v de causas. Pero no
es capaz de ello enseguida y pasa por un periodo pre-categorial.
Este periodo por lo demas, esta cargado de ensefianzas que permiten
reconocer 16 que hay de verdaderamente esencial en la nocidn de
categoria y mostrar su sienificaciin funcional. Al principio el
ni o no sabe agrupar los objetos sino segun las relaciones que
guarden con su actividad o sus deseos del momento. No los
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clasifica segunh su naluraleza, sino que los constela de acuerdo a
sus. intenciones mis personales. Es una estapa que pertenece nmas
a la intelfgencia de las situaciones que a la de la
representaci®n. Pero aun cuando la representacion de las cosas
vensa a interesarle por si misma, todavia transcurre un largo
periodo sin que sepa hacer otra cosa que reconocer la existencia o
las cualidades de ellas (WHallon.1976).

Pero las categorias no constituyen un numero determinado de

marcos definides para sfempre. Son el resultade de un
pensamiento que sabe establecer orden entre tedas las cosas
existentes o solamente posibles. Pero eilo exige la

diferenciacisn del pensamienlo, primero sincretico, en varios
planos, en los que puedan escalonarse las opcraciones de la mente
relativas a cada realidad dada. La edad es, en todo ello, el
factor esencial, los limites del nifio son de origen fisioldégico.
mientras que en cada ¢época, los del adullo dependen de las
codiciones historicas y sociales (Wallon,1976).

Se ha hablado aqui de un tipo de conocimiento en el niflo,
existe otro tipo de conocimiento (el cientifico) del <cual neo
hablaremos, pero si dejaremos en claro que ‘‘el conocimiento soélo
nos permite encontrar estados de conciencia. construcciones
intelectuales, testimonios sensoriales y. por consiguiente. es en
ellos donde cabe buscar el principio v el fin de toda realidad’®
(Wallon.1985), realidad a Jla que el ni% tendrd acceso. al
alcanzar el pensamiento reflexivo, aquél que se desdobla as.
mismo. esa facultad de poder objetivar esas ideas. esa forma mas
compleja de representarse las cosas.

4) EL PENSAMIENTOQ

El concepto de ‘‘pensamiento'’', se ha prestado sin duda a
malos entendidos. podria decirse que en algunos casos es utilizado
como sindnimo de inteligencia. Esto viene a plantear un problema
de definici¢n de gran importancia, pues como suele pasar también
en la definicidn hay incongruencia de las disitintas posiciones a
la hora de definir.

Sin embarge, s®lo nos ocuparemos de Piaget y de HWallon en
tanto como ambos entienden el concepto y cual es el uso que le
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dan en su psicolog:a

Existen dos obras en las cuales puede palparse claramente
como se utilizan los conceptos de pensamiento y de inteligencia,
nos referimos a: ‘‘'El Origen del! pensamiento en el nifio'*
{Wallon,1976) y al 1libro *‘El nacimiento de la fnteligencia en el
nifo'* (Piaget,1990).

Wallon define el pensamiento como inteligencia verbal y
discursiva, el concepto de pensamiento se reserva aqui a una forma
de inteligencia en la evolucion de las especies y en la historia
del nifio.

Para Piaget la inteligencia verbal o reflexiva reposa sobre
la inteligencia practica o sensorio-motriz, que se apoya a su vez
sobre los habitos y asociaciones adquirides para combinarlos de
nuevo. Estos suponen. por otra parte, el sistema de los
reflejos. cuva conexién con la estructura anatémica y morfol:=gica
del organismo es evidente. Por consiguiente. existe una cierta
continuidad en la inteligencia y los procesos puramente biolégicos
de morfogsnesis y de adaptacién al medio.

Se puede ver que la posici:n de Pfaget es claramente la de
demostrar la inteligencia, incluyendo el tSrmino pensamiento y no
ast la posicién de Wallon que estudia el pensamiento incluyendo la
inteligencia.

Sin duda que esto en lugar de aclarar la situaci®n la
complica. pero se puede discernir la situaci<¢n siguiendo a Merani
(1970}, &l nos dice ‘‘ser:a un error si tomamos a las dos
denominaciones como sinénimas, mas bien nos debemos dar cuenta que
Piaget no se ocupa en realidad de la inteligencia, mas bien, como
Wallon, estudia al pensamiento''.

Y es que en cierta manera, pensamiento e inteligencia
corresponden a una finalidad propia de la evolucién hacia 1la que
inevitablemente tiende el fendmeno vida.

Wallon y Piaget son los primeros que consideraron al
pensamiento v a la inteligencia, como algo que se debe
desarrollar. vy plantearon que se trata de una situacisn por
construir, no de una meta por alcanzar (Merani.1970).

Piaget ataca el problema desde el punto de vista de 1la
ontogenia, esto es. del desarrollo del nifio a partir del
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nacimiento. La inteligencia ser:a, por consiguiente, una
construccion de relaciones. La organizacion intelectual es
producto de relaciones que se engendran unas a otras y que
forman una misma cosa con lo real, pueste que no se pueden
concebir relaciones prescindiendo de términos para unir, y tampoco
a la inversa. Se destaca ast: que el pensamiento formal, la
*tinteligencia conceptual'' segun Piaget, es la reconstruccion
légica de los esquemas sensorio-motrices, que sirven de
subestructura. Es una superestructura, o sea que todos los
fenomenos contienen lo permanente, la sustancia, conociendo el
objeto en si{ mismo, y lo variable como una manera de ser del
objeto, simple determinaci¢n de eéste. La inteligencia existiria
por si misma, como sustancia permanente en las cosas que cambian
en el individuo, del niffo al adulto, de las actividades
sensorio-motrices preverbales a las actividades debidas a la
construccién de una serie de esquemas perceptivos, al razonamiento
conceptual adulto, se jalona una linea recta marcada por pasaies
sucesivos (Merani.1970).

Por su parte, la teoria de Wallon, que es contemporanea a la
de Piaget y desde luego opuesta, se aplica desde la filogenia.
origen y génesis de la especie a la que pertenece el individuo, vy
mas adn, a la evolucién de la materia. Wallon, resuelve la
estructuracicn de! pensamientc en los niveles de la teoria del
conocimiento, esto es, segin va manifestindose a través de la
historia del género humano y de la historia del individuo.

La evolucién, dice Wallon, es un hecho que se impone vy
significa cambios evolutivos, ¢stos pueden diversificarse. tomar
nuevas direcciones. Por ello. se le niega cuando se establece un
camino tnico para progresos ilimitados y, mayor resulta la
negacién si ese camino eg el de transformaciohes que va existian
en potencia, antes del proceso mismo del desarrollo. De ser asi,
la evoluci»n no seria evolucién, sino simple crecimiento,
desenvolvimiento de un proceso (Merani.1970).

Frente a los cambios sucesivos de la materia. afirma Wallon,
nuestro pensamiento, por amplio importante que hava poadido
devenir. no es el ultimo y supremo hallazgo de la naturaleza que
evoluciona ni tampoco el mas amplio desenvolvimiento de algo
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impi:cito en la materia (Merani.1970).
“Para Wallon. las fuentes del pensamiento del  nife no deben
ser buscadas en el terreno preciso de la sensorio-motricidad (como

lo hace Piaget). No hay predominio de la estructuracion
progresiva sensorio-motriz ni de la estructuraci¢n progresiva de
las operaciones conceptuales. Lo verbal no ests opuesto a lo

sensorio-motriz. Ambos aspectos son imprescindibles para la
representacién. y su confluencia, su antitesis, el predominio
circunstancial de uno ¥ otro, su oposici®n tan clara en el niFo
segun ocasiones, engrendra las estructuras formales de 1la razén.
lo cual significa adecuacion del lenguaje vy pensamiento
(Merani.1970).

Hasta aqui{ se puede ver como es utilizado el concepto de
‘'pensamiento’’ y de ''inteligencia''. nosotros estamos de acuerdo
con la posicisn de Wallon, va que sus observaciones son de una
precision tal, que puede decirse que muchas de sus investigaciones
tienen vigencia en la psicologia de hoy, y se puede concluir de la
siguiente manera.

El pensamiento no lo elabora solamente una porcién de masa
cerebral ni tampoco una funcidn social separadas. El pensamiento
es el producto de uns integracién que conserva en su actividad la
unidad esencial para manifestarse y continuar su accién a traves
de la diversidad creciente de 1las complejizaciones bioldgicas y
culturales (Merani.1970}. Por lo cual se puede comprender que el
pensamiento a traves del cual se realiza la inteligencia aparece
ast., como lo indica Hallon, en conductas concretas frente a
situaciones meramente concretas.

Por esc en Wallon, *tinteligencia’'’ y '‘pensamiento'' no son
sindnimos y la sensorio-motricidad aparece como herramienta del
pensamiento. Y ¢ste es la gran herramienta de 1la inteligencia.
Pero este proceso no se detiene en el pensamiento, por el
contrario, apenas se inician funciones de mayor complejidad que
durante el resto de la vida de la persona le permitiran completar
su desarrollo come individuo, nos referimos al 1lenguaje y a la
inteligencia discursiva que. finalmente vendrian siendo la
culminacion de la acumulacisn de los elementos que antes hemos
visto. Pero para uma mayor claridad en los conceptos
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menb onados. 'se recor‘enda ir a las fuentes originales, pues como
“.se’dijo en’otra’parte, nadie matiza mejor una obra que su mismo
“autor.i B

5) EL LENGUAJE

El-lenguaje es sin duda una de las funciones cognoscitivas
mas -importantes en el desarrollo del niffo, es el sostén de 1la
representacidén, la cual es a su vez la condicion misma del
pensamiento y del conocimiento.

Wallon asigna al lenguaje un rol primordial en la aparicion
de la inteligencia representativa.

€1 1lenguaje. dice Wallon, da al niBo especialmente 1la
posibilidad de reagrupar y reorganizar sus impresiones

perceptivas. Ademas, el lenguaije tiene sus propias condiciones
de existencia y desarrollo. A través del vocabulario y la
sintaxis, contienc en potencia un mundo de relacfones, de

afinidades o de oposiciones que anticipan el momento en que
recibira significados precisos. Es una fuente social de
conocimiento y de preconocimiento claramente distinta de la fuente
sensorio-motriz (Zazz0,1976).

Es a traves del lenguaje que el objeto del pensamiento deja
de ser exclusivamente quien, por su presencia, se impone a
la percepcidn. Da a la representacién de las cosas el medio de
ser evocadas, de ser confrontadas entre ellas, v de compararlas
con lo que en ese momento se percibe. Al mismo tiempo que
integra 1o ausente en lo presente, permite expresar, £ijar,
analizar el presente. A los momentos de la experiencia vivida
superpone el medio de los signos, que son las referencias del
pensamiento, en un medio en el que puede {imaginar y seguir
trayectorias libres, unir 1lo que estaba desunido, separar lo
que se habia presentado simultaneamente (Wallon,1984b).

Fs a través del lenguaje que el pensamiento cobra realidad,
es el lenguaje el que transforma por completo el valor y el
significado del aprendizaje, sin duda, el lenguaje es por
completo el instrumento por excelencia del analisis conceptual v
pieza fundamenta! en el desarrollo de la inteligencia discursiva.
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6) INTELIGENCIA DISCURS VA . ,

La inteligencia discursiva es aquells que opera en: 'el'fbléno
de las representaciones y de los simbolos. h ’ ‘

La inteligencia discursiva es el modo .de escapar al ‘orden
actual de las cosas, de sustitur la intuicisn del mundo por su
representacisn, su doble. En lugar de fusionarse con 1lo real
para realizar estructuras que organicen sus datos segun fines
utilitarios. el pensamiento hace un doble en el plano de Ila
representacion. En lugar de ordenar entre s!¢ los elementos
concretos de una situacion, opera sobre simbolos o con ayuda de
ellos (lazzo.1976),

La aparicisn de la funcion simb-lica, ese poder de operar
sobre significaciones puras, marca el umbral decisivo entre la
inteligencia practica y l!a inteligencia discursiva. Ahora Dbien,
el operar sobre puras significaciones, simplemente representadas
por signos que son necesariamente imitatives. es lo que se ha
llamado funcion simbolica, lo cual implica wuna funcién mis
compleja y mas completa en el plano mental.

En este punto. las conductas verbales sustituyen a las
conductas materiales: conductas imperativas o votivas que formulan
el deseo frente a lo dado. conductas de ficci®n o de mentira, que
se valen de astucias con lo real a fin de sustituir sus motivos
por motivos de 1lo imaginario, con frecuencia de servicio de
intereses disimulados; conductas acertorias, finalmente las wmas
complejas v delicadas de todas. que consisten en dar testimonio
del hecho v de las cosas en su realidad veridica. lo que exige un
ajuste riguroso de las significaciones con los datos de la
experiencia. asi como de las significaciones entre st. Labor
inmensa que es la misma de la razon cognoscitiva (Hallon,1976).

La inteligencia discursiva que., dicho sea de paso, tiene sus
condiciones propias y no puede ser consecuencia de la inteligencia
practica: (aunque a decir verdad algupnos autores suponen una
continuidad indiscernible entre estos dos procesos, que si bien se
analizan, son de orientacion contraria). ‘'‘en el plano de la
accion, se expresa por éonsignas. en la percepcién por

. enumeraciones. observacliones asociaciones, que tiene palabra por

referencia constante. de la cual el lengua.je expresado o {ntimo es
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el sustrato indispen:able. que distinge entre los terminos: donde
cada nocizn correspryient~ se estabiliza, donde la diversidad de
los efectos se asocia a la diversidad de las combinaciones entre
los elehentus que deben permanecer constantes; donde cada especie
de retaciones tiende hacia una férmula explicita, Esta es una
inteligencia que opera. como va se dijo, sobre representaciones o
por medio de representaciones, que identifica el acto con sus
componentes vy los efectos con las cualidades distintivas de
objetos determinados'' (Hallon,1987).

Esta inteligencia que recoge sus frutos a través del
lenguaje, de la represecntacién. es alcanzada. en cierta medida,
por todo individuo que est¢ apto para asimilarla. Esta aptitud
ser4 a través del lenguaje, aquél que el medio ha modelade en el
nido, o en su defecto, esta aptitud pertenece al desarrollo
especifico del hombre, a su naturaleza vy, por desgracia, puede
faltar o anularse en algunos individuos.

En el nifo, si no existe alguna lesidn o contratiempo, tendra
acceso a la inteligencia discursiva, a través del pensamiento.del
lenguaje y por las diferentes formas de representacion que se
vayan presentande a lo largo de su desarrollo.
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CONCLUSION

Bl hacer una tesis sobre Wallon no ha sido una Jlabor facil,
mas bien fue una tarea Arduva y en la mayoria de las ocasiones
complicada, aunque a decir verdad muy motivante y enriquecedora
para nuestros conocimientos y para nuestra profesién.

Nosotros hubiesemos querido tener las posibilidades para
conseguir todo el material escrito o grabado por Wallon sin
embargae, al buscar las revistas '‘'Enfance'' nos encontramos con la
primera limitante, son escasas o definitivamente no se encuentran
en nuestro patls. Donde se pueden conseguir es en la Universidad
de Austin (Texas), lugar que recopila la coleccién completa y que
ademas fue y sigue siendo inaccesible para nosotros.

La segunda limitante, que a la postre pudimos salvar, fue que
al buscar los libros traducidos al espafiol, nos encontramos con
que no los habia, las ediciones estaban agotadas y solo algunas
persaonas dentro del ambito universitario conocian ya no digamos la
obra, pero si por lo menos el nombre o alguna referencia sobre
él.

Para tener un acercamiento a Wallon fue necesaria una
exhaustiva busqueda en librerias, bibliotecas y con acadé¢micos que
dominaran el tema; echamos wmanos de todo 10 que nos pudiera
acercar a la obra walloniana; y gracias a todo eso nos fuimos
empapando de su pensamiento, conseguimos algunos libros b4
articulos de Wallon y de algunos de sus discipulos, bidgrafos,
criticos y emprendimos la gran aventura y el riesgo de escribir
sobre ¢1.

Ademds de esos obstaculos, algo que nos llamé la atencién fue
que en la UNAM pocos son los trabajos que existen en torno a
Wallon, hay en la Facultad de Psicologla cuatro o cinco tesis de
licenciatura y dos o tres de maestria, coptando ya la de nuestro
asesor. En la ENEP 1ztacala maximo habra cuatro, y el acerve con
que cuenta esta casa de estudios, en lo que respecta a la obra de
Hallon, es limitado, por no decir nulo.

En pocas palabras. Wallon en la Universidad es poco conocido,
en los planes de estudio actuales sélo se revisan los trabajos de
Plaget y someramente los de Vigotski, y quienes han tenido una
aproximacién a la psicologia de HWallon ha sido de oidas o a traves
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de la obra de Rene Zazzo, y quienes se han acercado a ella
coinciden en que es ¢ -pleja y dificil de interpretar, agregando
que su material es difizil de conseguir.

Sin embarga, nosotros abordamos a Wallon con el fin de
conocerlo mas a fondo y saber porqué se le considera como uno de
los exponentes mas importante de la psicologia genética junto <con
Piaget. Ademas, lo que nos atrajo en forma especial fue el
enfoque walloniano sobre la emocién, concepto esencial, con el
cual nuestro autor entreteje una teoria del desarrollo, llena de
abservaciones y matices excepcionales (como pudimes ver en el
capttule I[II).

Por todo ello quisimoes plasmar a lo large de esta tesis
algunos de los aspectos de la psicologia walloniana. Sabiendo
que el enfoque y la profundidad de su pensamiento hacen que su
obra sea extensa y por lo tanto diffcil de englobar en un trabajo
como éste; y sin embargo, abarcamos desde nuestro punto de vista,
los aspectos mas importantes, en cuanto a su posicién del
desarrollo del niWo.

Cabe aqui{ recordar que Hallon se introdujé a la psicologia
desde un enfoque filosdfico y médico, y que su posicién en
psicologia tuvo varios giros, en un principio se abocéd por el
organicismo (y fue encasiliado como tal), también se acerco al
idealismo, pero no a condicién de sustituirlo por la realidad de
las cosas, mas bien Wallon sienmpre se esforzé¢ en demostrar que la
psicologia debe aprehender al ser humano en su totalidad,
englobando una teorta del individuo y asi dejar en claro la
relacién ‘‘mente -cuerpo’'', lo que ayudo a superar los
reduccionismos de tipo idealista y mecanicista. Ademas, WHallon
siempre estuvo a favor del devenir del individuo, pero no del modo
condicional y fatalista del existencialismo. Fue partidario de
la objetividad experimental, pero sin caer en el formalismo
metodologico del positivismo.

En concreto, la posicién de Wallon fue la de 1la psicologia
genética y su metodologia, la dialéctica, entre otras.

Su propuesta filoséfica rebasé a Bergson (su maestro) y
fundamentd gran parte de su obra en las aportaciones de Ribot,
Baldwin vy Janet, entre otros. Sus conocimientos abarcaron 1la
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neurofisiologia, psicologia animal, psicopa.ologia, psiceologta
social e incluso psicologia del adulto y pedagogia, 1lo que hace
que su propuesta psicoldgica tenga un rigor y un estatus por
encima de otros psicélogos. Asi pues, HWHallon crea un enfoque
psicolégico que escaps a los reduccionismos e hizo a un lado los
enfoques circulares en psicologia, buscando siempre el estudio de
la persona concreta, estudiada en situaciones concretas, donde el
proceso de desarrollo no acepta parcelaciones, mas bien acepta un
enfoque integrador, a 1lo cual la psicologia walloniana da
respuestas claras.

Es indudable que la obra de Wallon, vista a la distancia no
deja de sorprender, pues a pesar del tiempo 1la mayoria de sus
aportaciones mantienen la vigencia del momento que vieron la luz,
se sabe ahora que en su obra existen algunos olvidos y es ldgico,
pues la psicologta genetica, menos que otras no se ha estancado vy
han surgido investigadores que han hecho aportaciones para que Ila
disciplina siga su curso, tal es el caso de Bruner y Flavell,
entre otros.

Como se puede ver la psicolosgsia genética ha seguido su camino
y ha llevado como estandarte la posicién piagetiana, la cual no se
puede negar que ha abierto bastantes caminos para la investigacion
pero y Wallon?. La psicologia walloniana dejé wuna importante
huella, pero una huella que no han podido seguir los psicdlogos
evolutives. ya que no ha habido una continuidad investigadora. ni
de sus discipulos, ni de otros investigadores (como se dijo en
la introduccion), y ello en gran medida ha truncado el
desenvolvimiento de ta teoria y ha hecho que 1la obra de Wallon
quede, muchas de las veces marginada, so®le conocida por unos
cuantos que le guardamos respeto, pero que no hacemos trabajos de
divulgacion, mucho menos de investigacion.

Por ello es que Wallon no ha tenido el seguimiento que
deberia, aunque a decir verdad Wallon odiaba 1la devocién y, a
decir de Zazzo. nunca fue su intencién dejar escuela. Y sin
embargo nosotros encontramos que la psicologia de Wallon esta
presente en algunas actividades educativas del pais, as{ como el
uso de sus conceptos, aunque no le brinden el crédito que merece.

En la Secretaria de Educacién Publica, expecificamente en el
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departamento de Educa-ién Inicial,. los programas educativos a
nivel nacional, se poyan en el aporte psicoldgico de la
perﬁpectiva genética y ponen un especial = e¢nfasis en la
'tinteraccien'® *'del nifio consigo mismo’' y con '‘los demas'' y
retoman la figura del ‘‘alter'' como proceso de construccién del
yo psiquico, pero jamas explican de donde extraen esos conceptos,
que como bien sabemos son de Baldwin, retomados y pulidos por
HWallon.

Ahora bien, los conceptos que adquirieron forma en la obra
walloniana (el movimiento, el medio, la imitacién, el ‘talter'’,
la emocidn, entre otros) merecen una investigacién mas a fondo, va
que son elementos para la formacion de funciones psicolégicas y
procesos de adaptacion al medio social que se convierten a su vez
en factores importantisimos del desarrollo del nifo. As{ mismo,
creemos que la imitacién debe tener un estudio y una inclusidn mas
importante en e}l ambito educativo del pais por lo cual, el
concepto debe ser retomado por los nuevos programas de educacioen,
pues este proceso de Imltacién es fundamental para el desarrollo
de la representacién e importante para el crecimiento del
individuo como persona.

Ademas, si hacemos un seguimiento y un analisis mas profundo,
hallaremos que la obra walloniapa no s¢lo es aplicable a 1la
educacisn, sino que tendrfia un campo mas amplio (clinica,
social,etc.) y enriqueceria el quehacer de la psicologia en el
pats.

Finalmente, creemos que se debe hacer investigacion en torno a
la propuesta psicolégica de Wallon, peroc no para comprobar 1lo
dicho por ¢1, tampoco para desmentirle, sino para darle un
seguimiento y, a través de ello dilucidar las partes de
comprensién que nos hacen falta para aceptar y entender 1lo que
nuestro autor postulaba: wuna psicologia integradora, donde lo
bioldgico, lo psicolégico v lo secial estin tan estrechamente
unidos para formar una psicologla concreta, que estudia al nifio en
su proceso Yy no en su producto finmal.

Consideramos que el estudiar a Wallon en !a Universidad, como
se hace con Plaget y Vigotski, daria un enfoque mas global de 1la
psicologia evolutiva y por lo tanto mas herramientas para
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comprender el maravilloso, pero diflcil 'pfdcesc‘) del ‘desarrollo del
nifo. :
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