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INTRODUCCIGON

A PESAR DE QUE VIVIMOS GRANDES CAMBIOS INTERNACIONALES EN LOS
AMBITOS POLI'TICDS, SOCIALES Y ECDNC')MICDS, ComMO ES EL CRSO, POR
EJEMPLO, DEL TRATADO DE LIBRE COMERCIO Y DEL GATT, SE PUEDE DECIR QUE
EXISTE ALGUN GRADO DE DESCUIDO ANTE UN ASPECTO DE INTERS NACIONAL
COomMOo £S EL DE LR EDUCRCldN, MISMA QUE HA SIDO HEREDADA DE GENERACISN A
GENERACION SIN LLEGAR A REGISTRAR UN CAMBIO NOTABLE, DANDD COMO
RESULLTADOD QUE EL APRENDIZAJE DE LOS INFANTES SE HAYA ESTANCADOD,
CONSIDERRANDD QUE LOS NIVELES PREESCOLAR, PRIMARIA Y SECUNDARIA SON

L.LAS BASES PARA UN DESENVOLVIMIENTOD INTELECTUAL DE TODO SER HUMAND.

POR ESTA RAZON EL INTER:S DE LA INVESTIGACIEN éE ENFOCA A LA
ENSERANZA A NIVEL PRIMARIA, DONDE EL PROCESD DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE SE BASA PRINCIPALMENTE EN LA RELACIAN PROFESOR-ALUMND Y
MATERIAL DE ENSERANZA, SURGIENDO DE ESTA MANERA LA INQUIETUD DE
INVESTIGAR EL USO v APLICACION DE ESTRATEGIAS PARA EL LOGRO DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO; YA QUE &STE PROPICIA EN LOS NINOS UNA
CONCIENCIA CRITICA QUE LE AYUDARA A ENFRENTAR RETOS EN SuU VIDA

FUTURA.

DURANTE LO5 CURTRO CAPITULOS PRESENTADOS DUE INTERVIENEN EN
LA INVESTIGACION SE PRESENTA UN BREVE BOSRUEJD DE LOS PRINCIPALES

PROBLEMAS QUE AFECTAN A LA MISMA.



EN EL PRIMER CAP{TULD SE PRESENTAN LAS CARACTERISTICAS DE LA
EDUCACION TRADICIONAL TANTO EN LAS ESCUELAS DE TIPO OFICIAL COMD
PRIVADAS; EN &L SE PLASMAN DICHAS CRRRCTER'ETICRS. MENCIONANDOSE EL
TIPO DE ESTRATEGIRS QUE SE EMPLEAN, AS{ COMO LA CLASE DE APRENDIZAJE

QUE SE OBTIENE.

EN EL SEGUNDO CAPITULO SE PRESENTAN LAS CARACTERISTICAS DEL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE BAJO EL ENFOQUE COGNOSCITIVO,
TOMANDO COMO BASE A DOS AUTORES PRINCIPALES: PIAGET Y AUSUBEL; SE
FUNDAMENTAN LAS TEORfAS QUE CONTRIBUYEN AL  APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO DEL NIAQ, MENCIONANDOSE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE EN EL AULA DE ESCUELAS PRIMARIAS PARA EL LOGRO DE UN

APRENDIZRJE SIGNIFICATIVO.

EN EL TERGER CAPITULOD SE DESCRIBEN LAS PRINCIPALES
CARACTERISTICAS EN EL DESARROLLO EVOLUTIVO DEL NINO DE SEGUNDO AND
DE PRIMARIA, CONSIDERANDO EL PERIODO DE £0AD ENTRE LOS 7 Y LOS 9 ARDS,
(SUJETOS DE ESTUDIO), TODO ¢STO CON LA FINARLIDAD DE RELACIONAR EL
DESARROLLO FfSICO, PSICOMOTRIZ, COGNITIVO-AFECTIVO Y SOCIAL CON SU
APRENDIZAJE, PERMITIENDO ASt UN DESARROLLO INTEGRAL EN LA EDUCACION
DEL NINO, RETOMANDD LA INFORMACIIN PARA LA INVESTIGACIAN DE CAMPO.

EN EL CUARTO CAPITULO SE PRESENTAN LOS RESULTADOS DE LA

INVESTIGACION DE CAMPO REALIZADA EN UNA ESCUELA PRIMARIA, DONDE SE



DETECTARON LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE GUE SE UTILIZAN DENTRO
DEL AULA Y EL TIPO DE APRENDIZAJE QUE SE OBTIENE.
SE FINALIZA EL PREGENTE TRABAJO GONCONCLUSIONES v suGERenCIAS

PARA r EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, CERRANDOLO CON LAS

OBTENE
SECCIONES DE BIBLIOGRAFIA Y ANEXOS,

DURANTE ESTE ULTIMD SEXENIO LOS GOBERNANTES HAN MOSTRADO
PROCLIVIDAD POR CORREGIR PROBLEMAS RELACIONADOS CON LA EDUCACIGN ,
INTEGRANDD ARSI PROGRAMAS COMO LOS DE LA MODERNIZACIGN DE LA
EDUCACION Y LA CAPACITACION MAGISTERIAL, POR MENCIONAR ALGUNDS, CON
LA FINALIDAR DE IMPULSAR Y MEJORAR EL NIVEL ACADEMICO DE M&XICO Y
PODER COMPETIR CON LAS GRANDES POTENCIAS CAPITALISTAS, ADEMAS DE

ABATIR EL PORCENTAJE DE ANALFABETIZACION,

SE ESPERA QUE ESTA TESIS APORTE ALGUNDS ELEMENTOS OUE
CONTRIBUYAN A DETECTAR PROBLEMATICAS ESPECIFICAS, A EFECTO DE
COADYUVAR AL DIAGNGSTICO DE UN PANDRAMA GLOBAL QUE FACILITE
INCREMENTAR LA CALIDAD EDUCATIVA DEL PAIS Y DESPRENDER DE ESTO

SOLUCIONES EFECTIVAS.



CAPITILD 1

LA EDUCACION TRADICIONAL EN LR ESCUELA PRIMARIA



1.1 CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION TRADICIONAL

La ensedanza primaria ha constituido el punto principal del

Sistema Educativo en todos los paises.

Los conocimientaos que los alumnoes logren aprender en esta
etapa serdn decisivos para los siguientes niveles educativos y

para su vida futura.

El nide debera estar capacitado para enfrentar la
masa de conocimientos y aprender a aplicarlos para sy

desarrollo persconal y social.

Durante el sexenio del Presidente Miguel de 1la Madrid
continua con la llamada "Reforma Educativa" dicha reforma
consistia en una serie de cambios importantes cuya meta
principal fue generar una mayor calidad de enselanza primaria
donde uno de sus principales instrumentos de trabajo es el
Libro de Texto, intentando continuidad a los planes y

prograsas de estudio,

A pesar de ello continda prevaleciendo el sistema

tradicional en materia de educacién.

Las metodologias educativas han sido consideradas uno de

las elementos mds importantes de esta reforma. La educacidn se



ha considerado actualmente en forma unitaria y es por esto que
se da globalizacidén en primero y segundo grado de educacién

primaria que consiste en la interrelacidén de las 4reas del
conocimiento, de tal manera que el nifo capte un conocimento
no comg wuna parte aislada, sino como wun todo dentro del

conjunto.

En el periodo del Presidente Carlos Salinas de Gortari se
retona un interés por la educacién con la llamada
"Modernizacidén Educativa” que consiste en hacer cambio
notables en planes y programas de estudio en los niveles

primaria y secundaria.

Sin embargo, a pesar de que se han realizado modificaciones
importantes, existen todavia problemas serios a consideranr
dentro de este nivel como el que lo:z maestros utilizan una
metodologia especifica siempre, sin dar opaortunidad a
experimentar otras, dandose fendmenos como la memorizacién
basade en la repeticién de la informacién y la mecanizacién
del conocimiento, lo cual causa un aprendizaje poce
significativo ya que no se aplica, s6lo se memoriza para
éxamenes para ser olvidado en poco tiempo causando la
parcializacién del conocimiento asi como el olvido de los

intereses reales del nifo.

La ensedanza primaria en la Repdblica Mexicana comprende seis

aRos de escolaridad, es obligatoria para nifios comprendidos



entre los aeig y los trece afios al completar
satipfactoriamente este tiempo se otorga al alumno un

certificado por terminer dicha educacién .

El niffo va a recibir en la escuela primaria las técnicas
fundamentales para la adquisicién de la cultura, tales como la
lecturs, escritura, y célculo y asi continuarA con la taren

gocializadora iniciada en el jerdin de infantes,

En 1la escuela primaria qe debe egtimular el
demenvolvimiento del sentide de 1la vida de la comunidad, en
marcha decisiva para la sadaptacién del educande al medio

fisico y para a ou ajuste al medio social,

Nérici (1986) menciéna como obhjetivos de la emcuela

primariai

a) El degenvolvimiento de le capacidad racionel del nifio,
b) Su adeptacién al mundo fismico y social,
c) Aprehenslidn de las técnicas fundamentsles de la

adgquipicién de la cultura: escribir, leer y contar

d) Oportunidad de expresién del nifio, teniendo al
desenvolvimiento del easpiritu creader.

e) Ensanchamiento del circulec familiar, mediante el
contacto con otras personas fuera del hogar.

£) Aprehensién de actitudes béaicas para la convivencia y

la cooperacién social.



Segun Jesus Palacios (1986) se puede definir la educacién
tradicional como el camino hacia los modelos, de 1a sano del saestro. Sin
un guia, recorrer el casino seria imposible y esa es precisamente la

funcién del mastro: ser un sediador, entre los modelos y el nifo.

El conjunto de norsas y reglas de la escuela tradicional
constituye una via de acceso a los valores, al mundo moral y al dominio de

s mismo.

Un dltiso aspecto a desstacar de la ensefanza tradicional: es la
importancia que concede a los conocimientos y a la cultura general. La
snejor foraa de preparar al niio para la vida, segun la filosofia de la
escuela tradicional, es forsar su inteligencia, su capacidad de resolver

problemas, sus posiblidades de atencién y de esfuerzo.

Uno de los problesas importantes es que los maestros en
ocasiones, se& apegan dnicamente al libro de texto, dando como resultade
un conocimento pobre y Limitado para sus aluanos.

Dado que los maestros no pueden hacer gran cosa para influir en
el patrén de wmaduracién de los estudiantes, excepto en cuanto a
acelerarlo D retrasarle hasta cierto punto, su campo mds eficiente de
accidén se centra siempre en el aprendizaje de contenidos pero no en el

aprendizaje de habilidades, de destrezas y actitudes para "aprender”.

El pmodo en que el educador elabora su plan de estudios,

selecciona sus materiales y escoge sus técnicas de instruccidn, depende




en gran parte, de como define el "aprendizaje’, asi s6lo hasta el punto en
que un estudiante esté dispuesto a pensar por si mismo, podr'a sacar algo

verdaderamente valiosos en los estudios (BIGGE L.Ms 1985)

En realidad difiere el aprendizaje;, segun sea la amateria; asi,
aprender a hablar o a escribir se logra smediante un proceso de imitacion
y repeticién de siabolos sonoros o visuales. Los nifios aprenden los
elementos de! sistema numérico, las letras del alfabeto, los dias de la
semana y auchas estructuras en serie, estas estructuras elementales

pueden ser los bloques de construccién de habilidades copnoscitivas

complejas.

€l aprender estd ligado a una serie de circunstancias que
facilitan o dificultan, en detersinado aomento, el proceso de estudio, la
cosprensién de ciertos temas, la aplicacién a la vida prxtica de ciertos

conocimientas, el analisis y la sintesis vital viven de lo aprendido.

El proceso de aprendizaje estd en relacidn con la situacion
personalj considerando hasta ahora que el proceso de aprendizaje estd
ligado al amétodo de estudio dandc como resultado un conjunto de
conocimientos que #s objetivo fundamental del Proceso de EnseRanza-

Aprendizaje. (MICHEL G.1 1974)

En la mayoria de las escuelas oficiales 1os profesores sientan a sus
nifas en bancas individuales o por parejas, y no en grandes grupos, y

casi todos los alumnos conservan los mismos asientes durante la sayor



parte de las actividades. Algunos de los profesores utilizan varios
tipos de seleccién interna, ocupando los niRos puestos o grupos basados
en su capacidad, sientras que otros eentores permiten que se sienten
con coapleta libertad donde lo deseen. El control que el maestro tiene
sobre el amovimiento fisico y sobre la conversacién es generalsente auy

elevado; la mayoria exige que el alumno pida peraiso para dejar la clase.

La tendencia tradicionalista o enciclopedista insiste en la
cultura forsal (cursos constituidos por asignaturas fijas, rigidanente

diferenciadas e incosunicables) como un fin en si.

- El centro de trabajo escolar lo ocupa la leccion expositiva.

- El aprendizaje es verbalista y, consecuentenente, semoristico, con
e jercicios formales sobre los conocisientos adquiridos.

- Los conocimientos tedricos ocupan el centro de las preocupaciones
docentes, y no las actitudes y los habitos.

- €l aluano permanece pasivo, ajeno a la reflexidn, E) resultado del
trabajo escolar, concebido en estos térainos, es la instruccién y el

perfeccionamientoe intelectual,

El trabajo sobre el plan cerrado es peculiar de la escuela tradicional,
sus programas, horarios, actividades w=aterias estdn perfectamente
delinitadas y diferenciadas en forsa de asignatura; se orgamizan
internamente desde el pyngo de vista abstracto, tal como se ha
constituido la ciencia sisma. El aprendizaje se realiza en forma de

leccidn siempre con el mismo esquema: explicacién, #emorizacion y



e)ercitacion de lo aprendido; la ciencia tiene un valor exclusivasente

escolar,

Los programas deben agruparse segin los tipos de escuela, la
concepcién que se tenga de la aisma, y por Gltimo segin la unidad de
aprendizaje, ya que éste es el eje ge la actividad escolar, en é1 gravitan
multiples factores como: alumnos, cuestionarios, horarios, objetivos,

med10s y técnicas,

Por tanto, priseramente el prograsa tendrd que adaptarse a la
psicologia infantil, debiendo ser global al principio (6~-8 afos) para
iniciar #ds tarde un procesc de diferenciacién y, finalsente, una

sistematizacion del saber segun las distintas asignaturas.

También deberd estar de acuerdo con los principios de la ciencia que

se pretende transaitir, y con el marco social de la escuela.

Cada prograza en consecuencia debe ser, si no elaborado totalmente

por el maestro, si adaptado por las condiciones generales de su aula,

Tendrd que ser tasbién "funcional®, o sea que deber-'a servir nés que
para trasaitir nociones para “crear actitudes y despertar energias de

desarrollo".(PALACIOS, J.: 1986)

ta escuela tradicional significa, por encima de todo, método y orden.

Comenlo menciona en su libro de Didactica Magna " El orden en todo es el



fundamento de la pedagogia tradicional"j (PARLACIOS J.: P. 25, 1986) tal es
la confianza en el orden , que en el método que Comenio propone titula un
capitulo de su cbra “cdomo hay Que enserar y aprender para que sea

imposible no obtener buenos resultados".

La tarea del maestro es la base y condicidn del énito de la educacién; a
#] le carresponde organizar el conocimiento, aislar y elaborar la wateria
que ha de ser aprendida, en uha palabra, trazar el camino y llevar por el
a sus alumnos. El es quien separa cuidadosamente los temas de estudio
para evitar la confusidn y quien los reparte en una gradacion tal que lo
que se ha aprendido antes aclara lo que se aprenderd despuds, lo
refuerza lo confirma. €1 estudio se hace mds facil y mads fecundo en la
madida en que la accidn del saestro ha preparado el trabajo y ha rarcado

1as etapas.

Al maestro le corresponde guiar y dirigir la vida de los alumnos,
llevados por el carino trazado por él, es ¢l wodelo y el guia: a &) se debe
imitar y obedecer; Los n1aos deben acostumbrarse a hacer mas la voluntad
de otras personas que la suya propia, a obedecer con prontitud a sus
superiores; deben acostusbrarse, en definitiva, a soneterse por entero
a su maestro, En este marco, el papel de la disciplina y el castigo es
fundamental. Tome la forama de reproches y veprimendas o la de castigo
propiamente fisico, se trata de estimular constanteamente el progreso del

alueno,

Se puede por tanto, definir la educacién tradicional como el caamino

hacia los modelos de la mano del maestro. £l maestro simplifica, prepara,



organiza, ordena; el niRo asimila wmejor una cosida predigerida que el

pesado alinento de 1o real.

El objetivo que se persigue no es otro que el de ordenar, ajustar y
regular la inteligencia de los niRos, ayudarles a disponer de sus
posibilidades. Los ejercicies escolares pretenden hacer adquirir a los
alumnos unas disposiciones fisicas e intelectuales que faciliten su

contacto con los modelos (PALACIOS J.: 1984)

En este sentido, el enfoque tradicionalista no escapa a todo tipo de
escuela, sea oficial o privada: las diferencias entre el tipo de educacion
que se imparte se fundamenta en el sector poblacional al que presenta
servicio, pero la esencia de la postura es la misma, (no  se deja de
mencionar que asbos tipos de escuela llegan a manejarse otros tipos de
enfogques, activos y/o participativas, nas en las escuelas particulares

que en las oficiales).

La posicién de la escuela privada ante el eedio es radicalmente
distinta de la posicién dela escuela publica, en primer lugar por su
distinta naturaleza. Esta es una escuela para todosi aquella es una
escuela para un pequefo nucleo de gentes diferenciadas por sus
circunstancias econémicas o por sus tendencias politicas, sociales y

religiosas.

La escuela publica no sirve a ningun sector social - particular,
ni adeite dependencia respecto de un ndcleo restringido de personas;

s6lo sirve a 105 intereses del nifo y trata de cultivar en ¢1 un honsbre

1@



futuro capaz de determinarse libresente. Puede admitirse que ¢l hecho
de forsar parte de un sisteasa elaborado por una autoridad superior
resta a las escuelas publicas posiblidades de experiencia didactica
encaminada a ispulsar ¢l progreso pedagdgico; pero este mismo hecho

confirsa su positiva autenemia.

Ante la escuela privada el wmedio que es propiamente el conjunto
de fasilias que le envian sus hijos adopta una actitud de soberania,
e jercida por cada padre ocasionalaente y asume 1a representacion de los

intereses o ideas que han inspirado la creacién de 1a escuela.

La escuela piblica adopta una actitud de respeto, de amistad
acaso de subordinacién o de hostilidad, nunca de dominio, porque la
escuela publica estid respaldada por fuerzas que la defienden y la
sostienen si se conduce correctamente. La escuela del Estado no obedece
mas que a la ley en cuya elaboracién interviene la sociedad, ya que la

responsabilidad de esta ley pertenece a todos.

Una condicién de la escuela publica es la de ser verdaderamente una
escuela de todos y para todos, cuando esta condicién no se cumple pasa

automaticamente a ser escuela privada. (HERNANDEZ RUIZ, S.3 1980)

€l fin el método impuesto en los tipos de escuelas (oficial y privada)

es el tradicional, (el Que el sistema educativo noraal establece hasta la
fecha) que consiste en: materias independientes, profesor como

distribuidor de conocinientos, papel pasivo del aluano, los aluanos no

1



intervienen en la planificacion del programa, exaste un énfasis sobre la
memoria, prictlca y repeticién, ¢l ewpleo de prewmios dhndole un valor
Importante a los estindares académicos, los examenes son regulares,
énfasis en la emulacién personal, una ense”anza limitada ala clasg y no

en la expresion creadora del mfo.

Los contenidos se presentan por informacién verbal, llevandose
a cabo la evaluacién por medio de normas establecidas con la comparacién

de estudiantes, resultando ser sumativa y no continua y formativa.

Este modelo tradicional tiene sus origenes antes de la era
cristiana; fue utilizado en la educacién religiosa y a través de los aRros
fue cambiando el modelo, extendiéndose a nas sectores sociales, y no
Gnicamente a la clase social alta. Se enfoca principalsente a las
naterias de enseRanza, limitando la atencion a los intereses y evolucion
psicolégica y afectiva del alumno, presentands una disciplina represiva,
rigida, basada en la imposicién de la autoridad, donde la participacidn del

alumno no tiene un papel importante.

€l alumno conoce en todo momente el dominio del programa y las

actividades subsiguientes con las que tiene que enfrentarse.

El paso de una tarea a otra supone siempre una ruptura tanto del
contenido como del ritmo y del estado afectivo, 1o que impone una nueva
motivacidn, un nuevo periodo de adaptacion a la tarea, y por ello cierta

pérdida de tiempo.



La escuela tradicional tiene como objetivo de evaluacidn el tomar mbs
en cuenta los exdmenes en forma cuantitativa y trabajos adicionales
tomando en menor escala la participacién del aluano, entendiéndose par
participacion el pasar al pizarron a resolver algunos ejercicios puestos
por el profesor, el memorizar algunos conceptos tal y como gse los a dado

el profesor.

El examen no es objetive por que implica suerte y depende de la
menorias es, ademas un fin en si sismo, por dominar las preccupaciones
del maestro y orientar el esfuerzo de los alumnos a un trabajo
artificial. De esta forma, la escuela tradicional olvida que el fin de la
escuela es la formacion de los alumnos en los métodos de trabajo y no en
el triunfo en una prueba final que se basa uonicamente en una

acusulacién momentinea de conocimientos.

1.2 ESTRATEGIAS DE E-A BUE EMPLEAN

£l método de enseRanza es el conjunto de moaentos y técnicas
légicamente coordinados para dirigir el aprendizaje del aluano hacia

deteraminados objetivos,

La técnica de enseRanza es el recurso didatico al cual se
acude para concretar un momento de la leccién o parte del método en la
realizacién del aprendizaje. La técnica representa la sanera de hacer

efectivo un propésito bien definido de la ensefanza.



Para alcanzar sus objetives, un método de enseXanza necesita echar
mano de una serie de técnicas. Se puede decir que el amétodo se enfatiza

através de las técnicas,

£l método utilizado en la escuela tradicional es el pasivo se denomina
de ese modo cuando se acentua la actividad del profesor, permaneciendo
los alumsnaos en actitud pasiva y recibiendo 10s conocimientos y el saber
suministrado por aquel, a través de dictadoes, lecciones aarcadas en el
libro de texto, que son después reproducidas de memaoria, preguntas y
respuestas con obligacién de aprenderlas de mesoria y exposicion

dogmatica.

El wmétodo colective es cuando se tiene un profesor para muchos
alumnos. €s recomendable que éstos "muchos alumnos" no sobrepasen los
treinta o treinta y cinco. Lo ideal serian clases de veinte o veinticinco

aluanos, lo que peraitiria un trabajo colectivo individualizado.

El nifo debe acostusbrarse a observar determinadas normas escritas
que le ispidan librarse a su espontaneidad y sus deseas. El canjunto de
normas y reglas de la escuela tracional constituye una via de acceso a
los valores, al sundo moral y al dosinio de si mismo. Cuando estas normas
y regla son transg;*edxdas. el castigo hace que el infractor vuelva a
someterse a las exigencias generales y abstractas y renuncie a los

caprichos y tendencias personalas.

La escuela tradicional, parte de un programa que intenta imponer a los
imponer a los alumnos, es decir, que intenta acomodar a los niRos a los

programas,



La nocién de prograsa y el smpleo racional y metédico del tiespo se
hallan en priser plano. La clave y la vida colectiva son sinuciocsamente
organizadas, ordenadas y programadas. El sanual escolar es la expresioén
de esta organizacién, crden y prograsaciong en ¢l se encuentra, graduado
y elaborado todo lo que el niio tiene que aprender: nada debe buscarse

fuera del sanual si se quiere evitar la distraceidn y la confusion,

El método de ensedanza, por otra parte serael aismo para todos los
nikos y se aplicarh exactamente en todas las ocasiones. Dentro de este
sétodo el repaso tiene asignado un papel fundamentals repaso entendido
como repeticién exacta y minuciosa de los que el maestro acaba de decir,
Comenio lo manifiesta "después de haber explicado la leccién, el maestro
invita a los alumnos a levantarse y a repetir, siguiendo el mismo orden,
todo lo que ha dicho el maestro, a explicar las reglas con las aismas

palabras, a aplicarlas con los sismos ejeaplos.”

La escuela tradicional desea proteger al nifo de todo lo que de
negativo tiene la vida normal; en contrapartida, prepara un tipo de vida
al margen de esa vidai "un universo preparado por el maestro donde la
disciplina, los ejercicios precisos y metddicos peraiten al nifio liberarse
paco a poco de su impulso y acceder a los modelos: esto no es posible a
menos que la escuela sea un dosinio particular donde las cosas no

ocurvan como en la vida." (PALACIOS, J.: 1986)

Por lo que a los prograras se refiere, la escuela tradicional recurre
a la razén pura con nifos que no son capaces de ejercer y utilizar las

posibilidades de materiales adecuados; ésto implica que se recargue cada

vez #4s la memoria con unos conocimientos que no tienen fing asi, las

15



escuelas aplican y defienden lo que Ferriére denominaba "el principio de
la incompetencia" sirviéndose de un tedioc cotidiano, acompanado de
infusiones de légica abstracta, de gramdtica, de clasificaciones
cientificas, o de fechas historicas en altas dosis. La escuela ocasiana
de esta forsa el agotamiento que conduce a la mediocridaddPALACIOS, Ju

1986)

L.os métocdos escolares san, por ello fundamentalaente autoritarios,
impositivos. Como si no estuviera claroc que imponer al nifc desde fuera
una serie de ideas o acciones que el adulto a creado y decidido de
antemano es una aberracidon que apenas quede excusarse en la traticaén y
la comodidad; coso 51 se ignorase que la activadad forzada, realizada a

regafadientes, ni es verdadera n1 es util n1 creadaora.

La escuela tradicional prepara sus programas sin tener en cuernta el
grado de diferenciacién de los niRos a los que van destinadosy asi, se
obligas retener y memorizar sin coordinacién. La escuela tradicional
aplica, de fuera dentrao, un barniz de conocisientos y una regla de vida
artificiales, gque no séle son utiles, sino que son nocivas para @}

desenvolvisiento y progreso psiquico del nifo.

La evaluacién en la escuela tradicional se basa en un aprendizaje
memoristico que solo sirve para pasar el examen que es aplicado al
alumno, con el fin de obtener una calificacién sin importar si la
informacién es realmente comprendida por €l es towmada

cuantitativamente y no cualitativamente.



Por tanto se puede concluir que la escuela tradicional estd basada en
1a mewmorizacién, repeticion y reforzamiento del conocimiento por parte
del profesor sin que el alusno tenga mayor responsabilhidad, ya que
anicamente funciona cowo un receptor recibiendo la informacidn digerida
sin maotivarle a ser creativo o 1nducirlo a la adquisicién de su propio
conocimiento, haciendo con ésta que el aluano esté reprimido e impidiendo

su total desarrollo.

Resumiendo, la escuela trdicional, tosa como principal estrategia el
método expositive que tiende a fomentar la pasividad en el estudiante
promoviendo solo la acumulacién de datos y no e] pensamiento critico y
creative, Asi las energitas de los alusnos se concentran abs en
encontrar los medios para obtener una buena calificacién que el

aprender significativamente.

1.3. TIPO DE APRENDIZAJE QUE SE OBTIENE

El educar para los profesores es elegir y proponer modelos a los
aluanos con claridad y perfeccitén, y el aluanp debe someterse a estos
modelos imitdndolos, sujetarse a los mismos y apoyarse constantemente

en ellos.

Dejando al margen toda consideracién biolégica, se dice que el miip, en

-5u medio natural, se mueve por intereses que evolucionan con la edady
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son refle)o de la evolucién de ta humanidadi los intereses son el motor de
su actividad., Pues bien, lejos de favorecer los pgustos que se
manifiestan al margen de los prograsas escolares establecidos, la
escuela ha buscado la forma de reprimirlos y de isposibilitar su

desarrollo.

La escuela tradicional cosmprende y utiliza mal los intereses y
esfuerzos infantiles; olvida y rechaza los centros de interés y con elle
lo unico que consigue es que 1o que el niRo hubieranaprendido con 1nterés
y como un juego lo estudie contra su voluntad bajo un aspecto
pseudocienti fico, olvidéndolo todo tan prontc cono ha sufrido el examen.
Si los esfuerzos de la escuela tradicional exige al nifio son a la larga
infructuosos es porque no encuadran con sus ihtereses dominantes del
somento; por el contrario, esos esfuerzas desajustan los intereses,
malgastan la atencion, ahogan la energia y cortan el impulso vital de

actividad, de curiosidad, de amor a lo desconocido.

En la escuela tradicional los programas que se utilizan son seguidos al
pie de la letra por los profesores, estos son modificados suy pacas
veres impidiendo tanto al profesor coamo al alumno desarrollar sus
propios intereses, la planeacién. tendra que ser adaptada a las
capacidades del nifo, el uso de aaterial didictico es poco vy sobre todo en

escuelas de tipo aficial.

€En la escuela tradicional los nifos aprenden conforme a la
experiencia que ha tenido su propio profesor, ya que los programas han

tenido poca evolueién y han sido llevados por varias generaciones; ésto
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lleva a que el conocimiento que es adquiride dentro de este tipo de
escuelas tradicionales se encuentra fuera de la realidad actual de los
ni1A0s, Por su parte los nifos de hace algunos aios no tienen las msmas
caracteristicas tanto de medio asbiente caomo psiColégicas de los minos
actuales y es aqui donde se ewperimenta el cambio, el aprendizaje que
fue efectivo para ese tipo de niRos ya no es totalmente efective para

las caracteristicas de los nifios actuales.

€l cémo se aprende en este tipo de escuelas es mediante un programa
especifico dirigido y elaborade por un adulto sin importar las
necestdades y las inquietudes del mRo, lo que el adulto cree que debe
ensefar al nido es lo que &1 debe aprender, asi cono el conocimento debe
ser transmitido por el maestro haciendo que los niRos sean poco
creativos y tan solo repitan lo que les es ensedado, para olvidario al
poco tiempo, asinismeo se convierte en un conocimiento 1ndtil que nunca se

llega a aplicar.

Un punto importante es que no siempre los maestros tienen la
preparacién psicopedagégica que su labor requiere, "transmitiendo" asi

un conecimiento deficiente.

El nifo aprende seguin las normas de la escuela, ejecuta las 6rdenes que
recibe y con elloc pierde su personalidad; con la existencia de los métodas

autoritarios el mio se ve obligado a reaccionar contra la autoridad.

No se debe olvidar que el nific por su propia naturaleza es inquieto y su

desarrollo individual hace que el aprendizaje recibide en el aula se de



en diferentes niveles, pues existen quienes con una explicacién capten
inmediatamente el conocimiento y quienes tisnen que repetirlo varias
veces para poder tenerlo claro; asi el alusno que ha entendido
rapidamente necesite estar en constante actividad para peder dar

oportunidad aqueilos que necesitan ads tiempo.

Aprende pero con @aayor grado de dificultad ya que la mayor parte es
nemoristico, no reflexiona sobre el objeto de estudio, no lo relaciona con
la realidad y wenos lo aplica, es poco creativo, aprende por reglas y
normas establecidas en donde lo que importa es "aprender” un sinfin de
contenidos obsoletos que de nada sirven, para obtener una calificacién
de "pase"”. Esta fomenta individuos dependientes, irreflexivos con pocas

habilidades para enfrentarse a otros tipos de estudio y a la vida.
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CAPITULO 11

PROCESO DE ENSERRNZA-APRENDIZAJE Y ESTRATEGIAS BAJC EL ENFORUE

COGNOSCITIVD PARA EL LOGRO DEL APRENDIZRJE SIGNIFICRTIVD



2,1 CARACTERISTICAS DEL PROCESO E-A PARTICIPANTE

El proceso de E-R se basa en tres aspectos importantes para la

educacién del hoabre:

Los aspectos cognoscitivos: que son aquellos denominados de tipo

tntelectual o mental puesto que principalmente son referidos al proceso

del pensasiento.

Aspectos afectivos: valores y todo aquello relacionado can lo emocional

coao son intereses, actitudes y valores.

Aspectos Psicosctoress conocimientos que requieren habilidades

manuales, sctoras, hasta llegar a grados de destreza.

Estos tres aspectos tienen la finalidad de que el nifio sea capaz de

resolver 1os problepas que se presentan en su medio.

La Enseranza y el Rprendizaje no pueden actuar por separado, ya que la
funcién de la ensgRanza pasa a ser un proceso que perpite al maestro
seleccionar los contenidos de lo que debe ser aprendido por los nifos,
por medio de actividades para asi orientar en la adquisicidn del

conocimiento que pueda ser verdaderamente significativo para su vida.

En este punto se tomardn en cuenta a dos autores Piaget y Ausubel,
por ser solo algunos de los que sus teorias contribuyen en e}
aprendizaje significative como un punto principal en el desarrollo del

niRo.



La teoria de Piaget puede contribuir para establecer el modo mas
eficaz y eficiente de presentar la instruccién al alumno. E1 aprendizaje
debe estar relacionado con el estadio de desarrolle del estudiante, ya
que de otra manera, éste seria incapaz de aprender. Los factores
sotivacionales de la situacién de aprendizaje son directamente
manipulables por el profesor. Piaget atribuye gran importancia a la
adaptacién del individuo al sistema social en el cual estd inmerso y
considera que el propésito fundamental de la educacién es adaptacién. El
educador debe estructurar el asmbiente para ofrecer una rica fuente de
estimulacién al alumno que le permita desenvolverse en su propio ritmo,
guiado por Sus propics intereses y de un modo suficaentemente

libreARAUJO Y CHADWICK: 1988

Piaget acentta dos aspectos: por un lado, que cada nifo tiene su propia
percepcidn, #ativacién, su manera propia de interactuar con el aundo, su
asbiente social, sus deseos} por lo tanto la instruccién debe ser
individualizada. £1 aprendizaje e5 un hecho individual, el desarrollo de la
inteligencia @5 un proceso eainentesente personal y en consecuencia, la

individualizacién es fundarental. (ARAUJO Y CHADWICK, 1988}

Las estapas de desarrcllo deben orientar al educador para establecer
limites. En ensefianza primaria, por ejemple en el final del pericdo
preoperacional, 1a educacién debe inducir en los nifos la consolidacién de
las estructuras simbalicas basicas gque llevaran al desarrollo de la
estructuracién del tiempo y del espacio. En el periodo de las operaciones
concretas la educacién debe partir de un enfoque figurativo de la

estructura para desarrollar 1os conceptos de tiempo y espacio, Debe

e
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conducir tasbién a la foraacién de puntos de vista 16gicos y al desarrolla
de elmentos légicos para la clasificacidn. Las contenidos tradicionales
de los curriculos de lectura, escritura, cllculo, etc, se deben

subordinar a las estructuras en que los niRos son capaces de aprender.

Para Piaget, la mente conforma una estructura que crece, cambia y de
y se adapta al sundoj es decir que la mente va evolucionando en forma
mas comple)a peraitiendo al hombre convertirse en un ser racional,
active y cospetente que no se limita a recibir informacién sino que

ademds la procesa y la hace significativa.

Por este motivo la educacién debe ser planeada para peraitir que el
que el estudiante manipule los objetos de sus ambiente tranforaidndolos,
encontrandoles sentido, disocidndolos hasta desarrocllar nuevos
esquemas y nuevas estructuras. Se deben evitar a toda costa aguellas

actividades qQue sean simples copias, memorizaciones o repeticianes.

Asi la educacién participante aumenta la capacidad del trahaj)o
productivo del niRg, v el camino para lograr este objetiveo es triple en
primer lugar se acrecenta la energia, el aprendizaje de una técnica, sea
intelectual o manual, 10s congcimientos tedrices estan subordinados en
ia técnica wisea, haciendo que el alumno obtenga una mayor

responsabilidad de su prapio conociniento,

La educacién es entendida como un proceso para desarrollar cualidades

latentes en el niflo y la misma naturaleza infantil, ms que para llenar su

24



espiritu con otras cualidades elegidas arbitrariamente por los adultos.

Por tanto en la educacidn participativa en lo relative a los
contenidos de ensenanza, se da un cambio en la forma de transmitirlos,
=is bien se ponen a disposicion de los alumnos, rompiendo con el esquena
del profesor autoritario y haciendo entre profesor y alumno un enlace

de compaferismo y posteriorsente para todos los deaas,

Para la nueva pedagogia es esencial que el nifo pueda emprender sus
busquedas, sus investigaciones,con entera libertad, Tomando en cuenta

las necesidades de la sociedad y las exigencias del mdo y su desarrollo,

Ausubel cita que “el aprendizaje comprende la adquisicién de nuevos
significados, es decir de contenidos diferenciados de conciencia, que se
desarrollan como un producto del aprendizaje simbélico significative® la
escencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que las
ideas expresadas simbélicarente son relacionadas no al pie de la letra
con lo que el alumno ya sabe, como una imagen , un siabolo ya
significativo, un concepto asi como algo que se interne en los intereses
y necesidades del mifio para que pueda obtener significado. (RUSUBEL:

1983 p. 48)
En la evaluaciobn de la ensedanza participativa se toman en cuenta las

necesidades e inquietudes del niRo asi como de 1a saciedad que lo rodea,

rompiendo con varios esquemas de la escuela tr‘adicmpal. de jando al
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alumno en libertad de poder crear, reflexionar, analizar su propio
conocimiento con ayuda del profesar sin caer en gque é1 sea el que le

resuelva el problema, existiendo asi una retroalisentacién en ambos,

2.2. ESTRATESBIAS DE ENSEAANIA-APREMDIIASE,

El rendisiento obtenido en cada uno de los niveles de formacién del
sistema educativo de nuestro pais, sigue presentando alteraciones
originadas por el uso inadecuado o por falta de preparacién profesional
de los docentes, en la aplicacidn de sétodos o estrategias de aprendizaje,
que se¢ implementan en los planes acadéaicos de la mayor parte de las

instituciones educativas.

Ante esta situacidén las sugerencias para seleccionar adecuadamente
las estrategias de aprendizaje giran en torno a la fundasentacién
teorx:a—pr&:tmo que @aneje cada maestro, ya que ¢l sisao es quien debe
adecuarlos seqgun el tipo de poblacién a quienes van dirigidas asi como a
los conocimientos que se desean transferir, peraitiendo cubrir las

necesidades educativas. (DIARZ BARRIGA, F.1 1990)

€l método empleado en la educacién debera servir como un catalizador
capaz de peraitir la consecucién de las mejores condiciones posibles, a
efecto de fomentar al naximo posible las capacidades del ndcleo de

aluenos, sin descuidar el factor individual.
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Siendo un método la forma de hacer las cosas sistematizadamente, se
debe considerar como algo valioso a todo elesento que sirva de apoyo en
el proceso de aprendizaje. Por lo mismo, todo métado debera tender a ser
activo, con rasgos de dinamisso y eficiencia. Pero quizd lo nds
importante sea que debera adecuarse a las condiciones del grupo de
estudiantes al cual serd aplicado, y no éstos al método, lo cual,
lamentablemente, se hace con frecuencia en los moldes de educacién

tradicionalistas, pese a los resultados funestos Que genera,

Resulta aconsejable que el maestro fomente desde el principio una
actitud de acercamiento y coenfianza plena con los alumnos, lo que

redundara en sejores condiciones para eaprender el aprendizaje.

La energia necesaria para el desarrollo de la inteligencia proviene de
la motivacién, la reacci6n del individuo se da en el nivel intelectual y
valeorativo, procurando un equilibric entre las desandas del ambiente y
su estructura interna. La wotivacién principal esta en el propio
individuo, pero el aprendizaje también requiere ciertos estimulos que
vienen de afuera y que constituyen las motivaciones externas asbas
formas de wmotivacién tienen lugar persanente y forman parte del

equilibrio entre la asimilacién y la acomodacion.

Piaget sostiene gue la necesidad de equilibrio es biolbgica, por tanto
innata en el organismo, pero dice gue la motivacién individual se
desarrolla & través de la relacién del nifo con su amsbiente por eso la

accion de los padres y maestros es importante,
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€l papel y la isportancia relativa de los diferentes tipos de motivacién
varian segun ol tipo de aprendizaje, el tipo de participacién que el

individuo tiene en grupo.

La sotivacién no es indispensable para el aprendizaje, sobre todo
cuando se habla de aprendizaje de materias esscolares, ss decir
aprendiza)e receptivo de materiales significativos. Con esto, ¢} no niega
el papel facilitador de la sotivacidn, especialaente cuando ella se
vuelve imperativa en una situacién detersinadaJ ARAUJO Y CHADDWICK:

1988)

La relacidn poder—sumision de la escusla tradicional es sustituida por
una relacién de afecto y camaraderia que incluso se prolonga mhs alld
del horario escolar,En estas circunstancias ya no hay lupar para el
maestro como representante del mundo exterior y la autoridad; el papel
del pedagogo no tiene razén de ser ¢i no es como auxiliar del libre y
espontaneo desarrollo del niko. Como méximg, el maestro serd el guia que

va abriendo caaino y aostrando posibilidades a los nifos.

Para Ausubel la escuela como institucidn educativa no puede asunir por
corpleto la responsabilidad de que el estudiante aprenda. Ya que &1 misao
debe towar conciencia de la isportancia de su formacién para su
desarrollo como ser humano y para facilitar su adaptacion saocial. De esta
ranera debe realizar su propia parte ;pnndhnda en forsa activa y

criticamente asi como debe persistir en cosprender y procesar la
inforaacién integrando las nuevas tareas de aprendizaje con sus

propiosconocimientos previos.
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Para facilitar la individualizacién de la instruccién, Ausube) acepta y
recomienda el uso de materiales preparados de forma semejante coso el

medio actual mas eficiente para las actividades escolares.

La educacién debe orientarse no al futuro sino al presente,
garantizando al nife la posibilidad de vivir su infancia y vivirla
felizaente. La escuela no debe ser una preparacion para la vida, sino la

vida misea de tos nifos.

Los educadores pueden partir del enfoque cognitivo para elaborar sus
objetivos de aprendizaje con base en los cuales estard sujeto el disedo
de las estratepias que se esplearan durante la ensefanza, con el objeto

de que los alunnos adquieran un aprendizaje significativo,

De acuerdo con Piaget (1970) #l proceso de aprendizaje sigue un ritmo
evolutivo en cada etapa de! desarrollo del hosbre, los efectos de la
maduracién consisten en abrir nuevas posibilidades para el desarrollo
del conocimientoj el medio asbiente social incluye el medio educativo y el
wedio cultural eds general en el que el individuo haya temido
experiencia, y las etapas del desarrollo se aceleran o retardan por

efectos del madio asbiente sacial.

Piaget propone para el estudio del desarrollo cognitivo del ni%o, cuatro
grandes estadios. Para efectuar el presente estudio solamente se

abarca el segundo y el tercer estadio,

El segundo estadio del desarrollo cognitive segun Piapet es el de las

operaciones concretas del pensamiento preoperacional, que abarca de los
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dos a los siete afos. En el se inician las funciones sisbélicasg la
representacién significativa (lenguaje, imagenes sentales, gestos
simbdlicos, juegos simbdlicos, invenciones imaginativas, etc.), peruanece
el lenguaje v pensamiento egocéntrico incapacidad de resolver probleeas
de conservacién, internalizacién de las acciones de pensasiento,

ausencia de operaciones reversibles.

El otro estadio es el de pensamiento operacional concreto que abarca
los siete a los once afos en é1 se da la adquisicién de reversibilidad por
inversién y relaciones reciprocas, inicio de seriacién, inicio de
agrupamiegnto de estructuras cognitivas, comprension de la nocién de
conservacién de sustancia, peso, volumen, distancia etc. inicio de
conexién de operaciones concretas con cbjetos pero no con hipdtesis

verbales.

E€stos estadios son los tomados en cuenta en la investigacién ya

que estdn en las edades de siete y nueve aRos de los grupos a

investigar,

Asi Piaget propone que los objetivos de aprendizaje deben ir acorde al
desarrollo cogniscitivo de cada persona, considerando la etapa en la que

se gncuentra,

Cada alumno debe ser tratado con un nivel adecuada a sus
potencialidades y animado a aprender a un riteo de trabajo compatible

con sus capacidades.
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Se debe tomar sn cuenta que el enselar implica proporcionar al
educando los wmedios necesarios para despertar la sotivacién por
aprender, s¢ debe enserar al nifo a razonar, a llegar al por qué de las

cosas a ser actives y creadores, no $0l0 en la escuela, sino en la vida

misma,

En la educacion participativa los msaestros tienen, por supuesto un
importante papel el educador sigue siendo necesario como animador o
mediador “para crear las situaciones y construir los dispositivos
iniciales. E1 programsa debe confeccionarse de tal forma que exij)a la
participacién activa de los alusnos de un modo vital y responsable”,

(ENCLOPEDIA TECNICA DE L.A EDUCACION: 1983 p. 54)

La base de sus prograsas y métodos son el impulso letal, la energia
interior, el interés espontdneo, que se ajusta alos intereses dominantes
de cada edad y a la psicologia del niRo, ¢l trabajo individual se coloca en
primer plano, cada uno avanza a su ritao y el trabajo an grupo reune a

los que tienen preferencias comunes e igual nivel de progreso.

Los métodos nuevas postulan que sea el prograsa el que se acomode a
los niRos; la escuela activa postulada por Piaget se esfuerza en
presentar a los nifos las saterias de ensef®anza en formas asimilables a
sus estructuras intelectuales y las diferentes fases de su desarrollo: "
cuando la escuela activa pide que el esfuerzo del alumno salpa del misao
alumno y no le sea impuesto; y cuando le pide que su inteligencia ¢rabaje
realsente sin recibir los conocimientes ya preparados desde fuera,

reclama que se respeten las leyes de toda inteligencia.”
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Por tanto este tipo de educacién es participativa, inductora del
autoestina del alusno, rompisndo con el esquena del profesor autoritario
¢ incuestionable (de lo que dice el profesor ec lo que se hace), brinda
seguridad al alusno por que se basa en la participacién de ¢}, generando
responsabilidad en el alusno, el papel del profesor es ¢l de guiar y
dirigir & sus alumnos motivandolos a expresar sus inquietudes, su

cratividad y nostrar realmente sus intereses.

2.3. T1P0 [DE APREXDIIAJE

Los tedricos cognitivos consideran al nhophre como un ser vacional y
activo que procesa la informacién que recibe del exterior para
nemorizar, comprender, analizar y sclucionar problemas. Asi como el
hombre ¢s un ser activo, la misea forma de aprendizaje es un proceso
activo por 2l cual s¢ adquieren habilidades o conocisientos con los que
e puedan construir ideas nuevas que son eapleadas para interactuar en

el medio anbiente.

El concepto de aprendizaje significativo segun Ausubel es que la
posibilidad de que un contenido pase a tener "sentido", éste depende de
Que sta incorporado al conjunto de conocisientos de un individuo de
aanera sustancial, o sea relacionado con conocimientos previamente

existentes en la estructura aental del sujeto.

En el aprendizaje significativo; los contenidos "tienen sentido" sélo

potencialesente y gueden ser aprendidos de manera significativa o no,
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por ejemplo, se puede memorizar una poesia comprendiéndola 0 no, aunque

la poesia tenga sentido.

Asi la facilitacion del aprendizaje significativo se basa en ci-rtés
actitudes especificas que existen en la relacién persaonal entre
facilitador y el que aprende. Las actitudes del maestro iaplicita en la
relacién, son los elementas basicos que van a facilitar el aprendizaje

significativo.

La iniciativa del nifo ha de ser lo esencial y sobre ella se procura
injertar todos los sentimientos, las ideas, los hdbitos amorales vy

sociales,

Por ello se pretende que el nifo de nivel primaria adquiera la capacidad
para la coaunicacién oral y escrita entre algunas de las habilidades a

adquirir.

Se busca con esto una educacion mis activa donde el aluano lea,

investigue, descubre, experimente, etc.

En la escuela participante PRiaget (1973), ataca con fuerza los
exédmenes, para ¢l son un estigea de la escolaridad, una plaga de la
educacién que vicia las relaciones noraales entre el maestro y el alueno
comprometiendo en los dos tanto ia alegria de trabajar, esforzarse y

aprender, como 1a autua confianza.

En la educacién participante el alumno aprende por medio de un

pensamiento critico y creativo que surge de sus mismas inquietudes
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haciendo entre ellos missos la clase mds activa, sin tomar en cuenta
solamente los nimercs de una calificacion obtenida de un examen, sino un
conocisiento de acuerdo a la vida missz del alusno relaciondndolo con
sus necesidades, teniendo al maestro como un guia y no como el uUnico
responsable de lo que sucede en el salén de clase, creando asi un
ambiente de libertad, aveptacién en la clase de tal manera que cada uno
de los participante se sienta en confianza para explorar y exponer sus

propias inquietudes, problemas, experiencias, etc.

Para llevar a cabo esta investigacién se tomarin en cuenta los prupos
de segqundo grado de la escuela primaria, abarcando las edades de los
nifios entre los siete y los nueve aios, en las cuales, como ya se habia
sencionado, Piaget ubica el desarrollo cognitivo en el segundo estadio,
de las operaciones concretas del pensasiento preoperacional, y el
pensamiento operacional, donde inician las representaciones
significativas coso el lenguaje, los juegos sisbélicos, etc, en el cual el
nifio forsa parte del wedio ambiente cada vez mas independiente de)
cuidado de log padres y donde comienza su desarrolle fisico e intelectual
a tener carbios notables para el propio niko; es aqui donde se inicia su
educacién fuera de 1a fagilia y comienza el contacto con su sociedad, sus
compaReros de escuela, sus profesores que deben de dar imagen a sev

guias y proporcionarie los medios para integrarlo a la vida.

En la escuela tradicional el papel del profesor es el punto principal y

casi el Gnico responsable de 1o que sucede en el salén de clases.

En la escuela participativa el profesor es el guia quien ofrece
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confianza y ayuda para que el alumno pueda exponer por ¢] mismo sus

problemas e inquietudes.

En esta investigacion se tomaran en cuenta las caracteristicas de la
escuela tradicional y de la escuela participativa, el céso puede la
pedagogia ayudar para qué, dependiendo del desarrollc del ni%o y del tipo
de educacion, se logre en el nifo el aprendizaje significativo, no sélo en
el sosento de presentar un exasen sino que el significado quede a lo
large de su vida. Para poder establecer la relacitn en el siguiente
capitulo se abordan los aspectos de desarrollo integral del niRo y los

elementos que deben considerarse en este sentido, por la educacién.
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CAPITILO 11

CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO EVOLUTIVO DEL NINQ DE SEGUNDO

ANO DE PRIMARIA DE 7 A 9 ANODS



3.1 DESARROLLD FISICO

El progreso en el desarrollo fisico varia segin los niXos, estos
adquieren payor control de su cuerpo, si bien la precisién en los
novimientos aun implica esfuerzo. Tienen necesidad de actividad fisicat
en sus juegos corren mucho ¥ todo su cuerpo parece participar en cada
actividad que realizan. No les es posible estarse mucho tiespo guietos,
porque todavia les resulta dificil controlar sus weovimientos. Las
actividades grupales van tosando cuerpo, aunque no demuestren adn
lealtad y responsabilidad hacia el grupo. Pueden empezar un juego con
entusiasmo, pero abandonarlo en seguida si no consiguen lo que quieren.
En ocasiones, todavia se unen nifos y niRas en juegos de lucha y

persecucion, aunque los amigos son del misma sexo.

€1 nifo de siete afos e€s = maduro y adquiere mejor coordinacién de
sus movimientos, y aunque no tiene la constante actividad de un ano
antes, les gqusta hacer pruebas, vueltas, trepar hasta lo mds alto de un

drboly ¥ las nifas se dedican a la bicicleta, saltar, monopatin, etc.

R los varones les encantan los juegos organizados, como el futbol, y
y luchan entre ellos con frecuencia. Ahora es cuando se observa una
notable diferencia entre varones y nifas. Se separan en sus intereses y

actividades, y se concentran en amigos de su propio sexo.

Repite jncansablemente una actividad hasta dominarla, sus intereses

.
por el pisno o la danza poseen una importante componente motriz. Sus
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enigencias motrices pueden constituir una verdadera necesidadi pero

como en otras actividades puede perder ese interés repentinamente.

El niRo tiene conciencia de su cuerpo y le afecta sensiblemsente
wostrarlo, en especial al sexo opuasto, Quizds en la escuela se niegue 8
ir al bafo si 4gtp carece de puerta. Las nifas son especialmente
concientes de la forma en que se les ha peinado el cabello, y a caso

teman perder su identidad.

Las nigas maduran mas ripida-ente que 10s nifos, tienen el crecimiento
wds rdpido algunas lo empiezan a los siete amos y wedio, pero la edad

promedio es a los once aRos.

Durante esta edad van perfeccionando su desarrollo psicosotriz, asi el
nifo pusde manejar medianaments bien los cubiertos mostrando menos
inclinacién que antes a tosas algunos alimentos con los dedos, puede
tomar con mids habilidad el l3piz y empezar a tener mds interds por la
lectura y la escritura, asi como sus juegos con sus compaheros se hacen
cada vez mds eaocionantes existiendo una lealtad entre ellos.

(EDITORIAL OCEAND: 198%)

3.2 DEGARRMLLO PSICOMOTRIZ

En esta etapa el niRo puede sufrir de transtornos en la
psicomotricidad que son alteraciones de cardcter general que dificultan

1as tareas escolares, especialaente la escritura, y que presentan
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diversas panifestaciones: como falta de madurez motriz, Que se traduce
en dificultad y lentitud en la realizacitén de los sovisientosd griﬂcu.
tonicidad alterada, pues mientras los mfAos hipoténicos realizan trazos
deiles, y las letras suelen estar sal tersinadas o incospletas, los
hiperténicos hacen los trazos con demasiada presién y, generalmente,
tienen movimientos espasaddicos, la incoordinacién psicomotriz, que
puede ir unida a alteraciones neurolfgicas o emoccionales y acarrea

dificultades para caoger el lapiz y controlar los movimientos.

Los varones luchan entre ellos y las niRas son més tranguilas se
sientan en rueda a conversar, o prefieren patinar, s® convierten en
criticos de su propio desempeXo, y piden ayuda no solo en su tarea

escolar sino tanbién en sus juegos.

A esta edad se da un desarrollo en la motricidad fina, ésto hace que el
alumno tome mas interés en el contorno y en el tasma®o de sus letras y sus
naseros, en el control de sus dibujosy y al ir conociendo mas letras ¥y
dominando su escritura, tienden a escribir su noebre varias veces, coso
forma de reafiraacién psicolégica y motriz. Tambidn existe un desarrollo
en la motricidad gruesa ésta la ejercitan amediante juepgos, deportes e

instrumentos susicales.

Poco a poco, el niko obtiene ads confianza en #) sismo, chservindase un
paralelisso con el desarrollo cognitivo, que ayuda a que se forme su
personalidad, haciéndolos aas responsables de las tareas que deben

elaborar en la clase y con ellos missos. (STROMMEN; 1982)
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3.3. DESARROLLO COGNITIVO-AFECTIVO

A partir del nacimiento, y hasta los cinco afios el nido vive en clima de
dependencia normal con los padres, durante este lapso se inicia el
proceso de separacidén 1ndividualizacion, que se desarrolla paralelamente

ala formacion de la personalidad.

En los niRos, en este momento del desarrollo, aguellas conductas estan
en funcién del logro de una mayor identidad sexual junto a la elaboracién

de fantasias edipicas.

La relacién del niRo con sus padres alcanza un climax harcia los cinco
anos,apartir de este momento, dicha relacién decrece en intensidad y el
instinto sexual del niio permanace latente durante el segundo periodo de

la infancia.

En este momento del desarrolloy se pueden observar las
manifestaciones obsesivas en pleno auge, pues son el tipo de defensa
que el nifo utiliza de una manera 1nconsciente contra estas ansiedades,
también busca en el sundo externo representantes (padres) que lo ayuden
a dominar su. ansiedad, busca limites, prohibiciones. Los limates con
respecto a su sexualidad, estdn todavia poco claros; por e%0 se

defienden también frente a la confusidn Con mecanismos obsesivos,

Otra de las manifestaciones son los miedos que expresan los nifios

entre seis y ochc afos, por ejemplo es muy Comun que en esta ¢época el
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miedo a los ladrones, que no precisa de -wayor investigacién para
observar el elemento que dicho siedo encierra. A veces resulta dificil
diferenciar cual es el limite entre lo que se puede considerar como
miedos o fobias normales a esta edad y cuanuo se raya en la patologia. Es
necesario que los mecanismo cbsesivos que sirven al nifo para dominar
su ansiedad no predominen en exceso, si esta es grande, el nifo
probablemente tratard de defenderse de ella muy rigidamente, el éxito en

este proceso es de fundamental importancia para el desarrollo del Yo.

Las historietas absorben su interes, les gustan los cuentos, pueden
leer durante un periodo nas prolongado, se ocupan ya de la mayoria de
sus necesidades fisicas, se baRan y visten solos, se atan los cordones
de los zapatos, y se cepillan los dientes, Ademds, buscan nuevas
experiencias e intentan relacionarse con su mundec, cada vez sas

extenso,

Alos ocho aios el nifo es ms independiente, se siente uds “crecido® ¥
quiere probar cosas, ver como funcionan y averiguar como estan hechas.
En la escurla, necesitan senos de la naestra como figura nuy protectora;
se desea, en cambio, que ella le reitere confianza, y busca y acepta cada

vez mds que lo estimule a aprender.

Cosienzan a considerar isportante ser iguales que sus amigos y
pertenecer al grupo. también comienzs a formarse la idea de lealtad con
el grupo. Esta exige mds madurez y seguridad respecto a la propia

identidad.

41



L.OS varones son sas propensos & quersr a la maestra y pueden
desarrollar una adhesion muy estrecha hacia ella, las nifas no gustan de

ella y se quejan,

Ya a los nueve afos son mas responsables y estan interesados en
hacer auy bun las cosasy en los intereses se aproximan ads a los nmidos
de 10 aRosy é¢sto es notorio, sobre todo en las niRas a esta edad: se
manifiesta la coordinacion de los movimientos de su cuerpo, el caapo de
la atencién se amplia, los varones pueden pasar toda una tarde con
juegos de construccién, herramientas o sellos, mientras que las nifas

cosen, tejen, etc.

Los nifos de esta edad prefieren los juegos de competicidn, se vuelve
uuy jsportante ganar y hasta puede ser cruel el varon con la nifa que
pierden para el equipo, se interesan en cosas de su pais u otros paises,

scbre la situacién aundial, etc,

Piaget sostiene que, en el periodo que va desde alrededor de 10s siete
hasta los once afios, el nifo alcanza un nivel de pensasiento que ¢l
denomina pensamsiento operatorio concreto.dste consiste en la capacidad

mental para ordenar y relacionar la experiencia como un todo organizado.

El pensamiento operatorio concreto es un tipo de pensar que depende
de la percepcion, es decir, que el nifio en este somento de su evolucién, no
puede llevar a cabo operaciones sentales sin percibir concretamente su

l4gica interna.Piensa y razona dentro de los limites de su mundo realista.
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L2 evoluwién de su razonamiento en este periode, se caracteriza
Primerc por su pensar que es por operaciones sisples, y luego se vincula
el pensaniento con sistemas totales. El pensasiento operatorio contreto
conlleva la habilidad de coordinar casbios sucesivos en el tisnpo y en el
espacio, el nific comienza a entender operaciones en térainos de acciones,
las cuales, integradas con ctras acciones, forzan un sistesa general
reversible. Es decir que el pensasiento del niko se torna reversible, de
modo que ¢1 reconoce la posibilidad de retornar al punto de partida de una

operaciéon en cuestion,

Con esta nueva posibilidad se da un equilibrio persanente entre
asimilacién y acamodacién. Piaget dice que las operaciones concretas
forman la transicion entre la accién y las estructuras ldgicas ss

generales, caracteristicas del pensamiento de los adolescentes,

Las operaciones concretas posibilitan suchas nuevas adquisiciones en
el curso de los primeros aRos escolares, pues hace posible el
razonamiento silogistico, que, a su vez persite que el niRo aprenda
reglas. Para aprender reglas es necesario pasar de lo general a lo
particular, por ejemplo, en un juego el niko debe pasar de lo general a lo
particular poniendo en actién al razonamiento operacional concreto.

(EDITORIAL OCEAND: 1985)
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3.4 DESARROLLO SOCIAL.

Algunos niRos son auy activos, extrovertidos, independientes,
exploradores, curioso, agresivos y aventureros, en tanto que otros se
suestran pasivos dependientes, timidos y retraidos, Los lideres
dominantes y creativos se distinguen fdcilmente de los seguidores
sugestibles y conforsistas, Cada niko sanifiesta una perscnalidad unica,
es decir una perdurable organizacién o pauta de caracteristicas o
maneras de pensar, sentir relacionarse con los demas y adaptarse al

ambiente; pauta o estructura que se manifiesta en toda una variedad de

situaciones y asbientes.

La adquisicién y modificacién de personalidades y conductas sociales
de las niRos estan reguladas por muchos factores, entre los que figuran
el temperamento, los valores de clase social y del grupo é¢tnice al que
pertenecen, las recospensas y castigos en el hogar, el contacto con

otras conductas y normas a través de los medios de comunicacién de

El término socializacion designa el proceso por el cual el individuo
adquiere las conductas, creencias, norsas y aotivos apreciados por su
familia y por el grupo cultural al que pertenece. Al nacer, los niRos
poseen una gama de potencialidades de conducta, tedricamente al menos
pueden volverse agresivo o poco ostentosos, egoistas o generosos, ateo;
o profundasente religiosos, preccupados por los logros intelectuales o

indiferentes a los mismos, independientes o dependientes respecto a los
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padres, expresivas o timidos con los mieabros del sexo opuesto, sin
embarge por lo comGn los nmiRos adoptan unicasente aquellas
caracteristicas de la personalidad y aquellas respuesta de su propio

grupe social,

Muchas personas e instituciones hacen aportacicnes considerables a
la socializacién de los niXos, pero los padres y hersanos son agentes
principales y de mayor influencia, especialsente durante los primeros
akas, Caracteristicanente, son los que mayor contacto establecen con el
nifo durante este periodo ¢ interactuan con ¢l intensa y frecuentesente,

con lo que regulan y sodifican la manera constante 1a conducta del nifo,

Muchas pautas complejas de reacciones conductuales, wotivos,
actitudes y normas se adquieren sin entrenasientc o recompensas
directos; sin que nadie los enseRe y sin que el niRo se¢ proponga a
aprender. Interviene eon esto un proceso llasadoe identificacién. La
wayoria de los cientificos que estudian la conducta considera que la

identificacidon es el proceso fundamental en 1a socializacién del niRo.

La identificacion encierra algo abds que el simple aprendizaje por
observacién, este no requiere el establecimiento de vinculos afectivos
con un modelo,como lo hace la identificaciéng un nifio puede observar e
imitar la respuesta de un modelo con el que solo tiene una relacion
casual, Adenas la identificacién tiene como resultado la adopcién de un
patrén total de atributos, motivos actitudes y valores personales y no
simplemente de elementos de 1a conducta sadelo. La respuesta adguirida
por identificacién parece surgir espont'm:alem:e y es relativamente

duradera.
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La amistad proporciona un contexto en el que pueden expresarse los
sentimentos originalmente suscitados por las experiencias familiares:

celos, rivalidad, cospetencia, envidia.

Tanto entre los nifos como entre las nifias se desarrolla el mswuo tipo
de rivalidades y actitudes competitivas, aunque los varones pelean
entre ellos, y las nifas en cambio tienden a competir en sus habilidades

quien juega mejor.

En los grupos, tantoc niRos como niRas ejecutan planes y reglas de
invencién propia, y aprenden el valor de cooperar eh su propio grupo.
También es la edad en la que se sienten atraidos por las colecciones de

toda indole cono tapitas de botella, predras, sellos, etc,

A esta edad ya frecuentan sucho las casas de 1os asigos y toaparan el

estilo de sus padress con el de los padres de los dends,

Las pandillas con SUS noraas y rituales, proporcionan a los nifos una
gran diversion. Los clubs y grupos son aas fuertes entre los nifos de
nueve que de ochc afos. Sufren la influencia del grupo, y quieren ser

coxo los otros, hablar como ellos y quieren ser como ellos,

Se copian entre si la sanera de vestir, 10s intereses y los modales, vy
adoptan las pautas de conduci2 de sus amigos. Las amistades suelen ser
mds duraderas y entre los varones la eleccién del mejor amigo
generalmente precede a la pantilla en casblo en las nifias, la tendencia
de formar pandillas es senor, cada mfo se desarrolla mental y

fisicamente, segun su propio ratma, (MUSSEN t 1987)
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3.5 RELACION ENTRE EL DESARROLLD INTEGRAL DL NIRO DE  SIETE A
NUEVE AROS CON 65U APRENDIZAIE

En el periodo de los seis a los doce afos de edad es una etapa critica
*n el desarrollo de los nifos, ya que en ella experimentan formas de 1a
conducta adulta identificdndose con los padres, ddndose cuenta que las
habilidades intelectuales son exigencias culturales, asi sus

interacciones sociales son 1mportantes sobre todo con nifos de su edad,

Los nifos de esta edad pasan del uso ocasional del pensamiento
operacional concreto, en el que las operaciones formales se pueden
invertir, a aspectos del pensaasiento forsal en que las hipdtesis se
foraulany se deauestran, asi el nino puede darse cuenta de que el msao

objeto puede clasificarse basdndose en diferentes cualidades.

Otra caracteristica de esta edad es que el nifio suele pensar en forma
egocéntrica y cancentrarse en una interpretacién personal de las cosas,
el niRo de seis a doce aRos tiene experiencias iniciales con el trabajo
aprendiendo la importancia de producir cosas, teniendo la capacidad de
asimilar los conocimientos y asi lograr en ¢1 y para ¢l un aprendizaje

significativo.
L.as actividades que debe desarrollar el nifo entre siete y nueve asos

en sus habilidades de motriz fina deben ir relacionadas para mejorar la

claridad de letra y de numeros, controlar el contorno de sus dibujos,
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desarrollar sus habilidades de recorte y pegado, y toda Jo referido a
actividades manuales, Se debe fomentar el desarrollo de la motricidad
gruesa utilizado para mejorar el tono de sus masculos, con programas

deportivos especificos para el desarrollo y crecimiento arsénico.

Para el desarrollo del lenguaje deben utilizarse cada vez sas palabras,
obtentendo un vocabulario nuevo, relaciondndolo y utilizdndolo cen la
vida cotidiana, é¢sto por ejemplo, en su clase de espanol, ayudar'aa que el
nifio pueda identificar was rapidamente lo que se le pida en los
enunciados, propiciando con ésto un pensamsiento mas formal y dando
oportunidad @ que pueda resclver mds rdpidamente operaciones CORO
suma, resta y comenzos de sultiplicacion utilizando sus habilidades y el
trabajo en grupo, entre algunas de las multiples habilidades y destrezas

que se van a desarrollar en esta etapa infantil en estudio.

A grandes rasgos, éstos son los elementos a consaderar, que configuran
y permiten el desarrollo integral del niRo, sisno que se relaciona para la
investigacién de caspo que requiere el presente trabajo y que se

abaordan en el siguiente capituloEDITORIAL OCEAND: 1985)
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CAPITILD Tv
DETECCION DE ESTRATEGIAS DE ENSENANIA APRENDIZAJE QUE SE
APLICAN EN EL AULR A LOS ALUMNOS DE SEGUNDD GRADD DE PRIMARIA
DE LA ESCUELA “AVELING BOLARDS®, INSTITUCION DE TIPO OFICIAL Y

TIPO DE APRENDIZAJE QUE PREVALECE.



4.1 JUSTIFICACION Y PLANTEAKIENTO DEL PROBLEMA

Investigaciones sobre las estructuras y procesas  copnitivos
realizadas en las décades de los 5@ y 70, condujeron & nusvas
conceptualizaciones acerca de la representacién y naturaleza del
conocisiento de Ffendmenocs como la wmemoria, la aprehension del

conociniento y su aplicacion a la solurién de probiesas.

Una linea de investigacién impulsada vigorosamente por esta corriente
ha sido la referida al aprendizaje de pasajes en prosa, gue a su vez ha
desembocado en ¢l diseRo de procedimientos tendientes a smodificar la
estructura cognitiva y mejorar ia comprensién de recuerdo de textos

académicos, con dos vertientes matodoldgicass

- Laispuesta, que consi1ste en realizar modoficaciones en el

contenido del naterial de sprendizaje,

- La inducida, que constituye estratepias de aprendizaje que el
individuo posee y esplea para aprender, recordar y usar la

informacién. (DIRZ BARRIGA F., 199Q)

“Asbos tipos de estratepias instruccionales y de aprendizaje son
estratepias cognitivasy sin embargo, 12 msta cosin de log estudios ha
empleado uno y otro tipo de estrategias para el logro de un aprendizaje

significative." (DIAZ BARRIGA F., 19904



Para entender en el amisao sentido las conceptas, a continuacién s@

imprimen las definfcionest

RAPRENDER: En la pedagogia tradicional es una adquisicién de
concimiantos memorizadoss ello 5 un acto intelectual por excelencia.
En una acepcién moderna el aprender reside en una serie de actos para

adquirir medios idéneoas para resalver dudas y dificultades,

ESTRATEGIAS: Conjunto de intervenciones pedagégicas articyladas con
vistas a un objetivo. Se puede decir que un planteamiento educativo

consta de una serie escalonada y paralela de estrategias.

INSTRUCCIONRLES ¢ Significa el contenido del aprendizaje, el cual se

adquiere sadiante un carine o métado, la educacidn,

COGNOSCITIVO & Conocimiento (LARAOYQ F., 1982)

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. €s aquel que el alumsne percibe como
vinculade con su propia schrevivencia o con su desarrollo, incorporando

los nuevos conocimientos a sus estructuras sentales.

Teniendo los conceptos claramente se puede decir "una estrategia de
aprendizaje es, en consecuencia, un conjunto de Pasos o habilidades que
el alumno pasee y emplea para aprender y recordar la inforsacidn” (DIRZ

BARRIGR F., 1990).
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La meta particular de cualquier estrategia de aprendiza)e puede ser ¢}
repercutir en el estado afectivo o wmotivacional del aprendiz, o el

afectar la forma de seleccionar, adquirir, organizar e integrar el nuevo

conocimiento,

La estrategia guarda estrecha relacién con los objetivos gue se

pretende lograr y la planificacién concreta,

Las estrategias deben cueplir con algunas condiciones, coso su
caracter de globalidad, abarcando todos los niveles, modalidades y
formas de educaciény han de estar integradas en otros sistemas de
objetivos adecudndose a las aspiraciones, necesidades y recursas

disponibles (FARURE.E:1974),

De acuerdo con Ausubel (1976), se logra un aprendizaje significativo
cuando el aprendiz puede obtener el significado del contenido del texto y

puede relacionarlo con sus ideas y conocimientos prevics de manera

comprensiva y atil,

Para poder llevar a cabo esta investigacién se debe tomar en cuenta
que en muchas escuelas se lleva ‘el modelo tradicional, en dande el
proceso diddctico se cumpone del maestro, aluano y wmaterial de
ensefnanza, el weaestro transsite el conocimiento con una previa
preparacidn con objeto de poder mantener como receptor al aluang, el que
tiene que aprender mediante un proceso de memorizacién el aluanc, al ser

receptor del conocimiento, se vuelve un estudiante pasivo.



Derivado de ella, y bajo estos sustentas, surge la inquietud oe
investigar el uso y aplicacién de estrategias pars el logra del
aprendizaje significativo, en lo particular en una escuela primaria ge

tipo oficial, por 1o cual el prablesa se plantea de la siguiente manera :

tlas estrategias de ensefanya aprendizaje que 58 aplican en el avla de
22 grado de primaria persiten el logro de un aprendizaje significativoe?



4.2 DBJETIVO GENERAL

Detectar el tipo de estrategias £-R que se aplican en el aula de 28
grado de la escuela prisaria "Avelino BolaRos", y ¢l tipo de aprendizaje
que obtienen los alusnos y en funcién de ello proponer alternativas
sobre el tipo de estrategias E-A que conduzcan al logre del aprendizaje

significativo.

ORJETIVOS  ESPECIFICOS

~ Conocer las estrategias de aprendizaje utilizadas por los

alumnos de 2_ grado de la escuela primaria “Avelino Bolanos"

- Deterainar qué estrateas de E-A se aplican en el aula.

~ Detersinar el tipo de aprendizaje que tienen los alumnos.

- Proponer estrategias E-A en el aula bajo los enfoques de la

teoria cognoscitiva para el logro del aprendizaje significativo,



4.3 HIPOTESIS DE TRABAJO

Las estrategias utilizadas actualmente en el aula de 22 grado de

primaria N@ logran un aprendizaje significativo en los alumnos.

HIPOTESIS MAA

Las estrategias utilizadas actualmente en el aula de segundo grado de

prisaria persiten el logro de aprendizaje significativo en los alumnos.

V.D. LOGRO DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

V.1. LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE,



A.4 POBLACION Y MUESTRA

La presente investigacién se realizé en una escuela primaria de tipo

oficial "Avelino BolaRos*".

Se trabaja con una muestra constituida par dos prupos de 22 grado de
nivel primaria, dichos grupos formados entre 43 y 44 niKos cada uno de

298 y 29C,

En el 22B el total de alumnos de sexo masculino fue de 21 y de sexo

femenino fue de 23,

En ¢l 29C el total de alumnos de sexo masculino fue 23 y de sexo

femenino fue de 20.

Sus edades fluctuaron entre 7-9 a%os quedando respectivanente en el
298 16 nifas de 7 aRos y 7 nifas en total de B aRos, asi como el total de

nifos fue 16 de 7 afios y S nikos de 8 afos.

El 29C tiene un total de 1i nifas de 7 aRos, 7 nifas de B aRos y 2 nifas de
9 aRos, asi como 9 nifos de 7 anos, 11 nifos de 8 aRos y 3 nifos de 9 aRos.
Haciendo un total de 87 alumnos en 2_ grado 44 sexo masculino y 43 sexo
feaenino. La distribucién de la muestra por edad y sexo se presenta

clarasente en el cuadro N2 i,
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LB

EDAD
ANOS | FEMENINO | MASCULINO{ TOTAL
7 16 16 32
] 7 5 12
9 9 0 0
2 C
EDAD
ANOS | FEMENING | MASCULINO | TOTAL
7 it 9 29
8 A i 18
9 2 3 b]
TOTAL 43 44 87

CUADRG No. 1




4.3 METODOLOBIA, INSTRUMENTOS Y TECNICAS

La investigacién Fue de tipo descriptivo, exploratorio, transversal la
cual partid en primer lugar con una investigacién documental en la que se
obtuvo inforsacién relativa al sarco tedrico que sustenta el trabajo de

tesis,

Posterioraente de la teoria se derivaron las rategorias y variables de
andlisis para establecer los indicadoras que permitieron formular los

instrumentos que se aplicaron en la fase de investigacién de caspo.

El objetivo de la investigacién fue la deteccidn de estrategias que son
utilizadas en el salén de clases y el tipo de aprendizaje que es obtenido

por los nifos.

Dicha investigacidén se llevé a cabo en la escuela "Avelino Bolakos”
primaria de tipo oficial con niRos y profesores del segundo grado de
primaria, a los cuales se les aplicé el instruaento dirigido para cada tipo

de pablacion.

El cuestionario dirigide a profescres (Anexo 1) fue piloteado con dos
exprofesores de primaria obteniendo resultados satisfactorios de lo que
s¢ queria detectar, y posterioraente fue aplicado a las dos profesoras
de segundo grado. (Nota aclaratoria: la poblacién en estudio inicialmente
se constituia por los tres grupos de segundo aRo, pero dada la
incapacidad de una profesora su grupo se repartié entre los otros dos

restantes, pero la poblacién infantil quedd igual.
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Otro instrusento consistid en una guia de observacién la cual se aplicod
de manera no partipante, destacando los hechos y sucesos que se
presentaron en las aulas de segundo aro de primaria en torno al tesa de

investigacion (Anexo 2).

Adicionaleente se estructurd en el momento sismo de la observacion un
instruaento de evaluacidn del aprendizaje basado en el tema que toct en
suarte escuchar y observari dicha evaluacién se aplicd al téraino de
cada una de¢ las sesiones (Test {-Anexo 3) v en un segundo momento la
sisaa evaluacidn se adsinistrd aproximadamente a la semapa de haber
tenide les niRes la clase referente al tema evaluade. Lo deseable
hubiera sido aplicar en un periaodo nas alejado pero debido a la preaura

de tiempo solo pudo ohtenerse un lapso de una semana.

Al aplicar la segunda evaluacidn, en uno de los grupos, se obhservé que
la profesora retroalimentd al grupo previamente a la aplicacién del mismo
(Test 1) al aplicarlo basdndase en el exaaen, se ohservd que manteniéndo
el examen idéntico si mejoraba el nivel de respuesta correcta, Al
detectar este echo, se resstructurd el examen, baséndase en los mismos
contenidos, pero alterando datos, orden de presentacién y de solucidn
para evitar con ello la resolucién por memoria, en los dos grupos (Test 20

Anexo 4).
Para evaluar los instrumentos Test 1 y Test 2 se tomd como base total

de respuestas correctas que debian tener, entre el total de respuestas

correctas desarrolladas.Una vez recabada la informacion se empled el
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aétodo inductivo y la técnica estadistica de relaciones porcentuales

simples a fin de realizar el andlisis y la interpretacién de los datos

obtenidos.

4.6 INTERPRETRCION DE LA INFORNACION

En el andlis e interpretacion de la inforracién se

presentan interrelacionado los datos aobtenidos a través de la
observacién realizada en el aula y del cuestionario aplicado a los
profesores: se comparan las respuestas, se coteja con lo observado v se

extrae la conclusién a través del método analégice-deductivo.
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4.6.1 CUESTIONARIO PARR PROFESGRES.

En el cuestionario aplicado a las profesoras (cuadro N2 2) se
puede cbservar que el concepto de aprendizaje que tienen difiere la
profesora del 22 B "dice que el alumno llegue a comprender, aplicar y
comparar' esto es cosprobado en algunas de sus clases ya que ella
utiliza ejemplos cotidianos estableciendo varios ejemplos y compararlos
para que les quede claro a los alumnos; sin eabargo en las phservaciones
se pudo notar que los alusnos en ese momento entienden pera cuando son
pasados al pizarrdn a resclver algun ejemplo tatubean, teniendo que dar

la profesora mds ejemplos.

La maestra del 28C responde "que el educando aprenda de memoria lo
que se ensena” 1o cual es una caracteristica principal de la educacién
tradicional, de tipo expositivo; aunque trata de modificarlo utilizando
otras técnicas con sus aluanos como el intentar a través de juegos la

conpetencia y el que los aluanos participen.

Para la profesora del 20B considera que es mis importante el
el aprendizaje "ya que una cosa es lo que se imparte, y otra lo que el
alumno pueda comprender y aplicar" para la profesora del 20C “las dos

cosas son importantes ya que sin enseRanza no hay aprendizaje”.

La profesora del 298 "trata de emplear técnicas en donde los mafios no

permangzcan pasivos sino que jueguen”, l1a profesora del 28C "utiliza
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concursos y cospetencias” que a €sta edad es 1o que les gusta a los niRos
y se pudo observar que les llama la atencién todo aquellc que roape con
1a vutina de una clase diaria en la que la profesara sea quien dirige la

clase,

La profesora del 28B "“cree que no conviene unificar técnicas
semejantes todos los dias porgue el alusano se cansa" y la profesora del
2_C “dice que deben ir de acuerdo al tema”, sin esbargo la técnica que mas
es eapleada por ambas es la expositiva donde ellas son las que dirigen la
situacidn; utilizando material didxtico que pernite modificar en algunos
morentos ésto, pero que los niRas se acostumbran a utilizar y vuelve a

ser parte de la rutina diarviaj cambiarla de acuerdo al tema seria lo mas

conveniente,

El concepto de aprendizaje significativo de la saestra del 28B es el de
aguel que "deja huellas permanentes y duraderas en e] alumno” se puede
decir que lo que les llame la atencién a los nifos quedaraalsacenado en
cu mesoria y en el somentoc en que lo necesiten podra ser utilizado por
ellos; para la maestra del 2_C el aprendizaje significative "debe quedar
claro" y para coaprobar que esto suceda se deben hacer ej)ercicios y

afirmaciones.

Una observacién que pudo llevarse a cabo y que puede ejeaplificar més
estos hechos fue el como los nifos ponen mas atencion cuando les gusta
como les es dada la clase por ejenplo en clase de espanol tocod por suerte
qQue la profesora expusiera el tesa de Ia divisidn de palabras en silabas,
enpled la técnica de exposicidn pero lo complementd en el juego de

palmadas y fue para los nifios nucho mis claro si la palabr‘a eras
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0 81 TA se daban tres palamadas

DA DO se¢ daban dos palamadas

y as{ sucesivamentej cuando la palabra era:

ES CUE LA la profesora dio el ejesplo y una pequena explicacion de
que las vocales de esta palabra eran como los hersanos geselos que lo
que le sucede a uno tasbién le sucede al otroj asi los nifos cuande
encontraban una palabra con vocales juntas se decian ellos mismos que
eran como los gemelos y que nc se podian separar, el ejemplo quedé como
un aprendizaje en esta ocasién ya que los nifos lo asimilaron y lo
relacionaban con la vida diaria. Se pudo comprobar este aprendizaje ya
que al escribir mds ejemplos y resolverlos con todo el grupo, se
escribieron otros ejemplos y éstos fueron resueltos individualmente por
cada alumno y posteriorsente se les reviséd el ejercicio: se observé que
los nifos reforzaron cada una de las palabras con palsadas, al estar

ejecutando sus ejercicios.

La profesora del 22B coaprueba el aprendizaje por medio de preguntas
sobre unidades tesdticas pasadas. La profesora del 28C hace pequefias
evaluaciones, estas preguntas y evaluaciones son en ocasiones orales
dando oportunidad a que los nikos tengan mayor nimero de oportunidades
de contestarlas, sin embargo se observd que repetian los conceptos de

snemoria.
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En la pregunta referente & su apinidn sobre si sus alusnos logran un
aprandizaje que ayudard no solo en 1a hora del examen, 1a naestra del 208
responde “que %i Y& que lo que se aprende a fondo no se olvida'i la

mnaestra del 22C responde "que no todos".

Lo que las maestras hacen para exponer su clase es utilizado
frecusntemente por ellas: explican, hacen ejercicics y evaluan, en lia

explicacidn utilizan ejemplos y juegos.
La maestra del 29B utiliza otros libros para variar las actividades; la

sasstra del 29C cuenta también con ese material pero no lo utiliza tan

frecuentesente. (RAnexo Sy 6)
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CUADRO DE LOS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO A PROFESORES.

opo. B )

2D0.C

1.CONCEPTO DE APRENDIZAJE

QUE_EL ALUMNO LLEGUE A
COMPRENDER., APLICAR Y |
Y COMPARAR LOS TEMAS
WUE SE LE ESTAN IMPAR-
TIENDO. i

QUE EL EDUCANDG
APRENDA DE ME--
MORIA [Q QUE 2B

ENZE; A

2.IMPORTANCIA ENTRE E-A

EL APRENDIZAJE. YA QUE

UNA COSA ES LO QUE 3E
IMPARTE Y OTRA LO QUE
EL ALUMNO PUEDA APREN-
DER.

LAS D03 QOSAS
PORGUE SIN ENSE-
ANZA NO HAY APREN
brzase.

3.ESTRATEGIAS O RECURSOS
DIDACTICOS

TRATO DE EMPLEAR TEONL-
CAS EN DONDE LOS NI; O

NO PERMANEZCAN RASTUOE
SINO QUE JUEGUEN.

CURSOS.COMPETEN~
CIAS.

4. IMPORTANCIA DEL CAMBIO
DE TECNICA

SI. NO CREO QUE SEA --
CONVENIENTE UNIFICAR
TECNICAS SEMEJANTES --
TODOS LOS DIAS PORQUE
EL ALUMNO SE CANSA.

SI. DEACUERDO AL
TEMA.

5.CONCEPTO DE APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

EL APRENDIZAJE QUE -
DEJA HUELLAS PERMANEN
TES Y DURADERAS EN EL
ALUMNOG .

QUE EL APRENDIZA-
JE QUEDE CLARO Y
SE OBTIENE. EXPLI-
CANDO. HACIENDO -~
EJERCICIOS Y AFIR-
MANDO.

6.COMO OBTIEN EL
APRENDIZAJE

PERIODICAMENTE GIN
MOTIVO HAGO PREGUNTAS
DE UNIDADES ANTERIORES
PARA COMPROBAR EL -~
APRENDIZAJE.

POR MEDIO DE SEN-
CILLAS BVALUACIO-
NES.

7.RELACION APRENDIZAJE
CON LA VIDA

SI {1} NO {1}
L0 QUE SE APRENDE A
FONDO NO SE OLVIDA.

SL {1} NO {1}
NO TODOS

8.METODOLOGIA DIDACTICA

UTILIZO ALGUN TEMA
PARALELO DE INTRODUC-
CION.' LO EXPLICO.SE--
HACEN EJERCICIOS ¥ -
EVALUAMOS.

MOTIVO A LOS NI; 0S5
CON ALGUN RELA'
DESPUES EXPLICO EL
TEMA RELACIONAN -
DOLO. PREGUNTO, -
HAGOQ EJERCICIOS. -
AFIRMO CUANTAS -
VECES 3EA NECESARIO

9.0S0 BIBLICGRAFICO

B S NO § 1}

UTILIZO OTROS LIBROS
PARA VARIAR LA3 ACTI-

! VIDADES DE LOS LIBROS

i

DE TEXTO. Y FICHAS -~
RECORTABLES PREPARADAS
POR MAESTROS ESPECIALES,

B SIS NO {0}

CUADRO Ne.. 2




4.6.2 BUIA DE DBGERVACION ORDIMARIA ¥ DESCRIPCION AMECDOTICA DEL
PROCESD DE ENGEMMNIA-APRENDIZIAIE EN €L ALA.

La observacién ordinaria es aguella donde se cbserva 3i el se divide
en subgrupos, se observa su indusentaria, el grado de participacién se

obs#rva ¢l medio ambiente en donde se desarrolla el acontecisiento.

Este tipo de observacidn es ¢l que se lievd a cabo en los salones de
clase 22B, 20C de la escuela "Avelinc BolaRos" a traves de la guia de
observacidn ordinaria, en la cual al finalizar se detectaron los procescs
en forsa anecdstica, 1a cul se sintetiza a continuacion (anexo N, 2) sin

enbargo al tener contacto directo con los nifios se pudo observar ques



4.6.2.1 DESCRIPCCION AMECDOTICA DE LOS PAOCESOS EN L ALA DE

Al gntrar alguna persona al salén de clases los nifics se ponen de pie y
saludan todos en coroj el aula esta dividida en cuatro filas de mesas #n
las que los alumnos son sentados de dos en dos teniendo un total de 12
nifRos cada fila., Estos lugares son escogidos por los nifos cada uno se
sienta donde "gana" segun la hora en la que halla llegado y los que no

tienen lugar son acomodados por la profesora indicdndoles donde deben

sentarse.

Una vez acomodados los nifos pasan a hacer caligrafia en un cuaderno
de forsa italiana de doble rayaj la profesora les escribe 2l o los
ejercicios que deben hacer sientras ella revisa la tarea dejada el dia

anterior.

Cuando van termsinando de hacer el ejercicio se levantan y forsan para
ser revisados y obtener cosc preeio la asinaciéon de un lugar (primer
lugar, segundo lugar, etc. coso en las competencias) que se les da si es

que su ejercicio estuvo bien y si fue elaborado rapidanente,
Si mientras la profesora revisa los ejercicios alguno de los alusnos

estaba platicando o no ponia atencidn era cambiado de lugar para evitar

la indiseiplina.
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Asi al terainar de revisar tareas y ejercicios se casbia de actividad
controlando a los nifos con movimientos de brazos para llasar su atencitn
y tener la indispensablejnuevanente se les da instrucion de 1o que se va
a ocupar y se escribe en el pizarron el siguiente ejercicio o la siguiente

sateria.

Los niRos tienen que escribir la fecha del dia en todas su hojas y el

que no tiene fecha no es revisado.

La participacién de parte de los alusnos ¢s rara realsente, ya que la
profesora es la que lieva el control del grupo acatando ios alusnos a

recibir y efectuar 1o que la profesora dice.

Solo #n algunas ocasiones los alusnos participan sds activamsente ya
sea en actividades como representaciones de obras de teatro como la que
se pudo observar, en la que los alumnos elaborarén su material encasa y
cada uno de ellos quiso ser algo distinto desde un &rbol, flor, montaRa,
gallo, hasta sol actividades como esa hacen gue los alumnos ohtengan

diferentes experiencias,

Cuando terminan ese tipo de actividades el ni%o vuelve a su lugary a
su estado pasivo quo es caracteristico; dandose nuevas instruccionesy
algunos de ellos las entienden y hacen rapidamente la tarea, a otros se

las tienen que repetir nuevaaente y tardan mds en elaborarlas.

Al salir al recreo que es de sedia hora, 3¢ pudo observar que los nifos

son W8S agresivos en sus juegos se corretean 'y les gusta andar de un
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lado a otro, mientras que las nifas se sientan en circulo y platican,

algunas se tosan de la mano y caminan alrededor del patio.

Las nifas platican de cosas gque hacen en su casa, su fawmilia, los mAos

de juegos, canciones, peliculas, eto,

Se pudo observar que la Directora Profesora Guadalupe Salgado tiene
ganado el respeto y admiracién de sus alumnos ya que el recreo es
llevado de una forsa muy tranquila y ademds estd suy organizado ya que
cada semana hay un grupo encargado de la guardia que se encarga de
recordar a los otros alusnos que no tiren la basura en el patio, de la

disciplina en el patio, de las ventas, de 1los juegos etc,

Cuande ha terminado el recreo los nifios se forman y se les da la
instruccion de pasar a su salén nuevamente, continuan con su clase
inician otro; coso la clase gque pudo ser tcbservada de espafol donde se
dedicarén a la lectura en voz alta, en ella los alumnos escucharan
atentos a sus compaferos durante un plazo medio ya que son pocos los
alumnos que saben leer con voz fuerte y entendible, asi a los que no se
les escucha hacen que se pierda el interesa y comience la indisciplinag
por tanto la profesora da la orden de contestar algunas preguntas
relacionadas con la lectura, cosprobandose que el nifo puede estar
leyendo ¥ escuchando lo que dice su compaReroc, pero que realmente no

analiza 1o que lee ya que le cuesta trabajo contestar dichas preguntas

sin ayuda del libro.

69



Posteriorsente cuando se acerca la hora de 1a salida, los nifos copian
la tarea escrita por la profesora en el pizarrén y guardahn sus cosas,

suben su silla a la mesa y salen del salan,

En el aula del 29C se obsevardn situaciones similares a las del grupo
228 con respecto a actitudes rutinarias y de imitacion coma por ejemplo
el saludo de una personaj otra observacidn isportante es que los nifios no
tienen un harario que sarque sus actividades dando como consecuencia
que sean repetitivas dia tras dia, coso en el caso de revision de

ejercicios y tareas.

Los movimientos que realizan los mifos al termino de cada actividad o
cuando la disciplina se ve alterada son medidas de control para ambas
grupos; As{ como la participacién de los alumnos es escasa en cada unode

10s grupos.

Otra caracteristica que se observd dentro de los dos grupos fue la

actitud pasiva de los alumnas, esperando solo el recibir instrucciones

por parte de la profesora.

Por ultiso we ohservd que las actividades como la lectura en voz alta

en anbos grupos es irrelevante.
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4.6.2.2, BUIA. - A CONTINUACIDN SE PRESENTAN LDS RESULTADOS DE LA BUIA
DE OBSERVACIAN SISTEMATIZADOS EN EL CUADRO NQ 3.

Los objetivos son conocidos por los profesores ya que al iniciar el aRo
escolar le es otorgado el material que utilizardn durante este. Es el

prograsa que proporciona la S.E.P,

€l programa puede ser modificado por cada una de las profesoras del

Qrupo segun sea su criterioj y las necesidades del mismo.

Al inicio de clase las profesoras indican lo que se va hacer, »ds no el

proposito para que se va hacer (cierta actividad )

Las profesoras no tienen un orden y tiempo establecide para cada
material o drea (ma~temdticas, espaiol, ciencias naturales etc.d, ya que
solo cuentan con un listado de actividades que las aplican segun las
necesidades marcadas durante ese dia y dependiendo de la conducta del

grupo.

La clase se imparte de una manera expositiva sin dar oportunidad a la
reflexiéon del alumno debido a que solo se les hate repetir 1o Que se

expone] e jemplo de esto son los dictados y las lecturas en clase.

Una de las actividades que si apoya la comprensién del conocimiento
son los ejercicios donde el alumno ademds de desarrollar su destreza

manual dibujando y recortando, lo describe y lo interpreta segun su
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conocimiento, sin embargo el problema es que no se realiza

constantemente en cada uno de los grupos,

Existen otras actividades como la lectura en voz alta y la lectura en
voz baja en las cuales no existe relacién ya que como se observa en la
primera no existe una entonacién y una fluidez adecuada por 1o que en la
lectura en voz alta se pierde la atencién convirtiéndose en una
actividad tediosa, en donde los alumnos manifiestan distraccion

haciendo otras cosas.

La aplicaci6n del conocimiento, sobre todo en la elaboracion de tareas
no tiene una estrategia de comprensidon ldgica al realizar que les peraita
retener el conocisiento de wanera significativa, se limitan a resolverlo

por el procedimiento memoristico.

En lo que se refiere a las dudas y preguntas relacionadas a un tema no
52 manejan en algunas ocasiones el nivel adecuado el profesor repite
para aclarar las dudas exactamente los mismos conceptos casi en las
mismas palabras, que trae como consecuencia una dificultad de que

comprenda y retenga dicho conocimiento.

La participacién de los alumnos esta relacionada solo con las
respuestas concretas, ya que en las que se refieren a una participacién
abierta no existe el apoyo por parte del profesor linitandolos solo a lo
que guiere ¢l quiere que entiendan, Al surgir temas por parte de los
alusnos (rara vez) el profesor no les da importancia, diciendoles en ese
momento que se vera el tema por el profesor y nunca regresa a tocar los

temas de interes para los nifios, y ninguna de las cosas.
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Por 1o que se refiere al saterial diddctico que el alusno y el profesor
utiliza para ¢l procesc ensernanza aprendizaje esta limitado debido a que
utilizan lo basico pizarrén por parte del profesor y cuaderno por parte
del alumnoj ya que las ldwinas, sapas ¢ instrumentos didacticos son
utilizados ocasionalasnte provocando una sensacion de novedad maés no

de necesidad para coapleaentasr el proceso de ensefanza aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje se lleva a cabo revisando la profesora
los ejercicios mientras el grupo no hace nada o en caso de que se altere
] orden pone otro ejercicio. Cada aluanc se para con el saestro con su
tarea y el profesor califica, corrige perono retroalisenta a los nifos en
los casos de sus errores, e inclusive resuelve el ejercicio frente a 41
pero sin medir una explicacién o pregunta que le persita al nifo

reflexionar,

La disciplina es factor importante debido a que por el nisero elevado
de alumnos los profesores suestran una tendencia a querer santener el
control 1lendndolos de ejercicos y lecturas sin plantear objetivos con la
finalidad de mantenerlos entretenidos al ver que nao obedecen s# les

saca del salén.

Otro factor importante aunque no detersinante es la personalidad del
profesor ya qQue su asanera de actuar, hablar y conducirse son
importantes debido a que peraiten la identificacién con los aluanos dando
como consecuencia una mayor seguridad, confianza y aceptacién entre
ambos. En general prevalece la obediencia por #1 rol de autoridad que

sjerce el profesor,
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La wutilizacién del vocabulario al nivel es importante para 1la

comprensidn del conocimiento.

La diferencia que se pudo cbservar entre los dos grupos es ninima ya
que en asbos se presentan situaciones sisilares, como la de la jerarquia
entre profesor y alumno, siendo el profesor el que clasifica las

actividades que se van a ir realizando.
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: CUALRO COMEARATIVO LE KESULTADOS D'E LA UBSERVACION DEL PROCESO E-A

[l i
1 i
200. B f 20, ©

1. 10S OBJETIVOS |ESTOS SON CONOCIDOS POR |
LOS PROFESORES AL CO--- |

MIENZO DEL A; 0 ESCOLAR- . LAS OBSERVACIONES PARA
QUE ES CUANDO SE LES DA LOS CASOS 1-7 30N LAS
EL PROGRAMA DE LA SEP - MISMAS.

: Y TIENE ALGUNAS MODIFI-
CACIONES SEGUN LA OPI -
NION DE CADA PROFESORA.

st

' 12, EL PROFESOR DI-iNO LO HACE YA GUE 3SO0LO
"CE QUE VAN APREN--|INDICA LO WUE 3E VA -~
: ;BER.( OBJETIVO } (HACER.

I S

'3. PROGRAMA O COMO SE MENCIONO ANTE-

i CARTA DESCRIP- |RIORMENTE DE ACUERDO A !

,  TIVA LA OPINION DE LA PROFE- |

: SORA SE ENRIQUECE O MO- |
DIFICA. ;

4. MANIFIESTA QUE 'LA PROFESORA EN UN CUA- !

i PREPARA LA - |DERNG ADICIONAL TIENE - |

! CLASE ESCRITAS LAS ACTIVIDADES

; QUE REALIZARAN DURANTE

X EL DIA.

5. EXPLICA LO QUE [INDICA A LOS ALUMNOS LO :

SE VA HACER QUE SE VA HACER Y EN QUE!
CUADERNO DEBEN HACERLO-
ASI COMO EL TIEMPO EN -
QUE DEBEN TERMINAR.

;8. MEMORIZACION ES OTILIZADA POR PARTE
SIN COMPRENSION|DE LOS ALUMNOS YA QUE

: REALIZAN 3US ACTIVIDADES

’ SIGUIENDO LA ORDEN DADA |

i POR LA PROFESORA.

7. DICTADO Y ES ELABORADO POR LA -
i RESUMEN PROFESORA YA SEA DE -
| | PALABRAS 0 DE CANTIDADES!
. {EL NI;O TOMA EL, DICTALD
"MUCHAS VECES 31 PROTE:-
| TAR. .

8. COMPRENSION DE 'EN ESTE GRUPO NGO BUDD - “EN ESTE GRUPQ SI PUDO SER -
" LECTURA |ER OBSERVADA YA GUE LAS'OBSERVADA. AL TERAINO IE Ld
‘ INSTRUCCIONES ERAN DADAS.LECTURA E LES HIZO UN EJER
i |POR LA PROFESORA { SE-- :CICIO DE PREGUNTAS BSCRITAS
IGUIDAS POR LOS ALUMNOS ' LAS CUALES TUVIERGN GUE CON
, {AL PIE DE LA LETRA. {TESTAR. LA MAYORIA DE LOS NI- |
j : {§.08 VIO KL LIBRO Y SE AYUDO -
; bARA CONTESTAR.

CUADRO Neo. 3



9. COMPKENSION DEL
CONOCIMIENTO

UUTILIZADQ POR EL ALUMNO
YA QUE REALIZA 2US AC~--
TIVIDADES POR EJEMPLO ;
DE RECORTE Y POSTERIOR- |
MENTE ELABORA UNA HIZ~-
TORIA. BSTE TIPO DE
EJERCICIO FUE UTILIZADO

EN EL TEMA DE OFICIQS- |
© PROFESIONEZ ETC. DMONDE~

EL ALUMNO PLA3SMA 35U i
CONOCIMIENTO DESCRIBIEN-:
DO LO QUE HACE DICHA
PROFESION E ILUSTRANDO.

i

| LECTURA 30LO QUE FALTA

FUE COMPROBADO CON LA

UN POCO DE ATENCION EL
NIiO SE DISTRAE CON
FACILIDAD.

10.LECTURA EN VOZ
ALTA

NO FUE OBSERVADA

FUE OBSERVADA Y FALTA
ENTONACION. TONO SON PO-
COS LOS NI; 0§ GUE LEEN -
SIN TITUBEAR.

11.LECTURA EN VOZ
BAJA

UTILIZADA POR LOS ALUM -
NOS AL LEER SUS RESUMENES
CUANDO ESTAN SIENDO ELA -
BORADOS.

ABURRE A LOS NI; 0S Y NO
LE PONEN ATENCION. RMPIE
ZAN HABLAR Y NO LE PONEN
ATENCION.

12.APLICACION DEL
CONQCIMIENTO

SOBRE TOD EN LA ELABORA-
CION DE TAREAS.

Al HACER EJERCICIOS EN
CLASE Y TAREAS.

13.EJERCICIOS RELACIO-
NADOS AL TEMA

SON COMPLEMENTADOS CON
ILUSTRACIONES.

EN MATEMATICAS SE HACEN
COMPETENCIAS DE QUIEN
GANA Y QUIEN PIERDE.

14.PREGUNTAS ORALES
EJEMPLOS

SI ENTENDIERON LA EXPLL-
CACION DADA POR LA PROFE~
SORA Y EJEMPLOS DE LA --
VIDA DIARIA.

EN LA LECTURA., COMO DE
QUE TRATA. CUAL ES EL
PERSONAJE PRINCIPAL.

15.CONTESTA PREGUNTAS
Y O RESUELVE DUDAS

LOS NI;0S SE DIRIGEN A LA
PROFESORA SI TIENEN DUDAS
DEL TEMA QUE ELLA EXPUSO
ELLA CONTESTA EN FORMA -
INDIVIDUAL. SI SIGUE EXIS
TIENDO DUDA LO HACE EN -
FORMA GRUPAL.

LA PROFESORA 3E DIRIGE
AL GRUPO DESPUES DE EXPO
NER EL TEMA SI EXISTEN
ALGUNAS DUDAS LAS RE -
SUELVE EN FORMA GRUPAL.

16.MANEJA EJEMPLOS
COTIDIANOS

LA PROFESORA LOS UTILIZA
PARA ACLARAR DUDAS.

SI LA MAYOR PARTE DEL
TIEMPO.

17.PARTICIPACION

|
}

RELATIVAMENTE POCA YA
QUE LOS ALUMNGS SE LIMI -
TAN HACER LO QUE LES DI--
CEN.

SOLO CUANDO LEEN COMPI -
TEN Y NO TODOS LOS NI;OS

.TOMA EN CUENTA A

] 18
| TODOS

I SOLO ALGUNAS VECES

NO SIEMPRE

119 ESPECIFICA MATERIAL

DIDACTICO
i

|S0LO EL MATERIAL QUE
VAN & UTILIZAR cOMO EL
| CUADERNO.

MUY POPCAS VECES.

CUADRO No. 3



"'0 LtT” lZA EL PIZARRON
ADECUADO AL TEMA

MATERIAL QUE MAS ES
UTILIZADO.

SIEMPRE.

:
‘21. LAMINAS ' No SE OBSERVO NO SE OBSERVO
i22. MAPAS ! NO SE 0BSERVO NG SE (BSERVQ |
'23. TRABAJOS MANUALES ! SOLO RECORTADO Y PEGADO ; NO S8 OBSERVO !
; !DE ILUSTRACIONES EN EL
j CUADERNO. |
24. RETROALIMENTACION | PREGUNTAS ORALES EJER —- | PREGUNTAS Y RVALUACIONES
cICIOS. - |
25, DISCIPLINA SB HACE LA OBSERVACION-- |L0S NI, 405 PLATICAN &N -~

DE QUE SIENDO 43 ALUMNOS
LA PROFESORA TIENE KL
CONTROL EN PERIODOS COR-
TOS. CUANDO INDICA INS -
TRUCCIONES DE LO QUE 3E
UTILIZARA. ASI LA MAYOR
PARTE DEL TIEMPO LOS NI-
405 PLATICAN ENTRE 3I.

Los PK 10DOS DE REVISION
DE EJERCICIOS CUANDO LA-

MAEuTRA I‘ALIFI"‘A. SE CAM
BIAN DE LUGARES. SALEN.

2

6. HABLA CON SUAVIDAD
Y TRANQUILIDAD

LA MAYORIA DE LAS VECES

]
i
1
l

LA MAYORIA DE LAS VECES

CONDUCTA ENTRE
COMPA; EROS

27.

ES ACEPTABLE YA QUE SON
MUY SOCIABLES SE AYUDAN
MUTUAMENTE. SE INTEGRAN
POR SUB GRUPOS PERO TO-
DOS SE LLEVAN BIEN.

SE DIVIDEN EN SUBGRUPOS
EN CLASES Y EN EL RECREQ
PERO SE LLEVAN BIEN.

28.CONDUCTA MATERNALIST

PRESENTADA POR LA PRO-

FESORA LOS NI; 05 RECU-

RREN A ELLA HASTA EN LA
MENOR NECESIDAD.

LA PROFESORA ES MUY IN-
DISPENSABLE PARA ELLOS.

29. TIPO DE LIDERAZGO

POR PARTE DE LA PROFESO-
RA DE TIPC DIRIGENTE

POR PARTE DE LA PROFE-
_SORA DE TIPQ DIRIGENTR.

30. AUTORITARIO LA PROFESORA DETERMINA | LA PROFESORA DETERMINA
LAS ACTIVIDADES. LAS ACTIVIDADES.
i31 DEMOCRATICO | LA MAYORIA DE LAS VECES.| LA MAYORIA DE LAS VECES,
! i LA PROFE3ORA { LA PROFESORA !
‘3z VOCABULARIO  : ES UTILIZADO PERO SI DI-: CUANDO LOS NI, 0S TIENENI
ENTENDIBLE i CE UNA PALABRA DESCONO -’ DUDA SOBRE ALGUNA PALA-~:

CIDA PARA LOS NI
PLICA EL SIGNIFL

ADO.

0S BX -}
6 '

' BRA SE LO HACEN SABER. '
: ;

CUADRO No. 3



4.6.3 INTERPRETACION DE TEST | ¥ TEST 2 GAUPOS 29B Y a9f

Posteriorsente depies de haber observado el coaportamiento y las
actividades de 22 grado se aplicéd un cuestionario que sirvio de
evaluacion (test 1) de lo ads sobresaliente de la clase; en la cual los
nivos de los diferentes grupos de 2% grado escribian y resolvian algunas
operaciones de satemiticas como sumas, nussracién escrita y notacidn
desarrollada. (Anexo No. 3). A la sesmana posterior de haberse aplicado el
Test 1 se aplicd el Test 2 (Anexo No. 4), Se evaluaron para obtener los

porcentajes representativos del aprendizaje obtenido,
Ge adaptdé el sétodo inductivo y la técnica estadistica de relaciones
paorcentuales simples a fin de realizar el andlisis y la interpretacidn de

los datos que se obtuvieron, como ya se habia mencianado.

La chservacién de los puntos que se tomaradn en cuenta para el anRisis

del test 1 y test 2. Fueront (Anexo 7 cuadro 1)
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ESTA TESIS MO BERE
SHLIR DR 1R BIGLIOVECA
4.6.3.1 ANALISIS DEL. TEST 1 POR SEXO.
(A) ALLMNOS OUE CONTESTARON CORRECTAMENTE EL TEST 1

(Anexo 7 griéficas No. 1,2,3 y 4 ) (grupas 2do.By 2da. C ).

Se observo que solo el 17.39 % de las alumnas del 28B fueron las que
vesolvieran correctassnte el Test. Ninguno de los ni%os elabord

correctasente el Test,
De las alusnas del 22C ninguna elabord correctamente el Test !
Solo el 4.34 % de los nifos, 10 hizo correctasente,
(B} ALUMNDS OUE TIENEN ERROR EN UNA PREGUNTR

En el 20B el 39.13% de las nifas, tuvo error en una pregunta. En los

nifos se puede ohservar que el 33.33 % tuvieron error en una pregunta.
Las alusnas del 20C en este caso el 2@ X tuvo error en una pregunta. El
39.13 % de 10s niRos, tuvo error en una pragunta.
{C) ALUMNOS OUE TIENEN ERROR EN DOS PREGUNTAS

EL 13.04 % del 2do. B tuvieron error en dos preguntas, Les nifos tuvieron

el 33,33 ® con errar en dos preguntas.
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De las alumnas del 22C el 45 % de las nifas tuvo error en dos

preguntas. Los nifios que tuvieron error fueron el 21.73 %.

(D) ALUMNOS DUE TUVIERON ERROR EN TRED PREBINTAS

El 30.43 % de las nifas tuvieron error en tres preguntas. De los nifos

el 33.33 % tuvieraon dicho error en tres preguntas.

El 25 % de las niRas tuvieron error en tres preguntas. E1 26.8 % de los

nifos tuvieron errar.

(E) ALUMNOS OUE TUVIERON ERROR EN CURTRO PREGUNTRS

No hubo alumnos que tuvieran error en sds de cuatra preguntas.

Solo el S% de las nifas tuvo error en cuatro preguntas. Los nidos de

este grupo NO tuvieron srror.
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(F) ALLMNOS OLIE TUVIERON ERROR EN CINCO PREBUNTAS

No hubo alupnos que tuvieran error an cince pregunas,

Las niRas no tuvieron error en cinco preguntas. Los niXos tuvieron el

8,69 % con error &n cinco preguntas.

{8) ALLMNDS QLE TUVIEROM ERROR EN SEIS PREGUNTAS

No hubo alumnos gque tuvieran error en seis preguntas.

En las nikas existid el 5 % que contestaron mal todo el Test 1. £n los

nifos no se encontro error en seis preguntas,
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A.6.3.2 AMALIBIS DE TEST 2 POR SEXO (Anexo graficas
No. 3,6,7 y 8 ) (298 Y 290),

(A} ALUNNOS OUE CONTESTARON CORRECTAMENTE EL TEST 2

El 28.57% de las alumnas tuvieron todo bien. Los ni%os no tuvieron

ninguno que tuviera todo el test bien.

El 25% de las nifRas contestaron bien el test. El 17.39 % de los niRos

tuvieron bien el test.

(B) ALIMNOS CON ERROR EN UNA PREBINTA

298
€1l 28,57 % de las niRas tuvieron error en una pregunta. E1 58.82 % de

los nifos tuvieron error.

29c
El 15 % de las niRas tuvieron error. El 34,78 % de los nifios tuvieran

arTror.
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{C) ALLINDS CON ERAOA EN DOS PREBUNTAS

El 28.57 ¥ de las niRas tuvieron error, E1 23.52 % de los niRos tuvisron

error en dos preguntas.

El 30 X de las nifias tuviercn error. E! 21,73 % de los nifos tuvieran

error en dos preguntas.

(D} ALUMNDS CON ERRGR EN TRES PRESUINTAS

298
EL 14,28 % de las nifas tuvieron error.lLos niBos no tuvieran error en

tres preguntas,

El 20X de las nifas tuvieron error. €1 21.73 % de los niRos tuvieron

error en tres preguntas,

aa



(E) ALUMNGS CON ERROR EN CUATRO PREBUNTARS

No tuvieron error tas niRas en cuatro preguntas, Los nifios tuvieron el

11,76 % de error en cuatro preguntas.

Las niRas tuvieron el S % de error. De los nifos #1 4,34 % tuvo error.

F) ALLMNOS QUE TUVIERON ERROR EN CIMCO PREBUNTAS

Las nifas no tuvieron error. Los niRos tuvieron el 5.88 ¥ con error en

cinco preguntas.

4.6.3.3 ANALISIS COMPARATIVO POR SEXD.

Se observa que haciendo la diferencia entre sexos las niRas fueron
las que tuvieron el porcetaje msayor en ambos test {1 y @) no hubo nirfos
que tuvieran todas las pregunatas wal contestadas; sinembargo existid

un porcentaje bajo 5% de niRas que tuvieron todas las repuestas pal.
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4.6.4, INTERPRETARCION DE VARIABLES TEBT 1 y TEGT 2
REFULTADOS GLOBALES DE LDE DOS GALIPOS 298 y 29C,

La elaboracion de los test fue hecha con conocimientos que el alumno
deberia tener presentes, por lo que las variables representan el logro
de un aprendizaje deterainado en una serie de estrategias, evaluar en 7
niveles: de la A a la 6 en 1a que cada lista representa una variable (ver

grafica No, 9 y 10).

En la prisera variable donde los alusncs que contestaron

correctamente (test 1) corresponden al 5.80 % de un total de 87 alumnos .

Las siguientes tres variables que obtuvierdn el porcentaje mas altoB
el 33.33% C el 27.58% D 28.73% corresponden a preguntas con un sentido
de memorizacidn por lo que aun cuando su proaadio es alto no corresponde

a un aprendizaje significativo.

Las variables E, F, 5, representan los porcentajes menores porque adn
cuando las preguntas tienen el sentido memoristico se detecta que no

1legaron a obtener aprendizaje.

La elaboracidn del Test 2 fue modificada en el orden y la estructura de
las operaciones que se colocaron en el Test las cuales apartaron los

siguientes resultados.

En la prisera variable se registré una mejora en el rendimiento de los

evaluades de 17.56% lo cual muestra que el indice de aprendizaje
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significativo wostrd una ligera alza. Pero tasbién se debe tomar en
cuenta el alza del nimero de fallas registradas en las variablesE, F,
dando coso consecuencia Que el aprovechamiento significativo no es

general para todos los alumnos.

NOTA : se considera que el aprendizaje es de tipo semoristico debido a
que, al presentar ol Test 2 identico al Test | se elevd considerablemente
la cantidad de respuestas concrestas, esté fue reforzado por la
profesora, Al alterar el orden y cantidades del Test 2, se ohservé que a
pesar de escribir las nissas operaciones se elevé el indice de repuestas
correctas pero taabién el de respuestas incorrectas, o no respuestas lo
cual indicd un predominio de aprendizaje wmemoristico contra un
aprendizaje significative, de cosprensién y aplicacién en situaciones

similares.
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4.6 4.1 INTERPRETACION DE RESULTADOE 6LOBALES DE NINIS DE 298 ¥ 29C
TEST 1 ¥ TEST 2 (Anexo grafica N2 11)

A) E116.88 % de las nifas de 202 grado hicieron todos los test

contestando correctamente.

B) El 25.97% obtuvieron error en una respuesta.

€) El resultado de la tercera variabte fue del 28.57 % que corresponde

a dos errores.

D) La variable de tres respuestas con error correspondid al 23.37 %.

E) La quinta variable con cuatro errores correspondid al 2,59 %.

F) Esta variable obtuvo el 1.2% % con cinco errores.

6) Por Gltiso esta variable coorespondié a tener error en todo el Test

con el 1.29 %.
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4.6.4.2 INTERPRETACION DE RESULTADOS GLOBALEG DE NIAQS DE 208 ¥ 200

TEST & Y TEST 2 (Anexo grafica MR 12)

R) La primera variable con todas las respuestas correctas fue del
S.95 X

B) Corresponde a la variable con una respuesta con error, obtuvo un
40.47 %,

C) Correspondié a la variable con dos errores y obtuvo un porcentaje
del 25x,

D} Corresponde a la variable can tres errores y obtuvo un porcentaje
de 23.01 X,

E) Correspoende ala variable con cuatre erroves y obtuve un
parcentaje de 3.57 %,

F} Variable con cinco errores que obtuve un porcentaje de 3.57 %.

B) La variable donde contestaron todo el Test mal obtuvieron el

porcentaje de O X,

En conclusién se observa que las nifas fueron las que obtuvieron
sayor capacidad para resolver los Test pero asi{ mismo hubo tanbién nifos
con un porcentaje miniso que no pudieron contestar los Test, las nikos a
pesar de que no obtuvieron wun porcentaje significativo en la
contestacidn correcta de los Test mostrando ¢l @ X en la contestacién

errénea de todas las respusstas.

aa



CONCLUSIDONES




CONCLUSIONES

En. esta investigacién se hace notorio que la escuela en la
que se llevaron a cabo las observaciones tiene tendencias de
la educacién tradicional y por consecuente sufre fallas

tipicas de estas tendencias.

Esto repercute divectamente en el aprendizaje de cada uno de
los alumnos, a consecuencia de que este tipo de educacién no
permite el desarrollo independiente de cada uno de los
individuos, no fomenta la capacidad de andlisis y comprensidn,
sino que prevalece el aprendizaje mesoristico, el cual es
olvidado m&s facilmente y por otro lade, al no existir
comprensién e incorporacién a los esquemas mentales, se les
dificulta el ¢transferir los conocimientos y habilidades en
situaciones similares y de la vida cotidiana, cuanto mas en
situaciones diferentes en este sentido. Esto se corrobord en
la evaluacién de las tareas, en donde los alumnos por lo
regular obtenian una calificacién de 10 pero al realizarse le
mismo tipo de ejercicios en clase se reducia la eficiencia de

respuestas correctas, obteniendo calificaciones menores.

Entre algunas estrategias que se pudieron detectar en el aula
fueron el dictado, lectura sin comprensién, ejercicios apoyados en
la imitacién de wun modelo establecido por el profesor, iamposicién
del profesor limitando al ‘alumno a ser receptor y provocando en

€l una conducta pasiva.



Se detecta el método expositivo como el modo casi exclusivo de
ensefarlo, que promueve la acuaulacién de dates y no el

pensamento creativo,

Una de las caracteristicas principales de la educacidén tradicional
@5 que se le da un valor cuantitativo a las calificaciones, diplosas
y certificados que a la calidad del conocimiento, las energias se
concentran mAs en encontrar los medios para obtener una buena
calificacion gque en aprender significativamente.Esto se detecto
cuando, al realizarse los ejercicios, procuraban los nifos terminar
rapidamente para obtener una buena colocacion en al “"Premiacién”
que la wmaestra les otorga, cosmoc ya se ha cosmentado en la

interpretacién de la obsevacién.

Otro factor destacado, es la concepcién que tiene el profesor de
lo que es educacién y aprendizaje sobre todo si €1 ha llevado el
tipo de educacién, va a ser dificil que facilite un tipoe de
educacién, es diferente, en general se ochservd que el profesor es
el principal y dnico responsable de lo que sucede en el salén de

clase; en un sentido tradicional.

En la educacién tradicional la disciplina y autoridad tienen un
lugar- primordial, ya que pgeneralmente la disciplina significa
silencio, obediencia, pasividad y sumision, aspectos que se observé

que prevalecian en la aulas.

No se detecté momento especifico para valorar dudas y preguntas,
en su caso, al terminar la exposicién y preguntarle a los nifos si

habia dudas el nifo no manifestaba tenerlas. Era hasta el momento



de realizar los ejercicios cuando se presentaban, y s6lo rara vez
preguntaban y, en estas ocasiones, las maestras no les hacian
caso. Esto indica que se sigue centrando el aprendizaje en
productos, sin adecuada retroalimentacién durante el proceso, lo que

fomenta la tendencia en los nifos a "memorizar" los procedimientos.

Prevalece, asimismo, el aprendizaje de adquisicidén de
conecimientos del programa, soslayando los interédses infantiles, y
sin relacionar los contenides con ejemsplos de la vida cotidiana, por

linea general.

La escuela tradicional parte de un programa que intenta imponer
a los alumnos, es decir intenta moldear los ni%os al programa y no
el programa a los niRos, como propone Piaget el cual sugiere
presentar a los nifos las materias de ensefanza en formas
asimilables de acuerdo a las diferentes fases del desarrolloy asi
la escuela tradicional prepara sus programas sin tener en cuenta
el grado de diferenciacién de los nifos a los que van destinadas

hechos siguen presentes en las aulas.

Los niRos aprenden conforme a la experiencia de su profesor y
las normas de la escuela, ‘su aprendizaje tiene =zayor grado de

dificultad ya que la mayor parte es memoristico.

Como conclusién general se pretende decir que el modelo que
prevalece es el tradicional, las estrategias que se emplean se
centran en gl profesor y los contenidos, propiciando. que el aluano

no sea creativo ni participe frecuentemente, obteniendo un tipo de



prendizaje memoristico, es decir, solo repite lo que el profesor le

dice.

En esta investigacién se pudo observar que se cosprueba la
hipdtesis de trabajo ya que las estrategias utilizadas en el aula
de segundo grado de primaria del contexto estudiade, no propician
un aprendizaje significative, ya que el aprendizaje obtenido por los

alusnos es olvidado en corto plazo.

Y no tiane aplicabilidad en la vida cotidiana, cosmoc ya se acoté,
por otra parte los objetivos de la investigacidon fueron alcanzados
ya que se determiné el tipo de aprendizaje que obtienen los alumnos
y las estrategias empleadas en funcioﬁ de esto se aportan algunas
sugerencias con el objeto de que en un futuro sean de provecho

para la educacién infantil del pais.



SUGERENCIRS



BUGBGERENCIAS

- Con la finalidad de fomentar en el estudiante un aprendizaje
que le sea de utilidad en su vida futura, y considerando que
el aprendizaje es un fendmeno multiple, deben considerarse los
factores motivacionales de habilidades y destrezas,
adicionalmente al elemento contenide, encaminado todo ello a la
solucion de problemas y a la incorporacidn de los aprendizajes
sencillos a los mas cosplejos conforse avanza en grado y

niveles de profundidad.

- Asi como la diferencia existe de alumno a aluano, como
personas, éstas también se dan en el otro elemento que debe
tomarse en cusnta en el proceso educativo, para el logro de
un aprendizaje significativo, es decir, deben conocerse los

intereses y necesidades de los alumnos en el grupo.

Con base en estas sugerencias generales, se desprenden otras

que se mencionan a continuaciény asiy es necesario:
- Promover actividades en las gque el alusno cambie su
L]
actitud pasiva como por ejemplo realizando obras de teatro en
donde el alumno participara expresan parte de su personalidad.

- Que no exista un elevado numero de alumnos en cada salén.

- Cursos de capacitaciéon y actualizacién para profesores bajo

los nuevos enfoques de la modernizacién educativa,



Completar las tareas en casa, como por ejeaplo que la lectura
sea en voz alta y pedirle a una persona mayor que le tome
tiempo, entonacién, propunciacién, etc., para que ejercite y
practique. Es decir, integrar a la fasilia en el proceso

educativo.

Realizar actividades gue permitan el desarrollo de
posibilidades y destrezas . Por ejesplo, recorte de dibujos,
descripeién de los misAos en relacién a los temas y a su vida.
Esto perwmite el desarrollo del lenguaje, de la psicomotricidad
y de funciones cognitivas como es el establecer relaciones
entre lo gque hace y lo gque aprende asi como la tranferencia

de estos aprendizajes a su vida.

Utilizar saterial didActico de msanera constante y eficiente, y
de preferencia elahorado por los nifos, manteniendo siempre la

utilidad del mismo para los aprendizajes especificos.

Adaptar los programas de estudic de acuerdo a las necesidades
de los nifies, realizando una evaluacién d_iagndstica del grupo,
y comparando temas de interés infantil surgidas
espontdneasente durante' el proceso y establecer las

relaciones con las tematicas.

Utilizar la retroalimentacién constante comprobando la
adquisicién de conocimientos y habilidades. Por ejemplo en
los ejercicios, indicar las fallas, detectar la causa de las
nissas y promover la comprensién en les nifos de estos

aspectos, motivandolos a que ejerciten para mejorar su



aprendizaje.

Promover técnicas y dindsicas grupales que reafirmen los
temas de sanera significativa y que promuevan la
participacién, como la lluvia de ideas, juegos de saldn,

collages, etc.

Promover la participacién, la comunicacién extraclase con
fines diddcticos, por sjesplo, en los espacios recrativos,
hablar de manera inforsal con los nifios sobre tésaticas de

clase, incorporarse y participar en los juegos, stc.

AnAlisis l6gico de las tareas, con retroalimentacién

reflexiva, empleando técnicas de integracién y de creacion de
ambiente de libertad y confianza, como peraitir a los alumnos
realizar sus tareas de acuerdo con sus habilidades y

aptitudes,

Resumenes, elaborados con parafraceo {(que ellos los
elaboren con sus propias palabras, introducir copias lo menos
posible), ello permite que el alumno co-pre'nda, y al maestro le

facilita la deteccién de ‘prublenas de comprension.

Que se implementen otras estrategias de aprendizaje dentro
del aula, como por ejemploi la toma de apuntes, el subrayado,
preguntas intercaladas, organizadores anticipados y andlisis
critico de texto, planteados al nivel de los nifos, entre

muchas de las estratepias.



Se sugiere una actitud abierta, flexible y creativa de la
docente, para que sonitores constantemente el procesoc de
ensefanza~aprendizaje. Con los alumnos y pueda a tiempo,
establecer las asjores estrategias para ¢l logro de

aprendizaje significativo.
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TEST 1

INSTRUCCIONES
ESCRIBE COM LETRA LAS SIGUIENTES CANTIDADES

678

945

REBUELVE ESTR SUMAS

1223 + 1311 + 2113 + 3165 =

1236 + 1A% + 1323 + 52 =

NOTACION DESARRDLLADA
23Ag=




INSTRUCCIOMES 3

ESCRIBE COM MIRERD ESTAS CANTIDADES:
DOS NIL TRESCIENTOS CINCUEMTA Y DOS
QUINIENTOS VEINTIDOS

BEI8 HIL CUATROCIENTOS VEINTICINCO
RESUELVE ESTAS SUMASK

1436 1421 + 673 + 320 =

12

NOTACION DESARROLLADA:
4286 =




ANEXO Ne.5

CUESTIONARIOD PARA PROFESORES

EBTINADA PROFESORA:

ESTE CUESTIONARIO TIENE LA FIMALIDAD DE RECABAR INFORWACION DEL
TIPO DE APRENDIZAJE OQUE ADQUIEREN LOS ALUMMDS DEL SEGUKDG GRADD DE LA
ESCUELA PRIMARIA AVELIND BOLAAODS, KO TIENE NIMGUN VALDR OFICIAL, UNICAMENTE
PARA USC DE LA ELASORRCION DE TRABAJD DE TESIS.

INSTRUCCIONES. -

CONTESTE BREVEMENTE CADA PREGUNTA UTILIZANDD €L ESPACID EN
BLANCO.

ERACIARS POR SU COLABORACION



INOMBRE:

GRADO:

NOMBRE DE LA ESCUELAs

FECHA:

(_Cuh @8 su concepto de aprendizaje?

2.- ¢Oué¢ es ws importante para Usted? la ensefanza o el aprendizaje?

explique por qué,

3.~ ¢Mencione Usted que técnicas, estrategias o recurso didamticos

eaplea para lograr el aprendizaje de sus alumnos?

4.~ ;Cree Usted que para cada materia es importante cambiar la técmca

de enseXanza? ipor qué?




5.~ ,'_Cuil #s su concepto de aprendizaje significativo, y como cree que se

obtiene?

6.~ ;Como comprueba Usted el aprendizaje de sus aluanos?

7.- (Cree Usted que sus aluanos logran al finalizar un aprendizaje que
ayudard no solo en ese momento del examen sino en transcurso de su
vida?

SI( ) ND () cComa?

LPor qué?

8.- Explique brevesente lo que usted hace para exponer su clase:




9.~ ¢Se auxilia Usted de alguna bibliografia para exponer sus clases?
St ) ND ()

Mencionela LPor qué?




ANEXO No. 6

{DENTIFICACION DRL SIGNIFICADO DE CADA UNA O LAS
VARIABLES ALFABETICAS EBTIPULADAS EN LAS GRAFICAS

TEST1Y TEST2

A. ALUMNOS QUE CONTESTARON CORRECTAMENTE EL TEST
8, ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN UNA PREGUNTA

C. ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN DOS PREGUNTAS

D. ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN TRES PREGUNTAS

E. ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN CUATRO PREGUNTAS

F. ALUMNOS GUE TIENEN ERROR EN CINCO PREGUNTAS

G, ALUMNOS QUE TIENEN ERROR EN TODAS LAS PREGUNTAS

CUADRO #1
TEST 1
A NINAS DE SEGUNDO "B”
o[ e

8_4"’"” A { XY [ ”; T
6 -
44 a— - Al&DlG R ) T
0 = ¥ T v

A 8 [+ D ] F Q

T NIRAS I

GRAFICA #1




ANEXO Na.7

TESTI1

A NINOS DE SEGUNDO "B"
8 - % S,
T4 g _ e ~
64 | .
8 |. ;
4 S . —
a - V o
R“ ./
01] / T T T
A [} c o E r (]
ll I NIROS I
GRAFICA #2

TEST1
A NINAS DE SEGUNDO "C"

W niRAS I

QRAFICA #3




_ANEXO No 8

TEST 1
A NIROS DE SEGUNDO "C"

10 1 (1313 . '
‘ e - |
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4
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2l ] Ems - - R R
i
0 - — .
A 8 o] D E F a
B NiIROS
GRAFICA #4
TES,T?2
A NINAS DE SUGUNDO "B”
/ i
Ll L 28.57%. '
4 , i ay |
] sk 1
24 T T
i
14 !
o
A 8 [+ D E F a

B NIRAS I

GRAFICA #5




ANEXO No. 10

TEST 2
A NINOS DE SEGUNDO "B

NiROS i

GRAFICA #6

TEST?2
A NINAS DE SEGUNDO "C”

a0%

[

Q = N Qs O~
[ S S S

GRAFICA #7




ANEXO No. I

TEST 2
A NINOS DE SEGUNDO "C”

, .
10 3470%
ey R S
8
ad | 21.73% _2173%
7’ 1. 7

L1 _

QARAFICA #8




. ANEXO Ne.l2

RESULTADOS GLOBALES DEL TEST 1
GRUPOS SEGUNDO B Y G

Rl cRUFOS

GRAFICA #9

RESULTADO GLOBALES DEL TEST 2
GRUPQS SEGUNDOB Y C

40 !

; i : i
2 33.8.¢. : :

I GRUPOS

GRAFICA #10




ANEXO No I3

RESULTADOS GLOBALES DE NIfiAS
DE SEGUNDO B Y G TEST 1Y 2

LR

30 4

B £
251

20|

16

T
P ZBY 20 120

B qruPOS

GRAFICA #11

RESULTADOS GLOBALES NIfiOS
SEGUNDOB Y C TESTt1Y 2

50 1 i
40.47

Bl GRUPOS

GRAFICA #12
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