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Introduceién

Cada vez hay mds contactos interculturales a causa
del desarrollo de los transportes y de los medios masi-
vos de comunicacién, lo cual nos lleva a un bilingttismo
que va en extensién creciente; también han aumentado los
movimientos migratorios y el nimeroc de matrimonios bilin-
gttes. (1)

En nuestro pafs el numero de inmigrantes en 1989
fue de 67,954, en 1990 de 71,113 y en 1991 de 70,311,
de los cuales el 16% aproximadamente son personas que Ao
tienen el espafiol como lengua materna. Ademds, con la
Pirma del Tratado de Iibre Comercio con los Estados Unidos
de América y Canadd, aumentard el nimero de extranjeros
gue vendrdn a nuestro pafs, y muchos mexicanos viajardn al
exterior. BSe tiene como resultado que la poblacién infan-
$il reciba escolarizacidén en una lengua distinta a la ma-
terna, y esto implica no solamente que el aprendizaje se
dé en una segunda lengua, sino gue se necesite de ésta pa-
ra comunicarse con sus coetdneos, con sus compafiercs en la
escuela.

Como las primeras expresiones que el nifio aprende a
utilizar son en funcién de contactos espontdneos con nifios
de su edad, (2), se considera de suma importancia el que
se entienda con ellos; posiblemente aparecerdn problemas
de socializacidn para el infante gue no conoce la lengua
del lugar, especialmente en 1o que se refiere a comunica-



e¢idn, identificacidn e integracién al grupo.

Ia lengua es un medio de interrelacién social; (3),
al no hablar la misma lengua, la persona tlene ciertas di-
ficultades para interrelacionarse normalmente y también
para tener un buen desarrollo social.

8i las percepciones auditivas del oyente no se tradu-
cen a una adecuada e intencional serie de imdgenes o pen-
samientos, la comunicacién no se lleva a cabo satisfactow
rigmente; (4), ¢c6émo puede haber comunicacidn satisfac=
toria si no se entiende el idioma que se escucha?

En vista de lo anterlor se ve como una necesidad el
que se profundice mds en esta situacién, y a través de los
estudios y las conclusiones a las que se llegue, tener pa-
rédmetros para prevenir - o disminuir - los problemas de
socializacién que puedan llegar a tener los nifios mencio%
nados. '

Se eligié un dicefo documental para esta investiga-
cidn ya que el estudio de campo es diffeil, asi como el
encontrar una muestra representativa. Se decidid hacer un
trabajo que sea marco tedrico para trabajos posteriores
acerca del mismo tema.

El presente trabajo tiene como primer capitulo el
lenguaje, en el que se describe qué es el lenguaje, cémo
se logra la adquisicidn y el demsarrollo del lenguaje en
una persona; 8e habla de la base cognitiva del aprendiza-
je de la lengua, tanto de la lengua materna como -de la se~



gunda lengua.

El segundo capitulo se refiere al bilingl{ismo, en el
que se tocard qué es el bilingttismo, los tipos de bilin-
gitismo que existen, as{ como los grades, su trascenden-
cia, las barreras idiomdticas y la educacién bilingie~bi
cultural.

El tercer capftulo trata de la socializacién, 1la
cual es definida; se escribe acerca del desarrollo so-
cial del nifio, teniendo en cuenta lo que es la comunica-
eién, la identificacidén del infante con su grupo de co-
etdneos, la formaeidén del autoconcepto y la integracién
al grupo.

E1 cap{tulo cuarto habla de cémo influye el bilin-
gifiemo extrafamiliar ( en el que se precisa una segunda
lengua para establecer relaciones fuera de la familia)
(5), en el desarrollo social del nifio.

El presente trabajo continua con un apartado de con
clusiones y otro de bibliografia.
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Capitulo 1., El lenguaje.

a) Ia comunicacién.

Para hablar de las caracteristicas espec{ficas
del sistema de comunicacién humana, que es el lenguaje, es
conveniente aclarar el concepto de comunicacién.

"El contenido conceptual de la palabra comunicacidn
es mds amplio, es mucho mayor que el contenido conceptual
de la palabra lenguaje, abarca mds sistemas la comunica~
cidén que el lenguaje. EL lenguaje es una clase de comuni
cacién entre los seres humanos.® (1)

Etimolégicamente, comunicar significa . "poner en co-
min® (2). Tiene su origen en la palabra “"commnis",
rafz, a su: vez, de la palabra castellana “"comunién", An
bas, comunicacién y comunidén tienen como comin denominador
la idea de comunidad, de posesidn de algo en comfn. Esta
idea nos remite a la participacién, pues no puede haber
comunidad ni comunicacién ein participacién; participa-
oién y comunicacién son dos aspectos de un mismo fendmenos
la relecién entre dos seres, uno de los cuales da algo al
otro. (3)

*comunicacién significa, en primer lugar y en un sen
tido amplio, todo intercambio de noticias entre dos o mds
interlocutores®, (4) y es considerada como la funcién
fundamental -originaria y propulsora- del lenguaje. (5)



b) Ienguajes su definicibn.

Desnués de haber wclarado el concepto de comuni-
caclén, se procederd a definir el siestema de la comunica
c¢ién humana: el lenguaje; para lograrlo, se menciona-
rdn algunas definiciones de dictintos autores y Inego se
tomard una de ellas como base para el trabajo cue se rea
liza, o bien, se planteard una definicidn oue englobe

los aspectos de importancia para dicho trabajo.

"El lenguaje es un método exclusivamente humano y
no instintivo, de comunicar ideas, emociones y deseos
por medio de un sistema de sfmbolos producidos de mane-
ra deliberada". (6)

La definicidn de Roger Frovn: El lenguaje es "un
sistema arbitrario de simbolos que considerados en con-—
Junto, hacen posible que una criatura con capacidades 1i
mitadas de discernimiento y une memoria limitadm, trans-
mita y entlienda una variedad infinita de mensajes y lo
haga a peaar del ruido y las distracciones." (7}

"Fl lenguaje humano es un medio de comunicacidn por
medio del cual se expresan pensamientos y sentimientos a
nuestros semejantes y a nosotros mismos." ()

Tl lenguaje "consiste en un sistema estructurado
de efmbolos que satisfacen las necesidades de relacién
del ser, las cuales emplea para actuar en una interrela-



cién con los miembros de su grupo, y a lg vez para expre
sarse, comunicarse y automotivarse." (9) EL lenguaje
sirve de conexidén entre los seres y sus motivos: los e-
lementos que lo forman, sonoros, visuales y de otros ti-
pos, forman el material que objetiva el mundo simbblico
emocional e intelectual del ser. (10)

El lenguaje es la ‘*capacidad de expresar el pensa-
miento por medio de sonidos en la produccibn de los cua-
les interviene la lengua. Por extensién, (es un) sis-
tema o conjunto de signos, fonéticos u otros, especial~-
mente visivos, que sirven para le expresién del pensa-
miento o la indicacién de una-coriducta. También hay un
‘lenguaje interior', en el cual los signos solamente
son pensados o imaginados." (11)

El lenguaje se concibe como un sistema de catego-
rias relacionadas que incorpora y a la vez perpetda una
forma particular de entender el mundo. (12)

Fn el libro de Juan Santa Cruz, el lenguaje se defi
ne %como un subeconjunto de procesos en el conjunto de
procedimientos disponibles para algunos organismos -por
ejemplo, los humanos- en su intento de adaptacién a su
entorno fisico, psfguico y social." (13)

Tuego de revisar las definiciones anteriores, se u<
tilizard la siguiente para dar base al presente trabajos



El lenguaje es un proceso humano de comunicar -tan
to a los demds como a s{ mismo- ideas, emociones y de-
seos por medio de un sistema de sfmbolos producidos de
manera deliberada, cuyos elementos formanrel material
gue objetiva el mundo simbdlico emocional e intelectual
del ser; es un sistema de categor{as relacionadas que
incorvora yia la vez perpetia una forma particular de en
tender el mundo.

¢) Caracterfsticas del lenguaje.

El lenguaje, factor esencial en la comunicacidn,
constituye el evento que agudamente caracteriza 1o huma-
no., Responde a un acomodo social e histdrico, modal y
expresivo gue emplean los seres humonos, Por medio del
lenguaje se trasclende la dimensién limitada de la vidaj
su rico contenido cultural se concretiza en sfmbtolos que
llevan su impulso energético a otras latitudes, &poeas,
lenguas y razas. (14)

"Ia continuidad existencial revive en el lenzunje
su ac;halizacién permanente. Cada generacidén retoma hd-
bitos y costumbres, sentidos y significados: enriqueci-
do o corrupto, el lenguaje perpetdia en el tiempo los sig
nos del cordcter que irvariablemente tipifican el perfil
de los pueblos.

Cuando el nifio aprende a manejar el lenguaje de su



grupo, adguiere rafz y pertenencia, y mientras una nueva
savia enriguece el desarrollc vital de la comunidad, con
ese nifio se prolonga en el tiempo la estructura socio-
cultural del grupo." (15)

El lenguaje es el material para todo lo humano; es
objeto del pensamiento y la memoria, es el motor perma-
nente de la vida humansa.

£l lenguaje es una creacién humana; la figura oue
aparezea en una roca, en la playa o en las nubes, un rul
do o sonido que aparece, si no proviene de otros seree
humanos, no puede ser considerado como lenguaje. (16)

la informacidn que va a llevar el lenguaje tiene
que ser comprendida por la otra persona de modo que exis
ta una fuente emigora del lenguaje y otra persona que o-
bre como receptora e interpretante de esa informacién.
ILa situacidén del emisor y la respuesta del receptor es—
tdn coordinadas muy de cerca, gracias a la circunstancia
de que cadn uno de nosotros aprende a actuar indiferente
mente como ambos., (17)

¥l lenguaje se divicde en verbal y no verbal; den-
tro del primero se encuentran-el oral y el escrito; en
el gegundo estdn el lenguaje manual, el simbélico, el mi

mico y todo aocuel que no se manifiesta de manera hablada.
(18) -
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La persona gue es fuente emisora del lenguaje puede
hacerlo mimicamente sin usar el aparato fonoarticulador
o un papel para escribir; la persona que actda como re-
ceptora de esa informacidn tendrd que convertir los sig-
nog y sefinles que recibe en palabras, EL lenguaje mimi-
co entonces tiene validez porque es transformado al len-
guaje verbal. (19)

En el lenguaje verbal lo mids inmediato son los soni
dog, “"que son fendmenos acYsticcs pertenecientes al or-
den de los hechos ffsicos; existen también las articula
ciones y demds fendmenos concomitantes oue son de natura
leza fisioldgica; supuesto necesario del lenguaje ee a-
simismo la imagen verbal en la mente del parlante y, aso
ciads a esta imegen, una idea, factores ambos de carde-
ter psicolégico; finalmente, en el universo lingitfstico
aparece, junto a una aceidén individual, un mutuo inter—
cambio entre los elementos de una colectividad.® (20)

FEl hablar no es una funcién biolégica inherente al
hombre. "Es claro, desde luego, que en cierto sentido
el individuo estd predestinado a hablar, pero esto se de
be a la circunatancia de que ha nacido no sélo en medio
de la naturalezmn, sino también en el seno de una socie—
dad que estd segura -y con toda razén- de hacerle a-
dopter sus tradiciones."™ (?1)

El habla es una actividad humana que varfa sin 1{mi
tes precisos en los distintos grupos sociales, poraue es
una herencla puramente histérica del grupo, producto de
un hébito social mantenido durante largo tiempo, El ha-
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bla ea una funcién adguirida, cultural. (22)

El lenguaje humano es unico, no porgue permita la
cominicacién o poraue sea aprendido. Ias caracter{sti-
cas especiales del lenguaje son (a) los muchos elemen-

"tos que pueden ser combinados y recombinados de muchas
maneras diferentes; (b) la existencia de graméticas que
especifican las reglas de combinacién, y (c) la rela-
cién compleja entre las palabras que forman el lenguaje
y la palabra “real", una relacién que llamamos *rigni-
ficaeién®. TFl lenguaje con ester caracteristicas se ha
desarrollado en todas las culturas conocidas. Es exclu~
siva y universalmente humano. (23)

Si conelderamos que.en primer lugar el lenguaje tig
ne como objetivo la comunicacidén, su fenémeno pertenece
a un campo dindmico, interactuante, cuyos contenidos sim
bblinos, signos y objetos que simboliza, provocan y pro-
mueven reacclones vitales en la vida individual y social
del ser. En este caso, su estudio pertenece al drea psi
colégica de la conducta personal y social del hombre, in
cluyendo los estudios relacionados con le gestacién, des
arrollo y maduracién humanas, sus nivelee de expresién,
aprendizaje y rcomunicacibn, el simholismo directamente
conectado con dicho erecimiento y maduracién, las necesi
dades y modos de vida, as{ como sus formas culturales de
expresién y comunicacidn.

"En términos de lo fntimo, 'el estudio de la vida
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interior del hombre estd referida a la funcién de su sig
tema nervioso, as{ como al poder de creatividid oue lo
caracteriza, cuya manifestncidn es la vida inteligente y
creadora'." (24)

Ia psicologia sociasl estudia al lenguaje en térmi-
nos de expresién y comunicacidn, intervelacionando a los
seres y recorriendo todas las esferae afectivas, cognos~
citivas, mdgicas y cient{ficas; estudia la simbologia
individual en relacidn con el grupo, al ser humano y su
cultura.

La estructura fisica y biopsicoldgien del lenguaje
permite considerarlo "“intemporal", es decir, si se lo~
gran descifrar simbolos que datan de miles de afios, la
dindmica del mensaje serd viva, estard en nosotros. El
tiempo no limita que se @8 un mensaje y siga siéndolo
muchos afios después.

"E1l tiempo en este caso no existe, su accidn se ac-
tualiza euando no se ha perdido el sentido del mensaje
en el propio simbolismo. Tos elementos hablados y es~
eritos, as{ como de otro tipo, tienen una extensién 1li-
mitada en el mundo social y cultural, considerncidn de
un campo que comprende el estudio fisicorepresentativo
de todos los idiomas y dialectos.". (75)

El lenguaje conecta todas las ciencins, es el con-
tingente gque guarda el contenido de todo lo humano, con-
creto o abstracto.

El fenbmeno del lenguaje, como fendmeno social es
hirtérico y encierra la continuidad de los significados



13

culturales del grupo, asegurando la continuidad de la
cultura.

Por medic del lenguaje se transmiten a otras perso-
nas pensamientos y sentimientos. S1 blen es cierto que
el lengpuaje sirve para transmitir pensamientos en los
gue van conceptos, Juicios, razonamientos, ésta no es to
da la funcién del lenguaje humano, sino gque sobre todo
pe transmiten sentimientos, ya que todos los fendémenos
de la vida estdn caracterizados por la presencia cons-
tante, y a menudo por lz preponderancia, de elementos a-
fectivos y volitivos de nuestra naturaleza. (26)

El pensamiento, para ser comunicado, necesita del
auxilio de palabras. ILas palabras son signos convencio-
nales creados por los seres humanos con el fin de comuni
car a sus pemejantes los pensamientos y los estados gsen-
timentales. "Ias palabras son vehiculos, son medios de
comunicacibn, las palabras por lo tanto sélo tienen va-
lor cuando se relacionan con sus funciones. Una palabra
apunta, se refiere o significa algo, no puede concebirse
una palabra que no tenga un referente", (27), el refe-
rente puede ser un objeto fisico, un ser vivo o un esta-
do afectivo, Ia palabra fundnmenta toda tentativa de en
contrar la enuivalencia de la realidad. (28)

Ferdinand de Saussure concibié al signo lingtt{stico
-0 palabra- como la asociacidén de una imagen acistica o
significante y una imagen mental o significadoj dicho
en otros términos, en el signo estdn unidas dos partes:
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una acdestica, perceptible por los eentidos, y una men-
tal, que es evocada por la anterior. (29)

Las palabras significan algo y esta significaciédn a
punta de dos maneras diferentes al objeto al que se re-
fieres el significado intelectual, 1ldgico y el signifi-
cado sentimental o afectivo. ¥®n la historia particular
de cada persona el significado que aparece primero es el
significado afectivo.

El aspecto del significado aque indica un oLjeto, se
llama “denotativo®. ILas otras clases de significados,
que derivan de las asociaclones cognoscitivae que las
personas suelen hacer cuando oyen o emplean una palabra,
los *"connotativos", no ataflen tanto al objeto que se de
gigna especificamente por un término como a lo que éste
implica o sugiere.

"Tos verdaderos problemas de significacién se plan-
tenn cuando la comunicacién se refiere a abatracciones
tales como ‘'paz', ‘'socianlismo!' o ‘'educacidén', E1 Pe
“so emocional de las palabras 'paz' y ‘'socialismo' es
tan fuerte que relativamente poco de su significado es
denotativo. Ias palabras significan cosas diferentes en
las distintas culturas y cosas diferentes para distintas
personas." (30)

-Usos del lenguaje.
"Normalmente, Hablamos para lograr ciertos fines, y
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es por ellos gue podemos juzgar el éxifo o el fracaso de
" los actos lingiifsticos, juzgdndolos con referencia a lo

que tratamos de lograr hablando. FEl lenguaje, como mu-

chas otras actividades humanas, es finalista.," (31)

Un hombre puede hablar pare impartir informacién,
para demostrar amistad, para disminuir la tensién social,
parn aliviar sus sentimientos, para demostrar simpatia u
otra actitud y as{ indefinidamente. A¥n pareciendo
-con los ejemplos anteriores- nque el lenguaje tiene una
gran variedad de fines o propésitos, existe un principio
fundante de esta variedad de fines buscados. Kecordemos
las muchas maneras como un instrumento relativamente sim
ple, como un martillo, puede ser utilizado; para fijar
uwna puerta, como un pisnpapel, como un arma, 0 para el
deporte del lanzamiento del martillo. Pese a esa varie-
dad de usos, hay una respuesta simple a la pregunta
scudl es el uso del martillo?, a saber: su uso normal
consiste simplemente en golpear coras, y todos los demds
usos mencionados son accesorios de esa finalidad prima-
ria y simple para la cual se cohstruyd la herramienta.
(32) Asimismo, el lenguaje tiene una finalidad prima-~
ria y Ynicat se habla, en principio, para decir algo,
para enviar un mensaje a otro (33); el lenguaje es usa
do para expbresar y comunicar el vensamiento, y sus otros
usos son considerados como incidentales, subordinados o
derivadoés. Si se considera gue la palabrr ‘“pensamien~
to" no puede referirse a un sentimiento, una intencién
¥y muchas oiras cosas, cueda abierto el camino pars una
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teorfa miltiple de los usos lingi{sticos.

Estos usoe pueden agruparse en doss

a) Uso cognitivo del lenguaje.- es el utilizar una
expresién para manifestar un pensamiento.

b) Usos no cognitivos.- las palabras son empleadas
para expresar sentimientos y actitudes, para
transmitir érdenes, para obligar a quien habla a
unn nceidn futvra, etc.

Rithler distingue las tres funciones siguientes del

lenguaje:

1) ILa funcién apelativa o de llamada. Por medio de
ella se actda sobre el oyente para dirigir o a=-
traer su ntencidén.

2) Ta funcidén expresiva. Por ella el hablante mani

fiesta su estado psfquico.

Ta funcidén representativa. For ella el lenguaje
puede transmitir un contenido. Reouiere de un
sistema de signos representativos de cosas o i~
deas. (34)

3

-~

Para que el conocimiento pase sin inconvenientes
del orador al auditor, éste Ultimo debe comvrender ¥ a-
ceptar mucho nne normalmente no se enuncia *“con todas
lan palabras®., No podrd aceptar 1o oue se le dice mien-
tras no conffe en el orador, condiderando gue habla con
honestidad y de forma adecuada sobre lo que conoce.
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Jos indicins de la credibilidad y confinbilidad del
orador, en una situacidén dada, por lo comfn no son verbE
less "el suditor tiene oue apoyarse en la expresidén del
rostro, en el tono de voz, en la naturaleza del tema,
etec., como claves de una informacién esencial complemen-
taria que necesita. Todo ello ha de ser transmitido de
algin modo al auditor, pero normalmente nowrecibe expre-
sidn. Podemos decir que el orador supone oue ge ‘con-
fiard' en €1, aunoue normalmente no lo diga.™ (35)

Lo enterior se denuestra con el efecto paraddjico
de una expresidn en aque el orador parece negar su DPropia
credibilidad o confiabilidad. DTor ejemplo, puede ser
verdad gue el arsénico en pequefias dosis sea inocuo y
también que una persona espec{fica, "S", no lo crea.
Hada hay de paraddjico en afirmar "el arsénico es ino-
cuo en pecuefias dosis, pero 'S' no lo cree". Pero si
wg" mismo afirmare que “el arsénico es inocuo en veque
fiag dosis, {pero yo no lo creol" el guditor diffcilmen~
te captaria el sentido de lo que oye. (236)

Ia eficacia de las comunicaciones habladas depende-
a la postre de la transmisién de signos no verbales de
credibilided: toda transmiesibn lograda de conocimiento
depende de que el auditor *"lea por detrds de lo escri-
to" captando amsi, de slguna manera, una comprensién su-
ficiente y correcta de toda la situacibén en oue se en-
cuentran las palabras. Tuera de todo contexto que permi
ta este planteo interpretativo, las palabras, por elo-
cuentes nue gean, noav.produciré:i el efecto deseado: ‘“es
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tan importante quién sea quien habla, la manera de decir
lo que dice,y nor qué lo dice, como lo que diga."

En su aspecto informativo, las palabras sirven para
indicar y caracterizar objetos, propiedades, hechos, si-
tuaciones, ya sea explicita o implfcitamente. WM4s comu-
nes son los casos -mar complicados- en que la informa-
cién estd enlazada con la expresién de sentimientos y ac
titudes,

La fuerza emotiva de la expresién depende en parte
del tono de-voz del orador, pero independientemente de
las propias contribuciones del orador, las palabras a
las que recurre tienen capacidad de por sf{ para producir
un efecto emotivo.

"Fuera del lenguaje técenico, y especialmente, del
lenguaje cient{fico, que por definicién estd fuera de la
vida corriente, la expresidn de una idea nunca estd li-
bre de un tinte emotivo. En la gama afectiva no hay una
nota que corresponda a falta de emocidn, sino. solamente
a sentimientos oue difieren entre si", (37)

d) Tl lenguaje como funcién mental.

71 lenguaje es un proceso exclusivamente humano
de comunicar ideas, emociones y deseos por medio de un
sistema de cimuvolos producidos de manera deliberada. ‘Ko
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ee solamente un sistema estiuciurado para interrelacio-
narse con los demds de su grupo, sino que es una funcidn
mental, yw'oque sus elementos forman el material que obje
tiva el mundo simbdlica emocirmal e intelectual del ser.
(38) Se concibe como un simtema de categoriass relacio-
nadas oue incorpora y & la vez pervetdn una forma parti-
cular de entender el mundo (39), por lo que también es
considerado como una funcidn mental,

Ademfs de ser un instrumento del pensamiento, el
lenguaje afecta a otras funciones cognitivas cuando tie-
ne lugar una codificacibn lingtifstica, esto es, cuando
se dota al estimulo de una representacidén verbal. (40)
Ts probable gue distintas culturas tengan modos diferen-
tes de emplear la codificacién lingii{stica. Ia codificg
cidn lingiifstica de los estfmulos relevantes para una de
terminada situacidn~protlema puede afectar a la ordena-
cién de los estimulos proporcionando una forma gque los
relacione en el tiempo o en el espacio., Aungue la codi-
ficacidn linglUistica sea concreta, al disociar el pensa-
miento de los objetos, o sea, al destruir el realismo no
minal ~considerar oue una palabra es tan real como anue
110 aue representa-, loe procesos simbélicos pueden de-
jar detrds a los hechos concretos, para que el pensamien
to se oriente hacia lo posible, no sélo hacia lo real, N
quedando abierto el camino hacia el estadfo Plagetisno
de las operaciones formales, donde 1o real no es sino un
subconjunto de lo posible. Ahora bien, si el lenguaje
no-ge emplea libremente en su funeidn pragmitica de
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guiar él nensamiento y la accidn, aparecen formas de fun
cionamiento intelectual oue resultan adecnadas para eje-
cutar tareas concretas, pero no para resolver cuestiones
relacionadas con operaciones abstractas., (41)

El conocimiento del lenguaje no depende de lam de-
mostraciones de que un individuo pueda hablar o ejecute
unas acciones estereotipadas al ofr ciertas palabras, sl
no de las pruebas de que pueda analizar enunciados nue-
vos mediante la aplicacién de principios estructurales.

Ta comprensidén de la relacidén palabra-objeto, el a-
prendizaje y adoulsicidén de la referencia, depende tam-
bién de ciertas habilldades cognitivas, analfticas, al i
gual que la comprensidén de oraciones. (42)

Hablemos ahora acerca de la categorizacién y forma-
cidn de conceptos:

El muhdo sensorial se organiza mediante un proceso
de categorizacidn, derivdndose de ésta la “diferencia-
cién® o discriminacidn, y el establecimiento de interre
lacionee entre las categorimas -0 la percepcién de, y la
tolerancia a las “transformeciones"-. En el hombre es-
tas actividades organizativas se denominan generalmente
formacién de conceptos.

La mayorfa de las palabras etiquetan campos de con~
ceptos en lugar de cosas fisicas.

Inicialmente la palabra se usa como etioueta de unas
categorfa general y ebierta; asf, la categorizecidn me-~
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diante un principio, o la formacién de un concepto (abs
tracto) es aparentemente anterior y mds primitiva que
la asociacién de un patrén sonoro con una determinada ex
periencia sensorial. La generalizacidén de estfmulos es
anterior a la discriminacién de estfmulos. (43)

Ia categorizacibén es un proceso crentivo de organi-
zacidn cognitiva mds que una convencién arbitraria. Tan
to la formacién de conceptos como el nombrar son proce-
goe cognitivos (primario y secundario, resvectivamente),

Las palabras rotulan los procesos mediante los cua-
les la especie trata cognitivamente con su medio; 1las
paladras no se refleren a cosas reales sino a procesos
cognitivos. (44)

Una de las restricciones gque determinan la conducta
de nombrar es la bioldégica, que actda sobre los procesos
fisiolégicos que determinan las capacidades cognitivas
de las especies. E1 nombrar, cue es intrapersonal, pue~-
de llegar a ser social en virtud de las enormes semejan-
zas existentes entre los funcionamientos cognitivos de
todos loes individuos y de la motivacidn hacia la inter-
aceidn soeial. (45)

Lantz y Stefflre (1964) han mostrado gue el TM"re-
conocimiento®, que es un proceso cognitivo, es detarmi-
nado por el uso particular aue los sujetos hardn del len
¢uaje en una situacién particular.

Ia comunicacién humana ec posihle gracias a la iden
tidad de los procesoa cognitivos de eads individuo. E1
aspecto social de la comunicacién parece reflejar un oro
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ceso cognitivo interno.

Ia cognicidn puede desarrollarre hasta cierto punto
en angsencia de conocimiento de cunlquier lenguaje. Sin
embargo, el crecimiento y desanrrollo del lenguaje parece
reguerir un cierto estadfo minimo de madurez y de especi
ficidad en 1la cognicidn.

Para Chomsky el lehguaje es "el espejo de la mente",
Ee un producto de la inteligencia humana, creado de nue-
vo en cada individuo mediante operaciones que estdn fue~
ra del alcance de la voluntad o la conciencia. (46)

Para Piaget, el lenguaje se transforma en un veh{cu
lo de pensamiento cuando un bebé repasz verbalmente tro~
zos de su experiencia del dfa mientras demcansa en su cu -
na por la noche, y al hacerlo sustituye las respuestas
verbales por los movimientos manifiestos empleadoe origi
nalmente al vivenciarlos. (47)

Ia comprensién del significado de las palabras re-
ouiere la atencidn y otras facultades cerebrales al estu
dio, de la cosa designada por la palabra.

e)  adouisicién del lenguaje.
Se ha adoptado el término “adouisicidén® -y no



"aprendizaje"-~ puesto aue, como Miller (1978) sefiala,
al menos este término deja abierta la posibilidad de aue
en el lenguaje del nifio actfe algo distinto de los proce
sos convencionales del aprendizaje, algo que pueie estar
tanto programado desde dentro como el sev guiado desde
el exterior. (48)

Decir oue un nifio esta adouiriendo el lenguaje pue-
de entenderse por lo menos en tres formas. la primera .
se refiere n la correccidén de 1la forma, en la cu=l se ad
quieren las condiciones para formular expresiones orales
congruentes con las reglas gramaticales. .El dominio de
dichas reglas parece siempre un factor instrumental para
hacer algo con palabras en el mundo reazl, alngue sélo
sea atribuir significado a algo. (49)

El segundo aspecto del lenguaje es su capaeidad de
referencia y significado. E1 tercero es el intento de
comunicaeidn, o "edmo consegsuir que se hugan coeas eon
palabras". BEn este caso los progresos en la adquisi-
cién se dan en cuanto a la efectividad.

"Ratas tres facetas del lensusje ocue el nifio dele
dominar para llegar a ser un ‘hablante nativo!' =~la
sintaxis, la semdntica y la pragmdtica del lengus je-,
obviamente no sor, y ldgicamente no pueden ser, aprendi-
dns independientemente una de otra." (50)

Ta adouisicibn del lenguaje *comienza" antes de
oue el nifio exprese su primer habla léxico-gramatical.
Coriienza cuando la madre y el nifio crean una estructura
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predecible de accidn reciproca oue puede servir como un
microcosmos para comunicarse y para constituir una real&
dad compartida. Ias transacciones que se dan dentro de
esa estructura constituyen la entrada a partir de la
cual el niffo conoce la gramitica, la forma de referir y
significar, la forma de realizar sus intenciones comuni-
cativamente. (51) Pero el nifio ni podrfa lograr esos
prodigios de adgquisicidn de lenguaje si al mismo tiempo
no tuviern una Ynica y predispuests capacidad para el a-
prendizaje del lenguaje, y sin la ayuda del adulto, que
ge incorpora, junto con el nifio, a una dimensidn traneac
cional. Esta dimensién, que al comienzo controla el a-
@dulto, proporciona un Sistema de Apoyo de la Adquisicidn
del Lenguaje, el cual enmarca 0 estructura la entrada de
lencuaje e interaccidn en el mecanismo de ndquisicidn
del nifio, de modo oue implique ‘Mhacer funcionar el sis-
tema", Io interaccién entre el Mecanismo de Adguisicidn
del Ienguaje y el Sistema de Apoyo al mismo, es lo que
hace posible gue el nific entre en la comunidad lingaisti
ca y, al mismo tiempo, en la cultura z la cval el lengua
je le permite acceder. (52)

Tomendo en cuenta ocue la adouisicidn del lenguaje
‘es un continuo de la comunicacidn prelingtt{stica al len~
eguaje en sf, es mejor comenzar hablanéo de la llamada
"facultad original" de los seres humanos.

Ia aptitud humana es biolégica en sur orfgenes, y
cultural en los medios con los que se expresa. VFientras
laveapacidad" para las ececiones inteligentes tiene pro-
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fundas rafces biolégicas y una evolucién histérica dis-
cernible, el ‘'ejercicio® de esa capaéidnd depende de

la apropiacidn que hagn el hombre de modos de actuar y

de pensar que no existen en sus genes sino en su culiura.
Es claro que hay algo en la "mente" o en la “"naturale
za humana" que media entre los genes y la cultura, y

gue hace posible que epta ltima sea un recurso protéti~
co para la realizacién de la primera. (53)

El requerimiento de usar la cultura como una forma
necesaria de manejo es 1o gue fuerza al hombre a dominar
el lenguaje. El lenguaje es el medio de interpretar y
regular la cultura. Ta interpretacién y la negociacidén
comienzan en el momento en que el nifio entra en la esce~
na humana. Es en este perfodo de interpretacién y de ne
gociacidén cuando se realiza la adquisicidén del lenguaje.
En consecuencia, se miraurdn las “facultades originales"
desde el punto de vista de su forma de equipar al niflo
para que entre en escena g adquirir los medios aue le
permitan ocupar su lugar en la cultura. (54)

- Las facultadee originales cognitivas en la situa-
cién inicial.

Muchos de los procesos cognitivos gue se dan

en la infancila aparecen actuando en apoyo de actividudes

en relacidn a un objetivo. Desde el comienzo el nifio es
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ngetivo® de una forma Unicamente humena, convirtiendo
la experiencia en estructuras con fines determinados tf-
picas de su especie. El nifio es activo en la bisoueda
de repularidad en el mundo gue lo rodea. Desde los ini-
cios, la conducta del bebé estd guiadn por la disponibi-
1idad de medios activos para el logro de fines y por la
bisqueda. =1 niffo, desde el comienzo, parece capaz de a
preciar la estructura de la accidén y, particularmente,
1a forma en oue deben combinarse los medios y los fines
para lograr resultados satisfactorios. (55)

AdemAs de activos, los nifios estdn adeptados a con-
testar a la voz humana, al rostro humano, a las accionesg
7 a los gestos humanos. Se disponibilidad de medios se
coordina fécil y rdpidamente con las acciones de las per
gonas gue los tienen a su cargo. uStdn adaptados para
entrar en el mundo de las nceiones humanacs.

Una gran parte de la actividad del nifio durwmte el
primer afio y medio de vida es extrnordinariamente social
y comunicativa. La interaccidén social parece ser, tanto
auto~impulsada como auto-recompensada: mnientras el vin-
culo del nifio con la madre o cuidzdora estd asegurado
desde un comienz0 por una serie de pautas de respuestas
innatas, muy pronto se desarrolla una reciprocidad que
el nifio anticipa y con la que cuenta. Ia existencia de
una reciprocidad de este tipo, anoyadn por la cada vez
mayor capacidad de la madre de diferenciar las 'razo-
nes® para 1llorar del nifio, as{ como la capacidad del ni
flo de anticipar estos acuerdos, crea‘'miy pronto una for-



ma de atencién mutua, una armonia de la “intersubjetivi
dad".  (56)

Michas de lar primeras ncciones infantiles tienen
lugar en situaciones familiares restringidas, y muestran
un gornrendente grado de orden y "sistematiecidad". Tog
nifios pasan la mayor parte de su tiempo haciendo un ndmg
ro muy limitado de cosas. Se pasan largos perfodos al-
canzando y tomando, golpeando y mirando, etc. Dentro de
cada una de estas restringidas esferas hay una impactan-~
te ‘eistematicidad”, Bl juego del objeto nos da un e-
jemplo: un solo ncto, como golpear, se aplica sucesiva-
mente a un amplio campo de ohjetos. ¥s golpeado todo a-
guello sobre lo cnal el nifio puede poner sus manos. EL
nifio prueba en un solo objeto todas las rutinas motoras
oque domina. Si estdn dados los lf{mites del radio de ac-
cibn del nifio, 1o gue sucede dentro de dicho rodio es
tan ordenado y sistemdtico como en la conducta adulta.

fomando en cuenia 1o anterior, no es en abeoluto
sorprendente que el niffo entre al mundo del lenguaje y
de la cultura con una preparacién parz encontrar, o in-
ventar, formas sistemitices de relacidén con los regqueri-
mientos sociales y las formas lingtifsticas. £l nifio re-
acciona ‘“eulturalmente" con hipétesis caracteristicas
s0bre lo oue se necesita, y entra en el lenguaje con una
Luena dieposieibn para el orden. (57)

De todo esto surgen dos impnrtantes implicacioness
la primera es gue desde el comienzo el .nifio se adapta ré
iidamente a  “hacer mueho a partir de muy noco™  por me~
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dio de la combinacién. Ia ohservacidn de 1la conducta en
los primeros juegos y de los esfuerzos de comunieacidn
del nifio confirman este empuje hacia la productividad,
hacia los esfuerzos combinados y variables. La segunda
implicacién tiene un cardcter mds social. Ia adouisicién
de la comunicacidn lingtifstica y prelingit{stica tiene lu
sar, fundamentalmente, en un marco altamente restringido
en el oue el nifio y su cuidadora rdpidamente combinan e~
lementos parz extraer sirnificados, asignar interpreta-
ciones e inferir intenciones. (58)

%1 cardcter sistemdtico de las facultades origina-
les cognhitivas del niffo es sorprendentemente abstracto.
Durante el primer afio de vida, los nifios parecen tener
reglae para sus relaciones con el espacio, el tiempo y
adn con la causalidad., Un objeto en movimiento al oue
se le cambia la apariencia mientras se mueve detrds de u
na pantalla, produce sorpresa cuando reaparece con un
nuevo aspecto. Algunos objetos explorados =élo con el
tacto son reconocidos mds tarde sélo con la vista. Fl
mundo perceptivo del nifio estd muy ordenado y organizado
vor lo que parecen ser reglas sumamente ahstractas. Pia
get habla acerca de estn "abstraccién", describiendo la
estructura 1égica de la Misoueda del ni%o, Wfsquedn de
invariabilidad en en mundo, Wienm:eda de 1o ene permanece
sin ecamblar tajo el cambio =superficiel de la apariencia.

Tanto deede el punto de vista cornitivo comu del de
1. commieacidy, el nifio tiene, desde lar arireras foma=
nas de vida, la capacidsd peprs  Uaegnie" o 1loe ahe-



tractas.

WNo ee el cas0 que el lenguaje, cuando se encuentra
y después se usa, sea la primera instancia en el segui-
miento de reglas abstractas. No es el lenguaje solamen~
te donde el nifio hace distinciones tales como las que se
establecen entre espec{fico y no especifico, entre esta-
dos y procesos, entre actos ‘'buntuales' y actos 'reeu
rrentes', entre acciones causaler y no causales. Estas
distinciones abatractas se toman con impresiqnante velo-
cidad en la adguisicidn del lenguaje, y tienen analogfas
en la forma que posee el nifio de ordenar su mundo de ex~
periencia. El lenguaje servird para especificar, ampli-
ficar y expandir algunas distinciones que el nifio ya tie
ne respecto al mundo. Pero estes distincioner yz estdn
presentes, adn sin el lenguaje." (59)

Estas cuatro facultades originales cognitivas =-dis
ponibilidad de medios, transaccionalidad, sistematicidad
y abatraceidén- proporcionan mecanismos bdsicoe aue ayu-
dan al nifio en la adouisicién del lenguaje. Ninguna de
ellas genera lenguaje, pero las hipftesis lingifsticas o
comunicativas dependen de estas dotes como condiciones
habilitantes. El lenguaje requiere una sensgibilidad es-
pecial a un sistema pautado de sonido, a compulsiones
gramaticales, a renuerimientos referenciales, a intencio
nes de comunicacién, etc. Bsa sensihilidad crece en el
proceso de cumplir ciertas funciones generales, no lin-
gitfeticas: previendo el medio amhiente, interactuando
er forma transaccional, logrando fines con la ayuda de o
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tro, y otras semejantes. Estas funciones se cumplen pri
mero Primitivamente, si bien en forma abstracta, por me-
dios de comunieacién prelingtifsticos. Estos procedimien
t0s primitivos deben alcanzar niveles reaneridos de fun-
cionamiento antes gue cualquier mecanismo de adouicicidn
del lenguaje pueda empezar a producir hipétesis linglfs-
ticas. (60)

-Entrada en el lenguaje.

Ta adouisicién de la lengua nativa es una rea-
lizacién que se sitia dentro de los dominios de cual-
guier nifio, Noam Chomsky ofrece una hipétesris acerce de
dicha adouisicién basada en el nativismo. Afirma que la
adquisici6n de la estructura del lenguaje depende del Me
canismo de Adquisicién del Ienguaje (LAD= Language Ac-
quisition Device), gue tiene como base una gramitica u-
niversal o una "estructura lingi{stica profunda" que
los seres humanos saben de forma innata y sin aprendiza-
Jje previo. EL LAD fue programade pars reconocer en la
estructura superficial de cualauier lenpuaje natural que
se encuentre su estructura profunda o gramdtica univer-
sel, en virtud de la afinidad entre la gramdtica univer-
sal innata y la gramdtica de cada uno y de todos los len
punjes naturales. %1 LAD permitid abstraer las reglae
de renlizacidén gramatical del lengunje local, y de esta
forma perrmitié que el aspirante s hablar seneyara poten-
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cialmente todas las expresiones bien formadas que fuera
posibvle en el lenguaje, y no aguellas que estuvieran mal
formadas. Ias categorfas de la gramdtica universal que
programaba el LAD estaban en la estructura innata de la
menté. No eéra necesario un conocimiento previo no lin-
git{stico del mundo, asf como tampoco se requeria una co-
municacién privilegiada con otro hablante. ILa sintaxis
era independiente del conocimiento del mundo, del signi~
ficado semdntico y de la funcidn comunicativa. Todo lo
que el nifio necesitaba era una exposicidn al lenguajes
(Los niffos adquieren la gramdtica de la evidencia que en
cuentran. Sin evidencia, no adquirirdn nadam; con evi-
dencia aprenderdn chino, drabe o cualquier lenguaje huma
no con gue se pongan en ccutacto). (61l) ILa adquisi-
¢ién de la sintaxis podfs ser concebida como un proceso
gque progresaba con la ayuda del mfnimo conocimiento del
mundo o de la comunicacidén privilegiada oue demostraran
ser necesarios. Ia Unica limitacién en el ritmo del des
arrollo lingtlfstico eran las limitaclones psicolégicas
de la “realizacién": la atencién limitada Dero crecien
te del nifio, la duracién de la memoria, etec. Ia "compe
tencia" lingqfstica estaba all{ desde el comienzo, 1lig
ta para expresarse cuando las limitaciones de la realiza
cidén se ampliaran por el crecimiento de lae h‘abilidadea
ocue ge reguerfan. (62)

El enfoque de Chomsky era un enfogue extremo. Pero
de un golpe liberd a una generacidn de psicolingfistas
del dogma de asociacidn-imitacidn-refuerzo, @ird la a-
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tencidn al problema del mprendizaje de las reglas, aun-
nue se concentraba 8élo en las reglas sintdeticas. Al
declarar rerta la teorfa del aprendizaje como explica~
cidn de la adouisicién del lenguaje, abrié el camino pa-
ra un nuevo conceptos para comenzar, loe niffos tenfan y
necesiteban tener un conocimiento operativo del mundo an
tes de que adquirieran el lenguaje. Yse conocimiento
les daba objetivos semdnticos; de aguf, la semdntica ge
nerativa podfa argumentar cue el mundo estaba organizado
con conceptos que eran los mismos gue organizaban el len
guaje. .

Al papel del conocimiento del mundo se le ha agrega
do un muevo elemento, el pragmitico. En este enfogue,
1la icdea central es el intento comunicativo: nos comuni-
cemos teniendo alguna finalidad en la mente, alguna fun-
cién que cubrir. (63)

Pasemos ahora a mencionar lo referente a los actos
del hablas

s5i los nifios estdn adquiriendo nociones sobre cdémo
interpretar las intenciones codificadas en los enuncia-
doe, tienen que tener en cuenta la naturaleza de las con
diciones que prevalecen en el momento en gue el enuncia-
do se hace. I0s actos del habla tienen, por lo menos,
tres clases de condiclones gue afectan su conveniencia:
una condicidn preparatoria (que establece una tase a-
propiada para el enunciado); una condicibn esencial
(que encuentra lac condiciones 1Sgicas para rcalizar un

“acto del habla, como, por ejemplo, ertar desinformado co
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mo condicién para pedir informacién); y una condicién
de sinceridad (que se desea la informacién que se pide).
También deten cumplirse las condiciones de asociacidn,
respetando la relacidén entre el que habla y el gque escu-
cha, (64) (como pedir en vez de exigir).

Tl aprendizaje de los actos del habla precede en su
aparicidn al habla 1léxico-gramatical, ya oue los errores
en loa nctos del habla logran una retroalimentacidn inme
diata junto con su correccidn.

Aprender un lenguaje consiste en aprender no sélo
1n gramftica de una lengua particular, sino en aprender
también a lograr los propios propésitos con el uso apro-
piado de esa gramdtica. '

Durante los primeros afios del desarrolle del nifio,
el aprendizaje y la enseflanza de la informacién lingti{s-
ticn, enltural y soeial se logran, principalmente, vor
mefio de la comunicacidn entre padres e hijos. (£5)

Respecto a la influencia de los padres, la investi-
gacibn de los ‘{iltimos afios indieca, realmente, que juega
un papel mucho mis activo en la adouisicidén del lenguaje
aue lo que serf{a, simplemente, modelar el lengusje y pro
porcionar una entrada a un Fecanismo de Adquieicidn del
Ienguaje. Se le llama "sineronizacién". Ios padres ha
blen en un nivel en el gue sus nifios nueden comprender-
los y se mueven con una acentuada sensihilidad respecto
a los progresos de sus niffos. Lo importante es mantener
la comunicacién con el nifio, parz as{ vermitirle que a-
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prenda cémo entender el hs;bla que tiene nuevos contex-
tos, cémo satisfacer las condiciones de los actos del ha
bla, cémo mantener los diversos temas a travée de giros,
cémo saber sobre qué vale la pena hablar: cdémo, en ver—
dad, regular el uso del lenguaje. (6€)

%1 nifio debe dominar la estructura conceptual del
munio que el lenguaje va 2 cuhrir; el mundo socinl tan-
to como el ffsico. También debe dominar las convencio-
nes para que sus propésitos sean claros a través del len
guaje.

-~ Apoyo para la adquisicién del lenguzje.

El desarrollo del lenguaje incluye la interven
eién de dos personas. El nifio no se encuentra con el
lenguaje de grado o por fuerza, sino que estd modelado
para hacer que la inté¢raccién comunicativa sea efectiva
y arménice. Si es que hay un Necanismo de Adouisicidn
del Tenguaje, la entrada a érte no es una avalancha de
lenguaje hablado, sino una estructura altamente internc~
tiva, delineada por un Sistema de Apoyo de Adouisicién
del Lenguaje adulto. (67) El agulto ayuda gl nifio a
enlazar sus intenciones con los medios lingi{sticos para
lograrlas.

El reconocimiento y la produccidn de universales
gramaticales pueden depender de experiencias previns so~
ciales y conceptuales. Ia continuilfad entre la comunica
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eidn prelingiif{stica y el habla posterior puede necesitar
una entrada “arreglada" del habla adulta si el nifio ve
a utilizar como gufas para el uso del lenguaje su cre-
ciente dominio de las distinciones conceptuales y de las
funciones comunicativas. Este ‘"arreglo" de la interag
cién del habla temprana requiere marcos rutinarios y fa-
miliares para que el nifio pueda comprender lo que estd
pasando, dada su limitada capacidad para procesax’ infor
macifn. Tstas rutinas constituyen el Sistema de Apoyo
de la Adguisicidn del Lenguaje. (68) Dicho eistema se
ve reflejado en los juegos de la infancia, que gon fre-
cuencia ofrecen la primera ocasidn para el uso siatemét_i_
co del lenguaje del nifio con el adilto. Permiten que se
dé la primera oportunidad de ver que con palabras se con )
siguen cosas hechas. El1 nifio puede explorar sin sufrir
consecuencias serias, dentro de un campo limitaso para
antividades combinatoriasg, 1o gue tembién le permite di-
gociar medioa y finee,

Estos juegos tamhién incluyen otro rasgo del lengua
Jje: 1la azirnacién de papeles intercambiables en los tuz
nos de un didlogo. El "eignificado" de cada acto o e-
nunciado en el juego depende de dénde sucede y guién lo
hace: es una pequefia protoconversacién. (69)

- Formatos en la adouisicién del lenguaje.
Para hablar de los formatos de adouisicidn de
lengunje, ademds de la teorfa de Yoam fhomeky (comenta-
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da anteriormente, y oue incluye el Mecanismo para la Ad-
quisicién del Lenguaje) vale la pena revisar a Plaget. .

Para Plaget, el desarrollo del lenruaje constituye
un subproducto del desarrollo de otras operaciones cogni
tivas no lingtifsticas. El lenguaje, digdmoslo asf, es
simplemente un sfintoma de la semiotizaecidn automdtica de
las operaciones cognitivas en desarrollo, aue consiguen
la reversibilidad y hacen posible fendmenos como la per—
manencia del objeto, etc, Para Plaget el lenguaje no
constituye una problemitica independiente. (70)

Aparte de las operaciones éognitivas no lingtf{sti-
cas arriba mencionadas, la investigacidn apoya la con-
cepcidn de que la adquisicidn del lenguaje estd influf-
da por el conocimiento del mundo oue posee quien lo ad-
quiere, Influyen también la maduracién y la privilegla-
da relacidn social entre el nifio y el adulto, que esté
bastante bien sincronizado con su nivel lingifistico. Pe
ro, aun as{, el aprendizaje del lensuaje vor s{ mismo
constituye una problemdtica Unica ave el nific debe domi-
. nar, 'y que va mds alld de cualquier habilidad oue pueda
haber logrado al comunicarse de modo no verbal con un a-
dulto oue entiende bien sus necesidades. Ademds, si el
nifflo no econtara con un mecanismo que le permitiera des—
componer el lenguaje, de nada le servirfa el conocimien-
to del mundo real. (71)

Tos formatos proporcionan en el discurso el micro-
cosmos necesario en el gue el niffo puede sefialar inten-
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ciones, actuar indicadoramente y luego intralingif{stica-
mente y desarrollar presuposiciones, todo-ello en el mar
co de interaceiones cuyas propiedades pueden proyectarse
fdcilmente en las funciones y formas del lenguaje. En
un principioj el establecimiento de los formatos estd ba
jo el control del adulto, luego se hacen cada vez més si
métricos y el nifio puede iniciarlos igual de fdcil que
el adulto.

Todas las culturas tienen maneras para crear forma-
tos de interaccidn y discurso cuyo fin es el de hacer so
bresalir aquellos rasgos del mundo y de la interaccidn
social que proyectan mds ficilmente en categorfas lingtis
ticas y reglas gramaticales. Es este rasgo de interace
cién temprena al que se refiere como Sistema de Apoyo ra
ra la Adquisicidn del ILenguaje, sin el cual el Fecanismo
pare la idquisicidn del Lenguaje no irfia muy lejos.  (72)

La adouisicién del lenguaje es un sutil proceso en
el oue los adultos organizan de modo artificisl el mun-
do, para que el nifio pueda desenvolverse bien cultural-
mente, participandoc en cuanto sucede de modo natural y
con la cooperacidén de los otros. (73)

Ser{a imposible aprender un lenguaje sin conocer de
antemano o aprender a la vez las complejas perspectivas
aue supone el uso de un mismo conjunto de sfmbolos para
la representacién y la comunicacién.

Para continuar con el tema se iratardn:

1) condicidn previa y preparativos para edouirir
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el lengunje.
2) ©De la oracién de una »alabra al dominio de la
lengua materna.

1) condicidn previa y preparativos para adouirir
el lenguaje.
En 1o ercencial, el aprendizaje de 1a lengua

materna, representa efe sucesivo hacerse disponible de u-
nes "principios", de unas jereroufas de reglas, confor
me a los cuales, luego, es posible wvroducir y captar ah-
golutomente cnalauier mimero de manifestuciones lingiifs-
ticas. E1 desarrollo hacla esta meta comienza el migmo
dfa del nacimiento, no el dfa en cue el nifio pronuneizc la
primera palabra. Antes de que el nifio sea capaz de pro-
ducir las primerae palabras tiene owe cumplir unas condi
ciones previas muy complejas'y gue hacer muchos prepara-
tivos. (74) Por ejemplo, la mds temprana emisién vo-
cal del niffo pnsee un cardcter expresivo. Tambidén se en
cuentra orden y regularidad en los primeros sonidos del
nifio.

Tl meravillosamente intrincado y versdtil mecanismo
del lenguaje es, al nacer, al igual cue otros mecanismos
motores, s6lo una posibilidad. E1 crecimiento posterior
de los nervios y misculos debe comhinarse'con 1la prieti-
e¢a para produclr un repertorio de sonidos adecuados para
hablar. QOon ese desarrollo como base, el medio social
nroveerd los estimulos necesarios para la adquisicién de
los hdhitos del lenguaje. (75)
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Dentro de las condiciones previas, en relacién con
el desarrollo del lenguaje es de especial importancin el
desarrollo de la ‘“capacidad caracterizadora o esimboliza
dora" del ser humano. (on eegto se cuiere significar su
capacidad para representar algo mediante otra cosa, para
afirmar algo de algo, para definir unz coea como tal co-
sa. Parece como si la capacided simbolizadora del ser
humano constituyese la condicién drevia esencial tanto
para el desarrollo del dominio <del lengunje como, en ge-
neral, para el desarrollo espiritual e intelectual. (76)

El nifio s6lo puede aprender respuentas verbales
cuando tiene la edad y madurez suficientes. ILa madura-
cién impone el ritmo. En un medio normal el habla del
nifio sigue el desarrollo progresivo del proceso de cre-
cimiento. (77)

En su rrimer azfio de vide, el niilo aprende, entre o-
tras cosas, ques

- Nediante la produccidn de sonidos uno puede colo-
carse en una situacién spraCable (la produecién de eoni
dos como cumplimiento de desevs).

~ Por la produccién de sonidos es posible realizar
modificaciones en el medio cireundznte (la profuccidn
de sonidos como derencadenamiento de reacciones)., (78)

%s mucho lo oue el nifio tiehe que aprencer antes de
comenzar a hablar, o sea, antes de que puedn producir



las primeras palabraz. Intre los mds importantes reoui-
sitos previos y preparativos se encuentran los siguien-
tess

~ El niffo emplea producciones de sonidos "acdsticg
mente" con vistas a la satisfuccién de deseos.

- Vediante sus producciones de sonidos, el nifio pro
vocn rescciones en su medio circundante, con lo aue am-
plfa su radio de acecidn.

- E1 nifio alcanza a reconocer nug log productos so-
norog indican algo.

- El nifio comienza a destmcar propiedades de las co
sas, y as{ se crea las condiciones previams para poder a-
firmar algo de otro algo (predicacidn).

- E1 nifo ensaya la produccidn de muchos sonidos y
de muchag conibinaciones de sonidos y controla su propia
profuccidn de sonidos meciante el ofdo. (79)

2) De la oracidn de wna palabra al dominio de la
lengua materna.

Cuando ce habla de adouisicidn del lengnaje
es importante distinguir entre comprensidn y profuccién.
La comprensién del lenguaje se refiere a cudnto entiende
un niffo de lo que se habla., ILa produccién ee asuella
parte del lenguaje our el nifio emplea en el habdla. (80)

Aproximadamente al comenzar su segundo afio de vida,
el nifio es capaz de pronunciar, de manera espontdnea y a
decunda a unn situacidn dada, palabras otie pueden ser en
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tendidas por aguellas personas que dominan ya la lengua
en cuestién. Ia primera palabra es caei siempre un mong
sf{labo repetido. ‘

fada una de estas palabras no estd coordinada a un
elemento de significado aislado, sino gue representa to-
da una estructura de significado, aunoue muy poco matiza
da. Esta palabra constituye propiamente una oracidn,
por 1o que también suele hablarse de "oraciones de una
eola palabra®, (81) Ias primeras palabras parecen ser
esfuerzos por expresar ideas complejas, ideas aque un a~
dulto expresaria mediante oraclones. (82)

En el curso de su desarrollo lingtt{stico, el nifio
va aprendiendo cada vez mejor a vincular sus produccio-
nes del lenguaje con estructuras de significados. Al
mismo tiempo le resulta cada vez mds fdcil separar unas
de otras las partec de sus productos lingli{sticos de
las de los demds, as{ como el hacer elementos indepen-
dientes., Tstos pueden irse uniendo cada vez en mayor
medide, y de acuerdo ya con las reglas gramaticales, pa-
ra constitulr combinaciones jamds escuchadas por el nifio
anteriormente,

Aproximadamente 2 partir del gfio y medio de edad,
el nifio comienza a formar combinaciones, primero de dos
~ vocablos y luego también de varias palabrae; - (83)
Braine (1963) ovina que cuando el niffo comienza a for—
mar oraciones de dos palabras tiene ya aprendido oue e-
xieten dos clases de palabras, los elementos Ae una de
las cualer complementan loe de la otra. ELl nifo posee
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ya un "marco fraseoldgico", en cuyos dos espacios va-
cfos ordena, no de manera meramente casual, los elemen-
tos de dichas does clases de palabras. La palabra que en
cada caso corresponde es colocada sicmpre en el mismo lu
gar (en el primero o segundo espacio, segin proceda).
(84)
Seecdn Praine, las clases de palabras son:

.= clase prinecipal o pivote

- clase ablerta.

Al comienzo, la primera clase tiene pelabras como
adjetivos, y la segunda sustantivos y verbos, pero son
clases que no se diferencfan como en la gramitica adul-
ta.

A los tres afios, el nifio ya concluye una diferencia
cidén de caterorfas de acuerdo al lenguaje del adulto,

Haeta la fecha ha sido.imposible establecer un or-
den cronoldgico satisfactorlio de la aparicién de cada u~
no de los procesos de diferenciacidn. Sin embargo, se
sabe que el aprendizaje de la lengua materna consiste,
en buena parte, en la disponibilidad proeresiva de cate-
gorfas cada vez mds refinadas, oue pronto son ordenadas
jerdrquicamente. El niffo va formando cada vez mds erite
rios de clasificacién para unos elementos lingiifsticos
cada vez mds imdependientes, al mismo tiempo que, progre
eivamente, se va apropiando un mimero cada vez ma&or de
reglas conrdinadas entre ef pnra la clasifiencién y orde
nacidn de duchos elementos. (85)

Si observamog lag producciones lingiif{sticas de 1a
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primera nifiez, comprobamos que no estin destinadas desde
el principio siempre a la elahoracidén de mensajes que el
nifio quiere comuniear a su interlocutor. Se diferencian
por 1o menos cuatro funciones lingii{sticas: expresidn,
resulacién de accién, comunicacidén y representacién:

El mis temprano uso del sonido vor el nifio es para
la M"expresifn®; loe sonidos expresan sus sentimientos,
Primero llora o hace gorgoritos, mds tarde utilizar{ pa- -
labras para dar expresidén a sus sentimientos. (86)

A medida aque el niffo se desarcolla entre las edades
de dos y siete afios, es cadn vez mds capaz de llevar a
cabo instrucciones complejas y de usar su propio lengua-
je para repular su conducta. Es capaz de usar palabras
para darse ."instrucciones a sf mismov. (87)

En cuanto a la funcidn de comunicacidn, alpgunas de
las primeras palabras que un nific balbucea son Srdenes
para los demds. Dos nifios de tres affos pueden jugar Jun
tos y cada uno habla consigo mismo. Ya comunicacién en
el sentido de la interaccidn reci{proca ni siguiera estd
totalmente desarrollada para el momente en que el nifio
comienza la escuela. Una razén vor la cual los nifos
tienen dificultad en comunicarse con los otros es que al
hablar, ellos no toman en cuenta el punto de vista del o
yente. Hablan como si éete pudiese leer su vensamiento,
de manera nue las palabras‘ solas no expresan comple tamen
te lo oue piensan. Piaget 1lamé a ecte tipo de habla
wegocéntrica. Durante los afios de la escuela primaria
el habla del nifio pierde su cardcter egocéntrico y se



vuelve mds . "socializada%. (&8)

Una cuarta funcidn del lenguaje es su uso como he-
rramienta para la representacidén conceptual de la expe-
riencia y del pensamiento. ®Tn cierto sentido, esta fun-
cién subraya todas las otras, ya que la adouleicidn de
conceptos categorizados es necesaria ontes de que el ni-
o pueda usar palabras para expresar, comunicar o condu-
cir accién. A medida que los nifios crecen son capaces
de usar palabras para eonceptos abstractos tanto como pa
ra objetos concretos y son capaces de manipular aguellas
palabras para producir conceptualizaciones complejas so-
bre el mundo a su alrededor. (89)

Ademds de las funciones linglif{sticas, es importante
recalcar que los nifios no aprenden la lengua materna en
absoluto primariamente por imitacidén. Antes bien, pare-
ce que al ofr las manifestaciones lingtifsticas éstos a-
ciertan a comprender, en los mds de los casos con suma
rapidez, la regla que en las mismas se manifiesta. =1 e
Jjercicio es consecuencia del conocimiento de las reglas,
del cual se sigue el progreso en el aprendizaje propia-
mente dicho. Cuando un nifio oye una manifestacidn de u-
na estructura lingti{stica determinada que €1 no domina
todavia, al imitar lo ofdo, ocurrird a menudo oue el ni~
fio en cuestidn adapte lo que acaba de ofr a lo cue ya ra
be. Pero, por otra parte, también suele suceder oue los
adultos imiten, si bien en forma diferente, lo one cdicen
los nifos, (90) ya sen por medio de reveticioner corregy
tivas o comentarios.
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Ia especie de didlogo que se establece entre el ni-
fio y el adulto es ciertamente apto para proporcionar al
nific "pcuses de recibo®* inmediatos sobre lo correcto o
incorrecto de sus producciones lingit{sticas. Por este
medio el nifio puede aprender a emplear en cada caso de
manera diferenciada las reglas aque ya conoce. Vemos,
pues, aque junto al ejercicio, gue corresponde al nifio,
debe intervenir el acuse de recibo por parte del adulto.
(91)

La apropiacién de la gramdtica por el nifio estd ya
casi del todo conclufda a una edad (cuando tiene de cua
tro a cinco afios) en gue éste se halla atn proporcional
mente poco avanzado en su desarrollo general espiritual
e intelectual. De esto se concluye que en el nifio el de
sarrollo del lenguaje discurre de forma relativamente in
dependiente del resto de su desarrollo o ocue el desarro-
1lo del lenguaje constituye la condicién indispensnhle
de todo su proceso de desarrollo restante.

Para lograr el dominio de la lengua maternma como
instrumento, y no ¥nicamente como sistema de reglas in-
tralingtifsticas, el nifio debe llegar a la adolescencia o
a la juventud. (92)

Para concluir esta parte del capitulo, “adouisi-
cién del lenguaje", se presentan algunos datos cronolé-
gicos sovre los comienzos de la aparicidén de los rendi-
nientos lingitfsticos y cuasi~lingtiisticos:
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1.~ Bn el segundo trimeestre del primer afio de edad:

El niffo comienza a prestar atencién a los soni~

dos humanos y a reaccionar a los micmos con sus propias
producciones de sonido (de tipo gutural).

2.~ En el segundo semestre: Comienza a desarrallai
ae la imitacidn de los sonidos; primero en forma gutu-
ral, luego como balbuceos (combinacidn de sonidos); ha
cia fines del primer afio sigue la imitacién de sf{labas y
palebras. El nifio comienza a escuchar de forma continua
da los sonidos que percibe.

3,- En el dltimo tercio del primer afio de edad: El
nifio muestra mondlogos intensivos de balbuceos e imita
las secuencias de sonidos producidas por &1 uismo.

4.- Al comicnzo del segundo afio de edad: El nifio
pronuncia las primeras palabras (oraciones de una pala-
bra) en coneonancia con las situaciones concretas.

Se= Aproximaﬂamente, al afio y medios El nifio produ
ce manifestaciones lingli{sticne compuestas de varias va-
labras (dos, al comienzo).

6.~ Aproximadamente a los tres afios: El nifio produ
ce casi todos los tipos de oraciones simples de su len-
gua materna.

T+~ A los cuatro o cinco affos, aprorximadamente: Tl
nifio domina casi completamente la gramdtica de su lengua
meterna; el desarrollo de la sintaxis se halla concluf-
do en lo esencial.

8.- Macia la mitad y al finel de la nifiez: El nifio
perfecciona el dominio de su lengua materna y aprende a
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realizar complicadas operaciones sintdcticas y seménti-
cas. (93)

f) Aprendizaje de una segunda lengua.

Una segunda lengua, en sentido estricto, alude
al idioma aprendido de forma institucional, no dentro de
la célula femiliar, como la materna, para comunicarse en
otras comunidades. En un sentido mds amplio, segunda
lengua es toda la aprendida con posterioridad a la mater
na. (94)

iIn concepto fundamental en la descripcién del con-
texto social del aprendizaje de idiomas es la identifica
cidn. Tste término se refiere a la adopecidn de rasgos
de la conducta de otra persona como elementos estables y
relativamente permanentes de 1los patrones de conducta de
muien aprende,

Tna de las principales condiciones para oue ocurra
la iﬁentific;citﬁn es la dependencia de muien aprende ha-
cia el modelo, Por lo tanto, lag identificacliones mde
significativas ocurren a una edad temprana.

Ins relaciones sociales correspondientes a la edad
en aue una lengua es hablada pueden afectar le forma en
que ze hablaj afectardn también los sipnificados aso-



ciados con dicha lengna. (95)

Fl aprendizaje de una segunda lengua trae consigo
varios problemas tedricos; como ejemplo se encuentran
la determinacidn de la edad en gque se puede iniciar la
ensefianza de un segnndo idioma y el estudio de lus parti
cularidades psicoldgicas de cada edad en el aprendlzaje;
la funcidén del icioma materno en la enseffanza del segun-—
do idioma; y el problemn del desarrollo intelectual en
1la perspectiva del aprendizaje de la segunda lensua. A~
cerca de los puntos anteriores puede decirse que la de-
terminacién del momento Aptimo para comenzar a aprender
el segundo idioma se basa por una parte en la propia no-
cién de ™segundo idioma", expresifn gque sobreentiende
1égicamente que se introduce el segundo idioma s6lo des-
pués de que el nifio ha asimilado la lengua materna. Ade
nds, la cuestién de la determinacién del momento Sptimo
debe tener en cuenta la dindmica Ge la aptitud lingtiisti
que ya comienza a disminuir a los diez o doce affos. (96)

Si se tienen en cuenta la relatividad de la nocién
de dominio de un idioma, pues el nifio ya ha asimilado en
la edad preescoler las eatructuras gramaticales fundamen
tales y el caudal 1léxico bdsico, asi como las interferen
cias que se producen entre el comienzo de la asimilacién
del primero y segundo idiomz, el momento ideal para a-
prender la segunda lengua puede fijarse entre los siete
y ocho afios 0 un poco antes si se dispone de un modelo
de aprendizaje basndo en la prictica oue tenga en cuenta
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las posibilidades de los niffos segdn su edad. (97)

En lo que se refiere a la asimilacidn del segundo i
dioma, habitualmente se examinan dos aspectos de la fun-
eibdn del idioma materno como son el origen de lag inter-
Pferencias entre las lenguas y 1la relacién con las llama-
das “transferencias dtiles®, E1 problema de la interfe
rencia, 0 mea, la reacomodacidén de patrones gque resulia
de introducir elementos extranjeros dentro del altamente
estructurado dominio del lenguaje, (98), es uno de los
problemas précticos mds graves. El hecho fundamental de
que el niffo comienza a asimilar el segundo idioma cuando
ya domina una lengua, perclbe y desglosa el mindo a tra-
vés del prisma de la lengua materna, y ya ha hecho uno
ie los descubrimientos mds importantes de la vida cuando
constata oue todo lo que le rodea lleva un nombre, no
puede dejar de afectar el estudio del segundo idioma.

21 fendmeno ya sefialado de las interferencias y de la
transferencia positiva es 861lo un aspecto de esa interac
eibn. (99)

Hay dog clases de factores gue contribuyen a la in-
terferencias los objetivos (el pgrado de semejanza lin-
glfstica entre los sistemas de la lengua materna y los
de 1a que se estudia) y los subjetivos (el grado de an
tonom{a de los sistemas lingii{sticos en la conciencin
del ectudiante). Las interferencias, cuande actian como
condicidn previa objetiva de la profunds cdiferencia que
exiate entre el idiomn provio y el que se estudia, pue-
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den contribuir a distinguir los sistewas en la conclen~
cia del estniimnte, 1o cusal es umrticularmente diffeid
en los idiomas pertenecientes a £ wiliae cricwnnan, (100)

1.4 frecuencia de las interferenciss y el correspon-
diente grado de dificultad en 1an acimilacidn de las for-
mas Ael segundo idioma, dependerdn de la semejanza o la
diferencia de las formas correcpondientes del nrovio i-
dioma.

Ias comparaciones son consideradus como el medio
mds difundido y eficaz de superar las interferencias in-
tralingﬂisticas; por medio de ellas, los estudiantes
captan, en todos sus grados de dificultad, las discrepan
cias entre el propio idioma y el que se estudia. Esta
toma de conciencia no sélo tiene un objetivo préctico,
sino una funcién no menos importante como es la de obte~
ner un resultado cognoscitivo. (2101)

Tn cuanto al desarrollo intelectual, hay una teoria
muy conocida oue dice que al aprender un segundo idioma,
el hombre descubre nuevos aspactos de la realidad y mil-
tiples maneras de expresar el pensamiento. Se han hecho
investigneiones donde se muestrn one en los niffos bilin-
Vgties estd muy desarrollada la facultad cognoscitiva, pe-
ro ‘también arrojaron datos divergentes. Para un nifio,
el dominio de una segunda lengua s6lo crea las condicin-
nes y la posibilidad de confrontar dos formas aue tienen
un mismo significado. (102)
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Pasando a otro plano del aprendizaje de una segunda
lengua, veamos las diferencias entre el nifio escolariza-
do y el no-escolarizedos

Tuera de la escuela los nifios parecen aprender una
segunda lengua sin ninguna dificultad, mientras oue en la
escuela con ayuda de profesores su progreso en lenguas
es insatisfactorio. Ts una experiencia comin que cuando
los nifios son transladados a otro lugar donde no se habla
su lengua nativa, se vuelven razonablemente eficientes
en la nueva lengua en un perfodo de seis meses. EBs i~
gualmente comin oue después de seis afios de estudio esco
larizado de un segundo idioma, cualouviera gue sea el mé-
todo de ensefianza, la mayoria de los nifios concluyen con
un dominio muy pobre de la lengua. (103)

En la calle al nifio no se le permitird jugar con
los demds nifios, no se le permitird utilizar sus jugue-
tes, ni siquiera serd tratado como un ser humano, a me-
nos que comprenda lo gue se le dice y pueda decir en
forma clara lo que tiene que decir. ILa recompensa por
el éxito y el castigo por el fracaso es enorme. El pro-
fesor, =-en una situacién muy diferente que la menciona-
da anteriormente-, raras veces tiene algo que decir a
sus alumnos que sea tan importante.que ellos quieran adi
vinar su significado. Y los alumnos raras veces tienen
algo tan urgente que decir al profesor como para que les
lleve a improvisar con todms sus habilidades comunicati-
vas para poder expresarse. (104) ILa solucién serfa ha-
cer de la clase de idiomas un periodo vital de comunica-



cién entre profesores y alumnos.
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capftulo IT. Bilingttismo,

a) Definicién de bilingtiismo.

Ia palabra. “"bilingtfe" tiene diferentes connota
ciones para distintas personas. Para algunos, bilingiis
mo significa "controlar ambas lenguas como un nativo de
ellas", definicién propuesta en 1933 por el lingilista
norteamericano Leonard Rloomfield. 8Sin embargo, una de-
finicién as{ no toma en cuenta a mucha gente que habla
mds de una lengua, ya que no tienen el ™control como na
tivo" de una o ambas lenguas. (1) ©Esta definicién es
la de un bilingftismo “verdadero", el cual es raro y
tal vez imposible de darse (2); para el presente traba
jo se tomard la siguiente deiiniciéng

E1l bilingttismo consiste en la facultad que posée un
individuco de saber expresarse en una segunda lengua adap
tdndose fielmente a los conceptbs y estructuras propios
de la misma sin parafrasear la lengua nativa.

El individuo bilinglte no tiene ninguna dificultad
en pasar de un cédigo lingtt{stico a otro, sin verse obli
gado a traducir uno al otro y s{ poseyendo, en cambio,
dos sistemas lingtlisticos independientes y paralelos,
gracias a los cuales su.pensamiento estd directamente
vinculado a la expresidén verbal propia de cada una de
las lenguas. (3)



b) Tipos de bilingilismo.

Desde el punto de vista pedagdgico, se ofrecen
dos direcciones conceptuales en el estudioc del bilingi'li_s_
mos

L E1 bilingHismo como procedimiento intencionalmen-
te planeado para el dominio de una lengua extranjera.

- El bilingttismo como exlgencia éinico-filoldgica,
por radicar la institucidén educativa en una zona bilin-
gtie. (4)

Pentro del bilingttismo de los nifios, se pueden dis-

tinguir tres ocasoss

- Bilingttismo familiar.- la familia usa indistinta
mente dos lenguas. )

- Bilingtfismo extrafamiliar.- el nifio de una fami-
1lia unilingite se ve obligado a utilizar una segun
da lengua en sus relaciones con el exterior.

- Bilingitismo escolar.- el nifio de una familia uni
lingtte, ya sea que en ella se hable un dialecto,
una lengua no reconocica, sean inmigrantes los ra

dres, etc., se ve obligado a hablar en la escuela
el idioma oficial. (5)

Hay muchos y diferentes tipos de individuos bilin-
giies, Hay hablantes que se encuentran a gusto en las
- -dos lenguas, que hablan fluentemente la segunda traicio-
nando en ocapiones la influencia de ciertos rasgos de su
lengua nativa, en tanto que otros utilizan ambas lenguas
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con variantes con respecto a su utilizacién por parte de
los respectivos hablantes monolingties. Hay hablantes
que dominan perfectamente la sintaxis y el vocatulario
de ambas lenguas, pero Unicamente la pronunciacién de u-~
na de ellas, o viceversa.

Ademds, los bilingties no son siempre igualmente bi-
lingtles; se evidenc{a una constante oscilacién en la ca
pacidad para servirse de cada una de las lenguas. ILos
que se transforman en bilinglles por un condiecionamiento
ambiental sobre todo, pasan por perfodos en que una de
laa lenguas cobra m4s importancia que la otra, hasta el
punto de que, sl este proceso continuara en una sola di-
reccibn, acabarfa con la atrofia de una de las dos len-
guas, incluso la materna. (6)

¢) Grados de bilingftismo.
Ions autores distinguen varios grados de bilin-
gitismos
- Bilingismo puro, propio de aquellas regiones en
las que se hablan ordinariamente dos lenguas, sin
predominio real de ninguna.
~ Bilingtiismo propio, mucho mds abundante que el an
terior, caracterizado por la existencia y predomi.
nio de una lengua tradicionalmente familiar, y o-
tra oficial,
- Bilingftismo impropio, o sea, el logrado en cole-
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glos que dentro de un paie enseflan con una lengua
a la que se habla en €1,

- Bilingttismo accidental, es decir, dominio pleno de
una segunda lengus después de haber conseguido una
gran perfeceién lingtifstica en la primera.

Dentro del bilingflismo como exigenecia étnico-filolé
gica, se dan ciertos grados de bilingiiismo, los cuales
constituyen complicaciones pedagbgicas y son los siguien
tess

- Aquellos alumnos que conocen una sola lengua, la
dialectal, y no hablan ni comprenden la nacional,
o a la inversa, como sucede al hijo del funciona-
rio recidn llegado a esa zona, (monolinglismo en
zona bilingtte).

- ILos que entienden, ademds del idioma nativo, algo
de la segunda lengua, pero no son capaces de ha-
blarla (bilingtismo en grado inferior).

- Aquellos que usan la segunda lengua, aungue con
menos facilidad que la materna (bilingitismo de
grado medio).

- Ios que hablan igualmente ambas lenguas (bilin-
gllsmo de grado superior).

la heterogeneidad de este alumnado trae a la ense-
flanza de la lengua oficial, la lengua de la escuela, im-
portantes problemas pedagbgicos. (7)
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d) E1 comportamiento bilingfle.

El bilingttismo no répresenta una caracteristica
relacionada con la lengua como sistema o cédigo, sino que
pertenece 2l dominio del uso, de la actividad lingUisti-
ca, en suma, al mensaje. La lengua pertenece al :.grupo;
el bilinglfismo pertenece al individuo. El uso individual
de dos lenguas presupone la existencia de dos comunida-
des lingti{sticas diferentes y, mientras se den comunida-
des bilingfles, subsiste la posibilidad, y a veces la pro
babilidad, de que estes comunidades entren en contactot
dicho contacto puede ocasionar el fenémeno del bilingtiis
mo. (8)

Si el bilingtismo constituye un aspecto subjetivo
de la persona que habla, describir y calibrar las carac-
ter{sticas del bilingliismo requiere.una observacidén y un
andlisis del comportamiento bilingfte, El bilingftismo im
plicard un andlisis del grado de perfeccién de tal com~
portamiento, de la funcién que cubre el uso de una u o-
tra lengua y, por tanto, del uso alternativo de tales
lenguas y, finalmente, de la interferencia entre una len
gua y otra en la misma persona gue las habla.

Ia medicién del grado de posesién de dos lenguas de
biera llevarse a cabo de acuerdo con dos dimensiones: u
na, que considerard el grado de capacidad para cada una
de las lenguas y otra que tendrd en cuenta el grado de
posesidn para cada uno de los niveles constitutivos de
la lengua como sistema (el nivel fonolégico y grédfico,
el gramatical, el lexical, la semdntica).
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El grado de perfeceidén bilingtle depende de las fun-
ciones, o sea, de los usos que hagd el bilingtle de cada
lengua y de las condiciones en que se realicen tales u-
808,

Los contactos lingl{sticos del bilingfte pueden pro-~
ducirse con las lenguas utilizadas dentro del dmbito do-
méstico, de la comunidad, de la escuela, de los medios
de comunicacién social y de la correspondencia episto-
lar. (9)

Convergen en el bilingdtismo factores varios y aspec '
tos que no siempre son claramente perceptibles, tanto de
naturaleze psico~-individual como psico-social. El com-
portamiento bilingtfe es un punto en el gue se cruzan una
densa red de funciones y relaciones intra e inter-indivi
duales.

El verdadero bilingfismo abarca no solamente el do-
minio instrumental de dos cédigos lingtifsticos, sino, en
sentido mds profundo, la posesidn altamente personaliza-
da de dos sistemas de pensamiento y por lo tanto de dos
culturas. El verdadero bilingtfismo es al mismo tiempo
"biculturalismo®. Es Unicamente en este sentido que el
bilingllismo, en vez de obstaculizar el desarrollo del in
dividuo, representa un enriquecimiento de la personali-
dad. (10)

El modelo de una "personalidad abierta", segin
puede estar representado por el hecho de sentirse a gus~
to en dos mundos lingtiistico-culturales, el hecho de
trascender las limitaciones y 'carencias inevitables de
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la lengua y cultura maternas, encierra en sustancia las
ventajas inherentes a un programa educativo tendenteval
bilingtfismo.

Aunque se escucha -seguin Titone- de efectos nega-
tivos del bilingtfiemo sobre la inteligencia, el cardcter
y la higiene psfquica, estos efectos no son ni universa-
les ni necesarios, sino que se presentan mds bien como la
excepcibén o como el efecto de otros factores conectados
tnicamente de una manera contingente con el bilingttismo.

Ia facilidad en el uso verbal de ambos cédigos lin-
gttisticos estd condicionada, sin duda alguna, por una se-
rie de factores endégenos, como la plasticidad neurolégi-
ca del individuo, su actitud lingif{sticae en general, su
edad, etc., pero también por unas modalidades externas
(sociales, culturales, educativas) que pueden estimular
o, por el contrario, obataculizar; el desarrollo del bi-
lingitismo individusl. (11)

e) Desarrollo del nifioc bilingie.

El bilingttismo infantil, en su sentido més es-~
tricto, corresponde al estado de aquel nifio que, deade
su nacimiento, permanece simultdneamente expuesto y con
igual intensidad a dos lenguas de cultura elevada. Sin
embargo, este caso se presenta sélo en raras ocasiones.

El caso mds corriente es el del nifio que, habiendo



atravesado una etapa monolingtie durante algunos afios, se
sumerge, ya sea antes o después de iniciarse la escolari
dad primaria, en una segunda lengua, que aprende por vi-
as naturales y no a través de un estudio propiamente di-
cho. El ambiente que le inculce la segunda lengua serd
la comunidad circundante a la que se ha visto trasplanta
do por inmigracidén de su familia o bien una escuela bi~
lingte o internacional; en cualquier caso, una nueva co0
munidad en la que vivird y no un conjunto de material ai
ddctico destinado a ensefiarle de manera formelista la
lengua extranjera. DPara que se pueda hablar de verdade-
ro bilingitismo infantil hace falta contar con un ambien-
te linggistico en que el niffo se sienta inmerso de mane-~
ra efectiva y natural. (12)

Serd el factor contextual -contexto lingttfstico y
extra-lingti{atico o situacional- el que determine el é-
xito del aprendizaje bilinglle. Ia lengua UYnicamente se
aprende cuando el proceso es de desarrollo conductual y
no puramente de adquisicidén) de unos medios verbales es-
pec{ficos.

El aprendizaje de la segunda lengua serd un aprendi
zaje funcional, que responde a exigencias de comunica- -
cidén inmediata, en situaciones vitales neutrales. ILas
primeras expresiones que el nifio aprende a usar activa-
mente en la nueva lengua se refieren a las exigencias e
lementales del nifio en los contactos (de juego) con
los coetdneos que hablan la otra lengua. Estas expresio
nes se aprenden como un todo (sélo mds tarde se rrecisa
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rdn los constituyentes gramaticales). (13)

Bs probable que durante la infancla el rendimiento
sea mds considerable, debido tal vez a que una cierta
plasticidad fisiolégica en el nifio permite una imitacidn
mds fdoil, no inhibida por la reflexién ni por la incer—
tidumbre emotiva, o a que las interferencias gue derivan
de la primera lengua, que todavia no se encuentra formal
mente arraigada, probablemente sean menores.

El niflo tiene conciencia de estar en posesién de
dos instrumentos lingili{stcos diferentes tan pronto como
advierte que las concatenaciones fonéticas encierran u-
nas caracter{sticas constantemente diferentes, conecta-
das a situaciones -y mds especialmente a personas- que
exigen unas modalidades de expresién radicalmente dife-
rentes. Dicha conciencia aparece entre los tres y los
cuatro -afios. E1 nifio posee en este punto una doble com~
petencia, en el sentido del dominio intuitivo de reglas
.y mecanismos lingi{{sticos diferentes. Ia percepecién di-
ferencigl de la diversidad de dos lenguas no supone nece
sariamente el dominio prdctico o productivo de dichas
lenguas sino que, en cambio, en el caso del nifio, supone
como minimo una familiaridad suficiente con las dos len-
guas en el plano de un reconocimiento, puesto que no se
trata Unicamente de sentir que las lenguas son distintas
sino de saber por qué son distintas. (14)

El mecanismo de la conmutacién lingttfstica actia
presumiblemente, no por la determinacién de factores 16~
gicos, sino bajo la influencia de la situacién de comuni



cacifn. El nifio se sirve de una u otra lengua en fun-
cién del interlocutor, ya sea -en casa- uno de los pa-
dres o0 un hermano o ~fuera de casa- las personas con
quienes se ve obligado a comunicarse. En el cas0 en que
los interlocutores sean bilingties, el nifio generslmente
se inclinard por la lengua que mejor conozca.

Pese a las diferencias individuales de un mayor o
menor dominio de las Gos lenguas o de una mayor 0 menor
capacidad de conmutacién lingf{stica, el nifio bilingtta
se slente capaz de traducir dé una lengua a otra, mejor
dicho, de actuar como intérprete cada vez que una situa-
cién concreta se lo exija.

“"En cualquier caso, es significativo el hecho de
que el nifio bilinglle, normalmente después de los tres a-
flos, tenga conciencia de la dualidad de los cddigos por
é1 utilizados, llegando incluso a hacer interesantes y
sorprendentes reflexiones inductivas y comparativas en
torno a las diferencias y seme Janzas de las dos lenguas
que conoce." (15) Esta afinacién de la percepcién y
del criferic con referencia al hecho lingit{atico, detec-
table normalmente entre los nifios bilinglles, constituye
una actitud, una capacidad, un patrimonio mental con
gran valor.

f) Bilingftismo precoz.
"Al hablar de ‘'bilingllismo precoz' nos referi
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mos a varias cosass por encima de todo, al aprendizaje
bilingle o plurilingffe durante la etapa anterior a la es
cuela secundaria (por consiguiente, por debajo de los
10-11 aflos); si se aprende la segunda lengua después de
la primera, se tiene un ‘'bilingilismo consecutivo', que
puede 0 no plantear problemas segin la distancia & que
fue incorporada la segunda lengua con relacién a la pri-
mera."” (16) El término *bilingismo consecutivo®™ im
plica que por lo menos las esiructuras fundamentales del
primer idioma ya han sido adquiridas antes de que el ni-
fio empiece el segundo. (17) Si la segunda lengua se a-
prendié simulténeamente con la primera, a partir del pri
mer afio de vida por tanto, se tiene un "“biling{ismo si-
multéneo", gque presenta caracterfsticas diferentes al
anterior y que, al parecer, reine las principales venta-
jas por lo que se refiere a perfeccién en su uso.

El problema pedagégico del bilingttismo precoz se
desdobla en m{ltiples facetas, que tienen que ver con las
razones favorables y desfavorables a la imposicidn de la
enseflanza de diferentes lenguas durante la primera infan
cia. Se verdn los aspectos bioldgicos, psicolégicos, so
ciolégicos, pedagbgicos y diddeticos.

- Aspectos biol6gicos del aprendizaje precoz de las
lenguas.
Ios fundementales son doss
l.- Plasticidad neurofisiolégica.- ¢(Existe un par-
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ticular estado de plasticidad neurofisiolégica, circuns-
crito dentro de un determinade arco del desenvolvimiento
biolégico individual, que favorezca el aprendizaje y el
desarrollo lingtt{stico y mds alld del cual este proceso
se haga particularmente diffeil?

Se puede hablar de un perfodo critico para lazadqui
sicién de la lengua. Al principio se encuentra limitado
por la madurez insuficiente. Su término parece estar re
lacionado con una pérdida de la adaptabilidad y con la
incapacidad de reorganizacién cerebral, especialmente
con respecto a la extensidn topogréfica de los procesos
neurofisiolégicos.

Segin opinién de Lenneberg, después de iniciado el
segundo decenio (preadolescencia), la adquisicién de u
na segunda lengua va haciéndose gradualmente mds diff-
cil, (18)

Para el neurdlogo Penfield, la edad Sptima para ini
ciar el aprendizaje continuado de una segunda lengua pa-
rece encontrarse dentro del perfodo comprendido entre
los cuatro y los ocho afios, con un pronéstico de éxito
méximo hacia los ocho, nueve y diez afios. En este peri-
odo el cerebro presenta la méxima plasticidad y la capa-
cided espec{fica necesaria para la adquisicidn verbal.
Esta capacidad especializada comprende la habilidad de i
mitar con precisidén todo el hilo del discurso (sonidos,
ritmo, entonacidn, acento, etc.) y de aprender a utili-
zar las estructuras lingtl{sticas con una cierta facili~
dad. (19)



Desde el punto de vista neurofisiolégico no se cuen
ta con razones sélidas que aboguen en contra de la ini-
ciacidn precoz; por el conirarioc, hay unas indiceciones
positivas decididamente favorables. Ello no quiere de-
cir que el estudio de las lenguas no pueda ser emprendi-
do con éxito en época mds tardia, pero aqui se trata de
un nivel éptimo de eficiencia.

2.~ Predisposicidén hereditaria.- ¢Existe una pre-
disposicidén hereditaria partieular en la adquisicidn de
una lengua (raza a la que pertenece el individuo), en
virtud de la cual no quede sitio para el aprendizaje de
otra lengua, a 10 menos en grado satisfactorio?

Tanto los trabhajos acerca de los hijos de inmigren-
tes, los cuales aprenden tan perfectamente la nueva len-—
gua que llegan incluso a olvidarse de la de sus padres,
como los trabajos referentes a la comparacidén de los so-
nidos proferidos por nifios de pafiales de diferentes na-
cionalidades, deberf{an ser suficientes para invalidar to
talmente la creencia en la herencia lingttfstica. Segin
Meillet, cualquier nifio, sea cual fuere su origen, es ap
to para hablar cualouier lengua.

- Aspectos psicolégicos.
Segin las situaciones y los individuos, es
obvio que variarén el grado de facilidad o de dificultad
con que se afrénte el aprendizaje de una lengua super—
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puesta a la materna.

La adquisicién de una segunda lengua en el caso del
nifio debe ser concebida en funcidn de la personalidad to
tal del nifio actusndo de manera rec{proca con el ambien-
te total.

-- El aprendizaje de la lengua en el nifio,

Se puede declarar abiertamente gue ciertos
factores y fases implicados en el proceso del aprendiza-
je en general se aplican fundamentalmente también al pro
ceso especial de adguisicién de una lengua. Por tanto,
supondremos justamente que el proceso del aprendizaje de
una lengua es también una forma de adquisicidén asimilati
va de conceptos y de hdbitos (gue abarcan también cier-
tas actitudes) que acaban por producir en la persona
gue habla un desarrollo interior diferenciado e integra-
do. Esta persona no adquiere sélo algo nuevo sino que
sufre una modificacidén interna, tanto en la orientacién
de sus facultades como de sus actitudes, en 1o que se re
fiere =-en este caso- al uso del instrumento lingitf{sti-
co. La lengua pasa a ser una nueva potencia, incorpora-
da a la personalidad y al comportamiento del aue habla.
(20)

Hay diez caracteristicas que se presentan en el a-
prendizaje de una segunda lengua en un infante. Estas
song

1.~ Los nombres nuevos se aprenden asocidndolos
con el objeto 0 la accién nombrada © con sus correspon~
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dientes representaciones. Es totalmente imposible trans
mitir los significados a través de otra lengua.

2.~ El aprendizaje se produce a través de la percep
cién auditiva y no mediante los simbolos visuales del 80
nido.

3.~ Quedan en la memoria grupos o estructuras de s0
nidos y no los sonidos aisladoss estos grupos represen-
tan la unidad del habla.

4.- Ia elocucidn se aprende acompaflada de la activi
dad fisica, emotiva y, hasta cierto punto, mental. El
nific centra su atencidén en la accidn, no en los sonidos
que la acompafian.

5.- Entretanto, el proceso de correccidn prosigue
ininterrumpidamente.

6.~ Una parte importante la tiene el impulso o nece
sidad natural. El nifio se ve obligado a emplear la len-
gua para satisfacer sus necesidades.

7.- La naturaleza aporta tanto un mimerc mdximo de
maestros y medios diddeticos como tiempo.

8.~ Bntretanto, sigue el proceso de constante revi-
gién.

9.~ Todo el proceso contiene variedad e interds.

10.~ Ia palabra oral es lo ¥nico que es objeto de en
séﬂanza. (n1 lectura ni eseritura). (21)

. ~~ Factores especificos en el proceso de adouisi=
cién de una segunda lengua.



75

1.~ Influencia de la motivacidén.- EL nifio estd
dotado de las adecuadas fuentes de motivacidén para cual-
quier tipo de aprendizaje préctico o fundado en la expe-
riencia, como ser{a la asimilacidén de una lengua. las
cltadas fuentes pueden ser reducidas a dos categorfass
- Curiosidad verbal, que impulsa al nifio a explorar
el universo de la palabra.
-~ Tendencia a la socializacién, que bajo el aspecto
instrumental, es una tendencia a la comunicacién.
(22)

2.~ Percepcidén y comprensién.-~ Los hdbitos audi-
tivos. del nifio no se encuentran todavia fijados de una
menera rigida a lo largo de una sola linea de esguemas
fonéticos; su psiquis sigue siendo extremadamente recep
tiva a miltiples y nuevos géneros de sonidos, y, en con-
secuencia, resulta mds fdcil adiestrarlo en la distin-
eién de nuevos sonidos, sin el peligro de que los confun
da con los que ya conoce.’ -
Segin Décroly, el desenvolvimientorde la comprensién
y de la percepcién auditiva son inseparables. EL nifio a
costumbra a distinguir mejor aguellas palabras a las que
ha sabido vincular un significado. BE1 peguefio comprende
el lenguaje de los demds mucho antes de saber servirse e
ficazmente de la lengua.

3.~ Aprendizaje y tipos de actividad.- No es po-
sible imponer al nifio un aprendizaje de tipo racional o
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1égico~abstracto. Su nivel de conciencia le permite so=
lamente el uso de procedimientos automatizantes, dado
que en ella debe ir entrando gradualmente una mayor pene
tracién inteligente de la estructura de la lengua.

4.~ Aprendizaje y aptitud linglistica.- Dado que
hay una gran dificultad en diagnosticar esta aptitud a u
na edad temprana, es necesario evitar la seleccidn prema
tura de quién debe o quién no debe emprender el aprendi-
zaje de una segunda lengua. (23)

~ Aspectos psicopedagbgicos y educativo-diddeticos.-
Eetos aspectos serdn tratados en la parte del pre
gente capitulo que se llama -“Educacién bilingtie-
bicultural®.

g) Consecuencias del bilingifismo.

Al tratarse de un bilingifismo extrafamiliar, el
nifio se inquieta al descubrir que no puede comunicarse
en la misma lengua con 1los gue le rodean. ' Emplea la’len
gua materna para hablar con sus padres; otra, la ofi-
cinl, para la escuela, y aquizd todavia una tercera, mez-
cla de estas dos, para sus juegos. Tal incuietud se in-
tensifica m4s ain si existe una enseflanza religiosa y &s
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ta no le es dada en su lengua mds Intima, la adquirida
junto a la madre. (24) Los efectos de cardcter so-
cial tienen su exponente en gque se le impide a los nifios
la expansién completa de sus tendencias sociales y la
captacién de las costumbres gque le rodean, por exigir éﬂ
tas, para menifestarse plenamente, la forma que les es
connaturals la nativa de origen. (25)

Otras consecuencias del bilingliismo se hacen paten-
tes en sustitucién, omisién y distorsidén de sonidos en
alguna de las lenguas; en la conformacién influfda de
las estructuras compositivas; en menor riqueza léxica;
en errores ortogrificos por superposicién de imdgenes de
ambas lenguas: en el descenso momentdneo del nivel inte
lectual, con pruebas léxicas; en tensiones familiares y
gociales si el ambiente no es bilingtte, Sin embargo,
hay teéricos que afirman que los problemas que se le a-
tribuyen al aprendizaje de dos lenguas en la primera in-
fancia se han exagerado mucho. De acuerdoe con este pun~
to de vista mds positivo, el fracaso en controlar las va
riables de investigacién ha llevado a los investigadores
a exagerar las dificultades del habla, a describir en
forma inexacta los retrasos del desarrollo del lenguaje,
a distorsionar las limitaciones intelectuales, a enfati-
zar indebidamente el retardo educativo, y a amplificar,
sin la documentacién adecuada, la desintegracién de la
personalidad o los desbrdenes de cardcter. Muchos estu-
diosog alegan aue existen ventajas en estudiar dos idio-~
mas tanto para el individuo como para la soriedad en la
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que vive:s (26) el bilingismo amplia el campo cultu-
ral, confiere una mayor extensién al espiritu, que se a-
bre a miltiples sugerencias; otorga nuevas armas para
el propio perfeccionamiento; aumenta el nivel de autoes
tima de las personas; posibilita el acceso a profesio-
nes mejor remuneradas, etc. Cuando el bilinglfismo va a-
compafiado de biculturalismo es cuando se logran los méxi
mos resultados. (27)

El nifio que crece en un medio de dos lenguas puede
desfrutar del beneficio de una flexibilidad mental in~-
usual, o por el contrario, puede sufrir de confusién men
tal.

Los nifios que estudian dos lenguas y que ademds las
usan para estudiar otras materias estdn comprometidos en
un proceso altamente complejo, que influye en su poder
cognitivo, en su desarrollo emocional y en la estructura
de su personalidad. X1 reto para los educadores de ni-
fios pequefios reside en la preparacién de un plan educati
vo que los gufe en forma segura a través del proceso de
dos lenguas para que los nifios sean competentes, con co-
nocimientos y se sientan cémodos en dos ambientes y en
dos lenguas. (28)

g.1 Consecuencias cognitivas del bilingiiismo.

Para tratar estas consecuencias se comenzard
por los estudios de Lambert y Anisfeld (1969), segin
los cuales los hilingites tienen una estructura mas di-
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versificeda de inteligencia y una mayor flexibilidad de
pensamiento. ILos nifios bilingifes, en relacién con mono-
lingites, muestran ventajas definitivas en medidas de fle
xibilidad cognitiva, creatividad y pensamiento divergen-
te. (29) Tos bilingtles tienen uha mayor habilidad de
reorganizacidén de material verbal, una manipulacidén mu-
cho mie flexible del cbdigo linglifistice y un desempefio
mis avanzado en tests' de pensamiento operacional conere
to. Otra ventaja sobre los monolinglles es el hecho de
separar el significado de la palabra del sonido de la
misma. (30)

Los bilinglfes estdn dos o tres afiocs mds adelante en
cuanto a la flexibilidad cognitiva, que Leopold siente
es tan caracterf{stico del pensamiento liberado de los bl
lingttes. Worral también encontrdé un buen apoyo para el
bilingtiismo precoz, al darse cuenta de la asignacidn ar—
bitraria de nombres a los referentes, una forma de pensa
miento que Vigotsky (1962) creyS reflejaba discerni- -
miento y sofisticacidén. Un estudio de Peal y Lambert
(1962) concluye gue los estudiantes bilinglfes son muy
superiores a los monolinglles en tests de inteligencia
tanto verbal como no verbal. (31)

En conclusién, existe una definitiva ventaja cogni-
tiva que gozan los niffos bilingiies en el dominio de la
flexibilidad cognitiva. (32)

g.2 Efectos del bilingflismo en la identidad.
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En el estudio de Robert Gardner y Wallace Lambert
con comunidades americano-francesas (1972) se encontrd
que algungs personas se orientaban definitivamente hacia
su antecedente francés y trataban de ignorar sus rafces
americanas, 0tros actuaban al contrario, y un tercer gru
po trataba de no pensar en términos étnicos, y no se con
gideraba ni francés ni americano. Estos tres tipos de
reacciones van muy paralelas a las de los adolescentes i
talo-americanos estudiados por Child (1943) (33). Pa-
ra Iambert estas tres maneras de hacer frente a la aitug
cidn caracteriza la angustia de miembros de grupos étni-
cos cuando estdn atrapados en una forma substractiva de
biculturalismo, esto es, donde las presiones sociales
(a menudo dentro de su propio grupo) son ejercidas so-
bre ellos para renunciar a un aspecto de su dokle identi
dad con el fin de mezclarse en la escena nacional. El
punto importante aqui es que las identidades son frigiles
Yy las personas pueden quedar fuera de balance debido a
las presiones sociales. Por lo tanto, algunos de éstos
jévenea trataban de no ser ninguna. Lo mds interesante
fue el hallazgo de un cuanrto grupo de jévenes franco-ame
ricanos que aparentemente tuvieron éxito de ser ambos,
franceses y americanos. {34)

Estos estudios nos sugieren que no hay en realidad
una base para la creencia de que volverse bilingffe o bi-
cultural necesariamente significa una pérdida o disolu-
cidén de la identidad. Por un lado, se sabe que hay pre-
siones que rodean a los miembros de grupos minoritarios
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etno-lingti{sticos y los hacen dudar en convertirse en un
miembro de dos comunidades culturales; por el otro la-
do, se aprecia qué fécil y recompensado puede ser para a
quellos gque logren capitalizarse en una nacién con doble
identidad, (35) a menos que la segunda lengua sea la
de una nacién hostil, como menciona Bossard, caso en el
que una guerra afectard a una persona bilingtle mds seve-
ramente porque serd para ella casi una guerra civil.

(36)

&.3 Consecuencias sociales del ;bilingtfismo,

Ciertos bilinglles tienen una capacidad extraor
dinaria de pasar suave y nutomdticamente de una comuni-
dad lingti{stica a otra al cambiar su lengua de discurso
o al cambiar de un grupo de conversacién a otro en reu-
niones multilingttes. (37) E1 bilingtte puede estudiar
las reacciones de quienes lo escuchan al adoptar uns apa
riencia en algunas situaciones y otra en otras, y reci-
bir una buens retroalimentacién social, permitiéndole
darse cuenta de que puede ser percibido en muy diversos
modos, depende de como se presente a s{ mismo. También
puede ser que el concepto de s{ mismo tome dos formas
distintivas seguin la retroalimentacién recibida.

Visto desde una perspectiva psico-social, el proce-
80 mismo de aprender una segunda lengua tiene un 8ignifi
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cado especial. Desde este punte de vista, se esperaria
que 8i el estudiante es exitoso en sus intentos de a-
prender la lengua de otro grupo social debe ser capaz y
ademds desear adoptar varios aspectos de conducta, inclu
yendo conducta verbal, que caracteriza a los miembros
del otro grupo cultural-lingtifstico. Ias tendencias et-
nocéntricas del que aprende y sus actitudes hacia el o-
tro grupo determinardn su éxito en aprender la nueva len
gua. (38) Su motivacién para aprender estd determina-
da por sus actitudes y por el tipo de orientacién que
tiene hacia el aprendizaje de la segunda lengua. Ia o-
rientacién es "instrumental" si, por ejemplo, los pro-
pésitos del estudio de la lengua reflejan el valor mds u
tilitario del logro lingtiistico, asi como avanzar en su

’ ocupacidén, (39) Yy es "integrativa* si, por ejemplo,
el estudiante estd orientado a aprender mds acerca de la
otra comunidad cultural, como si deseara convertirse en
un miembro potencial del otro grupo. Algunas personas
‘egtdn ansiosas de aprender otra lengua porque esto signi -
fica ser aceptadas en otro grupo cultural y han tenido
experiencias insatisfactorias en su propia cultura, mien
tras que otros individuos pueden estar interesados en o-
tra cultura como en la suya propia. (40) En cualquier
caso, mientras méds eficiente se vuenve un individuo en u
na segunda lengua, encontrard que su:lugar en su grupo o
riginal estd modificado al mismo tiempo que el otro gru-
po cultural lingit{stico pama a ser algo mds que un grupo
de referencia para él. Puede convertirse en un grupo



83

del cual él es miembro. Dependiendo de la compatibili-
dad de las dos culturas, puede experimentar sentimientos
de disgusto o de remordimiento al ir perdiendo vinculos
con un grupo, mezclado con la terrible anticipacibn de
entrar a un grupo relativamente nuevo. (41)

Ademds de los sentimientos provocados por el ‘“cam-
bio" de grupo mencionados anteriormente, los bilingtles
encuentran presiones sociales de varios tipos: puede
disfrutar la diversién del espionaje lingtifistico pero de
be pagar el precio de la sospecha de aquellos que no
quieren que entre miy fntimamente en su dominio cultural
y de otros que no quieren que deje su propio dominioc. E1
bilingtie se da cuenta que la mayor{a de la gente sospe-
cha de una persona que es "dos-caras". Si estd progre-
sando hacia el bilingttismo, encuentra presiones simila-
res que pueden afectar el concepto que tiene de s{ mismo,
su sentido de pertenencia y sus relaciones con dos gru-
pos cultural-lingti{sticos, une que estd dejando lentamen
te y otro en el que estd entrando. El conflicto existe
debido a que muchas personas piensan en términos de "den
tro del grupo® y "fuera del grupo", o en la necesidad
de mostrar lealtad a un grupo o a otro, por lo que térmi
nos as{ como "“lengua propia", "lengua de otros", aban
donar un grupo y entrar a otro parecen ser opciones des-
criptivas apropiadas, incluso naturales. (42)

El pensamiento rigido y estereotipado acerca de
vdentro del grupo" y "fuera del grupo", o acerca de
los grupos propios en contraste con los extranjeros, co-
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mienza durante el perfodo preescolar cuando los nifios
tratan de formarse una concepcidén de s{ mismos y de su
lugar en el mundo. Io0s padres y otros agentes socializa
dores tratan de ayudar al nifio en esta etapa subrayando
diferencias y contrastes entre los grupos, haciendo su
propio grupo lo més distintivo posible. (43) Esta ten
dencia, incidentalmente, se notd entre padres de varias
partes del mundo. Pero en vez de ayudar, estdn poniendo
el escenario para el etnocentrismo con consecuencias per
manentes. Mientras se dé méds énfasis a los contrastes,
se asienta mds el proceso de estereotipar y aparece su
impacto en forma de pensamiento etnocéntrico. Es rele-
vante notar que el nifio que crece bilingfte y bicultural
tendrd impresos en é1 los contrastes cuando empiece a
preguntarse acerca de €1 mismo, su propic grupo y los de
mis. En vez de eso, se le deberia enseflar algo mds ver—
dadero, aunque mds complejo: las diferencias entre los
grupos nacionales y culturales no estdn realmente deli-
neadas y las similitudes bdsicas entre la gente son mds
prominentes que las diferencias. El niffo bilinglfe po-
drfa muy bien comenzar su vida con la enorme ventaja de
tener una mente mds ablerta acerca de é1 y otras perso-
nas. Ademds, al ir madurando, el bilingite tiene muchas
oportunidades de aprender, del hecho de observar cam-
bios en las reacciones de la gente hacia €1, que “dos-
caras" y etnocéntricos pueden ser otros. Esto es, &1
se vuelve sensitivo al etnocentrismo, (44)
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Hablemos ahora un poco acerca de las consecuencias
sociales de una pronunciacién extranjera. Ia gravedad de
un marcado dialecto extranjero depende de los problemas
sociales que crea al individuo. En algunas situaciones,
Y para determinada persona, una pronunciacién extranjera
constituye una indudable desventaja. En otras ocasio-
nes, quizd comporte un factor socialmente favorable. (45)

La importancia de un acento extranjero se halla en
estrecha relacién con las férmulas, actitudes y prejui-
cios gue se observan en los nativos de una comunidad de-~
terminada respecto de la nacionalidad a la que dicho a-
cento tipifica. E1 hombre medio reacciona de un modo fa
vorable frente a modalidades expresivas que le recuerdan
los grupos raciales, nacionales y sociales que admira.
Le desagradardn, por el contrario, las peculiaridades
lingtt{sticas propias de grupos humanos que le disgusten,
o de condiciones de vida inferiores a la suya. (46) A
demds, las mismas caracter{sticas de pronunciacién de un
extranjero pueden despertar reacciones diferentes en dis
tintas personas de acuerdo con la experiencia previa de
éstas.

h) Educacidn bilinglie-bicultural.

La educacién bilingtle, como su nombre lo indi-
ca, se imparte en dos lenguas, la materna y la oficial,
por ejemplo. "Al ser la lengua materna de un individuo
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aquella que éste domina mejor, en la que se siente mds a
gusto para expresar con precisidén sus pensamientos y com
prender a sus interlocutores, la enseflanza mds eficaz Be
ré justamente le que se imparta en ella." (47)

Desde el punto de vista psieolégico, la lengua ma-
terna es el sistema de signos que funciona de manera au-
tomdtica en la mente del nific para permitirle expresarse
y comprender. Sociolégicamente, es un medio de identifi
cacidn entre los miembros de la comunidad a la que perte
nece. Y desde el punto de vista educativo, el nifio a-
prende mds rdpidamente empleando esa lengua que mediante
otra con la que no esté familiarizado. (48)

El concepto original de utilizar la lengua nativa
del nifio en propdsitos de instruccién mientras se apren-
de el idioma oficial como segunda lengua, estd basado
primeramente en la necesidad de un aprendizaje continuo
mientras el nifio pasa de una lengua a otra. Una familia
ridad limitada con la nueva lengua dificulta el tratar
de desarrollar habilidades de lectura si el nifio no en-
tiende 1o que se lee, Yo mismo se aplica a la adquisi-
cibén de conceptos matemdticos y en el estudio de otros
campos. (49) .

Una segunda consideracién es la necesidad de dismi-
nuir la alienacién que los nifios enfrentan frecuentemen-
te cuando son expuestos g situaciones con lenguas que no
les son familiares. El uso de la lengua nativa no sola-
mente aminora el trauma de transicién a una segunda len~
gua, Sino que contribuye a desarrollar y mantener un con
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cepto positivo de s{ miemo. Los programas bilingffes con
instruccién en le lengua nativa le dan al nifio de mino-
r{a lingttfstica un nuevo sentido de aceptacidn,

Una tercera razén para utilizar la lengua nativa en
programas bilinglles es que el uso de la lengua es impera
tivo en el desarrolle intelectual del nifio, El desarro-
1lo de la capacidad intelectual depende grandemente de
la adquisicién y el uso del lenguaje. (50)

Los programas bilingles permiten un aprendizaje con
tinuo y un incremento -también continuo- de la capaci-
dad de aprendizaje, hasta que la transicién a un nuevo 1
diome se lleva a cabo.

El objetivo general de la educacién bilingtle es a-
brir una comunicacién de dos vias entre el mundo del es-
tudiante que habla limitadamente el idioma oficial y la
escuela en los contenidos de las materias, en el desarro
1llo de la primera lengua y la segunda y el conocimiento
cultural. Ia meta a largo plazo es mejorar el logro aca
démico de los estudiantes (51) con poco conocimiento
de la lengua oficial.

Tuego de haber analizado el por qué es importante u
tilizar la lengua materna y convertir la educacidén en
%bilingie", cabe mencionar que existen peligros en des-
continuar el uso de la lengua nativa demasiado répido.
Muchos educadores recomuendan que las escuelas desconti-
nuen el uso de la lengua nativa tan pronto como el nifio
tenga un entendimiento bdsico del idioma oficial. E1 re
ligro en esto es que el “entendimiento bdsico" es de-
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terminado frecuentemente por medidas de la habilidad del
nifio para comunicarse en situaclones sociales, lo cual
estd muy lejos del nivel de facilidad del lenguaje nece-
sario para actividades de aprendizaje.

El uso de la lengua nativa no impide el aprendizaje
de una segunda lengua; al contrario, segdén Cdrdenas, la
investigacién muestra que lo mejora. Por lo tanto, en
vez de arriesgarse restringiendo prematuramente el uso
de la lengua Hativa y provocando la pérdida del lenguaje
y capacidad comunicativa que le acompafian, se recomienda
continuar el uso de la lengua nativa hasta que se esté
seguro completamente del suficiente conocimiento del se~
gundo idioma. (52)

Algunos educadores consideran que por lo menos seis
afios de desarrollo del lenguaje son deseables para permi
tir al nifio adquirir una reserve minima de lenguaje an-
tes de comenzar a aprender 1lms habilidades bdsicas en
primer afio de primaria. la investigacién muestra que
los nifios de minorfas lingtisticas pueden requerir algu-
nog afios para consgtruir la misma reserva mfnima del len~
guaje antes de ser capaces de enfrentarse a un curricu-
lum totalmente en su segunda lengua. El fracaso en per-
mitir el suficliente desarrollo del lénguaje antes de la
transiocién resultard en la incapacidad del nifioc de en-
frentarse a loa niveles de aprendizaje y afectard su ca
pacidad futura para aprender. (53)

Al ir descubriendo los educadores mis y mds acerca
del lenguaje y su influencia en el desarrollo intelec-
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tual del nifio, la exposicién razonada a favor de la edu-
cacién bilingffe se vuelve mds firme. No solamente pue-
den prevenirsé el retraso académico y los conceptos nega
tivos de af mismo a través de la instruccién utilizando
la lengua nativa, sino que ademds toda la capacidad de a
prendizaje del nifio puede ser mejorada.

Al respecto de la importancia de la lengua materna,
hay dos modelos de educacién bilingties el transaccional
y el que le da a la lengua materna €l mismo énfasis que
a la lengua oficials (54)

Ia meyor{a de los programas estén basados en el mo~
delo transaccional de educacién bilingife, en el cual la
lengua materna se usa solamente como un medio de instruc
cién hasta que el niffo adquiere un segundo idioma fluf~
do. Estos programas bilingtfes, tienen sus rafces en una
forma asimilacionista de ver la sociedad, estdn identifi
cados como compensatorios en su objetivo de "curar®
las deficiencias de los nifios en este segundo idioma
(el oficial), para que ellos puedan entrar y funcionar
en salones de clase regulares. (55)

Un modelo alternativo ayuda a mantener la lengua nz
tiva del niffo dando igual énfasis a dicha lengua y a la
que se aprende. ILa meta en este caso es asegurar la con
tinuacién de la lengua nativa del nifio por medio del des
arrollo de habilidades lingi{fsticas en ambas lenguas pa-—
ra propésitos académicos y sociales. Esta modelo tiene
mfs apoyo de educadores y grupos étnicos gue buscan man-
tener sus lenguas nativas adn cuando hay una fuerte pre-
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sién social para que las abandonen. (56)

La educacién bilingtle puede darse en dos corrientes
dentro de las escuelas elementales: una conducida en la
lengua "“A" y la otra en la lengua "B", con profeso~
res que son monolingties o funcionan como tales. Si "a*
es la lengua mds prestigiada, entonces los hablantes na-
tivos de "A" deben comenzar su escolaridad en la len-
gua "B", y después de obtener un biling@fismo funcio-
nal, usar smbas lenguas para sus estudios. Dependiendo
del ambiente socio-cultural, se abren varias opciones a
los grupos de minorfm lingit{stica: pre-kinder mitad en
"pe vy mitad en "A"; concentrarse en "B" hasta gue
las habilidades de lecto-escritura estén garantizadas;
0 un programs completamente bilingife basado en dos co-
rrientes organizadas en forma monolingiie, ete. En vez
de enseflar las lenguas "“A" y "B" como lenguas, debe
enfatizarse en todos los casos el usar las lenguas como
vehfculos para el contenido académico. (57)

Hay algunas condiciones que promueven el éxito de
nifios comprometidos en la adquisici®n de dos o mds len-
guas., Una de ellas es que deben mantenerse las lenguas
en contextos separados para gue el sistema de lenguas
coordinadas resulte. Esto es, padres y maestros deben
mantener las lenguas en distinto contexto, por ejemplo,
hablar un idioma en casa con la familia, y otro distinto
en las clases dentro de la escuela, o un distinto idioma
para diferentes profesores. Es vital tener los mejores
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modelos disponibles en ambas lenguas, para que los nifios
puedan imitarlos. Es esencial proveer al nifio con ante~-
cedentes ambientales para que sus impresiones sensoria~
les, imdgenes, representaciones mentales (percepts) ¥y
conceptos sean verificados e hilvanados con la lengua.

Debido a que muchas de las variables sociales, eco-
némicas y plliticas que afectan el éxito del aprendizaje
en dos lenguas se encuentran fuera de la esfera de in-
fluencia de los educadores, factores como la aceptacién
de la singularidad del nifio, el respeto por su lengua na
tiva, la apreciacién de su herencia cultural y la aten~
cién a sus requerimientos espec{ficos del lenguaje con-
tribuirdn grendemente a la adquisicién exitosa de dos o
més lenguas. (58)

En cuanto a la elaboracién de programas bilingfies e
xisten las siguientes consideracioness

1.~ Los programas deben ser construidos sobre una
filosof{a basada en"enredar" el idioma con las relacio-
nes sociales cotidianas. El conocimiento de lo que el
nifio trae consigo debe incluir el grado en gue usa ambas
lenguas en su vida diaria. Su vocabulario, su entendi~
miento de clertas situaciones sociales y sus sentimien—
tos de comodidad hablando en esas situaciones y acerca
de ellas constituye la red de patrones de lenguaje que
trae consigo. Bl utilizard lo que tiene en orden de
crear nuevos patrones y adivinard nuevos significados.
Se entenderd mejor lo que hace en la escuela si se sabe
oué es lo aue el nifo trae consigo y cémo usa generalmen
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te la lengua en la escuela y fuera de ella. (59)

2.~ Para alumnos jévenes, el nivel cognitivo debe
ser checado constantemente, puesto que suposiciones acer
ca de la légica en cuanto-a ciertos aspectos del uso de
la lengua pueden no ser claros. Una ventaja de la educa
cién bilingtte-bicultural es gue el desarrollo cognitivo
puede crecer junto con el desarrollo del lenguaje, ya
aue el conocimiento del mundo es enseflado a través de es
te Yltimo.

3.~ Las estrategias que trae el nifio reflejan las
diferencias individuales en la solucidén de problemas y
en el aprendizaje de le lengua. ZIa planeacién que permi
te 1a diversidad, no sélo en habilidades sino tembién en
estrategias de aprendizaje, beneficiard a los nifios. Re
conocer los diferentes estilos y habilidades prevendrd a
los nifios de desanimarse y llevard a una instruccién més
individualizada.

4.->Solamente los progremas que crean situaciones
donde el hablar es deseado, donde existe una razén para
comunicarse y donde la identidad social no serd dafiada
por cometer errores creardn gente que hable.

S.— Un programa bilinglfe debe mejorar la autoestima
del estudiante, ayudar a elevar su rendimiento, la asis-
tencia a la escuela, el completar los cursos escolares y
fomentar las actividades intergrupales. (60)

6.~ Son seis las dreas que debe cubrir un programa
bilingftes

-~ Experiencias con el medio ambiente.
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- Mejorar la habilidad del lenguaje oral en la len-
gua verndcula.

- Habilidades introductorias de lecto-escritura en
la lengua nativa.

- Desarrollo intensivo del lenguaje oral en la se-
gunda lengua.

- Lecto-escritura en la segunda lengua.

~ Acceso al conocimiento a través de la lengua més
firme.

Ahora mencionaremos la trascendencia de la ensefian-
za de la cultura en la educacién bilingie:

Saville-Troike (1973) enfatizé la importancia que
tiene el que los profesords acepten y utilicen las expe-
riencias culturales y lingti{sticas de los estudiantes bi
linglies como bases sobre las cuales construir metas para
los programas bilingftes. Este acercamiento requiere una
apreciacién y un entendimiento de la naturaleza del len~
guaje asi como de lenguas espec{ficas, de cémo los nifios
adquieren su primera y su segunda lengua, y de actitudes
culturales espec{ficas que influencfan su crecimiento
cognitivo y de socializacién., (61)

Algunos profesores opinan que la enseflanza de la
culiura debe posponerse hasta que los estudiantes puedan
estudiar en la lengua extranjera. Ia desventaja de espe
rar hasta el tercer afio para introducir la cultura es
que solamente un diez porciento de los estudiantes que
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comienzan una lengus extranjera alcanzan ese nivel. Ia
cultura puede ser ensefiada en el idioma materno desde el
comienzo, y puede ser una parte integral de toda la ins-
truccién en vez de un afladido. (62)

El primer paso en enseflar la cultura es el conocer
1a naturaleza de dicha cultura, para que aas{ ya no parez
ca ‘"extrafia®. Este conocimiento consiste en introducir
y reintroducir hechos culturales de todas clases: dinfor
macién geogrifica, datos sociocldgicos, personalidades y
eventos histéricos, contribuciones en el arte y las cien
cias, y as{ sucesivamente. Todo este conocimiento debe
enseflarse de forma tal que pase a formar parte del acer-
vo del alumno.

‘las experiencias de educacién bilingfe deben ser a-
nalizadas en el marco de las relaciones sociales globa-
les y de las pol{ticas destinadas a la incorporacién de
la poblacidén cultural y lingtt{sticamente marginal de la
sociedad. (63) Actualmente estamos en un perfodo en
el cual predomina la idea de la revalarizacién y el res-
cate de las lenguas indigenas; las organizaciones indf-
genas conclben la incorporacién de la enseflanza de las
lenguas autéctonas al sistema escolar como una estrate-
gia prioritaria en su intento por mantener y desarro-
llar las identidades culturales y los mercados donde e-
sas competenciae lingtt{sticas sigen siendo valorizadas.

No se trata de wi proceso meramente lingttistico, si
no polftico social, donde las demandas son cada vez mis



calificadas y las respuestas son, también, cada vez més
favorables pol{ticamente.
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capftulo IIT: Socializacién

a) Definicidén de socializacién.

Adn cuando Purkheim y Freud se interesaron pro-
fundamente en los problemas de socializacién, el uso de
este término en su sentido moderno data de los afios
treintas y cuarentass en 1939, dos estudiosos, ¥ark y
pollar, usaron independientemente el término en titulos
de articulos publicados por el ‘“American Journal of So-
ciology", ¥y en 1940 el libro de texto de sociologia de
Ogburn dedicaba varios capf{tulos al proceso de socializa
eién., (1)

El término socializacién se define como un proceso
gue transforma al individuo biolégico en individuo so-
cial por medio de la transmisién y el aprendizaje de la
cultura de su sociedad. Con la socializacién el indivi-
duo adquiere las capacidades que le permiten participar
como miembro efectivo de los grupos y la sociedad glo-
bal. (2)

La socdalizacién como un proceso paulatino de incor
poracidén y de participacidén del individuo al grupo so-
cial en el que nace y se desarrolla, es un proceso inevi
table en la existencia del ser humano. Junto al sentido
de inevitabilidad se encuentra también el de impropiedad.
En el transcurso de la socializacidn, el individuo se en
frenta con un mundo hecho, con una culturs, con un len-
guaje oue inicialmente le es ajeno, aue, incluso, lo de-



fine desde antes de su nacimiento. Un ejemplo de ello
es la, asignacidén del nombre, que se constituye como el
primer momento de insercién en el mundo simbélico. (3)

El lenguaje estd relacionado con el preoceso d a=
cializacién de variaes maneras. En primer lugar, adqu.
rir el dominio del habla, y, en culturas mds adelanta-
das, las técnicas de la lectura y escritura, son un re-
quisito previo para la participacién plena en la socie-
dad a que uno pertenece. Segundo, el lenguaje es el
principal canal por el que las creencias y actitudes so-
ciales son comunicadas al nifio en crecimiento. Tercero,
el lenguaje describe y aclara los papales que el nifio de
berd identificar y desempefiar. (4) Finalmente, el len
guaje le otorga al nific el sentimiento de pertenencia.

b) Desarrollo social del nifio.
las actitudes de los nifios hacia las personas
¥ las experiencias sociales, y el modo en que se entien-
dan con otros individuos, dependerdn en gran parte de
sus experiencias de aprendizaje durante los primeros a-
flos de vida. El aprender a conformarse a las expectati-
vas sociales, dependerd de cuatro factores: (5)

1l.- gon esenciales las oportunidades amplias de so-
eializacién, cada vez se necesitan mds conforme va cre-
ciendo la persona.

2.~ Ios nifios deben hablar de temas que sean com-
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prensibles e interesantes para otros; el habla sociali-
zada es una ayuda importante para la socializacién,

3.~ El nifio debe sentirse motivado para aprender a
ser sociable. Dicha motivacidén depende, en gran parte,
de la cantidad de satisfaceidén que obtenga el nifio a par
tir de las actividades soclales.

4.~ Es esencial un método eficaz de aprendizaje ba-
jo direccidén. E1 aprendizaje del nific serd mds rdépido y
los resultados finales mejores, si les ensefia una perso-
na que pueda orientarlos y dirigirlos, escogiendo a sus
compafleros, con el fin de que tenga buenos modelos que i
mitar.

Dentro de las teorfas gque se ocupan de explicar el
proceso mediante el cual ocurre la socializacidn, se co~
mentardn dos, la teoria del aprendizaje social ¥y la teo-~
ria del rol social, gue, aunque sus orientaciones llevan
a la seleccién de problemas diferentes, no se deben ver
como teorims alternativas, ,pues en una proporcidén consi-
derable son complementarias y coherentes:

b.1 Teorfa del aprendizaje social.
Las personas no estdn equipadas con un reperto
rio innato de conductas -a excepcién de los reflejos e?
lementales-; tienen que aprenderlas. A continuacién se
expondrdn distintos tipos de aprendizaje:

1.- Aprendizaje por las consecuencias de la res-
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puesta.

"El aprendizaje mds rudimentario estd basado en la
experiencia directa y es el que se debe a los efectos po
sitivos y negativos que producen las acciones. Cuando
las personas se enfrentan a los sucesos cotidianos, algu
nas de sus respuestas tienen éxito, mientras que otras
no tienen ningin efecto o tienen como resultado el casti
go. A través de este proceso de reforzamiento diferen-
cial, llega finalmente un momento en que se seleccionan
las formas de réspuesta que han tenido éxito y se descar
tan las que han sido ineficaces." (6)

El aprendizaje por refuerzo suele describirse como
un proceso mecaniciata; en el que las respuestas se van
formando por sus consecuencias inmediatas, de forma auto
mdtica o inconsciente.

las consecuencias de las respuestas tienen varias
funcioness en primer lugar, proporcionan informacién;
en segundo lugar, tienen una funcidén motivadora; su ter
cer funcidn es su capacidad de fortalecer las respuestas
automdticamente.

2.~ Aprendizaje por medio de modelos.

El aprendizaje serfa muy laborioso si las perso
nas se-basasen sflo en loa efectos de sus propias accio-
nes para informarse sobre qué hacer. Por fortuna, los
seres humanos aprenden la mayor parte de su conducta a
través de la observacién, por medio del modelado.

Ia imitacién juega un papel importante en la adaui~
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sicién de la conducta. Al observar la conducta de los
demds y las consecuenocias de sus respuestas, el observa-
dor puede aprender respnestas nuevas o variar las carac-
ter{pticas de las jerarcufas de respuestas previas, sin
ejecutar por s{ mismo ninguna respuesta manifiesta ni re
eibir ningin refuerzo directo. En algunos casos, el ob-
gervador puede aprender tanto como el ejecutor. (7)

Dentro del aprendizaje por medio de modelos vale la
pena mencionar algo acerca del modelado abstracto y el
modelado creativos

En el modelado abstracto, los observadores "abs-,
traen® los atributos comunes, ilustrados por diversas
regpuestas del modelo, y formulan reglas para generar
conductas que poseen caratter{sticas estructurales seme=
jantes. Las respuestas que siguen la regla obtenida a
partir de la gpbservacidn, se parecen a la conducta que
tenderia a mostrar el modelo en gircunstancias pareci-
das, sl bien los observadores no han visto nunca cémo se
comporta el modelo en la situaciédn nueva concreta que se
les presenta.

En cuanto al modelado creativo, puede decirse que,
en contra de lo gque se suele creer, el proceso de modela
do puede dar lugar a la emergencia de pautas de conducta
innovadoras. Cuando cuentan con diversos modelos, las
personas no suelen configurar su conducta en funcidn dé
uno ‘solo, ni adoptar todos los atributos de loas modelos,
Més bien, los observadores combinan diversos aspectos,
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tomados de varios modelos, constituyendo amalgamas nue-
vas que difieren de sus fuentes originales (Bandura,
Ross y Ross, 1963). Ios diversos observadores adoptan
distintas combinaciones de caracteristicas. (8)

Probablemente, la mayor contribucién del modelado
creativo es el desarrollo de estilos nuevos,

b.2 fTeorfa del rol social.

El enfoque del rol social reconoce, sobre todo,
que el nifio nace en una seciedad en marcha con simbolos
copunes, pautas establecldas y posiciones reconocidas, y
que es a través de los otros que el nifio aprende estos e
lementos del mundo social.

Los conceptos claves en la teorfa del rol son “sta
tug® y "rol". Un vstatus® es simplemente una posi-
olén en la estructura social. Cada persona tiene muchos
statuss un status de edad, otro de sexo, de religién,
nacionalidad, etc. Ligada a cada status, hay una pauta
de conducta esperadas el "rol". El rol no sélo impli-
ca un conocimiento de la conducta esperada, sino también
los valores y sentimientos culturalmente apropiados. (9)

A fin de que los individuos puedan cooperar con o-
tros, deben tener primero sf{mbolos comunes: conceptos,
gestos y objetos que tengan un significado similar para
todos. También deben conocer los status y roles de otros
Yy los propios,

Acerca del rol, no encontramos frecuentemente - "con
senso de rol", Ias expectativas de conducta para un ata
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tus particular pueden ser ambiguas o variar grandemente
.de una persona a otra. Ademds, un individuo nunca juega
su rol del mismo modo. Y cuando se consideran factores
tales como el estado de dnimo y el contexto social, el
margen de variacién se amplia. '

E1l concepto de rol también sirve como puente entre
la persona y la sociedad. El rol se relaciona con el in
dividuo en el sentido de saber éste, ,idealmente, qué se
espera de é1 en una posicidén dada, y tener internaliza-
das las actitudes y motivaciones apropiadas. (10)

Para la teor{a del rol, el problema de la socializa
cién consiste en explicar cémo un nifio llega a funcionar
dentro de un sistema de status; edmo aprende a recono-
cer las posiciones de status, a conocer e internalizar
sus expectativas y valores conexos y a desempefiar aque-
llos roles que son apropiados para é1.

~.Etapas de la socializacién segqin la teor{e del
rol.

1.~ Madurez.~ Sustentando el desarrollo social del
niffo estd su maduracién biolégica. Dicha maduracién es-
t4 {ntimamente relacionada con la socializacién. Ia apa
ricién y adecuacidén de capacidades motoras tales como el
manipuleo de una cuchara o el montar una bicicleta, que
dependen de la maduracién, son socialmente juzgadas y de
finidas. También el lenguaj]e depende de la maduracién.
(11) Esta es también de una significacién bdsica para
las relaciones sociales: el nifio debe alcanzar cierto
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grado de desarrollo antes de poder distinguir una’ persos
na de otra, de inhibir la expresién de sus sentimientos
espontdneos 0 jugar con otros nifios.

2.- Status de edad y desarrollo de la dependencia.-
El nifio pasa a través de una secuencia de sta~

tus de edad. Como recién nacido, tiene un status en el
grupo; se espera cierta conducta de £1. A medida que
ge incrementan su experiencia y capacidades y se familia
riza con sus status, sus derechos y obligaciones cam-
bian. 1Ios otros llegan a percibirlo y tratarlo diferen-
te. Se espera de é1 que en forma gradual disminuya su
dependencia de los otros y que majene é1 mismo més ta-~
reas y situaciones problemfticas. Eventualmente interna
lizard la mayoria, sl no todas las normas sociales, y se
preocupard y ayudard a socializar a la genermeién si-
guiente. (12)

~ Ia conducta de los *“otros significativos™.

El niflo aprende los modos del grupo no a través
de un encuentro en abstracto con la cultura, sino a tra-
vés de otras personas; son ellos 1los que conocen y le
transmiten las pautas de la sociedad. Algunos, en vir-
tud de sus posiciones particulares o por su aparicién en
ciertos periodos de su vida, se vuelven objetos de una
relacién emocional y son especialmente significatives en
su desarrollo. Estos son sus "otros significativos".

(13)
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Los otros significativos, cominmente, actian en tér
minos de esu imagen particular del nifio. Ia imagen hacia
la que los otros tienden se deriva también en parte del
status particular del nifio. Esto se aprecia claramente
en los niffos de la realeza; empero, el sexo, la clase
social, el lugar de residencia, la pertenencia y el or-
den de nacimiento en la familia influyen en la conducta
de los otros respecto al nifio.

Ios otros significativos definen el mundo para el
niflo y sirven como modelos para sus actividades y conduc
ta. EPEnseflan al nifio en un sentido amplio, otorgando re-~
compensas 0 inflingiendo castigos, de acuerdo al compor-
tamiento del nifioc -si se comporta o no como ellos de-
sean-.

Algunas veces los otros significatives acentdan las
normas y valores mds que los roles; otras veces, se re-
fieren a una situacidén inmediata.

La conducta de los otros significativos estd tam-
bién I{ntimamente relacionada con el desarrollo de la es-
tructura de la personalidad del niffo. La misma conducta
por parte de los otros significativos ensefia al nifio las
pautas de la sociedad y ayuda a determinar su personali-
dad. (14)

b.3 Ios mgentes de la socializacién.
La socializacidén transcurre en muchos ambien-
tes y en interaccidén con micha gente, Para lod fines



del andlisis es beneficioso distinguir entre los grupos
organizados -familia,iglesia, escuela- y el grupo de
los pares, y los medios de comunicacidn en masa, que tie
nen caracteristicas significativas en comin. ILlamamos
vagentes de socializacién" tanto a los grupos como a
los medios.

Cada agente socializa al niflo en sus propias pautas
y valores, a la vez que ayuda a socializar al nifio den-
tro de la sociedad mayor.

- Ia familia.~ Permanece siendo el agente mds im-
portante de la socializacidén. Es un grupo primario cuyos
vinculos emocionales I{ntimos, intensos y durables no sé-
lo como los prototipos de lazos subsiguientes, sino tam-
bién los patrones para la socializacién y'el desarrollo
emocional adecuados del nifio. Ia familia es la primera
unidad con la que el nifio tiene contactos continuos y el
primer contexto en el que se desarrollan las pautas de
socializacién; es un mundo que el nifio no puede compa-
rar con nada. (15) Ia familia es intérprete de una co
munidad mds amplia para el nifio, transmitiéndole juiecios
sobre instituciones y grupos locales,

Para cada miembro de la familia hay diferentes ex-
pectativas de conducta, y cada uno, a través de su posi-
c¢ién y participacién, tiene un rol \nico en la socializa
cién. El nifio aprende valores, sentimientos y expectati
vas de status a través de experiencias con cada miembro
de la familia. T
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Ias primeras recompensas y castigos del niffo, la
primera imagen de sf mismo y los primeros modelos de con
ducta son vividos en el marco familiar, y todo esto con-
tribuye a desarrollar una "base de personalidad" suje-
ta a influencias ulteriores. Ia reaccién del nifio hacia
otros estd determinada parcialmente por sus relaciones
anteriores con sus padres y sus hermanos. (16)

Una de las funciones mds importantes de la familia
es la de la socializacién en roles sexuales. Ios nifios
y las nifias llegan a aprender las identidades y expecta-
tivas de conducta correspondientes a su sexo a través de
observaciones, tratamiento y lazos afectivos diferencia~
les; ademds, para una adecuada identided con el sexo,
son de importancia principal los modelos de conducta que
los otros significativos presentan al niffo. Si los nif
fios internalizan positivamente las expectativas sexua-
les, pueden desarrollar lazos romdnticos y sexuales con
miémbros del sexo opuesto; la confusién e incertidumbre
respecto a la autolmagen y la identidad del sexo pueden
llegar a ser una base para las tendencias homosexuales.

7

- Ia escuela.~ Es una institucién reconocida que
representa la autoridad adulta de la sociedad. A dife-
rencia de le familia, la escuela estd formalizada median
te reglas eastablecidas y dado que el nifio pasa por una



clase diferente cada afio, no le es posible cominmente
formar lazos interpersonales perdurables con los maes-
tros.

La funcién de socializacidén que realiza la escuela
es de "educar al joven", es decir, transmitir ciertos
conocimientos y capacidades de la cultura. Hay otras
funciones menos obvias. Por ejemplo, al proveer otros
modelos de conducta y fuentes de conocimiento, la escue-
la ayuda al niffo a ganar independencia emocional respec-
to a su familia. (18)

La escuela refuerza tanto el status de cada alumno
como los valores corrieidtes en la sociedad convencional,

Los maestros son importantes agentes de socializa-
cién, debido, no tanio a lo que ensefian, sino a que lle-
gan a ser modelos o los otros significativos, (véase el
inciso. b.,2, teorf{a del rol social, en este mismo capitu-
lo).

Con base a la experiencia en la escuela, el nifio a
prende acerca de dar y recibir de otras personas, y de
la autoridad, la competencia, la agresividad, la obedien
cla y los roles socialmente acepiables para los niios y
las nifias. (19)

- El grupo de pares.- Por definicidn, estd consti-
tufdo por miembros gue tienen gproximadamente el mismo
status de edad. Dentro del grupo de pares se ordena di-
ferentemente a.los miembros, teniendo lo mismos grados



113

de poder; empero, respecto a las figuras de autoridad,
todos ellos tienen aproximadamente la misma posicibn.
(20)

El grupo de pares se cenira alrededor de sus intere
ges inmediatos; no obstante, como nuevo miembro de un
grupo en marcha, se socializa al nifio dentro de sus pau-
tas, y como miembro establecido, ayuda a socializar a o-
$ros y desarrolla nuevas pautas.

Este grupo da al nifio experiencia en tipos de rela-
ciones igualitarias, ensefia materias “tabdes" ~que 0=
tras instituclones evitan-, ensefian al nific las modas y
tendencias corrientes -expandiendo los horizontes socia
les del nifio~ y finalmente gracias a este grupo el nifio
puede llegar a ser mis independiente de sus padres y o~
tras autoridades, ya que en el grupo de pares desarrolla
nuevos lazos emociongles y se identifica con nuevos mode
los.

~ Ios medios masivos de comunicacién.- Comprenden
la prensa, la radio, las revistas, las historietas, las
pelfeculas, la televisién y otros medios de comunicacién
que llegan a grandes audiencias heterogéneas y en los
cuales existe un medio impersonal entre el emisor y el
receptor. (21)

Adn cuando los medios de comunicacién de mase son
de reciente data y no implican una interaccién interper-
sonal directa, son importantes agentes de socializacidn:
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el contenido y el personal de los medios masivos tienen
un considerable interés y prestigio en la sociedad to-
tal; los medios de comunicacién llegan a formar parte
del mundo del nifio desde que es un bebd y a medida que
crece le absorven mds horas del dfa; y, dichos medios
i‘efleden miches caracter{sticas de la cultura popular.

Los medios de comunicacién de masa, por su solo con
tenido, ensefian michas de las normas sociales; sus per-
sonajes y los temas tratados sugieren valores e ideales
apropiados para posiciones de statue determinadas, e in-~
cluso pueden modificar aparentemente las actitudes de
las personas hacie grupos dados.

Ademds de los agentes soctealizantes ya mencionados,
hay otros que también pueden ser de gran significacién,
dependiendo del nifio y de las condiciones espec{ficas de
su vida. Por ejemplo, la iglesia puede ser un medio pa-
ra ensefiar al nifio a distinguir lo sagrado de lo profano
e infundir sentimientos de solidaridad grupales. Ios
clubes de muchachos pueden tener una profunda influencia.
Tampoco puede ignorarse a la comunidad en s{ misma, que
limite y guia las observaciones y participaciones del
chico. :

Estos agentes funcionan para debilitar los lazos
del nifio con su familia, le otorgan nuevos status, le en
seflan diferentes perspectivas y amplfan su campo de expe
riencia. (22)
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e) Aspectos importantes de la socializacién.

c.l Comunicacién.

La comunicacién sirve de base para toda
clase de relaciones sociales. El hecho de que dos perso
nas puedan comunicarwe no sélo implica que ocupan pogi-
ciones en alguna clase de sistema social, sino también
que existe entre ellas alguna clase de relacibén., Se verd
a continuacién cémo comienza a desarrollarse la comunica
ecién interpersonal en los nifios, Para gque puedan llegar
a relacionarse con los demds:

ILa sonrisa social del bebé suela aparecer durante
la tercera 0 cuarta semana de vida. En esta etapa, un
estfmulo espec{ficamente humano, una voz aguda, es 10
gue provoca la sonrisa mds que ningdn otro estfmmlo. (23)
Inclusive los ojos participan en la sonrisa, la mirada
se enciende y se concentra. )

A poco tiempo de esta fase ocurre otro desarrollo
més radical. El infante claramente fija 1la mirada en el
rostro de la madre mientras sonrie y la mira a los ojose
El contacto ocular es 10 que echa a andar el proceso de
la comunicacldén -ver y ser visto- que seguird desempe- .
fiando un papel my importante en todas las relaciones hu
manas del individuo.

La competencia para la comunicacién incluye un fac-
tor que no est{ dentro de la competencia lingtistica: la



-habilidad para tomar el punto de vista de la otra perso-
na a quien uno se dirige. El nifio peguefio no tiene esta
habilidad; tiene que ir adquiriéndola poco a poco me-
diante un proceso que Piaget llama "descentracién", es
decir, la capacidad para tomar en cuenta diferentes pers
pectivas acerca de la misma cuestién de que se trata.
(24)  Se necesita tener cierta sensibilidad hacia la ex
periencia de la otra persona si es que la comunicacién
ha de tener éxito y si es que los individuos han de ha-
blarse realmente el uno al otro. Sin embargo, serfa un
error sacar de aquf la conclusién de que el nifio pequefio
no tiene deseos de comunicarse, gue su primcipal preocu-
pecién es la de expresarse a sf mismo y no la de comuni=-
carse. Lo que ef es verdad es gque el nifio tropieza al
principio con cierta dificultad para distinguir entre é1.
mismo y la otra persona en su papel de alguien que escu-
cha o de alguien que es objeto de su interlocucién. El
niffo peguefio, al igual que el nifio de mayor edad, dirige
mensajes tanto a si mismc como a los demds, pero al prin
cipio no se da cuenta de que estd en una posicién privi-
legiada con respecto al receptor de sus comunicaciones,
y de qué cosas que él da por supuestas tienen que expli-
carse a los demds. (25) 1Ia mejorfia de la capacidad co
municativa del nifio a nivel verbal depende de su ocrecien
te habilidad para ver las cosas desde el punto de vista
de la persona a quién se estd dirigiendo. Esta facili-
dad es una forma de toma de papeles, la cuzal es un proce
80 encubierto y de orden cognoscitivo que analiza las ca
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racter{sticas del papel de la otra persona para estar en
mejores condiciones de entrar en relaciones con él. Su~
pone la habilidad para virar del propio punto de vista y
adoptar le perspectiva del otro. Esta habilidad es pre-
cisamente 1o que hace posible una verdadera comunica-
cién interpersonal.

Otra forma de comunicacién es la que se lleva a ca-
bo a través de los medios masivos de comunicacién, ¥y tam
bién tilene una amplia influencia social en las personas.
su funcién primordial es la transmisién de conocimiento
y su consecuente pervivencia de los valores sociales.
Por otro lado, incrementa y motivae 1a participacidn so-
cial y las normas de consumo en el individuo, (26) a-
demds de transmitir la herencia social, informando acer—
ca de los valores y normas socimles y de la conveniencia
de adoptarlos.

c.2 TFormacién del autoconcepto.

Carl Rogers sefiala que para que el sf{ mismo a-
parezca es necesarlo una maduracidén biolégica del orga-
nismo y la interaccién con los semejantes; asimismo,
nos da una definiciéns "el concepto de s{ mismo es una
configuracién organizada, contiene todas aguellas percep
ciones relativas a uno mismo, las relativas a su rela-
cién con los demds y los valores y objetivos de la perso
na.* (27)

Segin Rogers la tendencia actualizante es el impul-



so bdsico del organismo, la “fuente central de energfa
en el organismo humano®, y cuya necesidad fundamental-es
la autorrealizacidén. A medida que el nifio se desarrolla,
su percepcidn también aumenta y ademds de percibir su
mundo personal (interno) descubre la existencia de un
mndo externo y de otros que e son significativoss los
padres. En este momento aparecen otras necesiades tam-
vién innatas, las de aceptacién y amor y el deseo de sa~-
tisfacerlas 1o llevan a descubrir sistemgs valorativos
externos a €1, que no alcanza a comprender. (28)

En ocasiones los valores del nifio que nacen de la
tendencia actualizante, chocan con los de sus padres y
constituyen una amenaza para su propia imagen. En:tales
circunstancias el nifio tiene qﬁe optar por satisfacer
sus auténticos impulsos o ser aceptado. Por lo general,
su mayor deseo es el de ser asmado, as{ distorsiona su
propia imagen a la vez qué inicia su aprendizaje e intro
yeceién de los valores establecidos y vigentes en su gru
po social mds cercano: la femilia. “Para Rogers este
momento es el origen de toda incongruencia en el ser hu-
mano, que se propicia porque ‘el amor de los padres o
de las personas significativas es condicional, se da sé-
lo con la condicién de que el niffo introyecte ciertos
conatructos y valores como los suyos. De otra manera, no
serfa percibido como valioso o digno de amor.'" (29)

Junto con la necesidad que el niffo tiene de ser ama
do por sus padres, viene la necesidad de amarse é1 mismo
y lo empieza a hacer del modo como cree ser amado por sus



119

padres. Si el nifio se considerd no aceptado, no acepta~
ré o distorsionard dentro de si cualquier experiencia
que vaya en contra de esa estimacién que ahora ya es au-
toestima. La importancia que esto tiene es que en adet
lante el nifio se guiard por su propia autoeatima, que no
es més que el resultado de la internalizacién de los va-
lores sociales que sus padres asimilaron y le transmitie
ron, tales valores definen lo que se esgpera y desea del
nifio, as{ que cuando €1 desea ser amado y aceptado se
convierten.en estados: motivacionales que dirigen sus ac-
tos., (30)

c.3 Identificacién.

Al proceso en el que un individuo se re-
viste de las caracteristicas o de los patrones conductus
les de un modelo para mucho -tiempo o en forma permanen-
te, de suerte que incorpora aspectos del modelo en su
propia personalidad, se le llama identificacién. Ta i-
dentificacidén es especialmente importante para el desa-
rrollo de la conciencia, para la internalizacién de los
valores paternales y para la adopcién de una identidad
de conductas sexuales masculinas o femeninas. (31) A~
simismo, interviene en toda relacién humana establecien-
do la corriente de simpatfa entre el individuo y el obje
to, ya que no sélo tiende a asimilar sus actitudes, gea-
tos o emociones, sino aue permite situarse en el lugar
del otro para comprender mejor su pensamiento y su con-
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ducta. (32)

Segin Kagan, cuatro procesos interrelacionados esta
blecen y fortalecen la identificacién: "los nifios creen
que comparten determinados atributos fisicos o psicolég&
cos con el modelo; experimentan emoclones sustitutas si
milares a las que estd experimentando el modelo; desean
ger como el modelo y adoptan las opiniones y el modo de
ser del modelo.™ (33)

Freud, al igual que Mawrer y Sears, propusieron dos
formas de identificacién. ILa primera, llamada identifi-
cacién “anaclitica" o de desarrollo, ocurre cuando el
infante o el preescolar ha formado una fuerte dependen-
cia, ordinarimmente hacia la madre, y esta relacién con
el objeto se interrumpe de alguna manera. Xa interrup-
cibn puede ser la de una separacién completa o temporal,
o sencillamente el retiro normal de la presencia y aten-
cién de la madre cuando el nifio va creciendo, cuando lo
desplazan los hermanos menores, 0 cuando se supone que
ha de operar en forma mé€s independiente. (34) El pre-
escolar experimenta la separacién como una pérdida, y a-
fronta esta privacién adoptando ciertos aspectos de la
conducta de la madre, para asi recuperar indirectamente
algo de la gratificacién que ha experimentado en su pre-
sencia.

El segundo tipo de identificacién, la *agresiva",
es muy bien ilustrada por el nifio de dos aflos a quien se
ha castigado por arrebatar cosas de la mesa, En la si~
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guiente ocasién, primero empieza a alargar la mano para
tomar algo de la mesa, luego se detiene: parece que se
le escucha murmurar "no, no® en un tono de voz amenaza
dora, y deja en paz el objeto. Podemos inferir de esta
gecuencia primitiva de conducta ‘"moral®" que el niffo se
ha identificado con algunas de las prohibiciones origi~
nalmente puestas en vigor por los padres, y ahora se com
porta consigo mismo de manera semejante, para resistirse
a la tentacidn con respecto al objeto atractivo pero pro
hibido. (35) ©En este tipo de identificacién’ el sujeto
afronta la ansiedad provocada por una antoridad poderosa,
amenazadora 0 punitiva, incorporando alguna de la accio~
nes y actitudes de la autoridad en su propia conducta.

c.4 Ias relaciones entre nifios.

Estas relaciones ejerceﬁ una influencia
determinante sobre la socializacién del joven ser: es
en el roce con sus semejantes que adquirird poco a poco
su independencia.y su autonomfa, el sentido de la reci-
procidad, de la solidaridad, de la justicia, de todas es
tas cualidades indispensables para la vida en grupo y Pa
ra la cooperacién. (36) Al principio el grupo no exis
te; entre el tercero y et séptimo afio de vida, veremos
que los nifios empiezan a aproximarse, pero siguen toda-
via incapaces de toda colavoracién, por lo menos conti-
nuada, de los unos con los otros., En el interior de es-
te perfodo, se pueden distinguir dos momentos: una fase
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de aislamiento, durante la cual los contactos se reducen
al minimo; luego, a partir de los cuatro o cinco afios,
una fase caracterizada por interacciones cada vez mds nu
merosas. Son los conflictos los que sacardn al nifio de
su aislamiento para que vaya acercdndose a los demds;
gon los conflictos entre los nifies los que les haven te-
ner poco & poco conciencia de la personalidad de los de-
més, contar con sus intereses, sus deseos, su voluntad:
la agresividad es la primera respuesta social del nifio
frente a sus pequefios compafieros. (37)

Si los choques, los conflictos, la agresividad en u
na palabra, abren la primera brecha en el egocentrismo
del nifio, también dardn nacimiento al grupo. Segin S.
Isaacs, 103 pequefios grupos de dos que se ven construir
a partir de los cuatro o cinco afios, no estdn motivados
todavia por sentimientos de simpatfa o de amistad entre
los dos compafleros, sino por la hostilidad contra un ter
cero (siempre un nifio, no un adulto). Sin embargo, la
actividad de los aliamdos se orientard rdpidamente hacia
fines mds constructivos, y la simpatia mutua sustituird
a la hostilidad frente al “enemigo". (38) ©Pero toda-
vi{a no puede hablarse de grupo propiamente dicho, ya que
los nifios todavia no poseen la aptitud para cooperar, de
bido a que hay varios factores que ponen obstdculos para
su adquisicién: el egocentrismo, que para Piaget es tan
to sugestibilidad y absorcién inconsciente del yo en el
grupo como ignorancia del punto de vista de los otros y
absorcién inconsciente del grupo en el yo, la heterono-
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mia, que se da cuando las reglas permanecen exteriores a
la conciencia del nifio en vez de ser interiorizadas y la
inestabilidad del cardcter infantil.

En estos grupos inestables, movidos y desordenados,
donde cada uno obra a su manera, se entrevé ya el juego
de ciertas fuerzas centripetas, representadas por los ca
becillas, cuyo papel se precisard entre los siete y los
diez aflos. Bntonces el grupo se organizard sélidamente
alrededor de algunas personalidades fuertes y su autori-
dad, més duradera y eficaz que a 1los cinco o seis afios
por s er mds dictil y mds preocupada del interés de to-
dos, cimentada por la unién del grupo. (39)

Poco a poco la moral de la reciprocidad se va inte-
riorizando, al descansar sobre una experiencia realmente
vivida. .

~ Cooperacién y autonomia moral.

Ia experiencia de la cooperacibn, del juego
en comin -mds particularmente de los juegos reglamenta-
dos~ desarrolla poco a poco una moral en el nifio, Ia e
laboracién de reglas en conjunto, o la adaptacién de la;
mismas, despierta en el nifio el sentido de la justicia y
de la lealtad debida a los compafleros. Una moral heter_é
noma, recibida hecha del exterior, es sustitufda progre-
sivamente por una moral auténoma, nacida de la coopera-
cién y fundada sobre el respeto mutuo y la solidaridad.
El sistema organizado de precéptos, opiniones, ivaléres,
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impuestos por el adulto es recompensado y revaluado a le
luz de la experiencia comin, El comformismo ciego a las
reglas adultas se vuelve Dpoco a poco sumisién libremente
consentida, en la medida en aue el valor de estas reglas,
puestas de alguna manera a prueba por el grupo, es com-
prendido y reconocido. Este es un primer aspecto de la
autonomf{a. Hay un segundo, mds creador: las relaciones
de reciprocidad que se establecen entre niflos son ellas
solas fuentes de valores nuevos, elaborados esta vez por
los compafiercs mismos, independientemente de toda autori
dad exterior. (40)

La conquista de la autonomfa proseguird durante to-
da la adolescencia hasta la madurez de la personalidad.

c.5 Bl juegos sus funciones en la vida del nifio.

"la infancia es prepara-
cién para el estado de hombre.
En gran parte, el niffo se pre
para para ese estado en el
Juego y por el juego.® (41)
Vigotsky definié el juego como un contexto especifi
co de interaccién en el que las formas de comunicacién y
de accién entre iguales se convierten en estructuras fle
xibles e integradoras, que dan lugar a procesos natura-
les de aprendizaje de caracteristicas especialmente posi
tivas porque en 61 se articulan bien la accién y el pen-
samiento. (42)



Los juegos son actividades en las que con frecuen-
cia los nifios realizan, con clerta libertad, las acciones
y conversaciones que desean. Segin Bruner (1984) 1los
juegos de los nifios son marcos especificos en los cuales
la cualidad de las interacciones influyen decisivamente
para constituir un contexto o formato espec{fico de par-
ticulares y positivas caracter{sticas para el desarrollo
tanto cognitivo como socioafectivo del nific. E1 juego
es un escenario dentro del cuasl se articulan formas con-
cretas de comunicacidn.

Dentro de los “formatos" Ldidicos -descritos por
Bruner- unos nifios apoyan la emisién de ideas y sugeren
cias de los otros, produciendo un .tip\o de comunicacién y
de accidn conjunta que potencia la adquisicién de nuevas
pautas de actividad, de nuevas habilidades expreaivas y
la reorganizacién de sus conocimientos sociales. (43)
Ademds, el juego, siempre simbélico y representativo, se
ajusta a un cédigo discursivo que se establece entre los
jugadores y que no sélo da sentido a la accién, sino que
permite el didlogo y la comprensién mutua, desde el mo-
mento en gque hay un referente comin, las reglas, a las
cuales acudir para resolver cualguier conflicto entre
los jugadores, y una accién comin, considerada naturel,
dado el sentido de la accidn. (44)

Los nifios son muy exigentes en la eleccién de sus
compafferocs de juego y en la formacidn de los equipos;
son capnces de evaluar minuciosamente la capacidad de ca
da jhgador. Nunca dejan participar en el juego a los ni
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flos cuyo desarrollo mental no les permite entender las
reglas, aunque ocurre también lo contrario: se eliminan
aquellos cuya capacidad estd muy por encima de la media.
Y no se trata de habilidad o de fuerza, sino, estricta-
mente, de capacidad mental, como 1o prueba la admisién
en los juegos de nifios precoces pertenecientes a grupos
de menor edad. (45)

Tas funciones fundamentales del juego en la asctivi-
dad de los niffos son las siguientes:

- En el juego se reduce la gravedad de las conse-
cuencias de los errores y los fracasos. En el fondo, el
juego es una actividad seria que no tiene consecuencias
frustrantes para el niffo.

~ El juego se caracteriza por una conexién bastante
débil entre los medios y los fines, pues los nifios a me-
nudo cambian de objetivo cuando ya estdn actuando, para
adaptarse a los nuevos medios o viceversa. El juego sir
ve como medio de exploracién y también de invencidén
(46); permite asimismo, paso libre a la fantasia.

- Bl juego parece "obedecer" un plan,

~ El juego es una proyeccibén de la vida interior ha
cia el mundo: en el.juego el nifio transforma el mundo
de acuerdo a‘sus. deseos. El juego es una actividad suma
mente importante para el crecimiento. '

- El juego reglado supone la socializacidén del nifio
-una "descentracién" concordante con la edad designada
mis 0 menos universalmente como la de las primeras adqu&
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siciones escolares-. (47)

- La sociedad infantil -creada y desarrollada por
el juego- prepara al nific para la sociedad adulta en la
cuel participard mds tardes el juego permite a la perso
nalidad individual de cada persona afirmarse y abrirse.

Segin Sluckin (1981) las relaciones que se esta-
blecen en el juego tienen un papel importante en el desa
rrollo de las habilidades sociales adultas, como saber
hasta dénde llegar y qué roles tomar. Para Gudgeon
(1988) los juegos son un mecaniemo poderoso de transmi-
sifén de orden social y cultural., (48). Elkonin (1980)
pone énfasis en la importancia del juego en la adapta-
cibén social. A travée del Juego social el nific se de
cuenta de la necesidad de ceder y aprende a defenderse;
es una primera introduccidn a los conceptos de lealtad y
de justicia social. (49) '



(1)
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capftulo IV: ¢émo influye el bilingfiismo

extrafamiliar en el desarrollo

social del nifo.

El presente capitulo trata la problemdtica que tie
nen los nifios que se ven en la necesidad de aprender u-
na segunda lengua para comunicarse con los demds nifios y
para darse a entender en la escuela, es decir, en su
proceso de socializacidn.

No se encontré bibliografiam respecto a este tema
en especffico, as{ que se desarrollard con materiel ye~
lacionado al tema en cuestién y se entrelazard segin las
necesidades de la presente exposicidn.

El problema a tratar en este capitulo se refiere a
un “bilingifiemo precoz" (1), el cual se da antes de
los diez-once afios -véase el inciso "f" del capftulo
IIs "Pilingttismo"~, y ademds“consecutivo" (2), pues
la segunda lengua se aprende después de la primera. Se
trata de un bilingtlismo extrafamiliar (3) ~-véase el
incise "b" del capitulo II-, ya que se precisa una
segunda lengua para establecer relaciones con el exte-
rior, o sea, fuera de la familia, lo que es esencial pa
ra que el individuo se socialice -véanse los incisos
"he2", "b,3", “e.4" y Me.5" del capf{tulo III-, esto
e, gue se transforme “al individuo bioldgico en un in
dividuo social por medio de la transmisién y el aprendi
zaje de la cultura de'la sociedad", (4), adouiriendo



as{ las capacidades que le permiten participar como miem
bro efectivo de los grupos y de la sociedad global.

Los nifios cuyas familias han emigrado a lugares con
hablg diferente a la lengua materna y reouleren de una
segunda lengua para comunicarse, se enfrentan a una si-
tuacidn que, aunaue se supera .con el tiempo (es una ex
periencia comin que cuando los nifios son trasladados a
otro lugar donde no se habla su lengua nativa, se vuel-
ven razonablemente eficientes en la nueva lengus en un’
perfodo de seis meses (5) ), provoca en el nifio difi-
cultades para acercarse a sus compafleros en la estuela,
para Jjugar con ellos e interrelacionarse. Esto no es al -
go que debiera sorprendernos, ya que el lenguaje es bé—‘
sico para establecer una comunicacién con los demds, y
dicha comunicacién es la base para interrelacionarse
con otras personas. El hecho de no hablar la misma len -
gua dificulta el proceso de socializacién del nifio, le-
vantando una barrera entre el nifio y sus coetdneos. Co
mo se menciond anteriormente -en el capitulo III-, las
relaciones cue se establecen entre los niffos ejercen u-
na influencia determinante sobre la socializacién del
joven ser, pues es en el roce con sus semejantes que ug
‘quirird poco a poco su independencia y su autonomfa, el
sentido de la reciprocidad, de la solidaridad, de la
justicia, de todas estas cualidades indispensables para
la vida en grupo (6); un nific gue no puede establecer
relaciones con los demds a causa de no hablar la misma
lengua, se ve privado por un tiempo de estas influencias,
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hasta que se d€ a entender en el mismo idioma.

No se han hecho investigaciones acerca de cudnto a
fecta al nifio en su socializacién el perfodo en &l que
no habla la misma lengua oue sus compafieros, ni tampoco
sl es un daflo que deja huella o gue con el trato ulte-
rior con sus coetdneos, al ya hablar la misma lengua y
las dificultades desaparezcan, el dafio se repare con £a
cilidad.

Como las primerms expresiones que el nific aprende
a utilizar son en funcién de contactos esponténeos con
nifios de su edad (7), se considera de suma importancia
el que se entienda con ellos; aparecerin problemas de

" socializacién para el infante que no conoce la lengua
del lugar, especialmente en lo que se refiere a comuni-
cacibn, identificacidén e integracidn gl grupo -véase
capitulo III-.

Segin Brunery unos nifios apoyan la emisién de i-
dears y sugerencias de los otros, produciendo un tipo de
comunicacidn y de accidén conjunta que potencia la adqui
sicidén de nuevas pautas de actividad, de nuevas habili-
dades expresivan y..la reorganizamcidn de sus conocimiens
tos sociales; es diffcil de lograr lo anterior si no
ge habla la misma lengua.

Adentrémonos el mundo de un inmigrante, un nifio,
que ingresa a una escuela en la que todos hablan un idio
ma que €1 no conoce... Seguramente se sentird perdido
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y relegado, al menog hasta oue entienda y pueda habdlar
el idiome en cuestidén: segin l'ackey y Anderson, al ni-
flo no se le permitird jupar con los demds nifios, no se
le permitird utilizar sus juguetes, ni siouiern serd
tratado womo un ser humano, a menos que comprenda lo
que se le dice y pueda decir en forma clara lo que tie
ne que decir. Ia recompensa por el éxito y el castigo
por el fracaso es enorme, (8)

Un acento extranjero puede ser acogido de modo fa-
vorable, o blen, puede desagradar a la gente, dependien
do de qué es lo que se piensa del grupo al cue el ex-
tranjero pertenece y qué experiencias se hayan tenido
respecto a &1; el acento extranjero del nifio que no co-
noce la lengua del lugar puede ser una desventaja en sus
relaciones soclales.

Si no se conoce el idioma, es mds diffoil e=ber
qué es lo que se espera de uno (qué rol se debe jugar),
'y'adema's degempefiar el papel adecuadamente.

En el caso de un bilingiiiamo extrafamiliar, los a-
gentes socializantes que se encuentran fuera de la fami
lia no pueden hacer el trabajo que les corresponde, ya
aque el nifio no entiende la lengua en cuestién, Deberdn
esperar a que el nifio hable la lengna ~o0,21 menor lp
entienda- para ejercer influencia sobre €1 (véase el
inciso  "p.3* del capitulo III).

Por ejemplo, acerca de la escuela, segin investiga
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ciones de Antonio Simbes Jr., una cuarta.parte de los ni
fios que hablaban otra lengua tenfan miedo precisamente
de ir a una escuela en donde no conocieran el.idioma, en
especial por no entender 1o que les indicara el profesor
¥ por congiguiente no peder hacer las tareas; otros men
cionaron el miedo & ester solos y ser rechazedos por los
demds nifios. (9) . .

Adn cuando una mayorfa de nifios decian que gustaban
de aquellos que no hablaban el mismo idioma, éstos Ylti-
mos eran molestados con sobre-nombres y eran presa de
burlas a causa de BuUs errores en la lengua,‘ terminando
en muchos casos en pelems fisicas., Este "molestar®
tendié a desaparecer con el toempo, en algunos casos deg
pués de un mes. Un pequefio mimero de nifios dijo que la
agresién continué por mucho mds tiempo y que en algunos
casos incluso aumentd.
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Conclugidn

con la firma del Tratado de Libre Comercio con los
Estados Unidos de América y Canadd, el nimero de extran~
jeros que vendrén a nuestro pais y de mexicanos gque.via-
jardn al exterior pumentard notablemente. Esto nos dard
como resultado gue la poblacidén infantil reciba escolari
zacién en una lengua distinta a la materna, lo que impli
ca que ademds de que el aprendizaje serd en una segunda
lengua, los niffos necesitarén de dicha lengua para comu-
nicarse con sus compafleros en la escuela.

Es de suma importancia el que el nifio se entienda
con sus compafieros, ya gque es en el contacto con ellos
cuando el nifio aprende a utilizar sus primeras expresio-
nes (1); y si el infante no conoce la lengua del lu~
gar, aparecerédn problemas de socializacién, especialmen—
te en 1o que se refiere a comunicacibn, identificacién e
integracién al grupo.

ELl desarrollo social -1la interrelacién normal con
los demfs- depende en gran medida de la lengua, ya que
ésta es un medio de interrelacién social. (2)

Este trabajo trata la problemdtica que tienen los
nifios que se ven en la necesidad de aprender una segunda
lengua para comunicarse con los demés nifios y para darse
a entender en la escuela, esto es, en su socializacidn.

El problema a tratar se refiere a un “bilingtiismo



140

precoz, consecutivo y extrafamiliar" (véase capitulo
IV), en el que es muy importante que el nifio se desen-
vuelva para lograr un desarrollo social aceptable.

Los niflos cuyas familias han emigrado a lugares con
habla diferente a la materna y requieren de una segunda
lengua para comunicarse, se enfrentan a una situacién
que, aunque se supera con el tiempo (es una experiencia
comin que cuando los nifos son trasladados a otro lugar
donde no sechabla su lengua nativa, se vuelven razonable
mente eficientes en la nueva lengua en un perfodo de seis
meses (3) ), provoca en el nifio dificultades para acer
carse a sus compafieros en la escuels, para jugar con e-
llos e interrelacionarse.

El hecho de no hablar la misma lengua dificulta el
proceso de socializacién del nifio, levantando una barre-
ra entre el nifio y sus coetdneos; las relaciones que se
establecen entre los nifios ejercen una influencia deter-
minante sobre la socializacidén del joven ser, pues es en
el roce con sus semejantes que adquiere poco a poco su
independencia y su autonomfa, el sentido de la reciproci
dad, de la solidaridad, de la Justicia, de todas estas
cualidades indispensabdles para la vida en grupo (4).

Segin Bruner, unos nifios apoyan la emisidn de ideas
¥ sugerencias de los otrog, produciendo un tipo de comu-
nicacidén y de accidén conjunta gue potencia la adquisi-
cién de nuevas pautas de actividad, de nuevas habilida-
des expresivas y la reorganizacién de sus conocimientos
sociales; es diffcil lograr lo qnterior si no se habla



la misma lengua.

En el caso de un bilingttismo extrafamiliar -que es
el que se trata en este trabajo- los agentes socializan
tes que se encuentran fuera de la familia no pueden ha-
cer la labor gue les corresponde, ya que el nifio no en-
tiende la lengua en cuestién. Deberdn esperar a que el
nifio hable la lengua, o al menos la entienda, para ejer—
cer influencia sobre é1.

El presente trabajo es un disefio documental, ya que
es diffcil encontrar una muestra representativa. Adn a-
s{, se encontraron dificultades para realizarlo puesto
que no hay bibliografia acerca de los problemas de socia
lizacién que tiene un nifio que vive el bilingfismo extra
familiar espec{ficamente. Tampoco se han hecho investi-
gaciones acerca de cudnto afecta al nifio en su socializa
cién el perfodo en el gque no hable la misma lengua que
sus compafleros, ni si es un daflo que deja huella o que
con el trato ulterior con sus coetdneos, sl ya hablar la
misma lengua y las dificultades desaparezecan, el dafio se
repare con facilidad.

Se decidid realizar un trabajo que sea un marco ted
rico para trabajos posteriores acerca del mismo tema.

concluyendos
Si bien los nifios que se ven en la necesidad de ha-
blar una lengua distinta a la materna para comunicarse
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fuera de la familia presentan dificultades con respecto
a su socializacibén, éstas se dan sélo por un perfodo, a-
proximadamente de seis meses a un afio, que es el tiempo
reauerido para aprender el idioma que les permite comuni
carse con los demds, esto es, vecinos, compafieros de cla
se eh la escuela, profesores, etc.

Entre loes problemas que se presentan en estos casos
existen dificultades en acercarse a los demds nifios, de
jugar con ellos, comunicerse e interrelacionarse, crean-
do menos lazos de amistad y teniendo menor cantidad de
modelos que puedan influirlos; tendrédn asimismo difioul
tades en integrarse a algin grupo.

Como sugerencias, a nivel *“pafs", es importante to
mar en cuenta los problemas que pueden tener sus hah:l.tg&
tes al no conocer el idioma; el caso que se trata en es
te trabajo son los de educacién bilingtie~bicultural cuan
do son muchos inmigrantes de un mismo pafs o con una mis
ma lengua, como sucede con los mexicanos que emigran a
los Estados Unidos de América. Con una educacién bilin~
gite-bicultural adecuada, ademds de lograr un sentimiento
dé aceptacién en el individuo, se mejora la capacidad de
aprendizaje del mismo,

Cuando no se da una inmigracién de suficiente canti
dad de personas, el eafuerzo deberd ser familiar. Es re
comendable que los padres de familia con nifios que esta-
rén en dicha situacidén en un futuro estimulen al nifio a
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aprender a hablar la lengua en cueatién, con el fin de
que, en esta forma, se presenten las menores dificulta-
des posibles en la socializacién de sus hijos.

Bn cuanto a la labor de los educadores, factores co
mo la aceptacién de la singularidad del nifio, el respeto
por su lengua nativa, la apreciacién de su herencia cul-
tural y la atencién a sus requerimientos espec{ficos del
lenguaje contribuirdn grandemente a la adquisicién de
dos o méds lenguas.
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