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INTRODUCCION

DERIDD A GUE MEXICO ES UN PAIS EN VIAS DE DESARROLLO, SU
ESTRUCTURA EDUCATIVA ESTA SUJETA A EXFANSION, MODIFICACION Y
ACTUALIZACION QUE LE PERMITE RESFONDER A NECESIDADES Y
EXIGENCIAS.

CONSIDERANDD TAL SITUACION, EL SECTOR EDUCATIVO. A TRAVES DE
LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (SEP), DEBE DAR RESPUESTA A
TALES EXIGENCIAS.

POR ELLD, EN 1992 SURGE LA LLAMADA MODERNIZACION EDUCATIVA,
LA CuAL. FRETENDE BRINDAR L0OS MEDIOS ADECUADOS PARA QUE EL
ADOLESCENTE FUEDA DESENVOLVERSE DE MAMNERA OFTIMA O ADECUADA A
SUS NECESIDADES Y ASI FORMAR INDIVIDUQOS CRITICOS Y REFLEXIVQS,
ABIERTDS A LA PARTICIPACION Y COMFROMISO SOCIAL.

UNA DE LAS TAREAS DEL SECTOR EDUCATIVO NO S0LO ES PROPOR-
CIONAR EDUCACION, SIND MAS BIEN ORIENTAR A LOS ADOLESCENTES EN
VIAS DE ELEGIR SU FUTURA VDCACIONM, Y POR ENDE EL FUTURO DE ESTE
FAIS, DANDD RESPUESTAS A FROBLEMAS SOCIALES, ECONOMICOS, ADMI-
NISTRATI{VOS, ETC.

POR TAL RAZON, LA ORIENTACION VOCACIONAL EN ESTE NIVEL EDU-
CATIVD. DEBE . INICTARSE DESDE GUE EL ALUMND INGRESA A LA ESCUELA
SECUNDARIA.

LA ORIENTACION VOCACIONAL SE PRESENTA COMD UN SERVICID QUE
PROPICIA A LOS ALUMNDS LA ADQUISICION DE INFORMACION ¥ LA PRO-
MOCION DE EXPERIENCIAS EN UN FROCESO CONTINUO DE CONFRONTACION
CONSIGOD MISMO Y BUE CULMINA CON SU DECISION VICACIONAL,
DESCUBRIENDCO APTITUDES. HARILIDADES, DESTREZAS £ INTERESES FARA
DESARROLLARLOS, UTILIZANDD RECURSOS E  INSTRUMENTOS PSICO~



TECNICOS QUE LE PERMITAN CONOCER Sl RENDIMIENTO ESCOLAR. ASI
COMD DIVERSOS RASGOS DE SU FERSONALIDAD.

.08 ADOLESCENTES SUELEN ENCONTRARSE  INVOLUCRADUS EN  UNA
SERIE DE PROBLEMAS DE CARACTER EXISTENCIAL Y EMOCIONAL f LU
LARGO DEL DRESARROLLO DE SU VIDA CON DUDAS ¥ FREBUNTAS TALES
COMD: AHAC1A DONDE VOY?, (QUIEN 50Y?, (GUE HAGO? EXFERIMEMNTANDO
UNA SERIE DE REAJUSTES COMOD CONSECUEMCIA DE CAMBIOS AMATOMICOS
Y FISIOLOGICOS PROPING DE LA ADOLESCENCIA, LOS  CUALES
REPERCUTEN RN LAS AREAS PSICOLOGICAS Y LLEGAN A MANIFESTARSE EM
SUS CONDUCTAS, FOR TAL MOTIVO, LA PRESENTE INVESTIGACION FRE-
TENDE CONOCER EL RENDIMIENTO ESCOLAR EN RELACION A LA EDAD.
SEXQ Y GRADD ESCOLAR.

FARA ESTO SE UTILIZO UMA MUESTRA DE ADOLESCENMTES DE EDADES
COMFRENDIDAS ENTRE 14 Y 13 AMNOS, DE SEXO MASCULEIND Y FEMENIND,
DE LA ESCUELA SECUNDARIA DIURNA No. 164 DE LA DELEGACION
IZTAFALAFA.

CONFORME A L0 EXPUESTO. LA INVESTIGACIOM SE AFQYARA EN LA
TEORIA DE ERIKSON (1959), GQUIEN AFIRMA QUE EL FERIODO DE LA
ADOLESCENCIA E£S EL LAPSD DURANTE EL CUAL. EL  INDIVIDUZ LUCHA
ENTRE LA IDENTIDAD Y LA DIFUSION O PERDIDA DE IDENTIDAD.
CONSIDERA QUE LA FORMA COMD EL NIMD ABORDA SU ADULESCENCIA
DEPENDERA DE SU FROCESQ PSICOLOGICO AMNTERIOR. EL NIRO
RECAPITULA Y AMPLIA EN LA SEGUNDA DECADA DE VIDA EL DESHRROLLO
QUE EXPERIMENTOQ DURANTE SUS FRIMEROS AROS DE INFANCIA. EL Y0
DEL NI#AO EN LA ADULESCENCIA INICIA UNMA LUCHA POR SUPERAR DS
CONFLICTOS.



MARCO
TEORICO



MARCO TEOQORICO

UND DE L.OS PRINCIPALES OBJETIVOS DE LA FSICOLOGIA HA SIDD EL
OCUPARSE DEL ESTUDIO DEL HOMBRE DESDE SU ORIGEN HASTA EL FINAL
- DE SU VIDA, IDENTIFICANDO CADA UNA DE SUS CARACTERISTICAS Y
COMFORTAMIENTOS DE MODD FARTICULAR: ESTO ES BASICO EN LA ADO-
LESCENCIA.

ALGUNOS AUTORES ENFATIZAN EL  ASPECTO BIOLOGICO., OTROS EL
PEICOLOGICO Y SOCIAL O BIEN LA COMBINACION DE TODOS. YA QUE LA
ADOLESCENCIA GE MANIFIESTA EN  DIVERSDS DOMINIOS, RESULTANDD
PEQUEMO EL TERMIND FARA ENMARCAR LA MAGNITUD DEL FENOMEND OQUE
ESTE REPRESENTA, SIENDD CONSIDERADA COMO UNOD DE LOS PERIODOS
UNICDS EN LA VIDA DEL HOMBRE PORF DARSE AGUI UNA SERIE DE
CAMBIOE FISICOS Y PSICOLOGICODS,

SO0CIOLUGICAMENTE, LA  ADOLESCENCIA ES EL  PERIODO DE
TRANSICION QUE MEDIA ENTRE LA NINEZ DEFENDIENTE Y LA EDAD
ADULTA AUTONOMA. PSICOLOGICAMENTE ES UNA SITUACION EN LA CuAl
HAN DE REALIZARSE NUEVAS ADAPTACIONES; AQUELLAS QUE, DENTRO DE
UNA SOCIEDAD DADA, DISTINGUEN LA CONDUCTA [NFANTIL DEL COM-
PORTAMIENTO ADULTO.

CRONODLOGICAMENTE. ES EL LAFSD QUE COMPRENDE DESDE APROXIMA-
DAMENTE LDS 12 0O 13 AROS HASTA LOS PRIMEROS DE LA SEGUNDA
DECADA, CON GRANDES VARIACIONES INDIVIDUALES Y CULTURALES.
TIENDE A INICIARSE ANTES EN LAS NIFMAS QUE EN LDS VARDNES Y A
ACORTARSE EN LAS SOCIENDADES MAS FPRIMITIVAS.

LOS TERMINOS ADDLESCENCIA, EDAD ADOLESCENTE Y PERIODO
ADOLESCENTE, SE USAN COMD SINONIMOS.

PARA PODER DESCRIBIR EL PROCESO DE LA ADOLESCENCIA SERA
IMPORTANTE PARTIR DE ALGUNAS DEFINICIONES, LAS CUALES NOS
PERMITIRAN ENTENDER LAS DIFERENTES DIMENSIONES GUE ABARCA ESTA
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ETAFA DEL DESARROLLO HUMANO.

PARA STERN (1942). LA PALABRA ADDLESCENCIA SE DERIVA DE LA
VOZ LATINA "ADDLESCERE" BUE SIGNIFICA: CRECER 0O DESARRDOLLARSE
HACIA LA MADUREZ.

TAMBIEN MENCICONA QUE A PALABRA ADOLESCENCIA SE REFIERE AL
PERIODOD DE CRECIMIENTO QUE SE EXTIENDE APROXIMADAMENMTE DE LOS
12 A LBS 13 ANDS HASTA LLEGAR A LOS 23 ANOS. AGREGANDD BUE
REALMENTE TERMINA CON LA VIRILIDAD EN £l HDMBRE Y LA MADUREZ EN
LA MUJER.

POSTERIORMENTE, GESELL (1956) DEFINE A LS ADOLESCENCIA COMO
UN PERIODD PREEMINENTEMENTE RAFPIDO E INTENSO EN CUANTO AL
DESARROLLO FISICO, ACOMPARADD POR PROFUNDOS CAMBIOS QUE AFECTAN
A TODA LA ECONOMIA DEL ORGAMNISMO (EN HARROCKS. 1965).

ERIKSON (1959) AGREGA GUE EL NIMO SE HA IDENTIFICADO CON
MUCHAS PERSONAS, INCORPORANDO LAS CARACTERISTICAS DE DIVERSDS
MODELOS, DIFERENTES IMAGENES DE SI MISHD COMO JOVEN, AMIGO,
ESTUDIANTE, LIDER, TRABAJADOR, MUJER U HOMBRE EN UnNA  SOLA
IMAGEN., ADEMAS DE ELEGIR CARRERA Y ESTILO DE VIDA,

ASIMISMO. ESTE AUTOR DIVIDE EL DESARROLLO HUI:’IAND EN QCHO
ETAPAS PARA UBICAR ASI EL MOMEMTO DE INSERCION DE LA IDENTIDAD,
L.0S LOGROS DEL YO Y SUS CRISIS PSICOSOCIALES QUE LE PERMITAN UN
DESARROLLD ADECUADO.

CADA RESOLUCION DE UNA CRISIS DEJARA EN EL SUJETD FORMAS
DURADERAS Y FUNDAMENTALES DE ACTUAR Y SER. CADA CRISIS ES UN
QUEHACER EN LA VIDA DEL HOMBERE. CADA ETAPA NDS PREPARA PARA LA
SIGUIENTE, CADA ETAPA POSEE ALGD PDSITIVD Y ALGO NEGATIVO: EL
HOMBRE FROCURA MANTENERSE MAS CERCANG A LD POSITIVO. ESTE SERA
S EGUILIBRIO, GUE NUNCA SERA COMPLETC PUES POSEERA ALGD
NEGATIVO. EN TODAS LAS ETAFAS LA TAREA VITAL ES LOGRAR UNA
POSICION CON UNA ACTITUD BASICA (ESTA ACTITUD BASICA CONCIERNE
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AL YO, AUNGUE ESTE SOLO ACCEDE A UNA CONCIENGIA AUTENTICA
DESPUES DE LA. TERCERA EDAD), TANTD CONSCIENTE COMD IN-
CONSCIENTE, ESTO COMO RESULTADD DE LA RELACION DEL INDIVIDUD
CON 5U ENTORNO PSICOSOCIAL.

ERIKSON DESCRIBE GUE EN EL DESARFOLLO DE ESTAS ETAFPAS FUEDEN
SURGIR DNS FPOSIBLES DESENLACES:

i. LOS CONFLICTOS SON RESUELTOS EN FORMA SATISFACTORIA. SE
LOGRARA UNA CALIDAD FOSITIVA QUE SE INCORFORA AL YO,
DANDOSE ASI UN DESARROLLO SALUDABLE.

2, LOS CONFLICTOS NO SON RESUELTOS EN FORMA SATISFACTORIA.
ESTO PERSISTE, SE INTEGRA ESTE ASFECTO EN EL YO, LO GUE
PERJUDICA SU DESARROLLD Y FDRMACION.

A CONTINUACION SE MENCIONAN LAS OCHO ETAFAS DEL DESARROLLO

HUMAND MENCIONADAS POR ERIKSON:

PRIMERA ETAPA: CONFIANZA BASICA VS. DESCONFIANZA BASICA.

ADQUISICION DE UN SENTIDG DE LA CONFIANZA BASICA: REALI-
ZACION DE LA ESPERANZIA, EL NINOQ DESARROLLA UN SENTIDO DE LA
EXPECTATIVA GRACIAS A UNA MEZCLA DE CONFIANZA Y DESCONFIANZA.

SEGUNDA ETAPA: AUTONOMIA VS. VERGUENZA Y DUDA.

ADDUISICION DE UN SENTIDD DE LA AUTONOMIA, AL MISMO TIEMPO
QUE SE COMBATE CONTRA UN SENTIDO DE LA DUDA Y LA VERGUENZA.
REALIZACION DE LA VOLUNTAD A MEDIDA OQUE AUMENTA LA CONFIANZA
DEL INFANTE EN SU MADRE, EN SU MEDRIOD Y &N SU MODO DE VIDA,
COMIENZA A DESCUBRIR GQUE LA CONDUCTA QUE DESARROLLA ES LA SUYA.
AFIRMA UN SENTIDD DE LA AUTONOMIA, REALIZA SU VOLUNTAD.

TERCERA ETAPA: INICIATIVA VS. CULFA.

REALIZACION DE LA FINALIDAD. UN SENTIDO DE LA INICIATIVA
IMPREGNA LA MAYOR PARTE DE LA VIDA DEL NINO CUANDD SU MEDRIC
SOCIAL LO INCITA A DESARROLLAR UNA ACTIVIDAD Y A ALCANZAR UNA
FINALIDAD, ES DECIR, DOMINA SUS TAREAS ESPECIFICAS. SE LE PIDE



QUE ASUMA LA RESPONSABILIDAD DE SI MISMO Y DE LO OQUE ESTA
ENGLOBADD EN SU MEDIO.

CUNRTA ETAPA: INDUSTRIA V5. INFERIORIDAD.

REALIZACION DE LA COMPETENCIA, ESTA ETAFA REFLEJA SU
DETERMINACION DE DOMINAR LAS TAREAS OUE AFRONTA. LA POLARIDAD
DE EBTA ETAPA ES UN SENTIDD DE LA INDUSTRIA VERSUS EL SENTIDO
DE LA INFERTORIDAD.

QUINTA ETAFA: IDENTIDAD V5. CONFUSION DE ROL.

LA ADBUISICION DE UN SENTIDO DE LA IDENTIDAD ES NECESARIA
AHORA PARA ADDPTAR DECISTONES FROFIAS DE LA ADULTEZ. POR EJEM-
PLO, LA ELECCION VOCACIONAL Y CONYUGAL.

SEXTA ETAFA: INTIMIDAD VS. AISLAMIENTO.

REALIZACION DEL AMOKR, EL TEMA FUNDAMENTAL DEL DESARROLLO
GIRA AHORA EN TORND A UNA DISFOSICIDN FPSICOLOGICA Y UN
COMPROMISO DE MUTUA INTIMIDAD EN EL MATRIMONIO. EN ESTA ETAFA
ES NECESARIO SUFERAR LA INCLINACION A MANTENER UNA DISTANCIA
§0CIAL SEGURA, A REPUDIAR A LOS OTROS Y A DESTRUIR A GQUIENES
PUEDEN APROXIMARSE.

SEPTIMA ETAFA: GENERATIVIDAD VS. ESTANCAMIENTO.

REALIZACION DEL CUIDADO, UN SENTIDO INDIVIDUAL DE GENERA—
TIVIDAD INCLUYE LA RESPONSARILIDAD COMOD PROGENITOR POR LOS
EBFUERZOS Y LOS INTERESES DE UNA SOCIEDAD, EN EL APOYD A LAS
MEDIDAS DE ATENCION Y EDUCACION INFANTIL, A LAS ARTES Y LAS
CIENCIAS, A LAS TRADICIONES QUE PRONTO SE INCORFORARAN A LA
VIDA DEL INDIVIDUD GUE ESTA DESARROLLANDOSE.

OCTAVA ETAPA: INTEGRIDAD DEL YD VS. DESESFERACION.

REALIZACION DE LA SABIDURIA, BU SENTIDO DE LA CONFIANZA
ALCANZA UN GRADO MAS PLEND, COMO SEGURIDAD CON RESPETD A LA
INTEGRIDAD DE OTRO. LA INTEGRIDAD REPOSA EN LA ACEPTACION DEL
CICLO DE VIDA COLECTIVA E INDIVIDUAL DE LA HUMANIDAD.
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ERIKSON GOSTIENE OUE, A LD LARGO DE ESTAS ETAFAS, EXISTEN
FIGURAS SIGNIFICATIVAS PARA EL INDIVIDUO (FADRE, WADRE, COM-
PARERDS, LIDER Y PAREJA) GUE VAN A JUGAR UN PAFEL MUY
IMPORTANTE PARA SU FORMACION. ABY., SI1 LAS RELACIONES OUE HA
SOSTENIDD COM SU MEDID SON SATISFACTORIAS, PUEDEM LOGRAR LA
IDENTIDAD DE SU "YO", ES DECIR. INTENSO SENTIDO DE SI MISMD,
ACEPTANDD LA EVALUACION RETROSFECTIVA DE SU FROFPLIA VIDA Y
SINTIENDDSE SATISFECHD CONSIG0 MISMO (EN MAIER, 196%5).

EN LA ADOLESCENCIA LOS CAMBIDS SEXUALES. FRODUCTO DE LA
"REVOLUCION FISIOLO®ICA" DE LA PUBERTAD. IMFONEN UNA REORGA-
NIZACION DEL CONCEPTO DE 51 MISMD QUE DEBE DE CULMINAR EN UM
FUERTE SENTIDO DE IDENTIDAD QUE LES DE UNA EASE FIRME PARA SU
VIDA ADULTA. EN LA ADOLESCENCIA SE FPREGUNTA FRECUENTEMENTE:
¢BUIEN SQY YO?

EL  CONFLICTO QUE DEFINE ESTA ETAPA ES: IDENTIDAD vs.
CONFUSION DEL ROL.

LA SDLUCION ADECUADA DE LOS CONFLICTOS ANTERIORES PUEDRE
SERVIR DE BASE FARA LA BUBQUEDA DE LA IDENTIDAD. UN SENTIDO
FIRME DE AUTONOMIA LE DA AL ADDLESCENTE LA FUERZIA PARA INSISTIR
EN TOMAR UNA DECISION LIBRE SOBRE SU FPROPIA CARRERA Y ESTILO DE
VIDA.

L.A IDENTIDAD SE REFIERE A LA ORGANIZACION DE LOS IMPULSOS,
CAPACIDADRES, CREENCIAS £ HISTORIA DEL INDIVIDUO EM ESTA IMABEN
SOSTENIDA DEL YO. --REFRESENTA ELEGIR Y TOMAR DECISIONES
DELIBERADAS, PARTICULARMENTE SOBRE LA VOCACION Y ORIENTACION.

EN LA ADOLESCENCIA HA DE ESTABLECERSE UNA IDENTIDAD POSITIVA
DOMINANTE DEL YO. EL ADOLESCENTE TIENE OUE RESTABLECER LA
IDENTIDAD DEL YO A LA LUZ DE SUS EXPERIENCIAS ANTERIORES, Y
ACEPTAR QUE LDS NUEVOS CAMBIOS CORPORALES Y SENTIMIENTOS
LIBIDINALES SON PARTES DE SI MISMO.

&



DURANTE LAS TENTATIVAS INICIALES DE E9TABLECER LA IDENTIDAD
DEL YO, EXISTE CIERTA DIFUSION DEL PAFPEL A DESEMFEMAR: EN ESTE
FERIODD, LOS ADOLESCENTES SE SOBREIDENTIFICAR MUCHAS VECES CON
HEROES DE LA FPANTALLAR, DIRIGENTES DE OGRUFOS, CAMPEONES DE
DEPORTE, ETC., Y SUELEN HACERLO HASTA EL PUNTO DE PERDER TODA
IDENTIDAD APARENTE CON SU PROPID YO.

LLEGADD A ESE PUNTD, POLAS VECES EL JOVEN SE IDENTIFICA CON
8US PADRES:; FOR LD CONTRARIO, SE REBELAN CONTRA EL DOMINIO, EL
SISTEMA DE VALDRES Y LA INTRUSION DE ESTOS EN 8U VIDA PRIVADA,
YA QUE MNECESITA SEPARAR SU IDENTIDAD DE LA DE ELILOS. CON TODO,
EXISTE UNA NECESIDAD DESESFERADA DE PERTENECER SDCIALMENTE A UN
GRUPO. SUS COMPARERDS Y LA PFANDILLA AYUDAN AL INDRIVIDUD A
ENCONTRAR SU PROFIA IDENTIDAD DENTRD DEL CONTEXTO SDCIAL.

EL ESENTIMIENTO DE SOLIDARIDAD EN GRUFOS Y PANDILLAS DE
ADOLESCENTES ES FUERTE, EL LENGUAJE, GESTOS Y VESTIMENTA
CONSTITUYEN UNA "DEFENSA NECESARIA" CONTRA LDS PELIGROS DE
AUTODIFUSION QUE EXISTE EN ESTE PERIODO. EL  ENAMORAMIENTO,
ACDNTECIMIENTO COMUN Y FRECUENTE EN ESA EDAD, ES DE NATURALEZA
MENDOS SEXUAL QUE EN EDADES ULTERIORES: EL ADOLESCENTE TRATA MAS
BIEN DE PROYECTAR EN OTRA PERSONA SU PROFIOC YO, AUN DIFUSO E
INDIFERENCIADD, A FIN DE ACLARAR EL CONCEPTO DE SI MISMO Y Ei
DE SU FPROPIA IDENTIDAD.

LA MADUREZ EMPIEZA CUANDD LA IDENTIDAD HA SIDO ESTABLECIDA Y
HA SURGIDD UN INDIVIDUD INTEGRADD E IMDEFENDIENTE.

LA. IDENTIDAD DEL YO IMFLICA LA INTEGRACION TOTAL DE
AMBICIONES Y ASPIRACIONES VOCACIONALES, JUNTO CON TODAS LAS
CUALIDADES ADGUIRIDAS A TRAVES DE IDENTIFICACIONES ANTERIORES:
ADMIRACION DE LOS PADRES, ADMIRACIDN DE HEROES, ENAMDRAMIENTOS,
ETC.

EL ADOLESCENTE HA PERDIDO LA SEGURIDAD DE LA INFANCIA, PEROD
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AUN NO SE HA GANADD SU ACEPTACION COMO ADULTO.

BLOS (1942) EMFLEA EL TERMIND DE ADOLESCENCIA PARA CALIFICAR
LOS FROCESDS FPSICOLOGICOS DE ADARTACION A LAS COMDICIONES DE LA
PUBERTAD, O SEA, A LAS MANIFESTACIONES FISICAS DE LA MADURACICON
SEXUAL. ESTE AUTOR DIVIDE LA ADOLESCENCIA EN CINCO ETAPAS:

1. FREADOLESCENCIA DE LOS 10 A LOS 12 AROS,

2. ADOLESCENCIA TEMFRANA DE LOS 13 A LOS 14 ANMODS.
ADDL.ESCENCIA PROFIAMENTE DICHA DE LS 15 A LOS 17 AROS.

“

ADOLESCENCTIA TARDIA DE LOS 18 A LOS 20 &AROS.

B

POST-ADOLESCENCIA DE LOS 20 A LOS 25 ARDS,

ki

ASIMISMO, INDICA QUE LOS EBROTES DEL CRECIMIENTO EN FELACION
CON EL PESD, LA MUSCULATURA Y EL DESARROLLOD DE CARACTERISTICAS
SEXUALES, FUEDEN SER ACOMPARADOS FOR IMPORTANTES CAMBIOS EN LOS
ESTADOS EMOCIONALES.

TAMBIEN MENCIONA GUE LA MAYORIA DE LOS ADOLESCENTES ESTAN
INTERESADOS EN UN MOMENTOQ O EN OTRO POR LA NORMALIDAD DE SUS
ESTADOS FISICOS; LA AUSENCIA DE NORMAS DE EDAD DEFINIDAS RES~
PECTD A LA FISIOLOGIA ADOLESCENTE, CONTRIBUYE SDLO A LA IN-
CERTIDUMBRE.

STONE Y CLIWCH (1965) HACEN UNA DISTINCION ENTRE LAS
MANIFESTACIONES CULTURALES Y DE CONDUCTA FOR LNA FARTE, ¥ LAS
FISICAS POR LA OTRA, FERO DAN UN PASO ADELANTE AL HACER UNA
DISTINCIDN ENTRE “PUBERTAD", EL LOGRG DE LA rIADUREZ SEXUAL ¥
"PUBESCENCIA", EL FERIODOD DE APROXIMADAMENTE DNDOS AROS QUE
PRECEDE A LA PUBERTAD.

LA PUBESCENCIA ES El. LAPSO DE DESARROLLO FISIOLOGICO DURANTE
EL CUAL MADURAN LAS FUNCIONES REFRODUCTORAS; ES FILOGENETICA E
INCLUYE LA APARICION 'DE LOS CARACTERES SEXUALES SECUNDARIOS.
ASI COMO LA MADURACION FISIOLOGICA DE LOS ORGANOS SEXUALES
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PRIMARIOG. LA PURBESCENCIA CORRESPONDE FUES, Al. FERIODD DE LA
PRIMERA ADOLESCENCIA Y TERMINA CON LA OFARICION DE TODOS LOS
CARACTERES SEXUALES SECUNDARIOS Y LA MADUREZ REPRODUCTORA. ESOS
CAMEIOS SE REPRODULZEM EN UN LAPSO DE AFROXIMADAMENTE DUS AROS,

POR OTRD LADO, FARNES (1967) DESFUES DE INDAGAR EN ESTUDIOS
ANTROPOLOGICOS SOBRE EL TEMA, LLEGA A LA CONCLUSION DE QUE LOS
PROBLEMAS BUE DEBEN AFRONTAR L.OS ADOLESCENTES VARIAN DE CULTURA
EN CULTURA, HACIENDO ESTA TRANSICIOM A LA EDAD ADULTA UNA ETAPA
MAS 0O MENDS COMFLICADA D MENDS CONFLICTIVA, MAS O MENDS
PROLONGADA; SIN EMBARGO. EL MISMO AUTOR AFIRMA QUE LOS
PRINCIFIDS PSICOLOGICOS FUNDAMENTALES QUE (BRAN EN TODOS ESTOS
AMBIENTES SbCIALES DEEERIAN SER LOS MISMOS.

FOSTERIORMENTE POWELL (1967) DEFINE LA ADOLESCEMCIA COMO UNA
FASE DINAMICA EN EL CONTINUO DE LA VIDA., DURANTE LA CUAL SURGEN
CAMBIOS EN £l INDIVIDUD. AGREGA OQUE AST ES COMO LA PERSOMALIDAD
DEL. NIRD S8E TRANSFDRMA EN UN ADULTO SEXUALMENTE ATRACTIVO,
CAPAZ DE INTERVENIR EN LA REFRODUCCION.

PIAGET (196%9) SERALA QUE PSICOLOGICAMENTE LA ADOLESCENCIA ES
LA EDAD EN LA QUE EL INDIVIDUD SE INTEGRA DENTRO DE LA SOCIEDAD
DE 1US ADULTOS, LA EDAD EM LA BQUE YA NO SE SIENTE FOR DEBAJD
DEL WIVEL DE SUS MAYDRES, SINO UN IGUAL AL ADULTO, POR LO MENDS
EN CUANTO A LDS DERECHODS Y, MAS FRECUENTEMENTE, FUR ENCIMA DE
EL, DE ACUERDO CON EL NARCISISMO PROFIO DE LA ETAPA.

SIGUIENDO ESTA LINEA, SANCHEZ (1970) DICE GQUE LA ADD-
LESCENCIA "ES UN MOMENTO CRUCIAL EN LA VIDA DEL HOMBRE Y
CONSTITUYE LA ETAPA DECISIVA DE UN FROCESO DE DESPRENDIMIENTD
QUE COMENZO CON EL NARCISISMO".

RARTOLOMEIS (1972) DEFINE LA ADOLESCENCIA COMD UN PROCESO
‘SOCTAL POR MEDIO DEL CUAL SE ESTABLECE UNA AUTDIDENTIFICACION
CLARA Y ESTABLE.



ERIKSON (1972) GOSTIENE OUE EL FROCESOC DE (DENTIFICACION
S0L0 SE COMPLETA CUANDD EL ADOLESCENTE HA SUBORDIMNADD SUS
IDENTIFICACIONES INFAMNTILES A UNA NUEVA ESFECIE DE [DENTIFICA-
CION LOGRADA A TRAVES DE LA SOCIABILIDAD ADQUIRIDA ¥ OEL
APRENDIZAJE COMPETITIVO CON v ENTRE SUS CONTEMPORANEDS. AL
LLEBAR A LA MADUREZ, EL JOVEN ADULTO DEBE HABER URTENIDO UN
SENTIDO DE CONTINUIDAD Y DE IDENTIDAD FSICOLOGICA Y SOCIAL
TANTO £0ON LO DUE FUE CUANDD NINO COMO LO QUE SERA DENTRO DE
POCO, Y AL MISMD TIEMPD DEBE HACER CONCORDAR EL CONMCEFTO OUE
TIENE DE SI MISMO CON EL QUE LOS DEMAS TIENEN DE EL..

FARA HURLOCK (1975), EL PERIODO DE TRANSICION ENTRE LA NIREZ
Y LA EDAD ADULTA SE HA CONVERTIDO EN UNA PEGUERA SUEBCULTURA
CUYDS  INTERESES Y ACTITUDES ESTAN MUY  ALEJADUS DE LA
RESPONSARILIDAD DEL. ADULTO. ADVIERTE A LOS PADRES GUE SE
FREOCUFAN POR LOS ESFUERZIDS ACADEMICOS A QUE SE VEN SOMNETIDOS
SUS HIJOS, GUE LA CARGA EMOTIVA PRODUCTO DE LA COMPETENMCIA
SOCIAL POR ESTAR IN Y NO OUT FUEDE SER MUCHO MAE SERIA DE L0
QUE ELLOS CREEN.

DERESSE (1977) POSTULA OUE DURANTE LA ADOLESCENCIA SE
PRODUCE UNA CRISIS EVOLUTIVA LOMO FARTE DE LA DINAMICA DEL
DESARROLLO NDRMAL.. DEFINE ESA CRISIS COMO EL. ADVENIMIENTO DE LA
AUTOGNOCIA. DIRIGE SU ATENCION HACIA EL SEGUNDO ASPECTO. LA
RESFUESTA A LA PREGUNTA "GUIEN 50Y YO" CONSTITUYE UNA TAREA
EVOLUTIVA DE EXTREMA IMNPORTANCIA Y QUE REQUIERE INTROSFECCION.
S0L0 LA INTROSPECCION SISTEMATICA AYuDA AL INDIVIDUD A
CONOCERSE A SI MISMO EN FORMA MAS COMPLETA Y LO CONDUCE AL
AUTODESCUBRIMIENTO.

AUSUBEL (1983) SENALA GUE LA INICIACION SOCIAL A LA EDAD
ADULTA O BIEN CORRESPONDE A LA MADUREZ FISIOLOGICA- O BIEN LE
SIGUE, PERO GUE EL ALCANCE DE LA MADUREZ SEXUAL SIEMPRE FRECEDE
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Y JAMAS SIGUE A LA INAUGURACION SOCIAL EN LA ADOLESCENCIA.

COMD BIEN PUNTUALIZA LEMALLE (19B&), “LA ADOLESCENCIA SE
CORRESPONDE CON UNA NUEVA POSIEBILIDAD O CON UNA NUEVA INCERTI-
DUMBRE EN EL FLANDO DE LA GENESIS, SUSCEFTIELE DE DESEMBOCAR EN
UNA MEJOR COHESION PERSONAL, FERQ PORTADORA TAMBIEN DE RIESGDS
ESPECIFICOS".

FINALMENTE, EL PERIODO DE LA ADOLESCENCIA EN NUESTRA SOCIE-
DAD, APARECE CON UNA SERIE DE DIFICULTADES PARA EL INDIVIDUO:
ALGUNDS DE ESTOS PROBLEMAS A LOS QUE SE EMFRENTA EL ADOLESCENTE
EN NUESTRA SUCIEDAD QUEDAN INCLUIDUS EN LA INDOLE MISMA DE LA
SITUACION DE CAMBIO DEL INDIVIDUD DE LA NIREZ A LA VIDA ADULTA.

COMPRENDER AL ADROLESCENTE IMPLICA DESCIFRAR UNA SERIE DE
CAMBIOS DUE ESTAN INTERRELACIONADDS, COMO SON LDS PSICOLOGICOS.
FISICOS Y SOCIALES, ESTE ULTIMO INFLUYE SOBREMEDIDA EM LAS
EXPRESIONES Y EL CAUCE QUE ESTAS VAN A TOMAR. LOS ADOLESCENTES
DURANTE VARIOS AMOS SE ENCUENTRAN EN UN MOMENTO EN EL QUE MO
G0N NI HOMBRES, NI MUJERES, NI ESTAN TOTALMENTE DEPENDIENTES DE
SU FAMILIA, NI TOTALMENTE INDEPENDIENTES. AL TIEMPO OQUE SU
ORGANISMD CAMBIA, ESTO LES PRUDUCE UNA SERIE DE IMPULSOS NUEVDS
Y PODEROSOS.

HEMOS DE TRATAR DE QUE LOS ADODLESCENTES, BUSQUEN CON AYUDA Y
ORIENTACION EXPRESIONES FOSITIVAS, PUESTO QUE SON LOS HEREDEROS
DE LA SOCIEDAD A LA CUAL HAY GQUE ADAFTARSE FARA HACER UN MUNDO
NUEVO Y MEJOR.

CADA PERSONA AL NACER, TRAE POTENCIALIDADES ESFECIALES OUE
HA HEREDADD DE SUS PADRES A TRAVES DE LOS GENES: FERD ADEMAS
DEBE DE TOMARSE EN CUENTA LA INFLUENCIA FAMILIAR,

EL ADOLESCENTE AVANZA DESDE ELECCIONES MUY TEMPRANAS SATU-
RADAS DE FANTASIA, PASANDO POR OPCIONES BASADAS EN INTERESES,
APTITUDES Y VALORES. A TRAVES DE UN FRDCESO EVOLUTIVO SE PRE-
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SENTA LA ETAPA EN LA QUE MANIFIESTA SU INQUIETUD VOCACIONAL.
LLEVANDOLO A IR DETERMINANDD .0 QUE QUIERE SER FOR MEDIO DE LO
QUE PUEDE LOGRAR Y ASI ELEGIR 8U FUTURA OCUFACION.

L& PALABRA "VOCACION" SE DERIVA DEL LATIN “VOCARE" GUE
SIGNIFICA LLAMADDO O ACCION DE LLAMAR: SE ENTIENDE COMO LLAMADO
HACIA UN DETERMINADD DESTIND D FIN,

EL TERMINO INTERES YOCACIONAL FUE DEFINIDO DE LA SIGUIENTE
MANERA:

INTERES ES LA TENDENCIA A OCUFARSE DE CIERTOS OBJETDS ©
ACTIVIDADES (SUFER, 1967).

INTERES ES LA TENDENCIA A FPRESTAR ATENCION A CIERTUS ORJETOS
Y ORIENTARSE HACIA CIERTAS ACTIVIDADES (SUPER, 1967).

FOR OTRA PARTE., LA VOCACION SE DEFINE COMO LA AFICION
IMFERIOSA A UNA ACTIVIDAD FROFESIONAL O ARTISTICA EN LA PERSONA
QUE PDOSEE LAS APTITUDES REGUERIDAS (SILLAMY. 1978).

RELACIONANDD ESTAS TRES DEFINICIONES FUEDE DECIRSE OQUE EL
INTERES VOCACIONAL ES LA TEMDENCIA A FRESTAR ATENCION HeCIA
CIERTOS ORJETOS Y CONCENTRARSE HACIA CIERTAS ACTIVIDADES DEL
CAMPD PROFESTONAL.

EL. INTERES NACE DE LAS EXFERIENCIAS, SE ADQUIERE GENERAL-
MENTE CUANDO LLEGAMOS A INTERESARNOS EN ALGO, POROUE UNA SITUA-
CION NUEVA O FORQUE ALGUNA PERSONA LOS DEMUESTRA. LA FORMA DE
CREARSE INTERESES £S5 EMFRENDIENDO NUEVAS ACTIVIDADES  (NO
PODEMOS BABER S1 NOS AGRADA ALGO NUEVD, A MENOS QUE LD
ENSAYEMOS) . LA COMBINACION DE LO QUE NOS INTERESA, UNIDA A LA
INTENSIDAD DE CADA UNA DE NUESTRAS INCLINACIONES, &S LO QUE
FORMA NUESTRO CONJUNTD DE INTERESES.

EL EXITO EN UN TRABAJOD PROFESIONAL, 0 EL EXITOD EN EL AFREN-
DIZAJE, COMOD EN EL ESTUDIO. DEPENDE DE FACTORES ESPECIFICOS
LLAMADOS APTITUDES. HAY APTITUDES INNATAS, ADBUIRIDAS O



HEREDITARIAS.

ESTAR UBICADD VOCACIONALMENTE SIGNIFICA, EN GRAN FARTE
DESENVOLVERNDS A BUSTO EN NUESTRA DIARIA ACTIVIDAD.

LOS INTERESES VOCACIONALES EN UN PRINCIFPIO, PUEDEN MOTIVAR
AL ADOLESCENTE A MEJODRAR SU CAPACIDAD EN LA ZONA DE INTERES.
FOR EJEMPLO, EL JOVEN QUE SE INTERESE POR ALGUNA CIENCIAR FUEDE
DEDICARSE A ESTUDIAR MEJOR ESTA ASIGNATURA, 1O MISMO QUE LAS
ASIGNATURAS AFINES, COMO PUEDEN 8ER LAS MATEMATICAS.

A MEDIDA QUE EL JOVEN SE FAMILIARIZA CON SUS PROPIAS CAFA-
CIDADES Y CON LAS EXIGENCIAS DE LAS DIVERSAS (CUPACIONES, LOS
INTERESES VOCACIONALES SE HACEN MAS CONGRUENTES CON  SUS
CAFACIDADES.

Al. FECIRIR INFORMACION SOBRE LAS DIVERSAS FROFESIONES, PUEDE
MOTIVARSE A INVESTIGAR MAS FROFUNDAMENTE EN  EL  ASPECTO
ACADEMICD-LABORAL DE ESAS PROFESIONES.

AL CONTESTAR A LAS ENCUESTAS DE MHABITOS, APTITUDES Y
TECNICAS DE ESTUDIO, SE LE LLEVA A REFLEXIONAR SOBRE SI MISMD,
GUE ESPERA DE SUS ESTUDIOS, OUE ORDENADG O DESORDENADO ES SU
SISTEMA DE ESTUDIOS Y DE VIDRA. LE HACE MEDITAR SDERE SU PROPIO
FUTURD Y DESPIERTA SU INTERES EN TRAZARSE METAS A CORTD Y LARGO
PLAZO. ASIMISMO LE FERMITE CONOCER EN GUE ASFECTOS INHERENTES
AL ESTUDIO ESTA FALLANDD Y LE FROFORCIONA LOS METODOS NECE-
SARI0G PARA CORREGIR ESAS DEFICIENCIAS E IMPULSAR EN ESA FORMA
SU HABILIDAD PARA EL APRENDIZAJE.

IGUALMENTE, L0OS RESULTADOS DE (.05 CUESTIONARIOS DE APTI-
TUDES, INTELIGENCIA, INTERESES Y PERSONALIDAD LE DAN UNA IDEA
AL JOVEN DE LO GUE HA PODIDO DESARROLLAR EN CAPACIDAD HASTA
AHORA, EN GQUE ASPECTOS ESTA BAJO ACADEMICAMENTE Y EN GUE
MATERIAS LE CONVIENE APLICARSE MAS.

EL. INTERES PUEDE SER UN FACTOR IMPORTANTE EN EL AUMENTD O
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DISMINUCION DEL RENDIMIENTO DE UnA PERSONA, ES DECIR., EL
INTERES POR UNA TAREA PUEDE PERMITIR A UNA PERSONA MENDS CAPAZ
DESEMPENARSE TAN BIEN COMO UNA PERSOMA DE MAYOR CARARCIDAD QUE
NO TIENE INTERES EN EL TRABAJO.

LA UORIENTACION VOCACIONAL ES UNA  CIENCIA JOVEN, CUYA
SEFPARACION DE UTRAS CIENCIAS DATA DESDE PRINCIPINS DE SIGLOD. ES
DAVID GUIEN DESDE 1898 TRARAJO COMO ORIENTADOR E5COLAR  EN
DETROIT.

DE 1920 A 1940 EL FUERTE INFLUJO DE DEWEY HACE QUE LOS
ORIENTADORES PRETENDAN UN CAMEIO SOCIAL A TRAVES DE LA
ACTIVIDAD DOCENTE. EL PROFESOR SE CONVIERTE EN LA PERSONA
CENTRAL FARA GUIAR EL PROCESO DE AFRENDIZAJE Y DESARROLLO GUE
IMPLICA LA ORIENTACION VOCACICNAL.

EN 1940 LA NECESIDAD DE ORIEMTADORES ESCOLARES HACE QUE LAS
PER’EDNAS NO TITULADAS ASUMAN ESTA FUNCION QUE SE ENFOCA MAS EN
EL. PLANO ADMINISTRATIVD QUE PSICOLOGICO. L0OS #SICOLOGDS FOR SU
PARTE, CENTRARON SU TRABAJOC EN TEMAS MAS FROFUNDOS DE ORIEN-
TACION FERSONAL, Y LOS ORIENTADORES ESCOLARES SIGUIERON EN LA
TAREA DE APOYAR LA CALIDAD DE 108 SERVICINS EDUCATIVOS.

ROGERS Y SKINNER INMNTENTAN EN LOS ARDS 60 MONOFOLIZAR LA
ATENCION DE LDS ORIENTADORES. LLEVANDD A LUNA FUERTE EXPANSION
TEORICA EN EL CAMPO DE LA ORIENTACION. LOS ORIENTADORES SE UNEN
A LOS5 DOCENTES OUE 50N LOS QUE PASAN A DESEMPEAAR TAREAS
ORIENTADORAS, AUN CON ESCASA Y MULA PREFARACION ESFECIFICA,

EN LDS AHMNS 70 Y BO SE INTENTA LLEGAR A t.A PROFESIONALIZA-
CION DE LA ORIENTACION VOCACIONAL. ELLD HACE QUE SE INTENTEN
ENSENAR TECNICAS ORIENTADORAS A TODOS LOS QUE SE DEDICAN A
ORIENTAR. SEAN O NO ESPECIALISTAS EN ORIENTACION.

EL 1o. DE OCTUBRE DE 1984 EN MEXICO SE ESTABLECE EL B3NOE
(BISTEMA NACIONAL DE DRIENTACION EDUCATIVA) CON EL FIN DE
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INFD’RNAR A LOS ESTUDIANTES ACERCA DE LAS PROYECCIONES DEL
DESARROLLO NACIONAL, DANDD UNA OFORTUNA INFORMACION ACERCA DE
LAS FOSIRILIDADES FORMATIVAS Y. OCUFACIONALES QUE LAS DIVERSAS
ALTERNATIVAS DE ESTUDIODS OFRECEN, YA GUE LA ORIENTACION
EDUCATIVA ES UN FROCESD CONTINUQ OUE TIENE QUE ESTAR PRESENTE
DESDE LA EDUCACION BASICA HASTA LAS ETAPAS MAS AVANZADAS DEL
NIVEL SUPERIOR, ORIENTANDO AL JOVEN SOBRE LAS POSIRILIDADES
REALES DE ESTUDIOS PARA SATISFACER SUS ASFIRACIONES PERSONALES
Y LAS NECESIDADES FROFESIONALES GQUE TIENE EL FAIS.

ASI, TRADICIONALMENTE LA DRIENTACION YOCACIONAL HA SIDO IN-
CLUIDA COMO SECTOR DEL CAMFD DE LA FSICOLOGIA EDUCATIVA, ESTO
HA  OBEDECIDD, EN PRIMER LUGAR. AL ESPACIOD EN DONDE LA
ORIENTACION VOCACIONAL HA CRECIDO: EL AMBITO ESCOLAR. .

LA DRIENTACION ES COMDCIDA CON EL NOMERE DE ORIENTACION
EDUCATIVA Y VOCACIONAL QUE ENCIERRA UN CONCEFTO MUCHD MAS
AMPLIO QUE EL CONCEFTD MISMOD DE ORIENTACION VOCACIONAL.

LA ORIENTACION EDUCATIVA TIENE POR OBJETO LA ORIENTACION
DIRECTA DE LOS ADOLESCENTES CON LA MIRA PUESTA EN LA FORMACION
INTEGRAL DE SU PERSONALIDAD, LA ORIENTACION VOCACIONAL ES UN
ANTECEDENTE PREFPROFESIONAL, UNA INVESTIGACION PRELIMINAR FARA
UNA ACERTADA DCUPACION EN LA VIDA, EN EL CAMPD DE LAS APTITUDES
Y LOS INTERESES, Y LAS NECESIDADES DEL TRABAJO EN LA COLECTI-
VIDAD. PREDICE LA ELECCION O EL EXITO OCUPACIONAL.

SEIBERT (1942) SEMALA BUE EL JOVEN REALIZA ELECCIONES FRO-
VISIONALES, LAS MODIFICA A MEDIDA GUE AVANZA, TRABAJA FIR-
MEMENTE EN CUALQUIER TAREA QUE EMFRENDE, ES UTIL Y COLABDRADOR,
ESTA ABRIERTD A TODAS LAY EVOLUCIONES POSIBLES Y VA MADURANDD
GRADUALMENTE EL LUGAR QUE OCUPARA EN LA VIDA, POR DIFERENTE QUE
EBTE PUEDA SER DE LO GUE ELIGIO EN UN PRINCIPIOD. LA PRIMERA
ELECCION DEBERA EFECTUARSE SACANDO EL MAYOR FROVECHD DE LOS
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CONOCIMIENTOS POSIBLES, TOMANDO EN CUENTA APTITUDES, INTERESES,
CONDICIONES GENERALES FARA LA 0OCUPACION, BENEFICIOS, OPDR-
TUNIDADES, ETC.

EL JOVEN DERERA UTILIZAR CADA OPQRTUNIDAD FARA APRENDER TODO
L0 CONCERNIENTE ACERCA DE ESA TAREA Y DE CUALDQUIER OTRA. SUS
EXFERIENCIAS LO CAPACITAN FARA UN PMEJOR CONOCIMIENTO DE SUS
PROPIAS APTITUDES E INTERESES, SUS FUNTOS FUERTES Y DEBILES.
HABPRA MADURADD FARA NUEVAS OPORTUNIDADES Y FARA ASUMIR LAS
RESFONSARILIDADES A MEDIDA QUE GSE PRESENTAN, YA SEA EN LA
OCURACION QUE DESEMFERNA 0 EN OTRAS. A LAS CUALES EVENTUALMENTE
PUEDA INGRESAR.

STRONG (1943) BERALA DUE LOS INTERESES SON MENGS ESTABLES
ENTRE LOS 15 Y LOS 25 ARNDOS GUE EN OTRAS EDADES, PERD AUN EN
ESTE PERIODO SE FRESENTAN MENOS CAMBIOS DE LDS QUE SE FDDRIAN
ESPERAR.

SUPER (1951) DEFINE A LA ODRIENTACION VOCACIONAL COMO  EL
PROCESD POR EL QUE SE AYUDA A UNA PERSONA A DESARROLLAR Y ACEP-
TAR UNA IMAGEN ADECUADA E INTEGRADA DE SI MISMA Y DE SU ROL EN
EL MUNDO DEL TRABAJO., A SOMETER A FRUEBA ESTE CONCEPTO EN LA
REALIDAD Y A CONVERTIRLO EN REALIDAD PARA SATISFACCION DE SI
MISMO Y BENEFICID DE LA SOCIEDAD.

DE CUALGUIER FDRMA COMOD SE DEFINA, RESULTA CLARD GUE LA
ORIENTACION VOCACIONAL CONSTITUYE UN PROCESO DE FACILITACION,
UN SERVICIO PRESTADO AL INDIVIDUO FARA AYUDARLO A ELEGIR Y A
ADAPTARSE A LUNA OCUPACION.

MILLER (1956) COMPARA LOS VALORES VOCACIONALES DE 40 ESTU~
DIANTES, CLASIFICANDOLOS EN TRES CATEGORIAS: AGUELLOS CON LNA
ELECCION DEFINITIVA, ADUELLOS CON UNA ELECCION TENTATIVA Y
ARUELLOS SIN UNA ELECCION. LOS RESULTADOS INDICARON QUE EL
UNIED ALTO VALOR EXFRESADOD FOR EL GRUFD SIN ELECCION VOCACIONAL
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FUE EL DE SEGURIDAD, MIENTRAS QUE EN EL GRUFPO CON UNA ELECCION
DEFINITIVA LA SATISFACCION VOCACIONAL FUE EL MAYOR YALOR.

GINZBERG (1957) ASIGNOD AL INTERES UN VALOR MUY SIGNIFI-
CATIVO &N DETERMINADAS EDADES, Y DICE GQUE LA FAMILIA JUEGA UN
PAREL MUY IMFORTANTE YA QUE CREA UNA SITUACION MUY SBIGNIFI-
CATIVA, QUE vA A INCIDIR EN LA DECISION VOCACIONAL  DEL
INDIVIDUQ Y QUE DETERMINA LA CLASE SOCIAL, 1L.OS INGRESOS Y LAS
ACTITUDES HACIA EL TRABAJD. DE ACUERDO CON ESTE AUTOR. UNA
FAMILIA POBRE ACELERARA EL DESARROLLO VOCACIONAL DE SUS HIJOS
PERO NO ALTERARA LA SECUENCIA DE ESE DESARROLLO. ADEMAS LAS
FAMILIAS DE CLASE BAJA SON MAS FASIVAS EN SU COMFORTAMIENTO EN
GENERAL Y EN [.AS ACTITUDES DE LO OUE SON LAS FAMILIAS DE CLASE
ALTA Y MEDIA; POR ESO, AGUELLAS TRATAN DE EJERCER MENOS
INFLUENCIA DIRECTA EN LOS PATRONES VOCACIONAILES DE SUS MIEM-
EROS. PARECE 0BVIO GQUE LDOS FACTORES FAMILIARES SON IMFORTANTES
EN LA ELECCION DE CARRERA, TANTOD EN LA DETERMINACION DE LAS

~ VARIABLES SITUACIONALES (EDUCACION. NIVEL ECONGMICO. HIGIENE,
RECURS0S MEDICOS, APOYD SOCIAL ¥ EN EL ASPECTO DE QCUFACION O
TRARAJO) COMO EN LA DETERMINACION LE LAS VARIABLES INTRA-
INDIVIDUALES (CARACTERISTICAS FISICAS Y FSICOLUGICAS BUE TIENE
UN COMPONENTE GENETICO FUERTE).

ANDERSON Y DIPROYE (195%9) COMPARARON LOS RESULTADOS DE UN
GRUPD DE ESTUDIANTES QUE EXPRESARON UNA ELECCION VOCACIONAL COM
AQUELLOS OUE NO LD HICIERON; ADEMAS COMPARARON LOS VALORES
OCUPACIONALES DE AQUELLOS ESTUDIANTES QUE HABIAN HECHOD FLANES
EDUCATIVOS 0O VOCACIONALES FPARA CUANDD EGRESARAN DE S5ECUNDARIA.
ND SE ENCONTRARON DIFERENCIAS ENTRE LOS DOS GRUPOS EN LO REFE-
RENTE A LOS VALORES VOCACIOMALES. AL COMPARAR TODA LA MUESTRA
SE ENCONTRQ QUE GBUIENES EXFRESARDN UN INTERES VOCACIDNAL
EVALUARDON MAS EL  PRESTIGIO Y MENDS EL SALARIO Y EL PROGRESO,
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QUE LOS ESTUDIANTES DEL GRUFO QUE NO EXFRESO NINGUN INTERES
VOCACIONAL, PERO FONDERARON MAS ALTO EL SALARID Y E£L PROGRESD
QUE AGUELLDS QUE SI EXPRESARON LN INTERES YOCACIDNAL.

SIGUIENDD ESTA LINEA, GELATT (19462) SERALA GUE CUANDD UNA
PERSONA SE ENFRENTA CON UN CONJUNTO DE ALTERNATIVAS PARA SUS
PROBLEMAS EDUCATIVDS Y VOCACIONALES, TIENDE A COLECTAR INFOR-
MACION FARA ELABORAR UN FLAN BUE FERMITA MANEJAR EL FROBLEMA O
IDENTIFICAR LA INFORMACION ESENCIAL EN LA SOLUCION DEL
PROBLEMA. LA SECUENCIA ES COLECTAR INFORMACION. EVALUARLA,
FREDECIR (DS RESULTADOS DE VARIAS ACCIONES EN  TERMINOS DE
INTERES Y FROBABILIDAD, IDENTIFICAR ALTERNATIVAS., EVALUARLAS Y
SELECCIONARLAS Y, FINALMENTE, LLEVAR A& CABOD LA DECISION.

PERRONE (1965) REALIZO UNA INVESTIGACION TOMANDO UNR MUESTRA
DE 100 ADOLESCENTES DEL PRIMER ARO DE SECUNDARIA Y LES APLICO
UN TNSTRUMENTO SOBRE ORIENTACTON DE VALORES. ENCONTRO QUE LOS
ESTUDIANTES ™MAS INTELIGENTES Y DE MAYOR RENDIMIENTO ESCOLAR
BUSCABAN CARRERAS QUE OFRECIERAN SATISFACCION INTRINSECA,
MIENTRAS OQUE LOS MUCHACHOS MENDS  INTELIGENTES  BUSCARAN
OBJETIVOS EDUCATIVOS INCONSISTENTES CON SUS HABILIDADES v
TALENTOS.

PARA HOLLAND (1966), LDOS INTEREEES SON OTRO ASFECTO DE LA
EDUCACION PERSONAL OCUPACIONAL Y CONSTITUYE ALGO GUE DEEBE
EVALUARSE, PERD NO NiCESARIAMENTE ANALIZARSE. EL SISTEMA SOCIAL
Y EL ENFOBUE DE LDS VALORES FERCIBEN A LOS INTERESES €OMO
REFLEJO DE LAS FUERZAS DE LA SOCIEDAD Y DE LA FAMILIA.

FLETCHER (1946) SOSTIENE BUE LA DECISION VOCACIONAL ESTA
BASADA EN EL ASPECTO ASOCIADO CON LA CARRERA EN EL. MOMENTO LE
LA DECISION; POR ENDE, LA BONDAD DE LA DECISION ESTA EN FUNCION
DE LAS EXPERIENCIAS DEL INDIVIDUO, DE SU REALISMD Yy DE SU
CAPACIDAD DE RESISTIR ESTIMULOS INAPLICABLES. ESTOS FACTORES
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DEBEN DE TOMARSE EN CUENTA EXPLICTTAMENTE., Y UN OBIETIVD DE LA
URIENTACION VOCACIONAL FODRIA SER AUMENTAR LAS EXFERIENCIAS Y
EL REALISMO DE SUS ESTUDIANTES, ASI COMO FORTALECER Sb CAPA-
CIDAD DE IDENTIFICAR Y RESISTIR IMPERTINENCIAS) SIN EMBARGO.
CONVIENE HACER ANTES UNA EVALUACION DEL DESARROLLO DEL ESTU-
DIANTE EN ESAS AREAS.

.08 INTEREGES, TAL COMO SE DETERMINAN POR MERIO DE unN
INSTRUMENTD COMD EL INVENTARIO DE STRONG, SDN MAS ESTABLES, Y
POR L3 TANTD MAS DIGNOS DE CONFIANZA GUE LAS DECLARACIONES D
MANIFESTAL LONES DE INTERESES. LAS FREFERENCIAS DECLARADAS SON
MAS SUSCERTIBLES DE SUFRIR CAMBIOS.

SCHMIDT Y ROTHNEY (1967) SERALAN GUE SOLD UNA MINORIA DE
ESTUDIANTES (ALREDEDOR DE UN TERCIQ) MANTENIAN EL MISMD INTERES
VGCACIONAL. ENTRE LOS FRIMEROS Y LOS ULTIMOS ARDS DE EDUCACION
SECUNDARIA.

LOS ESTUDINS DE SEGUIMIENTO REALIZADOS €N ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS Y DE BECUNDARIA HAN DEMUSTRADD QUE MUCHAS PER-
SONAS TERMINAN DESEMFPENANDD DCUPACIGNES MUY DISTINTAS DE LAS
QUE HABIAN ELEGING CUANDD ESTABAN EN LA ESCUELA MEDIA. CUANDD
LOS INTERESES VOCACIONALES DE LOS JOVENES ESTAN DE ACUERDO CON
SUS APTITUDES EVALUADAS, PROVIENEN DE HOBARES DONDE EL EMPLED
EN PARTICULAR SE HA CONVERTIRO EN UNA TRADICION FAMILIAR, D GUE
HAN MANTENIDO EL MISMO OBJETIVA VOUACIONAL DURANTE VARIDS ANOS
Y TIENEN MAS PROBABILIDAD DE ALCANZAR SUS OBJETIVDS QUE OTRDS.

1LAS CONSIDERACIONES FRECEDENTES INDICAN BUE LAS FREDICCIONES
BASADAS SIMPLEMENTE EN LAS EXPRESIONES DE INTERES O FROPOSITOS
ESTAN BUJETAS A UN CONSIDERABLE MARGEN DE ERROR. SON MAS DIGNAS
DE CONFIANZA LAS PREDICCIDNES FUNDAMENTADAS &N LDS INTERESES
EVALUADDS TECNICAMENTE.

Al RESPECTD, TUCCT (1968) REALIZO UNA INVESTIGACION. 5U
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MUESTRA ESTUVO INTEGRADA POR 16F ESTUDIANTES MASCULINOS RECIEN
INGRESADDS A LA UNIVERSIDAD: DIVIDIO LOS ESTUDIANTES &N TRES
GRUPOS: QUIENES ESTABAN DEFINITIVAMENTE DECIDIDOS ACERCA DE SU
CARRERA, QUIENES ESTABAN DECIDIDOS PROVISIONALMENTE Y LOS
INDECLISOS. FREGUNTO A ESTOS ESTUDIANTES CUANTO TIEMFO HABIAN
MANTENIDO SU ELECCION VOCACTIONAL ACTUAL. EMCONTRD QUE UN 34% DE
SU MUESTRA INFORMO OUE SE HARIAN DECIDIDO DE MANERA DEFINITIVA
ACERCA DE SUS PLANES VOCACIONALES; UN 48% AFIRMD OUE TENIAN UNA
DECISION FROVISIONAL: Y UN 18B% AFIRMO QUE ESTABAN INDECISOS. EL
GRUPH OUE AFIRMD QUE ESTABAN DEFINITIVAMENTE SEGUROS DE SU
DECISION REALIZO 8U SELECCION A LOS 14 AMOS. LOS ESTUDIANTES
DECIDIDOS PROVISIONALMENTE HARIAN REALIZADO SU DECISION A LOS
15 AROS. ES POSIBLE QUE A LA EDAD DE 14 AROS UN  MUCHACHO
HUBIERA FENSADD POR PRIMERA VEZ EN LI.EBAR A SER IMGENIERO Y GUE
EN L0OS ANDS SIGUIENTES HUBIERA MADURADO SU DECISION, SIn
EMBARGD, SUS FENSAMIENTOS ORIGINALES PODRIAM SER CONSIDERADDS
TENTATIVOS CON RESPECTO A LA DECISION CRISTALIZADA GUE OCURRIRA
MAS ADELANTE.

CON FRECUENCIA. LAS DECISIONES EDUCATIVAS QUE SE HACEN EN LA
ESCUELA Y TIENEN IMPLICACIONES VOCACIONALES SE BASAN EN SUPODSI~
CIONES MUY TENUES ACERCA DEL MUNDO DEL TRABAJO. COMB LA
ELECCION SE HACE FARA, PERD NO EN EL TRABAJO, LDS ESTUDIANTES
ENCUENTRAN MUY DIFICIL ELEBIR. UNA VEZ HECHA LA ELECCIDN ESTA
SE HALLA MUY LEJOS DE SER LA FINAL. APROXIMADAMENTE LA MITAD DE
LOS ESTUDIANTES GRADUADDS CAMBIAN DE AREA DE ESTUDIO FOR LD
MENDS UNA VEZ EN SU VIDA UNIVERSITARIA.

UN ESTUDIO HECHO FOR CAPLOW (1973) EN LA UNIVERSIDAD DEL
ESTADO DE KANSAS REVELD BQUE RELATIVAMENTE MUY POCDS DE LOS
ESTUDIANTES GRADUADOS ESTAN EMPLEADOS EN UN TRABAJO QUE TENGA
RELACION DIRECTA CON EL AREA DE ESTUDIOS.
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ENTRE LO0S ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS SE HA ENCONTRADO BUE
MUCHOS LLEGAN A MODIFICAR SUS INTERESES VOCACIONALES EN  EL
PERIODD DE VIDA TRANSCURRIDO EN LA INSTITUCION, ESTO SE DEBE A
QUE 1.05 INTERESES VOCACIONALES Y LAS AFTITUDES NO SIEMFRE VAN
DE LA MANDO. MUCHOS JOVENES BIENTEN ATRACCION FOR ACTITUDES
SUPERIORES A SUS APTITUDES FARA DESEMPERARSE CON EXITD, Y OTROS
CARECEN DE INTERES POR LAS COSAS PARA LAS CUALES ESTAN DOTADOS
DE UNA APTITUD EXTRADRDINARIA.

A CONTINUACTON SE MENCIONAN LAS FRINCIFALES TEORIAS DE LA
ELECCION EN BASE A LA CLASIFICACION WUE HACE CRITES EN 1974.

T TEORIAS MO PSICOLUGICAS. SON AQUELLAS NDUE ATRIBUYEN LOS
FENOMENDS DE LA ELECCION AL FUNCIONAMIENTO DE UN SIBTEMA
EXTERIDOR Y SE SUBDIVIDEN EN:

— TEORIA DEL ACCIDENTE. MILLER Y FORM (1951) MENCIONAN GUE
LOS FACTORES DE CASUALIDAD SON FORTUITOS, NO FLANEADOS, ND
PRONDSTICADDS, OQUE AFECTAN LA ELECCION VOCACIONAL DE  UNA
PERSONA. LAS EXFERIENCIAS CASUALES EXPLICAN EL FPROCESO FPDR EL
CUAL SE LLEVAM A CABD LA MAYORIA DE (A5 ELECCIONES OCU-
PACIONALES.

-~ TEQORIA ECOMOMICA. [LLARK (1951) SOSTIENE QUE LA ELECCION
ESTA DETERMINADA POR LA OFERTA Y LA DEMANDA EN EL MERCADD DE
TRABAJO, ASI COMO FOR LA INFORMACION DE LA PERSONA SOBRE LAS
OCUPACIONES Y EL COSTD DE LA CAPACITACION Y EL ENTRENAMIENTO.

DENTRO DE LA MISMA, ROTTENBERG (1954) ADICIONA A LA TEORIA
ECONOMICA, GQUE LA RESTRICCION SOBRE LA LIRERTAD DEL INDIVIDUO
PARA ELEGIR UNA OCUPACION, AS! COMO LDS SALARIODS, LA OFERTA Y
DEMANDA DE EMPLEDS SON FACTORES QUE NECESARIAMENTE IMFLUYEN EN
LA ELECCIDON VOCACIONAL.

~ TEORIA CULTURAL Y SOCIOLOGICA DE LA ELECCION VOCACIONAL.
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CHINOY ¥ LIPSETT (1962) SERALAN QUE EL FACTOR MAS IMFORTANTE EN
LA ELECCION VOCACIONAL ES LA INFLUENCIA DE LA CULTURA Y LA
SOCIEDAD EN LA GUE SE VIVE, EN CONFORMIDAD CON LDS OBJETIVOS Y
METAS OUE AFRENDE A RESOLVER.

= TEORIAS PSICOLOGICAS. SON ABUELLAS BUE ATRIBUYEN LO0S
FENOMENDS DE LA ELECCION AL FUNCIONAMIENTO INTERMNO DEL SUJETO.
GE SUBDIVIDEN EN:

ESCUELA PSICODINAMICA (EVOLUTIVA ¥ DEL CONCEPTO DE SI
MISMO). GINZBERG (1947) CONSIDERA QUE LA ELECCION VDCACIONAL ES
UN PROCESD EVOLUTIVO, AMPLIO, IRREVERSIBLE Y FPROLONGADD; LA
ELECCION TIENE QUE SER CONGRUENTE CON EL CONCEPTD QUE SE TIENE
DE SI MISMO. DEBEN CONSIDERARSE 4 VARIABLES: 1) LA REALIDAD Y
PRESIONES DEL AMBIENTE: 2) LA INFLUENCIA DEL PROCES8O EDUCATIVO:
3) LOS FACTORES EMOCIONALES: Y 4) LDS VALORES DEL SUJETO.

EN 1951, ROGERS CONSIDERDO BUE EL DESARROLLO VOCACIONAL ESTA
INCLUIDD EN EL DESARROLLD PERSOMAL. LA ELECCION ES UN ASPECTO
BASICO NECESARID PARA DUE EL MOMBRE SE REALICE Y TRASCIENDA. LA
ELECCION DERE CONCORDAR CON LLOS VALDRES DEL INDIVIDUG.

ROA ANNE (1951) DICE QUE LOS DESEDS 0 NECESIDADES OBLIGAN AL
INDIVIDUD A PREFERIR UNA OCUPACTION. EL INDIVIDUO APRENDE EN
FORMA AUTOMATICA A SATISFACER SUS NECESIDADES. SUS FRIMCIFALES
AGENTES DE GRATIFICACION SON SUS FADRES. CUALQUIER OCUPACION
PUEDE SERVIR PARA SATISFACER NECESIDADES EN CUALDUIER NIVEL.

DENTRO DE ESTA MISMA L.INEA, BORDIN Y SEGAL (1934) PLANTEAN
GUE EL DESARROLLO TEMFORAL DE LOS MECANISMOS DE IMITACION Y
DOMINIO DEL CURRPOD ESTAN RELACIONADOS CON EL  DESARROLLO
POSTERIOR DE CONDUCTAS MAS COMPLEJAS. LAS ACTIVIDADES ADULTAS
PROPORCIONAN LAS MISMAS FUENTES DE GRATIFICACIDN INSTINTIVA GUE
LAS INFANTILES. L0OS PRIMEROS SEIS AROS SON DECISIVODS EN CUANTO
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A LA FORMACION DE LA PERSONALIDAD ¥ CREACION DE MNECESIDADES QUE
SE EXFRESAN MAS TARDE EN LA CONDUCTA VOCAC IONAL.

ESCUELA EVOLUTIVA Y CONCEFTO DE SI MISMD, SUPER (1957)
CONSIDERA GQUE EL INDIVIDUD, AL ELEGIR UNA FROFESION, LO HACE
FUNDAMENTALMENTE A TRAVES DEL LCONCEFTO QUE TENGA DE SI MISMO.
LO QUE EL INDIVIDUO BUSCA AL ELEGIR UNA PROFESION ES MEJDRAR EL
CONCEPTO DE 81 mMISMO, EL CUAL CAMEBIA CON EL TIEMFO, FERD
PERMANECEN ESTARLES SUS BASES MAS IMFORTAMTES. LA ELECCIGN
VUCACIDONAL IMPLICA LA NECESIDAD DE UNA PERSONALIDAD MADURA.

DENTRO DE ESTA MISMA F‘QETUF"A. HENDRTX (1944) DICE QUE LOS
PRINCIPINS DE REALIDAD Y DE FLACER MO SON SUFICIENTES PARA
EXFLICAR EL COMPORTAMIENTO HUMAND. PROFDNE UN FRINCIFIO LABORAL
BASADO EN EL INSTINTD DE DOMINIG., EL PLACER LABORAL REFRESENTA
UNA FORMA DE GRATIFICACION DEL. INSTINTD DE DDMINIO,

MAS ADELANTE, MEADOW (1968) MENCIONA QUE EL FACTOR VOCA~
CIONAL MAS IMPORTANTE ES LA VARIAEBLE DE FROCESO MOTIVACIONAL.
.OS INDIVIDUOS ACTUAN SUBLIMINANDO SUS DESEQS E IMFULSOS. SU
LIBIDO DEBE EXFRESARSE DE UNA MANERA ACEFTAELE A LA SOCIEDAD.
EL TRAPAJD FROFORCIONA SALIDAS PARA LDS IMPULSOS Y DESEODS
SUBLIMADDS.

TEORIA INTERDISCIPLINARIA. ALAU (1947) SE BASA EN FRINCIPIOS
£ INVESTIGACIONES DE TRES DISCIPLINAS CIENTIFICAS: ECONOMICA,
PSICOLDGICA Y SOCIAL.

FOSTULA OUE LA ELECCION VOCACIONAL IMPLICA UN COMPROMISD
ENTRE LA JERAROUIA DE PREFEREMCIA DEL [NDIVIDUO ¥ SU JERARGUIA
DE PROBABILIDADES. LAS DETERMINANTES QUE INFLUYEN ANTES DEL
FROCESOD DE ELECCION SON: LA CLASE S0OCIAL. RELIGION, GRUPD
ETMICO, ETC. EL INDIVIDUD TIENE COMO DETERMINANTES INMEDIATAS.
SUS CUALIDADES ASI COMD LOS REQUISITOS PARA DESEMPERAR LA
DCUPACION Y LAS CARACTERISTICAS DEL ROL SOCIAL.
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SJOBERG, LENNART, DROTTZ Y BRITTEN (1983) REALIZARON UNA
INVESTIGACION PARA ANALIZAR LOS INTERESES EN MATERIAS ESCOLARES
RELACIONADAS CON LAS FREFERENCIAS VOUACIONALES. CON UNA MUESTRA
DE 114 ESTUDIANTES DE UNA SECUNDARIA SUECA. EN LA DIVISION
CIENCIA, COMPLETARON CUESTIONARIDS PARA CALIFICAR 8US INTERESES
EN  MATEMATICAS, BIOLOGIA, INGLES Y CIENCIAS SOCIALES. LOS
INTERESES FUEROM RELACIONADOS CON EL ESFUERZO PERCIBIDG, HAB1-
LIDADES EN FUNCION DE 1.0S GRADOS Y PREFERENCIAS VOCACIONALES,
ASI COMO LOS PROSFECTOS FERCIBIDDS DE MERCADO DE TRABAJO. EN
LAS VOCACIONES GSE ENCONTRO QUE LOS INTERESES PODRIAN SER
TOMADDS EN CUENTA POR EL ATRACTIVO 1LOGICO DE LAS MATERIAS Y
HASTA CIERTO PUNTO, FOR SU VALDR FRACTICO. LOS INTERESES
ESTUVIERON RELACIONADDS CON LA HABILIDAD Y EL  ESFUERZ20
PERCIBIDO. EN EL AMALISIS DE MODELOS ESTRUCTURALES AFLICADOS A
LAS INTERCORRELACIONES. LAS PREFERENCIAS VOCACIONALES FUERDN
SOLO DEEILMENTE RELACIONADAS CON LOS [NTERESES EN LAS MATERIAS
DE AREA, AUNDUE. LA MAYDR FARTE DE LOS SUJETOS ESTABLECIO QUE
SUS ELECCIONES SE BASARON EN INTERES.

EL INTERES VOCACIONAL ES UTILIZADD CON DIFERENTES SENTIDOS,
PUEDE SIGNIFICAR .-INTERES FOR LA OCUPACION EN SU CONJUNTO O
TOTALIDAD, PLACER EN REALIZAR LAS ACTIVIDADES IMPLICITAS EN LA
MISMA, O TODAVIA GSATISFACCION POR LA TAREA S5I UNO YA ESTA
INCORPORADO A ESA OCUPACION. SE FUEDE TENER UN IMTERES GENERAL
VERDADERD POR UN TRABAJD, AUN CUANDD NO SE CONDZICA C€CON
EXACTITUD LA CLASE DE ACTIVIDADES DUE SUFONE. ‘

L0OS DIFERENTES INTERESES VOCACIONALES EXPRESADOS FOR UN
INRIVIDUD, AUN CUANDD PUEDEN CORRESFONDER A LOS [NTERESES DE
LAS PERSONAS GUE TIENEN EXITO EN UNA DETERMINADA OCUPACION, WO
SIEMPRE SE SUMAN AL INTERES POR ESA OCUPACION O AL DESEOD DE
INGRESAR EN ELLA.
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AUNGUE MUCHAS VECES PODEMOS LLEGAR A DESARROLLAR INTERES FOR
UNA ACTIVIDAD OUE Al PRINCIPIO SE NOS APARECIA DESPROVISTA DE
TODO ALICIENTE, LA SALUD Y DTRAS CONDICIONES SOCIALES (SOCIO-
ECONOMICAS) PUEDEN CONVERTIRSE EN ELEMENTOS PREDOMINANTES EN LA
ELECCION VOCACIONAL, YA QUE ELLOS NO SOLO DETERMIMAN EL EXITD
SIND, TAMBIEN, LA SATISFACCION GENERAL Y LA FELICIDAD.

HAY GUE TOMAR EN CUEMTA LA EXISTENCIA DE MUCHOS CAMBIODS EN
MATERIA DE INTERESES VDCACIONALES DURANTE LDS AROS DE LA
ESCUELA SECUNDARIA. MAS BIEN DEBEN CONSIDERARSE PROVISIOMALES
ILAS DECISIONES TEMFRANAS.

NO ES CONVENIENTE URGIR A LOS ESTUDIANTES PARA OGUE ELIJAN
UNA OCUFPACION, PUES LA FERMANENCIA EN LA ESCUELA PARA CONTINUAR
.05 ESTUDIOS RESTRINGE CASI SIEMPRE, Y DE MANERA AUTENTICA, LA
ELECCION VOCACIONAL.

DEBEMOS CONSIDERAR ALGUNOS FUNTDS ESPECIFICOS PARA AYUDAR AL
JOVEN EN SUS DECISIONES:

A) LOS ALUMNOS NO DEBEN SER URGIDDS A TUMAR DECISIONES:

B) EL MOMENTO OFORTUNDO FARA ADOFTARLAS ES VARIABLE EN DIFE-

RENTES JOVENES;
c
D

LA PRIMERA ELECCION NO DEBE BER JUZGADA COMD DECISIVA:

LA ORIENTACION VOCACIONAL RESFECTO A LA ELECCION DEEE
CONSIDERARSE COMD UN ASUNTO QUE DEMANDA VAR1OS AROS, PUES
FOR LO GENERAL, NO OCURRE SUBITAMENTE O DE UNA SOLA VEZ;

£

t.A VOCACION ELEGIDA NO DEBE SER CONSIDERADA COMD UNA COSA
EN SI MISMA, SIND UNA FARTE DE LA VIDA TOTAL DEL IN-
DIVIDUD.

8

—

El. TRABAJO DE ORIENTACION VOCACIONAL SE REALIZA DE MANERA
ADECUADA, LA PROVISION DE EMPLED SE ATENDERA FPOR SI SOLA. Y
SERAN CAPACES DE OBTENER TRABAJOS SATISFACTORIOS.

LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SECUNDARIA DEFPENDENCIA
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PERTENECIENTE A LA S.E.P., CREA EN 1942 El. SERVICIO DE ORIEN-
TACION EDUCATIVA Y VOCACIONAL. EL CUAL TIENE COMD PRINCIPAL
OBJETIVO PROPICIAR EL DESARROLLO INTEGRAL DEL EDUCANDO. ESTE
SERVICIO COMPRENDE TRES AREAS DE ATENCION:

1. AREA PSICOSOCIAL. PROPICIA LA INTEGRACION Y EL ADECUADD
MANEJD DE RELACIONES INTERPERSONALES DENTRO DEL AMBITO
ESCOLAR,.

2. AREA DE APROVECHAMIENTO ESCOLAR. SE ENCARGA DE LA
OPORTUNA ATENCION A LOS PROELEMAS DE RENDIMIENTD ESCOLAR.

3. AREA DE ORIEMTACION VOCACIONAL. INFORMA, ORIENTA Y APLICA
MATERIALES PSICOTECNICOS PARA BUSCAR EN EL ADOLESCENTE LA
MAS ADECUADA ELECCION VOCACIONAL.

EL FUTUROD DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEFENDE BGENERAL-
MENTE DE LAS MEDIDAS QUE SE ADOPTEN PARA LOGRAR UNA MEJOR
EDUCACION EN UNA MAYOR CANTIDAD DE NIROS Y JOVENES.

LA CANTIDAD Y CALIDAD DE ENSERANZA SE CONTROLA FPOR MEDIO DE
PRUEBAS FARA MEDIR O EVALUAR EL RENDIMIENTO ESCOLAR., FACTOR
IMPORTANTE, YA QUE SE HALLA EN TODOS LDS ASPECTOS DEL
APRENDIZAJE.

A CONTINUACION SE EXPONDRAN LAS SIGUIENTES INVESTIGACIONES
EXISTENTES:

FINZEL (1931) ESTURID LA CORRELACION ENTRE EL TEST DE ATEN-
CION Y EXITO ESCOLAR, ENCONTRANDD QUE UN FALLD DE ATENCION
PUEDE DARAR EL EXITO ESCOLAR DE UN NIRO DE BUENA INTELIGENCIA,
UNA BUENA CAPACIDAD DE ATENCION PUEDE FOR EL CONTRARIO FERMITIR
COMPENSAR UNA INTEL IGENCIA MEDIOCRE.

POR SU PARTE OMBREDANE, SUAREX Y CANIVET (193&4) INTERPRE-
TARON ALGUNDS FRACASOS ESCOLARES COMD UNA MANIFESTACION DE
OPOSICION A LA AUTORINDAD PATERNA, O COMO UNA MANIFESTACION
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SIMBOLICA DE OPOSICION A LAS CREENCIAS D A UN GENERD DE VIDA
HACIA LLAS ASPIRACIONES DE UNO U OTRO MIEMBRO DE LA FAMILIA,
FPADRE 0 HERMAND.

GATES Y ROND (1734) ANALIZARON 100 CASDS DE LECTORES
DEFICIENTES, TOMADOS AL AZAR, CONCLUYENDD DQUE TRES CUARTAS
PARTES DE ELLOS PADECIAN ALLGUNA FORMA DE  DESEGUILIBRIO
FERSONAL. FERD S0LO &N UK 257 DE LOS SUJETOS AFECTADOS PROR
DIFICULTADES DE AMEQS CAMPOS FUDD DEMOSTRARSE DUE LOS PROBLEMAS
DE AFRENDIZAJE FUERON EFECTO DE LOS TRASTORNOS ErOCIONALES,
MIENTRAS BUE EL 15% RESTANTE SE DERIA A LA RELACION CAUSAL
INVERSA.

ROBINSON (1946) REALIZO uUN ESTUDIO CON 28 CAS0S UE ADOD-
LESCENTES ENTRE 12 Y 13 AROS, LLEGANDO A LA CONCLUSIOM DE QUE
LOS TRASTORNOS AFECTIVOS PUEDEN SER CAUSA O EFECTD  DE
INEFTITUDES, EN 12 DE 1.05 NIADS EXAMINADOS RESULTO QUE DICHOS
TRASTORNOS FUERON LA CAUSA DE SUS FALLOS &N LECTURA: EN EL
RESTO DE LOS CASDS ENCONTRO LA RELACION INVERSA. ES DECIR. LA
INESTABILIDAD EMOCIONAL FUE ORIGINADA POR EL FRACASO ESCOLAR.

SORENSON (1950) APLICO EL TEST DE CALIFORMNIA DE PERSONMAL (DAD
A UN NUMERDSO BRUPO DE NIRDS AL COMENZAR S4 FRIMER CURSD DE
ESCOLARIDAD, REPITIENDD LA APLICACION DEL TEST A FINES DEL AMO
ESCOLAR Y NUEVAMENTE AL TERMINAR EL SEGUNDO CURSD. ENCONTRO GUE
LOS FRACASOS ESCOLARES PRODUCEN EFECTOS DESFAVORABLES SOBRE LA
VIDA EMOCIONAL DEL NIfQ Y LES HACE PERDER LA CONFIANZA EN SI
MISMOS. SUBIRIOD QUE LOS TRASTORNDS EMOCIONALES DE CIERTA
GRAVEDAD FUEDEN SER LA CAUSA, 0O AL MENOS CONTRIBUIR A LA
APARICION DE  DIFICULTADES DE APRENDIZAJE. L0OS FRACAS0OS
ESCOLARES CONSTITUYEN UN SERIO CONTRATIEMPO PARA LODS NIROS v
PROVOCAN EN ELLOS FRECUENTES DESEQUILIBRIOS EMOCIONALES. LDS
FALLDS EN LECTURA, POR SU REPERCUSION EN EL RESTO DEL
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APRENDIZAJE, SUELEN SER LA CAUSA DE LA MAYOR PARTE DE LOS
PROBLEMAS EMDCIONALES DE ORIGEN ESCOLAR.

BECKER (1952) AFIRMA QUE UN BUEN ALUMND SE APROXIMA A LA
IMAGEN IDEAL DEL MAESTRO Y UN MAL ALUMNO SE ALEJA DE ESTA
IMAGEN. LA ESCUELA FOMENTA, PERFETUA Y SE FUNDA EN LOS VALORES
DE (A CLASE MEDIA Y COMD LO5S MAESTROS FERTENECEN A ESA CLASE
SOCIAL, NO PUEDEN COMPRENDER LA CONDUCTA DE LOS NIMOS FOBRES
CUYDS VALORES SON DISTINTOS A LOS DE ELLOS.

POR OTRO LADO, COLEMAN (1960) SE INTERESO SOBRE VALORES Y
RENDIMIENTO ESCOLNAR, POR LO QUE REALIZO UNA INVESTIGACION EN 10
ESCUELAS QUE TENIAN UN SISTEMA DE ESTRATOS MUY DIFERENTES, MIS-
MOS QUE PRESENTABAN MAS SEMEJANZAS QUE DIFERENCIAS. CONCLUYO
QUE LOS VALORES DE DIFERENTES SUBCULTURAS EJERCEN INFLUENCIA
S0BRE LOS INDRIVIDUNS GUE LA COMPONEN, ENCONTRANDO OUE EN L0S
LUGBARES EN QUE EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR ERA  FUERTEMENTE
VALORADO, UWN MAYOR NUMERG DE ESTUDIANTES DE INTELIGENCIA
SUPERIOR SALIAN MEJOR PREFARADOS. EN COMPARACION CON LOS GRUFOS
EN EL QUE APROVECHAMIENTO ESCOLAR ERA CONSIDERADO COMD MENOS
IMPORTANTE.

ENGELMAYER (1964) CONSIDERA QUE UN VASTO TERRENO DE OBSER-
VACIONES SE ABREN EN EL CAMPO DEL RENDIMIENTD ESCOLAR. AL FINAL
DE LA ESCUELA FRIMARIA, EL ALUMND PRESENTA UNA FORMA DE TRA-
BAJAR QUE AUNOUE NO ES MADURA, ES NOTABLEMENTE INDIVIDUAL EN LO
QUE ATARE A CONDUCTAS, COSTUMBRES, ENFOQUES Y ACTITUDES. AFIRMA
QUE LA MEJOR MANERA DE EVALUAR A UN ALUMNDG ES PDR MEDIC DE LA
OBSERVACION Y QUE DIFICILMENTE SE ENCONTRARA OTRO CAMFO TAN
FERTIL COMOD ESTE.

SIMON (194S) DESTACA DIFERENCIAS IMFORTANTES EN LA AFPRECIA-
CION DE LOS MAESTROS: LOS ALUMNOS ADELANTADOS SON JUZGADOS
CAPACES DE UNA ATENCION CONCENTRADA, DE UN ESFUERZO CONTINUO, Y
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DE UN RITMO DE TRABAJO RAPIDG O MEDIO. EN CUANTO A LOS ALUMNDS
ATRASADOS, SE JUZGA SU RITMO DE TRABAJO COMO DEMASIADO LENWTO.
6U ATENCION Y SU ESFUERZO FOCOD DURADEROS.

JOHANSSON (1965), AFIRMA QUE EL EXITO E£SCOLAR ES EN GENERAL
SATISFACTORIO CUANDD LOS PADRES SON FERMISIVOS, AFECTUOSOS,
FAVORECEN EL ACCESR? A LA INDEPENDENCIA Y TIENEN EN ELLOS MISMOS
UNA ACTITUD PDSITIVA HACIA LA EDUCACION.

GAWRONSKY Y MNAYHIS (19463) EVALUARON LAS DIFERENCIAS ENTRE
ESTUDIANTES DE RENDIMIENTO BAJO, MEDIO Y SUPERIOR EN SECUNDA-
RI1A, ESTABLECIENDD ESTA POR MEDIO DE SUS CALIFICACIONES,
FROCURANDD GQUE LOS SUJETOS FUERAN DE LA MISMA EDAD. SE EVALUO A
LDS ALUMNDS APLICANDO EL TEST DE LISTA DE FROBLEMAS DE MOONEY,
EL INVENTARIO PSICOLOGICO DE CALIFORNIA Y EL EXAMEN DE HABITOS
DE ESTUDIOS DE BROWN-HOLTZMAN. ENTRE LAS CONCLUSIONES SE
ENCONTRD QUE LOS RENDIDORES BUFERIORES REFORTARON FATRONES DE
HABITOS DE ESTUDIO MEJORES GQUE EL DE LOS OTROS GRUPDS Y
OBTUVIERON PUNTUACIONES SUFERIORES EN RESPONSABILIDAD: LAS
PUNTUACIONES EN CUANTO AL DOMINIO TAMBIEN FUERON SURERIORES.
LOS ALUMNOS CON RENDIMIENTO BAJD ESTUVIERGON MUY FOR DEBAJD DE
LOS GRUFOS SUPERIORES Y MEDIO. EN SOCIALIZACION, AUTOCONTROL.,
BUENA IMPRESION Y APROVECHAMIENTD A TRAVES DE CONFORMIDAD; EN
CAMBIO, EN FLEXIBILIDAD LA PUNTUACION FUE MAYOR.

TAMBIEN FASEN (1965) ANALIZO EL RENDIMIENTO ESCOLAR EN
ALUMNOS DE LA ESCUELA NACIONAL FPREPARATORIA. ENCONTRO QUE
ALGUNAS CAUSAS DEL. BAJO RENDIMIENTO ESCDLAR FUEDEN SER: ENFER-
MEDADES ORGANICAS, TRASTORNOS EMOCIONALES, ALTERACIONES PROPIAS
DE LA ADOLESCENCIA, FOBREZA, DESORIENTACION, MALOS. HABITODS DE
ESTUDIO Y DEFECTUDSA EDUCACION.

ROSENTHAL Y JACOBSON (1968B) PROPONIAN QUE DENTRO DEL- SALON
DE CLASES, LOS NINOS QUE CONTABAN CON MAYORES EXFECTATIVAS POR
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PARTE DE L0OS MAESTROS ACERCA DE SU DESARROLLD INTELECTUAL,
TENDIAN A MOSTRAR DICHD DESARROLLO. APLICARON UNA PRUEBA DE
INTELIGENCIA A MAS DE S00 NIMOS DE UNA ESCUELA FRIMARIA DE
CALIFORNIA, CON EL FIN DE COMUNICARLE A L0OS MAESTROS QUIENES
ERAN L.OS NINOS CON MAYOR POTENCIAL INTELECTUAL. AL COMENZAR EL
AMO ESCOLAR SE PROPORCIONG A LOS MAESTROS UNA LISTA DE LOS
NIfDS OQUE, SUPUESTAMENTE, HABIAN CALIFICADO MAS ALTO EN LA
PRUERA, QUIENES DEMOSTRARIAN UN MAYDR DESARROLLO INVELECTUAL A
TRAVES DEL. ARD ESCOLAR: EN REALIDAD ESTOS ALUMNOE HABIAN S1D0
ELEGIDOS AL AZAR, OCHO MESES DESFUES. SE LES VOLVIOD A AFLICAR
LA MISMA PRUEBA DE INTELIGENCIA A TODOS LOS ALUMNOS. ENCON-
TRANDO QUE LAS CALIFICACTIONES MEJORARON VIRTUALMENTE EN TODROS,
PERD ESPECIALMENTE EN L0OS ALUMNOS QUIENES EL MAESTRD HABIA
PUESTD MAYORES EXFECTATIVAS. LOS AUTORES NDO ANALIZARON NI EL
PORQUE NI EL COMO, SUS RESULTADOS ESTAN BABADOS UNICAMENTE EN
LAS DIFERENCIAS ENTRE EL FRETEST Y EL POSTEST.

IHARROLA (1970) DICE QUE UN ASFECTO DE SUMOD INTERES PARAR LA
INVESTIGACION ES EL NIVEL SOCIDECONOMICO. REALIZO UN ESTUDIO
SO0BRE LA FOBREZA ¥ ASPIRACIONES ESCOLARES, EL CuAl  SE
CIRCUNSCRIBE AL FAPEL OUE DESEMPERA EL "DESEQ DE ESTUDIAR" MAS
ALLA DE LA ESCUELA ELEMENTAL. ESTE SE LLEVO A CABO CON 150
ALUMNOS DEL 'PRIMER ARD DE SECUNDARIA, EN 5 NIVELES SO0CIG-
ECONOMICOS, EVALUANDOSELES CONFORME Al RAVEN, CALIFICACIONES
DEL ARMO ANTERIOR, EDAD Y DESEOS DE ESTUDIAR. LAS CONCLUSIONES A
LAS QUE SE LLEGD FUERON QUE LAS MUJERES TIENDEN A DESEAR MAS
PROLONGADA ESCOLARIDAD, CUANDD ES MEJOR SU NIVEL INTELECTUAL,
MAYORES SUS CALIFICACIONES Y MAS CERCANAS A LA EDAD CORRES-
PONDIENTE AL ARMO CURSADO. TODOS ESTOS FACTORES SON MEJORES,
MIENTRAS MAS ALTO ES SU NIVEL SOCIDECONDMICO.

BRICKLIN (1971) 3UGIERE QUE ES DESEABLE QUE LOS PADRES
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MUESTREN INTERES EN EL AFROVECHAMIENTO ESCOLAR DE SUS HIJOS.
OBSERVO QUE EN LAS FAMILIAS DE LOS NIRDS DE OPTIMD RENDIMIENTO
SE INSISTE EN UN APROVECHAMIENTO POR MEDIO DEL EJEMPLO, Y NO
POR MEDIO DE LAS ORDENES, Y SE FRESTA ATENCION A LA ACTUACION
INTELIGENTE Y NO AL RENDIMIENTO.

NASH (1973) FARA SU ESTUDIO UTILIZO S ESCUELAS PRIMARIAS Y
LLEVOD A CABO UN SEGUIMIENTO EN UNA ESCUELA SECUNDARIA; UTILIZO
ENTREVISTAS, CUESTIONARIDS Y TEST SOCIOMETRICOS. EL AUTOR
COMPARO LD BUE PIENSA EL MAESTRO DEL ALUMNO Y LO QUE FPIENSAN
SUS COMPAREROS, ENCONTRANDO UNA GRAN CONCORDANCIA ENTRE ESTAS
DOS VARIABLES; SE MODSTRO QUE LA PERCEPCION OUE TIENEN LOS MAES-
TROS DE SUS ALUMNOS POSEE UNA MAYOR INFLUENCIA EM LA CONDUCTA Y
EN EL LOGRO ESCOLAR DE LOS EDUCANDOS QUE DTRDS FACTORES COMOD LA
CLASE SOCIAL, YA QUE LAS EXPECTATIVAS QUE TIENE EL MAESTRO DE
SUS  ALUMNOS OPERAN FARA FIJAR NIVELES EN SU RENDIMIENTOD
ESCOLAR.

KENZIE (1974) SEFALA QUE EN LA MAYORIA DE LOS PAISES UNA
CARACTERISTICA IMPDRTANTE €3 LA MEDIDA EN QUE LA EYALUACION CON
FINES SELECTIVOS SE ORIENTA HACIA LA OBTENCION DE UN SOLD
INDICE, QUE ES EL PROMEDIO DE CALIFICACIONES. DICHDS INDICES
HAN DEMOSTRADD SER EXCESIVAMENTE DEFICIENTES PARA FREDECIR LA
APTITUD DE LOS ALUMNOS.

MURGZ 1ZQUIERDO ET Al.. (1976), ENCONTRARON IMPORTANTES LOS
FACTORES OUE DETERMINAN LOS NIVELES DE RENDIMIENTD ESCOLAR, .
ASOCIADDS CON DIFERENTES CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS DE LOS
EDUCANDOS, OBTENIENDD EN DIFERENTES ESCUELAS UNA MUESTRA DE
CINCO PREPARATORIAS PRIVADAS, DOS VOCACIONALES DE I.F.N.. ¥
TRES ESCUELAS DESCENTRALIZADAS, DONDE SE LLEVD A CABD ENTRE-~
VISTAS CON ALUMNOS Y PROFESORES. SE OBSERVO QUE EN LAS ESCUELAS
PREPARATORIAS PRIVADAS, LA CALIDAD DE L.OS INSUMOS ESTA ASOCIADG
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CON FACTORES SOCIOECONDMICOS, INCLUYENDD 1.AS EXPECTATIVAS
ESCOLARES QUE LOS ALUMNOS TIENEN AL TERMINAR LA ENSERANZA
MEDIA. SE COMPROBO QUE A MEJORES FOSICIONES SOCIALES CORRES-
PONDEN NIVELES MAS ALTOS DE RENDIMIENTO Y VICEVERSA. LOS
PROBLEMAS NMUTRICIONALES AFECTAN EL RENDIMIENTO DE LAS ESCUELAS
PUBLICAS DE NIVEL SOCIDECONOMICO EAJO.

PARA  GIMENO (1976), LAS CALIFICACIONES ESCOLARES S0N, EN
PRINCIPIO, UN REFLEJO DEL RENDIMIENTO ESCOLAR  DESARROLLADO
DURANTE EL TIEMFD EN UNA DETERMINADA INSTITUCION ESCOLAR. EL
AUTOR EXPRESA QUE EN REALIDAD LAS CALIFICACIONES FINALES SUELEN
SER EL PRODUCTO DE UNA SERIE DE EVALUACIONES REALIZADAS DURANTE
EL TRANSCURSO DEL CICLO ESCOLAR POR EL MAESTRO. REALIZANDOSE
ESTAS EN FORMA DE EXAMENES. O DE DTRAS SERIES DE EVENTOS.
ASIMISMO, &S DE ESPERARSE OUE LOS EXAMENES Y LAS EVALUACIONES
SEAN CONGRUENTES CON UNA ESPECIFICACION DE LOS OBJETOS, DE TAL
MANERA OUE LOS SISTEMAS VERIFIGUEN QUE EL  ALUMNO ESTA
CUMPLIENDD CON LOS OBJETIVOS.

ESTA CIRCUNSTANCIA NO ES ASI, FRECUENTEMENTE LOS OBJIETIVOS
SON DIFUS0NS, QUEDANDD EN SU MAYORIA IMPLICITOS EN LA ACCION, DE
TAL FORMA (UE LA EDUCACION Y LA EVALUACION NO QUEDAN SUJETAS A
OBJETIVOS EXPLICITADDS, POR LD TANTO, EL RESULTADO NO ES UNA
ESTRICTA COMPROBACION DE LA EFICACIA.

EFRUECKNER Y  BOND (19803  AFIRMAN tA EXISTENCIA DE UNA
RELACION INTIMA ENTRE CIERTAS DEFICIENCIAS DE AFRENDIZAJE Y LA
FALTA DE ADAPTACION PERSONAL Y SOCIAL, Y BUE LOS PROBLEMAS
EMOCIONALES REFERCUTEN NEGATIVAMENTE EN EL APRENDIZAJE. FRE-~
CUENTEMENTE LOS NIRDS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE MUESTRAN UNA
POBRE ADAPTACIUN SOCIAL, Y LA ACTITUD DE LOS PADRES CON
RESFECTO A LA ESCUELA Y EL TRABAJO ESCOLAR DE SUS HIJOS INFLUYE
DECISIVAMENTE SOBRE EL EXITO O FRACASD DE ESTOS.
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VILLALPANDD  (1982) MENCIONA GQUE LA EVALUACION ES LA
ASIGNACTION GENERAL DE UN VALDR AL APRENDIZAJE LOGRADD FDR EL
ALUMNG, PARA LO CUAL SE TOMAN EN CUENTA LOS RESULTADOS DE UNA
APRECIACION ASI COMO LOS PRODUCTDS DE UNA MEDICION. DICHD VALDR
ES EL RESULTADO DE COMBINAR LA CANTIDAD Y CALIDAD DEL AFRO-
VECHAMIENTO ESCOLAR, TOMANDO EN  CUENTA LOS INTERESES Y
ACTITUDES DEL ALUMNO EN EL FRDUCESO RDE AFRENDIZAJE. OTRO
ELEMENTG DE LA EVALUACION ES LA MEDICIOM DE LO QUE CADA ALUMND
HA AFRENDIDO, LO CUAL SE LOGRA MEDIANTE LA AFLICACION DE UNA
PRUEBA ) EXAMEN SOBRE LOS CONDCIMIENTOS ADQUIRIDOS, ADEMAS
CONSIDERA QUE SE DEBE FRACTICAR UMA EVALUACION CONTINUA, ES
DECIR, UNA REVISION CONSTANTE DEL DESARROLLO ¥ CONTROL DE L0
APRENDIDO.

LOS ELEMENTDS OUE SE DEBEN DE TOMAR EN CUENTA FARA LA
EVALUACION DEL AFRENDIZAJE DE LOS ALUMNDS S0N: LA PARTICIPACIDN
EN CLASE, EL RENDIMIENTO EN EL EXAMEN Y EL DESARROLLO DE
ACTIVIDADES EXTRAS EN ELL TRABAJD. ESTA FOSTURA DE LA EVALUACIDN
IMPLICA EN PRIMER LUGAR, QUE EL FROCESO DE AFPRENDIZAJE ES
SUSCEPTIBLE DE MEDICION:; PERD ES MUY DIFICIL DE LLEVARLO A LA
PRACTICA DEBIDO A LO NUMEROSD DE LOS GRUFOS ¥ AL TIEMPO GUE SE
LLEVARIA CADA UND DE LOB ASPECTOS MENCIONADOS EN LA EVALUACION
DE CADA UND DE LOS ALUMNDS.

ARANDA Y GARCIA (1987) PROPONEN QUE EL RENDIMIENTO ESCOLAR
SE REMITE A MEDIDAE QUE INTENTAN DESCRIRIR EL. GRADO DE ACIERTO
QUE UN SISTEMA EDUCATIVO FRESENTA CON RESPECTO A SU OBJETIVO
CENTRAL; LAS CALIFICACIONES BON 1N REFLEJO DEL RENDIMIENTO
ESCOLAR, Y EBTAS ESTAN SUJETAS A VARIABLES TALES COMOD EL
PROGRAMA EDUCATIVO, EL TIFO DE EVALUACION O EXAMEN, RECURSOS
DIDACTICOS, HWABITOS DE ESTUDIO, &TC.

GILLY (19B%9) CONSIDERA DUE EL -EXITO ESCOLAR ES CONSECUENCIA

33



DE UNA SERIE DE FACTORES, TALES COMO LOS PROBLEMAS AFECTIVOS Y
10§ TRASTORNOS DE LA PERSONALIDAD LIGADODS FRECUENTEMENTE A
PERTURBACIONES EN LA RELACION PADRES-I1J0S Y EN LA EXISTENCIA
DE CONFLLICTOS FAMILIARES. ASIMISMO PUEDE INFLUIR TAMBIEN EN EL
DESARROLLO FISICO. EL EQUILIBRIO FISIOLOGICO Y LA SALUD DEL
NIfO.

YOUNG ET Al.. (1989) DEMUSTRARON COMB LOS JOVENES FROVENIEN-—
TES DE LA CLASE MEDIA TIENEN MAS PROBABILIDADES DE TENER UNOS
PADRES CUYDS VALORES ARMONICEN CON LOS DE LA ESCUELA. EL HOGAR
¥ LA ESCUELA NO ESTAN RENIDOS ENTRE SI¢ ESTO FACILITA DESDE EL
PUNTO DE VISTA DE LA PSICOLOGIA, EL PROCESD DE APRENDIZAJE, LO
CUAL SIGNIFICA QUE LOS JOVENES DE CLASE MEDIA DESARROLLAN
INTERESES FPERSONALES MAS RAPIDAMENTE DENTRO DEL AMBIENTE
ESCOLAR Y QUE FUEDEN MANTENERLOS FUERA DE ELLA, TAMBIEN TIENEN
MENQS PROBABILIDAD DE ABANDONAR FRONTO LA ESCUELA Y, POR LO
TANTD, DE SUFRIR LDS IMFEDRIMENTOS EN EL DESARROLLO DE SUS
INTEREGES PRODUCIDOS FOR DICHD FENODMEND.

€. TERMIND DE RENDIMIENTO ESCOLAR HA SIDO DE SUMA IMPDR~
TANCIA FARA EL SECTOR EDUCATIVO. TRADICIONALMENTE LAS DEFI-
NICIONES HAN EVOLUCIONADO DESDE CONCEPCIONES UNICRITERIALES A
ENFOQUES MULLTIDIMENSIONALES, ©DESDE LOS PRIMEROS, S5E HA
PRETENDIDD ASIMILAR EL RENDIMIENTD ESCOLAR A LA VOLUNTAD DE LOS
ALUMNOS EN EL TRABAJD ESCOLAR O A SUS CAPACIDADES O APTITUDES
DE TIPU INTELECTUAL.

§I BIEN ES CIERTD QUE PARA ALCANZAR UN RENDIMIENTO ESCOLAR
SATISFACTORIO SON NECESARIOS UNDS NIVELES APTITUDINALES Y DE
MOTIVACION ADECUADDS, HAY BUE SERALAR QUE HAY OTRAS VARIABLES
OUE INTERVIENEN EN LOS RESULTADOS OBTENIDOS. COMO POR EJEMFLO
ASPECTOS DOCENTES Y DIDACTICOS. RELACION PROFESOR-ALUMND, EN-~
TORND FAMILIAR, VARIABLES INSTITUCIONALES, STATUS SOCIAL, ETC.
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EN EPODCAS MAS RECIENTES, EL RENDIMIENTO ESCOLAR HA SIDO
ESTUDIADO INTEGRANDO UN MODELO DE INTERRELACIONES CON OTRAS
VAR1ABLES. COMO RESULTADD DE LA CONSIDERACION DE ESTE CONJUNTO
DE INFUENCIAS UNIDD A LA ASIMILACION DE DEFINICIONES DE
RENDIMIENTD ESCOLAR PROVEMIENTES DE OTRAS CIENCIAS, LA FISICA Y
LA INGENIERIA PRINCIFPALMENTE, SURGE EL. CONCEFTO DE RENDIMIENTO
ESCOLAR COMO PRODUCTO.

POREMOS TOMAR COMOD BASE LA DEFINICION DE FORTEZA (19735),
SEGUN LA CUAL EL RENDIMIENTO ESCOLAR ES LA PRODUCTIVIDAD DEL
SUJETD. EL PRODUCTO FINAL DE LA AFLICACION DE SU ESFUERZO,
MATIZADD FOR SUS ACTIVIDADES, RASGOS Y LA FERCEFCION MAS O
MENOS CORRECTA DE L.OS COMETIDDS ASIGNADODS.

OTRA VIA DE ACERCAMIENTD AL TEMA DESDE EL PUNTD DE VISTA
CONCEPTUAL, LO CONSTITUYEN LAS DEFIMNICIONMES DE TIPO OFERACIO-
NAL, EN ESTA LINEA SE FUEDE CITAR A CARAFANA (1979) QUE DEFINE
EL. RENDIMIENTO ESCOLAR COMD EL RESULTADO BE SUS MEDICIONES
SOCIAL Y ACADEMICAMENTE RELEVANTES. A LA HDORA DE DEFINIR 1.0 QUE
ES EL RENDIMIENTO ESCOLAR EXISTE UN COMPONENTE OQUE A LA VEZ LO
DEFINE E IMPIDE SU DEFINICION UNMIVERSAL: LA IDEOLOGIA EDUCATIVA
DE LA SOCIEDAD. EN LA PLANIFICACION DE TODO SISTEMA EDUCATIVO
SUBYACE UN CONCEPTO PARTICULAR DE EDUCACION, Y LIGADD A &£STE,
UN MODELD DE INDIVIDUDO Y DE SOCIEDAD.

DEBEMOS CONSIDERAR TAMBIEN ALGUNAS VARIABLES COMO SON LAS
PEICOLOGICAS, SOCIALES Y EDUCATIVAS QUE ESTARAN INFLUYENDD A LA
HORA DE DEFINIR Y MEDIR EL RENDIMIENTOQ ESCOLAR. HASTA EL MO-
MENTOD Ei. RENDIMIENTO ESCDOLAR IMCLUYE ND SOLO LA ADGUISICION DE
CONDCIMIENTOS, SINO TAMBIEN LAS CONDUCTAS. ACTITUDES Y QTROS
COMPONENTES DEL PROCESD DE SOCIALIZACION,

EN LAS DEFINICIDNES CITADAS SE PUEDE OBSERVAR UN INTENTO DE
UNIVERSALIZACION, DE POSIELE APLICACION GENERALIZADA A DISTIN-
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TOS CONTEXTOS Y SITUACIONES. ESTA UNIFICACION TIENE COMO
RESULTADG OBLIGADG UNA FERDIDA DE CONTENIDO DE LAS DEFINI-
CIONES. LA CONCEFTUALIZACION DEL RENDIMIENTD ESCOLAR COMO EL
PRODUCTO DE UN ESFUERZO, LA CONSECUENCIA DE LA VOLUNTAD DE
TRABAJO, EL REFLEJO DE LAS AFTITUDES DEL ALUMNO, O COMO RESUL-
TARD DE sSUS MEDICIONES, NO NOS EXPLICA CLARA Y ESFECIFICAMENTE
8t NATURALEZA.

LA EDUCACION NO ES UNA CIENCIA ASEPTICA, SIND nUE IMPLICA
VALORES Y OBJETIVDOS, DE DTRA FORMA LAS DEFINICIONES ACADEMICAS
QUEDAN VACIAS DE CONTENIDO. TODAS ESTAS CONSIDERACIONES ACERCA
DEL RENDIMIENTO ESCOLAR ESTAN  INTIMAMENTE LIGADDS A LA
PROBLEMATICA DE SU MEDICION. LA ELARORACION DE INSTRUMENTOS GUE
PERIMITAN EVALUAR LA EFICACIA DEL SISTEMA EDUCATIVO Y DEL
RENDIMIENTC DE LOS ALUMNOS QUE PARTICIPAN EN EL MISMD SE
CONVIERTE EN UNA ARDUA [.ABOR EN [A OUE SE VEN IMPLICADOS
VARIABLES EDUCATIVAS, FSICOLOGICAS Y SOCIALES.

EL PROCESD DE SOCIALIZACION, EL CURRICULUM ACADEMICO, LAS
CONDUCTAS CUYA ADRUISICION SE  CONSIDERAN  DESEABLES, SON
ASPECTOS QUE PUEDEN DETERMINAR EL DISERMO DE UN INSTRUMENTO DE
EVALUACION Y, POR LQO TANTO, DISCRIMINAR A UNAS POBLACIONES
FRENTE A OTRAS. SI NOS REMITIMOS A LA RIBLIOGRAFIA EXISTENTE
PODEMOS OBSERVAR GQUE LA MAYOR PARTE DE LAS INVESTIGACIONES
TOMAN COMO  FUNTO DE REFERENCIA DOS TIFOS DE MEDIDAS: LAS
PRUEEAS OBJETIVAS Y LAS CALIFICACIONES.

LA PREOQCUPACION FUNDAMENTAL ES LA COMPROBACION DE GUE UN
CONJUNTO DE CONOCIMIENTOS INCLUIDOS EN EL CURRICULUM ACADEMICO
HA SIDO ADBUIRIDO FOR LOS ALUMNOS. LAS FRUEBAS ORJETIVAS
PRETENDEN UNA MEDIDA C(ONTROLADA, CARENTE DE SUBJETIVIDAD Y
ANAL. IZABLE ESTADISTICAMENTE. DE UN CONJUNTO DE SABERES O
CONOCIMIENTOS.
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SI BIEN SE EVALUA, DE FORMA FUNDAMENTAL, L& ADOUISICION DE
CONOCIMIENTOS, EN LA EVALUACION ACADEMICA ENTRA TAMBIEN UN
JUERD, UN CONJUNTO DE FACTORES QUE CONLLEVAN UN ELEVADO RIESGD
DE SUBJETIVIDAD (SUBJETIVIDAD DEL FROFESOR, RELACION FROFESOR-~
ALUMNO, ETC.). SE FODRIA CONSIDERAR LA FOSIBILIDAD DE INCLUIR,
DENTRO DEL CONCERTO DE RENDIMIENTO ESCOLAR., LA ADQUISICION DE
UN MINIMO CONJUNTO DE ACTITUDES CIVIEAS, COMD RESULTADD
DESEABLE DE UNA EDUCACION INTEGRADA Y CONHPLETA. DE ESTA FORMA,
EL CONCERTD DE RENDIMIENTO ESCOLAR SE VERIA AMFLIADD MAS ALLA
DE LAS MEDIDAS TRADICIONALMENTE UTILIZADAS QUE REFLEJEN LA
ADQUISICION DE CONOCIMIENTOS.

CABRIA PREGUNTARSE SI LAS CALIFICACIONES RESPONDEN UNICA-
MENTE A UNA APRECIACION DE LA ADQUISICIOM DE CONTENIDOS FOR
PARTE DEL ALUMNO, COMO ES EL CASO DE LAS PUNTUACIONES OBTENIDAS
EN LAS PRUEEAS OBJETIVAS, 0 SI POR EL CONTRARID. EN EL JUICID
DEL. PROFESORADD INCLUYE OTRO TIPO DE VARIABLES.

ANTE TODO ESTO SE FUEDE DECIR QUE EL RENDIMIENTO ESCOLAR NO
PUEDE REDUCIRSE A LA ADGUISICION DE CONDCIMIENTOS REFLEJADDS EN
UNA PRUEBA ORJETIVA PORGQUE COMO SE INCLUYEM VARIABLES DE
RELACION MAESTRO-ALUMND, SOCIALES Y FAMILIARES QUE JUEGAN UN
PAPEL. IMPORTANTE OUE SE DEBE CONSIDERAR. UNA DEFINICION OPERA-
TIVA DEL MISMO CONCEPTO SERIA DE DECISIVA IMPORTANCIA PARA
UNIFICAR CRITERIOS A LA HORA DE HABLAR DE RENDIMIENTD ESCOLAR A
PARTIR DE UNA DEFINICION CONCRETA DE L0 GUE ES RENDIMIENTO
ESCOLAR, LA QUE INCLUYA NO SOLO LA ADQUISICION DE CONO-
CIMIENTOS, SINO TAMBIEN DE.. CONDUCTAS, ACTITUDES Y OTROS
COMPONENTES DEL PROCESD DE SOCIALIZACION QUE ES LA EDUCACION,
QUIZA SEA POSIBLE LA ELABORACION DE INSTRUMENTOS GUE PERMITAN
UNA MEDIDA CLARA DEL RENDIMIENTO, SUSCEPTIBLE DE UN ANALISIS
CIENTIFICO Y OBJETIVO.
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EXISTEN DIFERENTES ENFOBUES EDUCACIONALES RESFPECTO A LA
NECESIDAD DE FORMAR ALUMNOS DUE SE MUESTREM MOTIVADOS FRENTE AL
APRENDIZAJE. 5E ENTIENDE POR MOTIVACTON AL "PROCESO DE INICIAR,
MANTENER Y DIRIGIR LA ACTIVIDAD" (WITTROLCK, 1979).

ESTO IMPLICA GUE EL ALUMNG SE MUESTRE ACTIVAMENTE INTERESADO
Y COMPROMETIDD CON L& TAREA DE REALIZAR. ESTAS CARACTERISTICAS
8E CONTRAPONEN A LAS DE UN ALUMND FPASIVO, DEFENDIENTE, QUE SE
BUIA POR LA LEY DEL MINIMD ESFUERZO, Y AL CUAL HAY QUE CON-
TROLAR CON CASTIGOS O AMEMAZAS.

EN GENERAL, SE POSTULA LA FRESENCIA DE TIPOS DE VARIABLES
QUE INTERVIEMEN EN LA MOTIVACION: VARIABLES COGNITIVAS Y AFEC-
TIVAS. EL CENTRARSE EN LAS VARIABLES AFECTIVAS. DUE HACEN MAS
EFICIENTE EL APRENDIZAJE. ND SIGNIFICA QUE SE LE ESTE RESTANDD
IMPORTANCIA A LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS. NO S0L0O ES NECESARIO
TENER A UN ALUMND BIEN DISFUESTO, INTERESADO, PERSEVERANTE,
AUTONOMO, CREATIVD, ORGANIZADO CON UN BUEN CONCEPTO DE SI
MISMO, SIND TAMBIEN ES IMPRESCINDIBLE QUE EL ALUMND CUENTE CON
LAS HERRAMIENTAS COGNITIVAS, LAS HABILIDADES DE FENSAMIENTO Y
LAS CONDUCTAS INSTRUMENTALES FARA EL LOGRD DE LAS METAS. LA
MOTIVACION ES UN ASFECTO FUNDAMENTAL PARA EL AFRENDIZAJE, OQUE
CONSTITUYE A SU VEZ UNA CONDICION NECESARIA PARA MANTENER EL
INTERES.

SI LA EVALUACION BGUE EL ALUMND HAGA DEL RESULTADD DE SuU
DEBEMPEMNG ES POSITIVO, AUMENTARA SU PERSEVERANCIA FRENTE A LA
TAREA, INCREMENTARA EL ESFUERZO GUE REALICE Y ELEVARA SU NIVEL
DE INTERES Y SATISFACCION, TODD LO CUAL CONDUCIRA A MEJORAR LA
EJECUCION DE LA TAREA. MAS IMFORTANTE OUE LA MEDICION OBJETIVA
DEL EXIT(} OBTENIDD POR EL ALUMNO, ES GQUE ESTE REALMENTE LO
INTERPRETE Y LO SIENTA COMO UN LDGRO PERSONAL. LOS ALUMNOS
ESTAN MAS MOTIVADODS PARA CONTINUAR CON EL AFRENDIZAJE CUANDD
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ATRIBUYEN EL EXITO O EL FRACASD A SU FROFIO ESFUERZO O FALTA DE
EL; Y NO A FACTORES EXTERNOS (FACILLIDAD DE LA TAREA, SUERTE,
ETC.), SOBRE LOS DUE TIENEN MUY POCO CONTROL.

El.  DESEMPERO ESE OPTIMIZA CUANDD EL  ALUMNO ACEPTA LA
RESFONSARILIDAD DE SUS EXITOS Y COMFRENDEN QUE EL ESFUERZIO Y LA
FPERSEVERANCIA FUEDEN SOBREFONERSE A LOS FRACASOS. CUANDO EL
PROFESOR ESTABLECE 0§ OBJETIVOS., DEBE TENER FRESENTE EL NIVEL
EN QUE SE ENCUENTRA CADA UND DE LDS ESTUDIANTES EN ESE MOMENTO.
EN TERMING INDIVIDUALES EXISTE LA FPOSIRILIDAD DE ADECUAR LAS
METAS AL NIVEL DE CADA UNO DE LOS ESTUDIANTES Y/0 DE INTERVENIR
RAFIDAMENTE PARA PALIAR EL DEFICIT DEDICANDOLE AL ESTUDIANTE
UNA ATENCTION ESPECIAL QUE LE PERMITE ALCANZAR LAS CONDUCTAS
NECESARIAS FARA DESEMFERARSE ADECUADAMENTE EN EL NIVEL EXIGIDO.

LA TRADICION EMFIRICA QUE RELACIONA LAS AFTITUDES CON EL
RENDIMIENTD ESCOLAR ES ANTIGUA, OQUIZA EL PUNTO DE REFERENCIA
MAS CLARD, A ESTE RESPECTO, LA CONSTITUYEN LDS TRABAJOS DE
BINET A PRINCIPIOS DE SIGLO.

LA AFTITUD ES CONSIDERADA COMO UN FREDICTOR Y EL RENDIMIENTO
ESCOLAR COMD LA VARIABLE DEPENMDIENTE 0O CRITERIO. EN ESTE
SENTIDO, DENTRO DE L0S DISTINTOS FREDICTORES DEL RENDIMIENTO
ESCOLAR LAS APTITUDES OCURARIAN UN LUGAR DE PRIVILEGID.

EXISTE UNA DIFEREMCIACION, DENTRD DE LAS APTITUDES, EN
CUANTO A SU FUERZA PREDICTORA RESPECTO A LAS DISTINTAS AREAS
DEL RENDIMIEMTO ESCOLAR. ESTA DIFERENCIACTION VARIA, EN ALGUN
GRADO, EN FUNCION DE LA EDAD.

CONSIDERANDD LAS SIGUIENTES APTITUDES: VERBAL, NUMERICA, DE
RAZONAMIENTO, MECANICA Y ESPACIAL, LA DIFERENCIACION SERIA COMO
SIGUE:

LA APTITUD VERBAL CONSTITUIRIA EL MEJOR FPREDICTOR DEL REN-
DIMIENTD ESCOLAR EN GENERAL. EN ESTA ESCALA, LA ARPTITUD VEREAL
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VENDRIA SEGUIDA FOR LA AFTITUD NUMERICA Y LA DE RAZONAMIENTO.
108 ULTIMOS LUGARES ESTARIAN OCUPADOS FOR LA AFTITUD ESPACIAL Y
MECANICA. LAS NOTAS ESCOLARES CONSTITUYEN UNA MEDIDA ALTAMENTE
CONTEXTUAL: ELLD IMPLICA QUE EL MAESTRC VALORAR, A LA HORA DE
ASIGNARLAS, VARIABLES COMD LA MOTIVACION. LAS HARILIDADES
BASICAS. LA CAFACIDAD DE RAZONAMIENTO. ETC.., DE UNA FORMA
IDIOSINCRACICA. LA RELACION MAESTRO-ALUMNG EN ESTE TIFD DE
EVALUACION, ASI COMO EL AJUSTE DEL ALUMNO AL MEDIOQ ESCOLAR Y LA
HABILIDAD SOCIAL, JUEGAN TAMBIEN UN DESTACADRD FAPEL.

DE HECHO, EN CUANTO A LAS NOTAS., ESTAS NO CONSTITUYEN UN
PATRON DE EVALUACION. EN ESTE SENTIDO, LAS NOTAS SE AJUSTAN EN
CADA ESCUELA A LAS VARIABLES CONTEXTUALES DUE CARACTERIZAN A
LOS ALUMMDS QUE ACUDEN A DICHOS CENTROS, €8 DECIR. A CARACTE-
RISTICAS COMO EL STATUS O EL TIFO DE HABITAT. LAS NOTAS Y
FRUEBAS OBJETIVAS NO SON MEDIDAS REDUNDANTES DEL RENDIMIENTO
ESCOLAR; EE DECIR, CADA UMA DE ELLAS EMFATIZA UNOS ASPECTOS DE
ESTE RENDIMIENTO SOBRE DTROS.

POR OTRA PARTE, HERSCH (1982) PLANTEA OUE LOS PADRES Y OTROS
MIEMBROS DE LA COMUMIDAD, PUEDEN COLABORAR CON LAS ESCUELAS EN
L0S PROGRAMAS DE WEJORAMIENTD Y FREOCCUPARSE POR SABER LD QUE
OCURRE EMN LA ESCUELA, DE TAL MANERA QUE SE DE UNA COLABORACION
ENTRE AMBOS A FIN DE AYUDAR A LOS ALUMNDOS A OBTENER UN MEJOR
RENDIMIENTO ESCOLAR.

El. FROFESOR DEBE DE ESTAR ATENTO A ARUELLOS FACTORES QUE
AFECTEN EL RENDIMIENTO ESCOLAR EN CADA UNO DE S5US ALUMNOS v
LUEGD INDICARLO A SU FAMILIA, A LA TRABAJADORA SOCIAL, AL
PSICOLOBO, AL DIRE'C.TDR DE LA ESCUELA., A FIN DE TOMAR LAS
MEDIDAS NECESARIAS PARA OUE LOS ALUMNOS ESTEN EN OPTIMAS CON-
RICIONES PARA APRENDER, YA QUE LA EDUCACION DEERE REALIZARSE POR
MEDIO DE EQUIFDS MULTIDISCIPLINARIOS GUE GARANTICEN UN

30



RENDIMIENTO ESCOLAR AJUSTADD A LAS NECESIDADES INDIVIDUALES Y
SOCIALES.

HAY UNA RELACION ENTRE METODOS DE ENSERANZA Y RENOIMIEMTO
ESCOLAR. LA ELECCION DE UN METODD EDUCATIVA O LA INTROOUCELON
DE UN PROCEDIMIENTO TECNICO, ND SIGNIFICA HABER EMNCONTRADD LA
SOLUCION DEFINITIVA A UN FROBLEMA CONCRETO, SIND SOLAMENTE
HABER DETERMINADD OUE PROCEDIMIENTD O OUE RECURSOS SON LOS MAS
INDICADDS PARA LA TAREA.

EL MAESTRO POR TANTO ND DEBE HACER USO DE LOS DIFERENTES
METODOS O TECNICAS DE ENSEFRANZA EN FORMA ARBITRARIA, PUES PARA
LOGRAR GQUE LOS ALUMNOS CETENGAN UM BUEN REMDIMIENTD ESCOLAR,
DEBE EN PRIMER LUGAR, TENER UN CONOUIMIENTO AMPLIO Y CLARD DE
LOS METODOS Y TECNICAS DE ENSERANZIA QUE FUEDE UTILIZAR Y TENER
EN CUENTA EL MATERIAL QUE DESEA ENSENAR, Y LAS CARACTERISTICAS
DE LOS ALUKMNOS ANTES DE DECIDIR EL METODD A UTILIZAR, YA OUE LA
SIMPLE UTILIZACION DE DETERMINADD METODD O TECNICA, NO IMFLICA
GUE SE VAN A OBTENER 1.0S RESULTADDS ESFERADOS.

CUANDO UN PROFESOR NGO TIENE CLARD SUS OBJETIVOS DE &3TUDIO,
LAS EXPERIENCIAS DE AFRENDIZAJE TIENDEN A SER FORTUITAS Y FOR
LD TANTD EL RENDIMIENTO ESCOLAR ES AFECTADD NEGATIVAMENTE.

LA EVALUACION ES UN PROCESD INTEGRAL, SISTEMATICO Y GRADUAL
QUE PERMITE VALORAR LOS CAMBIOS PRODUCIDOS EN EL. RENDIMIENTO
ESCOLAR DEL. EDUCANDO, DICHD PROCESO SE REALIZA A TRAVES DE LA
SUPERVISION FRECUENTE TANTO DE LOS DEBERES COMO EL PROCESD
CONTINUD DEL ESTUDIANTE.

SE CONSIDERA QUE EL CONOCIMIENTO DE LOS RESULTADOS FACILITA
EL APRENDIZAJE POR DOB EFECTOS:; UN EFECTO INFORMATIVO GUE
PERMITE IDENTIFICAR LODS ERRORES EN LAS TAREAS Y UN EFECTD MDTI-
VADOR QUE PERMITE INCREMENTAR LA VELOCIDAD EN LA REALIZACION DE
I.A TAREA.
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ANDERSON (1983) SERALA OGUE LOS OBJETIVOS DE LA EVALUACION
ESCOLAR DEBEN SER, EN PRIMER LUGAR, LOCALIZAR LAS DIFICULTADES
QUE LOS ESTUDIANTES ENCUENTRAN Y AYUDAR A SUPERARLOS: EN
SEGUNDD L UGAR, LLEVAR AL MAESTRO A EFECTUAR CAMBIOS EN SUS
PRACTICAS DE ENSEMANZA PARA PRODUCIR UNA MEJOR SITUACION DE
APRENDIZAJE.

El. RENDIMIENTO ESCOLAR FUEDE MEJORARSE SI SE PROVEEN EN LOS
CENTROS EDUCATIVOS ELEMENTOS CURRICULARES: ORDEN Y DISCIFLINA,
APLICACION SISTEMATICA Y OPORTUMA DE PROGRAMAS DE INCENTIVOS,
OFRECER A LOS ESTUDIANTES OPDRTUNIDADES DE INVOLUCRAMIENTO EN
El. PROCESD DE ENSEMANZA-AFRENDIZAJE., FACILITAR SUFICIENTE
TIEMPO EFECTIVO DE APRENDIZAJE A LOS ALUMNOS, GARANTIZAR ALTAS
EXPECTATIVAS EN LOS FROFESORES OUE TRABAJAN EN LDS CENTROS
EDUCATIVOS, CLARIFICAR L0OS FINES Y OBJETIVOS EDUCACIONALES A
ALUMNDS Y FADRES DE FAMILIA, Y EFECTUAR UNA SUFERVISION SISTE-
MATICA Y FRECUENTE DEL. PROGRESO DEL ESTUDIANTE. EN LA REFLEXION
SISTEMATICA DE LAS RELACIONES EXISTENTES ENTRE LA SOCIEDAD Y EL
SISTEMA EDUCATIVO, LA CUESTION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR CONSTI-
TUYE UND DE LOS ASPECTDS FUNDAMENTALES DE LA INVESTIGACION
SOCIOEDUCATIVA. DESDE ESTA PERSPECTIVA, LA PERSISTENCIA DE LAS
DESIGUALDADES EN LAS OFDRTUNIDADES SOCIALES ANTE LA ENSERANZA.
LA CALIDAD DE ESTA EN FUNCION DE SUS CONTEXTOS, CARACTERISTICAS
0 RECURSOS. LAS DIFERENCIAS DE SUS RESULTADOS EVALUADOS EN
TERMINOS DE &XITO~-FRACASD EN FUMCION BE LOS CONTENIDOS, LOS
METODOS O LOS CRITERIOS DE EVALUACION, SON, ENTRE QTROS Y EN
LINEAS GENERALES, ALGUNOS DE LOS ASPECTOS OUE HAN SIDD
UTILIZADOS PARA ANALIZAR E INTERPRETAR LA COMPLEJA ESTRUCTURA
DE LA EDUCACION INSTITUCIONAL EN SU PROYECCION A LOS NIVELES
PERGONALES Y SDCIALES.

RODRIGUEZ (1984) PROPONE CUATRD MODELDOS FPREDICTIVOS ADOP-
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TADOS EN LA EXPLICACION DEL RENDIMIENTD ESCOLAR.

AY EL MODELD PSICOLOGICO, QUE CENTRA SU ATENCION EN EL ANA-
{.ISIS DE LAS DIMEMSIONES ESTATICAS DEL INDIVIDUO. SIENDD
ESTAS DE INDOLE FERSONAL: INTELIBENCIA., PERSONALIDAD,
MADUREZ, MOTIVACION, ETC.

B) EL MODELO SO0CIOLORICO. QUE PONE ENFASIS EN LA CONSIDERA-

CION DE LOS FACTORES SOCIALES EXTERNOS A LA INSTITUCION
EDUCATIVA: CLASE SOCIAL, ENTORNO CULTURAL, AMBIENTE
FAMILIAR, RECURSOS ECONDMICOS, ETC.

C) EL MODELD PSICOSOCIAL, QUE FARTE DE LA IMFORTANCIA DE LOS

PROCESOS INTERPERSONALES MAS INMEDIATOS AL SUJETO: AUTO-
ESTIMA, AUTOCONCEFTO, ETC.

D) EL MODELO ECLECTICO DE INTERACCION, QUE INSISTE EN LA

INFLUENCIA DEL CONJUNTO DE LAS DIMENSIONES SERALADAS
ANTERIORMENTE, DERIVANDOSE EN CONSECUENCIA UN  ESQUEMA
PREDICTIVOD DE INTERRELACIONES.

TIKUNOFF (1984) LAS DENDMINA VARIABLES CONTEXTUALES A PARTIR
DEL. ENTENDIMIENTO DE GQUE LA ENSERANZA EN EL AULA ESTA INMERSA
EN UNA COMPLEJA EBTRUCTURA DE VARIABLES INTERDEPENDIENTES,
SITUACIONALMENTE ESPECIFICAS Y CONDICIONANTES DE LOS FROCESOS
DE INSTRUCCION. LA ATENCION ESPECIFICA DE UN BUEN NUMERD DE
PROYECTDS DE INVESTIGACION Y DE INFORMES CIENTIFILOS SE HA CEN-
TRADOD EN LA BUSGUEDA DE VARIABLES IMPORTANTES OUE CONECTEN EL
SISTEMA SOCIAL Y EL SISTEMA ESCDOLAR A PARTIR DEL ANALISIS DE
LAS ESTRUCTURAS SOCIALES, CULTURALES Y ECONOMICAS QUE RELA-
CIONAN LOS DOS SISTEMAS DE REFERENCIA.

DESDE LA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA, LAS VARIABLES CONTEXTUALES
EN LAS QUE SE INSCRIBE EL PROCESO0 DE ENSERANZA-APRENDIZAJE
DENTRO DE LA MISMA INSTITUCION ESCOLAR OCUPAN EL MARCO DE REFE-
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RENCIA PRIORITARID EN EL ESTUDID DE LDS FACTORES BUE DETERMINAN
EL RENDIMIENTO ESCOLAR: (OS5 ASFECTDS ESTRUCTURALES Y AMBIEN-
TALES DE LA PROPIA INSTITUCION EDUCATIVA, LAS DIMENSIONES
ESTRUCTURALES DEL. AULA Y EL PROCESD DE ENSENANZA-AFRENDIZAJE,
LA ORGANIZACION DE LOB ESTUDIDS, LAS RELACIODNES PROFESOR-ALUMND
Y LAS RELACIONES ENTRE ALUMNDS.

EL CONSTRULCTD DE RENDIMIENTD ESCOLAR ES MUY COMPLEJO Y VIENE
DETERMINADD POR UN GRAN NUMERD DE VARIABLES Y LAS CORRES—
PONDIENTES INTERACCIONES DE MUY DIVERSOS REFERENTES: INTELI-
GENCIA, MOTIVAGION, PERSONALIDAD., ACTITUDES, CONTEXTO, E7C.
VARIABLES OQUE A VECES TENEMOS GUE CONTROLAR CON EL FIN DE
AISLAR LOS EFECTOS GQUE LAS VARIABLES CONTEXTUALES, FUOR SEFARADD
O GLOBALMENTE, PUEDEN TENER SDBRE EL RENDIMIENTO.

ALGUNOS FACTDRES GUE INCIDEN DECISIVAMENTE SOBRE EL RENDI-
MIENTD ESCOLAR SON L.OS FACTORES AMBIENTALES, EN ESTE AMBITO LAS
OBSERVACIONES HAN REVELADO QUE, ADEMAS 0E (AS CARACTERISTICAS
DE LA CALIDAD DE VIDA DUE SE TENGA, LCOMD SON EL CONTEXTD FISICO
¥ NUTRICIONAL, LAS INTERACCIONES GUE SE DAN EN EL INTERIOR DEL
HOGAR, SOBRE TODO ENTRE ADULTOS ¥ NIMNDS, JUEGAN UN  PAPEL
FUNDAMENTAL EN EL DESARRDLLO DE SUS CAPACIDADES COGNITIVAS,
ESPECIALMENTE EN EL LENBUAJE,

OTRO FACTOR ES EL DE LA COMUNICACION, EN LA CUAL SE
DISTINGUEN DOS TIFDS: LA COMUNICACION DIRIGIDA AL STATUS LE LA
FERSONA ¥ OTRA A LA PERSONA, INDEPENDIENTE DE SU STATUS. SE HA
ENCONTRADD QUE EN FAMILIAS DONDE EL CONTROL £5 EJEREIDD POR EL
STATUS DE LA PERSONA. LAS CONDICIONES TIENDEN A SER REGULADAS
EN TERMINOS DE EXPECTATIVA DEL ROL.

EN FAMILIAS CUYA COMUNICACION SE ORIENTA A LA PERSONA, LAS
CARACTERISTICAS DEL. NIFG MODIFICARAN LAS DEMANDAS DE STATUS Y
SON TOMADAS EN CUENTA.
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El. COMPORTAMIENTD SE JUSTIFICA EN TERMINDS DE SENTIMIENTOS,
PREFERENCIAS Y REACCIONES PERSONALES DEL NIKG.

ElL. MODO COMO LA MADRE VISUALIZA SU ROL ES ESENCIAL PARA EL
ESTILO DE INTERACCION QUE DESARROLLA CON EL MUNDD EXTERIOR, E
INFLUYE CONSIDERABLEMENTE SOBRE LA FORMA DE RELACIONARSE CON SU
HIJO Y COMO SE CONDUCE COM EL.

EN EL AMBITO DE LAS INTERACCIONES LINGUISTICAS EL LENGUAJE
HA COBRADO ESPECIAL IMPORTANCIA LUEGD QUE SE PROBARA QUE
CUMPLIA  UN  PAPEL FUNDAMENTAL COMO MODELADOR DE ESTILOS
COGNITIVOS. TANTO LA ESTRUCTURA DEL SISTEMA SOCIAL COMO EL DE
LA FAMILIA VAN MODELANDO LA COMUNICACION Y EL LENGUAJE. ESTE A
SU VEZ, MODELA EL FENBAMIENTO Y &L ESTILO COGNITIVO DE RESOLU-
CION DE PROBLEMAS, FACILITANDO O DIFICULTANDO LA ADAPTACION A
UN CONTEXTO DADO EN EL AMBIENTE FAMILIAR DONDE SE DESARROLLAN
NATURALMENTE EL LENGUAJE Y LA CONDICION SOCIAL. EN ESTE
SENTIDO, SE BUSCA LA PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LAS ACTIVI-
DADES ESCOLARES Y QUE ESTA PARTICIPACION SEA CADA VEZ MAYOR, Y
EN EL CUAL BE CONSTITUYA UN PASO DESTINADD A TENDER UN FUENTE
ENTRE EL HOGAR Y LA ESCUELA, DE ESTE MODO SE HACE A LOS PADRES
PARTICIPES DE LAS EXPERIENCIAS DE SOCIALIZACION DE LOS HIJDS.
FINALMENTE SE FUEDE DECIR QUE LAS EVALUACIONES REALIZADAS EN
TORND AL RENDIMIENTO ESCOLAR COMPRUEBAN GUE S0LO EN ADUELLOS
DONDE L0OS PADRES PARTICIPAN EN ESTRECHA ASOCIACION CON LAS
ESCUELAS ES DONDE LOS NIRNDS LOGRAN ALCANZAR PROGRESOS GUE ND SE
"BORRAN" FACILMENTE.

LAS POSIBILIDADES OQUE TIENE UN NIRD PARA EL EXITO EDUCA-
CIONAL DEPENDEN EN GRAN MEDIDA, ND DE LAS CONDICIONES BIOLO-
GICAS COMO PUDIERA PENSARSE, SIND FUNDAMENTALMENTE DE FACTORES
SOCIO-AMBIENTALES. SE HA COMPROBADO QUE SON LOS INCENTIVOS
DESDE TEMPRANA EDAD, LAS INTERACCIONES CON LOS ADULTOS, ' LOS
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TIPOS DE COMUNICACION QUE SE ESTABLEZCAN, ALGUNDS DE LOS
ASPECTOS OBGUE ESTARIAM AFECTANDO DIRECTAMENTE AL BUEN O MAL
DESARROLLO QUE EL NI&SD TENGR Y OUE FOR CONSECUENCIA REPERCUTA
EN SU RENDIMIENTO ESCOLAR FOSTERIOR.

ALGUNAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DE CONDUCTA ENTRE LOS NIFMOS
SE DEBEN EN GRAN MEDIDA A FACTORES GENETICOS-FISIOLOGICOS, ¥
OTROS SON CAUSADDS FOR UNA ACCION RECIPROCA COMPLEJA ENTRE
FACTORES GEMETICO-FISIOLOGICOS FOCD USUALES Y EL MEDIO SOCIAL.

LA MAYORIA SON ORIGINADOS EN GRAN FARTE, FOR DIFERENCIAS EN
MATERIA DE APRENDIZAJE SOCIAL EN EL SENQ DE LA FAMILIA. ESTO
SIGNIFICA QUE HAY ESTILDS O PATRONES SISTEMATICOS DE CONDUCTA.
ESENCIALMENTE DE LOS PADRES, PERQ TAMBIEM DEL RESTO DE LA FAMI-
LIA, CUE CONDUCEM A DIFERENCIAS EN LA CONDUCTA DE LOS NIFQS. EM
LOS PROCESDS DE AFRENDIZAJE SOCIAL INFLUYE LA CONDUCTA DE LOS
PADRES Y L0OS HERMANDS, ESPECIALMENTE EN LOS FRIMEROS ARDS DE
VIDA.

COMPARADA CON LA INFLUENCIA OQUE MAS TARDE EJERCERAN PRO~
FESORES Y COMPARERDS DE ESCUELA, LA FAMILIA ES5 LA FUERIA MAS
FODEROSA EN EL MODELAJE DE CONDUCTAS DE UN NIAO. LA INTEGRIDAD
DE LA UNIDAD FAMILIAR ES UN FACTOR IMPORTANTE S1 LOS NIROS HAN
DE ADAPTARSE CON EXITD A NUESTRO MEDIO CULTURAL, ESTO SIGNIFICA
GUE EN LA SDCIEDAD DONDE FREDOMINA LAS FAMILIAS NUCLED (PADRE,
MADRE E HIJOS), LA AUSENCIA DEL PADRE O DE LA MADRE FUEDE
CONSTITUIR UN PROBLEMA, AL QUE ES NECESARIO AFRONTAR EN LOS
PROGRAMAS EDUCATIVOS DE AFOYO O COOPERACION CON EL HOGAR.

CADA PERSONA TIENE CIERTA NOCION DE GUE "VALE" ALGO. EL NIRQ
CON UN SENTIDO SAND DE VALIA PIENSA ODUE ES AGRADABLE, QUE SE
LLEVE “BIEN" CON SUS PADRES Y REGULARMENTE CON SUS HERMANDS.
SIENTE ASIMISMO GUE SU TRABAJO EN LA ESCUELA ES RAZONABLEMENTE
BUEND Y DUE VA DE ACUERDO CON LAS METAS GQUE SE HA FIJADO.
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ES REALISTA CON RESPECTO A LO OUE PUEDE HACER Y ESPERAR DE
§I MISMO. EL NIMG CON UN SENTIDO POCOC SAND DE SU VALOR SE CON-
SIDERA MALO Y DESAGRADABLE EN SU INTERIOR, CREE QUE SUS PADRES
NO LD QUIEREN Y SUFDNE MERECER ESTA REACCION. NATURALMENTE,
CARECE DE CONFIANIA EN SI MISMD Y HASTA DESCONFIA DE  SU
CAFACIDAD. EL SBENTIDO DEL FROFI0 VALDOR DEPENDE EM GRAN MEDIDA
DE LA ACTITUD OUE SUS FPADRES ADOPTEN HACIA EL. SI LOS
SENTIMIENTOS DE AMOR. RESFETO Y ADMIRACION DE LUS PADRES HACIA
EL SON GENUINDS TENDRA UN SENTIDO SAND DE SU PROPIA VALIA.

SI LOS PADRES SE SIENTEN DISGUSTADOS O ESPERAN DEMASIADO, LE
MANIFIESTAN ESTAS ACTITUDES, LLEGARA A ESTAR DISGUSTADD Y
EXIGIRA DEMASIADD DE 85I MISMO. SI ADJUDICAN UN vALOR EXAGERARO
AL EXITO, EL NIRO TAMBIEN LO HARA. CUANDD ESTO SUCEDE, CREE OUE
VALE TANTD QUE ES TAN “BUENO" COMO SU RENDIMIENTO. LOS PADRES
DEL NIRO CON BAJO RENDIMIENTO LE HAN HECHD CREER OUE LES
INTERESA HASTA EL FUNTO EN QUE FUEDA RENDIR O "HACER COSAS'.
SIENTE GQUE, ADEMAS DEL ORGULLO FOTENCIAL OQUE PUDIESEN TENER,
CAST NO SE INTERESAN POR EL. ES IMPORTANTE QUE LOS FADRES
MUESTREN INTERES EM EL APROVECHAMIENTD ESCOLAR DE SUS HIJOS. EN
LAS FAMILIAS DE LOS DE OFTIMO RENDIMIENTO SE INSISTE EN UN
APROVECHAMIENTD POR  MEDID DEL  “EJEMFLO"., Y NO POR MEDIO DE-
“DRDENES"; Y SE PREGTA ATENCION A LA ACTUACION INTELIGENTE Y NO
AL RENDIMIENTO.

POR OTRA PARTE, LOS PADRES DE NIMDS CON RENDIMIENTO BAJD SE
INTERESAN POR EL APROVECHAMIENTO Y EXITO GANADO EN LA COMPETEN—
CIA. CON FRECUENCIA, UNO DE LOS PADRES O AMBOS LU MANIFIESTAN
AS1 EN SU PROPIA VIDA.

CUANDDO EL. RENDIMIENTO BAJD FRACASA, SIENTE QUE SUFRE LA PER-
DIDA TOTAL DE SU PROPIO VALDR Y SU AUTOCONFIANZA, SIENTE UN TE-
MOR AL INICIAR CUALBUIER NUEVA’A;.TIVIDQD, CUANRO INTENTA ALGO.
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SU CONFIANZA ESTA "BLOQUEADAY. ESTA DEBIL CONFIANZA CONTRIBUYE
EN MUCHD A AUMENTAR LAS FUTURAS POSIBILIDADES DE FRACASO.

LA IDEA QUE TENGA UN NIRND DE SU FROFIO VALDR DEFENDE CASI
POR COMPLETO DE LO QUE SUS PADRES PIENSAN DE EL. ADOFTARA POR
SI MISMD LAS MISMAS ACTITUDES OUE OBSERVA EN SUS PADRES.

OTRAS FERSONAS Y SITUACIONES DEL MUNDO DEL NIMO EMPIEZAN A
MODIFICAR SU SENTIDO DEL PROPIO VALUR CUANDD CRECE. ENTRE ESOS
FACTORES PODEMOS ENCONTRAR LAS ACTITUDES ¥ SENTIMIENTOS DE SUS
FARIENTES, MAESTROS, CALIFICACIONES Y EVALUACIONES ESCOLARES.
MAS TARDE EN EL CURSO DE 5U VIDA, LAS ACTITUDES DE SUS JEFES Y
COMPARERDOS DE TRABAJO JUEGAN UN PAFEL IMPORTANTE. A PESAR DE
ELLO, NINGUND DE ESTOS £S TAN IMPORTANTE PARA EL INDIVIDUD COMO
LAS ACTITUDES INICIALES DE SUS PADRES.

ES INEVITABLE OUE LAS EVALUACIONES ESCOLARES DEL NIMD TENGAN
GRAN INFLUENCIA EN LD QUE ESTE PIENSA DE SI. £5 MATURAL QUE E£L
TRABAJO ESCOLAR EFICIENTE. PRODUZCA SENTIMIENTOS DE ALEGRIA,
SATISFACCION Y QUE REALCE EL SENTIDD DEL PROPIO VALOR. CUANDO
EL DESED DE EX1TO SEA INDISFENSABLE PARA UNA PERSONALIDAD COW
OTROS RASGOS NEGATIVAS QUE LOS MENCIONADOS, LA CAPACIDAD REAL
DE APROVECHAMIENTO DISMINUYE. EL NINO YA NO SE SIENTE “LIBRE"
DE COMETER ERRDREE Y SU TENSION AUMENTA, AUNGUE PAREZCA
EXTRARO, ES VERDAD QUE EL NIRD OUE SE SIENTE QUE DEEE APROVE-
CHAR A TODA COSTA, RINDE MAS QUE EL QUE SE SIENTE DESESPERADO
FOR HACERLO.

EN MUCHOS CASOS DE RENDIMIENTO BAJD, L0OS PADRES CONFIESAN
CON VERACIDAD QUE LAS CALIFICACIONES SE MENCIONAN EN FOCAS
OCASIONES, LD CUAL NOS CONDUCE Al CENTRO DEL PROBLEMA. EL NIND
ND CONSIDERA GUE LAS CALIFICACIONES EN S1 SEAN MUY IMPORTANTES
SIENTE QUE LO GUE EN REALIDAD VALE SON EL APRDVECHAMIENTD Y LA
COMPETENCIA FRUCTUDSA.
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ALGO, YA SEA EN FORMA DE PALAERAS D ACTITUDES DENTRD DEL
HOBAR, LE HA HECHD SENTIR QUE SIEMPRE DEEE DE TENER UN "RENDI-
MIENTO FERFECTO". NO DEBEMDS OLVIDAR OQUE SE TRATA DE UNA
CUESTION DE NIVELES Y ND DE UNA PROFOSICION DE "TODD O NADA".
LOS PADRES DEBEN SENTIRSE RAZONABLEMENTE ORGULLOSOS DEL TRABAJO
DE SUS HIJOS.

EL MIRO DE RENDIMIENTO BAJO CREE QUE TODO SU BENTIDD DEL
FROPID VALOR SE REFLEJA EN LAS CALIFICACIONES, ESTA CONDI-
CIONADD PARA SENTIRLO TODO, PERO TODD DEFENDE DE SU CAPACIDAD
DE APROVECHAMIENTO.

LAS BUENAS CALIFICACIONES TAN DESEADAS POR LOS PADRES SE
PLUEDEN DAR SIEMPRE Y CUANDDO SE DEN LAS CONDICIONES PROFICIAS EN
UN AMBIENTE PSICOLOGICO AGRADABLE QUE LAS FOMENTE, DONDE EL
NIFND SE SIENTA LIBRE DE ACTUAR Y NO OBLIGADO A EDMPETIR. ESTA-
BLECIENDD CONDICIONES QUE PERMITAN AL NIFO DE RENDIMIENTO BAJO
FERMANECER TRANBUILO HASTA EL MOMENTO EN QUE FUEDA LOGRAR MAS.

CAUSAS CIRCUNSTANCIALES DEL BAJO RENDIMIENTQ TEMPORAL:

A) LN CAMBIO DE ESCUELA (D VECINDARIO),

B

UN MAESTRO QUE MOLESTA AL NIFO,

C) DTROS NIMOS BUE LD MOLESTAN A EL,
D
E

UN VECINDARIO GUE SUBESTIME EL APRENDIZAJE.

EL. FRACASO TEMPORAL EN UNA MATERIA PARTICULAR,

F) EL NIRD MUY INTELIGENTE A QUIEN LA RUTINA DIARIA DE CLASE
ABURRE MUEHD, CUYA ATENCIDN VAGA SIN RUMBD Y CUYD TRABAJO
PARECE DE CALIDAD INFERIOR.

HAY ALGUNAS FAMIL.IAS EN LAS QUE UND DPE SUS HIJOS HA EQUIPA-
RADD SU SENTIDO DEL PROFI0O VALOR CON SU CAPACIDAD DE AFPROVE-
CHAMIENTO (Y GUE TIENE FROBLEMAS EN LA ESCUELA), HECHD POR LO
GUE 5US PADRES GON LOS FRINCIPALES RESFONSABLES. EN ESTOS
CAS08, ES FRECUENTE ENCONTRAR EN LA FAMILIA A UN  MIEMERO
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FROSPERO Y DRIENTADO HACIA EL RENDIMIENTO O BIEN PUEDE TRATARSE
DE UNA FAMILIA EN LA GUE EL PADRE ES MUY FAMOSO. EL NIMO LLEGA
POR SI SOLO A SUPONER GUE EL MISMO GRADO DE EXITO Y FAMA SE
ESPERA DE EL. EN ESTAS FAMILIAS SE DA IMPORTANCIA AL NOMERE Y
LA POSICION SOCIAL. EL NIRD HACE SUFOSICIONES IRREALES ACERCA
DE LO DUE SE ESPERA DE EL, CREE GUE DESEAN SECRETAMENTE GUE SEA
FERFECTO. EN ESTOS CASOS, LOS PADRES NO SON LOS PRINCIPALES
CULPABLES DE LA ORIENTACION FAMILIAR CENTRADA EN EL EXITA.
HAY MUCHAS FORMAS DE INDUCIR UNMA MOTIVACION Y EL INTERES POR
APRENDER, UNA DE ELLAS SERIA OUE LOS FADRES VALOREN LA
EDUCACION ¥ LA BUSOUEDA ACTIVA DE LA EXCELENCIA EDUCATIVA EN EL
HOGAR, SIN ORDENARLE OUE HAGA LO MISMO. ES MUCHO MEJOR QUE
PIENSE GUE ALGO SE DEFE A SU PROPIA IDEA, Y NO QUE AGTUE EMPU-
JADD FOR LA FUERZA EXTERNA. EL UNICO MEDIO OFTIMO DE MOTIVARLE
PARA QUE APRENDA, ESTRIBA EN LOGRAR QUE GUIERA, GUE VALORE LA
EDUCACION, ADMIRE A UNA PERSONA Y SE IDENTIFIDUE CON ELLA.
PUEDE ALENTARSELE A FENSAR EN FUNCION DEL ORIGEN DE LAS
COSAS, EL POR GUE Y COMOD SE PRODUCEN ESTAS. FOR OTRA PARTE,
DEBE ENSERARSELE A APRECIAR LA BELLEZA Y HABILIDADES FPOR SI
MISMAS, EXPONIENDOLO A UNA GRAN VARIEDAD DE EXPERIENCIAS, ASI
COMO EL. DESARROLLAR CIERTAS HABILIDADES CON LAS QUE SE CUENTE,
LAS CUALES HARAN EL APRENDIZAJE MAS EFICAZ, FACIL Y AGRADABLE.
LAS CAUSAS DEL RENDIMIENTO ESCOLAR BAJO PUEDE CLASIFICARSE
EN 4 CATEGORIAS:
A) FISICAS, TALES COMO CIERTOS DEFECTOS DE VISTA U 0IDO,
By PEDAGOGICAS 0 DEL METODD DE ENSERANZA, EN CUYA VIRTUD EL
NIMO ND PUEDE APRENDER YA GUE SE LE ENSERA EN - FORMA
DEF ICIENTE,

L) SOCIOLOGICAS, EL NIRO SE DESVIA DE SUS ESTUDIOS PORGUE EN
SU AMBIENTE SE SUBESTIMA LA EDUCACION,
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D) EMOCIDNALES., EL NIRO NO PUEDE DAR UN RENDIMIENTO SATIS-
FACTORID, FOR CULPA DE DETERMINADAS ACTITUDES EMOCIONALES
CONFLICTIVAS, YA QUE EN EL BOY DE LOS ESCOLARES DE REN-
DIMIENTO BAJO EL MAL SE DEBE A TENSIONES EMOCIDNALES.

EL HECHD ES OQUE DARSE CUENTA DE OUE SE TRABAJA EN FORMA FOCO
SATISFACTORIA, PRODUCE AL NIFMO CIERTA TENSION EMODCIONAL BUE
REDUCE SU CONFIANZA:; ASI, LO OUE PUEDE EMPEZAR CON UN PROBLEMA
EDUCATIVO BASADO EN UN FACTOR QUE ND SEA ALGUN CONFLICTD
EMOCIONAL, CONTINUA COMD TAL POR CAUSA DEL COMFLICTO EMOCIONAL.

POR LO GEMERAL, LOS FADRES CREEN QUE LOS FROBLEMAS EDUCA-
TIVOS EXISTEN CREANDO LAS CALIFICACIONES BAJAS.

EN ALGUNOS CASOS, EL MAESTRO FUEDE INFORMAR QUE EL TRABAJD
DEL NIAO NO SE DESARROLIA EN EL NIVEL CORRESPONDIENTE A SU
CAPACIDAD. ESTAS FUENTES DE INFORMACION, LAS BAJAS CALIFICA-
CIONES O ALGUN COMENTARIC DEL MAESTRO, SIN ALGUNA FRUEBA QUE LO
CONFIRME, DEBEN CONSIDERARSE SOLAMENTE COMD PUNTOS DE PARTIDA
PARA EL DIAGNOSTICO DE LOS FROBLEMAS DE ENSEMANZA.  LAS
CALIFICACIONES NGO TOMAN EN CUENTA LA CAFACIDAD POTENCIAL DEL
NIFD Y LOS COMENTARIOS DE LOS MAESTROS SON PARCIALES CON
RESFECTO A LA APARIENCIA FISICA DEL ALUMND Y AL GRADD DE COOPE-
RACION DE ESTE EN CLASE. SI'EL NIMD NO SATISFACE EL NIVEL GUE
CORRESPONDE A SU CAPACIDAD INTELECTUAL. TIENE UN RENDIMIENTO
BAJO.

EXISTEN CIERTAS SIMILITUDES ENTRE EL RENDIMIENTO BAJO ¥
RENDIMIENTO ALTO, ENTRE ESTAS ENCONTRAMOS QUE TANTO Et NMIFNDO DE
RENDIMIENTO BAJO COMO EL DE RENDIMIENTO ALTO ESTAN MUY
PREOCUPADOS FOR EL EXITO, AUNGUE EN FORMAS DIFERENTES. TANTO EL
UND €OMD EL OTRO ESTAN FREOCUPADOS FOR LA APROBACION DE LOS
PADRES. AMBOS SE PREOCUPAN MUCHO POR LA APROBACION . O LA
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AUSENCIA DE ESTA. LOS FADRES DE AMEOS TIFOS DE ESCOLARES ESTAN
INTENSAMENTE PREOCUPADOS POR EL.

EL RENDIMIENTO ALTO COMO EL DE BAJO RENDIMIENTO TIENEN
PADRES QUE CONCEDEN IMPORTANGIA AL TRIUNFD.

TANTO EL ESCOLAR DE RENDIMIENTO ALTO COMD EL DE BAJD
RENDIMIENTO ESTAN INTERESADOS POR ABRADAR A SUS PADRES.

EL PROPIO RENDIMIENTO EXCELENTE FUEDE SURGIR DE VARIAS FUEN-
TES, AUNBUE TAL VEZ NO TODAS SEAN "SALUDABLES™. (EN VERNON Y
ALDEN, 1964) .

TAL VEZ UN ESTUDIANTE GUE OCUPA UN PRIMER LUGAR EN CLASE SEA
INTELIGENTE O ES UN TRABAJADOR COMPULSIVO 0 INSTRUMENID DE LA
AMRICION DESMEDIDA DE LOS FADRES. PUEDE SER [AMBIEN UN PRO-
FESIONAL CONFORMISTA D CENIRADO EN SI MISMO O BIEN FUEDE
ENFOCAR SU ATENGION MACIA LA OBTENCION DE BUENAS CALIFICA-
CIONES COMO COMPENSAGION A SU INCAPACIDAD EN OTRAS AREAS. YA
GUE LE FALTAN OTROS INTERESES O TALENTOS A CAUSA DE CARECER DE
.08 INSTINTOS SALUDABLES NORMALES; O TAL VEZ TEME A LA VIDA.

DOUGLAS, COOL Y GOSE (1985) TUVIERON COMO PROPOSITO EL
EXAMINAR LA RELACION ENTRE CADA ATRIBUCION PARA EL EXITO v EL
FRACASO EN ESCUELAS Y LA MOTIVACION DE APROVECHAMIENTO.

USARDN UNA MUESTRA DE 110 ESTUDIANTES DE UNIVERSIDAD (41
MOMBRES v 69 MUJERES) DE LA UNIVERSIDAD DE ARIZONA. LA MEDIA DE
EDAD FUE DE 16 AMOS, EL PROMEDIO DE CALIFICACIONES FUE 0E 8.
USARON LA ESCALA DE ATRIDUCIONES MATEMATICA Y LA ESCALA DE
MOTIVACION DE AFROVECHAMIENTO ADAPTADA FOR MYERS EN 1965,
ENCONTRARON OUE LA ATRIBUCION DE FRACASO EN LA CARENGIA DE
EGFUERZO FUE NEGATIVAMEMTE CORRELACIONADA COM LA MOTIVACION DE
APROVECHAMIENTD, ENCONTRARON QUE LA ATRIBUCION DE FRACASD EN LA
CARENCIA DE ESFUERZD FUE NEGATIVAMENTE CORRELACIONADA CON LA
MOTIVACION DE APROVECHAMIENTO. LA CORRELACION ENTRE LA ATRI~
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RUCION FARA EL EXITO A ESFUERZO Y MOTIVACION DE APROVECHAMIENTO
Y LA CORRELACION DE ATRIBUCION AL FRACASO DE LA CARENCIA DE
ESFUERZO Y MOTIVACION DE  APROVECHAMIEMPD NO  CAMBIO MAR-
CADAMENTE.

EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR PUEDE CONCEBIRSE COMO EL NIVEL. DE
CONDEIMIENTOS, HABILIDADES Y DESTREZAS BUE EL ALUMND ADQUIERE
DURANTE EL FPROCESO DE ENSERANZA-OPRENDIZAJE: LA EVALUACION DE
ESTE SE REALIZA A TRAVES DE LA YALORACTON QUE EL DOCENTE HACE
DEL AFRENDIZAJE DE LOS EDUCANDOS EN EL CURSD. OGRADO. CICLD O
NIVEL EDUCATIVO, LO OUE VA A ESTAR EN RELACION CON LOS OB-
JETIVDS Y CONTEMIDOS DE LOS FROGRAMAS Y DEL DESEMPERG DE LOS
ESCOLARES EN TODO EL. PROCESO MENCIDNADG.

DE AHI QUE EL APROVECHAMIENTO, AL URICARSE FUNDAMNENTALMENTE
EN EL AFRENDIZAJE EN EL AULA, SE ENCUENTRE EN UN NIVEL OE
CONDCIMIENTO DISTINTO AL FROBLEMA DEL RENDIMIENTO: BAJO ESTA
PERSFECTIVA, SE LE INCORFORA COMD UN ELEMENTO CONSTITUTIVO DEL
RENDIMIENTO ESCOLAR.

FPARA DELINEAR LA VARIABLE DEL RENDIMIENTO ESCOLAR, EL
ESTUDIO SE HA BASADD EN DOS TIFOS DE INDICADORES: EL PRIMERD DE
ELLDS DESCRIBE LA SITUACION ESCOLAR DEL ALUMNO EN FUNCIGN DEL
PROMEDIO DE SUS CALIFICACIONES. EL NUMERO DE MATERIAS APROBADAS
Y REFROBADAS; EL SEGUNMDO TIPD DE INDICADORES, ESTA FORMADO POR
PREGUNTAS QUE SE DIRIGEN HACIA LA AFRECIACION QUE EL  ALUMND
TIENE DE SU CONDICION ESCOLAR.

LA EVALUAGCION DEL RENDIMIENTOD ESCOLAR EN EL PROCESO
ENBEMANZA-AFRENDIZAJE, ES EL ACOPIO SISTEMATICO DE DATOS CUAN—
TITATIVOS Y CUALITATIVOS, GUE SIRVE PARA DETERMINAR SI LOS
CAMBIDS PROPUESTOS EN LOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE SE ESTAN
REALIZANDD EN LOS ALUMNOS.

EL RENDIMIENTD ESCOLAR NGO &5 UN FIN INSTITUCIONAL EN SI
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MISMO SIND UN MEDIO PARA LA CONSECUCION DE LOS OBJETIVDS, OUE
ADQUIEREN SIGNIFICACION EN EL PROCESD ESCOLAR Y REFERCUTEN EN
El. MISMD, DE ACUERDD CON LA VALDRACION QUE HACE LA INSTITUCION
AL DALIFICAR DETERMINADDS COMPORTAMIENTDS ESCOLARES COMO EXPRE~
SIONES DEL REMDIMIENTD) ESCOLAR.

LAS MANIFESTACIONES ESFECIFICAS DEL RENDIMIENTO ESCOLAR QUE
SE PUEDEN RECONDCER EN EL FROCESD EDUCATIVO Y OUE LO AFECTAN EN
DISTINTOS GRADOS Y NIVELES SON: APROVECHAMIENTO ESCOLAR, CALI-
FICACIONES, AFPROBACION, REPRDBACION, REFETICION, DESERCION,
EGRESG, EFICIENCIA TERMINAL ¥ TITULACION.

A ESTE CONJUNTO DE ELEMENTDS FEDAGUGICOS ANTES MENCIONADOS
BE LES CONDCE COMD MANIFESTACIONES. ESTAS SOM ESFECIFICAS
FORGUE, SI RBIEN FORMAN PARTE DE TODD UN  CONJUNTOD DE
MANIFESTACIONES DEL. RENDIMIENTD  ESCOLAR ART ICULADAS Y
RELACIDNADAS ENTRE S1, TIENEN CARACTERISTICAS FARTICULARES GUE
LAS DISTINGUEN Y LES CONFIEREN CIERTA INDEFENDENCIA KELATIVA,
ASI, CADA UNA FUEDE SER TRATADA Y ANALIZADA COMO OBJETQ DE
INVESTIGACION FARTICULAR D PUBDE INCLUIRSE COMO FROBLEMATICA EN
DISTINTOS OBJETOQ3, COMO EN EL CASC DEL RENDIMIENTD E3SCOLAR.
ALGUNAS MANIFESTACIONES SE REFIEREN MAS AL FUNCIONAMIENTO DE LA
INSTITUCION ESCOLAR GQUE ES LD GUE CONDCEMDS COMO EFICIENCIA
TERMINAL, MIENTRAS QUE DTRAS SE RELACIONAN FUNDAMENTALMENTE CON
L0S COMPORTAMIENTOS ESCOLARES DE LOS ALUMNDS. 81N EMEARGO, POR
EL WNIVEL DE INTERCONEXION ENTRE ELLAS Y CEON EL PRDCESD
EDUCATIVO INSTITUCIONAL, GUS REFERENCIAS ABARCAN DOS AMBITAS
INTERDEFENDIENTES: EL DE LA INSTITUCIONM ESCOLAR Y EL. DE LA
POBLACION ESTUDIANTIL; ASI SUCEDE, PDR EJEMPLO CON  LAS
APROBACIONES Y DESERCIONES. LAS BUE EN UN PRINCIPIO REFLEJAN
SITUACIONES EBCOLOARES DE  LDS  ALUMNOS  MIENTRAS OQUE LA
INSTITUCION, FDR SuU CUENTA, ILAS TRADUCE COMD INDICADORES DE SU
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FLUNCIONAMIENTD Y LOGROS.

LA MANIFESTACION "EFICIENCIA TERMINAL" ES CONSIDERADA FOR LA
INSTITUCTON COMO UN INDICADOR FARA EVALUAR FARTE DE SU FUN-
CIONAMIENTO Y LOGROS Y, EN PARTICULAR. SU RENDIMIENTO COMO
INTEGRANTE DEL SISTEMA EDUCATIVO, ADEMAS, ES LN PRIMER
REFERENTE EN EL ESTUDIO PARTICULAR DEL COMFORTAMIENTO ESCOLAR
DE LOS ALUMNGS EN LA MEDIDA EN GUE FROFORCIONA ELEMENTOS PARA
UNA PRIMERA AFROXIMACION DE LOS RECORRIDAS ESCOLARES EN UN
CICLO O NIVEL EDUCATIVD COMPLETOS 0 INCUMPLETOS, AS1 COMO
REGULLARES 0 IRREGULARES. EN TERMINOS DE TIEMFD ESTARLECIDD PARA
SU REALIZACIOM. LAS MANIFESTACIONES "AFROBACION Y REPROBACIOM®
COMO FORMAS DE EXFRESTON DE LOS FRESULTADOS DEL FROCESO
ENSERANZA-APRENDI ZAJE, TRADICIONALMENTE  SE  UWTILIZAN  COMOD
EQUIPARABLES AL RENDIMIENTO DE LDS ALUMNDOS: SE LES TRABAJA COMO
EXFRESION DEL AFROVECHAMIENTO ESCOLAR EN EL FROCESO ENSEMANZA
AFPRENDIZAJE, QUE ES CALIFICADD CON DETERMINADAS NOTAS ESCO-
LARES, A FARTIR DE LAS CUALES SE DETERMINA LA CONDICION DE
APROBACION. SON CONSIDERADAS, EN ULTIMA INSTANCIA. [NDICADORES
DE 1.0OS LOGROS ESCOLARES OBTENIDOS POR LOS ESTUDJANTES.

LA MANIFESTACION “DESERCION ESCOLAR® COMD PROBLEMATICA EDU-
CATIVA ND SOLO AFECTA LA MOVILIDAD Y EXPECTATIVAS EDUCACIONALES
Y LABORALES DE LOS INDIVIDUOS DESERTORES, TAMBIEN INFLUYE
SIGNIFICATIVAMENTE EN LAS METAS Y QBRJETIVOS TRAZADOS FOR LA
INSTITUCION ESCOLAR Y, EN PARTICULAR. EN &U CAPACIDAD DE
RETENCION: UN NUMERO SUSTANCIAL DE DESERTORES MODRIFICA SUSTAN~
CIALMENTE LOS NIVELES DE EFICIENCIA TERMINAL Y, FOR TANTO, EL
RENDIMIENTO ESCOLAR ALCANZADD POR LA MISMA INSTITUCION.

TODAS ESTAS MANIFESTACIONES, APROBACION, REFROBACION, DESER-
CION, EFICIENCIA TERMINAL, TOMADAS EN CONJUNTO ND EXPRESAN ESTA
PROBLEMATICA EN TODA SU COMPLEJIDAD: SU  TRATAMIENTO ES UNA
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APRDXIMACIDN, DESDE DISTINTOS ANGULOS SIGMIFICATIVOS DEL
PROCESO ESCOLAR, EN LA BUSGUEDA DE NEXOS INTERNOS Y LA DINAMICA
QUE DELIMITA Y AFECTA EL RENDIMIENTO ESCOLAR. TALES MANIFES-
TACIONES DEL. RENDIMIENTO ESCOLAR SON REPRESEMTATIVAS DE LAS DOS
INSTANCIAS ANTERIORMENTE MENCIONADAS EN EL PROCESO ESCOLAR: LA
INSTITUCION Y LA FOBLACION ESTUDIANTIL.

FOR DOTRO LADO EL C.I1.S.E. (CENTRO DE INVESTIGACION PARA LA
ENSENANZA) HA REALIZADO INVESTIGACIONES, YA QUE CUNSIDERA AL
RENDIMIENTO ESCOLAR COMO UNA MEDIDA DE EX1T0 FEDAGOGICO DENTRO
DE S8U5 OBJETIVDS. EN UN ESTUDIO REALIZADO EM 1983 SORRE
EVALUACION LDEL. RENDIMIENTO ESCOLAR, CONSIDERA AL FROMEDIO COMO
FUNDAMENTAL EN LA PMEDICION DEL  ARPROVECHAMIENTO  ESCOLAR.
DEFINIENDD AL RENDIMIENTD COMO "UNA DE LA3 EXPRESIONES DEL
APROVECHAMIENTO, A TRAVES DE MANIFESTACIONES CONCRETAS ¥
ESPECIFICAS, TALES COMD CALIFICACIONES, APRUBACION, REPETICION.
EGRESO, EFICIENCIA TERMINAL Y TITULACIONY. LO CONSIDERA NO SQOLO
COMO UN RESULTADO EDUCATIVO, SIND TAMBIEN INCORPORA FACTORES
PROVENIENTES DE PROCEGOS SOCIALES.

LA COMFRENSION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR ES UN PROCESO MUCHO
MAS COMPLEJD, SU ESTURDIO IMFLICA DESDE EL  CUIDADD EN LA
FRECISION CUANTITATIVA DE LA MAGNITUD DE CADA UNA DE LAS
MANIFESTACIONES, COMO LA RELACION DE ESTAS CON DTROS FROBLEMAS
PRESENTES EN EL FPROCESO ESCOLAR (CARACTERISTICAS DE LA RELACION
MAESTRO-ALLIING , SITUACIONES Y CONDICIONES DEL. PROCESO
ENBERANZA-APRENDIZAJE, D LAS CONDICIONANTES SOCICG-ECONGMICAS Y
CULTURALES) GQUE INFLUYEN EN LOS RESULTADDS ESCOLARES DE LOS
ALUMNOS, ENTRE OTRAS, TODQ ESTO NOS LLEVA A CONCRETAR GQUE EL
RENDIMIENTG ESCOLAR NO ES UN OBJETO DE INVESTIGACION AISLADD Y
FORMALMENTE ACABADD: ES UNA PARTE INTEGRANTE DEL.  PROCESO
ESCOLAR.



SIN EMBARGO, LOS RESULTADOS DE ESTAS INVESTIGACIONES DEBEN
SERVIR DE BASE PARA TRANSFORMAR EL SENTIDO Y VALOR DE LAS
ACTITUDES MOTIVACIONALES Y COMPETENCIA REAL EN RELACION A LAS
NOTAS, EL CURSO Y EL BAGAJE ESCOLAR, ADEMAS DE MODIFICAR LOS
FROCEDIMIENTOS DE SELECCION, EVALUACION Y ORIENTACION DENTRO DE
LA ENSERANZA~-APRENDIZAJE.
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METODOLOGIA

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

LAUE  RELACION EXISTE ENTRE  INTERESES VOCACIONALES v
RENDIMIENTO ESCOLAR DEFENDIENDO DE LA EDADR, EL SEXO, Y GRADD
ESCOLAR' EN UN BGRUFD DE ESTUDIANTES DE JER, ARO DE LA ESLUELA
SECUNDARIA No. 1647

OBJETIVO GENERAL.

SE FPRETENDE SABER SI EXISTE RELACION ENTRE INTERESES
VOCACIONALES Y RENDIMIENTOD ESCOLAR DEFENDIENDD DE LA EDAD, gL
SEXO, Y GRADD ESCOLAR EN UN GRUPD DE ESTUDIANTES DE 3ER ARO DE
LA ESCUELA SECUNDARIA DIURNA No. 164.

OBJETIVOS EBPECIFICOS.

A) EN UNA MUESTRA DE TERCER GRADD DE SECUNDARIA SE ANALIZARAN
1.0S RESULTADOS DE LA APLICACION DEL CUESTIONARIO DE INTE-
RESES VOCACIONALES PARA ALUMNOS DE 3ER. ARD DE SECUNDARIA
(CIV. 1982).

B

SE CORRDBORARAN LOS RESULTADOS GUE SE OBRTENGAN LE (p
APLICACION DELCUESTIONARIO DE  INTERESES VOCACIONALES CON gL
RENDIMIENTO ESCOLAR EN ALUMNOS DE TERCER ANO DE SECUNDARIA,

HIPDOTESIS

Ht.— EXISTE RELACION SIGNIFICATIVA ENTRE LOS INTERESES voCa-
CIDNALES Y EL  RENDIMIENTO ESCOLAR EN UN GRUFC pg
ESTUDIANTES DE 3ER. ANMD DE SECUNDARIA.
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Hi.- EXIGTE RELACION SIGMIFICATIVA ENTRE LOS IMTERESES YOCA-
CIONALES VY EL RENDIMIENTD ESCOLAR DEPENDIENDG DE LA EDAD.

Ho.~ MO EXISTE RELACION SIGNIFICATIVA ENTRE LO% [NTERESES YOrA-
CIONALES Y EL RENDIMIENTD ESCOLAR DEFEMNDIENDO DE LA EDAD.

H2.- EXISTE RELACION SIGNIFICATIVA ENTRE LOS INTERESES VOCACIO-
NALES Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR DEPENDIENDO DEL SEXO.

Ho.- NO EXISTE RELACION SIGMIFICATIVA ENTRE LOS INTERESES VOCA-
CIONALES Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR DEPENDIEMDC DEL SEXO.

H3.~ EXISTE RELACION SIGNIFICATIVA ENTRE LOS INTERESES VOCACIO-
NALES ¥ EL RENDIMIENTO ESCOLAR DEPEMDIEMDD DEL  GRADD
ESCOLAR

Ho.~ NO EXISTE RELACION SIGNIFICATIVA ENTRE LOS INTERESES VOCA-
CIONALES Y EL RENDIMIENTD ESCOLAR DEFENDIENDO DEL GRADD
ESCOLAR

VARIABLES INDEPENDIENTES Y DEPENDIENTES
VARIABLE INDEPENDIENTE.- EDAD, SE)SD Y GRADD ESCOLAR,
VARIABLE DEPENDIENTE.- INTERES VOCACIONAL Y RENDIMIENTO
E8COLAR.

DEFINICION CONCEPTUAL DE VARIABLES

A) INTERES VOCACIONAL.— ES LA TENDENCIA A FRESTAR ATENCION
HACIA CIERTOS OBJETOS Y CONCENTRARSE HACIA GCIERTAS ACTIVI-
DADES DEL CAMFO PROFESIONAL (SUFER, 1967).

B) RENDIMIENTO ESCOLAR.— €5 LA FRODUCTIVIDAD DEL -SUJETO. EL
PRODUCTD FINAL DE LA AFLICACION DE SU ESFUERZID, MATIZADO POR
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SUS ACTIVIDADES, RASGDS Y LA FERCEFLION MAS O MENGS CORKECTA
DE L.OS COMETIDOS ASIGNADOS (FORTEIA, (%70).
c

SEXD.— DEFINE A L.DS INDIVIDUOS FPERTENECIENTES AL MISMD SEXO.
DE AMEDS @ DE UND U OTRO SEXD. FEMENING O MASCULINO.
{DICCIONARIOD ENCICLOPEDICO DE EDUCACION ESFECIAL, 1989).
D) EDAD.— TIEMFD QUE UNA PERSONA HA VIVIDD, A CONTAR DESDE QUE
NACIO.
(DICCIONARIO ENCICLOPEDICG DE EDUCACION ESFECIAL, 1783).
E)} GRADD ESCOLAR.- SECCION €M GUE LDQ ALUMNDS 3E QGRUPAN SEGUN
SU EDAD O CONDCIMIENTOS.

(DICCIONARIO ENCICLOPEDICO DE EDUCACION E€SFECIAL, 1985).

DEFINICION OPERACIONAL DE VARIABLES

EDAD.~ ESTARA DADA POR LO GUE EL SUJETD REFORTE EN LA FICHA
DE IDENTIFICACYOM.

BEX0.~ ESTARA DADA POR LO DUE EL SUJETO REFCRTE EN LA FICHA
DE IDENTIFICACION.

GRADD ESCOLAR.- ESTARA DADD FOR EL NIVEL ESCOLAR DE 3ER.
GRADGO DE SECUNDARIA, Y DE ACUERDD CON LO QUE EL SUJETO REFORTE
EN LA FICHA DE IDENTIFICACION.

RENDIMIENTD ESCOLAR.~ SE TOMARAN LAS EVALUACIONES OBTEMIDAS
DESDE EL INICIO DE LA EDUCACION FORMAL DEL SUJETD HASTA EL
GRADO INMEDIATO ANTERIDR.

INTERES VOCACIONAL.- PARA LOS PROFOSITOS DE ESTA IMVESTIGA-
CION ESTARA DETERMINADO POR TODOS LOS FUNTAJES ARROJADOS EN LA
APLICACION DEL CUESTIONARID DE INTERESES VOZACLIONALES  (LIV.
19827. ’

&1



POBLACICN

ESTUVO COMPUESTA FOR ALUMNGS DE LA ESCUELA SECUNDARIA DIURNA
No. 164, TURND MATUTINO DE ZER. GRADO.

MUESTRA

GUEDD INTEGRADA POR 10C¢ SUJETOS, S0 DEL SEXD MASCULIND, Y S0
DEL. SEXO FEMENINDO CON EDADES ENTRE 14 Y 15 AfDS, QUE ASISTEN A
LA ESCUELA SECUMDARIA DIURNA No. 1464 TURNG MATUTINO DE  3ER.
GRADO.

TIPO DE MUESTRED
NO FROBABILISTICO, INTENCIONADD Y ESTRATIFICADD.

ND PROBABILISTICD YA QUE ND EMPLEAN LA EXTRACCION ALEATORIA,
AUN ASI, A MENUDOD SON NECESARIOS E INEVITABLES. SUS DEFICIEN~
CIAS PUEDEN SER COMPENSADAS EN CIERTO GRADD POR EL EMPLEQ DE
CONOCIMIENTOS, EXPERIENCIA Y CUIDADD FPARA ELEGIR LA MUESTRA
{KERLINGER, 1973). .

INTENCIONADO SE CARACTERIZA POR EL EMPLEO DEL CRITERIO Y DE
UN ESFUERIO DELIBERADO PARA DBTENER MUESTRAS REPRESENTATIVAS
MEDIANTE LA INCLUSION DE AREAS TIPICAS 0 BRUPOS SUPUESTAMENTE
TIPICOS EN L& MUESTRA (KERLINGER, 1975).

ESTRATIFICADO: LA FOBLACION SE  DIVIDE EN  ESTRATOS O
CATEGORIAS, DE LOS CUALES SE TOMA LA MUESTRA. PARA LDS FINES DE
ESTA INVESTIGACION SE SUBDIVIDIO LA MUESTRA POR EDAD, SEXO Y
GRADD ESCOLAR (PICK Y LOPEZ. 1979).



TIPD DE INVESTIGACION

DE CAMFO, DESCRIPTIVA, TRANSVERSAL.

ES UNA INVESTIGACION DE CAMFO FORGUE SE REALIZD EN EL MEDIO
NATURAL OUE RODEA AL INDIVIDUD (FICK Y LOFEZ, 1979,

ES UNA INVESTIGACION DE TIFO DESCRIPTIVA YA OUE SOLO SE
GUIERE DESCRIEIR LAS CARACTERISTICAS MAS IMFORTANTES DEL
FENOMENO TAL COMO SE PRESENTA EN LA REALIDAD (PICK Y LOFEZ,
1979) .

Y ES TRANSVERSAL YA OUE SE REALIZOD EN UN MOMENTD DETER-
MINADD, NO INTERESA NI EL ANTES NI EL DESPUES. (PIEK v LOPEZ,
1979) .

DISERD

SE LLEVO A CABO UN DISEMRO PARA DOS MUESTRAS RELACIDNADAS. Y
SE USA CUANDO SE FODSEEN DOS MUESTRAS RELACIONADAS FOR ALGUNA
CARACTERISTICA, O SEA, DOS GRUPOS DE SUJETOS DE UNA MISHMA
POBLACION (PICK Y LDPEZ, 1979).

INSTRUMENTO
CUESTIONARIO DE INTERESES VOCACIONALES, CIV.., 1982 (ANEXD).

DISEMD DEL CUESTIDNARID;

EL DISEND DEL CUESTIONARID DE INTEREGES VDCACIDNALES.AESTR
BASADD PRIMORDIALMENTE EN LOS TRABAJOS DE TRES AUTORES: KUDER,
HOLLAND Y STRONG.

EN PRIMER LUGAR SE DEFINIERON CUANTUS Y CUALES SERIAN LAS
AREAS DE INTERES QUE ABARCARIA EL INSTRUMENTO., YA QUE KUDER
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ESTIMA QUE LAS INCLINACIONES DEL INDIVIDUD FUEDEN UBICARSE
DENTRC DE UN RACIMO 0 ESTRUCTURA DE INTERESES: ALGO SIMILAR
AFIRMA STRONG.

ESTAS AREAS DE INTERES FUERON DELIMITADAS CONM BASE EN EL
ANALISIS PRELIMINAR DE LAS GUIAS DE CARRERAS DE ALGUNAS
UNIVERSIDADES E INSTITUTOS TECNOLOGICOS DEL FALS.

EN  SEGUNDO LUGAR SE CLASIFICARON LAS CARRERAS  MAS
REPRESENTATIVAS, ANOTANDD SUS CARACTERISTICAS CON EASE EM LA
MISMA INFORMACION CONTENIDA EN LAS GUIAS DE CARRERAS,

ESTAS CARACTERISTICAS SON SIMILARES A LAS OUE  UTILIZO
HOLLAND FARA DEFINIR LOS AMEIENTES LARORALES. HOLLAND DICE GQUE
DENTRO DE LA SOCIEDAD NORTEAMERICANA (LO CUAL FUEDE HACERSE
EXTENSIVO PARA CUALGUIER SDCIEDAD) EXISTE UN NUMERG FIMITO DE
AMBIENTES LABORALES CON CARACTERISTICAS MUY ESFECIFICAS.
(OSIPOWN, 1976).

PARA ENCONTRAR LAS CARACTERISTICAS DE LOS AMRIENTES
LABORALES GQUE LE CORRESFONDIAN A CADA AREA DE INTERES, SE
TOMARON VARIOS CRITERIOS DE ANALISIS v SE ENCONTRD GUE LOS MAS
IMPORTANTES SON:

EL LUBAR DE TRABAJO. LAS ACTIVIDADES FRIMCIFALES JUNTO COM
LA MATERIA PRIMA, Y LOS INSTRUMENTOS DE TRABAJD QUE SE UTILIZAN
EN DICHAS ACTIVIDADES.

FINALMENTE, ESTE CUESTIONARIO FUE VALIDADD . POR MEDIO DE uN
ESTUDIO DE CASOS, EN EL CUAL UN GRUFD DE FROFESIONISTAS DIERON
SU DPINION EN CUANTO A LA RELACION EXISTENTE ENTRE EL CONTEN1DD
DEL CUESTIGNARID CON SU RESFECTIVO CAMFD DE ACTIVIDADES
FROFESIONALES. STRONG LD HIZO COMPARANDO LOS GUSTOS ¥ AFICIONES
DE LAS PERSONAS QUE RESOLVIAN EL CUESTIONARID COM L3S DE LOS
GRUPD DE FROFESIONISTAS (BELDARD, 1972).
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ESTRUCTURA DEL CUESTIONARIQ.

EL CUESTIONARIO CORRESFONDE A LA FORMA INVENTARIADA, LA CUAL
CONSISTE EN UNA LISTA DE ACTIVIDADES U OCUFACIONES A& LAS DUE EL
ALUMMO RESFONDE CON EXFRESIONES DE INCLINACION © FREFERENCIA
(ADAMS. 1972},

EL CUESTIONARIO ESTA CONSTITUIDO POR 120  ENUNCIADOS,
ORDENADOS EN FORMA SECUENCIAL DE ACUERDD CON LAS 10 AREAS DE
INTERESES DELIMITADOS.

EL_ ALUMNG DEBE RESPONDER EN FORMA DICOTOMICA (AGRADOD O
DESAGRADDY A LOS 120 ENUNCIADOS DEL CUESTIONARIO.

EL - PERFIL DE INTERESES VOCACIONALES ESTA DADD FOR LA
FRECUENCIA DE LAS RESPUESTAS AFIRMATIVAS A LOS ENUNCIADOS
CORRESPONDIENTES A CADA UNA DE LAS AREAS.

FASE EXFERIMENTAL DEL CUESTIONARIO.

INICIALMENTE, EL CUESTIONARIO FUE ELABORADD EN DOS FORMAS
PARALELAS: CI1V. A (FORMA OFTICA FARA CALIFICARSE POR
COMPUTADORA), CIV. B (FORMA MANUAL EN LA QUE EL ALUMNO, ADEMAS
DE RESOLVER SU CUESTIONARIO. ELABRORA SU PERFIL DE INTERESES
VOCACIONALES) . EL PRIMER CUESTIDNARIO TENIA 120 ENUNCIADOS Y EL
SEGUNDO, 122.

APLICACION EXPERIMENTAL.

LOS CUESTIONARIOS FPRELIMINARES FUERON F\F‘LICAD(;IS A 1189
ESTUDIANTES DE 3ER. GRADD. DE EDUCACION SECUNDARIA.

LA CORRELACION BISERIAL ES UN INDICE QUE FERMITE CONOCER EL
GRADD EN QUE UN REACTIVO DISCRIMINA A LOS ESTUDIANTES CON UN
INTERES FAVORABLE S0OBRE EL CONTENIDO DEL ENUNCIADD DE AQUELLOS
ESTUDIANTES QUE NO MUESTREM ESE TIPO DE INTERES. EL CRITERIO
MINIMO, GUE SE UTILIZA EN LA D.G.A.C. (DIRECCIOM GENERAL DE
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ACREDITACION Y CERTIFICACION) ES .25.

El. INDICE DE CORRELACION BISERIAL ES ACEPTABLE EN AMBOS
CUESTIONARIOS YA DUE EL 89.1% DE LOS REACTIVIES DEL CIV. A ¥ EL
91.82% DEL CIV. E DOBTUVO MAS DEL ™INMING ESTABLECIDO. ESTO
QUIERE DECIR GUE EL CONTENIDO DE tOS ENUNCIADOS Y EL
VOCABULARIO UTILIZADD FUE ADECUADO, FERMITIEMDO DISCRIMINAR A
LA POBLACION MUESTREADA CON BASE EN EL [MTERES OUE TIEMEN
RESPECTO A LAS AREAS UUE CONFORMAN LOS CUESTIGNARIOS.

EL COEFICIENTE DE CONFIABILIDAD MIDE EL GRADD ODOE CON-
SISTENCIA ENTRE LOS FUNTAJES OBTENIDOS EN DIFERENTES AFLICA-
CIONES DEL MISMD INSTRUMENTO A LA MISMA FOBLACION O A OTRA CON
CARACTERISTICAS SIMILARES. CUANDD ES UNA SDLA AFLICACION, SE
ESTIMA LA CONSISTENCIA DEL INSTRUMENTO FODR MEDIO DE LA FORMULA
No. 20 DE KUDER RICHARDSON, Dk, 20 (DOWNIE HEAT, 1973).

LOS INDICES DE CORRELACION EBISERIAL DEL CIV. A Y Civ. B
FUERON L.0S SIGUIENTES:

CIV. A CIv, &

AREAS K.R. 20 AREAS K.A, 20
I . 8259 I L79LT
11 B766 I 8483
111 . .BO&O 111 .8038
v 7299 v 7438
v 8040 -V 8134
VI 8642 Vi .B254
Vi1 .B064 VIl . 7589
VITI 8036 TOVIIL <7504
IX L8213 ix .8278
X . 6863 £ 7168
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SE PUEDE OBSERVAR GUE LGS INDICES DE CORRELACION BISERIAL
RESUILTARDON ADECUADDS EN TODAS LAS AREAS QUE COMPRENDEN AMEOS
CUESTIONARIOS.

EN CUANTO AL COEFICIENTE DE CONFIABILIDAD FOR UNIDADES
(AREAS DE INTERES) RESULTO ACEFTABLE EM AMBAS FORMAS DE
CUESTIONARIO. PARA EL CIV. A EL YALOR MINIMD FUE DE .4863 Y EL
MAXIMO DE B7&6: FPARA EL CIV. B EL VALOR MINIMO FUE DE .7161 Y
EL FMAXIMO DE B483.

tA MATRIZ DE INTERCORRELACION EXISTENTE ENTRE UN TEST Y OTRO
NOS DA EL NIVEL DE RELACION EXISTENTE ENTRE LOS FACTORES
COMFONENTES DE CADA UND DE LOS TEST. EN EL CIV., A LAS AREAS DUE
OBTUVIERGON LOS MAYORES ChEFICIENTES DE  INTERCORRELACIONES
FUERON: EL AREA II1 (MECANICA), CON LA VII (CIENCIAS FISICO-
MATEMATICAS) EN EL AREA IV (CIENCIAS SOCIALES) CON EL AREA V
(HUMANIDADES), EL AREA II (AGROPECUARIA Y FORESTAL) CON EL AREA
VIII (QUIMICO BIOLOGICAS, EN TANTO QUE EL MAS BAJO COEFICIENTE
DE INTERCORRELACION COMFRENDIO EL AREA 111 (MECANICA) CON LA VI
(CIENCIAS DE LA SALUD)

L.0S RESULTADOS OBTENIDDS EN EL CIV. FUERON LOS SIGUIENTES:
LAS AREAS QUE DOBTUVIERON EL MAYOR CODEFICIENTE DE INTER-
CORRELACION FUERON LA III CON LA VII, EN TANTD QUE LAS DE MENOR
COEFICIENCIA DE INTERCORRELACION FUE LA III CON LA VI.

ES LA MATRIZ DE INTERCORRELACIONES SE OBSERVO LO SIGUIENTE:
TANTO EN EL CIV. A COMD EN EL CIV., & SE ENCONTRARON
COEFICIENTES DE INTERCORRELACION ALTOS. ESTO QUIERE DECIR QUE
LOS CONTENIDOS DE 1.0S ENUNCIADOS TIENEN ELEMENTOS COMUNES QUE
HACEN QUE LOS8 ASFECTOS OUE ARARCAN LOS CUESTIONARIOS TENGAN
BUEN GRADD DE CONSISTENCIA.

LA ESTRUCTURA FACTORIAL DE LOS CUESTIONARIOS CIV. A Y CIV.
B, RESPECTIVAMENTE, ESTA ESTRUCTURADA BAJO DOS CRITERIOG:
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FLEXIBLE Y RIGIDO.

EN EL CIV. A BAJO .UN CRITERIO FLEXIBLE SE UBSERVA QUE LAS
AREAS III (MECANICA) Y VII (FISICO-MATEMATICAS) ESTAN CORRELA-
CIONADAS DE TAL MANERA GUE CONFORMARON EL.FACT:DR 1: LO MISMO
SUCEDE FARA LAS AREAS IV (CIENCIAS SOCIALES) Y X (ACTIVIDADES
ESTETICAS) .

ASIMISMO, SE OBSERVA QUE ALGUNAS AREAS SE AGRUFPARON A LA VEZ
EN VARIOS FACTORES (AREA IV Y X) LO CUAL SIGNIFICA QUE NO ESTAN
SUFICIENTEMENTE DEFINIDAS.

BAJO UN CRITERIO RIGIDO, EXISTE UNA MAYOR CONVERGENCIA DE
LAS AREAS AL DISMINUIRBE EL NUMERD DE FACTORES.

FUEDE OBSERVARSE OQUE LOB FUNTAJES DE LAS AREAS 11 (AGRO-
FECUARIA Y FORESTAL)., VIII (QUIMICO-BIOLOGICAS) Y IX (ACTI-
VIDADES DEPORTIVAS) SE AGRUPARON EN EL FRIMER FACTOR, LO CUAL
GUIERE DECIR OUE EXISTE UNA ALTA CORRELACION ENTRE ESTAS TRES
AREAS.

LAS AREAS I (ADMINISTRATIVA Y COMERCIAL), X (ACTIVIDADES
ESTETICAS) Y 1IX (ACTIVIDADES DEFORTIVAS) TIENEN UNA ALTA
CORRELACION ENTRE S1. ALGD SIMILAR SUCEDE PARA LAS DEMAS AREAS
QUE. ESTAN CDNISIDERADQS EN LOS FACTORES RESTANTES.

PARA EL CIV. B SE OBTUVIERON LOS SIGUIENTES RESULTADOS: EN
EL CRITERIO FLEXIBLE SE 0OBSERVA OUE LAS AREAS VI (CIENCIAS DE
LA SALUD) Y IV (CIENCIAS SOCIALES), EBTAN ALTAMENTE CORRELA-
CIONAS: LD MISMD SUCEDE CON LAS AREAS V (HUMANIDADES) Y VIII
(QUIMICO BIOLOGICAS).

BAJO EL CRITERID RIGIDO SE OBSERVA QUE LAS AREAS I
{ADMINISTRATIVA Y COMERCIAL), IV (CIENCIAS SOCIALESY ¥ X
(ACTIVIDADES ESTETICAS) ESTAN MUY CORRELACIONADAS ENTRE SI.

El. AREA III (MECANICA) ESTA ALTAMENTE INTERCORRELACIOMADA
CON EL AREA VII (FISICO-MATEMATICO). ALGO SIMILAR OCURRE FARA
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L0S FACTORES RESTANTES.

EL PORCENTAJE REPRESENTA LA FROFORCION DE LA VARIANZA TbTAL
DEL - CUESTIONARIO. DADA LA VARIANZA DE LOS INTERCORRELAC [OMES
ENTRE LOS DIVERSDS FACTORES CONSIDERADOS EN EL AMALISIS.

EN AMBOS CUESTIONARIOS Y BAJO LOS DOS CRITERIOS, (FLEXIBLE Y
RIGIDDY SE OBSERVA OQUE LA PROPORCION DE LA VARIANZA COMUN ES
ALTA. EL CUESTIOMARIO DEFINITIVO OUEDO INTEGRADD FOR 120
REACTIVOS EN TOTAL (12 REACTIVOS FOR CADA AREA).

LAS AREAS DE INTERES QUE S5E CONSIDERARON SOM:

CAMTIDAD
AREAS DE

REACTIVOS
1. ADMINISTRATIVA Y CDP!ERCIQL 12
11. AGROPECUARIA Y FORESTAL 12
III. MECANICA 12
V. CIENCIAS SOCIALES i2
V. QUIMICDO BIOLOGICAS 12
V1. CIENCIAS DE LA SALUD 12
VII. CIENCIAS FISICO-MATEMATICAS 12
VIII. HUMANIDADES 12
IX. ACTIVIDADES DEFORTIVAS 12
X. ACTIVIDADES ESTETICAS i2

INSTRUCCIONES PARA INTERPRETAR LOS
RESULTADOS DEL CUESTIONARIO.
ANTES DE INTERFRETAR EL FERFIL DEL ALUMNO, REVISE QUE ESTE
‘HAYR SUMADO CORRECTAMENTE LOS NUMERDS DE CADA COLUMNA DEL
&3



CUADRO DE RESPUESTAS, GUE LOS FORCENTAJES CORRESFOMDAN A LOS
RESULTADOS OQUE ORTUVD Y FOR ULTIMD BUE HAYH REFRESENTADD
CORRECTAMENTE ESTOS FORCENTAJES EN LA GRAFICA DE BARRAS.

EL DIAGNOSTICD QUE ARROJA EL CUESTIONARIOD ES FOR AREA O FOR
AREAS DE INTERESES PREDOMINANTES. EL INTERES PREDOMINATE DEBERA
INTERFRETARSE COMO ABUELLA AREA O AREAS EM LAS GUE SE HAYA
OBTENIDD UN INTERES ALTO (76 A 1o0%) DE ACUERDO ©OM  EL
TABULADOR DEL ANEXO A.

ES IMFORTANTE DESTACAR QUE NO ES FOSIBLE SEFARAR DE MAMERA
NITIDA LAS CARACTERISTICAS DE LOS LIMITES ENTRE UNA AREA Y
OTRA, MUCHD MENOS QUE UN ALUMNO PUEDA UBICARSE (SEGUN LOS
RESULTADOS GUE DBTUVD) EN UNA SOLLA AREA DE INTERES.

A CONTINUACION, SE PRESENTAN LAS INDICACIONES FARA DAR EL
DIAGNOSTICO POR AREAS.

t.— DETERMINE CUAL O CUALES SON LAS AREAS DE IMTERES PRE-
DOMINANTES Y CUALES LE SIGUEN EN ORDEN DECRECIENTE.

2.— COMPARE ENTRE 81 LAS AREAS DE INTERES FREDOMINANTES PARA
VER 81 EXISTE O NO UNA RELACION ENTRE ELLAS.

3.- COMPARE LAS AREAS QUE RESULTARDN ALTAS CONTRA LAS GUE
RESULTARON BAJAN FARA VER S1 REALMENTE EXISTE OFQSICION
ENTRE ELLAS, ES DECIF. QUE TIENEN FOCAS CARACTERISTICAS
COMUNES ENTRE SI.

CUANDO LODS RESULTADOS DE LOS PUNTOS 2 ¥ 3 SON COMERENTES
CON BASE EN LA INFORMACION DE LAS INTERCORRELACIONES O
LA MEJOR OFINION DE USTED. EL ALUMND DEBE ESTAR BIEN
URICADO EM ESTE FPRIMER MOMENTO.

EN CAS0 DE QUE SUCEDA LD CONTRARIG, ES RECOMENDABLE BUE
SE VUELVA A AFPLICAR EL CUESTIONARIO AL ALUMNG.
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4,

S

UNA VEZ OUE HAYA DETERMINADD QUE LOS RESULTADOS GUE
0BTUVO EL ALUMNO SON CONFIARLES, ANOTE EM LA HOJA DE
REPUESTAS DEL ALUMNMI EL DIAGNOSTICO CORRESFONDIENTE.
EJEMPLO:

DIAGNOSTICO: INTERES ALTO EN LAS AREAS 1 ¥ Y111, (NTERES

MODERADD_EN LAS AREAS TI1 Y V1T,

ADEMAS, ANOQTE LA PARTE DE "“DESERVACIONES" ALGUNOS DATOS
DUE CONSIDERE CONVENIENTES. EJEMFLO:
OBSERVACIONES: FRIMERA VEZ DUE RESUELVE EL. CUESTIONARID:

EXISTE RELACION ENTRE €L APROVECHAMIENTO _DE _ ALGUNAS

MATERIAS CON LAS CARACTERISTICAS DEL AREA DE INTERES:
VISITO EL LUGAR DE_TRABAJD DEL AREA:; Y TIENE RECURSOS

ECONOMICOS PARA_ESTUDIAR LNA CARRERA_FROFESIONAL .

CUANDD SE PRETENDE CERRAR EL CAMFPO DE ELECCION DEL
ALUMNG CON EL FIN DE ASESORARLE., SE RECOMIENDA LD
SIGUIENTE:

COMPARE ENMNTRE SI LAS AREAS DE INTERES FREDOMINANTES, CON
EL FIN DE ESTIMAR SI EXISTE ALGUN PUNTO EN QUE CONVERJIAN
HACIA UNA ESFECIALIDAD DETERMINADA O CARRERA FROFESIONAL
EN PARTICULAR.

APOYESE EN OTRO TIFOD DE ESTUDIbS: FOR EJEMFLO: PRUEBA DE
APTITUDES (VERBAL, NUMERICA, ETC.) E INVESTIBUE EL
DESEMFEMD DEL ALUMNDO EN LAS MATERIAS QUE SE RELACIOMEN
CON EL AREA O CARRERA EN FARTICULAR.

A PARTIR DE LA INFORMACION ANTERIDR (FUNTGS S5 ¥ &),
COMENTE CON EL  ALUMND LDS RESULTADOS QUE OBTUVO,
FRECOMENDANDOLE ALGUNAS ACTIVIDADES DE IMVESTISACION O
VISITAS A LOS LUGARES DEL CAMFD PROFESIONAL DE LA(S)»
CARRERA(S) QUE SE -HAYAN DETECTADD COMD  ALTAMENTE
RECOMENDABLES.
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ANEXO A

TABULADOR DE RESULTADOS Y DESCRIFCIOM DE LAS AREAS

CANTIDAD DE RANGOS DE .

REACTIVOS PORCENTAJE MNIVEL
OAS3 O%-25% . INTERES NULD FOR EL. AREA
4/ 6 26%-50% INTERES BAJO POR EL ARER
7A9% S14-~78% INTERES MODERADO FOR EL AREA
10 A 12 76%-100% INTERES ALTO FOR EL AREA

EL TABLLADOR ANTERIOR DEBE APLICARSE A CADA UNA DE LAS AREAS

GUE CONFORMAN EL CUESTIONARIO, ENSEGUIDA DE ENUMERAR LAS AREAS

" DE INTERES, DESCRIBIENDOSE  BREVEMENTE  ALGUNAS DE Ssus
CARACTERISTICAS MAS IMPDRTANTE.

AREA 1. ADMINISTRATIVA Y COMERCIAL.

ESTA AREA COMPRENDE INTERESES FOR DESARROLLAR TAREAS ESPE-
CIFICAS QUE REGUIEREN DE PRECISION Y EXACTITUD: BE CARACTERIZA
POR REALIZAR ACTIVIDADES DE PLANEACION, DIRECCION, MER-
CADDTECNIA Y ARCHIVO RELACIdNADDS CON Et. COMERCIO.

AREA II. ARROPECUARIA Y FORESTAL.

LA PREFéRENEIA POR LAS ACTIVIDADES EN ESTA AREA SON LAS QUE
SE REALIZAN EN ZDNAS DESCAMPADAS: ZONAS RURALES. BOSBUE. LAGOS.
RIDS, MAR, ETC.. SE RELACIONA COM LA AERICULTURA. GANADERIA,
SILVICULTURAR, ECAZA, PESCA, 9 EN GENERAL CON LA EXFLORACION DE
L.OS RECURSDS NATURALES.
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AREA I1II. MECANICA.

EL INTERES EN ESTA AREA ES BASICAMENTE DE HABILIDAD MANUAL Y
COMPRENSION MECANICA FARA REALIZAR ACTIVIDADES DE DISERO.
INSTALACIONES, MANTENIMIENTO. OPERACION Y MANEJO DE MAQUINARIA
Y HERRAMIENTAS EN FAERICAS, INDUSTRIAS, MINAS ¥ CANTERAS.

AREA IV. CIENCIAS SOCIALES.

LOS INTERESES DE ESTA AREA SE MANIFIESTAN, FOR AYUDAR A
SERVIR A LOS DEMAS EN ACTIVIDADES DE FPROMOCION: BUSQUEDA DE
SOLUCIUNES A LOS PROBLEMAS DE LOS INDIVIDUOS Y DE LOS GRUPOS:
SE RELAGCIONA CON LA COMPRENSION DE LOS FENOMENOS SOCIALES A
DIFERENTES NIVELES. LAS ACTIVIDADES MAS TIPICAS DEL. AREA SON LA
INVESTIGACION SOCIAL Y LA DOCENCIA.

AREA V. GUIMICO BIDLOGICAS.

LA PREFERENCIA EM LAS ACTIVIDADES DE ESTA AREA SE RELACIONA
CON LA INVESTIGACION DE LEYES Y HECHOS EN LA NATURALEZA: EL
ESTUPIO DE LOS FROCESOS BIDGUIMICOS EN SERES VIVOS, LOS
PROCESOS DE TRANSFORMACIONM: PRODUCCION Y CONSERVACION DE LOS
RECURSOS NATURALES EN BENEFICIO DE LA ALIMENTACION DEL HOMBRE.
ESTAS ACTIVIDADES SE REALIZAN EN FABRICAS E INSTITUCIONEé DE
INVESTIGACION, ¥ EN LA INDUSTRIA DE LA TRANSFORMACION.

AREA V1. CIENCIAS DE LA SALUD.

EL INTERES EN ESTA AREA SE MANIFIESTA EN TODAS AGUELLAS
PERSONAS QUE SE PREOCUPAN POR LA FREVENCION Y TRATAMIENTO DE
ENFERMEDADES GUE AFECTAN A LA FOBLACION. Y SE INTERESAN FOR EL

SER HUMANDO, SU ORGANISMO Y SUS FUNCIOMES FISIOLOGICAS.
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AREA VII. FISICO-MATEMATICAS.

LAS CARACTERISTICAS DE ESTA AREA INDICAN FREFERENCIA FOR
REALIZAR ESTUDIDS E INVESTIGACIONES CON CARACTER CUANTITATIVO
SOERE  FROBLEMAS  SOCICECONOMICOS, FINANCIEROS ¥ FENOMENOS
FISICOS. FRECUENTEMENTE SE RELACIONAN CON LA EXTRACCION. EL
TRATAMIENTO Y ElL. APROVECHAMIENTO DE LDS RECURSOS MINERALES EN
LA INDUSTRIA DE LA TRANSFORMACION, Y LOS SERVICIDS.

AREA VIII. HUMANIDADES.

EL INTERES DE ESTA AREA SE MANIFIESTA EN LAS PERSONAS A
TRAVES DE LA INVESTIGACION Y DEL ESTURIO DE LIBRDS Y ESCRITOS
ACERCA DE LA CULTURA EN SUS DIVERSAS MANIF‘:ESTACIONES:
DESARROLLO DE TRABAJOS CREATIVOS. ESTAS ACTIVIDADES SE FUEDEN
REALIZAR EN MUSEDS, EBIBLIOTECAS. INSTITUCIONES EDUCATIVAS ¥ EN
ZONAS ARDUEDLDGICAé.

AREA IX. ACTIVIDADES DEFORTIVAS.

EL INTERES EN ESTA AREA SE MANIFIESTA EN TODAS AGUELLAS
FERSONAS GUE LES ATRAEN LAS ACTIVIDADES RELACIONADAS CON LA
CULTURA FISICA Y EL DEPORTE: ASI COMO EL EJERCICIO COF."’PUR'AL
COMO MEDIO PARA DESARKROLLAR AL INDIVIDUO. ESTAS ACTIVIDADES SE
REALIZAN POR LD GENERAL Al AIRE LIBRE,

AREA X. ACTIVIDADES ESTETICAS

EL INTERES POR LAS ACTIVIDADES DE ESTA AREA SE MANIFIESTA EN
TODAS AGUELLAS PERSONAS QUE TIENEN SENSIBILIDAD, CREATIVIDAD,
IMAGINACION, PREDISPOSICIONES ARTISTICAS Y OESTREZA . MANUAL.
ESTAN ENCAMINADAS HACIA EL PLACER ESTETICO Y EASICAMEMTE EL
AUDITIVO-VISUAL. ESTAS ACTiVIDGDES SE F'UEDEN REALIZAR FRIMOR-
'DIALHENTE EN CENTROS RECREATIVOS. RADIODIFUSORAS, EMFRESAS
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CINEMATOGRAFICAS, ESTUDIOS DE TELEVISIONM Y COMFARIAS TEATRALES.

RENDIMIENTO EBCOLAR.

£l INGTRUMENTO UTILIZADO PARA SACAR EL RENDIMIENTO ESCOLAR
FUERON LAS BOLETAS DE CALIFICACIOMES DEL CURSO INMEDIATO
ANTERIUR DE LOS ALUMNOS QUE ACTUALMENTE CURSAN EL 3ER. GRADD DE
SECUNDARIA.

PROCESD DE RECOLECCION DE DATOS.
CUESTIONARIO DE INTERESES VOCACIONALES CIV.B2 (SEF).

INSTRUCCIONES PARA LA APLICACION DEL EXAMEN.

TODOS USTEDES TIENEN UN CUADERNILLO DE FREGUNTAS Y UND DE
RESPUESTAS.

EN EL CUADERNILLO DE FREGUNTAS SE ENCUENTRAN LAS INSTRUC-
CIONES FARA RESOLVER EL CUESTIDNARIO, (SE LES MOSTRO UN
CUESTIONARIO DE FPREGUNTAS). EN LA PORTADA DEL CUADERNILLO DE
RESPUESTAS ANOTARAN LOS DATOS GUE SE LES SOLICITAN (SE LES
MOSTRO EL. CUADERNILLO DE RESFUESTAS).

EN EL CUADRO DE REGISTRO DE RESPUESTAS DEEERAN ANDTAR SUS
RESPUESTAS. DESPUES DEL CUADRD DE REGISTRO DE RESFUESTAS VIENEN
DOS RENGLONES DONDE ANOTARAN EL TOTAL DE PUNTOS GQUE OBTUVIERON
PARA CADA COLUMNA Y LOS PORCENTAJES DUE LES CORRESPONDEN, DE
ACUERDD CON EL TABULADOR DE PORCENTAJES (SE LES MOSTRO EL
CUADRD, LOS RENGLONES Y EL TABULADOR DE PORCENTAJES).

SE LES INDICO GQUE EN LA GRAFICA -DEBERIAN REFRESENTAR LOS
VALORES QUE UBTUV&ERDN PARA  CADA COLUMNA  (SE  MOSTRO LA
GRAFICA) .

SE LES DIJD QUE ANTES DE EMFEZAR A RESOLVER EL CUESTIONARIO.
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ANDTARAN SUS DATDS FERSONALES Y LOS DE LA ESCUELA.

SE LEYERGN TODAS LAS INSTRUCCIONES FARA RESOLVER EL
CUESTIONARIO JUNTO CON LOS ALUMNDS DE LA SIGUIENTE MANERA:

AHORA LE VOY A LEER LAS [NSTRUCCIONES, USTEDES HABANLO EN
SILENCIO Y FONGAN MUCHA ATENCION PARA GUE SEFAN MUY BIEN LD QUE
VAN A HACER,

SE RESOLVIERON CON LOS ALUMMOS LOS DOS EJEMFLOS QUE VIENEN
EN LA3 INSTRUCCIONES.

S1 ME BUSTARIA.... (D)
NO ME GUSTARIA.... (O}

123. ASISTIR A CONFERENCIAS SUBRE ARTE MODERNQ.

SUPONIENDD QUE TU RESPUESTA ES S1 ME GUSTARIA, CUYA CLAVE ES
"i%, DEBERAS LOCALIZAR EN TU CUADERNILLO DE RESPUESTAS EL
NUMERO OUE CORRESFONDA AL ENUNCXRDD‘DUE LEISTE Y, CON TU LAPIZ,
ANDTAR EL NUMERD "1" EM EL CUADRITO CORRESPONDIENTE.

123 124 125

133 134 135

81 ME GUSTARIA.... (1)
NO ME GUSTARIA.... (O)

124, RESOLVER ECUACIONES WATEMATICAS.

SUPONIENTO QUE A TI NO TE GUSTARIA "RESOLVER ECUACIONES
MATEMATICAS®, DEBERAS ANDTAR UN CERD EN EL- CUADRITO OUE
CORRESFONDA AL ENLNGIADO.
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124 125

134 135

AL TERMINAR DE LEER LAS INSTRUCCIONES DEL CUADERNILLO DE
RESPUESTAS SE PREGUNTO SI TENIAN ALGUNA DUDA.

AL RESOLVER LAS DUDAS SE LES INDICO GUE FODIAN EMFEZAR A
CONTESTAR EL CUESTIONARIO. SE LES DIJD QUE AL TERMINAR LEYERAN
LAS INSTRUCCIONES FINALES Y LEVANTARAM LA MAND FARA GUE SE LES
FUERA INDICANDD COMO SE TENIA GUE ELABORAR SU PERFIL.

AL TERMIND DE LA APLICACION DEL CUESTIONARIO SE LES DIERON
LAS SIGULIENTES INDICACIONES PARA LA ELABORACION DEL PERFIL DE
INTERESES VOCACIONALES:

"DONDE DICE ‘TOTALES® VAN A ESCRIBIR EL RESULTADO DE SUMAR
VERTICALMENTE TODOS LOS “UNOS" GUE ANDTARON AL CONTESTAR LOS
ENUNCIADDS DE CADA COLUMNA. TENDRAN BUE MACER UNA SUMA POR CADA
COLUMNA DEL CUADRO. AHORA VANOS A VER COMD REGISTRARAN LOS
POCENTAJES. ES MUY SENCILLO, 5O0LO TIENEN OUE VER EN EL
TABULADOR DE FORCENTAJES EL VALOR QUE CORRESFONDE A CADA UNO DE
LOS TOTALES OQUE ENCONTRARON Y ANDTAR CUIDADDSAMENTE ESOS
PORCENTAJES, EXACTAMENTE ABAJO DEL TOTAL DE CADA COLUMNA,

POR ULTIMO, REGISTREN ESGS FORCENTAJES EN LA GRAFICA,
RELLENANDD LAS COLUMMNAS HASTA EL NIVEL BUE INDIGUE EL VALOR
FORCENTUAL QUE OBTUVIERON EN CADA UNA DE ELLAS".

SE RECOGID EL MATERIAL A LOS ALUMNOS CONFORME FUERON
TERMINANDD. SE REVISO GQUE EL MATERIAL DE EXAMEN ESTUVIERA
COMPLETO Y EN BUENAS CONDICIOMES. ASIMISNO, SE VERIFICO QUE EL
ALUMND HUBIERA ANOTADD TODOS SUS DATOS Y ELABORADD CORRECTA-
MENTE SU PERFIL.



AL DETECTAR UN ERROR, SE SOLICITO AL ALUMND GUE LO
‘CORRIGIERA,

RENDIMIENTO ESCOLAR. .

SE S0LICITO AL PERSONAL ADMINISTRATIVO LAS BOLETAS DE
CALIFICACIONES DEL CURSO INMEDIATO AMTERIOR DE L.OS ALUMNOS GUE
ACTUALMENTE CURSAN EL 3ER. GRADO DE  SECUNDARIA. TAMBIEN SE
SOLICITE UM JUEGD DE LISTAS PARA QUE EN ESTAS SE VACIARAN LOS
RESULTADDS DE LAS EVALUACIONES Y LA MEDIA FOR ALUMND DE ESAS
EVALUACIONES.

ANALIS18 ESTADISTICO DE DATOS

LOS DATOS OBTENIDOS SE ANALIZARON FOR MEDIO DEL FAQUETE
ESTADISTICD APLICADD A LAS CIENCIAS SOCIALES (SFSS).

SE REALIZO UN PROGRAMA DE ANALISIS DE FRECUENCIA, CON EL
OBJETG DE HACER UN ANALISIS DESCRIPTIVO DE LA MUESTRA DE
ESTUDIG, DONDE SE APLICARDN MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL COMD
MEDIA, MADA, Y LA DESVIACION ESTANDAR CORRESFONDIENTES A LAS
VARIABLES EDAD, SEXD, GRADD ESCOLAR Y PROMEDIO.

TAMBIEM SE LLEVO A CABO UN ANALISIS INFERENCIAL A TRAVES DEL
CUAL SE AFLICO UNA CORRELACION DE PEARSON FARA CONOCER LA
RELACION ENTRE LA EDAD, EL PROMEDIO Y LAS AREAS GUE VALORA EL
Civ. 82.

Y UN ANALISIS DE VARIANZA FARA VER DIFERENCIAS SIGNIFICA-
TIVAS ENTRE LA EDAD Y EL SEX0 DE LOS SUJETOS EN CADA UNA DE LAS
AREAS QUE VALORA EL €IV-82.
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REBULTADOSB

LO0S RESULTADOS SE OBTUVIERON A TRAVES DEL  FROUETE
ESTADISTICO PARA LAS CIENCIAS SOCIALES (SFS3), SE uJTILIZO LA
VERSION 3.0 PARA ANALIZAR LOS DATOS. DENTRD DE ESTE FAQUETE SE
REALIZARDN DOS PROGRAMAS: EL PRIMER PROGRAMA FUE UN ANALISIS DE
FRECUENCIAS, EL CUAL PERMITIO HACER UN ANALLISIS DESCRIFTIVO DE
LA MUESTRA PARA CONOCER LA DISTRIBUCIOM DE LAS VARIABLES
SOCIODEMOGRAFICAS (SEXO, EDAD, GRARO ESCOLAR Y FROMEDIO), ASI
COMO LA DISTRIBUCION DE CADA UNA DE LAS AREAS DUE VALORA EL
CIV.B82 EN DONDE 3E AFLICARON MEDIDAS DE TENDEMCIA CENTRAL COMO
MEDIA Y MODA. MEDIDAS DE DISFERSION OUE ES LA DESYIACION
ESTANDAR.

EM EL SEGUNDO PROGRAMA SE REALIZO UN ANALISIS INFEREMCIAL A
TRAVES DEL CUAL SE AFLICO: a) UNA CORRELACION DE PEARSON, GQUE
PERMITIO CONOCER LA RELACION EXISTENTE ENTRE LA EDAD, PROMEDIO
Y LAS AREAS OGUE VALORA EL CIV.B2, Y D) UN ANALISIS DE VARIANZA
PARA CONDCER DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE LA EDAD Y SEXD DE
LOS SUJETOS EN CADA UNA DE LAS AREAS DEL CIV.82.

L0S RESULTADOS OBTENIDOS FUERON LOS SIGUIENTES:

I. ANALISIS DESCRIPTIVO.

DATOS GENERALES

DE LOS 100 SUJETOS TOMARDOS FARA LA MUESTRA. SO FUEROM HOMBRES Y

S0 MUJERES CUYAS EDADES FLUCTUAN ENTRE 14 Y 1S ARDS. EL 79%
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TIENEN LA EDAD DE 14 ANOS Y EL 217 TIENEN 15 A/OS FREDOMINANDO
LOS DE MENOR €DAD. CON UNA MEDIA DE 14.21, UNA MODA DE 14,0 v

UNA DESVIACION ESTANDAR DE .409 (TABLAS 1 Y Z).

TABLA 1

DISTRIBUCION PDR EDAD

EDAD FRECUENCTA FORCENTATE
14 » 79 9.0
15 : 21 21,0
TOTAL 100 10,0
TABLA 2

DISTRIBUCION POR SEXO

SEX FRECUENCIA FORCENTAJE
HOMBRES sa ’ 50.0
MUJERES 50 50.0
TOTAL 100 100,
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DISTRIBUCION DE LAS PUNTUACIONES
DE LAS ESCALAS DEL CIV.B2.

CON FESFECTQ AL AREA ADMINISTRATIVA Y COMERCIAL SE OBSERVO
UN RANGO EN LA PUNTUACION QUE YA DE O A 1Z CON UNMA MEDIA DE
4,70, UNA MODA DE 1.00 Y UNA DESVIACIOM ESTAMDAR DE I.25 (TABLA
3.

TABLA 3

AREA I ADMINISTRATIVA Y COMERCIAL

VALOR FRECUENC1IA FORCENTAJE
00 ? F.0
1.00 i2 12.0
2.00 8 8.0
3.00 12 12.0
4,00 8 8.0
3.00 12 L2.a
6.00 1! 1.0
7.00 8 8.0
8.00 7 7.0
9.00 4 4.0
10.00 3 3.0
1t1.00 2 2.0
12.00 4 4.0
TOTAL 100 100.0

EN EL AREA AGROPECUARIA Y FORESTAL SE OBSERVO UN. RANGO EN LA
PUNTUACION QUE VA DE O A 10 CON UNA MEDIA DE 1.84, UNA MDODA DE
0.00 ¥ UNA DESVIACION ESTANDAR DE 2Z.3&6 (TRABLA 4).



TABLA 4

AREA 11 AGROPECUARIA v FORESTAL

VALOR FRECUENCIA . FORCENTAJE
+00 40 40.0
1.00 20 20,0
2.00 15 18,0
3.00 3 S.0
4,00 4 4.0
3. 00 =] S.0
5.00 -3 6.0
7.00 2 2.0
8.00 1 1.0
10.00 2 2.Q
TOTAL 100 100, 0

EN EL. AREA DE MECANICA SE OBSERVO UN RANGD EN LA PUNTUACION

QUE VA DE O A 12 CON UNA MEDIA DE 3I.463, UNA MODA DE .00 v UNA

DESVIACION ESTANDAR DE 3.57 (TAELA B5).

TABLA S

AREA IIl MECANICA

VALOR FRECUENCIA FORCENTAJE
L 00 =5 28.0
1.00 14 14,0
2. 00 10 lo.¢
I.00 10 10,0
4,00 =] 8.0
5.00 4 4.0
6.00 S 5.0
7.00 3 5.0
8.00 7 7.0
?.00 3 3.0
10.00 4 4.0
11.00 1 1.0
12.00 4 4,0
TOTAL 100 100.0Q
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EN EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES SE ENCONTRO UN RAMGO EN LA
FUNTUACION DUE VA DE O A 12 CON UNA MEDIA DE S5.21. UNA MODA DE
L00 Y UNA DESVIACION ESTANDAR DE 3.44 (TAELA 6).

TABLA & .
AREAR IV CIENCIAS SOCIALES
VALOR FRECUENCIA PORCENTAJE

SO0 11 1.0
1.00 ? G0
2,00 g 8.0
3.00 8 8.0
T 4,00 & 6.0
5.00 8 8.0
&6.00 11 11,9
7.00 9 7.0
8. 00 11 1.0
2.00 8 8.0
10,00 4 4.0
11.00 S 5.0
12.00 2 2.0
TOTAL 190 100,0

EN EL AREA DE GUIMICD BIOLOGICAS SE ENCONTRD UN RANGD EN LA
PUNTUACION QUE VA DE ¢ A 12 CON UNA MEDIA DE 6.18. UNA ™MODA DE
3.00 Y UNA DESVIACION ESTANDAR DE 3.53 (TABLA 7).

TABLA 7
AREA V DUIMICD RBRIOLOGICAS

VALOR FRECUENCIA PORCENTAJE

.00 a 8.0
1,00 3 3.0
2.00 S 5.0
3.00 14 14,0
4,00 & 6.0
5.00 4 4.0
46.00 11 11.0
7.00 . 8 8.0
8.00 11 1.0
7,00 8 . 2.0
10,00 1% 11.0
11.00 S 3.0
12.00 & 6.0
TOTAL 100 1000

84



EN EL AREA DE CIENCIAS DE LA SALUD SE OESERYVO UM RANGD EM LA
PUNTUACION QUE VA DESDE o A 12 CON UNS MEDIA DE 5.70, UNA MODA
DE 4.00 Y UNA DESVIACION ESTANDAR DE 3.10 (TAELA B).

TABLA 8
AREA VI CIENCIAS DE LA SALUD

VALOR FRECUENCIA FORCENTAJE
<00 4 4,0
1.00 4 4.0
2.00 11 1.0
3.00 11 b
4.00 g B.¢
5.00 6 5.0
4. 00 i7 17.0
7.00 g 8.0
8.00 =] 8.0
9.00 11 1.0
10.00 7 7.0
11.00 . 2 2.0
12.00 3 3.0
TOTAL 100 100.0

EN EL AREA DE FISICO-MATEMATICAS SE ENCONTRO UN RANGO EN LA
FUNTUACION GUE VA DESDE O A 12 CON UNA MEDIA DE 5.12, UNA MODA
DE 3.00 Y UNA DESVIACION ESTANDAR DE 3.24 (TABLA 9).

TABLA 9
AREA VII FISICO-MATEMATICAS

VALOR FRECUENCIA PORCENTAJE

5.0
7.0

.00
1.00
Z2.00
3.00
4.00
5.00
&6.00
7.00
8.00
?.00

16.00
11.00
12.00

-
N

-
WU DU OUENOW
— -

RZ RN SR I S

CQooCTCooC

(=R}

H
3

TOTAL LOC. O
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EN . EL AREA DE HUMANIDADES SE OESERVO UM RANGD EN LA FUN-
TUACION QUE VA DESDE © A 1Z CON UNA MEDIA DE 5.56. UNA MODA DE
8.00 Y UNA DESVIACION ESTANDAR DE =.88 (TABLA 100,

TABLA 10
AREA HUMANIDADES

VALOR FRECUENCIA FORCENTAJE
00 11 1.0
1.00 b6 6.0
2.00 14 11.0
3.00 7 7.0
4,00 7 7.0
.00 3 3.0
6.00 b 6.0
7.00 7 7.0
.00 12 12.0
9,00 7 7.0
10.00 ? F.0
11.00 8 \ 8.0
12.00 & : b0
TOTAL 100 100, 0

EN EL AREA DE ACTIVIDADES DEFORTIVAS SE ENCONTRO UN RANGD EN
LA PUNTUACION QUE VA DESDE O A 12 CON UNA MEDIA DE B8.27, UNA
MODA DE 12.00 Y UNA DESVIACION ESTANDAR DE 3.81 (TABLA 11).

TABLA 11
AREA IX ACTIVIDADES DEPORTIVAS

VALOR . FRECUENCIA PORCENTAJE

.00 4 4.0
1.00 ] §.0
2,00 3 3.0
3.00 4 4.0
4.00 3 3.0
S.00 =3 5.0
6.00 2 2.0
7.00 & 6.0
8.00 ) 5.0
?.00 10 1000
10.00 ) 11 1.0
11.00 10 10,0
12,00 29 29.0
TOTAL 100 100.0
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EN El. AREA DE ACTIVIDADES ESTETICAS SE UOBSERVO UN RANGD EN
LA PUMTUACION BUE YA DESDE & A (2 CON UNA MEDIA OE 8.53, unA
#MODA DE 12,00 Y UNA DESVIACION ESTANDAR DE 3.16 {TABLA 12),

TABLA 12

AREA X ACTIVIDADES ESTETICAS

VALOR FRECUENCIA FORCENTAJE

i .00 2 L Z.0
2,00 1 L.
3,00 8 8.0
4.00 t [
5. 00 8 8,0
6,00 4 ;1.0
7.00 9 2.0
B.00 ’ 13 13.0
?.00 9 Few

10.00 8 B.O
11.00 i3 13,4
12,00 24 24,0
TOTAL 100 100,00

CON RESPECTD AL FPROMEDIO ESCOLAR,SE ENCONTRO UNA MEDIA DE
77.4, UNA MODA DE 80.0 Y UNA DESVIACION ESTANDAR DE 10.11. ND

" OBSTANTE GUE LA GRAN MAYORIA TIENE UN PROMEDIO DE B. LOS CUALES

REPREGENTAN EL 9% DE LA FOBLACION (TABLA 13).
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TABLA 13

FRECUENCIAS Y FORCENTAJES DEL. FROMEDIC ESCOLAR

VALOR - FRECUENCIA FORCENTAJE

AN ARSI S e e

~

w
el R 2 A7 B e N L R RO EZRSE AR RN AR S O R R AR S W AR
coCcCocoooUoCcoooooOoooCCC

AU E PN R OW NN N

TOTAL 100 . 100.0
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II. ANALISIS INFERENCIAL.
A) CORRELACION DE PEARSON.

SE APLICO PARA DETERMINAR LA FUERZA Y LA DIRECCION Dé LA
RELACION ENTRE LAS VARIABLES "X* y "Y', LA r DE PEARSON REFLEJA
HASTA GUE FUNTD CADA MIEMEROD DE LA MUESTRA ORBTIENE EL MISMO
PUNTAJE 7 SORRE DOS VARIABLES "X* y "v",

COMD SE  ORSERVA EN LA TABLA 14, EN CUANTO AL AREA
ADMINISTRATIVA Y COMERCIAL SE ENCONTRO QUE A MAYOR FUNTUACION,
MAYOR SERA LA FUNTUACION EN LAS DEMAS AREAS QUE CONTEMFLA EL
CIv.82. A MAYOR CALIFICACION EN EL  AREA ADMINISTRATIVA Y
COMERCIAL. MENDR EDAD Y MAYOR PROMEDIO.

EN EL AREA AGROFECUARIA Y FORESTAL SE ENCOMTRO QUE n~NO HAY
RELACION EN ACTIVIDADES DERORTIVAS Y ACTIVIDADES ESTETICAS COM
LA EDAD Y EL FROMEDIO.

SE QUSERVO OUE A MAYOR FUNTUACION, MAYOR SERA LA FPUNTUACION
EN LAS DEMAS AREAS OQUE ECONTEMPLA EL CIV.82. ¥ A HMAYOR
CALIFICACION EN EL AREA AGROFECUARIA Y FORESTAL MENDR EDAD Y
MENOR FROMEDIO.

EN EL AREA MECANICA SE ENCONTRO QUE A MAYOR FUNTUARCION,
MAYOR SERA LA PUNTUACION EN LAS DEMAS AREAS OUE CONTEMPLA EL
CIV.82. Y A MAYOR CALIFICACION EN EL AREA DE MECANICA MAYOR
EDAD Y MENDR PROMEDID,

EN EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES SE UBSERVO OQUE A MAYOR
PUNTUACION, MAYOR SERA LA FUNTUACION EN LAS DEMAS AREAS QUE
CONTEMFLA EL CIV.82. Y A MAYOR CALIFICACION EN EL AREA [E
CIENCIAS SOCIALES MENOR EDAD Y MAYOR FROMEDIGC, .
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TABLA 14

CTRRELACION ENTRE EDAD Y PROMEDIO'DE LAS ESCALAS DEL CIV.82

COPRELACIONES: ~ADMINISTRACION AGROFECUARIA MECANICA CIENCIAS CUIAICO CIENCIAS DE  FISICO-MATE-  hHuManI- ACTIVIGADES  SDAD
¥ COMERCIAL ¥ FORESTAL SOCIALES BI0LDG. LA SALUD MATICAS CADES ESTETICAS
i
ADMINISTRACTON H
¥ COMERCIAL :
H
AGROPECUARIA H
¢ FORESTAL .2932¢ !
H
MECANITA .Ziv1ss .32974% |
i
CIENCIAS i
SOCIALES .4537¢1 L2528 .0375 i
i
GUIMICO i
BIOLOGICAS L2262 L2938k L2E11% | L ITZécs i
i
CIENCIAS LE i
LA SALUD .30932% L2105 0Bz .5=aTés|. 328188 i
FISICO~ i
MATERATICAS .5155¢% .3E7Ter LS1S9Fa; L3008 .25728y B-L73T1 !
i
H
HUMANIDADES .28285¢ .2s2er LL402 ] L5237Er.323380 -338% 2 .2655% i
ACTIVIDADES . }
DEFORTIVAS .27158 L0608 L2728 L1521 3.2123 .31838% .2952¢ 1968 i
i
ACTIVIDADES i
ESTETICAS L4157 8k -.010z L1273 SIFOTEFFL2192 L1217 2053 L3907 LATITA 3
i
EDAD -.1721 -.0171 <1836 |I-.14n1 {.1832 L0532 L0285 -.3sastr | -9 -J1726 i
PROMEDIO .2033 -.0677 J16%1  |.0580 L1223 S1112 <1533 L0370 21866t i~.289%u1
KIVEL DE SIGNIFICACION &—.C1 ta=-,001 =, 05aes

No. d= Sujetos |

90




EN EL AREA QUIMICO-BIOLOGICAS SE ENCONTRO GQUE A MAYOR FUN-
TUACION, MAYOR SERA LA FUNTUACION EN LAS DEMAS AREAS DEL Giv.
82, Y A MAYOR CALIFICACION EN EL AREA DE S[UIMICO-EI0LOGICAS
MAYOR EDAD Y MAYOR FPROMEDIO.

EN EL AREA DE CIENCIAS DE LA SALUD SE NOBSERVO QUE A MAYOR
PUNTUARCION, MAYOR SERA LA FUNTUACION EN LAS DEMAS AREAS DEL
CIv.82. Y A MAYOR CALIFICACION EM EL RREA DE CIENCIAS DE LA
SALUD MAYOR FROMEDIO Y MENOR EDAD.

EN EL AREA DE FISICD—'MATEHATICAS SE OBSERVO BUE A MAYOR
PUNTUACION, HMAYOR SERA LA FUNTUACION EN {AS DEMAS AREAS OQUE
CONTEMPLA EL CIV.82. Y A MAYOR CALIFICACION EN EL AREA DE
FISICO-MATEMATICAS MAYOR EDAD Y MAYOR FROMEDIO.

EN EL AREAR DE HUMANIDADES GSE ENCONTRO OQUE A MAYOR
FUNTUACIDN, MAYDR SERA LA FUNTUACION EN LAS DEMAS AREAS OQUE
CONTEMPLA EL. CIV.B2. Y A MAYOR CALIFICACION EN EL AREA DE
HUMANIDADES MENOR EDAD Y MAYOR PROMEDID.

EN EL AREA ACTIVIDADES DEPORTIVAS SE OBSERVO BUE A MAYDR
PUNTUACION, MAYOR SERA LA PUNTUACION EN LAS DEMAS AREAS GUE
CONTEMPLA EL CIV.82, Y A MAYOR CALIFICACION MENOR EDAD Y MAYOR

FROMEDIO.

EN EL AREA DE ACTIVIDADES ESTETICAS SE ENCONTRO QUE A MAYOR
PUNTUACION, MAYOR SERA LA FUNTUACION EN- LAS DEMAS AREAS OQUE
CONTEMPLA EL CIV.82. Y A MAYOR CALIFICACION EN EL AREA DE
ACTIVIDADES ESTETICAS MENOR EDAD Y MAYOR PROMEDID.

1
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B) ANALISIB DE VARIANZA.

SE UTILIZD FARA FIANTENER EL ERROR ALPHA A UN NIVEL CONS-
TANTE, HACIENDO UNA DECISION GLORAL UNICA ‘ACERCA DE ST EXISTE
UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA ENTRE LAS VARIABLES OUE SE

COMPARARDN,

COMD SE DBSERVA EN LA TABLA 15, CON RESFECTO AL AREA I ADMI~
MISTRATIVA Y COMERCIAL NO SE ENCOMTRARON DIFERENCIAS SIGNIFICA—
TIVAS CONM RESPECTD AL SEXOD Y A LA EDAD. NI FOR LA LMTERACCION
DE EDAD Y SEXQ.

EN EL AREA I! AGROFECUARIA Y FORESTAL ND SE ENCOMTRAROM
DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS CON RESPECTO AL SEXAD Y LA EDAD., NI
FOR LA IMTERACCION DE EDAD Y SEXOD.

EN EL. AREA III MECANICA SOLO SE ENCOMTRARON DIFERENCIAS SIG-
NIFICATIVAS FOR SEXD [F = 24.7. F = .00] OBSERVANDO BQUE LOS
HOMBRES (X = 5.28) PRESENTAN UNA FUNTUACION MAS ALTA QUE LAS
MUJERES (X = 1.98). ESTO INDICA GQUE LOS HOMBRES TIENEN
INTERESES ORIENTADDS A HABILIDADES MANUALES Y COMPRENSIOM
MECANICA FARA REALIZAR ACTIVIDADES DRE DISERQ, INSTALACION,
MANTENIMIENTO Y MANEJO DE MAGUINARIA EN FABRICAS, INDUSTRIAS,

MINAS, ETC.

EN EL AREA IV CIENCIAS SOCIALES SI HUED DIFERENCIAS SIGNIFI-
CATIVAS POR SEXO LF = 14,20, P = ,00) OBSERVANDO OBQUE LOS
HOMBRES (X = 3.94) PRESENTAN UNA FUNTUACION MAS BAJA OUE LAS
MUJERES (X = &.48). ESTO INDICA OUE LAS MUJERES TIENEN
INTERESES FOR AYUDAR O SERVIR A LDS DEMAS EN ACTIVIDADES DE
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DIFERENCIAS ENTRE EDAD Y SEXU EM LAS ESCALAS

TABLA 15

DEL. CIV.8Z A TRAVES DEL ANDVA

AREA VARIAELE IND. FRUEBA F P
ADMINISTRATIVA SEXD MASCUL IND 1.06 .30
¥ COMERCIAL FEMENIND

EDAD 14 ¥ 15 Z.50 .11
SEXD FOR_EDAD 12 .72
AGROFECUARTIA ~ | SEXG MASCULING 127 .26
Y FORESTAL FEMENIND
EDAD 14 Y 15 05
1,32
MECANTEA 34,77 i
FEMENIND
EDAD 14 Y 15 2.07 .15
SEAD FOR_EDAD 49 .48
CIENCIAS BEXD rASCULING 1820 LOO%
SOCIALES FEMENING
EDAD 14 Y 15 1.15 .28
SEXO_FOR_EDAD 10 .75
QUINICO [ BEXO MASCULIND &4 .42
BIOLOBICAS FEMENIND
EDAD 14 Y IS5 .05k
. e | _.BEXD FOR EDAD 36 L 54
CIENCTAS DE ™ 7| 7 SEVD MABTuLInd 7,58 T
LA SALUD FEMENINO
EDAD 14 Y 15 .04 .83
GEXO FPOR EDAD 41 .51 |
TCTENCTAS TFISTCO | SEXD MASCULTNG] ™ TeE LR
MATEMATICAS FEMENTNG
EDAD 14 Y 15 L0t .89
| SEXD_POR_EDAD 09 276
MROMARTDADES |~ "BEXD "MASCULIND 2,42 .12
FEMENIND
EDAD 14 ¥ 15 5.8t LO1k
SEXQ POR_EDAD 74 .39
ACTIVIDADES SEX0 MBSCULING V39 .33
DEPORTIVAS FEMENIND
EDAD 14 Y 15 1.16 .28
SEX0 FOR_EDAD 2.03 .15
ACTIVIDADES SEXD MASCULIND 5.63 Lok
ESTETICAS FEMENING
EDAD 14 Y 15 2.15 .14
SEX0 POR EDAD 69 LA0
¥ P € .05
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PROMOCION: BUSQUEDA DE SOLUCTIONES A LOS FROBLEMAS INDIVIDUALES
Y :DE GRUPO. LAS ACTIVIDADES MAS TIFICAS SON LA INVESTIGACION
SOCIAL Y LA DOCENCIA.

EN EL AREA V QUIMICO EIOLOSICAS SE ENGONTRARON DIFERENCIAS
SIGNIFICATIVAS POR EDAD [F = 3.68, F = ,0581 OBSERVANDD QUE LOS
DE 14 AROS (X = 5.85) TIEMEN UNA PUNTUACION MAS BAJA GUE LOS DE
15 AROS (X = 7.43). ESTO INDICA GUE LOS SUJETOS DE 1S5 ARDS SE
INCLINAN MAS A ESTA AREA QUE SE RELACIDNAN CON LA INVESTIGACION
DE LEYES Y HECHOE DE LA NATURALEZA. ESTAS ACTIVIDADES SE
REALIZAN EN FABRICAS E IMSTITUCIONES DE INVESTIGACION, Y EN LA
INDUSTRIA DE LA TRANSFORMACION.

EN Et. AREA VI CIENCIAS DE LA SALUD SE ENCONTRARON DIFEREN-
CIAS SIGNIFICATIVAS EN CUANTO AL SEXQ (F = 7.04, F = ,009)
DBSERVANDD OUE LOS HOMBRES (X = 4.88) PRESENTAN UNA PUNTUACION
MENOR QUE A5 MUJERES (X = 6.52). ESTD NOS DICE OUE LAS MUJERES
SE  INCLINAN MAS HACIA LA PREVENCION ¥  TRATAMIENTO LE
ENFERMEDADES QUE AFECTAN A LA POBLACION, Y SE INTERESAN FOR EL
SER HUMANDO, SU ORGANISMO Y SUS FUNCIONES FISIOLOGICAS.

EN EL AREA VII CIENCIAS FISICO-MATEMATICAS ND SE ENCONTRARON
DIFERENCIAS SIGMIFICATIVAS CON RESPECTO AL SEXD Y EDAD. NI FOR
LA INTERACCION DE EDAD Y SEXOD.

EN-EL AREA VIII HUMANIDADES SE ENCONTRARON DIFERENCIAS SIG-
NIFICATIVAS POR EDAD LF = 5.81, P = {.18) OBSERVANDO OUE LOS DE
14 AROS (X = 6.37). PRESENTAN UNA PUNTUACION MAS ALTA GUE LOS
DE 1S ARUS (X = 3.95). ESTO NDS INDICA OUE LOS SUJETOS DE 14
ANOS TIENEM UN INTERES HACIA LA INVESTIGACION Y AL ESTUDIO DE
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LIBROG, Y EBORITOS ACERCA OE LA CulTURA BN 8SUS LIVERSAS
MANIFESTACIONES. ESTAS ALTIVIDADES 5 REALIZAN EN  MUSEDS.
BIBLIQTECAS Y EN ZONAS ARGUEOLOBICAS.

EN EL AREAR 1% ACTIVIDADES DREFORTIVAS ND SE ENCONTRARON
DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS CON RESPECTO AL SEXT Y EDAD. NI POR
LA INTERARCCION DE EPAD Y SEXO,

EM EL AREA X ACTIVIDADES ESTETICAS SI HUBY OIFERENCIAS
SIGNIFICATIVAS POR BEXD [F = 5.635, P = ,.01%9) OBGERVANDO QUE L0OS
HOMBRES (X = 7.747. FRESENTAM UNA FUNTUACION MAS BAJA OUE LAS
MUSERES (X = 9.32), INDICANDD QUE LAS MUJERES TIENEN UN INTERES
HACIA ACTIVIDADES CREATIVAS, UN& FREDISFOSICION ARTISTICA ¥
DESTREZA MANUAL; ESTAN ENCAMINADAS HACIA L0 ESTETICO Y BASICA-
MENTE A LO AUDITIVO-VISUAL. ESTAS ACTIVIDADES SE REALIZAN EN
CENTROS RECREATIVOS. RADICDIFUSORAS, CINE., TELEVISION Y ConM-

PARIAS TEATRALES.
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DISCUSION Y CONCLUBIONES

FOR TODO LD EXFUESTO ANTERIORMENTE EN ESTA 1NVESTIGACIOMN, SE
CONCLUYE QUE EL INTERES VOCACIONAL FOR UNA DETERMIMADA AREA O
MATERIA NO WNECESARIAMENTE MOTIVA AL ADOLESCENTE A AUMENTAR SU
CALIFICACION. ESTO SE COMPRUEBA AL MDD EXISTIR UNA  RELACTION
SIGNIFICATIVA ENTRE EL RENDIMIENTO ESTOLAR Y LOS  IMIERESES
VOCACIONALES DE LOS ADDLESCENTES,

FOR CONSIGUIENTE SE RECHAZA LA HIPOTESIS DE TRABAJO Y SE
ACEFTA LA HIFOTESIS NULA. ) .‘

LA EDAD Y EL FROMEDIO SE RELACIOMAN FERD SOLO EN LETER-
MINADAS AREAS, ESFECTFICAMENTE MATEMATICAS, FISICA ¥ GUIMILA. Y
SON LDS ADOLESCENTES DE MAYUR EDAD LUS QUE FRESENTAM LN MAYOR
PROMEDIO.

LAS INVESTIGACIONES REALIZADAS FOR GTRONG (1943) SEMALAN QUE
LOS ADOLESCENTES INFLUIDOS FOR EL FADRE ESTAN MAS FREDISFUESTOS
A SELECCIONAR COMO AREN LAS CIENCIAS EXACTAS, MIENTRAS OUE LOS
SUJETOS INFLUIDOS POR LA MADRE MUESTRAN UNMA  TENDERLIA A LAS
ARTES., TAMBIEN LDS JOVEMES CON INFLUEMNCIN DE LA FIBURA PATERMNA
ESTAN COMF’RDI’IETIDbS EN OCUPACIONES A NIVEL PROFESIDNAL. ESTO SF
CORROBORA CON EL HECHO DE QUE L0DS INTERESES VOCACIONALES SE
RELACIONAN CON EL SEXO. .

ES IMFORTANTE DESTACAR GQUE EL FERIODO DE DESARROLLO EN EL

: QUE SE ENCUENTRAN LOS ADOLESCENTES ATRAVIESA FOR UM F'IF'UCESQ .

EVOLUTIVO DONDE SUS INTEREEES 0 PREFERENCIAS CAMBIAN COMNSTANTE-
MENTE. AL RESPECTD, ERIKSON (1972) FLANTEA QUE AL ADDLESCENTE
LE INTERESA COMD PUEDE FELACIONAR LDS PAFELES Y HAERIL LDADES
APRENDIDAS ANTES DE LA PURERTAD CON LOS FRIOTOTIFOE OCU-

PACIONALES.
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MILLER (19467) SERALA OQUFE EN LOS ADDLESCENTES SE DAM  UNWA
EERIE DE CAMRIOS DE VALORES COMO DE FREFERENCIAS VOCAC [ONALES
DDE CON EL TIEMFPO SE CONVIERTEN EWN DECTSIINES DEFINITIVAS,

EL PAPEL DE LA FAMILIA ES DE SUMA [MFORTAMCIA FOROUE REFER-
CUTE EN EL COMFPORTAMIENTO, El CUAL PUEDE FACILITAR D LIMITAR LA
TOMA DE DECISIONES. GINIBERG (1%74) MENGIONA ODUE LA FAHKLIA
CREA UNA SITUACION MUY SIGNIFICATIVA, BQUE YA A INCIDIR EM LA
DECISION VOCACIOMAL Y  QUE  DETERMINA  1LOS  INGRESOS Y LAS
ACTITUDES HACIA EL TRABAJD. FOR OTRO LABD HOLLAMD (19661 DICE
QUE LAS CONDUCTAS DE LOS FADRES EJERCEN UNA FURRTE [MFLUEMCIA
SOBRE LAS CARACTERISTICAS FERSONALES RE SUS HI1J0S,

FINALMENTE SE CONCLUYE GQUE LA AFLICACION DE CUESTUIMARI0S DE
INTERESES VOCACIONALES BRINMDAN AL ESTUDIANTE UNA  [DEA GLUBGL_
PARA MEDITAR Y DESPERTAR Sl INTERES HACIA METAS A CORTH O LARGO
FLAZO, AUNBUE LA PRIMERA DECISTON NO SEA LA CEFINITIVA, FERO
PUEDE - CONSIDERARSE UNA  TENTATIVA FARA UNA  FUTLRA BECLISTON
FINAL. :

LA ORIENTACION VOCACIONAL ES MUY FAVORABLE PARA  TOMAR EN
CUENTA LAS DIFERENCIA INDIVIDURLES IMFORTANTES PARA  EL

DESARROLLO Y LA EFECTIVA AFLICACION DE LOS RECURSOS HUMANDS.
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ALCANCEB, LIMITACIONES Y BUGERENCIAS

A LO LARGD DEL PRESENTE ESTUDIOD SE ENCQNTRD QUE n~NO EXISTEN
INVESTIGACIONES SUFICIENTES DE LDS TERMINDS RENDIMIENTO ESCOLAR
E INTERESES VOCACIONALES EN ADCLESCENTES DE SECUNDARIA, Y COUE
LAS INVESTIGACIGNES REALIZADAS EN NUESTRO FAIS SON MmUYy FOcas
HASTA EL MOMENTO.

FOR OTRD LADO. SE SUGIERE EMFLEAR FARALELAMENTE AL CUES~
TIONARIO DE INTERESES VOGACIONALES CIV.82, EL CUAL EVALUA soLO
EL 'AREF\ ESCOLAR, DTROS CUESTIONARIOS O INSTRUMENTOS QUE TAMBIEN
EVALUEN LAS AREAS FAMILIAR Y SOCIAL. TAN INFORTANTES DENTRO DE
LA ETAPA DENOMINADA ADDLESCENCIA. i .

SE SUGIERE LLEVAR A& CABO UN ESTUDIO DE TIFO LONGITUDINAL QUE
FERMITA DAR SEGUIMIENTD AL ESTUDIO, CON EL PROFOSITO DE BRINDAR
INFORMACION ADECUADA Y ACTUALIZADA A TRAVES DE UNA BUENA
ORIENTACION VOCACIONAL QUE FERMITA AL ESTUDIANTE TENER UNA
MAYOR VISION SOBRE LD QUE LE AGRADARIA ESTUDIAR.

LA MUESTRA QUE SE TOMO ES PEGUERA, POR L0 DUE SE SUGIERE
UTILIZAR UNA MUESTRA MAS AMPLIA DE ADOLESCENTES., YA QUE ESTOS
REPRESENTAN EL GRUESDO DE LA FPOBLACION EN MEXICO.

FINALMENTE SERIA CONVENIENTE CONOCER MEJOR TODOS LOS
DBJETIVOS FLANTEADDS EN LA MODERNIZACION EDUCATIVA DE (992 EN
MEXICO, DE TAL FORMA OQUE REALMENTE SE FUEDAN LLEVAR A CABO LOS
TAN ANHELADOS CAMBIOS EDUCATIVOS.
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CUESTIONANIO DE INTERESES VOCACIONALES
PAllA ALUINOZ DE TERCER GRADO DE EDUCACION
[

V- 82 .

INSTRULCIOHE.; OERERALES: .

4y~ LEE TOTAIMERTE ESTA PAGLHA ANTES DE ADATR EL GUADERNILLO, &

2.-'El materinl quo vos s utilizar: ESTE CUADLENILLO DE PREGURTAS Y Ul CUADER~
NILLO DE RESPUESTAS.

].- F1 cuadernillo de preguntoo te oervird solamente para leer lap proguntae.
Dabverds regipirar tu respuesta n cadn enuncludu en la pdgina 2 Al « - =
GUADERNILLO DE RESPUESTAS.

4.~ Anota todoo lom éntos quo se te sollicitan en Ja primers pdging‘de tu - -
QUADERHILLO DE REBFURBTAS, nisuiondo 1so indicaciones del aplicador,

\5-— El ouedernillo de preguntas contienc. 120 enuncindos numerados, cmd uno

’ de slloo \tiene doo poeibles respuentss indicadan con lon.nimeros 1.y O,

"6.-En la pdging 2 del cuncoerdills de ‘renpuestuo unum\h‘uu(n un hlwuu qua~-
-y, driculado, chde cusdrito tiene un ndmero es 1o parte ouperior. Eptog mw
+ mineron eorreaponden & lon enuncinddu del cundernillo de preg\mtns.

7.—- Tora contentar, DEBERAS LIER cada éniincindo, LOCALIZAR el ndmoro que la
gorrespondo en ol CUADERACLLO D¥ RELFUESTAS Y Ammn al mSmEto que cg-—

rrosponda sogdn . preforencia, EJBIPLO: . °.

. 8L ME GUSTARIA. , . i1;
: 0 ME GUSTARIA. . . (O
123, Aointir » conferencies sobre aste moderno.
Suponiendo que tu respuonta en SI UE GUSTARIA, cuya olave es "1%,
DEDLRAS LOUALIZAR en tu cusdernillo de respuestos ol ndmore que éo
rresponda 2l enuncindo que lefote y, con tu 1np(z, anotur el n\imeto "1‘
on al cumlrito cnrroupcndiontc. N

K - -

[
s .
e .133 L L 1’23 27

RN Y L5 £ I R kS 135 | 136 | 137

8.~ No dejbd de cputestar WINGUR enunoindo. .

'9,~ gontents onte oucotionavio en forma sincers Y ospnntdneu pura uuo laa
© 7 resultades gean voraces,

10.- 1a6 las inntruooiunun PARTICULARES antes do cmpu?ur a ronulvur ol -

‘cussticnario

1.~ Cuando hayso’ tprmnudo de resolver ol cuoutionnrlo, realiza las aotivi’=

dodos que pa te indicsn en ol CUADERHILLO DE RESMURGTAS para qua ol ~ -
0tlontador puode oloborar tu per{il de interdopes: vogaoionalen, .

(‘OMIEHZA‘

{f INSTRUCOIONES TARTICULARFET
Ldn cﬁnglijgdou due vap 6 leer purtcn de ung prcg\xmu baae;

pET:) pnuihlcu rou}a\'\autnu son

0 B GusTARIA“L .
Pars, contestar cadn preguntu
basa y anotar ol. admero “quo 1
EJEMPLO:
124, Hosalver ocunclonos mutmrﬁﬂ
suponiendo que’'s ti KO TE GUSTAMA "Ropolver ecusclonas
. onterdticany DERERAS MWMK un OERD en el ocuadrito que
correupnnﬂu al ununoiudq K

1 o } . i

DEBEHAS ASO3IAR cada onunciudo gon 18 pzeguntu
ndiquo i rnupueutu
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HOJA NUM. BO3
EMPIEZA A RESOLVER TU CUESTIORARIO

+ Adminiotrar centros vaceciomales, O
~ Iaborar en empressn de productos egricolas
w Trabnjar en plantas hiﬂroul‘dctricaa.
“ IAborar en ﬂufenduncinn oficiale

Oolaborsr on les aotividades de un centro de mvoutignciﬂn microbioldginn
=~ Trabajnr en un centro comunitaric do selud
~Partlclpar en lsa notlvidedes de una armador2 de barcos.
~ Trabajar on insiituciones do investigaoidn-histérica.
= Folmar parte dol peraonnl de un club doportive.
«~ COolatoror en und oficina de dinefio grifico "

Colahorar on el domrtamento administrativo do un puorto.
Colnborar en 1us torens de una hortaliza, A
Inborar on una fdbrica de automdvilen,
Ser mpeptro de umph ospuola, B
Roolizar inveotignoldnon en 1nbomtorlou.
Trobajar en 1aborstorioa dentales.
Degenpefiar aotividades en una torre de control uéroo.
~ Ayudnr en lop pervicion gue proporeiennn Tos museca.
= Cooporar en lop cotividedes de ui gimnoslc. .
Intervenir on und cbra de tentro,
Formar porte del porsonal de un pusrto d:lu‘itimo. St .
Inborar en upa fdbrica de Tertilicantes. ’ '
Turtioipar en lus tarens de un compo” minero, - o
Colaborar an unc delegocién polftién, * !
.Trabvajor en un lavoraterio oIfnice. .
Preutur sarvicics on clinicon dentales

bajar en centros de investigacién mntnmdtica. -

Immmr on un centro de’ in’vuaciguuién de culturos sntiguoa .
9.~ Trabujor en centron’ daportives, .
Portenscer al porsonal de compefifos productoras de pelfculas,
Elaborar profumn do reformd o la ndmi.nistmciﬁn blia6,
Suporvisar e ocestmiento induntrinl do la corm
Supervianr el duen funolonomisnto de lne mdquinss du un tller,
Analisor Ios combion pocioles do una copunidad, -
Inveotigoar 10s corooterinticas do los micronrguninma. s
Promovor hdbites de hisiene en una cominidod,
Investigar nuevos procedimientos patemdtioos s, . .
Importir oInses de litexaiurs medernn en 108 univcrnldndea
Entrenar un aquipo de bteinbvol rrofesiondl.
Croor lop efectos 40 sonido yarn. un doouhontal,
Redaetor.ctrias y doocumonton mercontiles
o4 Exporimentor con sewillon mejorados en 1n produouién du gronos,
Dor montenimiento O moquinorin industrinI,”
‘Inventigor In legislacién de varios pnisea, !
Eotudinr el mojor sprovechimisnto 4o 1os rocursoe sarinos,

Tarticipar en campafiae de prevencidn de aoocidentes b
mrigir 1o instalaoidn de unt eotaoidn omiscrn de tolovinidn.
Investigor 1o ovolucidn del hombra o trayéa de ronton féunnn. )

oparar equipo pre compstenolnn deportivas,
Belncoiomr 10s mejores omconns tum{cas pnra bncnr um mltculn.

%ﬂ 20r una compafifn de meguros,
Eotudior téonicos” pora mejorar o1 cultivo a0 hortﬂlimu. .
Inntolor el oquipo elecironico de ocompafiine mbndoma, oo H
Portieipar en pro g do npistonoin sooisl a 4
Aplicar nudvos métodos de fermentnoiém on 10 m‘ndunuién de alimentos,
Orientar o 1o podlocidn oobre los beneficion de 108 yooumd
EloYoror al proyooto parn in oonstrucoiénm de un centro nnmurninl‘ .
Inventigax Too procoson de comblo sooiaT de duorontoa dpocos, |

. 59« Orgonizar oventos dopurtivoes y de reoranoidn, . :

60, Hacer esoulturns,
) Coordinor o1 dspartmaento de vontam de una compo! ﬂin.
“Buporvisgr ol procedimiento de la cofin do:ozdedr,

&
63.-- Ior mantonimiento mocdnico a holicdpterna.

‘AnnlisQr 1ns cousns-dol desemples en el piis, . :
Exporimontar nuovos tipos de medicamentds, s
¥odir 1o agudeza visunl de Ios Gnoismoa. "

Aplicar tdonicns pard Qumentar lo proﬂuccidn de 1o cafia de azdcor,

Eatuddar 16 orgonizocidn socinl de 1o épocn prehispdnica. !
Inportir clnoes de ntTotismo on campon duponivos. ’

Hacer ol arreglo muoical parnd uno obra do’toatro,

ribir a wifquinn traduccioncs ﬂo 1ibros,
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~ Axreglnr motores de automéviles y camiones,
+= Engefiar notividndes teonblégicas on loa enuuolua. .
o~ Eptudinr 1o flom y la fauna de divorsns rogiones,
o~ Progromar los Norarios do nlimentngién en antanoiss mruntilnn.
Planear. 1oa obras do construcelén de ung carrotora,
Inveatignr el origen de los divorsoa idiomre y dialeotos,
Sor instructor do equipos infantilep de natancidén,.” :
Componer 1o misica pard un programn do televielén.
Orgonizar la exportacién de productos ngricelaa.
Vigilar el trabajo de rocolcoeién de lo cafin de nzdcnr.
Haoor la instolacién eleotrica de un edificio,
«~ Entroviatnr a yersonta para conoger su modio familior.
Exporimenttr ol ofecto de 1np vncunns para prévenir unfomedndnu.
=~ Favbricor n{txratcu mra 1".:1 personno. involidas,
a conatTucoién do una press hidroeléetriea,
] Invantimr 160 costumbrea de loa puoblos antiguos,
89,~ Sor maestro de actividadeo doportivas un omcuslas,
90:~ Elnborer componiciones fotogrdficas.y f{imicasn,
1.~ Colculnr el costo do distribucién de_uma muto:moiu.'
2.~ Supervisar 1o crin y reproduccién del ganado vacuno,
* .93~ Suporvisor ol funcionamionto Jd¢ motores marines,
944 Hﬁcorpzlzuestiomriuu Fara ognocor 1u opinién deo lus pornomn aceren do)
* desempleo
85.- Entudinr 1ao composicién (lufmﬂc:\ dn 1los vegetales marinvg
6= Ayudar o persondn & realizar ejercicion des rehabilitacién £isien-
. 97:= Eptudinr 1o reoistencia dol suolo paro 13 constTuocién do presas,
98- Diotar conforoneias sobre 13 ovoluclém de 1lns ideas ncérea del universo
99, instruir o un grupo do niffos -on ol juugo do basquetbol,
200.~ Sclecciopor matorinl filmico para icer pn documentnl,
1015~ Tlevar el registro de produceidn de um ‘fdbrica.
102,- cor los rugintroe do-higisne un 1a induntris de la tarne
82" Elaborar reportes de calldad de los producton-de una fdbrica,
104,~ Aplicar pruebas poicoldglenn en lag ewcuslan, -
+103.~ Emplear equipo de oxploracién marinn, . oo
1064~ Trabojnr con programda do salud. | T :
107~ Emplear oquipo de performeidn put‘rnlum. '
v 208, Emizlem» documentos histéricos Jpora invontigar 6pocau prmudus.
" 109,= Seleccionar sgquipo deportivo.’ ..
110~ Unor modelos a escdlf y dibujos para 1n publicidnd.:” .
7 111,~ Calowlar cl nimero neceonrio do gbrerco pera Operar una mdquj.nn
T2 Elubomr informes sobro la calidnd de lon granos oosaghndos.
11dem gm: con equipe oloeotremecdnico, .
o145 Uum‘ ibros de texto pira 18 onsefianza;
t ’E"mbnjnr oon diyerons espncinn mtinna
mplenr materinl médico : .
\117.- Emploar herromientao pnm roparar barcos, -
18- Utuinnr oguipo f:m la conservooién dd piazns hiatdr'cuu.
19,- Trabajar con.oquipo de pm;un doportivn
ilizur equipo do di‘bujo,
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INSTRUCCIONES FARA CUANTIFICAR LOS RESULTALOS
ly~ AL terninor de contestor tu cuestionarip, ouon verticaluente, pars
cada colunne del blonus (I @& X}, todon loo Punos® que hayae obiens
do y anotn cade Tequltada sn cl renglbn de totalea.

2,~ Enscgulds, anoto sl porcentsjs nue le corresponde b coda resultado,
do acuerdo con el tobulndor quo oe preseate o continuacifn.

T Jur [ o fw v v i) o] x| cowunea

TOTALES

PORCENTAJE %

TABULADOR DE FURCENTAJES

TOTAL | PORCENTAJE % | TOTAL FORCENTAJE % I0TAL FORCENTAIL %
12 100 8 67 L 33

11 92 2 58 3 25

10 83 2] 50 2 17

9 75 5 42 1 8

ELABORACION DEL FERFIL OE INTERESES VOUACJIDRALES

Ahoro, oleborw tu perfil rellennndo cads hors hasts =1 pivel que rajree
aante sl rorcentpde nuo hoyes obtenido en cada columns,
Utilizn le grffice que 8se |resenta o continuacibng
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