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INTRODUCCION.

kn los iltimog atdos ge ha registrado un notable
incremento en los nifios que asisten a los Centro de Desarrollo
Infantil lo que ha ocasionado que estas instituciones
deqempeﬁen una labor primordial en la educacién inicial de los
nifios, considerando como objetivo principal su desarrollo

integral .

Existen pocas investigaciones confiables que consideran
como tema de estudio aspectos educativos y sociales en nifios
de 5 a 6 ailos de edad, que asisten a los Centros de Desarrollo
Infantil, asimismo el enfoque de estas investigaciones
enfatizan como puntos primordiales los avances que adgquiere el
nifio en la sociabilidad, en la independencia, en el
surgimiento de la iniciativa, pormenorizando la importancia e
influencia que tienen dichos aspectos en el aprovechamiento

egcolar.

Musen (1979 p.432) menciona “Los obJjetivos de la
experiencia de la guarderia, por lo comin, no se han enunciado
en términos cognoscitivos, sino mds bien en términos de ajuste
personal y soclal. Se conuidera que la guarderia es una

gituacién soclal que constituira una sltuacidn real de



aprendizaje que dara como resultado aprender a ajustarse y
plegarse a los demis, asi como a conservar la propia
independencia como individuo de un grupo. Ademds el ajuste con
éxito a la mituacién social puede considerarse como uno de los

temas enseilados en la guarderia”.

La actividad profesional realizada en el Centro
Desarrollo Infantil No. 4 S.A.R.H.,” ha permitido observar
constantemente y tener trato directo con los nifios, por lo
tanto se ha detectado que existe cilerta relacién entre el
aprendizaje y la socializacién del nifioc preescolar entre cinco
y seis afios. La investigacién permite establecer un estudio en
donde se presentan los aspectos de dicha relacidn, asimismo se
expone la propuesta para mejorar la calidad del aprendizalje a

través de la interaccidn social.

l.a importancia de esle tema es fundamental, ya que si se
pretende que los nirfos scan adultos creativos, que poscan
inicativa, cooperacién, responsabilidad, independencia, que
puedan decidir y actuar conforme a la satisfaccién de sus
necesidades y requerimientos del pais se debe ejercer
influencia desde los inicios de la educacién del nifio, es
decir propiciar que por medio de la educacidén emerjan y se

desarrollen dlchos factores.



Evidentenentle, no e lograra un adulto con las
caracteristicas anteriores si desde- pequeno no se le
proporcionaron los elementos y las oportunidades neceusarias
para ¢l desarrollo de conductas y caracteristicas relacionadas
con ¢l aprovechamiento euscolar y la  adaptacion social  como
serian ¢l interces  para emplecar instrumentos para facilitar la
actividad, utilizar al maximo sug capacidades para la solucidn
de problemas, La persislencia, cooperacion, cowmunicacion, el
interés por conocer ¢l ambiente que  le rodea e interés porx

eslablecer relaciones con nines y adultog,

odo 1o anterior tienc como fundamento ¢l hecho que el
nifno debe ser un adulto consciente, analitico, investigador,
seguro de si mismo, seguro de sus capacidades y conscliente de

la responsabilidad que adquirira en un futuro.

fin ¢l primer capitulo de esta investigacién ge ha
realizaaw una descripeion historica do la educacion precscolar
en Mexico desde lLBuU hasta LYY4, posteriormente, se detalian
los antucedentes histéricos, la orpganizacion y el
funcionamicnto de  lou Genlrog du Desarrolio Infantil,
finalizando con una explicacién del proprama de educacion

preegcolar.

En el segundo capitulo sc hace reterencia al desarrollo



del nifio en donde se mencionan las caracteristicas fisicas,
cognoscitivas, sociales y psicolégicas egpecificamente en

relacién con la edad de log nifios preescolares en estudio.

El tercer capitulo es una sintesis de las teorias de
aprendizaje y sociabilidad como son la teoria del aprendizalde
de Jean Piaget, la teoria del desarrollo psicosocial de Erik
H. Erikson, la teoria del desarrollo de Arnold Gesell, la
teoria del aprendizale social de Albert Eandurn, asimismo se
expone la relacidén entre las +teorias de aprendizaie y

gocializacién y el programa de educacién preescolar.

El cuarto capitulo esta conformado por el desarrollo de
la investigacién de campo, que se presenta de la siguiente
Forma: Jjustificacién y planteamiento del problema, objetivos,
hipotesis y variables, marco contextual, metodologia,
resultados y conclusiones, para terminar con los alcances vy
las limitaciones del cstudio, las sugerencias que plantea esta

investigacién y se concluye con la bibliografia v loa anexos.



CAPITULO I.
EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

Y LOS CENTROS DE DESARROLLO INFANTIL.



1.1 EDUCACLON PREESCOLAR EN MEX1CO.

Con el propésito de proporcionar un marco general, acerca
del desarrollo histérico de la educacién preescolar, a
continuacion se describen los acontecimientos, las fechas, las
personalidades y los linecamientos que han surgido a lo largo

de la evolucién del nlvel en estudio.

Para explicar los hechos histéficop que a traves del
tiempo ha realizado el sector educativo a nivel preescolar, sc
tomaron como base los documentos que plantea la Secrelaria de
Educacién Pablica (1988a) y Larroyo (1488), ya que estos
docunentos son la fuente de informacidén mas exuctaf en cuanto

a fechas y lineamientos planteados dentro éste nivel.

Durante el gobierno de¢ Porfirio Diaz, el Ayuntamiento
Constitucional aprobd en 1880, la inawguracién de una escuela
para nifios, entre tres y seis afios, de ambos sexos, que
beneficiaba a los hijos de la clase obrera, estd tarca quedd a
cargo de la Comisidn de Instruccion Pablica; el sistema de
eﬁseﬂanza establecia que tos niflos a través del Jjuego
comenzarian a recibir lecciones instructivas y preparatorias

que mas tarde se perfeccionarian en las escuelas primarias.

E1 Profesor Manuel Cervantes lmaz retomé las ideas de
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Pestalozzl y VWroebel y plantedé la necesidad de prestar
atencién especifica a los nifios menores de seis afios, para lo
cual establecié en 1884 en el Distlrito Federal, una escuela de

parvulos ancxa a la escuela primaria No, 7.

En el afio de 1885, sge clausuraron cuatro escuelas
elementales y en su lugar se abrieron dos escuelas de
parvulos. En 1887, el presidente Porfirio Diaz inauguré 1la
Escuela Normal para Profesores que conté con una escuela de

parvulos y una escuela primaria ambas anexas.

Por medio de 1la Conisién de Instruccién Pablica se
intenté dar legitimidad institucional a la creacién de las

eascuelas de parvulos.

El licenciado Justo Sierra en el Consejo Superior de
Educacién en 1902, enfatizd acerca de la importancia de la
autonomia de las escuelas de parvulos y de la necesidad de
proporcionar una meJjor <formacién profesional a los docentes
responsables de la educacién de los nifios. Asimismo las
escuelas de parvulos formaron parte del Ministerio de

Gobernaciodn.

El Congreso Superior de Educacion discutié y aprobé un
proyecto de organizaclén para las escuelas de parvulos el cual

3



constituyé el primer esfuerzo por enfatizar la labor
enminentemente educativa del nivel preescolar; el proyecto
proporcionaba los fundamentos de la educacidén: la ensefianza
deberia estar de acuerdo a la propia naturaleza fisica, moral
e intelectual del niiioc, apoyandose de las experieﬁcias gue
adquiere en el hogar y su relacién con la naturaleza misma. El
proyecto se aplicd el 19 de julio de 1903 en 1la escuela de

parvulos No. 1, que después se llamé Kindergarten Froebel.

En 1907 con la fundacién del Kindergarten “Juan Jacobo
Rosseau” se eppezbé a llamar a las escuelas de parvulos con el
término Kindergarten. En este mismo afio en el boletin de
Ingtrucecidén Pablica, se informé que a partir del 31 de enero

las escuelas serian distinguidas con nombres.

El Consejo Superior de Educacién DPiblica en 1908 aceptd
que los jardines de nifios pasaran a depender del Ministerio de
Gobernacidn. Kl Profesor Luis Ruiz consideraba que el programa

de los Jardines de nifios debia constar de cinco partes:

“Primera, Jjuegos gimwndstlcos para cultivar la buena, forma
de las facultades fisicas de los parvulos; segunda, dones o
Juguetes rigurosamente graduados; tercera, labores manuales,
juegos destinados a eJjercitar la mano, los sentldos, la
inteligencia del pifio y dotarlo de conocimientos; cuarta,
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platicas al estilo moderno con objeto de satisfacer las
necesidades intelectuales y morales de los nifios y quinta,
canto, medio ingenioso cuyo fin es amenizar log “trabadjos,
facilitar la disciplina y contribuir a perfeccionar el
sentimiento estético." (Larroyo:1988, p.361).

En 1911, Porfirlo Diaz presentd su renuncia a la
presidencia, el pais enfrenté una etapa de dificultad y siguié
ain después de que Francisco I. Madero triunféd en las

elecciones y asumié la presidencia.

En esté mismo afio se abrieron dos Kkindergartens: el
"Morelos" y el "Zaragoza"; en 1813 se establecié el “Melchor

Ocampo” y el “Jose Ma. Vigil".

francisco 1. Madero se preocups de la educacidn,
consideraba que el atraso cultural que padecia la mayoria de
la poblacidn mexicana era un obstaculo para la libertad y 1la

democracia.

Victoriano Huerta se instaldé en la presidencia en febrero
de 1913. Asimismo Venustiano Carranza desconocidé el gobierno
de Huerta y se proclamé Jefe del Ejercito Constitucionalista a

través del Plan de Guadalupe.



Venustiano Carranza seriala que era necesario proporcionar
mayor prioridad al sector educativo, con ello, s¢ logrd que se
permitiera el establecimiento de escuelay particulares

dirigidas por lag leyes establecidas.

A partir del 29 de enero de 1915, los Jardines de nifios,
pasaron a formar parte de la Direccidén General de Kducacidn
Piblica, institucidén destinada a promover las reformas y la

difusidén de la educacidén popular en el Distrito Federal.

Carranza, promulgé la Consbtitucién del b5 de tebrero de
1917 y est¢ mismo afio toma posesion de la presidencia de la

Republica con un periodo de cuatro afos.

En el articulo 32 de la Contitucién se contirma el
cardcter laico de la educacién impartida por ¢l estado y 1la
reglamentacién de la ensefianza primaria impartida por las
escuelas particulares; se prohibié a las corporaciones vy

ministros de cultus religiosos establecer o dirigir escuelas.

Kl goblerno propuso que los Ayuntamientos tuvieran baljo
su cargoe a los kindergartens y a las escuelas primarias
elementales y superiores, sin embargo los Ayuntamientos no
tenian la solvencia econdmica y la autonomia suficiente para
propiciar el desarrollo en esté sector educativo.
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En 1917, debido a la carencia de recursos econdomicos
funcionaban sd6lo diecisiete kindergartens en la capital del
pais; para 1918, se auguraba que los pocos kindergartens

dejarian de funcionar, debido al rctiro del subsldio oficial.

Alvaro Obregdn asumidé la presidencia en el afio de 1920.
Durante este periodo el principal interés de la educacidn
preescolar fue reincorporargse al presupuesto del sector

educativo.

Iin el afio de 1921, se creé la Secretaria de Educacién
Publica, por lo que las escuelas que dependian del

ayuntamiento pasaron a formar partc de la federacion.

En diciembre de 1921, 1la Camara de Diputados planted la
necesidad de designar un presupuesto para la construccidén vy
sosteninmiento de los kindergartens fuera de las colonias
céntricas, ya que el servicio que hasta ese momento brindaban
no beneticiaba a los hijos de los obreros; ademds se planed
proporcionar un servicio asistencial a través de desayunos y

comidas diarias.

¥n 1925, se abrieron tres kindergartens en las escuelas
“Benito Juarez", “Primo Verdad” y “UGabriela Mistral” con.el
‘proposito de oxtender el nivel preescolar a las colonias mas

!



alejadas y propiciar que los Jjardines de nifios fueran una

institucioén popular.

La Inspeccién General de Jardines de fiifios estuvo a cargo
de Rosaura Zapata desde 1928, la reestructuracién del nivel
preegcolar pretendia imprimir wun sello de nacionalisme y
patriotismo. A partir de estas reformas se empezaron a
descartar todo lo que fuera de origen extranjero como
canciones y narraciones, con el fin de consolidar la unidad

nacional.

Abelardo L. Rodriguez permanecid en el poder hasta 1934.
Lazaro Cardenas Secretario de Guerra renuncidé a su cargo y
comenzd su campafia por la presidencia de la Repiblica,

llegando al cargo en 18934,

Los Jjardines de nifios de la Secretaria de Educacién
Pablica, por decreto presidencial en Jjunio de 1937 pasaron a
formar parte del Departamento de Asistencia Social Infantil;
en este mwismo afio, el departamento desaparecidé, credndose la
Secretaria de Asistencia Social Infantil, con una Direccién de

Asistencia Infantil.

En el afio de 1939, durante la Conferencia Nacional de
Educacidn se demandé la reincorporaciodn de los Jardines de

8



nifios a la Becretaria de Bducacién Piblica, asimismo se expusd
la necesidad de abrir guarderias infantiles anexas a las

Secretarias de Estado con el objeto de atender a los hijos de

los trabaljadores.

El General Manuel Avila Camacho asumié la presidencia en
diciembre de 1940. E1 12 de enero de 1942, por decreto
presidencial lograron incorporarse 1og Jjardines de nifios a la

Secretaria de Rducacién Pablica.

El Diario Oficial, publicé la Ley Organica de la
Secretaria de Educacidon Piablica en donde se plasmé que el
Jardin de nifios es el primer peldafio en el Sistema Educativo

Nacional.

Kl nivel preescolar contaba con un presupuesto limitado
al dejar de depender de la Direccidn de Asistencia Social, por
lo que no fue posible la apertura de mds plazas para maestras

y menos para la creacién de mas planteles.

En 1946, Miguel Aleman Valdés obtiene el triunfo en las
elecciones e inicia su perjiodo presidencial. Los problemas que
existian en este aflo en el nivel preescolar fueron: el primero
y mAs importante, el bajo presupuesto asignado a la educacidn
preescolar, el segundo la gran necesidad de mejorar los

9



locales alquilados, y el ‘tercero, la construccién de nuevos
planteles para poder cubrir la demanda, lo cual originé que la
Direccidon General de Educacién Preescolar lanzara una campaiia
para que la iniciativa privada apoyara al nivel preescolar,
como respuesta se construyeron escuelas; el personal de varios

Jjardines de nifios fue pagado por los padres de familia.

El Profesor José Angel Ceniceros en 1952, (secretario de
educacién pliblica), empezd a introducir reformas de acuerdo a
la pedagogia moderna, a las caracteristicas de los niflos
mexicanos y a las posibilidades de nuestro medio; propuso
darle un sentido diferente a la tendencia Froebeliana que

sustentaba a la educacién preescolar.

Se elaboré un programa el cual estaba enfocado a
satisfacer los intereses de los nifios, fomentar el amor a la
patria, la conciencia de solidaridad, la independencia y la
justicia; el programa se podia modificar de acuerdo al
contexto geografico y social donde estuvieran ubicados los

Jjardines de nifios.

La Direccién General de Educacién Preescolar int;anté unir
a las instituciones de educacién preescolar controladas por la
Secretaria de Bducacidén Piblica y a las incorporadas, ya gque
existia la falta de coordinacién entre ellas.

10



La Profegsora Zoraida Pineda Campuzano sostenia que en la
edad preescolar no se debia ensefiar a los nifios a leer, ni a
realizar operaciones ariLmébicaé. ya que no se debe de
violentar los procesos educativos del nifio, pues el alfabeto y
‘los numeros representan abstracciones que el nifio por sus

caracteristicas psicolégicas no le es posible asimilar.

En 1958 Adolfo Lopez Mateos ocupé la presidencia de la
Republica. Se pretendia la fusién de la educacidén primaria con
el Jjardin de nlifios, congiderando a éste Gltimo cono
antecedente y asi poder coordinar las actividades y obtener

resultados satisfactorios en la educacién del niiio.

Para ello, 1la Direccién General de Educacién Preescolar
proporcionaba seminarios y cursillos en varios estados de la
Repiblica, tanto para unificar las formas de trabajo como para

elevar el nivel de preparacién profesional.

Dentro de las reformas al nivel preescolar se establecid
que los Jardines de nifios debian de tomar en cuenta: los
intereses, las necesidades, despertar actitudes, propiciar
experiencias, permitir la realizacién de trabajos sencillos,
favorecer la creatividad, la iniciativa, la sociabilidad, el

amor, la cooperacidén y la responsabilidad.
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Al agumir la presidencia de la Repiublica, el Licenciado
Gustave Diaz Ordaz en 1964, nombrd como Secretario de
Educacién al Licenciado Agustin Yafiez, se planteé que la
enseiianza debia orientarse hacia un sentido ético, histérico y
social, de tal forma que la principal tarea de las educadoras

fue proporcionar una formacién civica.

E) Licenciado Luis Echeverria. tomd posesion de su
‘gobierno en 19Y0. En este periodo presidencial se encauzd
fundamentalmente en normar las actlvidaes mau que a la

ampliacion para cubrir la demanda.

Se sustituyd el programa de Jardines de nifios por lus
guias didacticas; éstas presentaban orientaciones acerca del
desarrollo infantil, se describian los obdjetivos y los

contenidos tematicos.

La Direccién General de Educacién Preesceolar realizd
investigaciones sobre los niveles de ingreso y ocupacidn de
las maestras trabajadoras, con el objeto de multiplicar los
Jardines estancias en el Distrito Federal, lo que se tradujo
en la creacion de la Coordinaclién de Guarderias Infantiles de
las Secretarias de Estado e Instituciones - descentralizadas,
enfatizando la importancia de la creacion de guarderias para
los hijos de las trabajadoras al servicio del HEstado.

12



La Coordinacién de Guarderias organizd un ciclo de
conferencias de orientacion familiar, con el propésito de
crear instituciones de este tipo ante el aumento constante de

la incorporacién de la mujer a la vida productiva.

En el periodo de gobierno del Licenciado José Loépez
Portillo que comenzd en 1976, se planted la necesidad de
ampliar los servicios del nivel preescolar y congiderarlo como
bidsico, dandole preferencia a la educacién de los nifiog de
clinco aflos. lLa causa de estdé fue la manifestacién de problemas
de aprendizale en los primeros afios de educaciéon primaria,
ésto se relacioné con e) hecho de que gran cantidad de nifios

no recibian educacidn preescolar.

En colaboracidén conjunta de la Direccidn General Adjunta
de Contenidos y Métodos fducatlvos, se elaboré el libro de
texto gratuito para los nifios de tercero de preescolar
titulado "Mi cuaderno de trabajo" y se credé un prograwa de
educacién preescolar como instrumento de trabajo y apoyo a la
educadora para planear y orientar la practica educativa; esté
programa enmarcé la continuidad de la educacién preescolar con

la primaria.

En el afio de 1983, el Licenciado Miguel de la Madrid
Hurtado asumié la presidencia de la Repiblica. lin mayo de éste

13



mismo afio, ge didé a conocer el Plan Nacional de Desarrollo, en
dicho plan se sefialdé los siguientes propésitos:

1. Promover el desarrollo integral del individuo y de la
sociedad.

2. Anpliar el acceso a todos los mexicanos a las
oportunidades educativas.

3. Mejorar la prestacién de los servicios educativos

culturales, deportivos y de recreacidn.

Se establecidé un equipo de asesores para apoyar a las
educadoras de preescolar; se incrementd la educacién

preescolar gatisfaciendo la demanda.

Se editaron 65000 eJjemplares de libros para nifios, gufas
didacticas y manuales de maestro de educacidén preescolar y se
distribuyeron documentos informativos para los padres de

familia.

E1 presidente Constitucional de los Estados Unidos
Mexicanos en el sexenio 1989-1994, es el Licenciado Carlos

Salinas de Gortari.

La Secretaria de Educacién Pablica (1889, P.p.51-53) en
el Programa para Hodernizacién Kducativa expone: El obJdetivo
de la educacion preescolar es ofrecer una educacién de calidad

14



a todos los nifios que la demanden, que fortalezca la identidad
nacional y los valores culturales desde 1los primeros afios de
escolaridad y que estimule sistematicamente el desarrollo del

nifio en un contexto pedagégico adecuado a sus caracteristicas

¥ necesidaes.

Las metas que menciona el Programa para alcanzar durante
este periodo son:

* Disefiar nuevas opciones educativas y reorientar las
existentes, para atender prioritariamente a la poblacidn
rural, indigena y urbana marginada.

* Integrar una comisidén en 1989 para el disefio de un
modelo educativo que fortalezca la experiencia mexicana en
educacion preescolar y que prevea la vinculacién pedagodgica
con la educacidén primaria.

* kn 1989 se prelende definir los procedimientos de
gupervigién para verificar el cumplimiento de la normatividad
en los planteles de educacién preescolar.

* Durante 1990 continuar con la capacitacién de
educadoras en servicio en las areas de educacién mugical vy
fisica.

x Implantar en 1991 el nuevo modelo curricular para la
educacidén preescolar.

* Asegurar que todos los niflos y maestros de las escuelas
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preescolares oficiales cuenten con un paquete de materiales
didacticos.

* Aumentar para 1994, la oferta de educacién preescolar
con énfasis en la atencién a las zonas rurales, indigenas y
urbanas marginadas y las regicnes del pais que muestren
elevados indices de reprobacién y desercién en los primeros
grados de primaria.

* Otra de las acciones principales es implantar en todo
el pais programas y mecanismos de participacidén de la sociedad
en las tarecas de la educacidén orientados a obtener su
colaboracién y apoyo en la expansién, difusién y extensidn

educativas .

Los acontecimientos v lineamientos anteriores
permitieron realizar un esbozo en donde no se exponen datos
reunidos al azar; se relatan los hechos principales en
sucesién, asimismo se fija la atencién en los movimientos
goclales que han ocurrido alrededor del sector educative a

nivel preescolar.

La instituciones educativas han realizado una labor
indispensable en la educacién favoreciendo el desarrollo
integral de la persona, por ende, la educacién preescolar es

y debe ser la base fundamental para lograr integrar



armonicamente la naturaleza tanto f£isica, cognoscitiva vy

social del nifio.

Una de las instituciones educativas que esta teniendo
gran auge en esta época son los Centros de Desarrollo
Infantil. Como consecuencia de la inestabilidad econémica de
las familias mexicanas, la mujer se ha incorporado al campo de
trabajo, lo que ha beneficiado tanto al desarrollo econdmico
del pais como a la economia familiar; con lo cual se creé la
necesidad de establecer lugares on donde permanecieran los

hijos de las madres trabajadoras durante la Jjornada laboral.

Bn las paginas siguientes se exponen los antecedentes
histéricos de los Centros de Desarrollo Infantil; los
objetivos y la organizacién, asi coﬁo también se explicaran
las funciones, e instalaciones que debe considerar un Centro

de Desarrollo Infantil.
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1.2 PANORAMA GENERAL DE LOS CENTROS DE DESARROLLO INFANTIL.

Para conocer el funcionamiento que tiene un Centro de
Desarrollo Infantil es importante conocer los antecedentes
historicos en los que se fundamenta, conocer 1los objetivos de
la institucion, egpecificar la crganizacion y el
funcionamiento de cada uno de los servicios, determinar las
instalaciones, mobiliario y recursos materiales con los que
debe contar una institucién educativa, Bi;l dejar a un lado la

participacién indispensable de los padres de familia.

Los Centros de Desarrollo Infantil son instituciones que
satisfacen las necesldades basicas de la familia, y al mismo
tiempo propician el desarrollo integral del nifio de hoy, para
lograr el adulto responsable, independiente, participativo y

creativo del maflana.

En un Centro de Desarrollo lanfantil se deben concentrar
los esfuerzus Lanto de padres de familia como del personal que
labora en la institucién, todo ésto con el propésito de lograr

el desarrollo integral del nino.

En la siguiente descripcién se conocerd cada uno de los
elementos que integra un Centro Desarrollo Infantil. Cada una
de las partes que lo integran tienen una funcién especifica,
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indispensable y determinante en el cumplimiento del objetivo

general de la institucioén educativa.

Para conocer los inlcios de los Centros de Dasarrollo
Infantil, e tomard como apoyo los antecedentes que plantea la

Secretaria de Educacién Pablica (1988b) y (1982).

Las guarderias surgen cn 1837, al inaugurarse en el
mercado del “Volador"”, un local en donde se atendian a los
nifios de las Lrabajadoras. En el afio de 1865, la Emperatriz
Carlota esposa de Maximiliano de Hasburgo fundd 1la casa
"Asilo de la infancia “, la cual estaba bajo su proteccién, en
donde las damas a su servicio iban a dejar temporalmente a sus
hijos; posteriormente en 1869, "£1 asilo de San Carlos”, fué
el lvgar en donde por primera vez se proporciond cuidado y

alimentacidn a lou nifios de las mujeres trabajadoras.

La “Casa amiga de la obrera”, se fundé en el afio de 1887,
por la Sefiora Carmén Romero Rubio de Diaz. Entre otros, el
objetivo de esta institucién era cuidar a los pequefios de las
mujeres que trabajaban fuera del hogar; en el afio de 1818 esta
institucion depende de la Beneficiencia Pablica y en 1928 ge

crea la "Casa amiga de la obrera No.2".

En 1929, la Sefiora Carmén Garcia de Portes Gil organizé
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la Asociacién Nacional de Proteccién a la I1nfancia, la cual
instituyd y soatuvo diez hogares infantiles, que en el afio de

1937, cambian su nombre por el de "Guarderias Infantiles”.

LLla Secretaria de Salubridad y Asistencia, inaugura otras
guarderias, algunas con apoyo de comites privados, para
atender a los hijos de las comerciantes de la merced,
vendedoras de los billetes de loteria y empleadas del Hospital
General, en donde supervisaba ademas las instalaciones

sanitarias de todas las guarderias existentes.

Posteriormente, se incrementa el ntmero de guarderias,
tanto oficiales como particulares, como respuesta a la
demanda, ya que cada vez mas mujeres se incorporan al campo

laboral.

Kl presidente Lazaro Cardenas en el afio de 1939, abrié
una guarderia para los hijos de las obreras que trabajaban en
ios talleres fabriles de la nacién (C.0.V.E), encargadas de

fabricar los uniformes y equipo del edjercito.

A partir de entonces, la creacién de estas instituvciones
fue atendiendo poco a poco las demandas, sin embargo, no fue
suficiente el cuidado de los nifios, -sino también surgié la
necesidad de proporcionarles alimentacién, atenciénvmédica y
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actividades pedagdégicas que apoyaran a su crecimiento y

desarrollo.

Durante el sexenio de 1970-1976, la Direccién General de
Educacion Preescolar fundé la Coordinacion de Guarderias, cuya
tarea fue asesorar en su organizacién y funcionamiento técnico
a las treinta y un guarderias de los sectores pablico vy
paraestatal; eslas estancias contaban con un horario mas
émplio ¥y proporcionaban atencion pedagégica y alimento a los

hijos de las trabajadoras que no tenian prestaciones sociales.

Kl servicio que proporcionaban las guarderias fue el de
cuidar y proteger, ‘“guardar" a los hijos de la madres
trabajadoras, en la actualidad los Centros de Desarrollo
Infantil, cuentan con un servicio asistencial y pedagégico ,
por lo tanto el tétmino guarderia es erréneo y ©De debe
substituir utilizando el nombre adecuado a la institucién que

coadyuva al desarrollo integral del nifio.

Al respecto la Secretaria de Educacion Pablica (1988b,
p.31), afirma "Los Centros de Desarrollo Infantil rebasan
considerablemente los servicios que proporcionaban las
instituciones antiguamente 1lamadas guarderias. Por esto, se
erradicé el término “guarderias” y se substituyé por .el de
Centro de Desarrollo Infantil que permite, de una manera mas
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clara, asentar su propésito méas alla de una simple guarda del

nifio."

Loa Centros de Degarrollo Infaniil poseen objetivos, los
cuales pretenden:

* £l desarrollo integral de los hijos de las trabajadoras
proporcionando un servicio asistencial y educativo, desde los
45 dias de nacido hasta los 5 afios 11 neses.

* Lograr una apropiada atencidn educativa y asistencial a
los hijos de las trabajadoras, propiciando la tranguilidad
emocional durante su Jjornada de trabajo y asi obtener una
mayor productividad en el mismo.

* lLograr la participacion activa de los padrea de
familia, como un apoyo para la continuidad de las actividades
de los nifios dentro del hogar. (Seccretaria de Educacién

Pablica:1987).

Los Centros de Desarrollo Infantil deben constar de wuna
organizacidn eficiente; con el propdésito de adwministrar los
recursos materiales y unificar c¢riterios entre el personal que

labora en la institucién.

La clasificacién de los nifios, estd determinada por la
edad; en el momento en que ingresa el nifio a la institucién,
g¢ le ubica en el nivel que le corresponde. La  clasificacién
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osta constituida por dos partes:

1. Las sccciones o niveles son tres: Lactantes,
Maternales vy Preescolares; cada nivel comprende tres
subniveles, que se les denomina con letras o nimeros.

2. Los estratos de edades estan determinados por la
Secretaria de Educacién Publica, su estructura permite que el
nifio ingrese a primaria con la edad establecida de seis afios.

(Anexo No.l).

Asi como también el funcionamiento especifico y general
de cada uno de los servicios, tiene gran relevancia dentro del

heneficio que proporcionan los Centros de Desarrollo Infantil.

Los servicios que brinda el Centro de Desarrollo Infantil

gon los siguientes:

¥*

Direccion.

%*

Pedagégico .

* Médico.

* TrabaJjo social.
* Psgicolégico.

* Nﬁtricién.

* Generales

DIRECCION.
El director de un Centro de¢ Desarrollo Infantil, debe ser
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un supervisor practico de las actividades docentes, por ende,
debe poseer conocimientos pedagdgicos, entre sus funciones
principales: se encuentra la coordinacién de propuestas
sugeridas tanto por el personal técnico como por las
educadoras, con el propdésito de unificar criterios en el

personal que labora en la institucién.

Administrar los recursos materiales; asi como también
debe conocer las actividades pedagégicas que realiza cada
educadora, con el fir de que sigan uwna organizacién y un

criterio similar.

PEDAGOGICO.

Las funciones que realiza esté servicio son
indispensables, para el desarrollo pasicolégico, cognoscitivo,
afectivo ¥y social de los nifios gque asisten al Centro de

Desarrollo Infantil.

Dirige vy coordina 1la aplicacién de los programas
pedagégicos de acuerdo a la edad de los nifios; proporciona los
materiales didacticos que se utilizaran en las actividades

pedagégicas durante el ciclo escolar.

Estos programas contomplan actividades pedagégicas, que
favorecen ¢l desarrollo integral de los nifios, considerando
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sus caracteristicas individuales.

Propicia un ambiente agradable y estimulante que responda
a las necesidades intelectuales, afectivas, sociales y
psicolégicas, logrando que el nifio adquiera seguridad,
autonomia, responsabilidad, creatividad e iniciativa y por
ende pueda intregrarse e interactuar en el medis social que lo

rodea.

SERVICIO MEDICO.

La funcidn de este servicio es de mantener el estado
6ptimo de salud, con el propésito de favorecer el buen
desarrollo fisico y cognoscitivo de los nifios, prevenir las
enfermedades mas frecuentes y los accidentes, por medio de la
aplicacién de programas de medicina preventiva y actividadeg

de educacién higiénica.

La Secretaria de Educacién Publica (1987, p.31) menclona:
“Las funciones de este servicio estan encaminadas a prevenir
los padecimientos més. frecuentes y contribuir a que los nifios
se mantengan en las mejores condiciones de salud, mediante la
aplicacién de programas de medicina preventiva y actividades
de educacién higiénica, asi como 1la vigilancia permanente de
salud de los menores duranle su permanencia en el Centro de
Desarrollo Infantil."
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La aplicacion de estos programas son proporcionados,
tanto a padres de familia como al personal que labora en el

Centro de Desarrollo Infantil.

El personal que labora en log Centros de Desarrollo
Infantil, como en todas las instituciones educativas tienen la
responsabilidad de prevenir y canalizar oportunamente los

problemas de salud que se detecten.

TRABAJO SOCIAL.

El seivlclo de Lrabajo social tiene la funcién de
establecer coordinacidén ¢on instituciones de todo tipo como
educativas, culturales, recreativas que tavorezcan el
degarrollo integral del mnifio, asimismo debe establecer
interrelacién entre Centro de lesarrollo Infantil, el nicleo

familiar y la comunidad.

En lo concerniente a este punto, la Secreotaria de
Educacién Pablica (1987, p.33) cita: “El obJetivo general de
este servicio consiste en propiciar la interaccién entre el
C.D.1., el nicleo familiar y la comunidad a través de acciones
sociales programadas que coadyuven al deﬁarrollo integral del

nifio."

Las actividades que realiza el servicio de trabajo social
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es la recepcién de las solicitudes de ingreso, ubicar al nifio
en el nivel o seccién escolar (Lactantes, Haternales,

Preescolares), que le corresponda de acuerdo a su edad.

Aplicar a los padres de familia estudios socieconémicos,
con el fin de conocer las condiciones de vida de la familia,
asi comunicar a los demds técnicos la informacidén obtenida,
para conocer mas anmpliamente el medio social y econémico que
rodea al nifio, asimismo deteclLar situaciones que puedan

afectar el desarrollo del nifio.

Con relacién a lo anterior la Secretaria de Educacién
Pablica (1987, p.33) afirma: “La funcién primordial de este
gservicio es efectuar investligacioneg y estud los
gsocioecondmicos para conocer las condiciones de vida del nifio
y su familia, pudiendo detectar de esta forma situaciones que

puedan afectar su 6ptimo desarrollo."

PSICOLOGICO.

“El .objetivo general de este servicio sera propiciar
mediante acciones psicolégicas programadas el desarrollo
arménico de log nifios que asisten al Centro de Desarrollo

Infantil”. (Secretaria de Lducacién Pablica:1987, p.32).



La funcién del psicolpgo debe tener una coordinacién con
los demas servicios, con el fin de que el ambiente del Centro
de Desarrollo Infantil sea el adecuado para favorecer el
equilibrio emocional del nifio, agimismo debe establecer una
comunicacion estrecha con los padres de familia con el
propdsito de orientarlos, asi como también estas orientaciones
son brindadas al personal docentle responsables de la

educacién del nifio.

El personal técnico de esté serviclo debera aplicar los
instrumentos necesarios que permitan obtener informacidn sobre
el desarrollo psicoldgico del nific y asi poder detectar si
exite algin problema, de esta forma el Centro de Desarrollo
Infantil podra realizar, ya sea acciomes directas con él o con
los padres de familia o i es necesario la participacién de
personal especializado serd canalizado a otra ingtituciodn,

'para lograr la superacion del problema.

NUTRICION,
El servicio de nutricién en los Centros de Desarrollo
Infantil es de gran importancia, para Jlograr el buen

crecimiento y desarrollo del nifio.

Las funciones no se limitan a la accidén con los nifios,
sino también es indispensable la participacién de los
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familiares para que haya continuidad dentro del hogar, ésto se
logra mediante platicas programadas, cuyo objetivo es 1la

adquigicién de hébitos alimenticios.

Los alimentos que ge proporcionan en los Centros de
Desarrollo Infantil deben ser balanceados, higiénicos b's

programados de manera que no haya repeticién constante.

El servicio médico debe estar en constante comunicacién y
coordinacién con el servicio de alimentacién, con el propésito
de que los mends gque se elaboren posean log elementog
nutritivos necesarios para preservar y mejorar la salud del

nifo.

GENERALES .

Los Centros de Desarrollo Infantil requieren de mucha
higiéne, tanto en sus instalaciones como ‘del mobiliario,
propiciando el mejor funcionamiento y mantenimiento en la
institucién. La Secretaria de Edacacién Pablica (1987, p.37)
menciona: "El obJjetivo general de esté servicio es mantener en
buen estado de limpieza, operacién y funcionamiento tanto el
edificio como las instalaciones, mobiliario y equipo del

Centro de Desarrollo Infantil”.

El Centro de Desarrollo 1lnfantil debe estar localizado en
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un Jlugar que oirezca garantias de seguridad a la poblacion
infantil, apartado de ruidos, malos olores; la iluminacién, la
temperatura y la ventilacioén deben ser los adecuados en todas

las aulag y oficinas.

Las instalaciones con las que debe contar un Centro de
Desarrollc Infantii son las siguientes:

* [n el area de servicios técnicos administrativos deberd
contencer cubiculos para cada uno de los servicios, asi como
loy servicios sanitarios en esta area.

* kn el area de cstancia para los niilos incluird salones
de lactantes, maternales y precuscolares, sanitarlos, asi como
el salén de usos miltiples y biblioteca.

* El Aarea de servicios generales estara comprendida por
la cocina, banco de leche, comedor, bodega de viveres, bodega
de material y recursos didacticoes, lavanderia y servicios
sanitarios para el personal.

* Lag areas de recreacién al aire libre, pueden constar

de juegos campestres o dreas verdes.

La organizacion en los Centros de Desarrollo Infantil es
indispensable, para lograr un trabajo efectivo y que se
desarrollen sin tropiezos los obJjetives de la institucién

educativa.
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Los programas ticnen una ifuncién basica en el desarrollo
integral de los nifios que asisten a los Centros de Desarrollo
Infantil ¥y no s0lé para estos pequefios, sino también para los

demas nifios que se encuentran en la etapa escolar.

Los Centros de Desarrollo Infantil son instituciones
incorporadas a la Secretaria de Educacién Puablica, no obstante
los programas que se aplican en los diferentes niveles son los
establecidos por dicha organizacidén con el fin de unificar

criterios en el sector educativo.

En las siguientes paginas se desarrollardn los elementos
que integra el programa de educacién preescolar, con el
proposito de conocer los objetives, el contenido y los

criterios que se aplican para su operatividad.



1.3 PROGRAMA PEDAGOGICO DE TERCERQO DE PREESCOLAR.

Para el presente estudio se retomd el programa de
educacién preescolar, con la finalidad de detectar los puntos
esencliales con respecto al aprendizaje y a la socializacién,
agi como también describir las actividades y Juegos y en
general los elementos que lo conforman, por lo consiguiente se

proporciona un panorama integral del nismo.

El programa de educacién preescolar es un instrumento
badsico que orienta y wunifica el quehacer educativo del
docente. Evidentemente, el estudio consciente del programa
permitird a la educadora conocer los elementos que interactuan
en su edecucidn, asi como también podra integrar actividades
esenciales a cada una de las areas de trabajo, para que el

nifio adquiera un conocimiento integral y arménico.

Para propiciar el procesc de socializacidén, el programa
de educacién preescolar se fundamenta en los siguientes
principios:

1. El respeto a las necesidades ¢ intereses de los nifios.

2. Favorecer su capacidad de expresién y Juegos.

Este programa sitia al nifio en el centro de atencién del
proceso educativo, con lo cual es necesario que el docente
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adquiera conocimiento en forma integral sobre el desarrollo
del pequefio, esté desarrollo y crecimiento se va realizando en
forma paulatina y constante, por lo tanto, la educadora debe
entender las caracteristicas flsicas, cognoscitivas,
psicolégicas y s8ociales que posee el nifio en una edad

determinada.

El programa de educacién preescolar resalta en gran
medida los logros que a través de las relaciones sociales se
pueden alcanzar en el desarrollo del nifio. Al respecto la
Secretaria de Educacidén Pablica (1992, p.8) menciona: “"Segin
su particular naturaleza, cada niifio, al convivir con otras
personas va interiorizando su propia imagen, estructurando su
incongciente, conociendo sus aplitudes, limitaciones, gustos y
deseos; reconociéndose asimismo como diferente de los otrus y

al migmo tLiempo, como parte de un grupo del mismo género”.

También considera importante la participacion del medio
natural y del afecto en la construccién del conocimiento. " Rl
conocimiento no es ajenv a la realidad de cada individuo. Esta
condicionado por las personas, situaciones y experiencias del

entorno” (Secretaria de Educacidn Pablica:1991, p.9)

A  medida que el nifio crece, van progresando sus
aproximaciones hacia la realidad en la que vive, por ende el
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desarrollo de las nociones de tiempo y espacio ocurren en
forma paulatina sin embargo éstas no evolucionan por si solas,
son apoyadas por las situaciones sociales que se presentan en

la vida del nifio.

El Juego siempre ha gido elemente de apoyo en el
aprendizaje del nific, por medio del juegoe el nific adquiere
conocimiento de manera inconsciente, asimismo a través del
Juego el nifio expresa gituaciones fémiliares o escolares y

sentimientos, entre otras manifestaciones.

En lo concerniente a este punto la Secrctaria de
Educacion Pablica (1992, p.10) cita “ El acercamiento del niifio
a su realidad y el deseco de comprenderla y hacerla suya,
ocurre a través del Juego, que es el lengnaje que meljor

maneja” .

Kl Jjuego es una actividad eminentemente educativa que
debe encauzarse  hacia la creatividad de acciones que

favorezcan la interaccién educativa y social. Jugar y
aprender no son actividades incompatibles". (Secretaria de

Educacién Publica:1892, p.17).

La aplicacién de este programa esta encaminado a que el
unifio logre ¢l desarrollo 6ptimo de sus capacidades
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intelectuales, fisicas, sociales y psicolégicas; que integre
en su esquema corporal entre otros conocimientos la relacién
caus'a-et‘ect.o. la nocién de tiempo y espacio; que desarrolle su
motricidad gruesa, fina, su coordinacién ojo-cerebro-mano; que
adquiera confianza en s8i mismo, autonomia, responsabilidad,
creatividad, iniciativa, que progrese su pensamiento légico

matemidtico y que amplié su comprensién del lenguaie.

Log métodos en que se fundamenta el programa de educacidn
preescolar son dos: El primero es el método de proyectos, el
cual pretende que el alumno aprenda por medio de la
realizacién de actividades, este método es basicanmente activo,
es decir hace que el nifio actue, para que ohtenga experiencias
que  le permitan solucionar problemas que se le presenten

posteriormente.

Ikl nifio proyecta una actividad en la cual se va enfrentar

con problemas que tendra que soluclonar con la prictica misma.

i1 método de proyectos es una serie de actividades
organizadas, con el propdsito de lograr un objetivo
especifico, ya sea adquirir conocimientos o habilldades, esté
método favorece la creatividad, iniciativa, responsabilidad y

libertad.
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Al rescpecto Nérici (1986, p.249) dice: " El método de
proyectos intenta imitar la vida, ya que todas las acciones
del hombre no son otra cosa que realizaciones de proyectos. El
ser humano vive proyectando continuamente. Debe sefialarse,
empero, una diferencia entre el proyecto del adulto y el
proyecto del educando. El adulto proyecta después de conoger y

el educando proyecta para conocer".

El segundo método es el de globalizacion; el cual integra
varias disciplinas que van apoyar el aprendizaje. Lo
primordial en este método es €l asunto estudiando es decir, el
tema que se pretende aprender, se conoce por megio de la
participacién de diversas disciplinas que coadyuven al

aprendizaje del mismo.

“El wétodo de globalizacién se considera que es cuando, a
través de wun centro de interés las clases se desarrollan
abarcando un grupo de disciplinas ensambladas de acuerdo con
las necesidades naturales que surgen en el transcurso de las

actividades” . (Nérici:1986, p.243).

Para lograr un O6ptimo resultado en la aplicacién del
programa de educacidn preescolar es necesario considerar:

1. Los proyectos seran seleccionados a partir de las
experiencias e intereuses de los nifos.
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2. Las actividades y Jjuegos serdn integrados de manera
que propicien el desarrollo afectivo, cognoscitivo, fisico vy
social del nifio. ‘

3. Utilizar con flexibilidad el espacio, mobiliario,
material y tiempo.

4. Las actividades que se realicen en cada proyecto
deberan propiciar la sociabilidad y la cooperatividad.

5. El respeto a las diferencias individuales, los
errores pueden ser' aprovechados para reflexionar y rectificar
el proceso de aprendizaje.

6. lntegrar a los nifios en la organizacién y planeacidn
de los proyectos.

7. Realizar evaluaciones cualitativas durante el
desarrollo del proyecto.

8. El docente debera orientar la ensefianza en un sentido
activo, dinamico y de curiosidad; su funcidn serd coordimar y

guiar las actividades.

La Secretaria de Educacién Pablica (1992) en el programa
de educacién preescolar plantea los siguientes objetivos:

Que el nifio desarrolle:

1. Su autonomia e identidad personal, requisitos
indispensables para que progresivamente reconozca su identidad
cultural y nacional.

2. Formas sensibles de relacién con la naturaleza que lo
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preparen para el cuidado de la vida en s8us diversas
manifestaciones.

3. SBu sBocializacién a través del trabajo grupal y la
cooperacidén con otros nifios y adultos.

4. Formas de expresidn creativas a través del lenguaje de
su pensamiento y de 8u cuerpo, lo cual le permitird adquirir
aprendizajes formales.

5. Un acercamiento sensible a los distintos campos del
arte y 1la cultura, expresandose por medio de diversos

materiales y técnicas.

La organizacién del programa se llevard a cabo a través
del trabaljo, por proyectos es decir, planear Juegos ¥
actividades que permitan dar respuesta a las necesidades e

intereses del nifio y asi lograr su desarrollo integral.

El proyecto esta constituido por varias etapag:
surgimiento, eleccién, planeacidén, realizacién, término ¥
evaluacién. El proyecto abarca una serie de actividades libres
o sugeridas, durante las cuales pueden ser detectados
intereses de los nifios. Asi va surgiendo entre nifios y docente
el proyecto, luego se va definiendo hasta llegar entre todos a
la eleccidén del mismo, con un nombre determinado. A partir de

ese momento se inicia su planeacién general.



La realizacidén o desarrollo del proyeclo: esla conformado
por los distintos Jjuegos y actividades que tanto nifios como
educadora proponen a lo largo del mismo. La duracidén de esta
etapa es ilwmpredecible y dependera de los distintos caminos que
Ltome un proyecto hasta llegar a 1o que nifios y docentes

decidan como fin del mismo.

La autoevaluacién consiste  fundamentalmente en la
autoevaluacién de los resultados del proyecto realizado, asi
como de las dificultades y vivencias que le serviran de base
para futuros proyectos”. (Secretaria de Educaciodn Pablica:

1992, p.32).

El desarrollo de un proyecto esta determinado por tres
agpectos fundamentales:
1. Momentos de busqueda, reflexidén y experimentacién de

los nifios.

El desarrollo del proyecto se hard posible gracias a la
participacién activa del nifio, ya que él realizard todas las
actividades que permitan llegar al cumplimiento del objetivo,

asimismo a la culminacidn del proyecto.

El nific expondra sus intereses o necesidades anie cierto
tema planeara, organizara las actividades, buscara materiales

39



e informacion, experimentara gue materiales son los mis
adecuados .
2. La intervencién del docente durante el desarrollo de

las actividades.

El docente siempre debe llevar al nifioc a actuar y pensar,
su funcidon esta encaminada a dirigir, orientar y promover el

proceso educativo.

Debe encaminar al nifio a la reflexién y relacioéon de las
actividades; Debe intentar comprender la légica del nifio, para
entender su forma de razonar; Debe valorar los esfuerzos y
éxitos que tenga el nifio en las actividades, para que renueve
gu  interés por aprender.

3. Relacidn de los blogues de Juegos y actividades con el

proyecto.

Las actividades vy Jjuegos dque se lleven a cabo en el
desarrollo del proyecto deben tener interrelacién entre si y
con el obJjetivo especifico gue se pretende alcanzar, ya sea
adquirir conocimientos o habilidades, con lo que se lograrid un
aprendizaje integral en el nilfio (Secretaria de Educacién

Publica:1992).

El programa de cducacidén presenta una organizacién por
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bloques que se relaclonan con varios aspectos del desarrollo
del nifio, por medio de esta organizacion se trata de
garantizar un equilibrio en las actividades y Jjuegos que se

desarrollen en un proyecto.

A continuacioén ge desglosan los bloques con sus
respectivas actividades y juegos; tomando como base los
elementos que plantea la Secretaria de Educaciéon Publica
(1992).

a) Blogque de Juegos y actividades de sensibilidad y
expresion artistica.

Con las actividades y Jjuegos gque se presentan en este
blogue, el programa de educacidn preescolar pretende que el
nifio invente y sge expresc por‘medlo de ritmos, movimientos,
escenifique su entorno y que pueda crear figuras y cuentos.

ACT1VIDADES Y JUEGOS .

* Masica.

Entre otros Jjuegos podria realizar los sigulentes:

- Producir sonidos con diferentes partes del cuérpo,

materiales o instrumentos.

~ Escucahr masica y cantar.

* Artes escenicas y artes visuales.

- Organizar funciones de teatro:sombras, guantes,

warionetas, varillas, digitales y personal.
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* Artes graficas y plasticas.

- KElaborar: dibujos, periédicos murales, frisos,

decoraciones, construir con diversos materiales.

- Modelar con barro o plastilina.

b) Bloque de Jjuegos y actividades de psicomotricidad.

El nific siempre se encuentra em perpetuo movimiento, por
congiguiente el nifio va descubriendo sus posibilidades vy
limitaciones en sus movimientos, asimismo va desarrollando
otros y coordinando cada vez mejor el control de los que
poseec.

ACTIVIDADES Y JUEGOS.

* Relacionados con la imagen corporal: sensaclones y

percepciones.

- Observar y ejecutar distintos movimientos corporales.

- Elaboracidn de dibujos trasladando a un plano grafico

lo visto en la realidad.

~ Juegos de reconocimiento de sensaciones tactiles,

gusto, auditivas y percepciones corporales escuchar el

interior de su cuerpo (corazén agitado o en reposo).

* Relacionado con la estructuracion de tiempo.

- Ordenar secuencias de cuentos.

- Narrar las actividades a realizar.

- ldentificar los dias de la semana.

c¢) Bloque de Jjuegos y actividades de relacién con la
naguraleza.
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Este blogue permite al nifio despertar sus sentidos hacia
el mundo natural que lo rodea, propicia que el nifio participe
en actividades de cuidado y conservacion de la naturaleza y de
los animales, asimismo estimula la curiosidad natural del nifio
para investigar y examinar su mundo inmediato.

ACTIVIDADES Y JUEGOS.

* Salud.

- Actividades relacionadas con la salud e higiene:

lavarse las manos, cepillarse log dientes, limpiarse sus

zapatos.

- Aseo del aula, aseo del Jardin.

* HEcologia.

~ Participar en campaflas contra la contaminacién.

- Recoleccién y separacidn de basura.

- Plantar y cuidar arboles.

* Ciencia.

- Observacién y cuidado de plantas y animales.

~ QObservacién del cambio de clima y tomperatura

ambiental .

d) Bloque de Jjuegos y actividades matematicas.

Las actividades que presenta esté bloque favorecen el
desarrollo de su pensamiento légico matemdtico, mediante la
realizacién de actividades que permitan  cuantificar,

clasificar, ordenar, utilizar simbolos conocer formas y
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tamafios, de esta manera se familiarizan con las similitudes y
diferencias que constituyen el fundamento de la matemitica.

ACTIVIDADES Y JUEGOS.

* Dar pie para lay siguientes acciones y operaciones

mentales:

Los objetos que se utilicen en esta actividad pucden ser

nombrados, agrupados, seleccionados, ordenados,

repartidos, comparados, entre otras.

* En relacidén al espacio.

~ Se les puede pedir que deaplacen objetos para conocer:

Cercano, lejano, lleno, vacio, arriba, abajo, atrés,

adelante, afuera y adentro.

e) Bloque de Juegos y actividades relaclonadas con el
lenguadje.

A través de la interaccién con el mundo social, el nifio
adquiere confianza en si mismo y de su medio, asi como también
adquiere autonomia y seguridad, descubre que por medio del
lenguaje puede dar a conocer sus sentimientos necesidades e
intereses, (comunicacién), por ende el docente deberéd fomentar
la sociabilidad en el nifio.

ACTIVIDADES Y JUEGOS .

x Lengua Oral.

- Relatos y conversaciones de suefios, hechos vividos,

cuentos.

- Descripcién de fotografias, de personas o animales.
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- Jugar con adivinanzas y trabalenguas.

* Egeritura.

- Se aprovecharad toda ocasién para gue los nifios

representen graficamente (dibudjar), cuentos, hechos

observados o vividos.

* Lectura.

~ Aprovechar todo tipo de actividades para leer a los

nifios: Cuentos, periédicos, revistas.

-~ Pegar en las paredes letreros.

En el programa de educacidén preescolar se propone una
organizacién por areas dentro del aula con la finalidad de que
el nifio posea la sensacién de estar en un espacio diferente,
de tal forma gque el ambiente estructurade entusiasme al nifio
para crear, inventar, experimentar, que apoye a sus nociones

espaciales, al trabajo en equipo.

El docente y los niflos pueden elegir el area de acuerdo a
los bloques anteriores. EL docente elaboraréd una planeacidn
general y una planeacién diaria, para facilitar el trabajo e
indirectamente se va fundamentando en el nifio el habito de

organizar.

La planeacién general permitird conocer las fechas en las
que se realizaran las actividades, las visitas que se llevaran
a cabo, los materiales didicticos que se utilizaran, de tal
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forma que el plan general, nos proporcione un panorama global

del proyecto.

La planeacidn diaria hara posible una visién completa de
las actividades y Jjuegos que se realizaran en un dia, asimismo
gse podran identificar los materiales didacticos que se
requieren. kLl docente  podra ampliar o disminuir las
actividades, de tal forma que a los nilfios se les presente el

minimo de dificultades.

La evaluacidn que se recaliza cen el programa mas que
cuantitativa es cualitativa, es decir esta evaluaciodn
proporcionard informacién, que apoye la retroalimentacién, a
rectificar los errores, replantear actividades, realizar
modificaciones, por ende la evaluacién también permitira
conocer los logros, dificultades, areas de interés,
necesidades y aptitudes del niifio, con lo cual el docente podra
implementar actividades diferentes que propicien el desarrcllo

integral del nifio.

No obstante, la evaluacion serd una actividad compartida
entre el docente y el nifo, con la finalidad de que el nifio
reconozea las limitaciones, éxitos y fracasos que tuve durante

la realizacién del proycclo.
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La evaluacion’ tendra el cardcter de permanente ¢ integral

y se llevard a cabo por medio de la observacion.

La evaluacién tiene caracter permanente porgque en ella
existen cuatro evaluaciones durante del ciclo escolar, que
son:

Evaluacién inicial: Al principio del afo el docente
observara a su grupo para conocer el nivel de conocimiento y
habilidades que posee, con el propdsito de iniciar proyectos

de acuerdo a su nivel de maduracidn.

Autoevaluacion: il  grupo en general expondra louy
degcubrimientos, gentimientos, dificultades, logros y
limitaciones que se presentardn en la rcalizacién del
proyecto, de tal forma que log nihos reflexionaran sobre su

actuacion durante las actividades.

Evaluacién general del proyecto: La Secretaria de
Educacién Publica (1992, p.86), indica gue para elaborar la
evaluacién general del proyecto es necesario responder las
siguientes preguntas:

1. ¢Cuales Jjuegos y actividades del proyecto se lograron
con resultados satisfactorio?.

2. ¢Cuales presentaron mayor dificultad?.

3. &Cudles de los planecados no fue posible realizar y por

qua? . 4



4. &Cuales fueron los momentos de bisqueda y
experimentacién por parte de los nifios que mds enrigquecieron
el proyecto?.

5. i4Cudles materiales utilizados por los nifios fueron de
mayor riqueza y disfrute en la realizacidn de los Juegos y
actividades?.

6. ¢Cuales fueron las principales conclusiones de los
nifios al elaborar el proyecto?.

7. {Que aspectos importantes de esta evaluacién considera
que deben ser retomados en la realizacién del siguiente

proyecto?.

Evaluacién final: es la sintesis de las autoevaluacicnes
¥y evaluaciones generales, es un informe en donde se refleda
los avances, inclinaciones,e intereses del grupo en forma

global e individual.

I’n esta misma evaluacién se hace referencia a la
evaluacién de las tareas por equipo, el docente expondra los
logros y obstaculos ¢en la integracién de los nifios a los
equipos; la organizacién que manifestaron los nifios en las
tareas por equipo; los intercambios de puntos de vista que

realizaron los nifios. (Secretaria de Educacién PGblica:1992).

La evaluacién tiene un caracter integral es decir
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anglobara al nifio como una totalidad considerando su
creatividad, socializacién acercamiento al lenguaje oral vy
escrito, asimismo se obtendrd informacién considerando todos
los elementos que interactlan en la operatividad del programa

(Secretaria de Educacién Publica: 1892).

El docente debe estar alerta para satisfacer las
necesidades e intereses educativos del nifio. Al mismo tiempo
debe sugerir actividades que propicien la atencién,

observacién y el descubrimiento acerca del mundo que lo rodea.

Finalmente, el programa de educacidén preescolar propicia
el aprendizaje a través del Jjuego y actividades que son
coordinadags y dirigidas por el docente, el Juego tiene la
funcidén de estimular la imaginacidén y favorecer el desarrollo
motor, asi como también, por medio de las actividades el niiio
soluciona problemas, se motiva 8u interés inlelectual, y gc

propicia su proceso de maduracidm.

Los nifios entre cinco y seis afios se encuentran en el

periodo mids interesante en la vida infantil.

In esta edad surgen cambios con un ritmo muy rapido, por
lo tanto es necesario conocer las caracteristicas particulares
de esta etapa y asi comprender el porqué de sug actitudes,
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preguntas, sentimientos y acciones.

En el siguiente capituio sBe expondran las caracteristicas
fisicas, cognoscitivas, sociales y.psicolégicas del desarrollo
del nifio entre cinco y seis aifios, de manera que también
expliquen los rasgos was importantes y determinantes en el

aprendizaje y la socializacidn del nifio de esta edad.



CAPLTULO II.

CARACTERISTICAS GENERALES DEL DESARROLLO

EVOLUT1VO DEL NIRO EN EDAD PREFESCOLAR

DE 5 A 6 AROS .



2.1 CARACTERISTICAS FISICAS.

El desarrollo del nifio comprende varios aspectos como
son: el desarrollc fisico, cognoscitivo, social y psicolégico;
cada uno interactua sobre los otros y son determinantes en el

desarrollo integral del nifo.

Durante estd edad el cuerpo del nifio experimenta cambios
necesarios, tanto internos como externos, los cuales afectan

el desarrollo y la conducta del nifio.

En el desarrollo fisico del nifio se presentan cambios
consecutivos, ordenados, precisos, pueden ser rapidos o
paulatinos, algunos de estos cambios son mensurables con
precisién como por ejemplo: el peso y la altura; otros no
pueden ser medidos * con exactitud como podrian ser la

inteligencia o el peso del corazdn.

Hurlock (1982, p.115) dice que John-Stone ¥y sus
colaboradores sefialaron: "El tiempo que rige el proceso de
desarrollo en los nifios es lndividual”. Sin embargo existe un
estandar para la mayoria de los nifios, es decir las
caracteristicas fisicas como el peso, la altura, ¥y la talla
entre otras, son aproximadamente similares en los nifios gue se
encuentran e¢n una edad determinada.
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En relacién a esté punto Fitzgerald, et al (1981, p.9%4)
explica "El crecimiento fisico progresa en forma bastante
ordenada y para cualquier nifio individual 1la tasa de

crecimiento es bastante estable.”

Hurlock (1982, p.114) al respecto menciona "Los ciclos de
crecimiento son ordenados y predecibles, aOn cuando el tiempo
varie de wun nifio a otro, de tal modo que algunos crecen a un
ritmo mas rdpido, mds lento y otros con un indice normal. Sin
embargo, cada nific individual es bastante congruente, con una
tendencia constante hacia la precocidad o el crecimiento

tardio, al alcanzar puntos criticos de desarrollo”.

En el desarrollo de cada individuo influyen factores
internos como la herencia y externos como son alimentacidén
la salud, el cuidade durante el embarazo y después del

nacimiento, entre otros factores.

Fitzgerald, et al (14981, p.94) menciona “"Sobre el
crecimiento influyen muchos factores ambientales. Bntre los
factores anmbientales mas importantes estd la nutricidn, el

cuidado pre y postnatal y la privacién social y emocional”.

llurlock (1982, p.11%) con respecto a lo anterior “La
buena salud y la buena nutricién y sobre todo durante el
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periodo de c¢recimiento acelera los ciclos, mwmientras la mala

salud y la mala nutricién hacen que sean mis lentos”.

Bl desarrollo, tisico, cognoscitivo, social y
psicolégico, le permite adquirir al nifio conocimientos y
experiencias que aplicaran a lo largo de su vida, va
aprovechando las habilidades y capacidades, que le brinda su
desarrollo, asi como también reflexiona acerca de las

limitaciones que posee.

La altura del nifioc es aproxiwadamente de 107 a 109
centimetros; su peso es de 17 a 19 kilogramos; Hurlock (1982,
p.120) cita que Krogman recomendé una regla simple "Los nifosg
crecen en altura antes que en peso”; la circunferencia
toraxica es de 47 a 54 centimetros; el crecimiento de la
cabeza es lenta. La circunferencla craneana es de 48 a 51
centimetros; la circunferencia abdominal es de 47 a 50

centimetros en promedio. (Germani, et al:1977)

El crecimiento de las extremidades es rapido y el del
tronco es mediano. Hurlock (1982, p.120) indica "En la parte
ultima de 1la infancia, las exiremidades crecen con mayor
rapidez que el tronco y el nifio parece tener sélo brazos y

plernas”.



El sistema 6éseo, muscular y nervioso del nific se van
volviendo mas maduros: Los cartilagos se sustituyen por
huesos, éstos se van endureciendo; los misculos grandes
durante este periodo se desarrollan miAs rapidamente que los
misculos pequefios, es por lo que el nifio realiza mejor las
actividades que requieren de movimientos grandes que las que

necesitan de movimientos mas precisos.

Musen, et al (1979, p.321) asevera “"Durante este periodo,
sin embargo los masculos mags grandes estdn un poco  pas
desarrollados que los pequeiios y delicados, lo cual explica en
parte el hecho de dque el nifio de esa edad sea mids diestro en
la eJdecucién de actividades que suponen movimientos grandes

que en las que requieren coordinaciones mas delicadas”.

Fl sgistema nervioso capacita la coordinacién y la
organizacion de la conducta, crece con rapidez. A la edad de
gels afios el cerebro del nifio ha aumentado hasta constituir el

90% de su peso adulto. (Musen, et al:1879).

Hurlock (1982, P.p.121-122) menciona que existen
consecuencias de los cambios de las proporciones corporales,
que afectan directa o indirectamente, éstas consecuencias son

cinco y se presentan a continuacion:



Torpeza: Cuando cambian las proporciones corporales,
sobre todo cuando el cambio es rdpido, los nifios pierden

temporalmente el control de sus cuerpos.

Atractivo: Puesio que el atractivo se estima mediante las
normas de los adultos, 1la mayoria de los nifios dan la
impresion de ser feos. Tienen dientes dewasiado grandes, para
lo pequefio de su nariz y lablos, dan la impresién de que el
rostro es poco atractivo, mientras que las piernas y los
brazoy alargados y delgados hacen que los nifios parezcan

“"potrillos"”.

Actitudes sociales: Los nifios de aspecto poco atractivo
por las desproporciones corporales o faciales, fomentan
reacciones wuenos favorables de otros, sobre todo de los
adultos que lo harian sl sus cuerpos ¥ sus rostros estuvieran
menos desproporcionadog. Los nifios interpretan a menudo esas

reacciones desfavorables como un rechazo social.

Preocupacién por lo desproporcionado dei cusrpo: Al
captar las actitudes sociales desfavorables hacia su torpeza y
su falta de atractivo, los nifios se preocupan por Sus

desproporciones corporales.

Posicién de madurez: Los nifios de peso excesivo dan la
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impresion de ser mas Jovenes de lo que son en realidad, porque
la pgrasa les da el aspecto de "bebes". Por otra parte, los
nifios delgados, y de piernas largas dan la impresién de que
son mayores que su edad, y como resultado de ello, se espera

de ellos mas de lo que pueden hacer en su punto de desarrollo.

Cuando las personas responden a los nifios como si fueran
excepcionalmente maduros o inmaduros esas reacciones tendran

posibilidades de influir en los autoconceptos de los nifios.

Evidentemente, el desarrollo fisico en el nific produce un
ciclo en el cual constantemente interactdan el cambio y la
adaptacioén. Sin embargo, el nifio de acuerdo a su edad posee
buena coordinacién motora fina y gruesa, el apetito es bueno,
es Beguro de si mismo, eg amigable y les demuestra su amor a
lags personas que le rodean, desca tener responsabilidades y

que se le reconozcan sus esfuerzos o éxitos.

El nifio preescolar entre cinco y seis afios, comienza una
actividad, pero es dificil que la finalice, cambia de opinién
constantemente y le gusta Jugar Juegos rudos, ademas a

desarrol;ado un mayor sentido del equlibrio.

Musen, et al (1979, p.325) al respecto menciona que
“Hacia los.cinco afios de edad, el nifio medio tienc un sentido
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del equilibrio bastante maduro, que se refleja en el abandono
mas confiado en si mismo, de su actividad motora. Aungue
todavia no puede saltar aobre un ud6lo pile, brinca mas
armonivgamente. Los movimientos delicados se han wvuelto

también wmds precisos”.

Por otra parte, en la educacién preescolar los niiios
adquieren capacidades y habilidades con un grado de dificultad
cada vez mayor, asimismo éstas se van reforzando, por medio de
las actividades realizadas en la escuela, por lo que se va

increnentando la coordinacidn motora gruesa y fina.

Las habilidades motoras que tienen mayores probabilidades
de tener mejoramiento son las que se aprenden en la escuegla en

grupos de .juegos supervisados. (liurlock:1982).

El nifio a esta edad brinca, trepa, salta, patea vy
manipula obJjetos, ésto ocurre por su necesidad de movimiento.
Clauss y Hiebsch (1984, p.32) aseveran gque Sanders menciona
"El nific de seis aiflos se caracteriza por la extraordinaria
rigueza de sus impulsos motores y.  por eso se habla de

“movilidad” .

Bl nifio preescolar tien¢ gran energia, por lo que durante
todo ¢t dia realiza actividades y Jjuegos no obstante se
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menciona que el movimiento es una caracteristica del niiio en

esta edad.

Por otro lado, hay movimientos «que requieren un proceso
mas complejo en la coordinacién como es el dibujo, la
egcritura o la captura y lanzamiento de pelota, por mencionar
algunas, en estas actividades es necesaria la c¢oordinacién
visomotora (mano-oJo). La coordinacidén visomotora se hace cada
vez mas fina a medida que los mwovimientos s8¢ vuelven mas
hébiles y alcanzan un alto nivel de desarrollo en la etapa que

precede a la egcolaridad. (Germani, et al:1977).

El dibujo es una de las formas que el nifio tiene para
expresar sus sentimientos, intereses, gustos, necesidades y en
vgeneral manifestar la percebcic‘m que €1 tiene acerca del mundo
que le rodea, los dibujos son un antecedente indispensable ue

favorece el aprendizaje de la escritura.

Clauss y Hiebsch (1984, p.23) explican "En la edad
preescolar comienza ¢l nifio a dibujar y adquiere asi la forma
grafica de expresarse. Esa es la preparacién indispensable
para el aprendizaje de la escritura, la cual comenzard en la

edad preescolar”.

Evidentemente, los dibujos del nifio entre cinco y seis
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afios, manifiestan espontaneidad, sencillez, por lo que sélo
dibuja los rasgos peculiares o wAs importantes de lo que el
percibe de su entorno, por lo general el nifio dibuja a
personas, posteriormente dibuja automéviles, casas y animales,

entre otros objetos.

Tanto la escritura y el dibujo, son las formas mas
comGnes, por medio de las cuales el nifio se expresa, estas
actividades requiézen de la habilidad en la coordinacién
motora fina, la cual va aumentando de precisién con la

priactica y con apoyo del reforzamiento.

Clauss y Hiebsch (1484, p.24) afirman “También la génesis
del dibujo puede observarse la linea general del desarrollo,
que va de) control tosco y poco diferenciado a la adaptacidn

fina con la cual se economizan las fuerzas".

Anteriormente se nenciond, que por medio de la escuela
adquieren mas capacidades y habilidades, que van incrementando
su precisién, asimismo también la practica educativa iﬁfluya
en el nifio para que sus dibujos cada vez, Sean mds claros y

reales.

Ikl nifio va adquiriendo habilidades motoras finas y
gruesas que favorecen su independencia y la integracion
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social, e¢s decir, que le proporcionan satisfacion pe;sonal;
como- pueden ser: el vestirse solos, la autoalimentacion,
realizar ellos mismos los habitos de higiéne; o también
actividades en las cuales requiera la aceptacién de sus
compafieros de Jjuego, como serian: trepar, brincar mis alto o

correr mas rapido, por mencionar algunas.

“Las diferentes habilidades wotoras desempefian papeles
distintos en las adaptaciones sociales y personales de los
nifios. Por ejemplo algunas habilidades les ayudan a los nifios
a alcanzar 1la independencia que desean, mlentras otras
contribuyen a que logren la aceptacién social. Puesto que a
log nifios les resulta imposible aprender al mismo tiempo una
gran cantidad de habilidades motoras se concentra en adquirir
las que le ayudan a alcanzar el tipo de adaptacién que es

importante para ellos en ese momento”. (Hurlock:1882, p.158).

A lo largo del estudio se ha constatado que el desarrolle
fisico del nifio no ocurre de una forma aislada, siempre esta
inmerso el desarrollo cognoscitvo y afectivo, ya que por medio
de este ge aprenden todas las habilidades que van a

proporcionar un desarrollo integral al nifio.

Asi comwo ey importante conocer las caracteristicas
principales del desarrolle fisico, también es importante
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explicar y conocer las caracteristicas del desarrollo

cognoscitivo.

& continuacién se explican las caracleristicas generales
del desarrollo cognoscitivo con la finalidad de presentar los
cambios mas importantes gque acontecen en la etapa preescolar

en el nifio entre cinco y seis afios.
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2.2 CARACTERISTICAS COGNITIVAS.

El aprendizaje desempeifia un papel importante en 1la
evolucién del individuo, por medio del aprendizaje se integran
en el esguema corporal habilidades, conocimientos, habitos,
entre otras. El1 aprendizaje es la adquisicién de habitos y
conocimientos subtenidos por los automatismos, que aseguran
(tanto desde el punto de wvista wotor como desde el
pensamiento) la actividad coordinada y productiva del

individuo. (Coste:1979).

No obstante, por medio del aprendizaje el nific puede
adaptarse e integrarse al contexto que le rodea, asi como
también desarrollar al maximo sus potencialidades,

manifestandose asimismo un cawbio de conducta.

El aprendizaje estd ligado a los fenbuenos de maduracidn
y se puede observar en la forma en la que el nifio manipula los
conocimientos, las habilidades motoras y los wutiliza para
actuar en la practica. La maduracidén acompaiia al aprendizadje y

lo determina. (Coste: 1979).

Con respecto a este punto Germani, et al (1977, p.18),

menciona "para que las condiciones que conducen al aprendizade



sean efectivas, es indispensable que el individuo haya

alcanzado la waduracién necesaria, para responder a la

experiencia en el Area en que estd se produce".

Musen, et al (1879, p.319), menciona * El término
cognicidén (con su forma adjetiva cognoscitivo) es amplio y
designa todos aquellos procesos de percibir, aprender, pensar,

formas, conceptos y solucionar problemas”.

Para Fitzgerald, et al (1981, p.171) asevera que 8Segin
Hooper (1973, p.229) "Los procesos cognoscitivos son aquellos
mediante los cuales un organismo logra conciencia de los
conocimientos acerca de los objetos externos del propio yo vy
de las relaciones sobresalientes que se dan entre el propio yo

y los objetos™.

Segin Bee (1986, p.160) afirma que para Piaget “El
proceso del desarrollo cognoscitivo, es el proceso de perder
el punto de vista egocéntrista, de alejarse mas y mas del
centro de si mismo de tomar diferentes perspectivas y de ser

capaz de situarse fuera de sus pengsamientos y sentimientos”.

Las anteriores definiciones del proceso cognoscitivo,

permiten situar el contexto y eleborar una definicién que
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integre los conceptos mas relevantes eon respecto a estéd
procesu y que se relacionen con la investigacién gque se esta

realizando.

Por medio del proceso cognoscitivo el individuo es capaz
de adquirir en forma conciente las percepciones, los
conocimientos; que realice criticas y analisis, que apligue
log conocimientos adquiridos y que verifique las relaciones

que existen entre él y su contexto.

Yor otra parte, el aprendizale no tiene el caracter unico
¥ deﬁerminante, siempre existe la necesidad de aprender. El
aprendizaje le permite al nifio responder de manera adecuada,
con agilidad, y acierto a las situaciones del mundo exterior,
realizar un control progresive de las acciones, y
acontecimientos que se presentan, de tal forma que se logre

una adaptacidén social.

Fitzgerald et al (1981, p.141) cita “En este sentido se
puede decir que la misma capacidad para aprender es también un
producto de la adaptacién. La capacidad del organismoc para
aprender constrefiida por su posicién estructural latente., Sin
embargoe lo que se aprende depende de las experiencias

particulares que el individuo tiene con el ambiente”.



El nific en edad preescolar posee mas vocabulario que en
sus afios anteriores, el cual aplica para comunicarse con las
personas que le rodean, emplea muchas palabras que los adultos
utilizan, por lo que el nifio usa en forma inadecuada muchas de
ellas, el origen de ésto es porque el nifio relaciona 1la
palabra con su experiencia, de esta forma cuando se le

presenta un acontecimiento similar las utiliza.

Al respecto, Clauss y Hiebsch (1984, p.17) mencionan “El
saber conceptual del nifio preescolar se desvia muchisimo del
concepto tal como nosotros lo empleamos de una manera
convencional. Adquiere sgsignificado para el nifio sobretodo por
las experiencias practicas que éste tiepe con los objetos

designados™ .

En cuanto a la comunicacién que establece con las
personas, el nifio posee gran capacidad en el seguimiento de
sus ideas, ya sean acontecimientos ocurridos o situaciones
actuales, logra concentrarse durante mas tiempo, asi como
también se interesa por utilizar las palabras adecuadamente.
“Sostiene conversaciones sobre un tema, sigue sus ideas,

inquiere, discute”. (Germani, et al:1977).

El nifio de cinco afics puede relatar lo que observa en un
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dibujo o fotografia, sin embargo es importante la ayuda que se
le pueda proporcionar para gque recuerde con mayor facilidad.
Bee (1986, p.165) expone " 8i se indica a un nifio de cinco
afios que para recordar un conjunto de imagenes puede serle
atil, dar un nombre a las imagenes y decirlas luego en voz
alta, mientras trata de recordarlas su habilidad para

recordarlas progresara

Cuando el nifio tiene seis afios relata un cuento sin
mayores dificultades, tiene mejor concentracidn utiliza mejor
su vocabulario, espontdneamente el nifio aplica palabras menos
coloquiales, ya que posee mayor comprensién y mayor capacidad

para recordar.

No obstante, el nifioc preescolar desea lograr una meJjor
adaptacién social, por lo gue su interés es mejorar su
capacidad de lenguaje, desapacerece paulatinamente el
egocentrismo con la finalidad de obtener con sus compafieros de
Juego y adultos una mejor cowunicacién, asimismo desarrollara

patrones de conducta mas maduros.

Kn forma progresiva, los nifios preescolares disminuyen su
lenguaje egocéntrico y aumentan el socializado, que es el real
intercambio y no tan solo expresién de si mismo.(Germani, et

al:1977).



Por otra parte cl nifio preescolar posee un gran interés
hacia el origen, la aplicacién, la utilidad de las cosas, por
lo tanto es necesario que los adultos proporcionen respuestas
verdaderas aplicando un lenguaje claro y sencillo. Mientras
més pronto comiencen los adultos a dar explicaciones
sencillas, tanto mds pronto se interesa el nifio por descubrir
las relaciones causales, y tanto mds pronto va adquirir una

vigién cientifica del mundo. (Clauss y Hiebsch:1984).

En la medida que el nific se familiariza con el lengualje
obtenido; aprende mayor numero de palabras, por ende, éste es
un ciclo en el desarrollo del lenguaje, asimismo el lenguaje
le va a permitir posteriormente adquirir experiencias, que
pueda aplicar en situaciones posteriores. Musen, et al (1979,
p.338) afirma que Luria seflala "En las primeras etapas del
degarrollo del nifio el lenguaje es dnicamente un medio de
comunicacién con adultos y con otros nifios.... Depués, se
convierte en un medio del que Se vale para organizar su
experiencia y regular sus propias acciones. De esta manera la

actividad del nifio se efectia por intermedic de las palabras”.

Piaget (1977, p.32). menciona “Cuando interviene la

aparicién del lenguaje se ve enfrentado no ya sdlo con el
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universo fisico como antes, sino con dos mundos nuevos y por

obra parte estrechamente solldarios el mundo social y el mundo

de las representaciones interiores*.

El dibujo y el lenguaje tienen surginmiento paralelo en el
desarrollo del nifo, ya que son formas de expresién que &1
utiliza para comunicarse. “El1 desarrollo del dibujo se
completa en periédos andlogos al lenguaje hablado. Ambos son
formas afines de expresién y por eso no hay que asombrarse de

que se aprendan en etapas anadlogas". (Clauss y Hiebsch:1984).

“Dar al nifioc posibilidades de dibujar es, simplemente,
proveer el "medio por el cual pone en accidn una de las
miltiples funciones y aspectos de su desarrolle".(Germani, et

al:1977, p.15).

Al inicio de la cdad preescolar los objetos que traza en
sus dibujos carecen de parecido real y objetivo; el nifio
utiliza su experiencia para dibujar por lo que en sus esquemas
solo representa los eclementos caracteristicos e importantes
para él. Clauss y Hiebsch (1984, p.25), 1llama a estos dibudos
“dibujos esquemdticos, por medio de los cuales el niifio

adquiere posibilidades de reflejar graficamente la realidad.”
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Pogteriormente, el nifio adgquiere practica y habilidad en
sus dibujos, su coordinaciéon motora fina tiene mayor
precisidn; los dibujos son relativamente reconocibles. El
dibujo del cuerpo humano va adquiriendo mayor forma, ya que el
nifio va integrandole elementos, logrando asi represeniar una
aproximacién de la complexidn real del mismo, ésto manifiesta

un progreso en la percepcidn y realismo durante esta edad.

Traza con el lapiz figuras reconocibles. El nific dibudja
lo que sabe que contienen las figuras, no las figuras tal como
son directamente vistas. Transparencia, falta de perspectiva y
multiplicidad de foco son los elementos distintivos del

realismo intelectual. (Luguet:1978).

Asimismo, Germani, et al (1977, p.14) explica “Al
comienzo la figura humana esta constituida por la cabeza, de
la que se desprenden los miembros. Luego se afiaden el cuerpo,
el cuello y las ropas. En la cabeza se disefian las facciones y
el cabello. Todas estas partes componen el dibujo de la figura

humana al final de la edad preescolar”.

Por otra parte, el dibujo en la edad preescolar es la

actividad por medio de la cual se va adquirir habilidad,
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precisién y practica en la coordinacién visomotora, ya que
posteriormente el nifio adquirira el aprendizaje de la
escritura. Germani, et al (1977, p.14) afirma "La expresién
grafica fundamentalmente esta en relacién con el desarrollo
motor e intelectual ..... Esta actividad es inicialmente un
ejercicio motor. Mas adelante da un significado a sus trazos. '

Luego comienza a intentar reproducir la realidad”.

El nifio en edad preescolar posee en su esquema corporal y

\
en el grafico diferencia entre izquierda y derecha, 1la
orientacién del espacio en que se mueve, ha aprendido las

relaciones espaciales (arriba, abajo, atras y adelante).

Los nifios cuyas edades fluctuan entre cinco y seis afios
comienzan a tener interés y necesidad por la escritura, sus
grafias no aparecen bien definidas y se encuentran dispersas;

sus trazos son inseguros y al mismo tiempo toscos.

Con relacién a lo anterior Fitzgerald, et al (1981,
p.104) cita " Los intentos por trazar letras y nGmeros
aparecen inmediatamente antes y durante el perfiocdo del Jardin
de nifios. Al principio las letras y ndmeros aparecen dispersos
por toda la hoja de papel y son frecuentes las inversiones de

las letras ( b en lugar d y viceversa)”,
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El inicio del aprendizaje en el nifio en edad preescolar
es una actividad complicada para él, ya que propicia que se
ordenen los conocimientos, ideas, habilidades y experiencias
que va adgquiriendo a lo largo de las maltiples actividades que
realiza. Asimismo el aprendizaje de habilidades y
conocimientos sencillos al principio de su edad, propicia que
el nifio aprenda con mayor facilidad 1las posteriores
habilidades y conocimientos. Bergan y Dunn (1880, p.428)
afirman que Gagné y sSus colegas realizaron estudios que
indican que la adquisicién de habilidades secundarias facilita

el aprendizaje de otras habilidades superiores.

El aprendizaje en el nifio preescolar surge por medio de
las vivencias que ha tenido, de esta forma adquiere
experiencias que le dan posibilidades de aplicarlas en lo
posterior; para el nifio entre cinco y seis alios es mas facil
memorizar que analizar y eso se debe a su menor capacidad de
abstraccidén; la atencidén en el nifio es menos estable por lo

que hay que captar los lapsos de ésta.

Por otra parte la edad preescolar es la edad propicia
para enseiiar, los habitos, comportamientos y actitudes
necesarias para la integracién social, asimismo su aprendizaje

requiere mayor practica, su percepcidn en el nifio preescolar
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es gensorial de esta forma investiga el mundo que lo rodea.

A medida que el nifio alcanza su madurez, comienza su
interés por relacionarse con el mundo social, aOn cuando no
deja a un lado su egocentrismo. Es importante en esta edad que
el nifio comparta su mundo escolar con la familia, ya que le
permitira comunicar sus experiencias y actividades realizadas
durante el dia y asimismo de esta forma se va favorecer el
desarrollo social en él1. RE1l desarrollo social propicia que el
nifio adquiera un cimulo de experiencias que ampliara su

contexto sociocultural.

En las siguientes pdginas se exponen las caracteristicas
esenciales del desarrollo social del nific de cinco a seis
afios, con la finalidad de enfatizar los rasgos caracteristicos

y cambios que se presentan durante esta etapa.
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2.3 CARACTERISTICAS SOCIALES.

El primer agente de socializacién en el nific es 1la
familia y lo sigue siendo ain en la edad pteeécolar. La
familia es el lugar primordial en donde el nifioc inicia su
sociabilidad, también ahi principia el aprendizaje de los

patrones conductales aceptables en la sociedad.

La familia desenmpefia un papel importante en el
aprendizaje de conductas y actitudes. Estas conductas
influirédn en su vida posterior, asi como también el
aprendizaje conductal adquirido sera manifestado por el nifio

con diferentes personas y en diversas situaciones.

Hurlock (1982, p.247) manitfiesta "La conducta social y
las actitudes de los nifios reflejan el trato que reciben en el
hogar. Los nifios que sienten que log rechazan sus progenitores
o hermanos pueden adoptar actitudes de mirtires y llevar
dichas actitudes a su vida adulta. Esos vifios pueden volverse
hacia su propio interior y hacerse introvertidos. FPor el
contrario los padres carifiosos y que aceptan a sus hijos

fomentan la extroversién en los nifios”.

En los primeros afios de vida del nifio, los padres
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comienzan a motivar y reforzar las conductas socialmente
aceptadas, por consiguiente, es necesario reflexionar acerca
de su madurez, antes de enseflarle una habilidad o conducta, ya
que puede suceder que él no pogsea el nivel de madurez que
requiera ésta. Sin embargo algunas veces el niilo se esfuerza
por aprender a comportarse socialmente con la “unica"

finalidad de darles la satisfacciéon a los padres.

Hurlock (1982, p.247) afirma “Las expectativas de los
padres motivan a los nifilos a dedicar los esfuerzos necesarilos

para aprender a comportarse de un modo socialmente aceptable”.

No obstante como es la fawmilia en donde comienza su
gsocializacién, acepta con mayor facilidad a las indicaciones,
normas, reglas de los adultos, ya que éstas son establecidas
la mayoria de las veces por los padres. "Constituye su moral ¥y
se socializa introyectando normas y preceptos que proceden de
los padres implicita o explicitamente". (Germani, et al:1977,

p.16).

Siendo la familia la base fundamental de la
socializacién, el nifio transmite a sus padres y hermanos
su carifio; no obstante la madre siempre tiene un lugar

primordial, ya que es la persona con la cual ha tenido mayor
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convivencia. La familia, la madre ante todo continGa teniendo
importancia siendo objeto de eleccién primordial, pero el niffo
ge abre a la vida social y experimenta ya los resultados
desfavorables de 1la situacién, sino puede tener contacto

suficiente con nifios de su edad. (Germani, et al:1977)

Posteriormente, ingresa a la vida escolar, la cual le va
a pemitir abrir sus expectativas sociales; el nific se va
adaptando ‘progresivamente a las nuevas relaciones sociales que

tiene, primero con el docente y después con sus compaifieros.

El nifio preescolar entre cinco y sSeis afios, gque ingresa a
la vida escolar no manifiesta grandes difucultades al
adaptarse a la relacién con el docente, asimismo se integra
faclilmente al grupo de juego o de actividades realizadas por
sus compafieros, aqui en este punto es wmuy importante la
participacién e influencia del docente, para transmitirle
interés y que realice un mayor esfuerzo por incrementar sus

relaciones sociales.

"La preocupacién por las adaptaciones sociales del nitio,
por parte de los padres y los maestros se Jjustifica por dos
razones. En primer lugar, los patrones conductuales y las

actitudes que se establecen temprano tiemden a persistir. En
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segundo lugar el tipo de adaptaciones sociales que realizan

los nifios dedan sSu  marca en  sus autoconceptos”.

(Hurlock:1982).

Segian Hurlock (1982, p.278), existen criterios de
adaptacién, los cuales pueden ger la base para conocer la
adaptacién social del nifio, estos criterios son cuatro y se
presentan a continuacién:

1. Desempefio abierto: Cuando la conducta social de los
nifios, estimada segin las normas del grupo con el que se’
identifican responden a las expectativas de este dltimo, se
les aceptara como miembros.

2. Adaptacién a grupos diferentes: Los nifios que se
pueden adaptar razonablemente bien a los diferentes grupos con
los que entra en contacto, tanto de adultos como de coetaneos
se consideran como bien adaptados desde el punto de vista
gocial.

3. Actitudes sgociales: Los nifios deben dar nmuestras de
tener actitudes favorables hacia las personas, la
participacidén social y los papeles que desempefian en el
gruupo, para que se les considere como bien adaptados.

4. Satisfaccidn pergonal: Los nifios deberan estar
razonablemente satisfechos con sus contactos sociales y los
papeles que desempeiian en situaciones de esa indole, tanto si
son lideres como de seguidores.
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Clauss y Hiebsch (1984, p.32), consideran “"Desde el punto
de vista social se espera que el nifio apto para el trabajo

escolar este también capacitado para incorporarse al grupo”.

En realidad, es necesario que el nific tenga madurez
fisica y psicolégica, de manera que sSea capaz de realizar
actividades escolares, asimismo tendrid la capacidad de elevar

su conducta social.

Como anteriormente se menciond la participacién a
influencia que +tenga el docente sobre el nifio, es de vital
importancia, por medio del estimulo vy la motivacién se
incrementard o desaparecerid una conducta social. "En virtud
de la importancia que tiene el maestro en la vida del nifio, es
imposible que no s8e convierta en agente de socializacién.
Durante su trabajo, se esfuerza por incrementar el ajuste
personal del nifo y, al mismo tiempo, por desarrollar
destirezas y sensibilidades sociales cada vez mayores™. (Musen,

et al:1979).

Sobre esté aspecto también Musen, et al (1979, p.431)
expresa "“Al nifio se le alentari para que interactiie con otros
nifios que Bon extrafios para él, en el momento en que ingrese a
la escuela, para que establezca amistades por 1o menos con
algunos de ellos™.
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ESTA TESIS WO DEBE
SALUR BE LA BIBLIGTECA

El ser humano, nace y se desenvuelve en una sociedad, es
un ser eminentemente social, por lo que desde 1la niifiez posee
la necesidad de socializarse, asimismo investiga y descubre
que respetando las normas reglas y manifestando un tipo de
comportamiento social puede integrarse satisfactoriamente a su

entorno social en el cual esta inmerso.

Claugs y Hiebsch (1984, P.p.12-13), afirman ‘“Desarrolla
el nifio preescolar una fuerte tendencia a la sociabilidad.
Quiere entrar en contacto con otros nifios. La forma mas
importante de la accidén coman es el Jjuego. Kl nifio
se interesa cada vez mas por tomar parte en la vida ¥y
aprendizaje en comin del Jardin de nifios. Su inclinacién a los
contactos sgociales nace de su creciente independencia, del
surgimiento en él, de una ingenua autoconciencia y
especialmente del hecho de que ahora comienza a cobrar
significativa importancia en las vivencias del nifio preescolar .
los sentimientos orientados hacia lo social. Con eso adquiere
variedad y colorido las relaciones humanas del nifio
preescolar. Este se vuelve capaz de tener constantemente
experiencias de trato social y se deda guiar en su conducta

por esas experiencias”.
Al respecto Ferrini (1986, p.30), menciona que Norberto
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Bobbio hace la siguient?e reflexién "El valor del howmbre no
puede disociarse de su condicién de ser social, en el sentido
de que el hombre, como ser necesariamente coexistente, vale no
por si mismo, sino por lo que da o puede dar a la sociedad de
la cual forma parte. El valor de la persona no es un don, sino
una conquista y el hombre mno es persoma en el circulo cerrado

de su individualidad®.

Los compafieros comienzan a desempeiiar una funcién
importante dentro del desarrollo social del nifio preescolar.
En primer instancia los padres en la vida familiar eran los
trasmisores de las normas, actitudes y reglas sociales, cuando
el nifie se encuentra dentro del ambiente escolar va
adquiriendo diversas reglas y normas dque son provenientes de
sus conmpafleros. Germani, et al (1977, p.l16) expresa "En la
convivencia con el grupo de sus compafleros e iguales surgiran

reglas morales no provenientes de los padres".

Asimismo, la escuela ofrece un ambiente relativamente
bien organizado y controlado en el que los preescolares pueden
aprender a respetar los derechos de los dewas, aprender a
realizar una tarea trabajando em equipo y desarrollar un

sentido de conmpetencia (E‘itzgerald, et al:1981).
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Las conductas del nifio en etapas anteriores a la
preescolar mno son muy estables, por lo que sus actitudes
cambian constantemente y en forma repentina, es decir, cuando
se le quita el objeto con el cual esta jugando el nifio puede
patear, pefar, entre otras acciones, conforme pasa el tiempo,
el niffo adquiere mayor estabilidad en sus emociones y posee
mayor control en sus acciones, por ende se incrementan las
relaciones Sociales y se manifiestan menos las reacciones

agresivas.

Un estudio de los nifios en etapa preescolar ha revelado
que, conforme la edad avanza, hay aumento de acercamiento
amistogsos y una disminucidén de las interacciones héstiles".

{Hurlock:1982).

La funcidén que degempeiian los compaiieros en el desarrollo
de la socializacidn son:

* De motivadores y reforzadores de cierta conducta: éstos
pueden ser negativos o positivos, es decir un nifio puede estar
influenciado por otro, de tal forma que éste pucda fortalecer
una conducta socialmente aceptable o inaceptable.

* De modelos: para la imitacién de conductas nuevas, el
nifio preescolar puede reproducir las conductas observadas.

* De identificacién: el niifio para identificarse con algin
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compafiero puede adoptar tendencias parecidas.

En cuanto a la forma en que el nifio preescolar aprenden a
valorar las pautas de conductas establecidas socialmente se
menciona. El nifio aprende una conducta o regla, ya sea en el
hogar o en la escuela, 8i esta conducta es reforzada
positivamente tanto en un sitlio como en el otro, el nifio
Adescubrira’l que ésta es un esquema el cual debe segulr para
encontrar la adaptacidn social, si la conducta por el
contrario es reforzada negativamente la rechaza, ya que ésta

le perJjudica en su integracidén social.

Afirmando lo anterior Musen, et al (1874, p.443), cita "A
esta edad no le resgulta ficil ver las cosas desde el punto de
vista de otra persona, pero evidentemente sus percepciones y
su comprension de las interacciones socliales cambian y se
vuelven wis precisas. Rudimentariamente, el nifio comienza a
adqu'ufir qué clase de conductas gon aceptables o inadmisibles
en el mundo social mas amplio, o para decirlo de manera mas
concreta, en los nuevos marcos sociales en los que se

encuentra”.

Hastd este momento en el presente capitulo se han

explicado las caracteristicas y cambios mds importantes en el
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desarrollo fisico, cognitivo y social del nifio, pero existe el
desarrollo psicolégico, el cual tiene una participacién
1ndispensable en el desarrollo integral, por lo que a
continuacién se explican las caracteristicas principales, que
se manifiestan en el nlfio preescolar entre cinco y sels afios

de edad.
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2.4 CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS.

El nifio preescolar de cinco a seis afios debe poseer
cierta madurez fisica, cognoscitva y social, asi como
pgicolégica, de tal forma que pueda integrarse sin dificultad

al entorno sociocultural que le rodea.

El desarrollo psicolégico en el nifio de esta edad, 1le
pernite explorar su mundo, obteniendo de ello experiencias,
habilidades y conocimientos, logrando un mejor dominio de si

mismo.

Segun Pliaget (1977) El nifio adgquiere gracias al lenguaie,
la capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma de
relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la
representacion verbal. Ello tiene treg consecuencias
egenciales en el desarrollo mental:

1. El inicio de la socializacidén es el resultado méis
claro en la aparicién del lenguaje, es que permite un
intercambio y una comunicacién continua entre los individuos.

2. La aparicién del pensamiento propiamente dicho, el
cual tiene la doble influencia del lenguaje y de la
socializacién. E1l lenguaje le permite al sujeto el relato de

sus actos, le procura a la vez el poder reconstruir el pasado
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¥y por consiguiente evocarlo en ausencia de los obJjetos a que
se referian las conductas anteriores y el de anticipar los
actos futuros, aan no ejecutados, hasta sustituirlos a veces
por la sola palabra, sin jamias realizarlos.

3. La interiorizacién de 1la accidén como tal, hasta
alrededor de los siete afios, el nifio sigue siendo prelégico y
suple 1la légica por el mecanismo de la intuicion
(percepcién), simple interiorizacion de las percepciones y los

movimientos en forma de imagenes representativas y de

experiencias mentales” .

De esta forma, en el desarrollo psicolégico estan
integrados diferentes elementos como son el lenguade y la
percepcién, los cuales van evolucionando en forma paulatina al
igual que el pensamiento, asi como también uno interactia
sobre el otreo, logrando ascender de la categoria de ser

sencillos a cada vez mas complejos.

A medida gque avanza el desarrollo del nifio, la etapa de
egocentriasmo va desapareciendo, pero todavia en esta edad le
es dificil para el nifio situarse y aGn pensar deasde el punto
de vista de las demds personas. Al inicio de la edad
preescolar el nifio mientras realiza actividades o

Jjuegos mantiene un lenguaje para si mismo, adn estando en
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compafiia de otros mnifios, conforme pasa el iLiempo el nifio
comienza a tener conversaclones con los demds, sin embargo su

egocentrismo aun persiste.

Germani, et al (1977, p.12) cita "Al comienzo de la edad
preescolar, el nifio aunque aparentemente hable con otro, en
alta proporcidén mondloga. Sus palabras siguen el infludo de su
propio pensamiento, sin entrar en el pensamiento de su
aparente interlocutor. Al {inal, persistiendo alGn en el
egocentrismo, el nifio entabla verdadero dialogo y tiene real

comunicacidén verbal con los demas"”,

Como ya se mencioné, en las actividades del nifio
preescolar persiste el ménologo egocéntrico, asi como también
existe el animismo, es decir el nifio trata a sus Juguetes como
8i tuvieran vida y no 8o0lé a log Jjuguetes sino algunas veces
también el preescolar piensa que los sucesos naturales también
tienen vida como las nubes o la luna. Al igual que esta
caracteristica existe otra en esta edad, es el finalismo, esta
consiste en que el nifio desea conocer el origen y la causa de
algin obhjeto o situacién, es decir, es la etapa en la que el

nifio pregunta con persistencia, "é por que..?

ésta pregunta
como Se menciond en paginas anteriores debe ser respondida con

claridad y sencilles, ya que permite
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al nifio entrar en el mundo cientifico, es decir conocer las

causas y efectos de su entorno.

No obstante como afirma Piaget (1977, p.42) "La palabra
"por qué" puede tener para el adulto dos significados
netamente distintos: la finalidad (“ipor qué toma usted esté
camino?") o la causa eficiente ("&4por qué caén los
cuerpos?”). Todo parece indicar que los "por qué” de la
primera infancia presentan un significado indiferenciade, a
mitad del camino entre la finalidad y la causa, aunque siempre

indican las dos cosas a la vez".

Concerniente a este punto, Clauss y Hiebsch (1984, p.17)
ageveran "El nific preescolar se contenta casi siempre con
explicaciones sobre el fin. Quiere averiguar para qué sirve
algo, para qué es bueno, qué se saca de eso, qué se puede
hacer con eso, etc. K1 nifio se satisface con una convicente

explicacidén por el fin".

Por otra parte, Germani, et al (1977, p.13) expresa " A
los cinco afios, aunque en la elaboracién de su pensamiento y
su personalidad, la imaginacién desempefia un papel
principalisimo, el nifio no confunde fantasia y realidad. Esta

separacién de la realidad, de los contenidos y los productos
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de la fantasia es, asimismo, tarea que se cumple durante esos

afios y caracteriza este periodo de la vida".

Los nifios entre cinco y seis afios, pueden discernir entre
lo que es real y lo que es8 fantasia, asimismo de esa
imaginacién el nifio resuelve sus sencillos problemas a los que
se enfrenta, ya sea en su hogar o escuela, también a través de
la imaginacién y de la fantasia elabora y escenifica la
realidad que esta viviendo, asi como su imaginacién le permite
transportarse a diferentes lugares logrando asi la

satisfaccidon del Jjuego que realiza.

Sin embargo, la fantasia e imaginacién que posee el nifio
debe ger canalizada a lo constructivo y real de tal forma que

su imaginacién sea creadora.

Por otra parte, Piaget sostiene que afectividad ]
inteligencia son aspectos simultdpneos de toda accién. Estas
acciones dan origen a ciertas estructuras, motoras,
intelectuales, afectivas gque gse convierten en formas
de organizacién de la actividad mental. (Fitzgerald, et
al:1981).

La afectividad es un elemento importante en el desarrollo
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integral del nifio, en la que manifiesta en gran medida su
carifio hacla las demds personas que le rodean, principalmente
hacia la madre, por ende necesita saber que también 1lo
quieren, asi podrad adaptarse socialmente con menor dificultad
y crear sgentimientos de seguridad que le apoyaran en la
continuidad de 8u desarrollo. Para que sea una emocidn
agradable y contribuya a una buena adaptacién, el afecto tiene
que ser reciproco. Bossard y Boll han denominado esta relacién

reciproca “complejo empatico”. (Hurlock:1982).

Por el contrario, si el nifio siente rechazo desarrollara
sentimientos de frustracidén, sentimientos de inferioridad y
desconfianza en si mismo, sin embargo el nifio buscarid otras
personas que le brinden afecto con 1la finalidad de satisfacer

su carencia.

No obstante, es necesarlo que se le proporcione a éste
tipo de nifios un ambiente propicio, de tal forma que le ayuden
a; modificar su conducta. Para ayudar al nific a librarse de
dificultades, de anomalias en el comportamiento, de
inadaptaciones es preciso crear situaciones favorecedoras y

nuevas (Soubiran y Mazo:1980).
Al respecto Germani, et al (1977, p.19) cita " Son la
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orientacion y las actitudes educativas de los padres y las
experiencias cotidianas los factores que producen mayor
impacto en la formacién de la personalidad y en la afectividad
del nifio. Para que el nifio alcance el desarrollo de
personalidad y 1la diferenciacién que corresponden a ésta
época, es preciso que su medio le brinde seguridad vy

pogibilidades de independencia y de experimentar®.

En esta edad hay un cambio repentino de emociones, como
la cdlera, la cual integra conductas agresivas, es decir riile,
patea, pega con frecuencia 1las realiza cuando le quitan o le
prohiben un objeto; la agresividad transcurre rapido y es
olvidada por el nifio inmediatamente, ésto ocurre por su falta
de consecuencia y porgque &l reacciona de acuerdo a sus
sentimientos, pero a medida que madura, va desapareciendo su

agresividad, ya que hay un control mejor de si mismo.

Germani, et al (1977, p.10) sostiene "Las reacciones
emocionales de célera tienen en buena medida cardcter de
venganza en los aflos preescolares y en alta proporcién se
relacionan directamente con la persona o situacidén que las

provoca”.
Otro rasgo particular en la conducta del nifio es el
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temor, el nific preescolar reacciona con temor hacia los
obJjetos, personas o situaciones extrafias, es decir

cuando no conoce las causas y reacciones del acontecimiento,
el nifio manifiesta su temor a través de la timidez,
agresividad o verglenza. Hurlock (1982, p.209) afirma " Los
nifios pequefios temen a muchas cosas que los bebés o los nifios
mayores no temen. £l periodo crucial para los temores
egpecificos en el patrén normal de desarrollo es de los dos a
‘los seis afios. La razdn para ésto es que los nifios pequeiios
tienen mayor capacidad para reconocer los peligros que los
bebés; pero su falta de experiencia los hace menos capaces que
los nifios mayores de darse cuenta de que no se trata de

amenazas personales" .

Ll nifio preescolar de cinco a 8els allos es alegre,
participativo, demuestra su afecto, es sociable, activo, le
interesa intervenir en actividades escolares y hogareiias, le
satisface que reconozcan sus esfuerzos y éxitos, que se le
apoye y motive en sus acciones, tienc gran interés por conocer

y participar en el mundo sociocultural que le rodea.
Hasta aqui se han revisado las caracteristicas mas
sobresalientes en el desarrollo infantil del niiio de cinco a

seis afios, de esta forma se puede apreciar que es necesario
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proporcionar al nifioc un ambiente adecuado, tanto en el hogar
como en la escuela, con la finalidad que el nific logre un

desarrollo integral.

En el siguiente capitulo sec realiza un estudio sobre las
principales teorias de aprendizadje y socializacién como son la
de Jean Piaget y Erik Erikson, Arnold Gesell y Albert Bandura,
las cuales permitiran organizar‘ sistemdticamente las
principales perspectivas de cada una de ellas, con el
propésito de conocer cémo y de qué manera aprenden y Se
socializan los nifios en esta edad preescolar, asimismo se va a

resaltar las aportaciones que realizardn dichos autores.

92



CAPITULO 1I1.

APRENDIZAJE Y SOCTALIZACION

EN EL, NINO PREESCOLAR DE

5 A 6 AROS DK EDAD.



3.1 TEORIA DEL APRENDIZAJE DE JEAN PIAGET.

Jean Piaget legdé grandes aportaciones al campo de 1la
educacién, desde muy pequefio Su interés se abocé a la
biologia, posteriormente se interesé por la rama de la
filosofia que tiéne por obJdeto estudiar y definir el
conocimiento humano "Epistemologia". Sus investigaciones
estuvieron orientadas a responder y entender qué es el

conocimiento y comd es que aprendemos.

Piaget, trabajo en el laboratorio de Alfred Binet
estandarizando pruebas de inteligencia, para Piaget tuvieron
mayor significado e interés las respuestas incorrectas, por lo
tanto sus investigaciones se inclinaron a descubrir la razén
por la cual los nifios respondian equivocadamente a los items

de la prueba.

Los estudios realizados y las experiencias obtenidas
durante esos afios ejercieron gran influencia dentro de sus

investigaciones y publicaciones posteriores.
Para Piaget el desarrollo intelectual es un proceso de
restructuracién del conocimiento. Maier (1979, p.101) explica

que la teoria del desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget

94



considera dos supuestos:

1. El crecimiento biolégico, que apunta a +todos los
procesos mentales como continuacién de procesos motores
innatos.

2. Los procesos de experiencia, el origen de todas las
caracteristicas adquiridas, el organismo descubre la

existencia separada de lo que experimenta.

Es decir, Piaget dentro de su teoria considera que el
nifio al estar ejercitando su motricidad innata y de acuerdo a
su desarrollo fisico, cognitivo, psicoldégico y social va

adquiriendo experiencia y diferentes procesos conductuales.

Piaget postula que los seres humanoz heredan dos
tendencias basicas: la "organizacidén" tendencia a sistematizar
¥y combinar los procesos en sistemas coherentes y la
"adaptacion" es la tendencia en adaptarse al ambiente

(Biehler:1988).

Es decir la ‘“organizacién" tiene la posibilidad de
oraenar ¥ mezclar los elementos sensoriales en estructuras vy
la “adaptacién” es acoplarse al entorno sociocultural que le
rodea. Por medio de la organizacién y la adaptacién el nifio

podra utilizar sistemdticamente sus percepciones sensoriales,
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para integrarse a su ambiente circundante.

Para que el nifio adquiera congruencia y consolide el
concepto que tiene de su entorno y comprenda sus experiencias,
es necesario un "equilibrio”. Biehler (1986, p.160) menciona
que “Piaget cree que los procesos intelectuales buscan un
equilibrio por medio del proceso de equilibracién. La
equilibracién es una forma de autoregulacién que estimula a
los nifios a aportar coherencia y estabilidad a sus conceptos
del mundo en hacer comprensibles las inconsistencias de 1la

experiencia®.

Craig (1988, p.44) afirma "La mente trata de encontrar un
equilibrio entre asimilacién y acomodacién, a fin de suprimir
las incongruencias o brechas existentes entre la realidad y su
imagen de ella. EKsté proceso, denominado equilibrio, es
indispensable para la adaptacién humana y, desde luego, para

la adaptacién biolégica”.

Al respecto Maier (1978, P.p.105-106) expone que Piaget
sostiene que "alcanzar una situacién de casi equilibrio en
condiciones de cambio constante es la meta de todas las
funciones humanas biolégicas, afectivas y sobre todo mentales.

Define el equilibrio como un estado en el cual las

96



transformaciones virtuales compatibles con las relaciones del

sistema se compensan mutuamente".

Asimismo, para lograr un equilibrio entre el nifio y su
ambiente e©s necesario dos procesos la “asimilacién y 1la
“acomodacidn”. Piaget, segin Maier (1979, ».102) asimilacién
"significa que una persona adapta el ambiente a si misma y
representa el uso del medio exterior. por el individuo segin
éste lo concibe..... La acomodacidén es un proceso directamente
inverso a 1la asgsimilacién y representa la influencia del
ambiente real”.

La asimilacién es incorporar los elementos del ambiente
(experiencias y percepciones) a los esquemas cognoscitivos del
nifio. La acomodacién es el proceso por medio del cual el niifio
va modificando su concepto que tiene del mundo o su conducta,
de acuerdo a la influencia de su medio ambiente o a las nuevas

experiencias adquiridas.

Klausmeier y Goodwin (1977, p.131) proporciona un ejemplo
que permite comprender mejor los procesos de asimilacién vy
acomodacién “El nifio entiende el sentido nimerico de ocho vy
cuatro ( asimilacién), pero el tiene que hacer una acomodacién

al enfrentarse a estas dos modalidades diferentes: "¢ Cuéntas



bolas me quedan 5i agrego cuatro a estas ocho?"” y “& Cuéntos

son ocho mds cuatro ?".

“Cuando los nifios asimilan y acomodan las experiencias
hasta el punto en que surge un patrén organizado, Piaget dice
que han desarrollado un esquema. En algunas situaciones los
esquemas se pueden referir a las acciones emprendidas por el

nifio en situaciones especificas”. (Biehler:1986, p.180).

Asi, el esguema se podria definir como una estructura
mental que integra y procesa las experiencias y percepciones,
estos esquemas se van modificando de acuerdo al desarrolleo del
nifno. La relacidn que el nifio tenga con el objeto o con las

situaciones le va a permitir integrar nuevos esquemas.

Por otra parte, Piaget denomina los factores clasicos del
desarrollo:

1. Maduracién: Plaget dice que la madurez es el ritmo del
desarrollo, inclusive de la inteligencia, pero no es el anico
determinante. Mas bien dice que los efectos de la maduracidn
consisten esencialmente en abrir nuevas posibilidades para el
desarrollo, dando acceso a egtructuras complejas que no
podrian evolucionar 81 antes no se ofrecieran  estructuras

sencillas.
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2. Experiencia del medio ambiente fisico: &Il ejercicio
con objetos o sobre de ellos, la obtencién de informacién a
partir de los obJjetos, mediante el proceso de abstraccidén y la
experiencia légico-matematica, todo ello estd concluido en la
experiencia del medio ambiente fisico.

3. Accidén del medio ambiente social: Incluye el medio
educativo y el medio cultural mds general de que el individuo

haya tenido experiencia. (Klausmeier y Goodwin:1977).

Piaget, segin Maier (1979, P.p.109-110) menciona que en
el desarrollo existen seis generalizaciones:

1. Hay una continuidad absoluta de todos los procesos de
desarrollo.

2. El desarrollo responde a un proceso continuo de
generalizaciones y diferenciacién.

3. Esta continuidad se obtiene mediante un
desenvolvimiento continuo. Cada nivel de desarrcllo arraiga en
una fase anterior y se continua en la siguiente.

4. Cada fase implica una repeticidén de proceso del nivel
anterior, bajo una diferente forma de organizacién. Las pautas
anteriores de conducta son experimentadas como inferiores y se
convierten en parte del nuevo nivel superior.

5. Las diferencias en la pauta de organizacién crean una

nueva Jjerarquia de experiencias y acciones.
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6. Los individuos alcanzan diferentes niveles dentro de
la Jerarquia, aunque en ¢l cerebro de cada individuo existe la
posibilidad de +todos estos desarrollos, si bien no todos se

realizan.

La teoria del desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget se
divide en cuatro periodos, para que el individuc logre
ascender de un nivel inferior a un nivel superior es necesario
que actGe sobre los obJjetos. "Plaget afirma que desde los
niveles mas elementales del desarrollo, el conocimiento no es
Jamis copia pasiva de la realidad externa, pilido reflejo de
la transformacién social, sino creacidén continua, asimllacién

transformadora” (Piaget:1978, p.15).

Cada uno de los periodos de la teoria cognoscitiva de
Piaget, considera ciertas edades ¥ determina lag
caracteristicas m&s significativas que manifiesta el nifio
durante esa edad. Evidentemente se realiza de esta forma, ya
que conforme transcurre el crecimiento del individuo organiza
¥y utiliza esquemas mas complejos que le permiten comprendar e

integrarse al entorno que le rodea.

Por lo tanto, los periodos determinados por Piaget tienen

un orden sistemdtico, en donde un periodo no puede saltarse el
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siguiente, ya que el primero siguiente, ya que el primero

es la base fundamental para el segundo y asi sucesivamente.

Periodo Sensoriomotriz: Comprende desde el nacimiento
hasta los dos afios de edad. "La palabra sensoriomotriz
describe eficazmente el primer periodo del continuo
desarrollo, que depende principalmente de la experiencia

gensoriomotora y somatomotora" (Maier:1979, P.p,110-111).

Durante esté periodo, el nifioc basa su conducta en los
movimientos corporales, utiliza sus reflejos y sus sentidos,
posee un nivel de dependencia muy elevado, sus deseos son
basicamente satisfacciones fisicas. Maier (1979, p.111) afirma
que para Piaget "la palabra sensoriomotriz indica que el nifio
crea un mundo practico totalmente vinculado con sus deseos de
satisfaccidon fisica en el ambito de su experiencia sensorial

inmediata”.

El nifio se expresa por medio del llanto, la succién y las
diversas variaciones que se pueden presentar en el ritmo de
respiracién. Las experiencias las va adquiriendo mediante los
estimulos internos y externos, no obstante estas experiencias
le permitiran proseguir con el desarrollo de su maduracién .

“La naturaleza misma de los reflejos la repeticién espontanea
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mediante el estimulo interno o externo suministra la
experiencia necesaria para su  maduracidén" (Maler:1979,

P.p.111-112).

Posteriormente, el nifio va recmplazando paulatinamente la
conducta refleda, por los movimientos voluntarios, como
consecuencia de esté reemplazamiento se requiere la presencia
del proceso de maduracidn. Piaget, segin Maier (1973, p.113)
gefiala que "Los movimientos voluntarios reemplazan lentamente

la conducta refleja. Este desarrollo requiere una maduracién”.

Considerando 1la maduracién adgquirida, el nifio reafirma
sus habilidades por medio de la repeticidén de acciones como
succlionar, presionar, aferrar y empujar entre otras, estas
acciones permiten al nifio adquirir experiencias, que se

convirten posteriormente en hdbitos sensoriomotrices.

“Sus actividades constituyen esencialmente la repeticién
voluntaria de lo gque antes no era mis que una conducta
automitica. Esta repeticiéon de la conducta es ahora una
respuesta deliberada al estimulo reconocido de una experiencia

previa® (Maier:1979, p.113).

Por otra parte estd fase de desarrollo se ilustra muy
bien en términos de la permanencia del objeto, por ejemplo, si
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un nifio de cuatro o cinco meses esta jugando con una pelota y
de pronto se le pierde, no la busca, por mds que sea muy ficil
cogerla o que pueda gatear hasta el sitio donde ests. Es como
si el objeto hubiera dejado de existir una vez que se ha
perdido de vista. A esta edad la visualizacidn de los objetos
no incluye esa realidad de permanencia. Solamente a los dos
afios de edad el nifio mira los objetos como cosas permanentes y
por eso busca 1los Jjuguetes o cualquier objeto que haya

desaparecido de su vista. (Klausmeier y Goodwin:1977).

No obstante, conforme transcurre esté periodo el niifio
desea la permanencia de la situacién o accidén, es decir por
medio de la prolongacién de las actividades, el nifio podra

adquirir un conocimiento de su ambiente.

Al respecto Maler (1979, P.p.115-116) sostiene "El
objetivo fundamental de su conducta es la retencién, no 1la
repeticién. E1l nifio se esfuerza por lograr que logs hechos

duren, por crear .un estado de permanencia”.

Sin embargoe, el nifio aGn utilizando las habilidades
sencillas que posee, requiere de experiencias inmediatas; el
medio por el cual el nifio conoce su mnundo circundante es la
accién misma con los obJjetos, la manipulacién y busqueda de
actividades diferentes, por lo consiguiente la reproduccién de
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estas actividades son las primeras demostraciones de memoria.

En esta fase d¢ desarrollo, la conducta se basa en el
ensayo y error, el nifio utiliza anteriores pautas de conducta
de modos diferentes y sclecciona los resultados mas atiles

para la consecucion de log objetivos deseados. (Maier:1979).

Periodo Preoperacional. Comprende desde los dos a los
siete afios de edad. El Jjucgo ocupa la mayor parte de las
actividades del nifio, ya que por medio de éste, el nifio va
adquiriendo nuevas experiencias, las cuales podrd utilizar en
situaciones posteriores. "Kl Juego ocupa la mayoria de las
horas de vigilia del nifio pues esta actividad sirve para
consolidar Yy ampliar sUs5 adquisiclones anteriores”.

(Maier:1979, p.127).

Asimismo, el inicio del lenguaje que es la simple
repeticién de palabras que le va a permitir al nifio
relacionar los objetos o situaciones vividas, logrando con

ello una mayor adaptacién y el comienzo de la socializacidn.

Piaget, segian Achenbach (1981, p.40) nmenciona ‘"Las
imagenes principian como actividades imitativas sutiles, es
como sl el nifio pudiera recrear para si mismo algo que vio,
reproduciendo las actividades del objeto estimulo o repitiendo
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los movimientos oculares implicados en la percepcién de dicho

objeto".

£l Jjuego, el lenguaje y la imitacién integrados en el
desarrollo van conformando una parte indispensable en la vida
del niflo. "Kl Juego, que implica lenguaje ¢ imitecién conduce
a la comunicacién con el mundo exterior y a un gradual proceso

de socializacidén”. (Maier:1979, p.129).

Sin embargo, atn cuando inicia la socializacidén en el
niflo existe wuna caracteristica inconfundible dentro de sus
Juegos y en su lenguaje ¢s la “"egocentricidad”, ya que el nifio
no es capaz de entender los puntos de vista de otra persona,
asi como también su interés se inclina a la satisfaccién de

sus deseos o necesidades inmediatas.

Por otra parte, el nifioc es capaz de percibir los aspectos
cualitativos o cuantitativos de las cosas, pero no percibe dos
al mismo tiempo, como por ejemplo el nific observa el volumen
pero no la altura, asimismo no es8 capaz de relacionar dos

caracteristicas.

Evidentemente, asi como percibe una caracteristica de un
obJjeto, también esto ocurre con las situacionmes que se le
presentan, solo adquiere los rasgos que observa a siwmple
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Maier (1979, p.131) atirma “Las observaciones de Piaget
subrayan dos fendmenos esenciales caracteristicos de esta
edad. Primero, se razonan y Juzgan los hechog por su
apariencia exterior al margen de su légica objetiva. Segundo,
en el pensamiento preconceptual un nifio tiende a realizar la
experiencia del aspecto cualitativo o del aspecto
cuantitativo; no percibe simultineamente los dos, o wuna

relacién conectiva entre las nociones de cantidad y calidad".

Por otra parte, la constante convivencia del nifio con el
adulto, crea una identificacion con él y lo elige como modelo,
por lo tanto 1lo imita y obedece propiciando que en el nifo
inicie con su conciencia moral; la obediencia esta basada por
la influencia de amor y mniedo, de esta forma se inicia la

aplicacién de las reglas conductuales y las reglas de Jjuego.

Subperiodo del pensamiento intuitivo: Comienza a los
cuatro y termina a los siete afios de edad. Como la vida social
del nifio se amplia, conforme avanza su desarrollo comienza a
integrarse socialmente con mayor facilidad. Jean Piaget
describe este subperiodo como prolongacién del anterior,
porque abarca el pensamiento preconceptual y los dos forman un
puente entre la aceptacion pasiva del medio ambiente; tal y
como ¢l nifio lo percibe, ¥y su capacidad de interaccidén con é1
en forma realista (Maier:1979).
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Anteriormente el niro utilizaba sus movimientos motores
para expresar sus deseos o necesidades, posteriormente la
aparicion del lengualje 8¢ convicerte en un instrumento para
expresar $Sus  pensamicntos, sin cembargo una caracteristica
identificable en esta edad, es que el nifio solo puede pensar
en una idea a la vez, esto Se debec a que él no puede
relacionar las partes de una experiencia con el todo de 1la

miuma (sintetizar).

Maier (1879, p.135) menciona "Para el nifio es todavia
dificil concebir simulténeamente dos idcas, éste hecho 1lama
la atencién y es una de las principales preocupaciones de
Piaget: la capacidad de ver conjuntamente las partes y de
relacionarlas con el. todo. En este punto el nifioc atn es
incapaz de pensar en términos del todo; le preccupan las

partes” .

El nino es capaz de obgervar las cualidades de los
objetos, no obstante su percepcidén no es lo suficientemente
amplia, para comprender las cualidades de dos o mas objetos o
ideas al mismo tiempo, es decir un nifio conoce las
caracteristicas que tiene el automévil, pero las
caracteristicas que tiene éste, con el aviéon y el barco y
éstos como partes del concepto medios de transporte, le es
dificil evaluar al nifio éstas relaciones.
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Cralg (1988, p.276) menciona al respecto “Los nifios
intuitivos enpiezan a entender los maltiples puntos de vista y
los conceptos relacionales aunque de modo incompleto y poco

congruente”.

Por otra parte, Maier (1979, p.134) indica "El nifioc lucha
todavia para hallar un equilibrio mis adecuado entre
asimilacion y la acomodacién. Trata de adaptar sus nuevas
experiencias a sus pautas de pensawiento previas". Es decir,
las nuevas experiencias que el nifio adguiere trata de
entenderlas y adaptarlas a sus esquemas de pensanientos

anteriores para ampliarlos o crear nuevos esquewmas.

Naturalmente, el aumento de 1la acomodacidén durante estos
aflos exige que se preste mayor atencidon a los hechos que estan
afuera de 1la propia persona. La atencidén a otros puntos de
vista amplia la perspectiva del niflo y al mismo tiempo reduce
su egocentricidad. Su mayor perspectiva incluye también en una
mis cabal comprensién de su mundo objetivo y en los obJjetos
obperva las cualidades multiples de forma, color y wutilidad.

(Maier:1979).

La egocentricidad del pensamiento y del lenguaje cada vez
va disminuyendo, el nifio tiene mayor capacidad de observar y
entender las acclones y puntos de vista de otras personas, sin
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embargo no dejan de existir las reacciones egocéntricas. Una
caracteristica del pensamiento del nifio es que define a los

objetos por su utilidad.

Piaget (1977, p.4Y) sostienc "Asimiswo el nifio de cuatro
a silete afios no sabe definir los conceptos dque iwplica y se
limita a designar loa objetos correspondientes o a definir por
el uso ("es para"...), bajo la doble influencia del finalismo

y la dificultad de Jjustificacion”.

Il pensamiento del nino de esta edad también poses la
caracteristica de ser irreversible, Craig (1988, p.277)
explica que "el pensamiento del nifio preoperacional suele ser
irreversible. Para ellos los acontecimientos y las relaciones
ocurren en una sola direccidén. No pueden imaginar como serian
las cosas si retornasen a su estado original, ni como las

relaciones pueden darse en dos direcciones”™.

La irreversibilidad en el pensamiento preoperacional es
una caracteristica muy especial, el niﬁé) entiende que dos
manzanas mas tres peras proporciona un resultade de cinco
frutas, pero su comprensién no entiende cuil es el resultado

de tres peras mas dos manzanasg.

Durante el periodo preoperacional la conservacién de la
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numerosidad consiste en la habllidad para entender que el
nimero de cosas no cambia simplemente porgque alteramos su
forma o distribucién. Como el raciocinio de un nifio en etapa
preoperacional esta intimamente ligado a sus percepciones
visuales, él no puede conservar. El no piensa con légica, sino
que piensa mas bien intuitivamente sobre la base de comb se le

presentan las cosas. (Klausmeier y Goodwin:1977)

Cralg (1988, p.280) menciona al respecto que “El niiic en
la etapa preoperacional se centra en el estado actual del
obJjeto no en el proceso de transformacién. Su pensamiento es
concreto y esta basado en su experiencia directa: en el aqui y

ahora"” .

E1l Jjuego del nifio de esté periodo es mas social, ya que
se integra a grupos de Jjuegos tradicionales como el escondite
v las adivinanzas, la mayoria de éstos Jjuegos se estructuran
por wedio de reglas, a través del Jjuego, individual o grupal
el nifio va adquiriendo un desarrollo intelectual, fisico y

social.

Maier (1979, p.141) cita “Cuanto maAs acentuada sea la
acomodacién de 1la realidad, mayor serd la oportunidad de
adaptacion sin apelar al Jjuego”. En esté sentido podria
decirse que a mayor acomodacién mayor serd la posibilidad de
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adaptacién obteniendo mayor y mejor integracidén a Juegos o

trabajos grupales”.

Paulatinamente, las relaciones sociales se van ampliando,
por 1lo tanto el nifio aprende diversidad de expericncias que
son adquiridas la mayoria por la convivencia y comunicacién

que tienen con los adultos.

Evidentemente, los nifios adquieren reglas y obligaciones
gracias a la intervencién de los adultos, ellos transmiten las
primeras leyes morales que conocen y a las cuales se someten,
como las reglas asignadas a los objetos o situaciones, es
decir “no togques la vela", “"saluda a las personas”, entre

otras afirmaciones que se les mencionan continuamente al nifio.

Piaget (1977, P.p.58-59) cita "La primera moral del nifio
es - la de la obediencia y el primer criterio del bien es,
durante mucho tiempo para los pequefios, la voluantad de los

padres” .

Periodo operaciones concretas: Cowmprenden de los siete a
los once afios de edad aproximadamente. Piaget utiliza el
término "operaciones”, para describir las acciones
cognoscitivas muy bien organizadas en una poderosa red o
sistema. fn esta etapa las operaciones que el nifio ejecuta
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estan estrechamente ligadas a objetos y acciones concretas. Bl
pensamiento légico puede presentarse, pero esto solo ocurre si
se pueden hacer venir las experiencias pasadas reales

(Klausmeier y Goodwin:1977).

El nifio durante este periodo no se fundamenta sélo en su
experiencia, s8i no también en la légica, €l es capaz de
comparar dos objetos que observa y mencionar sin dificultad
cial es mas grande, largo o ancho, sin embargo si este
problema sSe le presenta en forma abstracta tendra mayor
probabilidad de responder equivocadamente, por eJjemplo si se
le dibujan cuatro medios de transporte diferentes un barco, un
helicéptero, un automévil y un tren, posteriormente se le
pregunta cual es mas largo seguramente, contestard que el
tren, si gse le expone el problema en forma oral posiblemente

tendrid mas problemas en responder acertadamente.

La reversibilidad es una caracteristica en el pensamiento
durante esté periodo, su mundo se transforma de lo empirico a
lo cientifico, el nifio puede descubrir varias soluciones a un
mismo problema, ya que puede partir y regresar al punto de
origen del problema, asimismo de acuerdo a su maduracién va
conociendo las partes de un todo, posteriormente las va

integrando hasta acompletar el todo.
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Al respecto Biehler (1986, p-16) menciona "La
caracteristica mas distintiva de una operacién es la
reversibilidad, o sea la conciencia de que las condiciones se

pueden invertir mentalmente" .

El pensamiento del nifico se transforma de inductivo a
deductivo; el nifio puede agrupar los obJjetos o conceptos de
acuerdo a un grupo o a diferentes grupos considerando las
caracteristicas del objeto, por ejemplo un pollo puede ser

considerado oviparo, alimenio o animal irracional.

Klausmeier y Goodwin (1979, p.136), "En esta etapa ocurre
un avance en la habilidad del nifio para clasificar, formar

conceptos y agrupar lo mismo en diferentes dimensiones".

El lenguaje es una parte indispensable en la vida del
nifio a esta edad, por medioc de éste se comunica, entiende e
investiga el mundo fisico vy gocial que le rodea, asimismo la
obgervacidn, la investigacidén, y la wanipulacidén gque realiza
con los objetos enire otras acciones, le permiten al nitio
comprender su ambiente; la investigacion de estas actividades
le van a pemitir desarrollar un amplio gsentido de

independencia.

Periodo de las operaciones formales: La ultima fase del
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desarrollo intelectual sobre viene entre los once y los quince
:".\ﬁos, desde el punto de vista de la maduracidn, la nifiez

concluye y comienza a la Juventud. (Maler:1974).

Biehler (1986, p.162) explica "Solo cuando llegan
posteriormente una wmaduraciédn, organizacidén y adaptacién
adecuada, los nifios son capaces de operaclones formales que

les permiten tratar las abstracciones™.

El pensamiento ge transforma casi completamente, ya que
elabora hipotesis, que gquiere comprobar &l mismo, reflexiona
acerca de lo gque eg y deberia ser del mundo, especula acerca

de los hechos, planea gu futuro, define sus valores.

Biehler (1986, p.162) afirma "La cowmprensidén de las
abstracciones lleva a una ampliacién enorme de los horizontes
intelectuales: los adolescentes pueden formar ideales,
egpecular sobre las proposiciones contrarias a los hechos ¥

formular hipétesis”.

El individuo tiene mayor capacidad de resolver
gsatisfactoriamente los problemas, ya que puede hacer
uso de la practica o teoria; €xiste un equilibrio en el cual
se vincula y articula las operaciones adquiridas, [u
razonamiecnto es flexible, comprende y entiende las ideas
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perspectivas de las demas personas.

A continuacién se mencionan las cuatro realizaciones de
desarrollo que explican el equilibrio que se alcanza al final
de la adolescencia cuando gc adquieren nuevos valores; tomando
como base los elementos que plantea Maler (1979):

1. El mundo social ge convierte en una unidad orgénica,
que tiene leyes y regulaciones propias, asi como divisiones de
roles y funciones sociales.

2. Un sentido de la solidaridad moral, cultivado
concientemente, ha disuelto la egocentricidad.

3. De ahora en adelante, el desarrollo de la pesonalidﬁd
depende de un intercambio de ideas mediante la
intercomunicacién social, en lugar de la simple imitacién
mutua.

4. Un sentido de la lgualdad que ocupa el lugar de la

sumisidén a la autoridad adulta.

De esta forma se ha explicado la teoria de Jean Pilaget
resaltando los principios basicos, enfatizando de manera
coherente las caracteristicas principales de cada periodo y en
especial el periodo preoperacional, ya que dentro de éste, se

encuentra las edades representativas de esta investigacidm.

Una vez revisado la teoria del aprendizaje de Piaget se

115



realizara el estudio de la teoria del desarrollo psicosocial
de Erik H. Erikson, considerando las aportaciones principales
de este autor y dando mayor énfasis a la descripcién detallada

de la edad de la poblacién en estudio.
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3.2 TEORIA DEL DESARROLLO PSICOSOCIAL DE ERIK H. ERIKSON.

La teoria del desarrollo psicosocial de Erik H. Erikson
es de gran importancia en el desarrollo de la presente
investigacién, ya que LErikson plantea la influencia que eljerce
la sociedad sobre la personalidad del individuo en desarrollo,
con lo cual se obtendrd un marco visual wmids amplio, como

fundamento para el desarrollo de la presente investigacién.

Los conocimientos psicoanaliticos adquiridos por Erikson
estuvieron bajo la direccidén y supervisién de Ana Freud vy
August Aichhorn; posteriormente ensefid y practicd el
psicoanilisis, fue uno de los pocos discipulos varones de la
Escuela Maria Montessori, la cual le otorgdé un certificado.
Los estudios realizados en aiios anteriores por Erikson fueron
autodirigidos, con lo que se puede decir que egtos cursos son

los Gnicos estudios formales que poseia.

La teoria de Erikson abarca desde la infancia hasta la
senectud es decir, el desarrollo de la personalidad es
continuo, por lo que Erikson consideré ocho etapas en cada una
de las cuales se present; una crisis, que ge debe resolver
satisfactoriamente, ya que ésta puede determinar la limea del

desarrollo del individuo.
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Por otra parte, las fases de la teoria del desarrollo
psidosocial de Erikson, no poseen un punto especifico en el
cual finalicen. sin embargo un individuo logra pasar de una
fase inferior a otra superior tan pronto como esté preparado

psicolégica, fisica y socialmente.

De la fase una a la cuarta comprenden el periodo de la
nifiez, la quinta se enfoca a la adolescencia y Jjuventud y las
tres uGltimas corresponden a la edad adulta y la velez.
"Erikson antecede intencionalmente el titulo que describe cada
fase con la expresion "sentido de”, porque el sentimiento
afectivo de haber logrado la realizacién de una etapa de
confianza, autonomia, iniciativa, etcétera, o de verse
frustrado en la empresa es el factor determinante de mayor
importancia para el desarrollo de las fases sucesivas™

(Maier:1979, p.38).

Fase 1I: Adquisicién de un sentido de la confianza basica
al mismo tiempo que se supera un sentido de la desconfianza

basica. (Del nacimiento a un afio).

Durante el primer afio de vida es fundamental la forma en
que la madre satisface las necesidades bdsicas del niffio, le

brinda amor y seguridad, de ésto dependeri la imagen que se



forme el nifio de su mundo,  ya sea seguro o inseguro; confiable

o no confiable.

Achenbach (1981, p.47) dice "Su resolucién depende del
éxito que tenga la wmadre en satisfacer las necesidades del
nifio, despertando en él un sentido de confianza en ella y en

el mundo que representa".

Tanpbién, Craig (1988, p.50) explica “A partir de 1la
atencidn que reciben sus primeros meses de vida los lactantes
llegan a conocer la confiabilidad basica del ambiente. Si sus
necesidades quedan satisfechas, si reciben atencidén y afecto y
si los tratan en una forma bastante coherente, se forman una

impregién global de un mundo seguro y confiable”.

El sentido de la confianza es manifestado por el nifio por
medio de un suefio profundo, apetito y una digestién adecuada;
“La confianza se fomenta por mwedio de “consistencia,
continuidad e igualdad de la experiencia” en la satisfaccién
de las necesidades basicas por los padres”. (Biehler:1986,

p.157).

En contraposicién, con el sentido de la confianza existe.
desconfianza; si la madre le proporciona un cuidado
. inconsistente, impredecible, sus necesidades fisicas,
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afectivas y psicoldégicas son insatisfactorias y provocan que
la imagen que el nifio estd elaborando de su mundo sea inseguro

y se desarrolle en &l un sentido de miedo y sospecha.

De esta misma forma Craig (1988, p.50) cita "Si su mundo
no es congruente, sino que les produce estrés, dolor, amenaza,
aprende a esperar eso del medio ambiente y creen que la vida

es impredecible y poco confiable®.

No obstante el crecimiento del cuerpo en 1la infancia
puede ser un factor por el cual el nifio adquiera desconfianza,
sin embargo esta puede desvanecerse a través de la
incorporacién de nuevos movimientos corporales y ecl
mejoramiento de los poseidos. "En un periodo durante el cual
ol crecimiento del cuerpo puede ser abrumador y suscitar
considerable desconfianza a menos que nuevos modos de
conductas corporales ofrescan una adecuada compensacion”.

(Maier:1979, p.40).

Las satisfacciones fisicas, alimenticias y afectivas son
lo mias importante, para el nific en sus primeros ailos de vida,
ademds los movimientos y sensaciones corporales son la base de
la confianza y los inicios de las experiencias sociales, al
mismo tiempo estas formaridn la base de la personalidad
(integracién de las caracteristicas, hdbitos costitucién
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organica y emocidn, entre otras), del individuo en desarrollo.

Referente a este punto, Maier (1978, p.40) afirma "El
mantenimiento de las funciones corporales representadas por la
respiracién, la ingestion y la digestién y los movimientos
motores son las dnicas preocupaciones del organismo jovén, y
egtas Oltimas incluyen su finalidad inmediata de interaccién
con el medio. Por. lo tanto, las experiencias corporales
proporcionan la base de un estado psicolégico de confianza;
las sensaciones corporales se convierten en la primera
experiencia social y la mente del individuc lags generaliza

para utilizarlas como referencia futura”.

Erikson (1987, P.p.224-223) cita "El estado general de
confianza implica no 86lo que uno ha aprendido a confiar en la
mismidad y la continuidad de los proveedores externos, sino
también que uno puede confiar en uno mismo y en la capacidad
de los propios organos para enfrentar las urgencias y que uno
a3 capaz de considerarse suficientemente digno de confianza
conmo para que los proveedores no necesiten estar en guardia

para evitar un mordisco™.

Después de que el nifio a logrado adquirir un grado de
confianza, 61l esta preparado para experimentar situaciones
nuevas, que le llevardn a obtener mas experiencias y al mismo
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tiempo la satisfaccion de sSus necesidades inmediatas. A
medida que el infante madura, el recibir incluye alcanzar,
apropiarse de y comprobar oralmente todo lo que puede aferrar”

(Maier:1979).

Fase II: Adquisicién de un sentido de 1a autonomia al
mismo tiempo que se combate contra un sentido de la duda y la

vergienza. (De los dog a los tres afios).

Durante esta fase el nifio puede controlar sus propios
movimientos se desplaza de wun luygar a otro, comienza
alimentarse y vistirse sin ayuda de los adultos; apesar de que
el nifio tiene mayor independencia no es capaz aGn de realizar
actividades fisicas e intelectuales superiores a su

maduracion.

Papalia (1990, p.268) afirma "Al darse cuenta de que
tiene voluntad, se afirma a si mismo. Sin embargo, al mismo
tiempo, se da cuenta también de la limitacidén de sus
capacidades y la continuacidén de su dependencia lo hace dudar

de su capacidad de ser autdnomo”.

La maduracidn de los niilos de esta edad es rapida, lo que
origina que el nifio utiilice sus nuevos mwovimientos y controle
me jor los que poseec, por lo tanto, al nific le son
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inguficientes los espacios asignados y requierc que gus
egpacios gean was amplios, de esta forma, podra experimentar
su mundo inmediato y si es posible examinarlo con mas
profundidad. “Los nifos tratan de ejercitar sus masculos en
desarrollo para hacerlo todo por si mismos {(caminar, comer vy
vastirse), para excretar cuando Lo necegitan y generalmente
para explorar mas alla de gus limites normales en ¢l ambiente"

(Papalia:1890).

No ohstante, la supervisidon constante del adulto durante
las actividades que realiza el nifio es de gran importancia, ya
gue el adulto le podra proporcionar apoyo y guia para solucidn
de los sencillos problemas que se le presenten al nifio a lo
largo de sug aceciones, sin embargo si no se le apoya, el nifio
desartoliaré una tendencia hacia la vergiienza y duda acerca de

si mismo y de sus accliones.

“kl nino necesita una guia sensible y comprensiva, asi
como un apoyo graduado, pues de lo contrario puede sentirse
desorientado y forzado a volverse contra gi wismo, con
vergilienza y dudas acerca de =1 propia existencia”

(Maier:1979).

La existencia de la relacién constante entre el adulto y
el nifio requiere armonia (equilibrio) entre la sobreproteccidn
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y la falta de apoyo; ya que la sobreproteccién puede originar
un alto grado de dependencia; asimismo la falta de apoyo puede
provocar en el nifio incertidumbre, por ende tanto la
exageracion de la proteccién como la carencia del apoyo,

provocaran que el nifio no desarrolle su propia iniciativa.

Al respecto Maier (1979, p.48) afirma "De un sentido de
autocontrol sin pérdida de la autoestima deriva un perdurable
sentimiento de autonomia y orgullo; de un sentido de
impotencia muscular y anal, de pérdida del autocontrol y de
excesivo control por parte del progenitor deriva un permanente

sentimiento de duda y de vergiienza".

La gocializacién durante esta fase es aprendida
riapidamente por el niilo, ya que él se relaciona con cada
adulto de manera diferente, asimismo el nifio intuye el grado
de manipulacidén que puede tener con cada uno de los adultos
que estan a su alrededor. El juego con los nifios de su misma
edad permite ejercitar los movimientos corporales, asimismo el
Jjuego es una oportunidad para realizar las actividades por si

mismo.

Fase II1: Adquisicién de un sentido de la iniciativa y
superacién de un sentido de culpa (De los cuatro a los cinco
afios).
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La interaccidn social con nifios y adultos, ia
manipulacién de los obJjetos y el control en sus
deéplazamientos corporales son elementos lucrativos para que
conozca su entorno, ya que es el principal interés del nifo;
su tendencia esta inclinada hacla 1la realizacién de acciones
por propia iniciativa. [Lrikson segin Papalia (1990, p.383)
menc iona "Durange esta etapa los nifios estan llenos de
energia, dispuestos y ansiosos por aprender, a experimentar
con nuevas cosas y a trabajar en cooperacién con los denis

nifios" .

Al respecto también, Erikson (1887, p.232) cita “El1 nifio
no estda en ningin otro momento tan dispuesto a aprender rapida
y avidanente, hacerse mas grande en el sentido de compartir la
obligacién y la actividad, que durante esté periodo de su
desarrollo. Kgtd ansioso y es capaz de hacer las cosas en
forma cooperativa, de combinarse con otros nifios con el
propésito de construir y planear y estd dispuesto a aprovechar

a sus maestros y a emular los prototipos ideales.

El lenguaje es un elemento indispensable durante este
periodo de vida, ya que es utilizado por el nific como medio
para conocer su mundo circundante, y como instrumento de
comunicacién, por lo tanto cada vez se amplia su panorama de
vida, logrando con ello la adquisicidn de diversas
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experiencias con niveles de complejidad superiores a las
obtenidas anteriormente, estas ecxperiencias seran utilizadas

por el nific de acuerdo a las situaciones subsecuentes.

Maier (1979, p.53}) menciona “Durante esta fase ha
mejorado su uso de lenguaje; ahora formuia preguntas que Ile
permiten comenzar a comprender muchos antiguos y nuevos
misterios. Esta extensioén del lenguaje y 1a locomocién hace
que el nifio ensanche su canmpo de actividad e imaginacién; y es

inevitable que algunas de las posibilidades lo atemoricen™.

En relacién con esté aspecto Biehler (1986, p.157)
sostiene “"La capacidad de participar en muchas actividades
fisicas y utilizar el lenguaje crea el ambiente para la
iniciativa que agrega a la autonomia la cualidad de
emprender, planear y atacar una tarea solo por estar activo y

en movimiento".

El nifioc experimenta durante sus acciones y relaciones
interpersonales diferentes pensamientos, ya sean reales o
imaginarios y diversos sentimientos como pueden ser la
gatisfaccién por el logro gque motiva el gsentido de la
iniciativa y el sentido de culpa, por no lograr lo deseado,
ésto se origina por los fragmentos que pueden existir de las
crisis anteriores, asi como también por la inseguridad del
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nifio por su independencia o por la incertidumbre en la

realizacion de sus actividades.

Maier (1979, p.5%) atirma "Esta fase aporta momentos en
los que se experimenta un sentido de realizaciones auténticas
y momentos en los que se originan el temor al peligro y un

sentimiento de culpa”.

Kn cuanto a las relaciones edipicas son una
caracteristica esencial en las relaciones de los padres con el
nifio durante esta edad, la relaciéon edipica es superada
paulatinamente, los rasgos que predominan son que el nifio se
interesa por el progenitor del sexo opuesto, se desencadenan
rivalidades con el progenitor del mismo sexo, posteriormente
el nifio reemplaza el amor hacia el progenitor por obljetos
préximos, asimiswo busca relaciones y experiencias reales dque

le provoguen satisfacciones.

Cuando el nifio encuentra un afecto romantico en el
progenitor del sexo opuesto, tiende a expresar desconfianza
frente a todos los que interfieren en esa relacién.
Naturalmente, se desarrolla un sentimiento de rivalidad con el
progenitor del mnismo sexo, que conduce a dos secuencias
interdependientes. Una lImplica el reemplazo gradual del
progenitor deseado por otroé obJjetos de amor mas accesibles.
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La otra secuencia estad vinculada con la percepcioén mis
apropiada de la realidad por parte del 'nific. Comprende cada
vez mas claramente la desigualdad fisica, social y sexual
entre ¢l y el progenitor rival. Por lo +tanto, estos factores
lo inducen a buscar nuevaus experiencias y satisfaccioneg en
relacién con individuos mas proximos a su edad. Bl progenitor
del mismo sexo desempeiia el papel de factor fundamental de

identificacion. (Maier:1974).

No obstante, la relacién con los padres es indispensable
para percibir al mundo, sin embargo es necesario que el nifio
experimente la satisfaccioén de relacionarse con persgonas
aJjenas al hogar, como pueden ser nifios o adultos, de tal forma
que se estimula la socializacién y al misme tiempo, el nifo
conoce los diferentes valores, ideas y conductas, gque son
soclialwente aceptadas y que podra reproducirlas para su mejor
adaptacién social, asimiswmo comprendera el rol que desempeiia

en su entorno sociocultural.

Maier (1979, p.59) explica "Durante este periodo es
necesario que existan otras personas uignificativas en la vida
del nifio, pues éste +tal vez contemple objetivos que estan
fuera del ambito familiar. Necesita de otras personas para
experimentar distintas alternativas conductuales. El nifio
comienza a comprender que hay diferencias entre sus propios
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criteriog y los que aplican los adultos”.

Fase IV: Adquisicién de un sentido de 1la industria y
rechazo de un sentido de la inferioridad (De los seis a los

once afios).

En el comienzo de esta fase, su socializacién va en
aumento, sus actividades y Jjuegos son eminentemente sociales,
tiene iniciativa, es colaborador, participativo y amigable, su
interés esta [lundamentadoe en la investigacién, para ello
utiliza todos los elementos que posee la motricidad fina,
gruesa, lenguaje y las percepciones sensoriales; su maduracién

{igica es mas lenta durante esta edad.

Segin Erikson (1987, p.235) asevera "Puesto que la
industria implica hacer las cogas Jjunto con los demias y con
ellos, en esta época se desarrolla un primer sentido de la

divisién dei trabajo y de la oportunidad diferencial™.

kn esta fase la crisis que se presenta esta determinada
por el sentido de la industria, en la cual el nifio se adapta y
adopta las herramientas para producir cosas, sin embargo
existe la contraposicién del sentido de inferioridad, en el
cual el nifio puede desarrvllar rechazo hacia la socializacidn
y el trabado.
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Ll origen de la inferioridad puede surgir si al nifio no
se le motiva y reconocen sug esfuerzos para realizar las
actividades, sin embargo si se le impulsa y felicita, el nifio

se esforzara por crear mis cosas.

Biehler (1986, p.157) explica "Ahora aprende a obtener
reconoc imiento por producir cosas...., desarrolla un
sentimiento de laboriosidad. E1 peligro del nific en esta etapa
congiste en sentirse inadecuado e inferior si se anima al nifio
a que haga cosas, se le permite terminar sus tareas y se le
alaba al intentarlo, se¢ logra la laboriosidad. Si se hace
burla de los esfuerzos del nifio o se tratan como molestos,

sobreviene la inferioridad”.

Evidentemente, el esfuerzo que realiza por crear mas
cosuas, le da oportunidad de aplicar vy perfeccionar sus
potencialidades, por lo tanto se interesa por realizar medjor
sus acciones, asimismo ésto provocard que sus creaciones sean
mas exactas: El nifio se interesa en destacar en lo que

considerd que esta mas apto.

"Un sentido de realizacién por haber actuado eficazmente,
ger el mas fuerte, el medor, el mis inteligente o el mas
ripido son los éxitos que procura alcanzar. El1 nifioc evita el
fracauo casi a cualquier precio”. (Haier:1979, p.62).
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Al final de esta fase comienza la pubertad, el individuo
adquiere paulatinamente un lugar especifico dentro de las
ingtituciones sociales, como e¢studiante, hijo, amigo, entre
otros, sus valores, ideas y conductas son diferentes a las
anteriores Liene mayor independencia, hay un conirol en sug
movimientos; su maduraciéon intelectual y psicolégica le
permite conocer Yy comprender el ambiente sociocultural en el

que se encuentra inmerso.

“A medida que el niilo sBe desarrolla, la sociedad parece
preocuparse cada vez s por incorporarlo sobre una base
igualitaria; las escuelas, las lglesias y las organizaciones
juveniles lo alientan a participar mas activanmente® .

(Maier:1979, p.64).

Fase V: Adquisicién de un sgentido de la identidad al
mismo tiempo que se supera un sentido de la difusidén de la

identidad (De los doce a los dieciocho aifios).

Durante esta fase el individuo tiene una serie de cambios
psicolégicos y anatémicos, los cuales son el principlo de la
edad adulta. Como Se mencioné em la etapa anterior el
individuo tiene roles que debe integrar para formar una

identidad propia.



Craig (1988, p.52) sostiene "Antes de la adolescencia el
nific aprende varios roles diferentes: el estudiante o amigo,
hermano méyor. catdlico, italiano, atleta y muchos otros. En
la adolescencia es importante integrar todos estos papeles en

una indentidad congruente®.

OB adolescente debe considerar la necesidad de
reflexionar, organizar y unificar sus funciones (roles) que
tiene en la sociedad, asimismo requiere planear sus
actividades y roles futuros, de esta forma adquiririd un
significado de si mismo, es decir una identidad, sin embargo,
gi tiene conflictos en la deflnicidén e integracidén de sus
funciones dentro de la socledad, provocard un sentimiento de

difusién de su identidad.

Biehler (1986, p.157) menclona “"Cuando los Jjovenes
adultos se van aproximando a la independencia y logran wuna
maduracién fisica, se preocupan por el tipo de persona que van

siendo" .

Con respecto a este punto, Craig (1988, p.52) explica "Si
no logra integrar una identidad central o no puede resolver el
gran conflicto entre dos papeles centrales con sistemas de
valores opuestos, el resultado es lo que Erikson denomina

difusion del ego”.



I'ase Vi: Adquisicidén de un senlido de la intimidad y 1la
solidaridad, y evitacion de un sentido del aislamiento (joven

adulto).

Erikson segin Majer (1479, p.78) cita "El logro de la
adultez psicolégica implica un c¢recimiento continuo y un
tiempo soclopsicolégico consagrado al estudio o al trabajo en
una carrera dada, asi como la intimidad social con el otro
gexo a fin de elegir un compafiero para la prolongada relacién

intima de matrimonio como persona, scer social y ciudadano®.

Lkl individuo en esta edad estd preparado para aceptar la
realidad y luchar por realizarse como persona trabajadora y
como ciudadanc, asimismo requiere de wuna convivencia intima
con otra persona, sSin embargo esta relacién intima debe
fundamentarse en la paciencia, comprensidn y confianza, de
esta forma se podrd ampliar el terreno comin logrando a partir

de ello establecer las bases para la procreacidn.

La ~madurez alcanzada hasta est¢ momento en la gque el
individuo es un Jjoven adulto es indispensable, ya que sdlo
quien ha llegado a un desarrollo fisico, psicoldgico y social
¢s capaz de considerar en forma integral a otro ser humano, es
indudable que ésto ocasiona un clima de  armonia o equilibrio
entre la pareJa necesaria para la educacion de los hijos
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dentro del ambito familiar.

En cuanto al sentido de aislamiento que es el sentido
contrario de la intimidad se manifiesta por el distanciamiento
social, la resolucidn satlisfactoria de esta crisis estd
determinada por la realizacién plena con la pareja, y con la

integracion y participacidn social.

Maier (1879, P.p.78-79) explica "En esta fase es
necesario superar la inclinacién a mantener una distancia
social segura, a repudiar a los otros y a destruir a quienes

pueden aproximarse”.

Fase VI1l: Adguisicidn de un sentido de la generatividad y
evitacién de un sentido de la observacién en 8i mismo

(Adultez).

La priﬁcipal preocupacién durante este periodo de la
vida, radica en la arwmonia para educar a los hijos, de manera
que el desarrollo de éstos sea integral y equilibrado. No
obstante, los padres que no sienten tener 1la capacidad
suficiente o 4que poseen confusién acerca de la forma de
educacidn de los hi jos, se  crean un sentido de

ensimismamiento.
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“La fecundidad es principalmente la preocupacién de
establecer y guiar a la siguiente genceracidn. Las personas
incapaces de dedicarse a este proceso de orientacién llegan a
ser victimas de una autoabsorcién o absorcidén en si mismas”.

(Bichler:14986).

En relacién a este punto, Craig (1988, p.52) afirma “Sin
embargo, s8i log conflictos anteriores no se resuelven, se
presenta a menudo una preocupacion por el yo; la salud, las

necesidades psicoloégicas, el bienestar".

Fase V1Il: Adquisicién de un sentido de la integridad y

evitacién de un sentido de la desesperacidn. (senectud).

Kl individuo durante esta fase reflexiona acerca de sus
logros y fracasog, por lo tanto por medio de esta meditacion
autoevaluaa, sus accionesg vividas, si estas fueron
satisfactorias desarrollard un sentimiento de integridad, sin
embargo si sus esfuerzos por realizar acciones no han tenido
resultados positivos y no se siente satisfecho con lo

obtenido, se sentira desesperado.

Al respecto Craig (1988, p.52) menciona "En las dltimas
etapas de la vida es normal que las personas reflexionen sobre
su vida pasada y la Jjuzguen. Si al hacerlo se sienten
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satisfechas porque su vida ha tenido significado ¥y valor, se
experimentara una sensacién de integridad. Pero si se da
cuenta de que ha habido esfuerzos mal encauzados y se han
perdido oportunidades, sobreviene la sensacidn de

desesperacion” .

Dentro de la teoria del desarrollo psicosocial de Erik H.
Erikson sc han presentade las ocho fa;es. las cuales describen
desde el nacimiento hasta la edad madura, sin enbargo
considerando que las edades de la poblacibén en estudio se
encuentran en la fase 111 se ha dado mayor énfasis a su

descripeién.

A continuacién, se presenta la teoria del desarrollo de
Arnold Gesell, ya que en sus estudios acerca del desarrollo
infantil plantea la conducta caracteristica de una edad
determinada, por lo tanto es de gran importancia considerar
las descripciones que realiza de los nifios preescolares
durante los cinco aiflos de edad, para complementar la
informacidén respecto a las caracteristicas de la poblacidon en

estudio.



3.3 TEORIA DEL DESARRULLO DLE ARNOLD GESKLL.

Arnold Gesell comenzd su  carrera como embridlogo
posteriormente su interés fue encauzado hacia la investigaciodn
del desarrollo infantil en diferentes edades. Gesell inicia en
Estados Unidos un estudio descriptivo del desarrollo
psicomotor del nifio, ayudado por un eguipo de colaboradores.
El fruto de estos trabajos fue apareciendo en sucesivos libros

destinados a cada una de las edades. (Pedrosa:1876).

KL nétodo utilizado por Gesell para obtener las
caracteristicas en edades especificas, fue la observacidén y el
registro de todos los agpectos tanto generales como
especificos del desarrollo del nifio. De esta formwa, Gesell
determiné que el crecimiento "produce una organizacién
progresiva de las formas de conducta", asimismo menciona que
la conducta en todas las etapas del desarrolle sigue un

patréon”. (Biehler:1986).

En las observaciones y registros realizados por Gesell en
sus investigaciones considera que la madurez es un punto
determinante. La madurez que los nifios van adquiriendo con el
crecimiento en el transcurso de los afios, es un aspecto
esenclal para la interpretacién de las diferenclas en el
desarrollo infantil. Ademds considerando que las
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transiormaciones surgen subitamente, no es facil advertir su

presencia cuando se estan efectuando.

Las investigaciones realizadas por Gesell hicieron
posible la creacion de las escalas de desarrollo y ademas
egtablecer conductas tipicas de cada edad, con lag cuales se
puede determinar el nivel de madurez alcanzado por cada nifio,
asi como también detectar posibles diferencias que pueden

presentarse con respecto a su grupo de edad.

¥n las siguientes paginag se describe el desarrollo del
nifio segun Gesell, et al (1991) durante la edad de cinco afios,
ya que en el transcurso de esta edad se encuentran los rasgos

conductuales representativos de la poblacién en estudio.

£l desarrollo infantil se estabiliza a la edad de cinco
afios, durante este lapso se intcegran, asimilan y organizan las
experiencias adquiridas hasta esta edad. El nifio de cinco afios
manifiesta madurez en sus acciones y en sus respuestas,
demuestra su caracter, sus cualidades y sus capacidades, por
lo tanto el nifio de cinco afios demuestra los indicios del

futuro hombre o mujer.

No obstanle durante esta cdad el nifio ya posee un sentldo
del equilibrio y el control, los ojos y la cabeza del nifio son
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girados casi simultancamente al observar un objeto, mira las
cosas de frente, esta bien orientado hacia los cuabtro puntos

cardinales, corre, lrepa y camina en linea recta.

Al respecto Yedrosa (1976, p.178) explica que segan
Gesel! observa "A los cinco afios posee un gobicrno mayor de la
actividad corporal general. Salta sin dificultad; puede correr
una tabla de cuatro centimetros de ancho sin salirse de ella;
os capaz de mantenerse de puntillas durante unos segundos. Sus
coordinaciones motrices son mwas finas: consigue coger una
docena de bolitas y dedarlas caer con habilidad dentro de un
frasco, una a una. lay en 61 mayor precisidn y control en el
uso de las herramientas, como por ejemplo las de la vida

diaria: Cepillo de dientes, peine etc.. mancjo del lapiz.

¥} nifio de cinco afios, posee un gran interés en Jjugar en
la casa descubriendo los rincones mas profundos de ella,
agimismo el nifio wanifiesta relaciones amistosas y familiares
con ¢l entorno que le rodea, la madre sigue ocupando un lugar
primordial entre las personas que conviven con él, obedece las
demandas de ella sin protestar, si hay un castigo por parte de
ella respondera con un cambio temporal de conducta; no hace
algo sin antes solicitar permiso; con sus hermanos pequeiios es

protector y carifioso.
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En el Jardin de nifilos Jjuega representando situaciones
domésticas, a pesar de que han transcurrido cinco aflos en 1la
vida del nifio, aun el ambiente familiar es digno para
descubrirse y experimentarse, ya que sigue siendo algo nuevo

para él.

Bl sentido de la posesidén esta estrechamente ligado a los
objetos que le agradan, su pensamiento_ y sSu comunicacidn es en
primera persona, puede concentrar su atencidén en actividades
de su interés. Durante estd edad utiliza el lenguaje, tanto
para comunicarse, como para conocer sSu entorno, plantea
preguntas en relacidn con la wutilidad, la elaboracidén y el
funcionamiento; la definicién, que proporciona de los objetos

las hace en funcidén de su uso.

En él hogar y escuela desea tener pequeiias
responsabilidades, asimismo-le gusta dque ge le premien por sus
logros o por sus eastuerzog; puede manifestar arranques
emocionales, ya s8ea de enojo, felicidad o tristeza, sin

embargo transcurren rapidamente y recobra su equilibrio.

El nific de cinco afios es activo, observador, realista,
competitivo, tiene sentido del huwor, posce sentido de¢ la
vergiienza, es directo; en ocasiones puede sentir angustia,
temor o timidez, pero son temporales éstos sentimientos
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pueden estar ocasionados por los rayos, la bbscuridad o
soledad, también puede surgir el temor al verse privado de la

presencia de la madre.

El apoyo que le puede brindar el adulto en determinadas
actividades, ya sea nuevas o que se encuentran sobre el nivel
de madurez del nifio son recibidas con agrado, demuestra
inquietud por hacer cosas por &l miswo, para sentir la

satisfaccldén del logro.

Sus Jjuegos se organizan en grupos de tres nifios a pesar
de que sus Jjuegos son colectivos, los obJjetivos de los mismos
son individuales, asimismo estos se caracterizan por ser
mondlogos colectivos; demuestran buenas relaciones amistosas
entre los nlfios .tanto del mismo sexo como entre nifios de sexos

opuestos.

- Es capaz de disilinguir su derecha y su izquierda, utiliza
las dos manos indistintamente y alternadamente cuando realiza
actividades manuales, sin embargo la mano dominante la usa con
mayor frecuencia, pero carece de proyectividad, por lo tanto
no puede distinguir la mano derecha o 1izquierda de otro

individuo,

El nifioc de cinco afios no puede comprender el punto de
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vista de otra persona, solo tiene conciencia en sug propias
ideas, asi como también le confiere animismo a los elementos

naturales, es decir les da vida a las nubes, al viento y a la

luna.

Los dibujos que elabora un nifio de cinco aflos estan mas
cercanos a la realidad dibuja un hombre con cabeza, torso,
extremidades, ojos y nariz, algunas veces dibuja los dedos,
copia un cuadrado o letras. Emplea mejor la palabras de su
vocabulario, tiende a exagerar cuando comenta sus
experiencias; construye estructuras sencillas o copia modelos
con bloques grandes y pequefios de diversas formas y colores
demuestra gran interés en actividades en las que se recorte,
pegue, pinte y dibuje; el empleo de herramientas puede crear
tendencia hacia la destructividad, desarmar Jjuguetes con el

objeto de conocer como funcionan.

Frecuentemente, durante las actividades que realiza un
nifio de c¢inco afios, tiene lapsos en los cuales puede
contenplar el trabajo de los otros niiios (distraccién) o
levantarse de su silla para mostrarle el trabaJjo a su maestra,

sin embargo por lo general los finaliza.

El nifio de cinco afios se desplaza del lugar de trabajo a
un lugar diferente dentro de la misma aula, para Jjugar, al
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final de esta edad el nifio puede colaborar en una misma
actividad con otro nifio. Puede demostrar interés por el
calendario y el reloj, asi como también su atencién se centra
en el espacio que &l ocupa. La conducta que prefiere ez la
"bucna“”, ya que la conducta opucsta molesta a las demas

personas.

Es capaz de atar los cordones de sus zapatos y abrochar
los botonas de sus prendas, pucde vestirse. En cuanto a la
autoalimentacién es capaz de realizarla con habilidad, sin
embargo algunos requieren o piden ayuda de un adulto, durante
la comida tiene la tendencia a conversar por lo tanto se

retrasa.

Tiene mayor conciencia en la relacién que establece con
las demas personas, no obstante también tiene conciencia de
las diferencias culturales y 1las discrepancias entre les
sexos; posee buena memoria para losg hechos pasados; en
ocasiones manifiesta habilidad inconsciente en su motricidad
fina o gruesa; tiende a imitar las acciones de las personas a

quien admira, de esta forma incorpora diversas conductas.

Evidentemente, el nifio de cinco afios tiene confianza en
si mismo y requiere establecer mayor confianza en los  demas,
de tal forma que el nifio se integre a la sociedad; y asi pueda
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continuar con su desarrollo integral.

En esté capitulo se explicé la teoria del desarrollo de
Arnold Gesell en donde se resaltaron las caracteristicas vy

conductas que se manifiestan a la edad de cinco afios.
Se presenta a continuacién la teoria del aprendizade

social de Albert Bandura, la cual describe los principios y

las condiciones principales para el aprendizaje social.
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3.4 TEORIA DKL APRENDIZAJE SOCLAL DE ALBERT BANDURA.

Albert Bandura, Doctor en psicologia clinica por la
Universidad de lowa, sug trabajos han estado encaminados a
ampliar las teorias del aprendizaje social, incluyendo en

ellas fendmenos sociales.

Bandura consideré que la influencia de modelos adultos
tenia mucho gque ver con ese proceso, por lo que estudié la
forma y ocasiones en que los nifios aprendian de los adultos
que los rodeaban. Sus hallazgos pusieron totalmente de
manifiesto que al menos los nifios pueden aprender simplemente

observando la conducta de otros (Chance: 1984).

Bower y Hilgard (1988, p.573) citan que "la teoria del
aprendizaje social sostienc que gran parte del aprendizaje
humano se realiza de modo vicario, al observar a otra persona
que ejecuta respuestas habilidosas (leer acerca de ellas o ver
ilustraciones de las mismas), y tratar entonces de imitar la
respuesta del modelo. Con estos medios el observador a wmenudo
puede aprender y poco después ejecutar nuevas respuestas sin
haberlas hecho anteriormente o sin que hayan asido reforzadas
{ya ‘que nunca habian aparecido). Ks obvio que muchas
habilidades humanas de ningun modo podrian adquirirse sin esté
aprendizaje por observacién y varias otras habilidades, como
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conducir automdviles que podria aprenderse laboriosamente
(aunque con peligro) sé6lo mediante sucesivas aproximaciones
reforzadas, en la practica se ensefian de modo mis eficiente a
partir de instrucciones verbales y demostraciones realizadas

por una persona modelo™.

En el hogar y en la escuela, los padres, hermanos, y en
general los familiares, asi como los profesores y compafieros,
forman parte de los modelos que los nifios observan e imltan
para aprender diversos tipos de conducta, sin cmbargo el nifio
no s6lo utiliza modelog de la vida real, sino también puede
elegir como modelo a algin personaje de la television o

peliculag, modelos representativos.

Craig (1988, p.40) menciona "En sus prinmeros ajios, los
nifios aprenden los maltiples aspectos del papel sexual ¥y las
expectativas morales de su comunidad. También aprenden a
expresar la agresién, la dependencia y la conducta socialmente
adecuada, como la de compartir. Al llegar a la edad adulta
aprenderan las actitudes y valores propios de su carrera, las
actitudes éticas & de las clases sociales, los valores

morales” .

A través de la observacidén y la imitacién el nifio aprende
la diferencia que existe entre los roles sexuales, asimismo
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comlenza a ewplear las conductas socialmente aceptadas segun
Su 3exo y a evitar las conductas gue no estan de acuerdo, ya
sea conm Su 8eXo O gue no sean las establecidas por la

sociedad .

La primera infancia es la época en gque el nific asimila
los lLamadoé roles asexvales, Pero no se¢ debe de olvidar gue
existen una serle de condicionamientos sociales externos que
llevan a los nifios a comportarse de una manera y a las niifias
de otra. Conductas gue son aceptadas en un nifio, son
rechazadas en la nifia y viceversa. Los nifios +tienen unos
Juegos y las nifias otros, su manera de actuar y moverse debe
ger diversa y puede afirmarse, que existe un comportamiento
diferencial en todag sus conductas perfectamente previsto.

(Monedero:1986).

Chance (1584, p.208) cita Segun los argumentos de
Bandura, "dos son los tipos de actividades cognitivas
importantes en la adquisicién de una nueva conducta:

1. Los procesos de atencion.

2. Los procesos de retencidn.

1. Los procesos de atencidén: tienmen gue ver con la
observacién que el organismo hace de los aspectos pertinentes
de la conducta del wmodelo y de sus consecuencias.

2. Los procesos de retencién: Una vez que el organismo
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llega a entender los aspectos pertinentes de la conducta del
wodelo sobrevienen los procesos de retencién. HEste proceso se
puede llevar a cabo de dos formas:

* La primera: consiste en llevar a cabo mentalmente la
conducta del modelo.

* La segunda: es representar de manera simbdlica la

conducta del modelo.

Es decir, a lo largo de toda la vida los nifios y adultos
aprenden por medio de la observacién y la imitacién, sin
embargo para aprender una conducta es necesario la presencia
de dos actividades cognitivas, la primera es el proceso de
atencién es decir la concentracién que se efectia ante la
actividad que realiza un modelo; la segunda que es el proceso
de retencidn, este proceso se puede realizar por nmedio de la

represcentacién mental de la actividad.

Por ejemplo, s8i un adulto utiliza el teléfono y un niiio
lo observa con atencién, sin poder hacer uso del mismo, el
nifio podrad reproducir mentalmente 1os pasos que giguibé el
adulto para hacer la llamada; asimismo el proceso de retencién
se puede realizar por medio de la representacién simbdlica, es
decir podra imaginarse que estd utilizando el teléfono o por

medio del lemguaje podra expresar lo observado.
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El observador debe posecr la madurez fisica, intelectual,
goclal ¥y psicolégica minima necesaria para imitar una
conducta, asi como también el modelo debe contar con ciertas
caracteristicas para que el observador reproduzca su conducta,
estos dos aspectos son escenciales en la influencia que el

modelo tiene sobre el observador.

Esta influencia es mayor en los primeros afios de vida, ya
que el nifio esta ansioso por conocer y aprender de todo lo que
se encuentra en su entorno, por lo tanto el grado de imitacidn

es mayor en €l que en los Jjovenes o adultos.

Crajg (1988, p.150) explica “"Las tres caracteristicas mas
importantes son: poder, atencién carifiosa, y sepejanza

percibida:

El poder, es la capacidad de controlar las fuentes
convenientes e influir en los demds. Los estudios en los que
interviene un adulto con bastante poder, un adulto con
relativamente poco poder y wun nifioc indican que éste estd mas

propenso a imitar el adulto poderoso.

El cuidado y la atencidén carifiosa, también desempefian un
'papel importante. Loa nifios imitan al modelo afectuoso,
carifioso y que concede premios y no al modelo frio, distante y
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La semejanza percibida, con el modelo es un factor
importante en la eficacia de la modelacién. Los hombre tienden

a imitar a otros niifios o varones.

Por medio de la observacioén y la imitacion los individuos
aprenden diversas actividades, Bandura, segun Klausmeir y
Goodwin (1977, p.336) afirman que el aprendizade por

observacidén opera de tres maneras:

1. La observacidén de un modelo permite a quienes la estan
haciendo, adquirir un nuevo comportamiento que antes no habia
mostrado. Por eJjemplo, un nific observa un modelo y luego

presenta un nuevo comportamiento similar al del modelo.

2. La observaciéon de un modelo puede fortalecer o
debilitar las respuestas inhibitorias del observador. En este
caso el observador ya tiene en su repertorio el comportamiento
pero ha sido inhibido. Un comportamiento inhibido visto en un
nmodelo que es castigado, ge inhibe mas o se debilita; si se ve

en un modelo que es recompensado se desinhibe o fortalece.
3. La observacion de un modele puede tener el efecto de
despertar un comportamiento aprendido con anterioridad pero

que no ha sido mostrado recientenente.
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Bergan y Dunn (1980, p.179) explican que Bandura afirma
que “"K1 aprendizaje social podia ocurrir debido a la sola
observacién. Sostenia que la aparicién de respuestas
reforzadas, similares emitidas por alguna otra persona, no era

una condicidén necesaria para el aprendizade social".

Neal Miller y John Dollard, a principios de la década de
los afios cuarenta, realizaron investigaciones relacionadas con
el aprendizaje social las cuales sostienen que el aprendizaje
de una conducta surge cuando un individuo es recompensado por

imitar la conducta del modelo.

Bergan y Dunn (1980, p.177) citan que “"Neal Miller y John
Dollard aplicaron en sus estudios sobre el desarrollo social,
los principios de aprendizaje derivados dé la tradicién
conductigta. Propusieron que el aprendizaje social en que una
persona imita la conducta de otra era el resultado del
reforzamiento {mediante una Trecompensa) de respuestas
similares a las de la otra persona y del no reforzamiento de

otras respuestas”.

La diferencia que existe entre la postura de Dollard 'y

Miller y Aibert Bandura es esencialmente:

Dollard y Miller sostienen que la imitacidn de una
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conducta tanto debe ser reforzada si se desea que permanezca o
que se presente con mayor frecuencia o no ser reforzada si se

pretende que desaparezca.

Bandura afirmaba en su postura que el aprendizaje social
por medio de la observacién de un modelo no necesariamente
requiere un reforzador para que la conducta se efectie, sin
embargo, Bandura no esta en desacuerdo con los reforzadores de
la conducta imitada, sdélo considera gque no es una condicién
necesaria para generar una conducta, pero gue pueden ser

efectivos en determinadas condiciones.

Al respecto, Bergan y Dunn (1980, p.180) afirman que
Bandura cita, “"Aunque el reforzamiento no sea una condicidn
necesaria para el aprendizaje; los datos existentes indican
que cuando ocurre, pucde influir en forma directa. Por
ejemplo, el reforzamiento de respuestas similares a las
imitadas por otra persona, como afirman Dollard y Hiller,

puede ejercer un efecto benéfico sobre el aprendizaje™.

En el desarrollo de este capitulo se presentaron los
conceptos, fases o periodos, caracteristicas y principios de
la teoria del aprendizaje de Jean Piaget, la teoria del
desarrollo psicosocial de Erik H. Erikson, la teoria del
desarrollo de Arnold Gesell y la teoria del aprendizaje social
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de Albert Bandura, en las cuales se puede identificar que los

autores hacen hincapie en diferentes aspectos del desarrollo.

Es decir, 1la primera enfatizan 1la madurez en lag
actividades cognitivas, la segunda la solucidén de las crisis
en cada fase, la tercera resalta las caracteristicas vy
conductas representativas de los cinco afios de edad y la
Gltima acentua los principios vy condiciones, para el

aprendizaje social, sin embargo todas las teorias poseen dos

puntos comines que son:

* Sus fases o periodos se fundamentan en edades o
describen sus conceptos o principios describiendo aspectos de

la primera infancia.

* La maduracion es fundamnetal, por ende se menciona que
si el nific no ha madurado en determinada conducta o fase es

muy dificil que efectie o alcance la siguiente.

A continuacién se presenta la relacién gue existe entre
las teorias antes descritas, con el programa de educacién
preescolar, de esta forma se muestran los puntos convergentes,
con respecto al desarrollo del nific preescolar entre cinco vy

seis afios.
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3.5 RELACION ENTRE LAS TEORIAS DE APRENDIZAJE Y SOCIALIZACION
Y EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR.

Se presenta a continuacidén la relacién que existe entre
las teorias antes descritas, con el programa de educacién
preescolar, con la finalidad de detectar los aspectos
concordantes que plantean con respecto al aprendizaje y la
socializacién, ya que éstos conforman el tema principal de

esta investigacidn.

El nifio es considerado como un todo corporal que vive en
un mundo de fantasia y de realidad, perseguido por una serie
de cambios, +tanto internos como externos, los cuales en
aigunas ocagsiones le crean conflictos que debe resolver é1
mismo, de esta forma va integrando experiencias y

conocimientos que aplicara a lo largo de su vida.

Sin embargo, atn cuando se encuentra lnmerso entre estos
dos mundos es capaz de pensar de acuerdo a su madurez y en
bhase a las experiencias obtenidas en sus relaciones, tanto con
los objetos de su mundo circundante como en las relaciones con
las personas que conviven con &él; asimismo mwanifiesta acciones
racionales que en algunas ocasiones estan dominadas por
impulsos inconcientes gque lo llevan a reaccionar de diversas
formas .
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La socializaci6n es indispensable y es insustituible en
el desarrollo del nifio, ya que por medio de las relaciones
soclales el nifio va integrando sus conocimientos y va
interiorizando sSu imagen. Evidentemente por medio de la
socializacién el nifio comienza a utilizar el lenguaje, como
medio de comunicacién, ya que a través de éste puede
transmitir sus ideas, sentimientos ¢ intereses, por lo tanto

. la aplicacion de este medio de comunicacién le permite

comprender la forma de pensar y actuar de las demds personas.

£l Jjuego es un factor determinante en el aprendizaje y en
la sgocializacién, por medio dél Juego el nifio preescolar
integra aspectos de la realidad, como por ejemplo pone en
practica normas sociales, imita diferentes formas de conducta,
entre otros conocimientos y actitudes, asimismo estas
actividades le permiten descubrir cualidades en los objetos al
estar manipulandolos, asi cowoc también conoce diferentes
puntos de vista, por wedic de estas experiencias el niiio
preescolar va integrando en su esguema corporal elementos
fundamentales como son la autonomia, la cooperacién, la
iniciativa, la disciplina, y el repeto, entre muchos otros,
todo esto se unifica logrando una mayor y mejor adaptacién e

integracidn social.

La imitacién es elemental dentro de las actividades que
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realiza cl nific preescolar, el nifio imita a personas con
quienes ha tenido experiencias rclevantes o personas
importantes para &1, como podrian ser los padres, maestros,
entre otras personas. A través de la imltacidn el nifo aprende
a identificarse con diversos roles sociales, aprende a
comprender distintos puntos de vista, conoce diversas
conductas, es decir por medio de la imitacién el nifio

preescolar conoce con mayor facilidad el mundo que lo rodea.

Adn cuando, el nifio ha vivido cinco afios de su vida tiene
sin embargo gran interés por conocer el mundo que lo rodea, el
nifio preescolar requigre la independencia suficiente para
explorar, manipular, decidir e investigar misterios que

encierra el mundo donde se encuentra inmerso.

El apoyo, que un adulto le brinde en la realizacién de
alguna actividad o la explicacién sencilla y clara de algin
suceso, provocan dque el nifio se enfrente a su realidad;
asimismo, la felicitacidén por sus esfuerzos y logros, motivan
al nifio preescolar a crear, a tencr iniciativa, vy a

desarrollar el concepto de confianza en si mismo.

A1 nifio preescolar se le debe dar la oportunidad de
experimentar, reflexionar y comprobar los sucesos, de tal
forma que por medio de ésto, se va fomentando la perfeccioén en
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sus acclones y actividades, creandole un interés cada vez

mayor por conocer su mundo.

El nifio preescolar debe ir integrando en su esquema
corporal, conceptos y habilidades, tales como la coordinacién
motriz fina ¥y gruesa, las cuales se adquieren por medio de
sensaciones tactiles, de movimientos corporales, del dibujo de
la realidad a un plano. griafico, entre otras, de esta forma va

a desarrollar un mayor dominio en sus movimientos.

El desarrollo del pensamiento légico~ nmnatematico, sge
adquiere por medio de cuantificar, clasificar, conocer
tamafios, formas y pesos. Para establecer 1lags diferencias y
semejanzas, e requiere describir las cualidades y propiedades
de los objetos, es necesario también agrupar seleccionar y

comparar, entre otras actividades,

La nocidén de espacio y tiempo es de gran importancia para
el nifio preescolar, le permite ubicarse en su realidad, 5
travéz de el deuplazamiento, ya sea de objetos o de &1 mismo,
mencionando arriba, abajo, atrads, adelente, entre otras; con
respecto a la nocién de tiempo, ésta le permite establecer la
secuencia de los sucesos, por ende lo sitda dentro de su
contexto, para ello se requiere la realizacién de actividades
en las cuales se utilicen log conceptos dia, noche, ayer, hoy

y mafiana. 157



El lenguaje ademds de ser un medio de socializacién
también es un medio de aprendizade, el cual incrementa por
medio de la descripcidén de objetos, o de experiencias, contar
cuentos, decir trabalenguas, entre otras actividades. La
escritura es tawbién una forma de comunicacidon que comienza
con el dibujo y paulatinamente se logra el aprendizaje de las
letras, asimismo la lectura se va fomentando por medio de la

narracién de cuentos por parte de ia educadora.

La base fundamental para el aprendizaje de conocimientos
y conductas posteriores son éstos elementos, ya que éstos
representan el principio basico indispensable para lograr el

desarrollo y crecimiento del nifio preescolar.

Bl desarrollo fisico, cognoscitivo, social y psicolégico
del nific preescolar debe estar en concordancia con su madurez
y con sus necesidades, intereses, habilidades y capacidades,
es decir las actividades y conocimientos deben estar

encanminados hacia el equilibrio.
Evidentemente, para alcanzar la realizacidén plena en el

aprendizaje y la socializacién, es necesario motivar y aplicar

actividades, las cuales esten encaminadas a su logro.
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CAPITULO 1V.

ESTUDIO DE RELACION ENTRE APRENDIZAJE

Y SOCIALIZACION EN NINOS PRESCOLARES DE

5 A 6 ANOS DE EDAD, EN UN CENTRO DE

DESAROLLO INFANTIL.



4.1 JUSTLFICACION ¥ PLANTEAMIENTO DiL PROBLEMA .

En - los pasaduyg afios ha surgido un notable incremento en
la incorporacién de Lla muser a la vida productiva. Esto se ha
originado por la inseguridad ccondmica que existe en  la
familia, asi cowmo también porque la mujer desea su propia
realizacion, lo gue ha ocaslonado que gran numero de amas  de
casa e¢n nuestro paig, se integren a las fuentes de trabajo,
cediendo paulatinamente a l1anstituciones Escolares, como son
los Centros de Desarrollo Infantil, las funciones educativas y

afectivas que eran responsabilidad de la familia.

Las lInstituciones de educacidon preescolar aportan gran
teneficioc a los pequertiog, proporcionande los c¢onocimientos,
fomentando la disciplina y jlos hébitos ninimoy indispensables
en la vida cotidiana. Dichos aspectos son transmitidos por el
personal que labora en estas instituciones, asimismo se
brindan las basges necesarias para el desarrollo {isico,
soclal, psicolégico y cognoscitive, que son fundamentales para
gque el nifio adquiera con mayor facllidad los conocimientos
posteriores; las instituciones de educacién preescolar
favorecen, la desaparicién paulatina de la inestabilidad y
desadaptacién que wsufren los nifies, cuando ingresan a la

escuela primaria.
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Los nifios al ingresar a ia escuela incrementan su circulo
de relaciones; las personas mas importantes en los primeros
meses de vida del nifo son sus padres, posteriormente sus
relaciones fawmiliares van aumentando: abuclos, tios, primos ¥y
sobrinos, entre otros. Cuando se incorpora a la vida escolar
su mundo social se amplia y asi sus maestros, compafieros vy
personal que labora en la institucién forman parte de sus
relaciones sociales; ademis la escucla proporciona actividades

pedagbégicas adecuadas a la edad del pequefic y a su desarrollo.

Los Centros de Desarrollo Infantil tienen wun papel
indispensable en la vida familiar, cubren las necesidades
asistenciales, es decir: necesidades alimenticias, médicas,
educativas y psicoldégicas de los nifdos, pero no solo éstas,
sino también satisfacen los requerimientos de los padres
proporcionando un lugar seguro y favorable para lograr el

desarrollo de sus hijos.

Los Centros de Desarrollo Infantil poseen la capacidad vy
los elementos humanos, para lograr integrar los factores que
determinan el desarrollo del nifio, entre otros se mencionan:
La habilidad motora fina, gruesa, la sociabilidad, la
creatividad, la iniciativa, el lenguaje, la autonomia, los
razonamientos sencillos, la disciplina y los habitos de
higiéne y alimenticios, obviamente cada uno ocupa un lugar
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importante y especifico en su crecimiento y desarrollo.

A través de la actividad profesional efectuada en el
Centro de Desarrollo Infantil No. 4, que pertenece a la
Secretaria de Agricultura y Recursos Hidraulicos se han
realizado observaciones intuitivas, en donde se rcfleja cierta
relacién entre el aprendizaje y la sociabilidad en el nifio
preescolar entre b y 6 aifos, es decir existe cierta

interaccién que quiza se manifiesta en su rendimiento escolar.

La relacién que existe entre el aprendizaje y la
sociabilidad del nifio preescolar tiene gran importancia, vya
que del desarrollo social y cognoscitivo, emergen
indispensables elementog como son: la independencia, la
disciplina, la responsabilidad, la libertad para = tomar

decisiones, la autoafirmacidén, entre otras.

Cabe mencionar, gue el desarrollo, fisico, psicolégico,
gocial y cognoscitivo se encuentran en estrecha concordancia,
por lo gue ¢l estudio de uno conlleva a sefialar las

manifestaciones e influencias de los demds.

Sin  embargo, existen muy  pocas investigaciones
sistemiticas confiables acerca de las relaciones y
consecuencias reales que tiene el aprendizaje y la
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sociabilidad de los nifios preescolares entre b y 6 aiios, es
decir no existe suficiente informacién acerca de los efectos
inmediatos y persistentes del aprendizaje y la sociabilidad en
los nifios de éste nivel que asisten a 1los Centros de

Desarrollo infantil.

De estd forma en la presente investigacidén se pretende
responder al siguiente cuestionamiento, entre uno de los nés

importantes:

¢{ Cual serad la relacién existente entre el aprendizaje y
la sociabilidad del nific preescolar de 5 a 6 afiog de edad en

el Centro de Desarrollo Infantil No. 4, S.A.R.H. ?
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4.2 OBJETIVOS .

OBJETIVO GENERAL.

-Determinar las relaciones existentes entre el
aprendizaje y la sociabilidad de log nifios de 5 a 6 afios de
edad que cursan el tercero de preescolar en ¢l ciclo escolar
92-93, en el Centro de Desarrollo Infantil No. 4, S.AR.H,,
con la finalidad de proporcionar sugerencias, para mejorar la

calidad del aprendizaje a través de la interaccién social.

OBJETIVOS ESPECIFI1COS.

-Determinar las teorias entre aprendizaje y socializacion

para establecer el marco tedrico de referencia.

-Determinar las categorias de andlisis sobre aprendizalje

y socializacién.

~Detectar la relacidn entre aprendizaje y socializacidén a
nivel preescolar en nifios de 5 a 6 afios de edad en el Centro

de Desarrollo Infantil No. 4, S.A.R.H.

~Analizar los resultados de la relacidén entre el
aprendizaje y la sociabilidad de los niffos de 5 a 6 afios que
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cursan el tercero de preescolar en el ciclo escolar 92-93, en

el Centro de Desarrollo Infantil No. 4, S.A.R.H.

-Klaborar sugerencias, para mejorar la calidad del
aprendizaje a través de la interaccidén social de los nifios de

5 a 6 afios del Centro de Desarrollo Infantil No. 4, S.A.R.H.



4.3 HLPOTESLS Y VARIABLES.

HIPOTESIS DE TRABAJO:

Existe una relacién significativa entre el aprendizaje y

la sociabilidad.

HIPGTESIS NULA:

No existe relacién significativa entre el aprendizaje y

la sociabilidad.

VARIABLES.

VARIABLE INDEPENDIENTE:

Socializacidn.

VARIABLE DEPENDIENTE:

Aprendizaje.
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4.4 MARCO CONTEXTUAL .

La investigacion se realizé en el Centro de Desarrollo
Infantil No. 4, que pertenece a la Sccretaria de Agricultura y
Recursos Hidraulicos, localizada en Av. José Loreto Fabela No.
868, Col. San Juan de Aragoén, Delegacion Gustavo A. Madero; el
servicio que proporciona el Centro de Desarrollo Infantil es

turno matutino de 7:30 a 15:30 hrs.

El Centro de Desarrollo Infantil esta conformado por 5
salones, 1 salén de usos mialtiples, 1 comedor, 1 banco de
leche, 1 cocina, 4 bodegas, 4 sanitarios para la poblacidn
infantil, 3 sanitarios para el personal, 1 cuarto de lavado,
Jardin y el drea de oficinas donde se encuentran los cubiculos
de cada servicio, asimismo se tiene el proyecto de elaborar

una biblioteca, ya que se cuenta con un salén desocupado.

El personal que labora c¢n la instiitucién egta intregrado
por 24 personas: 5 ténicos (Direcciénf Servicio Médico,
Servicio de alimentacién, Jefe de Pedagogia y Trabajo Social),
no existe el Servicio de Psicologia y 1 secretaria; 13
personas laborando en el &rea pedagégica, 5 de ellas son
educadoras y 8 son asistentes educativas; en el area de
alimentacién se encuentra 1 cocinera y 2 asistentes de cocina,
asi como también labora 1 intendente y 1 vigilante.
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Existen 5 grupos mixtos que son los siguientes: el grupo
de Lactantes A, B y C, el segundo grupo es el Maternal A, B,
el tercer grupo es Maternal C, el cuarto grupo es el
preescolar 1, 2, el quinto y Gltimo grupo que es el preescolar

3.

La poblacién total inscrita es de 72 niflos, dentro de los
cuales se encuentra la muestra que esta configurada por 13
nifios de preescolar tercero, cuyas edades fluctuan entre 5

afios 1 mes y b afios 10 meses.

Los nifios que integran la muestra son hijos de 13 madres
trabajadoras de la Secretaria de Agricultura y Recursos
Hidraulicos, en donde la estructura familiar esta compuesta de
3 a 6 personas, y el estatus socioecondémico de las familias es

medio bajo.
El grupo esta compuesto por 7 pequeiios de sexo masculino

y 6 de sexo femenino; a cargo del grupo se encuentra una

educadora y es apoyada por un asistente educativa.
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4.5 METODOLOGIA.

El primer paso fué investigar y analizar la informacion
documental , que permitio establecer los capitulos que
configuraron el marco tedrico, de los cuales se desprendieron
las categorias de andlisis que se aplicaron para establecer

las relaciones pertinentes al estudio.

El tipo de estudio realizado en la presente investigacién
es descriptivo y transversal, ya que se pretende describir la
manifestacién del fendmeno en la realidad y en el presente.

(Pick y Lépez:1990).

Bl proceso de investigacién de datos se realizé de la

.giguiente forma:

Se solicité a la instituclidén la autorizacién y apoyo para
realizar la investigacién; la poblacidén que se estudidé estuvo
configurada por 13 nifios, entre 5 y 6 ailos de edad, que se
encuentran cursando el nivel preescolar 3, en el Centro de

Desarrollo Infantil No. 4, S.A.R.H., ciclo escolar 92-93.

Se elaboré una guia de observacidn para la evaluacidn
del aprendizaje (Anexo No.4) compuesto de 63 rasgos, a través
de ella, se observaron actividades de aprendizaje y de
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rendimiento escolar de los nifios de 5 a 6 aiios; el instrumento
consideré la conducta del nifio en la solucién de un problema,
su comunicacién, su motricidad gruesa y fina, la
participacién, la creatividad, los conceptos que posee y la

iniciativa.

El instrumento se aplicé en un periodo de una semana en
el horario de 8:30 a 11:30 Hrs. el horario fue elegido
congiderando los rasgos que contenia la guia de observacién ,
ya que durante este tiempo el grupo preescolar 3, realiza
actividades de higiéne, después desayunan y posteriormente
comienzan sus actividades pedagodgicas como son: los edercicios

de lectlo-escritura dibujos y ejecucién del proyecto.

Paralelamente, sc¢ elaboré otra guia de observacién para
la evaluacidén de las relaciones gociales, (Anexo No.5) que
proporciond datos acerca de la interaccién entre los miembros
integrantes del grupo de tercero de preescolar, la cual estuvo
integrado por 40 rasgos a observar, la guia incluye aspectos
tales como: la cooperacidn, el dialogo, la integracidén, la
participacién, la comprension y la demostracidn de

sentimientos.

El instrumento fué¢ aplicado de las 12:00 a las 13:30
Hrs., durante la misma semana que se aplicd la guia de
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observacién de aprendizajc; de la misma forma que el anterior
horario éste fué seleccionado, por considerar que durante
estas horas realizan actlvidades que permiten obtener mayor
informacidn acerca de la interaccién individual y grupal de

los nifios. Dichas actividades son: utilizar material de
ensamble, Juegos de mesa, actividades manuales o actividades

libres.

Se aplicdé un sociograma (Anexo No.6) de 3 reactivos, para
obtener informacioén sobre las relaciones sociales entre los
miembros del grupo de tercero de preescolar. Dicho sociograma
incluye aspectos como: una actividad de .uego, una actividad
especifica de aprendizade y una actividad dentro del hogar, el
cual permitié conocer la estructura del grupo y el grado de
aceptacién de cada mienbro, asimismwo la informacién obtenida
se utilizdé para ratificar los resultados registrados por los

instrumentos anteriores.

Para la aplicacién del socliograma fue necesario tener la
asistencia total del grupo, se¢ aplicé cuando los nifos estaban
trabajando con material de ensamble, la pregunta fué planteada

individualmente.

Se diseifié6 un cuestionario (Anexo No.T) que pernitioé
obtener informacién de apoyo a los instrumentos anteriores, el
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cual se aplicdé a las 18 madres de familia beneficiadas del
Centro de Desarrollo Infantil No. 4. S.A.R.U., a través del
cual se detecto el comportamiento social y de aprendizade de
sus hijos transferido al seno familiar. A cada una de las
madres de familia se les c¢ité en la inslLitucidén se les entregd
el cuestionario y el +tiempo ocupado para responderlo fue una

hora.

Los instrumentos elaborados fueron validados primeramente
por especialistas en educacidén inicial y en psicopedagogia
realizandose las correcciones pertinentes, en cuanto a la
modificacion y eliminacién de reactivos, lo cual se 1llevo a

cabo con el propésito de afinar el contenido de los miswos.

Para evaluvar cada una de las guias de observacién se

siguieron los siguientes criterios evaluatorios:

Como se¢ menciondé anteriormente, la guia de observaciodn
para la evaluaciéon del aprendizaje esta constituida por 63
rasgos a observar y la Guia de observacién para la evaluacidn
de las relaciones sociales esta formada por 40 rasgos. Los
valpres de cada una integran una escala decreciente con una
puntuacién mixima de 3 y minima de 0 siendo el numero 3 de
mayor perfeccion y calificandose con 0 cuando no hubo
respuesta o la respuesta fue completamente errdnea las
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equivalencias de estos puntajes se presentan a continuacién:

4 puntos -~ Muy bien
2 puntos -- Bien
1 punto -- Regular
0 puntos -- Mal

La puntuacidn global maxima en la evaluacién del
aprendizaje es de 189 puntos y en la evaluacién de las

relaciones sociales es de 120 puntos.

A partir de la suma de los puntajes obtenidos por cada
sujeto se obtuvieron las frecuencias y los porcentajes que
apoyaron en la elaboracién de las graficas de cada una de las
evaluaciones; posteriormente se establecidé 1la diferencia en la
grafica global tomando cowmo base las calificaciones obtenidas
por cada sujeto, lo que permitio realizar una comparacioén

entre los puntaljes.

1] procedimiento que se llevo a cabo con el cuestionario
resuelto por las madres beneficiadas del Centro de Desarrollo
Infantil fué el siguiente: se sumé la cantidad de madres que
eligieron una respuesta y después se obtuvo el porcentaje, sin
embargo es necesario considerar que por la diversidad de
elecciones y la diferencia de preguntas soléd se realizd la
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grafica de un reactivo el cual +tiene 20 incisos, las demas
preguntas fueron analizadas en forma global. El cuestionario
nos dé un indice relativo de como se comporta el nifio dentro

del ambiente familiar.

Se analizé y relacioné la informacidén de cada uno de los
instrumentos aplicados, para conocer la relacién existente
entre el aprendizaje y la uociabllidaq de los niflos de 5 a 6
afios de edad, aplicandose como técnicas estadisticas la

distribucidn de frecuenciag y su relacioén porcentual simple.
Posteriormente, se obtuvieron las conclusiones respecto

al tema, para de alli derivar las sugerencias, para mejorar la

calidad de aprendizaje a través de la interaccién social.
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4.6 RESULTADOS .

4.6.1 EVALUACION DEL APRENDIZAJE.

A partir de los datos obtenidos en 1la investigacién se
realizé un andlisis en el que se evalué cada una de las
categorias de manera independiente, para posteriormente
relacionarlas y llegar a la consecucién de los objetivos de la
investigacién, asi como también para afirmar o rechazar lag

hipétesis planteadas.

El puntaje promedio se obtuvé a través de 1la media, la
cual fue (X) 177; el puntaje que ocurrié con mayor frecuencia:
179 Hoda (Mo) y el puntaje mids cercano a la distribucién: la

mediana (Mda) 177 (Tabla No.1l).

En virtud de emplear con mayor facilidad el puntade
obtenido en la media fue necesario redondear la cifra a partir
del 0.5 para abajo al nivel inmediato inferior y del 0.6 para

arriba al nivel inmediato superior.

Se observa gque los nifios preescolares entre 5 y 6 aRos
obtuvieron un promedio grupal de 177 puntos (media). Es
necesario mencionar que los rasgos observados para evaluar el
aprendizaJje, consideran el nivel de madurez de. la poblacién en
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DISTRIBUCION DE FRECUENCIA DE LA EVALUACION DEL

APRENDIZAJE
TABLA No. |
PUNTAJEENLA - o e s
“EVALUACION FRECUENCIA | PORCENTAIE
CAPREDIZAJE o - . o L
183 1 8%
180 2 15%
179 3 23%
177 1 8%
176 2 15%
175 1 8%
174 2 15%
173 1 8%
TOTAL 13
Mo Mdn X
179 177 177
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estudio. Por lo Lanto los nifios presentan un nivel de madurez
en cuanto al aprendizaje se refiere de acuerdo a la edad que
poseen, ya que la diferencia que existe entre la media 177 y
el puntaje global 189 de la evaluacidén del aprendizaje es de
12 puntos (6%), lo que se considera como una discrepancia

minima.

En general, los nifios preescolar;s de ba 6 afios tienen
conocimiento de su propio cuerpo y de la utilidad de cada wuna
de 1las partes que lo integran, emplean el lenguadje como medio
de comunicacion, tienen interés por terminar lo empezado,
repiten con precisidén una sucesidén larga de hechos, por medio
de su habilidad wmotora gruesa, fina y del control de su
movimientos, el nifio puede desplazarse a diferentes sectores
del espacio, conocen los tamafios y formas de los objetos,
poseen mayor seguridad y velocidad en sus movimientos,
combinan la extensién del brazo y la flexidén del tronco para

realizar trazos.

Con el fin de poder apreciar las diferencias en relacién
a la cantidad de sujetos que obtuvieron un puntaje de 177 o
mayor, se calculé 1la proporcidn en porcentajes de la
frecuencia; se tomd como puntaje bagse de referencia a la media

177.
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Puntaje de 177 o mayor 1 (54)

Puntaje menor de 177 8 (46)

Por lo tanto, 7 sujetos que equivalen al 54% de los
13 nifios, obtuvieron en la evaluacién del aprendizaje un
puntaje de o mayor de 177; de esta forma +también se obtuvo que
6 sudetos que equivalen el 46% de los nifios, obtuvieron en la

evaluacién una puntuacidén menor de 177.

Con o0 cual se considera que ain cuando los niflos se
encuentran en edades similares; cada nifio posee su propio
ritmo y capacidad para aprender. La actitud, la habilidad
motriz fina, la motricidad gruesa, la seguridad, la magnitud
de sus. movimientos, el ambiente familiar, la motivacién entre
otros son elementos que influyen y propician la amplitud de

los conocimientos del nifio.

Con lo anterior, no se pretende indicar que los nifios que
adquirieron un puntaje menor a 177 no sean = capaces de lograr
un rendimiento escolar satisfactorio.

178



En general, los sujetos obtuvieron mayor puntuacién (3
puntos) en los rasgos que describen habilidades tales como: la
motricidad gruesa, la percepcidn con los sentidos, la
gsecuencia coherente en la expresidén oral, identificacidn de
criterios de sonido, de ubicacion de velocidad, diferencia de
objetos; utilizacién y empleo de utensilios de trabado;
realizacion de ordenes sencillas y complejas; diferencia de
consistencia, textura, temperatura, peso, volumen;
copunicacién de ideas en forma grafica y corporal,
coordinacién fono-articuladora, identificacién de su cuerpo y
en la participacidon de actividades de expresioén corporal,

musical, manual y oral.

£n lo 'que respecta a los rasgos que obtuvieron menor
puntuacidén en particular existe un rasgo que obtuvo un punto
para todos los sujetos, el cual se refiere a la aplicacién de

la inversién en las accliones.

La inversién también es llamada reversibilidad y es una
caracteristica que comienzan a cowprender los nifios de esta
edad, sin embargo la reversibilidad la comprenden después de
los 7 afios, por lo tanto al observar la actividad en 1la cual
aplicaron la inversién se detectdé que log sujetos comprendian
difusamente, no obstante, se menciona que los nifios entre 5 y
6 aflos vomienzan a desarrollar interés y habilidad para
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-entender con mayor precisién conceptos mis complejos.

Como se observa en la figura No.l existe una diferencia
entre el puntaje mas alto obtenido por el sujeto No. 11 con
183 puntos y del puntaje mids bajo alcanzado por el sujeto No.3
de 173 (Anexo No.Z), se encontraron diferencias significativas
en cuanto a que el sujeto No. 11 se encuentra en un nivel
superior por lo tanto, 8e caracteriza por poscer un desarrollo
elevado en cuanto a la participacién, creatividad,
independencia, habilidades motoras finas y pruesa, entre otros
factores que apoyan ¢ influyen en el aprendizaje. En tanto que
el sujeto No. 3 poseec caracteristicas sgimilares a las
anteriores, s8in embargo podria suponerse que no se le han
proporcionado las condiciones y elementos (materiales,
conocimientos y motivacién) necesarios para desarrollarlas vy

perfeccionarlas.

De esta forma se establece que el desarrollo del
aprendizaje esta ligado a la capacidad que tenga el niiio para
adaptarse al medic ambiente, asimismo es importante reconocer
que a través del Juego el nifio realizard construcciones mis
elaboradas de hechos o situaciones que caracterizan el trabajo

educativo.
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4.6.2 BVALUACLON DE LAS RELACIONES SOCLALLS .

En los resultados obtenidos en la evaluacién de las
relaciones sociales sSe manifiesta que exigste un promedio
general alto: 112 puntos en relacidon al total que es de 120.
Kl nifio preescolar de b a 6 aflos esta transformandose en un
ser independiente a través de gus experiencias con el wnedio
ambiente, asi como también esta aprendiendo las reglas que le
son transmitidas por el grupo social al que pertenece, lasg

cuales emplea para buscar una mejor y mayor adaptacion.

K1 puntaje promedio se obtuvo con base a la media (X)
112;los nameros que tuvieron mas frecuencia fueron: (Mo) 114 y
112 y el punto mds cercano a la distribucién o mediana (Mdn)

112 (Yabla No.2).

Con el fin de obtener un analisis mas detallado se
realizé una comparacién entre los sujetos gque obtuvieron un
puntaje de o mayor a 112 y los sujetos gque alcanzaron un
puntaje menor de 112, para lo cual se tomd como punto de
referencia la media (X) 112 y de ahi derivar las puntuaciones

altas y baljas.
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DISTRIBUCION DE FRECUENCIA DE LA EVALUACION

DE LAS RELACIONES SOCIALES

TABLA No. 2
PUNTAJEOBTENIDOSENLA|. 1 7 %
© - EVALUACION DELAS -FRECUENCIA’ ~ | PORCENTAJE
¢ “RELACIONES SOCIALES ; L

116 1 8%
115 2 15%
114 3 23%
112 3 23%
111 1 8%
110 I 8%
108 ! 8%
103 ! 8%
TOTAL 13

Mo Mdn 3(

114 12 12

112
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Puntaje de 112 o mayor g - - (69)

Puntaje menor de 112 4 (31)

Los sujetos que obtuvieron un puntaje mayor de 112 fueron
69% y el 31% de los sujetos alcanzé una puntuacidén menor de
112, comparando los porcentajes anteriores con el propésito de
identificar las diferencias que se presentan se encontrd que
el 69% poseen las siguientes caracteristicas: sus relaciones
gociales ofrecen respuestas soclalmente aceptables; tienen
iniciativa e imaginacidn; poseen gran cantidad de energia que
la aprovechan para conocer  Su munde circundante; son
versitiles y con una ampiia variedad de interés, lo que

influye en su entusiasmo y creatividad.

Los sujetos que obtuvieron una puntuacién menor de 112
(31%) demuestran similitud en 1las caracteristicas que poseen
los anteriores sujetos, es decir muestran confianza en sus
propias habilidades y capacidades, sin embargo requieren de la
motivacién -y aprobacién necesaria  para lograr realizar una
actividad, cuando el trabaldo establecido no es de su total
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agrado. Por otra parte, cuando la actividad a realizar por el
nifio capta su interés, pone énfasis especial en el éxito y por

lo tanto emplea su mayor esfuerzo.

Il's importante considerar que las acciones cotidianas en
los primeros afios de vida del nifio influirdn en la formacién
de su caracter, el cual estd configurado por todas las
relaciones y sentimientos que se integran a su esquema

corporal.

Por lo que es necesario tomar en cuenta que las
diferencias individuales, tanto en el cardcter como en la
interacciéon con el medio familiar y en el medio Bsocial
influyen para establecer las diferencias relativas que se

presentan.

En cuanto a las puntuaciones obtenldas por los sujetos en
los rasgos observados no presentaron diferencias
significativas, ya que ningin rasgo recibhié una puntuacién
menor de 2, evidentemente los rasgos estuvieron elegidos de
acuerdo al nivel de madurez del niiio preescolar en el A&rea de
Bocializacién. Por ello, es evidentemente que un porcentaje
considerable (69%) de poblacién obtuvo valores superiores a la

media 112.



Sin embargo, como se manifiesta en la figura No.2 existen
diferencias cuantitativas entre el mayor puntaje obtenido por
el sujeto No. 11 que logro 116 y el puntaje minimo de 103 que

fue alcanzado por el sudjeto No. 3 (Anexo No.3).

Para obtener las diferencias cualitativas se presentan a
continuacién las caracteristicas mas relevantes que se

observaron en los dos sujetos: .

El sujeto No. 11 emplea cualquier +tipo de actividades
para exteriorizar sus ideas y sentimientos, establece
interacciones sociales y con el medio ambiente, tiene
conciencia de si mismo, utiliza sus experiencias y capacidades
para entablar relaciones con otras personas y conocer objetos

de su entorno.

El1 sujeto No. 3 establece relaciones interpersonales a
distancia, manifiesta sentimientos de inferioridad, algunas
ocasiones demuestra falta de confianza en si mismo, sumiso,
aén cuando posee multiples habilidades y capacidades ﬁe
observa que no se slente socialmente aceptado, sin embargo es

respetuoso y ofrece conductas socialmente aceptables.

\
Como anteriormente se mencioné existen diversos factores
que influyen en la sociabilidad en los nifios como son: el aseo
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personal el cual se considera que es uno de los factores que

influyen en el desarrollo de la sociabilidad.

Por ende, puede suponerse que el sujeto No.3 obtuvo un
puntaje minimo considerando que existe un descuido por parte
de la madre en la higiéne personal del nifio, asi como también
las relaciones familiares pueden no transmitirle la seguridad
necesaria para lograr una actuacién socialmente

satisfactorias.



4.6.3 SOCIOGRAMA.

El sociograma es una técnica sociométrica, fué creado por
J. L. MHoreno y Helen Hall Jennings sirve para evaluar la
aceptaciin social de cada uno de los miembros y la estructura

social del grupo.

Goode y Hatt (1988, p.306) menciona que Helen Jennigs ha
descrito este método en la forma que sigue:

"Dicho brevemente, cabe definir }a sociométria cual si
fuera un medio para pregsentar de modo sencillo y grafico toda
la estructura de relacidnes que existen, en un momento dado
entre los componentes de determinado grupo. ULas principales
lineas de comunicacién o la pauta de atracecién y rechazo se
hacen facilmente comprensibles en una sola ojeada, en toda su

amplitud”.

Consiste en la formulacién de preguntas a los integrantes
del grupo, para que manifiesten sus preferencias o rechazos.
Para poder obtener un conocimiento mas amplio en cuanto a la
estructura del grupo, se elaboraron tres preguntas de distinto

tipo en cuanto a la actividad.

La primera y segunda pregunta (iCon quién de tus
compaiieros de clase te gustaria jugar en el Jjardin? y &Con
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quién de tus compaficros de clase bte gustaria hacer un dibujo o
armar figuras de ensanblie?) permiten conocer el grado de
cohesidén del grupo, el rol que desempeiia cada integrante, asi
como también ~permi‘l;en determinar las relaciones colectivas

tanto en el juego como en ol trabajo emcolar respactivamente.

La tercera pregunta (¢ A quién de tus compafieros de clase
invitarias a tu casa para ver televisién o a Jjugar con tus
Juguetes?) permite conocer las preferencias expontaneas por
algin miembro del grupo, para actividades dentro del é&mbito

familiar.

1. & Con quién de tus compafieros de c¢lase te gustaria
Jugar en el Jjardin. ?

A) Posicidn relativa de los miembros del grupo.

Se detecta en la figura No. 4 como lider femenina al
sujeto No. 11 con cuatro elecciones y como lider masculino al
Sujeto No. 13 con tres elecciones se denominan lideres por la
cantidad de elecciones quc recibieron para la actividad en

particular mencionada en la pregunta.

Como miembro integrado se localiza al sujeto No. 8 que
recibe dos elecciones. Como solitarios encontramos a los
sujetos No. 5, 1, 6 y 10 que tienen una. eleccidn. En 1lo
referente a los marginados que no reciben ninguna eleccién
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aunque ellos si eligen se detecta a los sujetos No. 2, 3, 4,

7,9, v 12.

B) Visién global del grupo.
Como se observa en la figura No. 5 la integracién gederal
de los miembros del grupo esta distribuida de la siguiente

forma:

Existe una pareja incomunicada la cual esta formada por
al wsujeto No. I y el No. 5 gque se eligieron mutuzamente y dos
subgrupos aislados, el primero integrado por los sudetos No.
3, 7, 9, y como fipgura central el Sujeto No. 13, a su vez éste
sujeto escoge al sujeto No.8 en donde hay una elecci6én mutua
con el sujeto No. 6, las elecciones realizadas por este
subgrupo forman una cadena, el segundo subgrupo esta
conformado por los sujetos No. 2, 4, 10, y 12 y centrado por
una figura femenina gque es el sujeto No. 11. Estos subgrupos
estan diferenciados por la cantidad de miembros del mismo
sexo; en el primero en Su mayoria es masculino y en el segundo

en su totalidad es femenino.

2. & Con gquién de +tus compaiieros de clase te gustaria hacer un

dibujo o armar figuras con material de ensamble. ?

A) Posicién relativa de los miembros del grupo.
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La posicién de los miembros del grupo se distinguen de la

siguiente forma (figura No. 6):

El lider con tres elecciones es el sujeto No. 1, como
miembros integrados con dos elecciones cada uno se encuentra
al sujeto No. 8 y el No. 10; 1la posicién de solitarios la
encontramos en los sujetos No. 2, 4, 7, 12, 89 y 13 que tienen
una eleccién y los marginados que no son escogidos pero si

efectian elecciones son los sujetos No. 3, 11, 6 y 5.

B) Visidn global del grupo.

Se observa que en la realizacidén de actividades escolares
el grupo  presenta estrecha vinculacidén con elecciones
distribuidas en sentidos maltiples (figura No. 7) sin embargo
aln existen subgrupos, el primer subgrupo aislado que forma
una cadena en primer instancia y posteriormente un triagulo
esta conformado por los sujetos Ho. 3, que elige al sujeto No.
4 que a su vez elige al sujeto No. 10, este sujeto escoge al
sujeto No. 2, el sujeto No. 2 prefiere al sujeto No. 12 y 1la
eleccidén del sujeto No. 12 fue el sujeto No. 10, los tres
subgrupos siguienfas tienen como figura central al sujeto No.
1 y cada uno forma una cadena, el primero esta integrado por
el sujeto No. 11 gue escoge al sujeto No. 13, este sujeto
prefiere él sujeto No. 8 gue vota por el sujeto No. 1; el
segundo subgrupo esta formado por el sujeto No. 5 que escoge
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al sujeto No. 7 que elige al sujeto No. 1 y el tercer y altimo
subgrupo esta conformado por el sujeto No. 68 que elige al

sujeto No. 8 tiene una eleccién mutua con el sujeto No. 1.

Se observa que en los subgrupos existe una diferencia de
sexos; el primer subgrupo esta integrado por miembros de sexo
femeninoc y en los subgrupos siguientes con excepcidén de un

integrante son de sexo masculino.

3. ¢ A quién de tus compafieros de clase invitarias a tu casa
para ver Televisién o a Jjugar con tus Juguetes. ?
A) Posicidén relativa de los miembros del grupo.

Como aparece en la figura No. 8 los integrantes del grupo
con mayor namero de elecciones es el sujeto No. 7, el cual es
considerado como lider, para la actividad descrita en la

pregunta, ya que recibe tres elecciones.

Los integrados son los sujetos No. 6 y 13 que reciben
dos elecciones; los solitarios que reciben una eleceién son
los sujetos No. 2, 9, 8 y 4; existe una pareja formada por los
sujetos No. 12 y 3; los marginados son los sujetos No. 1, 5,

10 y 11.

B) Visién global del grupo.
lbas elecciones se encuentran distribuidas en mGltiples
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MATRIZ SOCIOMETRICA.
FIGURA No.

3.~ A QUIEN DE TUS CONPANEROS DE CLASE INVITARIAS A TU CASH PARA VIR
LA TELEVISION 0 A JUGAR CON TUS JUGUETES ?
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sentidos, sin embargo existen cadenas (figura No. 9): la
primera esta integrada por el sujeto No. 5 que elige al sujeto
No. 9, el cual escoge al sujeto No. 8, que a su vez prefiere
al sujeto No. 7; la segunda cadena esta formada por el suJjeto
No. 10 que vota por el sujeto No. 4, el sujeto No. 4 que elige
al sujeto No. 7; asimismo se encuentra la altima cadena que
esta conformada por el sujeto No. 11 que elige al sudjeto No.
2, el sujeto No. 2 y el No. 1 prefieren al Sujeto No. 13 que a
su vez escoge al sujeto No. 6 y cl.sujeto No. 6 tiene una

eleccidén mutua con el sujeto No. 7.

De esta forma se observa que la figura central es el
sujeto No. 7, asi como también existe una pareja incomunicada
formada por los sujetos No. 12 ¥y 3 que se eligieron
mutuamente. En este sociograma se detecta que la estructura de
las cadenas esta integrada por miembros de sexo femenino y
masculino, es decir en la primera cadena esta formada por
varones y las otras dos cadenas estan integradas por mujeres y

hombres.
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4.6.3.1 INTERPRETACION GLOBAL DLL SOCIOGRAMA.

Existe wun cambio en la posicién de los lideres,
solitarios y marginados debido a que evidentemente, existen
diversos factores que influyen e interactian en la eleccién de
una persona, entre los que se mencionan:

-La admiracién y/o identificacién y la amistad.

-La capacidad que tenga el nifio para realizar la
actividad descrita en la pregunta.

-La personalidad y el caracter del nifio.

~La capacidad de adaptacidén del niﬁé a cualquier grupo.

~-La satisfaccidn personal y la confianza en si mismo.

~La interaccidn de las relaciones familiares.

-Las oportunidades de ampliar sus relaciones sociales.

~La oportunidad de comunicacién con nifios y adultos.

La presencia de rasgos discriminatorios como el
comportamiento, el estatus socioecondémico vy la higiéne
personal pueden ser los elementos con mayor énfasis, para
obtener mayor numero de elecciones, ya que se detecta que los
nifios que son lideres muestran actitudes favorables hacia las
personas, asimismo se observa solvencia econémica dentro de la
familia, asi como también el aseo personal de ' los nifios es

vigilado por la wadre.



$in  embargo, no es correcto etiquetar a los nifios
considerandolos como lideres, solitarios o marginados, ya que
como Se demuestra en las matrices sociométricas y en los
sociogramas cada uno de los integrantes del grupo tienen un
cambio de rol de lideres a compaBeros de compaiieros a lideres.
Cabe sefialar que la actividad a la cual se refiere cada
pregunta tiene gran importancia, ya que 5us elecciones
gefialaron a aquellos nifios con quien les gustaria hacer la

actividad mencionada.

Considerando que la actividad principal del nifio
preescolar en la mayor parte del dia, dentro del C. D. [. es
el Jjuego y el trabajo escolar, 1los sujetos presentaron mayor
entugiasmo al responder ambas preguntas, asimismo se
manifiesta que las elecciones efectuadas en la primera vy
segunda pregunta (4 Con quién dc tus compainieros de clase te
gustaria Jjugar en el Jjardin ?, & Con quién de tus compafieros
de clase +te gustaria hacer un dibujo o armar figuras con
material de ensamble ?.) respectivamente el grupo se dividié
en varones y mujeres &ésto permite estimar que atn cuando los
nifios dialogan y conviven entre si, prefieren Jjugar con nifios
del mismo sexo, de tal forma que interactian la identificacién
y la imitacién de modelos. Sin embargo es importante sefalar
que las relaciones con aifios de sexo opuesto apoyan a
identificar la diferencia dé roles y asi descubrir el esquema
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el cual deben seguir, para la mejor adaptacidn social.

Por otro lado, en la segunda pregunta se identifica una
integracion para las actividades escolares; evidentemente, se
detecta que el trabajo en equipo tiene gran aceptacién entre
los integrantes del grupo, ya que &8¢ manifiestan elecciones
realizadas en  mialtiples sentidos por lo que s8se puede
considerar que en la realizacién de esté tipo de actividades
existe cooperacién y comunicacién que se demuestra en la

presentacion final del trabajo.

Los nifios preescolares demuestran gran interés por
actividades en donde se requiera escenificar, hablar en
piblico, representaciones teatrales y bailar, de esta forma se
motiva al nifio a ampliar sus relaciones sociales y a

desaparecer la inseguridad y la dependencia.

En la tercera pregunta ( é A quién de tus compafieros de
clase invitarias a tu casa para ver television o a Jugar con

tus Jjuguetes ?).

Se manifiesta mayor integracién en los nifios de sexos
opuestos, ésto permite reafirmar lo que anteriormente se
mencioné, que los nifios deben ser motivados para incrementar
8u aJjuste personal y desarrollar sensibilidades sociales para
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incrementar su socializacién.

Por otra parte, los nifios’ deben responder a clertas
expectativas del grupo para poder ser aceptados como miembros

de éste.

Los nifios a log cuales les interesa las relaciones con
adultos o nifios, demuestran actitudes favorables como
comunicacién, o un comportamiento aceptado socialwente, entre
otras, asi como también se integran facilmente a cualgquier

grupo.
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4.6.4 EVALUACION DE LAS RELACIONES SOULALES A TRAVES DE LA
OPINION DE LAS MADRES Di{ FAMILIA.

Los resultados obtenidos en el cuestionario nos permiten
indicar que el 85 % de las madres de familia estan de acuerdo
con las normas establecidas en el hogar, ya que estas ayudan a
mantener el orden, la disciplina, la colaboracién y fomentan
en los nifios el hidbito de la regponsabilidad, por lo tanto el
100 % de las madres de familia sefialan que estas normas son
las convenicntes en su vida familiar, asi como también ol 85 %
de las respuestas manifestaron que la disciplina ejercida
dentro de la familia es flexible, ya que esto permite conocer
las razones por las cuales el nific actué de alguna forma,
asimismo les permile lograr la participacidn voluntaria de su
hijo.

Por otra parte, el 100 % de los resultados obtenidos
indican que las madres de familia estan de acuerdo con la
libertad que debe tener el nifio para realizar sus actividades,
ademas de que este aspecto influye favorablemente en el

desarrollo de la independencia.

£l B85 % de las madres manifestaron en sus respuestas que
prémiaban a sus hijos por 'medio de regalos y felicitaciones
verbales, asi como el 77 ¥ castigan a sus hijos por medio de
{lamadas de atencién, no comprndo golosinas o juguetes o no
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‘permitiéndoles Jjugar o ver televisién.

Por otro lado las respuestas proporcionadas por las
madres revelaron que ¢l 85 % de los nifios le platican a su
mama sus inquietudes o problemas. Yambién se indica que el 77
% consideran que la comunicacion establecida es la
convenignte, ya que los nifios conversan sobre las actividades
que realizaron en el C.D.I., sin embargo es importante
mencionar que el 23 % expresan due les hace falta tiempo para

lograr una buena comunicacidén.

Por lo que respecta al conocimiento de las madres acerca
de lo que aprende el nifio en el C.D.1., éstas indicaron que el
nifio aprende a ser sociable, Juega, actividades de lecto-

escritura y aprenden normas.

Kl 70 % de los nifios efectGan en el hogar actividades que
aprenden en el C.D.1., ya sea con sus hermanos o con sus

padres.

Se encontré que el 69 % de los niﬁos concentran su
atencién en las actividades que realizan en su hogar, =sin
embargo las madres de familia explicaron que los nifios ponen
mas empefio y rapidez en las actividades que les interesan; de
esta misma forma el %4 % de los nifios ge les debe recordar las
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obligaciones domésticas que les corresponden; asi como también
el 62 % de los nifios demuestran iniciativa para apoyar en las
labores del hogar que no estan contempladas como tareas
obligatorias, esta iniciativa explican las madres que puede
surgir por el interés que tiene el nifio en salir algin lado,
por Jo tanto ayudan para terminar rdpido con las labores
domésticas o también surge porgue el nifio observa que todos

los integrantes de la familia apoyan en la limpieza del hogar.

En lo que se reflere a la manifestacidn del enojo de los
nifios se demuestra que el 31 %X permanecen callados,

respectivamente con 23 % hacen berrinche, lloran y gritan.

Il 69 % de los niflos demuestran aceptacidén cordial en la

ayuda que le brinda un adulto para realizar alguna actividad.

n lo que regpecta a la aprobacion constante para
efectuar alguna actividad el 46 % de los nifios la requieren a
veces pero especificamente lo solicitan cuando no saben como

hacer la actividad o cuando no estan seguros de hacerlo.
El 92 % de las madres de familla respondleron que sus
hijos interrumpen y el 8% deja de cowmer, de esa manera

solicitan su atencién.
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En el hogar durante la hora de los alimentos el b4 % de
los nifios platican sus vivencias adquiridas em ¢l C. D. [., el
62 X de las madres de familia mencionan que insisten a veces

para que el nifio coma generalmente ésto ocurre cuando esta

platicando demasiado o cuando no tienc apctito.

El 46 % de los nifos guardan sus jugueles al finalizar de
Jugar sin embargo explican lag madres gque en ocasiones es

necesario recordarles su obligacidn.

Y1 61 ¥ de las madres de familia contestaron que a veces
sus hijos desarman los juguetes para ver comé funcionan; el 62
% de los nifios los tratan de armar de nuevo y el 77 % de los

nifios guardan con celo sus Jjuguetes.

El 53 % de los nifios demuestran seguridad en 1la
interaccién social con nifios del mismo sexo; asimismo las
madres manifestaron que el 46 ¥ de " los nifios demuestran

gseguridad en la relacién de su hijo con nifios de sexo opuesto.

En lo que se refiere a la reaccidén de los sujetos con
nifios que no conocen, las madres de familia indicaron en sus
respuestas gque el J38% reaccionaban con seguridad, el 31%
afirman que son timidos, el 8% opinaron demuestran estar .
intercsados y el 23% consideran que reaccionan felices.
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Las respuestas oblenidas por las madres demuestran que el
54 % de los nifios comparten sus Jjuguetes; asi como también el
92 % de las respuestas indican que los nifios ge integran
facilmente a diferentes grupos; de esta misma forma se
presentan en los resultados que el 54 % de los niilos aceptan
puntos de vista de otros nifios; asimismo el 69 ¥ expresan sus

sentimientos o ideas en Juegos grupales.

En general, (100%) de las madres consideran que sus hijos

se divierten mds Jjugando con nifios de su mismo sexo.

Por otra parte, las madres indicaron en las respuestas
que el b4 %X de los nifios efectian en sus juegos de grupo el
rol de cooperador, asi como también manifiestan gque el 62 % de

sus hijos tienen amigos especiales.

Las 13 madres que dieron respuestas al cuestlonario
consideran que el nivel de madurez de sus hijos esta de

acuerdo a su edad.

A continuacién se describen las percepciones que tienen
las madres sobre el caracter de sus hijos, como se observa en
la Tabla No.3 y en 1la Figura 10 existen 3 criterios (Mucho,

Regular y Poco) para cada rasgo.



Por un lado el 69% de las madres indicaron que su hijo es

moderadamente tranquilo, el 31% opinaron que era poco
tranquilo.
E1 8bL% afirmaron que es ordenado, mientras el 15%

consideran que es poco ordenado. Se puede apreciar que las
madres de familia consideran que el 62% de sus hijos comunican
sus ideas y opiniones, el 3I8% mencionan que sus hijos son

razonablemente comunicativos.

Bl 69% de las madres de familia coincidieron en que sus
hijos son moderadamente pacientes, el 23% indican que son poco

pacientes y el 8% mencionan que son mucho.

La mayorin de las madres de familia 61% indican que son
muy inquietos, mientras el 31% opinan que son razonablemente

inquietos y el 8% restante consideran que son poco inguietos.

Yor un lado el 77% de las opiniones respectivamente
respondieron que eran muy Juguetones y carifiosos y por otro
lado el 23% contestaron que sus hijos eran moderadamente

juguetones y razonablemente carifiosos respectivamente.

La percepcién que tienen las madres acerca de sus hijos
es: el 85% opinan que son razonablemente obedientes y el 15%
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que lo son mucho.

El 71% de las opiniones indican que los nifios son poco
introvertidos, el 15% mencionan que son moderadamente y el 8%

manifiesta que es muy introvertido.

Por un lado el 62% de las respuestas indican que son muy

extrovertidos y el 38% que son razonablemente extrovertidos.

Ika mayoria de las madres 77% afirmaron que sus hijos son

déciles y el 23% que son muy dociles.

Se puede apreciar que el b4% de las respuestas coinciden
en que sus hijos son comprensivos, mientras el 31% indican que

lo son mucho y el resto 15% que son poco comprensivos.

Por un lado el 85% de las madres mencionan que sus hijos
gon poco agresivos y por otro lado 15% opinan que son

moderadamente agresivos.

Se puede observar gue el 46% de las madres opinaron que
sus hijos son moderadamente sofiadores, mientras el 23% y el

31% respectivamente son muy sofiadores y poco sofiadores.

El 77% de 1las opiniones mencionan que son razonablemente
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realistas, el 15% indican que son poco realistas y el 8%

restante que son muy realistas.

La mayoria de las madres 65% afirmaron que sus hijos son
muy amistosos, nientras el 31% manifiestan que son

moderadamente amistosos.

Se aprecia que el 62% de las respuestas indican que son
moderadamente traviezos, el 38% de las respuestas mencionan

que son muy traviezouy.

I'or un  lado, el 62% de las respuestas afirman que los

nifios son alegres y el 38% que son razonablemente alegres.
Las madres mencionan que el 38% de sus hijos son
moderadamente distraidos, el 46% son poco distraidos y el 16%

lo son mucho.

La madres de familia opinaron que el 69% de los nifios son

razonablemente respetuosos y el 31% son muy respetuosos.
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PERCEPCIONES QUE TIENEN LAS MADRES
SOBRE EL CARACTER DE SUS H1JOS.

TABLA No.3
CATEGORIAS MUCHO REGULAR POCO
a) Tranquilo 69% 31%
b) Ordenado 85% 15%
c) Comunicativo 62% ' 38%
d) Paciente 8% 69% 23%
e) Inquieto 61% 31% 8%
t) Juguetédn 7% 23%
g) Cariiioso T1% 23%
h) Obediente 15% 85%
i) Introvertido 8% 15% 1%
J) Extrovertido 62% 38%
k) Décil 23% 7%
1) Comprensivo 31% 54% 15%
m) Agresivo 15% 85%
n) Soiiador 31% 46% 23%
fi) Realista 8% 1% 15%
o) Amistoso 69% 31%
p) Traviezo 38% 62%
q) Alegre 62% a8%
r) Distraido 16% 38% 46%
5) Respetuoso 31% 69%
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4.6.5 INTERPRETACION GLOBAL DE RESULTADOS.

Con base en la informacion obtenida en cada uno de los
instrumentos aplicados en la investigacién, se realizé 1la

interprctacién global relacionando las categorias de analisis.

Realizando las comparaciones entre los resultados
obtenidos en la evaluacién del aprendizaje y la evaluacién de
las relaciones sociales se manifiesta que en general existe
analogia entre los sujetos, ya que adn considerando las
diferencias individuales fisicas, cognitivas, soclales y
psicoldgicas de los nifios, presentan atencidn; finalizan las
actividades comenzadas; expresan sus ideas y sentimientos; son
creativos; participan y organizan Jjuegos y trabajos escolares:
no obstante algunos con wmayor o menor dificultad en 1la

ejecucién de las actividades.

En ambas evaluaciones, un porcentaje considerable de
poblacidén obtuvieron puntuaciones de o mayores a la media; en
la evaluacién del aprendizaje y en la evaluacidén de las
relaciones sociales ¢l 54% y el 69% obtuvo puntajes de o
mayores a la media 177 y 112 respectivamente por lo tanto, en
el aprendizaje y en las relaciones soclales, los sujetos
poseen gran capacidad tanto para alcanzar un rendimiento
escolar satisfactorio como para establecer relaciones
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interpersonales adecuadas, esta relacién va a provocar un
cambio en el desenvolvimiento individual, asimismo este cambio

debe tener una direccidén determinada para la realizacién

plena.

No obstante, los sujetos que obtuvieron valores
gsuperiores a la media en ambas evaluaciones recibieron mayer
cantidad de elecciones en el sociograma. Con el fin de
apreciar la relacién, se procedid hacer referencia a los

diferentes casos (figura No.3):

Bujeto |Aprendizaje | Califica [Sociabilidad | Califical Sociograma
(No.) (Puntos) cién (Puntos) cién (Elecciones)
11 183 97) 116 (87) 4
13 180 (95) 114 (85) 6
s 180 (95) 116 (96) 4
10 179 (95) 115 (96) 3
8 179 (95) 114 (95) 5
1 179 (95) 114 [95) 4

Los resultados obtenidos del cuestionario contestado por
las madres de familia de estos sujetos afirman que poseen gran
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capacidad para integrarse a grupos de Juego o de trabajo
escolar, tienen iniciativa, son independientes, cooperativos y
amistosos, asimismo esta informacién coincide con lo
registrado en la evaluacién de las relaciones sociales, en
cuanto a la evaluacidén del aprendizaje, los nifies +tienen
coordinacién motriz fina y gruesa, realizan creativamente
actividades escolares y satisfactoriamente eJecutan ordenes
sencillas y cowmplejas entre otras, habilidades, capacidades y

conocimientos.

Por lo tanto, existe una relacién significativa entre el
aprendizaje y la sociabilidad, ya que los nifics que tienen un
rendimiento escolar elevado presentan mayor capacidad para

establecer relaciones sociales.

En cuanto a los sujetos que obiuvieron valores por debajo
de la media en las distribuciones del aprendizaje y de las
relaciones sociales, también en el socliograma fueron elegidos

menor cantidad de veces,a continuacién se describen los casos:

Sujeto |Aprendizade |[Califica | Sociabilidad{Califical Sociograna
(No.) (Puntos) cién (Puntos) cioén (Elecciones)
4 177 (94) 111 (92.5) 2
12 176 (93) 112 (93) 2
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e g e e e e -
Sujeto!Aprendizaje|{Califica{Sociabilidad|Califica]Sociograma
(No.) (Puntos) cién (Punios) cién (Elecciones
__________________________________________________ d ]
9 176 (93} 112 [§:1D) 2

5 175 (92.5) 108 (90) 1

6 174 (92) 112 [$:RD 3

2 174 92) 110 (92) 2

3 173 (91.5) 103 (86) 1

Como se advierte tanto el aprendizaje tiene gran relacién
con la sociabilidad como viceversa, no obastante es necesario
mencionar que los valores obtenidos por los sujetos en los dos
instrumentos, no estuvieron excesivamente por debajo de la
media respectiva de las evaluaciones, pero se puede observar
que las elecciones recibidas en el sociograma fueron
inferiores a comparacién de los sujetos anteriores, sin
embargo los 13 suljetos de la muestra fueron elegidos, con lo
cual se afirma que ain cuando fueron electos por uno o tres
sujetos y en aubas evaluaciones no  obtuvieron puntajes
superiores a la media se considera que tienen todas las
habilidades v capacidades para ewprender relaciones
interpersonales com vinculos estrechos, asi como también
pueden utilizar au enetgia para realizar actividades escolares
o libres aprovechando y desarrollando mds su creatividad,
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iniciativa, empleando sus conocimientos y habilidades, de esta
forma podra perfeccionar las capacidades que ya posee y

descubrir otras nuevas.

Las madres de familia afirman que sus hilJos requieren
ocasionalmente de la supervisidn constante en la consecusién
de actividades nuevas, muestran confianza y coordinacién en
sus movimientos, en algunas ocasiones son timidos, modestos,

algunas veces estan serios y otras hablan demagiado.

No obstante es necesario respetar la individualidad,
capacidad y madurez del nifio, para que él1 por propia
iniciativa e interés entable relaciones soclales y tenga wun
rendimiento escolar de acuerdo a su edad, de esta forma sin
presionar y hostigar, el nifio se integrara con mayor facilidad

al medio soclocultural que le rodea.

Con respecto a la interaccion social que presentan los
sujetos, en la evaluacidén de 1las relaciones se manifesté que
en general los nifios se integran {facilmente a Juegos ¥y
- actividades donde participen nifios de ambos sexos, sin embargo
en el socliograma en la pregunta No. 1 & Con quién de tus
compafieros de clase te gustaria Jugar en el Jardin ? y en la
pregunta No. 2 ¢ Con quién de tus compafieros de clagse te
gustaria hacer un dibujo o armar figuras con material de
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ensamble ? sge detecld que el grupo se dividié en dos
subgrupos, uno de sexo femenino y otro de sexo masculino, lo
que significa que los nilfios prefieren Jjugar o trabadar con
nifios de su mismo sexe, de esta forma interactia, la
identificacién, la imitacion y el reconocimiento de roles y de

conductas.

Asimismo, las madres de familia reaf irmaron esta
situacidn, ya que el 100% de ellas mencionan que sus hijos se

divierten m&s Jjugando con nifios del mismo sexo.

No obstante, e¢s necesario indicar que en la pregunta No.
3 & A quién de tus compafieros de clase invitarias a tu casa
para ver televisién o a Jjugar con tugs Juguetes ?7 se presentd
una situacidén opuesta en la cual se demuestran elecciones de
sexo opuesto con lo que se confirma que los niflos se integran

a actividades donde participen sujetos de ambos sexos.

Otro aspecto, importante de mencionar es que las
elecciones fueron realizadas por sujetos de sexo femenino
dirigidas a sujetos de sexo masculino no se presentd algan
caso a la inversa, lo que denota que los sujetos de sexo
femenino presentan una mayor facilidad para establecer
relaciones interpersonales con ambos gexos, en lo que
concierne a la muestra de sexo masculino se puede afirma - que
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debido a que sus  juegos son mas rudos tienen mayor
predileccién por compartir su tiempo con nifios de su mismo
sexo, por ende se observa que las relaciones personales con

sujetos de sexo femenino son superficiales.

Respecto a este punto es necesario dcscriblr_ que
establecer relaciones sociales con nifios de sexo opuesto tanto
en actividades de Jjuego como en trabajos escolares permiten
que el nifio descubra las divérsas posibilidades de
interacclién, asi como también permite manejar y establecer un

adecuado concepto de si mismo.

En cuanto a los casos especlales sge detectaron los
siguientes:

El sujeto No. 11 y el sujeto No. 13 los cuales obtuvieron
una puntuacién de 183 y 180 en la evaluacidén del aprendizaje y
en la evaluacién de las relaciones soclales 116 y 114,
asimismo en el sociograma obtuvieron 4 y 6 elecciones
respectivamente; el sujeto No. 11 obtuvo 4 elecciones en la
primera prégunta y el sujeto No. 13 fue electo 3 veces en la
primera pregunta, 1 eleccidén en la segunda y 2 elecciones en
la tercera pregunta, con respecto a la informacidén obtenida
por el cuestionario se encontrd que ambos sujetos son hijos
inicos, Lo que quiza influye en el aprendizaje y en la
sociabilidad, asi también la disciplina en el hogar es
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flexible, por ende los nifios Lienen mayor oportunidad de
expresar sus opiniones y demuestran seguridad, agi como
también tienen tanto derecho como obligaciones. Kvidentenmente
ésto influye en el desarrollo integral de los sujetos, ya que
manifiestan wuna impresion favorable de si mismos en las
actividades educativas y sociales, ademds que demuestran

conductas socialmente aceptables.

El sujeto No. 10 obtuvo en la evaluacién del aprendizade
179 puntos y en la evaluacidén de las relaciones sociales 115,
gin embargo recibié 3 elecciones en el sociograma, esta
situacién se presentd debido a que para efectuar elecciones
influyen diversos factores como la amistad, la admiracién, 1la
identificacidn entre otras, asimismo interviene la capacidad y
habilidad que tenga el sujeto a elegir para efectuar 1la
actividad, lo anterior debid ser originado por alguno de estos
elementos. De acuerdo al cuestionario resuelto por la madre de
familia se obtuvo la siguiente informacién: el sujeto es
participativo, ingquieto, cooperativo, amisteso, seguro de si
mismo, sin embargo la funcién de la madre dentro del hogar es
pasiva y abnegada y el padre es el autoritario, lo que puede

estar influyendo en la interaccidn del nifio dentro del grupo.

Los sujetos No. 5 y No. 3 obtuvieron respectivamente en
la evaluacion del aprendizaje un puntaje de 176 y 173 en la
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evaluacion de las relaciones sociales el sujeto No.b5 obtuvo
108 y en el sujeto No. 3 registré un puntaje de 103, ambos
tuvieron 1 eleccidn; log resultados obtenidos por el
cuestionario demostraron que las relaciones familiares no son
lo que aparentemente los padres manifiestan, en lo que
respecta al comportamiento y desarrollo de los sujetos, por
medio del cucstionario se encontrd gue ambos sujetos tienen
was hermanos, a continuacidn se dascribe de manera
independiente para cada sujeto la razén por la cual se
menciona lo anterior:

Las relaciones interpersonales del sujeto No. 5 son a
distancia, es decir le es dificil demostrar y expresar lo que
slente, es serio e independiente en actividades cotidianas,
ésto puede ser originado por la cantidad de horas que el nifio
se encuentra solo, ya que los padres +trabajan dos turnos, sin

embargo presenta interés, entusiasmo y creatividad.

En el sujeto No. 3 se observa que la madre es autoritaria
¥y el padre es el permisivo, tiene problemas la economia
familiar, se observa que el sujeto no tiens oportunidad de
expresién y actuacidén por lo que existe una contradiccién en
algunos aspectos que expone la madre, por ejemplo el nifio
dentro del C.D.I. demuestra libertad en la edecucidén de
actividades, creatividad e iniciativa, sin embargo cuando se
encuentra con la madrc es pasivo y espera que la wmadre le
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indique lo gue tiene que hacer, no obstante la madre afirmé en
el cuestionario que el nifio tiene la libertad para realizar
actividades y comunicar ideas. Por otra parte se confirma que

dentro del hogar existe una disciplina rigurosa.

Asimismo, se observa que la higiene personal de ambos
sujetos se encuentra muy descuidada pero considerando la edad
de los nifios, es obligacidn de los padres el fomentar y cuidar

los habitos de higiene.

De 1lo anterior se puede inferir que las relaciones
familiares tienen gran importancia e influencia en el
aprovechaniento escolar y en 1las relaciones interpersonales,
ya que ambos suJjetos poseen las habilidades, capacidades y
conocimientos suficientes para establecer relaciones sociales
y - lograr un rendimientc escolar que provoque satisfaccidén

personal.
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CONCLUSIONES .



Durante el desarrollo de log planteamientios teéricos y al
analizar los datos obtenidos de los instrumentos aplicados en

la presente investigacidn se concluyé:

El programa de educacién preescolar propone que el nifio
tenga un desarrollo integral, por lo tanto considera los
siguientes aspectos:

*Juegos y actividades de expresidén creadora.

*Desarrollo y mejoramiento fisico y cognoscitivo.

*Conocimiento y aprovechamiento del medio ambiente y de
sus elementos.

*Mayor y mejor integracién del nifio a la vida social.

*Propiciar la imniciativa, la participacién y cooperacién

en los nifios.

Incluye orientaciones generales y especificas acerca de
las funciones de la educadora, asi como también sobre la
ejecuciéon de las fases y evaluaciones del programa; los temas
son elegidos por los nifios considerando sus intereses y
necesidades tanto intelectuales, fisicas, gociales y
paslcolégicas, asimismo en forma inadvertida se utilizan los
Juegos y actividades de cada uno de los bloques, con lo cual

se propicia el desarrollo integral del nifio.

El programa de educacién preescolar tiene congruencia con
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las teorias antes descritas en el marco tedrico de 1la
investigacién, debido a que cada uno de los autores tales como
Piaget, Gesell, Bandura, entre otros investigan vy describen el
desarrollo y madurez del nifio en diferentes aspectos, los
cuales estan intimamente relaclionados; asi también proponen
que el nifio interactie con el medio que le rodea para que
adquiera experiencias y de estéa forma empleé y conozca su

entorno.

El programa de educacién preescolar contempla en sus
actividades y Juegos, la madurez del nifie, asi como también
pretende la plena realizacidém por medio de la interaccién con

el ambiente y la sociedad.

El programa de educacidn preescolar y cada una de las
teorias expuestas por Piaget, Gesell,Krikson y Bandura son
congruentes con las caracteristicas fisicas sociales,
cognitivas y psicologicas del nifio debido a que el propésito
esencial de cada uno de estos elementos es su reallzacién

integral.

A continvacién se describen algunos conceptos que se
consideraron importantes en la elaboracién del marce tedrico,
los cuales también en la investigacién tuvierdn relevancia e
influencia en el aprendizaje y la sociabilidad del niflo
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preescolar de 5 a 6 afios:

1. lnicia la comprensién de concebir simultineamente dos
ideas y a integrar las partes de un todo.

2. Su lenguaje es cada dia mas apropiado, lo utiliza como
medio de comunicacién, utiliza palabras, ain cuando todavia no
conmprende su significado.

3. Su pensamiento, ain no le permite regresar al punto
del cual partié, sin embargo comienza e interarse en la
explicacién de ello.

4. Comienza a desaparecer su animiswo, inicia su
comunicacién real con las personas y con los obJdetos.

5. Coordina su motricidad fina y gruesa con mayor
presicién y seguridad.

6. Las relaciones familiares armoniosas son
indispensables, debido a que el niflo se le debe transmitir
conf ianza, respeto y afecto de esta forma se
lograra un individuo cooperativo, responsable, con iniciativa
y solidario.

7. Desarrolla nuevas formas de comportamiento, agi
también muestra impulsos emocionales y fisicos que le son
todavia incontrolables.

8. Por medic de la imitacién adquiere conductas a +{ravés
de la reproduccién de conductas de modelos ausentes.

9. Uomienza a desaparecer paulatinamente el egocentrismo,
ya que empieza a tomar en cuenta las ideas y opiniones de las
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demds personas.
10. K3 cooperativo, amistoso, tiene iniciativa, creativo,
participativo, independiente, posee gran interés por conocer

su mundo y comienza a desarrollar mayor seguridad en si mismo.

En lo que respecta al objetivo general y obJetivos
especificos de esta investigacién fueron logrados debido a que
se determinaron las reclaciones existentes entre el aprendizaje
y la sociabilidad, considerando que uné tiene influencia sobre
la otra y viceversa, de esta forma se afirma: al nific que le
presentan mayor nimero de ocasiones para establecer,
relaciones soclales, tiene mayor oportunidad de ampliar sus
conocimientog, debido a las diversas experiencias adquiridas

tanto con las personas como en su entorno.

En cuanto a la hipétesis de trabajo "Kxiste relacién
significativa entre el aprendizaje y la sociabilidad"” fue
aceptada debido a que en el analisis de la informacién
obtenida por logs instrumentos permitid detectar que si existe
relacién significativa entre aprendizaje y la soclabilidad en
el niiflo preescolar entre 5 y 6 afios, ya que la muestra que
obtuve puntajes (sujetos No. 11, 13, 7, 8, 1 y 10) elevados en
la evaluacién de las relaciones sociales obtuvo puntuaciones
altas en la evaluacién del aprendizade, asimisro fue elegido
nayor cantidad de veces, ademas la informacién obtenida por el
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cuestlonario contestado por las madres de familia contirwmaron

lo anterior.

En cuanto a la hipotesis nula "No existe relacién
significativa entre el aprendizaje y la sociabilidad", no fue
aceptada debido a que los sudetos con mayor rendimiente
escolar se encuentran mejor integrados socialmente, asi como
también como sea enfatizado a lo largo de la investigacién, el
proceso de desarrollo del nific siempre esta influenciado por
factores sociales, psicoldgicos, cognitivos y fisicos, por lo
tanto el desarrollo cognitivo no puede ser la excepcidn de la

.influencia del desarrollo social.

I
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ALCANCES Y LIMITACIONES.



Al elaborar el marco teérico y al analizar la informacién
obtenida de los instruméntos, se ha observado una serie de

logros y obstaculos que se presentan a continuacién:

Por medio de esta lnvestigacién se logrdé obtener un
conocimiento mads amplio en cuanto a las aportaciones descritas

por las diferentes teorias desarrolladas en el marco tedrico.

Asimismo, no ge limito a la descripcién de las edades de
los sujetos en estudio, sino que s8e amplio al analizar los
eventos antecedentes y posteriores del desarrollo del ser
humano, ya que la educacién es continua y se debn establecer
pautas que permitan comprender la perspectiva del desarrollo

integral futuro.

Por otra parte, sc¢ intenté describir con la mayor
claridad posible los conceptos teéricos, asi como también las
interpretaciones de los resultados, con el propdsito de que el
lector comprenda con facilidad las aportaciones de la

investigacidn.

Los datos obtenidos en estad investigacién son validos
sélo para esta muestra estudiada, considerando que cada
poblacién a investigar posee caracteristicas diferentes y por
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ende los resultados son distintos.

Para posteriores investigaciones se sugiere que utilicen
otros instrumentos de evaluacién con el fin de corroborar los
resultados obtenidos, asimismo seria de gran interés realizar
un seguinmiento con el propésito de orientar la aceidn

educativa del nivel preescolar,

Por otra parte, ge sugiere realizar un estudio
comparativo entre las caracteristicas de la personalidad, el
aprendizaje y la sociabilidad del nifio preescolar de 5 a 6

afios .



SUGERENCIAS .



La presente investigacién permitié detectar algunos
factores que pucden ser considerados de gran apoyo para
mejorar la calidad del aprendizaje a través de la interaccién

social, para lo cual se sugiere lo siguiente:

- Para la planeacién de una actividad, se considera como
punto principal detectar el tema de interés para la mayoria de
los integrantes del grupo, a partir de esté punto es necesario
cuestionar a los nifios sobre lo que conocen o piensan del tema
elegido, de esta forma mediante la interrogacién constante los
nifios comienzan a reflexionar y a explorar cada vez was alla
de su propio conocimiento, posteriormente estas interrogantes

gerviran de guia para las actividades que realizaran.

Las actividades deberdn apoyar al logro del objetivo de
aprendizaje, asi como también es necesario fomentar la
comunicacién, la cooperacién, la seguridad, la independencia y
la investigacién, ademis deben favorecer la interaccién del
nifio con su medio, el intercambio mno solo entre sus compaiieros
sino también entre los adultos, al wmismo tiempo egtés
actividades deben estar acordes al contexto sociocultural del

nifio.

— Se recomiendan las primeras horas de la maflana como
momentos propicios para realizar actividades de lecto-
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escritura, investigacién y matemdticas, ya que a esta hora el
nifio tendréd su wmente y cuerpo con mas probabilidades de
actuacidn, en horarios posteriores podrad realizar actividades
de expresidén corporal, artistica y Jjuegos libres

debido a que estas actividades son mas atractivas y relajantes

para el nifio.

- El1 salén de clases en donde se realice la actividad
debera ser wun lugar tranquilo y habitual para el nifio;
ventilado y con la luz suficiente, ya que ésto apoya a que el

nifio tenga la menor cantidad de distracciones posibles.

- Es necesario fomentar en los nifios un adecuado nivel de
autoestima, gque se puede lograr por medio de la motivacidn y/o
del reconocimiento de los esfuerzos y logros, ademis ensefiarle
& ser sSolidario con los demaés, fomentando de esta forma 1la

capacidad de adaptarse criticamente al medio que lo rodea.

- Se debe permitir qgue el nifio resuelva problemas,
provocar en él, la reflexién y la critica, lo cual influira
para lograr verdaderas experiencias de aprendizaje, ademis con
ello, se propicia el desarrollo de la libertad e independencia
logrando asi, que ellos descubran sus limitaciones,

capacidades, habilidades y alcances.
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- OUe debe propiciar la adguisicién de "conocimientos
teorficos y practicos, asi como proporcionar los materiales
necesarios, para que adquiera con mayor facilidad experiencias

que le permitan su realizacién integral.

- Es importante respetar las diferencias individuales, su
ritmo de trabajo, de aprendizaje, y ‘su madurez para que el

aprenda sin presiones y hostigamiento.

- ks {fundamental proporcionar la mayor cantidad posible
.de situaciones en donde conviva con diferentes personas,
debido a que éstas favorecen la comprensién de diferentes
valores, puntos de vista y conductas, por ende propician la

critica y la toma de decisliones en el nifio.

- Debe motivarse al nifio a exteriorizar sus ideas, dudas
y sentimientos, vya sea por medio del lenguaje, expresién
musical, corporal, grafica o manual, de esta forma el nifio
desarrollara sentimientos de seguridad y libertad de

expresion.

~ Siendo el Juego la actividad primordial del nifioc en
esta edad, es conveniente dedarlo Jugar libremente con la
supervisién de algin adult&, ya que tamblén por meﬂio del
Juego adquiere experiencias tanto fisicas, sociales,
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psicolégicas y cognitivas.

~ Proporcionar cursos dirigidos a las educadoras o
responsables de grupo, con el propésito de dque conozcan
ampliamente el fundamento, los objetivos, la metodologia de
enseiianza y la evaluacién del aprendizaje del Programa de

Educacién Preescolar.

- Proporcionar asesorias con personal ampliamente
capacitado, con el propdsito de dar solucidn a las
necesidades de las educadoras y personal responsable, como
podrian ger problemas concretos tales como: problemas de

aprendizaje o conducta en los nifios.

- Por la naturaleza del nifio, es un ser con gran cantidad
de energia, por lo tanto los padres como las educadoras
deberan canalizar esa energia hacla actividades creadoras,
como permitir que el nifio manipule diferentes masas e invente
figuras, asimismo pueda innovar el uso de diversos materiales

y crear objetos con los mismou.

- La comunicacién familiar es indispensable, los nifios
preescolares se esfuerzan para comunicarse con los adultos, ya
que necesitan emplear y usar las palabras correctamente por lo
tanto es necesario escucharlos y corregirlos.
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- Proporcionar cursos a los padres de familia sobre las
caracteristicas del desarrollo del nifio y la influencia que

tlene la nutricién y la higiéne en la salud.

- Proporcionar platicas a los padres de familia, con el
fin de que conozcan la labor de la institucién en el
desarrollo de sus hijos y asi ambas coadyuvar en la formacidn

integral de los nifios.

~Proporcionar cursos de primeros auxilios tanto al
personal que labora en 1la institucién como a los padres de
familia, de esta forma se proporcionaran los conocimientos y
medidas indispensables para  aplicarlas en caso de ser

necesarias.

240



BIBLIOGRAFIA.



ACHENBACH, Thomas M.-“lnvestigacidn _en _ psicalogia__ del
desarrallaq” .-ld. Manual Moderno, México, 1981.

BEE, Helen.- Kl daesarrolln del nifia”.-Bd. Harla, México, 1986.
BERGAN, John R. Y DURN, James A..-"Paicologia educativa”.-Ed.
Limusa, Héxico, 1980.

BIRHELER, Robert ¥..-'lntroduceidén al desarrollo del nifie" .-
Ed. Diana, México, 1986.

BOWER, Gordon . Y HILGARD Ernest R..-21
aprendizaje’ .-Bd. Trillas, Méxlco 1489.

CHANCE, Paul.-“Aprendizade y canducia”.-Ed. El manual Moderno,
México , 1984.

CLAUSS, G. Y MIKBSCH, M..- *Bai 2 fi Z.-Ed.
Grjalbo, México, 1984.

COSTE, Jean-Claude .- "Las 50 palahras claves de la

paicomotricidad? . -Ed. Médica y Téenica S5.A., Barcelona,
Espaiia, 1979.

CRAIG, Grace J..-'Demsarrallo psicoldgico”.-Ed. Prentice-Hall
Hispanoamericana, téxico, 1988.

BRIKSON, Erik H..-YInfancia y s=socledad” .-d. Horme, Buenos
Aires, Argentina, 1387,

FERRINIL, Rita.-"Hacis _ una __ educacidn . personalisada’ .-Rd.
Editores Mexicanos Unidos, México, 1986.

FITZGERALD E. Hiram, ET AL.- RBsicologia_del desarrpllo, El
lactante y el preescolar.” -Ed. El manual woderno, México,
1981.



GERMANL, Celia C., KT AL.-"Teoria _y prictica__de la educacién
200 “.~Ed. Universitaria, Buenos Aires Argentina, 1977.

GESELL, Arnold, ET AL.- “El nifio de 8 y B afioa’.-Ed. Paidds,

Buenos Aires Argentina, 1991.

GOODE, William J. Y HATT, Paul K.~ Métndos de inveatigacian

social’.-kEd. Trillas, México, 1988.

HURLOCK, HKlizabeth B..-"Dpsarrallo._del_ nifio” .~Ed. Macgraw-

Hill, HMéxico, 1962,

KLAUSMIER, Herbert Y GOODMIN William.-'Paicologia educativa® -

Ed. Harla, México, 1977.

LARROYO, Francisco.-'HNistoria _comparada de la _educacién en

México".-kd. Porrua, México, 1988.

LEVIN, Jack.-!Fundamentas de estadistica en la _investigacifn

social” . -Ed. Harla, México, 1979.

LUQUET, 6. H..-:El dibnjo infantil".-Ed. Médica y técnica,

Barcelona, Espatfia, 1978.

MAIER, Henry W..-'Tres teorias sobre el deasarrallo del nifio:

Erikson Piaget. y Sears” ~-kd. Amorrortu, Buenos Aires,
Argentina, 1979.

MONEDERV, Carmelo .- Psicalogia__avolutiva del eiclo vital® -Bd.

Biblioteca Nueva, Hadrid Esparia, 1386.

MUSEN, Paul H., CONGER, John J. Y KAGAN Jerome.-.’;]lesmm
la_personalidad en el nifo” . -Kd. Trillas, México, 1979.

NERECI, G. Imideo.-‘Hacia una didactica general dinamica” .-Ed.

Kapelusz, México, 1486.



PAPALIA, Diane E..-“Pasicolopia del desarrollo”.-Ed. McGraw-
Hill, México, 1990.

PEDROSA, Ciriaco.-“La _psiceologia.  _evoluliva” -Ed. Harova,
Madrid Espafia, 1976.

PIAGET, Jean.-lSeis estudios de psicelogia®.-Ed. Seix Barral,
Barcelona Espafia, 1977.

PIAGET, Jean Y INHKLDER, Barbel .-‘Puicologia del nifio” .-Ed.
Ediciones Morata, Madrid Espaiia, 1984..

PIAGET, Jean.- lIntroduccién a la _epistemologia genéiica. K1
pensamiento  matemitica’ .~fid. Paidés, Buenos Aires Argentina,
1978,

PICK, Susan Y LOPEZ Ana Luisa.-“Lomo _ investigar en cienciag
aaciales” .-Bd. Yrillas, México, 1990.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.-‘Educacidn preescolar Méxica
1880-1392" .~-Ed. SEP, México, 1888a.

SECRETARIA DE EDUCAC LON PUBLICA.-“Programa . _.para. la
modernizacién educativa 19A9-1994" ~Bd. SEP, México, 1989.
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.- Estructura .y fupdamentos  de
la_Nireccién General de Rducacion Preescolar®.-Ed.SEP, México,
1988b.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.-!La _educacidn. _inicial. _en
Héxien™ .-BEd. SEP, México, 1982.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.- iQue _es__un_ Canfxa . .da
Desarrollo Infantil?".-Ed. SEP, México, 1987.



SECRETARIA DR EDUCAGION  PUBLICA.-"Programa __de lducacidn

Breescolar” ~Kd. SEP, México, 1992.

SOUBIRAN G.B. Y HAZO P..-‘La._reeducacidn psicomotriz y las
prohlemas . escolares” .-Ed. Médica y técnica, Barcelona, Espaia,
1980.

VILLALPANDO, Jose Manuel .-“Maonal  de _ psicotecnica
pedagogica” . ~-KEd. Porrda, México, 1985.

WATSON, Brnest H. Y LOWREY George IH..-“Crecimientn .y
desarrolla. del nifin” .~Ed: Trillas, México, 1977.



ANEX0S .



SECCIONES .

Lactantes A:
Lactantes B:

Lactantes C:

Maternal A:
Maternal B:

Maternal C:

Preescolar 1:
Preescolar 2:

Preascolar 3:

ESTRATO DE EDADES.

De
De
De

De
De

De

De

ANEXO No.1

EDAD.

45 dias a 1 afio 6 meses.

7
1

meses a 11 meses.

afio a 1 afio 6 meses.

afio 7 meses a 1 afio 11 meses.

afios

aflos

afios
atios

afios

a

a

a
7

a

2 afios 11 meses.

3 aflos 11 meses.

4 afios 6 meses.
meses a 4 afios 11 meses.

5 afios 11 meses.



Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto

Sujeto

PUNTAJES OBTENIDOS KN LA

EVALUACION DEL APRENDIZAJE.

No. 11
No. 13
No. 7
No. 10
No. 8
No. 1
No. 4
No. 12
No. 9
No. 5
No. 6
No. 2
No. 3

ANREX0O No.2

Puntaje
Puntade
Puntaje
Puntalje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje

Puntaje

Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido

Obtenido

Obtenido

Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido

183
180
180
179
179
179
1177
176

‘176



PUNTAJRS OBTENIDOS EN LA EVALUACION

Sujeto
Budato
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujéto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto

Sujeto

DE LAS RELACIONES SOCIAnES.

Ko. 11
No. 10
Ro. 7
No. 13
Ho. 8
No. 1
No. 12
No. 9
No. &
No. 4
No. 2
No. 5
No. 3

ANEXO No.3.

Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaie
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje
Puntaje

Puntaje

Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido
Obtenido

Obtenido

116

115
114

114
112
112
112

110
108
103



GUIA DE OBSERVACLON.
EVALUACION DEL APRENDIZAJE.

ANEXO No .4
Nombre del observador: __________ e ——
Rombre del obgservado:____ _ ___
Fecha:_ _______ Hora inicial:i____ . _____ Hora finals_______
RASGOS A OBSERVAR 312 [t {0 OBSERVACIONES

1.Repite actividades con ritmos

especificos.

2.Aplica las secuencias tempo-

rales 2 diferentes sucesos.

3.Diferencia las rutinas de su

vida escolar.

4 .Belata sus experiencias uti-
lizando la secuencia temporal-

(presente, pasado y futuro).

5.Planoa la forma de alcanzar

una meta.

6.1dentifica perfectamente las

partes de su cuerpo.

7.1dentifica objetos a través

do los sentidos.




8.ldentifica las densidades de

los sonidos (quedo y alto).

9.1ldentifica criterios de

ubicacién (arriba, abajo).

10 .1ldentifica criterios de

velocidad (lento, rapido).

11.Reconoce obJjetos en diferen-

te espacio y tiempo.

12.Maneja obJjetos grandes o -

pequeiios en secuencia creciente.

13.Maneja obJjetos grandes o pe-

quefios en secuencia decreciente.

14 .Emplea utensilios, herramien-
tas e instrumentos que facili-

ten la actividad.

1b.8elecciona los objetos scegin
forma, tamafio para formar

conjuntos.

16 .Planea varias formas de con-
Juntos con un miswo grupo de

obJjetos .




17 .Distingue la diferencia
lentre dos sucesos secuenciados.
18 .Relata un suceso con una
ksecuencia coherente.

lB.ﬁxpiiéa las actividades que
realiza un compaifiero.

20 .l)‘isb{f:f}-;e relac}on::ﬂ de

lseme janza entre varios obljetos

21. Dlstlm_,ue telacwnes de

di:terencia entre varios objetos.

22. Aplxca 1a inversién en 1as
acclones.

23 .Expresa verbalmente sus
ideas, emociones, sentimientos.
24 Responde especificamente

la pregunta que se le haca.

25 .Arma y desarma ob.]eto.:

26. Comunl;;i ‘;na idea en forma

lcorporal .

27.Comunica una idea en forma

rafica.




RASGOS A OBSKRVAR

28 .Realiza al pie de la letra

ordenes simples.

29.Realiza al pie de la letra

ordenes complejas.

30 .Efectia actividades motri-
ces gruesa controlando sus

movimientos.

31 .EfectGa actividades motrices

finas controlando sus movimientos.

33.Posee coordinacién fono-ar-

ticuladora.

32 .Posee coordinacién éculo-motora.

34.Participa en actividades de

expresién corporal.

35_Participa en actividades de

expresién oral.

46 .Participa en actividades de

expresidén manual

37 .Participa en actividades de

lexpresién musical.

38 .Diferencia de consistencia.

{(duro,blando).




RASGOS A OBSERVAR 3127140 OBSERVACIONES

39.Diferencia de textura

(lisa, aspero).

40 .Diferencia de temperatura

(frio, caliente).

41 Diferencia de Peso (ligero,

pesado) .

42 .Diferencia de volumen

(grueso, delgado).

43 .Identifica los colores pri-

marios (rojo,amarillo,azul).

44 .Inserta pijas y ensarta

cuentas.

45 .Elige entre varias figuras

geémetricas que se le indique.

46 .Arma rompecabezas de cinco

o sels cortes.

47 .Recorta siguiendo las lineas.

48 .Dibuja con movimientos aw-
plios del brazo,lineas rectas
curvas con pintura en pliegos

de papel.

49 .Dibuja siguiendo puntos.

____________________ ——- P S —




50 .Emplea adecuadamente tér-

minos afirmativos y negativos.

(=]

OBSERVACIONES

51.Marca un punto en la hoja -
y parte del punto para despla-

zar lineas.

52 .Emplea correctamente térmi-

jnos diminutivo y aumentativo.

53.1dentifica sabores de algu-

nos alimentos (salada, dulce)

54 .Identifica olores en los -

alimentos.

55.1dentifica en un platillo

los alimentos que lo integran.

56.1ldentifica alimentos nutri-

tivos.

57 .Reconoce la derivaciédn de

algunos alimentos.

58.Describe el uso de algunos
articulos que emplea en el
hogar y escuela (cepillo de

dientes, tijeras.etc.)




ASGOS A OBSERVAR

(=

OBSERVACIONES

59.Aplica movimientos correcta-
mente en la acclén de vestlirse

y desvestirse.

60 .Mantiene oquilibrio estatico

(acostado, parado).

61.Mantiene equilibrio dinamico

(caminando, brincando).

62 .Participa creativamente en
la realizacién de un dibujo co-

lectivo.

83 .Identifica la corresponden-

kcia uno a uno.




GUIA DE OBSERVACION .
EVALUACION DE LAS RELACIONES SOCIALES.

ANEXO No.5
Nombre del observador: __________ _ _____ _____ _________________
Nombre del observado:_____________ -
Fecha:__________ Hora inicial:___________ Hora final:_ ______
RASGOS A OBSERVAR 3|2 |1 |0 | OBSERVACIONES

1.Expresa correctamente el nom-
bre de sus padres, educadora y

compafieros .

2.Expresa sus necesidades y
posibles satisfactores a la edu-

cadora y compafieros.

3.Imita movimientos y acciones

de la educadora y compaiieros.

4.Imita movimientos y acciones

en ausencia del modelo.

5.Acepta condiciones para eje-
lcutar Jjuegos y actividades in-

dividuales.

8 .Acepta condiciones para eje-
icutar Jjuegos y actividades co-

lectivas.




RASGUS A OBSERVAR 3t 211 0T OBSKRVACIORES

7.Kxplica a sus compafieros al-
gunas reglas para efectuar Jjue-

gos y actlvidades.

8 .Convive y dialoga con todos

los nifios del salén.

9 .Dialoga en pequefios grupos
acerca de un tema expuesto por

la educadora.

10.Dialoga con el personal que

labora en el C. D. L.

11.Dialoga con sus compafieros
y educadora acerca de las expe-
riencias que obtuvo en las

actividades durante el dia.

12.Describe a sus compaiieros,

quienes conforman su familia.

13 .Kscenifica actividades que
realiza el personal de el

C.Db. L.

14 .Participa en fiestas tradi-
cionales o festeljos dentro de

el C. b, I.




15.Participa en la organizacidn

He festedos.

16 .Participa en Jjucpos organi-

rados.

17 _Participa en actividades en
la que cada nifio represente cl

papel de un personaie.

18 .Dirige actividades por pgru-

PO 0 equipos.

19.Sugiere ideas o actividades

i@ sus coupaiieros.

20 .Realiza actividades comunes
con otro (s) compafiero (s),

sin disgusto.

21 .Se limita a cumplir con lo

que le piden sus compafieros.

2% . 8¢ limita a cumplir con lo

que le pide la educadora.

23.5e inlegra adecuadamente a

cualquier equipo.

24 .Comparte materiales con

lotro compariero.




25.Elabora sencillos trabaljos

e obsequie a sus coupafieros.

- 1

OBSERVAC1ONES

26 .Plantea preguntas sobre el

tema .

27.Expresa con libertad sus

sentimientos e ideas.

28 .Dialoga con otres nifios

menores que él.

29.Juega con otros nifios

menores que él.

30 .Es capaz de esperar su

turno.

31 .Defiende sus derechos.

32.Ayuda a sus demds compa-

ieros .

33 .Juega con nifios de ambos

[F8X08 .

34 .Es buscado por sus compa-

fieros .

35.E5 independiente de sus compa-|

reros.
___________________________________ JO I




36 .Es dependiente de su educa-

dora.

37 .Inventa Jjuegos en que

lparticipen sus compaiieros.

38 .Demuestra comprensién por

los sentimientos ajenos.

39.Defiende a sus compafieros.

40 .Demuestra carifio por sus

emas compaiieros.

L B, . L




SOCLOGRAMA .
ANEXO No .6

Nombre del nifio (a):

1. & Con guién de tus compafieros de clase te gustaria Jjugar en

el Jardin ?.

2. ¢ Con quién de tus compafleros de clase te gustaria hacer un

dibujo o armar figuras con material de ensamble 7.

3. ¢ A quién de tus compaifieros de clase te gustaria invitar a

tu casa-a ver T.Y o Jjugar con tus Jjuguetes ?.




CUESTLONART
ANEXO No.7

.

Nombre del Entrevistado:________
Fecha: . __________.________
ESTRUCTURA FAMILIAR.
S, e e e e
NOMBRE Y APELL1DO | SEXO |[EDAD [ESTADO | PARENTESCO
CIVIL ) CON EL HMENOR

______________________________ e e st i ——
__________________ SRR O Ot S R U o
__________________ S Y PR
__________________ PSRN NSRRI SO SO
_________________________ _{.___-ﬁ.._____._‘,___._-__-_.___.__,_

________________ r____..._. e e e o ot ot ot o e o s ]

ESCOLARIDAD)
Y OCUPACION




Instrucciones: Lea cuidadosamente
cada una de las preguntas y conteste de manera veraz marcando
con una cruz "X" la opci6én u opciones que corresponda (n) a su

respuesta.

1.{ En la familia existen normas? (responsabilidades para cada
miembro, horarios).

No ¢ ) Si ( ) A veces ( )
2. ¢ Usted cree que estas normas son las convenientes?.

Si. ( ) Ne ( ) &Por qué?

3. La disciplina que se ejerce en su hogar es:

Rigurosa ( ) Flexible ( ) &4Por qué?

4. ¢ Su hijo tiene libertad para hacer sSus actividades o
Juegos ?.

i () No ( ) ¢&Por qué?

5. ¢ Premia a su hijo ?.

St () No ( ) ¢De que forma?

6. ¢ Castiga a su hijo 7.

Si () No « ) &De que forma?




7. & Como considera que es

-~

a
b)
c)
d)
e)
£)
g)
h)
1)
31
k)
1)

~

m
n)

n

o
p)
Q)
r)
a)

8.

Tranquilo
Ordenado
Comunicativo
Paciente
Inquisto
Juguetoén
Carifioso
Obediente
Introvertido
Extrovertido
Docil
Comprensivo
Agresivo
Sofiador
Realista
Amistoso
Travieso
Alegre
Distraido
Respetuoso

& Su hijo

problemas 7.

Si

) No

Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho
Mucho

Hucho

su hijo ?.

(
(

le comunica

) Regular

) Regular

) Regular
) Regular
) Regular
) Regular

) Regular
) Regular

) Regular

) Regular
) Regular
)} Regular
) Regular
) Regular
)} Regular

) Regular
)} Regular
}  Regular
) Regular

) Regular

a usted sus’

A veces ( )

) Poco
) Poco
) Poco
)  Poco
) Poco
) Poco
) Poco
) Poco
) Poco
) Poco
)} Poco
) Poco
) Poco
) Poco
) Poco
) Poco
) Poco
}  Poco
}  Poco
) Poco
inquietudes

sus



9. & Congidera que la comunicacion que usted establece con su
hijo es suficiente 7.
81 ) No (S tPor qué?

11. & Los aprendizaes que adquiere en el Centro de Desarrollo
Infantil como canciones, Juegos entre otras actividades, las
pone en practica en el hogar 7.

Si (G No ) A veces ( ) ¢Por qué?

13. & Su hijo concentra su atencién en las actividades que
realiza en su hogar 7.

Si « No ( ) A veces ( ) é&Por qué?
14. & Las actividades de rutina que su hijo realiza en su
hogar tienen que ser recordadas por usted ?.

Si « ) No [ A veces () Por qué? L ___
15. ¢ Su hijo demuestran iniciativa para apoyar en los

quehaceres del hogar 7.

Si (G No ( ) A veces ( ) 4Por qué?




16. ¢ Como manifiesta su enojo su hido 7.

Golpea ( ) Race Berrinche 4 ) Grita ( )

17. ¢ - Acepta cordialmente la ayuda que un adulto le brinda
cuando no puede hacer o no conoce la forma de hacer una
actividad 7.

Si « ) No (G A veces ( ) &Por qué?

".18. ¢51 se le niega algo acepta las explicaciones del adulto?.

Si ¢ ) No (G A veces ( ) iPor qué?
19. ¢ Su hijo necesita la aprobacién constante en la
realizacidén de alguna actividad 7.

B8i (S No « ) A veces ¢ ) ¢tPor qué? ______.__
20. ¢ Como solicita su hijo su atencidn 7.

fleja de comer ( ) Interrumpe ( ) Grita ( ) Espera que
usted se dirija a éL ( )

21. & Como considera usted que es la relacidén de su hijo con
ia maestra dei grupo?.

Pasiva ( ) Agresiva ( ) Reservada ( ) Afectuwosa ( )
Cordial ( ) Identificativa ( )

22. ¢ Como considera usted que es la relacidén dé su hijo con

la asistente educativa del grupo ?.

Pasiva ( ) Agresiva ( ) Heservada ( ) Afectuosa ( )

Cordial ( ) ldentificativa ( )



23. ¢ Considera que el nifio tiene preferencia con alguna
sus maestras del saldén ?.

Si ¢ ) No ( ) ¢Por qué?

24. ¢ A la hora de los alimentos habla constantemente 7.

Si () No « ) A veces ( )} {(Por qué?

25. ¢ Usted le insiste para que coma ?.

Si ) No « ) A veces « ) {Por qué?

26. ¢ Se levanta constantemente de la mesa 7.

Si « ) No « ) A veces ( ) &Por qué?

27. & Al término de la comida finaliza ?.

Da las gracias ( ) Va al bafio ( ) Empuja la silla ( )

de

28. ¢ En el hogar cuando términa de Jugar su hijo guarda sus

Juguetes ?.

Si ( ) No ( ) A veces ( ) (Por qué?

29. ¢ Su hijo desarma los Jjuguetes para conocer su funciona-
miento 7.

Si « ) No ) A veces « )

30. & Los juguetes que desarma los trata de armar de nuevo ?.

Si « ) No « ) A veces )
31. ¢ Los juguetes que le gustan los guarda con celo ?.

Si (S No ¢ ) A veces )



32. La relacidn de su hijo con nifios de su mismo sexo es de:
Timidez ( ) Seguridad ( ) Interés ( ) Felicidad ( )
Hostil ( )

33. La relacién de su hijo con nifios de sexo opuesto es de:
Timidez ( ) Seguridad ( ) Interés ( ) Felicidad ( )

Hostil ( )

34. ¢ Que reaccién tiene su hijo con nifios que el no conoce 7.
Timido ( ) Seguro ( ) Interesado ( ) Fellz ( )
Hostil ( )

3b. ¢ Que papel efectia en el juego dramatizado: mecanico,
enfermera, etcetera?. ___ . _____ . ___
36. La forma en que su hijo se comunica con otros Aniﬁos la
cstablece por medio de:

Gestos ( ) Lenguaje ( ) Golpes ( )

37. & Comparte sus Juguetes 7.

Si « ) No « ) A veces { ) ¢Por qué?

48. ¢ Se integra facilmente en grupos de Jjuego 7.

Si ) No « ) A veces ( ) &tPor qué?

39. ¢4 Su hijo acepta puntos de vista de otros nifios, durante
el Jjuego 7.
Si ) No ( ) A veces ( )

40.;, Su hijo expresa sus puntos de vista, cuando Jjuega en



grupo con otros nifos ?.

53 ) No () A veces ( ) LPor qué?

41. { Considera usted que su hijo se divierte mas ?.
Jugando solo ( ) Con nifios de su mismo sexo ( )

Con nifios de sexo opuesto ( ) Con un adulto ( )

42. E1 rol que efectiua su hijo en los juegos de grupo es de:
Lider ( ) Subordinado ( ) Cooperador ( )

43. ¢ Tiene su hijo amigos especiales ?.

Si (G No « ) dQuién es? _ .
44. ¢ Usted considera que el nivel de madurez de su hijo es?

Inferior a su edad ( ) Esta de acuerdo a su edad ( )

Esta en un nivel superior a su edad ( )
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