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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue elaborar un Programa de Articulacion de! Lenguaje y
probar su efectividad en la produccidn fonémica de nifios institucionalizades. Se trabajé con 9
nifios de Casa Cuna de ambos sexos, de 3 afios 3 meses a 3 afios 9 meses de edad, de nivel
socioecondmice bajo y un C.1. norma! (80-80). Se utitizé un disefio expenmental con grupo
control pretest-postest asignando aleatoriamente 5 nifios al grupo experimental y 4 al grupo
control. Se hizo una evaluacion inicial (pretest) y una finaj (postest) a ambos grupos mediante el
inventario de Asticulacion de M. Melgar para observar si habfa cambios antes y después de
aplicar el programa. Dicho programa tuvo como finalidad favorecer la produccion foriémica de
los nifios a fravés de ejercicios generales basicos de respiracién, fonacion y articulacion.
Después de la aplicacion del programa al grupo experimental y Ia evaluacién final a ambes
grupos, se hizo un andlisis estadistico utilizando la prueba de cambios de McNemar ¥y [a prueba
de Fisher. £n la prueba de McNemar se encontré que na hubo diferencias estadisticamente
signlficativas antes y después de aplicar el programa en cada uno de los fonemas en sus
diferentes posiciones tanto en el grupo experimental como en el control  En [a prueba de Fisher
se encontrd que sélo hubo diferencias estadistcamente significativas entre el grupo
experimental y el grupo control en la mezcla "bi1". posicidn inicial, postest. Se ohservd que sf
hubo cambios cualitativos en cuanto al tipo de eror y ya que no se presentaron cambios
cuantitativos, se puede concluir que el program3a basade en ejercicios recomendados
principalmente por Nieto y Cormredera por si mismos no producen cambras sustanciales en la
produccién fonémica de nifos institucionalizados bajo las condicicnes en las que se trabajo, sin

embargo. estos ejercicios son Utiles para una buena diccién en ef lenguaje posternor.



INTRODUCCION

El lenguaje es una capacidad propia del hombre para comunicar sus pensamientos, deseos,
peticiones, etc; es indispensable para el establecimiento de las relaciones interpersonales, la
transmisién de fa cultura, la comunicacion.

Siendo el lenguaje un campoe de estudic tan amplio, constituido por elementos complejos,
relacionados entre si formanda un todo, no podemos pasar por alto ni restar impoertancia a una
pequefa parte, la articulacidn, derivada de la fonologia, ta cual es un componente de ese todo
que es el lenguaje hablado, sistema simbélico formado por sonidos articulados (es decir,
palabras y frases), organizado en dos planes, por una parte es un hecho fisico: aprovecha fa
mediacin del aparato bucal para producirse y del aparato auditivo para ser percibido, y por la
ofra, es una estructura inmatenal que comunica significados reemplazando los acontecimientos
o0 experiencias por su representacion simbdélica. En est2 estudio nos abocaremos al plano fisico
y en particular a la produccién del lenguaje, quc se realiza a través del aparate bucal cf cual
deja su estado de reposo para entrar en movimiento dandose asi la articulacién que es “ef acto
de colocar comectamente los érganos articulatorios en posicidn adecuadz para producir fos
fonemas especificos”

La articulacién es importante porque el bebé desde la fase del balbuceo practica la preducciadn
de! habla probando mecanismos articulatories con la lengua, los labios y dientes, desarrollando
asf{ un conirol creciente de estos oOrganos. Esta ectapa prelinglfstics del balbuceo estd
relacionada con Ia produccidn posterior del lenguaje.  Stark (1986, cit. en Garton A.. y Fratt,
Ch., 1988) menciona gue ei desarralio fonologico incorrecto puede estar relacionado con
posteriores problemas en la lecto-escritura. También Corredera (1980) sefiala que gran parte
de los nifies que reprueban un grado escolar presentan errores de articulacion (llamadas
dislalias fisioldgicas) ligados al aprendizaje normal del lenguaje Estas dislalias se adquieren
cuando se entra al periodo linguistico y <t persisten en ef periodo escelar pueden dar jugar &

burlas por parte de los companeros provecando trmdez, retranruento o yritabiidad en ef nifio



i.a correccién de los errores de articulacién {dislalias) conviene iniciarla tempranamente pues a
medida que el nific avanza en edad, aquélla se hace mas dificil puesto que el vocabulario del
nifio va aumentando al mismo tiempo que para la cotreccién va disminuyendo 3 maleabilidad
de sus drganos bucales y vocales. Si el nific coloca los érganos articulatorios en posicidn
equivocada al articular un fonema en el perlodo de mayor maleabilidad y adaptacion, adquirira
un mal hahito quedandole una huella fisiopsicalégica que seguird utilizando cuando repita
palabras que contengan dicho fonema.

La presente investigacién trata de la articulacién en nifos institucionalizados. De acuerdo a
estudios realizados por Bowiby, Provence, Lipton, Burlingham; Ruiz, Martinez y Mucifio y por
experiencia propia en instituciones de custodia infantii denominadas Casa Cuna, se sabe que
gran parte de los nifios que se encuentran en ellas, al ser evaluados periédicamente, presentan
un retraso en el desarrollo, siendo el area del lenguaje la mds afectada y dentro de ésta el
habla.

Los nifios que se encuentran en estas instituciones estdn privados de fa figura materna y
carecen del vinculo afeclivo de la madre. A través de ella, el nifio realiza sus primeros
contactos con el mundo que lo rodea; es fa primera con quien establece comunicacién. Dicha
comunicacién propicia el aprendizaje de! lenguaje. Ei lenguaje se inicia cuando la madre y el
nifio han creado una estructura de accion reciproca compartiendo ambos una misma realidad.
Como lo menciona Bruner,"et nifio estid adaptado al rostro humano, a la voz humana, a las
acciones y gestos humanos, su disponibilidad de medios se coordina f4cil y répidamente can las
acciones de la persona que lo tiene a su cargo. La principal hermamienta que tiene el bebé para
lograr sus fines es otro ser humano familiar. El nifio y su cuidadora rdpidamente combinan
elementos para extraer significados, asignar interpretaciones e inferir intenciones”.

Ademés de ia carencia de la figura materna, otra limitante en el desarrollo del nifio y en especiat
el drea del lenguaje, es la forma rutinaria en que estan planeadas las actividades en las
instituciones, lo cual restringe 1a autonomia del personal que estd dedicado principalmente al

cuidado fisico de tos nifios (asearlos, vestirlos, ahmentarlos, elc } y se limita a dar instrucciones
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a los nifios disminuyendo asf la cantidad y calidad del habla y reduciendo los dislogos que
favorecen la interaccién entre el adutto y el nifio.

También, el personal cuenta con tres o cuatro turmnos, lo que hace que cada vez que cambian
de turno, los niftos son atendidos por diferentes personas y el nifio no logra identificarse con
ninguna de ellas. ¢
Asimismo, los grupos estén formados de acuerdo a fa edad de los nifios, de tal manera que el
nific no puede interactuar con nifios mayores restando asi la posibilidad de escuchar didlogos
que incrementen su rapertoric verbal,

Por todo lo anterior surgié ia inquietud de disefiar un Programa de Articulacién def L.enguaje que
fusse preventivo de algunos errores de articulaclén y que favoreciera al mismo tiempo la

produccién fonémica en nifios instituclonalizados.



CAPITULO |

1.1 LENGUAJE Y HABLA

En la época actual el lenguaje es indispensable para la supervivencia del hombre, en el
establecimiento de sus relaciones interpersonales, en el desamollo y enriquecimiento de sus
pensamientos, en fa transmisién de la cultura y conservacién de los valores humanos, fas
técnicas de trabajo, las fuentes de riqueza y la comunicacién instantanaa (Nieto, 1984).

En el sentido méas amplio, un lenguaje es un conjunto de sefiales que dan a entander o captar a
un sujeto determinadas cosas que un emisor quiere o quiso manifestar.

En un sentido reducido, lenguaje es un conjunto de sefiales y simbolos que dan a entender a
otro( 8 ) hombre( s ) lo que una persona piensa y/o siente o quiere. Este sentido se refiere al
lenguaje no verbal: lenguaje somético (gestos, postura, mimica), lenguaje plastico (pintura,
escultura, arquitectura, logotipos), lenguaje musical, lenguaje de accién, etc.

En santido estricto, se habla de lenguaje sélo cuando el sistema simbélice estd formade por
sonidos articulados, es decir, palabras y frases, yo su reproduccién esciita. Este lenguaje se
conoce como lenguaje verbal, representado en sus dos modalidades; hablada y escrita. La
modalidad que nos interesa abordar es la primera.

Si se preguntara ¢qué es ol lenguaje hablado?, se tendrian que distinguir tres tipos de
respuestas posibles. En primer lugar, se podrfa dar una respuesta estructural: una lengua €s un
conjunto de secuencias de palabras. En segundo lugar, se podria responder haciendo
referencia a los procesos que operan en el lenguaje: una lengua serfa un conjunto de
habilidades que capacitan a una persona para emitr y comprender esas secuencias de
palabras. Y, por iltimo, se podria dar una respuesta funcional basada en el uso del lenguaje:

una lengua es un conjunto de convenciones sociales que regulan e! emplec de las habiidades
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mencionadas para articular las secuencias de las palabras con el fin de alcanzar objebvos
determinados. La definicion es jerarquica, sigue un orden Jogico; primero la estruciura, a
continuacién el proceso y coma fin et uso (Miler, G., 1985).

Un lenguaje no es una coleccion de palabras sino un sistema donde cada elemento tiene
sentido en razén del conjunto. Es ademas un sistema muy complejo cargado y sobrecargado
de muitiples elementos sumamente heterogéneos: fisicos, fisioldgicos, psicolégicos ¥
sacioldgicos, légicos y emotivos; individuales y colectivos; fonélicos y semanticos; morfologicos
y functonales; populares y cultos o iterarios; cognimvos y comunicativos.

Desde un principio los padres transrniten a sus hijos este instrumente, el mas basico de tados
para Ia socializacién y para la hominizacion (Rodriguez Estrada, M., 1887)

El proceso de adquisicién del habla es, en realidad, algo totalmente distinto del proceso de
aprender a caminar. En este Gltimo caso, la cultura -o en ctras palabras, el conjunto tradicional
de hébitos sociales- no entra propiamente en juego. Cada nific esta preparado, por el complejo
conjunto de factores que Wamamos herencia biolégica, para realizar todas las adaptacienes
musculares y nerviosas que producen, por gjempte, el acto de caminar. Dicho suscintamente,
el caminar es una funcidén biolégica mherente al homibre. No asi el lenguaje. Es claro que, en
cierto sentido, €l individuo esta predestinado a hablar perc esto se debe a !a circunstancia de
que ha nacido no sdlo en medio de 1a naturaleza sino tamién en el seno de una sociedad que

est4 segura -y con toda razén- de hacerle adoptar sus tradiciones.”

E! lenguaje hablado es un método exclusivamente humano de comunicarse ideas, emociengs y
deseos por medio de un sistema de simbolos producidos de manera delberada. Estos
simbolos son ante todo sonoros, y son producidos por los llamados “organos del habla”

{pulmones, laringe, paladar, nanz, lengua. dientes y labios)

* En contraposicién esta la postura de Chomsky que plantea que Ia adquisicidn de la ostructura del lenguaje depende
det LAD {Mecanismo de Adquisicion det Lenguajel que liene Como base una gramatica universal o una estructurs

lingaistica profunda que los humanos saben on lorma innata y sin oprendizaye: previe
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El habla no es una actividad simple, realizada por uno o més érgancs blolégicamente
adaptados para ese objeto. Es una red muy compleja y siempre cambiante de adaptaciones
diversas -en el cerebro, en el sistema nervioso y en los drganos articulatorios y auditivos- que
tiende a la deseada meta de la comunicacién de ideas. Sin embargo, un sonido del habla
localizado en el cerebro, aiin cuando esté asociado con los movimientes articulares de los
“6rganos del habla" necesarios para producirlo, dista mucho todavfa de constituir un elemento
del lenguaje; es preciso, ademds, que se asocie con algin elemento o algun grupo de
elementos de la experiencia, por ejemplo con una imagen visual o una clase de imagenes
visuales, o bien con una sensacién de relacién antes de que adquiera un significado lingtiistico
por rudimentario que sea. Este "elemento” de la experiencia es el contenido o "significado” de
la unidad linglistica; los procesos cerebrales asociados con él, sean auditivos, motores o de
ofra naturaleza, y que sirven de respaldo inmediato al acto de pronunciar y al acto de escuchar
del habla, son simplernente un simbolo complejo de esos “significados” o un signo que los
expresa.

La esencia del lenguaje consiste en el hecho de tomar sonidos convencionales, articulados de
manera voluntaria, o sus equivalente, como representantes de los diversos elementos de la
experiencia.

Por ejemplo, la palabra "house" (casa) no es un hecho lingOistico si por ¢l se entienae
simplemente el efecto aclstico que sobre el olde producen las conscnantes y vocales que
constituyen dicha palabra pronunciadas en determinado orden; tampoco es un hecho lingdistico
a causa de los procesos motores y de {as sensaciones tactiles que intervienen en la articulacion
de fa palabra, ni a causa de ia percepcion auditiva por parte de quien escucha esa articulacion,
ni a causa de la percepcién visual de 1a palabra "house” en una pagina manuscrita o impresa, ni
a causa de los procesos motores y sensaciones tactiles que entran en juego para escribir la
palabra; ni finaimente a causa de la memoria de alguna de estas experiencias o de todas ellas.
La palabra "house” s6lo es un hecho linglfstico cuando todas estas expenencias combinadas, y

tal vez otras que no hemos mencionado, se asocian automaticamente con la imagen de una
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casa, entonces comienzan a adquirir la naturaleza de un simbolo, de una palabra, de un
elemento de! lenguaje.

La asociacién debe ser puramente simbdlica, dicho de otra manera, 1a palabra debe denotar la
imagen, debe rotularla, y no debe tener otra funcién que la de un paralelo suyo en otro plano y a
ese paralelo pedemos acudir cada vez que sea necesario o conveniente.

Si el simbolo “house" -sea una experiencia o imagen auditiva, motora o visual- no se refiere més
que a la sola imagen de una casa determinada, vista en una sola ocasién, una critica indulgente
podria quizd darle el nombre de elemento del lenguaje, sin embargo, es evidente desde el
principio que un lenguaje constituldo en esa forma tendrfa un valor muy escaso o nulo para las
finalidades de la comunicacién. Los elementos del lenguaje, los simboics rotuladores de
nuestras experiencias tienen que asociarse, pues, con grupos enteros, con clases bien definidas
de experiencias y no propiamente con las experiencias aisladas en si mismas. Sélo de esa
manera es posible 1a comunicacién, pues la experiencia aislada no radica més que en una
conciencia individual y, hablando en términos estrictos, es incomunicable. Para que sea
comunicada necesita relacionarse con una categorfa que !a comunidad acepte tacitamente
como una identidad.

Esta casa y aquella olra casa y miles de otros Tenémenos de caracter analogo, se aceptan asl
en cuanto tienen un nimero suficiente de rasgos comunes, a pesar de las grandes y palpables
diferencias de detalle y se clasifican bajo un mismo rétulo.

En otras palabras, el elemento ling0fstico “house” es, primordial y fundamentalmente, no el
simbolo de una percepcién sislada, ni siquiera de fa nocién de un objeto particular, sino de un
“concepto” o, dicho en otra farma, de una cdmoda envoitura del pensamiento en la cual estan
encerradas miles de experiencias distintas y que es capaz de contener muchas ofras mas
(Sapir, E., 1954).

No es necesario que se observe ¢cdmo aprenden los niflos para darse cuenta de que es
imposible que aprendan a producir y cornprender oraciones por el procedimiento de memorizar
frases que oyen. Hay que suponer que o que hacen es construir en su cabeza una especie de

dispositivos linglisticos que les capacitan para generar secuencias cerrectas de palabras. La
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gramética es el conjunto de instrucciones segun las cuales el linglista cree que ests construldo
dicho dispositive. Se puede decir que la gramatica es un esquema estructural en el sentido de
que no describe cémo funciona la maquina o para qué sirve, se limita a decir lo que tiene que
hacer para que la persona que la maneja sea capaz de usar su lenguaje para comunicarse con
los demads.

En este enfoque del lenguaje se subrayan sus aspectos ma4s creativos. A veces se citan a
propdsito oraciones que hemos oldo antes y otras veces se utilizan frases hechas por cortes(a
para facilitar una conversacién, pero la mayoria de las oraciones que se emiten se han creado
en el momento mismo de !a emisién. Si la oracién tiene més de 7 u 8 palabras con mayor
razén, ya que el nimero de oraciones posibles es tan grande gue casi todas las posibilidades
apuntan a que se esté diciendo algo que nunca antes habfa sido dicho.

Segun esta perspectiva, s preciso distinguir entre el habla y el lenguaje, entre lo que se hace y
lo que se saba hacer. El lenguaje comprende una cantidad enorme de oraciones posibles, la
mayorfa de las cuales no se van a emitir ni a escuchar nunca en la vida. Por el contrario, el
habla comprende sélo el subconjunto de oraciones que cualquiera va a crear y emitir durante su
vida. Uno de los misterios mas profundos de la psicologla def lenguaje es la manera en que
una persona a partir de su contacto con una muestra limitada de lenguaje hablado, consigue
construir un dispositivo lingl(stico capaz de confeccionar e interpretar una cantidad ilimitada de
oraciones distintas.

La distincién entre lenguaje y habla no es compartida por tedos los cientificos que investigan la
comunicaciéon humana. Hay espacialmente algunos psicélogos segun los cuales la conducta
chservable es la Gnica fuente objetiva de datos sobre Ia que puede construirse una ciencia y las
ideas mentalistas sobre lo que una persona sabe, pretende, recuerda, cree o espera son, en el
mejor de los casos, hipétesis espectlativas y, en et peor de los casos, supersticiones religiosas.
En este caso la conducta observable es el habla. Si ia idea de lenguaje tiene algun sentido,
afirman estos psicélogos, sera el de un registro global de fa conducta fingifstica de un grupo

social determinado {Miller, G.A., 1985).



10

La distincién que hace Slobin (1974) entre lenguaje y habla consiste en que el habla es un
proceso fisico tangible que tiene por resultado 1a produccién de sonidos lingtifsticos, mientras
que el lenguaje es un sistema intangible de significados y estructuras linglisticas.

Segin Fowler (1978), la diferencia entre conducta manifiesta y estructura subyacente esta
expresada en los conceptos de lengua y habla. Habla tierie una forma verbal correspondiente
mientras que lengua no, hablar es producir sonidos con significado. Estos sonidos tienen
significado porgue estan sistematicamente relacionados con algo que se llama lengua, es algo
que conocemos. Cuandoe decimos que un hablante “sabe una lengua®, queremas significar que
tiene la misma lengua nacional, una capacidad amplia y completamente estructurada de
comunicaci6n verbal.

Por lo antes mencionado, se puede entender la importancia que tliene el lenguaje en el ser
humano, ya que por medio de éste se da la comunicacién, la transmisién del pensamiento y la
difusion de la cultura.

Algunos autores definen el lenguaje como algo innato y otros como aigo aprendido. Tambitn
hacen una distincién entre lenguaje y habla; consideran el habla como un proceso fisico tangible
que tiene por resuftado la emisién de sonidos linglifsticos (conducta manifiesta) y e! lenguaje
como el sistema intangible de significados y estructuras lingolsticas.

En suma, se puede decir que e} lenguaje es una capacidad propia de la especia humana para

comunicar sus deseos, pensamientos, etc. por medio de un sisterna de signos vocales.



1.2 DIFERENTES APROXIMACIONES ACERCA DEL ESTUDIQ DEL
LENGUAJE

Oos enfoques que se encargan del estudio del lenguaje son la linglistica y fa psicolingtfstica.
Los linglistas se ocupan de la descripcion formal de una parte importante de! conocimiento
humano: !a estructura del lenguaje. Esta estructura incluye los sonidos y significados

lingtilsticos y el plejo sist de la gramatica que relaci los sonidos con los significados.

En linglistica, se distingue generalmente entre habla y lenguaje; por habla se entiende el
proceso concreto de comunicacién de los hombres con ayuda de vocablos pero por lenguaje se
entiende o} sistema de reglas gramaticales y de cignificado obtenido por abstraccién del
verdadero proceso linghistico (Sschaff, 1967).

Para Valle (1981) ¢l objeto de la lingifstica se puede definir como la busqueda, descripcion y
explicacién al nivel mas formal y econémico posible de los elementos constituyentes de una
lengua y de las relaciones de comibinacién entre ellas.

Los psicolinglistas reinen los fundamentos empiricos de la psicologla y de la lingtistica para
estudiar los proceses mentales que subyacen a la adquisicién y al uso del lenguaje. En suma,
tos psicolinglistas se interesan por el conocimiento y por la capacidad subyacente que
debemos tener para poder utiizar el lenguaje y aprender en la infancia a usar la lengua. Se
dice “"conocimiento y capacidad subyacente” porque el lenguaje como todos los sistemas del
conocimiento humano puede inferirse sélo del estudio cuidadoso de la conducta manifiesta
(Slobin, 1974).

“Los psicolinglistas intentan describir cémo comprendemos y cémo producimos e! lenguaje, en
otras palabras, estédn interesados en los procesos implicados en et uso del lenguaje” (Haris y
Colthear, cit. Valle 1891).

Valle (1991) hace una comparacién entre la lingllstica y !a psicolingQistica, tomando los
términos en sentido chomskiana, la competencia seria el dominio propio de la linghistica, es

decir, el conocimiento tacito que posee un hablante ideal de las reglas capaces de generar
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todas las oraciones legales de un idioma, en tanto la actuacién serfa del dominio de la

psicolingOlfstica, el uso de ese canocimiento que hace el hablante real con todas sus limitantes

(memoria, atencién, etc.), la manera como utilizamos ese imiento que suf t
todos poseemos sobre nuestro idioma matemo y qué actividades mentales se ponen en juego
al hablary al escuchar en la lectura o en la escritura.

Bronckart (1985) agrupa las teorfas dentro de la lingiistica y la psicologla de! lenguaje
dependiendo de su enfoque. En la primera se encuentran autores como Sapir y Chomsky.
Estas teorfas estudian la histaria y comparacién de las lenguas como la organizacién sincrénica
de sus estructuras. En el segundo grupo se encuentran Skinner, Piaget y Vygotsky. Estos
autores estudian los comportamientos del lenguaje en el modeo de! funcionamiento global del

individuo.

Skinner rechaza explicitamente fos conceptos lingQtisticos de signo, simbolo o significacion en fa
medida en que se refieren a una actividad mental y limita su andlisis a los determinantes
funcicnales de! comportamiento verbal.

Utiliza el andlisis expefimental riguroso para describir los estimulos que controlan una situacin.
En el caso delf lenguaje, trata de explicar cémo se instaura, se mantiene, se modifica y se
manifiesta un determinado repertorio verbal en un sujeto dado.

Este procedimiento skinneriano constituye un retorno a ia concepcién de Watson que menciona
que ante Ia imposibilidad metodolégica de confrolar los fenémenos intemos llegé a considerar
que éstos ho existfan y que el campo de estudio de la psicologfa se limitaba a las conductas
observabies.

Esta concepci6n fue un paco modificada por los neoconductistas que querlan volver a introducir
cierto ipo de analisis de los fenémenos mentales pero Skinner se opuso radicalmente a ellos y

sélo le dio valor al método experimental cuyo interés es el sujeto hablante, el locutor individual.
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Piaget considera que todo ser vivo est4 dotado de una organizacién, una estructura interna, que
tiende a conservarte y que se adapta a) medio ambiente; ef organismo "asimila” algunas de las
caracterfsticas del medio y, a su vez, se "acomoda” a ellas,

Piaget ve una especie de dialéctica permanente entre el sujeto y su medio, de modo que el
primero actia sobre el segundo y se modifica al establecer contacto con 6, y el segundo ofrece
estimulaciones y resiste al primero.

El ser humano, expuesta a un medio ilimitado y sometido a todas las fluctuaciones posibles,
para evitar e! desequilibrio permanente tendrd que disponer de procesos autorreguladeres de
gran eficacia. Estos no son sino los mecanismas cognitivos que dan origen a las formas de
equilibric mas estables conocidas por los seres vivos: las estructuras de 1a inteligencia.

En la posicién piagetiana, el lenguaje se considera como una actividad cognitiva. El término
coghnitivo indica el conjunto de las actividades de elaboracidn del conocimiento

Piaget (1926) tiene la concopcién de que hay una interaccidén de lenguaje y pensamiento;
admite que el lenguaje constituye "el revelador” idaai del pensamiento y que las estructuras y el
funcienamiento de los enunciados "traducen de manera bastanie directa los mecanismos de la
inteligencia.

Para Piaget, no es el lenguaje el que estructura el pensamiento, el que da su forma a la légica
del sujeto, sino que por el contraria, este pensamiento es el que dirige al lenguaje. Plaget
conservé la idea de un desarrollo primero individual y luego social ya que el desarrolio cognitive
individual es una condicion previa al desarrollc de las interacciones saciales.

Segtin Piaget (1946) hay dos tipos de lenguaje: lenguaje egocéntrico y lenguaje socializado; a
su vez el lenguaje egocéntrico se divide en repeticiones ecolélicas, monélogos y monélogos
colectivos.

Las repeticiones ecoldlicas constituyen un vestigio del periodo de los balbuceos o "lafaciones”.
El nifio repite por el placer de hablar, sin deseo alguno de dingirse a alguien ni siguiera a veces
de pronunciar palabras que tengan sentido.

Los monélogos que acompafian la accidn para reforzarla ¢ sustituirla, es un segundo modo de

funcionamiento egocéntrico, el nifo habla para él como si pensara en voz alta
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Los monélogos colectivos constituyen situaciones en que las actividades del lenguaje se
producen en comdn con un eventual efecto reforzador de unos sobre otros. Los nifios parece
que se hablan pero en realidad no se preocupan mucho de ser escuchados o comprendidos.

El lenguaje socializado es caracterlstico del funcionamiento adulto y tiene la finalidad de
proporcionar a un interocutor una informacién relativamente precisa teniendo en cuenta e}
contexto.

Las tres formas de lenguaje egocéntrico tienen una funcién expresivo-emotiva. A estas formas
se opone el lenguaje socializada que cumple con la funcion que Jakabson (cit. en Bronckart,
1985) calificara mas tarde de "referencial" y tiene un valor relativamente comunicativo.

Para Piaget y los constructivistas basta apelar a la representacion para explicar la emergencia
del lenguaje. En el origen del lenguaje hay una continuidad funcionaf; se da la relacién entre los
sisternas de trato y los sistemas de representacién. Ei sujeto a medida de la evolucién de sus
sistemnas de trato construye primero imégenes “mentales”, luego simbolos y finalmente signos
del lenguaje.

El lenguaje puede servir al progreso del desarrollo cognitivo pero no lo engendra; toda nueva
operacién se construye a partir de !a accién dei sujeto, nunca proviene de una evolucién en el

plano especifico del {enguaje.

Vygotsky entendid que la vida del hombre no serfa posible si ese hombre hubiera de valerse
sélo del cerebro y las manos sin los instrumentos que son un producto social.

Para Vygotsky (cit. en Schaff, 1967, pag.149) el desarollo del pensamientc antecede al
desarrollo del jenguaje, supone que “en determinados estadios tempranos de la filogénesis y la
ontogénesis, fos factores y vias de desarrollo del pensamiento y de! desarrollo del lenguaje son
independientes entre s y plantea un encuentro de ambas lineas de desarrollo en un momento
determinado, a partir de su unidad el pensamiento del hombre se hace verbal. La unidad det
pensamiento y el lenguaje determina desde la mé&s tiema infancia la especifidad del

pensamiento humana. El nifio realiza en ese momento ef maximo descubrimiento de su vida
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“las cosas tienen nombre” en el sentido de que la comunidad en que es educado el nifio las
denomina precisamente asi.

Para Vygotsky (1973) las ralces y el curso de desarrollo de la inteligencia difieren de los del
lenguaije; inicialmente el pensamiento es no verbal y el lenguaje es intelectual.

El desarrollo del pansamiento ests determinado por el lenguaje, es decir, por |as herramientas
linglisticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural del nifio. Esencialmente, el
desamollo del lenguaje interierizado depende de factores externos, del desarrollo de la [dgica
en el nifio como lo han demostrado los estudios de Piaget, es una funcién directa del lenguaje
soclalizado. El crecimiento intelectual del niffo depende del daminio de los madios sociales del
pensamiento, esto es, del lenguaje

El pensamiento verbal no es una forma innata, natural de la conducta, esta determinado por un
proceso histdrico-cultural y tiene propiedades especlficas y leyes que no pueden ser halladas en
las formas naturales del pensamicnto y la palabra. El problema del pensamiento y el lenguaje
se extiende .1si mas alla de los iimites de la ciencia natural y se convierte en el problema central
de la psicologla humana histérica, de la psicologia social.

Vygotsky menciona que para estudiar las estructuras psicol6gicas se pueden utilizar dos formas
de andlisis esencialmente diferentes:

a) Et primer métodn analiza las complejas totalkidades psicoldgicas separandolas en elementos,
ninguno de los cuales tiene tas propiedades del total y cada una de elias posee cualidades que
no estin presentes en la totalidad. La psicologia analiza el pensamiente verbal en sus
componentes: pensamiento y palabra, y las estudia aisladas; de este modo, forzosamente ve la
relacién entre ellas como algo simplemente mecanico come una conexién externa entre dos
procesos distintos. La unioén vital de sonido y significado que llamamos palabra se escinde en
dos partes que se supone se uniran solo por conexiones mecanicas asocialivas, esta
separacién ha sido un grave obstaculo para el estudio de los aspectos tanto fonébcas como
seménticos del lenguaje. El estudioc mdés concienzudo de los sonidos del lenguaje,
considerados meramente sonidos aparte de su conexion con el pensamiento. tiene escasa

relacidon con su funcién como lenguaje humane puestc que no revels ias propiedades fisicas y
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psicolégicas peculiares del habla, sino sélo las comunes a todos los sonidos existentes en la
naturaleza. Del mismo modo el significado, divorciado de los sonidos de la palabra, puede ser
estudiado solamente como un acto puro del pensamiento que cambia y se desamolla
independientemente de su vehiculo.

b ) El segundo, es el denominado Andlisis por Unidades (producto de unidades). Ef
pensamiento y el habla se unen para constituir el pensamiento verbal. La unidad de!
pensamiento verbal es el significado de la palabra que es tanto pensamiento como habla, y es
entonces el significado donde puede hallarse la respuesta a las preguntas sobre Ja relacién
entre inteligencia y palabra. E! estudio de! desarrollo, el funcionamiento y la estructura de esta
unidad que contiene al pensamiento y al lenguaje interrelacionados, que conserva todas las
propiedades bésicas del total y que no puede ser dividido sin perderas.

L

social.

La funcién primaria del lenguaje es la icacién, el inter
£l medio de comunicacién es el signo (fa palabra o sonido) que a través de sucesos
simultdneos puede asociarse con el contenido de alguna experiencia y servir entonces para
transmitir el mismo contenido a otros seres humanos.

La verdadera comunicacién requiere significado: la concepcién de! significade de la palabra
como una unidad que comprende tanto el pensamiento como el intercambic social, es un valor

incalculable para el estudio de! pensamienta y el lenguaje (Vygotsky, 1873).

También Sapir (1954) menciona que el lenguaje y el pensamiento, en sentido estricto, no son
coexistentes. A lo sumo, e! lenguaje pueda ser sélo la faceta exterior de! pensamiento en el
nivel mas elevado, mas generalizado, de [a expresién simbélica. El lenguaje es, por su origen,
una funcién prerracional. Se esfuerza humildernente por elevarse hasta el pensamiento que
ests latente en sus clasificaciones y en sus formas y que en algunas ocasiones puede
distinguirse en ellas, pero no es, como suele afirmarse con tanta ingenuidad, el rétulo final que
se coloca sobre el pensamiento ya elaborado.

El pensamiento podra ser un dominio natural separado del dominio artificial del habla pero. en

todo caso, ef habla viene a ser el dnico camino conocido para llegar hasta el pensamiento. La
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ilusoria sensacién de que el hombre puede prescindir del lenguaje cuando piensa, tiene ofra
fuente todavia m4s fecunda que es la frecuentisima incapacidad de comprender que el

lenguaje no es fa misma cosa que su simbolismo auditivo.

Une de los autores que mas recientemente ha estudiado la adquisicién del lenguaje infantit es
Bruner (1886) quien menciona que cuando el nifio estd adquiriendo el lenguaje, se dan tres
formas de entender esta afirmacién: la primera se refiere a la comeccién de ia forma; el nifio o
la nifia est4n adquirendo las condicianes para formular expresiones orales congruentes con las
reglas gramaticales. Para Bruner es improbable que los nifios aprendan gramatica por el placer
de aprenderia, su dominio parece siempre un factor instrumental para hacer sigo con palabras
en el mundo real, aunque sélo sea atribuir significado a algo. Este es el sequndo aspecto del
lenguaje: su capacidad de referencia y de significado. La palabra "fuego”, por ejemplo, ses una
advertencia, una expresién referencial a algo que se ha visto 0 una solicitud para encender un
cigarrillo?. De ahf que al decir que un nifio estd adquiriendo el lenguaje se debe dar razén de
ofro aspecto de lo que esta siendo adquirido, es decir, su funcién o intento de comunicacién o
“cOmo conseguir que se hagan cosas con palabras”.

Estas tres facetas del lenguaje que el nifio debe dominar para llegar a ser un "hablante nativo”,
la sintaxs, la semantica y la pragmdtica, son inseparables en el proceso de adquisicién del
lenguaje.

La adquisicién del languaje “"comienza" antes de que el nifio exprese su primer habla léxico-
gramatical. Comienza cuando la madre y el nifio crean una estructura predecible de accién
reciproca que puede servir como un microcosmos para comunicarse y para constituir una
realidad compartida. Las transacciones que se dan dentro de esa estructura constituyen la
entrada o “input” a partir del cual ef nifio conoce la gramatica, la forma de referir y de significar,
y la forma de realizar sus intenciones comunicativas. Pero el nifioc no podria lograr estos
prodigios de adquisicién del lenguaje si al mismo tiempo no tuviera una Gnica y predispuesta
capacidad para el aprendizaje del lenguaje algo semejanie a lo gue Noam Chomsky ha

llamado Mecanismo de Adguisicion del Lenguaje (LAD) Este mecamssmo no podria funcionar
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en e! nifio sin la ayuda dada por el adulto, que se incorpora junto con € a una dimensién
transaccional. Esta dimension, que al comienzo controla el adulto, proporciona un Sistema de
Apayo de la Adquisicion del Lenguaje (LASS), sisterna que enmarca o estructura la entrada de
lenguaje e interaccién en el mecanismo de adquisicién del nifio, de modo que implique "hacer
funcionar el sistema”. En una palabra, la interaccion entre el LAD y el LASS es lo que hace
posible que el nifio entre en fa comunidad lingtilstica y al mismo tiempo en fa cultura a la cual el
tenguaje le permite tener acceso.

Bruner considera la transicién de |a comunicacién prelingiistica al lenguaje especialmente con
relacién a una posible continuidad y concluye que las facultades originales en el nifio
prelingtifstico predisponen al nific a adquiric “cultura” a través del lengugje. La primera
conclusién es que muchos de los proceses cognitivos que se dan en la infancia aparecen
actuando en apoyo de actividades en relacién a un objetivo, desde el conrtienzo el nific es activo
en la bisqueda de reguiaridad en el mundo que lo rodea. Ei nifio es activo de una forma
tinicamente humana, convirtiendo la experiencia en estructuras con fines determinados, tipicos
de su especie (disponibilidad para relacionar medios y fines). La segunda conclusién es que
gran parte de la actividad del nifio durante el primer afio y medio de vida es extraordinariamenta
social y comunicativa, la interaccion social parece ser, 2 la vez, auto-impulsada y auto-
recompensada.

Muchos de los estudios de conducta infantil {Bower, T., 1973, cit. Bruner, 1986) han determinado
que el méas poderoso estimulo que se puede usar en las expenencias ordinarias de aprendizaje
es la respuesta social y que una respuesta social negativa a las iniciativas del nifio es una de las
cosas més perjudiciales que se le pueden hacer, por ejemplo, un rostro que no responde
producird lagrimas muy pronto (disponibilidad para |as situaciones)

La tercera conclusién es que muchos de las primeras acciones infantiles tienen lugar en
situaciones familiares restringidas y muestran un aito grade de orden y sistematicidad
(sistematicidad en la organizacién de experiencias)

Por ultimo, el caracter de las facultades originales cognitvas del nifte es sistematico y

sorprendentemente  abstracto Estas facultades “originales” cognitivas  proporcionan
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mecanismos bisicos que ayudan al nifio en la adquisicion del lenguaje (abstraccién en la
formacién de reglas). Estas "capacidades mentales originales® parece ser el minimo
equipamiento mental que necesitarfa un nifio para usar el lenguaje y le pueden ayudar en su

carrera como aspirante a hablar su lengua nativa.

De lo anterior se puede concluir que ia linglifstica se ocupa del estudio de la estructura del
lenguaje a un nivel formal, es decir, estudia los elementos constituyentes de una lengua y la
combinacién entre ellos para generar todas las oraciones posibles de un idioma, en tanto que la
psicolingifstica estudia el uso del lenguaje, es decir, los procesos que se ponen en juego at
hablar o escuchar, cémo comprendemos y corno producimos el lenguaje.

El interés de este trabajo se enfoca principalmente en los procesos implicados en ¢l uso def
lenguaje para lo cual se consideraron autores como Skinner, Piaget, Vygotsky y Bruner yue
estudian el lenguaje de acuerdo al funcionamiento global del individuo.

Skinner menciona que el lenguaje se aprende como cualquier ofra conducta y se inferesa por
fos estimulos (reforzadores) que controlan la conducta verbal.

Piaget se interesa en la interaccion de! individuo y su entorno fisico, construyendo esquemas
representativos de los cuales emerge el fenguaje como manifestacién simbélica def
pensamiento.

Para Vygotsky el lenguaje esta determinado por el entomo sociocultural, siendo su funcién
primaria ta comunicacién.

Por Gltimo, para Bruner ei nifio para llegar a ser un habtante nativo debe dominar tres puntos del
lenguaje: la sintaxis, la seméantca y la pragmética, que no pueden ser aprendidas
independientemente una de la otra sino a través de fa interaccién del LAD (Mecanismo de
Adgquisicién del Lenguaje) o capacidad innata y del LASS (Sistema de Apoyo de la Adquisicitn

def Lenguaje) o ayuda que le proporciona ef adulto.
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1.3 FONOLOGIA

Para Chomsky (1965), la estructura del lenguaje esta4 constitulda por 3 componentes: el
fonolagico, el samantico y el sintActico

Componente Fonolbgico.- La funcién de este componente ¢s hacer explicito el conocimiento
que los hablantes tienen de los sonidos y de su combinacién para conformar patabras y
oraciones de su lengua. Este componente interpreta las estructuras superficiales producidas
por el componente sintictico. £n concreto, el componente fonolégico se refiere a la articulacién
de los sonidos que forman las palabras.

Componente Seméantico.- Tiene como funcién representar los significados de la estructura
profunda y consta de un diccionario y de reglas de proyeccién semdéntica. Las reglas de
proyeccidn producen interpretacién en forma de proposiciones y el diccionario de la forma
normal del constituyente Jéxico.

Componente Sintdctico.- Relaciona la interpretacién semantica con la interpretacion fonoiégica
y estd constituldo por reglas de estructura de frase, reglas de insercién léxica y reglas de
transformacion. En resumen, la sintaxis es Ja parte de 1a gramatica que se ocupa de la manera

en que se ordenan las oraciones.

Segun Daie (1980), el desarrollo def sistemna de sonidos de una lengua {fonologfa), igual que el
desarrollo de fa sintaxis y de fa semantica, avanzan paso a paso y de una forma regular. Este
proceso es sumamente sistemdtico en todas las etapas del desarrollo.

La sintaxis se refiere a la idea de cémo es una oracién, las regias para la combinacién de varias
clases de palabras, de los tiempos, las oraciones declarativas, negativas, imperativas e
interrogativas, los nombres, verbos, adjetivos, articulos, conjunciones, prepasiciones, plurales.
El sisterna semantico de una lengua es el conocimiento con que el hablante debe contar para

poder entender oraciones y relacionarlas con el conocimiento que tiene del mundo, es decir. el
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significado de cada elemento y de éste en la estructura de una oracién y el significado de toda
fa oracion. EI aspecto semantico del lenguaje es el que esta mas intimamente ligado al
desarrollo cognitivo del nifio.
El sistema fonolégico se refiere al sistema de sonidos de una lengua donde el nifio tiene que
aprender a reconocer y a producir jos sonidos del habla pertenecientes a su lengua matema.
La fonologla se aboca al estudio del habla como sistema de representaciones abstractas de los
sonidos pertenecientes a una lengua dada. A estas representaciones abstractas se les conoce
como fonemas. Los fonemas son considerados por los lingilistas como las unidades
funcionales minimas del ienguaje que establecen diferencias de significado entre las palabras
(Fry, 1970, cit. en Dfaz G., 1988). Ofras de las unidades fingilisticas, ademas de los fonemas,
son las sflabas y las palabras, todas ellas consideradas como constructos fonolégices para la
consiruccidn de un mensaje que va a manifestarse en la operacién de procesos articulatorics
del habla en un orden seriado (Folkins y Bleible, 1990).
La lingilfstica actual considera al morfema como la unidad mlnima con significado; por ejemplo,
“submatrino”,

sub = debajo

mar = extensién de agua salada

ino = relacién o pertenericia, ademas determina género y nimero.
Segin Miller (1985), 1a fonologla modema es una combinacién fascinante de fisiologfa muscular
y neuronal, fisica acustica y psicologfa perceptiva y cognitiva. La fisiologfa se utiliza para
describir como se producen los sonidos del habla; la actstica para analizar esos sonidos; y ta
psicologia para determinar qué aspectos de estos sonidos son importantes para la

comunicacién humana.



1.3.1 DESARROLLO FONOLOGICO

El nifio, como parte de su desarrollo lingilfstico, tiene que aprender a reconocer y producir los
sonidos del habla o fonemas pertenecientes a su lengua materna. La adquisicién del sistema
fonémico es tan solo una parte del conocimiento que el nifio debe tener para utilizar el lenguaje
como medio de comunicacién. Jakabson {cit. Dfaz G., 1989) define al sistema fonémico como
el conjunto de sonidos de una lengua dada, que se construye cuando el nifio entra a su perloda
linglistico. El aprendizaje dei sistema fonémico est4 Intimamente relacionado con el desamallo
de la sintaxds, la semantica y la pragmatica; ninguno de estos componentes del lenguaje se
desamrolla aisladamente sino que se van adquiriendo de manera conjunta (Bruner, 1986).

El nifio lleva a cabo el aprendizaje de los sonidos del habla a través de dos pracesos: la

percepcién y la produccién del habla.

1.3.1.1 PERCEPCION FONEMICA

Segin Dale (1980), el nifio desde que nace posee capacidades para percibir y aprender.
Desde los pocos dias de nacidos, los infantes son capaces de discriminar los sonidos
producidos por la voz humana de aquéllos producidos por otros objetos, por ejemplo, ef timbre
de una campana. A la edad de 2 meses, parecen responder de manera diferencial al tono
emocional de la voz humana (1a voz de enojo provoca llanto en el infante, mientras que la voz
suave o amistosa evoca sonrisas o amullo en el nifio). Hacia los 4 meses de edad, los infantes
pueden distinguir la voz de un hombre de la voz de una mujer.

Kaplan E. y Kaplan G.(1971, cit. en Papalia, 1981), mencionan gue los nifios comprenden &!
lenguaje antes de aprender a hablarlo y distinguen § estadlos en el desarrolic de la
comprensién:

1) A los pocos minutos de nacer los nifics pueden determinar de donde vienen los sonidos, asi

como la diferencia entre ellos con respecto a la frecuencia, intensidad y duracién.
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2) A las dos semanas reconocen la diferencia entre voces y otros sonidos.

3) Hacia los dos meses pueden captar sefiales emocionales tendiendo a distinguir entre la voz
arrulladora (como puede ser la de la madre), a la cual sonrie, y la voz que percibe en tono
alrado (como puede ser la de un familiar), la cual el nifio rechaza. También pueden captar la
diferencia entre voces conocidas y desconocidas.

4) Hacia los seis meses son conscientes de la entonacién y el ritmo, y responden de modo
inteligente a las frases en un lenguaje extrafio que tiene la misma pauta general de entonacién
que el nifio est4 acostumbrado a oir

5) Hacia el final de! primer afio pueden distinguir entre los fonemas o sonidos individuales de su
idioma. Pueden captar la diferencia entre dos palabras que solamente difieren en su sonido

inicial (como gato y rato).

1.3.1.2 PRODUCCION FONEMICA

En la comprensién se parte de ondas actisticas o de formas visuales para flegar finalmente at
significado (el mensaje transmitido), mientras que en la produccidn se parte de una idea
(mensaje) y el producto finai es una secuencia de sonidos ejecutados mediante la articulacién
(Valle, 1991).

£l hecho de que el nifio aprenda a percibir e identificar o reconocer los fonemas y secuencias
de éstos, no es suficiente para considerar que ha adquirido su sistema fonoldgico, el nifio
también debe aprender a producir los sonidos. Ei perfodo de adquisicidn fonolégica se ha
dividido en dos sub-perfodos: el prelingllistico y el iingtistico (Lenneberg, 1967, cit. Papaiia,
1981).

Habia Prelingtlistica.- Los estadlos del habla que preceden a |a primera palabra real son:

1) Llanto indiferenciado.- E! llanto inicial es una reaccién refleja ante el medio ambiente
producido por la aspiracién del aliento; es una forma de comunicacidn, fa Gnica con la cual los

bebés pueden sefialar sus necesidades



2) Llanto diferenciado.- Después del primer mes, la madre puede distinguir en el nifio las
intensidades y tonos de llanto y saber si siente hambre, suefio, ira o dolor. De este modo, et
Hanto se convierte en un medio mas preciso de comunicacién.

3) Sonidos simples y emisién de vocales.- Hacia las seis semanas se producen sonidos simples
como gritos, gorgereos y balidos; por lo general los emite el bebé cuando estd feliz. Los
primeros sonidos son vocales y la primera cansonante es la “j".

4) Balbuceo - £s una gimnasia vocal que comienza hacia los tres o cuatro meses. El nifio repite
una variedad de sonidos vocales y consonantes simples, como "ma-ma-ma-ma”, “ta-ta-ta-ta”,
“pa-pa-pa-pa”.

5) Laleo o imitacién imperfecta - Durante la segunda mitad del primer afio, los bebés estan més
atentos a los sonidos que se producen a su alrededor. Permanecen tranquilos mientras los
oyen, cuando los sonidos se suspenden, repiten accidentalmente lo que han oldo, después
imitan sus propios sonidos.

6) Ecolalia o imitacién de {os sonidos.- Hacia los nueve o diez meses, en forma censciente, Jos
bebés imitan los sonidos de otras personas aunque no fos entiendan.

Ya que han pasado los estadfos 4,5 y 6 han adquirido un repertorio basico de sonidos y, al
darles un significadoe, estén listos para aprender el idioma de su cultura.

7) Jerga expresiva.- Hacia fos dos afios el nifio utifiza palabras que suenan como frases pero
todavla no ies da un significado, y el lenguaje aln no es comunicative.

Habla Lingllstica.- Cuando el nific comienza a expresarse con habla significativa también pasa
por distintos estadfos (Eisenson y cols. cit. en Papalia, 1985):

1) Oracién de una palabra u holofrase.- El nifio con una sola palabra expresa un pensamiento
completo. Ejemplo: "sale” puede querer decir "quiero salir” o “mama salis".

2} Oracién de varias palabras.- Las primeras oraciones de varias palabras son combinaciones
de sustantivos y verbos, sin artfculos, preposiciones ni adjetivos, es un tipo de lenguaje

telegrafico.
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3) Expresiones verbales gramaticalmente correctas. - A los tres afios ya hay un cierto dominio
del lenguaje, poseen un vocabulario de unas 900 palabras. Hablan con frases largas que
incluyen algunas partes de la oracién y empiezan a captar los principios gramaticales.

Jakobsan (1974} menciona que los verdaderos inicios del Jenguaje infantil estdn precedidos por
el perfodo dei balbuceo en donde el nifio produce una asoembrosa cantidad de los mas diversos
sonidos. Un nific es capaz de articular en su balbuceo una surna de sonidos que nunca se
encuentran reunidos a la vez en una sola lengua, ni siquiera en una familia de lenguas:
consonantes con puntos de articulacién vatiadisimos, palatales, africadas, vocales complejas,
diptongoes, etc. £l nifio es, en la cumbre de su perfodo de balbuceo, capaz de producir todos
los sonidos imaginables. Sin embargo, el nifio pierde practicamente todas sus facultades de
emitir sonidos producidos en el bathuceo cuando pasa de la etapa prelingliistica a la adquisicion
de sus primeras palabras, etapa hingiistica propiamente dicha. Resulta facil comprender que
los sonidos ajenos a Ja lengua hablada por el enterno del nifio desaparezcan faciimente de su
repertorio fénico; lo més sorprendente es que otros muches sonidos comunes a su balbuceoy a
fa tengua adulta desaparezcan iqualmente, a pesar del maodelo gue esta Gltima rcprcsenté para
&l. £l paso del periodo pre-lingtiistico al perfodo lingitfstico, es decir, la funcién que carresponde
al sonide cuando éste se convierte en un sonido de la lengua, adquiere en ese momento un
valor fonematico. El pequefio principiante aprende ane todo a reconacer como idéntico el
fenémeno sonoro que él produce y el que oye producir, lo conserva en la memoria para
reproducirio at principio de manera inmediata y después mediata. Lo distingue del resto de fos
fenGmenos sonoros que ha ofdo, retenido y repetido y esta distincidn tiende hacia una
significacién. Al deseo de participar en la conversacién se agrega la capacidad de comunicar
algo; la apariencia de una sola palabra se convierte en un verdadero didlogo. En el momento
en que la produccién de sonidos se hace con una firme intencian de designacion, se alcanza la
etapa de formacién efectiva del lenguaje

Tratese de nifios franceses, alemanes, Ingleses, efc., toda descripaidn rigurosa confirma el
hecho sorprendente de que para un orden de adquisiciones fonicas dado, fa cronologfa relativa

es siempre y por doquier ia misma
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Es un hecho aparentemente universal que la adquisicién de las consonantes dentales procede
siempre, en el lenguaje infantil, a la de las paiatales. En ciertos nifios las oclusivas velares se
adquieren poco después de las dentales a comienzos del segundo afio, en otros hay que
esperar al tercer afio y a menudo ocurre que hasta llegar al sexto afio los nifios sustituyen todas
las velares por dentales comrespondientes. Tampoco es raro comprobar la ausencia de velares
en escolares de 8 a 9 afios. La "a" emerge como primera vocal del lenguaje infantil y la primera
consonante es, en general, una oclusiva labial.

Las primera consonantes son labiales, sienda las més comunes la “p" y la "m" seguidas por la
"ty la k"

La primera vocal es "a” seguida porla *i" y la “u’

Las primeras sflabas son consonante-vocal o consonante-vocal duplicada,

Las fricativas son adquiridas después de las oclusivas.

Las ilquidas "I" o "r" pueden ser adquiridas antes de la distincion africada-ociusiva.

Jakobson (1974, cit.en Bronckart, 1885) hace un andlisis de cada uno de ios fonemas de una
lengua en sus rasgos distintivos lo cual constituye su obra. Dichos rasgos se establecen a base
de las caracteristicas articulatorias de los fonernas (oral, nasal, labial, dental, etc.). Los rasgos
distintives no constituyen unidades lingtifsticas del mismo modo que la frase, el monema o el
fonema, mientras que éstos se organizan necesariamente dentro de una sucesi6n, los rasgos
distintivos estin simultAneamente presentes en un fonema, por tanto, son independientes de la
“finealidad".

Las unidades de la lengua , y muy especialmente los fonemas, estadn sometidos a dos presiones
contrarias en razén de su insercién en el sistema sintagmatico, por una parte, y en las redes
paradigmaéticas, por la otra. En el plano sintagmaético, las unidades préximas ejercen sobre e!
fonema una presién asimiladora, los fonemas cercanos tienen tendencia a parecerse. En e!
plano paradigmético, las unidades que hubieran podide figurar en el mismo lugar en la
secuencia sonora ejercen sobre el fonema una presién diferenciadora; las unidades que forman

parte de la misma clase paradigmaética tienden a diferenciarse lo més posible.
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Jakobson (1974, cit, Diaz G.,1989) ofrece una descripcién vaga de su orden universal, es decir,
no considera qué contrastes se adquieren a partir del oral-nasal, labial-dental y dental-velar. No
toma en cuenta gque los contrastes entre fonemas aparecen primero en una posicién de la
palabra y después en otra. Ademds, atn cuando los nifios llegan a controlar dos contrastes
diferentes no pueden combinarlos para establecer otros contrastes. No aclara el pape! de
ciertos contrastes que se repiten en determinadas lenguas, esto es, en algunas lenguas existen
fonemas que se diferencian en el mismo contraste, por ejemplo, contraste sonoro-sordo
diferencia a "p" y "b", "'y "d"; y "k" v "g". Algunos nifios evitan de manera sistemética producir
ciertas palabras por los segmentos que contienen, pronunciande sélo aquellas palabras que
contienen elementos que ellos ya dominan; ésto puede ser una prueba de que el nifio percibe

una oposicién antes de que aprenda a produciria.
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1.4 _ARTICULACION

La articulacidn es definida como "e! acto de colocar cofrectamente los érganos articulatorios en
posicién adecuads para producir los fonemas especificos” (Navarro,1963, cit, Melgar, 1976,
pag. 13)

Se entiende por articulacién al movimiento de los érganos "para pasar de una posicién a ofra,
cuando se producen los fonemas inmediatos. Para producir un fonema, los labios, la
mandibula inferior, la lengua y el velo del paladar, elementos del aparato resonador-articulador,
entran en movimiento modificando su forma propia de estado de repeso y modificando también
{a cavidad bucal, con lo cual varfan los efectos acusticos del sonido farfngeo o de la comiente
aérea (Corredera, 1980, pag. 74 )

Para poder articular los fonemas es indispensable que entren en actividad varios érganos de la
respiracién, de la fonacién, de resonancia y de la articulacién, que actian coordinadamente per
medio de procesos sensoriomotrices que regulan su funcionamiento.

La funcién respiratoria se coordina con la emisién de la voz controlando su intensidad y duracién
del soplo espirado segun las necesidades del fraseo. Esta funcién estsd en relacidn con la
emisién de la voz, tiene un doble control que permite la automatizacién de la asociacién fono-
respiratoria y su representacién cortical que hace posible la realizacién consciente del acto
respiratorio permitiendo su reeducacién funcional (Nieto, 1984).

Por medio de la educacién respiratoria se va a procurar la asociacién fono-respiratoria, e!
controf de la duracién y prolongacién del sapla espiratorio segdn las necesidades del fraseo y la
intervencién adecuada de la nariz al inspirar y fa boca al respirar.

La mecdnica de la respiracién es la entrada de! aire o inspiracién y la salida o espiracion que
suceden de una manera regular y ritmica, siendo més breve la primera que la segunda.

En la respiracién normal, el aire pasa libremente por la traquea, ia boca y la nariz. Cuando se
produce el sonido articulado, fa columna del aire espirado encuentra obstaculos en su camino.

En todas las lenguas encontramos dos clases principales de sonidos. En fa primera de eilas la
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columna del aire sale libremente por la boca después de haber pasado por las cuerdas vocales;
estos sonidos se llaman vocales. En la segunda clase de sonidos, la calumna de aire tropieza
con los obstaculos; estos sonidos se llaman consonantes (Dale, 1980).

La importancia de la respiracién en la articulacién es su funcién motriz que da e! soplo necesario
para la emisién del sonide o vencimiente de los érganos articuladores (Corredera, 1980).

La fonacién o produccion de la vez se realiza en la laringe; implica Ia respiracién con el paso de!
alre por ella que tiene que ver con la vibracién de las cuerdas vocales (Corredera, 1980).

Las cuerdas vocales (dos membranas eldsticas que se encuentran en la laringe) producen los
sonides vocélicos basicos. Su funcionamiento es similar al de ia duble fengteta de! oboe o al
de los [abios cuando se toca la trompeta. Cuanda Jas cuerdas vocales no estan ni demasiado
tensas ni demasiado relajadas, el aire al pasar las hace vibrar produciendo lo que se llama
vocalizacién. La vocalizacién est4 realmente compuesta de muchos sonidos diferentes, cada
uno de los cuales tiene su frecuencia propia (Dale, 1980).

El sistema de resonancia es una “caja ésea” que agrega elementos arménicos al tono

fi ) de fa voz haci lo mas agradabie al ofdo humano, Esto supone la coordinacién
adecuada de la nasalidad, el teno, altura y timbre vocal.

La caja de resonancia estd formada por la faringe, paladar, cavidad nasal y bucal. La
colocacion de la fengua y Ia movilidad del velo del paladar tienen importancia en la “impostacién
de la voz*, término usado por los reeducadores que ensefian a producir la voz sin lastimar las
cuerdas vocales, mandando el soplo espiratorio que hace vibrar las cuerdas directamente a la
“mdéscara” o sea la regi6n ésea de la cara formada por los pémulos y los huesos nasales.

El aparato de articulacién estd constitufdo por los érganos bucales que intervienen en la
produccién de los sonidos o fonemas que forman fas palabras y los podemos clasificar en
érganos fijos que son los dientes y el paladar 6seo, y ¢rganos méviles que son mandibulas,
{abios, lengua y velo del paladar (Nieto, 1984).

En la ariculacién de cualquier fonema, hay drganos gue entran en accién, en actividad,
acercéndose o tocando otros érganos. A los méviles (labios, lengua, velo del paladar) se les

llama érganos activos; a los fijos (dientes superiores, protuberancia alveolar y paladar duro) se
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3 Annt:

media que ptan los elementos del aparato resonador-

les denamina pasi Alap
articulador cuando se pronuncia un fonema es a lo que se le denomina posicién-tipo (Corredera,
1980).

También Veldzquez (1978) menciona que a la colocacién de la lengua, dientes y los labios
segun se requiera, en la posicién exacta para decir los sonidos, se le conoce como posicién-
tipo.

Una articulacién correcta exige un buen control sensoriomotor de los drganos de articulacién y
haber podido establecer los procesos auditivo-fénicos que exige la integracién fonémica.

£n el nific pequefio, antes de que pueda hablar, los actos de succién, deglucidn y masticacion
le sirven como entranamiento motor a sus drganos que posteriormente van a intervenir en la
articulacién de los sonidos dei lenguaje. Por esta razén, los nifios que tienen problema de estas
actos previos al habla, requieren una vigilancia especial y métodos aproplados para que venzan
sus dificuttades y entrenen sus érganos, preparéndolos para la articulacién.

Comredera (1980) menciona que cuando los érganos, en su perfodo de mayor maleabilidad y
adaptaci6n, se colocan en una posicién determinada para articular un fonema y ésta es una
posicién equivocada, con el transcurso del tiempo se adquirird el habito de colocarlos en la
misma forma cada vez que se repita el fonema. Toda palabra adquirida por el nifio forma un
camino y deja una huella fisiopsicoldgica que seguiran utilizando sus érganos cuando la repita,

La comeccién de una posicién equivocada para arficular un fonema conviene inictarla

temp vente pues a dida que el nifio avanza en edad, aquélla se hace mas diffcil puesto
que el vocabulario del nifio va aumentando con su instruccién y mayor experiencia, al mismo
tiempo que para la cormeccién va disminuyendo Ia maleabilidad de sus érgancs bucales y
vocales.

Segun Stark (1986, cit. Garton, A. y Pratt, Ch., 1989), el desarrollo fonolégico incomecto puede
eslar relacionado con posteriores problemas en la lecto-escritura, reforzando su idea de
continuidad entre el desarrollo fonolégico correcto y ios posteriores logros con el lenguaje

hablado y escrito.
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También Comredera (1980) sefiala que gran parte de los nifios que reprueban afio tienen
problemas de articulacién (distalias) y que de no tenerios habrian realizado e! ciclo escolar en el
mismo nimero de afios que sus condiscipulos. En Ia escuela, las dislalias pueden dar lugar a
burlas por parte de los compafieros provocando timidez, retraimiento o iitabilidad en el nifio,

afectando sus relaciones sociales..

1.4.1 INVESTIGACIONES SOBRE LA ADQUISICION DE LOS FONEMAS EN EL

IDIOMA ESPAROL
En la investigaci6n realizada por Melgar (1976) sobre la adquisicion de los fonemas de la fengua
castelfana, realizada con nifios mexicanos, utilizando un inventario de Articulacién, se encontré
lo siguiente:
A la edad de 3 aftos los nifias articulan los fenemas: "m”,"n",“A", p", k", "y, 1","t", y “eh",

asf camo los diptongos "ua” y "ue".

A la edad de 4 aflos los nifios articulan los fonemas: “b"," r™, las mezclas "bI","pl" y ef
diptongo "io"

A tos 5 afios los nifios articulan las mezclas “f1”, "ki", “br*, "kr”, “g¢" y los diptongos “au™ y
“ei".

A los 6 affos Jos nifos articutan Jos fonemas: “m*,"s"[",'d"™ las mezclas
gl”, M, prt M, "dr y el diptongo “eo”.

En dicha investigacién se evalué la articulacidn de los fonemas dentro de palabras.

Los avances mas grandes en la adquisicién fonémica tienen lugar entre las edades de 3 y 4
afios,

También Diaz Gutiérrez (1989) menciona que a esa edad las representaciones subyacentes de
las palabras son muy semejantes a las de los adultos, quedando sdélo por adquirir {05 sonidos

del habla mas dificiles a nivel d= produccion
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Gamiz y Diaz (1989) elaboraron un instrumento de evaluacién de la articulacion det habla
encontrando que a la edad de 3 a 3 afios y medio, los nifios articulaban correctamente los

fanemas “b",“ch®,"d","F","g","k","I" "n",

)", "y', todos ellos en posicion
inicial.

Asimismo, Castafieda (1988) encontrd que a esa edad (3 a 3afios y medio) se articulaban
carrectamente los fonemas “b™, “ch”, “r", "g", ", “kK*, "I, *nv, "A%, "p”, s, “tY, Yy,

ciados independientemente de la posicién en la palabra, y los diptongos “oi", "io”, "ie"

“ua", “ue”, "as", ui","ao"”, "ea".

Hemandez Pina (1984) en la investigacién realizada con un solo sujeto, encontré los siguientes
resultados:

El fonema "s" como elemento final silébico tuvo su aparicién por encima de los dos afios.
Ejemplo: "me guta" por "me gusta" (25 meses), "katafias” per “castaias’ (27 meses). Las
sfiabas liquidas con “I" y "r** aparecieron hasta la edad de 28 meses, por ejemplo, "abrir®,
“brazo", “planta”, "prima” y "tres”. La fonética del espafiol a la cdad de 3 afios fue bastante
cercana a la adulta culta, quedando por adquitir ciertas posiciones fonéticas de algunas
fonemas en su mayorfa cultismos (Ejemplo: tipo, apto, boj, abside, etc.), los tiptongos y
perfeccicnar el fonema "rr". Al final de los 3 afios contaba con un cuadro consenantico del
espafiol practicamente completo. Este estudio se llevs a cabo en el ambiente familiar del nifio.
cuyos padres perteneclan a un nivel sociocultural alto en donde el niito recibia una rica
estimutacién. Esto explica la diferencia de estos resultados con las investigaciones antes

mencionadas.

1.4.2 CLASIFICACION DE LOS FONEMAS HABLADOS EN ESPANOL

Los fonemas de la madalidad del castellano hablado en México son 5 vacdlicos:

“o", "u", y 17 consonanficos: "p"t".d.”I"'m""n""A""F","b" (este (timo se puede
transcribir ortograficamente como “b” ¢ "v"), el fonema “¢" {cuya grafia corresponde a Ia letra
“ch"), el fonema “x" (cuya grafia comesponds a las letras " & “g" con sonido fuerte), el

fonema "g" (que ortogrdficamente equivale a las grafias “g" & "gu”. en "gue-gui"). el fonema
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"s" con sus equivalentes grafismos “s","z"."¢c" (en las silabas ce<l), el fonema “k" que
gréficamente se representa con las letras "k","q", y "¢" (en “ca-co-cu’), el fonema "r" {yue
equivale a la “ere” simple) el fonema "rr (la “erre” vibrante multipile) y el fonema "y que se
puede representar con las letras "I1" ¢ "y" indistintamente.
Avila agrega a estos fonemas el sonido “"s", cuyo punto y modo de articulactén es palatal,
fricativo sordo, que equivale al sonido representado en inglés con la graffa "sh". Este fonema
se usa en México en algunos aztequismos, como en la palabra Xola (nombre de una calle de fa
ciudad de Méxica) que se pronuncia "Shola”
L.os fenemas vocalicos, tomande en cuenta el lugar en que se producen, se pueden clasificar en
tres categorias: delanteros o palatales "i","e", medio “a" y posteriores o velares “0","u". En':
vocal media "a", la lengua descansa en el piso de la boca, suavemente apoyada contra log

e","i", el movimiento de Iy

dientes superiores. En la arficulacién de las vocales palatales

fengua se acentia hacia adelante y en las velores "o","u", la lengua se recoge cada vez thds
hacia adentro, elevandose hacia el velo del paladar.

Bolafio (1956cit. en Nieto, 1684) clasifica los fonemas en 4 grandes categorfas: Por su punto ae
articulacién, por el modo de articulacion, por la funcidn de la glotis y por la posicién del velo de!
paladar,

1. Segun el punto de articulacion, considerando los érganos activos y pasivos que intervienen,
los fonemas se clasifican en

-Bilabiales "p”, "b", "m", sonidos arficulados con los labios, en los que el labio inferior
desempefia una funcién activa mientras el labio superior peimanece pasivo

-Labiodental ", sonido articulado con el labio inferior (elemento activo) y el filo de los dientes

superiores {(elemento pasiva).

-Linguodentales “t", "d", sonidos articutados con 1a punta de la lengua como drganc activo y ef
borde de los incisivos superiores como érgano pasivo.
-Alveolares "1”, “r", ", sonidos arbculados con Ia punta de la lengua como drgano actvo y

ios alveolos de los dientes supenores como érgano pasivo
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-Dental "s”", sonido articulada con los dientes superiores e inferiores en contacto y la lengua en
la base de la boca con 1a punta hacia abajo (sin tocar los dientes). E! punto de articulacién
descrito corresponde a la "s" “mexicana” citada por Bolafio y Avila, que describe la  "s"
mexicana como un fonema predorso, dentoalveolar, convexo.

-Palatales  “"ch”, "y, “", sonldos articulados con el dorso de la lengua (6rgano activo)
apoyado en el paladar duro (érgano pasivo).

-Velares ™g", "k", "x", sonidos articuiados con el postdorso de la tengua (Srgano activo) y el
velo del paladar (pasivo).

2. Por el mode de articulacion, la posicion que adoptan los érganos para permitir el pasaje del
aire, ios fonemas se clasifican en:

-Oclusives “p", "t", "K", sonidos emitidos con los érganos cerrados, los cusles producen una
pequefia explosién para penmitir {u salida de aire espirado bruscamente.

-Fricativos ", d, "'s”, y, "g", "X, se articulan con los érganos ligeramente entreabiertos y el
aire espirado durante su salida produce una suave fricacion.

-Africado “ch”, es un sonido oclusivo en su comienzo pero al abrirse los érganos un poco, se
convierte en fricativa.

-Laterales “I", el aire escapa por el espacio que queda entre el borde de la lengua y los
molares de los dos lados.

-Vibrantes "r", “rr, el rgano activo que es la lengua, realiza un movimiento vibratorio rapido
siempre, en el primer caso, y multiples, en el segundo fonema.

3. Por la intervencién de la glotis, los fonemas se clasifican en:

-Sordos “p", ", "s", "ch”, "x",

cuando en su articulacién la glotis es sorda. Segin
Bolafio, en los fonemas sordos basta para su fonacién el aire contenido en fa cavidad bucat.
~Sonoros "b", "d”, "y, "g”, "1, °r, T, "m, 'nY, Y, en la produccién de estos fonemas
es necesario utilizar el aire espirado por los pulmones, que at pasar por la lannge. hace vibrar
las cuerdas bucales.

4, Por el movimiento del veio del paladar. los fonemas se clasifican en



35

-Bucales u orales “p", "t", “ch”, "k", "b", "d", "y", "g", ", "s", "x", "I, "I, "nr", son los
fonemas que se pronuncian con el velo del paladar elevado para Impedir que el aire contenido
en la boca saiga por las fosas nasales.

-Nasales “"m", "n", "A", son los fonemas que se pronuncian manteniendo bajo el velo del
paladar, lo cual impide que parte del aire contenido en la boca se escape por las fosas nasales.
A continuacién se presenta un cuadro esquematico elaborado por Avila en donde sintetiza la

clasificacion de fos fonemas conson4nticos.

Lebinlos Deontoatvoolarss Palatalos Velaros
Clase

|Sonorvs Bordos | Sonoros Bordos | Sonores Pordes | Sonoros [ordos
Oclusivos P ] ch k
A vecos oclusivos,
a vocos fncalivos. b d ¥ g
Fricativos f s sh X
Lateralos 1
Vibrantes (4
Nasales m n A

1.43 ERRORES DE ARTICULACION

Los errores de articulacién se sitian en el terreno fonolfgico porque implican errores
obsarvados en la pronunciacién de los fonemas o sonidos que forman ias palabras.

Cuando el nifio estd adquiriendo el lenguaje, la mayorla de los familiares se preocupa
anicamente de gue el nifio hable. No importa cémo y éste desfigura naturalmenta las palabras
por imposibilidad funcional. No habla cormectamente porque no sabe cémo ni dénde tiene que
colacar los érganos de articulacién, qué esfuerzo debe realizar, ni es capaz de medir el gasto

de su corriente aérea, por tanto el nifio comete errores de articulacién (Corredera, 1980).
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Una de las anomallas més frecuentes del habla, se encuentra en los problemas de articulacién;
segun lo reporta Van Riper (1978), basicamente los problemas de articulacién consisten en
sustiuir, omitir, distorsionar, adicionar e invertir sonidos a las palabras. Esto es o que algunos
autores identifican bajo el nombre de “dislalias”.

Melgar (1976) define la sustitucién como el reemplazar un sonido correcto por une incorrecto,
en posicién inicial, media o final, en una palabra hablada; la omisién como la ausencia de un
sonido en una palabra hablada, ya sea en posicién inicial, media o final; la adicién, denominada
insercién, como un sonido que no pertenece a la palabra pero que puede ser afiadido a
cualquier parte de elia; y la distorsién como la produccién de un sonido que se aproxima al
fonema correcto pero que no resutta exacto ni se encuentra en el sistema fonolégico del habla
espafiola que es comiin en Méxice.

Comedera (1980) menciona que si en la articulacién de un fanema, los érganos se colocan en la
posicién-tipo exacta, correspondiente a otra fonema, se producira a sustitucién del fonema. Por
ejemplo, se quiere decir "rosa” y se dice "losa"; los érganos se calecan en i3 posicién de fa "I"
en lugar de la "r". Si se colocan en una posicién intermedia entre dos fonemas, el que se
pretende articular y ofro, se producird una alteracién o deformacién, por ejemplo, se quiers
decir "sopa” y se dice "shopa", colocandose la lengua en pesicidn infermedia entre la "s” y la
"eh"”, no articulando nftidamente ni uno ni otro. Y si, por el contrario, los érganos no entran en
actividad cuando se quiere articular un fonema, existird omisién; por ejemplo, se quiere decir
"qué cosa’ y se dice “e osa". A la sustitucién u omisién de los fonemas en general, se fes
denomina dislalias. El momento en que el nific adquiere las dislalias es cuando él observa
cémo hablamos, nos escucha y trata de imitarnos pero sus érganos no obedecen con la
facilidad que él desea, y eso produce alteraciones en su lenguaje por insuficiencia funcionat
natural que, paulatinamente y con sus observaciones basadas fundamentalmente en imagenes
actisticas, van desapareciendo. Estas dislalias son naturales, es decir, "ligadas al aprendizaje
normal del lenguaje” y podemos denominarias dislalias fisiolégicas. Con el transcurso del
tiempo, cuando el nific adquiere mayor experiencia verbal, van eliminandose siempre que las

personas gue viven en su ambiente se preocupen de utilizar un lenguaje normal e insistan en ia
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articulacién correcta de los fonemas, no empleando a su vez, los vocablos deformados por e!
propio nifio.

Francescato (1971) y Nieto (1978) consideran que la presencia de los errores de articutacion
(sustitucin, omision, distorsién, adicién de los sonidos) es normal durante el desamollo del habla
infantil; sin embargo, si persisten, son signos de deficiencias en el habla. Dichos autores
consideran que el nifio a los 6 afios de edad debe articular todos los sonidas correspondiertes a
su tenguaje.

Segun Nieto (1984), a la edad de 2 a 3 afios el nifio no puede alcanzar un grado de perfaccién
articulatoria, ain comete errores que restan inteligibilidad a su expresién. El porcentaje de
inteligibilidad verbal a esta edad se calcula de un 75 a un 90%. Como ejemplo de errores se
tienen los siguientes:

- Vocales por semivacales (Ejemplo: * pe" por "pie").

-Oclusivas por continuas (Ejeinplo: “lete” por "leche”).

-Sonaras por sordas (Ejemplo: "potén” por "botén").

-Labiales o dentales por guturales (Ejemplo: "tafé" por “café”).

-Vibrantes por laterales (Ejemplo: "Lobelto” por "Roberto").

-Omisién de “r*, "I, "n", "s"”, finales (Efemplo: "moto™ por "motor”, “perro" por "perrcs”, “come”
por "comer”).

Castafieda (1988) elaboré un inventario de articulacién y lo aplicé a niffos de 3 a 7 afios 6
meses de edad que asistfan a un Centro de Desarrollo Infantil del D. F., provenientes de
familias de escasos rescursos econémicos, encontrando que la mayor frecuencia de emer fue
de omisiones y sustituciones y la menor en adiciones, inversiones y distorsiones.

Asimismo, Gdmiz y Dfaz (1989) elaboraron un instrumento de evaluacion de la articulacién del
habla en México y lo aplicaron a niflos de 3 a 7 afios 8 meses de edad, provenientes del
Instituto Alexander Bain, de nivel socioeconémico afto, encontrando que la mayor frecuencia
corresponde a los errores de omisidn y sustitucién, yla menor en adicion, inversion y distorsién.

Los errorers presentados se distribuyeron en los diferentes puntos y modos de articulacién,
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siendo fa zona dento-alveolar la de mayor confiicto, lo que indica que en la emisién de los
fonemas el punto de articulacién es de gran importancia en cuanto a ja dificultad articulatoria.

Cabe mencionar que en ambos estudios se presenta el mismo tipo de emor con {a mayor
frecuencia atn cuando la poblacién evaluada proviene de dos niveles socioeconémicos

diferentes.



1.6 FACTORES QUE INFLUYEN EMN EL DESARROLLQ DEL LENGUAJE

Aungue la pauta del desarrollo del lenguaje es muy parecida en todos los nifios, hay marcadas
variaciones en el ritmo de desamollo, fa ampfitud, la calidad del vacabulario y [a correcién de la
pronunciacién en todas las edades. Estas vanaciones se deben a ciertos factores, entre los
cuales Hurlock (1978) menciona-

I} SALUD. Las enfermedades graves y prolongadas durante ios dos primeros afios de vida,
refrasan el comienzo del fenguaje; cuando el nifio tiene que ser hospitalizado durante 3 6 més
afios, o cuando una enfermedad le impide el contacto con olros nifios en el juego, por el
aislamiento y la imitacién limitada con los demas tene escasa oportunidad de aprender a hablar
y por lo tanto el efecto sobre el desarrolio s muy grave

2) INTELIGENCIA. Los nifios con un cociente intelectual elevado aprenden a hablar antes y
muestran una superiondad lingGisiica marcada sobre los que tienen niveles imelectuales mas
bajos (Hurlock, 1982).

3) NIVEL SOCICECONOMICO. Las aptitudes fingiiisticas son consistentemente mejores en
fos miembros de famifias de clase elevada que un fos miembros de famiiias de clase baja
Algunas investigaciones han encontrado que los niffes de clase elevada superan a los nifios de
clase baja en articulacidn, tamario de ta frase, uso de lac diferentes partes de la oracién
gramatical y la cantidad de focucién; se ha encontrado una comrelacian elevadz entre el lenguaje
del nifto y el nivel ocupacional def padre

4) DIFERENCIAS POR RAZON DE SEXO. Se ha investigade que las nifias, superan a los
varones en casi todos los aspectos del lenguaje. incluyendo el largo de las pronunciaciones, 1a
comprensién de fa locucién, la articulacién, el namero de palabras que hablan y el nimero de
palabras diferentes que usan en algunos casos; (as diferencias debidas al sexo parecen ser un

reflejo del ritmo de desarmolio mas acelerado de las mujeres.
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Smith (19 it en Hurlock, 1878} encontrd que a los 2 y 3 afos de edad, las nifias tenfan un
vocabularic mas amplio que los nifios y que esta diferencia habia desaparecido hacia los 4
afios.

§) INFLUENCIAS MEDIOAMBIENTALES. Entre los factores ambrentales intimamente
relacionados con el desarrolio del lenguaje del nifio pequefio, figuran el niumero de libros que el
nifio ve, las oportunidades gue tiene de juego constructivo, el numero de horas que le leen o le
cuentan cuentos y el nimero de adultos con quienes tiene contacto diario, asi como el nimero
de compafieros de juego

Un factor medicambiental importante, que .resmnge el desarrollo del lenguaje es fa
INSTITUCIONALIZACION

Con respecto a este punto, se ha encontrade que las niifos de las instituciones lloran mas pero
lalean menos y hacen menos sonidos diferentes que los nifos de una familia cualquiera.

Los nifios institucionallizados aprenden a hablar despacio y durante toda su vida estan
retrasados en el desarrollo del lenguaje.

Para Hurlock (1978), ustos hechos demuestran que las relaciones famibares intimas constituyen
un factor importante en el desarrolio del lenguaje. asi coma las cualidades de estas relaciones,
ya que una relacién sana entre el nifio y los miembros de la familia, especiaimente 1a madre,
facilita el desarrolio def lenguaje.

Paor ofro lado, Fitzgerald, Strommen y Mc Kinney (19888), mencionan gue la insttucionalizacién
retarda el desarrolio del ienguaje; la mayoria de los estudios en esta area reportan un retraso
lingitlstico y/o defectos de Jocucion en un 50% o mas de los sujetos estudrados. Lo que no se
ha podido resumir con exactitud es |a respuesta a la interrogante: ¢ Es 1a institucionaiizacién en
s misma la causa del retraso en el lenguaje, o 1a calidad de la institucionalizacién juega también

una parte importante en estos resultados?

1 5.1 PRIVATIZACION MATERNA E INSTITUCIONALIZACION
Bowlby. (1972. cit Ruiz. Martinez y Muciiio, 1981) hizo un estudio con nifios que perdieron su

hogar en su pals natal (Francia. los Paises Bajos, Suecia. Reno Unido y EUA), los cuales
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estuvieron viviendo la separacién en instituciones; se hizo un seguimiento a fargo plazo para
observar qué efectos causaba la privacion del cuidade matermo y se observd que ocasionaba
retraso en el desarrollo y que éste aumentaba al prolongarse la privacién. Se enconiré que las
4reas mas afectadas fueron el area personal-social y el area del lenguaje.

Bowiby sugerfa que el menor deberia ser integrado a la sociedad en un plazo no mayor de 6
meses. También, que las instituciones deberian ser pequefias, donde los menores participaran
de ia vida en comunidad, dividiende a loz mfios por edades, estados de salud y que cada grupo
formado deberfa estar a cargo de una madre y un padre de familia.

La conclusidn a la que llegé Bowlby es que la vida de un nifio cnado en familia es el estimulo
mas importante porque no proviene de un medio ambiente impersonal, sino que 61 recibe
durante los periodos de intercambio con su madre, un vinculo afectivo en el gue ésta lo cuida, io
alimenta, lo abraza, le habla o juega con él. Si en los primeros meses de vida del niflo hay
privacién sensorial o ambiental y una interaccién insuficiente con una figura materna definida,
esto afecta la capacidad para establecer vinculos personales y expresarse verbalmente, lo cual
deteriora estas dreas del desamolio

Otro estudin de privacion matema fue el que realizd Provence y Lipton (cit. Bowlby, 1981). En
su investigacilén se utilizdé e! método de dos grupes relacionados al azar, 75 nifios con
experiencia de privacién o separacién y el grupo control de 75 nifios criados en familia. Al grupc
de nifios institucionalizados se les asigné una nifera especifica y se les proporcioné un nimero
adecuado de juguetes; el rasultado de la investigacion fue el siguiente: La conducta motriz de
los nifios no se vié afectada durante el primer mes, pero posteriormente se observo retraso en
el dominio de cabeza, capacidad para sentarse derecho, ponerse en pie y carminar. También
se encontraron afectadas las dreas de adaptacién y lenguaje, en la primera se observd un
menor uso de capacidades motoeras para buscar placer y evilar incomodidades e intercambios
saciales, es decir, incapacidad para adaptarse al medio  En el rea del lenguaje. la expresion
verbal estaba disminuida, era evidente y pronto llege a ser marcada. exisiia un retraso en la

comprension del lenguaje y el habla era el area que se encentraba mas afectada.



12

Burlingham, D. y Freud, A. (1976), en un estudio que realizaron en la guarderfa Hampstead,
encontraron diferencias de desarrollo en nifios que pasan su vida en un interado y en nifios que
se desarrollan en un ambiente familiar. Para ello ehgieron cuatro aspectos de la vida infanti:
control muscular, desarollo el lenguaje, formacion de habitos de mpieza y alimentacion,
enconirando que los niflos de la guarderia estaban menos avanzados en et area del lenguaje
compardndolos con los nifios educados en familia, esta desigualdad no se da en el perfodo del
balbuceo sino después de éste, los progresos en el cambio del lenguaje se 1etrasan a partir de
este periodo.

Dos causas que retrasan el desarrollo det lenguaje de los nifios criados en familia son; Ja
primera estriba en que el nifio estd solo en su hogar y no se le permite el acceso a la
comunidad linglifstica para realizar sus intenciones comunicativas, por lo tanto no puede hablar
en el seno de la camunidad en fa cual el lenguaje constituye el medio de comunicacién. La
segunda razén es mas importante que la primera, aun cuando la imitacién de los hermanos
mayores desempefia un papel importante, especialmente para ampliar e vocabulario, el
comienzo del lenguaje propiamente dicho se desarrolla sobre la base de un contacto interno
entre el nifto y sus padres.

Si en el nifio criado en familia se puede retrasar el desarmollo de! lenguaje, atin mas en el nifio
intemado en la guarderia donde los nifios mas pequefios estan separados de los mayores,
formando un grupo en el cual ninglin nifio puede hablar y donde el lenguaje carece de utilidad
inmediata, si éste se aprende sobre todo por la oportunidad de hablar, es sumamente reducida.
Ademds, si la relacién entre el nific y los miembros de la familia, especialmente Ja madre,
facilita el desarrollo del lenguaje, en los nifios que viven en un internado, privades de su familia,
se restringira el desarrollo del lenguaje.

En el D. F., Ruiz, Martinez y Mucifo (1981} realizaron un estudio comparative con 64 nifios
institucionalizados de Casa Cuna Coyoacan y con 64 nifos de Estancia Jardin Infantil (cnados
en familia) encontrando que el area de desarrollo mas afectada por la nstituclonalizacién es el
4rea del lenguaje con el grupo de maternales de ambos sexos. Consideran gue para esta area

de desarrollo es importante la figura materna ya que a través de ésta el nifo establece sus
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primeros contactos con el mundo que lo rodea, adquinendo auteconfianza. Sin embargo, el
nifio institucionalizade no logra identificarse con mnguna persona ya que por necesidades de la
institucidn, las personas responsables del trato directo con los nifios estan en constanie cambio
potgue requieren de 4 tumos: matutino, vespertino, nocturno y personal de sabados. domingos
y dias festivos,

En un estudio realizado sobre los efectos ambientales en el desarrollo del lenguaje con nifios
pequefios de guarderias residenciales de estancia prolongada. Rutter, M. (1979) efectud
estudios observacionaies con 85 niios de 2 a & afios de edad, en 13 grupos de guarderfas
residenciales. El objetivo era relacionar el desarralio del lenguaje de los nifios con la cantidad y
calidad del habta de los adultes dirigida a ellos y relacionar estos dos factores con ta forma en la
cual estaba organizada la guarderfa. Se obtuvieron correlaciones significativas entre las
puntuaciones de comprension det lenguaje par parte de los mAos y Ia calidad del habla difgida
a ellos y la forma en que estaba organizada {a casa hogar  Este estudio supone gue fa forma
en que se comportaba y hablaba el personal dentro de la institucion recibe gran infiuencia de su
estructura organizacional.

En algunas de estas guarderfas parecia que una gran parte del habla adulta se relacionaba con

dar instrucciones a los nilfios sin explicacién ¢ con comentarios insignificantes del tipo: "Esta
bonita”, “.No crees que tienes suerte?’ Ambas categarias del habla tendlan a involucrar un
vocabulario restringido y oraciones cortas y era improbabie que provecaran una respuesta
verbal de parte del nifie. En dichas casas-hogar raramente se oian conversaciones extensas y
el tiempo del personal estaba dedicado principalmente a la atencién fisica de les nifius,
desplazailos de un lugar @ otro, sacar y guardar equipo y observar sentados & 10s nilfios

Algunas de las casas-hogar eran administradas sobre una base completamente rutinaria o se
recurrfa a la enfermera jefe. Cada dia estaba estnctamente programado. ta enfermera hacia
inspecciones frecuentes y la libertad de elfa y el miiio estaba muy imitada; no se les permitia a
los nifios que salieran solos del dormiofio det grupa y fa enfermera tenia que pedir permiso

para sacar a pasear a los nifios o para encender of televisar  En dicha stuawidn la enfermera
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tenfa muy pocas responsabilidades y sus tareas estaban tan bien definidas que otra persona
podia tomar su lugar facilmente.

Puesto que al personal se le daba poca autonomia, no podian ofrecerla a los nifios. Lo que es
més importante, el caracter de una institucién en donde l1as decisiones se toman amiba y cada
grupo conoce su posicidn en la jerarquia, favorecia el desarrollo de ia obediencia y no de ja
autonomia del nifio.

Durante ef juego se les asignaba un papel pasivo, podian ser empujados en un columpio o se
esperaba que se sentaran callados mientras se lela un Iibro: el personal generaba poca
estimulacién, los nifios no parecian interesarse en eles, haclan pocas observaciones al
personal y con frecuencia no contestaban a sus comentarios.

En instituciones un poco menos centralizadas, a la enfermera a carge del grupo, podia darsele
la responsabilidad de repartir el rabajo doméstico y se le permitia organizar safidas de 15 casa-
hogar. En estas instituciones mas descentralizadas, cada grupo se atbergaba separadamante
en una cabafia o piso y el personal preparaba sus propias comidas v disponia las actividades
del dla. Los nifios podlan desplazarse libremente por [a casa y el jardin y el personal dejaba la
decisién a la enfermera jefe sdlo de vez en cuando. Su papel, de hecho, se aproximaba mas al
de una madre adoptiva puesto gue no estaba bajo vigilancia constante; podla tratar a [os nifios
de manera mas flexible y se hacia posible la discusion sobre temas tales como ef menu del dia,
c6mo pasar la tarde y qué pregrama de T.V. ver

Ei habta del personal era por lo tanto més variada e interesante y los nifios parecian dirigirse y
contestar mas frecuentemente al personal. La primera prediccién fue que mieniras mis
auténomo fuera el grupe, mis alta seria la interaccién personal-nifio, es decir, mientras mas
frecuentements conversara y jugara el personal con los nifios, en lugar de cuidaros
pasivamente, mas frecuentemente le darian explicaciones de las d¢rdenes a los nifios, méas
frecuentemente tendrian respuestas reciprocas a su comentarios y los nifios harfan comentatios
con més frecuencia al personal. Cuando el personal estuviera jugando con los nifics o
leyéndoles, se predijo que a mayor autonomia del grupo, se le asignaria algun pape! activo en

ta situacién de juego o de lectura. Ademas se predijo que estas diferencias en la interaccién
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personal-nifio, resultarian en un desarrollo superior del lenguaje en los nifios del grupo mas
auténomo. Desafortunadamente, no pudieron encontrarse grupos de casa- hogar que difirieran
sblo en autonomia y se considerd necesaric medir las diferencias en variables organizacionales
asociadas que pudieran afectar la conducta del personal y/o el desarrollo del lenguaje.  Asl
pues, hubo una tendencia a que una autonomfa baja se asociara con una estabilidad baja (no
se refiere a la rotacion del personal sino al tiempo en que el personal trabajaba con un grupo
particular de nifios), ya que las guarderias eran centros de entrenamiento y e! personal
subalterno en cualquier grupo cambiaba constantemente.

Puesto que muchos nifios eran extraidos de una clase obrera baja, de hecho se beneficiaron
intelectualmente de su educacién institucional. Hay dos razones por las cuales se explica,
primerao, tados los nifios de este estudio estaban sanos y carecian de una historia de nacimiento
prematuro o diffcil; la mayorfa habian sido admitides como bebés y no hablan sufrido e! rechazo
temprano o los frecuentes cambios de ambiente que experimentan muchos nifios que ingresan
a la atencidn residencial; segundo, en estas casas-hogar no sélo la atencién fisica y la provisién
de libros y campos de juego era excelente, sino que Ja organizacién de los niftos en peguefos
grupos de edades mezcladas con un nivel de personal refativamente elevado y pocos deberes
domésticos, resuftaron en una alta frecuencia de platica,

Si 1a cantidad del habla del personal cae significativarnente por debajc de este nivel, el
desarrollo del lenguaje puede verse afectado.

Aungue en todas las casas-hogar la frecuencia del habla del personal fue suficiente para
promover el desarmollo promedio del lenguaje, el nivel de desarmollo se relacions con la calidad
del habla del personal.

Se descubrieron correlaciones significativas entre la frecuencia del habla “informativa” del
persona!l con la cual e! personal les contestaba a los nifios y las puntuaciones de comprenston
del lenguaje. En las guarderfas en donde las puntuacicnes de comprensién de los nifios fueron
elevadas y se oyé la pltica "infarmativa” del personal, no sélo los grupos eran mas autanomos,
sino que el personal tendia a sér mas expenmentado, ademas fa estabilidad del personal ta

relacién personal-nific y la edad promedio de los nifios tendia a ser méas alla
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CAPITULOQ I

2.1 JUSTIFICACION Y PLANTEAMIENTQ DEL PRORLEMA

Segun estudios realizadas con nifios institucionalizados (Burlingham y Freud, A., 1986, Rutter,
1879; Rulz, Martinez y Mucifio, 1981) e! 4rea de desarrolio mas afectada por la
institucionalizacion es el 4rea del lenguaje. Los nifios que se encuentran en estas instituciones
son npifios abandonados o maltratados que carecen def afecto matermno el cual es indispensable
para que el nifio pueda relacicnarse con el medio ambiente.

Por el contrario, el nifio criada en familia tiene un vinculo afectivo con su madre y ef desarrollo
globa! del niffo no est4 afectado como sucede con los nifios institucionalizados. La interaccion
que se da en Ja familia entre la madre y las hermanos propicia la utilizacién del lenguaje, da la
oportunidad para que e! nifio escuche el lenguaje, lo compienda y posteriormente lo hable.
Asimismo, en el acto de hablar e! nific obtiene retroatimentacion y correccion por parte de los
adultos. También debe dominar sus convenciones para que sus propasitos sean claras a través
del lenguaje, asi se comunica en forma efectiva con los demas para nombrar, pedir, y expresar
lo que piensa o lo-que siente. La comunicacion temprana lograda requiere de un contexto
familiar compartidc para ayudar a los interlocutores a hacer claras sus intenciones
comunicativas.

Uno de los factores que con frecuencia dificulta la comunicacion entre el nifio y el adulto es la
articulacién ya que el nifio no pronuncia las palabras igual que los adulios (Dale, 1980).

Si en ¢) desarrallo normat del nifio criado en familia se presentan errores de articulacion, con los
nifios institucionalizados el nimero de errores se incrementa ya que el ambiente institucional

carece de las prerrogativas que tiene ef ambiente familiar
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Oftra razén de ia importancia de la correcta articulacién del lenguaje es que si un nifio presenta
errores de articulacion cuando inicia el aprendizaje de la lecto-escritura, su deficiencia
articulatoria puede dificultar su aprendizaje escolar. V

Por lo anterior, se puede preguntar: ;Qué efectos tendrd un programa de articulacién del
lenguaje en la produccién fanémica en nifios institucionalizados de 3 aflos 3 meses a 3 afios 8

meses de edad?

22 ORJETVOS

Los objetivos de la presente investigacién fueron:

1) Elaborar un programa de articulacién del lenguaje para nifios institucionalizades con
problemas del habla.

2) Probar la efectividad del programa en términos de los cambios generades en la produccion

fanémica de los nifios.

2.3 HIPOQTEIS

Hipétesis Nula:

1) No existen diferencias significativas en la articulacién del lenguaje en nifios institucionalizados
antes y después de aplicar un programa de articulacion,

2) No existen diferencias significativas entre Ia cantidad de errores de articulacion de un grupo
de nifios institucionalizados expuesto a un programa de entrenamiento y otro grupe que no

recibe dicho programa.

Hipétesis Alterna:

1} 8t un grupo de nifios institucionalizados recibe un programa de entenamiento en la
articulacién del lenguaje, entonces disminuiré ia proporcion de errores.

2) Si los nifios insttucionalizados carecen de 1a oportunidad para ejercitar lo aprendido en un
programa de articulacidn, entonces no habra diferencias significativas en el nimero de errores

cometdos
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2.4 VARIABLES
Variable Independiente:- Programa de articulacién de! lenguaje

Variable Dependiente: Produccién fonémica

Definicién concentual de ta Vit~

Programa: Esquema ordenado temporal y tematicamente de cada uno de los pasos y
procedimientos para el lugro de un objetivo individual ¢ colectivo (Diccicnario de Psicologla,
1985, Ed. Herder)

Articulacidn:  Es el acte de colocar correctamente los édrganos articulatorios en posicién
adecuada para producir fonemas especificos (Navarre, 7., 1963, cit. en Melgar, M., 1976); es la
produzcién de fos sonidos del habla (Van Riper, 1978). es la habilidad en el control de los

érganos fonoarticuladores (Dlaz G.,1989;

Definicién operacienat dela Vd..-

El programa de articulacién del lenguaje consistié en la ejecucién de ejercicios respiratorios y
de comiente de aire, ejercicios para aflojar ta mandfbula, ejercicios linguales y labiales,
repeticién de sonidos onomatopéyicos, identificacién espontinea de imAgenes que contienen

los fonemas a entrenar, asf como Ia repeticién de palabras que contienen dichos fonemas.

Produccién: Movilizacion y un cuidadoso control del aparato fonader. En Ja produccion se parte
de una idea (mensaje) y el producto final es una secuencia de sonidos ejecutados mediante la
articulacién (Olerdn, P.,1981).

Fonémica: Se refiere a los fonemas, es decir, a los somdos de una fengua (Jakobsan, 1974, cit.

en Diaz G., 1989).
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Jefinicion Qﬂﬂﬁdﬂﬂi deta V.D.-

La produccién fonémica consistié en que ef nifio articulara correctamente los fonemas del
espafiol hablado en México; esto se midié con el Inventario de Articulacion de M.Melgar, ef cuai
consta de dibujos que representan patabras que contienen sonidos censonanticos, mezclas y

diptongos evaluados en posicién inicial, media y final,

Yariables Extrafias.

L.as variables extrafias que pudieron afectar los resultados de esta investigacion fueron:

a) La historia, es decir, los acontecimientos ocurridos entre la primera y la segunda evaluacion;
no se pudo contrelar por la politica organizacional de la Institucion, todos los mifios tenfan
establecida una rutina de actividades escolares que influia en su desarrofio global y dentro de
éste el lenguaje articulado. Asimismo, los acontecimientos externos ocurridos durante la
aplicacién del programa como enfermedades, paseos fuera de la Institucion festivales, etc.

"b"} La maduracién que se refiere a los procesos internos de los participantes pues durante el
entrenamiento hubo procesos madurativos que pudieron mnfiuir en e! desarrolio del nifio tanto en
el grupo experimentat como en el grupa conirol

c) La administracidn del test que consiste en el efecto que tiene la admimnstracién de cualquier
test sobre los resultados de otro posterior

d) Efectos reactivos de los dispositivos experimentales que se refiere a que la propia situacion

experimental pudo producir cambios en los sujetos.

2.5 SUJETOS

Se escogid una poblacion de 9 nifios institucionalizados de ambos sexes, de 3 afos 3 meses &
3 afics 9 meses de edad, provenientes de Casa Cuna Coyoacan y Casa Cuna Tlalpan, con un
nivel socioeconémico bajo y un coeficiente intelectual promedio de 80-30 (proporcionade por la

institucion),
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No se trabajé con muestra porque era muy pequefia y se tomé la poblacién que estuvo
formada por todos los sujetas que reunieron las caracteristicas de [a investigacién.

En la Casa Cuna Coyoacan, el pediatra encargado de [a atencién médica proporciont ia
siguiente informacién: los nifios que ingresan a la institucién son remitidos por ia Procuradurfa
det D.F.; antes de pasar a la sala comespondiente se les hace un examen médico realizdndose
una explerac.on fisica completa y cuidadosa ya que la politica de la institucién es admitir a nifios
sancs Gue ao tengan refraso mental, malformaciones ¢ enfermedades infecto-contagiosas. Si
éstas se presentan, se canaliza al nifio al hospital. En la exploracion flsica se pueden pasar por
alto deficiencias auditivas y visuales leves e incipientes

En fa Casa Cuna Tialpan, el psicdlogo encargado del Depto. de Psicopedagogia informé que
los nifios admitidas en la Institucion son remitidos por la Procuraduria del D.F. con averiguacién
previa ya sea por maltratoc o abandono; al ingreso se realiza una valoracién meédica para
calcular su edad cronolégica aproximada de acuerde a su nivel de desarrollo y también para
detectar si hay retraso mental o para verificar si hay maltrato. Si hay retrasc, se les estimula
igual que a los otros nifios y adernas son atendidos por personal de Educacién Especial.

En ambas instituciones se les realiza una vaioracién psicoldgica periédicamente utifizando las
pruebas de Terman-Merril, Gesell 0 WISC dependiendo de la edad del nifio, Si egresan de la

Institucién es por adopcién o por integracion famihar.

26 TIPQ DE ESTURIO
Sagan Kerlinger, F. (1979) el presente estudio fue experimental de campo porque se introdujo
un tratamiento, el Programa de Articulacion del Lenguaje. con ef fin de probar si habia cambios

en la produccién fonémica de los nifios.
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2.7 DISERQ
Se utilizé un disefio experimental (Campbell, D. y Stanley, L., 1970) con grupe confroi pretest-
postest.
R 01 x Oy
R Oy ]

Q4 = observacién inicial

04 = observacién final

x = tratamiento

R = aleatorizacién
La asignacién fue al azar ya que todos los sujetos tuvieron la probabilidad de ser elegidos para
el grupo experimental o el grupo control. En ambos grupos se realizd una evaluacién previa
(pretest) y ofra posterior (postest). Después de la primera evaluacién se introdujo ef tratamiento
(Programa de Articulacién del Lenguaje) al grupo experimental. Al grupo control no se ie dio
tratamiento. Al finalizar el tratamiento con el grupo experimental se llevé a cabo la segunda
evaluacidn (postest) haciendo una comparacion intragrupos y entre grupos para determinar si [a
variable independiente habia producido cambios en |a variable dependiente.
Las comparaciones que permite hacer este disefio son las siguientes:
a) Comparaci6n de! pretest con el postest en e grupo control permmiendo conocer fa existencia
de un-cambio significativo al paso del iempo y que no estd relacionado con el efecto del
programa,
b) Comparacién del pretest y de! postest del grupo experimental permitiendo establecer
diferencias significativas entre la primera y la segunda evaluacién como consecuencia de la
aplicacién del programa y

c) Comparacién entre el postest deil grupo experimertal y el postest del grupo control.

2.8 MATERIAL
Se utilizé el Inventarioc de Articulacion de M. Meigar, el cual evalba el desarrollo de la

articulacién para los sonidos en espafiol, se prueban 17 sonidos consonanticos, 12 mezclas y 6
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diptongos. En el material de estimulos se emplean 35 tarjetas de cartén blanco de 22.5 x 15
cm. que contienen dos o tres dibujos lineales que representan 56 palabras empleadas; 17
tarjetas llustran los sonidos: (m), (n), (A), (), (x). (b}, (K), (@)D, (¥). (@), 0}, (r) suave, (i), (1),
(ch), (s); 12 tarjetas que contienen las siguientes mezclas' (bl), (k1. (1), (gl), (p), (br), {kr), (dr),
(fr). (gr). (pr), (ir), y 6 tarjetas representan los siguientes diptongos. (au), (e}, (ev), (ie}, (ua),
{ue). El inventario contiene dos apéndices, el apéndice B conliene los fonemas en sus
posiciones inicial, media y final y el apéndice C nos proporciona los datos de las edades en que
se deben articular dichas fonemas. Se anexan protocolo y hoja de calificacién del Inventario.

El programa de articulacién que se utilizé para favorecer la produccion fonémica de los nidos se
elabord tomando en cuenta los siguientes critenios:

1} Las recomendaciones que con més frecuencia mencionaban autores como Bemuecos
{1970), Corredera (1980), Josef y Bockman (1982), Molina (1985), Nieto (1984) (las cuales no
cuentan con apoyo experimental) y Velazquez (1978), como son:

a) Ejercicios respiratorios, tales camo respirar por la nariz lenta, profunda y largamente con ia
boca cemada, respitar con una fosa nasal y luego con la otra, aspirar por la nariz
profundamente y expeler el aire por Ia boca abierta, etc. Estos ejercicios son necesarios para la
emisién dal sonido o e! vencimiento de los érganos articulatorios y se utilizan para todos los
fonemas.

b) Ejercicios para afiojar la mandlbula, tales como movimientos suaves de masticacidn, de lado
a lado, hacia adelante y atrds, amiba y abajo, etc. Estos ejercicios son necesarios para la
corecta posicién de la articulacién de todos los fonemas.

c) Técnicas de gimnasia labial activa para aumentar la destreza labial del nifio, consistentes en
ejercicios realizados con los labios, tales como arrugar los labios, ponerlos en punla, estraries,
sostener objetos entre los labios, frunciros, etc. Estos ejercicios benen la finalidad de dar
movilidad y desarroltar el labio superior para una correcta articulacién de los fonemas

d)} Técnicas de gimnasia lingual activa para aumentar la destreza lingual del nifio, consistentes
en ejercicios realizados con 1a lengua, tales como chupar y lamer paletas de dulce, sacar la

fengua hacia diferentes dngulos, hacer movinuentos con ella dentro de la boca, etc. Estos
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ejercicios hacen que Ia lengua adquiera toda su movilidad, indispensable en una comrecta
articulacion de los fonemas.

e) Técnica de articulacién espontinea en la que se le presenta al nifio un album de fonemas
consistente en una serie de recortes o imagenes que representan cbjetos comunes cuyos
nombres contienen los fonemas que se van a ejercitar, en diferentes posiciones en relacién a la
palabra.

f) Por Gltimo, repeticion de palabras que contengan los fonemas de entrenamiento.

2) Segun ios errores de articulacion de los nifios se escogieron ejercicios generales basicos
que se ajustaran a las necesidades globales de ellos

3) Los ejercicios se ordenaron de menor a mayor dificuitad

4) De acuerdo a los requerimientos de! nifio para articular los fonemas, se programaron
primero los ejercicios de respiracion ya que es necesario que el nifio sepa respirar
comectamente para facilitar la pronunciacion de fos fonemas, siguiendo los ejercicios de
masticacién, luego los labiales y por Gitimo las linguales.

5) Los ejercicios se cambinaron alternadamente para que no fuera tedioso para el niflo y para
mantener su atencién.

Se anexa Programa y Hoja de Regisiro del mismo.

2.9 ESCENARIO

En ta Casa Cuna Coyoacan, para la primera entrevista con los nifios. se uthzo un aula de 5 x 10
m. aproximadamente, bien iluminada, cuyo mobiliario estaba compuesto de una mesa, seis
sillas y un caballete con pizarrén. Para las evaluaciones (pretest y postest) asi como para la
aplicacion del programa se utilizé la Camara de Geseli de la nstituctan de 4. 5m x 2.5 m., que
contenia una mesa con base de 0.80 m x 1.50 m y 0.40 mi.de aitura aproxmadamente , 3 sillas
de tamafio regular y una sifla infantil, varias cajas grandes apiladas en uro de los angulos,
algunas de ellas contenian juguetes y muflecos de peluche Tema duminacion escasa ya que

s6lo habia una lampara de dos balastras y por la ventana no entraba luz natural suficiente,
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ademdas de que la parte del espejo de la cdmara estaba cubierta con una cortina negra que
obscurecia el salén.

En fa Casa Cuna Tlalpan se utilizé, para ta pnmera entrevista con los niilos, un aula de 5.5 m. x
3 m. apreximadamente, cuyo maobiliario estaba compuestc de 3 mesitas de aula unidas
horizontalmente, 12 sillitas y un gabinete en uno de los &ngulos, que contenia material didactico.
Para las evaluaciones (pretest y postest) asi como para la aplicacion de! programa se utilizo la
Cémara de Gesell de la institucion, de 8 m. x 5 m, que contenla 3 siliones, una mesita de 0.90
m. x 0.50 m. y cuatro sillitas; contaba con ura adecuada iluminacién ya que una de las paredes

de mayor longitud tenia ventanales de techo a piso.

2.10 PRQCEDIMIENTO

Esta investigacidn se llevé a cabo del 2 de septiembre al 19 de diciembre de 1991, en 1a Casa
Cuna de Coyoacan, ubicada en Mactezuma No. 46 y en la Casa Cuna Tialpan, ubicada en
Cais. de Tlalpan No. 1677.

Para poder realizar esta investigacion dentro de las instituciones armiba mencionadas se chtuvo
un permiso en e! Depto. de Prevencian Asistencial del DIF.

En la Casa Cuna de Coyoacan se efectud una revision de los expedientes para seleccionar a
los sujetos que participarian en este estudio y que reunian las caracteristicas ya mencionadas.
Se hizo una lista de los nifios y se trabajé con todos los que habia de 3 afios 3 meses a 3 afios
9 meses de edad.

Enla Casa Cuna Tlalpan no se hizo revision de expedientes porque los psicologos responsables
proporcicnaron los nombres de tados los nifios que habia con las caracteristicas requeridas.
Teniendo los nombres de los sujetos que participarian, se hizo una asignacién al azar simple de

un grupo experimenta! y un grupo conyol en cada una de las instituciones
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Se formaron as{ el grupo experimental y el grupo cantral con los nifios de ambas instituciones,

realizando una serie de fases organizadas como sigue:

1) RAPPORT Y JUEGO. Esta fase consistié en una sesién que durd aproximadamente 30
minutes. Primero se acudié con la nifiera o educadora encargada de los nifios participantes y se
les avisé con quienes se rabajarfa. Se condujo a los nifios al cubiculo asignado, se establecia
el rapport platicando con los nifios y jugande con ellos para que conocieran a las dos
experimentadoras y adquirieran confianza. Se organizaron juegos de grupo (Dofia Blanca,
juego de pelota, etc.) y se les dejé jugar individualmente con dadas, juguetes de plastico, de
madera, rompecabezas. material para colorear y juegos desarmables. También se les informd
de su participacidn en la investigacién utilizando términos accesibles a su edad. Finaimente se
regresé a los nifios a su salén correspondiente Esta sesidn se llevo a cabo en la mafiana de

10:00 a 10:30 Hrs. en cada una de las instituciones (2 dias en total).

2) EVALUACION Y CALIFICACION (Pretest} La sesion de evaluacion duré 30 minutos
aproximadamente. Se le presentd al nilo el material del Inventano de Articulacion de Melgar
consistente en 53 dibujos (incluidos en 35 tarjetas) pidiéndole que los nombrara. L.as dos
experimentadoras parbciparon en la evaluacion con cada unc de los nifies; una de ellas
presentaba el dibujo preguntandole ¢Qué es esto? y la otra registraba en la hoja de calificacién

{ver anexos) las palabras tal y como las pronunciaba el nifio. Esto mismo se hizo cor todos los
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dibujos. Si el nifie no identificaba un estimulo espontdneamente, la examinadora le decla la
palabra y le pedia que Ia repitiera.

Esta etapa se llevé a cabo en la camara de Gesell de cada una de las instituciones, en el
transcurse de la mafiana, evaluando de 2 a 3 nifios diariamente, ulilizando 4 dfas en Ja
evaluacton de todos los nifios.

Af termiinar la evaluacién con tados los nifios se procedia a calificar el inventario de la siguiente
manera: Primero se comparaba la palabra que aparece en la hoja de calificacion del Inventario
de Melgar correspondiente al dibujo presentado con la palabra pronunciada por el nifio; si el
fonemna evaluado era correcto se anotaba una paloma en la columna correspondiente (pasicion
inicial, posicién media o posicion final}; si era incorrecto se registraba como sustitucion, omision,
distorsidn o adicién.

Sélo se tomaron en cuenta los fonemas, mezclas y diptongos que deben ser articulados a los 3
y 4 aftos de edad; dicho rango inciuye la edad de los sujetos de este estudio

Se utilizaron 5 dfas en calificar las hojas de evaluacién de todos los nifios.

3) ELABORACION Y APLICACION DEL PROGRAMA. Tomando en cuenta los fonemas que
los nifics no podian articular y que ya debian hacerlo a la edad de 3 afios, se elaboré un
programa de ejercicios basicos generales que se ajustara a las necesidades globales de ios
nifios.

Basa&ndose en et cronograma del Programa de articulacién (Ver Anexosj se llenaba la hoja de
registro (Ver Anexos) con los datos del nific con quien se trabajaria, con el objetivo especifico y
con las actividades a realizar programadas en dicho cronograma.

Teniendo a la mano el Programa de articulacién y la hoja de registro, se iba par e} nifio al salén
de clases o al pabelldn segin el horario de actividades de ias instituciones.

Antes de iniciar cada una de las sesiones se saludaba al nifio y se platicaba con él acerca de lo
que habla hecho por la mafiana, esto con el fin de darle confianza y obtener su cooperacién.
Entonces se procedia a llevar a cabo las actividades anctadas en la hoja de registro siguiendo

tas instrucciones del programa hasta terminar con tadas las actividades correspondientes a esa
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sesién. Cada actividad se repetia 10 veces (10 ensayos). Por cada ensayo se anotaba una
patoma si lo hacia correctamente y un guion si era incorrecto o no lo hacia.

Inmediatamente que et nifio intentaba realizar alguna de las actividades se le elogiaba diciendo
"Qué bien", "Asf estd muy bien”, etc. a manera de recompensa. Si el nifio se negaba a llevar a
cabo alguna de las actividades no se le regafiaba ni se le presionaba para que 1o hiciera, se le
dejaba descansar o jugar aproximadamente tres minutos y se intentaba de nuevo ia actividad.
Si el nifio estaba renuente a trabajar o hacfa berrinche se suspendia la actividad hasta el dia
v:guiente. Cuando el nifio estaba cansado o aburride de |a actividad se cambiaba a otra.

Al terminar la sesidn, la cual duraba 30 minutos aproximadamente, se despedia del nifio y se le
decfa que al dia siguiente se trabajaria nuevamente con €I, regresandolo a su pabellén o salén
de clases.

As| se continuaba trabajando con lodos Jos nifies del grupo experimental,

Se trabajé en la mafiana una sesion diaria de 30 minutos con cada uno de los nifios durante 30
dfas efectivos (2 meses aproximadamente sin tomar en cuenta sébado, domingo, dias festivos
y dias de paseo), de 9:30 a 11:30 Hrs. enla Casa Cuna Coycacdan y de las 12:00 a las 13:30 en
Casa Cuna Tlalpan.

Al terminar de aplicar el programa se procedi6 a la segunda evaluacién (Postest)

4) EVALUACION Y CALIFICACION (POSTEST). Esto se realizé igual que en la fase 2
(pretest). Cabe mencionar que la examinadora que presentd el dibujo en el pretest registrd en

€l postest y viceversa.
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CAPITULO it

RESULTADOS

Se frabajé con 8 nifios institucionalizados de ambos sexos, de 3 aftos 3 meses a 3 afios 9
meses de edad, con un C:l. normal (80-90) asignando aleatoriamente 5 al grupo experimental y
4 al grupo control, evaluando a los dos grupos con el Inventario de Articulacién de M. Melgar
(pretest). Después de calificar esta prueba se aplicé a los nifios el programa elaborado
especificamente para ejercitar fos 6rganos fonoarticuladores y para favorecer la articulacion de
los fonemas. Al finalizar e! programa se realizé una segunda evaluacidn con el mismo
inventario (postest) y con los datos obtenidos del pretest y el postest se llevé a cabo un andlisis
de los datos cuyos resultados se presentan a continuacion. .

Se efectus un andlisis estadistico por computadora utilizando el paguete estadistico SPSS. En
primer lugar se hizo un analisis descriptivo de los fonemas en sus diferentes posiciones tanto
para el grupo experimental como para e! grupo control a través de frecuencias y porcentajes.
Enla Tabla 1 se observa que en el pretest del grupo experimental, en la posicién inicial, el
100% (S nifios) articulé correctamente los fonemas "m”,"n","p","k","y","b","g"; y e! diptango
“ua“. El 80% (4) los fonemas "ch”,"I"; el 80% (3) el fonema “t” y los diptongos “ue", "le"; ef
40% (2) las mezclas "pl", b, "y" el 20% (1) el fonema “f".

En la posicién media, el 100% (5) de los nifics articuld correctamente los fonemas
mtANRT, YL, DY, g el 80% (4) fos fonemas "nt,"p","ch”, el 20% (1) el fonema
“f'; y ninguno de los nifics pronuncié el fonema "r” suave.

En la posicién final, el 80% (4) de ios nifios articuld correctamente los fonemas "n",""; y

ningune articulé el fonema “r" suave.
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En et Postest de este mismo grupo (experimental), en la posicion inicial, el 100% (5) de los

nifios articul6 correctamentelos fonemas "m*","n","p","kK","y";"I".,"t" " b","g", |a mezcla bl y fos
diptongos au,"ue”,"le"; el 80% (4} el fonema “ch” y ia mezcla "pl”; y el 60% (3) el fonema “f".
En la posicion media, el 100% (5) de los nifios articulé comectamente los fonemas

"R e, g gy e

*. El 80% (4) los fonemas "n","p","ch™: el 40% (2) el fonema

"f*: y ninguno de los nifios articulé el fonema "1 suave.

En ia posicién final, el 100% (5) de los nifios articulé correctamente los fonemas "n","i"; y
ninguno articulé el fonema “r" suave

En Ja Tabla 2 se observa que en el pretest del giupo control, en la posicion inicial, el 100% (4)
de los nifios arficulé correctamente los fonemas “m™,"p","k",,"y"."1","b", el 75% (3} los
fonemas “n","f","t","ch",“g", y los diptangos "ua”,"ue","le"; el S0% (2) la mezcla bl y el 25%
("I"} ia mezcla “pt™.

En la posicion media, el 100% (4) de los nifios articuld correctamente los fonemas

B L 1 o

t",'b" el 75% (3) los fenemas "it","p","y","g"; el 50% (2) los fonemas
r,"ch"; y el 25% ("1") el fonema "¢ suave.

En la posicién final, el 100% (4) de los nifios articuld correctamente los fenemas "n","1", y el
50% (2) el fonema "r" suave

En el postest de este mismo grupo (control), en !a posicién inicial, el 100% (4) de los nifios
articulé correctamente los fonemas “m"."n™,"p""k",,"y","1","b", y los diptongos “ua","ua”; el
75% (3) los fonemas "t","g"; y e! diptongo “le"; y el diptongo “le”; ef 50% (2) los fonemas
", ch", y el 25% (1) las mezclas “bi","pl".

En la posicion media, el 100% (4) de los miios articulo correctamente los fonemas
“m", 0"k b el 75% (3) los fonemas “HY,"p",."y","ch”,"g", el 50% (2) el fonema
"'y et 25% (1) el fonema "r’ suave

En la pasicién final, el 100% (4) de los nifios articuld correctamente los fonemas "n""I"; y el
50% (2) el fonema “'r* suave.

En segundo lugar, para aceptar o rechazar las hipdtesis planteadas, es decir, conocer si habla

diferencias antes y después (pretest-postest) en la arhiculacion correcta de los fonemas, en el
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grupo experimental y en el grupo control, se utilizé para cada unc de ellos la Prueba de
Significancia de Cambios de McNemar. Se encontré que no hubo diferencias estadisticamente
significativas antes y después en cada uno de los fonemas en las diferentes posiciones, tanto
para el grupo experimental como para el grupo control (Ver Tablas 3 y 4)

Finalmente. para conocer si habia diferencias entre el grupo experimental y el grupo control en
cada uno de los fonemas en sus diferentes posiciones, se utifizd la Prueba de Fisher y se
encontré que sélo hubo diferencias estadishcamente significativas en el postest, en 1a mezcla
bi, posicidn inicial (Fisher = 0.04) (Ver Tabla &).

Tarnbién se hizo un analisis cualitativo de los errores de articulacion en el pretest y en el postest,
tanto del grupo experimental como del grupo control, que se detalla a continuacion.

En la Tabla 6 se observa que en ¢l grupo experimental antes de aplicar el programa (pretest)
se presentaron los siguientes errores en la articulacion de los fonemas:

£l fonema "n" en la posicidon media se sustituyé por “I" en un sujete; en la posicién final fue
omitido por un sujeto.

El fonema “p™ en la posicién media se sustituy6é por "m" en un sujeto.

El fonema “* en ia posicién inicial se sustituyé por ia “p" en dos sujetos, por fa "b* en un sujeto
y se omitié en un sujeto; en la posicidn media se sustituyd por [a "p* en tres sujetos y por la "b"

an un sujeto,

El fonema en la posicion inicial se sustituyé por 1a “n" en un sujeto y en la posicion final se
omitié en un sujeto.

El fonema "t en {a posicidn inicial se sustituyd por “1" en dos sujetos.

Ei fonema “ch" en la posicién inicial se sustituyd por "t** en un sujeto y en la posicién media por
“K" en un sujeto.

El fonema “r" suave en |a posicion media se sustituyd por *1" en 5 sujetos y en la posicién final
se omitié en 4 sujetos y se susbtuyé por “I'" en un sujeto

En la mezcia bl se omitié 1a "1 en 3 sujetos y en fa "pl” se omitid la " en 2 sujetos y se

sustituy6 “pl* por "b" en un sujeto
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En el diptonge "ue" se sushtuyd la tt por "b" en un sujelo y se sustituyd por "ua” en otro sujeto,
en el "le" se omiti6 la | en dos sujetos.
En este mismo grupo (experimental) después de aplicar el progtama (postest) se observaron
los siguientes errores de articulacién (Tabla 6): v
El fonema "n" en la posicion media se sustituyd por "I en un sujeto.
El fonema “p" en la posicion media se sustituyé por "m® en un stjeta;
El fonema " en la posicién inicial se susttuyé por “p" en 2 sujelos y'en'la posicion media se
sustituy6 por p" en 2 sujetos y por “b™ en uno. :

en un sti]eta en cada

El fonema "ch"” en las posiciones inicial y media se sustituy6 poria "
una de ellas.

El fonema "r" suave en posicién media se sustituyé por "1 en 5 sujetos. En fa posicién final se
sustituyd "r* suave por "1” en 4 sujetos y se omitié en uno

La mezcla "pl* se sustituyd por "pi" en un sujeto,

En la Tabla 7 se observa que en el grupo control en el pretest se presentaron los siguientes
errores de articulacién:

El fonema “n™ en posicién icial se omitié en un sujeto.

El fonema “R" en posicion media se sustituyg por *n" en un sujeto.

El fonema “p* en posicién media se sustituyd por "K™ en un sujeto

El fonema " en posicion inicial se sustituyé por fla "p* en un sujeto. En la posicién media se
sustituyd por la ")* en un sujeto y por la "p" en otro

El fonema ,"y" en posicion media se sustituyd por "I en un sujeto

El fonema "t"* en posicién inicial s¢ omitid en un sujeto

E! fonema “'ch" en posicion inicial se sustituyd por "s" en un sujeto, en la posicion media se
sustituyd par la “t" en un sujeto y por “s* en otro

Ef fonema “g" en cada una de las posiciones inicial y media. se sustituyd por ,"y" en un sujeto.
€} fonema “r" suave en |2 posicton media se susbfuyd por “I" en 3 sujetos: en la posicién final
se omitie "'r'"* en un sujeto y se sustituyo por 1" en otro

Enia mezcla b! se omitio 1a en 2 sujetos
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En la mezcla “pl” se sustituyé por “pl” en 2 sujetos y se omitia la “I" en un sujeto. -

En el diptongo “ua" se omitié la "u" en un sujeto.

En el diptongo "“ue” se omitié ta “u" en un sujeto.

En el diptongo “le* se omité la "I en un sujeto.

En este mismo grupo (control), sin haber aplicado e} pmgrama.'se observaron los siguientes
errces en el postest (Tabla 7):

El fonema “i" en posicién media sa sustituyd por la “n" en un sujeto.

El fonema "p" en la posicién media se sustituyo por "K" en un sujeto,

El fonema “f* en posicién inicial se sustituyé por "p" en un sujeto y por "ch" en otro sujeto; en
Ia posicién media se sustituys por "p™ en un sujeto y por *|" en atro

El fonema ,"y" en posiclén media se sustituyé por "I en un sujeto.

El fonema "t" en posicidn inicial se sustituyé por "p™ en un sujeto.

Ef fonema “ch" en posicién inicial se sustituyé por “sh” en un sujeto y por “s™ en otro; en
posicién media se sustituyd por “s" en un sujeto.

El fonema *g" en las posiciones inicial y media se sustituyé por la ,"y" en un sujeto en cada una
de ellas.

El fenema *r” suave en posicidn media se sustituy6 por la "I en 3 sujetos; en posicién final se
omitié en un sujeto y se sustituy6 por 1" en otro

En fa mezcla "b!" se omitié la “1" en 2 sujetos y se sustituys por “bl" en un sujeto.

En fa mezcla "pl" se omitié la "I en un sujeto y se sustituyd por “pl" en 2 sujetos.

En 21 diptongo “le"” se omitid fa 1" en un sujeto



TABLA 1. DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS DE ARTICULACION CORRECTA
DEL GRUPO EXPERIMENTAL

FONEMA PRETEST POSTEST '
INICIAL MEDIA FINAL INIGIAL MEDIA FINAL
(m) 100%(5) 100%(5) | e 100%(5) 100%(5) -
) 100%(5) 80%(4) 0%(4) 100%(5) 80%(4) 100%(5)
[} e 100%(5) | e | e 100%(5) -
(p) 100%(5) 80%(4) [ 100%(5) 80%(4) | e
®) 100%(5) 100%(5) —— 100%(5) 160%(5)
) 20%(1) 20%(1) J— 60%(3) 40%(2) [—
) 100%(3) 100%(5) — 100%(5) 100%(5)
[0} 80%(4) 100%(5) 80%(4) 100%(5) 100%(5) 100%(5)
) §0%(3) 100% (5) — 100%(5) 100%(5) | e i
(ch) 80%(4) F0%(4) —— 80%(4) 80%(4) - :
(b} 100%(5) 100%(5) [ 100%(5) 100%(5) - i
@ 100%(5) 100%(5) - 100%(5) 100%(5) | o j
W | 0% 0% R 0% 0% i
MEZCLA i
(& 40%(2) - R 100%(5) !
() 40%(2) . e 80%(4) !
DIPTONGO
(va) 100%(5) — - 100%(5) — i
(ue) 60%(3) e - 100%(5) o e
(ie) 60%(3) — — 100%(5) | e | e ;




TABLA 2. DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS DE ARTICULACION CORRECTA
DEL GRUPO CONTROL,

FOREMA PRETEST POSTEST
INICIAL MEDIA FINAL INICIAL MEDIA FINAL

(m) 100%(4) 100%4) o 100%(4) 100%(4) o
[0 75%(3) 100%(4) 100%(4) 100%(4) 100% (4) 100%(4)
Q) — 75%(3) S — 75%(3) —
(&) 100%4) TSN(3) | - 100%(4) 75%(3) —
K 100%(4) 100%(4) | o 100%(4) 100%(4) —
o 75%(3) 50%(2) —- 50%(2) 50%(2) P
) 100%(4) 75%(3) —- 100%(4) 75%(3) —
[0) 100%(4) 100%(4) 100%(4) 100%(4) 100%(4) 100%(4)
[0) 75%(3) 100% (4) — 75%(3) 100%(4) —
(ch) 75%(3) 50%(2) —— 50%(2) 75%(3) —
(b) 100%(4) 100%(4) — 100%(4) 100%(4) ——
(@ 75%(3) 75%(3) — 75%(3) 75%(3) —
0 P 25%(1) 50%(2) o 25%(1) 50%(2)

MEZCLAS
(b)) 50%(2) P — 25%(1) —— R
) 25%(1) — e 25%(1) —— ——

DIPTONGO
(ua) 75%(3) e 100%(4) ——
(ue) 75%() | e | e 100%¢4) f— v
(ie) 5% | o 75%(3) - —




TABLA 3. DIFERENCIAS ENTRE EL PRETEST-POSTEST DEL GRUPO

EXPERIMENTAL UTILIZANDO LA PRUEBA DE McNEMAR.

Pratest-Postest

Protest-Postast

Pretost-Postost

FONEMA
Posicion Inicial Posicién Media Posicisn Final
[{1:) N A T e No existe {3 palabra
[ .0t e

[£51 2 S No existe la paiabre

[{=) S 1.0 No existe la palabra
ky e s No existe fa palabra

(f) .50 1.0 No existe a palabra

[ e s No oxista ta palabra

[(¢] LK I S 1.0

(1 N No existe la palabra
{ch) 1.0 1.0 No existe ia palabra §
[ e No existe la palabra ;

[ T T No existe la palabra
(LI R D '
MEZCLA '
(b} .25 Nop:;::;:: la No existe la palabra .
{ph .50 Nop:::::: fa No existe la palabra :
DIPTONGO j
{ua) ] e Nop:l);its):: la No existe la palabra .
(ue) .50 Nup:;:::: fo No existe ia palabra "'

fie) .50 No oxiste la No existe la palabra

palabra




TABLA 4. DIFERENCIAS ENTRE EL PRETEST-POSTEST DEL GRUPO CONTROL
UTILIZANDO LA PRUEBA DE McNEMAR.

FONEMA Pretest-Postest Pretest-Postest Pretest-Postest
Posicion Inicial Posicion Media Posicion Final

m e No existe !a palabra
(n 1.0 1 e e

(i) No existe la 1.0 No existe la palabra

patabra

L 1.0 No existe la paiabra
[ e No existe la palabra
(f) 1.0 1.0 No existe la palabra
[ 1.0 No existe la paiabra
(I e T e

(1) 1.0 | e No existe {a palabra
{ch) 1.0 1.0 No existe la palabra
(= I R e No existe la palabra
(g 1.0 No existe la palabra
w N°p::2;§§ 8 1.0 1.0

MEZCLA
{bl) 1.0 No existe la palabraj No existe fa palabra
{pl) 1.0 No existe fa palabra] No existe la palabra
DIPTONGO

{ua) 1.0 No existe |a palabra] No existe la palabra
{ue) 1.0 No existe la palabra] No existe la palabra
{ie} 1.0 No existe |a palabraj No existe la palabra




TABLA 5, COMPARACION GRUPO EXPERIMENTAL~GRUPO CONTROL UTILIZANDO
LA PRUEBA DE FISHER.

FONEMAS PRETEST POSTEST
PaNcion quodn

Inicial _ Media Final tnicial Hedia Final

{(m) — — NEP - — NEP
(n) 44 1.0 1.0 1.0 —

() NEP 44 NEP — .44 NEP
{p) e 1.0 NEP - 1.0 NEP
(k) — —— NEP — —— NEP

[0) .20 .52 NEP 1.0 1.0 NEP

[42) — .44 NEP e 44 NEP

0] 1.0 — 1.0 — —_ 44 )

[0) 1.0 — NEP 44 — NEP
(ch) 1.0 .52 NEP .52 1.0 NEP
(b) — — NEP — — NEP
() A4 44 NEP a4 44 NEP

[0} NEP .44 .16 — .44 18

MEZCLA
(b)) 1.0 NEP NEP 04* NEP NEP
(pY) 1.0 NEP NEP 20 NEP NEP
BIPTONGO

(va) 44 NEP NEP . NEP NEP
{ue) 1.0 NEP NEP NEP NEP
lie) 1.0 NEP NEP 44 NEP NEP

*p=.0% NEP = No cxiste la palabra



TABLA 6. ERRORES DE ARTICULACION PRETEST-POSTEST DEL

GRUPO EXPERIMENTAL.

PRETEST POSTEST
FONEMA INICIAL HEDIA FINAL INICIAL MEDIA FINAL
(m) 0 0 e 0 [} ——
(n) 0 1 (20%) -in (20%) 0 M (20%) 0
) — o — — 4 —
(P) 0 wrn (20%) — 0 o/m (20%) —_—
(k) 0 Q —_— 0 [} —_—
Up (40%) 1 o, o,
P (80%) p (40%)
n (:bi ((2200;/;) b (20%) — fip (40%) b (20%) —
o) 0 5} — [} 0 _—
[U] ¥n (20%) Q - (20%) 0 0 0
(] N (40%) Q —— 0 Q —
(ch) ch(20%) ch/k(20%) — ch/k(20%) ch/k(20%) —
o) [ 0 —_ 0 0 —_—
©) [1] 0 — 1] o —
® —_ maoaw) | o ((332?) —_ auoowy | N g&;
HEZCLAS
(bh) -1 (80%) — _— [4 — ———
- (40%) . . — S
®h PUB(20%) PYpI(20%)
DIPTONGO
(ua) 0 —_— — 0 B ——
ub (20%) o . .
(ue) uoia(0%) | T o
(o) - (40%) — — 4 —_— —
Sustitucidn  n/A  (sustituir 1a n por i}
Omisién -n  (omitir ia n)
_— No existe palabra que evalie ai forema.
[} No hay error, articulacion comacla




TABLA 7. ERRORES DE ARTICULACION PRETEST-POSTEST DEL
GRUPO CONTROL.

PRETEST POSTEST
FONEMA | INICIAL MEDIA FINAL INICIAL MEDIA FINAL
(m) ] o —_— 0 [ —
(n) -in (25%) [+] 4 0 ] 0
(] —— /n (25%) —_— — fifn (25%) ———
(2] 0 Pk (25%) - o~ Pk (25%) o
) 0 0 — 0 0 J—
1l (25%) tlp (25%) tlp (25%)
© fip (25%) 1p (25%) - fich(25%) 1] (25%) -
[$2] 0 i (25%) —_— 0 yh (25%) ——
[0} 0 0 0 [ a 0
® - (25%) [} _ Up (25%) [ J——
(ch) chis (25%) ;"',’;%g:)) — ?r‘n//ss';z%?/:/;) chis(25%) —
(b) 0 0 — o 0 —_—
@) giy_(25%) aly (@5%) — gy (25%) | giy (25%) -
© —_ o (75%) ,/,: ((:za::; - T (75%) JI ((2%;;:))
MEZCLA
) A (50%) — - bl (35%) - —
-l (25%) - (25%)

i pUpi (50%) - T pUpt (50%) - _

DIPTONGO
(ua) - (25%) — — [} —_ ——
(ue) -u (25%) —_ —_— 0 — —
(o) hi(25%) — — i (25%) _ —

Sustitucién  ffn  (sustitucién de 1a i por n)

Omisiéon -in (omitir la n)

—— No existe palabra que evalie el fonema.

] No hay error, articulacién cotrecta.




CAPITULO IV

DISCUSION Y CONCLUSIONES

De acuerdo a los resuftados obtenidos se observa que no hubo cambios cuanbtativos en la
produccion fonémica de los nifios del grupo experimental por 1o que se acepla ta hipétesis nula
planteada: "No existen diferencias significativas en la arhculacién de! lenguaje en nifios
institucionalizados antes y después de aplicar un programa de articulacién’, sin embargo, se
rechaza la segunda hipttesis nula que dice: "No existen diferencias significativas entre la
cantidad de errores de articulaciGn de un grupa de nifios institucionalizados expuesto a un
programa de entrenamiento y otro grupe que no recibe dicho entrenamiento”, es decir, los nifios
a los que se les aplicd el programa cometieron menos errores de articulacion que aquellos a fas
que no se les dic tratamiento.

A continuacién se mencionan los fonemas que pudieron articular correctamente los nifios, tanto
del grupo experimental como del grupo contro!. en sus diferentes posicicnes y se hace un
analisis detallado de los tipos de error que cometieron y sus posibles causas

De acuerdo at instrumento de evaluacion utiizade (Inventano de Articulacion de M Melgar), los
fonemas que deben aricular los nifios de 3 y 4 afos de edad som:

LT R R Y S eh b gt T suave, las mezelas “BIYpI® y los

diptongos “ua”,"ue" "le".

En el pretest del grupo experimental, los fonemas gue pudieron articular correctamente

T R

todos los nifos, en la posicion inicial, fueron. "m" "'n""p’

", y el diptongo “ua“en ia

posicion media, “m" A" I, YT 0D g

El fonema que tuvo mayor dficultad en ser articulado fuc la suave en la posicion media

Taodos los nifios hicieron una sustitucion de este fonema pot =l fonema 1" en lugar de decir
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“arete” declan “alete”. Aunque tos dos fonemas ("r"

)} son alveglares, sonoros y bucales,
existe una caracteristica que los hace diferentes ya que la "r"* es vibrante y la "I" latera!; es mas
facit articular una lateral que una vibrante. El nific de esta edad (3 a 4 afios) no sabe cémo ni
dénde tiene que colocar los érganos de articulacion, qué esfuerzo debe realizar, ni es capaz de
medir el gasto de su comiente aérea. Cuando él ohserva cémo hablamos nos escucha y trata
de imitamos pero sus érganos no obedecen con la facilidad que €l desea y eso le produce
alteraciones en su lenguaje por insuficiencia funcional natural (Corredera, 1980).

En la posicién final, la mayorla de los nifios (80%) omiti6 el fonema “r" suave, en lugar de decir
“caltar” declan "colla” y sélo en un caso (20%) se sustituyé por 1", “collal" por “collar”. Es mds
facil para el nifio hacer una omisién cuande no puede arficular el fonema que una sustitucién, ya
que esto Ultimo implica un esfuerzo por porte de él, intentar pronunciaric aunque no lo logre, y o

sustituye por otro que sf puede articular.

En orden de dificultad, el fonema que le sigue es el fonema “f* en su posicién inicial y media.
El 80% sustituyé la “f*, que es labiodenta) fricativa, por ia "p" é "b" que son bilabiales, o la

omitla en la posicién inicial. Por ejemplo, en lugar de “foco” decfan “poco”, "boco”, “oco”™. Son

mas féciles de articular los fonemas bilabiales que los labiodentales.

En el fonema "t" (paosicién inicial) menos de la mitad de los nifios (40%) sustituy6 a “t" que es
linguodental por la "I” que es alveolar. Es mas facil articular los fonemas alveclares que los
linguodentales (Nieto, 1984). La palabra que evalda este fonema en su posicion inicial es
tetrasfiaba: "teléfono”; sin embargo, este fonema fue articulado por todos los nifios en palabras
cortas y en posicibn media, por ejemplo, “patl®. El inventario de M.Melgar utitiza para la
evaluacién de los fonemas palabras bisflabas, trisMabas y algunos tetrasfabas, no hay
uniformidad en la longitud de las palabras. Este nos hace suponer que la longitud de la palabra
es lo que dificultd su articulacidn: en lugar de decir "teléfono” dijeron "afanc”, "lantéfano”. En
esta Ultima palabra el nifio invirti¢ fa "t que s{ pude pronunciar en posicién media en esta

misma palabra.



Respecto al fonema “n", uno de los nifios (20%) sustituyd este fonema en su posicion media
por el fonema “I". En este caso particular, {a palabra "manc” que evalia este fonema contiene
dos fonemas nasales "m™ y “n" ia "m" es bilabial y la “n” es alveolar y al conjuntarse ambas
nasales. siendo una de éstas alveolar, 1a dificultad es mayor para el nifio por lo que ia cambié
por una bucal ("), en lugar de decir "mano” dijo "malo”. En este mismo fonema en posicion
final, hubo una omisién en uno de los casos. en lugar de decir "botén”, dijo "boté" Como lo
menciona Nieto (1984), los fonemas tinales “r*"1"."n".""s", son omitidos y considerados errores

propics de |a edad

El fonema "p" en su posicidn medida, en uno de los casos (20%), fue sustituide por "m",
siendo los dos bilabiales, cambio el primero que es explosive por gl oro que es continug; en
lugar de’ "mariposa” dijo "palimosa”’. Ademas, suponemos que Ia longitud de la palabra exige un
mejor control auditive-fénico que e permita al o aicanzar un nivel de integracién fanémica
acorde a la estructura intema de 1a palabra (Nieto, 1984), es decir, el nifio tiene gque aprender
tanto a reconocer los fonemas y la secuencia de ellos como también a producirlos y en este

caso distorsiond la palabra.

En el fonema "1 en su posicion inicial hubo una sustitucidn de “1”* por “n": en lugar de “luna”
dijo "nuna". En este casc particular, e niic (20%) pudo pronunciar otras palabras que
contenian este fonema en la misma posicién camo “leon”. “lube”. “lelo”. suponiéndonos que el
error fue comendo por contaminacion de ia "n”  En este mismo fenema en la posicion final
hubo una omisién. Camo se menciond antenormente. en esta edad las consonantes finales

tienden a ser omitidas

En el fonema “eh", en su posicién inicial hubo una sustitucion (20%) por el fonema “**: en lugar
de "chupdn” dijo "Mupdn”. La "ch" es un fonema africado. es decir. un sonido oclusivo en su

comienzo pero al abnrse los drganos un poco. s2 convierte en fricativo (Nieto 1984). fo cual
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dificuta su articulacion. En su posicidn media, el mismo sujeto sustituyd el fonema “eh” por
"&", en lugar de “cuchara” dijo “cucala*. En ambas posiciones cambié la "ch" que es africada

por oclusivas ("k","t").

En las mezclas bl y "pl*, mas de Ia mitad de los nifics (60%) omiti6 1a *{". Gramaticalmente,
se conoce con el nombre de liquidos los fonemas consonantes “1" y "r” porque se funden o
ficuan con otros denominados a su vez licuantes, como "b" y "p". Los fonemas “b" y "p" son
dados por la separacién de los labios y la consonante "1" por la posicién de la lengua y ambos
deben emitirse al unisono, lo cuat dificulta su articulacién (Corredera, 1980). En lugar de "blusa®,
“busha”, en lugar de "plato”, "pato”. Sélo en un caso se sustituyd la "pi” por "b", en lugar de
"plato” dijo "bato™.}

En el diptongo “ue™, en un caso (20%), sustituys ia u por *b", en lugar de "huevo” dijo “beba™ y
en ofro caso (20%), sustituy6 por "ua”, en lugar de "huevo", "uauc™.

En el diptongo "I8", casi la mitad de los nifies (40%) omiti6 Ia 1, en lugar de “pie”, “pe”.

El diptongo “ue" que se forma en la parte posterior de la boca, al igual que el “ie” que se forma

en |a parte fronta! de Ia misma, son dificiles de articular por 1a unién de dos vocales.

Después de la aplicacién del programa (postest), fa “r" suave, en las posiciones media y final,
fue el fonema que no logrd ser articulado por ninguno de los nifios. Se observé que atn
habiéndoles aplicado el tratamiento de ejercicios fonoarticuladores, los nifios siguieron
presentando errores en la articulacion de este fonema. Sin embargo, los erores de omision
que antes hacfan (pretest) se convirtieron en sustituciones y séio en un casc (20%) se mantuve

1a omisién que, como se dijo antes, es mas facil omitir que sustituir.

En el fonema " hubo una disminucién de error. En el pretest sustituian dicho fonema por
"p","b", o lo omitian (80%), en cambioc en e! postest ya no hacian omisiones, siguieron

sustituyendo pero en menor porcentaje (40% en posicion inicial y 20% en posicion final).
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En el fonema "n" se mantuvo el mismo error en la posicién media pero se logré articular

corr ite en la posicién final,

Enlos fonemas "p" y "ch” se siguieron presentando los mismos emores en el mismo sujeto.

En fa mezcla "pl" ya no hubo omisiones, se siguieron presentando sustituciones pero en menor
porcentaje (20%).

Los fonemas (en sus diferentes posiciones) en los que se presentaban errores de articulacion

en el Pretest y que en el Postest se lograron articular correctamente fueron: “t", la mezcla

“bi* y los diptongos  “ue”, "le"; adem4s, los errores de omisidn que se presentaron en el
pretest, disminuyeron en el postest y algunos de estos errores de omisién cambiaron a
sustituciones.

Como lo mencionan Francescato (1971) y Nieto (1978), la presencia de los errores de
articulacidn (sustitucién, omisidn, distorsién, adicidn) es normal durante el desa'ncllo del habla
infantil; sin embargo, si persisten, son signos de deficiencias en el habla. Dichos autores
consideran que el nifio a tos 6 afos de edad debe articular comectamente todos los sonidos
comrespondientes a su lengua.

Por esta razén y en base a los resultados obtenidos se puede decir que la presencia de los
errores de articulacién es natural a fa edad de los nifios cen quienes se trabajé (3 a 4 afios).
También se cumpli6 con uno de los propésitos del programa que era prevenir errores de
articulacién y evitar que persistan mas all3 de los 6 afios, aceptadndose as! la hipétesis altema
que dice que "Si un grupo de nifios institucionalizados recibe un programa de entrenamiento en
la articulacién del lenguaje, entonces disminuira la proporcidn de errores”. Segun los resultados
informados no hube cambios significativos, lo cual indica que el otro propdsito del programa que
era favorecer Ja produccién fonémica de los nifios no se cumpli6. [Esto se puede explicar
porgue no hubo un controt riguroso del ambiente ya que los nifios con quienes se trabajaba
individualmente estaban acostumbrados a convivir en grupe y cuando se les regresaba a su
salén de clases o su pabellén, lo que hablan ejercitado no era reforzado por la nifiera o la
maestra a su cargo y el nifio tendla a repetir los errores de articulacién que cometian sus

compaferos de clase, convirtiéndose en un clrculo vicioso negativo, aceptédndose asi la
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segunda hipdtesis alterna que dice "Si los nifios institucionalizados carecen de la oportunidad
para ejercitar fo aprendido en un programa de ariiculacién, entonces no habra diferencias
significativas en el nimero de errores cometides”. Ademds, las nifleras no ctientan con fa
preparacién necesaria para coregir a los nifios cuando cometen errores de articulacién, lo que
obstaculiza el desarrollo del lenguaje porque, como lo menciona Rutter,M.{1979), el nivel de
desarrallo del lenguaje de fos nifios estd correlacionado con la calidad del habia det personat
que los atiende; dicho personal se dedica séla al cuidado fisico de ellos, esto es, asearlos,
vestirlos, alimentartos y se limita a dar instrucciones a los nifios disminuyendo la cantidad y
calidad del habla y reductendo la interaccion entre el adulto y el nifio, aparte de que el persanal
cuenta con 3 6 4 tumos lo que hace que cada vez que cambien de tumo, las nifos sean
atendidos por diferentes personas.

Asimismo, Corredera (1980} menciona gque los errores de articulacion estdn ligados al
aprendizaje normal del lenguaje pero con el transcurso del iempo cuando el nifio adquiere
mayor experiencia verbal van eliminandose sicmpre que las personas que viven en su ambiente
se preocupen de utilizar un lenguaje adecuado y de insistir en la articulacién correcta de los

fonemas.

En e} pretest del grupo control {al que ho se le dio tratamiento), fos fonemas que articutaron

correctamente todos los nifios, en la posicién inicial fueron: “m" . p" k", "y","I","b", en la

posicién media: “m", . en la posicién final: “n

presentandose los

siguientes errores de articufacion:

Al igual que en el grupo experimental, la “r* suave fue el fonema que presenté mayor
porcentaje de error (75% y 50% en sus posicianes media y final respectivamente), “atete” por
"arate", "colla" o “callal" por “collar”.

En el fonema "f* en su posicibn media, la mitad de los nifios (50%) susttuyé “f* por “|" o por

“p"; en lugar de “elefante”, “clepante”. “elejante”. £n su posicidn nicial, en un solo caso (25%),

se sustituyd "1 por "p"; en lugar de "foco”. "poco”
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El fonema “ch”, {a mitad de los nifios (50%) lo sustituyd en su posicién media por "t o por "s",

en Jugar de “cuchara”, “cusara®, "cutala”. En el caso particular de la palabra "cusara”, el nifio
que hifio esta sustitucion articulaba correctamente los fonemas s y “|" que no se arficutan
sino hasta la edad de 6 afios; sin embargo, no articuiaba ofros fonemas que ya debfa
pronunciar a su edad.

En su posleidn inicial, se sustitula por "s" en el mismo caso arriba mencionado (25%) ; en lugar
de “chupén”, "supén”.

El fonema “p" en su posicién media, en un solo caso (25%) se sustitula por "K"; en lugar de
"mariposa”, "maricota”,

El fonema “'n", en posicién inicial, se omitié eh un caso (25%}); en lugar de "nariz", "anl".

El fonema “fi*, en su posicidn media, en un solo case (25%) se sustituyé por "n"; en lugar de
“pifiata”, "pinata”.

El fonema “t", en su posicién inicial, en un solo case (25%) se omitié; en lugar de “teléfono”,
“eglésono”. Este mismo sujeto podia articular el fonema pero en palabras cartas como "tigue™.
El fonema "g" en sus posiciones inicial y media, en un solo caso (25%), lo sustitufa por ,"y"; ':n
lugar de “"gato”, “yato", “toituya” por “tortuga®. Sustitula un fonema velar, la "g", que es un
sonido articulado con el posdorse de la lengua, por un palatal, Ja ,"y" , que es articulado con el
dorso de la lengua, fo que facilita su articulacién. .

El fonema ,"y" en su posicidn media, en un solo caso (25%), lo sustitula por “I";

en lugar de
“payaso”, "palaso”, uno que es palatal {,"y") por uno alveolar ("I") que es mas facil de articular.
En la mezcla "pl”, 1a mayorfa de los nifios (75%) la sustituyé por p! y omitié la "I"* en un caso;
en lugar de “plato”, "piato”, “pato”.

En la mezcia bl, ia mitad de los nifios (50%;) 1a omiti6; en lugar de "blusa”, "busa™.

En los diptongos "ua®, “ue”, "le”, fa cuarta parte de los nifits {25%) omitié fa u; en lugar de
decir "guante", "mante”, en lugar de "huevo”. "beho". enlugar de "pie”. "pe".

En el postest de! grupo control, después de haber transcumdo tres meses de la evaluacién

iniciat (Pretest), se encontraron los siguientes resultados
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Se siguieron cometiendo los mismos errores en los fonemas "”,"p","f",,"y","g","r" suave, ia

mezcla "pl" y el diptengo “ie”.
En el fonema "t* en su posicién inicial se omitid en el pretest mientras que en el postest se
sustituyé por "p". Es mas facil omitir que sustituir, lo que demuestra que a mayor edad, mayor

maduracién articulatoria.

En la mezcla bl, el mismo porcentaje de nifios (50%) siguié presentando el nismo error pero,
ademaés, otro nific que ya 1a articulaba en et pretest hizo una sustitucién en el postest; en lugar
de "blusa”, "biusha". Esto se puede explicar porque en el pretest se le pidio que repitiera la
palabra y tuvo oportunidad de escucharia y ver los movimientos articulatorios del
expermentador. (como ya se menciond en el Capitulo i, en el Inventario de Articulacién de
Melgar, et nifio iene que identificar el dibujo y si no lo hace, el examinador le dice 1a patabra y le
pide que la repita); en cambio en el postest. el nifio identifico el dibujo espontanzamente y

pronuncio la palabra sin tener la oportunidad de ver come la articulaba el experimentador.

En el fonema “ch”, en su posicién inicial, en un caso (25%) se siguio presentando el mismo
errar en el postes pero, ademas, un nifio que st io articulaba tizo una sustitucion de “ch™ por
sh, sucedid lo mismo que en el caso de la mezcla bl en donde no hubo idemtificacion
esponténea. En el mismo fonema “ch" en su pasicion media, uno de los casos (25%) en que
sustituia 1a *“ch” por "t togré articularla y en el ofro caso (25%) se mantuvo el error.

El fonema “n" en el que se presentaba una omision (25%) en ¢! pretest, en el postest se logré
articular correctamente.

Asimismo, los diptongos "'u

ue”, en los que se omitia la U en el pretest, en el postest se
logré su articulacién correcta.
£l que antes no articularan el fonema "n" y los diptongos “ua” y "“ue" en el pretest y lograran

hacerlo en el postes, nos hace suponer que esto se debe a la maduracian natural de los nifios.



Conforme al Inventaric de Melgar, los emores de articulacién se agrupan en omisiones,
sustituciones, adiciones y distorsiones. Les errores que con mayor frecuencia se presentaron,
tanto en el grupe experimental como en el grupo contral, fueron los de sustitucion y amisién, lo
que concuerda con los resultados reportados por Castafieda (1988) y Gamiz y Dfaz (1989) en
donde la mayor frecuencia se encuentra en los errores de omision y sustituctén.

Sustituyeron lateraies ("1") por vibrantes (1), alveolares (“I) por hinguodentales (“t*), bucales

por nasales; continuas por explosivas; oclusivas ("

"', p") por africada ("ch”).

Respecto a fos errores de omisidn, tendian o omitir tos fonenmias finales "n™,”i","r”; el fonema
liquido “I" en las mezclas bl y "pl”, y tas vocales débiles en los diptongos “ua”, "ue" e "lo”; o
que coincide con o mencicnada por Nieto {1884) que dice yue los niffos cormeten errores que
restan inteligibilidad a su expresion como cambiar vocales por semivocaies, aclusivas por

continuas, sonaras por sordas, labiales o dentales por guturales, vibrantes por laterates, y omitir

las consenantes finales “r*,"1","n","s".
No su presentaron errores de adicion y sdlo se presentaron errores de distorsién en palabras

tetrasilabas.

£! fonema “r" suave no logré ser articulado correctamente en el pretest ni en el postes, tanto
de! grupo experimental como del grupo control, lo cual indica que la zona dentoalveolar es la de
mayor conflicto y demuestra la importancia que tiene el punto de articulacion en cuanto a la
dificultad articulatoria.

Cabe mencionar que en el tiempo transcurrido entre Ia primera evaluacidn (pretest) y la
segunda evaluacién (postest), en ambos grupos {(experimental y control) los nifies pudieron

adquirir habilidades fonolégicas debido a sus actividades de educacion preescolar.

Por lo antes expuesto se puede concluir que los ejercictos basicos de articulacion del lenguaje

recomendados principaimente por Nisto y Corredera. por si mismos no producen cambios
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sustanciales en la articulacién cormecta de los fonemas en nifios institucionalizados bajo las

condiciones ya mencionadas, aunque si son Gtiles para una buena diccién en ef lenguaje adulto.

LIMITACIONES

Tomando en cuenta la edad de los niflos con los que se trabajé (3 a 4 afios), una de las
limitaciones fue el Inventaric utilizado el cual contiene palabras bisilabas, trisilabas y
tefrasflabas, representando mayor dificultad para los nifios ia pronunciacién de una palabra
larga que una corta, lo que produce distorsiones que quizd no se presentarfan si todas las

palabras fueran bisllabas.

También, en este Inventario se presenta al nifio un dibujo para que lo identifique y a veces es
desconocido para él, en algunas ocasiones lo confunde con ofros abjetos, y el experimentador
tiene que decirle el nombre del objeto, lo cual permite que el nifio tenga la oportunidad de

obiservar fos movimientos articulatorios de éste en la emisién de algunos fonemas y en otros no.

Otra limitacién fue la inexactitud de la edad de los nifios qus no era en algunos casos
comprobable ya que en los archivos de ia institucién a veces tienen que ‘dar una edad
aproximada porque se trata de nifios abandonados de ios cuales no se tienen mayores datos y

no se cuentan con acta de nacimiento.

Ademds, al trabajar con los niffos en un horario fijo, se tenfa que romper con su rutina al quitarlo
de sus actividades preescolares, lo cual provocaba descontento en algunos casos y esto
disminufa el entusiasmo y la atencién del nifio hacia las actividades del Programa de

Avticulacion.

Finalmente, en algunas ocasiones se tenia que suspender las actividades del programa por
enfermedad del nifio, las cuales se podian continuar hasta que el nifto se recuperara, o por

celebraciones especiales en dlas festvos.
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SUGERENCIAS

Se sugiere hacer un estudio comparativa con nifios que viven en familia para poder determinar
las diferencias que existen entre un ambiente familiar y uno institucionalizado en el desarrollo
fonoldgico de los nifios.

Como el Programa de Articulacion es preventivo, se sugiere utilizarfo como programa correctivo
con nifios de ofras edades para conocer el alcance del mismo como instrumento de

entrenamiento para los érganos fonoarticuladares.

De acuerdo a nuestra experiencia con este programa, se recomienda disefiar otro programa
que incluya, ademéas del aspecto fonoldgico, el aspecto cognitivo del lenguaje, siguiendo la
trayectoria del sistema de aciualizacion educativa que se aboca no sélo af aspecto sintactico del

lenguaje sino al funcionamiento global de este dentro del contexto sociocultural del nifio.
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ANEXOS

1) Programa de Articulacién del Lenguaje
2) Hoja de Registro
3)inventario de Articulacién de M. Melgar



PROGRANA DE ARTICULACION VEL LENGUATE DISERADO PARA MISOS
INSTITUCIONALIZADGS DT CASA CimiA

{ Prevantive |

POBLACTION A LA QUE PUEDE SER APLICADO :

Nifios de 3 a 4 anos de edad que tengan errones af hablar
tales como:

- Pronuncian un sonido pon otro.
- Ométin un sonido

— .Agnegan sonidos que no deben emitin.
— ‘No se entienda caramente fo que dice.

Paka que 2 proghrama funcien, Los néfos deben raunin
tas Algudlentes condiciones:

~ Escuchen bien.

— No tengan defectos en fos £abios o en €a Lengua 3Jue
dificutte fa cornecta pronunciacién de o’ sonidos.

— No ges falten tus dientzs de engrente.

— No presenten fesdiones nerviosas penddéricas o
centrales.

DURACION

R .
‘Dos meses aproximadamente, una sesidn diaria de media

hora; actividades con diferentes objetivos especificos
en cada sesign (ven cronograma) . :

OBJETIVO GENERAL:

AL ginatizan ef proghama, ef nific contand con fa destre-
za en fLa axticulacién del Eenguaje pana atcanzar fa nro-
ducedidn fondmica correspondiente a su edad.

OBJETIVOS TERMINALES :

— Ef nine respinand cornccetamente

— £F nino tendtd agllidad en Los movimiontes de Ca man-
dibubz.

— EC nino contard con ta agilidad de €0y Stganoy astdcu
Catonios (fengua, Cablusl neccsrria sava ta emidion
contecta do Cos fonemas.

BT TESIS g prap
, "0 DrRE
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— EL nifio anticulard connectamente €us fonemas n,p,A,m,k, 2,
ch,§,8,b,1,9.0 (suave), s,y,d, €as mezelas pt,be, y Los
diptongos ua, ue, {e.

RECOKENDACIONES GENERALES :

— Antes de inician cada sesidn y con el obfeto de dante
confianza y obtenen fa cooperacidn def nido, se platica-
né con 6, preguntdndele acerca de €u que hizo por fa
madana, efc.

-~ En Lo ejencicios reapinratonios, de mandibula, €abiafes
y Linguales es necesario que ef insfrucion nealice €os
movimientos pana que el nio Los imite, asi como en €a
pronunclacion de palabras, sonidos onomatoplyicos y fo-
nemas de entzenamienta.

— Se tomardn en cuenta vanias afteanativas al realizan
Las diferentes actividades:

a} Cuando ¢f nifio se niegue a Leevar a cabo alguna de ellas
no se fe neganard, ni ae &a presionand para que Lo haga,
se e defand descansar o fugan aproximadamente 3 minutos

Y e intentand nuevamente €a actividad.

b) Si el nifo estd nemuente a thabajan o hace beaninche, se
Auspendend la actividad hasia el dia sdigudente.

Cuando @l nifio esdé cansado o aburrido de ga actividad,
se cambiard a otra.

— Inmediatamente que e€ nifio intente realizarn fa actividad
se e elogiarnd diciendo: "Que bien", "Asl cstd muy bien",
"Eso er" “"Sigue asi”, etc. a manera de recompensa. Tam-
bién se €e podrd obsequian un dulee cuando haya cooperado
activamendie durante vanias sesiones.

— Algunas actividades se podrdn sustitiin en base al costo
del material y €os recunsos econdmicos disponibfes.

e
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0BJETIVO GENERAL

Al finalizar el programa ¢ nim contard con la destreza necesardia
en La articulacidn de lenguaje para aleanzar &a produceidn fonémica
conrespondiente a su edad.

0BJETI1VOS INTERHEDIOS
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1.1

OBJETIVO ESPECIFICO :

movimientos del insiructunr.

1.1 EL niiio nealizand rutinas de inspiracidn y espiracibn imitando Los

ACTIVIDADES :

110 Meter aire pon 8a marniz y sacardo
por La miama,

1.1.2 Meter el aire por en naniz y )w,te-

nexfo aproxi I o
sacanbo por €a baca.

1.1.3 Meter ef aire por £a fosa nasal
Lzquienda netenilndolo por un se-

gundo y sacarlo por £a boca.
Meten el aire por €a fosa nasal

derecha netenigndofo por un segun-
do y sacarlo por Ea boca.

CRITERIOS DE _EVALUACIGON :

INSTRUCCIOKES -

Se e dird a€ nido: "Te vamos a ensedar
un juu_;a muy divertido , cierra fa boea, .
respina con £a naniz y €uego sacas el -
aire pon €z naniz sin abrin fa boca y -
pones tu mano enfrente de £a mvu.z pana
que sientas como safe el aine.'

Ahora vamos a respirnax pen 8a narndz y
soplamos pon £a boeca.

Se fe dind al nifio "Ahora vamos a respd
xan de fa siguiente manera: Con este de
do {senaldndote et dedo indice derechol
tdpate cste Lado (serialando €a fosa na-
sae derecha) ahora cierna €a boca y res
pina poxr e otro fado de €a naniz, B
como to hago yo., de-
4en el aire y cuando {c diga ya laproxi
madamente un segundo) €o sacas por €a =
boea”.

Lo mismo se hard con f£a fosa nasal Lz--
quiends,

E¢ nifio deberd repetin cada actividad cinco veces pon sesidn hasta que Logre
hacerfo conrectamente cuatno veces de Zas cinco.

UATERTALES :
Ninguno,

TIEHKPO -

Tres minutos pon cada actividad aproximadamente.



1.2

OBJETIVO ESPECIFICO :

1.1 EC nifio realizand mouvimientos con Z0s brazos para efercitan el
diagragma, imitande Los movimientos del instructon.

ACTIVIDADES : INSTRUCCIONES :

1.2.1 Levantarn 04 brazos por Los costa- Se €e dird al nifo: "Levanta {us brazas
dos hasta cofocanfos a La altura - en esta posicidn {La {nstructora seiala
de £os hombros, en e€ momendo de - ad €a posicidn honizontal de £os brazod)
La inspiracidn y bajarlos Lentamen af mismo tiempo que tomas aire porn fa -
Ze dunante fa espiracidn. T boca bajando &os brazes al mismo tiempo.

Ahona £o vamos a hacen funtos".

1.2.2 Levantan Los brnazos por €os costa- "Ahora vas a respirnan metiendo aire pon
dos hasta €€evarfos a £a posieibn £a naniz al mismo tiempo que fevantas -
vertical de modo que €as patmas de €os brazos dando un aplauso anniba de tu
gas manos se toquen en £a i{nspira- cabeza asl {La instructora sedalard £a
cidn y bajanlos durante €a espira- posiecidn vertical) y Luego €os bajas Aa-
cién, candn el aire por La boea”,

CRITERTIO DE EJECUCION:

EL nifo debend nepetin cada actividad 10 veces hasta que £ogre hacerlo conrec
tamente 8 de fas 10. -

MATERTIALES :
Ninguno

TIEHPO:

2 minutos porn actividad aproximadamente.



1.3

OBJETIVO ESPECIFICO :

1.3 EL nisio sopland objetos de difenentes materinfes pora controlar la

intensidad, duracidn y fuerza del aire imitando los movimientos del
dnstnucton.
ACTIVIDADES: INSTRUCCTONES -

1.3.1 Soplar con €as manos ahuecadas.

1.3.2 Soplan a traves de un pedazo de
manguera.

1.3.3 Soplan copos de papel.

1.3.4 Soplar un séthato en forma conti-

1.3.5 Soplar un silbato en forma {in-
eumitente.

1.3.6 Soplan serpentinas de papel.

1.3.7 Soplan para hacer giran un rehi-
gete.

1.3.8 Soplar pana mover un cordén de
botella sujeto a un hifo.

“Haz una cueva con {us manos y £e vas a
sopfar con todas tus fuernzas para que 4c
calienten tus manos".

"Mira este tubo de plistico, vas a soplan
e pon cate Cado (se e mostnand un exire
mo del tubo) y pon fu mano de este otro
fado [la instructora fe mosinard el exine
mo opucsto) para que. slentas como aale ¥
aine”

“Tengo aqué en €a mano estos papelitos y
qudeno que wvuelen, mira como £os hago vo-
Lan {la i{nstnuctora sopla en a mano), -~
ahora hazlo 4ii".

"Toma este silbato y sopla muy fuerte para
que o oigan en el fardin" {Hasta que €a
£nstructora e {ndique aproximadamente 15
segundos) .

"Con ef mismo silbato sopfa cuando te di-
ga: ahora {2 se¢g.) y deja de soplar cuan-
do e diga ya (repetln en senies de tres,
mostrdndole Pa primera vez, y dejdndolo -
continuan pon el mismo}. Ahora hazlo i -
s0lito".

“;Sabes cbmo se Lfama esta nueda de pa-
pel? (84 ef nifo no contesta se Lo dind
que es una seapentinal, Mira como sopldn-
dote aale uno como gusano, haz€o X2 tam--
béien."

“Mina que bonite nendilete, vamos a soplar
Ce para que dé wueltas” (La {nstructora =
soplard ¢ nehilete} “Sopla fuerie para -
que d& vucltas muy adpido”.

"ives aste hifo que tiene un concho cof--
gando? {la {nstructora €0 moverd con su -
mano de un £ado para ofro con una oscila-
cidn de 20 em. aproximadamente), Ahora €o
voy a mover con un suplido y quiero que =



"

ACTIVIDADES

1.3.9 Expulsar fuertemente el aire -
tnatando de efevar un copo de
atgoddn.

1.3.10 Expulsan fuertemente el aine
tratande de efevan una pluma.

1.3.11 Soptan bolitas de unicel de un
Lado a otno de una mesa.

1.3.12 Hacer burbujas en un vaso con
agua a travds de un popoie.

1.3.13 Inftar 8as mejitlas apretando
Los Labios impidiendo que se sae-
ga el aire por Ea boca.

1.3,14 Dar golpes seguidos con Los dedos
en Las mefillas ingladas para que
se salga el aire.

1.3.15 Apagar €a €€ama de una vefa sepa-
rada 20 cm. aproximadamente de €a
boca def nifio, aumentando €a dis-
tancia.

INSTRUCCIONES :

Lo hagas también, yo sostengo el hifo
y €e soplo muy fuente”,

"Mina eate pedazo de afgodén, vames a so-
plante fquerte para subirlo, obseava como-
20 hago yo y después hazo ai".

Las mismas insfrucciones pero con una plu
ma.

"Mira Lo que tengo en £a mano" {Se fe mog
trand al nisio 5 bolitas de unicet). -
"los vamos a ponen en este fado de La me-
sa (se e mostnand un extremo de £a mesal
Z vamos a soplaafo, para que e muevan
asta el otho tado de €a mesa" (Después
de que o haya hecho fa inatructora, se -
€e pedird al nifo que o hagal.

"iHas tomado negresco con popote? Con s~
te popote y estt vaso con agua [se fe se-
Aalardn £os obfetos} en fugar de Lomar -~
agua con el popotc vamos a hacer burnbujas
en ef agua; para esio meteremos &€ popoie
en e€ vaso con agua, y sopfarnemos fuerle~
mente" [La instructora hard La actividad)
Mina como se fomman Las burbujas, ahora -
hazéo #i".

12 porte:

“Toma aire pon £a boca para que inf€es tus
cachetes y apaieta {us fabios para que no
defes salin ef airne, hasta que aguantes -
saca el aire asl”. (la {nstructora se Lo
mosinard) . Despuds de que haya dominado -
8a primera parte de €a actividad se £e pe
dind €a segunda. -

2% pante:

"Ahora que tienes tus cachetes inflados -
con tus dos dedos {se €c sedalard fos in
dices) date go€pes para que ie vaya sa--
eiendo e€ aine, asi como o hago yo".

“Vamos a apagar una vela, toma mucho aire
y sdplale muy fuente” {4¢ volverd a encen
den €a vela cuando €a apague el nifo y sc
€e <rd alefando poco a poco de 3 en 3 cm.
aproximadamente hasta alcanzar una distan
eia de 30 Cm.} -



ACTIVIDADES -

1.3.16 Soplan una vela de tal forma que
se mantenga €a glama inclinada,
&4n apagarfa, a una distancia de

30 cm,, aproxi{madamente y acercdn-
dola hasta 10 em.

1.3.17 Hacer pompas de fabdn.

1.3.18 Intentan ing€ar un gtobo.

CRITERIOS DE EJECUCION :

INSTRUCCIOQMES :

"Ahona vamos a soplan £a vela suavemente
s4n apagarla pero que fa €lama se mueva.
{La {nstructona ind acercando €a vela po-
co a poco hasla £8egan a una distancia de
10 em.}, fa primera vez £o hard fa ins-
puclora y despuls se £e pedird al nino
que £o haga € solo.

“iHas hecho alguna vez bombas de fabdn?
En esta botefla con agua y fabdn vamos a
meter este afambnre, Lo sacamos y sopla-
mos suavemente para que de goxrmen fas
bombas asi", (la instrctona hard La ac-
zividad)

"Aqui tenemos un globo, €o vamos a in-
§ean, toma mucho aire para que puedas £n
§earto, asi como Lo hago yo, trata de ha
cento”,

E¢ nifo debend nepetin cada actividad 10 veces por sesibn hasta que €ogre hacerio

coanectamente 8 de Zas 10 veces.

HATERIALES :

Un silbato

Rehitete

Copos de papef
Seapentinas de papel
Botas de unicel
Pedazo de algoddn
Peuma &Liviana

Carcho de botefla con hilo

Vaso de plastico con popoie
Veta y encendedon,

(RENRERRRRNY

TIEHPO

2 minutos pon actividad aproximadamente.

Pedazo de manguera de 10 em, de Lango y 2.5 em. de didmetro

Botetla cen fabén y alambre para hacer pompas de fabdn.



2.1.

OBJETIVO ESPECIFICO :
2.1. El nifio efectuarnd movimientos de masticacidn imitando

Los movimientos del instruciorn.

ACTIVIDADES INSTRUCCIONES :

2.1.1. Masticar suavemente un chicfe def "iTe gustan £os chicfes? Te voy a dar une
tado dexecho. y 8o vas a mastican de este fado {sedafan-

: : do el fado derechol hasta que te diga 'ya'"
2.1.2. Igz;?iz;zu;z;z?manm un chicle del {aprox imadamente 10 seg. )

2.1.3. Masticar suavemente un chicfe con Se dand a misma {nstruccidn para €a masii
gos dientes de engrente. cacién det Lado denecho y para €a masticd~
cacidn con Los dientes de enfrente.
Se volverd a aepetin todas £as <nstruccdo-
nes pox segunda vez,

CRITERIO DE EJECUCION :

EC nifio debend nepetin cada actividad 10 veces por sesidn hasta cumplin con 9
de €as 10,

MATERTIALES :
~— Chices.
TIEMPQ :

1 minuto por cada actividad.



2.2,

OBJETIVO ESPECICIFICO :

2.2. EL nifo efectuard movimientos de la mandibula tanto Latlenales
como de arriba hacia abajo imitando tos movimientos det

instructor.
ACTIVIUADES - INSTRUCCIONES :

2.1, Mover €a mandibula de axniba ha-.  "iHas visto como mueven £os dientes fas ca
cia abajo como abriendo y cennan Lavenas? Ahora nosotros vamos a movenfos
do &a boca. como ellas, abniendv y cerrando €a boca. -

Mina como €0 hago yo. Hazo td tamb<i&n".

2.2, Moven €a mandibula de izquieada vAhora vamos a mover esta pante {seraldndo-

a denecha. ge Ca mandibuba) que ac¢ €lama mandibula de

de este €ado {seialande ¢f ado i{zquierdo)
hacia el otro, {sefiafando ef fado derecho)-
Hazlo 4i."

2.3. Mover 8a mandibula de athds hacia "Por {d&timo vamos a mover ofra vez €a man-
adelante. dibula de atrds hacia adelante como £o ha-
ce (nombre de £a instruetor}. Ahona hazlo

i "

CRITERIOS UE EJECUCION :

Ee nifo debend repetin cada actividad 10 veces por sesibn hasta que cumpla con
& de tas 10.

MATERTALES
Ninguno.
TIEHPO :

1 minuto porn actividad.




3.1

OBJETIVO ESPECIFICO : .
3.1 Ef nino estirard Loas Labios de diferente forma imitando

Los movimientos del instruciox,

ACTIVIDADES : INSTRUCCIGNES :

3.1 Utiizando £os dedos indices es- "Te gustan €04 payasos' ELLos tiemtn una
Linan Los Labios hacia €08 codta-  boca muy grande iVerdad? Vamos a estiranr
dos nuestnos Labics para que se vean como £04

de eflos, asi. (la instructora estinand
sus abios hacla Los costados con Eos de-
dos Indices). tazlo 2 igual”.

3.1.2 Estinan €os Lablos €o mds que se "iComo haces Lu cara cuando estds conten-
pueda como haciendo una sonnisa 20?7 S{ el nifo no Lo hace fa indtructora
fornzada mostrando Los dientes. €e dind: Mira como €o hago, ahora hazlo

23" (8a {nstructora hard una sonrisa fon-
zadal .

3.1.3 utitizando 8os dedos pulgar e in-  "Ahona vamos a estiran nucsiro fabio de
dice estirarn el Labic superion arniba con estos dos deditos, (senalando
hacia abajo y hacia arniba. £os dedos indice y pu€gar) agdrrate el

Labéo y jdlalo hacia abajo y fuego hacia
arniba como £o hago yo".

3.1.4 utilizando £os dedos pufgar c YAhona vamos a estiran nuesiro fablo de
Indice estinan ef Labio tnferion abajo con tus mismos deditos. Agdrrate
hacia anrniba y hacia abafo. ef Labio de abajo y fdlalo hacia anriba

¢ hacia abajo como €0 hago yo”.

CRITERIQ UE EJECUCION :

E€ nido debead nepetin 10 veces cada actividad hasta cumplin con § de Pas 10.

MATERTIALES :
Ninguno

TIEMPO :

I minuto por actividad aprox{imadamente.



3.2

OBJETIVO ESPECIFICO :
3.2, EL nirio morderd sus labios en diferentes posiciones

£mitando Los movimientos del instauctox.

ACTIVIDADES : INSTRUCCIONES :

3.2.1. Monden el Eabio inferion con Los "Ensliiame tus dientes, iqué haces con tus
dientes supeniones. dientes?”
8¢ el nifio no contesta se e dird que con
eflos se muerde. "Ahora con tus dientes -
muéndete este fabio (sedafando ef Labio -
infenion) Asi como Lo hago"

3.2.2 Monrden el Labio superion con Loa Ahonra muérdete este Labio (sedalindo ef ~
dientes inferiores, Labio superdion) con tus dientes, asi como
2o hago.

3.2.3., Realizar las dos actividades an- Las mismas de arndba al{mnadamen{e {mos—-
teriones altennadamente. trando €a instructora como hacenlo).

CRITERIOS DE EJECUCION :

E€ nifo deberd nepetin 10 veees cada actividad cumpliendo con § de £as 10 co-~
aneetamente.

HATERTAL :
Ninguno.

TIEMPO :

1 minuto por actividad aproximadamente.



OBJETIVO ESPECIFICO :

mitando-Los movimientos

3.3 EC nifo hand vibrar sis. Labio

del instructox.

ACTIVIDADES : INSTRUCCIONES -
3.3,1 utilizando e dedo Indice hacer "Con este dedo [senalando el dedo Zndice
vibnan €os Labios. derechol vamos a mover nucsitre fabio de

abajo varias veces, as&. Ahora haciendo
o mismo pronuncia ef sonido b. Hazlo
michas veces {aproximadamente 20 veces)
como €o hago'.

3.3.2 Softarn ef aire fuentemente por fa "iSabea hacen thompetiflas? mina como Lo
boea haciendo vibrar Los Labios hago. Toma aine y sulllafo ruy fuerte por
{trompetittas). 2a boca dejando salin el aire con fos fa-

bios apretados™,

CRITERIOS DE EJECUCION :

Ee nifio deberd nepetin 10 veces cada actividad hasta cump&in con & de €as 10.

NATERIAL :
Ninguno

TIEHPO :

1 mineto por actividad aproximadamente .



3.4

OBJETIVO ESPECIFICO :
3.4 EL niito contraerd y presionard Los labios de diferentes

formas imitando Los movimientos del instructor.

ACTIVIDADES : INSTRUCCIONES

3.4.1 Poner en punta Los Labios, dando "Pon €oa Labios como para dar un beso,
beso en La nureca de £a mano, asi, ahcra vamos a dar beso aqul" {seda-

Lando £a muiieca de €a mano).

3.4.2 Avwgar y estiran sutesiva y “Vamos a jugar con Los Labios, annigalos
aitmicamente Los €abioa. ¢ Luego estinalos asi como o hago yo".

3.4.3 Fruncin Los 2abios y Euego Le- "Ahora awuga Cos Labios y mulvelos hacia
vantos de derecha a {zquierda. este Lado (sefialando ¢l Lado derecho) y

Luego hacia el otro {seAalando el Lado
{zquiendo) "

3.4.4 Colocan tos labios unidos como "iHas viste como Zienen £os pollos su
para pronunciar el sonido o, pieo?, vamos a funtarn Los Labioa asl, co-
contrayéndoos sin despegarfa y mo ¢ffos y arnuganlos €o mds que se pueda
exaqerando el movimiento. asi como £o hago yo".

3.4.5 Comia boca abierta y Los Labios "Vas a abrin La boca €o mds grande que
totagmente separados como wara puedas y vas a tratan de arrugarn Los La-
pronuncian el sonido “o" bios muchas veces hazo i como como Lo
contraenlos. hago yo".

CRITERIOS DE EJECUCION :

EL nirio debend nepetin 10 veces cada actividad hasta cumplin 8 de Las 10 correcta-
mente.

HATERIAL :
Ninguno

TIEKPO :
1 minuto por actividad aproximadamente.



3.5

OBJETIVO ESPECIFICO -
3.5

EL nifo movend Los tabios en diferentes poasiciones

iméitando Los movimientos del instructor.

ACTIVIDADES :

3.5.1, Chupan el fabio supenion con el
Labio inferion.

3.5.2 Chupan et tabio inferion con el
Labio superion.

3.5.3 Chasquean con Cos Labios extendi-

dos hacia adentro.
3.5.4 Abrnin ga boca y manteniéndota en
en esta posicibn durante el efen-
cdelo, meter £os fLabios.
3.5.5 Abrir La boca metiendo £os eabios
y presidnalos hacia adentro de mo-
do que quede cerrada £a boca.

3.5.6 Hacer explotar €os fabios como

pronunciando ef sonido p

CRITERIOS DE EJECUCION :

INSTRUCCIONES :

"Te vamos a ponex un poco de meamelada
en fa ondilla def Labio de anniba y i
tienes que chupanla con el Labio de aba-
fo coma £o hago yo".

"Ahora te pondremos mermelada en fa oni-
e del fabio de abajo y 4i tienes que
chupanfa con el €abio de arniba como £o
hago yo".

"Fifate cbmo vamos a meter €os fabios
para hacer un ruido asi, ahona hazlo 43",

"Abre £a boca muy grande y sin cerrnanla
mete £os Labios hacia adentro, asi como
€o hago yo".

"itlas visto como abren Ea boca fos feo-
nes? Vamos a abrinla 2o mis grande que
podamos y €uego €a cerramos metiendo €03
Eabios hacia adentro, asi",

"Junta tus Labisc apretdndolos. Ahora
suefia el aire con fuchza por £a boca
Ain defan de apretar €os Labios".

E¢ nifo debend repetin 10 veces cada actividad cumpliendo con § de €as 10 cornec-

Lamente.
MATERIAL :
MermelLada

TIEHPO :

1 minuto pon actividad aproximadamente.




3.6

O0BJETIVO ESPECIFICO :
3.6

EL nifio sostendrd objetos de diferente peso y forma

con Los labios, imitando Los movimienitos del instructor.

ACTIVIDADES :

3.6.1 Sostener un pafo de paleta sobre
el 2abio superion apretado sin ayu-
da de €os dientes.

3.6,2 Soatener un abatclenguas sobre
el abio infenion con £a mandibu-
ea {eofa.

3.6.3 Sostener un apiz entre €os Eabios
apretados sin ayuda de Los dientes,

CRITERIOS DE EJECUCION :

INSTRUCCIONES -

"Mina o que {Lengo aqul es un palo, Lo
voy a poner en mis Labios y asl Lo voy
a tenen un momento (aproximadamente 3
seg.) Ahora quiero que £o hagas L.

Lo mismo se hand con Las siguientes ac-
tividades, utitizando e& abatelenguas,
e4piz y el corcho sucesivamente,

E¢ nifio debead nepetin 10 vecesd cada actividad cumpliendo con § de Las 10 covrec~

tamente.
MATERIAL :

— Palo de pafeta
— Abatelenguas
- ldpiz

TIEKPO :

1 minuto por actividad aproximadamente.




4.1

OBJETIVO ESPECIFICO : L
4.1. EL nifio metend y sacard ta’QQngua de diferentes foamas

imitando tos movimientos del instructoxr.

ACTIVIDADES : E INSTRUCCIONES :

4.1.1. Sacar y meter ta Lengua Lenta- "iHas viato coémo toman €a €eche 204 ga-
mente. Z0a? Sacan su engua asl (La instructora-

sacand 2a fengual Ahora vamos a sacar y -
meten €a fLengua despacito, Hazo junto -

conmigo.
4.1.2, Sacar y meter La Lengua adpida-  "Ahora vamos a sacan y meten €a fengua muy
mente. rdpido asl (mostrandole al niio)".
4.1.3, Sacar fa Eengua movigndola de "Saca €a fengua grandota, €o mds que puedas,
un dngufo a otro de ea boca. como cuando se €o ensenas al doctor y PLa vas

a mover de un tado a otro de a boca, asi,
(mosthdandoselo} .

4.1.4. Sacar 2a punta de €a Lengua y “Saca €a punta de fa engua, asi (mos- -
reconner con efla Cos abios - trdndoselo) y ahora con a punta vas a -
formando elreulos de derecha a mojante Los Labios empezando aqui (sesialan
<{zquienda. do €a pante media def labic superion) y =~

asi fe sigues por toda La boca, asil como -
£o hago yo.

CRITERIOS DE EJECUCION :

EL nifo deberd nepetin cada actividad 10 veces hasta que cumpla con § de €as 10
correclamende.

NATERIALES :
Ninguno.
TIENPO

1 ménuto por actividad aproximadamente.



4.2

OBJIETIVC ESPECIFICO :

4.2. EL nifio moverd la lengua fuera de &a boca en diferentes

direcciones y formas imitando &os movimientos del ins-

Lructon,

4.2.1

4.2.3

4.2.4

4.2.6

ACTIVIDADES :

Leevan La Lengua hacia arniba-aba
o, xetinando £a menmelada en ol
tugar conrespondiente,

Leevar &a Lengua de {zquierda a
derecha retinando €a mermelada en
el Lugar cornespondiente.

Juntos o0y bondes de €a fengua
formando un taquito.

Go€pear con £a engua £a parnte de
atnds de Cos dientes superioros.

Colocan £a engua entre Los labios
y hacerlos entrar en véibracidn.

Ennollan ftilo con €a Lengua.

INSTRUCCIONES -

Inicialmente se e dind al nific "te voy a
ponen un poco  de menmefada awiiba def
tabio y con tu fengua vas a chupintela".
Va que se €a haya quitado con £a fengua,
se e pondr& un poco de mermelada abafo
del €abio y se fe dind: "Ahora voy a poner
otre noco de menmofada abajo def fabio
para que 2 tambin te fa chupes".

"Te voy a ponen un poco de mermefada de es
e Ladeo de €a boea {La instruciora sefiala-
rd ea comisura {zquierda de fa boca) y con
L Pengua vas a chupirtela” Despuss de ha-
berta retirado con La €engua se e pondrd
otro poco de mermelada en el fado opuesto.
"Ahona voy a ponerte otho poco  de meame
tada de este Eado (seiafdndole a comisuna
denecha de La bocal para que también te a
chupes”,

"iHas visto edmo son Los tacos  que e
comen?” Se e mostrard af néido doblando
una hoja en fonma de taco.

"AsE ccmo doblamos esta hoja, €o miamo va-
mos a hacer con fa fergua, mina como fa dg
bfo en foxma de  taco.

"Pon tu €engua atads de €os dientes de
axniba y nucve Ea fengua hacia adelante cg
mo &impiando Los dientes’ (mostrdndole),

"Saca ta Cengua cerrando un poco £os Ea-
bios y mueve €a fengua rdpidamente thatan-
do de mover €os fabios tambifn”,

"Mira como voy a ennedan cste hifo cor -
€a Cengua, pongo este fado en €a fengua -
un extremo} v detengo aste otro fado cor -
fa mano {extremo opucsto) v fuego muevs La




ACTIVIDADES -+ : R INSTRUCCIONES 2ot

_gengua pata hacer ina bvﬂﬂ con, el hilo."
MAhona h hﬁzta tu” :

CRITERIO DE EJECUCION

E2 niiio deberd nepetin 10 veces cada acuvulad cumpaendo 8 da eos Io

TIEMPO :

1. ménuto cada actividad aprdximadamente pon cada sesidn-



4.3

OBJETIVO ESPECIFICO -

4.3 EL nifo moveri la fengua

dinecciones imitando Eos

dentro de 2a boca en di.gen.enteav

movimientos del insdtructor.

4.3.1

4.3.2

4.3.3

4.3.4

4.3.5

4.3.6

4.3.7

ACTIVIDADES :

Doblar €a fengua hacia anriba to-
cando La pante de atrds de 8os in-
cisivos supenionas.

Dobtan La fengua hacia abafo to-
cando £a parte de atrds de Los in-
cisdivos infeniones.

Abrin La boca y subin €a punta de
&a fengua dobldndola hacia atnas
para tocar ef pafadan.

Recorrer a Cengua haeia adefante
como &mpiando e paladan.

Reconner con La punta de
La pante exterior de fos
de arniba.

£a Lengua
dientes -

Reconner con €a punta de
La parte {ntenior de Cos
de anniba,

£a Lengua
dientes -

Recornen con La punia de
8a pante extenior de €os
de abajo.

La gengua
dientes

INSTRUCCIOMES :

"Eijate cdmo voy a mover &a engua, Abre
bien €a boca, sube fa €engua hacia arniba
y 8a pones atrds de 2stos dientes (sena-
Ldndo &cs {ncdisives superichesl).

Ahona hazlo Za".

"Abre fa boca y dobfa tu Lengua hacia aba-
jou ponfa atras de cstos dientes {seralan
do Zos incisives infeniones} AsL",

"Abre tu boca y dobla €a €engua hacia atnds
€o mas que puedas, asi como €0 hago yo"
{mostrdndoe} .

“Ahona vamos a Umpian fa parte de arriba
de €a boca (ensendndofe el pa(adan.)

Dobla tu €engua hacia atrds Lo mds que pue
das y sin separanla de alll, mubvela hacia
adetante impiands o€ paladan.” AsZ como ~
Lo hage yo.

"Ensdiame tus dientes. Ahora vames @ €4m-
pianlos con €a Lengua. Asi".

{Lla {nstrwelora des@izard £a Eengua por Ea
parte exterion de €os dicntes de araiba de
{zquienda a derechal.

"Ahona vamos a €impiar fa pante de adentno
de €os dientes. Asi". {La instauctona des-
Pizand Za Lengua pon fa pante intenion de
£os dientes de arxniba).

"Ahora vamos a Limpian €a paite de afuera
de fos diendes de abajo. Asi".

{ta instrwetora deslizand La €engua por La
pante exterdion de €os dientes de abajo de
i{zquierda a deracha.)




4.3.8

ACTIVIDADES : INSTRUCCIONES :

Reconren con La punta de La gengua "Finalmente vamos a &impian fa parte de

£a pante intenion de Cos dientes  adentre de Los dientes de abajo. Asi",

de abajo. {La instructona deslizand fa fengua por €a
pante de adentio de os dientes de abajo).

CRITERIO DE EJECUCION :

E€ nifo deberd nepetir 10 veces cada actividad cumpliendo 8 de gas 10,
MATERIAL :
Ninguno.

TIEKPO :

1 minuto cada actividad aprdximadamente por cada sesidn.



5.1

OBIETIVO ESPECIFICO
5.

1. EL néido 'Lepzti.ud palabras  que cantengan tos fonemas: m,n A,
p.k,4,y,8,¢,eh,b,g,2,8,§,d, l_ao mezclas bL,pl y Los dipton-

gos ua, ue,; ie.

- ACTIVIDADES' :

5.1.1 Repetin patabras que contengan el
fonerma m {ver €{sta anexa)’

5.1.2,

-5.1.3

-5.1.4

5.1.5

5.0.6

5.40.7

5.1.8

5.1.9

5.1.10

5.nn

Repetin patabras
fonema n.,

Repetin patabras
gonema A.

Repetin palabras
fonema p.

Repetin patabras
fonema %.

Repetir palabras
fonema §

Repetin palabras
fonema y.

Repetin patabras
fonema €.

Repetin palabras
fonema t.

Repetin palabhras
gonema ch.

Repetin palabras
fonema b.

que

que

que

contengan

eoniengan

contengan

contengan

contengan

contengan

contengan

contengan

contengan

contengan

2

©

INSTRUCCIONES :

"iQuienes apnendenr a decin muchas pala-
bras? iSL7Y

"Pon ateneidn, Voy a decinte una palabra y
quieno que ti Ea repitas" {La inslwuctora
dind una por una palabras que contengan e
fonema p}.

£as mismas de arniba con Los fonemas co-
nrespondientes .

ITdem.

ITdem.

Idem.

Idem.

ITdem.




ACTIVIDADES INSTRUCCTIONES :

5.1.12 -Repetin pa€abras que contengan e€ Ide.m-.
fonema g.

5.1.13. Repetin palabras que contengan e€ I dem .
fonema #.

" 5.1.14. Repetin palabras que contengan e 1dem.
fonema 4.

contengan e 1dem.

)

5.1.15 Repetir patabras qu
fonema f.

5.1.16 Repetir palabras que contengan ef Idem.
fonema d.

5.1.17 Repetinr palabras que contengan €a Idem .
mezela bE.

5.1.18 Repetir palabras que contengan la ITdem.,
mezela pl.

5.1.19 Repetir palabras que contengan e 1dem.
diptongo ua.

5.1.20 Repetir palabras que condengan e I dem .
diptongo ue.

5.1.20 Repetin palabras que contengan e Idem .
diptongo 4ie.

CRITERTOS DE EJECUCION :

E¢ nifo deberd nepetin una vezr cada actividad cumptiendo con todos elEes,

TIEHPO :

1 minuto cada actividad aproximadamente por cada sesidn.



OBJETIVO ESPECIFICO :

6.1. EL nific nepetind los sonidos producidos por difernentes ami-

males {gato, penro, pato,
go, vaca, abefa) imitando

poltlo, gatlo, borae=

al instructon.

rana, ceado,

ACTIVIDADES :

6.1.1 Repetin el sonido producido por
gato {miau, miau)

6.1.2 Repetin el sonido producido por
peano (guau, guau)

6.1.3 Repetin el sonido producido pon
pato {cua, cual.

6.1.4 Repetin el sonido producido por
potlo (pio, pio}.

6.1.5 Repetin el sonido producido pon
gatlo {quiquiniqud).

6.1.6 Repetin el sonido producido pon
rana {croa, croal.

6.1.7 Repetin el sonido producido por
cendo {oine, oinch.

6.1.8 Repetin el sonido producido por
bornego {bee, beel.

6.1.9 Repetin el asonido producido poa
vaca {muu, muu).

6.1.10 Repetin e sonido producido por
abeja (bzz, bzz).

INSTRUCCIONES :

Se £e mostrand an nifto una estampa de un

gato y se e preguniard: "iQué animal es

este?™ S{ mo sabe se fe dira e& nombre y

se emiting el sonido que produce.

"E€ gqato hace miau, miau ¢Como hace e
gnto.™

Se fe dardn £as mismas instaucciones penc
con e€ sonido producido por el animal co-
nnespondiente.

ITdem.

Tdem.

ITdem.

ITdem.

Idem.

Idem.

Idem.

ldem.




CRITERIOS DE EJECUCION

EL nLﬁo deb d eptha

MATERIAL }

bEa‘tampaAs de gata. 2
abega.

vzcea‘cada GC{LULdad

2, cendo, bomrego, vaca,



6.2

OBJETIVO ESPECIFICO -

6.2 EL nifio nepetind Los sonidos producidos pon difenentes
objetos {una campana, then, teldfonc, carro) imitande

al instructon.

6.2.1

6.2.2

6.2.3

6.2.4

ACTIVIDADES :

Repetin el sonido producido pon
8a campana (ton-ion).

Repetin el sonido producido por
et tren (chucu-chucu}.

Repetin el sonido producido pon
el teldgono (ning-ning).

Repetin el sonido producido pon
el carno (rrun-nrunt,

CRITERIOQ DE EJECUCION :

INSTRUCCIONES :

Inicialmente se €e mostnand al nifo €a es-
tampa de una campana y se e dird: "Te voy
a ensedar una estampa y 44 me vas a decin
qué dibujo es". S{ el nifiv no sabe se € -
dira: "Esta €5 una campana' y ae emitind -
el sonido que phroduce.

Yla campana suena asi: tan-tan" iCémo sue-
na ea campana?"

Se €e dandn €as mismas instrucciones pero
con el sonido producido por el tren.

I1dem (tetéfono}.

Idem (carnol.

€€ nifio deberd repetin 7 veces cada actividad.

TIEHPO :

I minuto cada actividad aproximadamente por sesidn.

MATERIAL -

Estampas o dibujos de una campana, fran,” teléfono, carro.




7.1

OBJETIVO ESPECIFICO :

Ante un &lbum de dibujos cuyos nombres contengan fas fomemas m,n,
A,p,k,f,4.2,t,ch,b,g,n,8,5,d, Las mezclas be,pl; Los diptongos
ua,ue,Le; el nifio Los identificard conrectamente, nombrdndolos.

ACTIVIDADES : INSTRUCCIONES :
7.1.1 Identifican dibujos que confengan "Te voy a ensehar unos dibujos muy bonitos
el fonema m., y quieno que me digas que son"
{Ver anexo) "i0ué es esto? [La {nstructora £e mostrand
el dtbum de dibufos que contengan e fone-
ma m}

7.1.2 Identificarn dibujos que contengan  Las mismas de arniba pero con el fonema
n. connespondiente.

7.1.3 1dentificar dibujos que contengan Idem .
el gonema A.

7.1.4 Identificar dibujos que contengan I dem .
el fonema p.

7.1.5 Identificar dibujos que contengan I dem .
e fonema k.

7.1.6 Tdentifican dibujos que contengan I dem .
el fonema £

7.1.7 Identifican dibufos que contengan I dem .
el fonemz y.

7.1.8 Identifican dibujos que contengan T dem .
el fonema £.

7.1.9 Identifican dibujos que contengan I dem .
el foncma L.

7.1.10 Tdentificar dibujos que contengan I dem .
fonema

7.1.11 1dentif{ecan dibujos que contengan I dem .
e gonema b

7.1.12 Identifican dibufos que contengan I dem .
el gonema g.




ACTIVIDADES -

7.1.13 Identifican dibiufos que contengan
e fonema % (suave).

7.1.14 Tdentificar dibujos que contengan

el fonema &.

7.1.15 Identificar dibufos que contengan
el donema §.

7.1.16 Identifican dibufos que contengan
el fonema d.

7.1.17 ldentifican dibujos que contengan
€a mezcla b

7.1.18 Identificar dibujos que contengan
€a meze€a pt

7.1.19 Tdentificar dibujns que contengan
ef diptongo ua.

7.1.20 Identifican dibujos que contengan
el diptongo ue.

7.1.21 Tdentifican dibujos que contengan
el diptongo ie.

CRITERIOQ DE EJECUCION :

Idem

“Tdem
Tdem-

Idem

I'dem

Idem

Idem

ITdem

INSTRUCCTIONES

Idem.

EL nifio deberd nepetin | vez cada actividad.

TIEMPO :

2 minutos cada actividad aproximadamente pon

HATERIAL -
Album de dibujos.

ses46n,



LISTA DE PALABRAS A REPETIR

— La extensién de £as palabras es de dos sifabas. g
— E¢ gonema puede in al prineipio, en medio o al {inal de fa puCabaaf
— E& fonema puede combinanse en sifabas direetas. :

— Las mezelas y diptdngos pueden combinarse en silabas directas o invensas.

N¢ de actividad Fomema Palabra

7.19.- diptdngo {ua
7.20.~ dipténgo {ue
7.21.- dipténgo {ie

Suave, wate, fengua, cuanto, pia, guante, guaje.
t Cuento, Aueho, cuella, hueso, cueva, suelo, mucfa, Lfueve.

7.l {m]): Lima, mo€e, mamd, moda, mide, masa, mesa
7.2.- {n}: Mona, €una, hana, cuna, Lona, modre, pon, pino.
7.3.- (A}): Morio, feda, peda, putio, pano, pifa, bado, niia.
7.4.- { pl: Pala, peso, papd. pipa, pato, pollo, pelo, pato.
7.5.- {&): Codo, copa, capa, quema, queso, café, codo, toca, Paco.
7.6.- (§): Fito, gama, fecha, foca, fuma, goco, falda, gicha.
7.%.~ {yl): Veso, yema, yodo, mayo, €eave, Zfama, silla, gqallo.
7.8, {e}: loza, &ima, Loma, Lobo, Ceche, tana, feda, Pepe, pila.
7.9.5 ¢ { t): Topo, tubo, tela, toro, taco, bote, fata, gota.
F.10.~ ., {eh }: Chona, china, chico, Cacho, techo, mucho, coche, eiadvo.
AT {b): Bola, bota, beso, bicho, bala, bebd, sube, £obo, cabe.
7.12.- {a): Gasa, gato, goma, gota, mago, €ago, &{ga, paga.
(7a3ie {a): Maru, mar, muro, foro, €Eora, mira, cara, vard.
7.14.- {8 ): Sala, dos, piso, sopa, sapo, s{if€a, saco, taza.
7.15.~ {§): Jede, foya, jugo, caja, teja, reja, mojo, jala, nelos.
F.16.- (d): Doma, dame, dado, dedo, seda, suda, nudo, nido.
7.17.~ mezela {be }: Tabla, boque, bfusa, sable, habla, dob&e, Pabto, cable.
7.18.- mezcla {pt ): Placa, playa, pfano, plata, pluma, pLato, plaza, plomo.
)
}
)

. Pie, nieto, nieve, miel , miedo, siete, diez, quiero,



HOJA DE REGISTRO
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apéndice °B

Nombie

EXAMEN DE ARTICULACION DE SONIDOS EN ESPAROL
(Hoja de calificacion)

Edad

Califique como sigue: sustitucidn, pif: veistén, ~/1; distorsian, Ip: adicion,
escriba la palabrs ttiguere cn vez dc upse).

Escuels

Fecha

Sonida 1 [ 21 3 | Somido
Tarjettn| sujcto a pruck: Lista de palabaas T W F aiitado Adicién
1 tm) mess cana,
1 m ALz mate botda
E] (R) M
4 {01 marirost
s {x} P
& ). bebé
7 [ bocy
] () )
b (3] elefante
10 ) Dave, papio
1 candado
12 bols
13 aretzy
14
is patin
16 cuchgra
17 o) fipato o Ui
Mezcls
18 [C]) blusa .
19 ) eivos -
10 o -
2t &) flobo, 0
2 ph |__phata .
Py (bd) tidrg 0
Y] { aur .
5 [th) cocudrile >
26 1M 123, .
n «f) tgre -
¥i3 (pf) orado o
1 | e 3
Diptongos
0 (an} jouls, .
31 (ei) peine 0
32 {c0) beoncito .
3 {0 e -
;-] (us) guente 0
3 ™ haevo -
Ocupacidn de fos padres;
Lugar que ocupa ¢l nilo en 11 familis (hge inico, mayor, 1c.).

c




apéndice C

1 XAMIN DI ARTHULACKIN DE SUNIDOS EN ESPAROL
flloja de eabficackén}

Talifigas cowen Spve Sentitucii, (V1; oraihn, 75 ditorsn, [ edksda,

cwtib b palitva Ceere e lugat de tigre)

Somatn BEIE
T | Nerl [ ptos Soakdo
wim | e ednd | e 1 aata de patateas V pu] 1| aitado | Adictin
t 3 o | e, oo
? 1 oy warie, boin
3 3 @
4 ) )} pden,
s 1 @
. ) n
: 3 "
] 3 m w
a 1 m | akiwe patin
W PR TR BYME N
" 4 | en o
i ‘. 2| o, torhaga
n I ey vtlar
" A o
" 6 [ m van, B
I 6 o Y
w ardad, w
Merdas :
n 4
" 4
19 5
m s
n <
. .
s
"
N I truts
" rests
" s
ek
- ' e
" ' [,
" 4 1
u s wla
2 s e
" “ bin

Comentaime

Snrestigador:

Exta obra fermind de imprimirte <l dio 28 de enero de
1978, en los iafleres de’ Litogrifica Ingra)
Gentén 103, Col Croniet Evmietaite Hanio 11,2

Se ticaron 3 000 cfem)
mdy soheantet de reporicion
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