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L Aspecto afectivo.

uiAspectd, conductuals,

Sinfluenciade las ‘:‘gcvtri‘tgdé

I dc\i’ ado Vescen

aprendizaj,

1 _(d’oc'ante

indiferdnte.

“ACCTONES DOCENTES, ENCAM [NADAS | A’

"CARITULO"
3 051 TIVAS DEL®




erarpara

o5 a consi

.;A)»"Ayspe 't
la g\/aluacibn' efectivd del




nes: ducentes que: pueden |nf1u|r en'j'

’IasdgctfoQEE'dql adolescente hacia el aprandlzaje”

revuste;

L alumno;’

50

princlpélv

grar'p} ap ,estud.ante Yy Para Iogrhrlo; réqu|e n:
cabo acclonus d.dacticas y- de ru\ac!onas humanas,

.su re\aclbn con el grupo, el mane]o

entro del salén de clases, su pursonalidad, dof.

o.de’. la maccrla quc enseﬁa' todos ellos

;acciones que realiza que,
actitudes.del adolescente
\.que enseda, Aungque no- se

‘un factor determ|nante cien por ciento,

dentro del 'sal6n de clases es uno de -

Jos ' 'mot vadcres mas: lmportantes. por ellio se debe resaltar su

;nfluencia dentru'del aula y:.la propuesta de que debe encau-
G sus acclones no olo ala.'transmisi6n de conocimientos, -
,sino también a

'fomantaf actitudes posjtivas hacia su materia,

nsidero.nacesario el tener conocimiento de

docentes que. en un momento dado pueden faci




Fitar c‘vb‘s{:q&i riel prr‘oc"es'o':‘d'e aprend \z'aj’c,“
_ran_[hﬁfuidas por:. -

l;s.»cudlcé‘é&té-
Iitipoide maestroique-se trat

poder:cambia

mbveitq en !

de\Ad6§£H€é‘deﬁtrdidg
v las actitudes déi»aqu

de su's acciones™y lasg

apréndizaje,vesto 61



ste en. el marco de: ensefanza-aprendizaje; aquf sew |ncluyen ac-
ciones de ensefanza, de relaciones con el grupo forma
evaluar y manejo de.la disciplina escolar, todas
tir-de la actitud que- adnpta el doc

puede ser édtoritarla, dembcrata o

Aprcndcr' “del: latfn aprchendere
percvhir

agarrar.

s,

ducta que gnneral ' te |mp||ca una mayor :apacnd d
to :lpo de desempoﬁu o actlvldad S tambi én puade ser

d|sposucian del tlpo llam do actltud“

Actltudes y aprendlza]c. ‘"En el proceso de aprendiza]e,
‘}a var able. actltUd nointerviene en forma directa, '
- no-especrflcamento, es-declir, las actltudes
san o.apresuran ‘sl proceso de.interacci6n cognoscl. d
te el‘apre.dlzaje, mejora los esfuerzos de la atenclbn yid
'la actltud lnmedlata para el aprendizaje" 3

lﬁédo. Es una predisposicion a actuar ante estfmd,
‘fés'cxterhds

‘mulo:deter

os” cuales determxnan en un momento dado que, =
sean posltl as o negatlvas. g




Las actltuda orman parcc dc la

estructura dc lu parso-“

fengcl pensam|ento,,

se desa-

con apoyo de otros.

|nfluencta en

‘k_éntes y su posible -
-adolescente hac.a el ayrcndlza]e, Yy como. 6h
rcvtsar |as accionas.docentes. frente al:
{ estudlar los ‘factores :del .aprendizaje -
‘do escence. descrlbir las ac:ltudes del adolesccnte =

| flnalmen:e, proponer accionns “dacen=

aprend zaje y,

es Dosit‘vas del ado\escen-

ethntrar Ia re\ac‘bn ent'r las acciones. =~

des dcl prlmero ant elidprendizaje Funalmonte, en base a. .-







TCARITULO 1 CADOLESCENCTA"Y APREND | ZAJE.

LgAdougscéNTs?v;ELfrgAhA;o ESCOLAR DENTRO DEL.AULA.

,En cl desarrollo escolar dcl adolescente dentro.del’ aula,

nfluye Indudablumcncc, ‘la-etapa qlc bste atra\}iesa, Cai‘acte-

|zada por camb:os Fisicos, blolégicos y ps:culégncos 'los

uvale

se presentan con el desarrollc dr.- una nueva’ persona (o

bdad ps|co|6g|ca y social, ‘acompafada ‘dé nuevas necesudades, -

'mo:lvos, capac:dadcs e |nterases.

»scencia es" al portodo de-* tran5|clbn
dependlan:e ¥y la ‘edad adulta y autb-
_es una sntuaclbn marg:nal en 1a cual
adaptacuonas' aquellas que dentro de
lstlnguen ‘Ta conducta infantil del ‘compor

cronulngcamentc ‘es el lapso vquc compren

dam nte !os doce o:trece. anos hasta los 18

es varlacloncs lndxv(duales de una cultura a

,an:os en 1as nifas (cntre 12.y.13 anos) -que -



la pubcrtad” ‘Eéta eiapa es’el’lapso de -desarrollo - fisjoldgi-

s co durante el cual maduran las. funciones reproduétoras; Inclg

:yc‘Ja aparnc]bq de los caracteres sexuales secundarios) asi -
%cdﬁp»la—madufaéian fisiolégica de: los-6rganos . sexuales primis:
rios,

w'lLa’pubescencia corresponde pues, .al perIodo de:{a pkl-

mefa adolescencia: Y termlna con “la- aparlc|on de: todos dos lea

racteres sexuales secundarics vy la madurez reproductora. Es

:os camblos'se producen en un lapso-da- aproxlmadamonte dos <

ﬁos. Esta atapa se caracter:za por Ios siQU|entes fenbmenos;

esqueleto,’ ‘Crecimiento.de

esqugleto_‘
e los pechos.

5= Maxlmo aumento anual de creci

Poriatro

pa,

col[iql‘deri ¢



“Control ehocionaY

Autocontrol Thoresen y Mahoney [} deFincﬁ asf “se

manlflcs:a autocon:rnl cuando en ausancla:ra!atlva de rostr:c

tores dc\ medio externo presenta compcrtamlento cuya proba-

’nductas alrerna=

bl\ldad ancerlor era menor quc lai'de: ot as
~'t vas. Es deC|r, que’ “la caractcr1st‘ca central de autocomral'
agente de cambuo dc L84

es quc lat ‘persona; por si mlsma sea el

propio comportamlento"‘

‘proce-

cOmportamionto soclal.- - Jesitel
' los” nnd

actltddes;véa1urés'

ponlbl\idades,
rama flsico 'y soalocujtural en

4, Pensamiento ldgico formal:
perlndo de ta adolescenc:a

Fante el

Y

para hipotetizar.y buscar
~nos- de probabilidad'" (6

la\resolpc.bn de P




5... Sentimientos de independencia.~ A medidaque 195 =i
ado) escentes crecen,. sus intereses por la Ilbertad ‘,F:uera de
]p.’ca’sa toman. prefefencia sobra cualquier otro-interés: de ag:l

‘iceder a: Ios desecs .de ‘los padres. en la casa":

6.7 Independencia econémica. -

;cxén hac:a ‘un of::.o o profesi6n, planear y‘pr'e‘pa'rars“ci para

BULERE-L rrera;econdmica continua siendo dn, punto ‘de

Ta maycria dc los adul

’Vsentlmlentos y act:vndad para

En

ompaﬂeros asumen: un rol mis |mportante, }aunque las -

es algo cen:ral ‘enila’ vida de los nlnos.' Ia nlncz lnt:_ermg 8

Inua tamendo lmportancia central. L Enila :adoles-
el muchacho camb:a :asa inevitablemente -
slac famnlxa hacia“los companeros y. luego mis

(9)

sociedad"

‘al .asignar como una tarca de desarroilo

I logro.de-l'a independencia, un primer pa-

pende a"d"e:la's:,p'a'dres ya que, ‘'Des-

scencla, el muchacho y Ya muchacha no pueden encon

atisfacclén sexual’ dentro de—'|a‘ familia nocesariamente

eben s¢ lln‘de ella 'y establecer lazos emocionales con gente

Vellgylcsa - ‘Puesto que en la adoles~--
_confl:cto el concepto de sT mismo, es de esperar

.::u_estlunen actitudes religiosas, es decir, las creen




p;as gn 1os! pr|n5|p|os de una ru\.g:én establecida, deh.do a
que. auLoconcepto Y: comportamxenc05 religiosos estdn altamente
corrulacmnados. ! .comportam(cnto“mona‘l y la concien-
feial entendld s, como un COnJul’ltO i'ntx.grado dé . creencias y ’5:‘.:}_
e: lo que “esbueng ‘O es mala,’ ‘c'o'rrec;to, o‘iricoyre_c_

uestionamiento de normas.- Como.consecucncla'dg:'_‘la
s vatores, dela maralsy: de:la con:

el cucstionamiento-de normas.como:
‘v'de la conciencia en’el -adglescente,”

Se empieza a cuéstionar-las normas

vestablecidas: pof Ta-outoridad (padre;, maestros, hnrh\ar‘mys ‘ma’

a un compnrtamlentc que busca

mnsmo;sexo y de Ehl







_capaC|dadcs con Ia;,que cuenta el adslescén te: ~sﬁ capacidad
de.; reF!exnén de‘ecofiiaciéﬁ, de érrtfca‘conjfespcalo a 1o -es
table;udo, su,éfah dcilndepcnaencia;"Es(as capacidades deben

?;ehgt,una‘ifa de éalida consitructiva, -teniendo en cuenta la -

inseguridad 'y ans}édad que .en determinados momentos pueden =~

acpmpghaflps; ademés de -considerar que-es capaz de tener un -

pensamiento formal (P}agct), que le permitira concebir iorea

como .:un subconjunte . de 1o posible ahora, cuando se cnfrente a

un-probiema, serd capaz de tener en cuenta no s6lo-tos . datos

reéales prescn"t'cs’,: sino también-los posibles, es.capaz de ' copn
slderar :odas las stihil[dades gque-.existen. en cada situacibn,

en sf oste pensamiento formal le permitirad ademés dcsarrollar.’j
el pensamlento hxpotétnco deductlvo.

A partir de‘lo anter|or, debe destacarse que: con’ respec—

Influ neia dc Na e5cucla,»5s:a dcber

apoyar \as ta< i
adoluscente, ademas de apoyar»cl desarro

ien o formal en 6rua5 de conoc[m(en ° especffi-

el apnyo que brlnda ta- escuela es a partir -
d dcs que’ e dan dentro de\ aula, las cuales. se

mﬁtodo deensefanza dueltenga el do

ente, si.-

n método meéramente: tradicionalista, el :rabaJo déntro del

"aula sstaré.enfocada en las actividades que realice el  macs~
itro,;omﬂnmente con' la atencidn pasiva de los alumnos, en: doﬁ
;dc’él maestro expone sus conocimientos, dicta lo que se-tiene

qu$~hacef Y le es diffcil organizar la participacién»actlva“f

del grupo, generalmente aqui cae el docente autarjtario.. ’

~A Hlfernncla'de 1a antérior, 1a cnseﬁanza;acq{va~péqp5an
'1a partlc{pacudn de los: alumnuf en.todas “las actividade" que
van, & lnflunr en su aprendizajc, es deC\r su partlc'pacnbn no




'sar‘ollro d‘e la :lase,

sino

tam= .

aquf’ podemos ublcar al docen:a democratnco y tal S

unrque o que &1 hace es; mds: bien desobll-'—

yno S'EY“PFE, manteniundc el orden,

Jos’ de aprenduzaje cuando hay motivaclbn, sin

dea“de que a partir. de que el alumno partxc‘
enteien’su ap’ijcndi‘zaju hay m&s 'pos'ibnlidades de ‘que

or‘}mas”tlempo,’ es decir, que a través de la vivgnéia
cbn el aprendlzaje. con la ejercltacion’ exp‘er,i'ménta-

cignio: lnvestigaclbn seglin .sea lo que se pretende- aprander; o

‘ex srte mayor posibilidad de la efectividad de ese aprendiza_]e g

iy con ello una mayor motlvacion hama 1o’ que se estudua, so—-

g bre “fodo en esta’ etapa donde el adolescente ya ‘as. . capaz! de de

: duc T resultadus.

aprendlza]e ‘en 'el

aula se: da
alumn

as experlenclas del

sea s

tener

de! alumno para que Bste se

ic tlvo 0. no, aunque so tamhuén otros factores

T determlnante, 'p'ara~-'lograr‘e! aprendizaje den
se ‘encugntranilas diferencias individua-

ocasiona que el 'aprer\dizeje en

diférente,” precisamente’ porque exis=-
Sile cual orngina que Unos. alum




una. dlfercnc:a mﬁs es

ue otros. la s




go proFundos cambios -

rac tuar con laos de--

slno tamb|én”

comprensnén -

“una mayor ‘autol

s:’gxrilstantes en el pe
1 adol‘es‘cente, enfrenta
do ax un problema, es capaz’de tener gn cuenta no s6io =~

‘Vos dams realos’ pl‘esentes, -

no tamblén los posibles, -
es capaz de cunslde‘rar

das - |as poslbilidades que exlis-

ten’en.cada. situacion..~.Va mas alla de ver la causa-efeg

to,’ 'tamblvénwc‘ tqdas las combinaclones posibles entre -

las causas.



p) Prcsenta un caraccen prcporcnonal ‘Al razonar ‘no’
tanto sqbre Ios hechos real es como.-s50bre los posibl‘csv -
“una . partc.de 105 cuales ha sucedido reaimente- el ado--

lescente ‘estd trabajando intelectualmante no s6lo con ob

“.jetos reales; sino‘con representaciones proposicionales

deﬂ!rosr

) bjc;qs. El vehfculo para esas représentaciones

'sue{é sat el lenguaje, que de esta forma desempeda Una -
labor ‘de impbrtancia creciente en ¢! pensamiento formatl.
“De hecho, para‘tesolver un problema, el adolescente no -
< :eﬁdré ’én ,real’ldad que. hacer efectivamente todas las ac-
:ciones.posibles,. sino ‘que podra sustituir algunas_por: -

concluslones de razonamiento expresados vcrbalmente.

ie) " Utilfza’un método hipotérico-deductive.  Ante una’

‘5ltuac16n, los adolescentes no s6lo formuian hlpbresls ="
k;que expllquen los hechos que se les presentan;.sino~que

}ademas son napaces de comprobar-sistemdticamente el vassi:

Ior\ de cada una.de fas hipGtesis que.se los ocurren

»esta :omprcbaclén suele ocupar un lugar central el deno-'

'mlnado control de variables, consistente en reallzar

cada~vez mientras ‘los demas 'se mantlenen constan

hasta dar!e respuesta al problcma p!anteado

Pensamiento forma\

caracter(stlcas del la™




iidades esAc'orl}are‘s: bien @Eg:ziniza'&as y-

to: formal), peiro‘-‘

misi6n deiméto”

albance

que &stos .pucden ser inte




jé han’héﬁajadofde diFerentas maneras.estos ;onccp--
tos, algunas coinciden en ciertos puntos, -sin: embar-
g0 se pucdc dccnr que en general todas prestan afen-
cnén a’los factoras. para.explicar el aprendizajes
Adcmas de-los que.maneja Plaget, ublcado en’la teo=~ "
‘rla Canosci:iva, la cual propone como pr;nclpafﬁs -
los

xgu«ences. pefcepcibn, organizacibn por confi-
guraclones globalegs, comprension y retroalnmuntacién

se: punden consnderar los siguientes:

1y Percepcidn. se refiere al medio a ‘travas. =

: del cual ecnben impresiones sensoriales, ‘es: per

e Ia prusch|a de algo {(objeto fisico o abs

una act|v|dad ccgnoscttlva especifica -

de confrontaclbn, que rclacicna.cualidades sensibles:

aipercapci6n es la-forma de conocer la reali-=
e éxtraer informacion de nuestro mundo circun-
alqhthrevpasa‘de la percepcibn involuntaria

eréépbibn dlfigida Por medio de la percepcion
e dent\F;ca y. descubre c! significadol -
'de) ObJElD percnb|do y -lo.interpreta, B ]

i La uer‘cepcuén es dlscrlmlnada porque 5eleccnona,
por! medio de la atencibn, entre varios estimulos, Et
maestro debe planear adecuadamente 1a presentacién -

Jde és:fmuloé’qué inciten la atencion del esiudiante

ren Ta: sltuaclén de enseﬁanza aprendlzaje, para dlri-

f¢g|rr~ alumno hacla el

ar e'qlbn del cb;oto de estu

sinpg



espec‘rflco (pnrcepclbn dlrlguda)
que se transmlte para luego utilizar Tas
cont:ene, de’ alguna mannra‘. Posterlormen-
ra camb:ar el é‘ipo’ do informaci6n reclbida 2
'lo lnzarprer_ara y sard’ capaz de comparar Y seﬁalar -

Ios contrastes entre una 'y otra parts. dando mayor -
lmportancla a Ia s_lgnlflcacnon que-a la mcmcrlzac!t}n'.

S El procesc de ganaralszaclén (Impl lcado en
comprenslﬁn) permite repe!::r una: raspuesta
;da en ina; sltuaclén determnnada,




"éuge de’ una conduc:a, Sea 5|mult6nuc o posturior a'-

la cual debera ser pla—-

',a modn que.a tiavés dc ésta’ se

apr ndxzaje sxgnlftcatlvo para’ ‘el ado\es-

(la actlvldad ‘agelera.al aprendqzaja. en. este caso

'sqn;lgs alabanzas por- parte; del maestrc.-la° callfl-

" caciones o por qué‘no las actitudes de’ aqrado
7.. Retroalimentaciont ‘Este{PrKnCFpib'devépfgﬂ )

20°



dlzajc‘cons[ste en,lndjcar-él ostudAante si fue

,respecto aila con ucta que debe rdalizar e

roallmentacnbn se ha:c uso dcl csfue£;>

interés en cualquler activl

alumnos tandran
ruduzca satlsfacclon, una vez realizada’"

a actlvidad requerlda.,corresponde ‘a)

que‘esa conducta se ‘replta yisé aprenda;

~tunldad frs
\nldad du a

,ib,) i

21



se.ref crc tambien al eécena4
de énsefanza= anrenduzaf

docent"co

aprend|zaJ :

']a”predispoqitlbn,'hosfiiva o;f

emuestra hacia Ias perso- =

si.se hace re=
la actntud es Ia predxsposl

iante hacia el conienido,_prg

endnza]c, Incluyendo al docepn

1a: estructura tde

nterpretBC|6n de do

nfluYe.ehfg{ pensamianto

ntellgcntes aprenderan nuevas conducras con Facll:-.

fdad Qtlos mnnns inteéligentes  las’ aprcndcranvcun ma
‘yor. dlflcultad. i ’ ’

abllldad" Los estudlantes se.distinguen -
por la habil.dad o competencna que cada cual demues-
ender. (Esta habilidad consta de aptitud,

o”pofenéléi*ﬁuefgienc todo ‘individuo para apronder -

22



”ﬁa'MQ}ivacldn‘eh'él procesc de apren-

convlerte en‘un’factor lmpfeSC|nd|ble

ra que cste se: realvcc, pucs est|mQIa,e intensiflica

“{aiactividad,ly afecta la percepcién de 105 alumnos”
sﬁs;noallzaclones. El .motivo.sirve como.energfa -

e'v}gériéqj elige 'y orienta la conductaﬂ,('zl w

La motivaclOn ¢s - intrinseca, cuandb‘vlene‘precg
dida pdr.una necesidad interna de éxito,.!el-que 7ir-

prendcr reconoce el poder acumulativo del conoc-mlen-

to cuando se percata-de.que aprender una’ cnsa Ie« 7

permitc avanzar hacia Io que antas estaba fuera de: -‘..
’SV alcanc? v proscgu!r ha ta- chtcncr la ]
1

cercan!a do. 'un“

Io controla facll-¥ 

lzaJe se’ dlflculta, ‘en partlcu--
a presencia de mledo o ansledad.

23




~En-algunosicasos el estudiantc no tola rra lat tensnon

qué le'producé |a compgtcncua ] la evaluaC|6n, pues
cuando ‘la ansiedad por. aprender; por. destacar, .o pér
: sentiTse jyzgado es muy-grande, llega a ‘nterfgriF‘4
seniel Tl

‘proceso de .aprendizaja.

‘:Cltu ‘todas las: variébles anteriores a 'modo de.-

tener conocnm!ento de ellas ‘como ‘parte. del proceso -

aprendiza;e. pero cs importante destacar que este

entra en 1a var:able "actitud“ como paf
dada 1a impnrtancna que &sta tie
rendlzaje m&s. efectivo -dentro --

el doccntc debers de encargar

mblente m&s favorablc que permi-




TIPOS DEDOCENTES! EN.
3 ENSERANZA 7.

e frente al -~
2 dut se tnelu-
el grubo, formas de
,“todo ello a partir

“Ta-cual se puede cla

25



SSTGHIFICACION-DE /LA ACCION [DOCENTE. "

zaje de Ios alumnos, slno

.conocm\lentos que &ste requlere,

ca la cnscﬁanza,'de actitudes hacia su materia, -

au\hque; gcncralmunte,\es sin que‘vel docenLe ‘tenga la .intenci6n

“det hacerlo. Esta se acentGa en la adolcscencla, pues ‘es.en -

esta etapa que el=joven se vuelve ma’s cr1tico y reflexive, .y

"su mismo perl’odo de confllcto, ‘o’ hace que sevueliva ‘un’ser -
:que cuestlona'todo ante'el’ proce56 de-ensefanza. valora ne s6-
" loiTo! quic; el maustro sabe, sinb tambnen coma o transmlre y -
cbmo se: dlrlg a los alumnos y" a‘,partlr, de 10 que éstos obser:

. van pueden adoptar, actitudes

'xist“enwof:ros factores que - influs-.

lnFqur en el a}p'r‘endlzaje de "=

13 nseﬁ'anza del:docen=

mportancla de que el maestro sea culdadosc en
.al;v;‘zava‘ntc el d!sccntc en el ‘salén dc cla="’

ltlvas o ncgatlvas, seran’ prucxsamcnte tas® exper»eﬂ
entru del aula,’y estasex

los™”

las’ actitudes del adolesccnte,,ya den,:'ﬂ

'alumno a)opce actE



: que espcramus que,
un poco leerente de’™

“Le ofrecemos experien5|as de
que,‘median:e ellas, Je opare en
sus conocimientos’, en sus actitudes

‘»capacndadqs“ $l7)

qﬁe‘#l

Cuando enseﬂamos, ésberam

mediante nuest a ensenanz

hérmlno

;.dacente no-se

los: alumﬂds

inFluye en las actltudes y valo'

tro bonsigup crear.en et
disclplina, es seguro que ‘su’ Iﬁtarés

alumnc una‘actitud:




~m|ento puede ocaslonar por-.via da. l‘é mimica.,un'graﬁ‘r}ﬁmcrov-‘ e
ide actltudcs en el educando (20) L ; L

part:cndc de que el pr.nc|pal obJetlvo

scan capacidadeé

macscro es qUe cI alumno aprenda,
tudus, el maestro rovist
vés da; ‘sus“sesiones ‘educativas’ coadyuvaré a estosvaprendi

lagren de la mcjor manera

ircldﬁidgfinp

Kéctbnes’

‘a)
propna que h

a Ca lmparrlr ”con

'!a primera cha v
su forma de dlr"
En cuanto:a 1a presentaCIOn de 1a materna‘ da a

e que’ se trata.’comn va a llevar-

conocar &t RCER alumnosk
se’ el curso y cémo va a evaluar, a part:r»de esta presen
mpezar .0 ‘no el :interés delos alumnos-por

cacidn, puede

‘larasignafhrai

b):. Acclones de eva!uacién del aprendlza]e.:‘Se réfie-i o

ren.a"
quofmaclbn a par;[r

quél proceso madlant

“él cual el do:ente rccopula.'




tos, cntre los cuales estdn: - los exdmenes, las parclci-

paciones, las exposiciones, 105 trabajos,: Bt yoas partir

de los- cuales asigna una cal«fucacién quc pretunde medlr,'

el grado de aprend|za1c que \Os alumnos han'a\ca zado

e): ‘Acc{dnésidéaens Aa

cmplca el

1 cada

Preﬂdiiajé.

iderar ‘tres tipos de maestros
e:gdéraanidon'los discipulos en
2) - El indiferantey 3) EI dé
“formas. de .relaci6n, crea un di-
rénf?o del adgla, por ello se hace

b éréada'uno de ellos:

fli—

Eé aqugl que cjcrce un control




nos. ‘Hace'los“planes del curso a segiir y de el emanan

i tedaslaslinvestigaciones, Ademds, indica a los alumnos’
lt;rqu[:‘»dahen pensar 'y. hacer, ~En un aula con un profesor
‘avtoritario, EsteiGltimo se considera como el (Gnico agen

Cte.activo’y.a los alumnos como pasivos receptores de .ins

-truccioneso informacién. .Por lo general, los muchachos

‘tienden-a la apﬁtl‘a'y‘la dependencia ¥ a demostrar. poca

scapacidad para -iniciar acci6n alguna con.el yrupo, Cuan
do elﬂdirigc'nc‘nraba'ndona el aula, dan muy pcco’} rendimien
“ro; - en o:as‘lonus dan muestras evidentes de hostilidad .-

’por medlo de agre5|Ones haciia sus: companercs de’ grupo.

b)‘» ’v“E'I profesor Indiferente. Este-se sltua en e! extre
Copi dad no. dir:ge. Esta prescr}te y Pue
,pgr_o ve_senp]alr‘n:én:e, permite' que
losalumnosisigan suipropialinfeiatival’ Son los astudian
. X } I‘oraure ‘quieren hacer’y cémo 1o harsn.

grupos, !os alumnus se;llevan.mgjor -entre. st -

aI‘IO y muestran menos tendencia.a

g upo autorly

'd:rlglr sus’ resentlmlentus hacia. los.compaferos. -Logran

reral.lvzar algunos, rraba_]os. Sin embargo, actGan con inse

. guridad, muastran InsaHsFacciOn con sus dxrngcn:cs.

c) El d‘amboycra“tblco.‘ Su ﬁropdsito principal ‘es dlrigi»r/
a los a'lp'mnc;s al estudio de problemas significativos  de
la"materia Que. &1 enseda, aqui se deben respatar. las opi:
niones ajiénas. CEn-una clase democratica, las ideas del
;profesor"esr.an tansujecas a’'la‘crftica como Yas de-" los
'alumnAos. Ahnqdé el profesor es una autorudad en 1a mate
ria, ta sltuacldn permité-que los alumnos se animen4 aiim
pensar pcr e\los mtsmos. Por tanta, un maestro democré-_

“tico es al mas apropiado para mantenor un'buen ‘.val ‘de :

apr‘a:n‘dylz_a‘jke éste. h'aqe‘ hincapié en:queila conducca y 1a




experiencia humana sean positivas. ‘Coneste tipo de ‘dé
'ceﬁtes, fos grupos dueron ev‘dancia de mantencr un ambien
te més amistoso y confnahle que ‘en ‘los grupos de profesg
res autorn:ar.os, los estudlantes parectan mas capaces -
“'da reconocor tos méritos.delsus compaﬁeros,'en

‘recida:a la do los grupos con, profesores Indlferenées{

Sin cmbargo, realizan su trabajo en forma més eficlente

.Y, muestran menos dependencia ‘del d|r|gente. Ademés, Gen i

ausencla del lider ticnen mas" fpiciativa vy trabajan

chicazmente que tos grupos bajo profesures

teeste SIQ\D
i desaparccer

proFesor tor : R

i:uacibn |ntermed|a cncre despotusm

“’a\gn seme]a te nl

ind:ferente.;

L i1Se ha,comprohado que los a\umnos aprenden mas zfi ;
-cazmente an uniauyla democrdtica que.en ambientes autorl—m

tar:os o.en ambientes de'lajssez faire o Tne nferentes.
Las sttuaciones democraticas de aprendlzaje parecen pro-
duc:r.meJores resul tados ‘tanto. en retenclbn'como en tmns
fércﬁ&la de)l aprendizaje, es decir en la aplicacibn prac .

,tica de-los concc|mlentos adqunrldos.

: lndependlentemente del tipo, de doc
‘dos=llevan - a. cabo dlfarentes accione
a- inic¢iarla ensefanza de- a\guna';slgh‘qua,



hacu notar su au:or‘dad d través de planteamlentos como

: v:cnen a.aprender y- cl que 5abe sy yo"
o bien,v"Todo cuenta para’ su evaluacidn y.no admnlo dnsculpas
an:c :rabaJos mal hechos o eantregados fu;sa J tiempo’, de es'
ca mcdo 1mpone algunas veces respeto y muchas otras-. mledo no

"‘Wi:'LSQ prgocup; por darita’¢onocer el programa y micho menos ;10§ -

J,f\ objetivos devla asléﬁatura puesiconsidera-gue son propvadad

'dg'él y:el alumno 's6lo debe seguir ‘sus :ndncac;ones parailcu=

:b}ir~e|\programa

traﬂTcio-»

sera el

explncacno

coiis idera~

Ia partlclpac

Acciones,de evaluaclon del aprendlzaJe‘

La evaluaC|6n que maneja este macstro, ccmanmente se cen
“fraen Ta aplicacion de Instrumentos que miden o que el expo-
,né;‘sé‘pucde decir que.se ‘trata de una evaluacién’ del apfenqi
zajeial nivel de la memoria, pues.cuando se aproximan 105 exd
’mencs, el alumno se siente presionado’ a‘estudiar 'y la m'ayorl’a

de las veces 1o que consigue es memorijzar, Una vez pasada la
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erapa de: éXSmches ﬁocas veces recordars lo estudlado, debido

se pretendfa,

tacIOn yiesto vuelve ‘mis subjetlva la evaluacldn como proceso e

rla,,

os escrltos.-

«mentador de

realmente el

ta cvaluaciﬁn vaimss alla del:

’alta de refuerzos, prdcticas 'y ausencia del ‘docente.

aprendlza]e que -

pugs considera‘mas que-elicontenido, la presen-

lTo que realmente se ap

évte.

ele faltar

gr pales que p»edan acarrear el

_lon_de clases. por . =

des-

pues no conciben

kumno aslsta regularmente, 1o cual

otra’ caracterfsti=

,os alumnos entren tarde,'a sy cla~

Los—métbdosfque é%té emplea.para cvaluér son -a bérti? dg"

rvsguardar unes= -

o mismo exige a sus alum




los alimnos logran ganarse ‘}a conf|anza de és:ns.

“al’contenido-de’ la mater a

onsigue. coordi~

interesa mucho

los .alumnos oisi entran.y salen.

En pocas‘palabras, sanlos- alumnos los que imponen-su '~

prup.a dlscipfina de‘tal modo. 'que. llega un momento  en qup' el

’profesn

fplerde el control del! grupo. Por lo general es de -,

los haestrcs qu'e !Iegan tarde o no asisten,
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< ACCIONES DOCENTES: EN'EL DEMOCRATICO. -

a ver claramente cual es el objet}

,partlr de éste, deflne con-la participass”
clbn de IOS‘alhmnos'comc se va ‘a cubr:r al programa. ‘en que -

uariés flexible a’

“Vas, oplnlunes de Ios alumnos.

A través del -tono que emplca trata de ganarse a’ Ios alum‘

t{qne la ldea de- que é1 tambuén puedc aprende

':fdééde el pr:mer dfa deJa var: que es

: de todos para lograr un-mejortr

‘Acciones de dnséﬁanza. ;

4a'
3 anunas veces: sera csenctal su part:clpa-/
'fclcn 'y otras veces se centrara en la parctclpaclbn de_losalum

-cuando éstc es el caso, &l ayuda a la organizacién y:las
: técnlcas ‘a utllizar adem&s de-aclarar o en su defecto cdmplg
Vmentar Ias exposiclcncs y particlpac:ones. Cuando se requie-
ré-de la’ préctica para la comprobacion de lo aprendido, appya
efectivamente,. : Ror ) general su clase es dinadmica y ordena~

-.35.




“Accliones:d ’évaldéciOthdl‘apéendizajc.

iSe prcéchpa-bardﬁ lal evaluacucn

rcfle;c o m&s obJetnva
que’ los alumnos han aprcnd.do

buscando ,can

'r; cons;dera
ademas’ide’.
&s de"p}&dticas

las. evaluaciones

,indlviduiles
la demoStracibn dol

'Ppr“édé}bo

conoclmlento a fra'

rabajos y eJercxc«os, camplementa
xamen con puntcs :laves ‘para; ‘Verificar el
,flexlbl oara clegnr la fecha mas

de éste, Ia‘cual

Drcnﬁlzale}"
Idouea para

la aplicacion
los alumnos, ’

[Finaimente Ta decide con

Aéc|ohes de ‘Conduccitn de la disciplina cicalar, o

Por Yo‘genéfél‘son'los‘mécstros Y

los propios alumnos s
Yo permltldo Y

o prohibido en. &l
impuestas.por

plantean

salon de =

llegan reglas |nstltuc16n.,

la.

ene problemas de

lndtscnpllna,

pues all ‘tomar
‘érea un amhxente de cnnFlanza en don::

¢ ayuda para nantencr cl ordcn.

a:cloncs anter-oro& que ﬂ
que el

dacente
a\umno vlve experlenclas de

eal|za den:ro de]

aula

des ‘ya sean pos|tiva5 o ncgatlvas,‘segﬁn sea

na:ldas ba




lﬂa, ‘es: asl, que aunquc éstc no-es un facLor declslvo en
actltudes de Ios alumnos al cien’ por ciento;

“la cs cl mas Smporzante pava favoreccr el aprendizaje’a

vés de sus acc‘one

las

ya dentro ‘del ay

tra=-:

37



AC.T. UDES DEL A OLESCENTE ANTE EL APRENDIZI\JE
DE LAS ACCIONES DOCENTES QUE' EN=.

Ios uxtern‘s,‘

Hes acti:udes




wademds el maéstro es.

eria’me aburre, odioval ‘maestr

s de cpmprcnder las cosas. -y a la vez este pensa--A

eiVé mds - crftico de lo que le: rodea;“es facll ‘en--

e el doccnte debe planear: sy ensefanza: a modo de’
aprendxzaJe adquiera significado para el dlscente,‘r

quten contlnuamente estard aprobando o rcprobando las accionesl

[del doccnte,,'
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LA par:uu dc quc el aprend:za;e toma 5xgn|f|cado para-. el

alumno,

se - Puede hablar de mOEIVGCIbn ¥ con ‘el el mayor- es-
Fuerzo dc éstc para aprander a través de |a atenclcn; concen- |
traclOn v pcrcepcndn, varlables sobre l'as cuales va a. influir

Vla actxtud que el alumno adopte,,

.son-positivas pondri empe

ﬁo en aprendar lo que-se le’ensenc‘y estas.variables se veran
coltrarlo 50n negativas, -quiz8 estas
rescnt s pero en-un. grado minimo,. lo.cuali -

prendizaJe efectivo y Luhal

las actitudes impulsan. o=

»cognoscltlva durantc el

e.}anatencuﬁn,‘concen

Laractitud Inmed:ata para el

ifealice al ensefar

la rclaclcn exl;tenta‘ tre-fa actttud del adoles--
cente.ante. él’ aprendtza}e can la accibn docente, a continua--
cién se. desg‘osan ) prasentan estas actltudes en relactbn a -
.las' acciones de-los dlferentes dccentes, aunque cabe aclarar
que es diffcil hablar:de un ‘docente puramente autoritario, .in
dlfcrgntefo democratico, si’es posible decir que en todos pre




entaneamente -
mas probable - es

toiminimo de; tales con-

déséfbrtdnddaménte.e),Aalumno

;centro de’ proceso

parace di




-o'Fealizar~los Lraba;os oy prﬁct:cas -
an estr|cLO y: coniipoca cablda para_ sus_ -
'se consideran-defraidados- cuando

Jes;bajhn puntos ‘por-aspectos que no mues

‘matemdticas, etc.

‘Antela disciplina escolar.”

Aqyf, aunque en:un pr;nC|p|o sc rcbelan, term|~»
nan: por adop:ar una act|tud de aceptacxbn por mvcdo""

:las. c005ccuenclas que su ndnsclpl»na le. puedan -

‘como por. cjemplo desde bajar sus callficq_cll_g‘fi'

nes, hasta la“ expulslbn dela clh5e; 5in embargo es.

te: ambienta de represitn se vicne a ref]c]ar cuandc

agves]ones;

<dan: mucstras de host\ludad por. muedo de

a~sus compaﬁeros de grupu

Por otro lado Iéélfﬁs

sea t: n estrncto :on el horar

a!umnos casu-

camaraderia, de poco respeto,‘ no-

“oun desorden -

»eh'pécé§~p§labra5,'I1égaﬁ'a vécéé a~|gnorarlo, no se

"Io que no Ies aqrada, Hlega.el mo

Inhlben para

»mento ‘en: que slenten que no neccsltan dg su prescn--

ci dado lo pnco que ensefia.: .
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e Ante el,cdntcﬁidc de.la ‘materia, los alumnos. =~
. muestran.-peca: Interés ‘derivado de las acciones de ei,
“tentipo. de maer:rus, algunos hasta ilegan a .aborre----
' ccrIa. '

Kn;c el ‘'método de enseilanza.

-Ante ;}kmé;cdo de . ensefianza; . los alumnoé-sl@n:f,‘

,";f_ten;téchazo, pues considaeran que el maestro no-isabes

grin cosa y‘por ello Te es mas Fac‘l'la partlc;paclm
', de el)os en mayor grado qua la.de el para imparti

ta materla sin cmbargo, como pocas veces: complementa

1o que ellos cxponen <] presentan sxenten que apren-- ¥

R den poc0,'aunque habté algunosi‘que: tengan et tlempo‘

‘de’ Investlgar a‘fondo, snempre snntnrén que hace fal:

‘taﬂul,rcsumen, conclusldn o complemunto del: maestro.

‘Ahﬁt la"evélﬁééiﬁn." o

hicleron‘para investlgar y‘exponer trabajos,

unque

que ha:lan

*En pocas’ palabras sélo mostraron una; acy;
tlcud de sat sfacclbn cuando el maestro Jes de una: = &

7buena callflcac Gn, pues lnternamentn plensan que él.'

v.muy poco esfuerzo hlzo por ensnnarles ‘yno tlene de~-

recho a cxlgurleq un buen aprendlza;e.
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JAntq:Ya.éféchllnu;

'»En cuanto'a la d| C|p||na cscolar ‘mostraran -
una acti:ud de acePtac16n cuando .tengan ganas dc pla

no asT cuando les ‘toque exponer o estén .inte-

n aprcnder pues con una part:cnpacxdn sin

[} p:crde Ta dlsc1p1|na y.;pocozes IO'qde se.
‘PénFeﬁa., Otros optaran por.ya. no entrar a clases Y -
mejor dadlcarse

desarrollar otro tipo. de traba}os

mAs ﬁrobaﬁle

aula 'y del! -

mét dode enscnanza lo"aceptardn: porque sen-

tirén que son’ tomados ‘en cuenta.en la forma en.que -

"sa l\eva a ‘cabo: e\ proceso de ensefanza-= aprendnzajc»

Y



de's matnria,.se sentlran motivados a partsC|par, -

rbpues saben que son; aceptados sus comentarxos Ty cr:tt

ue san CQI"l’cgldOS con rgspeto.

>ltud<seré de acoptaclbn,
Ia furmulachn du alguna

se mostraran satisfechos --
que.se. motfecen, pues 1o genera-
oniun ‘examen,; ‘'sino.ademds con trabajos

'He:méﬂo que: 5I'no'cumpllarch con’ =

e :émo se espara que kac-

Dada la des:rlpc;dn de las actltudes que los =
adoles:entes adoptan ante :los dlferentes docantes,'-
sehace notorlo que el mis aproptado para ‘mantener -
“un-buen nivel de aprendizaje es el profesor democra-

;KICO, con5|derand0 que ‘las ‘acciones que &stos efec—-
tuaron en el salOn de clases influirdn no s6lo en el

.gusto.por la matqua, ‘sino en un mayor esfuerzo de -

ﬁs,,



los alumnos por aprendcrla, lc cua| .es demoerado

part(r do:sus: ‘actitudes ante lcs anterlorcs cventos

que se dan en: cl aula.

2
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CAPITULG. |V Accmnss Docsm‘ss' 'NADAS: PRDPICIA
: o ELYADOLESCENTE HACIA

e hacer para’ lograr ese’ apren-‘

13 programa y ‘a traves de qué

edlm e tos se va-a cubr[r, los cualcs debe—_
‘acuerdo ‘tanto del. ducente como idel =i -0

s poslble, comentar!es I_as ventajasv_’,
uropone, slendc flexlble alas’ sugeren- §




sabc?vrqéllzar;

\umno hacla Ia matnl’la es. que'

‘ma’s Favorablc posuble para: apren—

& modo: consegulr que cliandoel: alumno,'
{'tud s¢a:lo mds:favorable pOslble ha
te modo se.contribuye a_aumentar. la po-

mno’ recuerde lo. que se le ha ensehado

ncluyen algunos .comentarios respacto a Ios profe~f

el graran dcspertar el interas de tos- alumncs. hechoﬁ







ograra favcrecer el
logre con cada
blannando'las actlvlda--

esta etapa, para lo=

apartir

Fomén:ar el lntercambuo de ldcas entée los afumnos.ﬂ Ba-~
sada cn-ta :area provva de -haber: estudlado la

leccion, es Im-
'~portan:e fomentar el

intercamhlo de fdeas gue. llev~n a resulta
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. dos- pos:c|vos 'R concluslones que 37507 vez propicien ol pensa”

micnto reflexnv‘ de

I se. consldera que‘
sobre zodo en Ia e:apa -

scentes,

r’esn’:ntan
mportancla de .
as adoptarén de .




4‘F’vh¢fmriti_r 1a partlcipacie

delas. normas-internas.a




.—-muy claros

Unlfarm dad de dlsposlcmn Yy reacc:ﬁn Frente a: las‘-lmak]‘é‘s 5

impo tanma.

pued,

'hef\ ‘evaliariy en 1os. in

r.enga nada qu

prandm o no :

clhlr su: caH“

Con lo anterior,

,corrxjan, slno' as blen correglrlos




< ‘aprendieran,

‘emba go se Drlentan mﬁs hac.a~

~'_uno de éstos aspectos.r Por-. eJemplo, cuando ensefia--

" mos cducac16n ffsica, ta maycrla de las eyaluaiiones;
estardn encaminadas.a.la demostrac«On,pkéc:Ica por =

’Pa}te'dclid 'afuﬁnos de sus habiliidades.y ‘destrezas

en el dusempsﬁo de algﬂn deporte. ‘sunque para-ello -
~tengan que concccr la: partn tubrlca.‘

©Otro ejemplo, cuandb se trata de éprehdar és§37
ﬁol Ia evaluaclon estard mas centrada en aguellos =
aspuctos,quc demies trenel aprend.yaje del alumno‘ a
nivelyd -

Omprenslbn como pueda -ser-una-sintesisio:

cffflcé escr!ta u‘oral. 0 bien, cuando - se . trata. de
evaluar. 1a materia de’'soclales a civismo, se puede -
hablar de una eVa{ué;lbn de! -aprendizaje a nivel’ coa
noscltive, en donde se puede evaluar a ‘través de Tas
act::udc, ante los- valores que sé le ensenan, aunquc

este c!po de evaluac:ones pueden ayudar .a refarzar -

To que a través de Ips trabajos o exfmenes d):en ]os

-alumnos.”

~Los momentos: ‘de-la‘avaluacit



kT‘oda, éﬁdluacibn, . independi;n’cerﬁeﬁt‘e de -:lo-

que gré;enﬂa medir, es réénmcndéble apllchrla en'tre§~

momentos:.: Al comienzo del semestre o:afio escolar

. antes de 'entrar de . 1leno a la as:gnatura, con esto

'sabemos qué tanto saben los alumnos. para saber si

programa 'sp ‘apega o es necesario retoma

“tos ﬁue Este no lncluYe'para dar inicap,a
aprendizaje. ‘0tro momento; serd duranté«eY

.il.lo.de &ste, para proporclonar retrualimcntac [

estudiante vy al profesor le permltlra

logro'de los objetivos esppc:ﬁ:cps,e
dizaje, asf, el
“ylel docente

es al

'tlmo mamento,

‘tcma o’ ano esco\ar, llamada evaluacl n

_alumno en relactén con los objetlvos‘p

de acuerdo KH Io -

instrumentos ade:uados,

se puedz acercar a una evaj

'rDé'esta méncra, Ta evaluaglénfle,éyhdérafall -




los‘crttc

evaluar, encontrando:

que se tengan

el se pretenden alcanzar. es Importante quc‘-A~f

: duran:e el tlempo que-dure ‘el procesolde - enseﬁanza -

a rcndxzaje,_el segundo se . vea reforzadc por.la.re--

‘mentacién dada en el momento oporiuno, es . de-

cir” \o m&s cercano posible al. término de aprendiza-

‘Jesbespec1fncos. ya sean a travésbde efjercicios, ‘par
ftibipacioﬁes, exidmenes, trabajos o précticas qﬁe el
discente realice para demostrar dicho aprendizaje,

Tal refuerzo debe ser lo mas inwediato posible asf

. ¢omo especTfico, cs decir, debers dejar claro qué es
to. que.no. se apreni6 correctamente, de esta forma, .~

gel~mae§t(o podrd medir que objetivos resulfaron ma{
~diffciles ‘de cumplir por los alumnos .y a &stos les -

permitira saber-qué-aspectos hay que reforzar, para 1"

pod’r'pasar a aprendizajes posteriures o blen para -

Y acaba de conulunr._
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