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INTRODUGCCION:

El- motivo ~-del presente = trabajo surgié como una inquieiud personal
derivada de mi experiencia laboral como pedagogo especializado en las dreas de
rehabilitacién del lenguaje y aprendizaje.

Como antecedente mencionaré que el haberme especializado en estas dreas
me ha dado la oportunidad de trabajar en un campo donde la labor pedagdgica se
extiende a todo el nicleo familiar.

Debo comentar que sin la formacién pedagdgica que recibi en mis estndios
de grado en la Universidad Panamcricana, considero gue hubiera sido imposible
realizar este trabajo porque surge como consecuencia de! pensamiento analitico
que desarrollé como pedagogo y los conocimientos cientificos ¥y téenicos que
posteriormente adquiri como terapeuta.

A continuacién mencionaré como se suscitaron los hechos que dieron lugar
a la elaboracién de este trabajo,

Con regular frecuencia recibia en la consulta a nifios de
alrededor de dos afios y medio gue eran remitidos por el pediatra o por el

Jjardin de infantes, simplemente porque "no hablaban".

Para mi sorpresa, en muchos de estos casos, al realizar la historia
clinica de los antecedentes perinatales y post natales de estos nifios, no se
encontraban indicios de ningdn antecedente patolégico que pudiera haber
afectado lag dreas de lenguaje en la corteza cerebral, como cominmente ocurre

con problemas de hipoxia neonatal (falta de oxigenacién al nacer), ictericia
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neonatal (un findice elevado de bilirrubinas que puede alterar al lenguaje
ademés de otras dreas), antecedentes de parto prematuro, sufrimiento fetal,
antecedentes hereditarios y familiares de problemas de lenguaje, etc.
Ademis de estos, existen muchos factores que se exploran en la historia
clinica, que pueden alterar el curso del aprendizaje del lenguaje, pero, estos
* nifios, tenfan antecedentes normales, y un retardo en ¢l aprendizaje del

lenguaje de relevante importancia.

Al empezar a trabajar con ellos en el proceso reeducativo y de
rehabilitacién terapéutica, pude observar cémo eslos pequefios tenfan un modo
peculiar de comunicarse con sus madres, quienes también, no habian
desarrollado hdbitos de estimulacién lingiifstica adecuados para la edad de sus

hijos,

Eso me hizo suponer que el problema podia radicar en el ambiente

lingiifstico del hogar.

Todas ellas eran madres de clase media ¢ media alta y casi todes eran
profesionistas. Todas eran madres dedicadas y preocupadas por el desarrollo de
sus pequeiios. Y todas mostraban cierta carga de angustia por el problema que

estaban viviendo.

Resolvi incluir a las madres en el proceso reeducativo de sus hijos y fue
aqui donde observé que todas habian desarrollado un cédigo de comunicacién muy

particular que dejaban ver cuando interactuaban con eilos.
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Todas respondian al lenguaje gestual y de sefias que utilizaban sus hijos,
todas respondfan a las demandas de un berrinche con un caramelo o resolviendo
la situacién conflicliva del nifio. Ninguna retroalimentaba verbalmente a su
hijo, tampoco corregian sus contados enunciados o estimulaban una respuesta

verbal lograda,

Sin embargo, eran muy buenas mamds que querian lo "mejor" para sus hijos.
Pero no posefan el sentido comiin natural, que tienen la mayoria de las madres,

para ensefiar el lenguaje 4 sus bebés.

Al haberme involucrado en la profesién de pedagogo como formador y
educador me di cuenta de lo importante que es el lenguaje en un ser humano.
Este participa en toda nuestra vida, escolar, profesional, social, espiritual.

Y es la base de nuesiro desempefio cotidiana.

Como pedagogo especializado en rehabilitacién del lenguaje infantil, he
podido constatar que aquellos nifios que no desarrollan un lenguaje integro
antes de los seis aiios, cargan toda su vida escolar y a veces profesional, con
secuclas de un nprendizaje patolégico del mismo. Y que desgraciadamente, si no
son sometidos 2 una terapia reeducativa, el problema llega a afectar la

autoestima ¥ el desarrollo integral de la persona.

Realmente tenia motivos de sobra para realizar un trabajo donde pudiera,
de manera simple y objetiva, orientar a aquellas mamés y familins, sobre como

estimular el lenguaje desde los primeros dias del bebé.
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El frabajo que realicé consta de una fundamentacién tedrica de cuatro

capitulos, un quinto capitulo que consiste en la investigacién de campo con

madres de nifios pequefios y la elaboracién de un manual orientador que surge de

las conclusiones de la investigacién y cuyo propdsito es el de guiar a las
madres y a la familia en la estimulacidn de los modos de interaccién

lingiifstica materno-infantil.

A continuacién describiré el contenido de eate trabajo:

El primer capitulo versa sobre nuestro objeto de estudio, el hombre y se
resaltardn aquellns caracterfsticas humanas que estdn intimamente relacionadas
con nuecstro tema de investigacion, el lenguaje.

Se analizan las caracteristicas bioldgica y social del hombre v como fue
posible que con base en éstas, y la inteligencia humana, se desarrollard una

funcién cerebral superior, el lenguaje.

Se ve como el lenguaje ha gido a lo largo de la humanidad una herramienta
para el progreso de la civilizacién y el perfeccionamiento humano. Y como éste

sigue sicndo una herramienta basica para todo proceso edueativo.

Se incluye un analisis sobre la evolucién de proceso educativo a lo largo
de la historia y como el lIenguaje ha tenido que ver con este y con el
elercicio de la accién pedagdgica.

Finalmente se conciuye este capitulo con una exposicién sobre la importancia
de la accidn pedagdgica en la familia y como a través de Ja orientacién

familiar se guia a la familia en su perfeccionamiento como niicleo social.



En el segundo capftulo se analiza a la Diddctica y a su objeto de
estudio, el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se hace un andlisis del
" aprendizaje visto como un fendmeno neurofisiopsicoldgico, revisando aquellos
componentes del sistcma nervioso central que intervienen en este proceso, asi
como los aspectos psicoldgicos implicados en el mismo,
Se da a conocer la importancia de la familia en el proceso de
ensefianza~aprendizaje y como el lenguaje de los padres tiene una relacién

directa con €l mismo.

En el tercer capitulo se hace un andlisis del lenguaje, desde el origen
de los analizadores en la corteza cerebral que interviencn en el aprendizaje
del mismo, los codigos lingi‘xipticos que se estructuran durante su aprendizaje,
las ectapas en el aprendizaje del lenguaje desde las primeras manifestaciones

fonolégicas, hasta la interiovizacién del lenguaje.

Los capftulos segundo y tercero se apoyan en una linea tedrica cuya base
primordial es la consideracidn del proceso de aprendizaje como un fendmeno
neurofisiopsicolégico y social que depende de factores neurofisiolégicos,

psicoldgicos y sociales.

En el cuarto capftulo se exponen diversas modalidades de interaccién que
se establecen entre madre e hijo, durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje del lenguaje. Se analizan los factores que intervienen en la

interaccién lingliistica de madres con nifios de cero a dos afios. Estos factores
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son los que se evallian en la investigacién de campo.

En la derivacidn prédctica, quinto capitulo, se presents un andlisis con
estadistica descriptiva de los faclores de interaccién lingiiistica observados
entre madre e hijo, durante un periodo de didilogo. Se presenta un ejemplo de
la hoja de registro de datos y se explica cual fue la metodologia para hacer
este anélisis. .

Se presenta como ancko unh ejemplo de como fueron analizados los didlogos

materno-infantiles,

Posteriormente se exponen las conclusiones extraidas tanto de esta
investigacién como del marco de referencia que se manejé a lo largo del

trabajo.

Finalmente se hace la propuesta de un manual de orientacién para padres
de familia, con el fin de guiarlos sobre los modos de interaccién lingliistica
para estimular el aprendizaje del lenguaje en sus hijos pequenos.

Este manual se presenia como una guia ilustrada que muestra a los padres
la importancia de su participacién en ¢l proceso de aprendizaje del lenguaje
de sus hijos. Asi mismo, les explica como es que se da “este proceso a nivel
neurofisiolégico y Jos lleva a al conocimiento de pautas simples de
interaccién que fomentan el aprendizaje de ests funcién cerebral superior del

hombre,

Este trabajo resume le .mportancia de una de las primeras intervenciones
educativas del hombre en su nicleo familiar, el proceso de ensefianza-

aprendizaje del lenguaje. Analiza un marco de referencia poco frecuente
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utilizado' por su complejidad tedrica, el modelo neuroflisiolégico, el cual
resulta de gran utilidad para todos aquellos formadores, educadores o
reeducadores, porque puede ser aplicade en cualquier experiencia educativa.
Finalmente se presenta como corolario del andlisis pedagégico del método
neurofisiolégico en el proceso ensefianza-~aprendizaje del lenguaje, un sencillo
manual para padres, cuyc grado de objetividad y simplicidad se espera que

conduzca a los objetivos educatives y reeducativos propuestos en el mismo.



CAPITULO I

GENERALTDADES SOBRE HOMBRE, EDUCACION Y PEDAGOGIA.

: En el presente capftulo se estudiard el concepto de nuestro sujeto de
estudio, el hombre, resaltando aquellas caracteristicas humanas que se
rel#cioﬁun directamente con el propésito de esta investigacién, cl lenguaje.

Se considerard la facets biolégica del hombre porque esta caracteristica
lo sujeta a leyes de maduracién biolégica que deberédn conocerse para poder
adecuar la accién cducativa a la etapa de desarvelle por la que atravicse el
hombre en ese momento.

La faceta socinl del hombre es otro de los aspectos en los que se hard
hincapié ya que tanto el hombre como su sistema cemunicativo, ¢l lengueje,
dependen del aspecto social para su desarrollo,

Se analizaran algunas teorias de antropdlogos y pedagogos sobre el
desarrollo de la inteligencia en el ser humano y como se ha dado este cambio
desde la inteligencia del hombre primitivo hasta el hombre moderno con la
creciente progresién hacia el perfeccionamiento de sus capacidades. Este
andlisis mostraré objetivamente como el hombre se inicié hace miles de afos,
en el camino del perfeccionamiento gracias a sus capacidades de aprendizaje.

Se revisardn los conceptos de persona, inteligencia y voluntad con la
finalidad de analizar la caracteristica de perfectibilidad en el hombre y como
el logro de la perfeccién se sirve en gran medida del lenguaje.

Se hard un andlisis sobre como se ha dado la evolucién del proceso
educative a lo largo de la historia y de que manera ha intervenido el lenguaje
en este proceso con el ejercicio de la accidn pedagdgica.

Se conocerd la importancia de la accién pedagdgica en la familia y como
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ésta se sirve de la orientacién familiar para. guiarse en el perfeccionamiento

de si misma y de la accién educativa que emprende con sus hijos.

1..1, Definicién de hombre.

Se parte de la definicién de este concepto .ya que nuestra investigacién
resultaria incompletsa si no se aclarara el aspecto primordial que es nuestro
objeto de estudio, el hombre y aquellos fenémenos que posibilitan el
desarrollo de las potencialidades humanas; los procesos educativos y la accién
pedagégica.

A través de los anos, la antropologla filoséfica ha tratado de determinar
cual es el concepto de hombre que define mejor las caracteristicas
determinantes de su esencia, Encontramos asf varias concepciones sobre la
naturaleza humana que parten del andlisis de sus particularidades biocldgicas,
sociales y espirituales.

Algunas posturas nombran caracteristicas del hombre en comparacién con otras
especies como setfan:

1- La postura erguida que le permite tener expuestos todes sus sentidos al
medio ambiente.

2- Fl pulgar en oposicién que le facilita el manejo y fabricacién de
utensilios y herramientas.

3~ El cerebro grande con mds circunvoluciones y dreas de especializacién.

4- La peculiaridad de ser un ser de naturaleza social y gregario.

5~ El poseer el sistema de comunjcacién complejo que le permite conocer y

reflexionar sobre su medio ambiente.

Algunas escuelas filosdficas mencionan algunas caracteristicas de la esencia
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humana como son la creatividad, la libertad, la autoconciencia, la voluntad,
la adaptabilidad, la espiritualidad y la perfeciibilidad.
Haciendo un andlisis de todas las propicdades y caracteristicas del
hombre propuestas a lo largo de la historia por diversos autores, se concluye
que su naturaleza tiene dos componenies esenciales, materia y espiritu, cuerpo

y alma, de los cuales se desprenden las caracterfsticas arriba mencionadas.

A continuacién se presenta la definicidn de hombre de Verneaux.
El hombre es "... un ser compuesto de un alma y un cuerpo,.".!
Sin embargo, aunque pueden determinarse dos caracteristicas

fundamentales de su esencia, ambas son interdependientes y complementarias.

El hombre es una unidad que esti conformada por v actividad
sensible por una parte y actividad intelectual por la otra ..,"?
".. No es, pues, ni un cuerpo, ni un esapfritu,.. sino un ser compuesto de un
alma ¥ un cuerpo... un ser.. en su sentido estricto, un ser uno, una
substancia, "3

De manera amplia queda el concepto de hombre en lo que es su esencia como
ser, pero se ha de aclarar gue de este concepto #8e desprenden muchas

caracteristicas que conforman a la persona humana, y en este trabajo, se

proseguird por este camino.

! VERNEAUX, ROGER. La_filosoffa_d
2 VERNEAUX,R. Filosofia del hombre, p.224
3 ibidem. p.225

hombre. p.225,




1

LL1. Caracteristicas de la persona humana,

"..una

'Se cdnienzarti por definir el concepto de persona. La persona es
substahcia individual de naturaleza racional, un individuo dotado de
razén "4

De esta definicién se desprende la diferencia entre el concepto de hombre
Vy el de persona. La persona no sdélo es cuerpo y alma, sino que posec
individualidad., Es y serd unico e irrepctible, es un ser individuai
irrepetible.

Cada persona recibe experiencias de naturaleza subjetiva desde que viene
al mundo. La individualidad del hombre se alimenta a través de la acumulacién
de esas experiencias que recibe a lo largo de su vida. Estas, Son experiencias
que sdlo ese sujeto vivird en forma “personal”, ellas lo hardn diferente a
cualquier otro ser humano,

John Eccles de la unicidad de la persona expresa lo siguiente:

" Nuestras experiencias directas son naturalmente, de tipo subjetivo, habiendo
sido estas derivadas completamente, de nuestro propio cerebro y
persona".’ '

Desde el momento que nace, el nifto, ya es \inico en este mundo, posee
una carge biolégica heredada de cada uno de sus padres, un cerebro humano con
todas las caracteristicas de su complejidad funcional y ademds esta inmerso en
una sociedad y cultura determinadas. La influencia de la accién educativa seréd

en el mejor de los casos la que propicie el desarrollo pleno de esa persona

linica e irrepetible.

-

ibidem, p.232

)

cfr. ECCLES, JOHN, Evolution_of the brain, creation of the self. 1».236.
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El nific es "..,una persona humana en vias de formacién .."%

La persona del nific va a estar influenciado directamente por lo que le

proporcione su entorne familinr y social.

El nifio posee en su interior una conciencia que cada dia se hace mis

dueiia de si misma y méds responsable.."! Poco a poco el nifio construye, con
ayuda de su entorno, a su persona y esta formacién no termina sino cuando

pueda decirse que se ha logrado concluir la educacién integral,

Inteligencia, libertad y voluntad estdn presentes en los actos de la
persona." La personz es la presencia de un ser en todos sus actos "8 Ella, de
manera inteligente, libre y voluntaria decide sobre su propic destino, es el
\inico ser viviente que puede modificarle y construirlo.

"... Su valor no radica tanto en lo que es como en lo que puede ser, en

su naturaleza propia como en sus aspiraciones".Y

La persona es resbonsable de su perfeccionamiento continue para ia
busqueda de su realizacién personal. Es gracias a sus atributos, capaz de
lograr cada vez objetivos mds altos en el camino de perfeccionamiento.

La persona continuamente trabaja en la construccién de su personalidad la

cual se ve definida por Garcia Hoz como:

" La personalidad es la resultante del esfuerzo de personalizacion de cada

ser humano en permanente avance y continua conquista de su "si mismo"

8 LACROIX, et_al. Persona y familia, p.53.

7

©
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personal,"10

Para concluir con el concepto de persona se hard referencia a Victor
Frankl quien la define coma: " «. una totalidad corpéreo— animica-espiritual
que constituye una unidad dindmica interrelacionada. En ella sc insertan los
existenciales basicos: la espiritualidad, la libertad y la
responsabilidad,"!!

Con este pensamiento se resume que la persona es una unidad de

cuerpo y espiritu, Esta dualidad corporeo animica incluye caracteristicas que
solamenkte posee el ser humano, ias cuales le permiten alcanzar los ideales mds

altos & lo large de su vida en su cemino hacia el perfeccionamiento.

I.1.1.1. E! hombre como ser bioldgico.

Se reficre a una de las caracteristicas corpéreas del hambre, su aspecto
bioldgico.

El aspecto bivlégico del hombre implica que estd sujeto a leyes de
maduracidén fisiolégica que marcan distintas etapas en su desarrollo.

In cada ctapa madurativa, el hombre requiere de estimulos del medio
ambiente que continden alimentando su sistema nervioso para que sea capaz de
alcanzar un estadio posterior de madurez. Conociendo las caracteristicas de la
naturaleza humana nosotros, los educadores, seremos capaces de proporcit;nm' a
la persona del nifio, aquellos estimulos que propicien este desarrollo

Al momento del nacimiento se tiene a un ser en potencialidad de

¢ GARCIA HOZ, VICTOR. El_concepto de_persona. 1».15.

& apud, ibidem. p.
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desarrollar todas sus facultades humanas, sin embargo, si hay ausencia de
estimulos adecuados a su alrededor, los cuales provee la familia en un inicio
v la sociedad posteriormente, el desarrollo de este ser biolégico puede verse
afectado.
Es sabido que cualquier nifio sano, si es privado de agentes estimulantes
en su desarrollo no logrard alcanzar los gradientes de maduracién biolégico y

psicoldgica que le correspondan segin su edad cronolégica.

Los aspectos biolégicos, fisiolégicos y psicoldgicos de ser humano
‘son los que posibilitardn el crecimientc de la persona si estos son
estimulados adecuadamente, en cuanto a cantidad de estimulacién ¥ calidad de
la misma.

Un aspecto que hace reconocer las diversas las caracteristicas
biolégicas del hombre son los extensos cstudios comparativos entre distintas
especies animales y el ser humano. En ellas se ha lograde encontrar que el
pertenecer a una especie determinada implica poseer un diferente desarrollo
embriolégico desde su concepcidon y un diferente desarrollo postnatal que
atraviesa distintds pautas madurativas y concluye en el desarrollc de
distintas capacidades en cuanto a complejidad, espccializacién y perfeccién.

"Las especies difieren tanto en su desarrollc embriolégico como

postnatal", 12

El hecho de que el hombre posea caracteristicas especificus como

ser biolégico va a marcar que el desarrollo de su sistema nerviosc asi como el

12 ¢fy, ALLEN CHASE R. '"Evolutionary aspects of language". p.243, En
F.Smith (ed.}. The_genesis of language.
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aprendizaje de las funciones cerebrales superiores ([ lenguaje, praxias y
gnosias ), sigan un curso que implique un conjunto de leyes que necesariamente
se seguirdn unas a otras conforme se pravea de estimulacidn ambiental.

La actividad bioceléctrica de las células nerviosas del sistema nervioso
humano, serd paralela al contenido cambiante de su mente. Es decir, que
conforme el nifio madure en sus aspectos hioldgicos, los aspectos psicolégicos
lo haran de igual forma.

El sistema de comunicacidon humana, el lenguaje, también podemos
enmarcarlo en un origen biolégico ya que éste surge primarizmente como una
necesidad para la supervivencia humana.

Algunos autores lo denominan como sistema de comunicacién hiclégico,
porque han obgervado que este sistema de comunicacion se desarrolli en orden
de satisfacer necesidades comunicativas ligadas a la preservacién, crecimiento
vy desarrolio del organismo.i3

El hombre, conforme desarrolldé sBu lengua fue perfeccionando su
sistema de vida personal y social,

La propiedad fundamental del lenguaje en el hombre visto como sistema de
comunicacién biolégico, consiste en la habilidad para intercambiar informacién
intrasistémicamente, es decir, denlro de si mismo y con su ambiente figsico y
soctal", 14

Con esta aseveracién Allen Chase pretende orientar hacia una concepcién
del lenguaje que resalta la caracteristica bioldgica de éste, en tanto que
permite al hombre poseer un sistema de comunicacion integro que le facilita

interactuar con el medio fisico, social y consigo mismo, para que de esta

13 ALLEN CHASE R., op.cit, p.254.

W ibidem. p.253.
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forma, iiogi‘é”éutiéfu.der' tanto sus necesidades fisicas y . sociales como

espirituales.

Al rlargo de esta exposicién se han - tocado algunos aspectos que enmarcan
al’ aprendizaje del lenguaje como un procese neurofisiolégico ¥y que por lo
tanto serd dependiente de las leyes de wmaduracién bioldgica ademds de las
influencias externas que le sean proporcionadas. Es por esta caracteristica
biolégica c;lie el ser humano es el dnico ser viviente capaz de desarrollar

esta funcién cerebral superior, que denominamos lenguaje.

I.1,1.2, El hombre como ser social.

A pesar de lo innegable de la naturaleza humana formada de materia y
espiritu, =se sabe que las facultades y valores que naturalmente se desprenden
de cada una de estas facetas, no se llegan a desarrollar fuera del ambito
familiar en un principio y sin un Ambito social posteriormente.

El desarrollo del organismo humano acontece en un medio social y cultural
¥ por consecuencia las caracteristicas biopsicoldgicas del hombre se
transforman influenciadas por este entorno. Para autores como Vigotsky, la
actividad psicolégica de los animales es puramente biol6gica pero en el hombre
esas leyes del desarrollo bioldgico van a depender de las leyes del desarrolio
social y cultural, La historia de la sociedad humana es la que propicia el
desarrollo biolégico, ﬁsiqm‘co y espiritual del hombre, en cada nueva
generacién.

En primera instancia el hombre en cl momento que nace pertenece a un
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grupo humano formado por sus progenitores. A tal grupo se le denomina familia.
Eata va a ser responsable de gque ecse ser biopsicosocial llegue a desarrollar
sus potencialidades a su mixima expresién.

La familia se ha definido de distintas formas . Algunos la definen como
aquella unién de pareja que se consuma con ¢l matrimonio y la procreacién de
los hijos, o bien, aquellas personas unidas por un parentesco sanguineo, o
grupo de personas que viven bajo el mismo techo, etc, Definir a la familia no
es una tarea sencilla pues son varias caracteristicas las que la distinguen de
otros grupos sociales.

Por principio, la familia debe de ser un grupo de personas que formen una
unidad, esto se refiere & que cada uno de sus miembros, aunque c¢s un ser
independiente, debe marchar en una direccidn unisona con los demds y trabajar
para lograr los idealer comunes para todos los familiares.

El equilibrio y la armonia en la familia se basa en la unidad de
criterios para resolver los problemas de la vida diaria. Esta unidad se
refiere a que debe existir un acuerdo axiolégico con base en el cual se
fundamenten metas y objetivos comunes de los conyuges para edificar las
normas, costumbres y valores que guiardn a esta familia y le darédn ia
caracteristica de ser \nica e irrepetible,

La permanencia y cohesién de la familia sc establece y perdura gracias a
la calidad de los lazos afectivos; el amor e interés entre la pareja hace que
la familin tenga motivaciones para luchar por el crecimiento de cada miembro
que la compone. Los lazos afectivos entre los esposos determinan el desarrollo

integro y arménico del hijo hacia lu madurez.

El fundamento real de la familia se encuentra en la calided de los lazos



. 1'8‘
;psicqafeébi;rosb de étls pndres§ esﬁoﬂ, serdn los -que proporcionarin a este grupo
social uq‘ c#rﬁctef especl’ﬁco d‘e armonia, amor, unidad de valores, costumbres
hﬁbitps 'y -actitudes -que - llevardn - al. nifio "hacia un. desarrollo

X integral. -

Por lo anteriormente mencionade debe procurarse que: " La familia
debe de ser una institucién capaz de educar al nifio."15 »

En el inciso anterior se vio como el ser humano en su aspecto biolégico
va a ser dependiente de los estimulos que le proporcione su entorno, para qiue
logre un desarrollo armonico de su persona. La familia, cono vemos, es el
primer grupo social en ¢l que se ve inmerso el hombre.

L.a persona del nifc va a tener la oportunidad de desarroliar su
personalidad en el grupo humano en el cual le tocéd nacer. He aqui la gran
responsabilidad de 1Ia familia para con el nifo. Ella serd durante los
primeros afios de vida, quicn guie al pequeifio por el camino que influenciard su-
vida futura o al menos definird de manera importanite el desarrollo de su
persona, intereses y valores.

Si un ser humano crece fuera del contexto social, en un ambiente
carente de contacto humano, como aquellos pequefios "nifios lobo" estudiados por
Koehler, Zingg, Zingh y Brown, no es posible que se desarrollen las facultades
humanas aunque la naturaleza de ese individuo lo sea.l

Estos autores observaron como los nifios habjan aprendide habitos de los
lobos, como los hdbitos alimenticios, de suefio, desplazamiento, inclusive
comunicativos, Por otra parte, no poseian ni lenguaje, ni hdbitos de cualquier

comunidad humana, Estos hechos ponen de manifiesto como a pesar de nacer como

15 LACROIX, et. al. Persona_y familia, p.152

16 L, ENNENBERG, ERICH H., The_sgtenesis_of_language. p.234
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ser humano con capacidades y habilidades polenciales, sin el contexto social-
familiar, el hombre no logra desarrollar la inlegridad de su ser, y se pone en
evidencia como el hombre aprende lo humano, del! hombre mismo,
Para que el hombre llegue a desarvollarse en plenitud es necesario que

viva en sociedad y en una cultura desarrollada por la humanidad,

La familin es la prueba més fehaciente de que el hombre es un ser social, un
ser que necesita de Iz sociedad para su desarrollo integro. El nifio solamente
puede desarrollarse como persona dentro de ella. " La persona humana postula a

la familia como medio natural para su desarollo ¢ irradiacién."i?

Este pensamiento es reforzado con una cita de Garcia Hoz cuando afirma;
" .. la humanidad no existe fuera de los hombres ."18
Por el momento, dnicamente se mencionarad a la familia como el primer
grupo social que es responsable de la educacién del nifio pequeho. Sin la
intervencién de la familia, un ser humano puede crecer y madurar pero de
manera precaria. Sin la intervencién de algin ser human<-> en el desarrollo y
perfeccionamiento de un nuevo ser, no se pucde asegurar que el hombre Hegue a

Ser persona.

17 LACROIX, et.al., op.cit. p.148

18 GARCIA HOZ VICTOR, Pedagogia visible, educacién_invisible, p.17
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1.1.3. Inteligencia humana.

En este inciso se estudiardn los posibles factores que propiciaron el
desarrollo de la inteligencia y de lo que se denomina como funciones
cerebrales superiores. Se estudiard como gracias a estas caracteristicas del
hombre se ha logrado el desarrollo de la civilizacién y el progreso de la
humanidad. Sin embargo, uinicamente con las funciones intelectuales, si el
hombre no poseyera auloconciencia y voluntad en la ejecucién de sus actos,
podria caer en un crecimiento, desarrollo o progreso sin una finalidad
arientada al bien de la humanidad. Por este motivo en el transcurso del incise
tambicn se  analizard, como gracins a algunas caracteristicas de la persona
humana, el hombre primitive fue capaz de desarrollar una conciencia moral, la
cual pone en funcién del hienecstar de los de su misma especie. Y ns{ todos los
actos verdaderamente humanos serdn aquellos lnicamente comandados por la
voluntad, otra caracteristica humana que permite al hombre desurrollar las mds
nobles hagzafias por el bien de la humanidad. Serda con esta dltima
caracteristica ¥ lo que ela implica, con la que se terminard el desarrollo de

este inciso.

Se empezard analizando las teorias de alguncs paleoantropélogos y
pedagogos sobre los factores que dieron lugar al desarrolle de la inteligencia
y de las potencialidades humanas en el hombre primitive,

Algunos han formulado sus teorias con base a los restos de fdsiles tanto
antropolégicos como culturales que han aparecido a lo large y ancho de miesiro
planeta.

Las evidencias de nctividad inteligente, como las herramientns, armas



o inst;ruméptosi para la- agricultura- que ban sido encontradcs; son muestra de
que é’l hombre prim’itivo ﬁqseia :unu inteﬁgenczia cuyas potencialidades se
fueron desarrollando graclas a lus diversas experiencias de¢ aprendizaje a las
gue las situaciones de * supervivencia lo somelfan. Y  que evidenitemente, las
circunstancian geogrifices y ambientales, fueron las que en gran medida
impulsaron, ese desarrollo de la inteligencia de hombre primitivo a la del
hombre actual, perc la potencialidad para desarrollarse estuvo siempre
presente.

Las facultades que la  mente humana pudo desarrollar a diferencia de
otras especins,- fue debido a 1la compleja interconexion existente entre
diversas partes del cerebro, especificamente de la neo-corteza, estructura
funcional especializada que posee el hombre, ocasionando gracias a las
experiencias de aprendizaje, el desarrollo progresivo de capacidades més
complejas. Fue la vida en sociedad y los avances de la cultura y la ciencia,
lo que permitid un continuo Incrementob de la capacidad intelectual, la cual es
observable en nuestros dias con el nacimiento de cada nueva generacién, cuando

ésta se ve expuesta a los avances cientificos, educativos y culturales.

El hecho por ¢l cual, el hombre de su estado mas primitivo, haya
alcanzado un estado supremo, es resultado directo de esus poderes de

observacién, memoria, curiosidad, imaginacién y razonamiento.!?

Estas facultades fueron amplificadas por la vida en sociedad. La
facultades de observacién e imitacién pudieron en un momento dade, lograr que

un hombre menos creativo que otros, simplemente al ejercer estas facultades,

18 cfr. LANDAU MISIA, Narratives_of human_evolution. p.61
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obgervande e imitando alguna practica de defensa, e]aborfacién de un arma o
instrumento de trabajo, fuera suficiente para desarrollar aspectos de su
inteligencia o capacidades que no posefa.

La prdctica habitual de cada arte nueva, de algidn modo. y en determinado
grado fortalecieron el intelecto.?®

Esta  aseveracién, seflala que el hombre primitive poseia las
caracterfsticas funcionales en su cerebro y en su sistema nervioso para
desarroflar lo que se describird posteriormente como funciones cerebrales
superiores, que son exclusivas del hombre y que se desarrollan a partir de lus
experiencias de aprendizaje a las que se somete desde su nacimiento.

Bl hecho de que el hombre primitive practicara tareas novedosan
utilizando las potencialidades que poseia como especie \nica, dio lugar a un
desarrollo cada vez mds perfeclo de sus capacidades.

Como ejemplo de la versatilidad de las caracteristicas del hombre se
presenta una que reselta una diferencia estructural que lo distingue de otras
especies, la mano. La mano del hombre no es un miembro especializado y
limitado a ciertas funciones, por IJo contrario, la mano del hombre estd
destinada a una variedad de propdsitos. Esta es un instrumento pldstico que
puede ser adaptado a casi cualquier tarea que el cerebro le designe.

Para que las manos fueran capaces de realizar manipulaciones
habilidosas y discriminacién tactil compleja, fue el resultado de los medios
utilizados por el cerebro para lograr estos grandes avances.it

Al respecto de las capacidades superiores del ser humano y su

desarrollo, en sus estudios sociopedagdgicos, Necira menciona lo siguiente;

2 cfr. LANDAU MISIA, ibidem, p.51

21 cfr, ibidem, p,118
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"...Jas capacidades superiores del ser humano.. al carecer de una
especializacién enddgena, adquieren sus primeras organizaciones mediante el
medio humano en el que hacen su primera aparicién, en ¢l que nacen."22

Con esta afirmacién vuelven a encontrarse ias capacidades del hombre
v las ‘circunstancias de su medio ambiente, como aquellos factores responsables
del desarrollo de las capacidades humanas y de su perfeccionamiento continuo.

En el. hombre primitivo fue su capacidad para experimentar con el
ambiente, utilizando su intelecto, lo que le permitid desarrollar la facultad
de comprender Ia naturaleza de las cosas y de las fuerzas que vperan a su
alrededor. El desarrclio progresivo de sus facultades intelectuales v las
capacidades que de ella se derivan estuve en relacién directa, desde estos
primeros tiempos, con la interaccién continua con su medio.

El hombre es el Gnico ser que tiene capacidades infinitas para todo
clase de aprendizaje y también el tinico que posee una mente analitica para

comprender la naturaleza de las cosas.

Otro paleoantropdlogo, Arthur Keith postulaba que el hombre primitivo
posgefs dos grandes caracteristicas gracias a las cuales fue posible el
desarrollo de la inteligencia humana, éstas eran;

~ Una maquinaria fisiolégica que determinaba el crecimiento y la
caracterizacién corporal.
- Otra psicolégica que es la raiz del tipo de mentalidad humana.

H

Para este autor, la maquinaria que dié origen a la " evolucién " del intelecto

humano, descansaba en el comportamiento mismo de la célula embrionaria.

Es decir que &l consideraba a) mismo embrién humano como el responsable

2 GARCIA HOZ VICTOR, El concepto de pergona. p.219



24

de.los- resultados por obtener. Desde la etapa eémbrionaria se esti frente a un
hombre en potencia.

Este autor pensaba que la fuerza evolutiva primaria descansa en el
organisme mismo, en los mecanismos que producen variaciones individuales.®

La inteligencia de cada hombre, como ¢l mismo, posee caracteristicas
individuales, que lo hacen desarrollarse como una persona tdnica e irrepetible.

También considerd que el grupo social en ¢l que nacia el nifio, en este
caso, la tribu, serfa quien le proporcionaria, los clementos necesarios para
desarrollarse.

La tribu es la cuna de la evolucidn por naturaleza, ella protege y nulre

a la maquinaria fisiolagica del embridn. 24

Asi, no sdlo el hombre wvenia al mundo bien dotado psicoldgica y
fisiolégicamente, sino que ademés, existia Ia garantia del grupo social, quien
lo protegerfa y lucharia por él

El cerebro humano se desarrolld bajo las condiciones de la tribu; sus
facultades, sus scntimientos, sus emociones y reacciones fueron adaptindose
para servir a las necesidades de la organizacidn de este grupo social®

La convivencia social enfrentd al hombyre con el hombre, y propicié et
desarrollo de seres cada vez mas capacimdos; gracias a que fueron
perfeccionindose conforme interiorizaban las experiencias de aprendizaje a las

que se enfrentaban en su medio ambiente.

2 ofr, LANDAU MISIA, Narratives of human evolution,p.8%

2 ofr. idem.

% cfr. idem.
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Los palecantropélogos y pedagogos mencionados postulan que el hombre
primitivo posefe caracteristicas psicolégicas y fisiolégicas exclusivas que le
permiticron desarrollar sus potencialidades de ser humano, En el hombre fue
posible que esta inteligencia con inventiva, creatividad, capacidad de
observacién, lenguaje, etc., que no posee ninguna otra especie, fuera
desarrollindose gracias a la vida en comunidades. Esto le permitié ser el
{inico ser sobre la tlerra capaz de Lransmitir a sus descendientes todos los
adelantos de la ciencia y la cultura. Cada generacién de hombres gue nace,
tiene garantizado el conocimiento de miles de afios de historia acumulada desde

el iniclo de la "humanidad."
I.1.1.4. La autoconciencia y voluntad humanas.

Se continuard este inciso definiendo otra de las caracteristicas
exclusivamente humanas, la voluntad. Eata caracterfstica ha permitido al
hombre alcanzar sus mds altos y nobles ideales. La voluntad es la que lo
determina a hacer algo porque concibe ese acte como bueno para él, para su
desarrollo, crecimiento maduracién y .plenitud.

Antes de analizar el acto voluntario se hace indispensable conocer
¢de dénde surgié esta caracterfstica en el hombre? ¢(Por qué el hombre es el
linico que la posee? (Por qué es el tnico que tiene la capacidad de decidir
sobre una cosa u otra? (Es a caso cl hombre el tinico responsable de su
desarrollo y perfeccionamiento?

Existié una condicién previa para que fuera posible la existencia del
acto voluntario en el hombre, ésta fue:

Que el hombre primero tuviera conciencia de "si mismo" como persona. En
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la medida en que el hombre fue consciente, es decir, capaz de reconocer ¢
'integml' en su memoria los hechos de su entorno y por la repeticién de este
fenémeno, capaz de formarse una conciencia de su existencia desde sus
experiencias tempranas, sélo entonces pudo darse cuenta de que las acciones
que é} emprende, tienen una repercusién sobre el ambiente y sobre su persona.
Esta idea es un poco compleja por lo que para explicarla ampliamente se hard

referencia a lo que implica el acto consciente,

En primera instancia la  persona tiene que reconocerse A si misma como
unidad. Y ;cémo se da este fendmeno?
En la medida en  que la persona tiene experiencius subjetivas (relativas
al sujetv o a la persona) desde etapas tempranas va a ser capaz de reconocerse
a si mismo come unidad. Las experiencias se almacenan en ia memorin de largo
plazo y la mente se vuelve autoconsciente; el hombre sabe que sabe, conoce
que conoce.
" La autoconcienciz es la caracteristica fundamental de la "especie
humana "2
La autoconciencin en el hombre es lo que caracteriza la subjetividad de
la experiencia. Nosotros sonmos capaces de verificar los eventos fisiologicos,
psicolégicos, etc., que suceden en nuestro cuerpo y mente. La autoconciencia
unifica ln  experiencia y désta pasa a ser parte de el " sf mismo" de la
persona.
Existe una base fisinlégica para la conciencia y ésta son .los almacenes
de menmoria existentes en nuestro cerebro. La memoria se construye con las

experiencias del sujeto y garantiza una base sdélida para la concepcién de sai

% ECCLES JOHN, Evolution nf the brain.creation of the self,p.203
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mismo como - una unidad. = Sin:la memqrid,hd ~sq'ria'”posi)ble experimentarse a sf
mismo como una unidad.?? .

Ln la medida en que el hombre es éohaciente de sf mismo, sdlo en este
momento va a ser posible el ejercicié de la voluntad.” Ya qgne exigstiri una
conciencia de sus actos y también una conciencia de sus consecuencias. La
conciencia en el hombre no es un fenémeno pasivo, sino que es capaz de buscar
en el "sf mismo" (la persona}, las prioridades para su cleccién con base en
sus motivos, intereses, y valoren y entonces ejercer un acto voluntario, el
cual se caracteriza por ser conscicnte y libre.

"... la voluntad puede decidir sobre su propia actividad".s
El acto voluntario es libre yn que tiene la capacidad de decisién sobre la
ejecucion del acto.

La accién volitiva implica responsahilided moral?

Si el acto voluntario es consciente y libre entonces implica

"si mismo" serd guien evalie las

responsabilidad moral. La persona el
consecuencias morales del acto, De esto se desprende la importancia que Ia
persona sea una persona integra con una escala de valores orientada al bien
comtin, a su naturaleza humana,

En resumen, el acte voluntario es una decisién libre de la persona

sutoconsciente en funcidn del bien,

2 ibidem, p.205
28 VERNEAUX R. Filosofis del hombre, p.155 N

2 RECCLES JOHN, gp. it.p.23
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1.1.1.5_.‘ LA persona como ser perfectib]é. :

Se han . estudiado . algunas de. las cuructcr\'sticag humanas que se piensa
tendrdn.una mayor intervencidn en el desarrolle de este trabajo. Esta dltima
caracteristica que se abordard Liene su fundamento en las anteriores.

El hecho de que se considere al hombre como un ser perfectible es porque
' algunes de sus caracteristicas  biolégicas, psicoldgicas, fisiolégicas,
sociales, racionales, morales, ctc., no se encuentran desarrvolladas al momento
de! nacimiento por lo que nccesarinmente habré que conducirlas poulatinamente
hasta lograr el perfeccionamiento de cada una de ellas y de la persona como
unidad.

Ver a la persona como un ser perfectible implica que se considere una
influencia externa que al actunr sobre ella lo conduce al logro de objetivos
cada vez mds complejos. Pero ;Qué lleva al hombre a ese perfeccionamiento?

;A caso tiende a el naturalmente? O ges necesaria alguna influencia que lo
guie hacia ese perfeccionamiento?

5i existe una influencia externa, ln cual se tratari mds adelante. Se
sabe que es el fendmenc ecducative lo que conduce al hombre hacia la
perfeccién, El fendmeno educativo se origindé como resultade de la existencia
huméana y se basa en In concepcién del hombre mismo en su dimension de persona
para orientar su camino a seguir,

"...eatd el origen y el fin de la actividad educadora".3®

En la persona
E! hecho de que la educacién se base en el concepto de persona indica el
camino a seguir para que el hombre Negue al desarrollo plenc de sus

facultades humanas.

3 GARCIA HOZ VICTOR, et.al.
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El concepto de persons en la educacién H

e en . que sentido es
preciso buscar In realizacién del hombre; q\'ie’es."lo: quie ‘puede contribuir o no

a su desarrollo ¥y como hacerlo”.3!

Cuando la persona se somete al proceso de perfeccionamiento se cncuentra lo
que algunos psicdlogos y cducadores contemporineos denominan proceso de
personalizacién, el cual es definido por Romin Pérez como "... el modo de

hacer, para llegar al modo de ser como personalidad".’2

El proceso de personalizacién en el hombre tiende necesariamente a su
perfeccionamiento ya que el hombre en todas las etapus de sa  vida es
modificable y por ende, perfectible, La naturaleza perfectiva del hombre tiene
una finalidad, un sentido, ".. la biisqueda de su propia perfeccién

personal", 3

Por lo tanto, la educacion en el hombre tiene como (finalidad la
perfeccidon en su dimensién de persona perfectible ¥y esto supone " ..
desarrollar las potencialidades humanas para que el hombre consiga el

desarrollo de su naturaleza como...personalidad ",31

3 idem.
% jbidem. p.100
33 GARCIA HOZ VICTOR, et. al, p.113

¥ ibidem. p.115
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L1.1:6. Bl nlerléuaje ‘como“jnatrumento - de . -desarrolloy: de. - lag pate‘nciz'\rlldades

humanas. . ' E)

Se -tratard en este Qitimo inciso unnchpa;:prerrx;_iéticrzzr'_des;,delihombre que lo
diferencisa de las especies inferiores, por todo lo 'que‘ ella impjicu. Se estf
hablando del lenguaje,

El hombre es el tnico ser viviente que posee un sistema de comunicaciéon
simbélico que le ha permitido implementar su pensamiento y razon.

El aprendizaje del lenguaje es el motive de esta investigaciéon de tesis y
se pretende dar a conocer porqué tiene relevante imporviancia cn el desarrollo
de ln personalidad humana, o bien, en lua consecucion del perfeccionamiento del
hombre,

En primeva instancia imaginese a un nifio pequerio que desde el momento de
g1 nacimiento se ve expuesto a este sistema comunicativo entre sus padres. No
se sabe a ciencia cierta cémo, pero el caso eg que el nifio aprenderd este
sistema comunicalivo sin ningGn entrenamiento especial por parte de sus padres
o cuidadores.

Este lenguaje poco a poco le permitird comunicar sus necesidades a los
demés, ¥ también conocer Ias necesidades de los otros. Intenvendri como
regulador de su conducta, formard parte de su juego y del aprendizaje formal
escolarizado, ser:d su conciencia interior, le permitird conocer lo que no es
tangible, en resumidas cucntas cuande el tenga aproximadamente doce afios,
tendra un compafiero inseparable, su lenguaje interno, también denominado;
pensamiento verbal,

;Realmente serd posible que el lenguaje intervenga en el desarrclio de

las potencialidades humanas?
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No se  puede pensar gque exista un periodo en el cual el lengunje no
ejerzn una influencia definitiva en el desarrollo de la persona.

8i se plensa en un recién nacide, que aun no comprende el lenguaje ni ¢s
capaz de expresar algin sentimiento o necesidad a través de él, Se puede
afirmar, aungue objetivamente no pueda ser comprobado, que el lenguaje ya estd
interviniendo en «] desarrolle de sus potencialidades, Especificamente se
mencionarda un arca; la afectiva. ;Creen ustedes que si el nifio no fuera
expuesto al didlogo materno infantil su desarrolle en esta drea se viera

afectado en alguna forma?

Penrando en el nifioc de seis meses, cuando todavia no existe la
posibilidad de que el pequeiio ae exprese con lenguaje articulado, se ha
observado que si al bebé se le expresa alguna palabra familiar en el monento
del llanto (lechita} ;qué sucede? Responde, no con palabras, con conducta,
por lo tanlo ya comprende. {la comenzado su desarrollo intelectual en el plano
verbal.

Se podrian seguir enumerando todas las potencialidades a desarrollar en
el hombre; la social, la motora, la espiritual, etc., en todas ellas

interviene el lenguaje.

El lenguaje es un instrumento de desarrolle de todas las potencialidades
humanas. Interviene en forma externa en todo proceso educativeo y en forma de

lenguaje interno en el didlogeo de la persona consigo misma.

A continuacién se mencionara el papel del lenguaje en la adquisicién de

nuevos aprendizajes. Se comentardn algunos ejemplos tnicamente.
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1-‘El leﬁguﬂje y'la instruccién pedagdgica.

EI kle'nguﬂje en su forma expresive y comprensive, es una condicién
necésarin para que el aprendizaje pedagogico se realice normalmente La
direccidn de la accién pedagégica del maestro se presenta mediante el lenguaje
el cual debe de ser comprendido por ¢} nifio quien también claramente debe

enitir una respuesta.

2- Ln autodireccién en la consolidacidon de otres aprendizajes.

Sin la participacién del lenguaje interior no podria llevarse s cabo el
perfeccionamients de! procese pedagdgico, pues el nifio en ausencia del docente
puede decirse a "si mismo" ln  instruccién aprendida del docente en lenguaje

interior.

3- El aprendizaje de la lecto~escritura.

Este aprendizaje se basa en la integridad de los codigos lingliisticos que
conforman al lenguaje come unidad {fonoldgico, sintdctico y semz’mtico). Una
secuela en el aprendizaje de estos cédigos se manifestard en el aprendi.zaje

del cédigo lectoescrito.

4- El aprendizaje de las nociones matemdticas,
Bste se realiza por intervencién del lenguaje, el cual provee de la
capacidad de abstraccién, simbolizacién y generalizacidn indispensables cn el

pensamiento matemdtico.
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Otras tireas en las gue interviene o ha’ intervenido el lenguaje son:

5~ El planeamiento y direccién de la conducta.
* El'hombre planea su vida cotidiana- en lenguaje interno y regula sus
acciones mediante el denominado pensamiento discursivo, cuya estructura basica

es ¢l lenguaje interno.

6~ El progreso cultural y el desarrollo de las ciencias.

Estas se deben a la capacidad ceomunicativa y de pensamiento que ha
logrado el hombre gracias al lenguaje, quien aprovechando cl legado de sus
antecesores es capaz de proyectarse cada vez hacia objetivos mis altos.

Pe modo muy sintético hemos mencionado algunos de los beneficios que nos
ha proporcionndo esta facultad bhumana. Posteriormente se hard un andlisis

detallado de la génesis del mismo y de su importancia en la vida del hombre.
1.2, Definicién de Educacién.

Se continuard con la definicién del término. Educacién. En la bilisqueda de
la definicién que se relacionaria con el concepto de hombre, se han encontrado
diversas acepciones que de alguin modo reflejan, en mayor o menor proporcién,
al término Educacién. Se encontré una de ellas que coincide con la concepcién

de hombre-persona, y es ésta la que se propondrd a continuacién,

* La educacién es una modificacién personal en la direccién de la mejora,

del desenvolvimiento dec las posibilidades del ser humano o de un acercamiento
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del_hombre a'lo que t‘édhstituye: 8u -propia finalidad".3s -

Ebn ‘oste éer;tido, cuundo‘ se men'cionn’ " . modificacién personal en la
direc;:idﬁ de ' la’ mejora",  queda " implicita la concepcién de hombre como ser
ﬁerfectible. Quién nace con potencialidades vastas en cada una de las facetas
que. posee . un ser humano y que a lo largo de su vida, debe llevar hacia el
perfeccionamiento orientado a su finalidad, la blsgqueda del bien y la verdad.

Cualquier definicidn de educaciéon debe tomar en cuenta que la persona
recorre un camino desde el momento que nace Yy a través de cada etapa de su
vida, en el cual, va a tener diversas necesidades «ue deberdn ser consideradas
s8i se pretende lograr un cambio educativo hacia la consecucién de un objetiva
de perfeccion.

la persona s8in el hecho educative no logra desarrollarse integralmente .
Y si el acto educative no es debidamente orientado haciaz las necesidades de la

persana, los resultados no llegan a ser éplimos.

Se congiderd importante recalcar este punto pues el presente trabajo
tiene una doble responsabilidad ya que se centrard en dos sujetos; el primer
sujeto seran los padres de familia, pues ellos tienen bajo su responsabilidad
la educacién temprana del nifio. El segundo sujeto serd el nifio desde los cero
a los dos ahos de edad, a quien los padres deberdn aprender a conocer como
educando a través de este trabajo, para lograr sus objetivos como principales
educedores en esta etapa. Se les guiard en el conocimiento del nifio pequefio en
su dimensién de persona en proceso de aprendizaje, sin olvidar las

caracterfsticas de su sistema nervioso, Jjos uspectos afectivo-sociales y

% GARCIA HOZ VICTOR, Principios de pedagogin sistemstica.p,16
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cogﬁéscitivos{ :
Par;:;“lograr g‘uyi'm' al hombre en el perfeccionamiento de su persona
Y a‘ loa ;;adréa en 1&7 educacion se sus hijos, se debe de ronocer plenamente a
los sujetos’ que participan en este proceso educativo ¥y la naturaleza de lo que

ha de ensefarse, sobre estos aspectos versara la orientacion de este trabajo.

1.2.1. Surgimiento de la educacién como proceso sociohistérico.

Ya se ha definido al proceso educativo en cuanto & su esencia. ;Pero
cuando comenzd este proceso?

La educacidn tuvo que haber tenido un origen ¢n nuestros antepasados.
Probablemente empezé cuando los pequefios grupor humanos veian cotidianamente
amenazada Bu supervivencin y tuvieron que mecjorar desde sus Llécnicas
comunicativas, técnicas de caza o de lucha con otras especies. Es probable que
antes de que esto ocurriera, los padres ya bubieran ensefiado a sus hijos
algunos oficios caseros para colaborar con la comunidad. Es dificil precisar
cuando ¥y como sucedid este fenédmeno, pero algo seguro es que thvo que ver con
la presencia de seres inteligentes, hombres, capaces de darse cuenta que
n

podian dominar al medio ambiente aunque fisicamente fueran la " especie " mds

fragil.

" La educacién puede verse como descubrimiento de la senda de la

perfeccién y refuerzo del impulso para seguirla".3

Esta afirmacién parcce resaltar que el hombre se descubre a si mismo como

36 GARCIA 1I0Z VICTOR, Pedagogia visible y_educ ible.p.12
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ser inteiigenl;e (perfectible). y también como agente de su propia perfeccién,
Bl fenémeno educativo es dindmico y cambiante., Se adapta a cada persona
en cada cultura, en cada periodo de la. humanidad.

7 “La. educacién se haya implicada en . la marcha tolal de la humanidad,
presentando distintas caracteristicas en los diferentes periodos de la
historia".37

La educacién entonces estard condicionada por el proceso sacio-historico
de un determinado grupo humano.

" .ola sociedad educa a los individuos seglin los valores espirituales
que posea en una determinada fase de su  desarrollo, ¥y a su vez, luego los
individuos educados influyen sobre la socledad y sus valores, introduciendo en
ellas esas transformaciones que la historia descubre en su decurso y que hacen
varia y progresiva la historia de las sucesivas generaciones humanas".3$

Con ¢l paso de la historia han aparecido nuevos tipos de sociedad y por
consiguiente nuevos tipos de educacién. Pero ia educacion no debe de perder de
vista que ¢l hombre sigue siendo hombre y que su naturaleza no cambia, solo
las condiciones histéricas, sociales y culturales,

" Se le pide a la educacién hacerse cargo de las modificaciones sociales
para adaptar el proceso educativo a las 'cambiantes’ condiciones en que vive
el hombre y asi lo prepare para las nuevas situaciones que cada cambio traerd

consigo "3

¥ {bidem.

p.13

38 MORANDO DANTE, Pedagogin. p.6

3 GARCIA HOZ VICTOR, Pedagogia visible y_educacién_invisible.p,16



L2.2.°El proceso educativo en'la ’tmn‘amiéiér} de la-cultura.

La palabra cultﬁra hace roferencia a "las actiiridades del hombre en el
campo, el cuidado del homhre a su fuente de alimento, el cultive. Es
precisamenle este significado cl que tiene relacidén con el desarrollo de las
culturas humahas, las cuales florecieron cuando el hombre se hizo sedentario y
comenzé a cultivar la tierra y a fabricar herramientas y uiensilios para ese
proposito inicialinente.

Bronowski menciona que hace cien o cincuenta mil afios tuvo lugar la
emergencia de las primeras culturuas y esto sucedié graocias a la terminacién de

ja dltima glaciacién,

" El hombre sobrevivic a la terrible prueba de las glaciaciones
gracias a que contaba con la llexibilidad mental de reconocer los inventos y
convertirlos en propiedad de la comunidud”.0

De esta etapa son lss herramientas encontradas que reve]t;.n métodos
sofisticados de caceria, es decir, armas que fueron elaboradas ya por
herramientas hechas de piedra,

Estos primeros inventos se difundieron rédpidamente a través de la cultura
de aquellos pueblos primitivos, Sin embargo muchos de esos grupos no pudieron
seguir su evolucién cultural pues la caracteristica migratoria y némada que
exigfan las condiciones del clima, hicieron imposible el pregreso de la
civilizacién.

Con el fin de la Gltima glaciacién, hacia el ano 10 000 a.C., el hombre

descubre tierra fériil ¥ grandes manadas de animales lo cual lo hace cambiar

4 BRONOWSKI JACOB, El ascenso del hombre, p.60
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su  estilo’ de vida. Logra establecerse en un lugar y nace la revolucién
agricola donde comienza el cultivo del trigo ¥y }a domesticacién de animales.
El hombre domina el ambiente a nivel de los seres vivos; plantas y animales y
como grupo social toma la decisién  de volverse sedentario. Comienza a
manufacturar objetos de caza, agricultura y de uso doméstico;

" ..de esas invenciones que comienzan a ser artefactos técnicos se van
a derivar principios cientificos".9

iIna cultura dice Bronowski "... es una mulliplicacién de tdeas en la cual
cada artefacto nuevo acelera y engrandece el poder de los restantes".4?

Esta multiplicacion de ideas implica la participaciéon de la comunidad u
grupo humanec en el proceso educativo a iravés del invento en funcién de la
sociedad.

" La cultura hace referencia a la naturaleza pero en tanto gue puede ser
intervenida, modificada, perfeccionada por la accién del hombre",3

Va a ser el hombre el protagonista de los cambios culturales y también ct
transmisor de los avances que estos cambios impliquen.

La cultura es el conjunto de manifestaciones de I humanidad cntera en su
calidad de artefactos, adelantos cientificos, expresidon artistica, normas de
comportamiento, etc.

Va a ser el proceso educativo quien tenga a su cargo la actualizacién de

la cultura ya sea en una persona o en un grupo humano.

agogin &
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1.2.3, El '\iéo V(ie] :llén'g-m;jé V'Vcn' la ‘laboif educativa,

El modo-en .que Be actualiza la cuitura ep cihda hombre es a través de la
fot;ma;:io:n edurcm.i\'nra que se le proporcione en todas las facetas de su persona.
Y se mencionard el instrumento primordial para que el hombre se actualice,
producto también del desarrollo cultural; el lenguaje, proceso comunicativo,
informativo y formativo del hombre, desde épocas remotas.

" Una sociedad sohrevive ¥ tiene continuidad si sus valores culturales

fueron transmitidos a las nuevas generaciones...'

El proceso educativo debe conservar y transmitir la herencia cultural,

pero también es de relevante importancia que proponga nuevas metas educativas

¥y que las proyecte u los educadores para la consecucidon del perfeccionamiento
de los valores culturales. Es en esta f{ase del proceso educative donde

nuestro sistema comunicativo, el lenguaje, en cualgquiera de sus formas, tiene

primordial importancia.

El lenguaje aparece antes de nuestro primer contacto con el mundo. Ya en
el vientre materno el futuro bebe escucha la voz de sus padres y es
amplinmente reconocida {a influencia tranquilizadora que esta ejerce.Se podria
proponer que en eata etapa inicial, la influencia del lenguaje en el nonato es
puramente afectiva, pero existe.

Mis adelante se hablard de la influcncia del lenguaje en cada etapa
educativa del nifio, Por el momento, lo que gclararemos es gue el lenguaje
interviene en cualquier proceso educstivo, desde ln mas tierna infancia hasta
la senectud. Se utiliza en cualquiera de sus modalidades, hablado, escrito, de

senas, etc. El lenguaje no solo comunica al hombre con el hombre, lo instruye,

4 NERICI IMIDEO, llacia una diddctica general dindmica. p.47
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lo capacita, lo acompaiia, lo forma, lo perfecciona.
El lenguaje es un instrumento educativo sin el cual la aceidn: educadora

no podria llevarse a cabo de manera integra.

1.3. Definicién de pedagogia.

Se ha definido a la pedagogia como "ciencin y arte de educar, Con csta
definicién nos queda una visién muy sintética de lo gue es una gran materia de
estudio, por lo cual se intenlard amptiav el concepto,

En cuanto a ciencig, implica que sea "... un conjunlo sistemdtico de
conocimientos relativos a un objeto determinade - y suponga - una delimitacidn
precisa del campo que le es propio, ln utilizacion de métodos adecuados al
estudio de este objeto y una eluboracién de los resultados que se expresa
finalmente por medio de leyes ndrupadas en un todo coherenle 2 inteligibla®™.as

La pedagogia como ciencia, sistematiza la cnsefianza en  un conjunto de
verdades tedricas y programas técnicos que conducen al hombre en ¢l camino de
su formacién.

En cuante es considerada como arte, se puede decir que se refiere a "..
la trapsformacién del sujeto imperfecto en el mis hermoso ideal realizable™.48

Es decir, se considera un arte porque conduce al ser humano a un estado
mis perfecto conforme la va transformandoe por medio de la ercacidn y
aplicacién de métodos y técnicas educativas,

La pedagogfa tiene un objeto formal que es la educacién, la cual se

aplica a la consecucién del hombre perfecto, pues promueve el desarrollo

i PLANCHARD, BMILE, La pedogogia contempordnen. p.24

% ENCICLOPEDIA RIALP, T.XVIII, p.143.
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integral del mismo, con base a su naturaleza humana.

Es neccesario  apoyarse en la pedagogin para que el fendmeno educativo
conduzca necesariamente al hombre a su perfeccionamiento; ésta delimitard
cudles son los medios que se requieren para lograr este objetivo,

"Del conocimiento pedagdgico se espera una  aplicacién  técnica para
realizar del mejor modo posible, el quehacer del educador”.??

Sin la pedagogia, como via educativa, no pedria la persona ser guiada
eficazmente hacia el perfeccionamiento de su personu, pues sus objetivos no
implica?ian una planeacién bien crientada, una realizacién adecuada y una
posterior evaluacion de los  resultados para  proseguir el caminoe del

perfeccionamiento.

I.3.1. La transformacién del proceso educativo por el ejercicio de la accidn

pedagégica.

La pedagogia, como el hombre mismo, posee una historia, es la historia de
la evolucién del procesa educalive en relacién a las caracteristicas del
pensamiento humano en las distintas épocas de la humanidad.

Se puede alribuir el surgimiento de esta ciencia cuando el hombre se
vié a s{ mismo como un ser perfectibles Esto probablemente sucedié cuando
vefa la facilidad con que su hijo aprendia lo que a él le habfa costado afios
de trabajo. asi se descubre que el hombre puede aprender casi cualquier cosu
que de alguna forma se le presente clara y objetiva.

"El ser humano ha ido evolucionande hdcia una mayor conciencia del

1 visible y_educacién_invisible. p.22

47 GARCIA HOZ VICTOR, Pedago
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valor de ju educacién”, 8
o ﬁsf.a genémcién nace de ver como generacion tras generacidn, el padre
-proé\ira'qu'le "su hijo lenga niejores oportunidades educativas y logre metas que
gl' i\ror 1;udo al¢anzar.

"

Emile Planchard escribe que "... 1n pedagogin ha partido de un
‘ empirismo compleio para Jlegar al estado en que se encuentra actualmente”.9
Es decir, surgié primeramente como un proceso semisisiemalizado,
donde los conocimientos eran transmitidos primariamente por la iradicién oral
de los padres. Y poco a poca, ¢l avance de la civilizacién y sus exigencias
ayudaron & la transformacion de esta pseudociencia en un saber cientifico de
primer orden.
Dante Morando menciona tres fases principales por las que ha atravesado
el fendmeno pedagégico a lo largo de la historiu®
a) la pedagogia elemental; es la accidn cducativa enlre los pueblos
primitivos, cuyos valores principales eran, el arte, la poesin, Ia literatura
y el cuidado diligente de una buena
madre de familia, Puede decirse que eru una pedagogin poco sistemdtica.
b) La pedagogia cientifica; se funda esencialinente en el Lecnicismo educativo
v el estudio de los hechos educativos sistemdticamente organizados, Dentro de

esta fase esta la pedagogia experimental y psicolégica.

¢} La pedagogia filosofica; e¢s posterior al Renacimiente y consiste en el

estudio especulative de los hechos educativos segiin su intima esencia y

8 GARCIA HOZ VICTOR, Pedagogia visible y educacién invisi
4 PLANCHARD EMILE, La pedagogin _contempordnea, p.27

S MORANDO DANTE, op. cit. p. 8-9.
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nal:‘uraiéia.“lrx’wést'iga las  razones dltimas y los tiltimos 'porque’ en el campo

de la educacién.

Esta evolucién de la pedagogia a través de la historia hace evidente que
el hecho educativo atraviesa por estas mismas fases y evoluciona junte con
elln. Conservando aquellos valores que sc desprenden de la faceta espiritual
del hombre y modificando los valores de la cullura que estidn mis ligados al
aspecto material humano, dependiendo la conservacidn como ¢l cambio de
valores, del grupo social y cultural de determinado procese histdrico,

Al observar los cambios de la pedagogin a traviés de Ia hisltoria de la
humanidad, se plantea la  posibilidnd de incorporar el avance en el
conocimiento cientifico de las neuroeciencins al quehacer pedagdgico. De esta
manera podrian proponerse métodos o téenicas que promovieran el aprendizaje,
con mayor cficiencia en las distintas etapas del desarrcllo del hombre.

Méds adelanie se verd con claridad como el conocimiento que nos brindan
las neuraciencias y la neuropsicologia, pueden contribuir en el desarrollo de

una pedagogfa méas eficaz,
1.3.2. Planos de accidn de’la pedagogia.

Se toma la postura de Zaragueta para distinguir los planos de accién del
fenémeno pedagégico, é] menciona lo siguiente:5
a) La pedagogia ontolégica, que proviene del griego on-ser y logos-tratado.
Estudia el "qué es", actla sobre las realidades materiales -lo que e's- y los

sujetos -educador y educando-. Se desarrolla nicamente en el plano tedrico.

5! ENCICLOPEDIA RIALP, Pedagogin 1L.pl43



44

b) ‘La pedégogia teleolégica,. - que proviej'\é ,,dél : griego telos-fin ¥ logos-

tratado.” Sé dedica’ al deber'éer,‘,ves‘ﬂ de¢lr, lpé iideules que pretenden

realizarse como fin, segiin los principlos éticos.. Trata de las orientaciones

ideales que intentan lograrse con el ser, con base en - 'las limitaciones de su

naturaleza,
c¢) La pedagogia mesoldgica, que proviene del griego mesos-medio y logos-
tratado. Se dedica al "como debe realizarse”. Se refiere n las Lécnicas o

normas  pedegdgicas que  ofrecen los  medios necesarios para conocer
psicolégicamente al alumno, actuar pedagdgicamente ¥y organizarla socialmente,

En el caso de esta investigacion, se empezarda por hacer una
descripcién de nuestros sujetos. Los padres de familia como educadores de sus
hijos y como educandos del pedagogo. Asf, mediante la  descripcion ontoldgica
se logrard comenzar de manera eficiente, la invostigacion pedagdgica que se
pretende,

En cuanto al plano teleolégico, se describirda la importancia de la
consecucion  del siguiente fin cducativo; la influencia de los padres como
educadores primordiales en el aprendizaje del lenguaje del nifio.

Respecte al  plano  mesoldgico se describirdn algunas técnicas
educativas, basadas en leyes de la neuropsicologin infantil que promuevan
eficazmentle el aprendizaje del lenguaje, gracias a la interaccién de padres
debidamente orientados hacia este fin.

En resumen, esta investigacidon pedagdgica pondrd en primera instancia a H
los padres como educandos, pues ellos necesitan ser debidamente orientados
para poder ejercer eficientemente su tarea educativa. La finalidad sera la
promocién de un aprendizaje del lenguaje denire de las pautas cronolégicas

estandarizadas para este fendmeno y la prevencién de un retardo del
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'apreﬁdizaje del mismo,
L4, Definicién de orientacién.

La presente investigacién se desarrolla principalmente en el plano
mesolégico. ral abarcar los immedios por los cuales puede conseguirse una
finalidad educativa.

La orientacién es uno de los campos de la pedugogia que se presenta como
un medio para lograr ese objetivo de educacién,

El término orientacién tomado en sentido amplio, puede definirse como:

"La ayudn sistemdtica ofrecida a una persona, para que llegue 4 un mejor
conocimiento de su propia realidud y al logro de la capacidad de
autadirigirse, Todo rllo enfocado al desarrollo integral de su personalidad y
a una contribucién eficaz a la sociedad en que vive".52

La orientacién presenta las siguientes caracteristicas:®
-~ BEs un proceso continuo y sin pausa.
—~ Propicia ayuda y asistencia técnica.
- Se basa en las caracteristicas individuales de su educando; es individual y
personalizada.

Es un proceso educativo continuo que proporciona asistencia técnica a
la persona, para lograr la consecucién de un objetivo orientado al
perfeccionamiento de s mismo.

La orientacién presenta algunos principios fundamentales. Se

52 DICCIONARIO ENCICLOPEDICO DE EDUCACION ESPECIAL. H-0, p.1490

53 apud. idem,



mencionan los mds relevantes al propésito de*e’étu,'iynvestlguqmn“

- La orientacidén debe tener un eardcter preventivo.

~ La orientacién debe atender todas:las. facetas de.-la personz’ - para propiciar

un desarroilo arménico.
— La oriéntacién debe basarse en la diferencias individuales de cada educando.
- La orientacién debe propiciar el autoconocimiento y la autorrealizacién de
la persona.

La orientacion tiene como papel fundamental preparar al cducando
hacia cl autoconocimiento, para conocer todas lag facetas de su persona y
conducir estns a la autorrealizacién, y de este modo, prever un desarrolio

arménico,

T.4.1, Tipos de orientacidn,

La orientacién, por sus caracterfsticas, puede dirigirse a cualquier drea
donde existan educandos, como la escuela, familia, empresa o el individuo,

Se han hecho clasificacicnes sobre loa tipos de orientacidn con base
en la problemitica que puedan abordar. A continuacién se mencionan los tipos
de orientacién mds estudiados actualmente:

a) Orientacién escolar; se refiere a "... la ayuda a la persona en orden u los
estudios ¥y en ¢l uso de los medios de aprendizaje mds adecuados a sus
posibilidades y agpiraciones".s

b) Orientacién profesional; se entiende por ésta "... ol praceso de ayuda a un

sujeto para capacitarlo en la toma de decisiones relativas al tipe de trabajo

% DICCIONARIO ENCICLOPEDICO DE EDUCACION ESVECIAL. H-0., p,1491

55 jdem.
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en el ‘que pueda lograr.. mayor satisfaccién personal y rendimiento, teniendo
siempre en cuenta las realidades concretas del contexto econdémico-social",’®
¢} Orientacidn personal; se refiere "... al proceso de ayuda referido a la
vida Intima de la persona, a sus sentimientos, actitudes, valores, creencias y
su adaptacién e integracidn social".5?

Estos tres tipos de orientacion que se han visto presentan una
caracteristica comin como cs ¢} ofrecer; un proceso de ayuda o un  sujeto para
llevarlo a la consecucién de un [in en beneficio de su persona.

A continuacidén se verd ung variante mds, la orientacién familiar, que

presenta una caracteristicn muy particulay: ofrecer ayuda para ayudar,
1.4.1.1. La orientacién familiar,

Se define como "conjunto de Lécnicas encaminadas a desarrollar las
capacidades evidentes y latentes que tienen como objetivo el fortalecimiento
de los vinculos que unen a logs miembros de un mismo sistema f{amiliar, con el
fin de que el comportamiento de Ilos mismos resulte sano, eficaz y capaz de
estimular un continuo progreso, tanto a nivel individual como a nivel de todo
el contexto emocional que los acoge”,%®

En este sentido, la orientacién familiar sensibilizea a los miembros
de la familia, para que la interaccién entre ellos produzca resultados
favorables en su desarrollo personal. Visto de esta forma resulta importante

resaltar que el papel de los padres en la educacidn de los hijos es uno de los

56 idem.
57 {dem,

58 DICCIONARIO ENCIGLOPEDICO DE EOUCACION ESPECIAL. H-0O. p.1486.
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aspéctcs ’quav‘ no 'pued‘e olvidar. la orientacién familiar., Fsti dirigida hacia la
,intervenc!én.de Ios ‘padres como’ educadores ~ del ‘nifio. L‘l OY‘Vl‘l!'l’lb(\("Ol' fmniliar

ofrece una gum para  mejorar e} dc sempefio dc eat.a bur-m um xmpm tante y

ademas procunr el crecimiento de todos lus. i mluos el Tamilic m) t'uulquh»r
ctapa de su dcsurroﬂo personal,

Se ha . encontrado . que - Garcia “ Hoz

familiar ‘opina:

"Es un procesc de-ayuda pcr“spm"sllp
miamas -y de su entorno”.5® ‘ '

Es decir, - se pretende . que ¢l miembro de la familia tenga claro cudl
es su papcl a desembefar en e nicleo  familiar. Se trata de conocer cudles
son Ias (nflnencias mutuas entre los miembros de la familia y cémo orientarlas
positivamente para el crecimients de todos ellos.

La orientacidn familiar puede ser dirigida a ayudar al individuo
desde antes de su nacimiento a través de la ovientacidn de sns padres, o bien,
durante su crecimiento, desarrollo, madurez y vejez.

' Garcin Hoz comenta que la orientacién familiar puede ser vista como
un arte, pues opern o modifica a los miembros de la familis hacia la
perfeccién de su persona y en sus responsubilidades familinres.5?

La orientacidn familiar se ofrece a los padres como primeros
educadores familiares, con la finalidad de una mejora personal, para poder asi
influzaciar & su propia familia positivamente, In cl caso de esta
investigocién, la orientacion familiar se ofrecera para que los padres

faciliten el perfeccionamiento de sus ‘hijos desde lao mds tierna infancia,

5 GARCIA HOZ VICTOR, La orientacién familiar. p.19

60 GARCIA HOZ VICTOR, La_orientacién famili p.24
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pvromoyie‘ndo: el ;’r’.\pre’nd‘i'z}‘xjé;('le‘l i 1éngﬁa3e,' instrumento de ﬁérfeccionamlento en
af ‘mismo. 7 : o ; v
7 I‘!espeg:to a’ lfi finalidad de  la “orientacidén  familiar, Garcia Hoz
escribe:
"... lograr que las familias asesoradas llcgucen a ser verdaderamente

" dmbito natural de la educacién y célula bdsica de la sociedad".s!
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CAPITULOII -

LA.DIDACTICA Y EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

En el siguiente capftulo se tratardn a la diddctica y al proceso de
ensefanza-aprendizaje como un binomio que no  puede llevarse a cabo el uno
8in el conocimiento profunde de lo que su  contraparte implica en cualquier
proceso educativo.

Se eligié ptofundizar en didactica inicislmente ya que es la
disciplina que implica por su propia definicién, poseer un conocimiento
pleno de quien ha de ser el receptor de lo que ha de ensefiarse y que métodos
o técnicas son los idéneos para que la ensefianza sea eficaz,

Posteriormente se hard un andlisis profundo Jde lo que el fendmeno de
ensciianze-aprendizaje implica en cuonto a las  caracteristicas
neurofisiolégicas de la persona. Se conocerda al fenémeno del aprendizaje
desde sus caracteristicas a nivel del funcionamiento una neurona individual
hasta 1o que implica estar basado en un conjunto de estructuras que integran
las complejos funciones cerebrales guperiores, También se conocerdn las
condiciones necesarias para que este aprendizaje pueda darse en el ser
humano con la mayor eficiencin,

Al conocer al aprendizaje come un fendmeno neuropsicofisioldgico y al
utilizar a la diddctica como la disciplina que ovienta al proceso de
ensefinnza-aprendizaje, se crec que serd posible adecuar plenamente el

contenido educative a cualquier sujeto, en cualquier etapa de su vida.
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IL.1. Definicion de Didéctica.
La definicidn etimolégica de la diddctica implica dos faclores;
didaskein-enseianza y tekne-arte.
La diddctica tiene como objeto el optimizar las condiciones para que
pueda llevarse a cabo la ensenanza lo cual se logra cuando el educador
aplica los métodos o téenicas educativas empleande normas de accidén que

adectan los contenidos al educando,

De esto se desprende que :
" . la diddctica esta constituida por un conjunto de procedimlentos y
normas destinados a dirigir el aprendizaje de la manera mds eficaz que sea

posible". 62

IL1.1. La Diddctica come medio de optlimizacién del proceso ensefianza- -
aprendizaje,

Si se ha de pretender que los contenidos del proceso
ensefianza~-aprendizaje sean eficazmente aprendidos por el educando, se tendrd
que recurrir a la ciencia y arte de la diddctica. A la diddctica le compete
la seleccidn y ordenacién de los medios mids adecuados parn que el
aprendizaje sea eficaz. '

El objeto de estudio de la diddctica va a ser el proceso de ensehanza-
aprendizaje en los planos prédctico y normative , y de esta manera fije
normas de accién que proporcionen eficacin a cste proceso.

De esta forma, la didéctica ademsds de seleccionar y ordenar los medios

62 NERICI G. IMIDEO, Hacia _unp | diddctica _general
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para - un aprcndikaje' efllcaz,;détermina laé noru.laé, que han de emplearse en la
“utilizacion - de. los fx\edi§§ v asi; se’ lqgferi los objetivos educativos
previstos,

Es claro como la enseiianza va a ser un fendmeno que debe ser regido por
la didictica si se pretende ensefiar el conocimiento en forma sistematizada y
no meramente aplicar una educacién informal y sin normaliva. La diddctica va
a ser la ciencia que investiga, experimenta, aplica nuevas técnicas de
ensefianza, basdndose en el conocimiento de su educando.

En la diddctica, los conocimientos y las técnicas estdn unidos para “...
procurar la mayor eficiencia de la enseilanza y mejor ajuste de las
realidades humana y social del educando."™

Si la diddctica tiene como objeto primaric conocer a su  educando en
todaus sus caracteristicas de persona, dificilmente equivocard el camino en
cuanto a los fines, contenidos ¥y medios en cuanto al proceso ensefianza-
aprendizaje se reficre. s ella mediante este profundo andlisis, ¢l medio

por el cual la pedagogia se fortalece como ciencia.
IL2. Definicién del proccso ensefianza-aprendizaje.

Bl proceso de ensefianza~aprendizaje se origind como una consecuencia
de las relaciones humanas, Nacié en la  primera institucién social, la
familia.

En un primer momento, este proceso fue asgistemdtico, es decir, sc daba

simplemente mediante el contacto entre las personas que compartian un techo.

6 NERICI G. IMIDEC, op. cit. p.54
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Era espontdneo, no estaba regulado por ninguua metodologia formal.

Este proceso comenzdé a adquirir mayor sistematiizacién y normatividad en
las instituciones de la comunidad, como en los antiguos colegios y algunas
otras entidades educativas. Paulatinamente el proceso educalive se torno
técnicamente regulado y aquf nacié la ensefianza como un proceso formal y
sistemitico, Empieza a haber programacién de contenidos, técnicas, métodos y
medios para optimizar el proceso de aprendizaje del educando.

"

El proceso formal de ensefianza-aprendizaje es "... una transmision del

conocimiento sistemdtico y abreviado.. cuyo resultado es una modificacidn

del comportamiento de tipe adaptativo por que estd determinada por las
peculiaridades ambientales, sociales, técnicas, culturales, ctc, que rodean
al educando,®

Ll proceso enscfignza~aprendizaje implica a los dos sujetos de la
educacién, educando y educador, El educador serd quien sistematice el
conocimienté para transmitirlo eficazmenle, el educando serd quien sufra las
consecuencias de la ensefianza modificando algunn de las caracterislicas de

su persona como resultado de la exposicién al fendmeno educativo,

iL2,1. Elementos del proceso ensefianza-aprendizaje.

Existen tres elementos principales que deben ser considerados en el

proceso de ensefianza-aprendizaje para que este sea efectivo, Se mencionan a

64 AZCOAGA JUAN E., Al

aprendizaje es

p.30
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continuacién:

1~ El educandq y el edlicndor:.

Bl educando es quien’ aprende. “Es furnda}menkl;ul, -suber . quien aprende,
hacia quien va a ser orientado ¢l aprendizaje, ub fin ‘ de que se logre la
adecuacién de la ensefianza".%%

Es el sujcto en quien recaerd la accion educativa. Resulta imprescindible
tener un conocimiento de las caracteristicas del educunde paru poder adecuar
e] contenido, mélodos y técnicas educativas a sus caracteristicas personales
para lograr un cambio educativo e favor de su desarrollo personal.

El educador es quien tiene a su cargo la noble y dificil tarce de hacer
que el educando integre ¢ interiorice el conocimiento para que este lo gufe

hacia un estado de perfeccionamiento constante.

2- Los objelivos y €] contenido educativo.

Los objetivos implican lo que se pretende ensefar, Consiste en la
conduccién del alumno hacia el logro de determinados objetivos elaborados
con base en el perfeccionamiento de la persona. El contenido educativo
refiere al "que" de la educacién.

Es el contenido tedrico o practico que lleva a la consecucién de los

objetivos.

3~ Los métodos y técnicas educativas.

Bs el " como " en el proceso educative, Pretende transmitir los

65 NERICI IMIDEO, op, cit. p.56
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contenidos educativos mediante- su upliéncién y" . "gomo™ llegar al logro de
los objetivos. Se refiere a "...la ejecucién. del trabajo diddctico, al arte

de ensefar propiamente dicha,"t8

El proceso de ensefianza-aprendizaje tiene que considorar estos tres

elementos para poder lograr eficientemente su cometido educativo.

En fa presente investigacién el educando sevin los padres de familia, Bl
objetivo educativo serd; orientarlos sobre formas eficaces de interactuar
con sus hijos lactantes parn estimular el desarrollo de lenguaje. Los
métodos y técnicas educativas eslardn orientadas con base en el conocimiento
del lenguaje como un fendémeno neurofisiopsicoldgico y social y lo que ello
implica al interactuar con un lactnnte, Se pienss que si no se pierden de

vista estos aspecios, el propdsite formativo de este trabajo podrd llevarse

a caho,

11.2.2. Etapas del proceso ensefianza~aprendizaje.
Cualquier accién educativa que desce implementarse debe de contener

tres etapas principalmente para lograr eficazmente los propésitos de la

aceion cducativa, Estas tres etapas son ; la planeacién, la ejecucién , y Ia

verificacion.

"

- La planeacidn; esta etapa se caracteriza por ser "... una previsién
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de lo que tiene que hacerse".¢' En’ este cz;so aé reforird-al' planeamiento de
la qrieﬁtAcién educativa que se ofrecerd la los padres de familin para que
st labor educativa no caiga dnicamente ér: la improvisacién,

-~ La ejecucién; en este caso se refiere a ".. la materializacién del
plancamiento".8¢ Consiste en llevar a cabo todo lo propuesto en In
planeucidén educativa considerande a educando y  educador, a los objetivos
educatives ¥ a los medios; métodos y técnicas del proceso

ensefianza-aprendizaje.

- La verificacién; esta etapa debe de participar en todo el transcurso
de la ejecucidn ya que proporciona un medio de control y rectificacidén
educativa. La verificacidn tiene come propésito comprobar la  marcha del

aprendizaje asi como Ia recrientacidn de! mismo,5?

Estas tres etapas que se acaban de describir vevsan sobre un solo eje,
es decir, estdin subordinadas al  sujeto inmerso en el  proceso
cnsefianza-aprendizaje. Eas con base a las caracteristicns de ests persona que

deberd orientarse la accidn educativa.

11.3. Definicién de aprendizaje.
Resulta ser de primordial importancin conocer al sujeto de nuestra

accion educativa para poder definir claramente el curso de! mismo proceso

57 NERTCT IMIDEO, op_cil, p.)28
 fdem.

8 cfr. NERICI IMIDEO, op, cit.p.129
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educativo. En todo procese  educativo estdn implicitos dos sujetos, el que
engefia ~ ¥ ¢l que aprende, Cada uno de los sujetos tiene caracteristicas
diferentes. Lo primordial seria gue quien ensciia, posee algo que comunicar a
quien- aprende, quien recibe ¥ confronta lo que recibe, con sus propios
esquemas, De esfa situncion se desprende la importancia que implica que el
educando conozca las caracteristicas de la persona a quien educa, El
andlisis que se presenta a continuacién versa sobre el segundo sujelo L;n el
proceso de  ensefianza-apreundizaje, ressltando los caracteristicas
funcionales del sistema nervioso central del sujeto que aprende. Se eligié
la escuela neurofisiopsicoldégica para hablar de aprendizaje, pues éstu
muestra la forma como se da este fendmeno s nivel neuronal ¥ es con base a
eslos conocimienlos gque se hard una proposicidon educativa en la  derivacidn

prictica de este trabajo.

El hombre desde quc nace estd expuesto en forma constante a nuevas
experiencias que le exigen una adaptacién continua, Esta adaptacién a las
exigencias del medio esta en relacidn directa a  sus necesidades bioldgicas,
psicolégicas y sociales.

"

Se define al concepto de aprendizaje como . el proceso por el cunl

se adquieren nuevas formas de comporlamiento o se modifican formas
anteriores, "7

Resulta interesante el andlisis  de esla  definicién pues aunque no es
abarcativa de lo que el fendmeno implica, si resalta un punto bésico en el
andlisis del proceso, Este es la wmodificacién, La modificacidn estd

implicada no sdloe a nivel del comportamiento, del hdbito o de la conducta,

™ NERICI IMIDEO, op._cit. p.214



54
también se incluye en el nivel mi{:mscépii:o deiJa neurona., La neurona o los
“grupos’ de_poblaciones neuronales, también sufren un cambio cada vez que se

da el proceso de;aprer{rﬁmjé.’

El aprendizaje {mplica tanto [a adquisicidn de habilidades y
conacimientos nuevos asf como su aplicacidn en combinaciones diferentes.

" Bl aprendizaje es un procese que desembocs: en una nueva modalidad
funcional del organismo... que se expresa coms un comportamicnte que difiere
en alguna medida del que era caracteristico de la elapa anterior al preceso
de aproendizaje".?

El aprendizaje es un proceso de cambio en todo el ser humano, s¢ da
desde los niveles microseépicos, como gerian los cambios que se  producen en
una newvona al ser sometida al aprendizaje, hasta cambios o adquisicién de
hahilidades, ¢ conocimientos  anteriormente ausentes.

A continuacidn sera analizado el aprendizaje en el ser humano desde
sus piveles neurconales, pesando por los procesos de los sistemas funcionales
hasta la consolidacién del mismo. A este aprendizaje se¢ le denominard

aprendizaje fisioldgica.
15.3.1, Aprendizaje fisioldgico.

Se utiliza e) término aprendizaje [lisjolégico cuanda ge habla del
proceso de cambios y modificaciones en la actividad funcional del sistema
nervioso central que al verse expuesto a novedades del ambiente, regultan en

un comportamiento adaptative ¢l  cual tendra una base fisioldgica

dizaie esc
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vrel;zﬂi.i\'mm'enfe 'es'!;able ‘a.lm‘ac'en'adiz en_la’ memoria,

" Bl tener una visién fisioldgica de! aprendizaje resulta indispensable
para. poder . adecuar la cnsefianza a4 un educando ¢n particular visto en su
dimensién bicldgico y psicolégica.

Al plantear al aprendizaje como un evenio fisioldgico serd evidente
como el desconocer algunos principios de la actividad funcional del sistema
nervioso central puede retardar el proceso ensefianza-aprendizaje. Y por lo
contrario, el poseer conocimiento de algunos de sus principios, puede
facilitar el aprendizaje de cualquier hecho o evento.

A continuacién se analizardn tres de  los componentes principales del
aprendizaje a nivel [isioldgico vy se mencionaran algunas de sus

caracteristicos principales para ohjelivar la naturaleza de este fenémeno.

17.3.1.1, El sistema nervioso central

Existe un conjunto de estructuras anatémicas denominadas sistema
nervioso central cuyss relaciones dindmicas son la base del aprendizaje

fisioldgico., Expondremos algunas de cllas brevemente:

a) Corteza cerebral.

La corleza cerebral y su interacciéon con obtras estructuras del
sistema .nervioso, estin encargadas de funciones motoras voluntariss,
funclones sensitivas primarias, almacenamiento y empleo de memoria, ete. La
corteza es el érgano base para el desarrollo de las funciones cerebrales

superiores en el hombre, las que lo caracterizan come especie. Gnica y
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pérfectib]é.
: Bdsicamente esta compuesta por ncuronas, que son células nerviosas
de d;versos tipos, euyas prolongaciones dendriticas, establecen sinapsis
(cénéxiones) que ge desarrollan y expanden con el proceso de aprendizaje.
La corteza cerebral ticne zonas de especializacidn constituldas como areas
corticales, cada una con diversas funciones integradas 2 las demis areas,

conformendo un mosaico cortical dindmico.

b} Fl tdlamo.
Es una estructura subcortical localizada en el interior de cada

hemisferio, Une todos los territorios de la corteza cerebral.

"Desempefia un papel de vreforzamiento en al actividad de la corteza
cerebral",2

El talamo tiene una naturaleza analitico - asocialiva, correlaciona
e integra la informacién que recibe. Esto lo hace a través de los .
nicleos especificos que se conectan con zonas definidas  de la c¢orteza",®™

Sus niicleos irespecificos se relacionan de modo difusa con ftoda la

superficie cortical,

¢) La sustancia reticular.
Esta compuesta por fibras entrecruzadas en todos los sentidos. Se
encuentra en todo el tronco cerebral, desde el bulbo hasta los pediinculos

cerebrales y no tiecne limites especificos. Tiene (ibras ascendentes,

72 AZCOAGA JUAN E., Aprendizaje fisiolégico y. aprendizaje pedagdgico, p.22
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descendentes y colaterales, asf que cualquier estimulo que descienda desde
la corteza o ascienda de niveles inferiores, se verd inmerso en su sistema
reverberante, llamado asi porque el estimulo recibido circula por un periodo
de tiempo en esta zona,™

La sustancia reticular estd relacionada con los estadios de suefio y
vigilia, la atencién fdsica o momentdnea, la uLEncidn ténica o sostenida y
el nivel de excitabilidad de toda la corteza cerebral, de aquf su

importancia en todo proceso de sprendizaje.

d) Los receptores.

Son estructuras involucradas en la actividad sensorial. Un receptor se
define como "... un conjunto celular especializado, cuya misién es captar un
tipo de estfmulo ya seca externo o interno. Este estimulo provoca en el
receplor una irritacién o alteracién que serd Lransformada en un impulsa
nervioso", 5

Los receptores son clementos con una configuracidén determinada que
tienen capacidad para registrar diversas modalidades de energia, Cada
aparato de recepcidn sensorvial transmite un tipo determinado de informacidén
hacia la medula espinal © hacia el cerebro y la hace por medio de fibras

nerviosas.

"Las regiones de la corteza cerebral en las que terminan estas fibras
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han sido denominadas cldsicamente 'Zonas sensoriales primarias’ .78
Estas estdan rodeadas por las zonas’ secundarias, que -registran formas

més el tales de ser idn y las zonas terciarias que realizan sintesis de

percepciones mds complejas,

En sintesis, los receptores convierten un Llipo de informacién que es
fisica o quimica, en otra clase de informacién, que es neural. Son llamados
también transcodificadores de energia, ya que cambian una nodalidad de ésta,
por otra diferente, por ejemplo; energia luminosa, acistica, térmica, ete.,

por informacién neural.

e) La neurona.

Se define como la unidad funcional de! sistema nervioso. Sus
principaies elementos son; nilicleo o cuerpo celular, dendritas o zona
principal de rvecepeién nerviesa y axdn, principal conductor de transmisidn
nerviosa.

Existen neuronas que intervienen en actividades innatas y son aquellas
que entran en accién en los reflejos., Estas eatiin programadas genéticamente
parar determinado pasaje y transito de informacidn y por lo tanto su funcién
esta restringida.

En otras células nerviosas ¢l pasaje de informacién se va organizando
paulatinamente gracias a la regularided y periodicidnd en el ingreso de la
misma, Por esta regularidad y periodicidad en las transmisién de la
informacién, la neurona se va transformando en forma progresiva, hasta que

aprende y entonces sc comporta como si estuviera genéticamente programada.

% AZCOAGA JUAN E., Aprendizaje fisiolégico y. aprendizaje pedagogico, p.22
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Cuando esto sucede "

‘... Ins i)ro@fnasiheilfohb.les 80 mpdifican ¥ ‘aunque
la ﬁeurona conserve su forma, de hecho, su - naturaleza ha cambiado; ahora
opera programada."??

En este momento es posible hablar de aprendizaje a nivel celular, Para
que ecste - se diera fue necesarlo que existieran contactos sindpticos,
condiciones de receptividad en la membrana neurconal y fendmenos quimicos y
cléctricos de facilitacién del paso de la informacidn asi como bloqueo de
ofros contactos sindpticos. Puede utilizarse la analogia de la circulacién
vehicular. Para que un automévil llegue a su objetivo debe ademds de tener
log elementos indispensables como, la gasoling, aceite, ete,, asi también, .
detenerse o avanzar con base a la informacién que proporcionan las sefiales
de trdansito, Asf, para que logre llegar a su objetivo, debe funsionar con

base en reglas preestablecidas,
1L3.1.2. La actividad nerviosa superior.

Se procurardn explicar aquellas reglas o principios que rigen In
actividad nerviosa superior, las cuales son la base para que se de el
aprendizaje a nivel fisioldgico,

La actividad nerviosa superior es la forma de trabajo de la corteza y
de sis regiones vecinas, la cual se caracteriza por distribuir, coordinar,
centralizar y almacenar, la informacién que recoge el organismo mediante la

multiplicada y diferenciada actividad de sus receptores exteriores e

" APINRP, Psicologin, lendusje v aprendiz
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iﬁterigves."s

El concepto de . actividad nex.'viosa‘ superior  surge con las
investigaciones de Pavlov  al . estudiar.-como = se elabora el rellejo
condicionado en animales y como este reflejo puede ser inhibido o extinguido
al presentarie como interferencia otros estfmulos. Estas investigaciones le
permitieron conocer como la aclividad de millones de células que formaban
parte de un patrén de respucsta, daban lugar a los fendmenos de excitacion
{ facilitacién de la transmisién sindptica) ¢ inhibicion
{ bloqueo de la transmisidén sindptica ); leyes de la  dindmica cortical que
intervienen c¢n los patrones de respuesta y también en el aprendizaje,

dependiendo del estimulo presentado en un momenio dado,

Para esclarecer ostos canceptos serd  necesario conocer el

funcionamiento de la actividad neuvonal:

Cuda célula nerviosa va a manifestar su aclividad funcional como unidad
en una red neuronal, facilitando la transmisién de una respuesta, (actividad
excilatoria) o hlogqueando a la  actividad (actividad inhibitoria), La
actividad en grupos neuronnles puede tener manifestaciones excitatorias o
inhibitorias, Existe unpa interaccién dindmica enire estos dos procesos es
decir, la excitacidn e inbibicién pueden concentrarse en un foco o
irradiarse en una Zona amplia de la cortezn. También pueden inducirse, es
decir, que una actividad facilite la irradiacién o concentracién de la otra.

La actividad nerviosa superior dehe verse como un fendmeno dindmico

B AZCOAGA JUAN E. et__al, L
alteraciones en el ni




_constituyen algo

dondé:iaé ; xje]aciqnes entre ~]°'B» dé; tlposdcacbiwdgd "
aé( como olas de‘ dos l’lubidos qué sc ?‘cobncentr‘anry disﬁerenq constantemente
--uno’ a expensas de otro".”
7 Ln ucﬁvidud nervioﬁa s;xperiu;' también pueder variar en funcién a la
velocidad en la transmisidén o bloqueo sindptico, es deciry tener una buena
movilidad que permﬂ;e el paso de una u otra modalidad de actividad o
también tener muy baja movilidad, estar inerte, y por lo tanto ser una
manifestacién anormal de Ja neurodindmica de los sectores superiores del
sistema nervioso,

Los dos tipos de actividad, excitaloria como inhibitorin, intervienen
en la organizacién de nuevas coordinaciones de grupos neuronales de orden
cada vez mAs especializado, es decir, grupos de neuronas que trabajan al
unisono gracias al proceso de aprendizaje al que fueron sometidas,

Fl aprendizaje a nivel neuronal ers producin de la denominsda actividad
analftico sintética, la cual interviene cuando la persona recibe un estimulo

del medio externo.

" o las diversas formus de energia de! medio exterior o del

interno,transformadas en estimulos llegan a la corteza cercbral y son

incluidas en una actividad de andlisis y sintesis".s0

En el transcursc de la vida de la persona, todos los estfmulos que
recibe desde su nacimienlo son somelidos a la actividad analitico- sintética

de la actividad nerviosa superior del sistema nervioso. El andlisis —

7 AZCOAGA JUAN E. rreb

ales . superiores y_sus

dizaje escolar,p.35.
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sintesis ‘de los estimulos va dando lugar a la organizacion de coordinaviones
de: grupos.de neuronas que procesando el mismo Lipo de informacidn {visual,

auditiva, tdctil, etc.), logran estublecer patrones apvendidos de respuesta,

" La actividad de la corteze cerebral permite el andlisis y lo sintesia
contimia de los estimulos que recuen sobre ¢l organismo, desde el mundo
externo y desde el organismo mismo" B!

La sintesis se produce cuande "... varjus aferencius que ilegan
simultaneamente tienden a vinculurse entre si ..,".%

2 la coincidencin c¢spacio temporal de diferentes estimulos en su
aceidn  sobre el organismo. Cada vez que un estimulo se repite, va
consoliddndose  como  sintesis  cada  vez mis  estable, Las  sucesivas
repeticiones de la coincidencia temporal entre estimulos, asi como la
inhibicion de otras aferencias, van a resultar que la simlesis quede grubada
como memorig, es decir, aprendizaje a nivel neuronal,

El otro proceso quc interviene n la actividad cortical es el analisis,
que consgiste en; "... la separacién de unas aferencias de otras — unas
ingresan a la sintesis y olras son lﬁoqucadns ~ es decir, inhibidas",#

e este modo se observa como no sc puede producir una sintesis sin el
anfligis que la hace posible. Podemos decir que la aclividad sintética es
predominantemente excitatoria {facilita el paso de estimulos) y la actividad

analftica es predominantemente inhibitoria (bloquea @l paso de estimulos) de

81 BYKOV 1., Manual de_fisiologfa. T.11I, p.288
82 AZCOAGA JUAN E., Alteraciones_del aprendizaje escolar.p.36

8 {dem.
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los_estimulos que ingresan a la carteza cerebral,

Se han tratado los principios bésicos que rvigen a la actividad nerviosa
superjor mostrando cual es la forma de trabajo fisioldgico de la corteza y
sus regiones vecinas. Asi también como es que esta, distribuye, coordina,
centraliza o almacena, la informacién que recibe.

Es importante hacer notar que ¢l aprendizaje fisioldgico en la primera
¥ segunda infancic no ¢s un procese regular y arménico, sino que va en

relacion a  las  pautas de maduracién del sistema nervioso del nifioda
aclividad nerviosu superior "... sustento de Jos procesos de aprendizaje
fisiolégico, estd en desarrollo en la infancia®8¢

En el nifio van & predominar la impulsividad y la excitabilidad ya que
no ha elaborado procesaos de inhibicion complejos los  cuales conforman la
actividad analitica, l.os procesos inhibitorios en el nifio se perfeccionan
progresivamente a partir de los rein  meses, pero solo inds adelante, sera

posible que se logre la consolidacidon de sintesis médas elaboradas, las cusles

requieren de procesos de inhibicidn mds compleja y espectalizada.

11.3.1.3. Unidad minima de aprendizaje neuronal; el estereotipo.

Al irse combinando la informacién que ingresa al organismo por medio de
la actividad analitico-sintética, se va a ir incluyendo gradualmente nueva
informacién en sistemas o patrones de respuesta. Pstos sistemas nuevos de
respuesta han gido denominados por el grupo de J.E. Avcoaga como

estereotipos, i

Un estereotipo es una nueva sintesis que persiste largamente en el

8 jbidem. p.39
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tejido nervioso".85
A lo largo de la historia de la neurofisiologia, el estereotipo ha

N

recibido varias dencminaciones; en 1874 Wernicke las llamé imdgenes de

memoria”, posteriormente Liepman sustituye este termine por "engrama",
Nielsen utiliza "unidades de aprendizaje”, Brain en 1950 los denomina

"

"esquemas” y los define como "... el medio por el cual un gran nidmero de

eatimulos variables suscitan la migma respuesta.. un esquema s una
disposicidn espacio temporal.. una secuencin temporal de los eventos en ol
sistema nervioso".® Rs decir, una sintesis de estimulos que se han
recibido en forma recurrente y que han conformado una unidad de aprendizaje,
Cada proceso de¢ aprendizaje termina siendo un produchto eh la memoris. a
largo plazo, este es el estereotipo y sepdn las modalidades de informacién
que se hayan procesado {visual, tdctil, cinestésica, aditiva , etc.) serd la
clage de estereotipe que se elabore,
Méds adelante se verdi comoe e¢s de gran importancia conocer estos
principios biisicos de la neurofisiologia para legar a comprender como se
da el proceso de aprendizaje del lenguaje en el nifio y como los padres de
familia, con base en ¢stos principios logren estimular adecuadamente a sue

hijos.

85 AZCOAGA JUAN E., Simposio

sohre neurofisiologia _da lo_vognicin, v,

erebrales _superiores __y_sus
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11.3.2, Dispb/srﬁiiv'os; bésicos parn’ el aprendizaje. :

El fcnémeno del uprenaizajc no pueae llevarse a cabo si no existen las
condiciones adeéuadus‘ tanto en el medio ambiente como en el sistema nervioso
central del iIndividuo. A continuacion se ] analizardan nquellos dispositivos

" intrinsecos a la persona sin los cuales ¢l proceso de aprendizaje no puede

efectuarse en forma eficaz.

I1.3.2.1. La motivacién,

La motivacidn puede considerarse desde dos puntos de viste; como
fendmeno fisiolégico y como hecha psicoldgico,

Se tratard inicialmente la motivacion como hecho fisiolégico,

La estructura anatémica responsable de este fendmeno es el hipotdlamo

"

va que este regula "... las condiciones humorales adecuadas que mantienen a

lag estructuras compromelidas en estado de receptividad Sptima".8?

La motivacién como fenémeno fisioldgico es el estado de excitabilidad
Sptima del organismo que ha sido sensibilizado por factores humorales, para
iniciar un aprendizaje. Es una de las condiciones necesarias gque deben

existir en el sistema nervioso central antes de iniciar esta tarvea.

La motivacién como hecho psicoldgico se define como ".., un estado de

81 AZCOAGA JUAN E., Aprendizaje fisiolégico y aprendi:

aje. pedagdgico, p.64
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,recopl.ividgd i]lle fncluye factores atencionales y sensoperceptivos”.® BEg
v:'(':l.eci;.",-" el'- "educador debe proporcionar los eostimulos convenientes que
lp?l“égicien la atencién sostenida en el educando, El educando motivado serd
B ieﬁl{oncés capaz de sostener su atencién porque algo le resulta novedoso y
- gusta:a los sentidos,
Nerici define o la  motivacién como "Ley de la predisposicién”, pues

"...esté dispuesto a actuar.a.porgue.., le

ésta indica que el educando
resulta agradable hacerlo".t9
Existe una predisposicién pues se cumplen las necesidades atencionales
con base en la atraccién, probablemente de buase sensoperceptiva (visual,
auditiva, cinestésica elc.} o intrinseca a o personn {molivacion interna o

intereses personales), que ¢l fendmeno a aprender proyecta sobre el

educando.

En el nifio, el fendmeno de la motivacion ase desarrolla paulatinamente
conforme el organismo va mnrlu_rando. En el{lactante predomina la motivacion
fisiolégica, necesaria para mantener el cquilibrio biolégico, como por
ejemplo; hambre, sed, sueno, ete.

Conforme el nifioc comienza n  establecer los lazos afectivos con la
madre, la motivacién psicoldgica adquiere mayor importancia. Desde este
momenta el lenguaje es en s8i mismo un elemenio motivante para el niiio,
especfﬁcnmente cuando va cargado de cambios prosédicos que enfatizan lo que
la madre caomunica al nifo. El lenguaje se vuelve entonces motivacién para

el aprendizaje.

8 jdem,
89 NERICI IMIDEQ, op.cit. p19
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Serd posteriormente |y ' gracias: al “desarrollc del comportamiento
exploratorio y de juego, que la  motivacién psicolégica se cxpanderd de la
relacién - materno-infantil _hacia Vlos estimulos ambientales que rodeen al

nino.
11.3,2,2. La sensopercepcion.

El cerebro humano funciona, se alimenta y desarrolla gracias a los
diferentes dispositivos de seleccién de Ja  informacién que posee. Un
dispositive sensoperceptivo es aquel encargndo de canalizar la informacién
desde un punto a otro, es  decir, deade la periferia (el ojo, el ofdo, la
piel, ete,) hasta la corteza cerebral. Asf, la entrada del estimulo al
aparato sensorial es recibida y trasladada hasta las estructuras centrales
del sistema nervioso, o zZonas sensoriales primavias, donde es reconocida.

I.a capacidad funcional sensoperceptiva esta a cargo de los analizadores
en la corteza cerebral, los cuales analizan distintas modalidades de
informacién, ya sea, visual, auditiva, propiocepliva, cinestésica, etc. Cada
analizador realiza los procesos de andlisis y sintesis a nivel de grupos
neuronales, de los estimulos que ingresan y ahi  son reconocidos,
clasificados, integrados con otros estiinulos y utilizados cn el complejo
mosaico cortical dindmico.

La sensopercepcién estd garantizada cuando el individuo posce un
adecuado funcionamiento desde los receptores haste la corteza, Si en algin
nivel de esta larga trayectoria se ve impedido el paso adecuado de la
informacién, entonces, el proceso de saprendizaje se verd afectado o

Ientificado.
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: Gracihér-a"~1§1‘;ksénsopércepcirén es:posible Ja élaborncio‘n del estereolipo
aensopercepbﬁio, quc éénéishe en’la sintesis elnboradn por un analizador
espem‘(‘ico”}:on base en la aferencin simultinea de un conjunto de estfmulos
’ Eoix)cident,es que” | se- repitan  varias veces. Las  condiciones pava la
claboracién de un estereotipo sensoperceptive son; “.. coincidencia en el
tiempo, reiteracion, ..y.. reforzamiento ...".%

La sensopercepcion es uno mds de los disporitivos hdsicos para que
pueda lograrse el aprendizaje fisioldgico eficnzmente en la persona. 8i ésla
posee alguna limitacidn sensopercepliva ya sea en sus niveles periféricos o
cenlrales, las tareas de aprendizaje deberdn  adecuarse a la  misma
limitagion.

je en el lactante deberdn proveer

De esie modo, Jas tareas de aprendiza
de una riquisima cargn sensorial a los receptores pars motivar al pequefio,

ademds del aspecto motivacional paicolégico.

11.3.2.3. La memoria.

La memoria es otro de los dispositivos bdsicos para el aprendizaje y
tiene 3 su cargo la conservaciéon de la informacién transmitida por una
sefial, después de que se ha suspendido la transmisién de dicha sefial.

Se han identificado dos tipos de memoria:

a)Memoria a corto plazo:

Es la conservacion de la informacién mds inmediata, Esta memoria es muy

v pedagdgico, p.i27

® AZCOAGA JUAN E., Aprendizaje




“genisible‘a’la” intérférenciaide otros. “estinulos v desaparece. después . de un

trauma ‘crane efélico,’ an

b)Memoria a largo plaio:

Es un - tipo de memoria resistente a estimulos adversos, Se elabora a
través de procesos de aprendizaje y tiene que ver con los cambios pldsticos
{bioquimicos} que ocurren a nivel nenronal durante estos procesos,

Existe una base estructural que justifica el fenémeno de la memoris,
ésta es "..la reorganizacién de las moléculas de proteina neuronales'.fl
Esta reorganizaclén depende de los dcidos nucleicos y particularmente del
ARN y posibillla una modalidad de reaceciédn diferente en la neurona

modificada por el aprendizaje,

Cuande una neuroha o grupoe neuronal responden repetidamente a un

estimulo se van dando modificaciones en su metabolismo proteico. Estas
modificaciones tienden a estabilizarse ocasionando entonces que la neurona
opere programada, o sea, con memorii.

A nivel macroscépico existen una serie de eslructuras anatdmicas que
participan en las diversas clases de memoria, estas van desde el hipocampo,
amigdala, hipotdlamo, etc. La participacion de estas y oftras ectructuras no
es simplemente un enlace de entidades aisladas que realizan una funcién,
sino gque es una compleja interaccion de los niveles tanto microscdpicos como
estructurales que provocan la exiatencia de este fenémeno de memoria.

Se puede definir a la memoria como;

9 AZCOAGA  JUAN E., Aprendizaje.
pedagégico.p.7d
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Un siatema complejo ‘en  parte - genéticamente - detérminado v en parte

ontogenéticamente desarrollado por el.aprendizaje.

Encontramos también la denominada " memoria  especifica " la cual se
elabora en cada uno de los analizadores con una modalidad de informacién
particular ( energia luminosa, acustica, ete,).

La memoria especifica ".. estd ligada a la actividad analitico-
sintética de los analizadores, permite la conservacidn de las sintesis en el
proceso de aprendizaje'.92

Con esto  se esclarece como ¢l Lrabajo analitico-sintético que-efectia
cada analizador y Ia sintesis del mismo se¢ darantizan gdracias a la
congervacién de esta dittima como una forma de memoiia.

Encontramos que hay tantas especificidades de memoria como canales
sensoperceptivos del hombre y olras tantas mds que sc elaboran por sintesis
complejas que combinan diversos tipos de informacién, como por ejemplo; la
memoria semdntica del lenguaje, la cual permite, que el hombre sea capaz de
acumular la ciencia, el conocimiento y los aspectos espirituales de su

cultura.
11.3.2.4. La atencion,

Este dispasilivo basico también depende de estructuras anatémicas como
la suatancia reticular del Lronco encefdlico y los nicleos inespecificos del
Ldlamo.

La atencién ha sido definida por Herndndez Peén como "... el estado de

92 AZCOAGA JUAN E., Alteracioncs del aprendizaje escolar.p.4}
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espectacibn en el que la informacién sensorial o mnésica, es percibida en
forma selectiva. Esta selectividad estd siempre inevitablemente asociada con
la falta de conciencia de wuna gran cantidad de estimulos y memorias
irrelevantes",%

La seleccién o inatencién a estimulos esta relacionada con los procesos
facilitadores o inhibidores que se presentan desde los drdanos sensoriales
periféricos hasta la corteza cerebral,

La seleccién de estimulos tiene a su cargo el servir de filtro para
vinicamente procesar los aquellos dirigides a un aprendizaje especifico.

Magoun y Moruzzi en 1949 en sus investigaciones vrevelaron que la
protuberancia ¥ los pediinculos cerebrales ejercen una influencia
facilitadora de ia alerta cortical y lIas pontinas posteriores bulbares
tienen una influencia inhibidora. Sin embargo la sustancia reticular va a
ser la responsable de elevar el nivel de cxcitabilidad en la corteza
cercbral,y por tante, de mantener la atencidn, pues es la que recibe una
cantidad enorme de estimulos provenientes de los canales sensoperceplivos o

motores que mantienen su propio estado funcional en un nivel alto,8
Se conocen dos tipos de atencidn los cuales se mencionardn brevemente:
a) Atencién fésica.

Este t.ipo.de atencién es de tipo brusco y breve, estd ligada a lo que

Pavlov denomind "reflejo de orientacion" en donde un estimulo novedoso es

logfa. p.189

93 JERNANDEZ PEON, Manual de

9 AZCOAGA  JUAN E.,  Aprendizaje  fisioldgico .y _ aprendizaje
pedagdgico.p.67
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capuz de suscxt.ar un per!odo momentﬁneo de atﬁnrién. Lo cual ge da pov-la

: estxmulnclon de la susmncia veticular y el alatemn mlémico dlflxso.94

vEsml depen:de del nivel adecuado de rece);Lividad de los canales
sensorri»‘gdbes ¥ esta en  relacién  directa con la motivacién Fisioldgica y
: ;ps'ircblégim.r Este tipo de alencién es soslenida. Para mantener este nivel
atencionul es necesario que  exista un  recorrido incesante por un circuito
descendente desde la corleza hacia los dispositivos subcorticales, de oste
modo se logra mantener ".. un tono de excitebilidad cortical para
determinados Lipos de estimulaciones que se  esbin  recibiendo.."%  y que
estin siendo sometidas a actividad analitico-sintética en loa analizadores.

Ambos tipos de atencidn  se influyen rveciprocamente, eg decir, a veces
para mantener la alencidn ténica es necesario suscitar la atencidn fisica
como un reflejo de orientacién ante un estimmio fuerte, v asi volver a
elevar el esrtado atencional,

Motivacién y atencion contribuyen a 1la consolidacién de los cambios
plasticos asociativos a nivel neurcnal los cuales son reasponsables del
aprendizaje. ks decir, que contribuyen 2 que pucda exiskir el cambio
protéico en la estructura neuronal y ésta pueda operar programada.

Con el dispositive de atencién se desarrolla un fendmeno denominado
habituacidn ¢l cual consiste en que el sujeto ignora estimulos circundantes

del medio ambiente que pueden intervenir cn el aprendizaje. Consiste en el

95 AZCOAGA JUAN E., Aprendizaie_ {isioldgico y_aprendizaje wogiug, 167
% ihidem p.70

9% cfr. HERNANDEZ PFON, p.191
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reticular!, 9

1o ensefianza,

Se’ ha presenl;\'dojun p(nné m\/\u;;;r’ngli»va t]}:’lo que ¢s ol aprendizaje, como
s da este niemo ‘desdi los 'nyl‘v:z!rzs,r;eﬂronales o de cortera cerebral y cuales
son lus - dispositivos gue  se \'l—.'rﬁliereln para que las condiciones para este
Besr: dptimas.

Eato hace reflexionar en que la persona que tenga a su cargo la labor
educativa deberd consgiderar los factores fisioldgicos y psicoldgicos de su
educando para que la transwision del conocimienio, habilidad, ctc., sea
eficaz.

Se deben considerar los siguientes factores en cualquier proceso de

aprendizaje cuando se trabaje con niiios pequefos:
Con base en los disposilivos bisicos se puede plantear:

1- Que el pequefio tenga satisfeches sus necesidades bdsicas como:
alimentacidén, suefio e higiene y pueda cntonces presentar una motivacién

W AZCOAGA  JUAN B, . Aprendizaje  figioldgico v .. aprendizale

pedagégico. p.71
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lisiolégica ~ 6ptima . para el. aprendizaje.- Y . en ' cuanto a Ja  motivacién
psicoldgica, que el hecho educativo se presente afectuosamente por el adulio

que tiene a su cargo esta labor,

2- Que los estimulos sensoperceptivos  presentados sean adecuados sus

capacidades receptivas.

3- Que los estimulos presentados tengan ei contenido y la calidad apropiada
para suscitar perfodos de atencién fdsica y tdnica adecuados pura un

lactante,

4- Que los estimulos sean presentados varias veces y de manera similar para
que puedan ser analizados, sintetizados y cstablecidos en la memoria de

largo plazo del nifio.
Con base en las leyes del aprendizaje [isioldgico se puede plantear:

1- Que el estimulo presentade sea recurrente, es decir, que exista

repeticién de la presentacion a el niilo.

2- Que sea frecuente, es decir, que el estimulo se presente varias veces en

un din y en los dfas sucesivos.

3~ Que existan coincidencias temporales de varios estimulos que provogquen
que el nifio asocie situaciones cotidiunas « experiencins de apreodizaje.

Como ejemplo: una experiencin de alimentacién, el bebé ve, huele y gusta del
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alimento, - sient calor del »h\i’smo,ri'escut':ha las: palabras:del. adulto, y de .

este modo: \mre'gp ituacisn. de aprendizaje miiltiple,

114,15 La" familia en el bijoceso de:ensefianza~aprendizaje,

La f&milia es el primer ambito educativo que ejerce la accién educadora
en el hombre. Es en ella donde de manera indirectn, informal y esponténea,
los padres contribuyen a la educacion de sus hijos. Se ha encontrado que In
calidad educativa en cada familin difiere  segun las condiciones
gocloccondmicas, valares, actitudes, preparacion y madurez personal de los
padres.

Cuando llega un nuevo miembro 2 la familia, este necesariamente se va a
ver involucrado en un  proceso de desarrollo que la familia le va a brindar
en mayor o menor grado. De esta idea se desprende quej

" La familia es el amhito por excelencia para este proceso, dadas sus
posibilidades naturales, si lo consideramos como cauce que la haturaleze
ofrece para recibir y formar a la persona humana."#

En la familia es el lugar on donde el nifio va a experimenlar una
variedad enorme de estimulos que delimitardn el desarrollo de su
personalidad. Los primeros afios de vida del nifio son de gran imporiancia en
el desarrollo de su persons. Los estimulos que reciba del entorno van a ser
la base de su desarrollo neurolégico y este de su proyeceién intelectual.

Es reconocible como la familia tiene una responsabilidad primordial en
lo que & la educacién de los hijos se refiere. Su papel como formadores es

insustituible porque el hombre es el nico ser vive que nccesita por mayor

8 OLIVEROS OTERQ, ;Qué es lo orientacidn familiar? p.42

ESTA TESIS MO PRRf
SALIR BE LA BIBLIGTECA



tiempo ayuduy‘de ‘éus pédrcs, hAshi llegar ¢‘|.'vu'lve‘r_a’;jei por ‘8{ mismo,

El hombre es el unico ser'que nace "deéespecinliéudo" 8j lo comparamos
con las conductas especificas que presentan ;;t,r:w especies. - Bl hombre como
eépet:ie dnica, debe aprender 7 todo: pamrnode'r sobrevivir. Es la familia por
Jo tanto, la que le va a proporcionar todo el conacimienta de una culturan,
que incluye, hdbitos, valores, aptitudes, habilidades y conocimientos, los
cuales lo prepararan para vivir y realizarse en sociedad.

" lLa demanda de informacién por parte de la familin sobre el
conucimiento del niflo es una consecuencin del reconocimiento de que unpa
adecunda estimulacién, afectiva, sensorial, intelectual, etc., cs bdsica
para el establecimicnto de una rica trama de interacciones productivas de
efectos positivos para el futuro de la prole”.!00

El hecho de que los padres estén debidamente orientadoz sobre la

importancia de su papel educativo, garantiza que de alguna forma, sevin nds

capaces de ejercer esta  labor educativa cuando la etapa por la que

atraviesan sus hijos, lo requiera.

I1.4.1.! El! lenguaje de los padres como regulador del aprendizaje en el

nifio.

Se ha incluido esle inciso con el fin de sgefialar la importancin de la
lengua materna en la direccién del aprendizajo infantil, mas adelante se
profundizard en los aspectos del lenguaje como funcién cevebral superior det

hombre.

10 GARCIA HOZ VICTOR, La educacién  personal a_en la familia, p.188
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Cuando el pequefio ha logrado un: grado rﬁfnimo de comprensién de su
lengua materna, que es al rededor de ano’ de'edad, ‘el lenguaje familiar se
torna en sf mismo un instrumento educativo Insustituible por su capacidad
simbélica y exactitud comunicativa,
Es por medio del lenguaje gue el niio va a legrar adquirir otros

aprendizajes, Se mencionan a conlinuacidon log mds relevantes:

1- El lenguaje en su papel formativo.

Los padres de familin utilizan el lenguaje para ir moldeando y
regulando la conducta del pequefio. Lo corrigen cuando hace algo indebido y
le explican la alternativa de accién; por le tanto en lenguaje tiene una

funcién formativa a nivel de habitos, actitudes y valores.

2~ Ll lenguaje como instrumenta de desarrollo intelectual.

Los padres con su  aportacién lingilistica cotidiana, proporcionan al
nifio elemenios para la incorporacién paulatinn de conceptos abstractos de
orden cada vez mds complejo, que le permitirdn tencr acceso a cualquier rama

del conocimiento cientifico .

3- El lenguaje como instrumento de desarrvcllo social.

EL lenguaje de los padres proporciona al nific una herramienta para la
adaptacién en la sociedad en que vive. El pequefio al enfrentarse a esia,
frecuentemente comete errores y son los padres con su orientacién
lingiiistica, los que lo guian en el conocimiento y aprendizaje de las

conductas socialmente aceptables.



4~ EL lenguale er{,la'fgsq]; !
Los  padres ébri su ejemplo : cotidial 5 v rlenéuz'x,)e.

proporcionanal nifio ﬁna‘ gi}fq cn pl'gbieui{:s "c]e' ta vida

-.cotidiana.

5- El lenguaje externo de los padres, lenguaje. interno del nifio.

Alrededor de los scis afios, el nifio posee un lenguaje interno que ha
construfdo con la base del lenguaje externo de sus padres,
el cual le proporciona una autoconciencin que regula sus actividades
cotidianas. Es cuando el pequefic "habla con si mismo" y autodirige su

conducta.

Se han mencionado 1r  influencia del lenguaje de los padres en el
desarrollo de 1a persona del nifio., Sin embargo el lenguaje ya constituido en
la persona se torna ademds, un instrumento de perfeccionamiento de todas las

potencialidades del hombre,

11.4.1.2, El pape!l de los padres en el aprendizaje de la lengua materna.

En el contexto familiar, el aprendizaje del lenguaje se produce de
manera natural y estd muy influenciade por el status sccio-ccondmico y
cultural del mismo,

Sabemos que los aifles que provienen de status socio-econémicos
empobrecidos, gse encuentran an desventaja para enfrentarse a los contenidos

de aprendizaje en los cenlros educativos. Pero ln preocupacién mayor no es



en cuar;bo a- las Hmibucionesb en: su - cédigo 'lingiiistico, sino en las
1in1iﬁ§cit/1neé gque - una mala  influencia cultural " puede ' ocasionar en el
" desarrollo del leﬁgxmje infantil. '

Ha sido encontrado que aunque los nifios provengan de status socio-

econémicos favorecidos. Muchos padres desconocen la importancia que tiene el
que le hablen a sus behés desde la cuna.
Muchas de estas veces ha sido por una maln influencio cultural de que el
nifio debe estar en un lugar tranguilo y sin ruido, sin estimulos. Parece que
esta afirmacién se contradice con todo el material que ha sido presentado en
el presente capitulo, pero es asi.

Es muy importante reconocer que los padres de familia son los
protagonistas de las influencias lingliisticas y de sus repercusiones en la
educacién y formacidon de sus hijos.

El papel de los miembros de la familia en el aprendizaje de la lengua
materna cs relevante, dependiendo de éstos, la calidad de una de las
adquisiciones instrumentales mds necesarias para la comunicacién y el
desarrolle intelectual del individuo, va a verse determinade,0!

A pesar de esta afirmacién, poca orientacion se ha ofrecido hasta ahora
a los padres de familia para sensibilizarlos de que cllos serdn quienes
proporcionen a sus hijos de esta herramienta necesarin para la adquisicién

del conocimiento, la cultura y los valores.

También ignoran que ia calidad del léxico que proporcionen va atener

gran influencia en el desarrollo integral de la persona humana de sus hijos.

p.192
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Se’piensa que con la presente investigacién se obtendrdn re;u]tados que
permitirin _orientar - ‘mejor _a “los. padres .en :su. labor ‘educativa en el

aprendizaje del lengusje de sus hijos: | =
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CAPITULO 11T

NEUROFISIOLOGIA

ETAPAS DEL DESARROL1O DEL LENGUAJE

-En. el  presente capitulo se conoceri el conceplo del lenguaje en
relacién a la  vida del hombre, como fue posible quec el hombre fuera capaz de
desarrollar un gistema simbdlico que afectaria enormemente lzs condiciones
de vida individuai y social. Se presentardn, con base a la teorfa
neurolingilistica de J.H.Azcoaga, las caracteristicas de los elementos
estructuralea y funcionales de la corteza cerebral en donde se lleva a cabo
la funcién linglifstica , analizando el tipo de informacion que procesen

estos elementos esiructurales y como se conforman los cddigos del lenguaje.

Posteriormente se pasara al aprendizaje del lenguaje bajo 1o misma
perspectiva. Se analizaran las diverras efapas por las que atraviesa este
proceso y se relacionarin con las leyes del aprendizaje fisiolégico Lratadas

en el capitulo segundo.,

Se definirdn las etapas en el aprendizaje del lenguaje segan el modelo
ncurclingiifstico propucste por J.E. Azcoagsa, ya que presentan estrecha
relacién con los conceptos de aprendizaje fisiolégico que apoyan la presente

investigacicn,

No sc presenta un  andlisia  exhauskivo de 1a  fonologia, sintaxis y



A lo "largo de - la historia de la humanidad y con el desarrollo de
lag ciencias psicolégicas, uhtropo}égicas ¥y lingliisticas se ha detinido al
lenguaje de diversas formas. Unas rvesaltdndalo como una peculiaridad
exclusivamente humana, otras  haciendo hincapié@ en sus componentes
estructurales, y otras haciendo énfasis cn este como el modo de comunlcacidn
mas perfecto y elaborado que existe entre los seres vives. Realmente no
existe una definicién abarcativa de todo lo que el lenguaje significa en la
existencia del hombre sin embargo podemos resumirlo como:

Una facultad exclusivamente humana que conforma una de las fuqciones
cerebrales superiores del hombre y que se APRENDE durante la primera
infancia, conformando no unicamenie un medio " de comunicacidn entre los
hombres, sino, un sistema de 1~eprcsehhmio’n del medio circundante, una
herramienta de clasificacidn y utilizacion de los estimulos externos que
recibe el cuerpo humano, una forma de pensamienio que ovganiza nuestror
objetivos a corto plazo y nuestras vidas a largo plazo y el medio por el

cual es posible el progreso y perfeccionamiento del hombre,
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11L2, Origen social del lenguaje.

Para . explicar “cual fue el .origen .del lenguaje en el hombre es
necesario remontarse a la_prehistoria  y  basarnos en  datos aniropolégicos
existentes para elaborar hipotesis sabre los origenes del lenguaje
articulado, con base cn lus caracteristicas que presentunron los diversos

hombres que entonces poblaban Ja tierra.

Al parecer fue el cambio en los hibitos alimentarios de ios hombres, lo

gue se considera como el punto de partide de una se de acontecimientos
que propiciaron el dessarrollo de la inteligencia bumnna y que propiciaron el

surgimiento de un medio comunicativo. Para la cass de mamfferos gigantes era
necesario no sole la presencia de un hombre , sine el trabajo en grupo., Este
requerfn comprender un sistema  ide  seilales que hiciera  posible la

comunicacidén para trazar un plan, ccordinar y calcular actividades y decidir

fo actuacién en funcién de las condiciones y medios disponibles.

" B hombre ha creado una nueva dimensién entre el y la naturalezs;
para adaptarse a ella debe actuar transformindela y esta actuacién cs
necesariamente social “.302

Como se ha mencionado, ¢l lenguaje suvrge de una necesidad primarvia, la
supervivencia de la especie y esto tiene coherencia cuando Vigotski
mencionaba que el lenguaje se generw en el hombre por la existencia de una
motivacién internn o una emocién. Podemos pensar que el lenguaje en sus

origenes era un lenguaje afectivo-emocional que tenia como funcidén primaria

10z SIRKIN ALICIA, Psicologia v _nuevos tiempas.p.216
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un'caré.qter expresivo necesario para satisfacer sus necesidades basicas.
' Este lenguaje éaulatinnmente se transformd en un lenguaje abstracto y

: raé;onal, cuya funcidbn se torna repregentativa para  cualquier fendmena

exxééénte . Este cambio es originado por el desarrcllo cultural en primera

ihhﬁnncin, que necesariamente tiene que abstraer del objeto o fendémeno real

sus cualidades para transmitirlas a cadu generacidén en forms de informacién
i lingiifstica y por el desarrollo cientifico que conforma sus posiulades en de

la misma mancra. Bl lengunje v a ser el medio que garantiza que ciencia y

cultura sigan transmitiéndose por genevaciones.

" El lenguaje es una caracteristica compartida por todos los miembros
de la especie, indisociable del mismo fendmeno social, asume cn el interior
det grupo, cierto niimero de funciones ttiles, e incluso, indispensables a su

supervivencia."i03

Diversas investigaciones sugieren que el lenguaje evolucions desde los
primeros hombres primitivos hasta el hombre nmodernc, se han postulado

diversas tcorias.

- La teoria onomatopéyica propone que el lenguaje comenzé como
imitacidn de los sonidos de ln naturaleze.

~ Otra postura afirma que la lengua tuvo su fuente en interjecciones
formuladas como reaccidn ante Ian sorpress, el temor, el placer, el dolor,

ete, Siempre ligado al plano emocional,

193 BRONCKART J.P., Teorias. del lenduaje. p.103
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Sin-embargo-se 8nbe ;que:la‘ rhéx.‘}oy{a ‘de:las palabras en el léxico tienen

un m‘igén‘arbitra»rld pero qiu_a'qu vi'/a‘llyor" eata en Ia-representacion de objetos,

. personaEs, hechos; conceptos 7o situaciones ; que = promueven  la comunicacién

~humana."
"~ Pei’en " 1960 escribe que M., “cualquier-lengua cambia y evoluciona con
el tiempo.... 'y en genéra} lus variaciones del lenguaje se relacionan con el

_:contacto cultnral®.f04

No es  de extrafiarse que entre mayor sea el acervo cultural y cientifico
de una poblacién, dsta misma refleja un lengusaje rico en contenido abstracto
v racional. Las etapas histéricas y el nivel sociocultural del hambre

ejercen influencia en la lengua y ésta reflejn la realidad que le rodea.

Otra fundamenlacién sobre cl origen social del fenguaje es lo gque pone
en evidencia el hecho de los hombres aislados socialmente.
Lucien Malson en su libro "Los nifios selviticos”, menciona cincuenta y tres
casos de nifos crindos en aislamiento sociel. Todos los casos aporfan
elementos de juicio para determinar las caracteristicns bdsicas que definen
al hombre como un ser de naturaleza social y particularmente en su
desarrolle lingiifstico. En ningin caso de este libro hubo un desarrollo
integro del lenguaje.

En el caso de Amala y Kamala, dos nifas de la India que en 1920 fueron
descubijertas en una madriguera de lobos, se encontré que habfan aprendido

todos los patrones conductuales de estos animales y su tnica sefial audible
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e_x}a 'f.;.un aullido - fuerte, ‘penetrante’ 'y prolongado, a la manera de los

lobos,"105
Es_decir que aunque Bu naturaleza-era en  definiliva, humana, ellas no
fiueton capaces de desarrollar las caracteristicas de su propia especic como;

pdétmjn. erguida, utilizacién de las manos y LENGUAJE.

_""Vemos entonces que cada individuo - aprende & couvertirse en hombre.
Para -vivir en sociedad no le basta con lo que la naturaleze ie dio al nacer;
debe usimilar lo que hu alcanzado la bumanidad en el curso de su desarrollo

histérico; esto es: debe asimilar la cultura,"106

Con esta afirmacién no se estd negando ln naturaleza humana de estos
nifios, ellos posefan todas las facultades de un ser humano pero a nivel de
potencialidodes sin desarrollar. Con esto pretende hacerse notar que las

facultades que caracterizan al hombre como tal, se desarrollan

gracias al aprendizaje del nifio de 8u modelo adulto, lo cual tnicamente

puede darse en un grupo social.

IIL3. Caracteristicas que propiciaron el desarrollo del lenguaje en ef

hombre,

a) Caracteristicas estructurales del cerebro humano.

E! cerebro ‘del hombre no sélo es mayor que el de las especies

106 ibidem. p.253
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anir'nalf‘:s.; ‘sino’ qlrnre‘ {\Vlhciéhh]n;ve'n'te ' éfs mas ' elaborado. - El primer hombre
preserr'\ho,r a”c’omparacién de los primates, cambios en la estructura del
cereixrorcomo l;'\vle; un mayor crecimiento de los 18bulos frontales, lo que le
dio ]ar ﬁ;pacid;xd de planificar, plantearse intenciones y propédsitos ".. v
pensar en una dimensién temporal nueva: el futuro,'197

Geschwind en 1965 propone que en el hombre, el desarrollo de una nueva
drea de asociacion en la regién parietal inferior ({ giro anguiar y giro
supramarginal }, donde topograficamente se encuentra el punto de unidn de
arens de proyeccion visual, auditiva y téctil, hizo posible la asociacién
intermodal necesaria para que se dieva la posibilidand de desarrollar ura

funcién lingiiistica como la denominaciéon de ob.jctos,!08

Asf como se han mencionado estas caracteristicas anatomofuncionales que
caracterizan al cerebro humano, existen muchas mas que difieren de las que
disponen otras especies, Con esto se pretende denotav que; el tipo de
estructura cerebral se transmite gendticamente vy determina las
caracleristicas de los procesos comunicalivos que desarrolla distintamente

cade especie.

b) Caracteristicas madurativas del cerebro humano.
Cada especie difiere en el curso de su desarrollc embrioldgico y
postnatal, Esto es, que la maduracién cerebral de hombre es diferente a la

de todas las especies, Los primates, por ejemple, alcanzan su madurez

107 STRKIN. op,_cit. p.244

198 GESCHWIND NORMAN., "Disconnection syndvomes in animals and
man".BRAIN,88 # 2,p,237-294
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".cerebral :
(estat;iliix;cién de todos - los parémétros) mucho mds tempranamente que el
hdmbré. quien los va logrando en relacién con el aprendizaje.

E‘n el }'mmln'er, la’  madurez del cerebro sucede paulatinamenie desde el
nécimi;nm .haafa Ja. pubertad. Aumento de peso, cambios microseédpicos
estructurales,cambins quimicos y electrofisiolsgicos coinciden
cronniégicamente con los periodos de apren_diz:n,ie del lenguaje del nifo y se
estébilizan cuande este aprendizaje ha concluido. Lo qne se deduce de esto
es que ".. la instalacién del Jenguaje en cl hombre va aiendo regulada por
la maduracién de ciertas capacidades fisioldgicns y perceptuales de las
cuales carecen eapecics inferiores,'i®

El lenguaje no es una caracteristica humana adquirida por accidente
sino una capacidad, conio otras; que se¢ aprende y desarrolla armoniosa y
paulatinamente, gvacias n  Ia integracisn de varios  procesas
neurcfisiolégicos que van conduciendo al cerebro humane hacia  un

funcionamients integral, que se aleanza en la edad adulla,

El desarrollo del cerebro  humano tienec entre  otra de sus
caracterfsticas que lo diferencian de las otras especies, la de ser ¢l nico
de los vertebrados que desarrolla una asimetria funcional en los procesos
neurofisiolégicos de su cerebro, E! adulto que ha completado su desarro]lé
posee dominancia hemisférica para el lenguaje y otras funciones, como el uso
de extremidades y ©Organos sensoriales. D[stas caracleristicas no astan
presentes al nacimiento sine que van emergiendo simulldncumenie con el

aprendizaje v la maduracién de los procesos ncurofisiolégicos. El que el

19 SMITH FRANK et. al, The genesis_of language.p.245
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homhre posea esas caracteristicas madurativas de su sistema nervioso central
nos hace  pensar que son csas caracteristicas madurativas lo que le
posibilita el desarrollo de las funciones cerebrales superiores, como el
lenguaje; capacidad humana para .el aprendizaje de un cddigo lingiifstico
complejo, de evolucion lenta y que como se observard mias tarde, atraviesa
por periodos peculiares relacionados con los diferentes estados madurativos

del sistema nervioso central.

" El desarrollo del lenguaje, fenémeno especifico de la especie, estd
relacionado  fisiolégica, estructural y madurafivamente a las otras dos
caracteristicas  humenas  tipicas, dominancia nerebhral e historia
madurativa,"10

La dominancin cerebral, que también se adquiere con base en las pautas
maduratives del sistems nervioso central, es una peculinridad humana en la
cual aprendizaje del lenguaje y ¢l aprendizaje de la lectoescritura influyen
definitivamente, Conforme se consolida el aprendizaje del lengunje y
posteriormenle el aprendizaje de la lecloescriturs, se van definiendo, estas
funciones hacia uno u otro hemisferio cere¢bral, Lo mismo sucede con otras
habilidades cognitivas. Algunos pardmetros de lateralizacidn esldn
determinados genéticamente pero Ja  definicién de o dominancia se va
alcanzando gracias al aprendizaje de las funciones cerebrales superiores;
praxias {habilidades motoras) , gnosias (capacidad de reconocimiento

sensorial) y lenguaje.

¢) Los analizadores; sustento fisiolédico para el desarrollo de las

18 §SMITH FRANK ct. al., op. cit. p.2d6



funciones ,cerébrglés superiores
. 'Otm;_de léas teorfas que permiten explicar la emergencia det lengﬁaje en
el hbﬁxbre s es’la ii_octrinu de los analizadores propuesta por Pavlev en 1909,

Puvlov decfa que : " Un analizador es un mecanismo necvioso complicado gue

lpo’rhi?n"&a ;361‘ el aparato receptor externo y termina en el cerebro,,. /M1

Un dnaliz&dor estd conformado por un aparato sensorial {ojo, oido,ete)
y Vlajsrurig: ;de estructuras y células neuronales especinlizadas localizadas en
lu"cm“tezak' cercbral, encargadas de analizar la informacién captada por los

sentidos.

" A cada analizndor le es inherente una actividad combinatoria, una
actividad analitico-sintética que opera con una modalidad especifica de
informacion, "2

Es decir, un analizador va a ser el conjuntoe de estructuras nerviosas
que permite el andlisis de una modalidad de informacién, por cjempls; el
analizador visual desde su porcién periférica a la central, analizan enecrgia

luminosa.

El analizador se va conformando y va madurando gracias a las

experiencias de aprendizaje a las que cs sometido el ser humano deade su

nacimiento. ¥l nifio recibe los eslimulos a través de los receplores
sensoriales, estos estimulos van a ser analizados en una porcién del cértex

cerebral mds o menos delimiiado que posee caraclerislicas propias para el

HL PAVLOV L Lies sciences nalurelles et le_cervean. p.216

12 AZCOAGA JUAN E. et ¥
alteraciones. en el nifio y en e adul
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andlisis del tipo' de’ informacién ‘que: recibis, .

4 El trabajo.  de los: analizadores:es  una: ‘ctivi,dagi:gmukitico—aimét;ica y

es-:que i el andlisis es

im“s" ‘o8 parte del ‘proce:so de aprendizaje y se realiza
:paulatixlamente mediante  las expyeri;:’\ulasr ;‘et:urrentes, frecuentes y
repetitivas que recibe el sujeto.
5i se suiguc la postura de Luria podemos observar como deja ver que el
conjunto de analizadores simples (visual, auditivo, tdactil,ete.) al
interrelacionarse con otras esiruclturas corticales, van a dar lugar a un
sistems de procesamiento de la informacién muy superior al de un analizador
simple, Y explica lo que el denomina sistemas funcionales complejos de ia
siguiente manera:
",... eslructuras dindmicas o constelaciones de zonas cercbrales donde cada
una comprende parte de la porcién corticdl deé un "analizidor dado y conserva
su funcién especifica, a la vez que participa & su manera en la organizacidn
de una u otra forma de actividad,"i4
Un sistema funcional complejo se basa cn la actividad combinada de los
analizadores simples. Las conexiones temporales del complejo mosaico
cortical dindmico, sometidas al trabgjo analitico sintético, conducen a ia
formacién de los ‘sistemas funcionales complejos’. Los cuales se conforman de

combinaciones miltiples de informacién multimodal.

3 PAVLOV L. @

p.216

i14 LURIA ALEXANDER R, Gerebro y Lenguaje. p.26
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Para. otros autores, el regultado de trabajo de los analizadores
sensoriales primarios , da lugar a las funciones cerebrales superiores, las
cuales son elaboradas gracias a Ja  actividad fisioldgicu de los sectores
guperiores del sistema nerviose central, es deciv, analizadores, grupos
neuronales, estructuras corticales, etc . Eslas funciones, elaboradas
gracias al aprendizaje fisiolégico, sustentan formas de comportamiento
especificamente humano.

Azconga denomina a las funciones cerebrales superiores al resultado del
aprendizaje [isioldgico que las va organizando paulatinamente por la
consolidacién de estereotipos o unidades de aprendizaje,li®

El aprendizaje a nivel neuronal se orgeniza en pgrupos de neuronas que
re van especializando pava realizar una funcién especifica que en el mejor

de los casos perdura a lo largo de la vida del individuo.

Leontiev menciona algunas de las caracteristicas de las funciones
cerebyrales superiores:

- Son especificamente humanas.

- Funcionan como entidades unitarias. (unidades de aprendizaje)

- Estdn dotadas de gran estabilidad. (memorvia de largo plazo)

- Son una compleje interconexion de relaciones en ¢l cerebro que se
hacen presentes en una actividad concreta orientada a un objetivo,

- En ellas se deposita el legado bioldgico vy social del hombre. (se

aprenden en el ambiente cultural del hombre).

Las funciones cerebrales superiores se estructuran gracias al trabajo

115 AZCOAGA et Alteraciones._del eprendizaje_escolar.p.32
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-analftico sintético qup; se da en Jus analizadores. En estos la informacidn
recibida es reconocida,. procesada, reorganizada, incorporada, etc., en
resumen,” sintelizada ya sea en actividad prixica, gnésica o en lenguaje.

La actividad prixica es"... una secucncia aprendida de movimientos", !

Son todas las hahilidades motoras, gruesas y finas que aprende el hombre.

La actividnd gnésica es la capacidad de reconacimicnto de un estimulo
sensorial mediante la utilizacién de un analizador especifico.

En el caso del lenguaje como funcidn cerebral superior éste se organjzé
gracias a la actividad del anslizador auditivo que permitié el aprendizaje
fonolégico en cf nific y del mismo modo el aprendizaje semdntico de los
significados, ambos conformando al lenguaje como unidad.

Asf los analizadores primarios gracias al aprendizaje fisiclégico
(aprendizaje en poblaciones neuronales} y al lipo de trabajo que son
sometidos (actividad  analilico-sintética), dan lugar a las funciones

cerehrales superiores en et hombre.
d) Condiciones sociales; sobrevivencia y trabnjo.

Existen algunas condiciones necesarias para que se produzca un
aprendizaje, una de ellas, la motivacidn, esta, esta muy ligada a las
necesidades bdsicas de! hombre., En el caso del lenguaje podemos explicar su
evolucién con base en el fendmeno de la motivacién.

Algunos autores basan sus tesis sobre los origenes del lenguaje al

afirmar que este surge de las necesidades especificas de cada especie. Y gue

U6 AZCOAGA  JUAN B, Aprendizaje _fisiologmico vy __ap
pedagdgico.p.116




a8

con base. en estas, se desarrollaran sistemuas’ comunicatives®- dependientes de

"las_ mismas.
Fue gracias: a las necesidades existeﬁjx;‘s‘ eri‘el_hombre, que los- métodos
comunicatives de la sociedad primitiva; tuvieron®. que’ evolucionar para la

supervivencia de la especie,

"... €l origen bioldgico del lenguaje veside en las necesidados para la
transferencia de informacién entre sistemas biolégicos, necesaria para su

preservacién y desarrollo" ¥

Para alginos asutores todas las especies son capaces de desarrellar un
sistema comunicativo que depende de las caracteristicas de la especic asi
como de sus necesidades. Bl hombre tiene potencialidades de desarrollo como
ninguna otra cspecic y por lo mismo posee un sistema comunicativo tan
complejo como el mismo.

Los origenes del lenguaje "... no sc hallan en las profundidades del
organismo, sino en las condiciones histéricas de las que surgid la divisidn
interpersonal del trabajo," 18

Con estas palabras de Luria vemos reflejado el pensamiento de varios
cientificos de la época como Leonticv y Vigolski donde realzan la
importancia de la diversificacién del trabajo en las sociedodes antiguns y
proponen a la sociedad y sus necesidudes como un factor determinante en la
evolucién del lenguaje. Luria propone la evolucion del lenguaje como sigue:

" Bajo las condiciones de la sociedad primitiva, el lenguaje empezd a

U7 SMITH FRANK, el.al. op.cit. p.265

U8 LURIA ALEXANDER R., Cerebro y lenguaje. p.24
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degrarrollarse como meaio de comunicacién; entonces, con arreglo de leyes gue
aun no conocemos, aparecié el lenguaje verbal. En e} desarrollo del lenguaje
ver’bal, lag palabras se separaron gradualmente de las actividades laborales
y de los gestos de mefializacién; las palabras empezaron a abstraer, y al
mismo- tiempo, & generalizar diversas caracleristicns de los objetos. Asi
acabaron por crear las funciones de designacién y al mismo tiempo las de

generalizacidn y sistematizacién,'I19

Esta idea planteca que el lenguaje se desarrolld para facilitar las
tareas del hombre y que poco u poco logrd evolucionar desde un planc
sensoperceptivo ( concreto ), al abstracto, el cual va a ser el responsable
de la tranamisién de la historia, In cultura y la ciencia a las generaciones

futuras,

Otros autores basan sus tesis sobre los origenes del lenguaje al
afirmar que easte surge de las necesidades especificas de cada especie y que

con base en estas, desarrollan siglemas comunicalivos mas o menos complejos.

" Las especies en las cuales ln conducta estd mediatizada por complejas
interrelaciones sociales, generan en virtud de estas, necesidades mas
complejas para la transmisién de necesidnde‘s".m’

Con eslo se fundamenta que ¢l lenguaje es en gran parte, producto de

la complejidad que fue presentando el mundo social en el que se vié inmerso.

cit. p.256
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‘01:_1"5 de ]né ;’t;esig‘posj.;xlu que los elemﬁntos estructurales y funclonales
para‘el ,hgxbfn ‘y ;lrleng\‘mje ya existian en nueslros antecesores anter de que
Vpudrlre;rzv)h hablar.> Y que. fue la adaptacién posterior de ostas caracteristicas
preexistentes y su incorporacién al servicio de las necesidades primarias
del hombre;, como los cambios en la organizacidn social, o que produjo un
proceso acelerado de aprendizaje de esta funcién, que concluyé en un periodo
de cientos de generaciones,

" La evolucién de las faculiades neurosensoriales y motrices de las gyue
las capacidades lingiiisticag tuvieron una naturaleza co-adaplativa, y

dependieron en menor grado de cambios en la frecuencia gendtica,"12

Con estas ideas se pretende explicar que el hombre primitivo al ir
formando grupos sociales mds complejos, como por ejemplo; del clan a la
tribu, tuve entonces necesidad por mejorar sus técnicas comunicativas (el
gesto y la onomatopeya), desligarlas del plane sensoperceptivo ((;l objeto
mismo), para ser capaz de planificar y transmitir a sus congéneres sus
experiencias o ideas para implementar los métodos de supervivencia, s
claro como la emergencia del lenguaje en todas las posturas presentadas se
relaciona con las necesidades cada vez mds complejas del ser humano inmerso
en una sociedad comunicativamente cada vez mis exigente en cuanto a su

diversidad laboral y educativa.

El lenguaje como propiedad exclusiva de lo especie humana ha side

considerada vpor varios autores, como una facultad que &l hombre pudo

121 SMITH FRANK ef, al, op.cit. p.284
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desarrollar . gracias” a las’ catacteristicas’ analizadas anteriormente. Por

oBtas éaracmrfstiuns y por  su cbndiciéq, de;" fa;:ﬁlmd“ t‘uiica.' es qﬁe al
lenguaje - se ~la han - npiidadn, divérsqs " calificativos; entre ellos el de
Funcidén Cerebral! Superior.

A continuacién se revisarﬁn' algunos de estos calificatives,  con el fin

de mostrar claramente lo ‘que los mismos sustentan y las implicaciones que

tienen en €l perfeccionamiento rdel hombre.

II1.4, Fl. Lenguaje como Funcién Cerebral Superior; instrumento de

desarrollo de las potencialidades humanas,

El lenguaje se desarrollo gracias a las actividades fisiologicas de los
sectores superiores del sistema nervioro central, dando lugar al desacrollo
de una funcidn cerebral superior exclusiva de la especie humana y
responsable de miiltiples y complejos aprendizajes y del desarrolle de las
ciencias.

Se analizard porque se le considera al lenguaje una funcién cerebral
superior y !n opinién de varios autores al respecto,

Luria ulilizé lr denominacién de  Sistema  Funcionat Complejo al
referirse al lenguaje y decin que estos sistemas se originan gracias a la
combinacién y recombinacién de los eslimulos recibidos en las zonas
sensoriales primarias {analizadores) y que segiin los estimulos recombinados
tendremos entonces actividad gnésica {veconocimiento), actividad préxica

{motora) o lenguaje en cualquiera de sus manifestaciones (oral ¥y
escrito).

"Los sistemas funcionales complejos que se asientan en el cértex



- 102
. cerebral,’ son;, esp’o‘nsables de las complejos y notables - formas: de actividad,

“que ‘constituyen’ ‘él ‘comportamiento humano," 122

ara ‘,Azcogga el lenguaje como Funcion cerebral Superior se organizd

griici;\ﬂ .a. la~ actividad ‘ﬁsiolégica del sistema  nervioso central,
A&')iéanimindose a manera de estercotipos (unidades de aprendizaje a cscala
rn;xrxrll'orna]) ya sea del cédigo fonologico y sinlictico (fonemas, palabras y
frases) o del codige scemintico { significados ).

Esta paulatina y creciente adquisicion de estereotipos (unidades de
aprendizaje) fonemadlicos y molores verbales (fonemas, palabras y frases),
tuvo coma protagonista a la informacion propioceptiva (sentide de la
posicién y movimientos del cuerpo) de los miisculos del aparato bucofonador y
a la informacion auditiva (analizador zuditivo), Paralelamente el desarrollo
de los significados de las palabras tuvo como protagonista a las sintesis de
informacién  sensoperceptiva aunadas al lenguaje del adulio, dando lugar al
aprendizaje del significado en el nifio,

¥l lenguaje constituide como unidad, va a ser responsable de otros
tipos de aprendizaje y estos no serian posibles si ¢l lenguaje no existiera
como sus sustento., Por esta razén el lenguaje se considera una funcion
cerebral superior de la cual dependen muchos otros tipos de aprendizaje como
lo son aguellas facultades humanas que sc han organizado y desarrollado con
base en el lenguaje.

Se mencionarin algunas dc ellas a continuacién:

1- La instruccién pedagégica.

122 |,URIA ALEXANDER R., Cerebro_y lenguaje. p.30



: 103

El-‘nprendizajel escolar puede. verse afertado o impedido si el lenguaje
se"' enqxxeﬁtl'a alterado. ' Este- cs - una- condiciona necesaria para que el
apy:endizajé pedt;gégico se realice normalmente. El lenguaje es ¢l principal
‘instru"mento de comunicacién., La - direccion de la .accién pedagégica del
maestrn se- presenta mediante el lenguaje, el cual debe ser comprendido por

el nifio quien también claramente debe emitir su respuesta al maestro.

2- El aprendizaje dela lecto-escritura.

El aprendizaje de la lectoescritura se basa en lu integridad de los
cédigos linglifsticos, (fonolégico-sintdictico y semédntico).
La secuela de una alteracién del lenguaje en el nifioc se manifestara en el
aprendizaje del cddigo lecto—escrito. Es condiciona necesaria que el nifio
tengn integridad fonolégico-gintdctica y semdntica, antes de someterlo a |

aprendizaje de oste nuevo cddigo, el lecto-escrito,

3- El aprendizaje de las nociones matematicas.
Este se realiza por la intervencién del lenguaje el cual provee dela
capacidad de  abstraccién ¥y generalizacién, indispensables para el

pensamiento matemdtico.

4- La autodireccién cn la consolidacién de otros aprendizajes.

Sin la participacidn del lenguaje internc ; el cual tiene como base al
aprendizaje semdntico, no podria llevarse a cabo el proceso pedagdgico, ya
que el nifio en ausencia del docente se "dice a si mismo " la instruccién
aprendida del! docente, en lenguaje interior.

5- El progreso de la humanidad y desarrollo de las ciencias,
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'El pi'égf 0 un‘xanld»n‘dlty el~‘deénrrc()_llo_ de :las cié}ldiaa se deben a

lu‘t.mni;'m sién. cult; el we cha ‘el Jegado de sus

anteceésores

6Bl planesmicnto "y la divece én de la conducta.
EI‘ ‘homby}év p]@qa s‘l;v Cot}dianidad en qungurnje'rinvterno y regula Bus

- acciones mediante el denominado. pensamiento discursivo.

Estas y muchas olras facultades humanas, dependen de la integridad del

lenguaje ya sea para su demarrvollo o aunlodireccién,
111.5, Los analizadores del lenguaje.

En este incigo se desarvollarin en forma mde amplia algunos conceptos
neurofigiolégicos que aclaran como se did lugar al desarrollo del lenguaje

en el hombre.
TIL5. L.Concepto de analizador.

Fue gracias a los trabajos experimenlales de Pavlov que se llegé a
conocer el proceso de desarrollo del las funciones cerebrales superiores en
el hombre.

Existen diversas formas de energia del medio exterior que llegan a la
corteza y son transformadas en estimulos biceléciricos que ingresan en una
actividad analitico-sintética a nivel cortical. Esta actividad es mas fina y

precisa en las zonas centrales de la corteza cerebral las cuales Pavlov
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denominé como "ntcleos” 'y - Luria como "zonas sensorinles primarias", Azcoaga

" analizadores" y utilizaremos este conceplo ya que el nombre

las denomina
que recibe - define la actividad preponderante del mismo . Los tres autores
se . refieren a la representacidn cortical de los érganos sensoricles

externos, como ejemplo; corteza auditiva para ol oido, corteza visual para

cl ojo, etc.

En el caso del lenguaje, Azconga identificn la exislencia de dos
analizadores mds, los cuales participan en el aprendizaje del mismo. No
tienen una localizacién precisa en el aerebro, sunque pueden identificarse
con las zonas de Broca para ¢l analizador cinestésico motor verbal,
encargado del desarrolle fonoldgico y sintdctico, y las zona de Wernicke

para el analizador verbal , encargado del desarrollo de log significados.

A continuacién se presenta con base e¢n la teoria de los analizadores,
cudles de ellos tienen participacién en el desarrollo lingliistico del nino y
cudl es la tarea predominante de cada de uno de ellos. A grosso mado se
puede decir que son tres los analizadores que tienen mayor participacién en
el desarrollo lingiifstico:

1~ Analizador auditive.

2- Analizador cinestésico motor verbal.

3- Analizador verbal
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‘1IL5,2, Bl analizador auditivo,

En el  hombre el analizador auditive esti constituido por la tercera
,éircunvb]ucién de Heschl, ¢l dorso del Iébule temporal y las dreas vecinas.

El analizador auditivo recibe informacion en estimulos acisticos . La

informacién recibida se somete a un proceso analitico-sintético la cual es

procesada e integrade a manera de ruidos, sonidos o informacion fonolégica

en el caso que se esté procesando actividad de este analizador en el

henlsferio izquierdo,

Se denomina descodificacién fonolégica cuando se hace referencia o Ia

capacidad de discriminar y reconocer los fonemas de 1 lengua  que recibe ol
oyenle, Este reconocimiento se hace en base al nndlisis de rasgos de los

mismos {sonoro-sordo, anterior-posterior, fricativo-efricadc ete,)

La integridad de la informacién fonolégica que rociba el nifio va a ser

un factor muy importante para ¢l proceso de aprendizaje del lenganie,

Cualquier factor wie la calidad de  los estinulos a percibiv  por el nifio,

podrd alterar el curso de este proceso de aprendizrje.

UL, Bl analizndor cines

Ldsine motor verbal

A diferencia de  atros  anaiizadares aue  posee el hombre, el AGMV

propueslo par la escuelas  Avgenting, s« va a  ir conformando durante el

process de  aprandigaje del lenguoje del nifio, comenzando desde sus primeros

dHan de vida, Bl ACMY se va desarrellando en ol cerebro infantil en la
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. por’cién‘: l'i‘nt:érx:ib; i‘zcbl‘u‘ierdn del - I6bulo. frontal ‘(cuando el hemisferio
lzqumxdo ési\e‘.el ,dorrninante) .. Un sistemn fisiolégice diferenciado. nometerd a

. ‘!m» étfbce}so 'dg andlisis  y sintesis a la informacién que se¢ reciba de las

',‘afererncﬁi‘a‘s P’l’opio}:eptivaﬁ de los misciulos respiratorios y de fonacién, las
aferencias auditivas, ticliles, vibratorias, ete., hasta conformar sinlesis

“de informacién denominadas estercotipos fonemdticos, que son los fonemas de

su lengua materna.

La actividad propioceptiva y la informscién auditiva debe de ser repetitiva

¥ constante pars que se pueda ir consolidando el aprendizaje de cada fonema
en un principio, posteriormente de cada sflaba, palabra y esiructura
sintdctico-gramatical. Se¢ considera que el ACMV  termina su desarrollo
alrededor de los 6 ailos, cuando el nific ha completado la estructura

fonolégica y sintdctica de su lengus,
111.5.4. Bl analizador verbal.

£l analizador verbal sc va conformando del mismo modo durante el
aprendizaje del lenguaje infantil. Su correspondencia anailomica se localiza
en " la zona limitrofe entre Jos 16bulos temporal, parietal, y occipital,
también del hemisferio dominante,"13

El analizador verbal va a estar estructurado por informacién seméntica
(significados) de las palabras que escucha el nifio. Los significados de las
palabras se van a ir adquiriendo gracias a la sintesgis de informacién

sensoperceptiva {ldetlil, visual, auditiva ete.), annada a la palabra. De

188 AZCOAGA JUAN et._al., Los retardos del lenguaje en el r

P77
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kesm manera-: se empieza a producir él aprendizaje de los significados de la
palabra, el -cual se enriquece a lo largo de toda la vida del hombre. El
- analizador verbal wva a ser el encargado de someter u un proceso analflico-
rintético, Jos cstereotipos verbales (palabras con significado) ya sea para
ser descodificados; es decir identificados y comprondidoes, o codificados; es
decir elaborado con base en la seleccion seméntica  interna, la  palabra que

el sujeto elige para denoninar un objelo, ntc.t?

El anulizador verbal es la base del lenguaje interno del hombre y del

pensamiento discursivo, y va a enriquecerse a lo largo de toda su vida,

Se ha visto como el lenguaje ¢s producto de un aprendizaje complejo en
el cual intervienen analizadores simples, mecanismos neurofisiolégicos,
sociales y cmocionales, Estos factores daran Iugar a la conformacién de dos
analizadores complejos, los analizadores del lenguaje, los cusles trabajon
con dislintas formas de informacién y por consiguiente forman dos cddigos

distintos; el céddigo fonolégico sintdctico y ol codigo semintico.
11.6. Los codigos de procesamiento lingiifstico,

Mediante el trabajo de los analizaderes del lenguaje en el proceso de
aprendizaje de la lengua del nifio, paulatinamente se van a ir conformande
dos cddigos lingiiisticos que van a conformar el lenguaje como unidad. Estos

dos cdédigos son:

121 AZCOAGA JUAN E.. Neurolingiiistica y fisiopatologia. poi
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- Bl cédigo fonolégice - sintdctico.

- El cédigo semintico.
111.6.1. El cédigo fonolégico gintdctico,

Este cddigo se va a constituir por los fonemas, silnbas, palabras y
frases {como estereolipos motores), que aprende el nifio. Tiene como unidad
fingiifstica caracterfstica a los fonemas (sonidos del habla} de la lengua.
Eete cddigo se clubora gracias n la  actividad del analizador
cinestésico-motor verbal del nino, al recibir informacién fonolégica del
ambleate. Y terming de conformarse alrededor de los seis afios, ¢n cuanto a
su aspectn fonoldgico y &l rededor de los doce afos, en cuanto a la

adquisicion de las estrucluras sinticticas complejas.

111.6.2. EL «ddigo semantico.

Este ¢odiga sec va a constituir gracias a los significades de la lengua
(estereotipos verbales) que aprende el nifio desde  lon primeros meses de
vida. Tiene como unidad lingiiisticn caracteristica a la informacién
semintica {los significados). Se va conformando gracias a la actividad
analitico-sintélica del analizador verbal, que inicialmente {rabaja con
informacién multimodal y posteriormente con informacidn semdntica que el
nifio recibe del ambicnte. Este codigo sigue enriqueciéndosce a lo largo de

toda la vide y ademds formz nl pensamiento verbal del hombre.
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. ITI.’Z., El i{prendizuje' del] ]engunje; .

En el presente capitule, el término etapas, serd  utilizado no con
una- connotucién cronolégica estricta, sino mds bien con base en un indice de
pm;ltas madurativas qué irdin mostrandc el logre de un nivel lingiifstico
alcgnzudo. Se - ha considerado importante esta distincién porque el nifio
durante el proceso de aprendizaje del lenguaje, { o de cualquier
aprendizaje), tiene sus propias pautas madurativas, sus propios ritmos
dentro de un rango de edad que es mévilh Bsto es asl  por la
particularidades de su sistema nervioso, las capacidades heredadas y el
medio ambiente familiar donde {e ha tocado crecer. El modelo tedrico que
propons estas ctapas en ¢l aprendizaje de) lenguaje es el de la Escuela

Argenlina dirigida por J.E. Azcoaga.
1IL.7.1. Etapa prelingiiistica.

Se le denomina de esta forma a In etapa preparatorin para el
desarrolio de! lenguaje. Se extiende desde el momento del nacimiento hasta
los 15 meses aproximadamente.)?

Esta etapa se caracteriza por la  puesta en marcha de la actividad de
diversos dispositivos innntos que prepararan el camino para el aprendizaje
del lenguaje.

" Estns actividades innatas son principalmente  la  succién, la

deglucién, el grito y ei llanto del lactante, ™2

125 AZCOAGA JUAN E., Los retardos del lenguaie en el nifio.p.26.

126 jhidem,p.27.
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vIIl.'I.l.l‘.ibigpbsi'tlvt‘:‘s'ffsio]égicoa para e.]hprendizslje del lenguaje.

El' repertorin biolégico y social-y las actividades innatas de cada nifio
son’ parte fundamental para su desarrollo lingijiatlco, pero  existe un factor
que va a intervenir como agente de ese desarrolio. Este factor es la
interaccidn de los procesos firioldgicos con el reperiorio mencionado . Cada
una de las actividades innatas, efectuadas repetitivamente por el nifio en el
Lranscurso de su desarrollo, envian una serie de mensajes g su corteza
cerebral, proporciondndole informacién sobre un movimiento efectuado y la
posicién de los masculos utilizados en  cada actividad, csto es lo que se

denomina como sensopervcepcion.

Los mensajes generados por la contracecién muscular se denominan

"propiocepcion”, que #s ln sensncién de uno mismo o cinestesias” se

denomina a la sensacién de movimiento,!2?

La repeticién constante de las actividades innatas va a ir dando a
estas estabilidad y fijeza hasta constituirse en férmulas o "estereotipos"
donde movimientos especificos siempre daran sensaciones determinadas que el

nific poco a poco ird registrande en sus procesos de memoria.

Conforme madura el sistema nervioso del nifio se empieza a apreciar un
cambio en el repertorio de sonidos, gritos o llanto, Esto es gracias a que
cada .estereotipo o cadena de estereotipos, se combinan dando lugar a una
diversa variedad de posibilidades. El nifio entonces comicnza a aprender a

utilizar sus distintas modalidades adquiridas para propésitos especificos,

13 fdem.
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que. en etapas iniciales van a sati fa T BUS T :cesid ﬂw basicas.

‘ . Resulta claro . como el : repertorio Bioldgicp y. sacial durante el curso
del desarrollo del nifio,. se” combina ccén “las actividades innatas y los
procesoy de aprendizaje fisiolép,;.rico! tirhncirﬁrltlrgrrxr al desarrello de la corteza

cerebral, la cual se organiza puulaﬁinumehte a medida que Be ejecutan

diversas funciones, llevando a).ser humano hacia el perfeccionamiento,
11.7.1.2. La percepcién de} lenguaje en el nifio.

Hace algunos anos se consideraba al recién nacido como un ser con pocas
.r.apacidndes perceptuales iniciales. En la actualidad se ha encontrado que
el recién nacido no solo responde a estimulos sonoros, sino que posee ya
desde el nacimiento Ja capacidad perceptual para preferic los sonidos
humanos que los de otras fuentes sonorus.

Los mecanirmos perceptuales bdsicos estdn presentes en el nacimienio,
Recién nacidos de pocos dias posern ya una percepcién cakegorial para los
sonidos del lengugaje (fonemas), ya que logran discriminar estos sonides en
forma muy similar a los adultos. 14

Las capacidades perceptuales del nifioc son requisito fundamental
para el aprendizaje del lenguaje. s necesario que exista madures
fisiolégica de la via auditiva vy de su sistema nervioso para poscer cma
habilidad perceptual innota. Desde el nacimiento la  via auditiva es
fisiolégicamente funcional y el sistema nervioso se encuentra en un proceso

madurativo que durara afios, sin embargo la percepcién auditiva para los

128 cfr. LIEBERMAN PHILIP et.al. Speech physiology,. spee
and acustic_phonetics, p.209-210
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fonemas de - la lengua es lo suficientemente completa para comenzar el
npn;ndizajc de su lengua materna.

S El nifio nace con ia Imbilidaé de percibir algunecs de los fonemas
del lenguaje, las caracteristicas perceptuales que no posee ¢n este momento
las: desarrollard como resultado de la exposicién al lenguaje mismo, 120

Resulta fundamenlal estar consciente de cste aspecto, Cuantos
errores en la crianza del nifio se cometen por ignorar un conocimienlo tan
importante. El hecho de que el nifio tenga estos habilidades perceptuales
desde el nacimiento, implica la necesidad de exponerle al mundo sonoro desde
ese momente, en lugar de sumergirlo en un mundo silente y carente de

estimulacién,
11L.7.1.3. La produccidn del lenguaje en el nifio,

A diferencia de la vfa auditiva para la percepcidon de los sonidos, el
aparato fonoarticulador del recién nacido, dista de ser semejante al del
adulto,

£l desarrollo de la produccién de} lenguaje es mucho mds lento que el
de la percepcion auditiva. Esta wvariante se da ya que existen grandes
diferencias anatémicofuncionales entre el aparato fonoariticulador del nifio y
el del adulto. Se mencionan algunas diferencias que posee ¢l nifio pequeiio:
un tracto vocal mis corto y ancho en proporcién al adulto, una faringe mds
corta en el nifio, ausencia de denticién lo que produce una cavidad oral
plana, movimientos linguales, labiales y velares inmaduros, un pabrén

respiratoric predominantemente nasal, ausencia de verticalidad en la

18 ofr. TNGRAM BAVID, Rirsh lLanguage acquisition, p.85



'ol -madurative que
ﬁendxf& g‘ué' alcanzar Vel- niflc tn_n‘ia.qr é'aﬁ;‘ prod';x:ccién )ihgl\istit‘;tt’ gea igunl n
N éel}fadu‘llto.’ : 7 . 7 -
Sin emburgﬁ, si se vonsidern :;1 recién nacide como inmadurc - para la
tarea de- produccion lingilfstica, no se lograria nadua mds que inhibir one
desarrollo, ¥n se sabe que sus capacidades percepluales son muy bucnas y
también que su aparato bucofonador es inmaduro, pero para quc este aleance
un desarrollo optimo funcionalmente hablande, tiene que ir ovganizdndose
gradualmente, probando a si mismo sus  capacidades con las aclividades
innotas del recién nacide v elaborande  estereolipes  de  movimientoe
musculares y vocalizaciones, que paulatinamente formardn  parie  de los

fonemas de su lengua,

Un ambiente lingiifstico rico es necesaric para que el nifio desarrolle
un sistema fonoldgico integro, Este ambiente os inicialmente proporcionado
por la madre cuando interaclia con el en las Lareas de cuidado. Aunague el
nifioc es un participante activo en el proceso de aprendizaje del lenguaje es
extremadamente cengible al ambiente lingiiistico gue lo rodee. 8i en oste

ambiente no se proporciona la retroalimentacion necesaria, la produccion del

lenguaje en el nifie sufrivd retardos de diversas consccuencins,

10 ofp, INGRAM DAVID, opcil, p.9
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L7144, El judgo vocal,

"Dentro de la etapa prelingliistica se puede distinguir un perfodo donde
- elAnriﬁ,di'qo:miénzu o emitir sonidos vocdlicos principalmente, a esta etapa se

le ha denominado "juego vocal",

" Se denomina asi al conjunto de sonidos gradualmente modulados que

emite el behé después del primer mes."!3!

Estos sonidos son el resultado de la actividad esponlinea de grupos de
musculos que estdn vinculados con las funciones de respiracién ,succién,
deglucién y llanto. Cuando c¢l nifo produce astas emisiones.se cmpiezan a
conformar “férmulas" o estereotipos de informaciéon motora , vibratoria y

auditiva como resuitado de lus sefales que envia cada analizador al cervebro.

" La repelicién de  las emisiones  contribuye a su consolidacidn y las
variantes ocasionales que se incorporan, amplian la gama de los sonidos

producidos, 132
En la etapa del juego vocal se pueden distinguir dos periodos:
En el primer periodo del juego wvocal, el bebé produce emisiones

continuas de vocalizaciones o sonidos gutursies los cuales repite por varios

dius, agregando poco a  poco olros nuevos u su repertorio, log cuales se



cqﬂ;biﬁan éqnayfk:‘mteymgnbé.‘ En otiaﬁmiéi& éé':ohs( vu ébnio la madree imita los
sontdos de esta etapa y‘,recibkcrz unn ’xj:':xa.ppnrs?.a'dn‘l hébe’ on un sanido stmilar,

En este perfcdo. los estere:'ﬂ.'lpcé QI;‘E s;;_ ‘fd,l,;'nmn, son exclusivamente
propioceptivos de Jos misculos de la ;:espimcir’m',v fonacién, 13

En el segundo perioﬂo del "iixcgo voecal “intervicnen las aferencias
auditivas como regulador vici ‘mismo;- se-agregarla.gengacion oida y esta forma
parte del conjunto de informacion enviado . al cerebro. Se le ha denominado
propioceplivo auditiva pues en este periode la informacidn  propioceptiva de
los mtsculos y la informacidn auditiva de su propia produccién y del adulto,
dan lugar a la formacion de los estereolipos fonemdlicos, también Hamados
fonemus, los cuales corresponden a los de su lengua materna. En este periodo
Ia antorregulacidn auditiva juega un papel primordial; el hebé va modulando
los sonidos, les agrega malices y varinciones hasta que logra aproximarse al
modelo adulte.

El aprendizaje de los fonemas de la lengua materna se puede localizar al
rededor de los siete meses en su fase inicial { ev la olapa del juego vocal)

v se considera terminado al rededor de los seis afios, cuando el nifio

articula en forma correcta los fonemas de su lengun.

No debe perderse de vista la  importancin del entorno lingiiistico que
rodee al bebé. Este hard que los sonidos del juego vocal vayan
transformindose en fonecmas. El jucgo vocal inicislmente una actividad innata
se transforma, por la influencia del lenguaje adulto y por las leyes del
aprendizaje, en una actividad fonolégicn, Este aprendizaje de los fonemas de

"

la lengua da lugar a lo que la escucla Argentina denomina como analizador




‘c'ortezs’ r:ei'ehrul‘

cfneﬁmsxco motor” veran" due 'e‘ﬂ"im‘u T giéri funcionél ‘d‘

enr.ar;,uda dn lu producclon llln; auca Lnnto fonologxca como ainLacLu.a v

'que hn sido: resu]tado del pmveqo de aprendmaje l’onolognco xmmmln ‘en esta

- pl')mera .cmpn.

i Un fadtdi‘ {mportante. de mencionar qué' en la etapa del juego vocal no
pélo el nific va inspeccionando su  capacidad de produccidn lingiistica, En
asta.etapa comienza s darse lo que serd ¢l aprendizaje scméntico, es decir,
el” ‘aprendizaje de los significados de su lengua. Lo cual constituird al
"analizador verbal” denominnda asi por la  escucla Avgentina, a la regidn
funcional de la corteza encargada del procesamiento semdntico, o sez, de los
significndos del lenguaje.

Las primeras manifesiaciones que  se observan sobre la comprensidn del
lenguaje por el nifio parceeria alge similar a un reflejo condicionado.

"..en esta etapn comienza a ligarse una palabra determinada con
objetos relacionados con la vida del nifio". 13

Fl nifio empicza a reaccionar ante palabras que estin ligadas a sus
intereses vilales. Il modo de reaccién puede identificarse con un reflcjo de
orientacién, s decir el niflo voltea o atiende ante la mencién de una
paiabra que tiene relacién con sus intereses vitales. Para que el niiio
comprenda en esta etapa, e8 necesario que la  palabra este vinculada a la
entonacién, los gestos, y el contexto situacional,

A este primer eshozo de comprensién se le ha denominado palabra-sefial y
es la condicidn representativa que poseen algunas palabras que es similar a

1a que tienen estimulos senroperceptivos ligados a las necesidades vitales

en el nifio. p.31
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del bebé. Como ejemplo se podria mencionar que: I pzx]ﬁbra "10::hita“ ligada
al moxlnenl;o de nlimentarse, a ln vista delr biberdn, #l olor de la leche,
todos estos estimulos representan o
“alimento” para el nifio. Cuando ¢l bhebé escticha. k;‘Sﬂl spalabra  dentro de
contexto adecuado, dsta produce un’ cambio condéc\;ual perc::;plible por el

adulto.
I111.7.2, El primer nivel lingiiistico,

Este perfodo del aprendizaje del lenguaje puede extenderse desde ol
primer afio de vida hasta los cinco afios aproximadamente, Se subdividird cn
variag etapas que los  coracterizan por los cambios gromaticales que vayan
ocurriendo.

Como  antecedente se tiene al juego vocal que ha producido la
consolidacién de estereotipos fonemdticos (fonemas), vocdlicos y
congonédnticos, cuyats combinaciones daran  lugar a nuevas sinlesis, ahora
sildbicas que poseen ya una funcién comunicativa,

Poco a poco las combinaciones de cestercolipos fonemdticos se van a ir
estabilizando como  estereotipos motores verbales, o sea, el soporte
fisioldgico de las palabras.!¥s

Simultdneamente a este proceso sc va dando la adquisicidn de los
significados, primero panando por la etapa de la palabra sefal, donde puede
observarse un estado de generalizacidn primaria; una palabra representa una
diversidad de objetos que tienen una 1relacién de circunstancia, es decir,

que el nifio las percibe como un tado.

135 AZCOAGA JUAN E. ctal, Los ! dos. del lenguaje en ¢




Poévo n"pocn n]'niﬁo l.endr:i ln pos[b lldud de tiiizn;r.};l';)césds’

Esta e&lpn" puede - ubicarses desde los 10 meses  hasta los 18
aproxima&dmenbe.

Se observa Al nifio utilizando cada vez, una gama mds amplia de
combinaciones fonolégicas en emisiones nonosilibicag como respuesta a su
actividad motora.

Una caracteristica particular de esta etapa es qte los componentes
sildbicos nun  no perfeccionados adauieren una funcién denominativa durante
el juego y legan a alcanzar un  nivel comunicativo combinados con la
actividad gestual y la prosodia ¥

En esta etapa el desarroilo del lenguaje se va a ver ampliamente
beneficiado por la nueva capacidad exploraloria que presenta con el dominio
de la marcha y por las habilidades percepluales de la visién coordinada con

su capacidad manipulativa con los abjetos,
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1I1.7.2.2. Etapa de 1a pn]zjbré-—frusé. o

Esta’ etapa 's&;‘gkytiehdé los. 18" mekes. lasta. los dos ~afios

aproximaduménﬁe. :
El sustenvf,o,ﬁé};)lég‘;}c':k ‘da:esta ctapa“son Jas’ sintesis monosildbicas de
la etapa anterior vy'lns ;si‘gr‘xiﬁcddrosv"de"estas enmisiones.,

‘ En la palabru—rf'l"nse’ al niﬁo‘ comienza a hacer combinaciones de silabas
dirécmé, inversas v éamplejﬂs yvk;s palabras resultantes las utiliza en un
contexto situacionat = auwe e da un valor comunicstivo especifico,

Frecuentemente estas palabras resultantes de las  combinaciones no son
iguales a las del adulto porque se ha lotrado diferencinr que se trata de la

fusion de dos palabras incompletas, en una sola,
IIL7.2,3. Etapa de la palabra yuxtapuesta,

A la utilizacién de des palabras fusionadas o coordinadas entre =i que
poco a poco Se iran independizando, se le llama, etapa de la palabra
yuxtapuesta,

En este periodo de comienza a apreciar una de las primeras gramédiicus
infantiles pues se observa cierta lfuncidén sintictica en el vocablo que tiene
caracteristicas mds estables. A este vocablo se le “ha depominado palabra
“pivote” la cual es mdis constante que las denominadas palabras “abiertas"
que son las que se conectan con la primera.

Estas dos palebras funcionalmente estdn ligadas entre si y parecen

formar una oracién limjtada a sus términes méds simples, 237

131 AZCOAGA JUAN E., Lenguaje_interng, lengi

_externg, p.70
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'En‘cuante” a-la adﬁuiaicféﬁ de sidniflcadoé ésta’va en gran aumento en
esta etapa, Las palabras pierdeﬁ va el estado de "palabra sefisl" el cual se
caracteriiaba por la dependencia ~de la- situacién contextual y comicnza a
transformarse en estereotipo .verbal, o sen, en una palabra que posee
di‘versus relaciones de significado, que no depende del contexte situacional,
que tiene un valor en sl misma y quec se seguird enriqueciendo a lo largo de

toda ia.vida del hombre.
111,7.2.4, Etapa de la frase simple.

En esta ctapa se comienza a ver como el nifio incorpora & su sintaxis
una serie de elementos gramaticales como; preposiciones, conjunciones,
articulos y declinaciones verbales. Estos comienzan a ser utilizados con
alguna imprecisién y es cuando se pucde observar que el nifio hace algunas
"regularizaciones " de verbos irregulares como muestra de que esté
aprendiendo las "reglas gramaticales”.

En cuanto al perfeccionamiento de los significados, el nifio ademds de
la actividad gestual, incorpora inflexiones de voz, de tal modo que el

mensaje emitido adquiere un alto sentido comunicativo.
111.7.2.5. Etapa del mondlogo del juego.

Gracias al creciente aprendizaje de los significados, perfeccionamiento
de la gramdtica ¥ la entonacién y la interaccién linglilstica con el adullo ,
el nifio, poco a poco , amplia el uso de sus posibilidades lingilisticas.

" La incrementacién de formas de la oracién habilita al nifio para
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utilizar el_ ‘lenguaje como un sistemﬁ, y a  partir de los dos afios y medio
abl‘oximadamehﬁe lo utiliza en' la comunicacién y en el monsclogo.' 138
El mondloga de! juego es el lenguaje stue utiliza el nifio durante su
va;:tirvi'dad cotidiana, su flujo aumenta ante las dificultades v disminuye
cuando la decidn se reduce. Se puede observar como €l nifio se apoya en el
lenguaje para expresar lo que esta baciendo. lo que hizo o lo que hard.

Algunos autores como Piaget lo denominan “lenguaje egocénlrico” v lo
definen como " Es similar a un mondlogo: piensa en voz alta, es como un
acompafiamicnto a cualquier cosa que pueda estar haciendo”.t3%

Sin embargo, esle autor le vonfiere ¢l cardcter de egocéntrico ya que
el nifio habla sdlo sohre si mismo, no toma en cuenta al interlocutor, no
trata de comunicarse ni espera respuestas, asi como tampoco le interesa si
otros le ponen atenciéu,

Otros autores como Vigotsky, ven al mondloge del juego como algo mds
que un lenguaje egocéntrico. Este autor vrealizé varias investigaciones en
las que pudo observar como niftos en edad preescolor al ser sometidos a una
situncién problemitica dentro del juego, aumentaban la utilizacidn de su
mondlogo y es mas, lo utilizaban para expresar las posibles soluciones
emanadas de su pensamiento, Y lo expresa de la siguiente forma:

" Nuestros resultades experimentales indican que la funcién del

lenguaje egocéntrico ... no solamente acompafia a la actividad del nifio;
sirve a4 su orientacién mental y a su comprensién consciente; lo ayuda en las

dificultades que van apareciendo; es el lenguaje para si mismo, conectado

138 AZCOAGA JUAN E., Del lenguyaje al pensamiento_verb.

139 VIGOTSKY LEV.S., P .38

miento v lenguaje,




mtimamen provech am nte con ‘el pensamxenbo infantxl" 140

El monolog del_ ego o lengunje egor‘entmco acompanam al nifio en toda

‘la’ etapa preescolnr e gervird de hermmienm para organizur su_pensamiento

verbal 'antes ~de pasar'a' ser purte' ‘de ‘su lenguaje interno.

!II 7.2,6. Etapa del procese de interiorizacion del lenguaje al lenguaje

mterno.

Esta etapa se extiende desde que comienza la etapa del wmondlogo
infantil, alrededor de los dos afios y medio, hasta el segundo nivel
lingiiistico, a los siete u ocho afios.

1a formacién del lenguaje interne va a eslar dada precisamente por la
actividad del mondlogo infantil, lenguaje externo, que conforme el nifio
madura en su dominic asi como en su pensamiento, empieza a prescindir menos
de &l hasta que alrededor de los siete afios, desaparece.

Para autores como Vigotsky., el lenguaje egocéntrico es una etapa de
transicidn en la evoiucién que va del lengusje verbal al interiorizado,!4!

JE. Azcoaga ha analizndo la natursleza del lenguaje interno en
miltiples investigaciones. Sus observaciones sefialan que conforme el
lenguaje externo se hace estructuralmente mds complejo y al mismo tiempo, el
dominio de éste por parte del nine aumenta, las vocalizaciones durante la
actividad infantil se hacen innecesarias y sin sentido.

" Ls vaocalizacidn decreciente del lensguaje egocéntrico denota una
abstraccién en el desarrolio del sonido: lau nueva facuitad del nifio de

10 AZCOAGA JUAN E., Del_lenguaje al_pensamjienio verbal,p.50

M1 VIGOTSKY LEV, Pens:

niento y_lenguaje. p.4i



‘Pm‘a ";:m!é ésm_i;liériqrizaciéh dei'lénguaje‘ se dé, es necesario que hayan

—"'réixisrt.x'do‘ in pﬁrticipéciéﬁ de los estereotipos verbales, (Dﬂuhx'as). sus
éox'respondicntes aferencias propioceptivas -enviadas  a la corteza, v los
estereotipos verbales,(significados}.

El modo de participacién es en las sintesis elaboradas con el uso
cotidiano del lengusje v expresadas en e) mondloge Infantil por casi cinco
anos.

A diferencia del lenguaje externo, el cual es de trdnsito dificil ¥
prolongado, el lenguaje interno se caracteriza por una interconexién fluida
de enlaces semdnticos {de significados)

Esta peculiar caracteristica hace que el lenguaje interno sea una
herramienta mas del pensamiento del hombre,

Gracias a esto, el nifio en un principio contard con nna especie de
"maestro” que le dictard como ejecutar acciones, como proceder ante diversas
situaciones y posteriormente el hombre, quien ba enriquecido a lo largo de
su vida este lenguaje interior, poseera la capacidad de construir las formas
mis elaboradas de pensamiento légico, de abstraer la escncia de tas cosas,
de construir ieorias complejas, 8dlo y inicamente graciss a su lenguaje

interior.

M2 AZCOAGA JUAN P33




CAPITULO IV

ESTIMULACION DKL APRENDIZAJE DEL LENGUAJE

En(‘l p}resente‘ capitulo . se desc;‘ibird In . imporiancia Vdnl ambiente
lingilistico en : el hogar .y se hard un andlisis de aquellas modalidades del
lenguaje que -han podido observar varios autores respecto a los f{actores que
los padres alteran al dirigirse lingiifsticamente hacia sus hijos,

Finalmente de concluitd con las razones por las cuales se elegirdn
algunas de esas modalidades y factores de interaccion para ser observados en
delerminada poblacién  de esludio. Y como déstas se presentan como una pauta
importante para orientar a padres de familia sobre la  estimulacidn

lingiiistica en el hogar.

IV.1. B} ambiente lingiiistico del hogar,

Resultard probablemente redundante el hacer hincapié en este nspecto
pero s8i se hace una breve recapilulacién de lo expuesto anteriormente, se
llegara a4 la conclusién de que si cualquier proceso de aprendizaje necesita
ademds de cierta metodologia, repeticidon o redundancia, el lenguaje resulln
ser una  funcion cerebral superior gtie no podrd ser dominado a ln perfeccion
a menos gue se respeten ciertos factores relacionados con las leyes del

aprendizaje {isiolégico,
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Uno de 'los: factores mds importantes que debe considerarse en el
.-,\m!)ienpe lingiiistico del hogar es la frecuencia con la que sec le habla 2l
bel;é. Este factor es necesario para que puedan establecerse los estereotipos
del  lenguaje en los aspectos fonoldgives, sintdcticos y semdnticos. La
frecuencia que tiene cualquier estimule sobre el sistema nervioso es
definitiva parn que éste sea capaz de rveconocerlo, bien, llegar o
reproduciric hasla dominarlo,

Algunas investigaciones en términos genetrales reportan que el ambiente

ingiiistico del hogar, inicialmente proporcianade per Ia  madre, tiene

ciertas caracteristicns que permiten al wnifo i* aprendiendo su lengua
materna,

Snow C.B. refiere haber observado un modelo conversacional entre madre
¢ hijo, semejante al que se aplica entre adultos, el cual implica la toma de
turnos por cada sujeto.

"Toda conversacién implica al menos nna toma regular de Lurnos por
parte de los interlocutores. La mudre reemplaza las carencias interactivas
del nifio pequefio durante el primer ano de vida, suministrando ella misma las
respuestas ¢ interpretando toda una gama  de conductas infantiles no

verbales.,,"143

Estas pueden ir desde las vocalizaciones, ruidos guturales, sonvisas y
otros sonidos que el bebe realiza en un inicio. Posleriormente la madre va a
ir excluyendo aquellas intervenciones del nifio que no sean exclusivamente

verbales.,

M) apud, RONDAL JEAN A. La_interagcion_ adulto-nifio la_construy
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Bl factor frcéuericia en él‘api-efndizéje; 1 lenguaje utillzado por la

madre, permite -:al nifio” ir extrayendo’ las caracteristicas de su estructura

"fon,oléérica f‘yr sintdclica,  asf " como d;z su ‘ st;q;éntié:| e ir construyendo
'prirﬁel;urme'hte'\m sistema de comunicacién v posteriormente unha herramienta que
revo]\m’ionar& su pensamiento.

En las etapas iniciales es la madre quien iniciard la mayoria de las
jnteracciones y guardard silencio entre sus intervenciones para incitar al
bebé a participar y permitirle responder. Para motivar al nific en esta
participacion utiliza medios no verbales como los gestos, le hace preguntas,
cambia  su  prosedia, ¥ sobretodo refuerza  su  produccion lingilistica
repitiendo y complementnndo la respuesta del behé.

Otra de las gencralidades que han sido observadas es la que afirma que
la madre va adaptando su propio léxico & las capacidades de recepcién y de

produccidn lingilistica de su hijo.

Rondal propone un modelo de interaccion lingiiistica donde ¢l adulto va

alterando la actuacién lingitislica con su hijo con hase a las percepciones
que tiene sobre las capacidades lingiiisticas de este tanto receptivas como
productivas,

" Bl input que proviene del nifio, lo analiza y evalia implicita o
explicitamente el aduito, quien reacciona verbal y no verbalmente”,i#

De esta manera el adulto se forma un conocimiento sobre las capacidades
de habla del nifio, as{ como de sus deficiencins, Esto le servird para
adecuar su interaccién lingiiisticn de modo tal gque pueda aportar

progresivamente ntievos y mds ricos elementos del lenguaje su hijo,

Como puede observarse, el papel de la madre en el aprendizaje det

144 RONDAIL, JEAN A. op.cit, p.108
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lrengv'uéji:"del ;;ir'ié, es sumamente importante. Ella p'rove.e al nmndo infantil de
afgnifiica_dqs tanto de ohjetos como de scciones. Por lo general puede

observarse a . las madres natural y lHngiilsticamente competentes habldndoles

ii\;'surﬂs: péqi:er'xos bebés desde los primeros dias del nacimiento. Conforme ella
va conociendo a su bebé, va aprendiendo de &t y utiliza su lenguaje para
preguntarle sobre su estado de Dbienestar, sin  esperar ninguna respuesta
verbal. Sin embargo, elln empieza a utilizar los sonidos gulurales,
vocalizaciones y sonrisas como probables respuestss, entrando asi en un
patrén dindmico de didlogo ane ira evolucionando conforme el bebé utilice
nuevas producciones lingiifsticas, productc de innumerables ensayos que

realiza gracias a la retroalimentacién materna.

1V.2. Factores que intervienen en la internccion lingiliistica entre los

padres y el nifio de 0 a 2 afios.

En la presente investigacidn se pudieron diferenciar algunos de los
factores que intervienen en la  interaccidon lingiiistica entre el adulto
{madre) y el nifio pequefio. Los factores observados estdn presentes desde las
primeras intenciones comunicativas con el recién nacido y el didlogo que
logra establecer una madre con su hijo de dos aios.

Durante el periodo de 0 a 2 afios algunos faclores predomjnan
inicialmente, otros se modifican conforme el nifio amplia sus capacidades
productivas y receptives y unos desaparecen al acercarse los 2 anos.

A centinuacidn se enlistaridn y definirdn siete componentes del lenguaje
que se han reconocido como modificados cuando interactia una madre con su

bijo de 0 a 2 afios. De esos siete componentes se analizardn agquellos



}v21. F;malogm y fénéiiéé.

esta” interaccién

Se refiere & los sonidos del habla, los fonemas
Son los sonidos que constituyen un lenguaje y  se producen gracias a las
modificaciones adaptativas del aparate bucofonador.i4s
En los estudios revissdos no se observé que las madres alteraran su
produccidn fonolégica como tal. Es decir al dirigirse a su  bebé presentaban
una diccidn  correcta de los fonemas de su lengua., Sin embargo, al analizar
los denominados suprasegmentos fonoldgicos, los cuales se refieren a ..
aquellos componentes del lenguaje que proveen de informacidén paralingtifstica
o emocional al mensaje™.l46

Se pudo obgervar cierta modificacién en algunas de las caracteristicas

cuando se presentaba el diilogo materno infantil. Estas son las siguientes:

1v.2.1.1. Altura tonal.

Se refiere la timbre caracteristico de la voz humana el cual difiere en
relacién al sexo v la edad del hablante.

La altura tonal de una madre cuando se dirige a su nifio pequefio es mds

15 MILLER GEURGE, Lenguaje y comunicacidn, p.29

and_acustic phonetics. p.198
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elevada ‘que;fcuéndo se:dirige.a un:adulto o 4 un nifio-mayor.47

“Enlel’ hqblﬂ'ﬁa’.mrn;\, 1as modificaciones tonales tienen como objetive el

“llamar y':mantené;'rla atencién - del nifio pequefio hacia el propio discurso
mut;erno. Y Al miémo tiempo, la atencién que el pequefin dedica al discurso
de su madre, refuerza la conducta entonativa que provec la madre,

o La altura tonal estd relacionada con la frecuencia, la cual se refiere

al tiempo en segundos que tarda una vibracién de una onda de sonido en
co‘mpletnr un ciclo. Bn un discurse narmal la extension de las frecuencias

vocales es de 60 a 350 ciclos/segundo,l¥
1v.2.1.2. Murmullos.

Los murmulles o la voz cuchichada es uno de los factores
suprasegmentales presenle en el discurse de algunas madres con sus hijos de
2 afins. Consiste en una perfecta articulacion fonémica con la ausencia de
voz, o sea, ausencia de Ja vibracion de las cuerdas vocales por la ausencia

de paso de aire.
IV.2,1.3. La acentuacidn.

La acentuacién de intensidad suele observarse cuando la madre quiere
enfatizar algiin contenido. Esta acentuacidn se aplica de manera preferente a

palabras de contenido seméntico, como son los sustanbivos y los verbos.,

47 RONDAL JEAN A., op.cit. p.15

M8 DUBQIS JEAN, Dic ario_de_lingiiistica, p.294-295

]




" i la dcentuacidn’. consiste’:en’: destacar

| intévriopi'de; umfxvpév.lab'r o grupo.-di

el n(ﬁov dc Tpermi‘t_r:’lie_ &l dci]idud de la cadena

discursiva,50

1v.2.1.4. La duracién.

Se refiere a la prolongacion de las palabras con algdn contenido
semantico que se quiera enfatizar. Lo que sucede es que Ia velocidad de
elocucién de nna palabra se lentifica con el fin de facilitar su comprensién
al nifio, Cuando la madre demanda una accion por parte del nifio es muy

frecuente encontrar la presencia de este factor,
1V.2,1.5, Ritmo de elocucién y pausas,

YEl ritmo mds lento de elocucién y la clara demarcacién dc; los v
enunciados por medio de pausas intentan facilitar al nifio 1a segmentacion
del discurso adulte en enunciados, primera ctapa de un anélisls estructural
que tendrd lugar posteriormente, de acuerdo con los recursos intelectusles y

lingtifsticos del nifio, *35t

49 ibidem. p.8
150 RONDAL JEAN A., op.cit, 114

151 jbidem. p.114-115
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sa ha :"observado que el

£m§ "(‘le'g]crucﬁéiéri del habla materna hacia el

nifio” menor de dos afios, es mfds lento-que en etapas- - posteviores. Lo que es
claramenteobservable es el aumento de pausas bien marcadas a lo largo del
discurso a veces superiores a los ‘dos ségundos, fendmeno que no se observa

al:dirigirse a nifios de cinco aflos en adelante.

1v,2.2. La semdntica.
Se refinre al estudio de los significados de la lenguaje. El presente

estudio se limitara al aspecto de la semédntica léxica, es decir al estudio
de los significados de los fonemas. morfemas y palabras que utiliza un
adulto al dirigirse al nifio en cuante o su cardcter concreto-abstracto y las

clases formales mas frecuentemente utilizadas; sustantives, verbos,

adjetivaos, ete,
1v.2.2.1, Vocablos de uso frecuente.

" Entre la edad de uno a tres afios, el vocabulario msterno divigido al
nifio esta formado, en su mavor parte, por palabras muy frecuentes, !5

Se ha utilizado 1a lista de Thorndike-Lorge, conformada por Lablas de

frecuencia léxica para el inglés, para estudisr los términos léxicos

utilizados por madres al conversar con sus hijos.
Se utilizaron las primeras 1000 palabras mids frecuentes y se vio que el
80% de los términos utilizados por las madres del estudio, estaba dentro de

152 RONDAL JEAN A., opgit, p.20,21
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esta lista.l3..-

1V.2.2.2." Términos :concretos:

Sé‘ V;i’énbminqr—; n;mbrééj: concretos - a una slihcéjtegdrin de’ Wombres que se
rel‘ie’rén"zi o‘bvjct‘ols'deli’mun’do fisico, 15 '
J.R Phﬁips en 1973 en un estudio sobre el vocabulario utilizado por
_kl\s madx;es de nifios pequefios encontré que "..el habla materna dirigida al
nifioc contiene muchas palabras de referencia concreta y muy pocas de

veferencla abstracta", 155
Iv.2,.2.3. Términos absatractos.

Los términos abstractos son aquellos "... que denotan las entidades
pertenecientes al conjunto ideolégico, 156
Por ¢l contrario, las wmismas investigaciones vceportan muy pocos

términos abstractos utilizados el didlogo materno-infantil,

Iv.2.2.4. Clase formal.
La clase formal a la que pertenecen las palabras que utiliza la madre

en su didlogo con el nifio, también han sido estudiadas,

13 jbidem. p.21
154 DUBOIS JEAN, op.cit.p.132
155 RONDAL JEAN A., op, cit, p.21

15 DUBOIS, JEAN, op.cit. p.133
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Rond’ul,es’tudib las clases formales’ utiiizu&éé, p‘c:ar‘ Ias ‘madréé 'y encontré que

los ad jetivos v los  adverbioseran los. mas frecuénbéméniéutilizados.lfﬂ

En e . presente ‘invistigae

formaiea. o5

‘Susm'ntivos; es la pnlal:)'rgx':g‘ue
ejemplb; perre, roca -y cabal]o.r

Verbo; es una palabra que
sujeto realiza o padece,!%®

Adjetivo;" ... es la palabra que - 8¢
cualidad del objeto o del ser..” :

Adverbio; "..palabra  que acompanaal’

adverbis para modificar o precisar su’ seniido,

1V.2.3, Morfosintaxis,

Es el conjunto de reglas de la organizacién de las frases y oraciones,

las cuales pueden estar formadas desde la combinacion de des palab hasta

nnr organizacion  come  la gy presentan lis epaciones estructuralmente
complejaa,

En lox  estudins  revisedos se ha epconlrade que el habln materna
dirigidia al nifta peguedin  «s gramaticalmente correctn, estructuraimente més

simple ¥ wis corl2 on longiiud que el hablu dirigida a nifios mayores,i5¢

151 RONDAL JEAN A, op p.21

138 DUBOIS,JEAN, op._cit. p.625

159 jdem.



En ﬁuAnt.o a e dnalizard. dnicamente:la lahgitu»yd‘media

igirse a su’ hijo pgzgj.neﬁd.

“'delos’ enunciados

: .2 3.1 Disminucién de los” enunciados
E] habla malerna cuando se dirige al nifio ' peqguefio, es mucho mds corta
en éuunto al nimero de palabras o monemas, que cuanda se dirige a \irl nifio
mayor, 160
BEsta afirmacion puede explicarse si se toma en cuenta la funcion
afectiva  del lenguaje cn las primeras etapas. Bl discurso materno
segmentado, corto y con pausas provee al nifio de la oportunidad de emitir

sus propias vocalizaciones e interactuar con el didlogo materno.

V.24, Pragmidtica.

" El aspecto pragmédtico del lenguaje concierne a las caracteristicas de
su uso (motivaciones sicologicas de los hablantes, reacclones de los
interlocutores, tipos socializados de! discurso, objeto del discurso,
ete. )" 161

En cuanto a la pragmdtica se analizardn aquellos tipos de oraciones que

se presentan mds frecuentemente en el didlogo materno-infantil.

160 -RONDAL JEAK A.; op._cit, p.30

161 RONDAL JEAN A.; op. _git, p.J0
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'IV.2.4.1.‘ Oraciones iﬁtel‘rogat;ivqs. ‘,

Son squeﬂas oraciones’ que Vul.x;vlylzaﬁ la ;_mba‘.cv‘irx‘z:'pura obtener informacidn
sobre las necesidades del nifio, uunqu? no. spee una respuesta  verbal. Se

expresan mediante la entonacién intexrdgntlva ¥ estdn, en este caso cargadas

de contenido afectivo,

IV.2.4.2. Oraciones exclamativas,
Son aquelias oraciones que expresan una fuerte emocién o juicio
afectivo, e} cual puede ser aprobatorio o reprobatorio. La madre las utiliza

con frecuencia como medio para transmitir informacién afectiva al nifio.

1V,2.4,3, Oraciones imperativas.
Es un tipo de oracién qur expresa una orden o prohibicién®? Las
utiliza 1a madre con el fin de regular ln conducia del nifio, ¥ también estdn

cargadas de contenido afectivo.
1V.2.5, Retroalimentacion verbal.

Se denominard retroalimentacién verbal a toda aquella intervencidn
lingiiistica que el adulto realiza al dialogar c¢on su hijo reforzando
positiva o negativamenle la produccion lingiiistica de ésie.

Dentro de In rotroslimentacién verbal se consideran todas las
modificaciones, adaptaciones, repeticiones, exlensiones, aprobaciones y

.
desaprobaciones que lu madre realiza al  dialogar con  su hijo. Todas estas

reacciones tienen un papel importante en las inleracciones adulto-nifio ¥

152 DUYBOIS, JEAN. op,_cit., p.49
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sobretodo :gn la motivacién del aprendizaje- del lenguaje del nifo.

10.2.5.1. Aprobacién y desaprobacion: verbal.
' 8on las diferentes formas de reforzar positiva o negativamente lus
. praducciones verbales del nifio. Estas pueden ser por refuerzo verbal o no
varbal con todas las variaciones que impriman algdin tono afectivo a la
respuesta. Como por ejemplo se pueden citar & aquellas palabras que denoclen
aprobacidn, gestos, besos, miradas, ele.
sxisten algunos datos del efecto de las aprobaciones ¥y desaprobaciones
verbales del lenguaje infantil por la madre det nifio. Nelson en 1973,
encuentra que eon los nifios de 12 a 24 meses, In aceptacién por parte de la
madre del habla del nifio, se correlaciona positiva v significativamente con

un desarrollo lingiiistico relativamente rdpido ¥ armonioso en el niiio. 183
IV.2.5.2.Repeliciones de log enunciados infuntiles.

Se ha observado una tendencia de las madres de nifios pequeiios a repetir
el enunciado que emite el nifio. Eslas repeticiones van desde los sonidos
guturales, ruidos, gritos, fonemas, silabas, palabras frases oraciones ctec..

Rees en 1975 plantea la hipotesis de que ¢l objelive de lau
repeticiones maternas no se centra tanto en verificar el mensaje, sino en
sefialar al nifio que este se ha captado y que el intercambio lingiifstico

puede continuariti

183 DUBOIS, JEAN, on._¢

p. 340

163 RONDAL JEAN A., ops_cit. p. 49
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1V.2.5.3, Correcién de enunciado iynfantil.." o

- Este tipo- de intervencién puede-darse: de-diferentes formas:

"1 = La correccién en el Plano actistico;. ¢s. la. g e porciona ¢} plano

fonolégice correcto del enunciado.
2 ~ La correccién en el plano perceptual; es ‘]a que f{x;opdl;aionﬂ al nifio el
naombre correcto del ohjeto, e
3 - La correccién explicita; se emplea con nifios mayores y es la que amplia
el léxico infantil con la categorin exacta.

La correcién es unn manera de motivar el didlogo walerno infantil y

también de reforzarlo en los planos fonoldgico, sintdctico y seméntico,
1v.2.56,4. Extension del enuncindo infantii,

La extension del habla infantil es iambién un modo de estimular y
corregir el enunciado del nifio.

La extensién del habla infantil consiste en "... la vepeticion por el
adulto de algunas palabras proporcionadas en ¢l enunciado precedente que se
integran en un nuevo cnunciado el cual amplia el significado del enunciado

infantil y proporciona una precisién o un comentario”,!65
Iv.2.6. El contexto gestual,

Este factor se encuentra poco estudiado. Birdwhisile ha denominado

sefiales cinéticas al contexto gestual y lo define como:

165 RONDAL JEAN A., op. git, p.50



" El conjunto de lus’modificaci

a. la‘comunijcacién: verbal

~ Los ge{sl;os‘ié;h?v

mantener la.atencién, para propic

materno infantil,”

Guttman y Turnure clasificaron”los gpstos en tres-categorias:

1V.2.6.1. Gestos deicticos.
Son aquellos que sefialan pasicidn, orientacidén, direccién relacion al
discurso del sujeto que se expresa, por ejemplo; moslrar con ia mano la

direccién a seguir,i%?

IV.2.6.2, Geslos pantomimicos,
Se refiere a las copias gestuales y mimicus de los objetos
o acontecimientos, por ejemplo; el gesto del pulgar orientado haciaz la boca

como sefial de beber, !

IV.2.6.3. Gestos semdnticos,
Son los que acentuan, modulan o contrastan la informacién expresada en

el mensaje verbsl concomitante. Estos gestos no son comprensibles aislados

166 RONDAL JEAN A., op, Git. p.52

167 ofr. RONDAL JEAN A. et.al, op._

g

dem.
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del aspecto verbal %9

: Sehu preac.;ntado‘un Brrzvc andlisis de aquellos factores lingilisticos y
fr‘;:o;rxlii;iégltivsqulrne han sido encontrados en el didlogo materno-infantil, Con
”es'tov ;iuiére aclararae ‘que no se han agotado todos aquelles factores que

inten-viénexl en un proceso de comunicacién entve adultos, sin embargo, si se

han_ expuesto aquellos factores considerados como los mds relevantes en la

interaccién madre-hijo.

Con base en los dalos obtenidos en el andlisis tedrico de la presente
investigacion, se ha claborado un instrumento de evaluacién para obtener
datos significativos sobre este aspecto,

Fste instrumento se presentard en la derivacién practica de la

investigacidn,

169 RONDAL JEAN A, Qu.Cil. p.54
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CAPITULO: V..

CINVESTIGAGION DE -GAMPO,

V.1;°Definicién: de la problematica,

Se ha - encontrado en las clinicas de rehabilitacidn del lenguaje que
muchas veces llegan a consulta nifios menores de  tres afios con un presunto
dingnéstico de "problema de lenguaje”.

Algunos de estos casos, después de un minucioso analisis, no han dado
muestras de presentar ningln antecedente patoldgico perinatal, post-natal,
hereditario, o de desarrolio que justifique cste relardo en la adquisicidén
del lenguaje.

Después de varios afios de experiencia se pudo inferir que probablemente
la falta de estimulacidén lingiiistics adecuada en el hogar on etapas
fempranas, podria ser la causa de gue nifios normales presentaran un retardo

en el aprendizaje del lenguaje.

Se determind que en primera instanciz  habria que definir cuales eran
los factores de interuccjén del lenguaje entre madres e hijos que tenian un
desarrollo normal. Después de este andlisis se podria realizar una
abservacion directa con estas madres e hijos y concluir que factores de
intericcion apavecen como wmas relevantes en las distintas etapas . de

desarrollo lingiifstico entre los cero y los dos afios.



Firfnlnienteva] analizai log: détbﬁ c}Bﬁeﬁid&s “seria posible” elaborar uns

guia ' orientadora-, para madres .y’ familias “gobre: los:modos y . factoves de

- interaceién: lingilistics o estimylai en ‘determinuda, e p‘ariiél desz\r)nllo.

V.2. 'Poblacién de ia -muestra.

Se eligid observar el didlogo materno-infantil de madres de clase
social  media v media alts, profesionistas, cuvos bhijos tuvieran un
desarrollo normal en todas las dreas incluyendso la de lenguaje,

El objetivo de esta seleccion fue el evitar clegir & madres que no
tuvieran recursos suficientes, tanto maleriales como intelectunles, para
estimular a sus hijos, pues de lo contraric no se eslarie observandoe una
interaceidén lingiiistica idénea, lo cual era indispensable para extraer ];15‘
optimas modalidades de dicha interaccion,

El desarrollo normal del lenguaje en los nifios también fue un criterio
de inclusién en la muestra, porque significaba que las madres tenian grandes
poribilidades de estar realizando bhien su labor como estimtladoras natas del

lenguaje infantil,
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V.3 O‘bjet;ivpsy de la. investigasion.

ObJjetivo’ Gener

Detérrhinrnr» Jos-factores “de interavcién lingiiistica en entre madres e
hijoé de cero a’ dos afios, - con . desarvollo normal . del  lenguaje, con la
tinalidad ' de proponer un manual orientador para estimular estos factores de

interaccion desde edades tempranas.

V.4, Metodologia de la investigacién

A continuacion se describiran los pasos metodologicos emplendos en la

realizacién de estn investigacion,

-Andlisis de ls fundamentacion tedrica encontrada sobre los factores de

interaccion lingliistica entre madre e hijo en edades ftempranas.

~-Flaboracién de una hoja de registro de datos sobre los faclores de
interaccidn lingiiistica que aparecen en el didlogo de madres con nifios de

cero a des arios.

~Registro grabade del didlogo materno~infantil en una muestra de 48
nifios ¥ niflas entre los cero y los dos afios. Ejemplo de un regisiro en anexo

#1.
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-Andlisis dﬂsuripnvo de los dubos obt.emdos por cadn seis meses de edad
y haata los dos anos, en- cada: factcr de mterac.cxon lmg.nsf icn, Tabins # 1

YR

—Llaborumon de Jas com‘lusloncb (on lmsc- en’ los re-aulbr dosohténidoé en

la mwrucclon lingtiistica dn! dm]ogo materno mfuntil.";'

~Elaboracién de ' un.manual’ orientador para madres Pamilin “sobré los
modns “de. interaccién lingiiistica™ para’ eﬁr./inm)ur‘el lenguaje en nifios de cera

a dos afios de edad.
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Vot l. Copié'de«]h hioja ‘de registrc dé dato

ZIA:continnacion

los datos” obsér

FACTORES DE [NTEIfACCId.\' -LINGOISTICA EN' EL" DIALOGO MA'l‘ERNOV'INFANT;L.k,
Nombre:
Edad:

Sexo:

Profesion de la madre:
Preronte  Ausente - Nimera -
1.~ Rasgos fonoldgicos suprasegmentados:

1.1. Altura tonal aumentada.(A,T\A.)

1.2, Murmullos presentes,(M.P.}

1.3, Acentuacién exagerada.{A.F.)
1.4, Prolongscién de la palubra.(P.P,)
L5, Ritmo de elocucidn lento.{R.&.L,)



2.5,

2.6,

2.7,

4.1
4.2,
4.3,

4.4,

5.5,

’I‘éllmh;ms - congretos:(T,C.)

<146

- Semdntleas”

Vocablos. frecientes. (V.F."

Términos abstractos:(T.A.) -~ -

Sustantivos.(S:)

Verbos.(V.) R
Adjetives.(A.j.) . =

Adverbios.(A.d.)

Morfosintaxis:

Disminucién de los enunciados.(D.E.)

Pragmatica:

Oraciones interrogativas.(O.l.)
Oraciones exclamativas.(O,F,)
Oraciones imperativas,(O.m.}
Autorrepeticiones.(A.R.)

Silabeo.(S1.)

Relroalimentacién verbal:

Aprobacién verbal.(A.V.)

. Desaprobacidén verbal.{D.V.)

Repeticién del enunciade infantil {R.E.L}

4. Correccién del enunciado infantil(C.E.L.)

Extension del enunciado infantil,(E.F.L)
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6.1

6.2

6.3.

6.1,

7.~
7.1,

1.2
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Contexto gestual:
Gestos faciales. (G.F)
Gestos deicticos.(G.D.}
Gestos pantomimicos.{G.P.)

Gestos semAanticos.(G.S.)

Otros:
Rimas.(R.)

Cantos,(C.)



Griterio de anéliats de Ton datas.

-El andlisis de los datos de la hoja de reyistro se realizd con
estadistica descriptiva, comparando los datos obtenidos en cada factor de
interaccidn cadn seis meses de edad, hasta los Hdos aiios,

De esta manera se pudo obtener una muestira clara de aquellos factorexs
que utilizan las madres de  la muestra, estimuladoras miutas del lenguaje,
con . sus nifios pequenos conforme va avanzando el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la lengun.
En la tabla de andlisis se encontrarian las siguientes claves:

+ = gignifica Ja presencia del factor de interaccion en esa edad,
~ = gignifica la ausencia del factor de interaccion en esa cedad.
# = Los resultados en nl.'xmm;o sefialan la variabilidad de la media oblenida en
ese factor de interaccién a determinada edad.

Se presentara el promedio abtenide de ese  facter para hacer
diferenciacicnes cuantitativas precisas que  permitan un andlisis

cualitativo,
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A continuacidn se presenta -al anélisis  de’ los . factorer dé interuaccidn

lingilistica en”cuatro periodos, cada uno de seis meses de diferencia: -

Tabla # 1.

Tabla de . presencia’o. ausenc ngbisticos encontrudes entre los

0y los 24 meses

ezl oazazee

Edad. en meses:.

Cdzzte ez 2a/n2

Factor:

1.1. Altura tonal + + + -
1.2, Murmullos + - - -
1.3, Acentuacién exagerada + + + -
1.4. Prolongacién palabra + + + -
1.5, Ritmo lento + + - -
2.1, Vocabulario frecuente + + + +
2.2, 'Términos concretos + + + +
2,3, Términos abstractos - - - -

2.1, Sustantivos + + + ¥



2.5,

2.6,

AN

C 4.4
4.2,

4.3.

6.1
6.2,
6.3,

6.4,

Verbos
Adjetivos

Adverhios

Disminucién enunciado

Oraciones interrogativas
Oraciones exclamativas
Oraciones imperstivas
Autorrepeticicn

Silabeo

Aprabacién verbal

Desaprobacion verbal

Repeticidn enunciado infantil +

Correccién enunciado

Extensién enunciado

Gestos faciales
Gestos deicticos
Gestos pantomimicos

Gestos semdnticos

Cantos

Rimas
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Tabla # 2, -

“:Tabla derpr'omedioqﬂf’ oﬁfnninloﬁ Vrren‘; losﬁ difarentes i’e{ctﬁfes: de”interacuién

lingiifstica jrerrntre:’ madres e hijSS dé los 0 a losf2>4:. mese

,Aclaraciones:

* Los . factores cuyo mdximo valor es:).estdn. relacionados con Jd presencia
del factor en ese grupo. Valores menores de 1 no los presentan todas las

madres de ese grupo.

**% Los factores cuyo valor cs mayor de 1, Se refleren al promedio del mimero

de veces que ese faclor se encontrd en Ja grabaciéon de | minuto con 30

segundos.

Edad en meses: u/12 6/12 12/12 18/12
6/12 12/12 18/32 24/12

Factores:

1.1, Allura tenal 1 i .88 4

1.2. Murmullos 2 .18 0 0

L3, Acentuacién exagerada .55 .50 a7 A1

1.4, Prolongacién palabra .81 .81 55 .25

1.5. Ritmo {ento 6 56 .33 .33



2.
22,
2.3
24,
2.5,
AN

2.9,

a1,

4.1

4.2,

4.3,

4.4,

4.5.

5.1,

6.2,

Vacabulario frecliénte 1

Términos. concretos

Términos abstractos
Sugf;ﬁtivos 7 -
Verbos

Adjetivos

Adverbios

Disminucién

enunciado

Oraciones
interrogativas
Oraciones
exclamativas
Oraciones
imperativag
Aulorrepeticion

Silabeo

Aprobacién verbal
Desaprobacién

verhal

1

< +06-

ey

54

81

1

1.7
43

.31

2.2

2,1

.33,

2,33

2,25

.25



<Bude:

5.5,

6.1,
6.2,
6.3.

6.4,

‘Repeticion’ del

:_enunclado. infantil

Gotreccion
enunciado
Extensién

enunciado

Gestos faciales
Gestos deicticos
Gestos pantomi-
micos

Gestos

semdnticos

Cantos

Rimas
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12
81°

1 1 77 .68

0 75 { 66
o .43; Coae  ".75
o 0 22 80
IR e oS

.45 37 .33
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Vided, donclix'aiopes sobre- loé datos obtenidos . en lészactores de

. interaccién lingiiistica. .~

. A’continuacién se presentan las conclusiones obtenidas a partir de los
factores /.de. “interaccién registrados en la muestra de la presente

" investigacién,

Se presentard un andlisls individual por cada factor de interaccién
lingiiistica en el didlogo materno-infantil y cual es su "comportamiento” en

el perfodo que va de los cero n los veinticuatro meses de edad.

~Altura tonal

Iste factor sc encontrd presente en las madres de nifio cuyas edades
fluctiian desde los 0 o los 18 meser de edad. Las modificaciones en el tono
en el que se le habla al nifio actian directamente sobre Ia motivacidn
afectiva ya que satisfacen el propdsito de llamar y mantener la atencién Lab
atencién que el nifio prestn a la madre que utiliza este factor, refuerza ia
misma conducta de entonacién de la madre.

Se encontrdé que este factor no se presenta con igual intensidad desde
los 18 a los 24 meses de edad. Esto puede deberse a lu importancia gque el
aspecto semédntico {los significados) adquiere en esta etapa, ¢l cual hace

menos indispensable un aspecto prosddico, como lo es, la altura tonal.
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~Murmullo ¥ prqsént‘éé.:

Este: factor_ se encontrd presente tinicamente de los 0 a los'6 meses. Y

estaba relacionado con las ethpnr de reposo del bebé.

—Acentuncion exagerada,

Este factor se enconird presente desde los 0 a los 18 meses de edad. Su
presencia se relaciona con la tendencia de la madre para hacer mds evidente
el significado de una palabva que desce sea comprendida por el niio.

Se encontrd una disminucién de la acentuacidn a partir de los 18 meses,
probablemente porque ¢l nifio en esta elapn posea ya mas cantidad de
significados consolidados y no necesite de esta extra acentuacién para que

una palabra sea comprendida.

—Prolongacién de la palabra.

Este factor se encontrd presente de los 0 a los 18 mieses estd
relacionado con el factor anterior. L.a prolongacién de la palabra también
facilita y enfatiza un significado que se desee sea captado con més
facilidad por el niso,

Este factor disminuye notablemente a partir de los i8 meses de edad.
—Ritmo de elocucién lento.

La presencia de este factor se encontrd desde los 0 a los 12 meses de



con'el-fin: de hacer ‘mds

nciados més’ claros..

~Vocablos freéuehf.es;

El ‘uso de seste factor se encontrd presente en todas las cdades
estudiadas, es decir, de los 0 a los 24 mesces. Las madres tienden a usar
palabras comuncs y de uso {recuente parsa comunicarse con sus hebés, Un
andlisis cualitativo mostré que el vocabularic mis utilizado era el

relacionado con el cuidado y la alimentacién del bebé.
~Términos concrelos,

Se encontré que en las edades de 0 a 21 meses ¢l predominio fue de

términog concretos sobre los abstractos.

-Términos abstractos.

lubo ausencia de términos abstractos en la muestra obtenida en todas las
edades. Los pocos términos abstractos utilivzados fueron para referirse
calificativamente al bebé como: jQué lindo! , jQué bello eres!, etc,

~Sustantivos.

Se encontrd que los sustantivos fue la categorfa lexical utilizada por

{as madres en.genersal,
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Seencontré ‘una media de” 2,9 para los. nifios entre fog 0 v los 6 meses,

una media de 3.2 de los 6 a los 12 teses, una modin de 3.6 para los de 12 a

18 meses y Una media de 3 de 168 187a los 21 Mesés: Esto puede deberse al

incrgmento de voca as’ madres . de nifios mds grandes.

-V:érbns. ;

Se hizo un andlisis por promedios.y sc¢ encentrd un ligero aumento en el
uso de los verhos conforme el nifio crece. La presencia de los verbos en
velacidn a los sustantives es menor, pues esta cutegoria de cardcler nenos

conecreto.
~Adjetivos,

En esta cuategorfa lexical los promedios resultan ser similares a los de
los sustantivos, porque estos por Jo general, van acompafiados de un

adjetivo.
~Adverbios.

Se encontrs una medin  de 1.7 de los O a los 6 meses, una media de 2.1
de los 6 a los 12 meses, una media de 2.3 de los 12 a los 18 meses y una
media de 2.6 de los 18 a los 24 meses., El adverbio es una clase gramatical
abstracta y por lo tanto es posible que sea menos utilizada que otras clases

gramaticales,



cntre los O y los 18

‘indicn"".qug léés madres tienden a disminuir la longitud de los enunciados que
: dxrigcn ntrsusrrniﬁos mds pequefios, con el fin de facilitar la comprensién del
‘mismo. A partir de los 18 meseg, alginas madres de la muestra vomienzan a
utilizal enunciados mds largos con sus hijos, que ya han alcanzado un nivel

de comprensién mayor,

-Oraciones interrogativas.

Este tipo de enunciados mostraron las siguientes fluctuaciones: para los
0 a los 6 meses se encont1é una medin de 2, el Lipo de oracién observada fue
aquella que realiza la madre en relacidn al estado de bienestar del bebé, a
la cual ella misma responde sin esperar respuests verbal del nifio. De los 6
a los 12 meses disminuye a 1.6 ¥ de los 12 a los 18 meses vuelve a alcanzar
la media de 2.2, en esbos casos el tipo de ovacién interrogativa empieza a
exigir ya , una respuesta verbal o conductual det bebé, De los 12 a los 24
meges alcanza una medin  de 2.3  y cualitativamente cambiz a petliciones de

aclaracién por parte de la madre hacia ¢l nifo.
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-Oraciones exclamativas,

Estas oraciones - mostraron una - media de” 1,8 poara los 0 a fos § meses,
una media de 2 de los 6 a los 12 meses con un aumento a 2.1 de los 12 a los
18 meses y de 18 a los 24 meses una medin de 2.2, Su frecuencia es menor a
las oraciones interrogativas y por lo general son exclamaciones de la madre

vespecto al estado fisico del nifio a las acciones que 1ealiza, cuando éste

es un poco uiyor.

~Qraciones imperativas.

No se encontraron este tipo de ovaciones de los 0 a los 6 meses,
Aparecen de los 6 a los 12 von una media de 1.7 en la interaccién de juego
entre madre e hijo. De los 12 a log 24 meses la  media aumenta a 2.7 y el
de 1a madre bacia el

tipo de oracion imperativa son peticiones de accién

nifio.

~Autorrepeticiones.
Esta categoria encontré presente en todas las madres cuyos hijos tenian
entre los 0 y los 18 meses. Ellas repetinn su enunciedo una o dos veces con

el fin de modelar al nifio, un patron lingiiistico a imitar. A de los 18 a los

24 meses hay una disminucién de las autorrepeticiones por el aumento e¢n la

comprensidn de los aignificados porv parte del nifio.
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- Bl silﬂbéo:,es ux; factor que aparece ie‘n las wadres de nig de los 0 a los
} Q‘;mgses: y. comienza - a desapérgcve'r ;x‘pértir de esta edad. Esla disminucién
pueude ser porque la madre percibe que elrniﬁo es capaz de  comenzar & ewmitiv
palubras compleins y  enlonces . ells cambia este silabeo por la emisién

correcta de la palabhra.
-Aprobacidén verbal.

Este factor de enconiré presente en todas las madres. Estas estimulaban
a sus hijos con un comentaric o con la simple modulacién Correcta del

enuncindo que acababan de enmitir.

-Desaprobacién verbal.

En esta muestra no se encontro presencia de este factor.

~Hepeticién del enunciado infantil.
Este f{actor se encontrd entre los 0 & los 6 meses con una mediana de
1.2, de los 6 4 los 24 meses aparece con una mediana de 1.6, Nétese un
incremento al analizar los promedios obtenidos por edades, de loa 6 a los 12

meses, de loa 12 a los 18 alcanza una media de 2.1 v o log 18 meses se
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pr(%enta un-ligero decremento a partir de ests edad. Este factor es
ut.ﬂizado por ia madres con cl fin de sefiatar a sus hijos gue el mensaje a
wido captado y que el intercambio lingiifstico puede «ontinuar. Conforme el
niﬁp mejora en su comprension, la repeticién del enunciado infantil se

modificaria hacia correcciones del mismo.
~Carreccién de enunciado infantil.

Este factor no se presenta en lodas lus cdades, De los 0 a lon 6 meses
hay ausencia de este factor, el cual se hace presente a partir de los 6
meses. Las correcciones inicialmente son de tipo fonclégico y conforme el
nifo utiliza categorias gramaticales, ln madre hace correcciones sintdcticas

de la estructura de la frase.
-Extensicn del enunciade infantil.

Este factor estuvo presente desde los 0 a los 24 meses. La madre
extiende el enunciado infantil con el propésito de ampliar el significado o

enriquecer el contenido del mismo.
~-Gestos faciales,

f.0o8 gestos faciales se¢ encontraron presentes en todas las madres de la
muestra. Se presentaron mds gesticulaciones en las madres de nifios pequefios,
por lo general en una actividad liidica.

Al ir creciendo los nifios siguieron la presencin de gestos faciales pero con



‘~Cestos “defcticon,

Este factor se encuentra ausente de los 0 a los 6 meses ¥y comienza a
hacerse presente a partir de esta edad, Las madres los utllizaban para
facilitar la comprensién de su enunciade y conforme el nifio ern mayor, para

aclarar el contexto de una orden.

-Gestos pantomfmicos.

Estos estuvieron ausentes hasta los 18 meses, n  partir de esta edad

comenzaron a aparecer generalmente en una situaciéon de juego o acompafado de

alguna cancidgn.

-Gestos semdinlicos.

Este tipo de gestos no aparecid en los 0 u los 12 meses y fue presente

pero muy escaso, Lag contadas veces que se presentaron fue en alguna tarea

descriptiva de la madre {lustrando el significado de la palabra utilizada.

—Cantos.

Este factor se encontré presente en todas las madres de la muestra.

Resulta diferente la respuestn de los nifios a diferentes edades; los

peqitefios parecen interesados en los cambios  de aliura tonal que la madre



5 ejecutil dufanté ‘el*canto, 'a partir de: los 12 r\;nei;esv‘lus pequefios muestran
purtict:lhif inrgrés : Vpor los ' ritmos, ~ mm"lifeau‘indo'se;, en sus  movimientos

ccrp’oi‘&leﬁ, los . nifics de 18 a 24 moses ya estdin 'lntmjeéndos en-el contenido

lexical del canto ¥ tratan de imitarle,: /5 i

—~Rimas.

Fue muy escasa la. presencia de rimas- en esta muestra.

V.4,5. Conclusion general de los datos obtenidos.

Los dntos obtenidos mediante e} andlisis de la interaccién lingiistica
de madres e hijos de cero a dos afios, nos muestran de manera objetiva que
los factores que han estudiado varios investigadores si s8¢ presentaron eon
las madres e hijos de nuestra poblacién.

Se encuentra que todos los factores se presentan con distinta
variabilidad dependiendo de la edad cronolégica y lingiiistica de cada nifio,
Esto se observa claramente al aumentar o disminuir la presencia de un factor
segin las edades de los nifios. Las madres de estos nifios utilizan las
distintas modalidades de interaccién conforme van madurandoe las capacidades
de sus hehés y esto hace disminuir o aumentar la presencia de un factor.

Mediante la observacién de la interaccién materna pudo analizarse que
ios factores necesarios para gue se dé un aprendizaje a nivel fisioldgico
(neuronal) que son: frecuencia, recurrencia, vepetitividad y coincidencia de

estimulos son de manera inconsciente, utilizados por las. inamds naturalmente
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estimuladorns .del_lenguaje,

En resumen, - se encuentra. una cchcténciq,bntre los principios Léanicos
analizados. en nueslro marco. de referem;?a ‘¥ la" expericncia educativa
observada en’ la interaccion materno infantil.

Las madres que saben estimuar el - lenguaje de sus hijos hacen uso de
principios neurofisiolégicos, facilitando asi el'pmcesﬁ de aprendizuje del

lenguaje.

Ei analisis dec la interaccion lingiiistica materno infantil, permite
inferir algunos principios orientadores para aquellas madres que no poseen
la capacidad innata para cstimuiar el aprendizaje del lenguaje en sus hijos

pequerios.
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DERTVACLON. PRAGTICA

A partir del andli‘sisb de l:i"'f\gndnmantzmldn tedrica - ¥y del trabajo de
investigacion realizado en: ésﬁé j:r;zbajo,r ée presenta a continuacién un
manual pxira. Vpndres'r de famllid que Sf}*ecé ina’ guia concretn de como estimular
el aprendizaje del lenguaje'd‘esdyé lo4s“‘ p;;imeros dias de nacido hasta los dos

afios . de edad.

I. Objetivos del munual,

Este manual promueve los siguientes objetivos:

1- Explica a los padres en forma concreta y clara, como ¢s que se da el

aprendizaje del lenguaje a nivel neurofisiolégico.

2- Menciona y explica cudles son las leyes del aprendizaje fisiologico que

intervienen en un aprendizaje eficaz.

3~ Sensibiliza sobre la importancin de su participacién  en el proceso de

aprendizaje del lenguaje infantil.

4~ Indica los factores de interaccidn lingiiistica materno-infantil que debe
tener presentes la madre, segin la edad que tenga su hijo para poder

estimularlos eficientemento.



pring pales:

ca;‘rnbtlérfstlcas que He

mane,jo’ del-lenguajc ‘on' prinera. persona (como si el nifio

ertinente ‘péra molivar a las madres que fuera su

‘propio hijo” uien- la”estinulard a“participar con é] en este proceso.

Se-eligié un contenido tedrico complejo pero simuvlemente explicado para
que las madres conocieran de mancera objetiva, como es que se da ¢l procesc
de enseifanza~aprendizaje del lenguaje desde la madre que ensefia y las

modificaciones internns en el nifio que aprende.

Se consideré la utilizacién  de ldminas  para ilustrar que estructuras
participan en el proceso de aprendizaje del lenguaje y Lambién  porque de
esta manera resullaba claro explicar los modos de interaccion materna con el

nifno.

Se eligié la utilizacion de enuncindos cortos, [dciles de leer y

frecuentemente ilustrados para hacer la lectura amena y molivante.

También se considerd el manejo de la técnica pregunta-respuesta, porgue
éslu conduce fdcilmente al leclor a lo largo del manual y lo lleva de una

incdgnita inicial a consejos prdcticos para reselver una problemdtica,
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Se preténdef-rqlﬁe este " manual se encuentre en las salas de consuliorios
pedidtricos ‘_donde‘ las madres puedan consultarlos mientras esperan, con la

opcidn. de’Hevdrselo n casa, lo cual se indica al final del manual,
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scjuir. :

16. Kepi%e varias veces las falabfas u oraciones
que quieras que comprende.

13, Laviquece las oraciones que fe hgﬂa, corrigelas
auméntalas para que {e mueshres el 'modelo
a $.¢juih
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49.%0 h’{e olvides ‘tm tu farhci]oaci&m al estimular

I icr_tﬂuaje, debe ir ca_rﬂado de a‘::d'o M

fernura.
A\
¥
puedes flevar
ate manual
8 task.,




CCONGLUSIONES

- Del”presente;:trabajo; on”se desprenden’ conclusiories” tanto
de su fundamentacién tedrica’icomo:de”la investigacién de campo, que. resuitan

Pundamentales para el aprendizaje dal 1engi|aJc infantil.

1- Bl lenguaje es una funcién cerebral superior que se desarrolla gracias al
proceso de aprendizaje al gue es sometido el nifio,

El hecho de que sea una funcién cerebral superior implica que es
especificamente humana y se aprende a Lravés de la experiencia el hombre con

el hombre.
2- Bl lenguaje es un fendmeno neurofisiopsicoiogico y social porque:

a) Estd sometido a leyes del desarrollo bioldgico que implican las pautas
de maduracién neurofisiolégica del nirio.

b) E! aspecto psicolégico hace al lenguaje dependiente del
aspecto motivacionsl que provee la familia.

c) Ef aprendizaje del lenguaje depende del contexto social y

familiar, no hay aprendizaje del lenguaje si no hay contacto social.



- “a) Frecuencia; del estimulo;. "que eate . se presente.” con’ uni - alto grado “de

frecuencia.

b) Recurrencia del estimulo; que su apz{ricién'iseg périédléa;

¢} Repetitividad del estimulo; que este sea relativamente estable en sus
caracteristicas,

d} Coincidencia temporat de varios estimulos; que se maneje en forma
polisensorial, es  decir, gue el nifio reciba coincidentemente informacion de
varios de sus mentidos. Bjemplo:

Que oiga 1a palabra, vea y palpe el objeto.

4- Bl aprendizaje implice un cambio a nivel neuronal y  esle cambio implica
conservacion del aprendizaje por las hucllas de memoria,

Todo aprendizaje implica un cambio bioquimico y eléctrico en la
corteza cerebral, Este hecho garantiza que la informacién sea

relativamente permanente y sc canscrve en forma de meworia.

f- Es de primordial importancis que todo pedagogo conozea los factores
neurofisiopsicologicos que intervienen en todo proceso de aprendizaje, de
esta manera - podri adecuar cualquier conocimiento que se desce transmitir . a

ia personn que participe en el proceso educativo.



6= "Bl mirendiznjé 1os: Tactores i que

irivervienen it racurrencis,

que-se

e-emplezan- o

or cinestésico motor

vet'bya‘ly vply;ra e]_aprend‘iiuie “los fonemas'y la sintaxis y el analizador

verbal paraiel ﬂpfendxzujé delos significados de Iag palabras.

8- El recién nacido estd capacitado neurofisiopsicoldgicamente para comenzar
el aprendizaje del Ienguaje. Todo nific que nace sanc posee la

infraeatructura neurofisjiopsicoldégica para empezar a aprender el lenguaje.

9~ La participacion lingiiisticamete activa de la  madre [
determinanie en e! desarrollo normal del lenguaje infantil.
La madre va a  ser ¢l modelo a seguir por el nifio para el aprendizaje de su

lengua, si la madre no le habla, el zprendizaje del lenguaje se retarda,

10- Existen factores de interaccidn lingiilstica materno-infantil que van
cambiando desde el nacimiento y conforme el nifto adquiere nuevas estructuras
fingtifsticas,

Las madres que poseen ¢l conocimiento natural para estimular a sus hijos
en el sprendizaje del lenguaje utilizan algunce de los  factores de

interaccion  lingliistica con el recien nacido ¥y poco a poco los  van

sustituyendo por otros conforme el niho aprende y utiliza su lengua.



dela nayoria“de éstas’ factores.

13~ V~[<:xisi‘,r;=.r;" : r;lillj:rés V‘;Ique: n; utlilizanr estos. factores . de  interaceién
lingiiistica ¥ cuyos hijos pueden presentar un retardo en lu adquisicion del
lenguaje. Algunas madres desconoccen las modalidades de interaccion
linglifstica o no las utilizan.

Con frecuencia estas madres acuden a  consuliar of  peraué sus hijos no

hablan,

14— Bl hacer a estas madres conscientes de los factores de interaceién
linguisticn materno-infantil, puede motivar a que. utilicen estos senciilos
modos de interaccion lingliistica y asf, estimulen el proceso de aprendizaje

del lenguaje de sus hijos.

15- La Iabor del pedagogo on este campo consiste en  adecuar los
sonacimientos para  que estas madres logren estimular a sus hijos

eficientemente en su desarrollo lingiiistico,
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“ANEXO' I

lingiiistica que intefvienqri en-al mism

=lo. grabacidn..
Es importante aclarar que este anexo es una _ ejemplificacién de  algunos de
los | factores analizados 'y “no’ se'costd utilizande signos fonaldgicos -sino

tnicamente claves inconveucionales. para ejempliticas.

A, irolongacion de un fancme.
H-o-l-a- = prolendacidn de 1a paiaben,

Hola bebé = disminucidn del ritn Je slecucidn
eoche, awdnn, léche = soentuacidn euwagerada,

Nene 1.%indae < oadtara tonal aumentada.

# La presencia de otros factores se sefialard con sus respectivas  iniciales,

fver hojn de vegistro de datos).

Gaso #28,

Nifie de 17 meses con su madre.

Siiuacion: LLegn le madre por ella al centro de desarrollo infantil

M:  Hola v ¢!y,  4C “6mo te fue ch-i-qu-i-t-a—?



M: T TE lavaste los dite

~{Qué b-i-"e-n " mi amor !,

Oyo hebé squé es esto tan . - bon~ito ?

{toma de turnos)

" at
M: iUn gate ! Pero jQué  1="i-n-d-o. Ycorreacién y extensién del
enunciado),

;T lo h-i-c="i~s~t-e~ ? (gestos faciales de mami)

(toma de turnos)

{risn y alegria de la nifia)

Y iCSmo hace ol ghato ? ;Te acuerd”sas ? {wolivacion y estimulo)
N: " mi, miu "
M: +Cémo se toma su lech™ita ?  (geslo pantomimico de mama)

N:  (nifia imita el gosto)

M: iEBso chiquita, m~u-"y b~i-e-n ! (sonrisa de mamsd)

sNos vamon a  c~a-g-"i-t-a ? (Lérminos cuncretos)






para é'\si;inmhr el. lenguiaje de tu bebs,

1~ Miralo a la cara cuando le hables, DOI)L(; a 3\1 aitu'rr;,' 5
éntablece un contacto visual eilido, . R :
2= Modula tu tono de voz para alrner su s\tenCié»n; Sube:
¥ baja tu tono de agudo a grave, estos cambios le
gustaran y lo mantendrin alerts de o que ti dices,

3- "ablale despacio, alargando las palaubras, asi, 1o

que le quieras decir seréa més clavo para el

4~ Usa tus gestos focinles para Uamur su  akencion mantenerlo

atento.
5- Preguntale sobre su bienestar y dale ti nisma la respuesta,
f- Utiliza exclamaciones en tu didlogo.

- Repite los enunciados que te haga pars que note que
lo captaste y se establezca o comunicacion entie los
rlas.

8- Utiliza la toma de tnrnos para hablar, dale tiempo a

oduceion verbal,

que haga miltiples ensayos de su

9- Cintale o hiablale cuando lo visias, bajies o jusguss

con ¢l Dile el nombre de las partes de su cuerpo, de lox objetos,
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de su xopa. ebc.j

10+ Acenhua won exagnracion las: pa.lubxa» que. ‘considevas

que qu)eras que cupt,e me)on.

. ll— Usn vocabulm'lo frecuente y concxew como qel'iun los

nombres de objetos comunes que.utilices en su cuidado,

. lasTpartes de Bu cuerpo, log nombres de su familin,
cte,
- 12- Utiliza enunciados cortos para que sea claro ol mensaje que

gquieras transmitir.

13- Usa tus gestos corporales o manuales para taci
la comprension de un significado.

14 Aprueba sus emisiones con tu estimnlo

16- Mds adelante dale ardenes concretas que pusda geguir,

16- Repite varing veces las palabras o enunciados sue

quieras que comprenda

17- Enriquece los enunciados que te haga, corrigelos y auméntaios
para gue le muestres el modelo a seguir.

18- No te oivides de que tu papel al estimulnr su

lenguaje debe de ir cargado de afecto y ternuora.
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GLHORRNETO

~. Actividad analitico-sintética:
St Proceso analitico-sintelice” a

queingresin= a’la” cortéza cerebral

de aprendizaje o estercotipos.

L Actividad, combinatoria: .-

Coincidencia témporo-espacia
los el»‘.rl;hu\'llos 'i;ru’cningre\sun” a:la
analitico-gintética. .

-Acl.ividud‘ excitaloria:
Activided de la dindmica rortica; que facilitz:la Dransmision de una

respuesta o el paso de un estimulo.

~ Actividad inhibitoria:
Actividud de  la  dindmica  cortical que  bloguea o inhibe la

transmision de una respuests o el paso de un estimulo,

-~ Actividad nerviosa superior:
Leyes de la actividad dindmica neuronal de la corteza cerebral 3
regiones vecinas,  La actividad  excitatoria o inhibitoria de la transmisidn

sinaptict neuronal «ue interviene en los procesos de aprendizaje.

" ~Afectivo:

Referente a la vida emocional de una pe
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-~ Aferencias:

‘Estimulos que’ viajari-desde o8 'drganos ‘sensoriales;- hasta las dress

.deespacializacién

,-;, Aforencias propiocentivas

Modificaciones: del tono /de’voz que agregan int‘érmacién emocioﬁul al

lengusje,’

-Analizador:

Conjunto de estructuras nerviogasg que va desde el receptor
periférico u ordgeno de los sentidos, haste el #ren de lia corteza cerebral
encargada de procesar una clase especifica de estimulos, Los analizadores

simples son, el visual, olfativa, guatative, auditivo y cutanen,

~Analizador auditivo:
Es aquel que va desde el érganc periférico del oido hasta ia cortezs
anditiva. Se encarga de anualizar los ruidos, sonidos ¥ especificamente los

fonemas del lenguaje.

-Analizador cinestésico~-motor-verbal:
Es aquel que se va conformando con el aprendizaje de los fonemas

de lo lengus y  se consolida su organizacion cuando ha terminado el procesa



Es . aquel " que  se “va. conformando’ cor

el nbrendim‘ie de los
gignificados’ de 1 lengua y sigue éhﬁiquébié}uloagdurunLe toda la .vida del
hombre. Se localiza en la zona limitrofe entre los 16buloy temporal parietal

v ocuipitsl del bemisferio dominante.

- Apareto bucotonador:
También Namado aparato vocal., Se refiere al conjunto de S-xganos
que parficipan en la proeduccidn del lenguaje oral, Abares desde ln boce, la

lengua, ¢l paladay, log dirganos respiratorios y sus los grupos musculares y

nervicesos, Su actividad primordial es la fonacisn.

- Aprendizaje fisioldgico:
Es la transformacion de las neuronas, gracing a la participacién de
los drganoe senosriales del sistema nervieso en la  recepcidn, procesamiento

¥ transmisién de la informacidn.

~ Areas de especiulizacidn:
Se reficre a regiones de la corteza cerebrul que se especializan en
recibir, transmitir o procesar un Lipe especifico de informacién. Se

conforman gracias a las experiencias de aprendizaje.



- Asimct.ris;‘funciomi

eristica eépe(’;fﬂcﬂ” ‘del_hombra - para b vaaﬁizm‘:lén de . Jus

corteza’ cerebral,

~Atencis
Se reflere a la capacidad del individuo para seleccionar un eskimulo
determinado, Ajuste de los Srganos de los sentidos ¢ del sisteme. nervieso

para la seleccidn de un estimulo, [a atencién se considera un dispesitivo

basico para cualquier aprendizaje.

- Atencién fasica:
Es la atencidn momentdnea ¥ breve; tiene relacidn con los estimulos

fuertes vy suscita un periode corto de atencidn,

~ Atencidn ténica:
Es la atencién sostenida y de ella depende &1 aprendizaje; la

atencién fdsica y la ténica me suxilian reciprocamente.

-~ Autoconciencin:
¥s la conciencia de si mismo en cuanto ul estado o & Jos actos

personales,

- Blogueo sindptico:

Actividad de grupos ncuronales que inhiben el paso de un estimulo,



~ Cadena:disc

Informacién de los mo’vimigntns' propiss de| ctletpo."

- Circunvolucién:

Pliegues de la superficie de los hemisferios cerebrales.

- Clases fermales:
tirupo gramatical al que pertenccen las palabras: sustantivos,

verbos, adjetivos, cte,

- Codificacion:
Actividnd propia del analizador cinestasico motor verbal en la

produceidén de la cadena discursiva.

~ Cddigo fonologico:

Conjunto de fonemas de Iz lengua,

- Codigo semdntica:

Conjunto del significado de cada una de las pajabras: de la lengua.



- Cédigo sintdelicol

Céﬁjunt{br-q'é}ds usbs gfﬁinntic:ﬂés dé‘ las’ pnlabrh_é en-la lengua.

inmerso el Individuo e un memento

“dade,

- Corteza cerebralt
También llamada cortex. Mankto de célnlas gne cubren al cercbro.
Yilogenéticamente la porcién mds avanzada de la estructura cerencal. En ella

ge arganizan las funciones cevebrales superiores del hombre.

-~ Denominacidn:

Accidn de nombrat a una cosa, situacion u objeote por su nombre.

~ Desarrollo biologicm
Se refiere 2t las caracteristicas de crecimiento y maduracidn de un

organismo.

-~ Desarrollo embriolégico:
Se refiere a los rilmos de crecimiento y madurccion de las

estructuras del embrién.

~ Descodificacicon:
Actividad propia del analizador verbal en ¢l proceso de andlisis y

sintesis de los significados de las palabras o enunciados,



~ Emisién verbal:

Troduccidn verbal,

- Estereotipo:
Unidad minima de aprendizaje fisioldgics., Existen diversas clases:
estereotipos fonemdlicos pars los  fonemas, estercotipos molores-verbales

para las palabras y estercotipos verbales para el signiticado de las mismas.

~Estimulos:
Son las diferentes clises de  factores internor o externos que

afectan a un organismo.

-~Excitacién:
Se refiere a la activacion de céluing nerviosas por un estimule dado

el cual provoca la transmisidn de informacisn,
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= Facilitacién:

" fenémeno. . tislologith . yud.: permita s el pako. - o

* transmision: devinformacion,

- Frecugncia: E

- Qlclos de duracién-qiie tiene ui\‘ sonido o fonemt.

- _Funcién cerebral superior: .
tapacidades nicas del hombre gue se  estrucluran  mediante jus

experiencias de aprendizaje, Estag som: praxiag, gnosins y lenguaje.

= Gnosias:
Bxperiencias de  aprendizaje referentes al  reconocimiento

sensepureeptivo,

~ Hipoxiu:

Baja oxigenacion al momento del nacimiento.
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- Iclericia:

S AT conce

provocar;: dafio n

= Inflexién:

- ' Bloques .de la transmisién sindptica.

- ‘Inhiblcidn diferencial:
Actividad especifica y fina de fa  dindmica cortical «ue intervicae
en los procesos de aprendizaje y diferencis cstimulos muy semejantes entre

st

- Interaccidon lingiiistica:

Comunicacion bilateral que se establece antre hablantos,

- Interiovizncién del lengunje:
Puso del lenguaje externo del nifio 2l lenguaje inlkerno o peansamionto

verbal

~ Irradincién:

Propagacion de la excitacidn o inhibicién en la coricze cerebral.
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aprendidos.

hablado.:.- - .

-~ Receptor:-

T Extrémo periférico ‘de:un analizador,

- Retroalimentacion:

Aprendizaje que obtiene ;J través de la comunicacion bilateral.

- Secuecla:

28, el efecto secundario patoldgico de una alteracidin

- Semantica:

Es el estudio de los significados de la lengua.

- Sintaxis;

Es la cvadena gramatical del lenguaje.

- Sintesia:
s cuando se combina la informacién para integrarse en una unidad

de aprendizaje,

- Sinapsia:

Es el contacto de una neurona con otra.
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- Timbre: "

. vva'actye 'f';t‘ic:z\ d}z‘:'l' éonyid;o y.de 1 voz ’ln'» mml»e‘e al resultade ‘de 1a

résonancia.

- Vacalizacién:

Produccién, de sonidos voodlicos:

- Zona rensovial primarias
Poreidn de la. corteza cerebral erpecinlizada en @l . precesamiento de

estimules especificos.
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