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lNTRODUCCION 

El motivo del presente trabajo surgió como una Inquietud personal 

derivada de mi experiencia lnboral como pedagogo especializado en las áreas de 

rehabilitación del lenguaje y aprendizaje, 

Como antecedente mencionaré que el hnbcrme especializado en estus úrens 

me ha dado la oportunidad de lrnbajar en un campo donde lu labor pcdngógicn se 

extiende a todo e) núcleo familiar. 

Debo comentar que sin 111 formación pedagógica rttu~ recibí en mis estudios 

de grado en la Universidad Panamericana, considero que hubiera sido imposible 

realizar este t.rabaJo porque surge como consccuencin del pensamiento analítico 

que desarrollé como pedagogo y los conocimfontos científicos y técnicos que 

posteriormente adquirí como terapeuta.. 

A continuación mencionaré como se suscitnron los hechos que dieron lugar 

a la elaboración de este trabajo, 

Con regular frecuencia recibía en la consulta a niños de 

alrededor de dos años y medio que eran remitidos por el pediatra o por el 

Jardín de infantes, simplemente porque "no hablaban". 

Pnrn mi sorpresa, en muchos de estos casos, al realizar la historia 

clínica de los antecedentes perinatales y pont natales de estos niños, no se 

encontraban indicios de ningún antecedente patológico que pudie1·a haber 

afectado ]as áreas de lenguaje en la corteza cerebral, como comúnmente ocurre 

con problemas de hipoxia neonatal (falta de oxigenación al nacer), ictericia 



neonatal (un índice elevado de bilirruhinns que puede alterar al lenguaje 

además de otras árcms)f antecedentes de parto prematuro, sufrimiento fetal, 

antecedentes hereditarios y familiares de problemas de lenguaje, etc, 

Además de estos, e.:ir..isten muchos factores quc'! ae exploran en Ja historia 

clínica, que pueden alterar el curso del aprendizaju del lenguaje, pero, estos 

· niños, tenían antecedentes norma.Jea, y un retardo en el aprendizaje del 

lenguaje de relevante importancia. 

Al empezar a trabajar con ellos en el proce1m reeducativo y de 

rehabilitación terapéutica, pudo observar cómo eslos pequeños tenían un modo 

peculiar de comunicnrse con sus mndrcs1 quienes también, no habían 

desarrollado hábitos de cslimulación lingüística adecuados parn la edad de sua 

hijos, 

Eso me hizo suponer que el problema podía radicar en el ambiente 

lingfüstico del hogar. 

Todas ellas eran madres de clase media o media alta y cnsi todas eran 

profesionistas. Todas eran mndres dedicadas y preocupadas por el desll.rrollo de 

sus pequeños. Y todas mostraban cierta carga de angustia por el problema que 

estaban viviendo. 

Resolví incluir a las madres en el proceso reeducativo de sus hijos y fue 

aquí donde observé que todas habían desarroIJado un código de comunicación muy 

particular que dejaban ver cuando intcractunba.n con ellos. 



'J'odas respondínn al lenguaje gestual y de señas que utilizaban sus hijos, 

todas respondían a las demandas de un berrinche con un caramelo o resolviendo 

la eituaci6n conflir.l.iva del niño. Ninguna rctronlimentaha verbalmente n su 

hijo, tampoco corre1tían sus contados enunciados o estimulaban una respuesta 

verbal lograda, 

Sin embargo, eran muy buenas mnn11ís que querían lo 11 mejor 11 pura sus hijos. 

Pero no poAefan el sentido común natural, que tienen la mayoría de las madres, 

para enseñar el lenguaje a sus bebés. 

Al haberme involucrado en la profesión dr. pedagogo como formador y 

educador me di cuenta de lo importante que es e) lenguaje en un ser hum.a.no, 

Este participa en toda nuestra vida, escolar, profcsionnl, social, espiritual. 

Y es la base de nuestro desempeño cotidiano. 

Como pedagogo especializado en rehabilitación del lenguaje infantil, he 

podido constatar que aquellos niños que no desarrol1an un lengua.je íntegro 

antes de los seis años, cargan toda su vida eacolar y a veces profesfonn1 1 con 

secuc]as de un aprendizaje patológico del mismo. Y que desgraciadamente, si no 

son sometidos a una terapia recducativa, el problema Hega a afectar la 

autoestima :y: el desarrollo integral de la persona. 

Realmente tenia motivos de sobra para realizar un trabajo donde pudiera, 

de manera simple y objetiva, orientar n aquellas mamás y familias, sobre como 

estimular el lenguaje desde los primeros días del bebé. 



El t.rabajo que realicé consta de una fundamentación teórica de cuatro 

capítulos, un quinto capitulo que consiste en la investigación de c~mpo con 

madres de niños pequeños y la elaboración de un manual oricntadot~ que surge de 

las conclusiones de la investigación y cuyo propósito es el de guiar a las 

madres y a la familia en la estimulación de loR modos de interacción 

lingüística materno-infantil. 

A continuación describiré el contenido de eate trabajo: 

El primer capítulo versa sobre nuestro objeto de estudio, el hombre y se 

resaltarán aquellns caracterfsticns humanas que están íntimamente relacionndns 

con nuestro tema de investigación, el lenguaje, 

Se analizan las características biológica y social del homhre y como fue 

posible que con base en éstas, y la inteligencia humana, se dcsurrollurd una 

función cerebral superior, el lcnguA:je. 

Se ve como el lenguaje ha sido a lo largo de la humanidad una herramienta 

para el progreso de la civiliznción y el perfeccionamiento humano. Y como éste 

sigue siendo una herramienta bosica pnra todo proceso educn.tivo. 

So incluye un análisis sobre ln evolución de proceso educativo u !o largo 

de la historia y como el lenguaje hn tenido que ver con este y con el 

ejercicio de la acción pedagógica. 

Finalmente se concluye este capítulo con una exposición sobre la importancia 

de la acción pedagó~ica en la familia y como a través de Ja orientación 

familiar ae guía a Ja familia en su perfeccionamiento como n\ícleo social. 



En el segundo capítulo se analiza a Ja Didáctica y a su objeto de 

estudio, el proceso de enseñanza-aprendizaje. Se hace un análisis del 

aprendizaje visto como un fenómeno ncurofisiopsicológico, revisando aque11os 

componentes del sistema nervioso central que intervienen en este proceso, así 

como los aspectos psicológicos implicados en ei mismo. 

Se da a conocer la impcrtancin de la familia en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje y como el lenguaje de los padres tiene una relación 

directa con él mismo. 

En el tercer capítulo se hace un análisis del lenguaje, desde el origen 

de Jos .analizadores en la corteza cerebral que ir1terviencn en el aprendizaje 

del mismo, los códigos lingüísticos que se estructuran durante su aprendizaje, 

las etapas en el aprendizaje del lenguaje desde las primeras manifestaciones 

fonológicas, hasta la interiorización del lenguaje. 

Los capítulos segundo y tercero se apoyan en una línea teórica cuya base 

primordial es la consideración del proceso de aprendizaje como un fenómeno 

neurofisiopsicológico y socia} que depende de fnctores neurofisiológicos, 

psicológicos y sociales. 

En el cuarto capítulo se exponen diversas modalidades de interacción que 

se establecen entJ.·e madre e hijo, durnnte el proceso de enaeñanzn­

aprendizaje del lenguaje, Se analizan los factores que intervienen en In 

interacción lingUística de madres con niños de cero a dos años. Estos factores 



son loe que se evalúan en la investigac16n de campo. 

En la derivación práctica, quinto capftu1o, se presenta un análisis con 

estadística descriptiva de los factores de interacción lingiiística observados 

entre madre e hijo, durante un período de dftilogo. Se presenta un e,fP.mplo de 

In hoja de registro de datos y se explica nual fue la metodología para hacer 

este análisis. 

Se presenta como anexo un ejemplo de como fueron analizados los diálogos 

materno-infantiles. 

Posteriormente se exponen lns conclusiones extraídas tanto de esta 

investigación como del marco de referencin que se manejó a lo largo del 

trabajo. 

Finalmente se hace la propuesta de un manual de orientación pura padres 

de familia, con el fin de guiarlos sobre los modos de interncción lingüística 

para estimular el aprendi1.aje del lenguaje en HUS hijos pequeños. 

Este manual se presenta. como una guia ilustrada que muestra a los padres 

la importancia de su participación en el proceso de aprendizaje del lenguaje 

de sus hijos. Así mismo, les explica como eR que se ria este proceso a nivel 

neurofisiológico y ]os lleva a aJ conocimiento de pautas simples de 

interacción que fomentan el aprendizaje de esta función cerebral superior del 

hombre. 

Est.c tr.abajo resume la ~mportancia de unn de lus primeras intervenciones 

educativas del hombre en su núcleo familiar, el proceso de enseñanza­

aprendizlije del lenguaje, Analiza un marco de referencia poco frecuente 



utilizado por su complejidad teóricn1 el modelo nettroffsiológico, el cual 

resulta de gran utilidad parn todos aquellos formadores, educadores o 

reeducadoresr porque puede sel' aplicado en cualquier experiencia educativa. 

Finalmente se presenta como corolario del análisis pedagógico del método 

neurofisiológico en el proceso enseñanza-aprendizaje del lenguaje, un sencillo 

manual para padres, cuyo grado de objetividad y simplicidad se espera que 

conduzca a los objetivos educativos y reeducutivos propuestos en el mismo. 
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CAPI1'ULO I 

GENERAJ,TDADES SOBRE HOMBRE, EDUCAC!ON Y PEDAGOGlA. 

En el presente capítulo se est.udiard el concepto de nuestro sujeto de 

estudio, el hombre, resaltando aquellas características humanas que se 

relacionan directamente con el propósito de esta investigación, el lenguaje. 

Se considerará la fnceta biológica del hombre porque esta caructerfstico 

Jo sujeta n leyes de maduración biológica que deberán conocer!:le pnrn poder 

adecuar }a acción educativa 1\ la etapa de desarrollo por la que atraviese el 

hombre cu ese momento. 

La faceta socinl del hombre ch otro de loG aspcct.os en los que se hará 

hincapié ya que t.anto el hombre como su sistema comunicativo, el lcn~uaje, 

dep<mdcn del aspecto social para AU deAnrrolJo, 

Se analizaran nlgunns teorías de o.ntropólo:;:oa y pedagogos sobre el 

desarrollo de la inteligencia en el ser humano y como se ha dndo este cambio 

desde Jn inteligencia del hombre primitivo husttt cJ hombre moderno con la 

creciente Progresión hncin el perfeccionamiento de sus capacidades. Este 

análisis mostrará objetivamente como el hombre se inició hace miles de años, 

en el camino del perfr.ccionnmir.nto gracias a sus c:apacidadcs de aprendizaje. 

Se revisarán los concepLos de persona, inteligenciu y voluntad con la 

finaJidnd de analizar In caract.erfstica de perfectibilidad en el hombre y como 

el Jogro de la perfección se sirve en gran medida del lenguaje. 

Se hará un nnálisis sobre como se hn dado la evolución del proceso 

educativo a Jo largo de la historia y de que manera hn intervenido el lenguaje 

en este proceso con el ejercicio de In acción pedagógica. 

Se conocerá la importancia de la acción pedagógica. en la familia y como 
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ésta. se sirve de ln orientación famiHar para guiarse en el perfeccionamiento 

de sí misma y de In acción educativa que emprende con sus hijos. 

!. J, Definición de hombre. 

Se parte de la definición de este concepto yn que nuestra investigación 

resultaría incompleta si no se aclarnra el aspecto primordial que es nuestro 

objeto de estudio, el hombre y aquellos fenómenos que posibilitan el 

deFmrrollo de las potencialidades humanas¡ Jos procesos C;lducativos y la acción 

pedagógica. 

A través de los años, la antropología filosófica ha tratado de determinn.r 

cual es el concepto de hombre que define mejor las características 

determinantes de su esencia, Encontramos RSÍ varias concepciones sobre la 

naturnlezA. humana que parten del análisis de sus particularidades bio1ógicna, 

sociales y espirituales. 

Algunas posturas nombran características del hombre en comparación con otras 

especies como serian: 

1- La postura erguida. que le permite tener expuestos todcs sus sentidos nl 

medio ambiente. 

2- 1:~1 pulgar en oposición que le facilita el manejo y fabricación de 

utensilios y herramientas. 

3- El cerebro grande con más circunvoluciones y áreas de especialización. 

4- La peculiaridad de se:- un ser de naturaleza socinl Y gregario. 

5- El poseer el sistema de comunicación complejo que le permite conocer y 

reflexionar sobre su medio ambiente. 

Algunas escuelna filosóficas mencionan algunas características de la esencia 
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humana como son la creatividad, la libertad, Ja. nut.oconcienci111 la voluntad, 

111 adaptabilidad, la espiritualidad y la perfeclibilidad. 

Haciendo un análisis de todas Ja.a propiedades y carncte1·ísticns del 

hombre propuestas a lo largo de 1n hi~torin por diversos auto1·~s, se concluye 

que su naturaleza tiene dos componentes esenciales, materia y espíritu, cuerpo 

y alma, de los cuales se desprenden las características arriba mencionadas. 

A continuación se presenlll la definición de hombre de Vc1·neaux.. 

El hombre es 11 
••• un ser compuesto de un nlmn y un cuerpo, •• 11

•
1 

Sin embnrgo1 aunque pueden determinarse dos cnracterísticas 

fundamentales de su esencia, ambuu son inlerdependientcs y complementarfos. 

El hombre es una unidad que está conformada por " nctividad 

sensible por unn parte y actividad intelectual pot· la otra •.• "2 

" ••• no eR, pues, ni un cuerpo, ni un espfritu, .•. sino un ser compuesto de un 

alma y un cuerpo... un ser... en su sentido estricto, un ser uno, una 

substancio. "J 

De mnncra amplia queda el concepto de hombre en lo que ea su esencia. como 

ser, pero se ha de aclarar que de este concepto ac desprenden muchas 

característicns que conforman 3 la persona humana, y en este trabajo, se 

proseguirá. por este camino. 

1 VERNEAUX, ROGER • .k\\_fllosofía_s!<¡l.11ºf!lbr<¡. p,225, 

2 VERNEAUX,R. Filosofía del hombre. p.224 

3 ibidem. p,225 
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1.1.1. Caracterlsticas de la persona humana. 

Se comenzará por definir el concepto de persona. La persona es " •.• una 

substancia individual de naturaleza l'ncional, un índhriduo dotado de 

razón º,4 

De eet.a definición se desprende la diferencia entre el concepto de hombre 

y el de pe1·sona. La persona no sólo es cuerpo y alma, sino que posee 

individualidad. Es y será linJco e irrcpcLihlc, es un ser individual 

irrepetible. 

Cada persono recibe experíencfas de naturaleza subjetiva desde que viene 

al mundo. La individualidad del hombre se alimenta a través de 1n acumulación 

de ceas experiencias que recibe a lo largo de su vida. Estas, Son experienciaR 

que sólo ese sujeto vivirá en forma "pcraonal1' 1 ellas lo harán diferente a 

cualquier otro ser humano. 

John Eccles de la unicidad de la persona expresa lo siguiente: 

" Nuestras experiencias directas son naturalmente, de tipo subjetivo, habiendo 

sido estas derivadas completamente, de nuestro propio cerebro y 

persona".S 

Desde el momento que nace, el niño, ya es único en este mundo, posee 

una carga biológica heredada de cnda uno de sus padres, un cerebro humano con 

todas las características de su complejidad funcional y además esta inmerso en 

una sociedR.d y cultura dete1·minadas. La influencia de la acción educativa será 

en el mejor de los casos Ja que p:r:opicio el desarrollo pleno de esa persona 

única e irrepetible • 

• il>Jsl.!mk p.232 

5 ~.t• ECCJ.,ES, JOHN, Evolution of the hrnin~reation of the s~lf, p.236. 
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El niño es 11 
••• una persona humana. en vías de formación , .. "fi 

La persona de} niño vn a estar Jnfluencindo dircctamt::nte por lo que le 

proporcione su entorno familinr )-' social. 

El niño posee en su interior " .•. una conciencia que cada día se hnce más 

dueña de sí misma y más responsnble ... "7 Poco n poco el niño con~truye, con 

ayudn de su entorno, u su persona y esta formación no termina sino cuando 

pueda decirse que se hn logrado concluir la educación integral. 

Inteligencia, libertad y voluntad están presentes en los netos de la 

personn." La persona es la presencia de un ser en todos sus actos "8• Ella, de 

manera intP.ligente, libre y voluntaria decide sobre su propio destino, es el 

\Ínico ser viviente que- puede modificarlo y construirlo. 

" ... Su valor no radien t.anto en 1o que es como en Jo que puede ser, en 

su naturaleza p1·opiu como en aus nspirnciones" •9 

La persona es resr,onsable de su perfeccionamiento continuo para la 

busqueda. de su ranlización personal. Es gracias n sus atributos, capaz de 

lograr ca.da vez objetivos más nitos en el camino de perfeccionamiento. 

La persona continuamente trabaja en la construcción de su personalidad la 

cual se ve definida por García Hoz como: 

11 La personalidad es la resultante del esfuerzo de personn.J.lzación de cada 

ser humano en permanente avance y continua conquista de su "si miRmo" 

6 [,ACROIX, et al. Perfill_!!!LL_f¡J._¡nilio. p.53. 

7 HiiQ._e.!th ... u.63. 

ª ihlc;l~lli'l9. 
• ibidem,_p.50. 
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pcrsonal, "10 

Para concluir con el concept.o de persona se hará referencia n Vfctor 

Frankl quien la define coma: '' ... una totalidad corpóreo- anímica-espiritual 

que constituye una unidad dinámica interrelacionada. En elJa se inse1•tnn Jos 

existenciales básicos: Ja espiritualidad, la libertad y In 

responsabilidad. "11 

Con este pensamiento se resume que la persona es una unidud de 

cuerpo y espfritu. Esta dtutlidad corpóreo anímica incluye caracteríaticus que 

solamente posee el ser humano, Jas cuales le permiten alcanzar los ideales mús 

altos n lo largo de su vidn en su comino hacia el perfeccionamiento. 

I.1.1.1. El hombrr. como ser biológico. 

Se refiere a una de lns características corpóreas del hombre, su aspecto 

biológico. 

El aspecto biológico del hombre implico. que está sujeto a leyes de 

maduración fisiológica que marcan distintas etapas en su desarrollo. 

En cada ctnpa madurativa, el hombre requiere de estímuloH del medio 

ambiente que continúen alimentando su sistema nervioso para que sea capaz de 

alcanzar un eet.adío posterior de madurez, Conociendo las características de la 

naturaleza. humana nosotros, los educadores, seremos capaces de proporci~nnr a 

la persona del niño, aquellos estímulos que propicien este desarrollo. 

Al momento del nacimiento se tiene a un ser en potencialidad de 

10 GARCIA HOZ, VICTOR. )SI con¡:.fil<J;o de_~~rson_fü p.15. 

11 ¡ipud, i.l>_i_clfil!!. p. 
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desarrollar todas sus facultades humanus1 sin cmbnrgo1 si hay ausencia de 

estímulos adecuados n su nlrededor 1 1os cuales provee Ja familia en un inicio 

y la sociedad post.eriormente, el desarrollo de csle ser biológico puede verse 

a.fcctndo. 

Es sabido que cualquier niño sano, si es privado de agentes estimulantes 

en su desarrollo no logrará alcanzar Jos gradientes de maduración biológico y 

pelcol6gica que le correspondan según su edad cronológica. 

Los aspectos biol6gicos, fisiológicos y psicológicos de ser humnno 

son los que posibilitarán el crecimiento de Ja persona si estos son 

estimulndos adecundumente, en cuanto n cantidad de cstímulación y calidad de 

la mismo. 

Un aspecto que hace i·econocer las diversas las carnclerísticas 

biológicas del hombre son los extensos estudios comparativos entre distintas 

especies animn.les y el set• ln1mano. En ellas :;e ha logr."ldO encontrnr qoe el 

pertenecer u una especie determinada implica poseer un diferente desarrollo 

embriológico desdo su concepción y un difel'entc desat-roJlo posLnntal que 

atraviesa distinttl'.s pautas madurativas y concluye en el desarrollo de 

diatintm1 capaddades en cuanto a complc.iidnd 1 CSPC'cia.lizo.cióu y perfección. 

"Las especies difieren tanto en su desarrollo embrio}ógico como 

post.nata.1 11 .12 

El hecho de que el hombre posea características especificu.s como 

ser biológico va a marcnr que el desarrollo de su sistema nervioso usí como el 

12 .ci'L. ALLEN CHASE R. "Evolutionary aspects of lnnguage 11
• p.243. En 

l',Smith (ed,), T~csis of la_!!Af!!!fill, 
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aprendizaje de las funciones cerebrnleR superiot•cs ( leni..tunJe, prnxins y 

gnosias )1 Rignn un curso que implique un r:o11junto da leyes que nccesnrinmentc 

se seguirán unas a otras conforme se provea de estimulación ambiental. 

La actividad bioeléctrica do las cúlulns nerviosas del sistema nervioso 

humano, será paralela Al contenido cambiante de su mente. Es decir, que 

conforme el niño madure en sus aspectos biológicos, los aspectos psicológicos 

lo harán de igual formo. 

El si.stemn de comunicnc!On humana, el lenguaje, también podemos 

enmarcarlo en un origen biológico ya. que éste surge primariamente como una 

necesidad parn la supervivencin humana. 

Algunos autores lo donominnn como sistema de comunicación hiolóJ;ko1 

porque han observado que este sjstema de comunkación ae desarrolla en orden 

de satisfacer necesidades comunicnt.ivaa ligadas a In prescrvnción, crecimiento 

y desarrollo del organismo.13 

El hombre, conforme desarrollc.1 BU lengua fue perfcccionnndo su 

sistema de vida personal y sochtl. 

La propiedad fundamental del len.guaje en el hombre visto como sistema de 

comunicación biológico, consiste en Jn habilidad para intercambiar información 

intrasistémico.mentc, es decir, <lent.1·0 de sí mismo y con su nmbientc físico y 

socialº.14 

Con esta asevernción Allen Chase pretende orientar hacia una concepción 

del ]en.guaje que resalta la característica biológica de éste, en tanto que 

permite nl hombre poseer un sistema de comunicación íntegro que le facilita 

interactuar con el medio físico, social y consigo mismo, para que de esta 

13 ALLEN CHASE R., QP_,ci!, p.254. 

14 ibidem,_ p.253. 
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forma, logre Sati~facer tanto sus necesidades físicas y sociales como 

eBpirituales, 

A lo largo de esta exposici6n se han tocado nl1tunos aspeclos qw~ enmarcan 

al aprendizaje del lenguaje como un proceso neurofisiol6gico y que por lo 

t.anto será dependiente de las leyes de mnduraclón biológica ndcnuis de las 

influencias externas que le sean proporcionadas. Es por esta característica 

biológica que el ser humano es el único ser viviente capaz de deRarrollar 

estn función cerebral superior, que denominamos lenguaje, 

r.1.1.2. El hombre como ser social. 

A '\)csnr de lo innegable de la nuturalezn humana formada de materia y 

espíritu, se sabe que las facultades y valores que naturalmente se desprenden 

de cada una de estas facetas, no se llegan n desarrollar fuera del ámbito 

familiar en un principio y sin un ámbito social posteriormente. 

El desarrollo del organismo humttno .1contece en un medio social y cultural 

y por consecuencin lns características biopsicológicas del hombre se 

transforman influenciadas por este entorno. Parn. autores como Vigotsky, la 

actividad psicológica de los animalot; es puramente biol6gica pero en el hombre 

esas leyes del desarrollo biológico van a depender de las leyes del deS11rrollo 

social y cultural. La historia de la sociedad humana es la que propicia el 

desarroHo biológico, psíquico y espiritual del hombre, en cada nueva 

generac16n. 

En primera instancia el hombre en el momento que nace pertenece a un 
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grupo humano formado por sus progenito1•es. A tnl grupo se le denomina familia. 

Esta va a ser responsable de que cae aer b1opsicosocial llegue u de1:;arrollar 

sus potencialidades a su mú.xima expresión. 

La. familia se ho. definido de distintas formas • Algunos la definen como 

aquella unión de pare.in que se consuma con el matrimonio y la procreación de 

los hijos, o bien, aquellas personas unidas por un parentesco sanguíneo, o 

grupo de personas que viven bajo el mismo techo, etc. Definir a la familia no 

es una tarea sencilla pue6 son varias características las que Ja distinguen de 

otros grupos socia.les. 

Por principio, la familia debe de ser un grupo de personas que formen una. 

unidad, esto se refiere a que cada uno de RUB miembros, aunque es un ser 

independiente, debe marchar en una dirección unísona con los demás y trabajar 

pnrn logrnr loa ide.aleR r,omunes pRrn t.odon loa fnmiliR-rP.R. 

El equilibrio y la nrmonín en In familin se basa en la unidad de 

criterios para resolver los problemas de la vidu din.ria. Estn unidttd se 

refiere a que debe existir un acuerdo ax:iológico con base en el cun.l se 

fundamenten metas y objetivos comunes de los cónyuges para. edificar las 

normas, costumbres y valores que guiarán a esta familia y le darán la 

característica de ser única e irrepetible. 

La permanencia y cohesión de la fAmilia se establece y perdura gracias a 

la calidad de los lazos afectivos¡ el amo1· e interés entre la pare.ia hace que 

la familia tenga motivaciones para luchar por el crecimiento de cada miembro 

que la compone. Los lazos afectivos entre los esposos determinan el desarrollo 

íntegro y orm6nico del hijo hacia la madurez. 

El fundamento real de la familia se encuentra en la. calidad de Jos lnzos 
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psicoafectivos de sus pa.dres; estos serán los que proporcionarán a este grupo 

social un carácter específico de armonía, amor, unida.d de valores, costumbres 

hábitos y actitudes que llevará11 al niño hacia un desarrollo 

integral. 

Por lo a.ntcriormcnte mencionndo debe procurarse que: " La familia. 

debe de se1· una institución capaz de educar al niño. "15 

En el inciso nnt.erior se vio como el ser humano en su aspecto biológico 

va a ser dependiente dr. los estímulos qur: le proporcione su entorno, para q1m 

logre un desarrollo armónico de 8U pci·':ionn. La ftlmilin1 como vemos, e~ el 

primer grupo social en ol que se ve inmerso e] hombre. 

l.ia per1mnn del niiio va n tener Ja oportunidad de desa:rrollar Rll 

pr.rRonalidad en el grupo humano en el cunl le tocó nacer. He nquí Ja gran 

responsabilidad de la familia para con el niño. Ella se1·á durante los 

primeros años dP. vidn, quien guíe nl pequeño por e} camino qu1~ influenciará s11· 

vida fut.urn o ni menos dcfimrá do mnneru impo1·lunL1o? el <lesarroJlo de su 

personu1 intereses y valores. 

Si un ser humano crece f11era rlel contexto social, en un a.mbient.c 

carente de contacto humano, como aquel1os pequeños "niños lobo" estudindos por 

Koehler, Zingg, Zingh y Rt·own, no es posible que se desarrollen hrn facu]tadcs 

humanas uunque la nalurn]czu de ese individuo ]o sea.16 

Estos autores observaron como los niños habían uprendido hábitos de los 

1obos, como los hábitos aUmenticios, de sueño, desplazamiento, inclusive 

comunicativos. Por otra parte, no poseían ni lenguaje, ni hábitos de uuulquier 

comunidad humana, Estos hechos ponen de manifiesto como a pesar rle nacer como 

l!i LACROIX, gt! ... J!h. f.e.rsot!J.L:Y....fg..miJj..f)..!- p.152 

16 LENNENBERG, ERICU H., ~];JLJ(QJ:!Yj_s_Qf.J~DllJ.1.!!!(g, p.234 
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ser hurnnno con capacidades y habilidades potenciales, sin eJ contexto social­

familinr, el hombre no log1·a desarrollar In integridad de Hll ser, y se pone en 

evidencia como el hombre aprende lo humano, de! hombre mismo. 

Para que el hombre llegue a desarrollarse on pllmitud es necesario que 

viva en sociedad y en una cultura desarrollada por In humanidad, 

La familia es In prueba más fehaciente de que el hombre es un ser aodal, un 

ser que necesita de lo. socicdnd para su desarrollo íntegro. El niño solamente 

puede desarrollarse como persona dentro de ella. " Ln persona humana postula a 

la familia como medio natural pnni. su desarrollo e irradiación." 17 

Este pensamiento es reforzado con una cita de García Hoz cuando afirma¡ 

Ja humanidad no existe fuera de los hombres •1118 

Por el momento, únicamcntP. se mencionará a la familia como el primer 

grupo i;ocinJ que es responsable de la educación del nifío pequeño. Sin la 

intervención de la familia, un ser humano puede crecer y madurar pero de 

manera precaria. Sin la intervención de algún' ser humano en el desarrollo y 

perfeccionamiento de un nuevo ser, no se puede asegurar que el hombre llegue a 

ser persona. 

11 LACROIX, et.a\., Qp,_q& p.148 

18 GARCIA HOZ VICTOR, Pedagogía visible, educ!}l¡jón invisible. p.17 
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I.1.1.3. Inteligencia humana. 

En este inciso se estudiarán los posibles factores que propiciaron el 

desarrollo de la inteligencia y de lo que se denomina como funciones 

cerebrales superiores. Se cstudinrá como grncias n estas caractcrfRticaa del 

hombre se hn logrado el desnrro11o de ln civilización y el progreso de Ja 

humanidad. Sin embargo, ünicnmente con las funciones inlelcctunles, si el 

hombre no poseynra autoconchmcia y voluntad en la ejecución de sus actos, 

podría c.ner en un crecimiento, desarrollo o progreso sin una finalidad 

orientada n] bien de Ja humanidad. Por este motivo ün el transcurso del inciso 

tambicn se analizará, como grncins a algunas carncteríslicas de In persona 

humana, el hombre primitivo fue capaz de desarrollar unn conciencia moral, la 

cunl pone en función df:"l hirmcRf.ar de los de su mismn especie. Y ns{ t.odos Jos 

actos verdaderamente humanos serán aquellos únicamente comandados por ]a 

voluntad, otrR. característJca hum1mn que permite ni hombre desurrollat· las más 

nobles hazañas por el bien de la humanidad. Será con estu última 

característica y lo que ella implica, con In que se tcrminarú el desarrollo de 

este Inciso. 

Se empezará annliznndo lns teorías de nlgunos p.sileoantr·opóJogo$ y 

pedagogos sobre los factores que dieron lugar al desarrollo de In inteJig:cncfa 

y de las potencialidades huma.nas en el homhre primitivo, 

Algunos han formulado sus teorías con base a los re~:t.os de fósiles tanto 

antropo]óqicos como culturales que han l\pnrecido a Jo ku·go ;s.• ancho de rnwst.ro 

planeUt., 

t.as evidencias de ncl:ividad intc~ligent;e 1 como lw,~ htH'rumior;t,11~ 1 m·m;ti:; 
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o inrJtruméntas: parn lo. agricultura. que han sido oncontr.1dos1 Hon mueAtra de 

que el hOmbre primitivo posefo. una inteli~ent:in cuynr:. pot.cncialida<les se 

ruo1•on desarrollando graclns a las clivcrsns expcriencius de aprendizaje a. las 

quP.. las s·ituncioncs Oc- supervivencia lo sometían. Y que evident.emente, las 

circunstancian i;~ográíice.s ,Y ambientales, fueron las que en gran medida 

impulsnron, ese dcsurrollo de la inteli.gcncia de hombre primitivo a lu del 

hombre actual, pero la. potencialidad para desarrollarse 

presente. 

estuvo siempre 

Las facultades qu(' ]a mente humuna pudo deaarrollo.r n diferencia de 

otros especies, fue debido n la compleja interconexión existente entre 

diversas partes del cerebro, específicamente de la neo-corteza, estructura 

funcional especializada que posee el hombre, ocasionando {tracias a las 

experiencins de aprendizaje, el desarrollo progresivo de cupacidndcs más 

complejas. Fue In vida en sociedad y los avances de la cultura y In ciencia, 

lo que permitió un continuo incremento de Ja capncidad intelectual, la cual es 

observable en nuestros dfas con el nucimicnto de cada nueva generación, cuando 

ésta se ve expuesta a los avances científicos, educnth,.os y culturales. 

El hecho por el cual, el hombre de su estado más primitivo, haya 

alcanzado un estado supremo, es resultado directo de sus poderes de 

observación, memoria, curiosidad, ima~inaci6n y razonamiento,19 

Estas facultades fueron amplificadan por la vida en sociedad. La 

facultadds de observación e imitación pudieron en un momento dudo, lograr que 

un hombre menos creativo que otros, simplemente nl ejercer estas faculta.des, 



22 

observando e imitando alguna práctica de defensn, elaboración de un arma o 

instrumento de trabajo, fuera suficiente para desarrolla:r aspectos de su 

inteligencia o cnpncidndes que no poseía. 

La prácticll habitual dü cnda arte nueva, de algún modo y en determinado 

grado fortalecim·on el intelecto.20 

Esta asevcraci6n, señala que el hombre primitivo poseía lus 

cnrncteristicas funcionales en su cerebro y en su sistema nervioso para 

desarroHar lo que se describfrri posterforrñentP. como funciones cerebrales 

superiores, que son r.xr;luRívas del hombre .V que se deRaL'rollan n partir de lus 

experieucins de u.prendiznje a las que se somete dcsr:le su nai::jmiento. 

81 hccl10 de que e1 hombre primitivo practicm·n t.nreas 11ovedosaa 

utHiznndo las potencialidades quP. poseía como especie única, dió lugar ~ un 

desarrollo cudn vez más perfecto de sus capncidn.des. 

Como ejeruplo de la versllti1idad de las curactel'fst.icus dcJ hombre Eie 

present..tl nnn que rcsnltll una dift.rencfo. estructural que lo distingue de otras 

especies, Ja mano. Lu mano de] hombre no es 11n miembro especializado Y 

limitado a cicrt.a.s funciones, por lo contrario, la mano del hombre esU.í 

destinada a una variedad de prop6sitos. Esta en un instrumento phlstico que 

puede ser adaptado a cnsi cualquier tarea que el cerebro le designe. 

Para que las manos fueran capaces de rcu.Jizar manipulaciones 

habilidosas y discriminnci6n t&.ctil co111p]eja1 fue el J'esultado de los medios 

utilizados par el ccrehro para lograr estos grandes nvan1!es,Z1 

Al respecto de las capacidades superiort~s del ae1· humano y su 

desarrollo, en sus estudios sociopcdagógicos, Ncira menciona lo r.iguiente; 

2D ~t· LANDAU MISIA, ihld.em. p.51 

21 cfr, ibidem. p, 118 
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11 
... las cnpacidades superiores del ser humano,.. al carc~cer de una 

especialización endógena, adquf~ren sus primeras organizaciones mediante el 

medio humano en el que hacen su ¡,rimero upadción 1 e(1 ~l que nacen." 2Z 

Con esta nfirmnción vuelven a cm:ont.rarsc lns capncidndcs del hombl'e 

y las circunstancins de su medio ambiente, como aquellos fR.ct.ores re::;ponsables 

del desarrol1o de las cnpncidndes humunos y <le au pcrfecciontlmif'!nto continuo. 

En el hombre primitivo fue su capacidad parn experimentar con el 

ambiente, utilizando su intelecto, lo que le permilló desarrollar fo fncullu.d 

de comprender 111 naturaleza de las cosas y de las fuerzas que operan a su 

alrededor. El desarrollo progresivo d~ sus f'acultadcs int.clcctunka y las 

capacidades fltle dP eJln Ae derivan esl11vo en relación direci.ll, desde estos 

primeros tiempos, con Ja intcrncción continua con su nwdio. 

El hombre ea el único ser que tiene capacidmles infinitas para todo 

clase de aprendizaje y también el tínico que pm;ce una mente analítica para 

comprender la naturaleza de las cosas. 

Otro paleoantropó]ogo, A.rthur Keit.h postulaba que el hombre primitivo 

poseía dos grandes caracterislicns gracias n las cuales fue posible el 

desarrol1o de In inteligencia humana, éstas eran; 

- Una maquinaria .fhliológicn que determinaba el crecimiento y la 

caracterización corporal. 

- Otra psicológica que es Jn raíz del tipo de mentalidad humana. 

Para este autor, Ja maquinaria que di6 origen a la 11 evolución " del intelecto 

humano, descansaba en el comportamiento mismo de la célula embrionaria. 

Es decir que él consideraha al mismo embrión humano como el responsable 
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de, los resultados por obtener. Desde Ja etapa embrionaria se está frente a un 

hombre en potencia.. 

Este aulor pensaba que la fucr1..a evolutiv11 primRria desCRnsn en el 

organismo mismo, en los mecanismoR que p1·oduc:en vm·inciones individuulcs,Zl 

Ln inteligencia de cada hombre, como él miRmo, posee carncterísticns 

individuales, que lo hacen desarrollarse corno una persona única e irrepetible. 

También consideró que el grupo social en u} que nacía el niño, en este 

caso, la lribu 1 sería quien le proporcionaría, los elementos necesurios para 

desarrollarse. 

La tribu es la cuna de Ju evolución por naturaleza, ella prote~c y nutre 

a la mnquinurin fisiológica del cmbrió.n.24 

Así, no sólo el hombJ'c venía ni mundo bien dotado psicológica y 

fisiológicamente, sino que además, existía la garantía. del grupo socia.1 1 quien 

lo protegería y lucharin por él, 

El cerebro humano se desarrolló bajo laa condiciones de In t.l'ibu¡ sus 

facultades, sus scntimicntos 1 sus emociones y reacciones fueron adaptándose 

para servir a las nccm:ddadcs de ln organiznción de este g1·upo sociaJ.zs 

lin c:onvivenciu social enfrentó ni hombre con el hombre, y p1·opició el 

desarrollo de seres cadn vez más capacitn.dos 1 gracias a que fueron 

perfeccionándose conforme interiorizaban ]ns experiencins de aprendizaje n las 

que se enfrentaban en su medio ambiente. 

23 gfr. LANDA U MISIA, fu!rrntjvcs .QLhl!!!ll!!LJlVOlut.ion,p.85 

z4 cfr. jJlem. 

z..i; .CJ.fr. i..dg_m. 
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Los pnleoantropóJogos y pedagogos mencionados postulan que el horul>rc 

primitivo poseía carncterísticna psicológicus .v fisiológicas exclusivas que le 

permitieron desarrollar sus potencialidades de ser huma.no. En el hombr(l fue 

posible que esta fnlolige11cia con inventiva, creat.ividatl, capacidad de 

observación, lengunjc, cte., que no posee ninguna otra especie, fuera 

desarrollándose gracias a la vida en comunidades. Esto le permitió ser el 

único ser sobre Ja tierra capaz de t.ransmH.ir n sus descendientes todos los 

ndclnnlos de la ciencia y Ja cultura. Cada generación de hombre~ que nace, 

tiene garantizado el conocimiento de miles de n.ños de historia acumulada desde 

el inicio de la "humanidad. 11 

I.1.1.4. La nutoconciencia y voluntad humanas. 

Se continuará este inciso definiendo otra de las características 

exclusivamente humanas, In voluntad. Eatn cnracterfst:ica ha permitido al 

hombre alcanzar sus más nltoR y nobles ideales. Ln voluntad es la que Jo 

determina n hacer algo porque concibe esP. acto como bueno parn él, para su 

desarrollo, crecimiento maduración y plenitud. 

Antes de analiznr el neto voluntario se hace indispensable conocer 

¿de dónde surgió esta carnctcríetica en el hombre? ¿Por qué el hombre es el 

único que Ja posee? ¿Por quó es el único que tiene la capacidad de decldfr 

sobre una cosa u otra.? ¿Es n caso el hombre el único responsable de su 

desarrollo y perfeccionamiento? 

Existió unu condición previa pnra que fuera posible In existencia del 

acto voluntario en el hombre, ésta fue: 

Que el hombre primero tuviera conciencia de "sí mismo 11 como persona. En 
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la medida en que el hombre fue consciente, es decir, capaz de reconocer e 

integrar en su memoria los hechos de su entorno y por ln repetición de ente 

fenómeno, capaz de formarse una concicnciu de su existencia desde sus 

experiencias tempranas, sólo entonces pudo darse cuenta de q\le tus ucciones 

que él emprende, tienen una repercusión sobre el ambiente y sobre su persona. 

Esta idea es un poco cornplejn por Jo que pnra explicarla mnpliamente ae hut·á 

referencia a Jo que implica el neto consciente. 

En primera instancia la persona lfonr. que reconocerse IL HÍ misma corno 

unidad. Y ;,cómo He da eRtc fenómeno? 

En Ju mcdidn en que la personn tiene experiencias subjelivas (relativaf:l 

al sujeto o a la persona) desde etapas tempranas vn a ser capaz de reconocerse, 

R sí mismo como unidad. Las experiencias se n.lmurcnnn en ia memorin de largo 

plazo y In mente se vuelve autoconsciente¡ el hombre sabe que snbe, conoce 

que conoce. 

J .. a autoconciencia es ta cnructeríst.icn fundnmcntal de la ''especie 

huma.na ".26 

JJn nutoconciencin en el hombre es lo que caracteriza Ja subjetividad de 

la experiencia. Nosotros somos capaces de verificar los eventos fisiológicos, 

psicoJ6gicos, etc., que suceden en nuestro cuerpo y monte. La nutoconcicncfa 

unifica ltl experiencin y c?sta pnsa a ser parte de el " si minrno'' de ln 

persona. 

E:xistc una bmm fisiológica pnrn In concit;mcia y éstn. son los nlmncencs 

de memoria existentes en nuestro cerebro. IJa memoria se construye con las 

cxperiencinR del sujeto y garantiza una bnse sólidn para Ja concepción de aí 
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mismo como una unidad. Sin la memoria, no sería· posible experimentursc n sí 

mtsmo ·como una unidad.21 

En la. medida en que el hombre es conac\entl~ de sí mismo, sólo en este 

momento va. a ser posible el ejercicio de la. voluntad. Ya q1.1e existir1.í una 

conciencia de sus netos y también una conciencia de sus consccuencills. J,a 

conciencia en el hombre no es un fenómeno pasivo, sino que es capaz de buscar 

en el "a( mismo" (ln persona), ]as prioridades para su elección con base on 

sus motivos, inte1·eses, y vnloreH y entonces ejerccJ' Uh acto voluntario, el 

cual se caructcriza por ser consciente y libre. 

" ••• la voluntad puede decidir sobre su propia nctividad 11 .2B 

El acto voluntario es libre yn que tiene la cnpneidnd de dccinión sobre la 

ejecución del neto. 

Ln acción volitiva implico n~sponsahilidad mora},21.l 

Si P.] fleto voluntario es consciente y libre entonces impli<;a 

responsabilidad mornl. l)a persona el "si mismo" será quien <~vnlúc las 

consecuencias morales del acto. De esto se despt•ende la importancia que la 

persona sen una persona integra con ttna escula de valores orhmtndn ni bien 

comtín, a su natnrtt1eza humana. 

En resumen, el acto vohrntarío es una dccisi6n libre de la persona 

autoconsciente en función del bien. 

27 iPJ.illtllli p.205 

28 VERNEAUX R, Filosofía _[\e.U12m.tn:~. p, 155 

29 ECCL1';s JOHN, QE_,_.Qi!,,p.23 
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I.1.1.5. Ln persona como aer perfectible. 

Se han estudiado algunos de Jns caructcrfatkns humnnas que se piensa 

t.cndrá.n una mayor intcl'vención en el desarrollo de 1~sle trubujo. Esta última 

cnracterística que se nbol'darti tiene su fundamento en las flnteriores. 

El hC'cho de <Jlle He considere al hombre como un se1· perfectible e,.; porque 

nlgunos do sus caractcrísticna bio)ó~icas, psicológicas, fisioiógicm.:: 1 

aocialea 1 racionales, moraJe¡.:: 1 et.e., no se encuentran desnrrolladns al rnomcnto 

del nacimiento por lo quu nccr.mariamentn lmbrii que conducirlas poulntinatnente 

h:tsta lograr el perfcccioriamienl.o <le cuda una de ellas y de la persona como 

unidad, 

Ver o Ja personn como un ser perfectible hnplir.n que se considere una 

influencia externa que nl nr.t.unr 1mhrc"'! nlla lo conduce al logro de objetivos 

cada vez más complejas. Pero ¿Que Hevn nl hombre n ese perfeccionamiento? 

;,A cnso tiende a el nuturalmrmte? O ;,es necesaritt nlf.<U!111 influencia r¡ue lo 

guíe hacia ese perfecciomuniento? 

Si existe una influencia externa, ll:l cunl se tratará nufo ndclnntc. Se 

sabe que es el fenómeno educutivo lo que conduce al hombre hacia la 

perfección, El fenómeno educativo se originó como result.o.do <le la existencia 

humana y se basa en la concepción del hombre mi1:1mo en su dimensión de persona 

para orientar su camino a seguir. 

En la persona ".,.está e] origen y el fin <le la actividad educatlora'1,30 

El hecho de que In educación se buse en al concepto de persona indica el 

camino a seguir para que el homl>re llegue 111 desarroJJo pleno de NUB 

fncultudes humanas. 
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EJ concepto de persono. en la educación : ,·,Illdtl!ri.- en que ~entido eR 

preciso buscar lu. realización del hombre; qiJ.e· es.·10- que puede contribuir o no 

a su desnrrollo y como hocerlo''.Jl 

Cuando la personn se somete ril proceso de perfeccionnmhmto se encuentra lo 

que ulg:unos psicólogos y educadores contemporáneos denominan proceso a, .. 

personalización, el cual es definido por Hom1in Pérez como 11
••• el modo de 

hacer, pnra llegar nl modo de Ber como personalidad".JZ 

El proceso de personalización en el homl.Jrc tiende necesurfomente u su 

perfeccionamiento yu q11e el hombre 110 todns hrn eb.ipas de su vida es 

modifica.ble y pol' mide, perfectible. Ln nuturnle7.a perfectiva del hombre tiene 

una finalidad, un scnlido, "... la búsqueda de su propia perfección 

personal11 ,JJ 

Por lo tanto. Ja educación en ni hombre tiene como finalidad la 

perfección en su dimcnsiGn de persona perfectible y esto supone " 

desarrollar las polencialidadeB humanas p1n·a que el hombre consiga. el 

desarrollo de su naturaleza como ••• personulidad ",3 1 

31 Í!!.!!l!!· 

3Z ihll!@h p.100 

33 GARCIA HOZ VICTOR, el._!!!, p.113 

:>1 l!llil.!lm· p.115 
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1.1.1.6. El lenguaje conlo instruolento de desarrotio'·.-~.4é_--.j~~ ~~te'ncialtda~es 

humanas. 

Se tratará cm este último inciso unn-_cn~ncte!{sÜc1i:-._más~,_de1_hombre _quc ~o 

diferencia. cJe las especies inferiores, por todo lo ·que ella implicn. Se está. 

ha.blando del lenguaje, 

i'Jl hombre es l'l íinico ser viviente que posee un sisk:ma de comunicación 

simbólico que le ha permitido implt?menln1· su ptmsamienlo y r117.ón. 

El nprendiznjt? del lengun.ic CR el motivo de cstn. invesligadón de tesis y 

se pl'clcnde dar o conocer por<plé tiene relcvnnte importancia en el desarrollo 

de ln personalidad humnna, o hien, en la conseeución del perfoccionnmiento del 

hombrH. 

En primet.•n inst..<mcin ima~inP.uc a un niño pequeño que desde el momento de 

su nacimiento se ve expuesto n este sistema comunicativo entre sus padres. No 

se sabe a ciencia cierln. cómo, pero el cnso es que el niño aprenderá este 

sistema comunicativo sin ningún entrenamiento especial lJOr pnrtc de suR padres 

o cuidmlores. 

Este lenguaje poco n poco le permitirá comunicur sus necesidndcs a los 

demás, y también conocer lns nccesidndcs de los otros. Intenvendrli como 

regulador de su conductn, formará pnrte de su juego r del aprendizaje formal 

escolarizado, t>cr:i su conciencia interior, le permitirá conocer lo que no es 

tangible, en resumidas cucnli.rn cunndo el ten~a aproximadamente doce años, 

tendrá un compnñcro im;epn.rable, su lenguaje intf:rno, tamhidn denominado¡ 

pP.nsamiento verlml. 

; .. Realmente será posible que el len~uaje intervenga en el desarrollo de 

las potencialidades humanas? 
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No se puede pensar que exista un período en el cual el lenguaje no 

ejcrzn. unn inf1uen<~ia. definitiva on el deaarrolJo de la per1:1on11.. 

Si se plensa en un recién nacido, que aun ml eomprcnde el lcngunje ni es 

capaz de expresar nlglín sentimicnt.o o necf!Ridntl n trnvéa de él. Se puede 

ufirruar, aunque objetivamente no pundtt ser comprobndo, que el lenguaje ya cst.á 

interviniendo en el desarrollo de sus pot.encialidades. Espec(ficnmento se 

mEmciono.rñ un área; la nfcct.ivn. ¡,CrP.cn ustedes que si el niño no fllcra 

expuesto al diálogo nmternq iufuntil HU desurrollo en estu á1·ea Re vir.rn 

ufcctndo en alguna forma? 

PenRando en el niño de seis meses, cuando t.oUavín no existe la 

posibilidad de q\le el pequeño se exprese con lengmde articulado, se ha 

observado que si a] bebé se le expresa nl~unn palabra familiar en Hl momento 

del UnnLo (lcchit.a) ¿qué sucede? Responde, no con palabras, con conductll, 

por lo tanLo ya co1uprunJc, llu con1enz.adn su desarrollo intclcctua.1 en el plnno 

verbal. 

Se podrían seguir enumerando todas las potencinlidndes a desarrollar en 

el hombre; la social, la motora, la espiritual, etc. 1 en todas eJlas 

interviene el lenguaje. 

El lenguaje es un instrumento de desarrollo de todnR las potencialidades 

humanas. Interviene en forma externa en todo proceso educativo y en forma de 

lenguaje interno en el diálogo de In persona consigo misma. 

A continuaci6n se mencionará el papel dt,] lenguaje en la adquisición de 

nuevos ap1·endizajes. Se comentarán algunos ejemplos únicamente. 
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1- El lenguaje y la instrucción pedagógica. 

El lenguaje en su forma expresiva y comprcnsivu, es unn condición 

necesaria para que el nprendiznje pedagógico se k'ealicc normalmente T .. a 

dirección de la acción pedagógica del maestro se presenta mediante c?l lenguaje 

el c11al debe de ser comprendido por el niño quien t..umbién cluramenlc debe 

emitir una respuesta. 

2- Ln autodirección en ln consolidnción de otros uprcn<lir.ajcs. 

Sin la participación del lenguaje interior no podría Ucvut•se u cabo el 

perfeccionamiento de! proceso pedagógico, pues el niño en ausencia del docente 

puede decirse a "sí mismoº In. inat.1·ucción uprendidn del docente en lenguaje 

interior. 

3- El aprendizaje de ln lecto-escritura. 

Este aprendizaje se basfL en l11 intc1-1rid11d de los códigos lin¡;;iifaticos que 

conforman nl lenguaje como unidad {fonológico, sintáctico y semántico). Una 

secueln en el aprondiznj?. de estos códigos se manifestará. en el aprendizaje 

del código lcctoescrito. 

4- El aprendizaje de las nociones mote111ñticns, 

Este se realiza por intervención dt":l lem~ua.Je, el cuul provee de la 

capacidad de abatrncción 1 simbolización y generalización indispensables en el 

pensamiento mntemtitico. 
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Otras ta.reas en -ias que interviene o ha intérVenido el ler1guuje son: 

5- El planeamiento y dirección de la conducta. 

El hombre p]anea su vida cotidiana en lenguaje interno y regulu sus 

acciones mediunt.c el danominado p1mRamiento discursivo, cuya. estructura basica 

eA el lenguaje interno. 

6- El progreso cultural y- el dcsnrrollo de Jas ciencias. 

Estas se deben a la capacidad comunicativa y rle pensamiento que ha 

logrado el homb1·e gracias al lcn~uajc, quicm aprovechando cJ Jagado de SUR 

antecesores es capaz de proyectarse cadu vez hacia objetivos mús altos. 

De modo muy sintético hemos mencionado algunos de loa beneficios que nos 

hu propordon11do eRtA fncult.R.d humrmn. P0Aterio1·mentc se hará un análisis 

detallado de In génr:sis del mismo y de su importancia CJJ. la vidn del hombre. 

I.2. Definición de Educación. 

Se continuará. con la definición del término Educación. En la búsq1Jeda de 

la definición que se re]acionnrín. con el concepto de hombre, se han encontrado 

diversas acepciones que de algUn modo refJeJnn 1 en mayor o menor proporción, 

a} término Educación. Se encontró una de ellas que coincide con la concepción 

de hombre-persona, y es ésta. In que se propondrá n continuación. 

11 La educación es una modificación personal en la dirección de la me,jora, 

del desenvolvimiento de Jas posibilidades del ser humano o de ut1 A.cercamiento 
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~el hOmbre a lo que_ CánetituYe: Su ·propia -finalidad".Já 

En este sentido, cuando se menciona " modificación personnl en Jll 

dirección de Ja mejora11
, queda implícita la concepción de hombre como ser 

perfectible. Quien nace con potencialidades vnst.as en cada una de las facetas 

que posee un ser humano y que u lo largo de su vida, debe Uevar ha.cía el 

perfeccionnmiento orientado n uu finaJidad, la búsqueda del bien y la verdad. 

Cualquier definición de r,ducación debe~ tomar en cuenta que la pcrsonu 

recorre un camino desde el momenlo que nncc y a t.ravés de cadn elnpa de su 

vida, en el cual, va n tener divr.rsas nccesidndes que dcherán Her coniliderado.s 

si se prct.undc logrnr un cambio educativo hacin la consncuc.ión de un objetivo 

de perfección. 

Ln pP.rRonn Rin el hecho educativo no logrn dcsarrollm·se integralmente , 

Y si el ucto educativo no es debidamente orient.ndo haciu lns necesidades de la 

persona, los renult.ados no Jlegnn a sr~r óptimos. 

Se consideró importante rer.alcnr cRte punto pues el presente trabajo 

tiene una doble responsabilidad ya que st.~ cenLrarri. en dos sujet.os¡ el primer 

sujeto scrri.n lofi padres de familia, pues ellos tienen bajo su responsabilidad 

la educación temprana del nifio, El Regunclo Eiujeto Rerá el niño desde Jos cero 

n los dos años de edad 1 a quien los padres deberán aprender a conocer como 

educando a través de este trabajo, para lograr sus objetivos como principales 

educadores en esta etapa. Se les guiará en el conocimiento del niño pequeño en 

su dimensión de persona en proceso de aprendizo..ie1 sin olvirlnr las 

características de su sistema nervioso, Jos aspectos afectivo-sociales y 
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cognOacitivos: 

Para" lograr guiar al hombre en el perfeccionamiento de su persona 

y a los padres en la educacion se sus hijos1 se debe de r:onoccr plenamente a 

los sujetos que partfcipun en este proceso educntJvo y la naturaleza de Jo que 

ha de enseñarse, sobre estos uspcctor.; versará la orienta.cían de este trnbnjo. 

1.2.1. Surgimiento de la educación como proceso sociohistórko. 

Yn se hn definido al proceso educativo en cuanto n su esencia. ;,Pero 

cuando comenzó este proceso? 

La educaci6n tuvo que haber leniclo un origen en nuestros antepa.sndoa. 

Probablemente empezó cuando }os pequeños g:rupoH humAnoR vt~ían cot.idinnamt!ntt~ 

amenazada su supervivencia y tuvieron que mejorar desde suG Lécnicns 

comunicativas, técnicas de caza. o r.le lucha con otras especies. Es probable que 

antes de que esto ocurriera, los: padres ya. hubieran ensei'indo a sus hijos 

algunos oficios ca.seros pnrn colaborar con la comunidad. Es difícil Precisar 

cuando y como sucedió este fenómeno, pero nJgo seguro es que t11vo que ver con 

la presencia <le seres inteligentes, homb.rcs, capaces de da:rae cuenta que 

podían dominar al medio ambiente aunque ffsicamr.nte fucrnn lu 11 especie 11 mús 

frligiJ, 

" Ln educación puede verse como descubrimiento de la senda de In 

perfección y refuerzo del impu]::m para scguirla".36 

Esta afirmación parece resaltar que el hombre se desc.11bre a sí mismo corno 
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ser inteligente (perfectible) y también como agente de su propia. perfección. 

El í~nómeno educativo eu dinámico y cambiante. Se adapta a. cada. persona. 

en cada cultura., en cada periodo de la humanidad. 

ºLa educación se hayn implicada en la murcha tol.ul de Ja humanidad, 

prescnt.nndo distintns características en los diferentes períodos d.r. In 

historia11 ,37 

La educación entonces entará condicionada por el proceso socio-histól'ico 

de un determinado grupo humano, 

" •• ,In sociedad educa n los individuos r:w!{tÍll los valoret-J cspirituulcs 

que posea en una determinada fase dr. HU desarrollo, y a su vez, luc~o los 

individuos educados influyen sobre la sociedad ;v sus valore~, lnLroduciendo en 

ellas esas trnnsformnciones que In historia descubre en su decurso y que hacen 

varia y progresiva 1:1 hiRt:nria ele lllf; RUCP.RiWlA gErneracione.9 humnnasu • .IB 

Con el paso de la. historia han o¡mrccida nuevos tipos de sociedad y por 

consiguiente nuevos tipos de educación. Pero Ja. tH1ucución no debe dP. peL·d~r de 

vista que <!1 hombre sigue siendo hombre y que 8U nuturulcza no cambia1 solo 

las condiciones hist.órlc:m;, socialm1 y culturales, 

11 Se le pide a lo educación hacerse cargo de las modificnciones sedales 

para adnpt.a.r el procc~o educA.t.ivo a las 1cambiantca 1 condiciones en qut! vive 

el hombre y así lo prepare pnra las nuevlla situaciones qt1e cada cambio traerá 

consigo ".39 

37 IJ;¡_\c;l_~.llli p.13 

38 MORANDO DANTE, PednJ!Q.!lÍfü p.6 

39 GARCIA HOZ VICTOR, Pc<!fil(Qg[q_y!J;jp_jg_y_i>_c;lJ!Q!!<jQ!LÜtY.i¡;iJ>l~,p.16 
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J.2.2. El proccáo educnti.Y.o en la tran.smiáión ,de ]a ·cultura. 

La palabra cultura hace rofercncin a lns actividades del hombre en el 

campo, el cuidado del homhre a su fuente de alimento, el cultivo. Es 

precisnmcnt.e este significado el que tieue reJnción con el rlesarI'ollo de lus 

culturas humanas, las cuales florecieron cuando el hombre se hizo sedentario y 

comenz6 a. cultivar la l.ierra y n fabricar hPrramicntas y ut:enailioA pm·a ese 

propósiLo iniciu.lmenlc~. 

Bronowski menciona que hnce cien o cincuenta. mil uñas tuvo 1ugnr la 

emergencia de las primeras culturuH y esto sucedió graciaR a la terminación <le 

la última glnciación. 

11 El hombre sobrevivió n Ju terrihlc pruebo de lus glncinciones 

gracias a que contaba con la rlexibilii.lad mcnt.aJ de reconocer los invcntoR y 

convertirlos en propiedad de la comunidlld".4u 

De esta etapa son lus herrumicnt.ua enconl,ra<lns que revelan métodos 

sofisticados de cncería, es decir, nrmas que fueron elaboradas ya por 

hurramicnta.s hechus e.le piedl'a. 

Estos pdmeros inventos se difundieron rápidamente a lrnvés de Ja cultura 

de aquellos pueblos primitivos, Sin embargo mu~hos de esos grupos no pudieron 

seguir su evoluci6n cultural pues la característica migratoria y nómada que 

exigían las condicionel'l del climu1 hicir.ron imposible el prc.!:O'<~so de la 

civ1lización, 

Con el fin de In última glaciación, hacia el nno JO 000 a.c..:., el hombre 

descubre Lier1·a ffirLil y grnndes manadas de t.mlmnles lo cual lo hace cambiar 

'º BRONOWSKI JACOB, fü_illi=§_O del_l>-9.m.l>ni, p.60 
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RU estilo de vida. Logra establecerse en un lugar y naGc In revolución 

agrícola donde comienza. el cultivo del trigo y }u domesticación de animales. 

El hombre dominn el ambiente· n nivel de loR Rl~res vivos¡ plantas y animales y 

como gi•upo social toma la dccisi6n de volverm1 sudcnt.urio. Comfomm a 

ma.nufaclm·nr ohjetns de cnzn, ngriculturn y de uso dom6st.ico; 

11 ••• de esas invenciones que comir.nznn n ser urtcfactoR tcícnicos se vau 

n derivar principios dentíficos 11
.·U 

Una culturo dice Dronowsld " ... es unn multiplicllción de idcrts en la cual 

cnda artefacto nuevo acelera y engrnndecc el poder <fo los restantes" .42 

Est11 multiplic:nc:lón de iriens implica la participación de ln. r:omunidn<l u 

grupo humuno cm el proceso educativo a t.ravés del invento en función de la 

sociedad. 

u Lll cultura hncc referencia. a In naturnll~7,a pero cm tanto que puede ner 

intervenida., modificada, perfeccionndu por la ncción del hombre",13 

Va n ser el hombre el protngonist..o. de los cambios cullurules y t.ambién el 

transmisor de los avances que catos cambios impliqucrn, 

La cultura es el conjunto tfo manifestaciones de In ltumanidnd entera en su 

calidnd de artefactos, üdelantos científicos, expresión artfslictL1 r1ormus dr. 

comporta.miento, cte. 

Va a ser el p1-oceso educativo quien tenga a su ca.rgo la nctualiznción de 

la cultura ya sen en unn persona o en un grupo humano. 

u jl;¡jg~Jl). p. 74 

"!_cl!l.m, 

.¡3 GARCIA HOZ VlC'l'OR, 'Prin.filn.iQ.S __ c!g_,P..C.dJHtrutill..sü!tl}J!l..fil·j~p.28 
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r.2.3. El uso del ·l~nguajc ~n 14 labor edUcativa. 

El modo en que se actualiza la. cultu1·a en cada hombre e.fl a través de lu 

formación educnt.iva que se le proporcione en todns las facetas de su persona. 

Y se mencionará el instrumento primordial parn q11e el hombre se actualice, 

producto t..ambién del desarrollo cult.urnl¡ el lcngunjc 1 proceso comunicativo, 

informntivo y formativo del hombre, desde époc;u; remotas. 

11 Una sociedad sobrevive y tiene continuidnd si sus valores culturales 

fueron tl'ansmitidoH a las nucvns generaciones ... 11, •H 

El proceso educativo debe conservar y trnnsmit.ir la hcrencin cultural, 

pero también es de relevante importJmcia qtu! propon~n mwvas mctm; educntivns 

y que 1aR proyecte 11 los educadores purn. la consecución del perfeccionamiento 

de loa valores culturales. gg en cst..'l fnse dr.l proceso educativo donde 

nuestro nistemn comunicativo, el lenguaje, en cuulquiera <fo sus formas, tiene 

primordinl import:ancla. 

El lenguaje aparece antes de nuestro primer cont.ncto i::on el mundo. Ya en 

el vientre materno el ful.uro bebe escucho In voz de sus padres y es 

ampliamente reconocida ln influencia tranquilizadora. que estJl ejerce.Se podría 

proponer que en catu etapu inicial, ln influencia del lenguaje en el nonato es 

puramenle afectiva, pero existe. 

Mñs adelante se hablará de ln influencia del fongua,ie en cada etapa 

educativa del niño. Por el momento, lo que uclnrarcmoH es que el lengua.je 

interviene en cualquier proceso educativo. desde ln. mñs tierna infnncia ·hasta 

la senectud. Se utiliza en cualquiera de sus moda.lidudeA, huhlndo, escrito, de 

señns1 etc. El lenguaje no solo comunicn til hombre con el hombre, lo inJ.;truye1 
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lo capacita, lo a.compnña1 lo forma, lo perfecciona. 

El lenguaje ea un instrumento educativo F;in el c11al la ncci6n educadora 

no podría. llevarse a cabo de manera íntegra. 

J,3, Dnflnición de pedagogía. 

Se hu definido n Jn pedagogía como "ciencia y nrtc dr. educar. Con esta 

definición nos quedn una visión muy sintética do lo que eH una grnn m:lterin dt: 

estudio, por lo cual Re intenlnrá ampliar el concepto. 

En cua.nlo u ciencia, implicn que sea "... uri conjunlo sist.emát.ico de 

conocimientos relativos a un objeto cieLerminado - y suponga - uno delimitación 

prccit:iu del campo quH le es propio, lu ul.iliznción de métodos ndecundos aJ 

estudio de este objeto y una eluboración rl~ los rcsult..'ldOf; que se expt•esa 

finnlmentf! por medio ch! lP.yeA nt:!r11pndn!'> rm un t.orlo c:oherenl.(~ ~ int:eligihlP.".45 

I~n. pedRgogin corno ciencia, sistematiza la cnseñnm·.a en un conjunto de 

verdades teóricas y programas técnicos que conducen nl hombre en el camino de 

su formnción. 

P,n cuanto es considcradn como arte, se puP.de decir que Re refierr. fl 
11

,., 

la Lransformoción del sujeto imperfecto en el más hermoso i<leul reo.liza.blc 1'.46 

Es decir, se considera un arte porque conducP. al Rer humano a un estado 

más perfeclo conforme In va transformando por medio de la creación y 

aplicación de métodos y técnicas educativas, 

Ln pedagogfa tiene un objeto formal que es la educnción 1 la cuul se 

aplica u la consecución del hombre perfecto, pues promueve el desarrollo 

4s PLANCHAilD, BMlLE, .La, __ p~º-~~qgJQ, .. r._Q.nt~_Ql_p_9r6._n_r,!!. p.24 

46 ENCICLOPEDIA RIALP, 'l'.XV!ll, p.1'13. 
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integral del mismo, con base a au naturaleza human~ 

Ea necesario apoyarse en la pcdngogín pnrn que el fenómeno educativo 

conduzca necesariamente al hombre a su pel'feccionamíento; ést..u delimitará 

cuáles son loH medios que se rr.quíeron pura lograr CRte objetivo, 

"Del conocimiento lH~dagógico 6e C6pera una aplicación técnicn para 

realizar del mejor modo posibln 1 el quehacer del cducndor".·17 

SJn la pedagogía, como vfo educntiva1 no podríu. la per~mnn ser guiada 

eficazmente hacia e] perfeccionamiento de su personu., pues sus objetivos no 

implicarían una plnnención bien orientada, una realización adecuada y una 

posterior evttluacióu de Jos rnf-nilLmlo!:> pura proseguir el camino del 

perfeccionamiento. 

I.3.1. Ln tronaformación del proceso educativo por el t~.iercicio de la acción 

pedagógica. 

La pedagogía., como el hombre mismo, post?e una histo1·ia. es la historia <le 

la evolución del proceso educat.ivo en relación a las características del 

pensamiento humano on las distintas épocas de In humanidad. 

Se puede atribuir el sur~imiento de esta ciencia cuando el hombre se 

vi6 a sí mismo como un ser perfectible. Esto probablemente sucedió cuando 

vern la facilidad con que su hijo aprendía lo que a él le habfa costado años 

de tt-abnjo. asi se descubre que el hombre puede nprendei· casi cualquier costt 

que de alguna forma se le presente clara y objetiva. 

"El ser humano ha ido evolucionando hriciu una mayor conciencia del 



42 

valor de ia educaci6n'1,48 

Esta generación nace de ver l~omo generación tras generación, el padre 

·procura que su hijo t.engu mejores oportunidad(!S educntivas y logre melas que 

éf no pudo alcanzar. 

Emile Plnnchard t~st~ribe que " •• , lrt pcdago11fn hn partirlo de un 

etnpirismo completo pnrn JleJ{nr al estado en que se encuenl..ra ncl.tut.lmcnle".19 

Es decir, surgió primeramenLc como un proceso semiaiGlemaliz1:1do1 

dondu los conocimientos eran transmitidos primariamenlr:? por lH. l.radición oral 

de los po.drcs. Y poco 11 poco, t!l nvnnc1! de IR civilización .Y SUR r.xig:cmcius 

ayudaron a la lransfornmciOn de esl.u pseudoci<'mcin en un snbcr cicntifico de 

primer orden. 

Dante Morando menciona tres fuses µrincipRlcs por las que hn atravesado 

el fcncimeno pedagógico a lo Jnr~o d~ lu historiu:So 

a) la pedugogln elemental; es In ncción educativa cnlre los pueblos 

primitivos, cuyos valores principales eran 1 el arte, la pocrnír11 la literat.uru 

y el cuidado diligcnle de una bueno 

madre de~ familia. Puede decirse que cru una pndagogín poco sistemática. 

h) Ln pedagogía científica¡ se funda esencialmente en el l.ecnicismo educativo 

y el cAt.udio de los hechos educativos sistemáticnmcnt;u organizados. Dentro de 

esta fuse esta In pedagogía cxpcrimentnl y psicológica. 

e) La pcda¡togín filosófica¡ es posterior al Renacimiento y conHist.c en el 

estudio especulativo de los hechos ed11cativos según su íntima esencia y 

413 GAHCJA HOZ VIC'l'OH, .PQd~~~ú,1 _ _yj~.ibJ9 .. Y. .. Qsll!CP,(:ión.Jo.vi~!.l)JQo p.28 

49 PLANCIIARD EMIJ.,E, 1'.tl...E...ctdM-Mf!L.,!;.Qf!J&Iill?..Qr.fili_e_ll..t p.27 

W MOIIANDO DANTI!:, QJ~, .!<it. p, 8-9. 
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tinturaleza. Investiga. las razones últimas y los ·ú1timos 'porque' en el campo 

de la educación. 

Esta evolución de la pedagogía n través de In historia hace evidente que 

el hecho educntivo nlrnvicsn por estas mismas fuse1:1 y (~voluciontt junto con 

elln. Conservando aquellos vnloreH que se desprenden de Jn faceta espiritual 

del hombre y modificando los valores de la cultura que están mús ligados ul 

aspecto mulcrial humano, dependiendo In conservación como el cambio de 

valores, del grupo sociul y cultural de determinado proceso histórico, 

Al observar los cnmbioi; de Jn pedagogín a trnvt~s de la hif.¡l.oria de Ja 

humanidad, se planten la posibilldnd de incorporar el avLmce en el 

conociminnto cicnl.ífico de las ncurocicncinu al quehacer pedagógico. De cstn 

mnncra podrían proponcrm'! métodos o técnicas que promovieran e] nprcndiza.i<:?1 

con mayor eficiencia en las rliHl.inl.as ctnpm; c1P.1 desarrollo del hombre. 

Más ndelnnt.e Re verá con claridad como el conocimiento que nos brindan 

las neurociencias y la neuropsicologfo, puedm1 contribuir e11 el desarrollo de 

una pedagogía mús eficaz. 

I.3.2. Planos de acción de· 1a pedagogía. 

Se toma la postura de Zarugueta para distinguir los plnnos de acción del 

fenómeno pedagógica, él mcncionn lo siguicntc:5J 

u) La pedagogía ontológica, que proviene del griego on-ser y Iogoa-trata.do. 

Estudia el "qué es'', actúa sobre fas realidades materiales -lo que es- y los 

sujetos -educador y educando-. Se dcsn.rrolln únicamente en el plano teórico. 

51 ENCICJ,OPEDIA RIAI,P, Pedagogía !.pl43 
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b) La pcdagogla teleo16gica, que prov!e.né del griego te los-fin y logos­

tratado. Se dedica al deber sert es d~ir, clos hJ~nlcs que pretentlcn 

realizarse como fin, según loR principiOs éticos. Tr'nta de las orientaciones 

ideales que intentan lograrse COfl el ser, coJi. base en lnB limitaciones de Ali 

naturaleza. 

e) La pcdn.goJ1;Íll mesológicn, que proviene dC"l gric~o meaos-medio y logos-

t.rat.ado. Se dcdicn nl "corno debe rca.lizurse". Se refiere u.. In.a th:nicns o 

normas perlagógicas que orrec!en los medioR neccsnrioH pnra c:onoc1~r 

psicológic1tment.e al alumno, nct.unr pcdu~ógicumente y organizm·Ju sociulmente. 

En el caso de efita investigucicin, Re cmpezurá por hacer una 

descripción etc 11ucRl.1·0H sujetos, Lol> padres de fmnilin corm.1 e<lucarlores dP. su~ 

hijos y como educandos del pedagogo. Así, 1ncdi1mti·~ la descripción ontológict1 

se logrará comenzar de mnnera eficiente, b investi~ución pcda~ó~ica que se 

pretende. 

En cuanto ni plnno teleológico, se describirii I.n importancia de la 

consecución del siguiP.nt.e fin educativo; In influencia de los padres corno 

educadores primordinl~s en el aprendizaje del lenguaje llcl niño. 

Hcspccto al plano mcsológico se describirán algunas técnicas 

educativas, basadas en leyes de la ncuropsicología infantil que promuevan 

eficazmente el aprendizaje del lenguaje, grncins n In interacción de padres 

debidamente orientados hacia este fin, 

En resumen, esta investigación pedagógica pondrá. en primera instancia a 

los padres como educandos, pues e11os necesitan ser debidamente orientados 

para poder ejercer eficientemente su ta.rea educalivu. J.,a finalidad será la 

promoción de un uprcndizaje del lenguaje dentro de los pautas cronológicas 

estandarizadas pnrn este fenómeno y ln prevención de un retardo del 
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-aprendizaje del mismo. 

I.4. Dcrinlclón de orientación. 

La presente investigación se desarroHn principalmente en el plano 

meeológico, al abarcar los medios por los cuale:-; puede conseguirse una. 

finalidad educativa. 

La orientación e.r; uno de los campos de ]a pedagogía que sr: presenta como 

un medio para lograr ese objetivo de educación. 

El término oricntllción tomado 1m SP.nt.ido amplio, puc1lc dcfinirs<? como: 

11 La. ayuctn sistemút.icu ofrecida a una personn1 para quP. llegue .u. un mejor 

conocimiento de su propia realidud y nl }ogro de la capacidad de 

autodirigirse, 'l'ocio r.11o enfocndo n1 desarrollo intearul de su personalidnd y 

a una contribución eficaz n la sociedad en que vive" ,52 

La orientación presenta. las siguientes carncterísticas:53 

- Es un proceso continuo y sin pumm. 

- Propicia ayudn y asistencia técnica. 

- Se baso. en lus curaclcrísticas individualeR de su cdur.undo¡ es individual y 

personalizada. 

Es un proceso educativo continuo que proporciona nsiRtencia técnica a 

la persona, para lograr la consecución de un objetivo orientado nl 

perfeccionamiento de sí mismo. 

La orientación presenta algunos principios fundurncntc."11cs. Se 

52 DICCIONARIO llNCICLOPEDICO !JE EDUCACION ESPECIAi.. H-0, p.1490 

53 apud. id.!:!fu. 
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mencionan los más relevantes al prop6sito de. ·esta_ inyC~Üso.pióh.s4 

- La orientación debe tener un carácter preventivo. 

J .. a orientación debe atender todas laa fo.ceta6 de. -In per~onn --pnrn propiciar 

un desarrollo armónico. 

- Ln orientución debe basarse en Ja diferencias Individuales de cada educando. 

- La orientación debe propiciar el autoconocimiento y la nutorrealización de 

In persona. 

J,n orient.nción t.iene como papel fundamental preparar ni educando 

hncia el nutoconocimicnto, para conocer todAs Jas fncetn.s <le au persona y 

conducir estas n la nutorrealización, y de csl~ modo, prcvc>r un desarrollo 

nrmónico. 

T.•t. l. Tipos de orir.nt..nción. 

Ln oricntnción, por sus cnractcrfsticns 1 puede dirigirse n cunlquier áren 

donde eh-ista.n educandos, como la esc11cln1 familin1 empresa o e) individuo, 

Se han hecho cl11sificnciones sobre los tipos de orienta.ción con bo.so 

en lo. problcmáticn que pucdrm nho1·dur. A continuación se mencionan los tipos 

de orientación mlÍs estudiados actualmente: 

a) Orient.acióu esco}ar¡ se refiere a " ..• la nyudn a Ja pcrsonn en or<len u los 

estudias y en el uso de los medios de aprendizaje más adecuados n sus 

posibilidades y aspirncioncs 11 ,S5 

b) Orientación profosionnJ; se cnlicndc por éstn 11 
••• el proceso de ayuda u un 

sujeto para capacitarlo en Ja toma de decisiones relativas al tipo de trabajo 

"' DICCIONARIO ENCICLOPEDTCO DE EDUCACION ES PEC!AL. H-O. p, 1491 

ss ídem. 
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en el que pueda lograr ••• mayor saUefncción personal y rendimiento, teniendo 

siempre en cuent.a los realidades concretas del contexto económico-social",!in 

e} Oricnt.nción personal¡ se refiere "... al proceso de ayuda referido a la 

vida íntima de In peraonn1 a flllM sentimientos, actitudes, valoree, creencias y 

su adnptnción e integración social'' ,57 

Estos tres tipos de orientación que se han visto presentnn una 

curacteristica común como es eJ ofrecer; un proceso de ayuda a \ln sujelo para 

llevarlo a In consecución de un fin en beneficio de su persona. 

A continuación se verá una vnriante mñ::J 1 la orientnci6n familiar, que 

presenta una carnctcríetica muy pnrliculnr: ofrecer nyudn para ayudar. 

J.4.1.1. La orientación familiar. 

Se define como 11conjunto de técnicas encamina.das o. desarrollar las 

capRcidadcs evidentes y latentes que tienen como objetivo el fortalecimiento 

de los vínculos que unen a }os miembros de un mismo sistema familiar, con el 

fin de que el cornportamiento de los mismos resulte snno, eficaz y capaz de 

estimular un continuo progreso, tn.nto a nivel individual como n nivel de todo 

el contexto emocional que los acoge",58 

En este sentido, la orientación familiar sensihfliza a los miembros 

de la familia, para que la interacción entre ellos produzca resultados 

favorables en su desai·rollo personal. Visto de esta fo1·ma resulta importuntc 

resaltar que el papel de Jos padres en la educación de Jos hijos es uno de los 

SG ídem. 

57 ídem. 

58 DICCIONARIO ENCICI,QPEI>ICO Dl•: EOUGACION ESPBC!Al,, 11-0. p,J496, 
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aspectos que no -puede olvidar la orientaci6n familiHr, J<~sbl _dirigida hncia ln 

intervención de los padres como cducndorcs dr.I niño. El O\itmta.do1· fnmili11r 

ofrece una ·guía pnra mn.Jornr el dcsero1rnño_. rl_e_ ~at.a ___ ta~ei~- -Wn in1-p01·tante y 

además procuar el r.1·ecimicmto de lodos Jos rufomll_i·os'_ :_-dá Jo, faotiJii1.'E!t1 .~uatquh~r 

etapa. do su dmmrroilo persnnal. 

Se ha encontrado que 

fo.milinr opina; 

miamns y de su eJ1torno11 ,s11 

F.!i dl"cir! sP prctl~nrt~ qw; t~l mtemht't> de ln familia. t;enga claro cuñ.1 

8'! tro.tn de conocer 1;uAles 

~on In:; [nfl:irrn..:~)Bs an1t.ua1; eut.r~ los mit~mhrm~ de In fumiJia y cómo oricntr.ti•las 

µosiliv:.unenle para el erecimfcnto de todos ellos, 

Ln oriont.nción familiar puede ser dil'igidn a l.1)rudar al individuo 

desde antes de su no.cimiento a través de In odenLm:ión de grn,l padres, o bien, 

durante su crecimienlo, dcsarro11o, nmdurez y veje~. 

García Hoz comenta que Ja. oricnt..aci6n fumiliar puede ser vif3t.u como 

un nrt.e, pues opera o modifica a loo miembros de 1Lt fttmilia hacia In 

perfección de su persona y en sus respommbili<lade~ fnmilinrcs.6U 

La orientación familiar se ofrece a. los padr(!S como pt•imeros 

ed•Jcadores fnmiliares, con la finalidad de una ml~joru personal, para poder así 

inth!áttdar n su propia fnmilin positivamente. En el cnso de esta 

investigaciOn, la odentacion familiar se ofrecerá para que los padres 

fncilitcn el perfeccionamiento de sus hi.ios desde la más tierna infancia, 
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promoviendo el llprendizaje del -.Jenguaje,- instrumento de perfeccionamiento en 

eí mismo. 

Respecto a la finalidad de la orientación familiar, Gnrcfn Hoz 

escribe: 

logrtLr que los fumilias ascsoradne Ucgucn a ser verdaderamente 

ámbito natural de Ja educaci6n y célula básica de In sociednd 11 .s1 



50 

CAPITULO ll 

J,A DIÍJACTICA Y EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDlMJE 

En el siguiente capftulo se tratarán a }¿¡ didáctica y al pr·occso de 

enseñanza-aprendizaje como un binomio qUP. no puede llevarse n cabo el uno 

sin el conocimicnt.o profundo du lo que su cent.raparle implica en cuulquier 

proceso educnt.ivo. 

Se eligió pf'ofundhmr nn didiict.kn ink:iulmmit.c ya que es In 

disciplina que implica por su propiu definición, poseer m1 conocimiento 

pleno de quien hn de ser el receptor de lo que hn de enseñnn-1e y que rn6todos 

o técnicns son los idóneos paru que la tmsefianzo. sen eficaz. 

PoRt.criormr.ntP. HP. h1w1í. un nwi.lisis profundo t11~ lo que el fenómeno de 

enscñnnzn-aprendiznje implicu en c1mnlo a las caractorfoticn.s 

neurofisiológicns de ln persona. Se conocerá al fenómeno dt~l uprcndiznje 

desde sus caJ'act.críst.icas a nivel del funcionamicnlo 11na neurona individual 

hnst..a lo que implica estm· bauado en un conjunto de estructuras que integran 

las complejos funciones cerebrnlcs superiores, 'fnmbién se conoccriín las 

condiciones nec:es~rias para que esLe nprendiz.nje pueda. darse en el set· 

humuno con In um.ym· efic.ienciu. 

Al conocer al aprendizaje cotno un fonómono nc1n·opi;:;icofii.:;iológico y al 

utilizar a la. didúctica como la dim:ipliuu que orienta al proccRo de 

cnseñunzn-nprendiza,ie, se cree que será posible adecuar plerwmcmte el 

contenido educativo a cualquier sujeto, en cunlquier etapa de su vhla. 
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II,J, Definición de Didáctica. 

La definici6n etimológica de 1a didáctica implica dos factores; 

didaskein-enseñunzn y tekne-arle. 

La didáctica tiene como objeto el optimizar Jus condiciones para que 

pueda llevarse a cabo }n enseñanza lo cual se logra cuando el educadoi• 

aplica los métodos o técnicas educativas emplr.ando normas de acción que 

ndecünn los contenidos al educando. 

De esto se desprende que : 

11 
... ln didñcticn. cfltn const.it.uída por un coojunto de procedimientos y 

normas dest.inu.doR n diri,qir el 11p1·endí:r.aje de In manera m11s eficaz que Hea 

posible".62 

II.1.1. La Didáctica como medio de opt.imiznción del proceso enHeñarum.- · 

aprendizaje, 

Si se ha de pretender que los contenidos del proceso 

enseñanza-aprendizaje scnn eficazmente npren<lidos por el educando, Re tendrá. 

que recurrir u Ja cfonda. y .nrtc de Ju didtícticn. A ln didáctica le compete 

la selección y ordenación de los medios más adecuados pnrn que el 

aprendizaje sea eficnz. 

El objeto de estudio de In didáctica va a ser cJ proceso de enseñanza-

aprendizaje en los planos p1·áctico y normativo , y de esta manera fije 

normas de acci6n que pri:>porcionen eficaciu. n este proceso. 

De esta. forma, lo didáctica además de seleccionar y ordenar los medios 

62 NERICI G. !MIDEO, 
dinámica. p.54 
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para un aprendizaje eficaz, determina Jas normas, que han de emph~ar1:1c en lu 

ut.llización de los medios y así, se· logren los ob,iet.ivos educativos 

previstos. 

Es claro como Ja enseñanza va a ser 11n fenómeno que debe ser 1·egido por 

la didúctica si se pretende enseñar el conocimiento en forma sistcmatiznda y 

no meramente aplicar una educación informal y sin normativa. La didáctica va 

n ser Ja ciencia que investiga, experimenta, u.plica nuevas técnicas de 

enseñanza, basándose en el conoeimicnto de su educando. 

En In didáctica, los conocimientos y lus lcicnicus están unidos parll '' ··• 

procurar la mnym· efichmcia de Ja e1u;ciinnza y mejor ajuste <le las 

realidades humana y social del educando. 11liJ 

Si la didáctica tiene como objeto primttrio conocHr n HU educttndo en 

todus sus caracl:eríaticns rlc persona, difícilment.c ec¡uivocnrá el camino en 

cuanto n Jos fines, conteriidos y medios en cuuuto ni proceso enscñanza­

aprcndizaje se refiere. Ji:s ella mediuntc este profundo m1álisle, el medio 

por el cual Jn pcdago~ín se fort.alece como cicnci.a. 

II.2. Definición del proceso cnscñanzn-aprcndizaje, 

El proceso de enseñanza-aprendizaje se originó como uno consecuencia 

de las re1ttcioncs humanas. Nació en la prime1·11 institución social, la 

familia. 

En un primer momento, este proceso fue nsistcmático, es dech• 1 se daba 

simplemente mediante el contacto entre las personas que compartían un techo. 

6.l NE!UC! ll. IMIDEO, Q.&..!;lt. p.51 
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Era espontáneo, no est.aba regulado por ninguna metodologfo. formal. 

Este proceso comenzó a adquirir n1ayor sistcmat.izaeión y normntividnd en 

las instituciones de la comunidad, como en los antiguos colegios y algunxs 

otros entidades ed.ucnt.ivas. Paulntinnmentc el proceso educativo se Lo1·nn 

técnicamente rP.g:ulacio y aquí nació ]n enseñanza como un proceso formal y 

sistcnuítico. Empieza n haber programación de contenidos, técnicas, métodos y 

medios pnra optimizar e) proceso de aprendiznje del educando. 

El proceso forrunl de ensefianzu-npren<liza.ic es " .. , una trtuismisión del 

conucimicnlo sistemático y abreviado.,, cuyo resultado es una modificnción 

del comportamiento de tipo adaptativo pot· que está determinada por los 

peculiaridades nmbicnt.nles, socinles, tP.cnicns 1 cullm·ales, cte. que rodean 

al educando,M 

El ptoce6o cm;cña.nza-uprencifanje implica a los dos sujetos de la. 

cducución 1 educando y educador, El edur.ador snrtí quien sistematice el 

conocimiento parn trnnsmitirlo eficazmenle 1 el educando será quien sufra las 

consecuencias de la. enseñanza modificando al~unn de lns cnracleríslicus de 

su persona como rcsultndo de ln PXPORici6n al fenómeno educativo. 

u.2.1. Elementos del proceso enseñnnzn-aprendizaje. 

E::itisten tres element.oA príncipnles que deben ser considerndoR en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje para que este sea efectivo. Se mencionan n. 

p,30 



continuación: 

1- El educando y el educador. 

El educa.oda es quien aprende. "Es fund~menl:al __ saber quien aprende, 

hacia quien va a ser orientado el aprendizaje, a fin de que se logre la 

adecunci6n de in enseñanza".GS 

Es el sujeto en quien recaeró. la ncr.ión cducntiva. Resulta. imprescindible 

tener un conocimiento ele Jus curucterísticas riel educando pa1·u poder adecuar 

e] c;ontenido1 mélodos y técnicas educativns a sus curncterísticns personales 

para lograr un cambio educnlivo e l'avor de su desarrollo personal. 

El educador es quien tiene a Htl cargo lu noble y difícil taruu de hacer 

que el educando integre e interiorice el conocimiento pru·u que:- este lo guie 

hacia un estado de perfeccionamiento constante. 

2- Los objetivos y el contenido educativo. 

Los objctlvoR implican lo que se pretende c:nseñar. Consiste en la 

conducción del alumno hacia el logro de determinados objetivos elaborados 

con base en el perfeccionnmient.o e.Je In persona. El contenido educativo 

refie1·e al "que" de Jn educación. 

Es el contenido teórico o practico que lleva a Ja consecución de los 

objetivos. 

3- Las métodos y técnicas educativas. 

Es el " coma " en el proceso cducntivo, Pretend~ transmitir los 

65 NERICI JMIDEO, 9_p_,_git. p.56 
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contenidos educativos mediante su aplicación y 11 como'' llegar al logro de 

los objetivos. Se refiere a " ••• In ejecución del lrnbajo dftlúctico, n.1 arte 

de enseñar propiamente dicho, "6ü 

El proceso de enseñanzn-nprendi1..r;1.jc t.ienc que considerar estos tres 

elementos pat·u poder lograr eficientemente su cometido educativo. 

En la presente inveRt.igación el echwnndo Rr.rUn los pndres de familia. El 

objetivo educativo será¡ orientarlos sobre formns eficacea de interactuar 

con sus hijos lactantes par11 estimular el desarrollo de lengunje. Los 

métodos y técnicas edur.nt.iva.s esLa.rún orient.ci.c.lau con base en el conocimiento 

del lengunje como un fenómeno neurofisiopsico]ó~ico y social y lo qur. ello 

implico. al interactuar con. un lact.nnle, Se piensa que si no Bt' pierden de 

vista estos aspectos, el propósito formativo dr. este trabajo podrá llevarse 

a cabo. 

II.2.2. Etapas del proceso enseñnnzn-nprendiznja. 

Cualquier acción educativa que desee implcmeut.u.rse debe de contener 

tres etapas principalmcmtc para lograr eficazmente los propósitos de la 

acción educativa. Estas tres ct:.a.pas son ; la plnnea.ción, la ejecución , y la 

verificación. 

- La planención; esta et..npn se cüracterizn por ser " una previi;ión 

66 ld.~ffi· 
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de lo que tiene que hacerse".61 En este caso se reforirá. al planeamiento de 

la orientación educativa que se oft•ccerá In loa padres de familia para que 

su labor educativa no caiga únicamente en la improvisación. 

- La ejecución; en este CllBO se refiere n " la mnterin1iza.ci6n del 

planeamiento" .611 Consiste en llevar a. cabo tocio lo propuesto en la 

plnneución educativa considerando a educando y educador, a los objetivos 

educativos y a los medios; mP.todos y técnicas del proceso 

enseñnnza-aprcndiznjl?. 

- La verificnci6n¡ esta E:tapa debe de parl.i.cipar en lodo el lrunsc.:urso 

de la ejecución ya que proporciona un medio de control y rectificación 

educa.tivn. La verificnción tiene como propósito comp1·ohnr la mHrcha de.l 

a.prcndizojc ftf'f como hl reorlentación del mismo.ci!l 

Estas tres etapas que se ncnhan de describir vcri.mn sobre un solo ejf!, 

es decir, cstún subordinadas nl i:mjeto inmerso en 1~l proceso 

cnseñanzo.-nprenrliza.ie. ER con base 11 Jtls curauterísticns de nstu peraonn que 

deberá orienlarsc la acción crlucat.iva. 

H.3. Definición de aprendizaje. 

Hcsulta ser de primot•dial impo1~tancin conocer al t=mjeto dP. nlleHtrn 

acción educativa para poder definir claramente el curso deJ mismo proceso 

61 NERTCI IMIDE01 ru-~...&i1· p.128 

08 .1cJm11, 
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educativo. En todo procoi:;o educativo están implícitos dos sujetar;:;, el que 

cnseñn Y. el q1.1e aprende. Cada. uno de loH sujetos tiene: curucterísticas 

diferonten. J..o primordial surin qtJc quien ern;cñu, posee algo que comunicar a 

quien aprende, quien recibe y confronta lo que recibP. 1 con su~ propios 

esquemas. De esta situnción se desprende ln importancia que implica que Hl 

educando conozr.a laR cnruct.erísticns de 1n persona. n quien educa. E-1 

análisis que se presenta n continuación versa sobre el HC!tllndo sujeto en el 

proceso de cnseñanzu-aprendiza,ic1 resultando los cn.ructerístkns 

funcionnles dP.1 sistcmn nervioso ccnLrnl del sujeto que n.prendc. Se eligió 

lu escuela neurofisiopsicoló~ica para hablnr d<! nprcndizuje, pues éstu 

muestra la formn. como se da este fenómeno o. nivel neuronal y es con hase a 

esios conocimionLos que se ht\rli tilla proposición educativa en la derivnción 

práctica de cate trabajo, 

El hombro desde que nace está expuesto en forma eonslanlc u nuevm:; 

experiencias que le exigen unu ariaptación continua. EHl..a adnpt.ación a las 

exigencias del medio estn en relación diroctu a sus necesidades IJiológicns, 

psicol6gicns y .sociulcs. 

Se define al concepto de nprendhmje como n ... el proceso por el c1w 1 

se adquieren nuevas fo1~mas do compor·lamiento o se modifican forma,; 

anteriores. 11
70 

Resulta interesante el nnó.lisiR de enl.n d~t'infoión pues aunque no es 

nba.rcativa de Jo que el fenómeno 1mplica1 si resalta un punto básico en el 

análisis del proceso. Esle es la rnodificaclón. I~u modiffoaclón está 

implicada no sólo a. nivel del cowportamicnto, del húbito o de la conductt11 

10 NERJCI IMID80, 9R•_rjt. p.2H 
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también se incluye- en-e) niVel i,niCroscópico de' ,Jo. neurona.. La neurona o Jos 

·grupos de poblaciones neurona.les, tarnbiéfl sufren un cnmllio cacin vez que se 

da. el proceso da aprenrl:izaje. 

El aprendlzajo ímplicfl t.."lnto in ndquisición de habilidades y 

conocimientos nuevos nsf como su Aplicación en combinncionc~s diferentes. 

11 Bl nprcnclizajo en un proc<~so que detiemlJOG.'.t en uno. nunva niodnlído.d 

funcional <lel orgnnismo ... que se exprcirn. como un comportnmicnlo que rlifierc 

en alguna medida del que- m·u carncteristico de la d ... -ipa antf!ríor nl prc:ceso 

de nprtrndizujcº,'Jl 

El aprendizaje es un prm;P.so de camhio en t.ocio el sor humnno, t-:e da 

desde .Jos njvclca micrm:;cópicoH, como seríun lw; cambios que BC producen en 

una neul'ona n) ficr somet.icia al aprendh".n.ie. l111sl.H cumbioi:; o adquisklón c1e 

hahilidndcs, o conocimientos unLe1·iormtrnl<! munmtes. 

A continuación será nna.lizndo el aprendíznjc l!u et ser humano desde: 

sus niveles neut·om1les, µusando pot· los p1·ocesos de los sistemas funr.ionnles 

hasta ln consoUt.lación del mit~mo. A P.Sl.e nprendizuje se lo denominará. 

aprendi:.r.nje fisiológico. 

IJ.3.1. Aprendizaje fisiológico. 

Se ut.i1iza el termino ap1·endizaje fisiológico cuando ~e hab111. del 

proceso de t::.runbios y modificncíoncs en la HCtivídad funcionnl del sistema 

nervioso central que 111 verse expuesto a novedndes del ambiente, r<?nultan en 

un comportamiento adaptativo ol cual tendrá unn base fisiológica 



59 

reln_tivnmente ~st'able almac'enad8. en la mr.moria. 

El t.enfüº una visión fieiol6gica del nprendiznje resulta ind1Rpens1tble 

para podf?r adecuar b cnscñnnzn a un educando en particular visto en su 

dimensión biológico y psicológictt. 

Al plantear al UPl'endizujc comQ un evento fisiológico serti evidente 

como el desconocer algunos principios de ln actividad funcional del sistema 

nervioso central puede rctnrdnr el proc~so enneñunza-nprcndizaje. Y por Jo 

contrario, el poseer conocimiento de nlgunoa de sus principios, puede 

rncBitnr el aprendizaje de cualquier hecho o ew~nto. 

A continuación se nnalizartin t.rcs df~ Jos componentes princip11les del 

aprendiznjc a. nivel íisioló~ico y se mencionarán al~unas de RUH 

cm·acterística~ p1·incip11lcs tntrn ohjelivar In naturaleza d!! este fr.nOmcno. 

[J.3.1.1. El sistema ncrvim10 contrnl. 

Existe un cunjunlo de estruct.urns nnntómicns denominadas sistema 

nervioso central cuyas relnclones dinámicas son la bast~ del aprendiznje 

fisfo1ógico, Expondremos tLlgunns de clluR brevemente: 

a) Corteza cerebral. 

Ln corLezn cet·ebral y s11 interacción con ot;rrrn estructuras del 

sistema nervioso, esl.'ín oncargadns de funciones motoras voluntarias, 

funciones ~ensitivns prima.rías, almncenamient.o y empleo de memoria, cte. La 

corteza es el ór~ano bnse para el desarrollo de lus funciones cerebrales 

superiores en el hombre, las que lo cnrncteriznn como especie única y 
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perfectible. 

Básicamente est.n compuesta por neuronas, que Ron céluhrn nerviosas 

de diversos tipos, crJyas pr·olonE{aciones de11d1·ít.ic:as 1 estahJecen sinapsis 

(conexiones) que su desarrollan y expanden r:ot1 el proceRo dn aprc-mdi:mje. 

La corteza cerebrnl tiene zonas de espcciulizución conslit.ufda.s como ureus 

corticales, cndu unn con diversas funciones integradas ;1 las demás nrens, 

conformaruio un mosaico cortical dimímico. 

b) El tálamo. 

Es u11n estructura subcoi·tical localizada en el interior de cnda 

hemisferio. Une todos los territorios de la corteza cerebral. 

"Desempeñn un papel de rcfor1'.nmfonto en ni actividad de la corteza 

cerebniJ", 72 

EJ tiilamo tiene una nntut·a.Jezn nnalítlco - asocialivn, co1·relacionn 

e integra In informur.i6n que rr.cibe. J~sto lo hace u través de Jos " ••• 

núcleoR específicoR que! St~ conect.A.n con zonas dcfinidns de lu crJrt.czn".73 

Sus ntícleos ir.espr.cíficof-; se rclllcionnn de modo difuso con Lod11 la 

superficie corticu.l. 

e) La suslllncia reticular. 

Esta compuesta por fibras cnLrccruzadas en todos los sentidos. Se 

encuentra en todo el tronco cerebral, desde el bulbo hasta. los pedúnculos 

cerebrales y no tiene lfmllr~s enpccíficos. Tiene fibras aBcendc.ntes, 

72 AZCOAGA JUAN E., AQrend~_J..tsioJQJ.lli::Q . ...Y_E!fil'J111_Qg_t!,j~--1~~ .. dm{Qgico! p.22 

7J J9.~m!. 



61 

descendentes y colaterales, asf que cualquier estímulo que deacicuda deHde 

la cortP.za o ascienda de niveles inferiores, se verá iumcrsO en su sistema 

rcvcrbernnt.c, llamado a.sí porque el estímulo recibido drcula por un período 

de tiempo en est.n zonn. 74 

Ln sustancia reticular está rclncionada con los estndfos de sueño y 

vigilia, lu atención fásica o momentánea, lu nlención tónica o sostenida y 

el nivel de excitabilidad de toda la corteza cerebral~ de aquí su 

importancia en todo proceso de aprendizaje. 

d) Loa receptores. 

Son estructuras involucradas en In nct.ividnd sensorial. Un receptor se 

define como 11
, •• un conjunto celular eapecin.lizado, cuya misión es captar un 

tipo de estímulo yu. sea externo o interno. Este estímulo provoca en el 

receptor una kril.acióu o 111t.oraci6n qun será. l.ra.nsformada en un impulso 

nervioso".75 

Los receptores son elementos con unn configuración determino.da que 

tienen capacidad para rc~istrar diversas modalidades rle energía, Cada 

aparato de recepción senRot•fr1l transmite un tipo del.f~rminado de información 

hacia }a medula espinal o hacia el cerr.bro y la hace por medio de fibras 

nerviosas. 

"Las regiones de la corteza cerebral en las qt:e terminan estas fibras 

74 Dicciº-D1ll'l<L~nciclopQ.RlQQ _ _!;l_g_~.Q\L~~J9JL 'i_f?_pg_q_U!_l..!. P-Z,p.1837 

75 Qiggiona_rjQ __ ~Qf.c;l9.P~JHQo. _d_~L~d.Yf_llQ.l9.!1--filill~.illnl. P-Z, p.l.736 
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han sido denominadas clásicamente 1Zonas sens~rinlCs primat"iaa' ".16 

Estlls están rodead11R por las zonas aecundarin.s, que registran formas 

más elementales de senao.ción y las zonas terciarias que realizan sfntesie de 

percepciones mtis complcja.s. 

En R{nt.csis, los receptores convlertAn 11n Lipo de info1·mación que eB 

física o química, en otro. clase de información, que es neurA1. Son llamados 

t.n.mbién transcodificadores de energía, yn que eamhinn una modnJidad de ésta, 

por otrn diferente, por ejomp1o; energía luminosa, acúslicn, Lél'mina, et.e., 

por informnción neurul. 

e) Ln neurona. 

Se define como In unidad funcional del ai.i;Lema nervioso. Sus 

principales elemr.ntoa Ron¡ núcleo o cuerpo celular, dendritas o zona 

principal tfo recepción nerviosa y axón, principal conductor de transmisión 

nerviosn. 

Existen neuronas que intervienen r:n nctividndcs innatas y son aquellas 

que onlran en ncción en 108 reflejos. Ent.as eat.ín programndns genéticamente 

parar determinado pasaje y trnnaito dr. información y por lo tnnto su función 

esta. i-estringida. 

En otras células nerviosm1 el pasaje de informaci6n se va or,ganiznndo 

paulatinamente gracias a la regularidad y periodicidad en el ins:treso de ln 

misma. Por esta rugularidnd y periodicidad en las transmisión de la 

información, la neurona se vu transformando en forma progresiva, hasta que 

aprende y entonces se comporta como si estuviera ~enéticamente progromadn. 
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Cunndo esto- sucede " las prot.eínas neuronales s<f modifican y aunque 

Jn neurona conserve su forma, de hecho, su naturaleza ha cambiado; uhorn 

opera programada. "77 

l!~n este momento es posible hablar de aprendizaja a nivel celular. Parn 

que este se diera fuf> necesario que existieran contactos sinápticoR, 

condiciones de receptividad en Ja memhl'nna nP.uronnl y fenómenos químicos y 

eléctricos de fncílit.ación del pmm de lii. información así como bloqu~o de 

et.ros contactos sinúpt.icos. Puede ul.ili7.m·se la nnalogfo de la cirr:.ulación 

vchicuJa.r. Para que ur1 aulamóvi1 llegue a su objetivo debe además de tener 

los elementos indispen~mhles como, la Rnsolinu, nceit<. ... ete., nsi' tnmhién, 

detenerse o a.vunznr con base a la información que proporcionan las sefüdcs 

de tránsito. Así, pnra que logre lle~nr n su ohjetivo1 dcbn fun:::ionnr cot1 

haRe en reglas prcestublecidns. 

II.3.1.2. La actividad nerviosa superior. 

Se procurarán explicar aquellas reglas o principios que rigen 1r1 

actividad nerviosa supe1·ior, 1us cuales son ln base para que se de el 

aprendizaje a nivel fisiológico, 

La. nctividad nerviosa superior es la forma de truho.jo de In corteza. y 

de sus regiones vecinas, ]a cual se caro.eteriza por distribuir, coordinar, 

centralizar y nlmnccnul', ltt información que recoge el organismo medianlc Ju 

multiplicada y diferenciada nctividnd de fillR receptaren exteriores e 
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interil?res. 78 

El concept.o de nctividad nerviosa Nupcrior sur~f! con Jns 

investigaciones de PavJov a.1 catudirtt• como se eluborH el reflejo 

condicionado en anirnnlcs y como est.c reflejo puccfo Emr inhibido o P>:t.inq:uido 

ul prcRent.a.rle como interferencia otros cstfmuJo~. Estas invcstigacionef-l le 

permitieron conocer t~omo lu ncl.ividnd de milloucr. 1fo célulai:; que formnhnn 

parte de un patrón de rcspucstn, dnban lugar n lor~ fenómenos de excitación 

facilit.nción de In transmhúó11 Rin:ipLicnl e inhibición 

bloqueo de In transmisión simípt.icn )¡ lc~yes de In dinrímica cortical que 

intervicncm en los pntrone.s de reHpur~sta y tnmbi6n frn ei 11prendizaje1 

dcpendifmdo del estimulo prcs1rnt.adu m1 un monwnt.o tlmfo. 

Pnrn csclnrecer eslof: concr.rton ~;erá nern~sario conocer el 

funcionamiento de la uclividud neuronal: 

Cadn céluln nerviosa va a mnnifeslar su acLivido.d ftmdoual como unidad 

en una red neuronal, facilitando la tt•ansmisión de una rc?spuest.a., (actividad 

excilntoria) o bloqueando tl la w~t.ivi<lnd (actividad inhibitoria). Lu 

aclividu.<l en gruµuH neurow.tles puede Lm1er manifcatadones cxcit.."l.torfrrn o 

inhibitorias. Existe unn interacción dinámica entre cHtos don procesos es 

decir, la excitación e inhibición pue<len concentrarse en un foco o 

irradiurRe en unn zonn amplia de la cortcr.n. También pueden induch·se, es 

decir, que unu uctividnd facilite la irradiación o concentración de 1ft otra. 

La actividad nerviosa superio1· dchc V(ff$P. c.omo 1n1 fcnóm1:~no dh1iimico 

71) AZCOAGA JUAN E. ~., J,i-ª!?-"ftqi_ciQ_l}Q)~;_c;:_~_r~_hJ'__l_!l_g_~ .• -m.IJ?.9r..~9.n;.~.Y .. _~.\Lq 
1.1lt~.rm;Jg111¿§. -º--~L.ntñg__ _y __ !1n._~1 -ªqµ_U;g. p.60 
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donde las. relaciones entre Jos dos' tipos ·de actividad !' ••• constituyen algo 

así como olas de dos fluídos que se concentran y dispersan constanl.ement.e 

uno a expensas de otro",'1!1 

La actividad nerviosa superior tnmbién puedo variar en función a In 

velocidad en la t.rnnsmisión o bloqueo sináptico, es decir, tener una buenn 

movllidn<l que permite el paso de unu u otra moda1idnd de actividad o 

también tener muy bajn movilidc1d, estar inerte, y por lo t.anto ser unn 

manifestación anormal d~ JH neurodincimlca. de los sectores superiores de] 

siatcma nervioso, 

Los dos tipos de actividad, excitnlorJa como inhibiiorin 1 intervienen 

en la organización de nur.vas coorrlinuciones de grupos nc1uonales de orden 

cndn vez msís espr.cinlizudo, cm decir, grupos de neuronas que Lrnbajan al 

unísono gracias nl procwm de ap1·endiznjc al que fueron sometidas. 

P,l nprr.ndi?.njr n nivt>l neu ron:ll <$ productn dP lfl denomjnnria nctividad 

analítico sinlética, In cual interviene cuando la persona recihe un e~tímu]o 

del medio externo. 

lns diversos for1uus d1? cner~fo del medio exterior o del 

interno,transformudas en estímuloH llc.ttan a Ja cm·teza cerebro.] y son 

incluidna en uno. actividad de unñlisiB y sfntesis".60 

En el transcurso de lu vida de Ja persona, Lodos los estímulos que 

recibe desde su nacimiento son sometidos a. la aet.ividu.d annlitico- l~intética 

de la actividad nerviosa superior del sistema t1ervioso. El nnñlisis 

79 AZCOAGA ,JUAN E. ~~!~.!tJ!., J...Q..§ __ f\.!nGiQll.e_q ___ ~_r~reJ)r!1.J~~ . Rµ.l:t;?riQ.J:_e~- L§J.t~ 
aJt~~t,J;~iQnc.m_.c:n .. eLniñ.QJ __ QJL!tLª_d.Ylt.&.~P·60 
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síntesis· de los estímulos vn dando lugnr a In. orgnnizacirin de coc>t·dinnuíones 

de l:(rupos de neuronas qt1e procesando el mismo liµo de info1·mnción (visual, 

au_ditlva., t.áctil1 etc.}, logran ei:;t.ublccer patront?H aprendidos de rcspucstn. 

11 La actividad de la cort.HZR cerebral permitt! P.1 anti.Hsifi y lll sínlt!siR 

continua de los est.fmulos que recuen sobre c~l 01·ganismo, desde el mundo 

externo y desde el or~anismo mismo",81 

Ln síntesis se produce cu1mdo varias nferencirts que llc~nn 

simulW.nenment.c tienden u vinc11lurl3c entre: a.í •• , 11 ,82 

gs In coincidcncin espacio temporal r:le dlfP.l'entes er;t.ímuloi:; P.11 Ru 

acción sobre el orgnnin.mo. Cada vez q\IC un estímulo Be repite, va 

conaolidándos1~ como i-iíntcsis cada v1~z mii.B cstabl'.'• J,ns sucesivas 

repeticiones de la coinci<lcncin temporal entre estímulos, nsí como la 

inhibición de otrus afcrencins, vnn a n~~rn1t.:1r qur. ln HÚ1l.ctús 4uede: ~rHb.:.1.da 

como memoria, es dedr, aprendizaje 1t nh•el ncuronnl. 

El otro procc1;0 que interviene n 1n actividad cort.ieal es e) nwHisis, 

que consiste en¡ 11
... la separación de unas aferr.ncias de otr·at; - unas 

ingresan a la síntesis y ot.rm.1 Ron hloqucA.dns ·• ca dndr, inhibidns" ,tt;J 

ne este modo se ohscrvn como no se puede producir una síntesis sin el 

nn6.lisis que ln hoce posib1e. Podemos decir que la o.ct.ivi<lnd Rint.~t.ic:1 es 

predoniinnntemente cxcit.l\lorin. (fndlit.o el paso de csUmuloi-:;) y ln actividad 

annlít.icn es µredominnntemontc inhibitoria ( b]oquen el pmm de eRtímuloR) de 

•1 BYKOV l., MQr¡_µ(ll __ cjg __ fisi_o_lo_q_fo._ 1'. lll, p.288 

li2 AZCOAGA JUtiN g,, óltgr!l:~}9n_e§_dü.Ll!ill:~.!HÜY&.Üt.QSi..t;.Ql!!r..!.P•36 
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los ARLímulos que ingresa.u a la corteza cerebral. 

SP. hnn t.rntmlo loH pt•incipios básicos que rigen a la actividad nerviosa 

superior mostrando cunl ea la forma de trabajo fisiológico de ln corteza. y 

sus regiones vecinaR. ARi también como es que t~st.a, dh=;tribuye, coordina, 

centra.liza o almnccnnJ }a información que l'<~cibe. 

ER importante hacer notar que el nprcndiz:.ije fisiológico en la primera 

y segunda infancia no es un proceso regular y urmónico, sino que va en 

relación a las pautas <le maduración del sistema nervioso del nifio.J,11 

ar.tivid11d ncrviosn superior " .•• sustento de Jos proct?sos de apt·endizuje 

fisiológico, P.Stá. en desnrrolJo on la inf'nnciu'•,u-i 

En el niño van 1t pr,~dominar In impulsividad y la cxcitnbilidad yn que 

no ha elaborado procesos de inhibición complejos los cuales conforman In 

actividad annlítica, Los procesos Inhibitorios f~n el niño se perfeccionnn 

progresivAmP.nt.e n partil' de loR f;PiR meReR, pP.ro solo mrls ndclnntc, scrrl 

pm'lihle que se logre la consolidndón de síntesis más elaboradas, las cu~les 

requieren de procesan de inhibición más <:ompleja y P.Specinlizndn. 

IJ.3.1.3. Unidad mínima de aprendizaje neuronal; el estereotipo. 

Al irse combinando la información que ingresa u] organismo por medio de 

1n actividad analítico-sintética, se va a ir incluyendo gradualmente nueva 

información en siRtemas o patrones dí! rP.spuesta. F.stos sistemas nuevos de 

respuesta hun sido denominados por el grupo de ,J.E. Av.conga como 

estereotipos, 

11 
Un estereotipo es uno. nueva sfntcBis que persif;tc Inrgnmenle en el 

8' jJllil.g.m. p.39 
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tejido nervioso11 .ss 

A lo largo de ln hiAtOJ'ÍA. de 1n neurofisiología, el est.e1•eotipo hn 

recibido varias denominaciones¡ en 1874 Wernickc lns llamó "imágenes de 

memoria", posteriormentn Liepman sust.ituyc este termino por "cngrnmn", 

Niclsen utiliza "unidades de aprendizaje'', Brain en 1950 Jos denomina 

11eaquem11a 11 y Jos defirw c:omo "... el medio por el cual un gnm número de 

estímuJoa vurinbles BuscH ... <tn Ju misma re:;p1wst.u... un csqucmn es una 

disposición espncio temporal ... una secucncill temporal de loR f!'Ventos cm o! 

sistemn nervioso 11
,liU Rs decir, una síntt-?sis de <rntímulos que se hnn 

recibido en forma recurrente y que han conformado una unidad de aprendizaje, 

Cadu proceso de nrJrendiznje termina siendo un producto en Ja memoriD. a 

lnr~o plazo, ~ste es e! estereotipo y Regún !ns modalidades de información 

que se huyan procesado (vim1ul, táctil, cinestésica, aditiva , etc.) será la 

clttGP. de f1Rh•reot.ipo q11e <>C elnbore. 

Méi!J adelante se verú como es de ¡:;ran importancia conocer estos 

principios básicos de la neu~ofiniología para Uegar u comprender como se 

da el proceso de aprendizaje del 1en}tuaje P.fl f~l niño y corno los padres 1lc 

familia 1 con bm~c en estos principios logren estimular adccundllmontc n sus 

hijos. 

65 AZCOAGA JUAN R., ª.lmp_gfilg_ __ fl_Q]lJ;'CJ __ ne\1.l'.9.Ü6J9J9JlliL. __ dQ.Ju.._~mml~QJLY. 
~ITIQ9.Í91h p.2 
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II_,3,2, Dispositivos básicos parn. el aprt~ndizuje. 

El fenómeno del aprendizaje no puede llevarse 11 cubo si no existen Jns 

condiciones adecuadas tanto en el medio ambiente como <m el sistr.ma nervioso 

central del individuo. A cont.inunciOn se 1mnHr.n1·án n.quellos rliRpo~itivor:; 

. ir1trínaecoa a. la persona sin los cuales ol proceso de aprendiza.je no puede 

efectuarse en forma eficaz. 

IJ,3.2.1. La motivación. 

Ln motivación puede consldcruri:;c desde dos puntos de vista: como 

fenómr.no fisiológico y como hecho psicolOgko. 

So tratará inicialment;e la motivación como hec:ho fisiol6gico, 

Lu estructura anatómica rcspor1sablc de este fenómeno es el hipotáJamo 

ya que este regula " ••• las condlcionel'\ humorales adecua.das que mantienen a 

las estructuras compromet.idas en ef\tudo de receptividad óplima.11 .87 

I .. tl motivación como fenómeno fiaioló~ico eG el estado de excitabilidad 

óptima del organisnio que ha Rido sensibilizado por fnctores humorales, para 

iniciar un aprendizaje. Es unn de }as condiciones ncceEurins que deben 

existir en el sistema nervioso central antes de iniciar esta tt;.reu, 

Ln motivnción como hecho t>Hicológico se define como "··• un eslado de 
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recoptividad quo incluye factores atoncionuleR y sensoperceplivos" .BB Es 

decir;·· e) educador dP.he proporcionat• Jos estímulos convenientes que 

propicien la atención sostenida en el educando, RI educando motivado será 

entonces ca.pa~ de sost.enel' su atención porque algo Jn l'P.Hulta novcdoi:;o y 

gusta- a los Henl;idos. 

Nerici defint"!" u 1ll molivución como 111.ey de In predispoHici6n", puc::; 

ésta indica que el educnndo 11 
••• est.é dispumito a acl.uar ... porque ••• Je 

resulta ugrndnblc hacerlo" ,ti9 

J~xiete una predisposición pues Re cumplen laa nccesid:1der. nt.encionaJco 

con base en la utrncción, probnblemcmle de huRc Fmnsopet·cnpt.iva (visuC111 

nuditiva, cin~Hténica HLc.) o intrínseca u fo persona ( rnot.lvnción interr11-1 o 

intereses pl~rsonHJcs), que el fenómeno a. aprend<'r proyectn sobre el 

educuncfo. 

En el niño, el fenómeno de In motiv;v~ión Ac> drsnrroJla paulalinamcnte 

conforme el organismo va mad1~rando. En t~l /}nd.1Jntc predomina Jn mot.ivación 

fisiológieu, necesaria para mantener el equilibrio biológlcu, como por 

ejemplo; hambre, sed, sueño, cte. 

Confor1.1e el niño comienza :1 esU1hleccr lm:1 lnzos .:ifcctlvos con lu 

madre, Ja motivación psicológica adquiere mayor importancia. Desde este 

moment.o el lenguaje es en sí mismo un eJemr.nf.o motivantP. para el niño, 

especfricamente cuando vu cargado de cnmbios prosódicos que enfatizan Jo que 

la madre comunJcn al niño. m lcni;unJe Re vuelve entonces mot.ivaeión para 

el aprendizaja, 

B8 fQQm_t. 

69 NERICI 1M!Dlfü 1 QJl.cit. p, 19 
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Será posteriormente y gracias al -desarrollo dcJ comporto.miento 

explorato1·io y do juego, que la motivación psicológica aa cxpanderá de la 

relación materno-infantil hacia los estímulos mnhic:mtales que rodeen al 

niño. 

II.3,2.2. La acnsopercepciófü 

El cerebro humano funciona, se alimenta y rlersarrolla gl'acias n los 

diferentes dispositivos de sP.Jección de ln información que posee. u,l 

dispositivo scnsopcrceptivo es aquel cncnn.ftLdo de cnnuliznr la información 

desde un punto a otro, es decir, desde la periferia (el ojo, el oído, ln 

piel, etc.) hnst.a. 1a corteza cl?rehral. Así, In entrada del estímulo al 

aparato sensorial es recibida y t;rnslarlaclu hnstn las estructuras centrales 

del ~iRt.ema nervioso, o zonas sem:;orioJea prima1·ins1 donde es rer.onocida. 

J,n capacidad funcional sensopercept.iv11 esta n cargo de los analizadores 

en la corteza cerebral, los cuaJes nnnlizan distintns modalidades de 

información, ya sea, vl1:1uul, audiLivu1 propioceplivn, cinestCsicn, etc. Cadn 

anallzndor realiza los proccso!:i de análisis y síntesis a nivel de grupos 

neuronales, de los estfmulns que ingresan y ahí son rcconocidQs 1 

clasificados, integra.dos con otros f!Blhnulos y utilizados en el complejo 

mosaico cortical dinámico. 

La sensope1·cepción cstií garant.hmda cuando el individuo posee un 

adecuado funcionamienlo desde los receptores hust.a Ja corteza, Si en nlgún 

nivel de esta lnrgn t,rayectoria se ve impedido el puso adecuado de la 

informaciOn, entonces, el pror.eRO de 11prendizn.ie se vcrú afectado o 

lentificado. 
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Gracias ·a ·la .sensopercepción es posible )a els.bornción del cslcreoLipo 

sensopcrcept.iVo, qua consiste en la síntesis elaborudu. pot· un nua.Hzador 

esper.írico con base E:?n la aferenciu simultánea de un conjunto de estímulos 

coincidentes que se t'ef-jl1rn vnrinR voces. Las condiciones parn la 

claboraci6n de un e.sl.ereotipo sensoperceptivo son; ", .• coincidencia. l?Il el 

liempo1 rl?itarnción, ... y •• , reforzamiento ,,, ",90 

1,n sensopcrCfJpción es uno mcis de los. dispoetit.ivos hásicos plUfl que 

pueda lo~1·a1·se Pl aprenrliznje fisiológico efkm;ment.e en In persona. Si ést..a 

po~c~c alguna Hmitacicin senAoperccplivu ya seL'\ en sus nive}us pcrifCricos o 

ccnl,ra1cs. lns t.nre:ls de nprendizaja delll:orH.n adecuarse él. In. misma 

limitación. 

De e!:'\lc modo, las tareas de n.prcndizn.ic en el lact:J1nte dehcl'.in proveer 

de una. riQuínima car~J\ sensori1Ll a. los n~ceptoreH par11 motivar al pcqtieño1 

ndP.m;:is del n.spect.o moti.vncionnl paicolügi<:o. 

JI.3.2.3. La mernorl11.. 

J.,u mcmorin f!S otro de los dispositivos bát:lit:os para. el npr~ndizaje y 

tiene a su cnrp;o la c:onservnción de la infornutción transmitida por una 

scfinl, después de que se ha attspcndido In transmisión de díchn señnl. 

Se han identificado do:i tipos de memoria: 

n)Memoria a corto pl11zo: 

EA la conservación de la información más inmcdinl.a. Esta memoria es mu~· 
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sensible .'a "i.9> interferencia. d~ :otros estímulos ·Y. deá~parec~. deapués dl~ un 

trauma Cr~~:eoen~erdii~:o 1 : ~·~~~-~=~¡~,:--. ~t~~·-~-'-. 

b)Momorla a largo plazo: 

Ee un tipo de memoria resistente a estímulos advcl'sos, Se elabora a 

través de procesos de aprendizaje y tiene que ver con loa cnnihios 'Pltist.icos 

(hioquimlcos) que ocurren n. nivel ne11ronnJ d.11r11nt.c eRt.oR prornrnoR, 

Existe uno base est1·uctural c;¡ue justifica el fenómeno de la memoria, 

ésta es 11 
••• la rt~orgnnizncirin dr. las moléculnH de proteína n.curonnlcs 1'.9L 

Esta reorganización depende de Jos ácidos nucleicos y pa.rt.icularmente del 

AUN y posibilita. uno. 1nodalidnd cie reacción diferente en la neurona 

modificada por el aprcndizn.ie. 

Cuando unn neurona o grupo neuronal rcSJ)hnclen rcpetidamentP. u un 

estímulo se van dnndo modificacioncn en su metabolismo protcfco. Estas 

modificaciones Uendcn a eata.biliznrsc ocasionando entonces que Ja neurona 

opere programada, o sea, con memoria. 

A nivel macroscópico P.xiHten unH f;Crfo de cst.nrnturns anatómicas quí! 

participan en las diversas clases de memorin1 estas van desde el hipocampo, 

amí~daln, hjpotálamo, et.e. La pn.rUcipación dn eslas y ol:rns ectruct:uras no 

es simplemente un enlace de entidades nisladns que realizan una función, 

sino que es uun compleja intHracción de los niveles tanto microscópicos como 

estructurales que provocan la cxfatencia de este fenómeno de memoria. 

Se puede definir a la memoria corno; 

9l AZCOAGA .JUAN 
JlQ!Jllg.@qp,p.73 
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Un sifitemn complejo en parte genéticamente determiriudo y en parte 

ontogenéticamente deenrrollado par e1 aprendizaje, 

Encontramos tum hién In denominada " memorin eHpecíficn 11 In cual se 

elabora en cada uno de los analizadores con unn modalidad de información 

partkular 1 energía luminosa, 11cúi:;l.ic1J., r.tc, ), 

Ln memoria especifica 11
... cRtá Jignt.la a la act.ividad nnnlítico·· 

sintética de los analizadores, permite la conservación de las sínlcsis en el 

proceso de nprendizujc",9Z 

Con esto se et'>clnrece como (!l t.rabn.io analítico-sintético que, cfectt111 

cada nnnlizndor y la Aí11l·C'fliR del mis1no so gn.runLizun ~rncias n la 

comrnrvación de r.nta 1íltimn como una formn rfo inemol'in. 

Encontramos que luty tantas especiíicidndcn de memo1·ift como cuna}ci:; 

sensop~rccptivos del hombre y olrns t.nntm; más qu<: se elaboran por síntesis 

complejas que combinan diversos t.ipos de infoL·ma.ción 1 como por ejemplo¡ Ja 

memoria z,iemántico. del lenguajt~, lu cual pc1·mit,c1 que el hombre sua capnz de 

ucum11Jar In ciencia, el conocimiento y los aspectos espirituales de su 

cultura. 

!I.3.2.4. Ln atención. 

Este dispositivo hñsico tAmbién depende de cstructurns anatómicas como 

la sustancia reticular del la·onco encefálico y los núcleos inespecfficos del 

t.iíla.mo. 

La atención ha sido definida por lforrnín<lez Peón como 11
••• r.l efitndo de 
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espect.ación en el que ln informnción sensorial o mnésicn, es pc1•cibida en 

forma selectiva. Esta selectividad está siempre inevitablemente asociada con 

la falt.n de conciencia de unn g,•nn cantidad de cstímuJoti y memorias 

irrelevantes" ,93 

La selección o inatenci6n a estímulos e.stn rclncionada con los procesos 

fncilit..adorcs o inhibidores que se presentan dcrnde los ór~anos sensoriales 

perifCricos hasta la cortnza. cerebral. 

J,n Rnlecclón de estímulos tiene n su r.nrgo el servir de filtro pura 

únicamente procesar los aquellos dh·igidos a un aprendizaje específico. 

Magoun y Moruzzi en 1949 en sus invcstigncioncG revelaron que la 

protuberancia y lof\ pcd(mculos cerebrales ejercen um1 influcncin 

fncilitndorn de In nlcrt:A cortical y !ns pontin11s posterioreB bulbares 

tienen una. influencin inhibirlorn. Sin Hmbargo lu. sustunciu. rcticulnr va a 

ser ln. responsable de elcvnr el nivel de cxcitabilida.d en la cort;e:r.a 

ccrcbrnl 1y por tanto, de mantener In atP.nción, pues es lu que recibe una 

cantidad enorrne ch~ estímulos provenientes de los cann.Jes scnBopercepl.ivos o 

mol.ores qtte mantienen sil propio estado funcional en un nivel nlto. 11 ~ 

Se conocen dos t.ipos de 11.t;cnción los cuales Be mencionarán brevemente: 

a) Atención fásica. 

Este t.ipo de atención es de tipo brusco y breve, está Jignda a. lo que 

Pavlav denominó 11 reflejo de orientación 11 en donde un estímulo novedoso es 

"' UERNANDEZ PEON, 1'1!1l_lU!li __ J)_~_(i~i_Qlo_;!fo. p, 189 
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~apaZ de· e_u~ci~r un- período montentáneo de atención. J.,o cua1 se da pot• la 

eetimulnción 'dC · 1a· sustancia reticular y el aiatema. t.alámico difuso,9!i 

. b i ~ten<:\6n.J:ó!lh'l1· 
. . 

Esta depende dt?l nivel ader,uado de receptividad de los canales 

Rensoriales y estn en relación clirectn. con In motivación fisiológica y 

psicológk.n. Este- tipo de atención es sostenida. Parn mantener este nivel 

atencJonul ea necesario que exista un rc~corrido incesante por un circuito 

descendente deodc ln corle::m hacia los disposit,ivos subcort.icale1:1, de r.ste 

modo se logra mant.ene1· 11 ••• un tono de exc:ilobilidnd corl.ic11.l para 

dct.erminndos LipoN de t?stimulacioncs qur. i;c esl.iín recibicnd\),,, t19¡; .v qlW 

están siendo sometidas n actividad nnalítico-síntética en lo~~ analizadores, 

Ambo8 l.ipos de :\h~ncicin fte influyen recíprocamnntc, 1:-s decir, n veces 

parn mantener la atención t.ónicn es necesario strncit.nr la ulcnción fiisic11 

como un reflejo de orientación nnt~ nn Pst.im11ln f11ert~, y así volver ll 

elevar el c~t:.ado atencionul. 

Motivnción y at.cru:ión contribuyen a In consolidación de los ~ambios 

plásticos asociativos a nivel neuronal los cuales son responsables del 

aprcndfaajc.:n EH decir, guc contribuyen n qirn pueda. exii.;l.ir ~l cambio 

prot.éico en In estructura nc1Jronnl y óstn. pueda opct·ar programadn. 

Con el dispositivo de rttención se desnl'rolla un fenómeno denominado 

habituación el cual consiste en que el sujeto ignora estímulof'l circundnntcs 

d(~l mcrlio ambiente qnn pueden intervenir en el npt·endiznje. Ccrnt->islc eu <>l 

00 U::>J.d_gm p. 10 
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Se ha. µresenl,c1do. un· pfuiorfunu nmp,lio lle· 10 que es el aprPndizaje, como 

m~ da ual.l"~ mir,nio tfosdc lnR n[vi?l!'?S :neuronRles o de cort.e7.a l1erebrnl y cut.des 

son h1s disposith~ofJ qw~ !.;t:! w.:qt1ieren para que las condiciones para este 

F.Ht.o hace rcflexionnr en que lo. perr;ona que ti;ngn a su cargo la labo1· 

educativa d~hcrti considerar los factores fisiológicot-> y psk.alóglcoz dr:? su 

educando para que Ja transrnisión del conocimienLo1 hnhllidad 1 etc,, sen 

eficaz. 

Se deb~n c::onsidet'ar los si~uicntcs fnctorcr. en cualquier proceso de 

aprendizaje cuando se trnba.ie con nifios pequeños: 

Con base en loR distmsiLivos bt1sicos se puede p1nntear: 

1- Que el pequeiio tengn satisfechas aus necesidades básicas como: 

alimentación, sueño e higfone y puct.la entonces presentar una molivnción 

""AZCOAGA JUAN 
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fisiológica. óptimll para el aprendizaje. Y en cunnto u la motivación 

psicológica, que el hecho educativo se presente afectuoi:;amenll'! por el adulto 

que ticñe a su cargo esta labor. 

2- Que los estímulos senRoperccptivoR prP.sentados sean ndecun<los sus 

capacidades receptivsth 

3- Que Jos csUmulos presentados tengan ol contenido y In calidad apropiada 

para suscitar períodos de nt.ención f1ísicu y tónica ltdccuados pu.ru un 

lactnntc. 

4- Que los est.imulos sean pree~ntados vnrias veces y de manera si1nilur para 

que puodun ser nnnlizados, sintetiza.dos y csl.nblecidos en la memorin de 

lnrgo plazo del niño. 

Con bnse en lns leyes del aprendizaje nsiológico se puede plantear: 

1- Que el estímulo present.udo 13en recurrente, es decir, que existu 

repet.ici6n de In preR1rnl.ndón a el niiio. 

2- Que sea frecuente, es decir, que el estímulo se p1·esente varias vecl!f\ en 

un elfo y en los díuA sucesivos. 

3- Que existan coincidencias t.emporaleB de varios estímulos que provoquen 

que el niño asocie situaciones cotitliunaa o. cxpcriencins de npr1~ndizaje. 

Como ejemplo: unn experiencia do a1in1entación1 el behé ve, huele y gusta del 
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alimento,· si,e~t;o-~I: ca101~ _d~l TI1ismo,.: escucha lan; pnlabrn.a del ttdulto, y rie 

pgte m9do· 'iilt.e~ir~· u·na sitliuéión de "a1?rendiznje nn1ltiplc. 

II.4.1.- ;La-:famlltu ·en -el PI,'OCeso de en~;efinnza.-aprcntlizaje, 

La familia es el primer S.mbito educnLivo que (~jerce la acción educadora 

en el hombre. Es en ella donde de mitnera indirecta, informal y e6pontiínea, 

los pudres contribuyen a la educación de SUR hi,ioe. Se ha P.ncont.rado qup, In 

calidad educativa en curin familia difiere G<:gún lus condicioneH 

sociocconómicus, vuloros, actitudes, prepnrnción y madurez personal de los 

padres. 

Cunndo llega un nuevo miembro 11 la fmniliu, este nccer;arillm(1ntc se vn a 

ver involucrado en un pro~eso de desnrrollo que Ja familia }P. vn a brindar 

en mayor o menor ~rndo. De estn idea F>e denprende que; 

" La familia P.S el amhito por excelencia pura este proceso, dadas sus 

poeihi1idadcs nnt.urltles, si 1n considernmos como ctwce qlJe In hnturnlezn 

ofrece para recibir y forma!' a ]11 persona humana. "ü9 

En la familia es el lugar en donde el nitio vn n cxperime11t;ur una 

vuriedad enorme de estímulos que delimitarán el desarrollo de su 

personalidad. I~os primeros años de vida del niño son de gran imporl.ancia en 

el desarrollo de su persona. Los esUmulos que reciba del entorno van n ser 

la base de su desarrollo neurológico y esto de su proyección intelectual. 

Es reconocible como la fumiJiu tiene una responsabilidad primordial en 

lo que n 1n educación de los hijos se refierP.. Su papel como formadores es 

insustituíb)e porque e] homb1·c es el único ser vivo que nocesitn por mayor 
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tiempo a.yudu de sus padres, hasta l~ogaf u vuler.s.e por ·ar mismo. 

El hombre es el unico ser que nace 11 dcsespecinlb::uda'1 si lo comparamos 

con lns coniluc:tns eapecifícna que prcaent.an nt.ruR ftApP.CÍP.H· P,1 hombr~ como 

especie única, debe aprender todo imra poder sobrevivir. Es la familia por 

lo tanto, la que le vn a pi·opol'C:iona.r todo el conocimiento de uwt culturn, 

que ineluyr. 1 háLitoR1 vaJot"t?H1 nptit11de1:1, habilidadett ,Y conocimientos, los 

cuales lo preparnran para vivir y realizarse en Bociedad. 

11 l,n demanda de inform11ció11 por pnrt.e de In fumilifl solH0 0 d 

com'>cimJenlo del niño t!s urw. eonsecunncia del reconocimiento de que una 

udecunda P.Rt.irnulac.ión, nfect.iva, HenBorinJ, intclect.ual, et.e., es büsica 

para el esU1blecimicnt.o de una rica trama dt~ interuccioncH productivns de 

efectos posit.ivos paro el futuro de la pl'ole".JOo 

EJ hecho de quP los 1mdreR estén <lebidumcntc oricnludos Bobre In 

import.ttnciR rle RU pnpPl nducnllvo. ~nrnnt.üm que de al~una formn 1 serñn n11Ít:>: 

capaces de ejercer esta lnbor educnt.ivn cuando la et.upa por la que 

atruviesan sus hijos, lo requiern. 

U.4.1.1 El lenguaje de Jos padres como rc{{ulador rlel aprendiza.je en el 

niño. 

8e ha incluido este inciso con el fin de señalar la importancia de lu 

lengua materna en la dirección del aprendizaje infantil, n1ás adelante se 

profundizará en los aspectos del lenguaje r.omo función cerebral superior del 

hombre. 
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Cuando el peq nello ha logrado un gra.do mfnimo de comprensión de su 

lengua materna, que eB al rededor de ano de edad, el lenguaje familiar se 

tornn en sf mif::mo un instrumento educativo- lnsustituíbJe por su capncidad 

simbólica y exactitud comunicativa. 

Es por medio del lenguaje que el niño vn a lograr adquirir otror, 

aprendizajes. Se mencionan a continuación los más relevantes; 

1- El lcnJ:?un.ic en su papr.J formativo. 

Loe padres de familin utilizan el lenguaje pnrn ir moldeando y 

regulando la conductn clel pequeño. Lo corrigen cuando hace algo indebido y 

le explican la alternativa de ncción; por lo tnnto en lenguaje tiene una 

funci6n formativa a nivel de hábitos, actitudes y valores. 

2- El fon~uajc como instrumcnlo de dcr.arro1lo intelectual. 

Los pudres con su uport.ución 1iugüistíc11 cotidiana, proporcionan al 

niño elementos para la incorporación pnulatinn d~ c:onceptos abstractos de 

orden cada vez más complejo, que le permitirán tener acceso n cualquier ramu 

del conocin1icnto científico . 

3- El lengua.ie como instrumento de desarrollo social. 

EL lengua.Je de los padres proporciona al niño unn hcrramie11t.a para la 

adaptación en la sociedad en que vive. El pequeño al enfrentarse a. eat.n, 

frecuentemente carnet.e errores y HOll los padres con su orlento.c16n 

lingUístJca, los que ]o guían en el conocimiento y aprendizaje de las 

conductas socinlmcntc aceptables. 
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4- EL lenguaje en la resolución de problemas. - ·- ,>-:·- ; ..;-"·,~ 
Los padres cori su·: éjé;,.pl~" cótidlnrio ¡1. a través ·:·del lenguuJe, 

. .~ ;, . ' - .- . . _:. ' - : 
proporcionan al ~fño una_gÚfo_c_i): _ _}~ resolución __ ; de· _pt·~_blem~B de la Vida 

cotidiana. 

5- El lenguaje externo de loA padres, 1engua,je interno del niño. 

Alrededor de los seis años, el niño posee un lenguaje hiterno qttc hu. 

conetruído con In b!Lse del lenguaje externo de sus pnd1·cR, 

el cual le proporciono unu autoconGicnciu que regula sus nclividurlcs 

cotidianas. Es c1mndo r.1 pequeño 11 habla con si mismo'' y autodiri~c fill 

conducta. 

Si!. hnn mencionado ln 1nflnencin del lcrng'uaje de los podres en el 

desarrollo de Jn persona del niíl.o., Sin embargo el lenguaje ya constituldo en 

ln pP.t·sonn se torna ode111ó.s, u11 insLt•umento de pcrfer::cionnmient.o de todas las 

potencialidades del hombre. 

II.4.1.2. El papel de los padreH en el n¡n·t~nrlizajc d<.> 'In lrngua mnt.erna. 

F.n el contexto fnmiliar, e] aprendiza.Je del lengua.je se produce de 

manera natura.) y está muy influenciado por el status socio-económico y 

cultural del mismo. 

Sltbcmos que los niños que provienen de statuH socio-econ6rnicos 

empobrecidos, se encuentran lm desventaja para enfrentarse n los contenidos 

de aprendizaje en los cent.ros educativos. Pero lu preocnpnción mnyor no es 
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en cuanto a las limitaciones en su código · tingUfst.ico, sJno en las 

limitacioneS (iue·- una mu.la influencia cultural puede ocasionar en el 

desarrollo del Jengunje infantil. 

Jiu sido cncontrndo que aunque los niños provengan de status Bocio­

económicos favorecidos. Muchos plldres desconocen la importancia que tiene el 

que le hablen a sus bebés desde la cunn. 

Muchas de estas veces ha sido por una m1.1111 influencio cultural dn que el 

niño debe estar en un lugu:r Lrnnquilo y sin ruido, sin cstJmulos. Parece que 

esta. afirmación se contradice con todo el material que ha sido presentado en 

el prf?Aente cnpít.uJo, pero es nsí. 

Es muy import.nntc reconocer que Jos padres de f.:lmilia son los 

protagonistas de las influencias Jin~Uíst.icna y de sus repercusiont:s en la 

educación y formnción rle sus hijos. 

El papal de loR miembros de In familia en el aprendizaje de la lengua 

materna es rcl~vnnle, dependiendo tie éstos, la calidad de una de )ns 

adquisiciones im:;trumrmlales mña necesarias para la. comunicnción y el 

desarrollo intelectual del individuo, va a verse determinnda,101 

A pesar de esta. afirmación, poca orientuc:ión se hn ofrecido hast.a nhorn 

a los padreR de fnmilia parn sensibilizarlos de que ellos serán quienes 

proporcionen a sus hijos rle est.a herramienta necesarin para Jn adquisición 

del conocimiento, ln culluru y Jos va.lores. 

También i,gnoran que In calidad del léxico que proporcionen va atener 

gran influencia en el desarrollo integt•al de la persona humana de sus hijos. 

101 GARCIA HOZ VICTOR ~J;,t.ª}., 1'!L.!ld.l!~JHÜ9.n_P~J,."§.Q!LBJj_w_QfLQD._1fl.~(run1Jil!.! 
p.192 
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Se piensa que con la PreBente· investigación se obtendrán resultados que 

permitirán orientar mejor a loe padrea en BU labor cdu~ativn en el 

aprendizaje del len)'{uaje de sus hijOS. 
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CAPITULO lll 

NEUROF~SIOLOGIA Y ETAPAS DÍlLC DE6ARR01,1.0 llEL LENGUA.JE 

En el presente capítulo se conocerá ei concepto del lenguaje en 

relación a Ja vi.da del hombre, como fue posible que:: el hombre fuera capaz de 

desarrollar un Bistemn simbólico que afectaría enormemente lns condicionns 

de vida individual y social. Sé preRent.nrii.n, con bnsc a ln teoría 

neurolingilistica de J.I<:.AzcoR1'{n1 lua carncterísticna de los elementos 

estruct.uro.lcR y funcionales de Ja cort~zn cerebral en donde s<~ llcvn a cabo 

1n función Jin~liístic,'1 1 ant\liznndo el tipo de información que proceson 

eslos elementos esl.r11ctur11les y como sP. conformnn los códigos riel lnngun.je. 

Posteriormente se pasara al aprendizaje del lcn~uaJe bajo la mbnuu 

perspectiva. Se analizarán las diverRas et.ApaR por las que n.traviesn nete 

proceso y se relncionarún con las l~yns dc?l n.prendiza.ir. fisiológ:Jct) traLadaA 

en el cnpítulo flegundo. 

Se definirán lns etapns en el nprenciiznjc del lenguaje según el modelo 

ncurolingüi'stico propuesto por J.E. Azcoaga, ya que presentan estrecha 

relación con los conceptos de aprendizaje fisiológico que apoyan ln pruscnte 

investigación. 

No se prcsent,..1. un 1mcilh~iR exhausl·.ivo de 11-1 fonolo,qfo., sinta...xir. y 
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semántica .Yl(·CÍÚC
1 

,_el. ~bJet~~O-p~)lñ~rdiÉil de '1c~·.~·derl~nci~~· p~nctfCo. será. guiar 

a l~s padi-ea -~e-n . ~l<~rOc~ao> efe: o·nsefi-noZa. apTmld.1zaje, c6n · Ia8 heZ.rnmientas 

JingUíSÜ~~- ~~:~-~~:~a~~~<--~u~~~~o_r~:~ttn:J~~n \~L-. ca-d~ rú1-~11m fnm~liar.-

·111.1. Definición de Lengun,ic. 

A lo largo de la historia de Ja humnnidud .Y con r.I desarrollo de 

las ciencias psicológkas 1 antropológicas y Jingüistieas $C ha dC>finido nl 

lengua.je de ciivcrAR~ formafl, Unns rcsaltlindolo como 11nn. peculiaridad 

exclusivnnmnte humana1 ol.rns haciendo hincupiP. en sus componenles 

cstruct.uralr.s, y otras hncien<lo Cnfasíf> en Psh~ como el mmlo de comunJc:ación 

mas perfecto y elaborado que exisle entre loR seres vivos, Healmente no 

exfal.P. un11 definición nbarcativa d1~ Lodo lo que el lcng1rnje sip,nificn en la 

existencia del hombre sin embargo podemos resumirlo como: 

Una facultad exclusivamente humana que conforuw una do !ns funciones 

cerebrales superiores del hombre y que se APRENDE dtirnntc In primera. 

infancia, conformando no única.mente un medio de comunicar.ión f.mt.rc los 

hombres, sino, un sistema de reprcsent.ación del medio circundante, una 

herramienta de clasificación y utilización de loE estínmloA extArnos que 

recibe e) cuerpo humano, unn forma de pensnmicnlo que organiza nucstroR 

objetivos a corto plazo y nuestras vidas a largo plazo y el medio por el 

cual es posible el progreso y perfcccionamienlo del hombre. 
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Ill.2. Origen socill.1 del lenguaje. 

Pnrn explicar cual fue el origen del lengua.Je en el hombre es 

necesario remontarse n ln_ prchistot•ia y basarnos en datos nnlropológicos 

existentes pnrn elnbornr hipotcsis sobro los orígenes del lenl-"(uaje 

articulado, con hase on ias característ.icas que pr<~:-tP.nt1u·on los diveraoR 

hombres que entonces poblaban Jn ticrrn. 

Al pnrcccr fue el cambio r.n loH hábitos alimentarios de loa homhre,; 1 lo 

que se considern como el punto cie part.idu de una t;erh~ de uc:orit~cimientos 

que propiciaron t.!l dcsa1+rollo do la int~'!ligenciu humnn~t y q11P propiciaron el 

surgimiento de un medio comtinicat.ivo. Para ln l"\D.S~ de mnmiferaa t!ignntco Cl'll 

nP.C:P.Snrio no fiÓlo la pr1?Hr.ncin dr• 11n homh1·H i Hino Hi t.rabnjo en grupo. R.!ilf!' 

requería comprender un sislemn de FlCfinles que hiciera posible kt 

comunicación pnru trazar 1m pJnn, r:oordinar y calcular actividades y decidir 

lu nctuoción en función de Jm; condicionc5 y medios dii:;poniülcs. 

" El }1ombre ha creado una nueva dimensión entre el y lu. naturaleza¡ 

pa.rn adaptarse a ella <lebe nctunr t.ransfornuíndoln y esta act.uución es 

necesariamente social 11 .rnz 

Como se ha mencionado, el lenguaje E:iUl'ge de una m~(;csidad primnrfo, la 

supervivencia de 13. especie y esto tiene coherencia cuando Vi~otski 

mencionaba que el lengua.je se genera un el homb1·e por la exislr::ncin de una 

motivución lulernu o uno emoción. PoUcmos pensar que el lenguaje en sus 

orígenes era un lun.tt:unJc nfectivo-emocionul que tenfa como función primaria 

102 SIRRIN ALICIA, P.!?fo.Qk>_gf!A .. ~3!"1.~.Y.Qfi.. ~iP.Jll.P.Q§•P•216 
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un-carácter expresivo necesnrio para satisfacer sus necesidades básir.11.s. 

Este lenguaje pnulntinnmente se transformó en un leni{ua,ie nbstructo :v 

rac~ona.1, cuya función se torna rcprusentntiv:i pnra cualquier frmónumo 

exlStenle , Est.e cumbia es originado por el dc~sarrollo culttffal en primera 

i0Bta.ncia1 que necesariamente tiene que rtbHl.rüer del objeto o fenómeno real 

sus cualidades para tranRmitirlus o caciu gew~rución m1 rormli llu información 

lingüística y pot· el desarrollo científico qu?. eonformn HUS postulados en de 

Ju misma mnnora. F.I lengtwjc vu n ser eJ medio que ~u.rnnliza que ciencia y 

cultura r:;igan t.rnnamitiéndosc por gP.t1P.r1u!ioneH. 

11 El JenguHje es una cnrncterísticn compartida por torloK los miembros 

efe In_ CH~pccie, indisoc.iable del mismo fenómeno social, asume en el interior 

del grupo1 cierto ntímero de funciones ülilci;, e incluso, indispcnsablm; o. su 

superviwmcia. 11 103 

Diversas investigaciones sugieren que Pl lenguaje t~voludo1ió desdC! los 

primeros hombres primitivoR hnstn el hombre moderno, s~ hnn post.ulado 

diversas teorías. 

Ln teoría onomatopóyJcn propone quE- el lengunje c:omenzó como 

imitación de los sonidos de Ja nal.urnlc7.u. 

- Ot.ra post.ui·a afirma que In lerl):.(t1a tuvo su fucntr~ en interject:ioncs 

fo1·muladas como reacción ant.P. 111 sorpresa, el temor, el placer, r.l dolor, 

f~tc. Siempre ligado al pluno emocionnl, 

10' DllONCK/\ll'I' J.P., '.f~_or(ns_ qcJ_J~n¡¡un,i~, p.JO:l 
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Sin embnr~o-se-snbe ,qu~_ln'ritayorfo.dfJ: !A.A palabras rm el léxico tienen 

un origén arbitrario -~~f:'~· q1.1~ -~u .. v:alor· ~-ª~.-en la repreBentanión de objetos, 

perRonas, hechos,_· ~on~ep~S ·-o'·-: eituo.cioneR __ ; que - promueven ltt r.01nunic11ci6n 

humana.. 

Pei en 1960 escribe Que 11 
••• mrnlquier lengua r.runbin y evoluciona con 

el tiempo ••• y en general 1Lls Variaciones d~l lengua.fo se reJnci<.man con el 

contacto cullural".104 

No es de ext.rrularse que entre mayor sea t-~1 acervo cultural y científico 

de una población, ñsta rnistnu refleja un Jongua.íe rico cm contenido abstracto 

y rucionnl. Las eta.pns históricm:i y el niv~l sociocultural de} hombre 

ejercen influencia en la Jen~ua y ésta refle.ia la realidad que le rodea. 

Otru fundnmcnLación Robre el origen t::ocinl del lenguaje es lo que pone 

en evidencia P.) hecho de los hombres nislados socialmente. 

!Jucinn Mnlson en su libro "Los niños HP.lv.ít.icos", menciona cincuenta y tres 

casos de niños criados en ai.slumicnto socie.l. Todos los casos aportan 

elementos de Juicio para determinar lns caractcrfsl.fotJ.B básicas que definen 

al hombre como un ser de naturaleza socia] y particularmente en su 

desarrollo lingliísLico. En ningún caso de este libro hubo un desarrollo 

íntegro del lenguaje. 

En el caso dn Amaln y Knmal.'.1, dos niñas de In India que en 1920 fueron 

descubiertns en una madriguet·a de lobos, se encontró que habían aprendido 

todos los patrones conductttnles de estos animales y su única señal audible 
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ero " ... un aullido fuerte, -penetrante y_ prolongado, a la manera de los 

lobos."Jus 

Es decir que aunque su naturlll~za ern en definit.ivn, humana, ellus no 

ftiei"on -_capacee de desarrollar las caractcrísticus de su propin especie como¡ 

postura erguida, utilizacl6n de lus munos y LENGUAJE. 

"-Vemos entonces que cadu individuo uprcndc o. r;o11vurt.irsc en hombl'e. 

Pnrn vivir en sociedad no l~ basta con lo que la nci.turalezn le dio al nacer¡ 

debe asimilar lo que ha alcanzndo la humanidad en el curso de su desarrollo 

hist6rico; esto ca: debe a~imilnr Ja cultura."106 

Con esta afirmación no se et1tá negando In naturnli~zn humnnn de estot-; 

niños, ellos pose{nn todas las facult.mieu de un ser humano pero a nivel de 

potencinlidodes sin desarrollar. Con esto p1·etcnde hacerse notnr que las 

facultades que cnrnctt"riznn 111 hom brc como tal, se desarrollan 

gracias al aprendizaje del niño de su modelo adulto, Jo cual 1lnicamentc 

puede dnrsc en un grupo social. 

IIJ.:J. Características que propiciaron el dcsarrolkl del lenguaje en el 

homhrc. 

a) Cnracterísticns P.Structuralcs del cerebro humano. 

El cerebro del hombre no sólo es mnyor que el de lns especies 

100 SIRKIN ALICIA, gp,_s_i):,_ p.250 

106 i.l!.!ll.Q.l!!· p.253 
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animales, sino que funcianalme'nto ei:; mas elahorado. m primer hombre 

presento, a comparac;ión de loa primates, cnmhios en In e~t.rucl.ur11 del 

cerebro- como fue¡ un mayor crecimiento de los lóbulos frontales, lo que le 

dio la capacidad de planificar, plantcarne intrrndones y propósitos '' •.. y 

pensar en 11na dimensión temporal nueva: e] futuro. 11 101 

Geschwinc1 en 1965 propone que en el hombre, el desarrollo de una nuevA. 

área de n~ocinción en In región parietal infc;1•ior 1 giro anguiur y giro 

8tJpramarginn1 )1 donde t.opográficnment.t~ si! encuentru el punt.o cfo unión de 

arens de proyt?cción visunl, audilivn y táctil, hizo posible la asociación 

intcrmodal necesnriA. pnra que He die;.·n In posihHirlnd de desarrollar ur.a 

función linl{iiísLicn como la denominación de ob.ictos. 103 

i\oí como se han mrrncionnrlo eRt.ns Cllrnct.c>rÍfit.icm; anntomofunciona.hrn que 

cArnctP.ri?.1111 al cerebro humano, existen muchas mas ql1e difieren de. las que 

diapon~n otros especies. Con esto se pretende denotnl.· que¡ el tipo de 

eRtruct11rn cerebral se transmite genéticamente y determina las 

características de loa procesos comunicntivos qur. rleRarrolln d.ist.intamentc 

cada especie. 

b) Carncterfsticas madurativas del cerebro humano, 

Cada especie difiere en el curso de su desarrollo embriológico y 

postnatal. ERto es, que la maduración cerebral de hombre es diferente a la 

de todas las especies. Los primo.tes, por ejemplo, alcanzan su madurez 

107 STHKlN. op_,_c.it. p.244 

tos GE8CHWIND NOH.MAN. 11 Discormection sy1u.iromrrn in animnls and 
m"n".DRAJN,88 # 2,p.237-294 
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cerebral 

(est.abiJtznciÓn de todos los pnrámetrosl mucho más tempranamente que el 

hombre, quien Jos va logrando en relación con P.} aprendizaje. 

En el hombre, ln madurez del ce1·eh1·0 BllnedP. pn11latinnmcnl..c desde el 

nacimiento haet.a Ja pubertad. Aumento de peso, cumbias microscópicos 

estructm•ales,cnm bios químicos y cJnctrofiRiológicos coinciden 

cronológicamente con los períodos de R.pren.dhi;aje dP.l im1J,!uajc del niño y se 

estabilizan cuando eRte aprendh:nj~ hn concluido. Lo q1w se deduce de esto 

es que 11
.,. In instalación del lenguaje en el hombre va. 8Ífmdo regulndu pm· 

In madurnción de r..iert ... 1s capnr.idadeB fisioló,qicns y pcrcept11aleB dr~ las 

cuales cnrec:cn especies inferiores." ton 

El lenguaje no CH una cai.·ncterísLica humann adquirida por nccid~ntc 

sino uno cnp:1cidnrl 1 como otras, que s<: nprcnde y dcsurrolla armoniosa y 

pau]atinnmente1 gracias a ln iulcgradón de vn.rios procesos 

neurofisiológicoA que vnn conduciendo al cert~bro humano hacia un 

funcionamiento int.egrol 1 que Re alrnn? .. '\ r.n b f~dad aduJl .. "l., 

Bl desarroJlo del ccrchro humano tiene entre otra de sus 

características que lo rliferencinn de las otras eHp1~des, la d~ Her el lÍt1ico 

de los vert.ehrudos que desarroJJa una asjmctríu funcional en los procesos 

neurofisiológicos de su cerebro. El adult.o que ha compleLndo su dcrnA.rroJlo 

posee dominandu hr.-misMricu pu.r11 el lr.nguaje y otras funciones, como el uso 

de extremidndm~ y órganos sc1rnorialcs. Estas características no están 

presentes al rw.cimiento sino que vm1 emei·~ienda simullilncumc>nle con el 

nprendizajc y 1n mnduración de los procesos ncurofisiológicos. El que el 
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homhre posen esas c..araclerísLicas madtn·ativns de su Bistemn nervioso central 

nos hnce pensar que son csns caracterf.stica ... "i mnrlurntivas lo qu~ le 

posibilita el desarrollo de las funciones cerebra)c?fi superiores, 1:omo el 

lenguaje; capacidad humana parn el aprendizaje do un código lingiifst.ico 

complejo, de f~volución lentu y que como se observará mii~ t..fll'dP. 1 11tr;wiestt 

por períodos peculiares relacionados con los diíercnlt?s estados ma.dura.Livos 

del sistema nPrvioRo cent.ral. 

" El dnaarrollo del lenguaje, fenómeno cRpei;ífico d<! IH m.;pecie, estú 

relacionado fisiológka1 cstruc;turul y mudurativamcntP. a las ot1·wJ dos 

caracterist,icm-1 humu.11ns típicas, dominancia r..erebrnl historifl 

inadurntiva.. "UO 

J,n dominancia ccrchruJ, que tamLién St) adquiere con hnse en las pautas 

mndurativus del sistema nervioso cent.rnl, ca um.t peculiaridad humana en lu 

cual aprendizaje del lenguaje y el aprendizaje de Ja lcctocst~riturn. influyen 

definitivamente. Conforme se consolida el aprendizaje del lenguaje y 

poaleriormenl.e e] aprendizaje <le la lect.oesc.riturn, se van definiendo, estas 

funciones hacia uno u et.ro hemü;ferio cerebral, I.o mismo sucede con otras 

huhilidadeR cognitivcu;. Algunos parámetros de 1at.ern1ización esLtín 

determinados genéticamente pc~·o Ja definición de lu dominnncitt se va 

aJcanzando gracias al aprendizaje de Jus funciones cerebrales superiot•es; 

praxins {habilidades motoras) 1 gnosins (capacidad de reconocimiento 

sensorial) y lenguaje. 

e) Los nnnlizndores¡ sustento fiaio161'{ico para el do1mrrol~o de lns 

uo SM!Tll l'RANK 9.kn.1., pp,. dt· p,2,!6 
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funciones _cerebrales RUpcriores 

Otra de las t:eor[as que permiten explicar In emergencia del lenguaje P-_n 

el hombre es la doctrina de los analir.adoi•f!s propucstu poi:- Pavlov en 1909. 

P~vlOv rlecfa que : 11 Un analizador es un mec:frnif.m10 nervioso c::omplinado que 

-cOTnieftu i>-ór el- aparato receptor extnrno y termina en el cerebro ••• "111 

Un O.nalizador está conformndo por 1111 ap~rato sommrial (ojo, oído,ctc) 

y Ja surie de estructuras y c&lultts mmromiles eHpecittliznda.a localizadtts (m 

la- cc,rtcv.a cerebral, enca.rg:Rdas rlc cmulizar Ju informur.ión ca.pi.ad a por los 

sentidos. 

" A cada nnnlizndor !fl t~i::. inhet·ente una :tctividnd comhinatoria1 una 

nctividad analílico-sint.étic:a que opera con una modulidud esp(;cificn de 

información. "112 

Es decir, un anali7.,mfor vn a ser el conjunto de ei-;lruct.urns ncrviosaA 

quB pL•rniite el análisis de una moda1idnd de información, por ejemplo¡ el 

nnalizndor visual desde Au porción periférica n Ja centrrU, analizan energía 

1uminO!:ill. 

El anali:mdor se va co11form11ndo y vu. mndurnndo gracias n las 

experiencias de aprendizn,ie n las que es sometido el ser humano desde su 

nacimiento. fl:l nifio rccib~ los estímulos n truvés de IOti rccepLoreR-

sensoriales, estos estímulos van a ser analizado:=: en una porci6n del córtex 

cerebral más o mnnos deliruitn.do que posee cnraeLcríslit:uA propiaR pnt•a el 

112 AZCOAGA JUAN E. ~t~ ... ~h, ~~~-{\IJ}g~Qn~f> __ qgrq_b;rp.}~f1 .. _M!.~~rli:> .. n.ts_y_ SUfj 

&t.~Xª-.YJQJigQ __ g_n_gj .Di..IÍ...QJ:.-9.!LJL!l.9 .. yJto. p.64 



95 

uni?actividad annlltico-sillté1.ica y 

· con.~·:il¡Yl~V:'.~~~h~-~~ñ6,; :;;.~:;.>::.;::.·l~·~:: ~~g·l~ ·f~nd~~~Titat 'es· que el análisis es 

-ºgrid·~~l~;=~~~~.·c~{.~i~:; '..::~-- ~:.~ -.-· 

El análisis es parte del proceso de aprendizaje y se realizn 

paulatinamente mediante las experiencias ref:urrente'31 frecuentes y 

repetitivas que recibe e1 sujeto. 

Si se suiguc la postura de Lurin podemos observar como deja ver que el 

conjunto de analizRdores simples (visual, audltivo1 t.áctil,el.c,) al 

interrelacionarse con 0L1·ns estruclurns COI:'Lkulcs 1 van •t. dnr llJ~ar 11 11n 

siRtema df? procesamiento <le lu información mlJY superior al de un analizador 

simple, Y explica lo que el denomina sistema.A funcionn.les complejos de la 

siguiente manera: 

" ... r.sLructuras dinámicas o con~telnciorws dr. zonM; cerebrales donde cada 

su función especifica, a Ja vez que y,,qrticipa u su mnnera en la organización 

de una u otra forma de nctividad."111 

Un sistema funcionul complejo se basa en In actividad combinada de los 

analizadores simples. Las conexiones tcmpora1cs dr:l complejo mosaico 

cortical dinámico, rmmetida.fi al t.ruha.jo am.tlitir.o flintético1 conducen a ln 

formación de los 'sistemas funcionales compleJos'.Los cuales se conforman de 

combinnciones múltiples de información multimodnl. 

Jl3 PAVJ,OV !. QQ, F.it, p.216 

lM LURIA ALEXANDER H., Q~sgb_ro_ y Lo!]¡;!iaJlli p.26 
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Para otros aut.orns, el resultado de t.rabn,fo de los nnulizudorcs 

sensoriales primarios , dn lugnr u las f11nciones ccrcbralcR Rupe1·io1·e.s1 11.ls 

cun.les son eln.boradaR grncias n. In actividt>.d fiHiológicu du los seclol'<~S 

superiores del BiHlema nervioso central, r.s rtr.cir 1 nnali7.ndores, ,C::rupos 

neurona.lea, cz;Lructurns corticnlP.s, etc • Bslas fu_ncioneB, r.lnboradas 

gracias al nprnndir.aj(~ fisiológico, sual:cnt.'ln formas de romprJrtt\miento 

r.sper.íficnmenlc huruuno. 

Azcaap;a denomina n hi; funciones cnrnbrulcs superioref-t ni resultado del 

aprendizaje fisiológico que las va orgrrniznndo pa.ulut.innmP.nte por la 

c<n1solidnci6n de cst.crr.otipos o tmidades ele nprcnciiznjc,11!) 

El llprenrlfanjc a nivel neuroneJ se organiza en ~rupos de neuronaf'l quP. 

Rr. van especializando parn realiz11.r una función P.Rpecifien que cm el mcJor 

de los c:uaos perdura n lo largo rle Ja vidn del individuo. 

Leonticv mcncionLl. nlgunm1 de lns carnctcríslicn.s de lns funciones 

cctcb1·ales superiores: 

- Son específicamente humminn. 

- Funciomm como entirlades unitarias. (unidutlP.s de aprendizaje) 

- Están dotadns de p.:rnn estabilidad. (memoriH <h~ largo plazo) 

- Son una compleja interconexión de rnlncioncs en el cerebro que se 

hacen presenLes en una act.ividad concreta orientada a un objetivo. 

- En ellnB se deposita el legado biológico y social del hombre. lse 

aprenden en el nmbient.e cultural del hombrr~}. 

Lus funciones ccrnbrn.lef'J superiores so e~tructuran gracias al trnbajo 
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o.naUtico sintético que se da en km annlizadores. En estos la il1formnción 

recibida es reconncidn, procesada, reorgnniztlrla, incorpora.da, etc., en 

resumen, sinteUzadn yn sen en nctividad priíxi.ca, gnóf-iico. o en lenguaje, 

La nctividad prtixicn es" ••. una secuencia aprendida de movimientos",116 

Son todas las hnhilidndr.s motoras, ~rucsafi y finas que A.prende et hombre. 

1.n nnt.ividurt gnósicn es la cnpacidud de reconocimiento d(~ 11n estimulo 

sensoria) mediante In uUliznción dl! un analizador específico. 

En el caso del lcngunjP. como función cerebral superio1· é~tt! se organizó 

gracias a la 1lctividad del n.nnlümdor nudil.ivo que pe1·mitió el aprendizaje 

fonológico en el niño y del miamo modo el aprendizaje semántico de los 

significados, ambos conformando ni len~w1ji; como unidad. 

Así los analizadores -primarios grucias al aprendizaje fisicl6gico 

(aprendizaje en poblnciones neuron!lles) y al tipo <ie lrnbajo quP. Ron 

sometidos (u.ctivida.d unnlílico-sintéticu) 1 dan lugar a las funciones 

cerehrnles superiores en el hombre. 

d) Condiciones sociales¡ sobrevivcncia y trabnjo. 

Existen algunas condicioneH necesm·iar. parn que se produzca un 

aprendizaje, una de ellas, la motivación, esta, esta muy li,qado. a las 

necesidades básicas del hombre. En el caso del lenguaje podemos explicar su 

evolución con hase lm el fenómeno de la motivación. 

Algunos autores basan sus tesis sobre los orígenes del len~uaje al 

afirmar que eHte F-Urge de las necesidndeo cspecífica.'3 de cada especie. Y que 

110 AZCOAGA JUAN 
p_ll_d_afüÍ&Í.GQ• p.116 
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con base en estas, se desarrollaran sisteinrls- -com-uni<mtivos- dependientes de 

lns mism11s. 

Fue gracias n las neccsidÓ.dcs existeri~·s en· el hombre, que los métodos 

comunicativos de la sociedad primitiva, tuvfe1-on- que_· evollJcionár paru ln 

supervivencia do ln espr.cie, 

, .. el origen biológico del lengua.le renide en las necesidades para ln 

t.ranafcrcmcia de información entre sistC"mas biológicos, necesaria parn su 

preservación y desar1·01lo" ,111 

Pnrll. algunos autor1~s tocias las espcdcs son ca1mces de desarrollar un 

sistema comunicntivo que depende de las carnct.erisUcas de hi especie nsi 

~omo <lP. ~\JR ncccRidnrfoR. m homhrt~ tiene lJOtenciulidnclen de 1fo~nrrol10 como 

ninguna otra especie y por lo mismo pos1!e un sistema comunicativo tan 

complejo como el mismo. 

Los orígenes del lenguaje 11 no se hallan er. las profundidades del 

or1:tllnisino, sino e11 las condiciones históricas de lus que surgió la división 

interpersonal del trahajo, 11 us 

Con estas pnlnhras de l~ut·ia vemos rcfh~Jndo el pensamiento <le varios 

cicnUficos de ln época como Leonticv y VigoLski donde realzan la 

importancia de la diversifiención del trabajo en las sociedo.dcs 11ntigun.s y 

proponen a In sociedad y sus necesidadP.s como un factor determinante en In 

evolución del len~ua.j<~. Lurfo propone la evolución del 1engunjr. como sigup: 

11 Bajo hu; condiciones de la sociedad primitiva, el lenguaje empez6 a 

U7 SMITll FllANK, et.Q_h !2I!&lli p.265 

118 LUR!A ALEXANDER R., Qs.ttl>xsU'. .. l~!l(fillJ.fu p.24 
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de1mrrollarse como medio de comunicación; entonces, con arre~lo de ln.YCt-i que 

aun no conocemos, apareció el lenguaje verbal. En <!l desarrollo del leng:unje 

VP.rbal 1 las palnbrns se separaron gradunlmrrntn <le las nct.ividn.dcH JnhoraleR 

y de Jos gestos de señalización; las palabrns t.!ffillezaron a abstraer, y ni 

mismo tiempo, a generalizar diversas caracLeríst.icns de Jos objctOF1. Así 

acabaron por crcur las funcioncw de dHsignación y al mismo ticmµo lns de 

generalización y sistcmntiznción. "Jl!l 

Est..a idea plnntc11 que el lengun.ic i:;c de:·mrroJJó para fucililur las 

tareas del hombre y que poco a poco logró evolucionar desde un plano 

sensoperceptivo ( concreto }, al abstracto, el cual va n Ber el responsable 

de la transmisión de In historin, Ja c:ult.uru y lu ciencia a ]ns gencrnciones 

fut.\tl'OR, 

Otros autores basan aus leAiH sobre Jos origencs del lenguaje al 

afirmar que este sur~c de 1ns necenidades específicas de cada especie y que 

con baRc en est.ns, desarrollan sistemas comunicativos mas o menos complejos. 

" Las especies en las cuales In conducta nstá mediatizada por complejas 

interrelaciones sociales, gr~ncrnn en virtud de estas, necesidades mns 

complejas para la transmisión de neccsidndes11 ,1zo 

Con est.o se fundamenta. que el lenguaje eH en gran parte, producto de 

la complejidad que fue prcscntrrndo el mundo social en el que se vió inmerso. 

120 SMI'rH,F'RANK gl.111~.1 QJ?. •. c::.u-~ p.256 
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Ot_ra de la.a ;tesis pos,t.uJa que los elementos estructurales y funcionales 

para el _habla y el lenguaje ya eJC.istian en num;Lros antecesores n.nteR de que 

pud~eraii hnbla.r. Y que fue ln n.dnpt.aci6u posterior de oRtlts cm·nct.,~risticas 

preP.xistent.es y su incorporación al servicio de ltrn necesid11dcR primnrlnA 

del ho'mhre1 como los cambios en In organización sociu11 lo que produjo un 

proce~o acelerado de aprcrndizaje de esta función, que coneJuyó en un período 

de cientoF> de generaciones. 

11 La evolución de lnR facultades neurmrnnsorinles y motrices d1:1 las que 

)ns capacidades lingüist.icns tuvieron unn naturaleza co-adapt.alivH, y 

dependieron en menor gl'ado de cambios en Ja frecwmcia genét.k:u. 11121 

Con estas ideas se prctendt: ex¡J}kar que el hombre primitivo nl ir 

formando grupos sociales miis complejos, como por ejemplo¡ dc~t clan a Ja 

tribu, tuvo entonces necesidad por mejorar sus técnicas camunicntivus (el 

gesto y In onomnlopcya), deslignrla1:> del pluuo flCfülOp1?.1·r:eptivo (("] objeto 

mismo), pnra. Bet· capaz. de? planificar y transmitil' a Rtls congPneres S1JS 

experiencias o idcnu l>Hrn implementar los métodos de airpm·vivencia. Es 

claro como In emer~encia del lenl-!U11,ie en todaR las posturas prHsent.udas se 

relaciona con las m~ccsidades cnda vez mlÍ.s complejas del ser humano inmerso 

en una sociedad comunicativnrncmtu cada vez más exigt::nLe en r.uanto n su 

diversidad Jaboral y educa.Uva. 

El lenguaje como propiedad exclusiva de lo. especie humana hu sido 

considerada 1mr varios autores, como unn. fncultad que el hombre pudo 
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dmmrroUar gracias a lns CnfactcriSUc:is analizaduK nnt.criormentc. Por 
. . 

estas carncteríst.icas y por su condición, 'de · facultad 1í.rlica, es que al 

lenguaje se ln han aplicado diversos CoJ.ifiCativos; entre ellos el de 

Función Cerebra) Superior. 

A continuación se revisarán al!'(unoA dP. est.oH caJificntivos, c:on el fin 

de mostrar claramente lo que los mismos suatcmtan y las implict1ciones que 

tienen on P.l perfecciontuniento del hombre, 

Hf.4, El Lenguu,je como Funci6n Cerebral Superior¡ instrumento de 

desarrollo de las potencialidades humanao. 

El lengunjc Sí~ desar1·01Jó P:rncías a lus actividades fisiológicas de loa 

sectores FlUpcriorr.s del sistema nerviar.o c:ent.l'nl, de.ndo luqar nl de83.rro11o 

de unn función cerebral superior exdusiva de la espP.cie h11marw y 

responsable de m1íltipleR y co111plnj<'16 nprnndizujcs y del des11rrol10 de las 

ciencias. 

Se analizará porque se le com•idcrn nl lrm~u11je 11nn fnndón cc1·ebral 

superior y la opinión de vurios autores al respecto. 

Luria utilizó b denominación de Sistcmn li't1ncional Complc.io al 

referirse al lenguaje y dccín que eBtos sistemas se originan ~racius a In 

combina.ci6n y rccombinaci6n dü los esUmulos recibidos en Jns zonas 

sensoriales primarias {analizadores} y que m~gún los estímulos recombinados 

tendremos entonces actividad gnósica (1·econocimienL0) 1 actividad prá.xicu 

(mot.o1·nl o lenguaje en cualquiera de sus manifestaciones (oral y 

escrito). 

11 Los sistem11s funcionalcm compleJm;. que Ae usient.an en el córtex 
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cereb_~aJ,· r.ori t•esponsables de las complejas y t1otableB formas de actividad, 

que cons~l~uy~n el ,comportamiento humnno."122 

Para -Azcoaga el lenguaje como l•'unción cerebral Superior se orgnnizó 

gracias a Ja ttctividad 'fisiol6gicn del sistema ncrvimm cent1·al 1 

organiv.ándose a mnnern de estereotipos ( unidndcR de npreudiznjc a cscn]a 

neuronal) ya sen del código fonológico y sin!Jictico (fonema.a, palabras y 

frases} o del código semántico ( i-;ignificwlos ). 

Esta pnulntitm y creciente a.dquiBición de~ cslcrcoLipos (unidades de 

nprendiznje) fomrn1álicos y molares verbales ffonemns, palabraA y frnsef:\) 1 

tuvo como protagonista a 111 infm·mación propiocept.iva (sentido de Ja 

posición y movimientos del cuerpo) de loH múst:uloH clcl upnrat.o bucofonndor y 

a Ja infornmción nudiliva (Rnnlizador t.rndit.ivo). Paralelnmc:nte el desarrollo 

de Jos significados dP. las palabras tuvo co1110 protagoniAt.a a las sfnt.eRis de 

infornmción scnsoperccpt.ivu mmadas al lcn~unjc del udullo, dando lugar al 

aprendizaje del significado en el niño. 

El Jengua,ic constituido como unidad, va u ser responsable de otros 

tipos de aprendizaje y estos no seríun posibles si ni lenguaje no existiera 

corno sus sustento. Poi· est.li rnzóu el lenguaje se conElidera unn función 

CQrebrn.l superior de Je. cunl dependen m11chos otros tipos de aprendizaje como 

lo son aquellas facultarles humanas que se han organizado y desarrollado con 

hase en el lenguaje, 

Se mencionn.r1ln algunas de eJJ11.s a c.ont.inur1c:ión: 

1- La instrucción peda,:tó,i:tk..a. 
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El·.nprcndizaje escolar puede verse a.feck"ldo o impedido si eJ lenguaje 

se encuentl•a alterado. EAte es una condiciona necesaria parn que el 

aprendizaje pedagógico se rr.alice normalmente. El lenguaje es el principal 

instrtilncnto de comunicación. La dirección de la ncción pedagógica del 

maestro se presenttL mediante el Jenguaje, el cunl debe ser comprendido por 

el niño quien también clnrnmentr. debe emitir au respuesta a} mncstro. 

2- El aprendizaje dcln lcct.o-escriturn. 

El aprendizaje de la lectoescrit.urn se basa en lu. integridad de loa 

c6dig"os lingi.iíst.icos. (fonológico-Rintl1ctico y semántico), 

Lo secuela de una a.Iteración del lenguaje en el niño He manifcst.arn. cm el 

aprendizaje riel códi~o lecl.o-escrilo. EH condicionn necesaria que el niño 

tcngt1 integridad fonológico-eínWcticn y scmiintica 1 antes de someterlo 11 1 

aprendizaje de este nuevo códi,:~o, el lecto-escrito. 

3- m uprcndiznjc de Jns nociones rnntemáticns, 

Eat.e se realiza por In intervención del lcru:~uaje el cual provee dela 

capacidad dn abstracción y ~eneralización, indispensables para el 

pensamiento mat.cmútico. 

4- La. nut.odirención en Jo consolidación de ot.ros aprendizajes. 

Sin la participación del leni:.tuu.ic internC" ; el cuaJ tiene como base al 

aprendizaje semántico, no podría llevarse <1 cabo el proceao pedagógico, ya 

que el niño en ausencia del docente EW ''dice n sí mismo 11 la instrucci6n 

nprcndidn del docent.e, en leng:uajc interior. 

5- El pros:treso de la humanidad y desarrol1o de !ns r,ienr.ian, 
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El pl-~g~e~o·;~.?-: la. huriianid~d: y·.-~¡. desnrr~llo. de las cienc"ias ae deben 1t 

111 tranBmis!Ón cu'Ít~tral,; d;,I, 'holllbro (~ue :'npro':'echando <>I legado de sus 

anteceSoreS es- ·cap·ái "a~·-~p~·6y~i~f~¡;·-~~·~:a·~=(v~z :!ilás:·-ºhnchí CObJetivos más altoR, 
.·.· ,-,, 

-e~_;,:-~,_-;-=---=- """ 
;._· ;,-_-_·, .·. -· ... · -_-__ :-: --

6- El planeamicntO y la;'.~irec~iÓ~; <le ];,'conducta. 

El homb~e p14!1ca su. Cotidianidad en lcngunjc interno y regula sus 

acciones mediante el denomtnndo peneanliento discursivo. 

Estila y muchas al.ras facultades humanas, dependen de la integridad dt?l 

lenguaje ya sea pnra su desarrollo o nuiodirP.cción. 

Ill.5, Los n.nnlizndorcs del lenguaje. 

En eate inciso se clmmrrollllrán en forn1n mác; amplia algunos r.onceptoa 

neurofisíológicos que t\GJaran como se dió Jugar al desarrollo del lenguaje 

en el hombre. 

TIJ.5, l.Concepto de nnnliza<lor. 

Fue graciaR ll los t.raha.ioR experimentales de Pnvlov que se llegó a 

conocer el proceso de desarrollo del las funciones cerebrales superiores en 

el hombre. 

Existen diversas formas de ener~ía del medio exterior que llegan a la 

corteza y .son trunt~rormadas en estímulos bioe)éct.ricos que ingresan en una 

actividad annlítico-sfntética n nivel cortica], Esta actividad es mns fina. y 

precisa en las zonas centrales de lo corteza cerebral las cualeR Pnvlov 
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denominó como "núcleosº y Luria como "zonas sensorinles prim1.1rias11
, Azcoaga 

las dP.nomina " anallzadores" y utilizaremos est.e concepto ya que el nombre 

que recibe define la actividad pruponderunle del mismo • Los tres autores 

se refieren a. 1a representación cortical de Jos órganos scnsorinlcs 

cxt.ernos, como ejemplo; corteza audJtivn p:ira el oído, cortczn visual pnrn 

el ojo1 etc. 

1'!n nl caso del lenguaje. Azconga identificn In exü;t.enc:ia de dos 

analizadores más, los cualeB particlpun en el aprendizaje del mismo. No 

tienen una localización p1·ecüm en el 1~erebro, nunque pueden irtentificarae 

con las zonas de llroca paru el o.nalbador cinestésico motor verbal, 

encargado del dcsnrrollo fonológico y sintúctico1 y lnA zona de Wernfckc 

para el analizador verbal , cncu.ri:;ndo del desarrollo de los significados. 

A contlnuaclón Re preRenta con base en la teo.da tlt: los nn.-.JiZll.dorcs, 

cuáles de ellos tienen participación en el dt!sarrollo Ungüístico del niño y 

cuál ea la tarea predominante d1~ cadn de uno de ellos. A ¡Xrosso modo se 

puede decir que son tres los annlizndorcs que tienen mayor pnrticipaci6n en 

el dcsarro1lo lingüístico: 

1- Analizador auditivo. 

2- AnaU?..ador cinestésico motor verbal. 

3- Analizador verbal. 
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T!J,5,2. El analizador auditivo. 

Eri el hombre el nnalizndor auditivo est.ii constit.uído por la tercftra 

circunvolución de Heschl, el dorso del lóbulo temporal y las úrcaR vecinas. 

El analizador auditivo recibf~ información en eatímuloD aciísf.ic;os • La 

información recibida se somete u un pJ•oceso nnaliUco-sinLéLico In cua1 es 

procesada e int.egradH a mnncrn de ruidos, sonidos o información fonol6gir.n 

en el caso que se esté procesando actividad de cate analizndor en el 

homisfcrio izquierdo, 

Se denomina dcscodificación fonológica cunwio se llilcP. 1·efl•re11d1t n, IH 

capacidad de discriminar y reconoct~t· 101-1 fonemas de la len.qua qtw rccibf~ d 

oyente. f~ste reconocimiento BC hace en hase n.I 11nli.11Hls <],~ rnsgos de ior.: 

mismos (sonoro-sordo, n11tf"!rior-posLcrior 1 frícnt.ivo-nfric."ldc: ett"!,) 

f,n integridad de );; informrn~ión fonológicn qu~~ l"l~':H1u el nif10 vn a ser 

un f.'lctor muy impor!.ant(~ purn el pror.mm de o.prondb:nje del hHq .. pudc. 

Cualquier fad.or ql/e la rHlidad de los ~~1-;l.ít;:H1]0;; a pc~i·cihir pnf' el nifo.), 

podrii ldterar el curRo de cslP procPsn de aprer:diznjc. 

1,ra H ir conformando cJurnnte el 

proceHo d.,-. :l!IJ'•·:•"l11;a1.h: d·.~l l•·'r\tl:Lia,Ír:? cl~J nifio1 comenzando d<:'sdc Stl.S primeros 

dfrtH riP. vidn .. {1;1 !tf'MV SP va dez:.;11rroIJando P.n nl cerebro infunliJ en la 
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por"ción · in.fcrJor,' . izquierda del 161Julo frontal (cun.11do el hcmisfe1·io 

~zq_~~crd_~- es el _dominante) • Un sisternn fisiológico diferenciado oonmlcrli a 

~1n _-proce_r::zo ~e nnáliei~ y sínte8ia a la informac:i6n que se L'eciba de JaH 

afÉ!rencias propiocept.ivas de los músculoR respiralm·ios y de fonad6n, las 

aferencins nuditivns, ltíclifos, vibratorias, ele., hmü ... "'l conformar síntesis 

-- de información denominadas estereotipar. foncmiitieos, que son Jos foncmns de 

su lengua materna. 

l1R actividad propioceptivtt y la informacióu auditiva debe de tJer l'epet.itivn 

y constante para que Sf' pueda ir conso1idundo el aprendizaje de cuda fonema 

en un principio, posteriormente de cada sflabll.1 palnbra y estr~clura 

sintáct.ico-gramatical. Se considera que el ACMV termina su desarrollo 

n)redcdor d(~ Jos 6 años, cuando r.l niño hn complclado la estructura 

fonoló~ica y r.intáctica ril' rm lengua. 

III.5.'1. El analizador ve-r:bo.1. 

El nna.Jizndor vcrbnl se va conformando dP.l mismo modo durante <?! 

aprendizaje del lenguaje infnntil. Su correspondencia anatómica se localiza. 

en 11 In zona limftrofe entre Jos lóbulos temporal, parietal, y occipital 1 

también del hemisferio dominante. "123 

El analizador verbal va n cst.nr cstn1cturndo por información semántico. 

(significados) de las palabras que escucha d niño. Los significados de lns 

palabras se van a ir ndquiriendo gracias u la. síntesis de informnci6n 

scnsopcrcept.ivn (túcliJ, visual, nuditivn etc.), auna.ria R. la palabra. DH 
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est.n mnnera se empie?.a a producir el aprendiznJc~ d1~ los Rignificados de 111 

palabra, el cua.1 se enriquer.e a Jo largo de toda IR vida dc'?l hombre. EJ 

anallzndor verbnl va 11 St~r el encargad.o de aomet.f!r u llll proceso nnalít.ic:o­

Ninlétfr:o, Jos estereotipos verhR.leR lpnlahras con significado} ya seR. p11r11 

s1~r descodificados; ea riecir ident.ificadm~ .Y comprendidos, o codiflcudoR¡ ef:l 

decir elaborado con baan en la i;elccción sr.mñnticn int.crna, la puJnbr1t que 

ni sujeto elige pm·a denominar un ohjcl.o, n!;c,124 

El analizador verbal es la base del lengua.je interno del hombre y dt-!l 

pensamiento dh:mursivo, y va D. enriquecerse n lo 1m·go de todn su virla. 

Se ha visto como el lcngun.ie es producto de u11 aprendizaje complejo en 

el cual intervienen nnnlizfldorPR Rimp!P.s, umc1tnismof! neu1·ofisioló~icos, 

sociales y emociona.les, Bslos factores dn.run Jugar n Ja confm·mución de dos 

analizadores complt~jos, Jos :mnlizadorns del !P.ng'uaje, Jo.s cu1tlcs trabajan 

con dist.intns fot'mas de información y por cow-dguinnte Forman dos códigos 

disf.inloR; el código fonoló~ico sintád.ieo y el código seniúntieo. 

IIJ.G. Los códigos de pracP:mmiento Jing\iístico, 

Mediante el trabnjo de los analizadores del lenguaje en el proceso de 

nprcndiznje de la lengua del niño, pnulntinument.c se van o. ir eonformando 

dos códigos lingüísticos que van .:\ conformar el lenguaje como unidad. Estos 

dos códh(os son: 
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- El códlgo fonológir:cí - aintáctfoo. 

- El código semántico. 

111.6.1. El códili{o fonológico sintdctico. 

Eele código se vn a constiluJr por los fonP.111ns, RilnhHs1 pnlahr·ns y 

fruscs {como estereotipos motores), que aprende el niño. 'ficnc como unidad 

lingüfotica r.arncterfsticn a los fonenurn (sonidon dul hnbJ11.) de In leng1111. 

Est.e código se elabora g1·aciaH n la actividad del nnfllizador 

cincstésico-mot.or verbnl del niiio, ni rrc:i bir información fonológica doJ 

amblcrnte. Y lur•minu de conformur:H~ nlrf:de<lor de le}:-! seis o.fios, c:n cunnlo n 

su aspecto fonológico y al rededor de los doce años, P.n cuunt.o a la 

ndquisiclón dP. lm~ m1t.rucl.uru~ sint.1ktkns comple.iaR. 

IlJ,6.2. EJ, r;ódigo sP.m1int.ico, 

F.ste código se vn a constituir gracills n los signific;.'ldos de la lengu:1 

(P.Rtereotipos verbnles) quP npl'endc el niño df!Rde loB prinwros mm·mH de 

vida. Tiern~ como unidad linl{iiíHticu CHl'fü'.tP.rísticn a lo informr.miót1 

semánticn (los signiJ'icadm; ). Se va conformando ~rucias a Ja actividad 

analít.ico-ainl.él.ica del annli::mdor vcrba1 1 que inicialmente traba.in con 

informnción mult.imodul y posteriormente con información semántica que f!I 

niño recibe del ambiente. Est.e código HiguP. enriqur.ciéndosc a lo largo de 

toda la vidu y ademúa forma nl pensamiento verbal del hombr(!. 
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111,7 •. El aprendizaje del lenguaje, 

En el presente capítulo, el término etapm1, será ut.iHzndo no con 

una connotución crono16J.{lca P.strict.a, sino mús bien con baac en un índice de 

pautas madurativas que lrlin mostrando el loA:ro de un nivel lingiHstico 

alcn.n1.t1.do. Sa ha considcrndo importnntc esLu disl.inción po1·que el niño 

durante el pt'OcP.so de aprendiznje del IP.n~unjc, ( o de cualquier 

uprendiznJc), tiene sus propias pautas mndurnt.ivas, suF. propios ritmos 

dentro de un rango de edad que eH móvil. Esto es asf por las 

particularidades de su siRtema nervioso1 las cnpncidndes herudadns y el 

medio ambiente familiar donde le ha locada creecr. F:l modelo teórico que 

proportt'? estus 1~tnpns en el aprendizaje del ltmgua,ic ca el de Ja Rscucla 

Argentina dil·igida por ,J.f~. Azcoagn. 

III.7.1. Etapa prelingíiísticu. .. 

Se h~ denomino:\ de esta formn a In etapR prepnl:'atorin parn el 

desarrollo del lenguaje. Se ext.iende desde el momento del nacimiento hasta 

Jos 15 meseR ap1·oximndnmentc,l:lS 

Est.a etapn se cnrnctcrfaa por In puest:.li en marchn de ln nt~tividad de 

diversos dispositivos innntos que prcpnrnran el camino para eJ aprcn<liznje 

del lenguaje, 

" T!!stns actividades innnt.:1s son prü1cipalmentc la succión, la 

deglución, el [.{rito y r.1 llnnto del lactante. "12'3 

125 AZCOAGA JUAN E., .l-i..9Jl....!.r!!!t!lt2.º-..A<;!Jg_i::ullW:.i~ ... fü:t.(!J __ nifi..9Jp.26. 

126 iru.l!~m,p.27. 
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III. 7.1.1. Dispositivos. fisioló¡¡icos para e.l aprendizaje del lenguaje. 

El rcpcrtori? biológico y Racial y las ac:Uvtdac..les innatas de ca.da niño 

Ron parte funda.mental pn.rn su desnrrolJo JingUíatlco, pero existe un factor 

que va a intervenir como agente de ese desarrollo. Este fnctor cfi la 

jntcracción de los procesos fi¡:;iológicos con el re}Jcrl.orio mencionado , Cada 

una de }lls nctividndeR innnt.ns, cfec:t111ulm; rcpelil.ivamcntn por eJ nifio en el 

lranscurso de su desarrollo, envían una sede de mcnaa.jcs ll su corteza 

cerebral, proporcionándole ínformadón sobrl' un movimiento efectuado y la 

posici6n de los múscu1os utilizados en cudu actividad, coto es lo que se 

denomina como sensoperccpción. 

Los mensajes gerrnt•ndos por la contrnccicin muscular se denominan 

11 propiocepcion", que 1!s In sensr1ción de uno mismo o " cinestesiasº se 

denomina a la r;cni:;ación de movimir.nt.o,L21 

Ln repetición constn.ntc de lns activitiadcs innnb.s vu i1 ir dnndo u 

cst.J.is estabilidad y fijeza hasta const.ituirso P.n fórmulas o "estereotiµos 11 

donde movimientos específicos siempre daran sensaciones determinadas que el 

niño poco a poco irá registrando en sus procesos de memoria, 

Conforme 111udt1ra el sistema nervioso del niño se empieza a apreciar un 

cambio en eJ repertorio d~ sonidos, gritos o llanto~ Esto es gracias a que 

cada estereotipo o cadena <l<? estereotipos, se combinan dundo lugnr a una 

diversa. variedad de posibilidades. El niño entonces comir.nza a aprender n 

utilizar sus distint.ns modalidades adquiridas para propósitos específicos, 

12'1 fdem. 
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que en etapaR iniciales van a satisfacer sus necesidades btisicns. 

Resulta. claro como el repertorio hlológico y sacinl durnnte el curso 

del desarrolJo dl-?1 niño, se combina cou }ns uctividndes innatas y loa 

proceAoH de nprondizaJe fisiológico, dando lugar ni desarrollo de la corlc?-n 

ccrebra11 In cual se organizn paulatinamente u medida que se ejccut:m 

diversnfi funciones, Uevnnc.Jo a.) ser hum:mo hacia el perfei;dannmient.o. 

111. 7.1.2. La percepción de) lenguaje en el nifio. 

Unce algunos añou se consideraba al rec:ién nacido como un Be!' eon pocas 

c.npacidndes per.ccptuales iniciales. En Ju act.uulidad se ha encontrado que 

el recién nacido no solo rr.sponde a esf.ímulos imnoros, si110 que posee ya 

desdo el nuC!imienlo Jn cupacida<l perccpt.un1 para prcf(~rír los sonidos 

humanos que los <le otrtm fuentes sonorm;. 

Los mecnniRmos percr.pt.ualeR básicos <?st.1n presentes en el nacimiento, 

RcciCn nncidos de pocofi dfas poser.n y~ unn pc1·1~üpcfón cat.e~orfal pnrn. los 

sonidos del kmguaje (fon(~mus), ya qne lol-(rrtn dÜicriminar P.Slos sonidos en 

forma muy similar o. los ndultos,lVJ 

Las cnpucidades pcrceplunh':R del niño uon l'(?q11isíto ftrndnm(~ni.al 

para el nprendizajt! del lenguaje, EH necesario que r.xjst.a madurez 

fisiológica de ln via auditiva y de su Hialema nr.rvio1;o pat·a poseer c:sa 

habilidad perceptunl innutn. DeAde el naci1nfonlo Ja vía auditiva es 

fisiológicamente funclonul .Y el sistema nervioso se encuentra en un proceso 

madurnLivo que durara nños, sin embargo la percepción auditivR para los 

l2!l k(r. I.,IEBEHMAN PHTI,IP r-t!_Q.l_.. ;3.PQ.~t;h T?h.Xf!ÍQ.l.QgY.:t ..... ~-~~ei;.h. PJll'.i;_q_pt!.Q!l 
ª-~-Q ... Q..Gl.1.§..~ik _JLt}Q..~Í~tC:s-! p.209-210 



fonemas de la lengua es lo sufir.ientementr. completn. pura comenzar el 

aprendizaje de su lengua materna. 

El niño nace con Jn habilidad de percibir algunoA de los fonemas 

del lenguaje 1 las curncterísticas percept.unlea que no posee en est.e momento 

las desarrollará como resulta.do de la expoRición ni lcn~uaje mismo. fül 

Hesult.u fundamenLul eHW.t consciente dr. ente aspecto. Cuantor:; 

errores en lR crian:r.u tfol niño se cometen por ignorar un conocimiento tan 

import.11nte. El hecho de que el niño tenga estos habilidades pcrceptunlce 

desde el nncimient.01 implica la necesidad de exponerlo al munrlo sonoro desde 

ese momento, en lugur de m1mergirlo en un mundo silente y carente de 

estimulación, 

l!l. 7.1.:l. IJa producción dr.l lenguaje t-m el niño. 

A diferencia de la vía nu ditiva para la. percepción de los sonidos, e} 

apa.1·ato fonoarticulador del recién nacido, <lista de ser semejante ai del 

adulto, 

Bl desarrollo de la p1·oducción del lunguajc es mucho máA lento que el 

de la percepción auditiva. Esta variante se da ya que e:idsten grandes 

diferencias nnat.ómicofuncionnles entre el aparato fononrl.iculndor ciel niño y 

el del adulto. Se mencionan algunas diferencias que poBee el niño pequeño: 

un tracto vocal más corto y R.ncho en propor<:ión nl adulto, urw faringe tutis 

corta en el niño, ausencia. de dent.íción lo que produce una envidad oral 

plana, movimienloR lingunlcs, labiales y velares inmndm·on1 un pntrón 

respiratorio predominantemente nasal, nur.cncia de verticalidad en la 
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posición del t6rnx y la cabe.zn.Ll<l : 

'. · ' e -

Estna·:·y." Otras ·.·.:·~iif~~~ri~;·~R ,.· ·~.eri·~ia.n··. :i'~,l ·.· j.'~·rgo.: · P~o ... c!eso. madurativo que 
'.•· ' -_ ... , ... ·" . . 

tendrá que n.lcnnr.ar el ni~o Í>':lra .q'ue su· producción ling°UísticR sen iguul a 

la del 'adulto. 

Sin embargo, si se considc1·11- n.l recién nacido como inmaduro paro. tn 

taren de producción HngiHstica, no se !agraria nndu más qnc inhibir elie 

desarrollo. Yn HP. 1.;abc qt10 sus cupncitfodeH pcrccplna.l~i:; t>on m11.v hut:nas l' 

t.nmhién que ">1J aparuto b11cofonncior es inmaduro, pero paro que este ulcnncn 

un desarrollo óptimo i'Hncionnhnentc hllblnndo, licrn~ que ir orr,:mi?.1índoac 

gradualnurnLP, pi-abundo u si miRmo sus capncida.dN; con lar-; at:livid:1des 

innDluG del recién nncido y elnbornndo ~At.r.~r~-mt1pc...~.; de movimientor. 

m11ac11lares y voc::di;mdones, que pa11lat:inumentc fm·mnr:in pnrtc de los 

fom?mas de su lengua, 

Uri ambiente lingÜÍ5t ico rieo es nc:cP.ntu·io para q111~ el niño dcm~1rrol10 

un sislcmn fonológico íntegro, f;gt. ... nmhfon\1~ o~ in!cinlruent.e proporciona.~o 

por h madre cuando inf.í'!'act.1ífl con el r.n lrrn tareas dP. c.uidnJo. Aunque t~l 

niilo '2'S un pnrtidp::rn~.c activo en el proceso de npren<li:mja dd lenguaje es 

cxl.l·emo.UanH::ntc acnsiblc :ll ambiente lin.l(i.iíslico que lo rodee. 8i en estP. 

ambiE:nte no so proporciona In rcl.roalimentaciótl necfHmrin, 11-t producción del 

lengun.ie en el niño Ruf1·h·á n~t.nrdor.; de clivt~rHaH cont,ccucncius. 

l30 !lf¡:. INGRAM DAVID, Qp_c!<(L, p.9 
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IU.7,1.4; El juego vocal. 

Dentro de In etapa pralingüístinn se prn~dC'J disl.in~uir un pHríodo donde 

_ el. niño cOmicnza. n emitir sonidos vocálicos principalm,mte, n cst.a etapa se 

le ha denominado 11 juego vonal". 

11 Se denomina así ol conjunto de sonidos gradualmente moc.lulndoe que 

emite el bebé det=:p116s del primer mes." L31 

EstoR sonidos Ron el rcsultndo de ltl ncl.ividnd esponl.:inea de grupos de 

músculos que cstún vinculados con lus funciones de rc~1piración ,succión, 

deglución y Hnnto. Cuando el niño produce m;t .. '\s r.mlfrtoncs.se empiezan o. 

conformur 11 fórmol11s" o estcrcoLipoH de informacicin motora 1 vibruloria y 

auditiva. como reHult.ado rle lns Bcñnlcs que cnvi:l cada :mnlizndor nl cP-rebro. 

" t~n repet.ición de las emh1.iorH.'s contribuye a !{U consolidación y las 

variantes ocasionales que se incorporan, amplínn la gnmn de los ::;onidos 

producidos. ''132 

En ln etapa dt>l jue~o vonnl sr. pueden distinguir rloR períodos: 

En el prime1~ pcrfodo del j1.wgo vocal, el bebé produce emisiones 

continullS de vocnliz:t.ciones o soni<loG ~ut.11rales los cunlen l'epite por varios 

dia.s, agregando poco u poco otros nuevos u su repertorio, los cuules se 

131 APINEP, p_aj_~_Q]_QKff!,_ l~_r:igu~Jg__y_ P.P.l:QD.Q.i~H!J.c. p.34 

l::ll .í'1icl~Itl! p.35 
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combinan const.nntemente. En ot:asiorieR ~e-. ob~uifvu,: cOmo lu madre imita los 

sonidos de estn etapa y recibe unn rcapunstu dd bebe con un sonJdo sJmilar. 

En este período los r"stereol.ipos que sH for.nmn uu11 t!Xclusivnmeritc 

propiocept.ivos de ]01; m1h1cuJon de la respiración y fonación,133 

En P.1 segundo periodo del .iUcgo vocal intervienen las ufc1·cncias 

auditivos como regulador del mismo; se. agrega- la &cnsacióti oída y cst.a forma 

parte dP.} conjunto <fo información envfado al c:erahro. Se le ha denominado 

Pl'opiocept.ivo nudJtivo pllct; µn este períodr1 In inforrnació11 propiocc~ptiva de 

los músculos y la información auditiva de Hli propia producción ~· del ndullo1 

dan lugu1· a la formación de los cstercolipm:1 fonemáticoA, t:1mhiL-n llam.:i.doñ 

foncnms, los Clialcs corresponden n los de t:u len~tu1 mul.crna. En e¡:;t.•~ período 

ln autorre¡ztllnción andit.iva jueg.1. un pnpPl primordial; el hehB va mod11Ja11do 

Jos aonidoB1 lel:i ag1·ega rual.ic<~s y varint!iorn!A larnl.i1 que logru uproxinmrsc al 

modelo tuiuJto. 

El aµrendizajE:! de los fon.cmns de la len~un mnt~l'na. sr. puede lou1liza.r al 

rP.dedor do los sint.e menes en uu fa8e inir.inl ( 1rn la etapa ctcl j1wgo vocal) 

.v i,w considern lcrminndo ni rededor de lm; m~i.s niim;, cuando d niñ<i 

articula nn formu co1·rccta los foncnnts de su lengu(\. 

No debe perdcrRe de v ist.n la imµort.<.mcin del entorno lingiifat.ico que 

rodee al bebé. Este hará qui:! los rmnidos dHI jue~o vocal vayan 

t.rnnsformándosc 1rn fonemas. El jum~o vocal iniciulment.e 11nn nctividnd innn.t.'l 

se t;rnnsformn1 por la influencia del lengua.le adulto y por las leyes del 

a.prendiznjc, en unn actividad fonoló~h:n. gstP. aprendizaje de los fonemas de 

la lengua da h1p,m· a lo que ln escuela Argentina denomina como " analizador 
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- ' ·.. - . - .' .-····:, - .-' ._, . 
cnc~_rgud~ · d~ · lu · ~roducéfOn Ü~güíStica_-·tatl~o ·roi:iológiCa como sinúictica y 

qu'C h~ ~cid~--~csUiÍ:rúió_-d~i .pr~ñéso-·ae aprendizaje fonológ-iCo iniriindo en P.1~ta 

Pl'imern ct.npn. 

Un factor importante de mencionar que en In f:tupfl dP.I juego voca1 no 

sólo el niño Vfl inspern:ionF1ndo su cHJmi:ida<l cfo pt·oducción lingüiz:;lica. En 

P-et.n etnpa comiemm n darse lo que snrá el aprendizaje scmúntko, eA dech•, 

el aprctHiiznjc de loñ significadoR de su lengua.. I,o cual i.:onstit.uirtl Cli 

11ann1izador verhnJ" denominada así por Ja cscu~Jn Arhcntina, a lo región 

funcional de ln corteza cncar,::;ada del procesamiento sr.miintico1 o sea, dr~ los 

significados del lfrnguaje. 

Las primeras manifcr;Lnciones q1ie f;c obsnrvnn sobre ln comprensión del 

lenguaje por el niíio pnrcccrin nlgo similar n ur1 reflejo condicionado. 

'' .. -en esta etapa comfonu1 a liq-ru.·Re unn pnlnhrn cfolcrmirmdn con 

ohjetos rAlncionadoA con la vida del 1tiño'1,13·1 

F,J niño empicJ-:a n. reaccion;ir ante palabras que <rnt.-in ligadoG a sus 

intereses viL'lles. E] modo de reacción puede irlunt.ificnrse con un reflejo de 

ol'iHnl.a.<:ión, :-·11 decir el niiio voilf'a o nl.iendc :rnt.c li:1 mencién de una 

pninhrn que Licnc reJución con su:; intereses vitales. Pnrn que el niño 

camprendn en P.st.a et11p11, f~fl nncPsnrio q11c la pnlnhr:i este virwulndn 11 la 

entonación, los gestos, y el contexto Aituncional. 

A eRt.e prinu~r eRbozo de comprensión r;e 1e ha denominado p.!llahrn-sr~ñnl y 

es la condicicln reprcscntnt.iva que poseen algunas palabras que es similar a 

ln que tienen estímulos RenRoperccptlvos ligados n lna necesidades vita1P.s 
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del bebP.. Corno ejemplo se podrfn mencionm· que 111. PtLlnbrn. "luchita" ligada 

al momento de nlir11tmlRrse, a la vista del biberón, i:;d olor df~ 111 leche, 

todos estos eatirnulos representan 

ºalimentoº para el niño. Cuando el bebé <?scuchll est.a pnlabra dentro da 

contexto adcl~Uado 1 ésta produce un camblo conductual percC!ptible J)Or el 

adulto. 

IIJ. 7.2. El primer nivel lini::{Üist.ico. 

Este pcl"iodo de) aprendizaje del lcn~un.ie Plll!de cxtend,~rne deHde el 

primer A.ño de vida hasta los cinco años a.proximndumcnte. Se s11bdh1idirú en 

varü1N ct.npaa que lil:> ccructcrizRn por lon cambios ~1'D.maticu1es que vuyuu 

ocurriendo. 

Co1no cmtcc:r:dentc su tinne nl juc~o vocnl que hn p1·oducido lu 

consolidaci6n de estereotipos fonenuil.icoR (fonemas), vocálicoF; y 

consonánLicoH, cuyas combinaciones dnrnn h•t"!iu· 1-1 nirnva1-1 sínl:t?1;iH, ahora 

si1úbicas qtrn vos<?en ya u11a función comunicatívn. 

Poco n poco las combinaciones de cBt.creoLipos foncm:ít.ic;os fiC van a ir 

estabiJizando como entereot.ipos motoN!B Vt~rhillcs, o Rea, el soporte 

fisiológico de las pHl:l h1·rn.;. lJS 

Simultáncarncnln a este~ proceso se vn dando In adquisición de los 

significados, primero p:1nando por la etaoa de In palabra señu.1 1 donde puede 

observarse un Cfd.ado de ~cneraliznc.ión primnrin; unn palnbra representa uno 

diversidad de objeto¡; que tienen una relación de r.ircunstnnciu, es decir, 

que el niño lus pcrcihP. como un t.odo. 
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Poco a pace> el niño t.endrá la 

. ,. . 

difern.ncial, los_ c~ales le pe.rmi.tirán ~je~c~t•.·'. ~~ª- f~nciÓ~- '"Cri-ds:~nalítica en 

cualquier __ p~~Cf!~ de-. _af>~c·ri~izaje·~ 

significados,- -¡,,'-inhibición diferencial, excluir Jos 

-ru. 7;2: 1/- Etapa -del "monosllabo intencional. 

Esta elapn puede ubicnrsa desde los 10 mcecs hustn los 18 

aproximadamente. 

Sr. observa nl niño utilizando cnda vez, una gama mri.s amplia de 

combinaciones fonológicas en emisiones monosilúliicns como respuesta u su 

nctividnd motora. 

Unn característ.ica particular de enta et.a.pa es q11e los componentes 

siltlbicos mm no pcrrC'cdonndm; ndt?uiercn 11nn función denominutivn durante 

el juego y llc~an n a.lc.'lnzar 11n nivrl comunkativo combinarlos con fo 

actividad g:estunl y In prof;odin,J:lG 

En esta cLapn el dcr.nrrollo del lenguaje se va n ver nmpliamente 

beneficfrtdo por Jn nuevn cnpnr.idttd explorfll.orin. que presenta con el dominio 

de la mnrchn y por lns habilidnde8 pP.n:ept.unlen de In vit;ión r:oordinnda con 

su capacidad manipulativn con los objetos. 

""' jjJi_d_ct!fü p.35 
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III.7.2.2. Etapa de Já p11labra-fruse. 

Est.a etapa loa 18 meses hasta Jos dos atlas 

aproximadamente. 

El sustento_ fiéi~ló-g,i~o~:d~_;-~s~ clall~ -s6n las síntesis monosfüibicas de 
. . -- . - . . - . 

Ja eUtpa anterior y Jos -significa-dos de -estar. emisiones. 

En In- palabra-ftonse el nitio comien? .... "i n hacer comhinadonos de sílnbas 

directas, inversas y complejas y -las palabz·as rcsuJtnntcs l~a utilh'.1.1 NI un 

contexto sil.uacionnt quP. lt: d1-t 11n vnlor comunicstivo específico • 

.Frecuentemente csf.nR pnlnbt•as rcs11ltat1lrn·., de la~ comUinaciones no son 

iguulfrn 11 las dP.I iuJulto porque se hn Jor!rndo difrn·i::•ndnr íJUP Re trata d1~ la 

fusión de dos pulabrfls inc:omplet.as, en unu soia. 

III.7.2.3. gt.apa de Jn palabra yuxtnpueetn, 

A lR utilización de dos pnlahrRs fusionadas o coordinadas cnt1·c sí que 

poco a poco se irán independizando, se le llama, etnpu de la pnlabrn 

yuxt:1pucsl.a. 

En este período de comienza a r1prcciar una de kls primeras grumáLicus 

infantiles pues se obser\'a cierta función sintúctica en el vocablo que tiene 

¡/,,' catnctcrfaticas ntás estahlcs. A este vocablo f>e le ha denominudo puJ.nb1·11 

ºpivote'' la cual es mfis constttnte que las clenominndns palahr:1s "abfortns" 

que son las que se cofü~ctan co11 kl primero. 

Estas dos palabraA funcionalmenl.P est.An lic?adas entre si y par-cce11 

forrnnr una oración limit;.'ldn u sus términc"Js nuis .8imples.LJ7 
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En cuanto fl Ju adquisición de sii:tniflcados ésta vn en gran 11umento en 

esta etnpa, Las pn1abi·ae pierden ya el est.ndo de npa]nbra Aeña.1'' el cual se 

cnracterizaba por In dependencia de la situación contextual y comienza. n 

transformarse en estereotipo verbal, o sou, en unn palabra qtm posee 

diversos relaciones de significado, que no depende del contl"xto situacional, 

que tiene ttn valor en si misma y que se seguirá enriqueciendo a lo largo de 

toda la vida del hombre. 

IIJ, 7.2.4. Etapa de la frase simple. 

En est.n ctapn se comienzu n ver <:orno el nlfio incorpol'a n su sintaxis 

una Rerie de elementos gramaticales como; preposiciones, ~onjunciones, 

artículos y declinaciones verbales. Estos comienzan n ser utilizados con 

alguna imprecisión y es cuanño se puede observar que el niño hnce algunas 

"regularizaciones de vr.rbos irre:;i;ulnrea como mucstru de tp.tc esté. 

aprendiendo lns ''reglas gramaticaJee". 

En cuanto nl perfeccionamienl.o do los aignificndos, el niiio o.demtls de 

la actividad gestual, incorpora inflexiones de voz, de tal modo que el 

mensaje emitido adquiere un nlt.o Rentido comunicativo. 

I!l. 7.2.5. Etapa del monólogo del juego. 

Gracias al creciente aprendizaje de los significados, perfeccionamiento 

de ln gramática y ln entonación y la interacción lingüística con el adulto , 

el niño, poco a poco , amplia el uso de sus posibilidades lingUísticas. 

" Ln incrcmenta.ci6n ae formas de Ja orAción habilita ul niño para 
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utilizar el lenguaje como un sistema, y n partir cfo los dos nños ;\' medio 

ai:>roximadaineflte lo utiliza en la 'comunicación y en el monólogo.''138 

El monólogo de] Juego es el lenguaje qtie utiliza el niño dm~anle su 

actividad cotidiana, au flujo aumentll nntP. lns dific11ILRde~ ':I rlisminuyl' 

cuarido In acción se rP.duce. Se puede ob~ervni· como el niño se apoy11 en eJ 

lengunje parn l~xpresar lo que r~st.n lw.ciend0. lo que hizo o lo que hnrií. 

Algunos autores como Pinget lo denominnn "lenguaje egocénLrico 11 y Jo 

definen como '1 Es similar a un monólo~o: piensa en voz nltn, es r.omo un 

ncompafiamicnto n cualquier cosa que pued;:t estar hadendo", 139 

Sin embargo, esle autor le r;onfiPrt-! l~l c;orúctcr de eitocéntrico ya r¡ue 

el niño hnbln sólo sobr,:~ RÍ mismo, no tomtt e11 cuenUt ul interlocutor, no 

tratn de comunicnrse ni csperu respuestas, nsí comn tnmpoco le inl.eJ'esn si 

ot1·os le ponen atención. 

Otros nutorcs como Vigot.slq,., ven al monólogo del juei;o como ali;to más 

que un lenguaje egocéntrico. Este autor realiz6 w11·ilrn investigaciones en 

las que purlo observar como niñoR en e<la<l µrcescolm· al ::ie1· sometidos ::t unn 

situnción problemática dentro del juego, aument:lban In utiliznción <le $U 

monólogo y es más, lo utiliznban pnra expresar hrn pOF;ibles soluciones 

emnnadas de su pensamiento. Y Jo exprcrm de la siguiente forma: 

11 Nuestros re!mlt.ndos cxpcriment..."llcs indican Q\lf! Jn función del 

lenguaje egocCnt.rico ••••• no solflment:e acompaña a la uclividad del uiño¡ 

sirve ll su orientación men.L<ll y a su comprensión consciente; lo nyuda en ·1ns 

díficultndcs que van apareciendo; es el lenguaje para sí mismo, conectado 

133 AZCOAGA JUAN E•:., Del_illn.g.H!!.i!L.!!LJl.~Jh<iJ_lJl\Í~Ut.Q_YJ:1:!m1- p.51 

139 VlGOTSKY LEV.S., .P.!illfil-Ullt~_D.1.9......y_l!lli.guni~t p.3A 
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íntimfiméntC ·~·!/ PróVl?ChO-samerite ~Con· ,el' perisamient.o infantÜº,HO 
.- .. _ .. - ,"· ·: .. . 

El monó~ogo ·.'de_l )uego ~ lenguaje egocéntrico acomp~ñarti. al nifio en t.oda 

la ~tB.~a pre~sc·o-1~~: le_ se~;,r,\ :de ·l-1erl'amientn pura organizur su pensamiento 
- . --- - --

Verblii-ñri-tes- ·--de-pasar a- ser Pm·te.-de su lcnguiiJo intrfrno. 

III.7.2,6. _Etap!J dol proceeo de interiorización de1 lenguaje al lengunje 

interno. 

Esta etapn sr. e:\.-ticndc desde que comienza tu. et.apn riel monólogo 

infantil, ah·ededor de los dos años .v m<~dio, hasta el segundo nivc! 

lingilístico, a los siete u ocho aíioE;, 

La formación del lenguaje interno va u. CHlar dada pt•ccimunent.e por la 

actividad del monólogo infantil, lP-n::tunje externo, que conforme el niño 

madura en su dominio .:isí como en su pensamiento, empiezn a prescindir menos 

de él hasta que alrededor rtc· los siete nños, d(Jsapareett. 

Parn autores como Vigot.r;ky, el le111411lljn 1~gocé11trico es una etapa de 

transición en la C\'o;ución que va del lenguaje vcrlnll nl inleriorizudo. 141 

.J.E. /\zcoaga hH nnulizndo lu nuturulezn del lenguaje interno en 

múltiples investigaciones, Sus observaciones señulnn qUP. conforme el 

lenguaje externo se hace cstructurulmcnte más complejo y n1 mismo tiempo. el 

dominio de ést.c por parte del niño numcntn1 las vocalizaciones durante Ja 

actividad infantil se hncP.n innccesarbs y E;in sentido. 

Ln vocnllznción decreciente del lenguaje egocéntrico denota una 

abstracción en el desarrollo <ld sonido: Ja nueva facultad del niño de 
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"pensnr en· p~Ínbrn~" .en' lugft.r d_é··pi-on\mC~~rl~E!·~41 :. 

·El 'i~n·gua,J~'· inte{·tOt-> e~bi':_ .. -'éonforlñaao--<'·par~ los slgnificmlo:; 

correRpo~CÚ-erl.~~-~ ~é\·1a~~::·paÍ~_~1~~~-:' fl~¡;.: e1 ;.: r'l\ljo -d~f ,_ 1e.'~;!iuitj~: in~er10r ·acrri 

la.- i nterc.One~~~ q~ -.-.~i g-~--~(ic~~-d~s-;-

Para qu_e esl:.a _interiorizacióil del longuaj~ s1?- dé,._cR necesat·io qm~ huyu 

existido 111 participación de l~s esLere~lipos ''urbnles, (palabras), i:;us 

correspondicnte.s nfr.rcnciBs propioccptivns enviadas a. la corteza, y lo.o;, 

estereotipo~ verbales 1( sig nifkados ), 

El modo de pnrticipaciOn es en lns sintes1s i?lnborud.:1s con el 11so 

cotidiano del h ... n~uoje y exprc~sndas nn el monóloi.ro lnfant.il poi· c:aNi cinco 

afias. 

A diferencin del lenc;uaje exll~rno 1 el cun1 es de trá.nsit.o difícil y 

pro1ongndo1 el 1engl1aj1~ int.erno se> caraclerizn por una interconexión fluida 

de c>n)accs sems\nt.icos ( dr. aiguificndos ), 

Est .. 1 peculiar cn1·11ctcrístic.'\ hace que el leni;unjc interno !:lea unn 

herramienta nHÍ!5 del pensanticnlo del hc;mb1·e, 

Gracias n esto, el niño en un p1·incipio conllir:-i con 1mn especie de 

"m11est.ro'1 que le dit'l,.'ltYi como e.iet'\llnr acciones, como prol!cdet· anle diversas 

sit.uacionca y posl.!!riormm1te el h01obre 1 quien hn enriquecido a lo lar~o de 

su vida este longun.i<:' interior, poscerri. la cnpncidnd de construir las fornrns 

m1is eJnhorarlas de pensnmiento lógico, de nhstrncr la esencia de las cosns, 

de construir 1.eorías complejas, sólo y 1lnicamcnte gracia~ a su lenguaj1~ 

intl?riot" 
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CAPITULO IV 

EN EL NIÑO, _.: 

lingUistico en el hop;m• y se hnrli un nnálisis de uquellns mor1:,lid1ulcM del 

lenl{ttnje que hnn podido obaervnr vnrios n11t.oreR respecto n los faC'lores r¡im 

los podres n)Lerntl ni dirigirse 1ingiifslicmncnt.e hncin sus hijos. 

FinnlmP.nle dn concluit•á con Jns razones por la!'! cwtle:-i se Plr.girrin 

nl~1rnnH de esns modalidl\des y fnr.tores df? interncción pm·n ser ohHnrvn1Jm~ en 

dl.'LtH'minnda poblnción de c>sludio. Y como rislns se ¡wnsentan como 1111n p1111ln 

iruportn.nte pnra orientlll' n padres de fa1niliu solH'f' Ju cstimulnción 

lingi~ísticn en el hognr. 

JV,1. El flmhiente lingiiístico del ho~nr, 

Hesullnt·ñ probablemente redundante P.! hncer hincapié en cst.c~ nspci.:to 

pero si se• hnce unn breve recnpilulnción de lo expuesto nnteriorment.e, se 

llel:(lll'n H ln conclusión dH que si cualquier proceso du nprendiznjc 1wcnsit.a 

ndemlis de ciertn mctodologín, rcpet.ición o i·cdunduncin, el li~n~uuj~ 1•csulln 

~cr unn funcicin cerebral supe1·ior que no pod1·ñ ser dominado n In perfección 

n menos quo se respeten ciertos fnctores relacionados con )ns k·;-.·es del 

nprcmdizn.ie fisiológico. 
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Uno de los fnctoreA más importantes que debe consider..-1rsP. en el 

.'lnt!Jientc lingUfatico rlel hogar es la frecuencia con lt1 que se le habla ::d 

bebé. Este factor es necusa1•lo para que p11ednn est.abl(!cerse Jos estf·reotipos 

rlel lenguaje en los aspectos forioló~ieos, Bintáct.icos y scmñnticos. La 

Frecuencia que tiene cunlquicr estimulo sobre~ t!l sistema nervioso es 

rleflnit.iva parn que estf' s~n f!npuz de reconor.t?rlo, bien, lle~ar o 

reproducirlo hnsl.n dominarlo, 

Alg11nas investign.cionP.s -.rn términos f5t!IH:'t·ales reportan <]IW .Ji ambiente 

lingiiistico del ho~ar, inir.inlmente proporcionado por la nwdrc, tiene 

ciertas cnraclcristicns que permiten al niño ir apr~ndh!ndo Rll lenl-{ua 

ma.torna. 

Snow C.B. refiere hubr.r observado un mod1~lo conversncionnl entre madre 

e hijo, scrnejnntc nl que se aplica entre adultos, el cunl impJica h\ toma de 

turnos por cada sujeto. 

"Todn conversación implica al menos 1~na toma 1·e~ulai· de Lurnos por 

pm·te d<~ los interlocutores. J,n mudre reemplazo 1ns carencias intcrnctivns 

del niño pequeño durante ni primer ano de vidn 1 suministrnndo elJa misma las 

r•espuestas e intcrprel..nndr.i lodn una ~ama de- conductas infnnti1cs no 

verhaleA ••• " 143 

Estas pueden ir desde las vocnlizllciones, ruidos ~uturales 1 sonrisas y 

otros sonidoa que el bebe rmllizn en un inicio. Posll~riormcnte Ja tnndre Vl\ a 

ir excluyendo nqueJlas intervenciones del niño que uo scnn exclusivamente 

verhaJes. 

H:) l,!PJ).Q. ílONDAL JE/\N A. ~fi. _ _Í_l)~~_l'.fü::_ciQn_ .. {l_QuJW.-:n.iií_o ] .. _ lsL~9.ll.StJ..".~Lc;:_1~jQ11 
d'll.le.n&..uJtifü p.83 
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EJ f1mtor frecuencia en éJ · a~r~ndizaje de1 lehgtiaje utilizado por la 

madre, permite ·al niño h· extrnyent.fo· Jas t-:arncterísticas de su est.ruclura 

fonolóSÍca y sinttlclica1 nsf como de su Btn_!liintica e ir construyendo 

priiÍteramcnte un sistema de comunicación y- posteriormerlte una hcrramientu que 

revoJucionnrá su pensamiento. 

En hrn el.npllR· iniciales es la nmdre quien iniciará la mayo1·ía de las 

inl.el'ncciones y gunrdm•á silencio entre sus int.er\•enciones para incitar al 

bebé ll participar y ¡rnrmili1·h~ responder. Pnra motivar ni niño en esta 

participación 11tilizn medios no verbales como los gcstos 1 le hace preguntas, 

cambia su prosodia, y sobretodo rcfuer;m :rn producción lingHísticn 

repitiendo y complc-:menlnndo la. respuer.tll deJ heb6. 

Otrn de las gencrnlidAdes que han 1~ido ohservndns es Ja que afirma que 

In madre va ndnptando su propio léxico a las capacidades de rf!cepción y de 

producción lin,qiiística de su hijo. 

Rondul pl'oponc un modelo de interncción lingüfol.ica donde el ndulto va 

alt.ei·1mdo Ja nctuación lingfüsLicn con su hijo con hasu a lns pet·cepciones 

que tiene sobre )ns capacidadeu lingi.iíslicns de este tanto receptivas como 

productivos. 

" El input que provienH dr.1 nirio, lo analiza y evalúa implícit.n o 

explícitamente cJ adulto, quien rcncciono. verbnl y no verbnlmente" .1.w 

De esta nmnera el adulto se forma un conocimiento sobre las capacidades 

de habla. del niño, así como de sus dcficiencins. Esto le servirri. para 

adecuar su interacción lingUíst.icn de modo tal que pueda u.portar 

progresívament.e nuevos y más ricos elementos del lenguaje su hl,io. 

Como puede obser"varse1 el pA.pel de la madre en el aprendizaje del 

IH RONDAJ, JEAN A. QQ.cit_, p.108 
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feng\.iaje.-del Ilifio, es sumamente importante. EHn provee a.1 m1.1ndo Infantil cte 

significndos tanto de objetos como de .<t.ccion~s. Por }o genera] ptrnde 

observnrse 11 las madres nnt.ura1 y lingí.Hst.icntnC'nle competentes hnblándolcs 

a' sus pequeños bebés desde loa primeros díaN deJ na.cimiento, Conforme eJJa 

va r~onocicndo a su bebé, Vtl npt·~ndiendo de riJ ~· ut.ilrna Rll leng'uaje parn 

p1·eguntnr)f? sobre su est.!ldo d~? hiencslnr1 Riu e~pC'r-'1.r ninguna respuesta 

verbaJ. Sin Pmhargo, ollfl empieza a utilizar los sonido:.; tit1Lurules, 

vocalizar.iones y Bonrism; como probables rei-;p1.1nst.J1s, ontrm1do nsi eu un 

pnlrón dinámico ele dü\loqo que frn cvolucfom1111jo conformo el bebt? 11tilh:c 

nuE"vas proc..iuccioncs lin¡:tiííst.icn:-::, productc dr> inrn1111crublcs t.~nsuyos que 

J'eRliZ3 grucins n lu rctronlimentación mutcr11n. 

IV.2. t•'actores que intervienen Pn In iuterncción lingüísticn entre jos 

padres y el niño de O n 2 años. 

En la p1·esent.e investigación sr. pudieron dlferencinr nli{ltnos de loR 

fnctores que intc1·viencn en !a interacción lin~iiísticn entre el adulto 

(madre} y el niño pequeño. !.os fact.onrn obserw1dos cst.ñn presentes desde }A.s 

primer·as intenciones conmnicntiv:is con el r'cc:ién rwcido y C:'l di5.logo que 

logra establecer una madre con su hijo de dos mlos. 

Durn.nt.e e} período dt) O ¡¡, 2 años nJg1111os factores prcdominnn 

inicialmente, otros se modíficnn con.forme el niño nmpJia sus capncid11dc::; 

product.ivtts y receptivm~ y unos desnpat•ec.en u! ncercarse loo 2 mios. 

A continuación se cnlistnriín y· definirán siete componentes deJ JenguajP. 

que se han reconocido como modificados cuando intt~t·nctúa una madre con !iU 

hijo de O n 2 aiios. De esos Riete componentes se nnn.Uzunin uriuellos 



129 
-" .,._. . 

sub~ompon0:nt.eS ·obse·1~va.dos con mayor · frectirincia eit e~ta int.eracci6n 

lirigillstica. 

IV.2.1. Fonología y fonética. 

Se refiere a los sonidos del hab}a, los fonemas 

Son los sonidos que constituyen un lenguaje y se producen gracias a las 

modificncionc•s adaptntivas de] aparato bucofonada1~.145 

En los estudios revisados no f;e- observó que tus madres alteraran su 

pl'oducción fonoló~icn comc1 t..al. Es <lecir :tl dirigirse n su bebé presentaban 

una dicción co1·rcclu de los fonemas ele ~u lengua. Sin embargo, a.l nnuliznr 

Jos denominados supruscgmentos fonológicos, los cuales se 1·efieren n º •.. 

nq11e1los componentes del 11!ngtm.ie que proveen de info1·11111ción pnrnlingüíst.k.a 

o <~modonl\l al mcnsaje",14G 

Se pudo observar ciet·ta. modificación ('0 ."llgunas dt! ius curucterfsl.icas 

cuando se presentaba el diálogo materno infantil. Estas ~on lns siguientes: 

JV.2.1.J. Alt.11rn tonal. 

Se refiere In timbre cat'acterístico de In voz humana el ~ual difierü en 

relación al sexo y la edtld del hnblanlc. 

r,n altura tonal de unu madre cuando se dirige a Sll niiio pequeño ei:: más 

14G LIEBERMAN PHILIP. flPfl!',Qh_ physíoJQ!!.Y_,_!!peech P.fil:GPpt.ion 
~m.d...ªº-.Y~Jl~~!:l9..n~tJ.gfü. p.19B 
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elevada que::cuando se :dirige n un. adulto o lf un niño-mayor.147 

En_ e]·_: ti,~bla · ~1átc~n~1, Jas modificaciones tonales tiennn como objetivo el 

llamar y ··fTlantenér-la atenCión del niño pequeño hncia el propio discurso 

materno, Y al mismo t.imnpol In ntRndón que el pequPñn dedica al diE::curso 

de su madre, refuer?.a la condud.a entonntiva que provee la madre. 

La nlt11rn tonal cstii relacionada. con Ja frecuencia, la cu11] se refiere 

nl t.iempo en segundos que tarda una vibración de una onda. de sonido en 

completnr un ciclo. En un diE;ClJl'Ho normal la extensión rlt?' lna frecuencias 

voc1tles es de 60 n :150 cicJos/f'Jegundo, H!i 

1v.2.1.2. Mu1·mullos. 

Los murmuUos o la voz c11chichadn <:s 11no de los factorP.s 

suprascgmenLli.lmi prC"scnlc en el discut·Ho de algunns madres con sus hijos de 

2 años. Consiste en una perfect.11 articuJacicin fonémica r.011 Ju ausf?ncia. de 

voz, o sea, ammncia de ),.¡ "'ibrneión <le !ns cuerdns vocales por la auscncin 

de paso de aire. 

rv.2.i.a. La aGentuación. 

La acentuación de intl'nsidnd sucll' observarse C.'mmdo In m;idre quiere 

enfatizar alglin contenido. ggt;a acentuación se aplica do manern preferente a 

pa)uln·as de contenido scmiinLico, como sou los susLanl.ivos .V Jos verbos, 

147 RONDAf, ,JEAN A., QQ&i1, p, [5 

148 DUílOJS ~TEAN, Di<;;.GjQp~g·i~L~J~_J.in@i~tl~4! p.294-295 
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••• Ja 1tcentuación consiste en destacar -una o varias sflabas en el 
'·.: ... _.:-,.: . ·.',_-.·-;:-> 

interior de una Palab;8. o "gl'~po -:de'- páJ~b~¡~<ú9 
Lne modifÍc~iOries _·. _: ~-ri'. :_/;·~]~- ----~~~~t~:~1-~ri- iritent.an evidenciar ciertas 

palabras de fuerte ~6hie~idci.:~e~~át\ti~~/~usceptibles. de ser compt'cmdidaa por 
.,.._--. ,_ --

el niño y de pcrlniti_r1~ ~Sf-;ci.i~1~t:i~·-.:, 'T~on··~--mds _____ facilidnd de la cadena 

discurslva.150 

IV.2.1.4. La duración. 

Se refiere a la prolongac::ión de las palubras con nlgún contenido 

semántico que se quicrn enfatizar. Lo que sucede es que la velocidad de 

eJocución de unn pnlabru se lentifica con cJ fin de facilitar r;u comprensión 

A.I niño. Cuando la madre demanda una acción por parte del niño es muy 

frecuente encontrnr la prcacncia de este factor, 

rv.2.J.5. Rilrno de H1ocuc:ión y pausas. 

11 El ritmo máR lt~nto de r~locución y ln clnra demarcación de los 

enuncindos por medio de pauRns intentan facilitar al niño la segmentación 

c.lel discurso adulto en enunci!ldos, primera etapa de un análisis estructural 

que tendrá lugar posteriormente, de acuerdo con los recursos intelectuales y 

lingüísticos del niño. "l:.l 

H9 i.i:llcjQ.ill• p.8 

150 RONDAL JEAN A., 9-l!.&Ík. J 14 

1s1 iJ.!.lQg_rn. p.111-115 
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SP. ha observado que ef ritmo de elocución del habla mntern11 hacia el 

niño menor de dos nños, es más letito 'que en et.nPns post.et'iores. Lo que es 

~lri.rame~te obRervab)e es el aumento de pausas bien marcadus u lo ]aL·go del 

rliscurao a veces superiores a los dos segut\dos; fenómeno que no s~ observa 

al .dirigirse a niños de cinco años en adeJunte. 

IV,2.2. La 1:1c1mint.ica. 

Se refinre ni estudio dP. los significndos ele In lengunje. El prcm~nte 

estudio se limitara al. aspee lo de ln semántica léxicn., es dedr al esludJo 

de los significados de los fonemas. morfemas y po}a.brtts quC" utilizo. un 

adulto al UirigirsP al niño en r.unnto u su carácter concreto-abstracto y los 

clases formnlcB mas frecuentemente utilizadas¡ sust..antivos, ve1·hoH 1 

adjetivos, etc. 

TV.2.2.1. Vocablos dP. 1rno frc~clrnl1tc. 

" Entre ln edad de uno a lrP.s JlñOB, el vocahularlo nwLerno dirigido al 

niño p-st.a formndo 1 rm su m11yor partH, por µalalw11s muy frccucnlt"?s. ·•152 

Se hn utilizado la listJ.1 de Thorndilte-Lorge, conformnda por 1...ablas de 

fr~cur.ncin léxica pnrn el inglfü~., para ei-;t.udinl' los términos lé)..-icm; 

utilizados por madres nl convcrsnr con sus hi,ios. 

Se utilizaron ln.s primeras 1000 pnlnbras más frecuentes y se vio que el 

80% de los términos utilizados por las madres del estudio, er:;l.aba. dentro de 

152 RONDAL JEAN A., cip_,_q(~, p.20,21 
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esta list.a.J.53 

IV.2.2.2. Términos concretos. 

Se, dcnOminá-.- nombres Con-cretos -a una subcategorín de'ttombrcs que Re 

refieren a objetos del mundo ffsfco.JSi 

J.R, Philips en 1973 cm un estudio sobre el Yocubulario utilizado por 

las madres de niños pequefios encol').tró que 11 
•• ,el habla materna dirigida al 

niño contiene muchas pa.lnbl'as de referencia concreta y muy pocas de 

referencia nbstracta",155 

IV.2.2.3. Términos nbRtractoa. 

Lon términos abstractos son aquellos 11 que denotan las entidades 

pertenecientes al conjunto idcol0gico, 1'rn6 

Por el contrm·io, las mismas investigaciones t'Cport..an muy pocos 

t6rminos abstractos utilizados el diálogo materno-infanliJ. 

IV.2.2.4. Clase formal. 

J~n clase formal fl 111 que pertenecen lns pafabrus qUP. utiliza Ja madt•e 

en su diálogo con eJ niño, también han sido estudiadns, 

153 iQj_dem .• p.21 

154 DllBOIS JEllN, Qp,gjt,p.132 

155 flONDAL JEAN A., op, cit. p.21 

156 OllROIS, .J~AN 1 912!.i!it•. p.133 
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Ronda! estudio las clases_ formalés utilizadaEÍ pór Ins.·madres y encontró que 

los adjetivos y_ los n<lve•n,1ns 

En bi 

fo1•males: 

ejemplo; porro, roca , caballo. 

Vf?rbo; es untt pnlabrn 

sujet.o rcnlizn o padece, 1!i& 

Adjetivo;" ••• eR la palahl'a 1111e 

cu11.Iidarl del objt~t.o o rieJ ser .•. 1' 

Adverbio; " ... pHlabr-'l qur acompaña al 

adverbki pRra mmhfk.,ar r;o precism· e:u s-¡jfitidO. 

TV.2.~. Mot·fnio;intiu:ifü 

compl1-:-j<1f., 

En lo-:. c>.,:.l11d1os ··,n !'.;1:11;:,s f,(~ ~ •• •""!llCOt1lrado que· el habla materna 

dirigi1i.:1 .11 !liiic. ;1N¡1~ri'in .. ~ grmnnticalmente corr·N:t.:1 1 estntcturnlmente más 

"iw:•1e y tl\iÍS corl;! (·n 1ongiLud que el hnbJa dit•igídn a niños mnyo1·es,1fi9 

151 HO:{D/\L .Jfi~AN A., Qll~-..ill.t~ p.21 

l>fl D\JBOf8 1.JEAN, QRL.gfu p.fi25 

15!) i.lli:llli. 
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En .c1z~t.o n:-1:. mOr:f~~in~~-~~ -~é·:~a:~~;~,~~·~t ¿~icú~e~~:.:.~:n lohgitud media 
,, .,· .:. : ,:. . ' 

de los eri'ur_i~iaCÍ()R_~:~~~!li~:(i_;~---:µ:c:.:~-~ -18:_:~_1!!adf~_·:~t ~"~~~¡~~~:~~-:~- s_~t_hi~~- _P~~_ueño. 

o::_._;:_,-

IV.2.'3.1;· DisfñiJ.iucÍ6n de lós t!IJUnciados. 

El hnhla materna c11ando se dfrige al niño pnqunño, es mucho mri.s corta 

en cuunlo al número de pnlabras o monemas, que cuando ue dirige a un niño 

mnyor.160 

Esta afirmaGiOn puede explicarse si sP t.oma en 1:11cnt..n lu función 

afectivo del lcnguajn en las primerus etapas. El dfacurso materno 

segment..ndo, corto y con pausas provee .. il niño de In oport.unidnd d1~ emiliJ· 

sus propi11s vocalizaciones e inicrnctuar con el diálogo materno. 

IV .2.:J, Pr;i.g-mriticu. 

'
1 El aspecto pragmático del lenguRje condcrne a lns características de 

su uso (moLivaciorms pr-dcológkas de los hablantes, rcncclonC?s de los 

intcrlocutorC?s, tipos socfalizudos del discurso, objeto del discurso, 

etc.r'.ua 

En cuanto a la pragmática se analizarán aquclJos t.ipos rle oraciones que 

se presentan mtis frecuentemente en el diálogo materr~o-Jnfantil. 

160 RONDAL JEAN A., 9.n,_g_it, p.30 

101 RONDA!. J EAN A., Qp_,__rJ_~, p .. 10 
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IV.2.4.1. · Oraciones interrogat.ivas. 

Son aquellas oraciones que ut.ilizn_ la . madre para obtenol' información 

sobre las necesidades del niño, aun-que __ no->!_s~~~~ una rf!SPUCBlA:t verbn]. Se 

expresan mediante la entcmncJó~ fntet·rogatlva y están, en este caso cargadas 

de contenido afectivo. 

lV.2.4.2. Oraciones exclumativus, 

Son nquellnB oracionm; q11e expresan unn fUt..'!l'te emoción o juicio 

afectivo, el cual pundc se1.• aprobatorio o 1·cprobnt:orio. Ln madre lns utiliza 

con frecuencia como medio pn.rn tr.:-1namitir ínfortnndón nfecUv11 al niño. 

IV.2.4.~l. Oraciones imperativas. 

Es un tipo du oración qur! expresa un.:i 01•rlm1 o prohihición,IG:! I~as 

uttli7n Jn madre con el fin de regular· la conducl..(l dd niiio, y t.o.mbüfr1 están 

cargadas de contenido afectivo. 

IV.2.5. Retroalimentacicin verbal. 

Se deriominará retroalimentación verbal .:t toda aquella intervención 

lingiiística que eJ adulto t'enlhr.a nJ dinlogar con su hijo reforzando 

positiva o negativamente la producción ling"iiística <le ésl.e. 

Dentro de Jn retroaJimenr.nción verbal se com;jderan todas las 

modificaciones, ndnptnciones, rcpet.icioncs, cxl.cnsiones, aprobaciones y 

detmprobaciones que Ju madre rt~aliza al dinlognr con su hijo. Todas estao 

rHacciones tienen un papel importante eu laH inLe1·acdones n.dul!.o-nit1o y 

JJJZ fJUBOIS, JBAN. 9.P,...;'!t, p.49 



137 

sobretodo en la motivac~ión del aprendizaje del lenguaje del nrno. 

IV.2,5.1. Aprobación y de~mprolmción verbal. 

Son las diferentes fornms de reforzar positiva o negativamente lus 

producdones verlmJes del nifio. Estns pueden ser µar refuer·zo verhnl o no 

verbal con t.odns Jm; vnrlndones que imprimun nlgtín tono afectivo a la 

respuestn. Como poJ' ejemplo se pueden citar a aquellas palabras que denr,.J;en 

aprobación, gestos, besos, mirFldus1 et.e. 

k!xifltcn nlgunos datos d<!l efoclo dr. lo.s aprob.nckmes :,· dcsaprol.11.tcioucs 

verbales del lenguaje infantil pcn· lu madre det nii'io. Nelson en J973, 

encuentra que rm los niños de 12 a 24 meses, Ja at"~J.lta.;ióri por parte de la 

madre d<!l hobln del niño, se correlacionn pm;it.iva y signiric.ativument.e con 

un desarrollo lin¡:{tiísl.ico rclntivumr.nle ró.pido y urmonioso en eJ núio,IG1 

1V.2.5.G.Repct.iciones de Jos emrncittdos ínfunUles. 

Se ha obsei·vudo una tondencin de las mudres de niños pequeños a repetir 

el enunciado q1rn eu1itr. el nifio. Bslan repeticiones van dcsdl• Jos fionidos 

gutur11.le1::1, ruidos, gritos, i1onemas1 silabas, palabras frnr,es oraciones cte •• 

Rees en 1975 plantea la hipotcsis de que el objetivo dr. lnt:1 

repeticiones matnrnas no se centra t..1.nto en vel'ificnr el mensaje, sino en 

señalar ul niño que este se hn caplnrJo y que el inte1•cambio lingüístico 

puede coutinuar.1&-1 

-------------
lli3 DUBOIS, JEAN, QJh ... 9.t!f .•. p. :HO 

16' !lONDAL JEAN A., 9E•.-ºÍb p. 49 
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IV,2.5.3. Col'reción de enunciado infantil .. 

Este tipo de intervenci6n puede dars~ de difere-ntes_ forma.a: 

1 - La corrección en el pllrno 11míst.ic~; ~t.s:-hi_.9\i~ Jir~por_c.io~a el plano 

fonol6gico correcto del enunciado. 

2 - La corrección en el plano perceptual; es la que proporeionfl. al niño el 

nombre! c01·1·ec:t.o del objeto, 

3 - La corrección explícitn; se emplea con niños mayo1'es y os In. que amplia 

el léxico infantil con lu catf>gorfo. t!Xact.a. 

1~0 r.orredón es uno. manera de motivar H} dirilo~o 111at.erno i11fo.ntil y 

tumbir!n de reforznrlo P.n Jos planos fonológico, sint.tictico y scmá11tico. 

JV.2.5,4. Extensión del enut1ciado infantil. 

La extensión del habla inf11nt.H m; también nn modo á~ estim11J.ar ,V 

corregir el enuncio.do dPl niño. 

Ltt úX:tnnsión del habla infnntil consiste en 11
... In 1·cpeticicin por el 

adulto de algunas palabras proporcionadas er1 el enunciado precedente que se 

integran en un nuevo enunciado cJ cunJ ampJin el signif'icndo del enunciado 

infantil y proporciann una precisión o un romentarjo",JGá 

IV.2.6. El contexto gestual. 

Bste fnctor se encuentra poco est.n<liado. Hirdwhist.lu hn denornina<lo 

señales cinéticas ni contexto gestual y Jo define como: 

165 HONDAI, JEAN A., Q.R.! ci~.i p.ñO 



·-,.-., ---

11 El conjunto' de ·las modifiCaC:16~ri~:s)~~~~~'~t.:i~~:; .~-g~~t-~úiÍes que. ~compañan 
a l_a comunfoaci6n _Vér~Ítl_.~\t.~~ ~;~!~-~-:::~;;_~·~::-> ,~./~/;··. '''"', ~~{~~~; _¡;~"_:-; 

'-"· -

mantet:~~ 1:c:::c:;:;~a:0::~~;Jf f ;t:t?i~~~~~~~1I~~1:~nc;~~~do:~P~"ª 
materno infantil. 

Guttman y Turnurc clasificaron los gestos en tres ·categorías: 

JV.2.6.!. Gestos deícticos. 

Son aquellos que señalan pasición, orientación, dJrección r1~),v;ión al 

discurso del sujeto que se cxprcsu1 pal' ejemplo; moHtrnr con l& mano Ja 

dirección a ¡:¡cgufr,l1i7 

IV.2.fi.2. Geslot:> l'liltlomímicos. 

Se refiere a las copias gestuales y mímicas de los objetos 

o aconlecimicntos, por P-.iemplo¡ el gesto del pulgar orientado hacia la boca 

como señal de beber. wa 

IV.2.6.3. Gestos semánticos. 

Son los que acentunn 1 modulan o contrastan lll informnción t.~xpresada en 

el mensaje verblJ concomitante. Estos gestos no son comprensibles aislados 

166 RONDAL JEAN A., 9.lli. cíl~ p.52 

t67 !lf.r. RONDA!, ,JEAN A. fild!h ¡m,__Qjh p.30 

16& .ú!.QJlli 
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del ~pecto. Verbal. ~~9 • 

Se ha presentado· un brP.vc an.ñlisis de nquellos fo.d.ores lin~Hfsticos r 

comunicativos que han sido encontrados en P.} diálogo nHltf~rno-Infu.ntil. Con 

eBto quiere aclararAe que no se hun t1gotado todos nqtwllos fnctorcs qllc 

intervienen en un proc<!ao ele comunicución r!f1Ll'C udultos, sin cmbarg-0 1 si se 

han expuesto aquellos factores considerados corno loz:: más reJe\•a11t.es en lo 

interacción mndre-hijo. 

Con base en Jos datos obtenidos en el nn:íJisis teórico de la p1·esenLe 

investigación, se ha elaborado un instrUlllí~nlo de evnhtaci6n purn obteuer 

datos sfgnificntivos EiobrP eRte nHpecto. 

Este instrumento se p1·eRentllrá en In derivnci6n prii.cticn de la 

inveati~ación. 

l69 IWNJJAL JEAN A., ru;.cit. p.54 



141 

CAPITULO V 

JNVESTIGAc1óii o~' cA MPo. 

v.1. tieflnic!Ón de la problentáticn. 

Sr. ha encontrado en las clínic(LR de rehabilitndón del lenguaje que 

muchas vecP.s llegan a consulta niños menores de trP.s 1.1ños con un presunto 

dingnóst.ico de 11 problcmn de len i;uaje ". 

AIEtunos de cRt.os casos, después du un minudoso nn~ilisic 1 no hnn d."ltio 

muestr·ns ck presentar nin~Un antecedente pfltol6~ico peririatal, posL-natul, 

hereditario, o de desa1·1·olio que justiíic¡uc este rcl.al'do en la adquisición 

del lenguaje. 

Después de Vt\rim.; años de ex.perfoncia t-;u pudo iflfm·ii· r¡U<! probnblcinentc 

ln falta de est.im11}11ción lingüístir::u adecuada en el hogar en etapns 

b?-mpr1mEW1 podrfa ser la cnusn de que niilos normnles presentaron un retardo 

en eJ aprendizaje del lenguaje. 

Se determinó que en primera inst..'\ncia habría qnc di';?fínir cunles eran 

los factores de interacción del hmguaje entre mad1·c-!s e hi.ios que tenían uu 

desarrollo normal. Después <le este análisis se podría r(~allzar una 

observación directa con estas madres e hijos y concluir que factores de 

intet·ncción npn.1·cc1m como mns rclevnntes en las distintas etapas de 

desarrollo lingüístico entre los cero y los dos afios. 
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FinR.lniP.:nte:áJ ánali?.a.r loR- datos CJhtenidos :·:BCria
0 

posible eluboÍ"ur una 

guíu orientadora purn mtldrcs · y_ famrn~·s, .. sobre .. los· niodos y fact.ores de 

interacción lingillstfoa H- est.i~-~~~r-: .en ;d-~i~~D:1.if1~~~~ __ !?~P:ª~:-~l.él desm·t·ollo. 

V .2. Poblnción de la muestra. 

Se eligió observar el ditilogo mnterno-infnnt.il de madreli de cJ.aae 

social media y medfo nlta1 profesionistus1 c11,vo& hijos tuvieran un 

clcsarrollo normal en t.odas lus til·t~l\H inclu~'P111lo In. de lenguaje. 

El objetivo de est.a Rrdcccicln fue el t>vil.u1· clc,!,!ir ll madres qui':' no 

tuvieran recursos rmfkient.es, tnnto malcrialPR como inLelec:tuales, pm.·u 

estimular n sus hijos, pm.•s de lo contrario no Be estaría observe.ndo tmn 

1nt.Prncción lin~iiíslh.!ll idónea, lo cual era indisptmsahfo pnra 1~xt1·11e1· lns 

óptimas modulidades df~ dicha. interacción. 

f<~l desArrollo normal del IL·ngunjP en los níiios tAmbién fue un criterio 

de indusión en la mt1est1·a1 porqur. significabu que las madres t.enian grandes 

l'°Fdbilidndes de cst:..'.lr realizando hien su labo1_· como eslimtthdorus nat,,'ls cit?l 

lengu11je inf:intil. 
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v.3. Objetivos .. cíe la. Jn.vO~tig'a'.cicin 

Objetivo c¡;,neral; 

Deterrñinnr Jos factores de interacción Jingiiistica en entre madres e 

hijos de cero o dos años, con desarrollo normal del !enguuje, con la 

finalidad de proponer un manual orientador p.1.rn. r~st.imulnr estos fnctores Uc 

interacción desde edades t.empranllfh 

V.ti. Metodologíu de In inve~ti~ar.ión 

A continundon Ar. dc·s~ribirñn los pasos mcl.odológicos empleados en la 

tP.alizacfón 1fo eHt:n inveRtignción. 

-Análisis de la fuudnmentación teórica e>ncon1.rndn sohre loe. f~ictorc.~s de 

inleracción lingi.iístic:a entre madre e hijo en edades t.mnprnnas. 

-F.laboración de un.1 hojn do rcgist1·0 ffo dtltos Fmbrl~ los fnctores de 

interacción lingüí~t.icn que nparecen f~n 01 diálogo de madres con niños de 

cero a dos nños. 

-RegísLro grabado del dfrílogo mntcrno-infnntil en unn mueatra de 48 

niños Y niñas entre los cero y 1os dos años. r~jemplo de un 1·egislro et~ nnexo 

#1. 
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-Análisis descriptivo de los dntos obtenidos por cada seis meses de edad 

y hA.!ibl los dos nños, en cada· factor de interacción lingiiít=>ti1!n, 1'nbln.s fT l 

y # 2. 

-T!~laboración de Jas connlu.sionci; t:on _hose en lo~: re~ultndoR ·obl:t.•riidos en 

la interacción lingiiísl.icn del diñlOgo. ma.t.erno inftJntl\, 

-Elnboración de un mnn1111l oricntado1· puro -- m:iiifr:Ll.: l~- -f;imilin Hobl'e los 

modot> de inlernc:cíón lingüísticn pnra· eAtjmUlnr el_ lc.•m-!u~ j<.·· cm ulños de cero 

a doR años de ednd. 



V. 11.1. Copia dr.. }a hoja de registre, de datos. 

-A -cont.inúauión --o:se ~p-rcSehLI\ -- u·níí :copia '.:~de~ lll -hojiÍ~'do-0.dC -se regiattaron 

los d~to~-.-,,~~erv~';·o~- ·y :g,~~b~d--~~:-d-~~~~-~i~i~~1">~i~~~~~- ~,~i~~~i~ .¡·~~~n~u; 

Sexo: 

Profesióu de In madre: 

t.- lffir:igo$ fonológir.os suprllsegnrnnt:u1mi: 

1.1. Altura t.onnl 1mment ... "!da.(A.T.A.) 

1.2. Murmullos preHontes.(M.P.} 

1.3. Aceutunción cxngerttdtl.(A.E.J 

1.1. ProlongJJciÓn de ln pul1.ibra.(P.P.) 

1.5. Ritmo d1.~ eloc11ci6n lento.(R,g,L,) 



2.- SP.mánUCa: · 

2. 1. Vncn.U1os i'L·eéuent~6.CV.P/1 

2.2. 'l'érminos ·concretos. (1'.C. J 

2;3, 'PéÍ·nli~os abst~actoR.(T.A.i 

2.4, Sust.antivos,(S,J 

2.5. Verbos.iV. J 

2.6. AdJeLivoa.(A,j. J 

2.7. Adverbioa.(A.d.) 

3.- Morfosintn.xis: 
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3.J. DiaminucJón de Jos enmicindos.(D.F.. I 

4.- PragmHtica: 

4.1. Oraciones iuterrogativas.(O.I. J 

4.2. Orncioncf' cxclamutivas.(O.F:.) 

•1.3. OradonP.s imperat.ivns,(0,Jm,) 

4.4. Autorrupeticiones.(A.H.) 

4.5. Siiflbeo.(Si. l 

5.- Helroa!imentución verbal: 

5.1. Aprohación verhnl.(A.V.) 

5.2. Desaprobación verbal.(D.V.) 

5.3. Repetición del enuncindo infantlJ.(H:.E.l.) 

5.4. Corrección del enunciado infantil,(C.E.I.) 

5.5. l<Jxt.ensión riel enunciado infout.il,(E,T<;.J,) 



6,- Contexto gest.ual: 

6.1. Gestos facinles,(G.!",) 

6.2. Gestos deicticos,(G,D.) 

(}.3. Gestos pantomímicos.(Ct.P.) 

6.'I. Gestos acntánticos.(G,S.) 

7,- Otros: 

7,1. Rimas.(n.) 

7.2. Cantos.(C,) 

147 
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v.4.2. Análisis. d~ ·un: diálogo mntCrn<>'-infnntÚ :1ver Anexo # l ¡, 

Criterio de análisis de loa 'datoS: 

El análisJs do Jos datos dP. In hoja de reyist.ro Hf~ rNtlizó con 

estadística descriptiva, comparando loe: <lutos obt.cnirloF.> en C~'ida factor de 

interar.ción cadu RPis meses de edad 1 hast.u los dos 11fios, 

De esta numera se pudo obtener una mueslru cluru ele aquellos fnct.01·ef~ 

que utilizan laR 1111.1dres de la mueHtrn 1 c!stimuln.doras nnt.E-1s d1~l hmgunj¡.¡o, 

con sus niños pequeños conforme va avanzando ('j proceso de 

cnscñnnzn-n.prendizaje de la lengun. 

En la tab1n de nnálisia i:;e encontrnrrin las siguientes clavei;: 

+ = significa In presencia del fac1:01· d(! interncdon rn "ªª 1?dad, 

significa ln ausencia del factor de inl~rac.ctón _en mm cdnd. 

# = Los resultados en número ~eiinJun la variahi1idud de la mP.db obl.enidn 1~11 

P.SP. foctor ele inter.:ic:dón l'. dcte1·rninnda edad. 

Se p1·esenta.rá. el pJ'omedio ohtenido de e.<JC fnctue para huccr 

diferenciaciones cuuntitativn¡.; prccim1s que permítlln un an:.llisis 

cur.Uitativo, 
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l\ cont.inuación se 11resent.'i\ ol análisis de los , factoret-: de interncc.ión 

linqiiística en· cuatro períodos, clldn tin6 de seis- meses de difm·Cnr.ia: 

Tabla # l. 

Tnbla de presencia o ___ ausen~ia.: ,;d~~ fa~:t-:0_re~;_Ji_r_1g~Istl_cos cncont.rudos entre los 

O y loR 2.t; meses~ :-- 0
-

0/12 H/1.2 - l2Í12 

6/12 12/12 lR/12 

Factor! 

1.1. Altur11. tonal + + + 

l.2. Murmullos 

1.:1. Acentuación exageradR + 

1.4. Prolongación palnbra. + + + 

1.5. Ritmo lento 

2.1. Vocabulario frecuente + + + 

2.2. 'férminos concretos + + 

2.3. 'l'érminos abstractos 

2.4. Sust.rmtívos 

13/12 

2:111-2 
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2.5. Verbos + + + + 

2.6. Adjetivos + + + 

2.7. Adverhins + + + + 

3.J. Disminución enunciado + + + ~ + 

4.1. Oraciones interrogativas + + + + 

4.2. Oraciones exclnmat.ivas + + + 

4.3. Oraciones imperativas + + 

4.4. Autorrepct.ición + 

4.5. Silabeo + 

5.l. Aprobación verbnl + + + 

5.2. Desoprobnción Vfi>l'bnl 

5.3. Repclíción enunciado infant.iJ + + + 

5.4. Corrección enunciado + + 

5.5. Extensión enuncin.do + + + + 

6.1. Gestos facinlP.s + + + 

6.2. Gestos deícticos + 

6.3. Gestos pantomímicoH + 

6.4. Gestos semtinticos + + + 

7.J. Cantos + + 

7.2. HimaR 



151 

Tabla # 2. 

Tn.hla de -promedios- obf.nnidoa: en l.os_ Jifaront.cs factores de- intoracdón 

lingüística :entre madres e· hÍjOs de-'1~~ -O f(10S_:-~'1·. rñ~s-es;' 

Aclaraciones: 

* l1os factores cuyo máximo vit1or es l eftt.án relacíom1dos con In pre:-;cmcin 

del factor en ese grupo. Volores menores de 1 no los pre~entan tndas las 

madres de ese grupo. 

** Los factores cuyo valor en mayor de 1. Se refieren ni ¡Jromcdio del n1i.mero 

de veces que ese fact.nr F>e encontró en la gr:1b:rnión d~ 1 minttt.o con 30 

Regundoa. 

Edad en meRes: 0/12 

6/12 

Factores: 

l.]. Altura toncd 

1.2. Murmullos .72 

1.3. Acentuación exagerad~ .55 

1.4. Prolongación palabra .81 

1.5. Ritmo lento .76 

6/ 12 

12/12 

.18 

.50 

.81 

.5ü 

12/12 

18/12 

.88 

o 

.77 

.55 

.33 

18/12 

24/12 

·'11 

o 

.H 

.25 

.33 



2.1. Vocabulario frecuente 1 

2.2. 'l'érminos concretos 

2.3. Términos abstractos 

2.4. Sustantivos 

2.5. Verbos 

2.6. Adjetivos 

2.7. Adverbios 

3.1. Dieminuci6n 

enunciado 

4.1. Oraciones 

inter1·ogntivnA 

1.2. Oraciones 

exclamat.ivtts 

4.3. Oraciones 

imperntivnt:; 

4.4. Aulorrepetición 

4.5. Silabeo 

5.1. Aprobación vei·bal 

5.2. Desaprobación 

verbal 

.05 

2.9 

2.6 

3.1 

1.7 

1.8 

o 

.54 

.81 

o 
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1 

2;1 2,3'c~ 2.6 

.93 .:13 

1.6 2.2 2.33 

2.1 2.25 

1.7 2,1) 2.75 

.93 .33 

.31 o o 

.12 o .25 
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5.3. Repetición del 

enunciado Infantil 1.2 1..6 2.1 2 

5.4. Co1·recci6ñ 

enunciado .18 ;15 

5.5. Extensión 

enunciado .a1-

6.1. Gestos faciales ,77 .58 

6.2. Gestos deícticos o .75 .66 

6.3. Geat.os pantomí-

micos o .43 .44 .75 

6.4. Gestos 

semánticos o o .22 .50 

7.1. Cantos .Bl .5_6 .66 .61 

7.2. Rimas .45 .37 .33 
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V.4.4. Conclusiones sobre los dato1;; obtenidos en los fac.t.ores de 

in~rac~~ón Jingü~~tfo~. 

A. conl:.iriuactón se presfmtnn lns conclnRiones obt.enidas a partir de los 

factores de interacción registrados en In muest1•n de In presente 

inVeetig11ción. 

Se presentarEi un anáiinls iudividuul por cada fttctor de interacción 

lingüística en el diálogo malerno-infnntil y cual eB su ''comporl.nmiento'' en 

el período que va dr. 1oR cero u los veinticuatro meses de edad. 

-Altura tonal. 

Gste factor ~e encontró prn.i;enh~ Pn lns mndres de niño cuyas edades 

fluctllau desde los O n. los 18 mesen de edtld, Lns modificaciones en el tono 

en el que se le hnblu ni niiio actúan directa.mente sobre In motivación 

afectivrt ya que satisfacen el propósito de lln.mnr y mnnlcmer la atención La 

atención que el niño prest.n n ln rnndrt! que utiliza este faclor, refuerza 11l 

misma conducta de entonación de lu madre. 

Se encont1·6 que este fact.01· no se prcsenln con igual intensidnd desde 

los lB n Jos 24 meses de ednd. Esto puede rleherse a la importnncin que el 

aspecto semántico (los Rignificados) adquiere en cstn. etapa, el cual hnce 

menos indispensable un nspcct.o prosódico1 como lo es, In altura tonal. 
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-Murmullos: Presentes. 

Este fact.ol".~ se encont.ró preacntc únicamente de los O a loa 6 meses. Y 

est.B.ba rcfoílionO:uo cOn las et.upnR de r~poso del bebé. 

-Acent.unción cxagcrn<lH. 

Este factor se encontró presente demle los O u los 18 mcsea de ednd. Su 

presencia se relaciona con la tcndencin de ki mndrc pRra hucer más evidente 

el Rignificnrlo de un:\ polnbl'n qtte desee sea compl'endidtt por el niño. 

s~ encontró una dismin11ción dr. lH ncent.un.ción a pr.u-tir de Jos JR meses, 

pr"bnblemenle porque 1~1 niño ('11 esta etapa posen ya mlis <:nntidnd de 

Rignificados con!iolidudos y no neccsilc de estn extra acent.uación p3l'a que 

una palabra sea comprondida. 

-Prolongación de la palabra. 

1-iste f.Rct.01· He encontró presente de los O u. los 18 meses P.stá 

reJacionado con el factor llntcrior. I.a prolongación de la palubru también 

facilita y enfatiza un significado que se desee sen captado con máa 

facilidad por el niño. 

Este factor disminuye notablemente u partir de los 18 meses de edad. 

-Rit.mo de elocución lento. 

Ln presencia de este 1'nctor se encontró desde los O a. los 12 meses de 
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edad, ya·_que _en est~·:'.·~~P~-.-._1'~·-~0.-di·~·,·~1cid,EilLl'.:~Ü:·rit~a·-~~n-~l· fln de hacer múi; 

~b·~~é h~riie~do ~~~-- ~~i;~~Í~d~~ lnás claros. 

-Vocab1os frecuerit.es. 

El uso de 1~ste factor se encontró presente en todas las edades 

est.udiudns, es decir, de los O n los 24 meses, Las madres tienden a usar 

palabras comunes y de U80 frecuente pura cornunicaJ'~e con sus hP.hés. Un 

aniiliRis c:unlit.nt.ivo most.rñ que el vocabulario más ut.ilizndo era el 

relaciono.do con el cuidado y Ja alimentnción del hcbé. 

-'l'f!rminos cancrcl.os, 

Se encontró que en las cdaJes de O a 2·1 mc~cs el predominio fue de 

tét'rninos c;onr.ret.os sobre los abstruclos. 

-Té1·minon abstractos. 

Hulla ausencia de té1·minos abstractos en h1 muestra ohtenidft en todas ln.s 

edades. L.os pocos términoH absl.ractos utilizados fuc1·on po.ru refcrira~ 

calificutivamentc a] bebé como: ¡Qué lindo! , ¡Qué bello ert~fi!1 c~tc. 

-Sucllmtivos. 

SP. encontró que los s11Hl.unt.ivos fue 1:\ cntcgorfa Jcxical utillzadn por 

!ns madres en gi:met·nl, 
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Se encontr6 ·una media de 2.9 pera loa niños entre los O y los li meses, 
,, -- "' -- ·_ - -· --

nna medi~ -d~ 3.2 dC- l~s 6, n loS 12 ¡'~-eses, i~na · mo-din cie 3.ü pnrn JoR dn L2 n 
- . ·e--, :- -- - -- .- -. -,--·-

18 -·r~é~e-~--. ---~-'-;"ilft
0

~-~--;n~(Jfo-'-tÚ~ --3>7~ ccie -l°bS 1S---~---1-6s 2{-meses. Esto puede deberse al 

incremento ~0 .;-~cab~~i!ario __ -~til~~a~-:~--- po~~-¡~- mad1·cs de niños mús grandes. 

-Verbos. 

Se hizo un análisis por promedios y se encontró un ligero .aumento en el 

uso de ]os verhm; confo1•me el nifio crece. La presencia de los verbos en 

relación 11 los RUstantivos es menor, p11es estn. mLtegoría de cari-icter menos 

concreto. 

-Adjetivos. 

En esta cutegorfa lmdcal !os promedios resultan t>et· similares u los de 

los sustantivos, porque estos por Jo general, van ncompuñados de un 

adjetivo. 

-Adverbios. 

Se encontró una me-din de l. 7 de loa O a lofl O mesr.s, unn media de 2.l 

de Jos 6 a los 12 meses, una media de 2.3 de los 12 a los 18 meses y una 

media de 2.6 de los 13 f\ los 24 meses. El wivet·bio es una. claSl? gl'amnticaJ 

abstrncLa y por lo t..'9.nt.o es posible que sea menos utilizadn que otras clases 

gramaticales. 
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-Dismi~uctQn·. de'1 e_ri~~nci_ñdO. 

·_'..'.": 

Este~·~act~~~-- s,~_::.encoiitró- presenb:- en lo.s edades entre loH O y los 18 

mCacs. ,A partir de esta edad, la mediu disminuye dr 1 n 0.5 1 Jo cual nos 

Índica que_ 1~6 madreH l.icnden n disminuir Ju longitud de loH cnunciad'JH 4ue 

dirigen a sus niños miR pequeños, con el fin rle fnc:ilit.ar la comprensión del 

mismo. A partir de los 18 rneseR, alg1rnns marin~s <lr. In mue:strn comienzan n 

utilizar enuncintlos mtí.s largos con sus hijos, que ya han a1conzado un nivol 

de comprensión mnyor. 

-OracioneM interrogativns. 

Este tipo de cnuncindos n1osl.ra1.'0n las siguiente!'; fluctuaciones: para Jos 

O n los G meRes se encontró unn rncdin de 21 el Lipo de oración obsrrvuda fue 

aquella qt1c realiza la madt·c en rclo.ción nl t>stado de bienP.nt.nr del behé, a 

la nunl ella misma responde sin eHpcrar rcspUPfita verbal del niño. De 1os 6 

a lm; 12 meses disminuye a l.6 ~-' de los 12 a los 18 meses ·.;uelvt-~ u aJcanz..'lr 

la media de 2.2, en estos casos el tipo de m·nción ínteri·ogativn. empiezn a 

exigir ya , una respuestn. verbal o conduct1m] del hehC. De los 12 a los 24 

meses alcanza una media rle 2.3 y cualitntivamcnt.c cambia R pet.icioncs de 

aclaración por parW de ln madre hacia el niño. 
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-Orflciones exclnmatlvus, 

Estas oraciones mostraron una media cie 1.8 para loR O n los fl meses, 

una mcdiA. de 2 de los 6 a los 12 meses con un aumento a 2.1 de los 12 u los 

18 meses y de tB a lOf~ 24 meses unn medil". de 2.2. Su frecucneia es ntem?r a 

las oraciones inturrogativuH y por lo genurul son excla1naciones rle ln madre 

respecto al estado físico del niiio n lns accione~ que realiza, cuando ést.e 

es un poco umyc.ir. 

-Oraciones imperativas. 

No se encontrnron ef:ILc tipo de ornciones de los O n los 6 mt~Hes. 

Aparecen de los 6 a los 12 con una mc~Jiu de l. 7 en fa, inlel'acción de juego 

entre mn.dro e hijo. De los 12 o los 24 1ncscr. la !nf•din aumenta a 2.7 y el 

tipo de oración impcrutiva son p(!ticioIH:$ de acción dr. lu mndre hacia el 

niño. 

-AutorrepetiC:oncs. 

Esta co.te~oría encontró presente en t.odo.s las mudres cuyos hijos tenían 

entre los O y los 18 meses. Ellas repetían su enuncie.do una o dos veces con 

el fin de modelar al niño, un patrón lingüístico a imitar. A de los 18 a. los 

24 meses huy unu disminución de l11s aulorrepeticiones por el a11ment.o en la 

comprensión de los significo.dos µ01· pnrte- del niño. 
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-Silabeo. 

El silabeo __ es un fnctot· que aparece en hrn madres de nl.t de los O a los 

6-:rueses Y. comienza a desaparecer a partir de estu edad. Esl.H disminució11 

puede ser porque lu madre percibe que el niño es cnpnz d1: comcnznr H cinilir 

palabras complctns y enlences ella cambio cst~ silnbP.o por In emisión 

correcta de Ja palabra. 

-Aprobnción verbal. 

Este fnctor de encontró pruscnlc en todas lns mmkes. gGl;.aH est.imulnbnn 

n sus hijos con un coment.ario o con la simple modulación Correctu del 

enunciado que acababan de emitir. 

-Desnprolmción verhnl. 

En nst11 ruttestrn no se encontrri prcsc.~ndu de est.c factor. 

-ltcpr?lición del cnuncfa.do infantil. 

Este factor se encontró entru los O :.i Jos 6 meses con una mcdh1na de 

1.2, de los 6 a los 24 meacs aparece con nnn medianu <le l.G. Nótese un 

incl'emento al analizar los promedios obt.enidoH. por edades, de loA 6 ll lofl> 12 

mesc3, de loa 12 a loP. 18 tllcanza. una mcd.ia de 2.1 y u los 18 meses se 
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presenta un ligero der.rP.mento u partir de esta P.dad. Este factor et,; 

utilizado por Jn madres con el fin de señahu· u sus hijos que eJ mensajt" n 

sido criptado y que el intercambio Jingüfslico puede cont.inu~r. Conforme el 

niño mejora en su comprensión, la repetición del enunciado infantiJ f!c 

modificaría hncin correcclones dc~l mismo. 

-Corrección de enunciado infnntll. 

Este factor no He presenta en todas las cdndus. De Jos O n lo.~ ti meses 

hay ~usencia de este fnct.or, el m1a1 se liace pr11sente a pnrt.ir de los 6 

meses. Las corrcccione~ inic:iulmcnte son de tipo fonológico y conforme? el 

niño utilb:a categorías gramnlicales, 111 madre hace correccion,is sintácticas 

de la estructura de lo. frnse, 

-Extcmsión del enuncíudo infantil. 

Este factor estuvo present.e dt•sde 1o-s O a los 24 mesero. f,n madre 

nxtiende el enunciado infantil con el propOsilo de umpliar el significado o 

cnr.iqucet~r el contenido del mismo. 

-Gestos fncinles. 

Los gP.Rtos faciales se encontraron presentes en todas las madres de la 

muestra. Se prcsP.ntaron miis geRl.iculuciones t!n las madres de niños pequeños, 

POJ' lo general en una actividnd lúdica. 

Al ir creciendo los niños siguieron la pr.esencfo de gestos fnciales pera con 
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menos expreRividarl o exage1·~J.<:ión de loS "inismoi;. 

-GeRtos deíctico!'?. 

Este fnctor se encuentra. auscnt.11 dA los O a los 6 mGaea y comic:::nzu a 

hacerse presente n partir d<~ esLn edad. Las mndroH Jos utilizaban parn 

facilitar la comprensión dr. RU enunciado y conforme el niño eru mayor, para 

aclarar el contexto de unu orden. 

-GestoR pantomímicos. 

Estos C»t.tlvieron ausentes hasta los 18 meses, n pnrtir de cstn edad 

coD!enznron n aparecer g<.~nernlmente en tma situación de jw~go o acompañado de 

ntgunn canción. 

-Gestos semtinticos. 

Estr. t.ipo de gestos no apareció en loa O u los .12 meses y f11f" presente 

pero muy escaso, Las cent.o.das veces que se presentaron fue en u.Jgunu tnren 

descript.ivn <le la madre ilustrando !Jl significado de In pnlabra utilizada. 

-Cantos. 

EsLc factor sr. encontró presente en t.odus las madres de ln muestra. 

Resulta. diferente la respuesta de los niños a difercnt<?s edades¡ los 

pequeiios pnreccn intercsndos en los cnmbioR de a.Jl.unt t.onal que In madi·c 
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ejecuta durante , el c..i.nto, n part.ir de los 12 mes~s .Jos pequeños muestran 

po.rtict:11ar int.erés por loa ritmos, manifeattindose .en sus movimientos 

corp-oralen, los nlñ-Os de 18 a. 24 mcsP.s )rn es:trln -lntereSndos en el cont.cmdo 

fexical del- cantO y tratan de imitarlo. 

-Rimas. 

Fue muy escasa lti presencia. de rimas en esta muestra. 

V.4.5. Connlusión ~eneral de los datos obtenidos. 

Los da.tos obtenidos mediante el nnáHsis de In inter.:tcción lingiiíslicn 

de madres e hijos de cero a doR uñas, nos muestran de mnneru objetiva quf' 

los fact.ot't!s que han cstudiudo vnrios invf':stigndores si se presrmWron (•n 

las madres e hijos de nuestra población. 

Se encwmt.rn que todos loR fncto1·es se presentan con distinta 

variabilidad dependiendo de 1o P-dnd cronológica y lingüística de cada niño, 

Esto sr. observn claro.mente ul numcntar o disrnJnufr Ja presencia de un factor 

según las edades de lo!i nirios. Las madres de estos niños utilizan lus 

diAtintus modo.lidades de intcrnccíón conforme van madurando las capacidades 

de sus behés y est.o hncr~ disminuir o aumentar la presencia de uu factor. 

Mediante la observnciór.. de la interacción mat.crnn pudo A.naJizar~c que 

los factores necettarios para qut~ se dé un aprendizaje a nivel fh1iolót~ico 

(neuronal) que son: frecuencia, recurrencia, repetitividad y coincidencin de 

estímulos son de manern inconsciente, utilizados por las mamás naturalmente 



estinrn ladorns . del. hmguajc. 

En resumen, Ae enc:uentrn unu cohcrcncin. entre los princ:ipios técnicos 

analizados en nuest.ro marco de referencia. _Y ln experiencia educativa. 

obse19Vada. en In. interacción mntet·no infantiJ, 

l.1ns madres quP. snben estimuJnr el lcn~uaje dr. sus hijos hacen uso <le 

principios neurofisiológicoR, i'acilitando nsi el -pt·oceso de nprendizuj(> del 

lcnr,unje, 

El análisis de lu interncción lingiii!:'Llca matet'no infantil, permit.t~ 

inferir algunos principios oricnt.o.dores para aquellas mudrca que no poseen 

ln capnci<lnd innata parn cst.imular el aprP.ndizaje del lenguaje en sus hijoi-; 

pequeños. 
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Dl<RIVAClON P"R A e T l e A 

A partir cle1 análisis de la Cund11.mentaclón teórica y del t.rubnjo de 

investigación realizado en_ ·este _trabajo, se presenttt a continwtción un 

mnnual pura padres de fam~lia qu~ Ofrece unn gt1ía concrHtn de como eE1timula.r 

e1 n.prendizajc del lenguaje desde los· primP.ros díaR de nuddo hnsta. los dos 

nñoH de edad, 

I. Objetivos del ma.nual. 

Este manual promueve los siguienteR obJetivos: 

1- Explica a los padres en forma concret.u. y clara, comr.J cH que se dn el 

aprendizaje del lenguaje a nivel nm1rofisiológico. 

2- Menciona y explica cuñlmi son lnR leyes del aprendizaj,, físio16gico que 

intervienen en un aprendizaje eficaz. 

3- Sensibiliza sobre ln importancia de su part.i.cipución en el proc<!so de 

apl"cndizaje del lenguaje infantil. 

4- Indica los factores de interacción lingüística mat.crno-infantil que debe 

tener presentes ln madre, según In edad que Lengu su hí.io para poder 

estimularlos eficientemente. 
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11 •. Eat1~u·ctúra: Pt?da8ógi~8'.:·:de1~ mnr;~1~l. 

A ·co~'t¡'n~~~~~~~·~:.· ~~:.·,{n~-~~~i~~i~ :"<ii~.:: P'rinC?h>aleS c~rnctcrfstlcas que ue 
'" 

io~át·~~ ·-~~i~·~~~·J~~-~~~~~~}~L:~i~~:fi~f~·d~:;~-~~-i inaiii1~l~, ,· 
::-;;:_;; •º .-;-·: •• '. :._~'!·1~=:., ~,;,;~_ct>/-~~¡'.::;_~~:~:o ~-' !--~!:{~:':_ . -. -•. 

' " -'.-'.-< _:~~~~~~ --. .o;t.\";'.i-~=- -,:;=,:--·, o;;~1fº~~~ .. ~~/~:~";:~~~~~'~ ·-7 , .. ,_ 

Se eli~ió un contenido teórico compli-!.io pc~ro simplemente explicado para 

que las mndrci; conocieran de maw.H·n objct.ivn, como es que se da ui ¡woceso 

de cnseñnn:r.n-aprendhmjt! del lenguaje det;de la madre qt1e cnm~ña y las 

motlificncioncs internas en <'l nifio q111.~ oprendc. 

Se consideró la utiliznción de láminas pnrtt ilustrar qu.;.• estructuras 

pnrticfpnn en e) proceso de ur1rcndiznjc del lenguajl:! y l..amhién porque dP. 

esta manera l'eFrnlluhu claro explicar los moduH de intcrnccicin mG.tcrnR. con el 

niño. 

Se eligió la utilización de enunciudoi:; co1·tos, fáciles de let~r y 

frecuentemente ilustrados pura hacer la lectura amena y molivuntc. 

También Re consideró el roo.nejo de la l.écnicu prcgunt..a-respuest.a, porque 

ésl.a conduce fácilmente nl lecl.01· u lo largo del manual y lo lle'/n dt1 una 

incOgnila inicial ti eonm~jos pL·ifoticos par.:i resolver mm problt.:mó.tico. 
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Se prctCnde que este manual se encuent.re en Jns salas de consuJLorios 

:PedJátÍ•icos ·donde las madres puedan r.onsultarlos mient.rua esperan, con Ja 

opción ñe llt~várse)o tl cnsa, lo cuul se indica nl final daJ mnnunJ. 



l-5abes cómo 
aprettderé 
a n'1.b1ar ? 



l)esÓe el mometifo e-n. 1ue­
rtlltÍ )" e~ta'ba. hsf o f a1"a. · 
emr e1ar rt tlptettJet", 

¿,sdbes por ~ué? 

LÍtt~ tsrt.'if ~ª~ . 
de -mí 'erebro 



íoAo~., d1 ttacer fetiemos 
r!tt tt«.esfrc i;erehro ~ área6 
t6pecÍf ícas hshi, pat~ 
~ui~1{1af' fa. ittfOr1ñ«úÓ».- ~ue, 
se. re,ib~ fºr #ltdw de ÍC.6 
setthAo.s. 
ea,a4. drta. át ttutsíro 

ctrebro e't~ fDr.aa.da. por 
md1otte6 de ctl«1M, ta.5 
cu.<.a.le5 se co.iou;i eottW mttromu, 
tsta.5 SOff. Gélu,{4~ '-~'1- f t4t1CÍM 

prinúyat serci cirrtnder, 
rard.1«e an' ~o r~tta. 
dtSMroltaYme «'mo ser hwmM~O 
píe~o, 

J!;>----- __ __.~ii 
\¡'.; -~~· :ti 



¿ ~u.ier~.s sa1'eY cómo 
a,rrettdt «na.- ne«rona. ? 

,la.' tteu.rcM7 AesAe el 
momettÍo ad nadmiento com:ieman 
a. reúbir ittp1rmad~tt. Je1 
e~terüw·, 

Cottf Ormt 3º fe~a ita ororhm-:dad de 
ir conocÚttdo a 1 -mui1Jo a tr'1v:és de 11-11:> 

se.tt.hc1o~, mili mut'onar. se hcfo, fratt!>for11l'lail1k 
yor medio de far. eKyede•ccias. de ap1"ertdi,e. 

, faro., ,1ue esto s«ceda. nece:>ifo recibir fa. 
tttformac1on- va~ias vece..·r,, en prmn. mofivanfe 

coíndJente. Jf repefífiva. . 

.Sólo a5Í, mi!i 11eurouias apren.dtrlin- a, 

trc:ib,ar rr~t""mada$. 



¿_y cómo t~ esto posible 1 
.lci ÍttformadÓrt- 1«e t'etibatt. 

m~~ ntur4'n.i' enh·ar~ a mí cerebro 
~ Í'r4vÍ; Je mi; sentido_,, 
~ara. Ltfretiaer a,. hablar ~Mizaré 

pr¡neipattffen!e fa a«didln., . 
{4 ~i.shi _;j ta ¡woytocepdótt, 



. ? 
' / 

!Jf'd,ia.~ a, tí_;t a L,, e,Jimulos 
1"t me rroyorcío'4e? a.rre~úleré del 
-..u~~~~.) f 4mbiin- a iUtbla-.-- 1 t1ii 

'ctM mo~~to 1"e l?~ti~ cotun!1o, 
'Por mi? oiáo~ f'ectbiré d. e~Hmv.ilo 

Je tus f411-l\na.s 1 fV!- ielu1a- ·hm.o áe 
-4/0t. UHt su -ríhi-io 1-econf orhiiitt _JJ 
fmrt~uíhi4dor, 



' a tra.-i, dt ta. t-Hha. f'tconoc:eré 

lo~ o~eh''J sit-ua.dom~~, ~ las 
MOÚ4f Í ,on, ~U' f4Í4br4~, 

1&t~biin- ob~er-vA-rt como í1u 
botá ~t mutt't di habla.f', 

,la, rroríoupt~Óti t~ ta íttf ~t~úitt. 
~i!t reúbo Je mí, rrºf'º' 

(! ~imi~ntos 1 f"f mat1io de etiia. 
J ae ht .YOt f~«1ari mi~ 
~rot1ÍD~ ~ottídób " ca1ahra§. r r ,,..,.. J 
kaúitido!os '4d11 vtt. itti' yuf uio ,, 
i fatta. ayreK-dtf' " 1ta1'la-r ~e. 

rl$«iere at- ltiuttt4§ WM$-l t.A,} !.Jº tt1U11105 toJ.i, elLi> ! 

4!Jo:eo-----... ~afl-r-..--JJ•l!J 

i­
¡ 



¿fe ka.s JaJc cuenta.- Je 1o 
í$tlyort~tik ~«e trt~ pa1fa mi ? 

f or H r-off.to ií~ari a. 
a.rrt.i4er 1.4fl- . ten.gtt~(!; i«e m.e, 
ytrm~hri ,U,irte fo 1it~ sient" 
jJ yíe.i~o, Ji hu~1.bfi~ decirte ai . 
tti~ii~ de 1o ~ue $~ tayciz, ! 



'llecomettdacíotte5 para eshtttt41a:r e1 let1gu':]e 
de tu. bebé. 

t ~fra.lo a 1a cara cuando le hab1es, ponte a s«. 
dttura, es~abteu utt cottfacfo -vi~I cálido. 

z. ~oJub fo totto de 1101 subíé1idolo 3 b~áttdo1o Je. 
ª-1~º a3nive, para ahaer su afet1tiótt. E~f-.,s tatl_! 

fio.1 1e__gustarán3 to matrtettÁrá11. alerta de 1o ~ue. 
M áices. 

3. Usa t«~ Jl?Sto~ fadales rara fftatifettl!rlc afmfc. 



"'·· Hii~1ate despaeio at~ando 1as ratabrasí 
así lo ,'J.t>e ioitras decirle será más claro · 
para él. 

6. ~-r~ío1ra1e.. sobre su híet1.e:Star .J Jale fú. 
mi~ma. 1a. nspuesra.. 





:t 'Repíle. fos ettunciaJos. 1"e ~a., para ~ue, 
flO~e ~1.lt !os eapraste, 3 se es1-q1'1eicix. 1a. 
comimícacíÓ1~ enh-e lo5 d,,s, 



:'!. C·átttct1e. o h4bla1e. cu.ando fo vlsras? btnies o 
ju~ues con él 'Dile. et t10mtwe Je 1as 

f'11'h~s áe Stt Cúerpo, Je fes oljefos? Je '14. ropa. 

10. Usa. tas Jtstos eorroralcs o -manua1es para. 
1M' .:ompmu!a. más pícilmen~e e1 ~nífí· 
cado Je ta~ f a1abra~. 



11. a.mihía. (Ot1. e~era.clÓti 1as pa11\bras q.u.t 
c.on7iáe.res imror~ante5 o '.f-ue 'J«íen:u '4-"e 
eaph mejor. 

1i. Uja -voe11'1lu1ario f ru«ettte. _;¡ co11c.,-efo como 

1oj ttD~bre~ áe objefo.s qw:: «filice; en u.e 
Cuidado, ta, rarfés Ót S« CU~rro, fos mmbrtS 
Je ~ú familia, efe. 

13. Ulitiia. ct1«t1da.do~ cortos pata ~"e sea claro 
et metls~e 1~ j«ie:ras frattstit1fír1e. 



. ..._.-····· 



15. #tás adefat1~~. dale Órdenes símpfe, 'iM fueJa. 
~~uif'. 

leí· 1\epift Varías ve.ces ta~ ratahtas 14 oracíones 
41ue 'J~íe.ras ii'e totT1rrettda.. 

n, ltit'i114ect fas OT(lc.ÍOl1t6 'fl!e fe h~t1-, COT"f"~e.la~ 
) a'l4mfo1alas par.:i c¡.ue fe t11tte~fres et moJelo 
a. s~ulr. 



1& •. 'rto fe ol~iáts itie f.u rarhc:ipadÓ.i. al e~hm«far 

s¡.1. ft~u'e- deLt k 'ª~ªªº de ªft'tº 3 
+mu.ir~. . 

,lllAe1 lútar 
CJ.lilUffHi 

4 '""'" 



C (J N C. L U S !.O N E. S 

·-' - . :. . ' 

Del pl·esente -_ trábnjo o:9e~-{ríy~~~tiSaQid:ri·_ s~ _<lc's1~renden conclusiones timto 
' - -'.- ' ·_" ··· . .'_ .,. --- . 

de sU fundamentación teóriCu .como- d~ ·¡a ~invesligli.ción de campo, que resultl111 

fundnmentales para el upi•endizaje· del lenguaje infantil, 

1- El lenguaje es una función cerebrnl Gttperior que ne dcsat·rolla J4rncias ni 

proceso de aprendizuje 111 que es sometido el niño. 

El hecho de que sea una función cerebral superio1· implicn que es 

específicnmcnle humana y ge nprcndc ll ll'l\Vés rle l1t mcpericncla el hombre con 

el hombre. 

2- Bl lenguaje es un fenónieno ncurol'isiopsicológü:o y t>ocial porque-: 

a) Estri sometido a leyes del desnrrollo biológico que implican las pautas 

de rnndurnción neurofisiológícu dPl niño. 

b) El aspecto psicolóJ{ico hucc nl lenguaje úeptrn<lieutc: dd 

aspecto motivacionrd que provee la familia. 

e) El aprendizaje del lenguaje dcpeude del contexto social y 

familinr, no hny aprendizaje dct fonguaje F;Í no hay contacto social. 
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3- Cualquier iiPr~ridizilie .ª· nivel .'neuronal ~Ht.U s1.i'Jet.O- n. ·ct1nt1u 

factores:-. 

, ,-~ ' - -. --. -., ·-

n) f'recuencia de) eRtÍlllUlOj q"ue e~~e ,Be pr~sC~-~·-:-.--~~~'<![~ • alto g;:t~do -de 

frecuencia; 

b) Recurrencin. deJ estímulo; que su apnrici6n- R~R l>eriórtica. 

e) Repet.ilividnd del esUmulo¡ que este sea relativnmente eslablP. rrn sus 

características, 

d) Coincidencia ternpornl de varios estímulos¡ qu~ se mnrtt~Je t;?I) foi.·n1u 

poliR<mE;orial, es drn:.:ir 1 r1ue el niño recibn coincidenlemt!IH.t~ informaciOn u~ 

varios de sus RentidoG. Ejemplo: 

Que oigu lu Píllnbrn, ven y pulpe el objeto. 

4- 81 nprendizn.it! implic1.1. un cumbfo a. ni'l.'cJ tt"'111·0nnJ y este cambio implica 

conservación del u.µ1·endizaje por las liudhs 1fo memorin. 

Todo uprnndiznjc implica un cnmbio bioq11ímico y eléctrico en In 

cort.eza cerebral. Bste hecho garunthm que la información sea 

relativnmunte pe1·111nntrnte y se t;onr>crvc Pn formA. rlP mPmoria.. 

5- Es de primordial importnnciH q11l:!: todo peda~o~o conozca los factores 

neurofisiop~kologicos que intervienen en todo proceso dt~ nprenrliznje, de 

egtn nmnern porlrlt ttdec:uar c:unlq uier conocimiento que se desee transmitir a 

In. personu. que pa.rtidpe en el proceso cducut.ivo. 
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6- . El n1lrendiznje- del 'JengÚ~je 'e·stct que 
~ ·. ··-/· . --. .. . ~-· « ... ·.. . ' -. . . ' .. -

.-cuaí4~ietS~ i;Íprcndfi~j .. ~.¡_~:- ;_-fiéC_ü~ilcin, -intervienen · . e~: 
rcpeÜtividad ~;·.c;Í~~j·d·~¡l~j~~-~ ~-d~. ~-~~}:Í~1µf~s ,L~P~ra~;-.:_qu~~~-:~e~ ~· POsible · que se 

esl:Rl;-¡e;~~ Ji¡-: ro·;;J~~-~d~~~'melnoriti,'.~~~-~it~J.\·n~~~ci~~-~·;;-0..:· ·~~: ;/_!_~~ - _, 

- -~-_, ~ /i\":>:i ·-~>:';~·'" '-- .'::~,;:· -~;:::;.~ ,..e,:: _. 

;~J.i' -~--''.":,O- -·-e:"-"·--~'"-'.};'·- ~ :·,:~<'.. 

1~ b~~·~riié~-~:~:~~ :1:~~~~-6~~Q·;;:~~~k~'.~~;i~~~~:~i~~:J~- .>J~Ú)i·1··~~g~j·~J~~ =.-se .c.·empfeznn n 

conformar 108 ::d'jS·:';~-ri~~~~;.,Ú~i'.~-~ -~d-~1~ ~~1~-Ü~je~~-~l' ~ri~~-~~-~-~Ói· _- Cine8t6sico- motor 
, . ··:··.·_ ··-, 

verbal _ p~ra_. ·_e( : npr~ridiZuJe de los f6nemas ·y Ju sintaxis y el anRJizador 

vet•baJ p11ra .e] aprendizaje de· los significados de Jm:: palabras. 

8- El recién uncido está capacitndo neurofisiopsicológ:jcamente pnra comenza.r 

el apreudizaje del lenguaje. Todo niiio qtw n.:ice snno pm;eP. la 

it1fraost.L-ucLura ne.urofisiopsicológic:n. para empezar n aprender el l~ngu¿;,je. 

9- LA participación Ji11güístir..~1mcie uct.iva cfo la mndre t'!i 

determinunl<~ en cJ desarrollo normal de! Jeng1111je infantil. 

IJn mttd1·l! vu (l uer el modelo n seguir por ~J niño parn el aprendizaje de su 

lengull, si la madre no le hL1bla 1 eJ aprendizr-i.i~ d(~l Jenc;uaje se reU1rdn. 

10- Existen fnct.ot'(!S de int.e1·acción lingüística mut.t'!rno-iufuntiJ que van 

cambiando det-Jde el nacimiento .v conforme el niil.o oclqui01·c nuevas P.Rtr11ot.urn~ 

HngUísticas. 

L;is mndres quP- poseP.n d c~onocimienlo n11.turol para est imulnt' n ;;u:; hljo1; 

en el uprendizuje del lenguaje utilizan :.ilgunm: de Jos fuctorcs de 

íntnrncci6n lingiiífit.ica con L~l 1·eci<:.·H nucido s por:o a pneo los vnn 

sustituyendo por otrofl conforme el niíio aprl~ude y utiliza su lengua. 
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l 1- EStor; Íltctores tienen: relk~;¡~tf/ ;, im·p~~t.arírlia -~~~ra· ·~} a'prcndi?.aje .del 

lenguaje. 
·-"'.··.·. >~;-.~-: _ <_ ·_ .. ; .-· -.''. - '",.' -•' ' ... -· 

AJF{uno~ -de ___ e~-~~-~--~. h1terYien·~n ::9~ ~~.'.l,á_ :~·~:{9~l~~-~i~n-~--- --otros el 

munt:.enhnien·~~ .def ·.Ja--~~~-g~~~,\ ~;Otl-oS··. en'>~·e1tr·er1'ú~l~zó·:_'éfo' -~Út ·eStímulo o en la 

coi·rección del mi.amo, \~;"2 ',/ ;,¡(}~; ',. 
- - . • -"-~-- ·-,i~·i'-"- ·<- ~~~ 

12- Todas='ª·ª .m~d!e~-~~iriSyi~tg~rij~'~,~~-:::~o~lV~dO~as-:-- r)ol· -rl~turalezn haclrn uso 

13- '8xistP.n- nuú~_res que - no utilizan estns factores tfo i11l.P.1·ucdón 

lingiiíst.ics y cuyos hijos pueden preRnntar. un rc!b..trdo en la adr1uisicicin d+-Jl 

lenguaje. Algunas madres de~conocnn Jus mocf;.Jlidados d1: interacción 

lingüística o no las utilizan. 

Con frecuencia estas mndres ne11ch=:n n corrnult.:n· t~l p,\rqué sur. hijos no 

hablan. 

14- El hac:e1· a estas madres conscJcntes de los fni::tnrm; de interacr.ión 

lingüisticn materno-infnntil, pue:d1~ motivar a que ttlilicen est.m; senciiJos 

modos <le intm·acciOn JingüÍf:;tica y <J.sf, estimulen el proceHo de :iprendi.:.mje 

de! lenguaje de ~us hijos. 

15- [.n. labor del pedagogo (!n eRt"' nimpo c.omüstc en 11cif!Cllfü' los 

1.!on0cimíentos para que e>sf.as amdrP.s lof{rcn estimul3t• 11 sus hijos 

cficfontcmeutc en su desarrollo lingiHstico, 
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ANEXO I 

lingüística que lnter'~~nerl 'en .-e1 ~~~,~·a.··:· 

" ; ; --.<·- _· 

Este nnñlisis -se renlizn 1~cdi~nto-:J~~cbs~·~,:i1Ch;Íi.. :.Jlrt!(~l·J\ '""-lo ;rr:tb11{!ión 
·- - ' :.·. ' - ... --. ~ 

deJ ditilogo con fo utiüzUCióñ_- ·c1e· 1á 1;0,1c( d~ r~-gf(ili·O, 

g5 importnnlo <tclar.nr que este ~uexO ei; un.ü ejamplifif:;:¡déJn dt:- odr,lln•.Jt; d.1 .. 

únicRmenb: dn.vm; Jnconveudo11ulca pa1·a ejt'!mp-lfficm·. 

ª~-· 

H-o-1-a-

Hola 

* J,;1 rJ:~1..:.">r11r:i.a 1le otro~~ fact.01•eg ~;e 1;;cíia}ará con sus rcr.p.-~ctiv~L!'. iniciales, 

Ci!SO # 25. 

Xifü:i de J 7 meseG; con rm madre. 

8ii.l1ación: .1 .. Loga ltt madre por ella al aenlro de dcsnt'rollo iufllnt.il~ 

M: lloh .tv"y!, ¿C "ómo te fue ch-i-qu-i-t-a-'? 
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N: 11 M- "ami !" ·~•~x~f~numiOn., de· emoclón) 

~._-- ' - -~~:.• (·~-:-~::--,;'-./•:-.~_:;•e• 

M: Cu~~nu:t!Ji~~;~·:j,Qli~~-~·0• j~·j_(!~!~tc ... -_: ~ 

N: "· _e~~s ·~~~~---:~/-- .. 

¡Qué b-i- ... e-n rni amOr L 

Oyfl hebe ;,qué i;!B eato tan oon'ito 

{tomu de turnos) 

N: " nto 11 

M: ¡Un ¡::('11to ! Pero ¡Qué l-""i-n-d-c1 !(corrección y ext~nnión del 

cnuncindo). 

¿T1l Io h-i-c-"i-R-l-e- (gestos facia1ct:> d .. o mnmá} 

{t.omn de turnos) 

(rüm y n1egrfo de In nifü:il 

Y ;,Có1110 hacn e] g"at.o ? ¿T<: 11cuerd"1rn (umt.iv.ación y estímulo) 

N: mi, miu 

M: ¿Cómo so toma su Jnch"it: ... "1. ? {gesto pHntomimico do mamá) 

N: ( niiin imita el goal.o) 

M: ¡E::::o chiquJta, m-u-"'y b-i-c-n ! (E:;ondca tlt: man1t'il 

¿Nos vnmos n c-a-s-"'i-t-a '! {l;P.rminos c:únc1•elos) 
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~:-:_;~·, --- - - ,_· - - '_. 

M: Dile. n~cH-é>cs ." _ LÓre. (_cirac!Ón in;pei·ativn) 



\9D 

Reco~en_dn?ion~s pa.ra ~stin1ulat• e1. lenguaje de t.U -bc•hé. 

1- Míralo a la 1;nrn cuando le hn_bleB, ponte n Rll altura, 

establece un contacto visual cri.lido. 

2- Morlulit tu tono de voz p111·a Rt.cnE>r &lt atcnció!J• Sube 

.v bnja tu t.on<i dH agmlo a \:tl'."1.iVe 1 estos enrubios Je 

gltstm·n.n .Y lo mantendrán ah~rt..u. de lo que tú diCU!;, 

J- iléiblnlp 1icspacio, nlargandn Jss ¡.mJabrab, •isÍ, l.:) 

qw~ le qtdcrau decir Emni mtis cluro µara el. 

4·· Usa tuG gestm; fodnlcs para Uumur su atPncfón mant.e11e1•lo 

ntento. 

5- PrcglÍnL'lle sohro su bienPst..ar y dalt.• tú inisma i!l rcapuc.stn. 

6- Utiliz~1 exclamnr.iones en tu di:íiogo, 

r,·- Hepite los enunciudo~ qtw t.e h<H!.3 pnrt1 que not.~ <JHP 

lo captaste y .!H.• CHU.i.blezca la conrnrd1.~Ación mttre los 

dofi, 

8- Utiliza 1a toma de tiu·nos purn hnblnr 1 dale !.iempo n 

que huga 1mi1tipfot-t cnsr.\yos de su p!'Ptiucci6o verba!. 

9- Cántale o háblale cuando lo vifilas, baíiei:: o juog11~s 

con él. I>ile el nombre.· de 1Hs pat•t.es de :.:.u cuerpo, de 101:1 objetos, 
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de' a.u, i·oy}a1 el.e. 

10- Accnfaíu ·con eXagP.raoión las· pu.labras que ·corrnidet·c1$ 

·. -- - -

11- i1~n-vo'cabtilario frocuente y concrAto como set•ftrn los 

:no11_1bJ.es de ob,ieto::."'. comunes que utillcet> un su cuidncto1 

laa;:~p~·tes de su cuerpo, Jos nomhres de Hu fnmi1fa 1 

etc, 

12- Utiliza enunciados (:orto~ -par~ que Hea cfot•o ol rnensuj1:: que 

quicrns l.I·ansmitir. 

l~- Usa tus ~etü.c1s corporales o [l!.'lnuaJe~ pm·a fodlitar 

lu compreusión de un HÍ).tnificudo. 

14·· Ap1·ucba s111-~ f!misioni~s con tu e:~l:imnlo. 

15- Má~ u.delante cbJ·~ ordenes concretas que pw:d:1. He~uir. 

16- lfopiLe vnriu.s vece:; lu!; palabn.,~; ('I enunnindoo. ql\l~ 

quieras que comprenda. 

17- Enriql1occ los enunciados qlic te hag:a, c:o1·rí~elol'l y num~nta1os 

pnr11. q'.1e k mucstl'eS el modelo a se~llit·, 

18- No te olvidt:>H de que t.u papel ttl cstitnulm· sH 

lenguaje debe de ir cargado de afecto y le1·nura. 
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CT 1, o s·A n ro 

- Activida<l u.nnlít.ico-aint.ética: 

- Actividad 

Coincidencia 

los CKthuuJm:1 ·q ttC 

n.nalítico-Rintóticn. 

-Ar.tividud excita.Loria: 

Actividad de In dinámica r;orticni qui:: facilit ... '1 la -ti·~nsmisión de una 

resput1sta o el paso de un estfmuJo. 

- Actividad inhibitoria: 

A.ctividud de la dinámica. c .. )rl.k::d t]lh."' bloq1rnn o inhibe fo 

fransmisir.5n d.; una respucst~L o uJ pnso de 1111 P.fltfornlo, 

Actividnri nervioSll RUJierior: 

Le~ce1; de la Actividnd r:iinfunicn n1mr01ml de la corteza. ce1'1;!'bl'al 3t 

regiones VPCinas. La 1iCtividnd ex:citntorin 0 inhilJitorin de In t1•ansmisión 

!;hmpt.ica rwuronnl que intervieue cu los proc11~~os d1l nprendiv.nje. 

-Afectivo: 

Hcferente a la vida emocional dn u1111 p<:1·so11u. 



-Anuliiador: 

Conjunto d~ estructuras nerviosan que vu rlesdn P.I recnptor 

periMrico u cir~e.no de JoH sent.idoH, hnstu el tircu. de ia corteza cerebrul 

encargada de pror.em-i.r una clase especifico de entímulos. Lo~ :rnnlizadv:·cs 

simples aon 1 el visual, olfativn, guntativo, uuditivo y cutnnen. 

-Analizador auditivo: 

Es aquel que va c.lemfo el órgano periférico del oído hai;1.'l la cortezn 

a11ditiv11.. Se encnrg/\ de :rnulizur los ruidou, sonidos y cspécfficnnmntc los 

f:>nemns del leng11aje. 

-Analizndor cinestésico-1110Lor-vm·bal: 

Es aquel que E.:t:! va conformando con el uprendiznje de lmJ f'onemus 

de Ju lengun y E::e consolida su organizacion cuando ha termirwdo el proceso 
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: ,,.-_ .' 

r<?gión inferior deLlóbuJo frontal d~l h~i1Íisf~i·lo ll6mlitanlÓ. , 

-Analizador -ve1•bR.l: 

J<~s aqtJfll que ne va ccinfOrmnndo -_ ~or1 el nprendjzaje dP. los 

significados de ln 1eng:ua y sigue e~r;ique<!ié~dos_e -dur~rit..e Lodn fo vida del 

hombre. Se locAlizn tm Ja zona lhnítrof'(~ unt.re los lóbuJog tcmpoi·nl pnrictal 

y ocdpibl del hcmi.3Ícrio domimmte. 

- t'\parut.o huccil'onndor: 

l'ambiiín lhun:ido npar1.1to \~ocu1. Se refiere al co11ju11to de ó:-g.1.nos 

que parl.icipnn en ln produr.:ción d<·l l1rnguaje oral. Abt:t.t·cH desde Ju boca, la 

lengua, el palHdm·1 los ói•.ljnnus t·t~spirr.itoricm J" :;u:;¡ los grupos muscubr.·cw .Y 

ncryiosos. Su activhlmi primm·dial m: Jn fonación. 

- A pre ndizt1Jc fir.ioJógico: 

Es la tr~rnsformnción de lns ncuronrrr.1 graei1u; a Ja pnrt.icipación de 

los ón~anos s~nosrialt~i; del ~.ist..~111n nervioso en Ja recepción, p1·oc:e1:1amiento 

~r trnnHmisión do In información. 

ffo refiere a regiones de la c:oete:r.:l cc1·Hbral que ce esl)ecialJzurt cu 

recibir, transmilir o procesar un tipo específico de inform1tción. Se 

conforman ~racina n las experiencias de Hpt't:nctiznjl~. 
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- Asimctria-·funcionaJ: 

, c'a~~c~'~r.StÍca espec:fflca del homb:ro parn 11?-· -orga.nizut:;lón .de lus 
' ' . . ' . 

. -flJncio~-eS aq-· 1n'.::cOrte~a cCi-eb.ru1. 

- - Atención: 

Se refiere n Ja capncida.d del individuo paru seleccionar un estímulo 

determinado, Ajuste de los órgnnos de los sentidos o del sistcmu nervioso 

p11ra la AeJccción d(· un estímulo. r,u, atención se conflidera un dispouit.ivo 

básico para cunlquicr aprendiza.je. 

- Atencirin flisicn: 

Es la ntcnción momenl;..,-ínen y breve¡ tiene rela.~ión con los est.ímulo:; 

fuer·tcs .Y suscita un período corto <le a.tendón. 

- Atención t6nk:11.: 

Es ln atención Hostenida y de cJJ;1 dependl~ 1-.:l apnmdizajc; la 

Rt.enci6n fásir.H y Ja tónica se auxilinn rrcíprocnmente. 

- Autoconciencin: 

l~s 111 conciencia rJe sí mismo t~n i-;unnto 1!.I <1st:.1do o u. Jos nctm: 

pi:!rsonnles. 

- Hloq1u;o i::;ináptico: 

Acthidnd de grupos ncuronalr.s que inhiben el puso 'fo un eNLímuJo, 
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- (;jnestésln: 

Información de los movinÍient.os pN,pk;R ·d,;_l ~ucrpo . .' 

- Circunvolución: 

PliegueA rJe la Huperfk.ie de lo~ hemisferios eercbraleH. 

- CluB1..:s fcrmnle~: 

Urupo !{ramatical ni que p1"!rtencccn i:tn paiaht"t:U3: sutit.n.nLlvos1 

verbos, adjC"tivos, etc. 

- Codificación: 

Activldnd propia del annlizado1· dnes!;ósico moto1· vetbnl en In 

producción de 1tt cndena discurnivn. 

- Código fonológico: 

Conjunto dr. fonemas de la lenqml. 

- Vódigo semántico: 

Con.Junto del significndo rle nn.da una cfo los pnJabt--nR de In lengun. 
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- Código -_~intfi.Ct.ico: 

- Corteza cerebral: 

Tamhién Jlamndn córtex. Mn.nt.o <le céJi1Jas que cuhn~n a.I cr.rcbro. 

Filogenéticanmnt.c ltt porción más avanzn.du de In estructura cm·ci"H·al. En P.lb 

se ot·ganiz.nn las funciones corP.brah~e superim·es del homhrP. 

- nenoininacidn: 

Acr.!ión de nombrar a una co:-:i.n1 sit.unoión u objnt.o por ~m rmmhrc. 

- Desnr1·01lo hioló~ico: 

Se refiere a lm.; cnrnct.Hrísticns dn crecimicmto y 01ad1n•ttción de un 

orgnnismo. 

- Deisnrrollo embriológico: 

Se refiere n los rilmos de crecimiento y m:idur,..,ción de las 

est1•1Jd.uras del embrión. 

- Descodificución: 

Acti'w·idiuJ propi11 del nnnfür_,ador verbal en eJ proceso de amí.lisls y 

síntenls de los significados Ü'=! las palabras o enunciados. 



y psicológicos que lntel·vienctf en cualquier : .. . ·;·."-:: > ;' .. -·- "• ·: .; 
proceSO-. dri ~ llprP.~·di~aJe •. ' 

'---.-o,_ ~ -._:'. -~ ~;~~'- _. -

- Dom~~~~~i~;-~~~~e~~~: 
r)1~·poa1C~~n~:-d~- ·tú\?· d~; iO~ h0.iniRr~t-iqs ic~r·~h~ute~ _para el'ectu::.r 

uctividndes ~e -.-.l·eCOJl"oCini_ieil~ Se)Úfo'l~i:J.t ;:{i"~~~i~s~~(·-~:~~~Íen.t.os (prax.i11s) y 

lenguaje. 

- Emisión verbal: 

Producción vel'bal, 

- E8W1·eotipo: 

Unidnd mlnimn. de nprendizajt~ fhtiológkc. l~xiHlt'n dlvnrRas chtRct.:: 

estereotipos foncmrit.k:o.\-i puru lo.:; fonP.mns, c~~t.et·l:ollpm1 ruoto1·cs-vcl'bnlcs 

para ln!'{ palnhnn; y cstP.n~otipo$ \/crhnli~s par:l el ~i~nit'ico.do de lns n1ismnA, 

-Estímulns: 

Son las dit'e1·entcD chsc~ d<· fnctol'~H intcrnop. o nxte2·11os que 

tifect..'ln a un organismo. 

-r;xcitación: 

S<-!- refiere u l.i uctivadún de céluln~; Tlt:rviof.:t;-; por un es1.ím11lo dudo 

el cunl provoca la trunsmisión rle i11fornmci6n. 
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4 L~e - p~~·mJte eJ p:;iso. o 

u1:u/·:11eu-ron-a--i:;or, l?tra. 

¡_:_·:; ·. 

Cldo's 'de durar.ión :qúe Úenc 11~ sonido CJ fow~Ula. 

Función cerebral supet'ior: 

1)ap11cidlldes ünkm:; 1fol ho111hi·p q11c ::e~ (•st.J'Udu::::·an mediante las 

- finosü1s: 

referentes nJ l''~conocimi('nto 

- Hipoxi11: 

fsajn oxigeuncióu al momento del nacimiento. 
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- lct.ericia: 

A~ta coné:~~t.rnc_ión de bilirrubina en los cúo.rpos .baHiilcs que puede 

provocar d~~o nem.~Íóg:i~o: 

~ . - . ' . ' 
' ' 

- lnl1ibición. Cortical: 

BIOqu~O de la transmi,;ión sinápt.ica. 

- lnhiblció11 diferencial: 

Actividad l'.:~specífkn y fina de !n, clin:\mica l~ortical que interviene 

en lm; procc~Boi:; de apJ'C"ndizajP. y difCl'(!ndn ei:;t.í10ul·* mu.v scm~jantos cntrt~ 

- lnterac<"'.ión lingüisticll: 

- Jnlcl"iori1.1wió11 del lem~unje; 

Paso del lcn~uujc externo del nifio ~?l lenguaje interno o p~nsnmicnt.o 

·~·c1·bal. 

- h·rudiuciOn: 

Propaf.(ndón d(? la c7':cilación o inhibición ett b 1:or1;czn ci;irebrol. 



212 

aprendidos. 

- Prosodla: 

E• In. ri1elodía dl!{ lenguaje hablado. 

- Receptor: 

Extremo pci-itérlco a~-= un ~nll1iZOdOr. 

- netronlimentación: 

Ap1·endi7.aje qt.te f;ft obtiene a tr.avéa de In comunicnción bilat.eraJ. 

- Secuela: 

1'1s· el erecto scc11nd11rio pat.ológico de una nlternción. 

- Scmdntlca: 

EH el estudio dn los significndoa de Jn Jengua. 

- Sint..<txis: 

Es la cadena gramu.tica! del lenguaje. 

- SínteAiA: 

J•;i:; cuando Se.>' combjna Ja información pnra integrarse-! m1 unu unid1:td 

dt: aprcndizhje, 

- Sinapsis: 

Es el contucto de una neurona con otra. 



213 

- Timbre:_~ 

Carantert'stica d~l sonidO. y de Ja vo~: ln «;t1ttl e~ ol r~snJtndo de Ja 

~-Tono: 
,.··e_-. :-

caractP.-rÍ~·t_i,~:-~··~~y~~-ri~~g~-~-~~- 'del -~-~hir~? y- ~!n)11: _y~v.. 

- Voca1ización: 

Pl'oducción de sonidos voctilicos~ 

- .?.on<.i. nenso1·inl prim11ria: 

Porción dP. Jn. corteza ccrnbrnl P.Rpcr.inli;-iada P.n eJ procesamiento de 

estímulos eBpccit'icos. 
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