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INTRODUCCION

Los significativos cambios del mundo actual como lo son:
el desarrollo tecnolégico, la globalizacién mundiel dele
libre comercio, la incorporacién al capitalismo de los -
pafses socialistes y las renovadas democraclas en Lating
américa plantean una crisis generalizada de paradiguns w
tobricos que orienten la investigacién social, Esto re
sulta ser un obstéculo y un reto a cualquier investiga -~
dor y a las investigaciones que se realicen. La blsque
da de diferentes formas de comprender la realidad es un-
requisito indispensable para que los sores humanos cues=
tionen y encuentren propuestas definidas para participar
actualmente en este confljictivo planeta,

En este sentido uno de los campos que roequieran de mayor
atencifn para su estudio en nuestro pafs es la educacidn,
y& que las transformaciones que se desenvuelven actual -
mente tienen un sentido pol{tico~econémico sumasmente re-
presentativo la nacién se incorpora progresivamente bajo
la consigna de un modelo cconémico globalizado que re =~
quiere de la educacién para lograr este objetivo,

La educacién bésica, responsabilidad del Estado Mexicano,
68 una egsfera social fundamental para intentar consolidar
las pretenciones de dicho modelo. Tomamos de este nivel
debido a que es uno de los m&s olvidados y descuidados
que tlene la investigacidn.

En lo tedrico es un nivel promisorio y rico en posibilida



des de investigacién. Sobre todo la secundaria donde en
contramos maneras sutiles y violentas en que la ideologia
¥ valores sociales se interiorizan y exteriorizan on loge-
individuos; y gue de hecho es el mfs olvidado por los es-
tudiocsos de la educacién.

En la historia de la educacién en México han exlstido po
1fticas educativas quo se han preocupado por brindar un-
apoyo fundsmental a 1ls educacién bésica donde se han ano
tado svances importantes pero solo en tasos excepciona -~
ies, Ia mayorfa se han caracterizado por mostrar dis ~
continuidades y rupturas entre una y otra, situaciém que
ha llevaedo al pafs a un rezago y deterioro de la educa -
¢i6n que brinda.

El presente sexenio del presidente Carlos Salinas de Gor
taria no s9 salva de las oriticas anteriormente sofiala -
do, Incluso 68 uno de los conflictivos politicameonte -
que ha registrado la historia.

Donominado, al proyecto educativo, "Programa para 1a Mo~
dernizacidén Educativa 1989-1994" el regimon ha vulnerado
ol Ambito educative causando graves estregos. Los cua=
tro afios que lleva la politica ha logrado mostrar su pexr
dida de sentido histérico e ineficioncia para resolver -
los problemes educativos del pafs.

En este sentido presentamos un trabajo que busca entender
los procesos que atravieza la educacidm bfisica y la secun
dardia en nuestra nacién, esto a partir de sustentos teéri
cos que nos faciliten la comprensién del ccmo se lleva a
ocabo 1la socializacién de los adclescentes, los proyectos



que se tionen para educaxrlos y los anteproyectos que los -
alumnos de este nivel forman para resistir la violencia =
pimb6lica que el Estado realiza por medio de la escuela y-
el proyecto educativo.

Para explicar y entender el fenémeno de socielizacién y =~
educacibn recurrimos a una categoria como 1o os el habitus
que tiene un origen fenomenolégico y encarna en el plantea
miento del sociélogo francés Pierre Bourdieu. Dicha catg
goria contempla en su conceptumlizacibén elementos tales co
mo valores, actitudes, ideologias, geston, posturas y re -
Bistencias quo tienen un origén social. Por lo tanto os~
una sintesis de las problemAticas socisles histéricamonte-
foruwadas, Es un valione recurso teérico que nos ayuda s-~
comprender el proceso en que un suleto concretiza las con-
diciones socio-histéricas que vive cotidimnamente. El -~
término tiene un carficter intormedio entre el hébito que -
o8 mecénico y la praxis social, solo que se encuentra més-
apegado al segundo.

Como ya mencionamos 6l concepto de habvitus pormite abrir -
espacios para comprender los procesos de distribucién de -
las ideologias hegeménicas, asf como la socializacién y la
resistencia, y resulta ser una categorfa valiosa para el -
estudio del contexto modernizador de la polftica salinista
en la educacidn.

Los ejes que permiten hacer el estudio aqui presentado se-
encuentran en las teorfas de la reproduccién principalmen-
tae on Bourdieu y Fasseron de donde se retoma el concepto -
del habitus; la nueva sociologfa de la Educacibén con Apple



¥ Jackson; los conceptos de resistencia de la pedagogia -
critica,

Giroux y Mc. Laren; de las ideas sobre hegemania y los in
telectusles de Gramsci; del materialismo histérico de -
Marx, Fogels y Althausser; asf{ como otros que se ubican -
en las corriontes de la liberacién e intelectuales mexica
nos como Gilberto Guovara Kiebla, Olac Fuentes Molinar y-
Raniro Reyes. No pretende hacerse una smalgama amorfa -
de planteamisntos, sino més biun una articulacibn légica-
de pensaxres que colaboren a comprender criticamente la -~
problenitics educntiva en México y sobre todo el nivel de
secundaria.

En el primer capitulo encontremes los fundamentos tebri -
¢08 que nos sirven para explicar el término del habitus y
Bu ubicacibén espacio-temporal. As{ como las expectati =~
vas que pueden tenerse en el desarrollo y utilizan de la-
catogorin; esta seo plantea como un procoso personal que -
ol sujeto realizs y dénde sintetiza las problemhticas so-
ciales existentes en 1la sociedad. También se delimiten-
en el mismo terreno del habitus los problemas de la repro
duceibn y resistencia. Reiteramos que la reproduccidn -
de ideologias y valores sociales son una problemftica pa-
ra estudiar, ah{ pueden enirentarse proyectos y antepro -
yeotosn. Més no se considera a la teorfa de la reproduc-
cibn sea capas de explicar los fenémenos que se suceden =
en el aula y la escuela, como considera también Giddens.
Ia reproduccifn es un fenémeno que se presenta en socledsa
des tradicionales como la nuestra, pero simulténeamente ~
existen resistencias, protestas y conflictos que forman -
el motor del cambio.



El segundo capftulo retoma dos "locus espaciales™, como -
dice Nora Fuilichy, que son el antecedente histérico y -~
personal de los sujetos en la formacién de los habitus (-3
mo la familia, centro de atencidn y nficlec dAsico para la
reproduceibn de las sociedades capitalistas y modernns, =
¥y la escuela como una inptitucién responsable de inculcer
saberes legitimos y cientificos. El aula cobra importan
cia trascendental sl confluir en ose ospacio condiciones-
socisles, formacionss personales, violencias eimbblicas y
conocimientos institucionelizados. Ea un sitio de en -
cuentro, de lucha c¢ntre maostros y alumnod, un Ca&mpo pro-
blomhtico y una sintecsin de diversas dimensiones socia =~
les.

El tercer capitulo enuncia lus acciones y estrategias que
el xrégimen de Salinas do Gortaria ha claborado para favo=-
recer los camblos en el sistema educativo por medio del -
"Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994".
Este npartado aclara y oxplica la direcciopalidad polfti~
ca que dicho proyecto realiza.

El anflisis discursivo resulta bésico para desentrafiar el
fundamento polfitico-ideolégico que se encusntra latente ~
en el programa. Asimismo la reflexién del plentesmiento
curricular, como la concreciédn y el campo de lucha entre-
proyectos hegeménicos y antihegeménicos, colaboran con ma
yor objetividad a descubrir la correlacién de fuerzas que
existe entre los diferentes grupos pol{ticos que estan emn
el poder y 1los que la sociedad civil conforma, Por esta
razén incluimes una critica sobre el progrema y el curri-~
culum de la educncién bdsice, También un recorrido hig~-
térico de las acciones realizadas para generalizar el nue



vo modelo educativo por parte del Gobierno Federal,

El cuarto capftulo aborda y analiza la importasncia tan =~
grande que tiene la relacifn educativa como um proceso en
el que interactian sujetos, habitus, ideologias, proyec -
tos y anteproyectos en la dimensién atlica. Ia sintssis
de las problemiticas sociales ge da en el vinculo maestro
~alumno, por medio de normas, conocimientos, valorss y -
sanciones, El espacio escolar proporciona potencialida-
des para conocer y comprender los mecanismos de distribu~
0ibn de ideologias en una pociedad clasiste cumo la nues-
tra.

81 olvidamos, como hasta la fecha lo hemos hecho, este ti
po do estudios en la cducacibén secundaria dejamos una -
oportunidad valiosa para la comprensidn de lo que es la -
educacién y los medios de los que se sirve la sociedad -
para armonizar a un individuo & un prden especifico. Es-
ta es una propuesta no terminada y que posteriormente se-
verd trabajade con mayores elementos e informacifn, de -~
tal forma que se pueda conter con un trabajo firme y com=
pleto.
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CAPITULO I
FORMACION Y ORDEN SOCIAL

"Hasta que las contradicciones -
sociales se reconcilien en la -
realidad, la armonfa utépica del
arte debe conservar siempre un -
elemento de protesta’,

tartin Jay
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PORMACION Y ORDEN SOCIAL

La sociedad se basa en instituciones gue le permiten or—
ganizar los diferentes sectores gue la componen, Ta es=-
tructura social se caracteriza por la polaridaod de los -
intereses existentes y las clases socialea que se enfren
tan conotantemente. Consideramos que en una formacidn -~
8ceipl ocome la mexicana tiende a generar proceeds de con
flicto y de problemiticas de reproduccidn. En eate sen~
tido el proceso de reproduceidn, que es motivo del si- ~
guienta trsbajo, no significa gue todas lag acciones e ~
intersses que se entremezclan tienen una determinacidn -
dnicamente econdmica y gue se realice de manera mecAnica
¥y en una sola direcoién., Ko es un proceso rigldo, lo que
gae reproduce @on saberea, ideas y privilegios de determi
nadae esferas politicee que ostentan el ocoder. Como 1o
mencionamos la socledad se caracteriza por el confronta~
miento de proyectos politico~ideolégicas y que en este —~
Juego se encuentra un elemento de poder que los partici-
psntes de la conflictive eafers social,

8i 1o vemos en un sentido erftico, el proceso de repro—-
ducoidn que menejm Bourdieu, considera que la sociedad ~
tiene una formacién que se fundamenta en la opresidn de
una clasge dominante @obre una clase dominada. Eeta in--
terpretacién sienta unr referente tedrico que na oculta ~
loe verdaderos intereaes gue se gestan al interior de la
aociecdad. Por un lado la clase dominante busca ejercer
gu dominio por medio del control de proceso de reproduc-
¢ién del capital., "...La reproduccibén de la fuerza de -
trabajo no 80lo exige una reproduccidén de su califica~ -
oibn, 8ino, al mismo tiempo, la reproducecidn de la sumi-
8idén de los trabajadores a las reglas del orden estable-
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cido, @8 decir, la reproducecién de su sumieibén a la -
ideologia dominante, y una reproduccién de la capacidad
de los agentes de la explotacién y de la repreaién para
mgnipular la ideclogia dominante a fin de asegurar, tam
bién ‘por la palabra' 1la dominacién de la clase domi—e
nante..." (1). De esta manera la clase dominante utilie-
za mecanismos que confundan y convenzan a la clase opri-
mida, de la legitimidad de 1¢8 procesos de apropimcién -
de su esfuerzo, para rantener el ordsn sooial.

Por el otro, la clase dominada comentida a eu posicidén ~
de asnlariado recibe esz mensaje que intenta convencerlo
de que 8u pertenencia a la clase baja es la que le fué -
determinada por el orden sociml establecido y cumple con
una fuencién especifica, ocupar un sitio en la estratifi
cacién goecial,

Viato mecdnicamente pareceria que la realidad perseveran
te limita la posibilidad de crear situacionss de emanci-
pacién., AdemAs de cerrar los caminos a la sociedad ci-—~
vil para formar un proyecto que le favorezca sus intere-
ses de liberacién., Se crean con eata poatura angustias
y salidas cerradas. Pero solo estos elementos nos gire=
ven para ir delineando la problemdtica de la reproduc- —
0ién. No suponemos que la teoria de la reproduccién sea
1a que de la explicacidn de eetoe fenémenos pero aportan
ideas para su andlieie.

(1) ALTHUSSER, Luis, "La Filosofia como Arma de la Revo-
lucién®, México, Cuadernos Fmsado y rresente. R° 4.
pp. 102.
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El sustento ideolégico juega un papel importante, es ——
aquf donde la iglesfa y 1la escuela cumplen un papel pre-
potente. Sin embargo y a pesar de que el objetivo ea la
reproduccién del sistema social, el curso de dicha repro
duceién no lo determinan elementos fuera de la relacibn

y lucha que existe entre las clases socisleg que inte~ =
gran la sociedad. Al contrario, es ahf en la confronta-
0ibn, en la lucha que mantienen las clasec sociales les

que determinan el sentido de la reproduccién 6 de la =—
traneformaeidn.

En lap estructuras objetives de la sociedad, las imstitu
ciones (Althussser las llama aparatos ideoldégicos del Eg~
tado) se transforman en campos, que seglin Pierre Bourdieu
plantean el conflicto de los diversos intereses entre las
oclages dominantes y dominadas. "5Lo8 campcs son eapaclos
eatructurados de posiciones objetivas, en los que exia—
tan reglas del juego y objetos por los que se juega. En
cada campo hey interesea objetivos que son irreductibles
a los objetos e interose propios de otros campos y que -
80lo aon percibidas por quienes estdn dotados del habtd-—
tus que implica el conocimiento de las leyes del juego...
La lucha ea el motor del campo". (2). Por lo tanto las

instituoiones sociales gon un campo conflictivo formado

a partir de las interacciones de diversos sujetos y pro-
yactos politicos. ILa reproduccifn es un elemento inmer-
80 an el campo as{ como el cambio.

{2) ARREDONDO, Martiniemo, et al. "108 procesos de con--

formacléh de los agentes de lc investigacidn educati

xlco, Cuaderncs del Geniro de Eetudio Sobre -
‘l_'Universidad. N° 13, pp. 17.
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La caracter{stica de la estructura social la determina ~
la correlacidén de funrzes existentes en su seno. Al -~
existir clases sociales y proyectos encontrados, las que
ostentan el poder dan las pautas para estructurar la so-
ciedad, las ingtituciones de que habrd de valerse y del
tipo ideal de la sociedad quec se busca.

Resulta obvio que 1a pérdida de los privilegios no es ol
tipo de sociedad que se busca. Al contrario buseca perps
tuarlos, pero habré que mencionar y analizar de que me--
dios se vale la clasc dominante para mankener esos privi
legios por encima de lae necesidades de la clase dominan
te. Uno de esos medios son lag inetitucioness

"Para que ung institucién desempefie un papel importante
en la sociedad tiens que ser legf{tima: las personas que
ge sirven de ella han de creer que favorece sus intere—
ses y satieface sus necesidades™. (3)

Pero habria que entender que e el orden social que se -
establece en una sociedad clasista, as{ como plantear que
instituciones participan y la manera en que 1o realizan

vy el papel tan relevante que juega el proceso de gocialil
zacibén del individuo mediante el proceso educativo, con-~
giderado.,.."como un momento de la relacién que el homire
mantiene con la realidad aque le es externa. Indica el -
proceso mediante el cual la realidad se internaliza en ~
loa sujetos, asto es, se vuelve ralidad subjetiva". (4)

(3) CARNOY, Martin. "Ia educacibén como imperialismo cul-
tural? México, Ed, S1glo XA1. DDe 12 .

(4) EMILCE ELICHIRY, Nora. "El nifio la escuela".
nentina. Nueva Vieidn, 1987. Dp.
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ORDEN SCCIAL Y Li FCRLACICN DEL H.BITUS

E1 orden social es la forma estructurzda que la sociedad -
establece, bajo un conflicto social cotidiano, para gene -
rar pricticas sociales que intenten spegerse a 1o0s usos de
dicho orden. Par: conformarse esta influenciado por 1t eg
fructura econémica y politica existente e imperante en el-
contexto, Ubican a cada, ser humano, en un lugar en le di-
visién del trabajo bajo ideas dominantes y tecnocrdticas; —
lo tienden a minimizar e solo un medio de lograr fines de -
eficacia y reproduccifbn; en lo cultural el sujeto requiere
contar con un cazital cultural que le permita al acceso a
la culturn,.

E1l orden social, impregnado de confliclos, resistencias y-
anteproyectos tiende también a ejercer mecanismos para re-~
producirse sutiles y mxy eficaces. La sociedad regida por
intereses hegeménicos intenta reproducir précticzs e ideas
en los individuos que al adaptarse pasivamente incurren en
la alineacién o falsa conciencia. En una sociedad clasis-
ta el orden social forma espacios o campos de conflicto =
que impiden l& reproduccidn mecdnica de saberes y prédcticas
hegembnicas., Ademds posibilita le pluralidcd de ideologias,
précticas y posturas ante la sociedad.

A pesar de que existen intereses politicos - ideolbgicos -
repregentadon por medic Je uma violencia simbélica, exis -
ten, como menciocnamos anteriormente, conflictos dentro de

la implicacibn antes sellalada.

Ahora el orden sociel regido por intereses de dominio, al-

legitimar prdcticas y acciones de sus intereses ("habitus")
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requiere de estas para mantener en estado equilibrado. ©
sea Gue se basa en esta violencia simbdlica para reproducir
se de manera constante, y necesita dos circunstancias muy-
imzortantes para realizar esta rerroduceidn que son:

a) Le forma en gue las prdcticas se van a interiorizar en
sus integrantes.

b) Bspacios p.ra exteriorizur los elementos interiorizados.

Ademis de necesitar estos dos mo:entos necesita de instan-
cias o0 inatituclones sccinles que colaboren para la estruc
turacidn de estas précticas sociales: Ia escuela, la fami~
lia y la sociedad cn su conjunto.

Pare renliter las interiorizaciones, el orden social reto-
ma 1: funcidn social tan importante de la familia, que es
donde el individuo va a apropiarse de las primeras prdcti-
cas pura releciom:rse con cu sociedad. 5u forms de pensar,
de actuar, ée com,ortarse con los demis se convierten en -
los objetivos de sccializacidn primarios con que participa—
la familiz. . la vez que conforma "habitus", reproduce -
ideas y pengamientos que le permiten reproducir lo funcibn
social de la familia y el orden social establecido: "lLa fa
milia constituye el medio a través del cusl los Bujetos en
formucibn reciven lzeg inforuaciones, aprenden actitudes y-
modos de percidir le realidad, socializéndose de ese modo en
un determinado sistema social, ya que el grupo familiur -
esta ciravesando, conscicnte o inconscientemente, por la -
ideologia de la sociedad en que vive (5).

(%) Emilce Elichiry, Nora, "El nifio y lc escuela", Argen-
tins, Ediciones Nueva Visidn 1987, p. 163.
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Ya que la clase dominante impone psutas a seguir, la familia
en este sentido, aunque no se hace generalmente, se condicig
na y reproduce el papel que el orden social determina y no -
puede ser otro si su objetivo es la socializacibdn del nifio.
Esta institucidn familiar funge come reproductora de valores
de su propia y especifica cotidianeidad,

La escuela y la sociedad colaborsn con la instancia familiar
ya que genoran saberes y accionee que mantiener en cada una-
de ellas y todas juntas el interés por formar individuos dis
puestos a reproducir el orden social. la escuela de manera-
més formal ya que es la institucién socialmente legitimada -
para impartir los saberos legfitimos legf{timamente cient{fi -
cos,

El proceso formal de le escuela estructura maneras muy parti
culares de ver la realidasd al alumno, al ser esta el lugar -
privilegiado para la adquisicibén de los conocimientos cienti
ficos} proporciona elementos que los individuos interiorizan
para poder temer acceso a su propia esfera social,

O sea que la escuela consolida el proceso, llamémoslo for -~
mal, socializacién y de pertenencia al grupo social. Asi -
mismo la forma de inculcacibén se considera como vioclencia -
simbblica o arbitrariedad cultural que sobre el ser humano -
so imponen, debido a la necesidad que tiene el orden social-
de homogenizar las précticas objetivas de todos los indivi -
duos que forman la sociedad.

Estas formns de orden social generan particulsres formas de-
pensar y de actuar que se denominan "habitus". O sea que -
forman disposiciones duraderas tanto al interior del sujeto-
mismo como en la interacciédn que los hombres tienen entre si
y mantienen el orden social en el que se encuentran involu -
crados.
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Lae funcidn tan especial del grupo socisl, llémase familia,
amigos o escuela, es la de encaminar al sujeto candidato -

a realizar el procesc de socializacién. Estos elerentos —

comunes son 1los que la socjedad va requiriendo pars 1epro-
ducir sus estructuras, su dominiec y la solidaridad de sus
riembros.
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SOBRE EL CONCEFTO DE HABITUS

Caracterizar el "habitus" es una tarca extensa y profunda
por la significacibén conceptusl del +&rminoc. Sin embargo
esta tarea ea necebaria para iniciar un estudio acerca de
la forma en que ce interioriza y exterioriza. Si al pro-
ceso de su formacibén es de cardcter sociml o es innato a
loa individuos a1 nocers

La definicibn es "...3iBtema de disposiciones duraderas y
transferibles, estructuras predispuestas para funcionar =
como estructuras satructurantes ,.. principios generadores
de précticas y representaciones".(6)

Epta definicién habrfa que interpretarla para posterior -~
mente caracterizar el "habitus".

El "habitus" tiene una significancia mis profunda que el -
del hfbito, es necesario realizar esta aclaracibén ya que -
tiende a interpretarlo de mgnera similar. El1 hdbito es -~
una actitud mecdnica y reproductiva sin ninguna iniciativa
ni creatividad. Solo mediante la costumbre cotidianz se -
puede fundamentar que el hibito -8 repetitivo.

( 6) Bourdieu, Pierre y Passeran,"la Rgproduccidn) México,
1981,4.2.88



El “habitus” ya mds alld, en el seo relnen pensamientos, acti
 tudes y acciones con una intencién muy clara, la exterioriza
¢ibén de valores culturales en una dimensién incosciente.
Eate aspecto tan relevante del comportamiento humano tiene -
mucho de relacidn con el proceso de socinlizacibdn. Mediante
el contacto con la esfera cocial, el individuo, va incorpo -
rando de wmanera progresiva y sistemfticae &quellos elementos=
que e defienen su comportamiento en relecién con los otros-
hombres. Ll orden social significa el origen de la conforma
cibn de los "™abitus" en el individuo. El proceso no es sepn
¢ille, se involucran aspectos tales como el origen econémi -
co, social, familiar e irdividual del sujeto, (carfcter bio-
gréfico). El individuo descde que gse pone on contacto con =
los seres humanos va cunfigurando un rol sexual y las formss
en que su "habitug™ va a influir en su comportsmiento. El1 -
inicio de esta relacidn sujeto-sociedad es un elemento & con
siderar para conocer los procedimientos que cada sujeto tie-
ne de la interiorizacifn de los "habitus". Pues os en la 8o
ciedad donde el sujeto tiene la mayor diversidad de c¢onduc -
tus de donde influsnciarse. Pero 4cédmo es que el individuo-
realiza la conformacién de interiorizacidén de formas de pen-
sar? llabrd que definir jus un sujeto no puede asimiler estas
formac de una mancra aigslada, tiene que tener un contacto «
con otros sujetos, estos mismos darfn un marco referencial -
al sujeto ¥ lc irén dirigiendo sus actos. Este recibe el -~
nombre dc socializacidén, la cual podemos definir de la si -
guiente forma ".,..}a socializacién debe ser entendida como =
un momento de la relacién del hombre que mantiene con la rea
lidad que la externa. Tndica el proceso mediante e) cual la
realidad se internaliza en los sujetos, esto es, se vuelve -
realidad subjetiva®... ( 7 )

( 7 ) plichiry, Nora Exilce Comp.,Qp Cit. Ps 52



El contacto y la relacién ejercen su peso en el individuo.
Ia internalizacién de la realidad es paulatina, y no se -
presenta de forma pasiva, al contrario, es activa y cons—
tante, el individuo se va formando a partir de continuidg
des y discontinuidades. Sus formas de ir adquiriendo su-
lengus je, su forma de comer, su manera de actuar se van -
incorporando a los que en comin tienen las personas mayoQ-
res que son las encargadas de socializarlo+ Fero habria
que analizar cual es el contexto que rodea al individuc -~
en el procesc de interiorizacibén de sus "habitus".

En el proceso de interiorivacién las esturcturas objetivas
juegan un papel fundamental ya que estas representan el -
contexto histérico - polftico de los sujetos, las relacig
nes Qe poder y laa resistencias que establecen el juego de
intereses existentes em wuna formacibén social. Bajo un or
den social caracterizado por la confrontacién de ideclogias
¥ 1a hegemonfa de una de ellas fungen como marco referencial
para el habitus.

"Estoa habitus, especie de programas... se encuentran en -
cierta forma en el principio de la eficacia de los estimu~
los, puesto que las estimailrmaiones convencionales y condi-
cionadas no pueden ejercerse mis qQue sobre organismos dis-
puestos a percibirlas" (8 ), El proceso de interiorizacién
ge ve ejercido mediante précticas sociales que realizan los
partieipantes externos al sujeto no socializando en pleni-
tud.

( 8) Bourdieu, Tierre."Sociologia y Gultura,’ Coleccién No-
venta, SEF, CNCA, México, 19683. pp. 114.
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Durante el transcurso de su vida, el individuo, va inte~
riorizando inconscientemente précticas sociales (ecardcter
biogrdfico del habitus) que el medio ha generalizado. En
una primera instancia sclo llega a hacer copias mecénicas
de dichas prédcticas, y con el transcurso de la vida se van
interdorizando y se llegan a convertir sn formas mis ela~
boradas. No es una interiorizacién rigida, al contrario~
es creativa y flexidble. Pero eoo aclo a condicibn de -~
ung toma de coneiencia, mientras no es posible realizarla,
e mantiene como rigida. Si no existe un momento de reflg
xibn, la opinibén por la interiorizacién no tiene discusién
alguna, y se le existen justificaciones a las formas de -
actuar. Al nivel del pensamiento la interiorizacidén tan -
arraigada, nc se cuestlonida pues el habitus cumple en eg-
te gentido de unu funcibn legitimadora del procego de su -
creacidn,

El "habitus" se interioriza pues la necesidad que tlemne el
eujeto de ser aceptado se cristaliza en actitudes gque el ~
grupe social ganciona y le dirige. Aun cuando los proce -
@08 de resistencia se ponen en accibn, son resistencies gue
conforman maneras de pensar y de actuar diferentes a las -
del grupo, 9in embargo el sujeto llega a cresr mecanismos—
de convivencia diferente consigo mismo y con el grupo, con
ciente e inconcientemente tiene reacciones con matices -
distintos,

Aungue un individuo intente cuestionarse, no hace mAs que ~
reafirmar su postura interior. En este sentido estamos de
acuerdo con la idea de Agnes Reller & cerca de la incong -
ciencis en que noa asume las prdcticas socisles en Imvida-
cotidiana y lo diffcil que es adquirir una consciencia resl
de nuestra existencia, debido que el orden social noa impi~
de a oabo una elaboracidén mental que pueds modificar y cuea~
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tionar las formas tan interiorizadas de las précticas — -
aociales.

Al ser el grupo social el encargado de ir precisando que -
formas de actuar y de pensar se espera del nuevo sujecto,-
eatas estdn aceptando la violencia simbélica que ejercen -
80bre 1los individuos. Entre mis ejerzan dicha violencia,-
més estdn cumpliende con la funcién que el orden socisl -
les ostd encomendado, la de formar individuos que reproduz
can paberes e ideas conforme a lo establecido por la legi-
timidad dominante.

Son diferentes los tipos de cddigos que utilizan el grupo-

socinal con sus integrantes., En circunstancias iniciales ,

el efecto y el amor le van dando apego afectivo. Le deter

minan su lugar como miembros de una determinada sociedad, -
sw sexo, su posicibén social, su posicidn familiar y por lo

tanto la forms de babitus que va a recibir. De shi que su

forma futura de mer esto condicionada e el tipo de cédigos
que se le proporcionarén.

El lenguaje, tanto hablado como el que recibe efectivamen-
te, son lea vehiculos mds cercanos con que cuenta el nuevo
miembro social pxra irse integrando a su sociedad. Se pue-
de llegar a pensar que los hijos tienen formas iguales de-
pensar y de actuar que los padres; esto se debe a la cerca
nia y al contacto que tienen. Sin embargo no es del todo~
cierto, puee el proceso de interiorizacién en une y otra -
generacidén no obedece & procesos mecdnicos y solamente re-
productives, sino que existen difererncias contextuales que—
marcan el grado du diferencia entre los "habitus" de los -
padres y el de los hijos. El proceso de interiorizacibn -
en loa hijos muestran con mis fuerza ls reaccién mds fuer-
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te a aceptar una formacidén que no cumple con contextos g-
los cuales los hijos estdn expuestos. Atfn asi el "haditus®
se forma pira que el nuevo ger entre en contacto con su =
propia realidad, necesita armarse de "hzbitus” con referen
tes comunes a los de los wiembros gue le componen, de no-
gser asi el grupc social, el orden social y a sociedad mis-
ma miestran un rechazo y und resistencia hacia el sujeto -
no formado completamente. "...La inculcacibn de la ideolo-
g{a burguesa no es sencilla; por el contrario, encuentra -
resistencia violentus gque la entorpecen y obligan incluso-
a aguellos encargados de realizarla a renunciar pura y sim
plemente a su funcibn ideolbgica para recurrir a la repre-
8ibén o a la pasividad...” {(9)

En el momento de la interiorizucién, el sujeto no actia pa
sivamente, sino con ln disposicidn que el grupo le otoxrga-
la posibilidad de integrarse a ellos le ofrecen alternati-
vas para similar de lo que el grupo le va a determinar un-—
lugar entre ellos, dicho grupo le sirve como el juez o san
cionador de sug acciones, ademds de irle dirigiendo su juez
interno, que en un futuro serd el que guie su actitud.

Entre los procesos de formacidn de un juez interno, a tra-
vés de un juez externo, el oujeto tiene que emprender fog-
papeles consecutivos, por un lado la forma de ir asimilan-
do las determinaciones de "juez externo® (grupo social ) -
por el ofro la forma en gue ha cumplido con la formacidén =
de su propio juez, cuando ya ha comenzado a realizar en la
préctica la exteriorizacibn de sus aprendizajes y aprende-
a sancionar asi mismo.

(9) Baudelot, Christian y Establet, Roger. "La escuela -
Capitalista". México, Siglo XXI, 1981, p. 164.
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Do esta forma el momento de in‘eriorizacibn del hubitus -
tiene una importancia relevante, sl cumplirse, puede estar
asegurando la exteriorizacidn de acciones esperades en el—
86X humano por su prorio grupo social. Las meneras de in-
teriorizacifn son diferentes en cada individuo y las dife-
rencias residen en:

a) Grupo social

b) Clape

¢) Formacifn social

d) Contextos histérico - social.

Cada. una de entas inatancias son influidas por un orden -~
social que se tiene que mantener, el objetivo que persigue
es comin a todas elles,le reproducciédn social, aunque este
objetivo no se logre.

.Aun cuando se intente cambiar o cuestionar el proceso incons
clente, el orden social plantea obstdculos que pueden aca-.
rrearnos & dos situaciones: por un lado, retomar a nuestra
idea inicial, pues el cuestionamiento provoca una inseguri
dad y ante el cambio mostramos resistencia (E1 hebitus su-
fre transformaciones minimas), y la seguridad de nuestra -
interiorizacién nos garantiza le aceptacibén social y &l fin
de cuentas una actitud alineante e inconaciente; y por otro
ledo, cuestioner la interiorizacidén y promover el conflicto,
favoreciendo la modificacién pawlatina-del habitus o la -
transformacién del mismo. Esto llega & significaer que aun-—
que se tome conciencia, el habitus como twl no puede desa~
parecer, sl contrario,sufre transformaciones cualitativas,
que a su vez modifican las précticas del sujeto mismo, pera
una condicién es indispensable para que el proceso de inte—
riorizecidén sufra transformaciones o sclo se pueds tomar -~
conciencia de ello, el conflicto interno que el se humano -~
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se crea a rafz de identificar la forma en que actidan los -
diversos participantes sociales para legitimar la arbitra-
riedad cultural que imponen.
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HABITUS COMO PRAXIS SQCIAL

La nocidn de habitus hace referencial al "&thos™ que designa
un conjunto sisterdtico de disposiciones con ética, de prin-
cipios précticos.

"Los principios précticos de clasificecibn que
son constitutives del habitus scon indisociable
mente 16gicos, axioldgicos, tedricos y précti-
cos, Al estar dirigida hacia la préctica, la-
l6gica préctica implica valores. Todos los =~
principios de eleccién estédn incorporados, se-
har convertido en posturas, disposiciones del=-
cuerpo; los valores son gestos, formas de pa -
rarse, de caminsr, de hablar, la fuerza del -
"éthos" estd en que es una moral hecha "hexis!
gesto, postura". ( 10)

El habitus indica una incorporacidén profunda de la estructu=-
ra social por parte del sujeto a través de las experiencias-
originaries compartidas con los otros individuos, produce -~
précticas y tiende a garantizar la conformidad de las mismas
¥y su constancia a través del tiempo.

Este término ya es manejado con anterioridad econ %eber, -
Durkheim y algunos renomenélogos como fusserl los cualeg haw
cen un tratamiento distinto a partir de marcos teéricos por-

un lado apegados a placteamientos funcionalistas como -
Durkheim y por el otro a la fenomenologia como en Husserl.

(10 ) BOURDIEU, Pierre. "Sociologfa y Cultura", léxico, Ed.-
Grijalbo,1990, P.154.
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Aqui es conceptualizado bajo la posibilidad socio-polftica y
transformadora y con intenciones de vincularla estrechamente
a la praxis social de las corrientes marxistas, ( 11)

(1) Husserl rescata el proceso por el cual se opera
entre las sintesis del sujeto (conciencia de la
explicacidn de las sinteais y operaciones inten
cionales profundamcnte ocultas bajo las milti =
ples capas de las ohjetizaciones por las que se
expresan) y la constitucién temporal (forma pu~
ra del flujo de las vivencias) para que exista-
una asociacién que pone en comunicacién a la vi
da actual del yo con el transfondo de sus habi--
tus. Esta nota retoma la fenomenogfa de Husserl
que plasma cl sustento por el cual el mundo co -
tidiano y objetivo e¢s constituide por el sujeto-
a partir de su interrelacién constante. El su-
jeto llega a asociar las objetivaciones a través
de la subjetividad y del yo (eidos ego) Las aso-
ciaciones logran mecanismos de configuracién de-
habitus en Belaval, y Von, "la filosofia en el =
siglo XX", Coleccidn Historia de la filosofia =
To. 10, Siglo XXI, 1981, p.p. 53-106,
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El habitus es un elemento que favorece la explicacién a la
relacidén que existe entre lo social objetivo y lo soeial -
subjetivo ..." dialéctica de la interiorizacién de la ex-
terioridad y exteriorizacién de la interioridad"... (12) .
La categoria tefrica del hzbitus sirve cowo un referente -
para sintetizar los procesos que se encuentran en las pric
ticas sociales en los individuos. Pero no es una elabora-
cién mecdnica, s8ino un sistema generador, pues favorece me
canismos interiores de formacién en el sujeto, ademis per-
mite a las fuerzas exteriores que actlen siguiendo su pro=-
pia lbégica. A su vez genera los procesos motivaciones y =~
fuerzas interiores que el sujeto va produciendo. Este aig
tema de esquemas generadores adquiridos forma habitus que
hacen posibles la produccibén libre de todas las percepcio-
nes y de todas los acciones inseritas en las condiciones -~
de su produccién.

S6lo a través del habitus la estructura que lo produjo go-
bilerna la préctica, no mecénicamente, sino mediante las de
terminsciones y los limites originnriamente organizados a
sus intenciones. Esto es, que como sistema generador de =
prédcticas productivas y creativas, el habitus en el ser
mano no es copis fiel de su realidad cbjetiva, sino una -
forma de poner en préctica las condiciones sociales en que
fué producido, "porgue el hubitus es una capacidad infinita
de engendrar, con toda libertad (controleda) productos, pen
samientos, percepciones, expresiones, acciones que siempre-
tienen como limite las condiciones histéricamente y social-~
mente situsdo en su produceibn,la livertad condicionzds y =
condicional gque el hzbitus asegura estd tan alejade de una

(42) TENTI FANTANI, Emilio, et al. "Expectativa del mces-
tro y préctica escolar; Coleccibén Cuadernos de cultu-
ra pedaglgica. Serie Investigacién Educativa. N.2 SEP
UNAM.pe 9.
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creacién de impreviaible novedad, como de unz simple repro
duccién mecdnica de los condicionamiento iniciales." (13)

Hebria que especificar algunas de 1las caracteristicas que
forman el habitus por la importancia que estas tienen paras
ol proceso de entendimiento. 41 ser este un proceso gene~
rador de précticas sociales parten de una historicidad, -
pues son interiorizacicnes objetivas expresudas por las con
diciones faniliares, econdmicas y gociales y se conforman—
como unn historia comparada.

Historicided, la conformscién da los habitus la van consti
tuyendo una serie cronolézica y ordennndo de eatructuras -
objetivas, les faniliares preceden a las escolares, De -~
ahi los hebitus de clnoe son un sistema de dieposiciones —
comunes a todos los precductos de las mismas estiVicturas.

Cada individuo en su proceso de vida incorpora sus propilas
condiciones de clase a la formacidén de su habvitus, su for-
ma de vivir, la de su familia y la del grupe social al que
pertenece., Es por osta razén que el hubitus tiene formas

muy particulares en cada individuo, como historia incorpo-
rada individual.

*
Las condiciones de {ormacién del habitus producen caramcte-
risticas particulares en cada sujeto, una de ellas es la-

(13) 1Ibidem, p. 10.
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durabilidad. Esto es que el habitus en durable cuando es
el elemento mediador y generador contimuo y transformador-
de 1las prdcticas sociales de los individuos. No implica-
que una vez conformados sean siempre iguales, sino que a -
lo largo de la actividad humzna, sonr estos s8lo los proce-
808 regulares de la prdctiea soecial con capccidad de ser -
modificados y transformados. Ya estructurados los sigte-
mas generadores su proceso de desarrollo es irreversible.

Otra de las caracteristicas esenciales del hzbitus es su -
irreversibilidad. Una vez construidos los habitus, no exis
te marcha atrds, puede desarrollarse a un nivel muy elemen
tal, reproductor y poco transformador, pero por 1o regular
el ser humano a realizar la exteriorizacién de sus précti-
cas y constantemente se diferencia de las anteriores. Ios
comportamientos sociales con base en la irreversibilidad -
se condicionan a lae situaciones especificas de cada contex
to socisl. Por lo tanto ningin individuo puede perder u -
olvidar sus siptemas generadores.a menoe que deje de lado -
su praxis social.

El hecho de que se conformen los sistemas generadores y ten
gan la caracteristicas de irreversibilidad no implica rigi-
des en su estructura. Todos o la mayor parte de los habitus
interiorizados tienden a ser modificados o transformados con
12 praxis social. Se consoliden de forma que den apertura &
aprendigajes nuevos. La realidad objetiva transforman al -
individuo en sus comportamientos y posturas de tal forma -
que 1o va socializando continuamente. Asi el individuo -
tiene que realizar esfuerzos muy grandes para adquirir con~
ciencia de sus actos y transformar sus habitus.
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Le transferivilidad es la otra caracterfistica en la cual
las condiciones socizles existentes favorecen que las -~
pricticas objetivas, ideologia y comportamientos, tienden.
a ser expresadas de unos individuos hicia otros en el pro
ceso de interrelaeibn. En este proceso el individuo tien
de & asimilar prdcticas sociales de su entorno en busca -
de desarrollar sus propios sistemas generadores., Aqui es
cuando las persconas reproducen y copian prdcticas de otros -
individuos y al denotar que estas exteriorizaciones de otros
seres no se identifican con sus foruas de pensar las modis
fican y elaboran sus propios hobitus., De ahi que ningin -
habitus ea igual a otro, pues los mecanismos de interiori-
zacibn (subjetividad) y exteriorizacibén (Objetividad) son
cualitativamente diferentes en cada ser humano.

Con estas caracteristicas el mismo habitus descubre la po-

tencialidad transformadora del sujeto ya que "... mantiene

con el mundo social del gue es producto una verdaders com—

plicidad ontolbégica, de una intencionalidad sin intencibn-

vy de un dominio préctico de las regularidades del mundo que
permite adelantar el porvenir sin tener ni siquiera necesi-
dad de presentarlo como tal". (14)

Bl individuo gue la capacidad creadora, activa, inactiva -
no es 1la de un sujeto transcedental en la tradicidén idealis
ta de Hegel, Husserl, Mauss, si no la de un agente actuante
de Marx, Engel y Gramsci entre otros.

(4%4) Bourdieu, Pierre "Cosas dichas) Gedisa, Barcelonsa,
1987. p. 24.
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CAPITULO II
EL HABITUS FAMILIAR Y ESCOLAR

"La educacién es comunicacién, "La diferencia entre un hom
68 di4logo en la medids en que bre que obsdece a una auto=
no es transferencia del saber, ridad externa y otro que -
sino un encuentro de sujetos - obedece al mandato del de =~

terlocutores", ber, o8 que el primero tie-
ne un maestro externo, mien
Paulo Freire tras gue el segundoe lleva a

ese maestro en si mismo®,

Heogol
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EL HABITUS FAMILIAR

Ia familia es la institucién social e hietérica que tiene co
mo funcidn esencial, socializar a los hijos. Es en este es-
pacio donde el individuo tiene los primeros acercamientos -
con personas de goneracionos adultas ya formadas oon antece-
dentes de sus respectivos origenes, Vieifn tradicionel a la
que 86 lo antepone una postura abierta y flexible que consiw
dera al espaclo familiar como el encuentro do sujetos como ~
proyectos de vida distintos, que conjuntam tanto précticas -
sociales roeproductoras como reeistencias y negeciones a man-
tenerse estéticos. En este episodio alternaremos ambas, ya=-
que en las familias mexicanas prevalece la primera postura -
reproductora.

Esta institucién estd encargada de proporcionar la sducacién
que los jévenes necesitan, ademAs que cumple funciones como-
la de crear smbientes favorables en cuanto & afecto y amor «
que dan pauta a mantener una relacidén entre sus integrantes~
para que todos los valores morales, hfibitos, costumbres y -
caracteres ge vayan transmitiendo de los mayores hacla los -~
menores. Apimismo proporcionar un espacio fisico y un espa
c¢io social que permite a los hijos y padres enteblar relacip
nas que configuren la ceracteristica particular de cada nfi -
cleo social como lo es el familiar. En cuanto al espacio ff
sico se hace referencia a un lugaxr concreto en donde exterip
rizar los valores aprendidos, un sitio en donde se conjuguen
los intereses y proyectos de los que decidieron unir sus vi-
das mediante el matrimonio legal o unién libre, o cea, los -
padres, que forman una generacidn con funciones heredadas sg
cialmente y fuertemente condicionadas a reproducir o trans -
formar sus ideas y valores por medios que sl espacio familiar
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les permite; y no aolo las ideas ¥ los valores sino tam—
bién donde ejercer una fuorza fisica en los seres jévenes
e que ellos les darin la vida. (15)

(15)

Hetomamos lps ideas fundadas por la Psicologia so-
¢inl para clarificar la idea en torno al papel en~
la insercibn de los sujetos en el dmbito sociel. -
Para comprender esto debemos considerar:

a) Su lugar como grupo social, contexbuando en un
momento histbérico-politico determinadoc.

b) Es un grupo bésico que conforma redes de inser—
cibn social de los sujetos.

¢) Una de sus tareas es la de transformar los vin-
culos familiares en vinculos de produccibn social

d) A) rescatar a esta como una estructura compleja -
que incluye un sujeto, un objeto, su interaccién
de comwmnicacién y aprendizaje, configurado una-
espiral dimléctica.

Esta idea bdsica fundamenta la existencia del grupo
familiar como una estructura que favorece las posi-
bilidades de los sujetos para su insersibn social -
paulatina. Es digamos, de los primeros acercomien—
to8 que mantienen el individuo con el mundo social,
con el cusl interactia y se comunica formando un es
pacio vital para su desenvolvimiento. La actitud del
sujeto es activa y constante, nunca deja de interac
tuar con la sociedad y los procesos de formacibn se
extiende a lo largo de su vida. De aqui derivgmos-
las ideas anteriormente seflalidas encuanto conside-
rar que ningun individuo forma sus habitus en forma
definitiva, sino que cambian con los fendémenos que=-
contextian sus pricticas sociales. Al mismo tiempo
debemos recordar que el origen de la fauilia tiene-
caracteristicas de lealtad y proteccién mutua entre
sus integrantes en el siglo XV. Ver: Pichon-kiviére,
Enrique, "Grupos familiares un enfogque operctivo",

en "Del psicoandilisis a la psicologia social",
Tomos I y 1L, Nueve vision, Buenos Aires, 1971
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Este es un factor que influye determinantemente, el dere-
cho a ejercer un poder por el solo hecho de haber dudo la
vida. Un derecho que durante el proceso de educacifn del
nifio serd ejercido hasta que tenga la posibilidad ya sea-
de romper con ese poder arbitrario o estar convencido
de que es el destino geflalando para su vida es formar una-
familin ¢on un espacio social y fisico que le proporcione
atribuciones para ejercer un poder simbblico heredado por
su historia personal.

En cuanto &l ecpacio social, &ste ejerce influencia sobre
el nfdcleo familiar, llegando & determinarle su funcibn es—
pecifica, del cumplimiento de esta funcién depende la acep
tacidn o no del orden socinl. asimismo el no sujetarse a
1la noxmatividad social, el micleo familiar plantea una rup
tura del orden, elerento que =e estd sujeto a la margina -
cibén socisl.

Al mencionar estos elementos que forman el entorno familiar
en el cual le maycr perte delos individuos estamos inmer -
808, la familis orrmnizs los factores que determinardn la
hisioria personzl @ los humanos, uaderds de ser grupo social
congrurnte y wcorde @ lu3 necesidadea socio-politicas del
sistera social en el jue se encuentra. Ior esto se coneide
ra a2 la familie como,,.,"li base de operaciones de toda nues
tre. wetividad cotidiana: el lugur de partida y el punto de
retorno, nuectro locus esgaciel, nuestra casa. Digemos fi
nalmente que en la familis se forma y determincn las rela-
ciones ris inmedi:tas entre los hombres y entre el hombre

y la mujer."(16)

16, Heller, ignes, "La revolucibén de la vida cotidjana",
éxico. Ed. Amorrortu, 1974, p. 74
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Como vemos la familia no se encuentra aislada, ni en una-
autonomia ebsoluta con respecto a la sociedad; en perticu
lar es el micleo generador y promotor de ideoclosgias y for
mas objetivas de sctuar. Tamroco tiene un asrecto chistd
rico y poco truscedente., Se eﬁcuatra inmiscuida en un -
contexto socinl y politico que le dan ou configuracién. Si
88 una sociedad representada por clases entugbnica, si po-
asicibén social histbéricamente determiniada da las funciones-
especificas que la matizan como unn instituecibn investida
con el poder legitimador o resistente a la ideologia hege
mbnica. Varfan en este contexto las formas en que ha si~
do caracterizada y conceptualizada lc familia y ae deja de
lado 1a idea tradicional que la determina como un &mbito -
hermético y fuera de toda transformacidn dialéctica.

Tenemos que especificar que en un ccntexto histérico, eco-
némico y politico, la familia tiende & modificar sus prée-
ticas conforme va transcurriendc el tiempo, y aunque estos
oontextos condicionen su papel social, la fimilia guarda a
gu interior una autonomla relativa gue entendids como las-~
facultades y decisiones propias de cade una de ellas y que
sue integrantes crean en el transcurso de su convivencia.
Es cierto que la influencia exterior es condicionante de -
éue actos, rero los conflictos gue generan lca diferentes -
integrantes, por la historicidad de su foraacidn, la mati-
zan en un canpo lleno de particulares y plurales forwas de
actuar y pensar. Desde los padres gue son dos seres con -
habitus distintos, hasta 103 hijos que configuran los suyos
en términos de la confrontacién de los padres y el contexto
social diferente en que ¢ encuentran. Esto le da un carde
ter transformador y dialéetico & la familia y no lw. confor-
ma como un £mbito reproductor mecdnico de ideologias domi-
nantes y legitimadas por el orden social.
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De ah{ que la familia obtenga un cardcter histérico, ya que
cada nueva unién significa un nuevo precedente en el desarrg,
llo de la humanidad. Las personas contrayentes unen histo -
rias diferentes en una sola que serd el acontecer de su es -
trecha relacién.

La decisidn de unirse dcs personas con habitus distintos, -
origenes de clase y capital cultural, se realiza en términos
de lo que el sistema capitalista determina como matrimonio -
legal. Que no os otra cosa que el sentido de propiedad prie-
vada que la racionalidad de sistema social tiene, El condi~
cionemiento jurfdico les expresa la responsabilidad, a los -
contrayentes, de pertenccerse el uno al otro. Empleza la -
confrontacién y no la unién real a través de los lazos afec-
tivos. Se entrelazan dos formaciones diferentes de los con=-
trayentes en un nicleo que la sociedad necesita para inten -
tar reproducir précticas sociales legitimas, la familia.

Esto significa la familia monogémica que Engels la define de
la siguiente forma: "La monogamia es la forma celular de la-
sociedad civilizada, en la cual podemos estudiar ya la natu=
raleza de los cortrayentes y de los antagonismos que alcan ~
zan su pleno desarrollo en esta sociedad... Por lo tanto la-
monogamia no aparece de ninguna manera en la historia como -
una reconciliacifn cntre el hombre y la mujer, y ménos aun =
como la forma més elevada de matrimonio. Por el contrario -
entra en escena bajo la forma del esclavizamiento de un sexo
por el otro"47)

47) Engels, Federico, "El oripen de la familia, la propiedad
privaca y el Lstado", URSS, Progreso,1976, p. 63
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La familis se empieza a conformar con base en la pertenencia
legal y social, donde las buenas intenciones se encuentran ~
en primera instancia siendo &sto solo el comienzo donde los-
contrayentes empiezan a conocerse mutuamente. El reconoci -
miento es la bisqueda de espacios favoratles en donde ejer -
cer los derechos que el matrimonio les concede. El tiempo -
va haciendo que las personas intercambien ideas y valores -
que son totalmente diferentes y en ocasiones opuestas, La~
vida cotidiana en este momento so torna mds dura y la acepta
¢idén inicial va cobrando otro sentido, la realided de las -
personalidades surge y ¢l conflicto se presenta. Los habi -
tus de cada integrante van condicionando el trato del hombre
hacia 1la nujer y viceversa, La vida se transforma y da paso
a la rutina y a la reproduccidén del papel que la sociedad le
otorga a la familia que es el de conformar la célula bésica-
de la sociedad. la realidad para los contrayentes se hace -
diffcil y hostil,

La familia se desarrolla con base en el conflicto de persona
lidades distintas, dando origen a los productos de su unién-
que son los hijos, espacios humenos que se conforman como eg
pacics donde ejercer poder, Se inica un proceso de legitima
cién de las actitudes de los padres. Solo una real refle -
xidén de la importancia que tienen las generaciones adultas -
sobre las generaciones jévenes transformarfn cualitativamen-
te la funcién familiar. Sin embargoe la familia como institu
¢ién social que tienen el encargo de dar educacién al nifio =
impone los primeros hébitos de comportaniento.

De forma mecénica el nuevo individuo repite los comportamiepn
tos familiares gque se le determinan: el como bafiarse, el co=~
mer, el respeto a los mayores, el como dirigirse a otras per
sonas. Aquf puede observarse que en la forma de educar pri-



va la impertancia de hacer comprender al nifio el ecémo dirigip
se ante el dmbito social y se queda en menor importancia la -
propia e interior personalidad del nifio, Hacemos este sefiala
miento porque en el seno familiar radica al factor esencial -
afectivo y psicolégico que el niiflo tiene para poderse relacig
nar con los demds. Ante la imposicién de lo social por emci=~
na de lo individual, mds que favorecer la integracién a la BQ
ciedad, ¢l nifio tiende a individualizaxr sus conductas. Tien-
de a ger inhibido y respetucso del mundo social donde se desa
rrolla,

De la forma en que se describe anteriormente, la personalidad
del individuo aqui se va formando, desde los "buenos modales™
hasta los sistemas generadores llamados habitus que a diferen
cia de los hfbitos, son anteriorizaciones de todas las vela -
ciones objetivas del grupo social que pertenece y al de su fa
milia. Esto lo logra sisteméticamente y a lo largo del desa=
rrollo de su personalidad,

La personalidad del ser humano aqui se obdetiva, desde sus h§
bitos rutinarios (18 ) hasta los sistemas duraderos y sistemé-
ticos llamados habitus. ILa importancia familiar es esencial~
ya que de ahf depende futuras précticas sociales que loe sBuje
tos realicen en su vida y en otros campos come lo es la escue
la y la sociedad misma, Podemos abordar una definicién de lo
que es la familia a reserva de hacer algunas consideraciones-~
pertinentes; esto con la finalidad de comprender como es el -
cazpo donde todos los individuos interiorizan las précticas -
objetivee y sus habitus primarios., "La familia constituye el
medio a través del cual los sujetos en formacién recibe las =

(18) Aqu{ considerados como lo meanciona Broccoli "...conjurnto
normativo de tino casi inconsiente. Brocecoli, Angelo -~
"Harxismo y Educacién", Ed. Nueva Imagen, Méxlco, 1980,~
p. 101,




informaciones, aprenden actitudes y modcs de per¢itir la rea
lidad, socializédndose de este modo en un determinado sistera
:gocial, ya que el grupo faxiliar estd atravessado, cocscieate
o inconscientemente, por la ideoclogia de la soniedad en que=
vive." (19

Aunqus se congidere como un medio donde los individuos reci-
ten las informaclones y sprenden actitudes, la familia no es
un espacioc cerrudo y meramente trangmiszor de ideologias.

Es un caampo dinfuico abierte a la transformacidn por medio -
del contacto social y el de sus integrantes. In este nicleo
social cada integrante partlcipa de manera activa, los padres
con su formaciones distintas tratando de definir la educacidn
de 8su hijo que a su vez no gon seresg totalmente asccesibles a-
los estimulos exteriores. El conforma mecanismos internos =
que la permiten aceptar o resistir las imposiciones y las ar~
bitrariedades. En defensa de su propla personalidad, el nifio
estd en una constante actividad de entender lo que sucede a ~
pu alrededor y en especifico con sus padres. ¥p su desarro -
1lo desmitifica las conductas paternas y maternas al entender
los diferentes conflictos diarios. ZEsto le permite ir formsp
do su propio referente. Cuando losz sistemas generadores es -
tén madurando 6l conflicto interno se amplis; los intereses,-
no ya de dos (padrea y wmadres) sobre un (hijo) son log dnicos
que prevalecen, aparecen otros intereses resultado de la edu-
cacién inculcads que son los del hijo. DSon estos intereses -
diferentes & los que le dan un caréeter dindmico y transforma
dor a la familia. YLos padres llegan a modificar ideas y acti
tudes que anteriormente tenian. "Los limites y lac normas cla
ras en las relaciones cotidisnas que se evidencian en las con

« '(49) Emilce Elichiry, Nora, Compiladora, "El nific ¥ la escue~
1a", DMNueva Vnslén, México, 1987, p. 3.



ductas de responsabilidad autdénoma y solidarided contribuyen
& la estructuracidn de la identidad de cada uno de los miem-
bros” @0)

dabrfa que explicar éebmo ¢5 que se da el proceso socializa-
dor-de la familia y en qué sentido 1la realiza? como se torna
el antecedente que ¢l sujeto tiene como una dimensién contex
tual de su desarrollo.

La familia como uma institucién social que tiene como fun =
cidn socializar al individuo colabore con crear los espa =
cios adecuados para que el hijo obtenga sus necesidades afeg
tivas y su mancera de externurlas,

Se encuentra en una sociedad que determina un orden social,-
ésto de manera histbérica. Esto es que la familia no se des-
contextualiza de la realidad social ya que ésta a su vez es-
una sintesis Jde los fenbmenos sociales que suceden en su ex=-
terior. Se hace al papel de formar en el nifio los valores -
culturalea y las ideas quec el momento histérico mantiene de-
manera hegembnica.

4l ser la sintesis de los fenbuenos que le dan origen el gru
po familiar mantiene relacibn muy estrecha con las ideolo =
gias predominantes, aunque no lo hagen fielmente, estd suje-
ta & la influencia de intereses y conflictos derivados de =~
una sociedad clasista, Lxisten en el seno familiar valores-
hegewdnicos que impongan formas y prlcticas cotidianas a sus
propios integrantes, sin descartar la idea que el nlcleo fa-
miliar llega a crear sus propias prédcticas. Ningupa familia
es igual a otra, aungue coexisten elementos comunes. Xa fa-

(20) Tvidem, p. 171.
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milia como una institucibén social estd influida por lo ideo-
logia de la sociedad en que vive, Y por lo regular los valo
res hegeménicos son los paternos.

Al configurar los valores, las normas morales y sociales al-
nuevo ser la familia abre las puertas al cortacto social y -
a las reglas que habrd de seguir el nuevo individuo, para -
poder acceder y pertenecer & su grupo social. Es decir la -
engefianza laa "buenas maneras”™ y costumbres para interrela -
cionarse con los demés,

E) sentido que sigue =l proceso socializador es el de confor
mar un future individuo en un ser gue objctive précticas so-
ciales aprendidas en un contexto legitimador con el que cum-~
pla la familia. Aseguraria, de ser asf, que todos los inte-
grantes reprodujeran los conocimientos y valorea aprendidos,
configuran al futuro individuo y van delineando el futuro de
las relaciones sociales y sus prActicas objetivas.

La sociedad civil otorga la investidura de autoridad y poder
a8 la familia, para educar individuos lo suficientemente con-
vencidos de la legitimidad del orden social establecido y al
mismo tiempo colabora con su tranaformacién., Siendo asi la
familia al cumplir la funcién encomendada favorece condicio=-
nes sociales para que sus integrantes més Jévenes formen ha-
bitus con influepncia de los adultos. En un primer mouento-
el nuevo ser reconoce a.los'integrantes familiares que le -
indican las formas de comportarse ante ellos y poder ser -
aceptado,



Inconscientemente y de manera repetitive el nifio elabors -
sus hdbitos, sus primeros valores morales. En forma afec—
tiva los familinres utilizan sus actitudes y habitus para
inculearlos:e intentar legitimarlos en sus descendientes.

Posteriormente al ser aprendidos mecdnicamente empienza & ~
adquirir conciencinde su mundo circundante, la labor de in—
teriorizacién .vanza hasta ir estructurando sus esquemas ge
neradores de prdcticas sociales (habitus primario). Las -
condiciones objctivas le permiten interiorizar las précti-
cas familiares. .

Los habitus primarios tieren caracteristicas muy diferentes
en cada hijo debido a diversos factores: en clera ejemplifi
cacibén son los roles serxunles. Nientras a la muijer es un —
trato acorde a gu condicidén figiolbgica al hombre el trato-
es mds dirigido hacia la virilidad y la fuerza tanto fisica
como moral. &4 lac mujeres se les limita clertas actitudes—
intelectuales pars fomentar las aptitudes manumles con ape-—
go & la feminidad que le debe ser especifica, tratos deaigua
les y discriminatorids por su condicibn sexusl. Aunque esto
cambia de manera favorable y las actividades se diversifican,

Se observa claramente que las distinciones entre sexos lle-
gan a ser consideradaes como innatas al mismeo. $i es nifio,
la responsabilidad de dirigir y la Portaleza fisica, e inme-
diatamente el color de su forma de vestir le confiere el ti-
po de educacidn que va a recibir. Al contrario del varén, -
la niflz es identificada con otro color que le dan un signifi
cado de delicadeza y pureza durante su vida.
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Aqui los habitus se dividen segin el rol sexual.

En lap labores diarias del hogar existen profundas diferen
cias; las mujeres cumplen funciones de aseo y alimentos y
a los hombres el ser gervidos por las mujeres y con la reo—
ponsabilidad de salir para trabajar y cportar una tyuda eco
némica. Aunque las cosas han cambiado, existen mujeres gque
alternpn ambas actividades. As{ como tumbién hombres que —
realizan labores domésticas. Pero en la diversided de fami
liss gue se conocen tienen caracteristicas tradicionales,-
que nos hacen pensar en que la sociedad avanza lentamente —
en su transformacién y la modificecidém de sus conductas y -
pensamjentos.

Otro factor importante, es la edad; los hermanos moyores —
realigan actividades de cuidado, 103 hermanos miyores lle-
gan a aportar el gasto familiar a una corta edad. ILa subor
dinacién, en este sentido, es un factor que se consolida en
eotos momentos. Los padres subordinan a los hijos mayores
¥y ellos & su vez & los hermsnos menores y los hombres subor
dinan a las majeres. Unos y otros conviven en un ambiente-
1leno de conflictos. Esta circunstancia, el campo familiar
ge vuelve complejo en su estructura y en su exylicecibn, -
El poder, factor gue prevalece es ejercido por el que lo ob
tiene legitimamente o el que lo impone por el lugar que ocu
pa entre ellos.

Podemos pensar que en el £mbito familiar se sintetiz.n las -
formaa de diviasibén del trabajo de la sociedad donde se encuen
tran. ambitos como el laboral donde el cumplimiento de orde-
nes, la subordinacibn y el buen comportaziento son los meca-

nismos de acpetacién y recompensa social o econdénica, en -
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eate ejemplo. ELl escolar, donde el zlumno en su calidad de
aprendiz recibe los cstimulos y recompesas for su gren de-
sempefio qu2? de no ser de este modo, sus méritos negativos-
le traen como consecuencia 1o marginzacidn o 1o condent admi-
nisirativa y social. Lisi sus edades y sus sexcs les determi
nan el tizo de educ.cidén y la funeidn que le corresponde -
cumplir.

Regresando el habitus femilinr, ninguno de los integrantes,
como podemos observar, posee sistemas genersdores iguales a
los otros, ya que su posicibén en la familia escondicionante
de la diferencia,

Por lo tanto, la formacién faniliar es selectiva en cada in-
tegrante, en el lugar que ocuja, su funcibn socinl, el sexo
y la edad que se tiene y que lea define su singular estruc-
turacién de sus esquemns. De ahi que en la familia exista =
una plurclidad de habitus. Asf 1a familia se caracterizarf-
por la confrontacién de la pluzcilidad de habitus & que habre
espacios. Diversas formas de cctuar que generan un conflieto
condieifén fovorable que le dan un poderosoc recurgso de trans-
forur.eibn y de wmovilided.

En el conflicto cnies mencionzdo los habitus hegembnicos fa-
milinres intentan impencrse como los legitimos y ayudan a ~—

que los hijos promuevan lu interiorizacidn y cceptacibn de -
dicha legitimidad en lu eliboracibn de sus habitus. En gran
medida lo logran, pues los sistemns generadores se estructu-
ran zrovecando gue en el momento de au creacibén se realicen

como tcles en hibitus duraderos. Dor decirlo asi, la inten-
cibn e ligitimar uns orbitrarieded la familiz lo cumple - -
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cuando el habitus ineulccdo se dirigen en el mismo sentido
con que fue inculcadc. Ia productividad del habitus se conp
80lida con lz. durabilidad de la interiorizacibén en el momen
$0 que el individuo lo exterioriza.

En su objetivo de socializar al nuevo ser, lospadres insis-
ten en transferir su formacién y sus habitus a los hijos. -
Dicha insistencia se cristaliza en que si bien los hijos son
diferentes con respecto a la formacibén de los padres, han in
teriorizado valores e ideas gue los padres les inculcaron.

En el factor digciplinario, las conductes evidenciadas como
prdcticas objetivas por parte de los hijos reflejan las in-
tencionen de los padres. Un buen hijo es gquel que ha con-
figurado un com:ortamiento determinado familiarmente. Ante
las expectativas el nifio exterioriza lo aprendido mediante -
conductas de obediencia, disciplina, sometimiento, incondi -~
cionalidad, situsciones que no siempre es asi. ILa satisfac-
¢ibfn de lograr un buen individuo, es gue la familic encuen-
tre hechas realidad sus aspiraciones, donde el habitus forma
do tiende hacia le durabilidad. ¥ en este sentido el habitus
@8 mis durable en cuanto que es realizado con mayor eficien~
cia, s.:ontfa de un ser socializado.

La familia como un ndcieo generador de habitus formue tanbién
una dimensidn social imjportante que estructura la sociedad y
los conflictos que existen en su interior.



EL SISTEMA ESCOLARIZADO

En el prodeso constante de socializacidn del individuo, aur
ge posteriormente de la familia, la escuela, el espacio pri
vilegiado donde la educecidn del nifio se va a realizer de -
forma sistemdtica y ordenada. Surge a la vez la esperanza-~
famjliar por ver a los hijos totalmente descipliados y con
la posibilidad de obtener un status en el sistems social -
en que se encuentran.

Agui es donde la educacidn se encargard de consolidar las -
formaciones a que toda persona debe aspirar. Se transformsa
la escuela en el recinto sagrado del saber. Donde el alum-
no tiene otro tipo de relaciones y conoce personas que 858 -
encargaran de eductrlo. DPero aparece la necesidad de ir in -
terpretandc lo que suceda dentro de la institueidn escolar.
A partir de lo que la farilia ha inculcado en el nuevo ser,
la escuela realiza procesos que contindan esta labor. Asi,
los hijos tendrdn la posibilidad de egresar con caractéres-
especiificos, producto de lo que la escuela realiza en esu -
interior.

Se llega a pensar que la escuela significa la continuidad -
con la educacidn familiar, que el nifio va a ser tratado de
la misma forma que el seno familiar y esto no es del todo -
errdneo. La escuela si continda con el proceso formador del
individuo ya que socialmente esta reconcida como tal. Ja -~
bria que considerar quec aunque esto sea cierto, la escuela-
¥ la familia tiene espacios y momentos particularmente dis-
tintos y en ocasicnes contradictorios.
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Primerament. ; .ntes de ix explicande el interior de la ing
titucidn escolar delinitemos que es la escuela y como es -
que cumple su funcidn social.

La escuela irmersa en un contexto socio ~ histérico ha teni
do diversas funciones en el transcurso del tiempo, peroc nos
ocuparemcs del papel que juega actualmente. Al ser un pro-
ducto social, debido a que se forma por la necesidad de in-
culcar y forma & las generaciones Jjévenes, la escuela no -

esoapa a la problemdtica del sistema que la alimenta y le -
da sustento. De ah{ que la escuela tienda a reproducir las
problem “ticas sociales del sistema en €1 que esta impreso.

Conflictos sociales, problemas politicos, crisis econdmicas
y enfrentamientos entre clases antegdnicas forma el panora=
ma eén que se organiza la escuela. Es ineludible hablar de

estos elementos contextuales pues son ellos quienes ge sin-
tetizan en todas las funciones e instituciones socieles; y

la escuela al ser un producto social es reproductora y gene
redora de problemass que tienen semejanza con los elementos~
contextuales anteriormente deseritos.

En une sociedad antagénica, las instituciones de transfor -
man en campos de lucha entre intereses objetivos que ahi ase
enfrentan, A su vez este ‘es dominado por el grupo que lo -
gra ejercer poder por distintas causas. De esta forma para
que una institucidn cumpla con su papel en la sociedad tie-
ne que ser ligitima: las personas que se sirven de ella han
de creer que favorece sus intereses y satisface sus necesgi-
dades.



El grupo social que se encuentra en el poder, llega a ojer -
cer su hegemonia en las instituciones que le sirven como es-
pacios de dominacién controlados y manejados por los intere-~
ses de estos grupos, asi se puede estar de acuerde con Fran-
cisco Gutiérrez en el sertido de que "...la escuela es la -~
institucibén social que, por su rcaturaleza, sus funciones y -
estructura, cumple como ninguna otra, con objetivos politi =~
cos., El sistema escolar, de cualquier sociedad, es reflejo-
fiel de la politica e¢ ideolopia de los grupos gobernantes...
si una sociedad evoluciona, el sistema educativo tiende a -
evolucionar con ella; si una sociedad entra en crisis, muy -
pronto la escuela reflejaré esa misma crisis..)(@1)

La institucién guarda una relacién estrecha con el sistema —
social que le forma su contexto: al ser esta escuela produc-
to social, los fendmencs por su origen social se ven como -
condicionantes de los sucesos de dicha institucién. La rela
¢ién no es mecénica, sino mfs bien es la gque configura las —
condiciones reales, y concretas que matizan el fenémeno edu-~
cativo. Al existir un poder hegeménico, existen otros tipos
de intereses que son Jdistintos al que prevalece, pero tene -
mos que irlos definiendo progresivamente. No podemos quedar
nos con una reflexién macro-social pues corremos el riesgo —
de perder de vista como es que esos intereses se cncuentran-
enfrente en la dimensibn escolar,

As{ como la familia no esta fuera del contexto social, la es
cuela tampoco. &e encucntra con una funciédn muy especifica~
la de inculcar y cnsefar lo que es legitimo aprender que 1lle
vard al objetivo que persigue: socializar al ser humano.
Otra de las funciones del sistema escolar, es la de reprodu=-
cir.

(21) Gutiérrez, Francisco, "Educacién como praxis politica',
México, 1885, tigle XXI, p. 47
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La estructura social y econbmica de gereracidn en gereracidn
por la seleccibn de sus alumnos, la definicidn de cultura y-
reglas y la enseiianza de ciertas destrezas cognitivar,

o podemos c¢onsidersr a la escuela como un espacio cerrado
8in correr la desventaja de retomarla de forma estitica y -
sin posibilidades de transformacibén. E1 conflicto que ahi
se realiza le da un carfcter dialfetico y en constante cam -
bio.

De esta forma la sociedad le confiere una funcién a ls escug
la, Diferente a los otros &mbitos e instituciones que le -
sirven a los intereses dominantes, el de agegurar procesos =
de perpetuacibn de privilegios y de espacios donde ejercer -
el poder., Este no se llege a consolidar de forma total, -
pues existen resistencias que impiden la realizacidn de es -
tos objetivos.

Todas las funciones de la escuela ertan caracterizodas por -
su relativa autonomfa con el sistema social, Al estructurar
se como un lugar privilegisdo del saber, se encarga de ejer—
cer su dominio en el terreno de lo ideolégico, se erige como
la principal reproductora de formas de pensar y actuar en to
dos los individuos que la cursan. De ah{ saldran sujetos =
capaces de objetivar los valores y conocimientos transuiti =
dos, como lo seiiala Martim Carnoy "... en muchas sociedades,
la instruccién escoler formal es una institucibn importante-
en la transmisién de la cultura y los conocimientos de gene-
racibén en gensracibén y en la formacién de rasgos humanos gue
contribuyen a la produccién econbmica, la estabilidad social
¥ la generacidn de nuevoe conocimientos" @2)

@2 ) CArnoy, Martin, "la educacidn imperialismo cultural”,
Siglo XXI, México, 1986, p. 12
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Precigsamente la institucién escolar llege & estar on nanos =
del Estado, quien propone las funciones que la escusla dosem
pefia: al tenor la sociedad intereses anteglnicos ¢l Eatado -
80 caracter{za por tenor un carfcter clasista. El grupo di-
rigente so respalda en las atribuciones del Estado para ejer
cer su hegemonia mediante el consenso que logra el apartado-
estatal a través de sus instituciones; y sean estas inetitu-
ciones las que al ejercer su poder hegembénico en la cduca =
cibén se caracterizan como sitios donde se desarrolle un pro-~
c080 alienante con el pretexto socializador, hegemonlzador -
de los individuos asf{ como lo menciona Bextf{n en su libro =
Educacidén y Alienacibén; "si la educacién se ha caracterizado
principalmente por se un instrumento alienante y responsabdle
del doterioro intelectual de la poblacién, también se le pue
de atender como el conjunto de précticas dirigides & la inte
gracién del hombre en su esenciam, es decir, como ser social®.

Procisamente en estos términos se va evidenciando los obJeti
vos que persigue el sistema escolar, una idea iguasl de unién
y solidaridad social. Como se menciondé en el primer capitu-
lo, el orden social establecido por la correlacién de fuer -
zas que se organizan en las instituciones sociales va ojer -~
ciendo una influencia en todos los individuos que forman pax
te de un grupo. Estos fenbémenos que van haciendo que les =
hombres vayan arribando a un pensamiento unfvoco, son 1lo8 =
que el sistema escolar necesita para unir a sus integrantes=-
a la sociedad., Ios verdaderos objetivos no son fécilmente -
ocultados, ya que se c¢ristallizan en las personas de forma «
concreta, educan a peres sociamles con una personalidad ya eg
perada,
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Precisamente la ingtitucién escolar llega a estar en manos —
del Estado, quien propone las funciones que la escuela desem
pefla: al tener la sociedad intereses antagdnicos el estado -
se caracterfzs por tener un carfcter clasista. El grupo di~
rigente se respalda en las atribuciones del Lstado pars ejer
cer su hegemonia mediante el consenso que logra el aparato -
estatal a través 1e sus instituciones; y sean estas institu-~
ciones 1las que al cjercer su poder hegembnico en la educa -
c¢ién se caracterizan como sitios donde re desarrolle un pro-
ceso alienante con ¢l pretexto socimlizador, hegemonizador -
de los individuos asi{ como lo menciona Bertin en su libro -
Educacién y Alienacidn; "si la educaeidn se ha caracterizado
principalmente por ser un instrumento slienante y responsa -
ble del deterioro intelectuaml de la poblacidn, también se 1le
puede atender como el conjunto de pricticas dirigidas a la -
integracién del hombre en su esencim, es decir, como sepr so-—
cial™.

Precipamente en estos términos se va evidenciando los objeti
vos que persigue el sistema escolar, una idea igual de unifén
y solidaridad socisl. Como se menciond en el primer capitu-
lo, el orden social establecido por 1la correlacién de fuer -
zas qQue se organizan en las instituciones sociales va ejer =
ciendo una influencia en todos loa individuos que forman par
te de un grupo. Estos fendmencs que van haciendo que los =
hombres vayan arribando a un pensamiento univoco, son los -
que el sistema escolar necesits para unir a sus intograntes-
a la sociedad. Ios verdaderos objetivos no son fécilmente -
ocultados, ya que se cristalizan en las personas de forma =
concreta, educan & seres sociales con una personslidad ya =
asperada.



En el proceso de socializseibn, ya como objetivo de la eseug
la, se busca configurar una personalidad individual en cada-
sujeto, por medio de la inculcacidn de los valores sociales=
y las pricticas concretas quc se relizan en el ceatexto so -
cial fuertenente organirzado (havitus) ¥y a su vez que alterne
los aprondizajes aprendidos en précticas que se ecpera pue -
dan ser similarec u los que los demlc posoen, o sea, ejerza-
una prictica social cotidiana ie forma tal que busque los -
nmismos objetivos que los demds: la solidaridad y la cohegién
social,

Se puede wmanclar esto de forma lineal, situaciédn que no es -
del todo cierta ya que como un proceso histédrico, la socie -
dad presente es un producto de tensiones, sucesos y conflic-
tos a través de la influencia a que tienen los sujetos con -
cretos y que ejercen una praxis social, Un conflicto sntre-
habitus de generaciones adultss y ol habitus que el indivi =
duo & socializar tiene en sociedad. Por lo tanto se convier
te el sujeto en un agento transformador, R
Llegamos 8 una conclusidén necesariu, la educacidén y la escug
la son parte de una institucidén que esta enmarcada por las -
condiciones sociales y las contradicciones que existen en el
sistoma social, Asi{ wismo no las consideramos como elemen -
tos con una autonomia absoluts, tampoco consideremos gue tep
ga una naturalidad con el contexto goneral,

La escuela se transforma rp una Jle las principales institu -
ciones, que en manos de las ¢lases dominantes, logra distri-
buir la cultura dominante o capital cultura., La escuela vaw
creando y recrvandc las formas de conciencia que fomentan de
manera latente los mecanismos de dominsciédn sociml que no se
pueden llevar a cabto de manera zanifiesta,
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De esta forma se va consolidando la escuela y la educscibn

en un sistema compleJo que retoma fendmenos profundamente -
relacionados entre si como lo es la divisibn social del tra
bajo, grupos dominantes, autonomia relativa, neutralidad, -
lucha de clases, grupos docinacos, socializacidn ; otras =
tantas. De ah{ se parte para enmarcar lo que el sistema eg
colar guarda er su s6no como un productoc del conflicto sc -
cial que existe en este fmbito "... As{ como el sistema edu
cativo es un producto de una determinada y concreta socle -
ded, de idéntica manera la sociedad encuentra er el sisteme

educativo la forma més natural para perpetuarse y reprodu -
cirse” (23)

Al orgernizarse el sistema escolar en planteamientos tnicos,
pretende una igusldad de posibilidades para todos. Sin em-~
bargo el sistema escolar sirve de diferente forma a los gru
pos sociamles: por un lado a los grupos dominantes les abre-
espacio de vinculacién con el poder y la direccién; por el-
otro inculcs, a los grupos mayoritarios, ideas y valores de
subordinacién y habitus de la correcta educacién (obedien -
cia y sumisidn). ¢ ¥ cbmo intenta lograr esto ?, a través -
de un programa @nico para todos los individuos.

El sistema educativo contribuye a reproducir tanto las dife
rencias de clase como las da género, ersi no solo reproduce-
la divisibén social de trabajo sino tambidn la divisidn se -
xual del travajo.

(23) Gutiérrez, Francisco, “"Educacién como praxis political,
léxico, 1985, Siglo XXI, p. 21




Para la realizacidn de todos los objetivos que pretende el
sistema escolar se vale de diversos medios, asi como el sis
tema social se vale de la escuela. Para explicar esto nos-~
referimos al curriculo y planes y programas de estudic que
de manera sistem-tica organizan lo que se espera de los indi
viduos por parte de la zociedad. Esto como una antesala -
para fundamentar las prdcticas objetivas que forman la dimen
sidn social del habitus (proceso de interiorizacidn y exto-
riorizacidn de estas prdcticas objetivas).

Antes que nada imencionsmog que los grupos dominantes y el -~
poder necesitan un proyeccto como elemento directriz de las
expectativas que lo social determina pars sus integrantes—
que coadyuve & la carencia de un proyecio histdrico.



LA DIMENSION DEL AULA

El interior del aula, como mencionamos con snterioridad, es
une sintesis de los conflictos sccimles que tienen su desa-
rrollo en el contexto social, y representan fuertes condi -
cionantes en el actuar y penear de los integrantes del aulas
el maestro, el alumno y los contenidos,

En ol saldn de class se pueden observar los procesos jerdr-—
quicos que guardan la sociedad a su conjunto. EL maestiro -
representa el poder y el dirigente de personas que en esta-
do inculto le llegan a sus manos. Aunque no siempre es asi.
Las conclusiones de este estudio se avocan a evidenciar lo-
que Giroux afirma en su libro de 1os profesores como intelec
tuales"," "En el aula tradicional las relaciones socialeas se
basan en relaciones de poder inextricablemente ligedas a la
asignacidén y la distribucidn de calificaciones por parte del
profesor. En muchos casos 1lps celificaciones se convierten
en los instrumentos disciplinarios a gque acuden en Wltima -
instancia el profesor para imponer a los estudiantes los va-

lorea, pautas de conducta y opiniones que son de su agrado—
.- h(2n)

En el nivel educativo que S8 estudia el poder gque le confie-—
re la institucidn al maestro es utilizada para ser ejercido-
dentro del saldn con sus alumnos: y hablamos Ze poder en dos
t6rminos uno es el de saber y el otro el institucional y -
normativo., Este poder se transforma en una investidura jue
el profesor dificilmente evita. Y aunque quisiera, el ejer
cicio del poder no puede ser desaparecido, pues es la insti
tucidn la que determina quien esta a cargo de los alumnocs,-

@4 ) Giroux,Henry A. "Los profesores como intejectuales'
Ed, Paidde, México, 1990. p. 82.



g8l como la forma de realizar ciertas actividades y quien -
va g evaluar. Por lo tanto, quien estd en la direccidn del
grupo es el maestro que se ha preparado para serlo y es =
quien determina gque se hace en el saldén., Asi como 18 insti
{fucidn indica al maestro la normativida y las funciones que
cumple, tombién lo respalda (relativamente) ante cuslquier—
confiicto generado en su ejercicio profesional. El maestro
es quien determina en su salén las reglas del juego, desde
el contenido, metodologia, actividades y los procesos de =
evaluacidn que van a perseverar durante el transcurso del -
afio escolar. (25)

El alummo es a quien se debe educar y no tiene los sufien -
tes elementos para proroner. Es cste ser el que se encuen-—
tra en una situacidn desventajosa con reaspecto al maestro,-
pues solo llega a tener el derecho a reeccbro la instruceidn
que el maestro determina, ILa institucidn escolar lo respal
da con la aplicacidn de una normativided administrativa y -
pocial donde el solo tiene que cumplir con lo establecido.—
Bajo estas circunstancims la relacidn se lleva a cabo, el -
maestro como representante del orden establecido y vehiculo
de valores morales y conocimientos legitimos, y el alumno,-
como un ser el cual habrd de adecuar y permitirle el acceso
al conocimiento,

(25) Al respecto del trabajo docente retomamos la funcidn-
dificil y ardua que esta tiene., Se caracteriza por —
ubicarge en un tiempo y espacio social y esta influido
en el sembito escolar por la nomativided y la relati-
va autonomia de su trabaao. Al interior del maestros
las angustias, las presiones, la 1dentificacion y las
satisfacciones completan la conflictiva funcion del -
doeente. Ver Debesse, Maurice, "Lg funcidn docente" «
Ed. Oikos Tau, Madrid, 1980.
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Clgro esto como un planteamiento hipotético debido a que en
el aula no scn tan tejantes los compertimientos de los par-
ticipantes en la relacidn, educativa, sino que como ahora —
explicaremos son sujetos concretos y que tiene en su perso~
na antecedentes histdricos, historias incorporadas y habi -
tus que en el momento de interactuar se van a conjugar en -
un proceso intexesante llamado enseflanza -~ aprendizaje en -
la dimensidn del aula., Los dos interpretes se encuentran —
en un espacio fisico, solos y sujetos a las condiciones que
tienen consideramos que en el saldn existen una pluralidad
de hdbitus en contacto permanente, bajo circunstancias deli
mitedas socialmente: el maestro autoridad pedagdgica con -
procesos de formacidn muy singulares ¥ condiciones labora =
les especificas; y los alumnos productos de la formacidn fa
miliar y diferentes historias paras cada uno. 4s{ que en -~
esa pluralidad coexiaten numerosos hdbitus, por parte de los
alumnos, y eunc que es el central: el del profesor.

Ia posibilidad de que el maestiro se convierta en un reproduc
tor o transformador de su labor estd determinada por un fac-
tor que es su formacidn pedagdgica a su vez influenciada por
su condicidn social. Y estd caracterizada por su nivel socio
econdmico au forma de vivir, el capital cultural que semane-
ja y todos los procesos y problemdticas de su yo personal.—
la condicidn sociasl del maestro tambien esta influenciada -
por log papeles que le confieren los demds grupos sociales,=-
papeles que desempellans efectivanente los ensefiantes y es la
misma condicidn la que es inseparable de las imdgenes vincu-
ladas a la misma. Se configura la coudicidn del profesor ea
torno a los conceplos de poder, contenidos y conflictos arti
culados entre si., Las imdgenes vinc:ladas a la condicidn so
¢ial de los maestros permanece paralelas a toda formacidn re
degdgica y es en el proceso de la formacidn donde se realiza
la vineulseidn entre estos ¢onceptos con anterioridad como ~



lo indican los estudios de G. Mialaret.."Es ciertamente &) =
nivel de la formacibn docente donde se realiza la transmi =
8ibn y la reproduccidén de lss relaciones de autoridad y don=
de la filiaciém entre la condicién del alumno y la del ense-
fiante se manifiests més directamente y més rigida..."(26 )

Existen dos condiciones que caracterizan le funcidén del pro-
fegor en cuanto al reconocimiento social que se le confiere,
Por un lado la cuestibdn salarial es un factor desfavorable -
como condieibn social del docente, pues esta situacién crea-
un proceso de proletarigacidén y desvalorizacién de su fun =
cién. Y por el otro, su profesidén en dosvalorizacibém. En =
este sentido al menos sufre dos formas de condicionamiento;
una que lo traslada a una funcién de simple profesor y otra-
que por lo regular se da en las clases bajas e ignorantes:
en un puesto de poder y prestigio vinculado al conocimiento-
¥ al saber., FPosicibn més halagadora. Por lo tanto el presg—
tigio ligado al saber se somete a las diferenciaciones de =
carfcter econémico. El Gnico lugar en donde el maestro ob -
tiene un reconocimiento social por el saber éue representa —
es la escuela y solo ella es el easpacio donde puede ejercer-
lo, debido a que fuera de ella se dividen las opiniones que-
tiene de su profesién., Otro factor que condiciona socialmen
te al naestro de su procedencia social, es este origen que =
ge plasma en la especialidad que manejan y el tipo de sabe -
res que puede llegar a transmitir,

( 26 Mialaret, Gastén, "La funcibn docente" 0p.Cit, p.60
y y L8 Juncion cocente P ’
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Por otro lado, el profesor desenpefia el papel de vinculo en
tre los alumpnos y la sociedad., Al educar representa a la -
socieded y por lo tanto no mantiene una neutralidad en el -
proceso educativo, Este espacio donde el educar se desen -
vuelve, es una representacibén de &1 mismo; y en tanto que -
adulto su presencis en el aula darf una estructura particu-
lar a la situacidn educativa, Todos estos elementos hacen-
del profesor un elemento de intercambios y lo desproveen de
toda neutralidad o anonimato.

Se debe tomar en cuenta que la labor educativa siempre es -

una relacibn que necesita de canales de comunicacién perma-

nente, & la vez de los cuales el maestro interactla con los

alumnos para ejercer sus ldeas y puntos de referencia sobre

la vida y 1a ciencim. El profesor es representante de una-

generacidn adulta y es la persona determinada socialmente =

para inculcar al Joven los valores que le encomienda el or-

den social, Se genera entonces una relacibn entre genera -

ciones donde el que llega a predominar es quien socialmente

es reconocido y respaldado o sea el maestro y el alumno se-

ve influido por 1la decisién que la sociedsd, a través del -

maestro le ejerce como ura violencia simbélica. As{ el pa-

pel del profesor cobra la caracteristica de ser un lider im

puesto, aunque existen ya experiencias en la que algunos =

profesores estan consclentes de dicha circumstancis y trans
forma su papel de un lider impuesto en 1la de un lider legi-

timo. .

Se tipifica estos dos ejemplos como & los maestros autorita
rios y maestros democriticos; donde el maestro sutoritario-

es aquel de donde procede todas las decisiones, las cuales-

se forman 8in consultar psra nada en absecluto a los alumnos;
¥ el maestro demdcrata, por el contrario, es aquel que dis-

cute y determira la accién con los propios alumnos. Es aqui
que podemos pensar que los diferentes papeles del educador -
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son considerados como cualitativemente opuestos, pero existe
un elemento comun eén todos ellos, que se da en un proceso de
formacién y educacién que forman rarte de la historia incor-
porada de cada waestro. Formss distintas de predisposicio -
nes duraderas o habitus; y no es que todos los individuos -
sean homogéneos, al contraria, en =u practicas sociales cada
uno objetiva los procesos de subjetivacidn de su propis rea~
lidad vivida y experimenteda. Io que si es homogéneo =3 que
ningune de ellas parte del vocio para respaldar sus comporta
mientos, sus ideas y sus valores, OCnda profesor tiepe una -
postura acte la vida, sdemds de una experiencia que se sinte
tiza en su funcibn profesional, el maestro antes de sor ma -
estro, ¢9 un ser humano y es un ser sociasl histérico y con -
creto.

La encomienda social es cumplida por el maestro en cuante -
que 61 se asume como el responsable de guiar a los alumnos -
por el camino de la educrcidn.

En cuanto a esta forma de considerar al maestro, la realidad
escolar cobra la dimensién de un microcosmos donde 61 puede=-
tener una tendencia & encimerse en si misma, enmarcada en un
aspecto del medio social del cual es producte, A ser consi-
derada a si la realidad escolar, el microcosmos es para el -
maestro y el espacio vital donde exbteriorizar y ejercer su -~
roder y una arbitrariedsd que la sociedad le confiere asi -
como su propia formucién le concede, una arbitrariedad cultu
rale

Es reconocido el maestro como la autoridad pedagbgica en el-
aula, con la funcién de realizar un trabajo pedagbgico que =~
le permita "una labor de inculcacién con duracibn suficiente
rora producir una formacibn duradera, o ces, un habitus"(27)

(27) Bordieu, Fierre y Yaseron, Jesn-Calude, "La reproduccién™
Eepafia, amorrortu, 1972, p. 72
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El medio utilizado por la sutoridud pedascé-ica es 21 lengua-
Je, que favorece la elaboracidn discursiva de todos los habi
tus insteriorizados por el profesor 7 gue le sirve para ejer
cer su trabajo pedagbgico. MAs que utilizar le lenguaje co-
mo medio de comunicacibén, recibe ls funcidn de produsir un--
encantariento ¥ que favorece la imposicién de la autoridad -
pedagbgica de la comunicacibn y del contenido que comunica,

Condicién para que exista un discursc ;rofcceral, rs que -
existan quienes lo reciben"... para que funcione el liscurso
profesoral comun, que se enuncia y recibe como algo natural,
se requiere una relacién de autoridad - creen-ia, una relu -
cibén entre un emisor autorizadc y ur rccee;tor Jispucsto a re
cibir lo que squel dice, @ creer gue mervce la pepa deciree,
ny necegario jue se produscu un receptor dispuesto o recibir
.. "(28)

Se hace lo anteric pora describir lo gue atafie a la formacidn
del enceilante y s ;.pel en la rclacidn educativa y en espe~
cifico en el aula. Fosteriorrente justifiquenos esto con =
los resultados que el estudio etnogréfico nos proporciones

Por lo regular el alumno que €s el elemento fundamental de -~
la relacién educativa es un sujeto inerte, corriente de valo
res y totalmente inculto, como veremos despues, al cual hay-
que darle log conocimientos que le serdn tiles en su vida.
Es un individuo colocado en un papel receptivo, aunque en -
ocasiones no sea asi. Ds el ltimo eslabén del proceso edu-
cativo y de la estructura escolars. Zn el proyecto de su edy
cacidén tiene que llevar encima todo el peso de la vertical -
organizacidn de la cscuela.

(og) Bourdieu, Pierre, "Sociologfa y cultura", Méxice, CNCA
28 Grdaalbo’los novénta, 1990, P« 115



CAPITULO III
GLOBALIZACION ECONOMICA, POLITICA EDUCATIVA
EN MEXICO Y EDUCACION BASICA

"El progreso es meramente
una idea moderna, es decir ,
una idea falsa”

Nietzche,

"Que es un sistema educative

después de todo, sino una ri

tualizacién de la palabra™
Faucault,

"No hay documento de la civilizacién
que al mismo tiempo no sea un docu =
mento de la barbarie"

Walter Benjamin,
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GLOBALIZACICN ECONOMICA Y EDUCACICN TECKICA

E) centextc mundial ha ido generanic cendicicnes favorobles
psra le generelizacitn aungue no de fcrra total, de un siss
ma ccondmico basado en el libre comercio, las perspectivas
hdcia ~1 futuro en cuanto a la econorfa nundial y las nue--
vas formas de producir platean retos muy grandes pars la ma
yor parte de los palses.

Los desarrcllos tecnclbgicos en 1o preducceidbn en los neilos

de comunfcacibn ( informltica, rebética, telemitica, ete., )
crean ccndicionantes de cambic o tcdos lcs palses del orbe.

Los sectcores cccnbmicos tienern la urgente necesldad de ime-

plantar nuevas formas de preducir, elaboroer praductes de -

Iruy alta calidad que compiten e€n los mercedos internacicnas-

les. La irodernizacibn es indispensable en lus ccencermfus,

" La mudernizacibn de la planta prcductive iaplica la inser
cibn de la més alta tecnclegia que el avance clent{ficc y -

tecnoligico brinda para crear nueves y sofisticados disefics

de proceésos de trabajo " (29)

Los paises industrializadcs modernizan sus tecnologfaes de -
tal manera que compiten entre s, asimisnc el comercic favo
rece la salida de los productos elaberedos, as{ comc la dis
minucién de aranceles e impuestos en la exportacibn. Estos
dos factores generan la insistente necesidad de participae-
cibn de tcdus las economfas para lograr su evelucién. nde--
mis es el objetive actual del sistema eccnbrico capitaliste:
la libre conpetencla,

(29) Arredondo Vega,Dulce. Ponencias E1 Prcyecte Necliberal
Mcneterista en el Sector Educat{veo Mexicano.
UA d€ Quecetaro, 199 TeDe




tste modelo responde a necesidades tales come :

- Una incesante bisqueda de mercaedos pera celocar lcs nue-
vcs productos manufacturados y las nuevas tecncleglas,

- La censolidacibn de las enpruses privedas por encima de
las empresas piblicas.

- Desgaste de un mcdele ccenémico donde el Estadc de Blen-
estar regulaba e intervenia le producciln.

- Generacldn de nuevas formas de relacicnarse entre los -
palses,

La generwlizacifn Jdel ncdelo econtuico se ve fortalecido pa
ra 1la incorporacibn progresiva de 1 s pafses que mante -=

nfan resinmenes cociulistas,

hientras estos cembios se geston en los polses industriali-
zodcs, los palses subdeserrclladcs sufren otra dindmica. EL
retc ccnstante pl.nteado poer la economfa mundial :lcternina
que los palses subdesarrollados modernicen sus econcmias y
configuren peltiticas scclales,

Ante el vencruna ceontiice v potftice nundial, la educacibn
asune wrofundos relcs. Ketome ol desourrollo histbrico y con
un cathoter ceritice, crea les perspectivas hecla el futuro.
De entre lcs retes esunides per la educecidn se encuentran:

- Rescatur los velores histdérices - sccioles en cada pafs y
vincularloeos « nivel mundial,

~ Buscar una educaciln que favcrezca la humanizscl®dn del hom

bre.
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= Vincular las instituciones escclares a las necesidades -
sociales, esmbientsles y cultursles.

- Favcrecer las tecnologfas que se apeguen a les fcrmas de
produccibn y faveorecer a lcs individuos crestives y pro-
positivos. ’

- Las tecnologlas impulsadas tendron el papel de impulsar
‘el desarrollo comunitario y reglonal.

Modernizar una educacibn nc reside precisamente en un dis-
curso, sinc en la creacién de condicicnes estructurales, -
administrativas y de infreestructura suficientes para la -
consecusiin de los cbjetivos. AlGn mos, que la educacidn ==
responda a las necesldades que la realldad social plantea

Y no @ las supuestas pcr quienes la llevan a cabo,

La educacibn técnica se encuentra en un proceso permunente

de cambio, sin enbargc y debido & las condiciones econbmico
politicas en los peises subdesarrollados, solo pedr&n su -~-
frir transfcrmacicones sustanciales aquellos que se <peguen

mas al nuevo modelo internacicnsl y sobre tcdo las enpresas
que cuenten con maycres recursos Para innovar.

La adeciacibn de la educacién o las necesidodes que plantea
el desarrcllo ccenimicc sebe tender a rcdernizar la infraes
tructura de las escuelus para que los individuos tengan oc=

ceso a las nuevas formas de precduccién,



SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

Con-el contexto anteriormente sefalados cl pals ha entrado -
en una fase distinta y llena de aspectos profundamente con
flictivos. La educacidén a ccbrado nuevos papeles y el -
Estado respcnde a nuevas estrategias de trabajc y reforma
las funclones del Sistema Educativo Naclonal.

Como lo hemos venido tratando hasta el momento, la educacibn
no sclc se encuentra en lus escuclas, sino que carecteriza-

da come un proceso social tiende a darse en todos los ambi-

tos en que la perscna sc desenvuelve, Esto se realiza des-

de que el sujeto hace hasta que muere, La podemos indenti~-

ficar, de munera arbitraria y con fines de anadlisis, en dos

tipos:

- La educacibn infcrmel, que es aquella que recibe el in=
dividuo en interrelacidn con los diferentes grupos so-
*ciales y con la naturaleza misma tules como la familia

y los amigos y tiende a desarrollarse de mancra esponté

nea y empirica.

- La educacidn formal, se lleva a cubo en las escuelas y-
forman parte de 1os curriculas y se caracteriza por es-
tar representolu por gdquellos conocimientos, saberes, -
costumbres y vuelores sistematizados y organizados con -~
fines de ensefanza. sl sec ccnsideruda "La escuela co-
mo una institucién determinada por une red de culturas—
contradictorias que ceracterizan a la socledad dominate
en gue se cncuentran inmersas" B0 ) Como menciona Giroux
la escuela y el curriculum conforman la dimensién formal
del proceso educutivo.

(30 Gircux Henty »." Sociedad, Cultursl y Educacibn",
UNAM - ENEP ARnGON, Antologla, No, 53;p. 68
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No hay que descartar que la educacién informal también se en
cuentra en la escuela y determina formas particulares de in-
teriorizacién de wvalores. As{ mismo lo formal tiene existen
cia fuera de la escuela y esto se debe a la influencia que =
tionen los medios de comunicacién., Por lo tanto ambos tipos
de educacién se llevan a cabo de manera simultinea y parale«
la,

Debido a la informalidad de la primera esta llega a ser con-
siderada como acient{fica, la segunda cumplird realmente la-
funcién de educar dentro de la ciencia y proporcionarsd la =
formacién suficiente a una persona,

La anterior clasificacidn sirve de marco para la organizacifn
de 1lm educacidn en nuestro pais. Dentro del sistema educati=-
vo mexicano existen niveles que van desde preescolar hasta ni
veles de postgrado, on los cuales se imparten educacidédn con =
propésito espec{fico, 51 hablamos de educzcién b&sica hadbla-
mos de formacién suficiente que ol sujeto requiers para incor
porarse a la sociedad y 8i hablamos de educacién superior esg-
hablar de agentes sociamles con la capacidad de organizar y =
proponer soluciones a las necesidades de la nacién. Los niva
les se pueden identificer de la siguiente forma:

Educacién Proescolar (1 aio)
Bésica Primaria (6 abos)
Secundaria (3 afos)

Educacién Bachillerato (3 afios)
Media Superior
¥ Superior Estudios Superioxes (4 o més siios)



Maestrias
Postgrade Doctorados
Especializaciones

Podemos observar que exliste en la estructura del sistema -
educativo mexicano una estratificacibn que sirve para deli
mitar el acceso de un nivel a otro. Conforme se asciende-
de un nivel inferior a otro superior se cierran las posibi
lidades para los sujetos y se diferencian con mucha clari-
dad las condiciones materiales que cada uno de ellos tlene,
Y las que existen en una socledad cleosista.

Para tener acceso a niveles superiores, desde el egresado—
de la primaria, tiene que realizarse un examen de conoci -
mientos que tiene mis un curfcter selectivo que explorato-
rlo. 51 se aupone que tinen que existir una satisfaccibn-
de la matricula aspirante ¢Porquét la necesidad de dicho =
examen?

Al irnos wés lejos tenemos que en cada nivel existen "fil -
tros" de acceso, donde los fsctores que influyen scn produg
to de las prhcticas educativas que en el interior de las -
instituciones escolares se desenvuelven como précticas docen
te absoletas, estratificacidn social, burocratismo, privile=
gio de los contenidos por encima de los aprendizajes de los
alumnos, etc. Los exfmenes vienen también a forrar parte—
de ese proceso de seleccibn y limitacidn al acceso a nivel
superior; as$ como los procesos evaluativos.

Los diferentes niveles por su carbcter vertical representan
procesos de estratificacibn social semejantes a los que =~
existen en la sociedad en general. Slempre llegan a existir
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relaciones de tipo jerfirquico y ascendentes. El alumno se -
encuertra subordinado al maestro, el maestro a sus directi -
vos y estos a su vez a la estructura organizacional de lag =~
autoridades. La analogia puede realizarse con las relacio -
nes que existen en el sector de la produccidn, el obrero =~
subordinado al patron y el controla los movimientos del obre
ro y su forma de producir. El cardcter administrativo de la
produccidn es trasportado a la escuela en una permanente su-—
btordinacibn de unos hombres por parte de otros.

Dicha subordinacién estd explicitada formalmente, aunque en~
lo concreto las ¢osas no se realicen de manera tal.

El nivel preesccolar se concibe como "... el nivel educativo-
que permite al alumno desarrollar su capacidad fisica, inte-
lectual y ewcotiva dentro de la sociedad con la que empieza a
interactuar, ademfs Jde ser el nivel precedente a la primera-
eee” (31) Aqui ¢l nifio tienc sus primeros acercamientos a la
ciencia, al conocimientos formal y la formacién que le permi
tir4 socializarse en la comunidad.

El nivel de la primaria tiene un caricter elementol, donde -
el plumno puede desarrollar sus miltiples capacidades, es =
considersda como la cducacidn bésica y obligatoria para los-
sujetos en el pails y se concidbe como “el nivel educativoe ba-
se de la formacibdn de los mexicanos"(38)

En este sentido es suficiente con que un individuwo curse eg
te nivel para cer considerado como un sujeto formade y so -
cializado, con posibilidades de relacionsrse con los demds,

(31) SEF-CONALTE. "Perfiles de desempefio pars Preescolar, -
Primaria y Secundaria, p. 44

(32) SEF Yrograma pora la lodernizacibén Fducative.
1282=1994, . .
roder12?ec&§iv23;ederal
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La vida soclal de los mexicanos esta permeada por este tipo
de educacidn elemental y sirve como parametro de medicidn -
del nivel educstive nacional (aunque las estadisticas mues-
tran que el nivel educstivo promedio nc rebasa el 42 grado
de escolaridad primsria) que es muy bajo comparado con el-
de otrxos palses avanzados y algunos otros. Hacemos este -
comentario para situar la realidad de la educacidn en M& -
xico.

La enseflanza secundaria que es la que m8s nos interesa, tam
bifn es llamada media bisica y es consideruda como el nivel
que ",,.identifica & los educandos con los valores naciona=
les, posibilita la continuidad de su formacidr acadbcmica y
los dote de los elementos culturales, clent{ficos y tecnold
gicos suficientes para enfrentar su realldad ipdividual y -
colectiva..." (33)

Al término de este nivel educativo bisico existe la posibi-
lidad de cursar otro denominado Educacidn Media Superior, =
que se divide en tres modalidades: Educacidn Media Superior
Tecnolbgica, Educacibn Media Superior Universitaria y la que
cuenta con estos dos servicios y es considerada como el nivel
", sopropedeutico, cuyo prepbsito se corienta hacia la forma-
c1dn del individuo con vistas a su incorporaciln a los cstu-
dios superiores... tiene como antecedente la secundaria y su
duraclbn es de tres afos..." (34)

La educacidn superior ticne como ".,.fines educur, investigar,
y difundir y extender lcs beneficics le la cultura y la for-
macibn de profesicnales en distintas especislidades requeri-
das para el desarrollo naclonal..." G5 )

(33) 1bidem. p. 58
343 1bidem. p. 107

G5) 1Ibidem. pp. 123 ~ 125
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Los conceptos retcmados nos dan muchas ldeas acerca de lo
que es la educecibn en nuestro pals y sobre todo ccmo la -
concibe la politica educativa,

Formalmente la estructura del sistema educaetivo nacional -
cubre los requerimientos que la formacibén de profesionistas
necesita.

Cada nivel refucrza el anterlor y al término de su curso el
individuo puede incorporarse de manera activa y proposita -
a la sociedad y al wercado de trabajo.

Plancar esto asi significa igualar, las posibilidades de =
acceso a toda la poblacibn situacibn que no es asf. Los ni
veles de vida de la gente varian ablsmalmente.

Cierto es que cualquier sujeto puede estudiar una carrera,=
pero tanbién es cierto que la mayor parte de los que ingre=
san a un nivel educaetivo determinado, no terminan siempre =
el nivel, esto debidc a la imposibilidad de contar con las
suficientes posibilidades para realizarlo.

Otro factor importante es gue en la adquisién de un conoci=~
miento nuevo es indispensable poder tener los insumocs, re—
cursos y formas de vida satisfechess Para estudlar bien -
se necesita comer bien.
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FOLITICA EDUCATIVA N EXICC

La educacién mexicana se encuentra enmarcada por una profun
da convergencia entre factores ccondmicos, polfticos y so -
ciales influidcs por una nueva revitalizscidn o ideas lidbe
ralesa., No sismpre apegadas a las ideas tradicionales,

Lag necesidades econbmicas y politicas clercen influencia -
en todos los terrencs de la sociedad conde uno de ellos sur '
ge como un egpacio para logrer que un modelo econdmico domi
nante logre cus objetivos: la educacién. TDe manera interde
pendiente ls escuela se vuelve otra vez uno de los lugares—
privilegiados para intentar comseguir el tsn esperado con =
senso social,

La pugna por la hegeuonia soéial se ancuentra reflejada en -
la formacidr de un modelo educativo congruercte con las nece~
sidades que en los &mbitos nacionales e interncciornalec ( ta
sados en la economfa de mercado) se han estado presentando.

En pafses como el nuestro, gque se encuentran en un subdesa -
rrollo excesivo los cambiocs vertiginosos y radienles han pro
vocado que sientan la necesidad de una adaptacibn sl contex-
to internacional. Para la cual modifican sus modelos econb-
micos y sus politicas sociales que a su vez los llevan a pen
sar en nuevas formas de organizaciédn social basada en los -
condicionamientos del nuevo modelo econbmico. Ademés su edu
cacidn a la imperiosa necesidad de capacitar e instruir a la
poblacién para que wmantengan una cierta productivided y men-
talidad, La preocupacidn ce encuentra en buscar un equili -
brio entre las necesidades productivas y la inctruccidn me -
dia para la poblacidn; més que pura abdbatir los niveles de =
apalfabetismo y pobreza, ya cue significan un ocbstéculo pura
la modernizacién de sus naciones.
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En este sentido los palses van menguados sus esfuerzos pa=-
ra sclucicnar, de maneru regicnal, sus preblerbticas. To-
dc el condicionsmiente internacional impide que estos pai-
sas se alslen entorno mundial.

La decisibn y la opclidn, incurre hacia dos camincs; unc es
el confirmar el caminc del modelo mundial y condicionar al
pals a estas exlgencias perdiendo progresivamente su sche=
rania y cultura; y per el otro, recobrar y rencvar su hise—
toricidad y construir un medelo educativo que respondu reul
mente a las exigenclas que cada pals tiene.

El proceso de conformacidn de 1« mencicneda econcmfa de mer
cado ejerce precién constante scbre las polfticas sociales—
que todos los paises del urbe eluborun, De ahl que la edu—
cacién nc se escapa a le influencia cconbmica y potftica -
tan grande que cjerce el 4rbito internacional.

La fisonom{u de la medernidad ccadyuva a generar un modelo

educative adecuado a necesidedes sociales no siempre reales.
El sustento nhegemdnico (nocdernidad) sienta las bases de la

reestructurscidn de la sccedoed y la necesaria creacibn de -
une oduc-.gién gue perrita lo consecucitn de las metas que =
satisfagan el nuevo mcdelc ccondmico. Las releclones socia
las y 1o cerrelaci®n de fusrzus ue modifican derivadas de —

una nuevs cenfiguracibn scolal.

Las polizicas educctivas en la historia de Kéxice se han =
caracterizado por una gserie ‘le cumblios reformadores con las
administracicnes y los grupos en ¢l poder, Las modas sexe-
nales ne han dejardo de existir. La blsqgueda censtante de -
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un pretexto legitimador de una nueva forma de pensar hace
que los grupos hegembnicos y en el poder producen una po-
1{tica educetiva que se entfrenten a la anterior. Mis que

un proceso de continuidad la nueva politica rechaza lo pa
gado y justifica lo presente. De este mgdo se pierde la -
historicidad del pals y se olviden las pdrspectivas hacla
el futuro como lo menciona Pablo Latapi (36) "Se entiende
a la polftica educativa como el ccnjunto/de decisiones, es,
trategias y acciones encaminadas a dirigir la educacibn -
hacla metas y objetivos especificos por
dominantes.” ( 37

ine clusec scclial -

Como anteriormente hemos mencionado todos estos proyectos-
educ,tivos se van sustentsndo en un neoliberalismo que plan
tea a la educacibn como el instrumento de las transforma -
clones scciales en cuanto a la eficacialy precisién con que

logre adecuarse a los requerimientos del nuevo orden scclale

La modernidad emanada de la racionalided del capital, infun
de &nimos y posibilidades a la clase definante pars la con-

solidacidn de sus intereses.

En América Latina y en México estos fenpmenos tienen una =
repercusibn enorme, ya que son estas copdiciones socloecond
micas las que Jeterminan la forma y la profundidad de las -
politicas sociales implanto.das en estos paises. Romrpe, Cs-
ta presidn internacional, las estructurjas histbricas, socia

les, ecconbmicas y culturales de los palses latinoemericanos

{36) ponencia presentada en el Coloquit
febrero de 1992.

de Invierno, 20 de

( 37 Fuentes Molinar, Olac."La construtcibn, niveles y log
agentes de la polltica eciucativa,| Docuienic interuo,
FaE5ET1a € 1ivVestigeciOn educatiyas pe 1
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e inclusive llega a violar la soberan{a de cada nacibn. -
Sin embzrqo aunque en la generalidad de estos pafses exig
tan ccndiciones contrarias a estos procesos modernizadores,
los oroyectos se llevan a cebo alin en contra de la idibsin
cracia de los habitantes.

En este sentido la educacidn esta influida y no fuera de -
contexto, los proyectos educativos se encuentran en proce-
50 de buscar los objetivos que la modernidad persigue. Se
convierte en un instrumento valioso para la configuracibn-
y arraigo de los mismos.

MExico con el pancrama muniial y modernjzador plantea un -
nuevo proyecto educativo, que a su vez de responder a las~-
exigencias de una econcnia de libre mercuado responde al re
querimiento sexenal de legitimacibn de intereses de una =
sola clase, l&a que sec encuentrda en el poder,

Con fundamentos necliberales y bujo una racionalided capita
lista se crea el proyecto educativeo, denominedo Moderniza -
cibn Educativa (1989 - 1994). Con la formacibn de un pro -
grama con cerencias cnormes, el grupe en el pcder intenta -
consolidar su pestura, Lag intensicnes no pueden quedar -
ocultadass la neccslded e los canbics que se persiguen con
cambics urgidocs por el nuevo rolelo educativos Se tratan -
de conseguir la consolideciln del durinio de las clases al-
tas sebre las clases rmeldias y bojase Una vez inbs la educa-
cibdn intents curplic su funcibn como un instrumento, para -
el e'zrcicio de pricer; "Una orgdnizuci&n social es manteni-
da o travis de preoesos de institucién que conforme un orden
social en gue son fijeius los limites y los wftodos de las
relacicnes interactivues v de las representaciones de la so-
ciedade (conceimivnton scoiales) (38)

(3g) Barreirc, Julic.” Educacidn popular y proceso_de copcien
tizacllng sigle xx1, México, 1978 p. 9Y6. )
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Se busca el consenso bajo una gran estrategia gue difunda
la pertenencia de este modelo educstive.

Los medios de ccmuricucidbn mentienen ura pernanente injeren
cla en la mente de las personas,” incluso han superedo la =
trascendencia que tiene la educacibn escolar, la familia y
van modificando las formas de vivir y los vulores morales.
Es un canal muy superxior y mhs impcrtente que la escuela.—
Se toma en un aliado mas de la clase politica.

Perc aunque exista esta amplia difusidn, bcmbardeo e imposi
cibn arbitraria de un modelo educative, la poblacibén se re-
siste a legitimar de manera totoal la reforma educativa, =
No se pueden darse las cosas de manera total y arménica pe-
cariamos de optimismo o nos apegariamos a los referentes -
planteados por Durkheim. Al contrario, esta arbitrariedad
crea las circunstancias faverables para la agudizacibn de =
los conflictos soclales y los antagonismo de clase.

El Programa de Modernlzacibén Educativa considera que la edu
caclén sirve como un elepento sustuncial en la incorpera -
cidn de los individuos al continuo proceso modernizador y
cambiante de la scciedad.

El cambio de un modelo educativo implica considerar que la-
sociedad se adecue a dicha transformacidn al ritmo que marca
y delimita., Aquf{ el modelo choca con las caracteristicas y
necesidades que sociaslmente se tienen, Ademis llega a inpli
car un movimiento de la sociedad bsjo riesycs grandes, pero
tiene que reslijarse.

Habr{a que analizar si en estos mementos y bajo ¢l centexto

nacicnal y mundial la modernizacibn educativa cumple con los

)



requerimientos del puebloe.

El Nuevc Medelo Educuetivo surge de la necesidad de retomar
1a educscidn y se edeclia discursivemente a los cbjetivos
de une educsecibn mederna planteados en el Programa para la
Modernizacibn Educativa, que son:

= YReiterar el proyecto educotivo contenido en la Congti-
tucidn y fortalecerlo respondiendo a nuevas posibilida-

des y circunstancias;

- Comprometer su e6fuerzo para la eliminaclidén de las desi
gualdades e inquietudes geogrificus y sociales;

- Ampliar y diversificar sus servicios y complementarlos-—
con modalidades no escolarizadas;

- Acentuar la eficacia de sus avances, preservar y mejorar
la calidad educativa;

~ Integrar armdnicamente el proceso educstiveo con el desa

rrollo econimico socn generar falsas expectativas pero =
comprometiendose con_la reproduckividad;

= Reestructurar su crganizacibdn en funcibn de las necesida
des del pals(sig) y la operacidn de los servicics educati

VoS,

Come elementes discursives tierden a generar posibilidades
de solucifn, sin umbargo no dejan de responder a intereses
sccisles y poiftices particularess

Entre los principales objrtives dentro de los educativo en-

(STA TESIS WO DFGE
iR BE LA BIBLIOTECA



contramos:

- "Elevar la calldad de la ensefanza;

- Reconsiderar los contenidos técnicos y précticos;
~ Cambiar los métcdos . de ensefianzas

~ Formar y actualizar a los maestros en servicio"

Estos fundamentos y cbjetivos se encuentran enmarcados por
un procesc modernizador ampliamente debatido en la comuni-
dad educativa. La modernizacibdn no se logra con los ele —~
mentos discursivos, solo de manera real y con planteamien-
tos congruentes pueden hablitantes es valiosa, ya que son -
ellos los que realizar&n © no los proyectos educativos. -
Podemos considerar que conoce la teorfa y es una descripcidén
de agregados heterogeneos,

De entre los muchos fundamentos en ccntra de la propuesta —
estatal encontramos los siguientes:

~ "La univerzalizacibén de la educacibén bisica ya no depen-—
de de la cobertura, sino de la calidad de los prccesos =
educativos;

= Las condiciones soclales de los maestros y-su proceso de
formacibn y actualizacibn pedagbgica deben ser mejorados;

-~ Problemas en la organizacién y cperacibn escclar;
- La reforma curricular no se reduce a la modificacin de-

Planes y Programas de estudio, sino a renovar los conte-
nidog de la cultura bisica y la prictica dicente;
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= Una reforma curricular debe prever la ccherencia y erti
culacibn entre la redefinicidn de los contenidos educa=
tivos; la innovacibén pedagbgica; 1a recrganizacidn esco
lar; la elaboracibn de materiules didécticos, etc. (39)

Para este proyecto modernizador no existen conflictos y pro
blembticas agudas que resolver. En todos los niveles en =

que intenta hacer mencibn y anllisis se encubre la direccig
nalidad con que se maneja su elaboracibn.

El orden social delimitondo por el proyecto modernizador =

pretende rescatar la participucibn general. Por via de =

los objetiveos delimitados en este proyecto se trata de fa=

vorecer la creacidn de un ambiante social distinto y con un
caracter solirio. Se busca redefinir el camino hacia las =
expectativas de un hombre conprometido y participativeo. Es
cierto qu este proyecto moderrizador trae consigo nuevas =
formas de concebir al hombre., La solidaridad como un cbje-~
tivo esencial plasma las ideas que Durkhem persegufa al ha-
blar de la solidaridad orginica, donde objetivos e ideales

tienden a ser comunes, el orden social se justifica y los e
integrantes de la scciedad buscan cumplir con sus funciones
especificadaso

(39) " Educacibn Bisica, la Riforma Necesarial'

Reflexiones y Prepuestas entorno a la situacibdn actual
del procesc do medernizacidn de la Educaciébn Bsica.=
Departarento de Investigaciones Educativas CINVESTAV~-
IPN y Centro de Estudlos Educatives, A.C. Simposio =
MExico, 1990, p.ps 2 ¥y 3



Estos planteamientos consideran al hombre bajo caracter{sti
cas especificas como el de llegar a ser participativo, soli
dario y propositor. Obliga, en diferentes planos, a modifi
car las maneras de pensar y de actuar, y trata de corregir-
los errores pasados.

La urgente necesidad de mantener la hegenonia, el Estado -~
transforma sus posturas y redefine su fuerza y su ideologia
a través de lo que Gramsci denomina "Instituciones de hege-
monia... como ¢l conjunto de realidades socialeg que apare-
cen al observador en la forma de institucliones diferentes y
especializadas encargadas de producir, procesar, tramsmitir

¥y dictar las condiciones de apropiacién de las ideologias"-
(30 )

(40) SALAMON, Magdalena, "El proyecto educativo en el Plan ~
Nacional de Desarrolle 1983-1988, E1 discurso y sus -
efectos extradiscursivos”, Cuadernos del CESU-UNAM., -~
No. 23, México, 1991.
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FOLIZICA DE IOLIRRIZACION EDUCATIVA

Pars el anflisis del modelo educativo necesitamos anteponer
una posicién critica y polftica que nos ayude a asumir un -
papel conciente y definideo. £i el proyecto estatal esta de
limitado discursivamente en un documento oficisl, habria -
que identificar algunas ideas bésicss y generales del Nuevo
Hodelo Educativo y la estructura de dicho documento.

-.Para esto tenemos que hacer una descripcibén histérica y antg
cedente del mencionado documento, posteriormente entrariamos
a analizar como se plasma un proyecto social e ideolégico en
un documento institucional como lo es el Nuevo Modelo Fduca-
tivo. Revisaremos la estructura y pondremos algunes eviden-
cias de su direccionalidad politico-social.(41)Consideremos-
que estos documentos fueron elaborados por uns institucibn -
subordinada a la SEP como lo es el CONALTE (Consejo HNacional
Técnico de la Educacién).

El Nuevo ifodeloc Educativo, como ya hemos mencionado, se deri
va del Programa para la Modernizacién Educativa 1989-~1994; -
este documento plantea los sustentos tedricos de la propues-
ta, las estrautegias y acciones que han de seguirse para mo -
dernizar la educacién bésica.

Ya con anterioridad existidé una propuesta que fue sustituida
por el Nuevo lodelo Mducetivo. La mencionada propucsta reci
bié el nombre de Los Plares de ¥studio de lz Fducucibdn Bisi-
ca.(#2)5u conterido fundamentaba la organizacién de la educa

(41)30 maneja el concepto de direccionnlidad de Hugo Zemmel-
man, Ver:ruso critico de la Razén.' ¥d.Colegio de México.

(42)ios ilanes de Estudio de la Educaciédn Bésica.
52T -CONALTE, 1990,




cacibn bAsica (preescolar, primaria y secundaria) y su estruc
tura es la sipguiente:

Ios Planes de Estudio de la Educacién Bfsica.
I. Consideraciores inicialec.

II. Fundamentos Juridicos ixioléglcos, de Folitica Educativa
y Psicopedagbgicosn.

III. E1 Modelo Pedagbgico.
IV. Planes de Estudio de Educacidn Bésica.

Los conceptos bésicos que maneja dicho documento nos sirven -
para identificar la intencionalidad implicita del proyecto sg
cial educativo,

- Educacién Bésica, Ciclo de formacidn encargado de ofrecer-
¥ Desarrollar los elementos fundamentales de la cultura a -
fin de propiciar el desenvolvimiento armépnico del educando-
¥y geruntizar su perticipacidn responsable en la socieded.
Comprende los niveles de preescolsr, primaria y secundaria,

- Fines de la educacién. Define los resultados educativos -
que se esperan ser alcanzados por todos los estudiantes que
complementen un ciclo o nivel educativo. @3)

@3) Estos se mencionon por representar las aspiraciones ideo
16gicas més importantes ‘del proyecto educativo y social -
en cuanto a la socializacidn del nifio, Fodemos ver refle
Jado en estos conceptos las pretenciones que mucho tiempo
atris umanejaba Durheim en el libro de Educacidn y Cocie -
dad.

No indica que no existan otros que tendrin mejor cortexto
en otro apartado. Cuando canbia el iodelo Pedagbdgico es-
tos conceptos son revisados.
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Se encuentran especificados cstos maximos objetivos bajo un
determinismo obviamente representado por un pensamiento -
Durkheniano y localizanmos el ¢lemento politico ideolégico -
con mucha claridad. Sigue la educacidn en este discurso -
cumpliemlo las funciones reproductoras y de continuidad de-
ideolopias y conocimientos imperantes. Se srgumenta que la
"... educacidén contribuye al logro de la iguasldad; se basa-
en una serie de equivalencias gue 3on cadenas connotativas,
donde las unidades de cada polo son intercambisbles, Es -
asi que se tiende a identificar educacidn con elevacién de-
la calidad de vida con iguslacién sociald y por lo tanto con
1la rovilidad social".@4)

L esta reflexién se le siguc la aclaracibén que aunque el -
nencionado documento pretanda buscar una igualdad social y-
conciba a la educacibn como cl factor que tiende permitir -
la movilidad social, el contexto de injusticia social con -
tradice ecsta mencién; asi como se puede debatir el argumen-~

"to en cuanto se revisa el diagndstico sobre la realidad edu
cativa en iléxico que se menciona en el Frograma para la lo-
dernizacién Fducativa 1989-1994,

La educucidn ha deJado de ser squel elemento democratizador
igualitario y de movilidad y se ha convertido en un dmbito-
profundamente conflictivo y problemdtico, generadora de re-
sistencias y anteyroyectos ideolégicos y culturales. lio se

(4h) Serokin, P.A. Docial lovility, Nueva York, 1927, Toma
do dec: balawnon, Yagdalena. El proyecto educativo en -
el Flan lacional de Desarrollo 19EH3=1 ) 6CUrSO ¥
SuE_efectos extradiscursivos, Cuadernos del CESU-URAM

fio. 23, lé&xico, 1991, p. =2c.




puede y menos en esta realidad, pensar que la educacién tie
ne una sola direccibn.

Los fundamentos psicopedagégicos se reficren a la organiza-
cién y articulacidén del conocimicnto en los diferentes gra-
dos y niveles educativos (haremos referencia por considerar
a ¢stos planteamientos como un vehiculo importante para dig
tribuir las ideologfas, conocimientos y el poder hegeménico
del orden establecido. Sin embargo también producen mayo-
res conflictos sociales que se conforman como proyectos =
antihegembnicos). Sigue esta organizacidn tres criterios-
acordes con las etapas de evolucidén del nifio:

- Espacios de globalizacién. El nifio tiene una visién glg
bal de su realidad.

~ Espacios de sistematizacién y convergencia. El nifio pa-
sa de un pensamiento sincrédico o global a la adguisicibn
de nuevas capacidades de conceptualizacién, abctraccidn -
v anflisis.

Estos espacios que sirven como ejes conductores del proceso
educativo: los espacios de globalizacibdn, convergencia y -
sistematizacién, Cada uno de ellos retomaba los procesos~
de adquisicidn de corocimientos y la socializacién del nifio
bajo lineas de formacién elegidas, desde nuestra visién con
un carficter arbitrario e impositivo (ademés de csrecer de ~
un sustentc consistente).

La educacién es planteada como un proceso socializador a -
cargo del Estado, lineal y con el objetivo de honogenizar -
los pensamientos asimismo convoca a una incorporacién armb-
nica de los sujetos a la vida social, hace un llamado a la-



87

solidaridad, cuando. las condiciones reales de existencia =
nuestran una clara heterogeneidad mediada por 1la injusticia-
social.

La organizacifn del conocimiento se plantea, en el terreno -
cientifista del término, 1la desvalorizacidn del sujeto so -
cial se ve reflejuda por la insistencia en considerar a lo -
cognoscitivo y a lo racional como la tinica capacidad con que
cuentan los alumnos.

Lo pedagbgico se remite & una corcepeibén limitada a 1a préec-
tica interna del aula, donde 1o social es excluido. ©5i en -
tendemos que lo pedagdgico y lo educativo esta configurado -
por lo externo e interno a ls escuela, la idea de la propuesg
ta crea una confusién en el terreno de la dimensibén social -
del proceso educative y de la educacibén misma,

Lo social se remite & representar el destino o el lugar de -
acogimiento a los cuales el individuo debe llegar. TYa psra-
esto Bordieu menciona que sunque una sociedsd le interesa =
que la interiorizacién de un habitus se realice plenamente,-
el sujeto con iniciativa puede transformer su propia reali -
dad., De ese modo aunque la pretencién sea recibir al sujeto
ya formado, él mismo crea las condiciones que modificaran su
préctica concreta y su orden social.

Durante los afios de 1990 y 1997 se operaron los fundamentos-
de este ilodelo Fedagdgico, asi como lovs nuevos programas {ni
cos para los diferentec niveles de educacibn bésica. Fara -
esto los contenidos de los programas fueron celeccionados y
organizades con base en grindes teméticas y dejan al ante -
rior programa atomizado y excesivo,
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La prueba operativa durante el pricer a%o Je exerizeniacidn,
tuvo cozo consecuencia una movilizacidn veraanente le Loz gse
tores de la sociecad, 9obre todoe el zmciisterio ncoicralj annr
te de sus evidentes conflictos, dermostro que ee irrezl el pro
yecto m—odernizador, gue exiaste una ireficiente iulroesirictu-
ra parc favorecer unn relor:a educativo v el-wvar la
¢e la enseflanza., 31 Estado y la Secretaria de Rducacidén Pi~--
blica comprobaron su incapacidad para l:arar los objetivos es
peralos en materia educativa. Los proble.ss hersdadnc nor la
aotual administracién no han sido resueltos e manersc sustan—

-

ecial, la prueba son las estad‘sticas tan alarmantes q4e Gobre
el fndice de eacolaridad y satiafaceién de lo derandén educati
va se eladboran :a-n determinar los avances del Prograra para

la Moderaizzeidn Educativa "...Con unz rediogratfia de la com—
posicién académica de lcs 28 millones de =enicanee quz confor
man la poblacién econdnicamente activa naeio:al, el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacibn ilustra su arzumenios

4.8 millones ro tisnen escolaridad,

7.5 millones tienen menos de 6 afics de estudio,

6.2 millones terminaron la priraria,

- 7.0 millones realizardn estudios & secundaria, y

2.5 millones alcanzoran la ensefianza media y superior., " (45)

Como congecuencia a los rotundos fracasos de¢ un a%io de exune—
rimentacidn de los Nuevos Planes y Progranas de Estudio, el -
Estado, la Secretaria de ZTducacidn Piblica y el Coruejo Foeio
nal Técnico de la Bducceidn toraran la cecizidn
la estrategia y el sentido de la Modernizacifn I
una suvuesia rovisibén a fondo de los Tundmmento-

(45)‘Ja.rgas,_Rosa Zlvira. Bn la indefinieibn, 1ot plasea de dsg
certralizacién eduretiva. Periddico La Jornadg, Znsro 12
1991, p.i1.

ln
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odelo Pefazbgico y con base en lee agcriaciones que a 1o lar
g0 ds 1991 dieron sactorss sociales involucrados, se veia la
necesidad de crear y formar nuevos equipcs de trcbajo tanto -
en las instancias nor:ativas cono en las académices pora rees
{ructurar 1:s docume:itos base del proyecto modernizador (se -
crea el 3213, Unidad Prevcaratoria de Implmlu:»cién 21 *odelo
Bducasivo, en seatiembre de 1991 y e disueltio en enero de -

1992).

Sale a la luz en el :es de sceptierbre de 1991 un nueve docu-—
mento nue rsecibe el nombre de Hacia un Wuevo KModelo Educativo
Modernizacidn Zducativa 2 1989-1994. @OEn este eccrito, ya —
con modificaciones custancisles en lo di:cursivo, se rtencio-—-—
nen los elementos tebricos que sustentzn el proyecto estatal

politieco-cducziivo yo reencnuzado. Desce gu estrictura y sue
fundamentos el Modelo Biucativo explicita el cardcter iy el pa
pel de la educacién en el ccniexto actual (obviamente es una
vigibn fragmeniada debido u su perfil institucionnl); este do
uzento sugtituye al odelo Pedasbrico y plantea estrategias

distintas a las desarrolladas anteriorzente

Analizar el proceso por 2l cunl se reforwulz un proyecto edu-
cativo en menos o dos aficd (pasar del Yoielo Fedagbrico al -
Huevo Jlodelo Fcucativo) es signo de la existencia de contra——
dicciones politicas en el zobierno ¥y al re
nas consideraciones.

2ct0 hoeenos algu

experimentado

~ ¥l fracags del io nlo Jedagbiico imolaotadd y
4 0~1391, no fue suficientemente conaisten—

Y ciz yn Nueve ‘v'oiclo Zducativo)
O e L T '

STI-CONATTE,




te para dar respuesta a los problemas que los niveles bési =
cos de la educacidn tienon. Al contrario, provoocd un estan-
camiento que diffcilmente tiene solucién y sdemds se polari-
zaron intereses politicos ontre las instituciones y el magip
terio nacional; como consecuencia los principales afectados=
fueron los educandos,

- El1 seguimiento s la Prueba Operativa no tuvo una continui-
dad quo permitiera una visién objetiva de la problemética-
de los cambios suscitados por la implantacién de nuevos =
Planes y Programas de Estudio.

= La consulta popular no cubrid la mayoria de los sectores -
sociales participantes.

-~ El cambio de equipos de trabajo en la Secretaria de Educa
cién Phvlica y en el Consejo Nacional Técnico impidié copn
tinuar el proceso que las personas que inicieron y esto -
provoco un desfasamiento del proyecto.

- Politicamente y segfin la coyuntura histérica del pais ha -
bria que redefinir la estrategia de la modernizacién. Ios
resultados esperados por orgenismos mindiales (UNESCO) no-
tuvieron tales y precisamente por esta ragén se suscitaron
cambios abruptos.

- Los problemas de capascitacién y actualizacién de naecstros-
no fueron resucltos,

~ La desinformacibn cubrié un porcentaje de més del 60 % de-
los docentes en servicio y provocd que el cambio no fuera-
ontendido como se plantea, (47)

(47) Bolo el 26% del msgisterio nacional conocia el Programa
para la Hoderniznc&n Educativa { el 76% lo desconocia,
esta noticia fue divulgada por el Sindicato Hacional de
Trabajadores de la Educacidn en el perifdico de la Jor—
nada el 7 de onoro de 1992,p. 4.
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- Con la misma ccrencia de recursos materizles y hurnznos que
existen en educzcibn se preten’e hocer el czabdio.

Las condideraciones antes mercionadas son un reflejo palnable
y real de las nuevas condicionna socinles existientss en el =
pais, ILa socie 2d c¢ivil, e~ constante decacuerdo, Se chcuen~—
tra en proceso <e redefinicién de proyectos en teneficio co--
miin y el Estado reencauza el . royecto mocernizador ée la edu-
cacibn y trata de apezarlo a la exisencia politico-econémica
del contexto mundial, zobre todo para -antener un nivel de -
educacién cce .table de la poblacidn para lograr una ectabili-
dad social, Para terer una idea aproxizzda de los procesos -
antes sefialados aresentzmos unz cronolorfa de las acciones y
hechos desarrollados por el Prigrara para la Modernizacidns

Instrucciones presidenciales
para iniciar la consulta para
la modernizacidn’ educativa
(1 de dicierbre de 1938)

Primera fase de consulta
~Formulacién general de lz politica~
(diciembre de 1988-octubre de 1989)

Presentacidén del PME
(9 de octubre de 1983)

Segunda fasge de eonsulta y formulacién
del modelo pedagbrico
(cetubre de 1989-marzo e 1990)

Disefio de la prueba operativa ¥y
prograrac de estudioc de preescolar,
primaria y sccundaria.

(marzo de 1990-agosto de 1290)
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Dualidad de procesos
(agosto de 1990-agosto de 1991)

Prueba Operativa Revisién del modelo
{Subsacretarfas y Secretariado Técnico) (Conalte reestructurado y ampliedo)
*Atencidn a la prueba operativa, *Porss de discusidn, conaulta,

revinidn de textos y programas Reelgboracién del modelo, disefio de

¥ perfiles de devempefio.
*Cambios menores a textos {correccibn plan y programns de estudio.
de faltas ortograficas y de redaceidn)

¥ Productot Docurentos: Haeim unh
nuevo modelo educativo
Producto: Programas y libroa de texto. y Perfiles de desempefio.

Confluencia de procenos
(aposto de 1991-)

Creacibn de la UPIE

Reestructuracibn del comité directivo del Conalie

*Peri% de la Jornada. XLs Jornada, 9 de diciembre de 1991,
P .
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El diagnbstico elaborado en 1989, y que puede consultarse -
en el Programa para la Modernizacién Educativa, evidencic -
la realidad que el gobierne federsl observa y Se comproune-—
ti6 a resolver. Del mencionado diagnéstico esquematimanos
lo referente a la Educacidén BAsica:

Bducacidn iniecial:

» Bxisten 8 millones de nifios menores de 4 afos.

. Los CENDI's atienden 358 mil.

Presucolar:

. BSe atiende al 71% de los nifios de 5 afios.
. Se atiende &l 56% de loa ni’os de 4 afos.
. 73.5% son atendidos por la federacidén.

» 19.5% se hacen responsables 1los Estados.

« 1.5 millones de nifios no tienen esta atencibn educa
tivae.

Primaria:

o Ia matricula es de 14.6 millones de niffos.
« T2¢4 del total son atencidos pcr la federacidn.
e 22.3% por los Estados.

« 1.7 millones de nifics de entre 10 y 14 afios no es-~
tan matriculados.

« 45% de lo3 alumnos de la mztricula (6.6 millones) -
no concluyen la primaria.
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. 500 mil ni%ics abandonan la escuela primaria anual--
mente.

. 15 mil escuelas (207 del total) no ofrecen el servi
' cic de los zeis gradoa.

. 16 oil {225 del total) solo un mazatro atienfe a -
los geis gradoa.

Secuncaria:

. ILa matricula es de 4.3 millones de alumnos.
. Ia federucién atiende el 70.4%

« TLos Zstados el 21.65% .

. Los particulares el 8%

. Ia observaecidn do egresados de primaria disminuyé
del 89% al 837,

+ 300 mil aluanos eon primaria completa (174 de la de
manda potencial) no tiene acccoo a secundaria.

. Un 2i116n de cdoleccentes no terminan la Secundaria
(257% del total)

. ILa desergin co de 9%
. La reprobacién tiene un porcentaje del 26%

. Coexister nrogramns elaborados por Arem y asighatu-~
ras.(48)

68) programa jara la Nodernizacibn Tducativa 1989-1994.
Yoder Hjecutivo Federal, Ueéxico 1959, pp. 34-39.
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A partir del diagndstico y la deteccibén de retcs ubicados en
el Programa para la liodernizacién Educativa, se realiza una-~
consulta popular en 1989 a nivel nacional y se decidieron -
las acciones para la elaboracién de los Flanes de Estudio de
la Educacibr Bfsica. ZIZsta consulta ¢s a nuestro parecer cor
ta y muy seleccionada, de la mispa se obtuvieron una serie -
de datos, opinionas y sugerencias de varios sectores socia -
les como lo fueron "umaestros, padres de¢ familia, investigadp
Tes, agociaclones de profesionales de la educacién, funcionms
rios, organizaciones obreras, campesinas, populares, empresa
riales y sindicales, participaron en 4312 foros municipales,
83 regionales, 32 distritales, 14 especializados y 31 estata
les; se presentaron 53,302 ponencias en los estados y 12258~
en el Distrito Federal'.§9)

Esta participacién social, segin el documento elaborado por-
CONALTE, funge como la muestra feaciente y representativa de
que el Modelo Fedagbgico tiene una legitimidad social y que=
la sociedad mostré un acuerdo consensal en la delimitacibn -
de las estrategias, acciones y cambios que hasta la fecha se
han producido. La postura gubernamental sigue una via que -
consideramos es Jjustificatoria y concordamos con lo que dice
Olac Fuentes Molinar"... el gobierno esta comdtiendo un gra-
visimo error, que afectara en primer lugar la legitimidad de
una reforma posible y en segundo su viabilidad como transfor
macién real del sistema educativo... legitimidad loplica ad-
hesién y convencimiento, seguridad de que ha sido tomado en~-
cuenta y de gue ha sido respetado...” (50)

¢9) Hacia un Nuevo Modelo Educativo, SEP-CONALTE
Septiembre, 1991, p. 3%.

{50) Fuentes Molinar Olac. "Las Condiciones de la Reforma -
Educativa®, Perfil de 1% Jornada, € Tebrero de 1989,
Pe Te




1148 bien este proceso de consulia tuvo 1a Tinalidad de dar

a difundir wma politica ye orquestada y organizada con anig
rioridad y que tuvo coro resultado uan circulo de desconteni
dog y nmuestras de repudio. Lot problemsg de infraestructu-

ra comin éenominador ague furn4id coro razbén suficiente para

la aceptacidn psciva del Huevo ¥odelo. Otros factores colp
boreron a la estratesia peolftica fallida desde un principio:
el centralismo burocrdtico, sindicalismo entorpecedor y antd
democrdtico y el pcedominio de loz agvectos cuantitativos -
sobre los cpalitativos.

Aungue el proyecto moderrizacdor se encaiine a resolver el -
dingndatico de las »rovlcmdticas educativ-is Gelemos consice
rar que la efcucla no ze ha trausforr:do de manera sustan--~
eial, "...la escuclc no golo resulta incapsz de congervar a
gus alumnos, $ino que incluso de expulsar; nara nedificar -
esta gituacidén antes quc nada deberiz =modificar sus conte~
nidos para involucrar en e¢lla a las coounidades, y esto es
posible £in gque la propia rducacidn se involucre, a gu vesz,
en el destino de ajuellast {51)

Tos resultados de le sisterzatizacién fureron presentados en

la ciudad de Fuebla y en Jurice, Querétaro (caso especifico
de educrcifn secundaria), as{ cc~o se ¢icron a conocer los

nuevos progratias ¢o estudio y el Yodelo Pegagégicofsa)

(51X risis del Yodelo “ducativo. Ferildico Uno mis Uno,
7 de Pebrero ¢e 1989, ».7

(53 Ioa Plancs de Tstudic de io Fducacidn Bisica. Poder
Zijecqtivo Tl eral, ozeretariz de mducacidn Aibliea,
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A partir de estos sustentos teéricos y pol{ticos el procesc -
de difusidn, aplicacién y experimentacibn se instrumenta a
través de una "Prucba Operativa® que es entendida como ".ee «
el proceso o programa de indagacién evaluativa que permita de
finips:

1) El grado de consecucidn paulatina de los propSsitos seiials
dos por los Huevos Planes;

2) Las dificultedes de su apliosciénm ¥;

3) las diferencias existentes, en el terreno de los resulta -
dos, con los planes vigentes. Todo esto podrd hacer posi-
ble:

a) Ja correcién progresiva de los Planes y Programas de Es
tudio en la wmedida en la que van siendo elaborados y =
puestos en operacidn, y;

b) Conocer algunos sfectos sociales, normativos y adminis~
trativos de la puesta en acecién del Plan y los Progra -
mag de Estudio, y con ello hacer previsiones correspon-
dientes para su implantacién definitiva™.(53)

De aqui se himo una estrategia que permitiera llevar a cabo =
estas accionos. Mis bien parece una indagacién de la correla
oién do fuerzas a nivel nacional para conocer las formas de =
trabajo "y buscar mecanismos eficaces para implantar el pro -
yeoto educativo™ (54) y los programas de manera total.

(53)“Pruebu erativas Documento de trabajo, Secretaria de -
ucacibn ca - Consejo Nacional Tenico de 1a Educa
cibén, Mayo 1990, p. 2

(54) Resultado de esta afirmecién son las reuniones celebra -
das en Querétaro, Saltillo { Mérida en los meses de mayo
Y Junio de 1991 tcano especifico de secundarias). Ver -
dogumentos de informes de la Direccién General de Educe-
¢ibn Becundaria Técnica,



ILa Prueba Operativa ocupa una muestra, con supuesta represon
tatividad, de escuelas on el interior de la Rep@blica Mexica,

na y el

Distrito Pederal, (55) y sirve para analizar 188 Bo-

luciones més viablos al problema de los contenidos y de 1la -
educacibén misma; busca tambidn rescatar todas las condicio ~
nes socisles particulares y especificas existentes en les es

cuclas.

(55) La

8222 n W

miestra fue la siguiente:

entidades federativas
nivglaa educativos (preescolar, primaria y secunda -
ria
émbitos: Rural y Urbano
Muestra aproximada 192 escuelas. &0 distribuyen asi:
escuelas de preescolar

" primarias

" secundarias

" nés con la misma distribucién serviran como -

controles y seguiran los mismos controles.

Totnl 384 escuslas, 192 en prusba y 182 controles.

La forma de aplicacién de los nuevos programas es pau
latina.

- Preescolar: Totalmente desde septiembre de 1991.
- Primaria : 10 y 22 a partir de septiembre de 1991
hasta junio de 1992.
22 y 42 a partir de septiembre do 1992
hasta junio de 1993,
52 y 62 a pertir de septiembre de 1993
en adelante. Al términoc del sexenio -~
deben operar todos los nuevos Progra -
mas,
« Secundaria: 12 a partir de soptiembre de 1991 hag=
ta jJunio de 1992,
20 a partir de speptiembrs de 1992 has-
ta junio de 1993.
32 a partir de soptiembre de 1993 en -
adelante., En 1994 deberdn quedar im -
plentados nacionalmente los nuevos pro
gramas,
Los periodos de evaluacién, modificacién de los plan -
teamientos tefricos y de lop nuevos programas se hardn
durante los afios escolares y en los periodos interanua
les (Julio y agosto).
(Datos tomados del documento de Prueba Operativa, SEP~
CONALTE, Mayo 1990).
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El problema central aqui es que la supuesta blsqueda de ca=~
tos regionalismos y a que todo esto tiernde a generar confu-
8ibén y discusibn., Aplicando contenidos regionales se pre—
tende llegar a respetar las etnias, las Jiversas formas Qe
pensar y loo grupos sociales que existen en el pais.

£8 aqui donde sode: 23 observar nue el aparato inztitucional
educativo esta enormemente turocratizado, mantiene una eg—
truetura inflexible y excesivo centraliemo, por lo tanto no
se puede slcanzar, la pretensidn anierior sin correr el --
riesgo de homologar el pafs con un vproyecto nacional contrs
dictorio.
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EL PROYECTO EDUCATIVO Y EL CURRICULO

Las perspectivas sociales, as{ como los proyectos de un -~
pais se originan a partir de las luchas y los conflictos -
existentes en una formacién social determinada, Existen ~
intereses que sec confrontan esntre la sociedad civil y el
Estado, y por lo regular la hegemonfa de uno de ellos logra
imponer el proyecto. Ia legitimidad y el consenso son losg
pilares bdsicos para que el proyecto hegemdnico logre sus—
objetivos.

La forma en que consigue esto es en un proyecto que permita

ser distribuido mediante la escuela y la educacién, El cu~

rriculo se trensforma en parte del mencionado proyecto y en

marca la dimensibén de los objetivos que persiguen el proyec

to educative. La correlacidn de fuerza cobra forma en un —

planteamiento curricular donde la sociedad busca plasmar el

tipo de hombre que desea educar. Lo explicito del curricu-

lo se realiza en planes y programas que manifiestan los ob-

jetivos en cuanto a lo social y en cuanto el campo discipli

nario que pretenden inculcar. MNAs que un proyecto educati-~

vo es un proyecto politico y para descubrirlo habréd gue plan
tear alginas preguntas como aerian: ¢ Quién elabord el cu -

rriculo?; ¢Lué pretendian cuando lo hicieron?; ;Cbmo conside
ran gue debe ser la educacidén? y otras tantas que den cuen —
to de este problema. GQuienes hucen el proyecto son personas
encergadas de realizar los propdsitos que las instituciones

sociezles les encomiendan, o sea gue s0lo zon individuos al-

servicio de intereses politicos especificos.
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Entendemos al curriculo como un campo problemAtico (59 -
y también como un conjunto esturcturado de conocimiento y
actividades de aprendizaje, que es elaborado por personas
de forma intencionnl, que estan articulados con el objeti-
vo de producir aprendizajes que se traduzcan en forma de -
pensar y actuar a los problemas que plantea la realidad -
social, ZIa llamada nueva sociologia de la educacidn puso-
de manifiesto el hecho de que el currfculo es la expresibén
de los principios que organizan y selecoionan socialmente -
el conocimiento, y por lo tanto, que esta jerarquizado de -
acuerdo con los esquemas de distribucién de valores y recom
pesas sociales (57). For otro lado estas formas de pensar
y actuar ante la realidad obedecen a la conformacién de los
habitus que los hombres plasman en su praxis social cons—
cientemente, ZE1 proyecto se cumple cuando la durabilidad-
¥ la eficacia de los habitus interiorizado se consolida en
el sujeto.

Entendemos que existe una diferencia muy grande entre lo-—
gue explicita un curriculo y las verderas intenciones que -
el sistera educativo realiza mediante este; que no estan -
explicitas, sino son implicitas. Fero que son evidenciadas
por los sujetos que interact@an con e proyecto curricular.
81 no estan escritas si se encuentran de forma latente.

(56) Ver; Bourdieu, Pierre, "Sociologia y Cultural Ed. CNCA
Coleccién los Noventus, 1991.

( 59) Tenti Fantani, Emilio "Sociologia y Educacidn en la_ -
obra de Pierre BourdieuW, ¥éxico, Funcidn Javier Ba =
rros Sierra, 1980. p. 30.
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".ee Un modo de inculcaciédn determinsdo... se caracterfza -
por la posicién que ocupa entre 1) el como de inculcacién -
que produce un habitus mediante la inculcacidn inconsciente
de principios que solo se manifiestan en estado préctico y-
en la prédctica impuesta (Pedagogia Implicita) y 2) el modo=-
de inculcaecibén que producen el habitus mediante la inculca-~
cién metédicamente organizada como tal de principios formu-
lados e incluso formalizados (Pedagogia Fxplicita) (8 ).

Lo explicito tiene que recoger las expectativas sociales de
cohesidn, perpetuidad y solidaridad. Hacer renscer los va-
lores y objetivos que permitan lograr el consenso social y-—
buscan lo que Durkheim planteaba con respecto al houmbre, =~
que parte de su individualidad hacia comportamiento de indo
le social, que los sujetos se trasladen de su "ego" (yo in-
dividual) hacia su "alter" (yo social) logrando la homogeni
zacibn de lot valores en el individuo, 4 esta forma impli-
cita de objetivos sociales se e deromina "curriculo ocul -
to".

iqui se entrecruzan diferentes conceptos que le dan susten-
to a la postura critica y reflexiva que considera que el cu
rriculo oculto es un elemeantc reproductor ce ideologias do-
minantes en el centexto social, como serfan los de arbitra-
riedad, poder, violencia simbdlica, conocimientos cientifi-
cos, subordinacidn y orden. 4l articuler estos cornceptos -
se unaliza que el problema de la legitimacibén le la posi -
cién cultural, ecorbmica y politica ce encuentra exn una di-
mensibén social gque solo se puede expresar ern la escuele y -
hacer viable gue los grupos hegenmdnieos 15 ccncreta en la -

(59 Aordleu, r'ierre y ras"eron,hteaw~v1?_~e "lTa rerreduc -
cidr", Lspada, sacrrortu, 1372, p. £7.
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elatoracién de un currfculo; de ahi la necesidad de llamarlo
currfculo oculto. idemfis es uno de los recursos mis valio -
sos con que cuentan la clase domirante para develar funcién

ideolégica que cumple la escuela. Sin embargo, esto no es -
del todo rerreductor, ya que la autonomia relativa de la es-
cuela favorcce tunto la reproduccidn como los factores de re
sistencia que mantienen el conflicto en el campo curricular-

CEDR

Pero tenemos jue sepguir insistiendo en que estas no son co -
nexiones cerrados, sino formas abiertas y desencadenantes de
conflictos y contradicciones que transforman los procesos -
educativos y forman el campo currficular.

Pero como entendemos lo que es la hegemonfa que se encuentra
implicita en la elaboracién de un curriculo y cémo se encuen
tra plasmado. Ante estos cucustionamientos compartimos la -
ide de ipple"... es un conjunto de significados, valores y -
acciones gve son vividos r lu escuela y actlan saturando -
nuestra ~lrma concieacia, de modo que el mundo educativo, -
econdricc ; Social jue vewor y con el que interactuamos, y -
las interpretaciones l6gicas que de el hacemos, se convier -
ten en el mundo en el lnico mundo... y se refiere a un con -
Junto organizado de significados y précticas, al sistema gem
tral, efectivo y dominante de los significados, wvalores y ag

ciones® (60,

(59 Ver alba, .licia ¢ "Curriculum,Mito y Ierspectivas®,
CESU-ULSL, Mérico, 1990,

( 60 Vuran amavisca, liorma, "Ideologis y Currfculo de MNichael
Apple", héxico, CIUI-TNAN Revista de Ierfiles Educativos
Lo, A3-84 enerc-junic, 1279, p. 84,

——r Y
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Por lo tanto mientras un curriculo no mencione lo gyue preten
de, mds esta oculcando eu verdadera funcién. Zstos objeti -
vos no son alge que este lejano a nosotros; se encuentra en-
las relaciones sociales que le dan origen, no es algo total-
mente subjetivo, tino algo que se gesta con metas ideolégi -
cas y en lor confllictos que estas intencionec generan, El-
currfculo oculto sirve para reforzar a las normas sociales -
que rodean el conflicto. Al considerar que ectas normas son
campos de accién amplios en los que se establece la forma de
compromiso de los participantes o el rechazo de las imposi -
ciones o actividades de otras personas.

En el currfculo aparece lo que el sistema considera leg{timo
aprender y ensefiar; considera una postura rigida y positivig
ta de lo que es la ciencia; una concepcifn de hombre donde -
todos los seres a educar deben convergir de manera homogénea;
el conocimiento absoluto y acabado esta Intimamente ligado a
la legitimidsd que el orden ciemtifico le otorga; ademés de-
sentar las funciones y los papeles de cada elemento que for-
man la relacibén educativa en el aula; el maestro, el alumno—
¥ los contenidos.

Yo que se espera del sujeto se encuentra aquf, y estd fuerte
mente ligado a los intereses de quienes hicieron ¢l plantea~
miento curricular. ILa escuela trabaja un currfculoe gue solo
parece conveniente para el mantenimiento de la hegemonfa =
ideolbgica. :
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Entendido de esta manera el curriculo, denotamos la pro-
funda conexidn que logra el sistema social, econdmico y -
politico de una sociedad con el sistema educativo, mediante
relaciones que 1= sociologfa se encuentra desubriendo, yn -
que entre mis se oculten los intereses y objetivos clasis -
tas en un currfculo, mis tiene que hacer para denunciarlos,
O con palabras de aldn Tourine la sociologia solo descubre
su objeto cuando interviene directamente para lograr que -
aparezcan ,.." (61 .,

Estos elementeos objetivos plasmados sobre dimensiones socia
lea, forman el conjunto de representaciones normativas gue

influyen en los seres humanos, y configuran el tipo de for-
macién gque se realizard por parte de 1la educacidn escolar.-
Observables, pero tienden a ser redes sblidad de valores y

comportamientos organizados de forma tal que ningun ser hu

mano se escapa de su influencia. Dirige las conductas -

sociales, al estar constante funcionamiento .dificilmente un
ger adulto carece de ellas. Solo las resistenciae organi-

zadas pueden lograr un cambio en estas redes que configuran
el orden social en el campo curricular.

&1 ) Tourine, Alain, "Iantreduceiln a. la sociclogial, Ariel,
México, 1978, p. 23.
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Los lugaree donde se concretan los referentes del curricule,
son los planes y programas de ectudio, que como ya dijimos -
tienen implfcito una concepcién de hombre, sociedad, culbtura
¥ conocimiento, Otra es la relacibn educativa donde se ve -
realizadas las pretensiones del proyecto educativo (62).
Cuando los sujetos, en este¢ caso los docentes, asuwen una -
postura reproductora, mecénica y pasiva, las metas educnti -
vas cumplen la funcién de incorporarse en los pensarcientos y
formas de actuar de los docentes y estos llegan u repetir co
nocimiontos en los alumnos de menera ideologizada y slienan-
te, Cuando el profesor es un sujeto creativo, transformador
¥y despliega su praxis socisl y asume una posicidn come suje-
to de curriculum la relacién cambia en una direcciép dialéce-
tica y transformadora (63). La prictica docente contextuali-
zada se concreta en un espacio de apertura, de reflexién y -
de respeto a las formaciones tan distintas de los alumnos,.

(62) Se entiende como la relacién educativa®™... al conjunto
de relaciones sociales que se establecen entro el educa
dor y los que &1 educa, para ir hacia objetivos educatI
vos, en una estructura institucional dada, relaciones -
que poseen caracteristicaa cognitivaa y afectivas iden-
tificables y que tienen un desarrollo y viven una histo
ria", Cita con la que concordamos ya que se sistetizan<
las dimensiones sociales en una relacién entre el maes-
tro y el alummno, Ver: Postic Marcel, "La relacibén edu-
cativa", Ed. Narcea, Madrid, 1982, p. 15

(63) Ver Alba, Alicia, Op. Cit.
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La EDUCACION GCUNMMIIA TeCHICA

Desde sus origenes .(décuda de los 70's) la Secunduria Téc—
nica ha sido una opeidn diferente a las secunuarias geaera
les y federales. Esta veriedad en sus origenes pretendié
significorse como un subsisiema educativo yue daba una im-
portuncia relevaunte a la ciencia y la tecnologie. De ahf
gue se hayan creado en un contexto de sran impulso a la
economia,

Duramte mucho tiempo ifue considerade una opoién valiosa,
por mentener un cordcter terminal. Las aectividades especi
ficadas o las escuelas sirvieran como punta de lanza para
cupacitar manc de obra especializada que tuviese los gufi-
cientes elemvitos pura compeiir en un mercwado de trabajo
bastante cerrado.

4si la Reforma pducativa del régimen presidencial de Luis
Echeverria Alvarez jugd un importunte papel en el Ambito
educativo en este nivel. Las secundsrias técnicas pe cresa
ron, los planes de estudio se basaban en 4reas ds conoci-
miento (a diferencia de las esignaturas en otras escuelas
del mismo nivel), se creb tode w.a infraestructura adminig
tretiva, operutiva y académica y se cousolidaron las ideas
tecnocraticas de la gociedad mexicana de ese erntonces,

Bsta Qefcrme pddcwilva o.v0 mucho gue ver con el desarro-
llo y conformacién de las secunierias téenicas. Y de he-
che fue la etap- en jue tuvieron su auge més acentuado.

Posterior o la Reformu mducuiiva este subsistema sufrié
cambios muy elementales. Durante los régimenes de José L§
pez rortillo y Kiguel de la MNadrid secundarias técnices
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manLuvo una organizacibén preestablecida whieriormente.

El spoyo fue menor debido a las crisis econfwicas tan se-
veras que el pais atravezd (el desplome de los precios
del petréleo, descapitulizacibn del cumpo, endeudamiento
externc, enlre oulrus). Yor ejemplo: el nimero de escuelag
creadss anuclwente diswinuyé (pasd de 10 a cinco escuelsas

construidas asnuulmente), lus insiw.cias administratives se

burccrctivaron y centralizaron, los planes y progremas no
se modificaron y actualizaron, el orgunisrams del subsiste
ma cawbiaba por decisiones polftiecas y no con criterios
acadéricos, la orgonizacién inverna de lus escuelas se man
tuvo e inclusive se tornd mds auturitaria, etc.

Comc pouemos observer c¢cn las crisis sociales tun agudas,

las escuelas técnicus tuvieron un estancamientio permenente,

Es hasta 1989 donde se inteuts impulsar la educucibn bisi-
ca que al menos en el rFrogruia partd lua sodernizacién 2duca
tiva discursivamentese saneja. £n este sentido empieza a
ver una serie de cmqpios yue siguifican, en este gubpiste-
ma, un conjunto de estrategiss y acciones para transforwar
las escuelas como lo son:

- Elaboracién de un kodelo Educative congruente.

— Cambio de planes y pro;rauas de estudio de 4reas a mate-
rias (asignaturas).

— Canbios de Contenides.

- Descentralizacidn saninistraciva, operativa. acodémica
y politica.

~ Lo secunuaria téenica es anora un uivel educativo prope~
dedtice y no ya teruinal,

- wodificaeidn ae la noersmatividud visente,
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— Qambios en las fuacicnes de las diversas partes integran
tes uel aparato adm.nistrativo, 0,erativo y acadézico.

~ Vincular este subsisiema & la comunidad y hecer partici-
par a todos los sectores invilucrauus en la educacidn
(Padres, comunidud, auturidades, maesiros, etc.)

De hecho estas preteuciones pueden ser atendidas ccmo ex—
presiones discursives y dirigidas bajo une dizensién poli-
tica.

Las secundarias técnicas, aun cuando reciban en lo real t0
da una serie de influencias de ia politica educativa, man-
tienen une acumulacién de problewdticas en todos los dmbi-
tos. Decir ye log problemas de la crisis socinl son meca-
nicemente traspasaics a las escuelas, serie como no recong
cer la autonom{a de dicho nivel de enseinanza.

Los problemes emanados de los social contextualizan la pro
blemética educativa de las secundarias técnicas, ya que
aon estes y su conflicto interno las yue determinan la hig
toricidad del subsistema., BEn este sentido poaemos deducir
que en las politicas seguidas por el Programe para la foder
nizacién Educativa, los cambios reales no hen sido los es-
perados. Necesitamos hacer un acercamiento al problema g
es motivo de este trabajo. Analizar los diferentes elewen
08 que formen este nivel nos llevaria a entender el verda
dero sentido gue se maneja con esta serie de cambics en lo
educativo.
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La organizacidn interna de la encuela secunderis ECldce.

Para snte.der como &5 3.5 las pricticas sociales ae inta-
riorizan en 1os sujetos jue ruciben unc. formecién, nabrfa
que explicarnos como @8 que ouas précticas reflejan un
problemn de reproduccibén (ne lipeal) de rolca.

En el nivel al que conastantemente nos referimos la eutruc—
tura bdsica de las cscuelas no ha eufrido cambion signifi-
cutivon, de hecho es la misma, Veamos como vgtd organiga-
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Lag diferentes partes mantienen una posicidn jerarquizada
y vertical. El fl.jo muestirs un elemento coudini la subor
dinacién inmstitucional. (Cada una de las partes juega una

important: funcide 2a in educacidn del aluzno, ue es el
Wltimo eslubt’n ge ia vcuwisna, por lu twnio es a guidn se
debe culturalizar. Es el sujeto a socializar.

Cada rol desempefiado en esta eatructura estd normado por
toda una serie de condicionantes sociales, adminigtrati-
vos y personales al grado gque la posicidn gue se ocupe
significa una imagen y wa status obseinrdo. En.ce mds
arriba se encuentra es nayor la cejutacidi. obteaida,

Bate es wn aspecto a resaltur, yu que se juegan roles y
fuaciones deteranados socialmanie y 32 regrdideael peiasul=
cas sociales estereotipadas y nunca transformadas. El
puesto significc en si mismo una imporsancia y no una Hun-
cibn sccinl saucniiva,

Las crisis educutivas en la mayor .arte de los cafses favo
recen la pérdida de la identidad de las funciones sociales
transformadoras y coady.van a gue cada integranie de la or
ganizacidn escolar mantengt una inconsciencia o alienacién

a ups fuacidn ideoldzicw ve vuablen. .t

Este proceso de inconsciencia lin.oa o arc iV,
inieiativa de los integrartes de una escuela el grado de
consiuverar su ubicuciln statutarisc . .na instancia de
poder,

En el Ultimo de log cascs el alumne es el gue coOll LOEluLrin:
més ebiertas y flexitles, por su sivuacidén de formecién re
cibe y porticipa de lag imége

.65 joerarguizodas de sus S
periores; y en vez de Ir&vas ¢On persunas trats con autord
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dades.

Este le favorece la interiorizacidén de roles esteriotipa-
dos y arblitrariedades de parte de sus autoridades.

Existe pues un ambionte de wutoritorismo y represibén. Es
en este conflicto donde lus carecteristicus verticules de
organizacién de lm escueln conrrontan a las autoridades
y alumnoa. Por un lado la lasbor de instruccibn, por par—
te de autoridades, se vuelve un espacio de poder y por el
otro los alumnos se resisten a la autoridad que arbitra-
rionmente impone {orwaciones.

Pero gqué elementuvs tieunen umbas purtes pera generar el en-—
frentamiento y cenvertir o la escuels ccmo wil espacio o
campo de choyue entre difecrentes proyecicss por una parte
existe una escuela, una normztividad explicita en cuwunto a
horarios, fvrmas de vestlr, condicionantes en el comportae—
miento, sanciones, cusligos, responsabilidades, obligacio-
nes, planea y progruawas Jde estucio entre otras. Esta nor-
mativided tiede o wor cerrada y arbitraria porque es elabo
radae por personas cjends a la escuela y la cual se tiene
que cumplire Es en este momento donde la aplicacidn de di
cha nermativided se hace mecfnica y autoritaria., Tanto
meestros cowo au.ouri:lades no discuten la normatividad y

se reciizan a conveniencia del puesto que Se tenga.

Aunado 4 esso la wormatividad geswencl o sew su formecidn
inverior (nabisus), son elemenios lwmplfcitos -ue avngue no
ge ven tuavidén cumpien un japel relevante en el wo.ento ae
1o ax

plicita (adminissrutiva) y la implicita se encueatra en el

neLOn de las nornose fntonces la normatividad ex—

acpucr y la prdssica de cuda inve,rante de lo eacuela.
Las costunbres, lus truaiciones, los roles y los Labitus
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de cada persona influyen pura formar su proyecto y ejercer
una préctica en la insuitucibén escolar, de elios depende
que sea autoritaria y reproductiva o transforuadora y libe
radora.

Por el osvro tado, se encuentran a&;uellos proyectos que ofm
cen una resistencia al orden instituido socialmeate: los
alumnos, algunos maestros y otras autoridades que mantiew
nen ectitudes abiertas y diepuestas al cambio. Log recur-~
sos de que se valen oon el de la resisiencia, protesta,
descuido, desinterés, egresidn, proyectos con organizacibn
grupal, entre otras. Ba los momentos de tensidn e imposi-
oibn arbitraria estos individuos mantienen uni actitud con
testatfria. Al ser ls violencie simbSlica el elemento de
vinculacibn entre auioridades y suvordinauvs, las diferen-~
tes formaciones se enfrentan y crean un campo de conflicto,
Por esto es necesario que entendamos que la educacién e in
culcacibn de los saberes no existe aiempre la disiosicibn
a cumplir y recibir pasivamente la imposicidn.

En el caso especifico del alumno (tomar en cuenta ue a la
escuela no lleza en blanco y gue eS producto de una forma-
cibén de habitus familiar) muestra una disposicién de resis
tencia a todo aguel acto de autoritarismo, que ge ejerce
sobre él, no es aquel sujeto gue esgeraba ser moldeado, al
contrario es determinante - para realizar su protestu, an.e
un castigo injusto se torna en ocusiovnes agresivo; ante un
conocimiento o contenido impuesto arbitrariacente, muestra
desinterés; con las ectitudes y violencias simbdlicas de
1a antoridad pedsgdgica plaswuda en el maestro, nmuessra
desénimo y actitud contesistoriajeon la funcién defor.cas
de las demés autoridcdes, responde con enirentamientos no
giempre leves. La etups en gue lus aluunos cosyr..an toda
sumisién y cbediencie ya pasbd, en su lugar ha yuedaud un
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individuo combativo, auténomo, resisiente y con un proyec
to propio gue es el de la defensa de su personalidad y la
blsgueds de su propia formacibn,

Aquf fijeios muestrn wbencidn, ya yue en ¢l proceso de in~
_terioriczacidn uel habitus confluyen diversas précticas co-
cieles en el sujeto en forwacibén y que en el momenio de ex
teriorizarlo no se reproducen tal y cual se interiorizaron,
Una y otra se modificarén, la creativided y la blsqueda de
la liberacién cambisrdn la forma de comportamiento de los

alumnos.
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HODELO FzDAGOGICO

En el documento de Programa rara la lodernizacién Educativa
se contemplan loe ohjetivos, metas y acciones a desarrcllar
durante el traanscurgo del presente sexenio. El cardcter -
discursive arriba a soluciones realizables bajo una reali -
dad sumamente compleja., Como ya lo hemos mencionado la cir
cunstancia de justificacidn el anterior modelo educative -
crea para el nuevo modelo, sienta las bases para la elabora
cién de un documento que pretenda alcanzar 8 satisfacer lae
necesidades de la poblacidén que se va a ecucar.

Los plenteamientos discritivos del Frograma para la lModerni
zacidn significan la postura estatal alcanzada baje la in -
dispensable bisqueda de hegemonfa y se concretan de marera-
nds especifica en la delimitacién de un nuevo Flan de estu-
dio llarmado lNeolelo Fecugbgico. aqui centran los objetivoss
¥ aprendizajes que cuda individuo dele otvtener.

El !lledelo Fedagdgico custenta el fundamento técnico Jde la ~
educacién bésica que regird en nuestro pais, Podemos enten-
der oste documento como el eje que servird a los cambios =
que se llevardn a cabo durante el presente sexenic los com-
ponentes esenciales del nuevo Flan de Estudios son los si -
guientes:

I. Consideraciones inicisales

iI. Pundamerntos
1. Juridico-axiolbgicos
2. De politica educativa

3. I'sicopedagdgicos
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IIY. El Modelo Pedagdgico
1, Definicidén y caracteristicas
2, Articulacidn de la educacidn bdsica
- Definicidn
- Elementos
3. Fines de la Educacién bdsica
4, Lineas de formacidn de la educacidn bdasica
5, Criterios para la seleccidn y organizacidn de
los contenidos.
6. Lineamientos diddcticas y de evaluacidn
7. Organizacidn General de los contenidos

IV. Planes de Estudio de Educacidn Bisiea
1. La Educacidn Preescolar
-~ Definicidn
- Fines
~ Organizacida de los contenidos de aprendizaje
2, La educacidn primaria
- Definicidn
~ Fines
- Org;anizacién de lus contenidos de aprendizaje
3. La educacidn secundaria
- Definicidn
~ Fines
-~ Organiznecidn de los contenidos de aprendizaje

Bajo estos elesentos componentes del nuevo nodelo en educa
cidn, la escuela pretendid, aungue fuera en un nivel dis -
cursivo, adecuarse a las nacesidades educativas del pais.

Siendc la educecidn bésica el nivel educative gue es el -
requisitc pare elcanzar el elementos cultural que la sccie
ded exige y requisre. El clemento te6Tico gel nuevo mode-
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lo tiende a generar espectativas socizles y educatives en
l1a poblacidn de muy diversa indole todos los cspectos con
tenidos en este documento buscan la imperiosa funcidn de-
individuos gue res;ordan a lz necesiiad de un raig en cong
tante conflicto. Como aspiraciones sociales los objetives
y los fines porsiguen ideales creados histdricazente y que
pretenden iderntificar a loa individuos con el sistema so-
cial gen-ral. Las estrotegias de accidn buscan la coher—
tura suficiente para la implantacidn general. En este -
sentido convencer a toda la poblacidn de una nueva politi
ca educetiva; intenta generalizar el modelo planteado, -
provocando TrTupturas con las diferentes creencias y posi-
ciones existentes en un dmbito como este,

Ta conformacidn de los fundamentos que comparen el nuevo -
modelo pedagdgico se ubican en la dimensidn social de cohe
5idn y nacionalidad, basada en elementos psicopedagdgicos-
para conseguir la meta propuesta, Como una necesidad impe
riosa que estructura un Plan de estudios, los fundamentos-
juridico ~ axioldgiccs, de Politica educativa y psicopedd-
glcos responden al establecimiento de la normastividad so -
cial que sirva de marco para alcanzar la socislizacidn ge-~
neral. Estos como componentes eminentemente sociales en -
cuentran su lugar en las expectativas sociales, Ademds -
mantiene los 1imites de comportamiento para todos los inte
grantes de la sociedad, Cabe aclarar que las intensiones
yaferidas en los fundamentos son aplicitados textualrente-
y pueden ser identificadas algunas orientaciones e intencig
nes que el estado quiere llevar a la practica. Estan amplia
mente caracterizedos por una llamada hacia la integracidn,
unidn y ausencia social. El referente como un ideal pre-
tendido rebasa niveles de realismo para llevar a dimensio-
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nes do subjetivismo w¥treme. n eete sentido la sociedad ei
vil y sus conflictos en lo educativo se wlejan cada vez whs—
del planteamiento oficial del liodelo Fedapgbgico.

Durante el transcursgo ¥ operaocién del nuevo plan de estudios
y el modelo pedagbgico se evidencié la inoperancia e incon =
gruencia del mencionado planteamiento. Esto dio paso a la -
ruptura tajante de la estrategia y asccién de implantacién -
del plan de estudios. Comoc consecuencia se elabora otro do-
cumento denominado hacia un Nuevo Modelo Educativo que a conm
tinuacibn analizamos y que modifica sustancialmente el plan-
teamiento tebSrico estrategico pura la generalizacién del nus
vo proyecto,

E1 Nuevo rodelo Educativo.

Rasta este momento el cambio redefine los elementos que se -
encuentran en nrl ‘odelo Iedagbgico, Para ir detectundo as -
tas transformaciones entrenos en andlisis de la estructura y

del conternido de dicho documento,

La estructuru del texto es la siguiente.

Hacia un uevo todelo Educativo.

Capftulo I Los cortenidos educativos y el Programa para la-
liodernizacidn Educativa (PMNE)

1.1 é6ué o~ entiende por eonlenidos e¢ducativos?

1,2 TFara cambiar los contenidos eduecativos,
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1.3 Los cambios y el contexto de la Modernizacidn Educa
tiva.

Ccapitulo II. Prircera etapa del proceso metcdcldgico

2.1 ElL mandato del cambio de contenidos educativos

2.2 Metodologi{a para el cambio

2.3. las reuniones de trabajo

2.4 Actividades en torno & la configuracién de un modelo
pedagdgico

2.5 La propuesta preliminar de Planes y Programas

2.6 la Prueba Operativa

2.7 Evaluacién interma del trabajo

Cap{tulo IIX. Segunda etapa del proceso metodolégico. EL
CCNALTE y el cambio de contenidos.

3.1 El papel de CONALTE en el sctual cambio de contenidos

3.2, Las actividades r:alizadas por el CONALTE

3.3 Las acciones educativas concomitantes al cambio de -~
contenidos

Capitulo 1IV. El Modelo Educativo.
4,1 lLa escuela en la perspectiva de la educecidén permanen

te
4.2 Caracteristicas del modelo reformulaco
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Capitulo V¥ Perfiles nacionales de desempefio para la educa
cibén bésica.

5.1 los perfiles de desempeiio como expresién de la polfti
ca educativa.

5.2 Proceso participativo y metodolégico para la formula-
¢ibn de perfiles de dosempefio.

5.3 Ferfiles de desempeiio

5.4 Congruencia de perfiles con el desempefio
CONCLUSICILIES

Fodemos apreciar a primera vista que la estructura del texto
de "Hacia un ifodelo Zducativo", presenta elementns importan-
tes que sirver 4e base a la nueva fundamentacibn que tiene -
la politica educativa., ©s claro el razonamiento que munejé~
baces con anterioridzd leo referido al tono discursivo de es-
te texto. lero tarbidn es importante sefialar las caracteris
ticas que en este nivel escrito y normativo, maneja el Mode-
lo Educativo, Su caracter{stica esencial es el de ser emiti
do como el documento rector de la educacibén bésica y la refe
rencia imprescinditle para la gufs y el instrumento para or-
ganizar la educacidn; ya sea en lo administrativo-operativo-
de un plantel o también la lfnea a retomar para planear la -
clase en el sula.

Los componentes bésicos del Nuevo Modelo Zducativo son:

- Componente Polftico. lepresenta la funsién de los
componentes filoséfico y tebrico, ya que informa -
sobre la totalidad de losc procesos de la moderniza
cibén y define las nstrategias mediante las cuales~-
la Filosofia y la Teorfa intervienen en la reali -
dad educativa.
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- Componente Filoadfico., Parte de considerar el funda-
menio legal y juridico implicito en la Constitucidn
y en particular en el articulo 3o0. constitucional.

~ Componeate Tedrico. La fundamentacidn psico-pedecdgi
ca que sostiene el cuerpo ‘del proyecto.

~ El Proceso Educativo. Describe las condiciones socia
les en las que se realiza el procesc de la educacidn

- La Evaluacidn. Es el apartado que sustenta la forma
de verificar y comprobar los aprendizajes, ademds de
1z supervisidn y el sesuimiento del proceso educati-
vo.

Planteados de eata maners se cbservan explicitos los objeti
vos, les metas y los fines de la educacidn como el conjunto
de aspiraciones méximas. Aungue implicitamente se encuentre
otra intencionalidad. En este caso preguntarfamos: ;Es real
mente el plantesmiento explicito lo que se pretende en la -
educaecidn?, iEs acaso la pretencidn del Estado la que estd
descrita en el Nuevo Modelo Educativo?. Recurrimos a enun-—-
cier lo que es el curriculum oculto para ir desentrafiando la
intencionalidad:"...Curriculum oculto se entiende como ague~
llas normas, valores y creencias no exrlicitagpente afirmados
que se transmiten @ los eatudiantes a través de la estructu-
ra subyacente de una determinsda clase situacidn que vicia -
el curriculum..," (6&4)

1a ubicacidn de la mencionnda intencionalidad se encuentra -
en el contexto conflictivo existente en el dmbito educative
que se expene en el apartado de politica educative de este =~
trabajo.

(64)Giroux, Henry A. "Los Profegores comn Intelectualss-
Bd. Peidde, México, 1990. F.95
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Para detallar algunas de las situaciones ocultas mediante el
discurso, sefialaremos que el Programs para la Modernizaciéne
no cumple con expectativas reales de los grupos meyoritarios
y para ejemplificarse solo basta decir que las escuelas de -
educacidn btécicu y secundaria cuentan con una infraestructu-
ra en mobiliario que en su mayorfa tiene de 10 a 12 afios en-
servicio; los presupuestos asignados se han reducido hasta -
la situacibén de que las escuelas busquen sus propios recur =
sos para mantenerse, el nivel académico ha disminufdo y ade~-
més los resultados en cuunto a medicidn de donocimientos ha-
sido la més clara evidencia del atraso que se tiene y el di-~
cho programe no lo resuelve ni en lo més elemental (65); asf
mismo se implanta en una sociedad que se encuentra con una -
potreza extrema (66),

Los maestros por su parte no han podido solucionar muchas de
las carencias tebriczs que permitieran realizar cambios rea-
les en ¢l proceso Enseilanza-Aprendizaje. TFor lo tanto las -
expectativas y fines del discurso estén muy alejadas de la -
realidad existente en las escuelas y en el fmbito educativo-
en general, Son momentos difficiles.

(65) Guevara liebla, “ilberto, "México un pafs de Reprobados!
en revista de Nexos Mo, 162" Junic de 5‘99‘7.’?.33‘-37&.

(66) 25 millones de personas en lNéxico viven en condiciones .-
de pobreza extrema. Datos que pueden encontrarss en el-
"Censo de Foblacién y Vivienda realizado'en 1990 por el -
ITEGI y el Contejo (@clonal de Pobiacidn y Vivienda.
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Para la particularidad del componente filoséfico que en la -

materia educative se fundamenta en el artfculo 32 constitu -

cional y pretende "...la bfisqueda de la convivencia humans,=-

el desarrollo armémico del ipdividuo y el mejoramiento econd

mico, social y cultural del pueblo, asi{ como la construccién

de las condiciones para que esto sea posible a través de la-

foreecidn do individuos y grupof..." (67). En visién de la-

Filosof{a uno de loe grandes objetivos del ser humano se en—

cuentra en la convivencis arménica con la naturaleza y otros

seres humanos, as{ como la creacifn de una consciencia indivi
dual y social, Ciorto es que se plasma en la Comstitucibén y

e8 un fin preciado en si mismo, pero contextuado. Se deduce-
que el proyscto modernizador se circunscribe en la insisten -
cia del Estado por crear condiciones bésicas que favorezcan -
un proceso lento y paulatino de privatizacién de la educacién
¥y de disminmufr la capacidad de decisién del Estado en este -
rubro., Esto lo demuestra la progresiva disminucién del presu
puesto econbmico a la educacibn que libera al Estado de esta-
carga y 1o sujeta al modelo neoliberal de desarrollo y de or-
ganizacién social. (68)

Asf{ es que el individuo que se pretende formar estf en la sa
tisfaceibn de un nuevo orden social crecido bajo el predomi -
nio de la libre competencia. In este aspecto, la vida de los
habitantes de México se ve transformada sustancislmente. Bi-
tuscibn con la que coincide, ya que la educacién como un pro-
yocto social dobe estar a cdrgo de la sociedad civil y el Es=-
tado, o sea totalmente pfblica,

(67) "Hacia un Nuevo Modelo Educativo;, BEP, p. 97

(68) Ver: "Politicas Estatales en Materia Fducativa".
México, . N .
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También es cierto gque el articulo 39, sintetiza las aspira -
ciones histdéricas liberales del siglo XIX y que en su momen—
to féspoudieron a la separscién del poder eclesifstico del —
poder del Estado y de ahi se deriva que la educacibn estuvie
ra a cargo de &cte, Fero on las condiciones actuales y las-
nuevas relaciones “ctado-Iglesia, los ideales constituciona-
les se contradicen con la realidad social. Es necesario mo-
dificarlo en su sustento, y revalorar nuevamente las aspira-
ciones sociales rora la formaciém de sus integrantes con un-
sentido histérico y transformador. ILa educacibén més que edu
car con valores y conocimientos legitimados debe pretender -
educar en la pluralidad y democracia. Por lo que puede con-
cluirse que los ideales constitucionnles tienen una extempo-
raneidad evidente.

Existe una preocupacidn institucional por volver a los valo-
reos universales que supuestamente se han perdido durante lo-
que se denomina la década perdida de los afios 80's (ilusidn-
postmoderna, dirfa Lyotard). Esto es consecuencia de la pér
dida de sentido histérico que muchos pafses como el nuestro=-
han tenidoj cuando una nacién centra su proyecto econbémico y
social que olvida su historicidad y su trayectoria agrede la
indiosincracia y la dignidad de sus habitantes, tornéndose -
obvia la pérdida de valores reflejada en la modificacién de=-
sus pensamiecntos, acciores y su participacibén. De diluye -

cor zuyor fuerrs ~1 rrevects de la sociedod civil,

Un sulete sdquiere wslores en ceoracto con la seciedad, se -
for:

ideas ¥ 26lc ssi ruede identificarse as{ misamo; puede-

forr.ar sur ethos ¥ su carga afectiva (habitus) cuando dicha-

sociedal se encueitra definida e identificada con una histé-

ria y un proyeato. i fsta niega lo dltiwmo, osurre la perdi
da del uzencicnade centidto histérico. ILa culture popular se-

ve agrelida, frogrentada yoastileda,
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Expresado lo anterior fundamentacidn el fin dltimo locali
zado en el conponente filosdfico se zleja por mucho de la
realided social existente ; se :l:ja Je eil: ceda vva mas
cuando se Jjernie’ tra cen 2l .2 1 0l 4iermpo log sujetos se
ceshurenizen y se vielven cbjeic de Zcrinio. En lucsr de
lograr un procesc de humanizacidn y liberacidn, se ve el
sujeto inmiscuido en un proyecto iel cuel no es participe,
coro es =1 cuso de la sociedad civil., 5in emlargc ante eg
te nuevo emt.te hegemdnico el pueblo sale an encientro -
con la his%oria y he logrado ir elaborando un proyecto an
tihe emdnigo.

Para concluir este mspecto coincidimes con la conclusidn
a le que llega Ramiro Reyes Esparza y Rosa iarfa Zuifiga:
",s.Bn general, el discurso explicativo del llimado compo
nente filosdéfico no puede ser considerado de tipo filosd-
fico, se trata mis bien, de un discurso idecld.ico en don
de se trata de justificar de una menera de concebir la -
renlidad socisl del pais y en la gue, insistimos, con ele
mentos parciales del Articulo 3o. se trata de fundamentzr
loe principios rectores del Modelo Educativo..."®d, o co
mo sostiene Daurdieu, es una forma de ocultar ideolozias
legitimadas y sintetizadas en una violencia simbdlica.

El componente politico se caracteriza porque delimite les

estrategias y acciones para modernizar la educacidn y co-

labora para configurar la reformu gue intenta ser un prol

ducto nacionael., Contempla la orgsanizccidn de los zervicios
educativos, la distribucidn de la f.ncidu ed.cativa y la -
naturaleza y contenido de la educacidn.

69) Reyes Esparz& Ramiro y ZJilige Rosa iarie, "Reflexiones
sobre el Mouelo Educativo", en:'"cero gg_?onducta", re-

vieta de publicacidn trimestral No. 26-27 julio-cctuire
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De Lecho es lu direccionalidad del proyecto con base en cua
tro ejes que forman los ideales de la nacidn, y que se deno
winan en el Nodelo Biucabive como los principios rectores —
de la formacidn

- Identidad nacicnal
~ Justicia social

—~ Democracia

-~ Indepenuencia

Estos principios rectores fungen como los hilos conductores
del proyecto en educacidn., Los valores que representan pre—
tenden ser la forma ¢n 'que se logren hegemonizar las mane--—
ras de pensar y las ¢istintas culturas existentes en el --
pafs, Je gquiere lz unificacidn con base en estas ideas de -
los esfuerzos regionalea de los estados y los individuales
bajo este proyecto supuestamente nacional. Se busca la par-
ticipacidn social ara arritar o esta meta,

Asi mismo todos los arrendizajes y su organizzcidn dependen
de estos principios rectores y con fundamentos en las nece-—
sidedes tanto de 1 5 alumnoc como de la socieded,

Ante el plontecmiente harizmos algunos cuestionamientos
;Puedn el proyecio rclitico-cdueativo, a través de wun compo,
nente enunciade cn w. locumento oficial transformar sustan—
cialmente las condicicones el cenflicto tan evidentes de Mé_
xice, ccro Jo o5 le infusta rerarticidn .e la rigueza, del

dominio Luracrdtico de !

¢ sindicatos y del centralismo exa
cerbado de las irn

ituciore: educativas?; ;Puede el compo—-—
nente roliticc dur lineas !~ trabzjoc para romper uvrocesual-
mente lo verticalidad del cistema educativo nacional?; ;las

agpiracicnes y les rrirci ics rectores de la educacidn son

roducte ie la concentracidi cntre 1o cociedad civil y el -
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Estado?; afin mds ¢Son las expectacivas de los sectores del -
4mbito educativo compartidos de manera total con las plasma-
das en el componente polftico?

Fara responder eztos cuestionariertcs, a parte de que la llig
toria lo comprobard, hemos de recordsr que durante sexeniosw
anteriores las reforsas educativas planteaban los misnos re-~
querimientos aqui mencionados y nunca fueron resueltos en al
guna medida, 4l corntrario se fue degradando paulatinamente-
la calidad de la educacibn. .48 bien responde esto a la con
solidacién dv un proyecto polftico que se funda en las nece-
sidades de grupos de poder y de la reorganizacién de la co -
rrelacibn de fueruon,

En este plane Zourdieu plantea que en una socicdsd clasista-
existen intereses donminantes de una clase que persigue legi~
timar y consolidar el proyecto educetivo, a un proyecto edu-
cativo que de legitimidad a sus intereses asi como la preten
8ién de ser orquestudores y vigilantes del nuevo orden sg -
cial; al mismo tiempo fucilitar formas ideoldgicas de ense -
fiar, El Estado responde al requerimiento histérico de dar -
continuidad al ideal liberal de dar educacibén al pueblo para
favorecer que en el espacio social existe una ansiada armo -

nfa ( 700.

La evidente relacidn de los procesos politicos con los cam =~
bios en los sistemas educativos se llevan a cabo estrechamen

(70 las teorfams del "equilibrio sociml" responden a estas -
aspiraciones. Durante las décadas que van de los 50's a
los 70's estos sustentos tuvieron un dominio generaliza
do en loa pafses industrializados, en el terreno educa-
tivo, sobre todo en E.U. donde se origina el proyecto -
Taylorista. ILos mismos pretenden lograr un vinculo nuy
estrecho entre la educncidn y el aparato educativo.
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te vinculados, sin embrrgo es necesario considerar la relati
va autonomia gue gusrda el wistema educativo como resultado-
da la dindirles rarticular que le imprimen tanto a los avan -
ces es las vienciams de la educacidn como las experienciss -
cobtilianas Jdel sirtema escolor on gu conjunto "... 1z expe -
riencia acumulada en el sistemu cducativo nacional, comnpuos-
ta tanto de aciertos y errores c¢owmo de posibilidades y limi-
taciones, =rienta los rumdbos por lo que es factible abordar-
con wds dxito los protlemas educutivos. Dejar de lado osto-
y pretender hacer de la escuela un instrumento cingo del sig
tema, serfu up reproduccicnismo rigldo y cin yosibilidades -
de liveracidn...” (?1); de ncuerdo en este uspecto, el siste
wma. educativo nacicral, y la cducacién bésica hun nantenido -
una autonomfs abre pocibilidades de liberacidén y rechazo a -
la reforma impuesta, Iixiste un rroyecto vlternstivo que or-
ganizé la seccibn 40 del Sindicato Nacional de los Trabajado
“res de la ¥ducacién.

Al realizar 1la generalizacibn del luevo Modelo VAucativo, la
educacibn piblica se ve afectada por una reforma que no cCon-
vence a la sociedad c¢ivil, y como consccuencia la ideutidad-
racional se diluye y los valores cenmbian. Termina por agre-
der la historicidad y la trunsforma en une situscién del pa-
sado y llrva a la educacién 4 convertirse ep un instrumento-
politico y no as{ un espacio de uwcercamiento al conocimiento
¥y a la dive

idad de pensamientos de los irndividuos,

(7?1 Zs importante revicsar a Isrsons y a lierton.
Cueli, cosé, Compilador, "Valores Metas de la Fdueca -
cibn en Iéxico’. Ed., la Jormada, Méxice, 1991, P. 71e
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Al no existir un proyecto educativo formado y eleborado -
por la sociedad civil y el Estado, las acciones y las es-
trategias realizadas fracasan irremediablemente y las con
diciones de la sociedad se ven profundamente alteradas. -
Las clas.s pobres son las mda afectadas, ya que éstas as-
piran 8 un mejor nivel de vida, y la escuelda es uno de -
los trampolines para lograrlo (72

A diferencia de otras clases sociales de mejores posibili-
dades econdmicas que a pesar de los cembios tienen una edu
cacién que las instituciones particulares les ofrece como

dice Hacyan Shahen: "...este reforma educativa no afectard
a las clases pudientes que pueden mandar & sus hijos a es—
cuelas particulsres. En cambio la mayoria de 1a& poblacidn

tendria que conformarse con una seudoeducacidn, impartida

por maestros miserablemente pagados. Al fin que no se ne-

cesite saber qué ea la luzg y el sonido para trabajar en -

una maguila..." (73

(72 Para ententender la relevancia de la modalidad social -
podemos recurrir al texto de hax Weber: "Econonia y So-
ciedad", Mhéxico, Ed. F.C,E.

(79 Hacyan, Shahen, "La Modernizacidn Educativa que viene",
Periddico "lLa Jornada" 9-dic-1991, P, 26
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CAPITULO IV
EL TRABAJO EN EL AULA: LA RELACION EDUCATIVA

"La escuela es un lugar
en que las cosas BucCe =
den, muchas veces, no -
porque los alumpos lo -
quieran sino porque ha-
llegado su tiempo™

Jackson

“Mo he dado cuenta de una para
doja que me afecta personalmen
te: con frecuencia recurro a -
técticas similares & aguellas~
que trato de erradicar on mis-
alumnos, Elevo mi voz para =
acabar con el ruido., Recurro=-
a la fuerza para poner fin a -
una pelea, soy grosero con un-
adolescente que es poco cortés
y recurro al insulto para que-
un adolescente no use grose -
rias al hablar"

Un maestro
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EDL TRABAJC 5N 2L aULA3 Lk EoLaCIOK EDUCATIVA.

Con el fin de realizar un estudio mds cerceno de la reali
dad eximtente en la relucién educativa que se desarrolla
en los galones de clase recurrimos a la investigacidn et-
nogrdfica ya la investigacidén participativa, pera empren-—
der la gerie de fendmenos que se sintetizan en un esgacio
como 1lo es el aula. El objeto de la utilizacidn de estas
formas de investigacibn es el de identificar la confluen-
cia de distintos fenfmenos gue se suceden dentro de les
escuelas, asf como los procesos de interiorizacidn y exte
.riorizacidén de los valores, conocimientos, ideas gue for-
man el habitus. Asf{ mismo caracterfzamos al aula comc el
espacio o dimensién problemitico donde convergen diferen-
tes proyectos e ideologfas; es a la vez el lugar donde se
concretan y sintetizan los habitus existentes en raestros
¥ alumnos, influenciados por las dimensiones normativas,
sociales, politicas y econdmicas contextualizadas en el
marco de la Politica de Lodernizacién Bducativa.

Debido a la complejidad de la comprensidn de la relacidén
educativa y de la interiorizacién del habitus, un anflisis
de las pricticas sociales en la realidad directa favorece
un conocimiento mds compléto y objetivo de los mencionados
procesos.

Por lo regular los estudios referentes a la relacién edu~
cativa tienen un nivel muy tedrico cue rev.ja las condi-
ciones reales y coticianas de los mzestros zobre touo en
el nivel de la secundaria. aidn uds no existen estudios
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de este tipo que logren trascender las circunstancias ten
hostiles y diffciles gue los maestros wienen con el nivel
de acercemiento a lo que¢ es parte de su vida.

Con todas las limitaciones de los estudios etnogréficos y
de investigacién participativa sv pretende analigar y com
prender el interior problemdtico del espacio vital del au
1a. De anterano agradecemos la colaboracién de los mnes-~
tros que participaron y permiticron que un individuo aje-
no s la intimidad de su espacio, pudiera recuperar infor-
macidn necesaria pura esta investigacién. También a los
alumnos gue partieiparon con libertad y sin ninguna inhi-~ .
bicidn.

E1L portiue de la investigacidn etnogréfica y participativa
se circunscribe al procuso de articulacidn macrosocial
que hemos trabajado con anterioridad y el nivel cicroso-
cial de las escuelas. Esto para contar con una aproxima~
‘cibn osjetiva al fenémeno estudiado. Por otro lado se sg
le de los libros y los escritorios donde suponen los "cien -
t4ficos® que es el lugar de la investigacién y la ciencia.
Se intenta rebasar esta concepcién dogmitica de la investi
gacidn y se recurre a la cotidignidad del trabajo escolar
y social, ahi donde el enfrentamiento de ideologias, for-
maciones y proyectos se cencretizan en relaciones perumea-
das de un contexto sumanente conflictuado. También se ha
ce investigacidn en el aula a partir de 1a reflexién dia-
ria y comun, a partir de unz charls o de una reunidén amig
tosa. (78)

(7%) wn s:ztuaio: ae corécter etnometodolégico me hace una
aportacién valiosa 2 la investigacién cuando la con-
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La investigacidn etnogrdfica tiene sus fundaceiitoz en la
aniropologfa y busca la comprensidn ae las realidaues gue
construyen los grupos que forman el conjunto de una comu~-
nidad o sociedad. Su definicién lu enccntresos en Feter
Woods, y pare reali%earla recurre a la aetinicidn literal
y antropoldgica ",..descripcidn del modo de viua de una
raza o0 grupo de individuos. Se interesa por 1o yu: la
gente hace, como se comporta, como interactia." (75) Aun
que’ se encuentre en la uefinicidén la palabra descripecién,
esta rebasa este dubito elemental,

Las ventajac de la investigacidn etnogrifica es que nos
permite obgervar de munera muy ceércana como S€ concretan
los conflictos y las formaciones tas distintas entre los
involucraaos.

Asi mismo con la investigacién participwtiva nos inmiscud
mos en la problendtica directa, ademds se propicia una in
teraccidn estrecha, afectiva y de jntercambio académico

con los sujetos participantes., iHsta forms de investiga—
¢ién evita s0lo la observacidn del investigador y le posi

versaclén es un elemento bdsico para comprender el
proceso que los sujetos tipifican en su vide comin
con un lenguaje y lo externan en la conver.acidn,
Tambidn sirven coro pilurez tediicos pura lac teo-
rias parsonianas de i. wccidn social,

Vers Hiritage, John., "stnometosologfa" en: Giddens,
Anthony, et, al. "La teorfs social de hoy", México,
1987, Ed. Alianza=TRCX, Col. LoOs Loventa lo. 51,
pp. 290-350,

(?5) Woods, Feter. "Ia escuela por dentro",p. 18
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bilite la injereancia en la groolemdtica. XBajo las cir-
cunstezncias reinzn.es, la participscidn se coneretd en
asesoria psicopedugéyica y el abordaje de diferentes temd
ticas cel progrema y seé tratz de evitar lo mds posible la
modificacibén ife las condiciones en lug yue se w«esarrolla
la relucidn educativa.

Las gufus ae owvservacidn y las encuestacs utilizades se
presentan en los anexos uel presente trabajo. La forma
de pre.ensacibén de los resultados trata ue aar uns secuen
ciz légica y una esiructura coherente para entender y con
ceptualizar los fendmwenos estudiudos, Los nuestros que
particigaron fueron: 18 uel Ares de Ciencias Sociales, 2
de wapanol, 2 de Inglés, 2 de Ciencias Naturacles y 2 de
hatemiticas; en toial 26 profesores,

Para todos lo. maestrog, la escuels representa una insti-
tucidn bdsica de la socicdad que busca la socializacién

de log educandos y la transmisién del conocimiento, idea
concebida a rais de una forwacidn apegada a una inea fune
cionalista donae la educacidén eas considerada come la trang
misidn ae los valores y costuwbres de los & dultos para

las gener.ciones jéveneca, Duriheim tiene vigencia en el
pensaniento ue los raestros. aqui se pudo concluir que
existe un prouvlewa de rejproduccidén, donce el naestro es
el pErgonije Cnlaliewuwo ui .w2 €l intermvulario de repe-
tir y uepositar en lou alunnos ¢l conocimiento hecho cien

tificarecnie. La e.cusls y £1, foruan una miska institu-
cidn preestobulecide para ,w.rasl cceloswiente los intere-
ces incuitnclonales. orc dice harcel Postic el maestro

¥
re,resenta 1. insilzucidn y la personiiice on su actisud
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frente a loc alumnog, proceso que hace inconsciente, ya
que €1 es parte de un orden instituido y normedo donde
puede llegar & ejercer su .oder. (76

Linguno de los mae.tro. duraite el ucercaniense que ze tu
vo, pudo definir a la escucla cowo unz institucién inwer-
sa en un contexto y en una comunidad, Lus discur:os mobre
esta problemitica se diri fan a e.tender a la escuelz co-
mo un lugar apartauo, gquz deberfe vincularse a 1l coruni-
dad, perc en la realidad su prdetice wi.ria wlejuba mds

a la escuelae y al alumno de su comunidad, <e lleva a ca-
bo solo ura relacidn a partir del conocimiento legftimo

ineluido en los liuvros de texto, "...la escuela ce encar~
ga, despuds ie la fawilia, e ciduezr al nifio...pars ello

cuenta con una neorratividaa para llevarse a c&bo..." (77)

La escuela pa¥a los riemuros es el edificio escolar, sus
salones, los talleres y los patios que la forman; los co-
nocimientos solo se encuentran en un solo sitio: en el au
la. £Es un microcosmos donde se dezarrolla el proceco edu
cativo. Deade la entr:zda se aseieja un lu.ar donde tien-
de a profesarse la fe, <n ecie caso la fe al concciaiento
ques se convierte en un dogre. El mezestro ec lz autoridad
inmacuwleda y =l alunno el diseipulo pec.uor. &l profesor

(76) kn su liuro ae la Helacidn hducativa, Narcel Fostie,
explicita desde un enfoyue sociopoliitico e-.te fenéme
no. Ver: Poctic, Barcel, lg relacidn Educztiva.
Néxico, 1981. Ed. horesa.

(77) Reflexidn de un maeatro. ge puede entender gue ez
un sitio, la ewcusla, establecido institucionali:in.e
¥ ademfs ahistdrico para cunplir su iw.cidn :ceiali-
Zaaora.
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se personifics es una aubtoridad cuando realiza su ingreso
al plantel ya que fuera de el es alguién comin que pasa
desepercibido.

Existe para €1 un reconocimiento y un statlus a pertir de
gue es victo dentro del ecpocio eccolar, es el pergonaje
central de la escuela; es guien lleva conccimientos & los
incultos seres. 1las escuela es el espaciv privilegiado
para ocupar w lusar gue le permite enzltecer su persona,
Pocos son los maeciros yue ante tales circungtancias ha-
cen conseciente, ya que no digamos que renuncian al poder,
la utilizacién que de su sutoridad em.na., Ia escuela se
ha vuelto la clinica o el teuplo del sapver donde el méto-
do de la adocirinacién es el cautigo, donde la disciplina
es reguigito inaispencable para obtener el objetivo espe-
rado.

Log maesiros que participaren al términe de la investiga-
cién vieron la necesidad de reflexionar en este aspecto,
y& gque observaron gue su prdcticu reproducia ideas y for-
mag en las cuiales no estavan de acuerdo. Opinaron que la
escuela tenfa gu: canuiur, que si las problemdticas socia
leg la hL.ofin arectido y aislado del mundo, €so no era ra
zén par. cousinunr de lu niswa forma.

sl conceplo .ue kinejaban ¢.. poco cambié, incluso aungue
@ pensara €h L.cobros de unn aisciplina o drea especifi-
ca, ya gus t owoL moanbuvicoion su iaea. peto inplice una
falta actualizacidn y de una forma méec solida. Tampoco
volvié su idea con rewpecto a su condicidn sexual, socio-
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econbnica. Antes al contr.rio, is iuex especiiiclin siew
pre tue similar, lz escuela ec la institucidn ernzarga.a de
transpitir los conocimientos cieniiiicos gus.son cv utili-
dad pzra los cluencs, Asl m:sto <1 eaizicio eccol.r es la
BECUFLL ¥ AU 2LVG COZO Lal NOTLas plefuislen & L. llega

da de los jévenes. .

Bourdieu ménciona en su libro "La reproduccibén" ju: lu es-
cuela es la ins.itueidn wncargaa. ue groporcionar el saber
legf{timo, donue los meestros son una auvsliuuwd peuasd.ice
investida ue log saberes legitimo. gue se diligen a los re
ceptor=5 le.ftiLos. Jleuclonamos e:10 porque lu piotlerdti
ca «e la conwepcidn we la e.cuela eviaencia unz prictica
reproductiva que ocucic.aluiunte fue cueltichiowe iOr los
profesores, No queremos uecil ju: la reglouuccidn ue ciep
tas ideas szea ue ranera lineal y mecdniea wino que | ocas
son lac posturas que han lograco en los Lw€sTlos LounsIior-
mar estus concepciones.

Como hemos mencionado con antericridzi la escuela ec el lo
cug especial dorede los naegtre: tienen pesi.ilidcd de desa
tar tudo el cdmulo de provlecduices, Irugiriciones y agre-
siones gue con aecenc.aa2nides por l. ectructurz Je un or—
den social vertical y autoritario ue wuends cro. niveles
ae angustia, donde los profesores lo_r.n su c-turcis en el

momento ue intcrzecidn con ios Lluna. . fe Loo 26 move-

tros que s& observuron ni.g wio Lanluvo uha po.icidn gue no
fuera la del rmoestro con alice niveles 42 n:.rosis y cec-
quiciaziento evicereial 2i su cotidi-nuei.lad,
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Factores socioecundricos, goiitices y ue poder se inmiseu-
yen pare carazeteriz.r la peéciicsa ue los wmaestros; son
tesbién elemealos qu¥ we reilejuad €4 .GL SODAUC bun que
muessran ireunte & loc Zlwnos y ze conjugan con 1la eduga-

LY00L Laoteniac Gladb: Wada oW Viuz,

i 2
cicn

Hitual del pror-cor: El niestro vi.te ue paner. tal que

da une icd =5 a. Lutorides, ¢-riedad y propiedac d@ su pa-
pel. Cauz uno ¢e distiunto, su concepcidn de lo gue es el
vectir vuriL, ya que 23 si_ni:iicativo ¢u ellos y los for-

mas o los colorec utilizZados. ILos hombres, colores occu-

leg Cuia_UEN Ul (IuuS ae reélpeto y seriedad. Les
lore. ilamstivos y ccon exceso Jde maguillaje en

o
su cara; e papel iue tiene para touos

1z forn. 20i. T0:. qusr eote Ll al-

cance de .u siiuxeidn econduica.

Otro. glementos coracteristicos son cu io.na de Cuiusinar,

su gesto, <u o ¥ -l lorme de hzbizr, Los ceestros
¢oinciuen en un caminar er uise y con la Lirada iirwe, es-
to leu

DNV LU veliauera pe.conaliuvza. Lu ges-

to eg serio y =n ocucionu. adizto, prouwucto e un cznzen-
cio, m2urceis y ainsiedad., También e
qus el pro.elcr elta dnve uodo,

lzja la autoridad de

mote

: Lue log

into = :u fomna de

de ¢sr.veto conperta-
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miento y formus ue penzar con 1oz cuales ellos exe2pcionzl
rente son coherentes; los discursos sor vacfos, yz iue su
préctica ec abismzlmesnte distanciasa de su teorfz. &3 uns
prueta muy eviderncizl de  ue el e

de penssr y wctu.r con las males no

na, &~5t0 nos dlce tambidn jue es artificicl y prefabrica-~
do, eituvacién que torns en ur conflicto la relaciédn con

los alumnos, pues es neces.rio gu? el raestro tanes un len
guaje claro ; cong.ruente para gue ze logre li corunicacidn.

El ritual cobra un sentide polftico, ya ue el mzestro di-
funde norii.e socinles jue el alumno s=be aprescer y practi
car, cono menciona Feter lic. Laren "...los riwuules no son
rormas absirasias y ordenamisntos jue deuei. ser r:ulizsuos
.parte de loz role: individuales y relacionales ae le vida
wiariz...con inherentemente polfticoz..." ( 78)

Hoy que seiiclar gue eg al ilomd liea;0 el origen social
del nmestro e: determinante de itodos e:sios comportemientos.
En este sentido el habitus formado auestra incoadicionali-
dad al order est.blecido. kn el higtorial de cada meecztro
las resistencias estan repriwidas y el uismo se convierte
en un reproducior.

(78) Mc. Laren, Teter. "Los simbolos en el aula y las di-
mensiones rituiles de la escolaridad". kn: "Sociedad
Cultura y Educacidén", Béxico, 1951. Xd. Cu.U-UsaM,
Antolosas de sNEP-ARAGON No. 53, p. 34.
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Lzs conaiciones luborales impiGen que cada uno pienc® en
si misno, y reilexione. sobre su prdctice diaria, gue es la
representacién de €1 wismo, con un nivel muy grande de in-
dividualiuro y zoledad.

La carga afective inverna se eancuentra transforzeda, ya
wue es conidn gue log rrofezores tengan continuas crisis
esisienciales y de soledad., w1l sistema social en el que
viveu en un cfrculo de innaticf.cciones, frugtruciones,
agresiones, auto.ii.rizeos y cargas ae trabujo cue llegan
a aglutinarse e. el paestro y provocan gue €1 sctle ae ma-
ners incorccienze con los alumnos (P9). Bajo ectus situa-
cionec el ruesiro ejerce su pouer y su autoriand 2u seme—

Janza & la eje.cras .. su pro.iz persona. Su hanitus se
hace r{,ido y 1 waestro no ercuenira ya salida posible.
Se vuelve iraciciocnil ¥ conservador, Las salisac se cie-
rran y la norre socizl y administrativa le sirve como un
recurso insustituiuvle yue le icpide pensar y reflexionar,

la clineacidn :c¢ terno wdec cvidente,

Adn cuando las resic.ewcias tengan un lugar estus no son

més que indigposiciones, negativas, evaciones, ausencias y
otras cesul que s hucern nds que poner en claro lus incomg
didades, Lo cierto es que ninsuna de estas resictencias
tusew la torn.acidn de un proyecto individual y mucho menos
grupal, asi qu: toias :

i.tercias cacn en vecfo. Aun-
que exi:ter miestiol gus rilitan sindicaliente tampoco tie

nen identi.icada su pioolenfitica personal y laboral.

(79 sxiste un e.tuuio interescnte soore la sctividaw docen
t2, Ver: Rockwell, rlsie, "Desgde la perspectiva del
trabzjo del docente", Iéxico, 19E87. Ed, DIE.
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Este nivel educativo de escund:irie tisne wnu curactaristi~

v
508 recursos psico-pedagbiicos para <jercer la docescisn.
Ademds con una fulta considerable en el Laneo &€ ©uU CLUEDO
diceiplinario,

eca szeneral de tener md: profecores wzutoritiric: y con eLes

kn su fobito profesional el mmestro enfrents, aparte de lo
anteriornente sefalado, l: normatividad escolar y adrinis—
trativa, que son otros do:c aspzctos gue agobian lo cotidia
neidad del profuior, waiste un efrculo ie¢ reyuiciios admi
nistrutivos que debe cumplir ea ¢l deserpafio dz su. fu.cig
nes (plarzacién anuul, mens.al y e clace; cuadros us cali
ficcciones, cusdroc de avance, licta. Ge xsisseicia, ete.)
y otrog como le particiw.cidn consi.nte e. eéveaics e.uo0la=

ez,

Otro aspecto quz el nuectro atiende es de fndcle latoral y
sindical, gus se¢ encu

Lira caracteriz.de por horcrioc rigi
dos y mixtos (ocupan en su joruada lo mayor parte del dfa
ai no es gue todo; loc profecores de tiempo completo tienen
que cubrir ocho horas di.rias y no cismpre sor continusc.
Veinte de los partici. .mtes z¢ ecicwuzntran 2u esta sibua-
cidn de ticmps completo); concicioras roterizle: de L.cina

miento, degcuide y cuciedae y 2on carenciu e recuiucs di~
ddcticos para trobajars Lo problemfticn &? . udiza con el

nlero de alwunos gus L€ Tien

Gen peor orupo Lol comc la emp
tidad de grupoz con gue trab:

fn la viga percoral y profesionsl (ue viven loo Loeenies

existen inctu: sinsicales cuwe

ienden ©Ud APIECLOS,
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sin enbargo la problemitica que atraviesa esva institucidn
(burccratismo, falta de congruencia y proyecto politico) —
se ha coavertido mis en una instancia obsoleta y burocrdti
c& yue en una institucidn que vigila los intereses masiste

ricles,

Como veaos la tarea de maesiro no es nads sencilla, los -
fuctores antes mencionsdos colaboran a hacer nds conflicti
va la tarea educativa y n gwe ¢l migsno de una configura- —
¢idn particular al ritual docente. Se coincide con la -
idea de mlsie Rocwell de gue e¢s neccsario formur aspeclos
cotidianos de la prictica dscente gue ios ayuden a enten-—
der las dificultades guc itraviezan estos y gob.e todos
por la impurtancia que tienen para conceptualizar este tér
mino "...es clara la ncce.idad de planiesrse una reconcep—
tualizacidn del gueiracer de los maestros, desde los ejes
constitutivos de su trabajo. Entre las dimensiones impor-
tantes se encuentran:

1) Las condici.nes suteriales de los contextos en los que
se realizc la docenciaj

2) 1las relaciones sceizles gue enmarcan y posibilitan las
miitiples anterwecclones cotidianas que coasstituyen su

labor diaria;

3) TLos
tir de la aegeciamcidn eutre sujetos en las escuelas; y

srocesos reales de tro.ajo que ze coastituye a par

4) Los conocimiertos afecuivamente integrzdos a la pricti
ca cotidiasna..." (80)

(80) Ibidem. p. 2
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Como ensefiante el maestro ciryw una serie ae dificuitedes
de las cuszles no puede alejarse ni wmontenerse apartzdc. De
hecho su cotidisneidad, su método y su actuar son factlores
influidos por lo anteriormente gei.lsdo. La socisdad y

la normavividad son Qonuzitol con loa ,uz hay _ue sonvivir
cotidianiuerte. ho u2j. todo el raestro en el rnonento de
relacion:rge coin lus alumios, ya gue la complejidad de sus

vivencias determina la: formas de inseractuar.

Ll mqestro es un Ser hw.ono § por lo vanto cusca congoli-
dar une funcidn especificaua por un orden social especifi-
co, el cual tieue gue transformur @ truvés de romper raai_
calment2 con ente peso social y vuscar alternatives gue
cambien su situzeidén., La t.rea implica formarse un proyec
to pergonal y académico que truscienda el contexto y las
circunrstancias en los qus €1 se deccunvuelve, Hoy gue re—
cordsr gque vende <u trubajo, mas no su mente.

La soledad en que vive diario :1 profesor al estur ercerra
do en una aula enfrentanto un irabajo hostil, puede reba-
gsarse en la reaida que las resictesncias y protestas sean
canalizadas hacia la co.formacidn de un proyecto pericnal
y &renial. Las posibilicades son inmensas si se recurre a
la organizacién, la reflexidén y &« un cowproriso gue preten
dan fines educativos. Los provlernss tan acfixigniecs ue—
den tener respuesin en la blisjuvda de proyectss comunes,
posibilitan la oxi_enacién meitul y prosrecivanente opti—
mismo y utopfas t.u necesarins pera el nacstro y el i..divi
duo en general.
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En el terrernuc del h.bilus proicroral este ests caracteri-

zgdo de 1z giguiente mineras

~ Son producto .2 unz educacién tr.dicioral y moralista.

Sus conportar
gue es el re.peto .. un "deber ser® formado generacional

ez ¥y aiseursos mentieren unz constante
mente y solo =n oc.siones cue: tionudo y concientizado.

-  Sus pocturas y geutor ocuitin el interior del maegtro.
Funge ects cowo unu doble perconalidad que es exteriori
zada gilo en el culs cor los alumnos. Los problemas de
su existercia, zu soledad, zu: niedog, anfustias, los
conflictor lalorzles y politicos se esconden tras un
senblante de suteriuad y ue irdgen fubricada socialren-
te gue sclo reprecentan unz fuceta diltianta de lo gue
el marstro renlaente es.

~ Se encuentran factorec sotio-econdricos y polftices que
determinan suc pensarientos, actituuesz, accicnes y en
general su .rdeticn cotidiznsz,

- Exigten Jiferercizl con re. & 1o condicidn cexual;

los L TN Tjan condustni 3@.13%13 y ocacionalmen

te macristes; lui meectruy reprecsentan actitule. mater~

nales, fanzrinzs y rzproiioner cexulles,

= Ia zgeenurncio econbmic. o <cizl baju (towos lo. nzes=—
cerez on clages bajeo preoletarias, que

cidn . our sitotus

tro. “ieren orf

bucesron Iz dccencisz conc Urs
pls n.t0)for. . porte ue i wisterieidad de los profeso-

i-ocult

7 en picas ocasiones

e
lleia & reccnocerie dicha orde#n, ILa profecidn les otor

7}
®
E

no socdeidn ceeial reconoeida que hase gue tlienda a
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olvidarse de su vida aunterior (aungue ix profecidn del
docerte tenga actuzlrente w.. devalu cién socicl grun-~
de). Esto és, ge niegan como sujetos con-una historia
incorporada.

El cumpliz Z:.% de los reguisivos adminiztratives eg
una clara ruectra del afianzasien.o de una coral y un
deber ger golidemente interiorizado, todos protestan pe
ro tamiién todos cumplen con ella, sin organizarse pare
elaborar una propuests,

Xa exteriorizacidén es un fendmeno interesante ya gue
nmuestran actitudes y diccursos ir.erzos en un ambiente
plagado de jr.bleras, sin ewbargo el hubitus profescral
este en una direncidn de cumplimiento, de respeto y de
resignacidn, mds que de resi.tencia y subversién.

El sitio tan Intimo, como s el szlén, ec el recurso
cds autértico donde el naestro exterioriza su propia
formacidn, don.c z: traccforma y expres. tanto su poder
cemo la violerncin sinbdlica heredada generacionnlmente,

Es decir su habitus es el real cuun.o st c¢ncuentra en

relacidn con otros seres nic naleables cuwo lo soil log
alumnos, y donde el puede domin:.r un espacio & u.riir
de la normatividad. Ui ¢l nae.iro ectz en uecacuerdo
con lo instituide en el sclén pronuveve sctitudes y pene

samientcs instituidos por =1 orden norn..iviLe...e.

Bsta caracteriiacidn vrove ec pioduato uwel wuluwiv etaoird

siztenciac <y lutine ..

ficc. ©&ota no oculta gue tarbién eaisten un cficulo de re

t.pss for

man protectag asisl.dus y sin tre 2.dencd zr: 1o vido de

los maestros,
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Estas soledadezs y reuistencias han aunentado progresivamen
te, y aun méa en el contexto de la modernizacidén educativa
del régimen salinista, por los cambios estratégicos y polf
ticos tan abruptoc que han sumide al cremio ma..icterial,

rno golo & nivel locnt oine tanbién nwdiil, en un conflie—
to existencizl y en un pecirismo exacerbade que limita sa-—
lidas y op.e. proyeeicc.  Logs habitus se modiiican y es ne

cesario incoir;orur 2 wrios canbios un sentido histdérico po

l1itico construile a puartir del propio maestro en la confor
macidn de un proyecto corin. Las condiciones reclaman que
el naestro culerete un. prasls social gue (ransforme la

realidad existente,

La relacidn eauc=tivo.

La formacién del nmaectre, su vide diaria y le historicidad
de cu habitus deterninan 12 nanera en

€LLe e ueseLpe—
fa en la relecidn educstive. =l naestro rantiene una vin-
culacién estrecha con lo., wlumno: con wuienes trabajsz., Es
to forrz un we.biente de conztante intercccidn 5 de una plu

alidad do peng.res Tewsl e b jo un obl. .ive r.pselfico

que eg el de educar. Ui inimo. la relz-ién educ.tiva en

u
el gentido |us 1

rroyec.. s ladivi-
W lu wintesig del
{* perust. camblos dia
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lécticos progresivos, Esto ez que lz reciztzncise gue se

encuentrs er ¢ade uno de los alwanos juera un papel indis-
pensable para centener uns movilidod ictiva de dicha rela~
cién, y la postura del profesor, gue regrezente ur conger-

vadurisno ol or.ern .ceiel, ze fra

<

Bn ezte cent.io 1z rv¢lacién educativi se modifica pzumansn
temente y esto impide un ectabizpro de le rnisma,

Es por lus menciofiaaat razone: qué en uh trabajr pedasdgi-
co nuncs e, wecinico, ni ectitico, antes &l contrurio los

protuconictas forman vinculos cocinles ¥y politicos impor—

tantes que faverscen los carbios en el iluuro y en el raes
tro; Grameci renciona gue no luy une relacidn neutral en-

tre asbos, y .ue éstas son un producto social ue tiene un
marco contextual determinzuo hiutéricatente:

", ..el rapport (relacidn, vinculo, inter.ceién

social) entre maestro y alumno es un repport ac
+tivo, de relaciones reciprocas, por lo gue todo
maestro sigue siendo alumno y todo alunno es mg
estro... usta relacidn se da en tcde la gocie-
dad en su totalidad y en cadx: individuo respecto
a loz demds, entre castas intelectuales y no in
telectuales, entre gobernantec y goterncdos, en
tre éliies de mecuaces, entre diri,

ntes y diri
gidos, entre vangusraizs y cuerpos de ejército.
Tods relacidn de he eiwoniz e nececiricuslie un
rapport peda,S;ico y s€¢ veriZicc no wols «.o. el
interior «e unu nacidn, erntre las difei..utes -
fuerzas que lo conponen, SinLo 2a Louo el canipo
internaciornal y mundial, entre conjuntos a2 c¢i-
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vilizaciones nacioncles y continentales...(82)

Jon esto counfirmemos gue en le interaccidn maestro-alumno
nc es un hecho aizlsdo y akistdrico, sinc por el contrario
se define ects como un prowucto social histérico-politico
Ggue forma un. dimensién pariicular como lo es el aula.

El nivel de educacién media bdeice se contextualiza por un
dmbito sociel con rezzeo. en los £ubitoc econduico y peda-
gbégico, Por lo rezular conviven dichas instituciones, en
ung comunidzu tradicional, doi..e los valores morales son

sunmanente arraigados y or este ludo los nweztres colabo-
ran a reproducir lincals

ste aielos valore:. aqui si pode
mos hablar de 1'-proauccidn, ya que la toialicad ae los ma=-
estros reprouucen digcurzos y formas de trwbajo cou los yue
ellos miswos fueron euucuacs, Golo cowo ejemplo anotauos
le o.inidn ue un macctro cuando se trotauva el tema de los
valores humznos ",.,los chicoes de aliora ya no respetan &
las pe.sonas may:rss e inclusive no tienen moral..."™ ks
acazo esto o solo ez uns ju.uificacidn a la irresponsubili
dad de comprender los enmblos sociales y ue la juvertud y
modificar las e_trategiac de trabajo.

bier ez una iner
cin peatal cosar por l.e condiciones socio-politicas que
toios loc preiecs.us tienen., Fareceriz que la mente del
docente es ectdlicz y esto 1l ir,.ide ger ouj2tivo y prota-~

gonicta de wn interecante proceso gocial, como lo el el

saje pedas boize, o jowtios 1l.nar o e.nto wliena-

reienia conl relzcidn sducati
"las digensiones . ocia=-
1955, hkdicione: el Caba

va", zn: De Tbarrols,
les de la educucidn.®

1lite-LkP, intolo.{a,
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El aula es una dimensién importunte e intere.ante donde
puedsen observarse estos frnférenos soclieles s »ziznglzicos

¥ que soum ontr

Zados de la sociedad al salén. 2n le
secundaria este es un elemen%to couwun pusl es el nivel

educativo rds auturitario y ionel gue exicte en ._e_.‘_
#ico. =l aceuic y e. ugo del roder es une sitvacidn coti
diana en la relseidn educztive y el autorivariswo ec el
conlisesnto de la vida aczdémica, Podemog enternder 4 au-
la como Giroux lo deiine en su licro Ge "Los laestros co
mo intelectuales" "...fn el aula treiicional, las relseip
nes gociales g€ bucan én ralccionc. au: poder inextrinca~
blemente liguius a la azignacién y la distribucidn de ca
lificeciones gor parte del profesor, kn ruchos cagos,

las calificaciciizz e convierten ern log inctriiecnios uig
ciplinario: a yue acuue 21 proiesor pars iLponer a los
estuaiantes los valores, jpautac ue conuucta y opiniones

GUE £O0N 4 SU . l'ado,.." (83)

Ya en particulur el uzeciro de secundaria es quien deter
nina las reglas del juego, €. guien torna

:i decisiones,
da las calificaciones y las

neog, organiza el gru
po de trabajo, decide que contenidos y, conceimientos hz
brin de revi:zrse, ete. =n el .e cextrz el trat:jn coa-
ddmico. Se convierte en una sutoridud peas,biica inves-
tida de un: autoridaa 1:_7%ima gue le ctorga urz wutori-
dad COLC 25 1w €sCucliy ¢

v airiz Bouraieu, <{casional-

83 ) Giroux, Henry, op. cit., p. 82.
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rente los r.estros jue fueroL parte ue 1la observacién, po
sibilitan la purticipzcidn en las Gecigiones de los alum=
nos. Sobre Lodo en especifico en varies ireas del conoci
miento tale. como Jiencias Sociales y Espaflol,

in las encepoione: podeko. udetectar g lo. alumnos parti

cipan ; toran secieionec propius ¥y eu ,rupo. bksto favore
ce un zuwbienie democrdtico y plural; el proyecto interno
del gula si es contruido rupzleente y el maesiro solo es
un elemento nds gue opinn y ors.niea a los cutudicntes.
E1l poder ccbra un sentido aiotirto al del cutorita.isno y
es utilizado parae proponer § aurir e pucios on el proceso
de forr.cidn ue los xztudiante.,

Los Laesiros <. l.o Jr:ac cono ratemitict., cie.cius natu

rales e ingld:s tienden a foruwl:ze:: un atblente verticel,

donde los alumnos solo obeuweccr y trac.jin de la n.nera
que el meegtro les asigna y las gue conservan le forma
tradicional y donue los fendsenos ae reproduccidn son més
evidentez.

£l £2Gio L0: €l Cuei o2 welllsolle la moyor puarte de la

conlront.eidt. a¢ hoiuun, pel.on.liiawes y yroyecto. sin

duiua &. 21 len,w s cboalien.oe pens-oedcrals Too suje-

tou oociales, como Vilug, uiilizan e. cu vida diuria el
ler,uszje con. herraciente zdsicu pare interactuar, Tam-—

bien ez un fuctor & iravée del cual s¢ puede conocer y
eztudiar e_ h.oiiud -2 10. sujricl ¥ w. )l mismwo liempo

Un recurso qus .- e 1o pe.petuccibn ue iueslopias o
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la transformcién de lis condicicnes #n gue los partisi-
psntes del travajo: edicativo se desarroilan,. . Los conoei
mientos de. la escuel:, de la sociedad ¥ lasocialisecidén
de un individuo re uiere ue un lenguaje pors trocender
socialnente, »

Los profezores mostir ron un lenguuje arti.iczial cow-orma-
do a pariixr de unu normatividad social que se rifleja en
un diecurso despersonalizado y suinente formel. Los par
ticipantes no se icentificun con sue palabrac. Por lo
tanto podemos deducir gue el lenguaje se corresponde con
una her.amienta para utilizar el poder jue esta investido
en el profesor. f£s un 2lemento valioso para colocar al
maestro en unz posicidn de sutoridex pedadgica.

Al hacer lo antes seficlads es sencilleo definir gue la vig
lencis simosélica es también canalizade a través del len-
guaje, cuando este solo es una consiruccidn avstracta y
ajens al sujeto gue lo utiliza, cuanio lo dnico gue hice
es transmitir informecidn,

kn la observacidn realizaua se pudo zoncluir jue en el

lenguaje iniluye la formacidn académice ae los profesores
ya que cad. unz de las especialiunues nanejan el discurso
cologuial sobre todo los gue imparten ciencia. exactas y
experimentales. Este a su vez es traclauado al aula y Tre
producido con los alumnos. <s respeto a dicho lengusje y
discurso es absoluto y el conocimiento se conviertz en un
dogma con el gue no esia permitido jusar ni carbiar. Bl



152

lengueje reslicude ced ispdee un p.oceso rewl te conunize
cién, Iac relacione. en sl zuls s& bloyuean y uviitonces
apnrece el wmtiiitv. iuzo g la v1olencia un.bél:.ca. donde

.. exmictir w. proi fo. con un len i 7 corceinicrnto

le Zuiro ¥ un rocopnor logitvieo capas de redibir un wis-

curso profezoral egtzblecido legilimescnte,

Fara lz reslizacién de una relmecidn ds comunicacidn ez in
di_panciile snienwcr el culs coir distinta perspective gque
la tradicional, solu .ui juede creazr:e el vinculo comuni-
cacionzl. o1 el lengucje es uvilizado & partil del poder,
la relacién se tornsn unilutaral y vertical., Es diffeil,

g asi lo hicieron saber .ow mnaestros participantes, modi-
TieLur estu condicidn si ante: no es llevaua a cabo una re
flexidn asi coro uni profundn tarez de= autocritica.

A~ no ser por los edurpcionuler esfuerzos de alsunos de
ellos lu wayori. utilizaric el len,u.je cono elewento de
poder en el wula,

Lot alwmno. cu parte ranejan un lenguaje distinto ba-

Jo dineasisic. gus v aporiaa de log oiliciales y magiste-
riales., Lduendos on uni gociedad gque pierde su identidad

¥ 1o: valorel aco.ces o .a idivziner.sis, lo. slunnos de-

mUesTraM por Leiio de su longunje unt prote.ta continua, a
cusluier tipe . i ;jusicién o violencia simbélica, que per

te er wprividu. Tes resi:tencias que se expresan

nenteren
por el lonousje <de lon atuciwntez refiejan un alto grado
ue zeresividaa y ozu z2utonomis.  Succar zer respetados en
53U LO0fLas de penoar y exprelarse, pero lu escuela y el
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maestro .e convierten en soctlculos ,ue ern ocwciondi son
infranguesules,

Loz ezvicianzg.
je y el ziscurso u“,,i:.ter:.' i sean par2

lan z seguir los pusos de unma sociedad ircpositive y :jena
8 sus propizz aspiracisnel. 4l egrezer 42 ecta inititu-
cidn solo arhelarn tlajzreie de le misra y eviter 'pron'_m—-
ciar pelzbras comos ecuslw, conociriento, ciencia, moral,
entre otr.z.

Los mecnnizin: w@ comupioscidn eztan cerriavs y 30 crecn
condue i, aitizocizles ,ue ke Te.ponden mic jue . un OT-
den n. xesivo y falso. Ia personilidad veirisdera de cada
une Je sllos solo ¢ eaterisrizadv ccn los prupou de seme
Jantes y excluyen de su vida 1o qus usprencen y exucriuen—
ton en la escuela. EL czos por el .ue airaviena lu mente
de los estudiantes f.vorcce gue eniren en £lla otro tipo
de diverciones jy recrescicis. ..Uz LuscLn wn cijeic ilugolo
gizante, &£l a&prendicaje en luz apuewles signiticz Lourri-
riento, el diccurso profe:oral vacfe y

co str.evive; si

guiera fusce un pocc mde .otivo nero ne oeo i,
dio. masivos ue comunicacidn coleboron . 1l.nar
c¢id: hzcta del nds concient2 de loo alwincs, Y2
reitbe e .xtos Lo
¢il gue dichos e
legizde ea 1z o
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Es nece..rio gue =z e oegoniztol recuperen el vinculo

conunic=tivo y gue wvitielliun Lo eunosme pogibilidad gue

les brinae =1 esztwr srabajaido cou una wete educ.tiva y
aderds rocold.r qur lu reliacidn eauzativi ow

ideolo-
s y havitun
una pr.sic

i peoiiten o Sowe s L@ ollos concretyr

exzto 1

souencL o r cou lo jue

i.eo Luticires ".,.e:n el proceso educati

nos Ul i-.e
vo zen log micoos oo ue coliorman el puroceco de conuni-~
cacidn. 1 enicor-recerior (educ.dor) envia y recibe men
sujec, 1o miswo que el roceptor-emizor (educando) los re-
eibe y los enviu, kn ¢l intorcacbio de sus pepeles, emi-
sores y receptosse enrijuecen y valoran «u preceso de au-
toreslizacidn., o1 educador ze suuc
con el educande y Szle en
Jdor..." (84)

iz comunicecidn

1a couunicaeidn con el eiduca-

Entender .ue <n ¢@ corwlizte enliz proyseto. 5 huoius se
encuentra 1o cokunicac.ér y ¢l len aje coko un <lemento
dialéesice y iranc{ormzuor de 1. viua y conciencis de ca-
da ;,z.r'ﬁiei,_.:'.'_e. Jor:idesny 1 proceso educativo parte

de la realidnd, donut

1. intercubjetividau
.e objetiva el el cambio
Letee L acclén educctiva

(:mw;rzo izaciln del ¥
o braneicreacidn Je li conc:

L uni. cormnicueidn

o

.i2i cnu la con la realiawu, con

1

os otrow y con lu g cuncicocia.

.es, rrajeicso, Op. Cit, pzg. 104.
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Bl sentido tradicional en que se realiza la comunicacifn
y el tipo de lenguaje utilizado puede modificarse ue raiz,
giempre y cuando se rebase lags condiciones deaspersonaliza-
das de los protagonistas, Recordemos una cita de Giroux
para proporsr algo yus «e3diga le U2 acontecs en las au-
las de la secunduria mexicanas’

“..ouna vez que los educadores reconszcuan las
miltiples formas en gue ellas son producidos
por medio del lenguaje, ellos poarin empezar a
proveer a sus propiog estudiantes &e un lungua
Je erfiico que los syudard a transformar la cen
ciencia de su propia auto-forracidn..." (85)

Es importante retomar esta oit.a, ya gue las ezpectativas
oen lac aulss mexicanas se concretan a reproducir la es-
fructura social. Loz habitus se tornan rigidos y hay nu-
la posibilidad de cambio.

Tomar como referencia la participacidn de los auoclescen-
tes es valioso ya que ellos no tienen 1imites pura pensar,
actuar y heblar, ymusstiran abiertamente lo jue sienten,
La escuela en veu ue seryir de facilitadora les antepone
m jaula de hierro para que estos se introdugean sn ella.
El lenguajc de ellos es valioso y cre. expectativic 2n
meg, S0lo e puede encauzar y no enmarcar. Sue agpiracio-
nes pueden sentar las bases de nuevas formes de relacidn
gocial.

ara

(85) Giroux, Henry. Op. Cit., p. 129.
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Los program:ig y loa conienidaos twmbién cumplen funciones
relevantes ya gue son elemsnios .e gue ge vale elmaestro
para realizar el proceso de socializacidn y educacidn.
Los p.oosr.ras oomo propucstas de aprendizaje llegon a con
erivirse en (ru2ioc cundsraillos inservibles y estorbosos.
Los contenidos se revisun y se tocen ¢ las segiuvnes como
receturio ue cocina.

batos representan, uesae nuestro punto ue vista tres co-
sas?

- Ia posivilidad ue howogeneizar lus uentes de los indi
viduwos gque forman uns sociedad , por parte del stado.
0 sea iguslar las posibilidades de¢ ceccesc a un mismo
conocimiento. Asi como tener bajo control la produc—
eidn y reprowuceidn uwe loz conocimicntos.

~ Digtribuir el conociniento legitimo, rue ce legitima
por personus invesiidas idc una autoridad leg{tima.

~ Considerar & ila cducacidén el instrugento bdsico para
le difusién de ideologfas,

5in embargo wnte =.t.s pretencione: hegendnicas existe un

cnteproyec to:

— Ia educacidén ome inztuncia liberauora.

= Bl progre.a , io. Juntenrici COLO instrunentds we trang

tormaeidn y or.ncipacidn.

- Al censeisierno coro un. rusnte que periia cambiar,
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De hecho los programas y contenidos, como propuestas de apren
dizaje, han cefdo en una desvirtualizacién, sobre todo por -~
que el conocimiento que transmitia la escuela ya no tiene el-

mismo prestigio de antafio.

Los contenidos significan para los alumnos un conocimiento =
ajeno y sburrido, tanto por s{ mismo como por la forma en que
ge les acerca para trabajarlo, Existe una distancia entre -
conocimiento y reaslidad; ningun alumpo yuede utilizar lo yue~
ve en la escuela y su realidad cotidiana.

Aunado a esto la imposicién del conocimiento, que se formali-
za en el salén, impide la construccibn de estrategias de tra-

bajo y al mismo tiempo la formacidén de valores en los sujetos.

El sitio que debieran ocupar los conocimientos localizados en
los contenidos como vehfculos de comunicacibén y de relaciones
sociales entre los interlocutores del proceso, cambios y se -
convierten en un factor de poder y violencia simbblica. El-

encuentro de seres por via del lenguaje se rompe y el proceso

en el aula se circunsibe a una relacibén de poder ¥ conflicto.
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LO3 ALUMNOS EN LA SECUNTARTA,SUS HABITUS Y ASPIRACIONES

Eate como uno de 109 apartados esenciales pretende concre-
tar muchos de los referentes tedricos sefialados durante el
desarrollo de todo el trabajo. También busca recopilar -
las aspiracionecs que los adolescentes tienen en ese proyeg
to propio de su formacién, esto a través de un cuestiona--
rio que fue aplicado a 68 alumnos de diferentes Escuelas -
Secundarias Técnicas,

Este nivel edurativo slijgue giendo, lo reiteramos nuevamente
el mds autoritario y vertical que existe en toda la Educa-
cidn Publica en México. A) no existir estudios sobre temd
ticas referidas a la adolescencia en el pals y a los gran-
des problemas por los que pasa la mayor parte de 1os maea-
tros este dmbito es un cuimulo de conflictos que han mante-
nido estdtico durante ddéeadas 1la educacién media bdsica, -
Cierto es que 1la cobertura ha crecido, sin embargo la cali
dad académica ha ido en permnnente detrimento,.

La escuela ya no responde, ain con la Politica de la Moder
nizacidén Educativa, a las expectativas de quienes se encue
tran er ella. En los Gltimos afios ha crecido la politiza—
eibén en todas las instancins de eate nivel, desde las ing~
tituel

neg normativas y operativas, hasta las aulas y las

escuelaz, ILas personas que ahi trabajen pierden la vieidn,
el interés y la importancia histérica de su participacién,

Los que ar’es erarn protagonistas cserciales del acto educg
tivo son ahora sole med.rdores o aplicadores de egtrategias
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ajena a ellos mismos. Con el paso del tiempo la secunda-
ria se vuelve obsoleta para formar individuos en la socie-
dad y tazbién para instru%r y educar con respeto al conoci
miento.

El sentir y las consecuencias en el deterioro pueden ser -
eviderciadas a través de la actividad cot:diana de 193 ==
alumnos, quc ed un mundo diferente al de 108 maestroes y -
des adultos,

Su cosmovisién no tiene fronteras y la imaginacifn que co-
tidianamente tuc2tran, crean expectativas importantes para
poder cambi4ar 128 condiciones ex:iastentes y seutir una vi--
g9idn utbépica del mundo. De sus resistencias y proteotas
tienen Tucho gue aprender loa adultoa,

El trabajo con los estudiantes de secundaria enriquecen la
vigién de cualquier investiigador ya que en el se pueden ob-
servar algunos mecanismos de aculturalizacién y socializa--—
cidn que la sociedad encarga & la institucién escolar asi —
como las formas en que las ideologias hegeménicas, a través
del curricule, los planes y progra-as y las normas escola—-—
res, llegan y son concretadas en la dimensidn de la relacibn
educativa. Se observan también las funcion2g que muchos su
Jetos sdcialss iepan en 1o soeial y como llegan a personifi
car muchas vosturcs y papeles estereotipados y falsos.

Parece Ser que las funcione.: se coreretan en cumplir, por
un lado el mae=gtro con la institucién y en el otro el alum-
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no con el profesor. Ya no es una relacién social entre se
res humanos, ahora esta mediada por las normas escritas y
no por criterios. Entre mids se respeten las normas escri-
tas, supuestamente, mds arménica serd la relacién.

Los alumnos tieven otra visidbu distinta del mundo y de la
escuela, y esto genera ante la sociedad un conflicto. lLa
sociedad como "educar" a loos adolescentes que ya son un -~
problema y solo tiene solucidn por la via normativea. El =-
estudianie y su educacidén son un problema suvcial, no una -
necesidad de euta.

Para entrar en materia recuperawmoo un estudio realizado -
por la revista "Cero en Conducta" donde se analizan el in-
terior de las escuelas gccundariag:

",,.El amordazamiento de 1a expresibn del adolescente en -
la secuniaria es ya tan habitual que no 8élo nos parece -
los mds normal, sino que ha llegado a idenyificarse con -
el deber sger institucional...

1. Ta escuels secundaria es un sistesa educativo sumamen
te represivo, donde no tiene cadbida en su organiza- -
cidn 1la 051idén del alumno.

2. Uo ha exiutrdo alsun maestro que logre controlar la -
conducta de u grupo sin recurrir a los reportes o re
gaiios que no Logran otro resultado que una enemistad
con los alumnog,.," (86)

{86) Revisia "Cero en Conducta®, México, Ed. Bducaciébn g
cambio AT, Af0 2, N9 9. Mayo-Agosto 1987, p.4 y 18,
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La observacién en los planteles coincide con esta afirma--
ecibn, ya que la escuela es sara los adolescentes un dmbito
eatricto y en ocasiones agresivo a su proceso de for:scién.
Un lugar donde solo va a obedecer érdenes y a recibir cas-
tigos.

Es un espacio dondie se aprenden conccimientos que no tie--
nen una utilidad pora la vida, situacién que impide que la
escueln secundaria sea una etapa significativa en los ayren
dizajes en los alumnos.

A través de las observaciones, po
guiente:

0% describir lo si- -

- El1 alumno llega a la escuela en au horario establecido -
gin interés por lo que ahi le van a ensefiar, mis bier en
tra con la intencidn do estar conviviencc con sus compa-
fleros,

- La manera de presentarse debe ger y por lo regular es, -
con el uniforme, pelo corto 1los hombres y falda por deba
jo de la rodilla las mujeres. Para entrar necesita iden
tificarse con una credencial otorgada por el plantel, de
no traerla no puede entrar al inmueble (sic)., Solo pue-
de introducir sus dtiles de trabajo y nada mds (como si
la escuela fuera una prisién).

~ Despuéa de que ha cumplido con Los rejuisit

para poder
agistir, tiene la obligacibn de Iormarse en 94 grupo co-
rrespondiente para pasar ordenadamente a su saldén, En -~
este momen:o hacern ejercicio de formacién (como 2n la -
instruceibén militar) y en orden nrcogresivo suten al aula
encabezados por su maesairo.
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- Se disponen a trabajar en un salén que por lo comin se -
encuentra en condiciones deprimertea:'espacio sucio, ilu
minacién deficiente (ei es que hay), bancas individuales
y cemidestruidas que impiden el movimiento de los alum~-
nos, sin ventilacidn, pizarrones inservibles, sin mate--
riales diddcticos, hacimiento y grujos numercsos.

- El maestro da su clase en una tarima que le permite te--
ner visidén de los movimientos y actitudes de los estu- -
diantes.

- La formacién de lo2 alumnos es en filas de entre 7y 9 -
alumnos, cosa que impide el trabajo en equipos y grupal,

~ Todos los maestros pasan lista de asistencia.

~ El1 m@estro da su clase a partir de una catedra: é1 expo-
ne las texditicas y log alumnos escuchan; 61 dicta el te-
ma y ellos escriben.

~ Cada término de sesibn (50 minutos) se hace sonar una =
campana gue indica que corre el tiempo de la sisuiente,

~ El maeatro haya o no terminado ge levanta y se sale régi
damert2 del zrupo y pasa a ocupar el siguiente. Lo rele
va el maestro de la drea que continua y los alumnos solo
ven pasar en cafda hora un macsiro diferente. Se quitan
de la meute lo que vieron y pasan a otros contenidos (se
degvistea de uno y de ponen 2tro; como si un sujeto pu~-
diera hacer esato).

~ El descanso des.ués de tres o cun'ro feo 0a0s de trabajo
resulta ser un espaclo avenas relnjante a la vertiginosa
estancia en la escuela, E1 comportamiento en el receso
14z
obhoervar los nivelaes de tensoidn que muestran tanto los -
maegtros y alumnos en lco 20 minutos de azueto.

23 nreyivo y con afan de protesta. Se pudo
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- Vuelven posteriormente al aula a repetir la rutina ante-
- rior, El ma2stro expone y dicta y los alumnos escuchan
Y escriben.

= Durante su estancia en el interior del plantel el alumno
esta sujeto a las normas de la escuela. Recibe Srdenes
de todas las personas: del director, maestros, prefectos,
gecretarias e inteadentes. O gea que o8 el dltimo esln-
ban de la cadena.

Existen una serie enorme de resistencias que se ven refleja
das en gu contacto con sus compafferoc y maestros, sin em-~
bargo estas no estan canalizadas.

De alguna forma las auteridades y maestros btienen temores
de que los alumnos tengan capacidad organizativa y de rebe
lién, Cuando esto llega a pasar, los alumnos son reprimi-
dos duramente, con castigos que van desde la reprobacifn y
los reportes hzsta suspensiones temporales o totales. Es-
tos obstdeulos no son todos los que tiene un adolescente ~
en la secunhdaria, en el misro estudio elaborado por la re~-
vista "Cero en Conducta” muestra otros tales como:

Problemas de comunicacién con sus compaBieros de gru-
po.

~ Escasa o nula relacibén con sus profesores.

-~ Dificultades en la comprensién y estudio de algunos
campos disciplinarios,

- Problemas de adaptacibén a las normas establecicas por
la escuela y los adultos gue le ocasionan dificulta-
des con directivos, orientadores y profesores.
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Ausencia de espacios para analizar log aspectos so-
cialee que le interesan.

Facasa orientacién vocacional.

Problenas familiares.

Con todo ello no es nada raro que el alumno este confuso y
manifieste conductas de resistencias, como:

Es muy
tas en

Bajar 1llantas de automéviles o rayarlos, sean de pro
feaores, orientadores o directores.

Escribir groserias en paredes y sanitarios,
Destruir mobiliario.
No desear entrar a clases.

Formar bundas, etcétera..." (87)

comin observar eate tipo de problemdticas y protes—
las escuelas mexicanas, sobre todo en secundariam, -

donde los niveles de agresivigdad y adiccién a drogas y sl-
cohol gon altos y crecen progresivamente.

Podemos deducir que el sujeto no alcanza a obtener una fqg
macibn suficiente para vincularse arménicamente a la socie
dad, ya que por las carencias sefialadas, se encuentra en —
condiciones paupérrimas para conseguirla., Por lo tanto si
resulta conflictivo el paso por la secundaria y 1o dnico -
que se logra al término de esta es: depreeidn, frustracién,
goledad, pesimismo y un cansancio excesivo. E1l alumno al
egresar ya no gulere saber nada de la escuela.

(87 Ibidem. p. 18
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Bn el trayecto de la secundaria y con base en los proble~-
msa sefialados, el alumno tiene que terminar de formar sus
habitus, a partir de sus hostiles condiciones y resisten--
cias que también fungen como referentes que el adolescente
interioriza y las hace parte de su propia existencia.

Bl cuestionario aplicado nos aporta elementos valiosos pa-
ra comprender este procesc de autoconformacién de los habi
tus. Ta muestra elegida consté de 68 alumnos, que de algu
na manersa es representativa porque las problemAticas son -
sumamente semejantes en las escuelss de este nivel educati
Vo,

El cuestionario esta formado por preguntas abiertas, cerra
das y de opcidn miltiple para recuperar el mayor cimulo de
opciones posibles {ver anexo ).

LRSS e}
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30

20

30
10 18
10 | 10

Akes | 14 15 16 17

3. TURNO

50
40 4
304 49
20

10 + [19

TURNOl  MAT. VES.

Estos rubros nos dan la panordmica general de quienes fueron
los alumnos que contestaron el cuestinario. Como vemos son
38 mujeres y 30 hombres (grafica 1). Adn cuando es turno —-
vespertino hay mis mujeres que hombres. Lo podemos explicar
ya que la mayor parte de los hombres tienen ya responsabili-
dades familiares y econémicas lo cual los ha obligado a aban
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donar la escuela y a dejar trunca su educacién., Asi mismo
notamos una disminucién en la matricula en el turno vesper
tino.

La mayor parte de los alumnos tiene alrededor de 1% aflos,
edad prozedio para terminar de cursar el tercer grado. Eg
t0 nos indica que su edad esta ubicada en una etapa funda-
mental de su vida, puesto que es donde se va definiendo su
personalidad y sus habitus. En cuanto al turno, 49 de 68
alumnos son del vespertino debido a que es donde las pro-—
blemdticas mis se agudizan y donde un mayor nimero de pro-
testas y conflictos Se presentan. También hay alumnos mds
grandes y es wis evidente el proceso de conformacién de =~
los habitus.

Batos son elementos que influyen en las formas de compor--

tarse y pensar en cada uno de ellos y nos favorece la ob--
< 2

servacién de’ sus problemas,

La capacidad de aprovechamiento escolar, de un equilibrio

emocional, as{ como la forma en que Se relaciona un alumno
depende del origen familiar, Entre mds educacién, aunque

no es definitivo, han recibido lo9 antecesores de los edu~
candos mds es la capacidad de interiorizar conocimientos y
valores, Los alumnos que pertenecen a familias con estu=~=
dios avanzados se encuentran en condiciones mds afectivas

y favorables para su desarrollo. En cambio cuando log pa-~
dres y abuelos tienen una corta o nula preparacién, los -~
los alumnos disminuyen su capacidad de aprovechariento. -
Mucho tiene que ver el origen familiar para posibilitar un
ambiente sano y satisfactorio para que un sujeto se forme.
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En este sentido la historicidad del habitus es realizada -
de distintas maneras; por un lado, cuando el alumno tiene
en el lapso de su educacién un espacio propicio puede ter-~
minar la secundaria y también la facilidad de obtener un -~
conocimiento amplio y la consolidacién del habitus con mds
direceibn y reversibilidaod; en tanto que los alumnos con =-
antecesores gin preparacién académica, atraviesan condicio
nes dificilea para lograr desenvolverse ¥y configurar habi-
tus con expectativas ahiertas, aunque también pudieran ha-
cerlo, pero los obstdAculos en el camino fueron mayores, -
Veamos loa dutos estad{gticos para acercarnos de otra mane
ra a la historicidad de loco habitus de los estudiantes gue
partici;ardn en el cucstionario:

4. ESCOLARILT PADRES

40 L a) Primaria completa o
- incompleta,
3014 b) Secundaria.
201 ¢) Bachillerato,
24 d) Técnico.
10 20 e) Profesional.
7 2 13 f) No estudio.

ay oy ey d] ey ) gJ g) No sabe.
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5. ESCOLARIDAD YADRES

40} a) Primaria completa o
incompleta
30 b) Secundaria
¢) Bachillerato
20, d) Técnico
10 28 8 e) Profesional
T 2 (12 ) No estudiéd
g) No sabe
a)l b) e¢) a) e) f) g)
6. ESCCLARIDAD DE LOS ABUTLOS
100 —
90 1 a) No estudid
b) Primaria
8o e) Secundaria,
70 Carrera
d) No eatudid
60 98 e) Primarin
f) Secundaria
50 4 97 Carrera !
10 g) No sabve
h) No sabe
30
20 L
34
10 | 28
Bl
€ 9 11

a) b) ¢) _d) e) f) g) )

PATERNOS MATERNCS
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Conocer el nivel de escolaridad es bisico para entender -~
que beneficios familiares obtienen los alumnos cuundo los
padres y abueloa han realizado una carrera o tienen estu-~-
dios elementales. ILa situacibn escolar de los abuelos eg
muy lizmitada, ya que la mayor sarte de elloca tiene el ni-
vel de la primaria apena9 completa. A diferencia de los
padres que varia su situacibn, ya q e algunocs tienen una -
carrera técnica o profesional y en mayor porcentaje han cu
bierto la primaria y la secundaria. Podemos deducir que -
el origen de los alumnos corresponde a un nivel decapital
cultural bajo y eato provoca desventajas serias en el -
aprendizaje.

Loa datos arrojan, en cuanto al origen de clagse, que los -
alumnos descienden de un estrato bajo y humilde. De hecho
observan unsa ventaja respecto a sug antececores, cuando -~
los abuelos golo tienen la primaria y los padres la secun~
daria, ellos ya terminaron el nivel medio bdsico. La re—-
gistencta de eclase es mayor, ya que los alumnos muestran =
un grado als wvanzado de é9ta, mientras los abuelos y pa—
dres manten’an una aceptacién mayor por 1o que les enaefia-
ban en la cscuela y asumfan lo que ahi les decfan, en la -
actualidad los alumnog resisten la presién de los saheres

de la egcunla y proteatan con mia frecuencia. Significa -
adems que la crioils de la escuela es ya un hecho y que -
por tales razonen en la historicidad del habitus de los -
alumnos se encucatra una resistencia de clase que ha perma
necido deade 11 familia, la priraris y la gecundaria, Se

afianza y coloea al habitus en un nivel de revergibilidad

permanente, lLa eticidud el alumno estd eu otra dimesn- -
sién y conforea un elenento bidsico de cambio y lucha. Solo

que en pocas ocaniones ol adoleascente entiende cual es gu
vitalidad »nra organ.sarse y fornar un proyecto conjunto.
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BEs mds bien que en la escuela una regla es la divisidn de

los intereges oculto hajo un discurso o normat’vidad que

menciona la organizac.dn y el trabajo en eqguipo. E9 una -
educacibén individualizante porque mis que integrar al suje
to arménicamente, le formn un confl:icto qte 1o lleva a una
cond:cibn de deszonfianza hacia los demds.

Otro factor que influye determinantemente en el habitus es
el origen socioeconfmico y actividad espncifica de loa pa-
dree.

Con lo tradicional de 1la sociedad en que vivimoa se pudo -~
constatar que la familia mexicana ha cambiado poco, ya que
todavia organizan sus nicleos familiares a partir de la -
condicifn sexual y zeneracional. Ia regularidad en los da
toa es gque las actividades laborales de los padres son ca-
racter{sticas de las familias de un estrato medio=bajo. -
Esto indica también que el amcceso al eapital eultural legi
timo estd, 9i no determinado totalmente si en gran medida,
condicionado por la situacidn socioeconémica. También ve-
mos que la organizacién familiar tiene muchisimas semejan-
zas con la divinién del trabajo de un pais capitalista y -
patriarcal. Tratdndose de México no ea dificil creer esto,
Log datos son lo9 siguient.gs

To PADRES MADRES
Obreros 10 Hogar 56
Burdcratas 4 Costureras 2
0Ofjicial y Construc- Enfermeras !
0]'.611 Contadoras 1
Tecréxicos 2 Maestrasg 7
Doméstico y Alimen-
tos Y 3 Trabajadoras Socig

les 1
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PADRYS MADRES

Empleados 23 Comerciantes . 4
Ingenieros 1 Obreras

Gerentes y Adminis- Pinado 1
trativos

Abogados
Doctores

-

Comerciantes
Policias
Penaionados
No sabe

[V O TV LY

Las actividades de los padres ge distribuyen en sectores -
de la prodnceidn, del servicio piblico y el comercio, don-
de la caz_'u.cteristica esencial es que son asalariagdos., Es-
to confirma que el origen de clase de los alumnos es bajo

y proletario. De no ser as{ tuvieran acceso a una educa--
eién privada. Solamente cinco de 1los padres tienen una -
preparacién académica que rebssa a la mayoria de los demds
padres. Esto indica la profunda problemitica que existe en
el pais, en cuanto al acceso de la poblacidén a niveles su-
periores de estudio. Ademds indica que el acceso a la cul
tura y educacién es un factor que tiene rezagos de décadas.

Eate es un elemento que favorece o impide que los estudian
tes accedan 2 un nivel mds alto de capital cultural, ya -
que los padres so0lo tierern contemplado en sua ocupaciones

la manutencidn de la familia y q»- “u ntencidn se centre -
en la sobrevivencis de los integrantes de la misma. Los -
aluza09 se encuentran 9in un vinculo afectivo y formativo

muy importante.
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Las madres zuestran una actividad que nos pernite consta--
tar que las familins de los alumnos de secundaria tienen —
una organizacién tradicioral y sexista. La nayor tarte, =
56 en especifico, se dedican a las tareas del hopar. Diez
trakzjan en

stras actividades de diferentes tipos. Aunque
hay gue tozar er cuenta que las lsbores del hogar también

representan lo que poderos dencminar un trabajo. Las acti
vidades de las amas de casa permiten un equilibrio fami- -~
liar, ya que csmo funeibn de la mujer, el hogar guarda im-
portancia en la educac:édr de los hijos y son un referente

importante en la determ:nzcién de los roles de cada uno de
ellos. Si es mujer se le favorece una forcacidn en e. tos

menesteres y si es hombre con mis distancia se le mencio--
nan y ge le cjercita en és'og, Como vezoc el rol sexual -

Juega un papel indinpensatle en el proceso de estructura--
cidn del habitus, Laa conductas objetivadas muestran un -
desempefio de loa valores y normas interiorizadas en el ém-
bito familiar, y se acentdan los de indole usoxual, cuando

8e icentifican actitudes gexistas.

En la escuela los comportamierios cotidianos de lcs estu--
diantes son semejantes a 1los que se presentan en el nicleo
familiar, Las divisiones secuales son muy evidentes. Zs-
to airve para que 108 Maestros tipifiquen, estercotijen y
evallen a lou homtres y a las mujeres, For un lado las ult}
jeres "deben ser" cuidedosas, delicadas, gensibles, rccata
das, abnegradas, estudiosas y disciplinad

I.os horbres,
por el oiro, cuidadosca, varoniles, arregladog, p.co sensi
bles e inexpresivca, solo ia fuerza debe ser su caracterfg
tica, En la evaluszcidén cuerlan es%os "atributos" ccmo pa-
rémetros para conocer y entender a cada uno de los estu~ -
diantes, TFstos elementos refuerzan la conCicidn sexual y
el habitus de los alumnos y forran parte de 1o jue ¢ aria=-

mente tiener que vivir en la escuela sec indaria,
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El trate que ge recibe en la Tarilia y en la escuela se di
ferercia en minira parte, ya que también en esta institu--
cién el slumno es un subordinado. Su estancia consiste en
recibir Srdenes, conocimientos y buenas normas de conducta.
Con el cuestioniric zplicado podemoa darnos una idea de lo
que piersan los alumnos de la escuela, de 9us maestros y -
de oua compafieros yune forman el circulo vital de todos --
ellos.

8. ;00°C TE DTSRV LAS CTASES TUS WASSTROS?
50 4.

a) Aburrica
wr b) Interesante
30+ ¢) Indiferente
20

r
10
12 u6 13
a b c
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9. ¢LA P04 DE FASAR LISTA ERi 2CR-LC REGULAR®?

a) Nozhre
4Q b) Nimero
c) Apellido
3o
200
100
7 15 46
b [

10. LA MANERA EV QUE TE TRATARON LOS MAZSTRCS

5Q
a) Afectiva

4a b) Indi‘erente
g ¢) Autoritaria
26
1q

45 10 | 19

a b c
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11, ¢CONC 3ANCICrAXCT MUS MASSTACS Ta INDISCIFLINA?

@) Reportes 40
50 b) Regailos 3
¢) Agresiones fisicas 0O

40
30
20l
10
40 33
a b c

12, ¢CUANDO OPINABAS TOMARON EN CUENTA TUS SUGERENCIAS?

GOL a) En ocasiones 56

50l b) Siempre 10
¢) Nunca 2

40,

3oL

200

e | 56

]— 10| ——
a b c
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.13, ¢EN LOS PROBLEMAS QUZ EXISTIERCN EN EL SALON CON TUS
MAESTROS, QUIEN LABA LAS SCLUCICNZS?

eal a) Maestro 11
50] b) Masstro~-alumno 56
a0l c¢) Alumno 2
30
20!
r %6
1 =2
a b [

14, :COMO PUEDES CARACTERIZAR A TUS MARSTROS EN GENERAL?

a) Democréticos 25
b) Autoritarios 25
¢) Indiferentes 12
d) No 8se 1
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(OUALES SOMN L.b MATERIAS QUE NO I'B GUSERO0N?

55 36 ] 29 16 | 13 30 |14 8 I

a) Ciencias Ratureles
b) Ciencias Socisles
e¢) Educacidn Fisica
d) Matemiticas

e¢) Espaiiol

£) Taller

8) Inglés

h) Educacibn Artistica
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Un elemento que caracteriza o los alumnos es el miedo, ya
parte de su persona para exponer sus ideas y opiniones, -
sobre todo tratdndose de las condiciones en que opera el
interior de esta institucidn, el comportamiento de sus -
maegatros y el reglamento escolar. Al responder suponian
que podria haber una sancidén para con ellos, ain cuando -
se lea negé dicho temor.

Segin las respuestas a la forma en que opinahan como da--
ban las ciaSes los maestros el 18% menciona que la ge9ién
es aburrida, el 68% que es interesante y el 19% que era -
indiferente. El desinterés mostrado hacia las sesiones -
es constante y aungue 46 anlumnos dijeron que era interesm
te, éstas tenian en comin la cdtedra como método de enge-
ffanza. El maestro habla, explica y responde preguntas, -
es el protagonista del proceso. Los temores infundidos -
de lo9 estudiantes para coniestar se vié expreso en las -
respuestas, pueg no se ztrevian a declarar abiertamente -
la monotonia de las sesiones, que en el estudio etnografi
co pudo observarse. -

En todo el procesc de formacién del habitus de los alum~-
nos existe, aparte de una resistencia, un convencimienio

manifiesto de respeto al profesor. Cierto tipo de aliena
e¢idn ya e0 parte de au ethos, y se exterioriza a través -
de la respuesta que dieron. Sin embargo algo nos hace au
poner que su conducta manifiesta es falsa ya que los mo--
mentos especificos de protesta y agresidn demuestran que

no hay coincidencia entre lo que opinan y hacen dicriamen
te.
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Cada gesibn el profecor pagsn lista de presentes a 1log —-
alumnoo y también aquf podemos ver de que manera se da el
trato de ambos protagonistas. Este es un ritual intere-
sante de observar y se desarrolla por inercia y requisito.
La forra de hacerlo es a través de una licta que el maes~
tro mantiene sienpre en su poder y le du mayor facultad -
de control scbre log alumnos. Al inicio o término de la
geeidn el macstro la recorre y menciona ya sea el apelli~
do, el ndmero o el nombre de cada uno de los alumnos, -
De encontrarse eciuu al escuchar la mencién de su persoona
regponden con un "presente" e inmediatamente el profesor
asigna una as'siencin o falta por medio de una simbologia,
Del trato que cada docente tiene con sus alumnos depende
la monera en quz estie pasa lista de asistencia. Si lo ha
ce por nimero puede indicar que 61 menosprecia la presen~
cia de log eastudiantes; o también considera que ea un mé-
todo cencillo y practico de catalogar a sus pupilos, TLas
estadisticas nos muestrun que 15 alumnos declaran que su
roestro pasa lista por ndmero; 46 declarardén que es por -
apellido y 7 por nombre., Lo que gignifica la lista es un
registro de conirol y no un registro para denotar la con-
tinuidad del desarrollo del alumno en cuanto a su aprove=-
chamiento y conotancia,

Loa adelescenteg cons:decaron gque el trato de 108 mpes~ -~
troa hacia ellus fur afectivo (A5% de los entrevictados).
A excepcidn de 10 une dijeren recibir un trato indiferen-
te y de 19 g.e coinc:dieron en engefimr que era autorita--
ria, aue el tr.to que reeiben es fundarental para
Fozugto oor la secundaria. Estoy de acuer
do con eata opinidn, porgue el hahitus al ser un proceso
iel requiere, en este caso de los adolescentes, de otras
persunas para constituirge, E=n medida de esto las caracte

su 'orun

risticas del habitus y de las resigtercias afloran en la
relacién maestro-alurno,
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A pesar de que 44 alumnos opinaron que log raestros eran

afectivos, esto no deja de indicar que la relacién educa-
"tiva es una relacién de poder. Donde el alumno es el de-—
pdésito de los conocimi:ntos y mandatos del maestro., ILa -
vertizalidad, que e3 un eje cextral, funge como el vincu-
lo que perzite el praceso enseflanza-aprendizaje. Al res-
pecto e3to lo podencs identificar con lasg ideas de Apple

y Giroux en torno a los aspectos que componen este concep
to del poder:

"El poder no es siempre viaible como el control y la mani
pulacién econdmica. A menudo se marifiesta coro formas -
que parecen proporciopar su propia justificacién al ser in
terpretadas coto neutrales, usi, el poier ejercido mediag
te icotituciones que, 8iguiendo su curso natural, reprodu
cen y legitiran el siatesa de desigualdades, y hecho todo
esto puede parecer ain mao legitimo para 1a funcidn de ~
los intelectualss que se dedican a 1 o profeaiones de ayu
da, como la educacién..." (88)

Al no ser una cuestién visible el poder oste se ejerce -
por medios subjetivos:

n, .. 8l poder es ojercido a través de formas de subje
tividad que significa que las posiciones del sujeto que-
asumimos acrfticamente y sin un conocimiento de mayores—
alternatives progresistas, pueden guiar en la produccién
de Précticas Socimles Opresivas..."( )

Tanto Apple como Giroux coiciden es especificar que el ~
vinculo de poeder en el aula y la relacién maestro-alumno

(88 Apple, Michael #. "Ideologia y Currizulo"
op. cit. p. 185,
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tiensn que ver con las personalidades de cads uno y las ~
condiciones socio=politicas on que ellos se encuentran.
Ah{ se reflejan los habitus personificados en e} poder -
del maestro y la resistencia de los alumnos. Lo importan
te en mi opinidn es recurrir a ese poder como medio de PO
sibilitar un ambiente de participacién y aprendizajes.

Las acciones y estrategias para utilizar el poder por par
te de los docentes Bon las sanciones verbales y adminis -
trativas que inciden directamonte en el comportamiente de
los adolescentes, Rocordemos que ol Sistema Fducativo Me
xicano tiene como pilar pedagbgico la sancién y el casti~
g0. Desde los periodos prehispénicos esta prictica carag
teriza a la educacidn en nuestro pais.

Todos los alumnos declararon sexr victimas de algin tipo -
tipo de castigo cuando infringen las normas escolares 0 =
sociales; 40 indicaron que los reportes eran el medio por
el cual los maestros ssncionan sus infracciomes; 33 decla
raron que la solucién eran los regasfios y oxpulsiones, tem
poralas o totales.

El castigo es una préctica con la que los slumnos tienen-
que convivir y formarse. Resistirse es una actitud que =
asumen para mitigar los ofectos de la sancién. Incorpors
do a su habitus, el castigo configura los valores morales
¥ las actitudes exteriorizadas de los alumnos., El juez -
interno que tiene cada adolescente se forms & partir de-
1a opresibn.

( ) Giroux, Henry, "Los maestros gomo intelectuales”,
op. cié. p. 136
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El contacto entre meestro y alumno por medio del didlogo ~
¥ e} discurso tienen mucho que ver en ese conflicto de ha-
bitus y proyectos. FPor.lo regular quien decide el tema, —
el método, las tareas y actividades, la evaluacién y cali~
ficacién es el maestro.

El lenguaje profesoral esta permeado por una serie de elo~-
mantos que lo ubican en un cotexto socio~histérico. Para-
que oxista un amblente democrético se hace necesaric que -
entre los protagonistas de la relacién educativa abran ca~
} nales de comunicacién y de concertacién. En ls secundaria
estas condiciones cerradas por fortuna, cambian aunque len
taxente pero si se logran vislumbrar modificaciones, Ios
indices estad{sticos demuestran que 56 estudiantes opinan-
que los maestros en ocasiones (cuadro ); 10 que siempre~
eran considerados y dos que nunca los maestros tomaban en-
cuenta sus sugerencias. Esto es que més del 80 % aclaran-
que sus palabras son escuchadas, pero solo para tomar deci
sionos menores como sugerencias para portarse bien,cumplir
con lo especificado por el maestro y colaboracién con acti
vidades del plantel. Como vemos solo para autoreprimirse.
Para que el fenémeno de la comunicaciédn pueda ser una prfc
tica diaria hay que buscar un didlogo permanente abierto y
claro:

"Las obras recientes de Bourdieu y Berastein sugieren
que para el desarrollo de las relaciones sociales pro
gresivas en el aula results crucial la apertura de cg
nales de comunicacién que permitan a los estudiantes-
utilizar aquellas formas de capital lingiif{stico y cul
tural a través de los cuales dotan de significado a =~
sus experiencias cotidisnas., 5i en el aula los estu-
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diantes se ven sometidos a un lenguaje y a un conjun
to de creencias y valores cuyo mensaje implicito es=
quo ellos son culturalmente analfabetos, los estu «
diantes uprendcran poca cosa acerca del pensamiento-
erf{tiso, pero mucho, en cambio, acerca de lo que =
Freire denominaba la cultura del silencio..."({ 89)

Ios mecanismos idooldgicos se distribuyen en el ejercicio
profesoral y solo s través de una emancipacién estudian -
til se podré wulnerar el sutoritario especio del aula en-
la socundanria,

La disciplina escolar es un factor importante y decisivo-
en la actividad del aula, ya que de ella depende en gran-
medida la configuracién del orden escolar. Cada uno de —
los participantes en la relacibér educativa conciben la =
disciplina dc diferentes maneras, El profesor especifica
que &ita significa el conocimionto y splicacién de las =
normag escolares y sociales por parte de los alumnos y =
que tienen un carficter inalienable, y no pueden cambiar -
se. Lous ostudientes, aungue también pienmsan de similar -
manera, conciben que deberia ser algo en lo que ellos pu-
dieran participar y sobre todo que les permitieran desa -
rroller sus capacidades e intereses.

For lo regular todas las nociones existontes sobre la dig
ciplina en las escueclas desde directivos, maestros hasta-
auxiliarcs se encauzan hacia lo que denominan buens con ~
ducta, El cumplimicnto de ésta tiene recompensas como la
felicitacién, las calificaciones y las menciones honorifi
cas, ILa escuela, en este sentido, se erige como la jnsti
tucién que brinds una disciplina respaldada por la ssp =

(89 ) Ibidem, P, 92
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ci8n y el castigo. Donde el abuso y uso del poder es una,
prictice cotidiana y en ocasiones llega a niveles de repre
8ién que solo ah{ se pueden dar (golpes, agresiones verba-
lea que frustran y acomplejan a los estudiantes, amenazas,
hoatigamiento sexuasl, bajas calificaciones, desprecios, in
jurias, entre otras).

Como vemos las précticas para sancionar, la discipllina tie
nen mucho que ver con las prascticas ejercidas en los pena-
les y la milicia. El diflogo y la comunicacién son un fac
tor que continuamente se rompe. Nora Emilce por medio de=-
un anéliasis sobre la educacidn bAsica define lo que es la-
disciplina, que de alguna manera ya lo hemos dicho:

“ses la disciplina se define como el procesoc gue limi
ta las conductas permitidas a los alumnos y las aan -
clones que se aplican cusndo transgrede esas normas .

")

En todds los aspectos de la vida diariea es sancionado el =
alumno tanto en los personales como académicos. Por un -
lado lo normativo y por el otro el que cada maestro consi-
dera: El pelo, la ropa, los ftiles, la manera de arreglar-
se, el caminar, el lenguaje, ls relacién con sus compafie -
ros, la forma de responder a los mayores, la estancia en -
8l salén y en su lugar, la participacién, la conducta, -
etc,

Los estudiantes entrevistados no hablaron acerca del con -
trol disciplinario en la escula como ya pudimos observar -
on las estad{sticas anteriores, solo retomamos una pregun—
ta para ejemplificar hasta que niveles llega el control:
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CUADRO (SANCIONARON TU FORMA DE ARREGLARTE?
50 4
40 1
301
20 L
101
i 19 25 21
Si Ho A veces

CUADRO ¢ COMO ?
50 | a) Llanadas de atencidn
40 | b) Sugerencias
30! ¢) Regailos
20 d) Reportes
10 L 29
13
S -
a b c d

De los 68 alumnos 40 respondieron ser parte de sanciones -

( ) Emilce Elichiry, Hora, compiladora,”El nifio y la es -
cugla". Op.Cit., P, 68
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forma de arreglarse y 25 que no. Sin embargo los filtimos
ge visten conforme a lo estipulado por las autoridades -
del plantel, Su formacidén tiene incorporada uns imagen -
del alumno obedionte "y "bueno"., ILos otros siempre s¢ =
muestran inconformes con la manera en que los tratan y or
denan arreglarse, En ocasiones suceden cosas paradbgijas,
como es el caro de la declaracién de un alumno con respec
to al corte de pelo permitido a los hombres"... la moda -
o5 traer el pelo corto de la parte de abajo, casi rapado,
¥ solo un mechén en la parte superior y el reglamento di-
ce que tengo que traer el pelo recortado {por qué me re -
portan sl traigo el pelo més recortado de lo que esta to=
lerado..."; por cualquier motivo el alumno es sancionado.

El personaje que con mAs continuidad sanciona & los estu-
diantes es el maestro., Es quien puede enaltecer el buen-
desempeiio de los que cumplen con lo estipulado y normado;
a su vez puede sancionar un desempefio despreciable y defi
ciente. Para esto tiene un poder asignado y atribuido -
por la institucibén. Tanto el enaltecer como castigar con
viven en una misma dimensidn del aula como dice Giroux.

"La alabanza y el poder en 8l aula guardan una
estrecha relacién mutua. Ocasionalmente, los-
estudiantes pueden en contrarse en situacién ~
de evaluarse los unoa y & los otros, pero la -
fuente incuestionable de alabanza y desaproba-
cibn es el profesor...™( )

La disciplina solo es un receso de opresibén més que es -
utilizado en el proceso de formacién de la personalidad -
del adolescente y una parte fundamental del habitus.
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Las respuestas a esta violencia simbdlica se suceden con-
tinuamente,

Las resistencias y las protestas actfian en la escuela y -
las manifestaciones difieren en cada caso. Para podexr =
aclarar esto preguntamos a2 los alumnos como eran algunas—
de sus relaciones &l autoritarismo en su estancia en la -
escuela,

CUADROQ ¢{CUANDO SERTISTE UN TRATO INJUS
TO POR PARTE DE UN MAESTRO O AU
TORIDAD DE LA ESCUELA COMO REAC

CIONASTE?

0 a) Silencio
40 b) Protestas

Or ¢) Gritos
3q d) Faltas
20!’ 33 35

1%

1
oy
a) b) c) d)

Las resistencias a la violencia simbllica ejercida en la =
egcuela ge reflejan con actitudes cotidianas que demuestran
el grado de inconformidad hacia las normas propuestas de ca
da alumno,

El silencio (33 casos), las protestas (35) y faltas (1) son
las que se dan con mayor regularidad.

Jos recursos de que se alega ol alumno para vesistir son -
muestras feacicntes del enojo y la molestia que le causa -
tantos obstécuvlos que le iwpiden desenvolverse en el espa =

(90 )Giroux, lieury, "Los maestros como intelectuales”
Op. Cit., P, 79
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cio escolar, que lo considera como adverso y no como par
te de &1 mismo,

las negativas hacia el autoritarismo son expresiones de-
resistencia que Bertin denomina vitalidad, que de alguna
forma fungen como impsdimentoe para la aceptacidn pasiva
de las normas sociales., Dicha wvitalidad realiza labores
de obstruccibn de las ideologfas propuestas, esto favore
os momentos de claridad de los alumno y les ayuds a cre-
ar anteproyectos al que se encuentra ejerciendo la hege-
monfa. Para Bertin dicha vitalidad es:

".eo 88 la posesiln de una energ{a dirigida a plas-
mar, & difundirse y expandirse, més quo A& encerrarse en~
ol &mbito de las necesidades biolégicas. Esta rechaza -
la coersién, la uniformidad, lo estéitico; tiende constan
temente a la espontanelded, la diverslidad, el dinamismo-
¥ no teme al riesgo; irradia slrededor suyo, en el campo
gocial calor, simpatfa, interes, aun cuando no pueda esg~
capar a la reeponsabilidad del disentimiento y a la even
tual necesidad de la lucha..." (91)

El nivel de comunicacién entre maestros y alumnos abierto
y constante puede permitir la transformacién de la rela =~
c¢ién educativa, Dicha comunicacién es un factor que impe
dird la reproduccién mecénica de las condiciones ideolégi
ecas perseverantes en el orden social,

Aunque los alumnos tengan constantes presiones familiag -
res, sociales y esacolares, la escuela sigue siendo para -
los adolescentes un espacio de recreaciém y convivencia.

Ya sea c¢on el grupo de smigos o con slgunos de los maes -
tros que colaboran y participan junto con ellos. Sin du-

(91) Giovag:i, Be;;ig, M "Educacién y alienacién".
Op. + Pe
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da es un sitio donde pueden encontrar personas de su mis-
ma edad que log comprendecn, aunque los comocimientos y en
sefianzas que ahf{ obtienen no tengan trascendencia en su -
vida futura. Podemos vor a continuecién que utilidad tie
ne la escuela para los alumnos y si ésta respondio a Bus=
agpiraciones:

CUADRO LTE SENTISTE AGUSTO EN LA ESCUE
TA?
60
50,
qo -
10
20]
10 4
1 | 26
e |
s8I 10 4 VECES
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CUADRO <108 CONOCIMIENTOS DE LA ESCUELA TIENEN
RELACION CON TU VIDA?
-
50
a) Ocasionalmente
40| b) Siempre
¢) Nunca
301 )
20
10] | 50 | 16
1
P
a b ¢

Ias respuestas gefialadas muestran que progresivamente los
alumnos tienen una idea decepcionante de la escuela., So-
lo tiene importancia para poder acceder & otro nivel supe
rior, El haditus cada vez se vo més conflictuado y tiene
que formarse a partir de imposiciones, resistencias y an-
te proyectos.

El mipmo alumno colabora activamente en su educacibn y -
también es su propio juez, Las normas ahi estadblecidas =
cumplen su funcién cuando 61 alummno las asume COMO BUYAS,
como veremos a continuacibn:

CUADRO ¢EL EXAMEN ES PARA TI LA FORMA EN QUE DE
BES SER CONSIDERADC COMO CAPAZ O IGNO -
RANTE?

5

3

43
1 22
1

[~ 8T W0 51 Y §O
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CUADRO ¢FOR QUE?
8) Prueba lo que sabemos
b) No es representativa
c¢) Es injusto y di{ficil

6 d) No contestb
50,
40
30
2 62
1
1 3 2
!
a b ¢ d

El examen es 1la finica prueba de los aprendizajes y los cono
cimientos adquiridos es el recurgo para lograr una acepta -
cibn o rechazo social. La sutoestima se concreta a un docu
mento que le permite acceder a un status maydr que los de -
méis. Ee inaudito que sea este instrumento la herramienta =
vhsica pora deterninar la capacidad de un sujeto.

Sin embargo en los alumnos ya es una parte importante en sl
proceso de su socializacién, De los 6B alumnos 43 contes-
taron que si es el examen una forme de demostrar su capaci-
ded (cuesdro ) y 23 dudaron de esto.

El examen todavia guarda un lugar muy espucial en el proce«
o de seleccibn de los individuos y que dificilmente podré-
per sustituido. £1 adolescente durente le educacidén bésica
vive sometido a exémeres que lo llevan & valorarse & s{ mig
mo y con base en la calificacién a formarse una idea de gu=
capacidad,
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El cfimulo de aspiraciones, deseos, vitalidades y expectati -
vas se circunsciben en una dimensibdn ubicads en el nfimero, -
el certificado, €l reconocimiento y el premio y ya no en la-
formacidn personal y en un deseoc emancipatorio. La etique~
tacién cumple muy bien su funcibn, come dice Apple:( 92 ) -

"...la escuela no solo realiza la funcibn central de
asignar etiquetas a los nifios en el proceso de clasi
ficarlos y luego distribuir diferentes conocimientos,
disposiciones y visiones de s{ mismos a cada uno de-
estos grupos etiquetados sino que adenfis, la escuela
ocupa la posicibn central de una red més amplia de -
otras instituciones. Las etiquetas asignadas por -~
la escuela piblica son tomadas por lac instituciones
legales, econdmicas, sanitarias y de la comunidad pa
ra definir al individuo en su contacto con ellas,...”

(93)

Del 100 % de los estudiantes entrevistados el 91 % (62 casos)
estan de acuerdo en que ol examen sea la herramients para com
probar su capacidad ¥ solo el 9 % que no es asi, Los habvitus
mantienen une aceptacién e incorporacién de normas sociales =
pasivamento, Al final de cuentas las resistencias se ven -
disminuidas a lo largo de ls imposicibn de la educacién bési-
ca, El estado se compromeie a formar individuos y sociali -~
zarlos y en gran medida lo logra.

( 92) Etiquetado como una interaccibén dialéctica entre ideo
logga y entorno material y econémico, superando la =
condicibén fenocmenoldgica e interaccionista simbdlica.
Ver: ipple, Michael W, "lLos maestros como intelectus-—
leg", Op. cit.

(93 ) Ibidem p. 182,
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k1 discurso estudiantil pierde su pureza cuando estos re
sumen, al vocabulario de la escuela y al de los adultos.
Reproducen ideas y actitudes con las que no estan de -
acuerdo, aun y apesar de sus opisiciones. Esto los hace
ya participes de nna educacibén tradicional y opresiva,
Se reprimen las expectativas y las resistencias que des-
pués son canalizpdas de distintas maneras.

Cuando deciamos con anterioridad que la escuela estaba =~
transformands su imagen, nos referiamos a que ya no cum-
ple las expectativan de varios sectores de la sociedad y
mucho menos de los alumnos para su formacidn 8olo es de—
utilidad para entrar a otra institucién superior que tie
ne probleméAticas similares a las de la secundaria. Las-
siguientes estadfsticas muestran como la escuela va per-
diendo la funcién que tradicionslmente venia Jjugando:

CUADRO

60|

50
40

20]

10
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{POR QUE?

a) Querian terminaria mis eg
tudios.

b) No cumplio lo esperado.

¢) No contestd o no sabe.

¢RESFONDIO A IOS INTERESES GUE TU-
TENTIAS Y CREES QUE HAS LOGRADO LA-
FORMACION QUE NECESITABAS?

¢POR QUE?

a) Cumplid mis expectativas

b) No cumpliéd mis aspiraciones
¢) No contestd.

CUADRO
50 |
40
30
20
45
10
8 15
a b
CUADRO
0
———y
50
4g
@] 5
24
12
14
SI NCO  NO CONTESTO
CUADRO
5q
44
3q
24
42
14
16 10 I
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En las expectativas de los padres de familia todavia cru
za la idea de considerar a la escuela como un escalon y=
un factor de movilidad social. ZIExiste en ellos la espe-
ranza de que ssta imstitucién forme a sus hijos y puedan
abrirse camino en la vida. Es por esto que 50 alumnos -
respondieron que para sus padres la escuela si cumplié -
lo que esperaban de ella (cuadro );18 opinaron que la-
escuela habf{a decaido y los padres consideraban que la -~
escuela no era lo de antes, donde se educaban y salfan -
los alumnos reepetuosos y obedientes, antes al contrario,
es8 un sitio donde se "malforman" a los adolescentes in -
cluso uno de ellos oriud que era "nociva" para sus hijos.

Cumplir con la sscuela significé que los padres vieran -
¢como sus hijos evanzaban hacia una esperanzadora educa -
c¢ién., Curloso porque lo m&s importante es el ascenso a-
un nivel superior, muchas veces nec cursado por ellos mig
mos, de cada uno de sus hijoa.

Lo mencionado aqui lo podemos observar ya que 45 alumnos
concidieron en mencioner que lo gue esperaban loa padres
era que terminaran la secundaria y pasaran al bachillera
to; 23 que no era la escuela lo que pretendfan al ini =~
eiarla,

En especial atenciédn observamos lo que realmente signifi
ca la sccundaria para los aslumnos. Ulejando en sus pro -
pias opiniones la palabra y no en la de los investigado-
res, Para 51 alumnos la escuela respondié a las expecta
tivas que tenfan al comenzarla (75 % del total); 17 opi-
nan que no es la educacidn que pretendian, que existfia -
mucha incompetencia e incomprensién en el interior de la
secundaria, Al mencionar porque respondia a sus intere-
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se8 42 declararon que si, ya que esta le permitim entrar
a la preparatoria; 26 opinaron lo contrario, ya que esps
raban mfe de la institucién y de los maestros; que exis-
tfa muche injusticia y opresién. Que lo que buscaban =~
era algo semejante. A la primaria y el ambiente fami -
liar y no algo parecido a la secundaria.

La secundaria, como ya lo dijimos, es de los niveles edu
cativos que con mayor autoritarismo educa a los alumnos,
Ep un émbito donde con mayor claridad pueden explicarse-
y comprenderse el desenvolvimiento y diastribucién de las

) relaciones de poder y las ideologfas, Al mismo tiempo -
los procesos que los sujetos atraviesan para interiori -
zar practicas objetivas y simulténeamente exteriorizar -
las por medio de relaciones socilales especificadas en el
vinculo pedagbgico.

El alumno de secundaria tiene que formar su habitus en =
convivencia con sus compafieros, con la normetividad so -
cial y aduinistrativa y con sus masstros y autoridades.
Sobrevivir a la aplastante orden social que lo obstaculi
za y reprime, pero que a la vez le representa espaciocs -
ablartos para la canalizacién de su proyecto de vida, co
mo diria Bertin, de eu vitalidad, o como Bourdieu maneja,
en un habitus con posibilidades reversibles, histéricas ~
y transformadoras que contienen su proyecto de vida, pro-
yoeoto centrado en la defensa de su propis personalidad y-
fmbito social,

Las condiciones en que se encuentra la secundaria y los -
alumnos representan emoxmes retos a la educacién mexicana
que dificilmente podra resolver el Programa para la ModeX
nizacién Educativa y que en el transcurso del tiempo ha -
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demostrado su inutilidad. Las opiniones estudiantiles nos
pormiten observar que la educacién pfiblica ya no cumple =~
gus objetivos y que sirve con mayor intensidad a la estra-
tificacibén y diferoncincién sociales, Demuestra que no =~
iguala a nadie y que cata teniendo una decadencia tan sig-
nificativa que el Estado ve ya la necesidad de desenbara =
zarse de la carga que esta representa. Para estudiar esté
planteamos dos tesis que hemos deducido y que serdn motivo
de un trabajo posterior que complemente ¢l aqui presenta -
do:

- La educacibén bésica y segun log Gltimos acontecimien =
tos politicos como el Acuardo Nacional para la Moderni
zacibén de la Educacién Bfsica tiende progresivamente a
federalizarse y a largo plazo a buscar nuevas formas =
de orgenizacibén y financiamiento sin descartar su futu
ra privatizacién,

- Con los cambios tan vertiginosos a nivel mundial y na-
cional, la educacién bdsica se ha convertido en un obs
téculo a la roproduccidén de intereses hegeménicos, por
1o tento el Estado considera la posibilidad de llever~
a cabo trunsformeciones para satisfacer los intereseo-
neoliberales gestados en otras esferas de la sociedad,
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CONCLUSIONES

El Programa para la Modernizacién Fducativa lleva cualro -
afios tratando de resolver la enorme problemitica que cl &mbi,
to educativo historicamente tiene. Después de %odo este -~
tiempo las pretenciones inicialmente planteadas no han podi-
do concretarse. Log cambioe constantes de cstrategias, per
sonas responsables y dirigentes han hecho aun mds abrumado =
ras lag dificultades existentes en eale renglén y al mismo -
tiempo han propiciado un proceso de discontinuidad del pre -
sente proyecto educativo.

Si hay avances pero han sido poco significativos, tales como
los trabajos hechos por el FRONASOL (Programa Nacional de So
lidaridad) a través del programa "Escuela Digna" y por las -
campafiag permanentes de alfabetizacibdn. Esto no ha sido -
suficiente para la solucién de muchas de las necesidades que
aquejan a los diversos grupos que componen el sector educati
Vo.

Una de las causas de los cambioB estructurales de lu educa -
cién bAsica es la apertura de México a las nuevas condicio -
nes econbmicas y politicas de carécter internacional.

Dicha apertura se hace a través de un tratado que reorganice
el comercio nacional y consolide el intercambio entre nues -~
tro pafs, Estados Unidos y Canaddé, a lo que se le llama el =-
Tratado Trilateral de Libre Comercio; el proceso se inicia -
con los dos regimenes presidenciales predecesores del actual
que sientan las bases y los espacios para incorporar al pais
& esta dinfmica que poco a poco se consolida.

Al definirse los objetivos de estas nuevas circumstancias, =~
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la sociedad wexicona comienza una serie de cambios vertiging
806 que ubicap nuevamente a la educacién como uno de los més
importentes-pilares del desarrollo, y sunque la investige =
¢ibn no analice las consacuencias del nuevo orden nacional y
las recientes aceio

>, retoma todo ssto como elementos que
nos ayudan a concluir y abrir perspoectivas para seguir con -
el estudio.

En un documento que redefine la educacién del nivel blsico -
denominado "Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la =
Educacidén Bésica", que firman todos los gobernadores de los-
estados dol interior del pafs y la presidencia de la repfibli
ca conjuntamente con ¢l secretario de educacibn pQblica y el
Sindicato Nacionul de Tcabajadores al Servicio del Estado «
(SNTE), so entra en una c¢tapa trascendental en la historia -
de la educacidn. La riestiructuracién y federalizacién de -
la educacidn so conviceles cn metas esenciales del proyecto-
cducativo,

Las perspectivas ver{a: y o hace indispensable encontrar -
nuevas férmulas para entender los fendmenos sociales que se-
suceden. La educacién ys no tienme funcionalided pura un Esg
tado que delega progresivamente la responsabilidad de insti-
tuciones y empresas a una renaciente empreses privada,

La conflictiva educativa obliga a pensar en otres alternati-
vas de investipgacibn, debido a esto, mls que conclusiones fi
nales especfficamoes una nueva probleméitica a estudisr, Io -
elaborado hasta el término de este trabajo pretende compren~
der las formas en qué se distribuyen lss ideologfas y los in
tereses generados por los diversos grupos sociales y politi-
cos que conforman el terreno de la educacibn. los protago~
nistas esenciales manestros y alumnos son contextuados por -
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una nueva configuracién espaciasl y temporal de la sociedad =
mexicana,

Al conservar México rasgos de sociedades tredicionales, pa -
triarcales y sexistas ubica a la educacién como un espacio -
de distribucifn de interecses e ideologfas, donde sigue predo
minando la reproduccién.

Pero no lo dejamos ahf, también se localizan proyectos anti-
hegembnicoa quo propician la movilidad del sector. Eg en -
este preciso momento de lucha, confrontacidén y resistencia ~
que se ubica el presente documento. El fenémenc de la re ~
produccién no es mecénico ni unilaterales, si lo fuera sarfa
muy sencillo transformar la educacién bésica; antes al con -
trario es una problemética caracterizada por la confluencia-
de intereses y luchas permanentes,

En la educacidn secundaria en lo espec{fico pueden encontrar
Be de mapera muy significativa las formas en que se concre -
tan las confrontaciones ideoldgicas entre proyectos y resis=—
tencias, Los alumnos de secundaria colaboran activamente -
en los cambios que sufre diariamente este nivel educativo.
La defensa de su personalidad y proyecto de vida son los cie
mientos que impiden la interiorizacién irracional y alienan-
te de la violencia simbSlica representada por los docentes,-
autoridades y padres. Por lo regular las demandas estudian
tiles se ven reprimidas por el orden social pero la constan-
cin de estos han llevado & transformaciones importantes,

Ro se puede formar adolescentes bajo los mismos ejes del cag
tigo y la sancibn, Estos representan con sus opiniones e -
inquietudes una cosmovisién limpia y transformadora de la =
realidad. Tampoco podemos terminar con las utopias que =
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¢llos tienen, ya que estas son un requisito indispensable pa
ra la modificacién de 1a sociedad actual mexicana.

Es evidente que el habitus recupera dichag expectativas pero
hace Jalta mds trabajo y desarrollar esta categoria y muchas
otras y asi explicarncslos procesos reproductivos y cmancipa
torios que encuentran los sujetos en si mismos.

Hay que reiterar que la secundaria tiene que cambiar y que -
muchos tenemos que aprender de los adolescentes, ya que son-
ellos el orfigen y objetivo de dicho nivel educativo. Al -
mismo tiempo poner muyor atencién en este campo, porgue pue-
de significar un Ambito enorme y onriquecedor pera la inves-
tigacibn en educacibn.
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ANEXO 1 FICHA DE OBSERVACION PARA 10S ALUMNOS

LAS MATERTAS:
HORARTOS:

INTERESES:

PROGRAMAB DE ESTUDIO:
AFPRENDIZAJE:

METODO:

DISCIPLINA:
EL REGLAMENTO ESCOLAR:
CASTIGOS 0 BANCIONES:

105 MAESTROS:
COMUNICACION MAESTRO-ALUMNO:

INTERACCION GRUPAL:
ACTITUDES Y RESISTENCIAS ANTE LAS SANCIONES:

10S EXAMENES:

LAS CALIPICACIONES Y EVALUACIONES:
LAS AUTORIDADES:

LA PARTICIPACION FAMILIAR:

IAS EXPECTATIVAS;




ANEXO 2 FICHA DE OBSERVACIORN PARA EL MAESTRO Y LA RELACION
EDUCATIVA,

EL TRABAJO DIARIO:
EL CURRICULUM:
LOS FLANES Y LOS PROGRAMAS:

L0S ALUMNOS:
10S GRUPOS DE ADOLESCENTES:

EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE:
105 CONOCIMIENTOS:
LA METODOLOGIA:

LOS VINCULOS COMUNICATIVOS:

105 REQUISITOS ADMINISTRATIVOS:

LAS CALIFICACIONES Y LAS EVALUACIONES:

EL PODER DEL LENGUAJE Y LOS CONOGIMIENIOS: .
EL MAESTRO ES UNA PERSONA:

EL ROL SOCIAL:
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ANEXO 3 CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

R
4.-

Se-

64~

7o

9e=

10.~

SEXO, 2.~ EDAD 3.~ TURKOQ
ESCOLARIDAD DE LOS PALRES:
PADRE MADRE

ACTIVIDAD DE IOS PADRES:

PADRE MADRE
ESCOLARIDAD DE LOS ABUELOS:
PATERNOS: ABUELQ
4LBUELA
MATERNOS: ABUELO
ABUELA

4{COMO TE DIERON LAS CLASES TUS MAESTROS?

a) ABURRIDA

b) IRTERESANTE

¢) INDIPERENTE

éLA FORMA DE PASAR LISTA ERA POR IO REGULAR?
a) HOMERE

b) NUMERO

¢) APELLIDO

LA MANERA EN QUE TE TRATARON LOS MAESTROS

a) AFECTIVA

b) INDIFERENTE

¢) AUTORITARIA

4COMO SANCIONARON TUS MAESTROS LA INDISCIPLINA?
a) REFORTES



10~

1o~

12.~

13-

14 .

5.~

16,

b) REGAROS

¢) AGRESIONES

LCUANDO OPINABALS TOMARON EN CUENTA TUS SUGERENCIAS?
a) EN OCASIONES

b) SIENIRE

c) MNUNCA

JEN 108 FROBLEMAS QUE EXISTIERON EN EL SALON CON TUS
FAESTROS, QUIEN DABA LAS SOLUCIONES?

a) MATSTRO

b} MAESTRO-ALUMEO

e¢) ALUMNO

¢(COMO PUEDES CARACTERIZAR 4 TUS MAESTROS EN GENERAL?

a) DEMOCRATICOS

b) AUTORITARIOS

¢) INDIFERENTES

d) HO CE

CCUALES SON LAS MATERIAS QUE MAS TE GUSTARON? ANOTA 3
Y

LSANCIONARON TU FORMA DE ARREGLARTE?

a) BI

b) NO

¢) 4 VECES

L00MO?

a) LLAMADAS DE ATENCTION
b) SUGEREKCIAS

¢) REGASOS

d) KEFORTES



17~

18,

19.-

20,=

21,

224~
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¢CUANDO SENTISTE UN TRATO INJUSTO FOR EARTE DE UN MA-
ESTRO O AUTORIDAD DE LA ESCUELA, COMO REACCIONASTE?

a) SILENCIO

b) PROTESTAS

¢) GRITOS

d) BALTAS

{TE SENTISTE AGUSTO EN LA ESCUELA?
a) 61

b) KO

¢) A VECES

6105 CONOCIMIENTOS DE LA ESCUELA TIENEN RELACION CON -
TU VIDA?

8) EN OCASIONES
b) SIEMPRE
c¢) NUNCA

¢EL EXAMEN ES PARA TI L4 FCRMA EN QUE DEBES LER CONSI
DERADO COMO CAPAZ O IGHNORAKTE?

a) SI
b) RO
LPOR QUE?

4LA ESCUELA REGPONDIO A LCS CBJETIVOS LUE TENTAN TUS -
PADRES SOBRE TU EDUCACION?

a) SI

b) NO

¢) & VECES

4) NADA

e) NO CONTESTO
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23.- (POR QUE?

24,~ (RESFONDIO A LOS INTERESES QUE TU TENIAS Y CREES QUE
HAS LOGRADO LA FORMACION QUE NECESITABAS?

a) 5T
b) KO
25.- <POR GUE?
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