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INTRODUCC/ON 



INTRODUCCION 

Las condiciones actua.les de vida en las zonas urbanas 

suponen que el tiempo dedicado al trabajo empresarlal se 

extienda por largos per16dos del dla, lo que obllg" a los 

padres de Llllililia a depender para la educación de sus hijos 

de instituciones externas especializadas. Por otra parte el 

hacina.miento habitac1ona1 debido a la Lalta de espacio en las 

ciudades condiciona a _un uplio segl9flnto de la poblaéi6n, 

hijos y adolescentes, a ocupar su tiempo en actlvidades 

distractoras sedentarias, como ver televisión y películas 

caseras. 

Este tipo de distracciones contiene en Lorma 

generalizada ia•cenas de violencia qua, debido a su 

complejidad ha sido poco estudiada en lo relacionado a los 

erectos que causa .sobre esta población de espectadores. 

Cada vez as al• .tá.cil observar astas escenas dS 

violencia, gradual.mente más directas y brutales que la gente 

observa con cUriosidad e incluso con atracci6n y rasc1naci6n. 

•• por estas rasones que se propone el siguiente 

trabajo, cuyo obj•tívo es de esti.ar los eLactos qua causan 

las escenas de violencia sobre i .. conductas agresivas de los 

adolescentes. 

Bn el primer capitulo, se trata de la conducta agresiva, 

su doLinici6n y principales conceptos sobre su orlgen y 

manifestaciones. 



Bn el segundo capitulo se plantea la complejidad y 

efectos de las escenas de violencia, as1 como la 

interpretación que •• hace de 6stas, por parte de los 

espectadores. 

Bl capitulo tercero plantea laB principales 

caracterJ•tic•• de lo• •dolascentes 1ud como su tendencia a 

idanti.tJcarse con los h6roe• i.aglnarlos de las escenas 

Zllmicaa. 

La .. todologia •acogida es la un di sello 

multi.tactorial con grupo• aparejado• al asar, da tal m411era 

qu• se eligieron do• grupos, uno de control y otro 

experimental de nivel de preparatoria. 

LOs princi,,.l•• ra•ultados 110•tra.ron lo• e.tactos de la 

observación de ••cenas violentas, encontrAndose quo los 

sujetos ma•cul.ina. presentan respuestas agresivas en .torma 

directa, en tanto que el .teaenino ¡re.tiara las respuestas 

aillb6licas; en Zorma global se puede aZinuir que la sola 

presentación de escenas violentas no genera conductas 

agresivas, sino •• l• Jntercurrencia de Lactoras 

situacionales y educativos los que deterainan la Lrecuencia, 

~orma y condiciones sn las que se presentan estas conductas. 



MARCO TEORICO 

CAPITULO AGRESION 

CAPITULO // LA PERCEPCION Y EL MENSAJE 
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CAPITULO I 

AGRESION 



CAPITULO AGRES/ON 

l • - INTRODUCCION 

En la actualidad y por desgracia, la agresión y la 

violencia constituyen .fenómenos psicosociales de singular 

importancia, cuya incidencia parece no su.trir la menor 

disminución con el transcurso del tiempo, incluso con mayor 

t'recuencia esta violencia se institucionaliza en paises de 

todo el orbe y es mas rrecuento observar escenas de violencia 

en los medias masivos da comunicación como el cine, la 

televisión y los pari6dicos. 

La conducta agra si va ha adquirido a la par del 

desarrollo tecnol6gico, un alto grado de re.tina.miento, al 

punto de que el arsenal nuclear vigente puede destruir al 

planeta entero varias veces. 

A pesar de este desarrollo de las ciencias y la 

tecnolog.la, la humanidad vive bajo la: expectativa de la 

destrucción total, cada vez es •As :tAcil observar a través 

del video escenas de violencia ext.rema, como ocurrió 

recientemente en el Gol:to Pérsico en donde se transmi t16 la 

guerra en :forma directa y sumultAnea a muchos paises, los 

espectadores ven estas imágenes que se convierten en modelos 

de aprendizaje y que provocaran una desenslbil1zaci6n e 

interiorización de la violencia. 
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2. - DEF/N/C/ON 

DeLinir una conducta agresiva no es una tarea L4cil, ya 

que esta puede adquirir una gran variedad de matices y 

Lormas, desde una agresión simbólica o i•aginaria hasta 

formas directas y brutales. Por otra parte la clas1ficac16n 

de una conducta como violenta depende de factores culturales 

y situacionales Onicos. 

Las primeras definiciones de conductas de agresión 1 as 

conceptualizaban como "una respuesta que tiene por objeto 

causarle dano a un organ~smo vivo• (Dollard y cls. 1939). 

Esta definición fué ampliamente discutida por los 

conductistas radicales de la época, ya que contiene un 

e.leniento de intencionalidad y por lo tanto se criticó su 

carActer teleol6gico, pero retomaron este concepto para 

definir a la agresión como las respuestas que representan un 

estimulo nocivo plJI'a otro organismo. 

Segtln esta última definición puede clasificarse a 

cualquier conducta, intencional o no, que por algún motivo 

signifique dafío para un ser vivo en forma directa, pero no 

para las manifestaciones de agresión dirigida hacia objetos, 

por ejemplo: serla agresión cuando u11 ni.tio al aventar su 

pelota golpea de manera accidental a su hermana y no se 

considerarla agresión al hecho de que un adolescente rompe 

objetos de su propiedad, aún en forma intencional. 



Desde un punto de vista cognoscitivo, es necesa..rio 

considerar al elemento de intencionalldad en esta deLinición, 

por lo que desde este enroque la agresión se puede entender 

como toda aquella conducta cuya finalidad es causar daño a 

otra persona, , ya sea en Loraa directa o indirecta, y sin 

considerar la magnitud de esta dano. Es aqu.t en donde 

aparecen las nociones de causalidad personal (intención) e 

impersonal (obligatoriedad) • Si la conducta de una persona 

causa dallo a otra, resulta necesario establecer si Lue de 

menara intencional (causalidad personal) o si se debió a 

Lactares que escapan al control del sujeto agresor 

(causalidad impersonal.) • Si la caracter!stica de causalidad 

personal. es aplicable l.a conducta puede ser considerada como 

agresión, en caso contrario se puede afirmar que Lue un 

evento casual o azaroso. 

Con la Linalldad de precisar esta deL1nici6n, se debe 

aclarar también l.a ga•a de conductas altornativas posibles de 

elegir en lugar de la agresión que juega un papel importante, 

de tal manera que si la conducta de una persona dana a otra, 

pero la primera no tiene opción de elegir otra .torma de 

actuar no se puede considerar como agresión, un ejemplo serla 

el de la persona que golpea a otr~ para salvar su vida o el 

soldado que tiene que •atar a un enemigo en combate para 

poder salvarse. 

Esta definición sólo es aplicable en fenómenos de 

interacción social, en los que una persona presenta 

determinada conducta que provoque consecuencias nocivas a una 
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o más personas, as! sl un sujeto ejecuta una serie de 

acciones tendientes a causa.e da/fo a alguien, pero que por 

alguna razón no alcanzan su objetivo, como la intención era 

causar dafio, entonces se puede clasificar como agres16n, en 

tanto que Lantas1as de causar da/fo a otra persona, que no se 

llevan a la práctica, pueden considerarse como s1ntomas de 

agresión potencial, pero no de agresión real. 

En muchos casos la identiLicaci6n de .la conducta 

agresiva no resulta sencilla, tanto por sus implicaciones 

sociales, como por la identificación del elemento de 

intencionalidad, por ejemplo; un polic1a que en función de su 

conducta agresiva aprehende a varios ladrones, será 

recompensado socialmente o un soldado que en el frente de 

guerra, hiere o incluso mata a muchos enemigos es posible que 

obtenga ascensos y reconocimiento como héroe. Para que el 

anlUisis de la conducta de éste soldado pueda considararse 

como agresión habr!a qua profundizar en la intencionalidad, 

as1 si su ~onducta es debida a órdenes superiores y/o 

condiciones de su propia supervivencia, no puede ser 

conaiderada como agresiva, ya que no existe el elemento de 

causalidad personal. 

3. - ORIGEN DE LA CONDUCTA AGRESIVA 

Desde el planteamiento de la Teor.1a de la Evolución de 

las Especies, en el campo de la Psicolog1a se inició la 

discusión acerca del orJgen de diversos comportamientos, asl 



por un lado ciertas conductas se llegaron a considerar 

innatas al ser humano, en tanto que la posición contraria 

consideraba el papel del aprendizaje y la situacionalidad 

como generadora de estas conductas. Los primeros 

representantes de la corriente que postulaba a la 11grasi6n 

como una conducta innata .tue Jtonrad Lorenz (1966) y Freud 

dentro de su Teorla Psico41.1al1t1ca, en tanto que la corriente 

experi .. ntal otorga .. yor valor al papel del aprendizaje. 

3. 1.- CONCEPTO DE AGRESION-TA 

Dentro de la Teor.l• Psicoanal.ltica, se llama instinto a 

una serie de condUcta• con•ideradas collO innatas, as! Freud, 

expresa la idea de que el hombre vino al mundo equipado con 

ciertos instintos, para Fraud otros inatintos van apareciendo 

segíin se presentan en la vida nuevas JJecesidades corporales. 

La tlltima parte de esta atir11u1.c16n hace que el concepto se 

vuelva con.luso, ya que puede considerarse la existencia de 

instintos tard!os. 

Acaso ninguna palabra del léxico conductual baya causado 

tanta controversia como el t6raino instinto, por lo coman 

existen tres posiciones b6sicas al respecto, las que lo 

niegan, las que lo intentan definir y las que solamente lo 

utilizan y casi no prestan atención a su definición .formal o 

precisa. Freud era de estos íilt;imos, solo lo del.imitó para 

que incluyera dos .fenómenos; Eros, el instinto de amor y vida 
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y Thanatos, el instinto de muerte o destrucción, dentro del 

cual se encuentran las conductas agresivas. 

Para poder clasiLlcar a la agresión como innata, habría 

que entender al instinto como integrante de un grupo de 

respuestas, manifestadas por una gran .. yorla de los aiembros 

de .una especie, y que se asocian con el tiempo en condiciones 

ambientales espec1Licas. Bajo esto concepto es de esperarse 

que las personas tienen precod0Licad11s al .momento de .pacer 

las conductas agresivas y que só1o se requiere de 

determinadas condiciones temporales y situacionales para que 

se aaniLiesten. 

Considerando las caracter.fsticas que Freud le atribuyó 

al instinto como son: FUente o disparador, modio ambiente, 

Lin u objetivo a alcanzar, objetos o conducta e intensidad o 

1•petu, se puede considerar que la conducta agresiva debe de 

atender a una provocación, una intención de causar da/f.o, una 

forma e 1ntens1.dad espec!fica y un sujeto a quién dirigirla, 

pero que debe presentarse en la mayor.fa de los seres humanos. 

Por otra parte, la Teor1a Psicoanal.!tica propone 

elemento de regulación y control de la agresión conocidos 

como mecan1smos de defensa, cuya función bAsica es la de 

acoplar el principio de realidad a la •atisLacci6n o basquada 

del. placer. De esta manera la conducta agresiva puede 

reprimirse bloqueando su expresión o canalizando su energ.fa 

hacia objetos o conductas mAs aceptables social .. nte, coao 

practicar un deporte, etc. 
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Konrad Lorenz (1966), deLlende también una posición 

centrada en la innatez de la conducta agresiva, postula que 

el instinto agresivo es una condición indispensable para el 

propio progreso, conquista de mejores formas de vida, .lucha 

contra obstAculos y para la protección d• •1. misao. Mir1aa 

Lorenz que debido a .ta evaluación negativa, qu• por regla 

general se hace de las conductas agresivas, las personas 

tienden a inhibir las manlL••tacion•• de su i•pulso agresivo, 

lo que trae coao consecuencia la •ayor acumulación de energ1.a 

agresiva. Loren• realizó la mayor1.a de sus estudios en 

anímale• de diversas especies, pero no logro deaostrar que se 

presentara agresión en un animal sin que existieran 

condiciones de aprendizaje. 

En base a esta pos1c16n oe han justificado te6rias como 

la de la Hoaaostasis social, que establece que desastres 

naturales, epide•ias o condiciones violentas como la guerra 

deben regular la población huaana para lograr su equilibrio 

con la naturalaaa. 

3.2.· CONCEPTO DE AGllES/ON APRENDIDA 

La posición seg!in la cual la conducta agresiva es el 

resultado de un proceso de aprendizaje y de factores 

situaciones capaces de desencadenarla, se encuentra mejor 

documentada experimental.mente. se plantea que la educación 

impartida por los padres desempena un papel relevante en la 

formación de una personalidad mAs o menos agresiva y que Ias 
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condiciones ambientales sirven como estimulo para 

desencadenar estas conductas. 

Dentro de este concepto, el ractor aprendizaje funciona 

como responsable en la formación de conductas agresoras con 

alta probabilidad de aparición, cuando ciertos est!•ulos 

ambientales discriminativos se presentan, en este caso la 

conducta agresiva consiste en una reacción de adaptación ante 

la situación presenCada. 

Los procesos conductistas del aprendizaje (cl~sico y 

operante), explican las conductas agresivas emitidas por las 

persona•. De hecho si un hijo obtiene lo que desea a través 

de la emi11.16n de una conducta agresiva, resulta altamente 

probable que dicha co1'ducta se repita, con mayor rrecuencia e 

intensidad, aún en otras situaciones (generalización), en 

este r.ilfo que en otro cuya conducta agre•iva no tuvo el 

efecto deseado. De ahí la gran responsabilidad .de los 

padres, en el modelamiento a través del rerorzamiento, 

extinción o c~stigo de las conductas, más o menos, agresivas 

de sus hijoG. Su conducta no solo harti que el nillo aprenda a 

emitir o a controlar sus respu••taa agresivas, sino que 

tlllllbi6n servir& de aodelo de imitac16n por parte del nilio, 

por medio del aprendiaaje indirecto (ecoico) . 

Skinner, plantea que la emisión de una conducta puede 

tener tres tipos de consecuencias: el reforza111iento, el 

castigo o la extinción: 

El reforzamiento positivo consiste en proporcionar como 

consecuencia de una conducta, un elemento gratificante, as.1 
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si el nino omite una conducta agresiva y se le otorga como 

consecuencia el objetivo que pratend!a, se le estará 

re.forzando positivamente y esto provocar.§ que la conducta 

agresiva se presenta con mayor frecuencia. 

El re.forzamiento negativo se reriere al hecho de 

eliminar un evento mol•sto o nocivo como consecuencia de una 

conducta, as! si el nino tione hambre y mani.f iesta agresión y 

a su vez se le premia con un postre, la conducta agresiva 

aumentarA su probabilidad de aparición en situaciones 

similares. 

Zl castigo se re.fiera a presentar un est!.mulo aversivo 

como consecuencia de una conducta, as! si el nil'Jo presenta 

conductas agresivas la consecuencia podr!a ser un golpe, que 

lograrla que estas conductas desaparecieran, pero de esta 

manera se corre el riesgo de que el nil'Jo inhiba su conducta 

sólo en.t'rente del sujeto castigador y generar a su vez una 

.tuerta carga afectiva, además ·de que el sujeto castigador se 

convierte en modelo de aprendizaje de nuevas .formas de 

agresión. 

Por último la extinción se reriere a no otorgar ninguna 

consecuencia a la conducta, esta situación provoca en un 

principio una mayor .frecuencia e intensidad de la conducta, 

para ir disminuyendo hasta que desaparece, as.1 si ante la 

agresión de un nilio no le hacemos caso, es de esperarse que 

en principio aumente su conducta agresiva, hasta que vaya 

disminuyendo para desaparecer. 
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Habr1a que aclarar que en el caso de los adoleocentes, 

las consecuencias de su conducta agresiva ya han sido 

aprendidas a través do estos programas, durante toda su 

niñez, por lo que resulta difícil modificar los patrones 

conductuales agresivos qua pueda presentar en la actualidad. 

Desde l.as primeras investigaciones experimentales sobre 

agresión, ya se establecia la importancia del aprendizaje en 

la emisión de conductas agresivas, as.1 en 1957, Sears, ~win 

y cols., presentaban conclusiones en las que establecía de 

que el tipo de conducta adoptada por los padres en relación a 

las mani~estaciones agresivas de sus hijos hacia ellos, 

desempe/faba un importante papel en la conducta agresiva. 

Estos investigadoras encontraron que los padres muy 

tolerantes con la agresión de sus hijos pero al mismo tiempo 

muy punitivos, poseen hijo• •As agresivos que aquellos menos 

tolerantes pero al mismo tiempo menos punitivos, lo que hace 

suponer que la intensidad y forma de conducta agresiva que 

presentan los padres para castigar a sus hijos sirve de 

modelo a estos. En la actualidad se sabe que una gran 

proporción de nlnos maltratados sa convierten en padres 

golpeadores. (IHSS 1991). 

Al considerar nuestro actual contexto en el Valle de 

México, ciertas conductas agresivas muy tltiles bajo 

condiciones espec!ficas, por lo que el problema de la 

socializac16n no consiste en como ensenarle a los ninos a no 

agredir nunca y si enseliarles cuando y donde la agresión es 

~propiada y cuando no lo es. 

12 



3.3.- FACTORES SITUACIONALES DE LA AGRESION 

Existen algunos .factores provenientes del ae'dlo, ya sean 

naturales o ·provenientes de la 1nteracc16n social que se 

con•ideran collO est.f•lo• de la conducta agres1 va, dentro de 

las cauaas natural•• pod•.ao• citar desastres, en.trenttutiento• 

con an.t .. l••, etc., y dentro de las causada• por 1nteracci6n 

se pueden noabrar la• qu• i•piden alcanzar un objetivo o que 

provocan una respuesta. agresiva de sobrevivenc.ta como un 

asalto, la guerra, loa deporte•, etc. 

Dentro de un marco de anA11•1• conductual se plante• que 

ante la presentac16n de un estJ•ulo aversivo, se puedan 

generar tres tipo• d.1.terent•• 11• re•pu•stas: La ev1.tac16n, 

que con•iste en i•pedir la pzw•encia del astJmulo, antes de 

que •• presente, como ••r1a el caso de tomar un cuino 

d.t.ferente sabiendo que •n el camlno habitual existe un 

peligro: .l!ll escape, qua es la huida ante la . presencia del 

est.1mulo aversivo, como sarla el correr ante una banda de 

a•altantes y: JU enrrentt1JDiento, que consiste en emitir las 

conductas nec••arlas para des•parecer el est!•ulo aversivo. 

A la pre••ntac16n de un estJmulo aversivo en el medio se 

le puede llamar provocación y cuando se produce un 

enrranta.1ento, pero no se puede el1•1nar este ast.1.mulo u 

obst.tculo se produce rrustraci6n. Tanto .la provocac16n como 

la rrustraci6n se les considera como elementos productores de 

agros16n. 
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La .trustraci6n se re.tiara a la situación experimentada 

por una persona al registrarse un bloqueo que le impida la 

obtención de uno de sus objetivos (Dollard y cols. 1939). 

A pesar de que esta de.tinici6n ha sido ampliamente 

•ceptada, resulta de•asiado ganérlca para eJCplicar por s! 

•is.. las diversas modalidades e intan•idades que puede 

adquirir la conducta agresiva, a este respecto Hcclelland 

to11A1Jdo la mis.aa de.tinic16n no considera al resultado de la 

.trustrac16n co.o solamento agresión, sino como un elemento 

motivador que puede generar agresión (motivación de poder), 

congregación de personas qua comparten el mismo objetivo 

(motivación de aLiliaci6n) o en su caso la Luer:ta necesaria 

para llegar al objetivo (110tivación de logro; • 

Por otra parte, si •0110s provocado• a través de una 

oLenaa o una agresión L1•1ca, no.rmal .. nt• reaccionamos en 

.forma agresiva, la respuesta emitida por e.I receptor de una 

provocación serA producto de la percepción que se haga de esa 

provocación de tal manera que si esta no se percibe como 

intencional no existlra una respuesta agresiva. 

Habr!• que aclarar qua en nusstro .adío, algunas 

situaciones prohibitivas que pudieran provocar rrustración no 

siempre generan conductas agresivas, como serJa el caso de la 

aplicación de la Ley o de una prohibición proveniente de 

personas con autoridad Lormal. 
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3.4.- LOS MODELOS EN LA GENERACION DE LA AGRESION 

Con la aparición del cine y principalmente de la 

masi.ticaci6n de la televisión, se ha generado una discusión 

acerca de la intluancia que ejercen las películas que 

presentan escenas agrasivas sobre los espectadores, 

principalmente los nlnos, existen al respecto dos posiciones 

!undament:ales y antagónicas, aquella que plantea el valor 

cat~rtico o sea que estas escenas de violencia pueden 

facilitar, por sus ti tuc16n la expresión de los sentimientos 

agresivos, evitando qua las personas emitan este tipo de 

conducta en el mundo real, por otra parte la posición que 

postula que al presenciar trwcuentemente escenas de 

violencia, el ni.no se vue.lve poco sensible a las mismas y 

enLrenta con naturalidad las mayores atrocidades, pues tiende 

a imitar a los adultos signiLicativos en su medio, ya sean 

reales o imaginarios. El nino aprende a reaccionar 

violentamente frente a la Lrustrac16n, pues representa al 

mundo como un sitio amenazante, agresivo y competitivo. 

Esta posición que considera las escenas violentas como 

generadores de conductas agresivas, es la que cuenta con un 

mayor apoyo experi111ental. 

As! se ha comprobado por Bandura en 1961 y por Barkowitz 

y cols, en 1967, que esta• películas son capaces de provocar 

una mayor incidencia de conductas agresivas, rerorzando 

hAbitos agresivos anteriormente adquiridos. DerkoW'itz y 

Green, por su parte demostraron el papal aC:tivador de la 
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agres16n desempellado por las pel!culas que presentan 

est1mulos fticilmente asociables a otros, que en la vida real 

pueden transformarse en blancos de agresividad del 

espectador. Por ejemplo: El asistir a un encuentro de boxeo 

aumenta la agresividad da los espectadores (Hoyt y 

Tannembaum) . 

Actualmente es necesaria una mayor investigación para 

establecer el eLecto de las pel1culas de escenas vio1~ntas 

sobre l.as modalidades e intensidad de las conductas 

agresivas, considerando variab1es como escolaridad, sexo, 

edad, etcª 
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CAPITULO 11 LA PERCEPCION Y EL MENSAJE 

7.· INTRODUCCION 

Dentro del cl1111po de la percepción es conocido que un 

e•t1mulo intermitente repetido produce una sensación de 

continuidad, el aparente movimiento de las pel1culas y de la 

televisión dependen b.§sica.mente de este principio conocido 

como fenómeno de persistencia visual. 

El francés Plateau en 1828, describió por primera vez 

este .fenómeno y continuó experimentando sobre él, hasta que 

logró inventar e.l 'l'aumatropo, que era un instrumento que al 

girar daba la ilusión de que dos estímulos separados se 

unieran.aparentando ser uno solo, en este caso se trataba de 

un caballo y un jinete, a su vez la primera serie ratogr.§.tica 

completa la logró Huybridge, que babia hecho una apuesta en 

el sentido de que un caballo al galopar siempre conservar1a 

cuando menos una pata en el suelo. 

Estos inventos se conjugaron con el estudio del fenómeno 

Phi, que consista en observar la ilusión de que un estimulo 

brillante se mueve en alguna diracc16n, al encender y apagar 

dos estímulos contiguos, para lograr en pr1 .. ra instancia las 

peliculas cinematográricas y posteriormente la televisión. 

La producción en serie de pel1culas y el avance 

tecnológico qua ha permitido la masiricación de la 

televisión, han creado una nueva generación de espectadores, 

aquellos que consideraban un pensa.miento lineal a través de 
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la lectura s• han trans.tormado en espectadores de un nuevo 

arte, en el que el pensamiento se ve rebasado por la 

complejidad de la coabinaci6n visual y auditiva de ••t.1mu1os 

por medio de i-.tgenes que representan un pensamiento 

•ultí.-odal pero a la ves aasirícador de la población. 

La inroraaci6n que actual-nt:e se recibe por parte de la 

poblaci(m, Ja unJLica no quedando espacio para la dl•onancia, 

ya que la i .. g•n •• co•plet:a y no deja lugar a la inrer•ncia 

o interpret:aci6n índividuaUsada, pero - aqu! donde las 

caractarJ•ticas per•onales entran en juego para escapar ha 

esta aa•iL1cac16n unitaria y tG>talisadora, dejando un camino 

de escapa por .. dio da la inteligencia, personalidad e 

hiat:oria de cada quien. 

2. - PERCEPCION Y ESTRUCTURA DEL MENSAJE 

Al reali•ar un analisi" de las principales 

ca.racterJstJcas de un aensaje se puec:.'e. observar la 

ambivalencia contradictoria da esa imitación, ya que la 

i•agan ni •• aquello que representa, al objeto L1sico, ni 

tiene la pre .. encía de la palabra. La iegen se queda a la 

mitad del caaino, •ntr• lo real y lo imaginario, entre lo 

narrado y lo inenarrable, entre el objeto y el no objeto. 

Desde que se observa Ja imagen esta no puede ser el objeto. 

Dentro de la gran variedad de actitudes que se pueden 

asumir ante una imagen existen dos extremos: La contemplación 

est4tica y estética y por otra parte la acción que consiste 
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en identificar, comprender, descifrar el mensaje y de una 

manera inconsciente compararlo con el contexto real de cada 

uno de nosotros. De esta manera la percepc16n de la imagen 

se completa. 

considerando la prl•ar11. y mA• 111•pla de la• actitudes 

que se asumen ante la lmagen se puede entender a asta como un 

est.1mulo, o sea el ca&bio energático medio ambiental que 

obliga a los receptores f1.sico11 a una respuesta adaptativa. 

De esta manera tenamos el primer paso de la percepción que es 

la capacidad orgánica de recibir la imagen, para que 

posterlorB1ente se codifique en el sistema nervioso y pueda 

ser interpretado a nivel cerebral. 

Al mo~ento de la interpretación del est1.mulo-imagen 

entran en juego otros mecanismos, dados principalmente por el 

aprendizaje anterior a la percepción, que a su vez nos lleva 

a la 1nterpretac16n de las caracter!sticas adyacentes al 

est!aulo, pero que no pertenecen a él. 

Ciertamente que la capacidad de percepción, es un 

sentido estr!ctamante psicofisiol6gico es inherente al ser 

humano desde su naci•iento, exceptuando algunos casos de 

llIJOE'llalldad como la ceguera de naci•iento, pero la capacidad 

de interpretaci6n y anAlisis del estimulo se encuentran en 

relaci6n al contexto individual, as1 en la cultura occidental 

se le puede atribuir belleza a una lmagon, en tanto que en 

otra cultura puede pasar desapercibida. 

En tárminos de la 7'eor1a da la In~ormaci6n, se plantea 

la dicotomia entre la estructura connotativa o sea la 
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estructuración .t1sica del estimulo, y la estructura 

dennotatíva o sea la interprataci6n del mismo estimulo. 

cuando se trata de la comunicación ic6nica, encontramos 

el doble nivel de lectura,. lo que muestra en sentido literal 

y ••tr1cto y lo qua la 1 ... gen a1gn1t1ca en sentído ,..pl1o y 

g•n•r•li•ado. 

La estructura connotativa,. que •• r-9.!iera a l•• 
va.riacionea •9C>Cionale• o ••n•orial••, agrega •igno• que 

constituyen otro Jtanaaje. En nuestro aadio puede observarse 

que la pubHcídad utílísando como prata.irto un producto de 

consu110, no ceaa de reattirno• a los mitos de la juventud, da 

la belleza y de la pertecc16n. Loa pr1nc1pales cl1Jlb1os 

•ocial•• y .morales creado• por el cJne y la televisión, no 

son cauaados por el contenido de lo• -n•ajes, sino por su 

torJllJ y aíllbolísmo. 

De ••ta •anera encontramos que Ja illagan puede 

convart1r•• en un objeto de ca.bJo da actitudes y 

llC>dal11J111anto da· conductas no siempre benétlco para el 

receptor del mensaje, sino para el productor de d1cho 

aansaja, ajeaplíticando aeta punto •• puede .. nc1onar •l lujo 

con qua •• anuncian los c1garr1llos o •a proaociona un estilo 

da coaport,..íanto o da ••tilo da vída. 

Parece ser qua ú• all6 de la distinción de negro, 

blanco o color, Ja co•unicaci6n visual y su posibilidad de 

•igni.ticar son causados por la sobreproducción y secuencia de 

las ia4genes y de la contrad1cc16n de elementos presentados. 

En otras palabras el signi.ticado •• debe al orden de las 
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1m4genes y al contexto de estas, de esta manera el juego que 

se hace en la presentac16n de una serle de 1m4genes puede 

causar efectos diversos y aQn contrarios. 

En este sentido parece qua el niño no sabe di:::tinguir 

entre lo que concibe y lo que ve, durante la in~111Jcia no •• 

da un perfecto acuerdo entre estos dos planos, el nino no es 

capaz de hacer comparaciones reales, discri•inaciones o 

clasiLicaciones en el llO»ento que •• enfrenta a datos 

cualitativoa. De esta aanera resulta necesario esperar a que 

la capacidad de integración se desarrolle, para que la 

1nt.liganc1• pueda operar •obre la• cualidades y obtenga 

deduccio1Jes. (Wallon, J.5153). 

De lo anterior se puede deducir que us en este mo1tento 

que el nino no es capaz de diferenciar lo interno de lo 

externo, lo real de lo 1aaginario, cuando ae pueden 

interiori•ar como partes inherentes a su yo, la violencia y 

los modelos de h'.roes agresivos. Estos modelos conductuales 

quedarc!n inherentes en el penaAIR.Íento dal ni/fo, como 

progra11Jas de conducta a emitir en situaciones reales 

parec:i.da.s a las oNervadas a trav6s de las i.•.tgenes del cine 

o de le televisi.6n. 

CUando nos rerer.1.E>• a la percepci.6n de 1•.tgenes, 

tenemoa q-. rerarirnos tllllb16n a la• cua.Udade• extrJnaecu 

al individuo que ve, o sea a la estructura m1sma del .ansaje. 

Abrah- #oles en 1968, h1so reMJta.r dOll car•cterJatica• 

rundl111lentales, por un lado el wrado de ca.plejidad del 

mensaje, cuyo inver•o es 111 si•plicldad y que ost.t en runc16n 
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de la longitud y de la orga.p1zac16n de los elementos qua lo 

componen y por otro 1 ado el grado de estructuración cuyo 

inverso es la abstracción o sea la cantidad de realismo. 

El grado de complejidad-slmplicldad del mensaje depende 

ta.abi•n del código utilizado para ~u tran•m1s16n, para que al 

.ansaje o imagen sea recibido y codlricado debe de poseer un 

c6cJ1go semejante y manejable por el posible receptor, en 

tanto que la dl .. n•l6n ••tructur•ci6n-abstracci6n también 

depender.t de .la inteligencia y del aprendizaje previo del 

sujeto receptor, en la actualidad existe una gran parte de la 

población analrabeta al lenguaje de las 1.-Agenea. 

De esta manera podeaos establecer que un men•aje visual 

es un conjunto secuencial de imAgenes y que una Jalgen puede 

derinir•• como una Lorma visual sign1Licat1va, perceptible en 

el instante mismo de la visión, en este sentido corresponde a 

una Gestalt. 

3.- IMAGEN Y LENGUAJE 

La imagen conserva cierta slmili tud con el lenguaje, 

ambos son abstracciones del mundo real, que pretenden 

rerlajar 

lógica. 

una realidad ausente y en ocasiones carente de 

As1 la im.!gen y el lenguaje pueden representar 

situaciones imposibles, en el lenguaje se pueden hacer 

arlrmaciones imaginarias, como rererirse a un caballo verde, 

en tanto que la imagen puede representar a un eleLante que 

vuela. 
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Dentro del lenguaje del cine, e~istan muchos 

signitlcados v1sualos propiamente cinematográficos como los 

movimientos de cAimaras o los e.tactos 6ptlcos, cuya 

comprensión exige un aprendizaje relativamente l.igero, sin 

comparación del esruerzo que precisa el estudío de una lengua 

extranjera; esos ele.santos ser!an comparables a la .tiguras 

signit:icativas transpuestas. Pero ese código s1ste.aat1zado 

no constituyo sino s6lo una peque/la parte del signit:i".llllte 

total. 

Para comprender el erecto qui:t produce el enfoque de 

1m4genes o sea el aísla.atento o acercamiento de un objeto 

resulta necesaria la capacidad de abstracción, de tal manera 

que al observar sólo una parte del todo, el. espectador 

interprete que el todo existe y se encuentra presente, 

índependientemente de que la imagen aparezca como tal. Lo 

•1sao ocurre cu411do dentro de una proyecc16n cinematogr..t.tica 

•• 1111neja una d1 .. n•i6n temporal diLerent• a la real, as! se 

pueden compre!1der acciones que suceden de manera simul t.tnea 

en diLerentes lug..tres, lo mismo que escenas anteriores que 

permiten c011prander situaciones presentes. Esta capacidad de 

abatracci6n no aparece en el ni~o, quien •aneja una 

concepc10n del mundo •UY concreta, ca.a eje•plo •e puede 

observar que los nilios, en ocasiones no co•prenden la 

actuación de un mago que real1za trucos aparentemente 

imposibles. 

Dentro del lenguaje cinematogr6rico so pueden distinguir 

clnco niveles de art1culaci6n de la secuencia: 
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l.- Aprehensión del espacio bidimensional; que comprende 

el interpretar como tridimensional (largo, ancho y protundo) 

un espacio bidimensional (largo y ancho). 

2. - Identiticaci6n de los objetos: Que presupone un 

conocimiento previo da carActer social. 

J.- La siabolisaci6n: Requiere de un aprendizaje social. 

4 .- La estructura del relato: QU• corresponde al manejo 

de tie•po, velocidad y cantidad de inrormaciOn. 

s.- Los sign1t1cados visuales: Grado de abstracción y 

detinici6n de la iaagen. (Hatz. 1968), cada una de estB:s 

diaensiones, pone en juego diver•as capacidades del ser 

humano, tanto para interpretarlas en •u sentido tlsico, como 

para lograr un correlato secuencial. 

!l ser hu•ano, en tanto qua ser social, se comporta 

siempre como si se encontrara en una situación social y en un 

contexto de comunicación y reconoce m.§s allA de la imagen la 

importancia de las nociones del rol, status y situaci6n 

soc:J.al, se compromete de manera e11ocional como si se 

encontrara en interacción con la imagen de tal manez:.a que 

6sta pudiera ser modiricada por la acción de éste. Tal 

compromiso genera la identiticaciOn entre los espectadores y 

los personajes reales o imaginarios~ de tal manera que el 

observador se siente héroe y/o victima de las acciones de 

estos personajese 

Esta identiticaci6n personaje-espe~tador, genera en este 

Qltimo una serie de respuestas de tipo emocional, que 
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dependan a su vez del aprendizaje previo y del nivel de 

identificación, de tal manera que puede llegar a sentir una 

amplia gama de emociones que lo pueden llevar incluso a 

situaciones de agresión sobre los elementos del mundo real 

que se identifique de manera cerca.J1a con los presentados en 

la secuencia cinem•toqrAfica. 

Bl cine funciona como un lenguaje en la medida que 

ordena elementos signiricativos ~n forma de compu~stos 

regulados de manera distinta a como se practica en nuestro 

idioma y que no coinciden los conjuntos perceptivos que nos 

ofrece la realidad. 

La imagen de un objeto se identifica con él, en la 

medida en que lo pone como existente, por ello la imagen 

signiLica lo que puede signiLic1>r. La signiLicaci6n L!lmica 

no depende de una imagen aislada, sino dA una relación entre 

varias imágenes que deben posSer elementos comunes, que 

permitan asociarlas y de elementos distintos que permita 

compararla. 

4.- EFECTO SECUENCIAL DE LA IMAGEN 

Desde su origen el hombre se encuentra lo 

suficientemente conta..11inado de significados aprendidos 

socialmente, de tal manera que resulta dir!cil sino que 

imposible, recurrir a un nuevo signi~icant:e ante el mismo 

signiricado. Debemos tener presente que en nuestro medio, el 

sistema de educación :tormal requiere de los alumnos 
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respuestas precisas y ónicas ante diversos problemas 

planteados por el maestro, de tal manara que la creatividad o 

sea la creación de nuevas respuestas o significados, se ve 

inhibida obstaculizando de esta manera al dar nuevos 

s1qn1f1cados a un dnico slgniLicante. Las obras de rot6grato 

parecen no ser lo bastante definidas y explicitas como para 

imponer por s1 mismas ol sontido que el .tot6gra.to le ha 

querido dar, recordeaos que una totograf1a solo es una 

muestra simple de un continuo y que por lo tanto ese instante 

·puede tener diversos orígenes y mOltiples continuaciones· y 

desenlaces, el dar un sign1r1cado univoco parece innaccesible 

o al menos muy dificil. Sin emb~,rgo se dispone de varios 

medios para lograr este significado Onico, los m4s conocidos 

son agregar una leyenda o la creación da series Lotogr4ticas 

ordenadas en torno a un tema, en el cual aperrees un objeto o 

evento en for1111 repetida que provoca la unicidad de la serie, 

As! el estudio de la signiricac16n de imágenes en serle o en 

secuencia pasa obligatoriamente por actividades de 

comparaclOn u. oposlci6n en las que es necesarlo ver lo 

esencial de la inteligencia, estas operaciones estAn en base 

de toda actividad de codificación y decodificación. 

La interpretación de la secuencia depende tanto de la 

condiciones y atributos físicos de la imagen como de las 

inferencias de lo que ocurre alrededor de la escena al'.in sin 

estar presentes estas condiciones adyacentes al mismo, as1 

tenemos que estas inferencias dependSn de un contexto 
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presente en el espectado.r, de sus aprendizajes previos y de 

sus expectativas futuras. 

5.- ANAL/SIS DE CONTEXTO 

No existe identi.:.ficación del mensaje sin re.:.ferencia al 

contexto, pero su papel es todav.ia más general, se podr.1a 

decir que la utilización de un contexto caracteriza a todo 

acto cognoscitivo,. 

El contexto no verbal juega un papel decisivo en la: 

captación de una secuencia figurativa, las imágenes en uni6n 

siempre con la realidad que representan, porque no son signos 

arbitrarios, en el caso de ser arbitrarios, el espectador 

busca o inventa la coherencia y en caso de ser imposible 

establecer una relación se pierde el contenido y por lo tanto 

no existe comunicación. Pero no basta oponer el contexto de 

la im4genes o contexto próximo al contexto fuera de la imagen 

o contexto general. Los espectadores hacen este contexto 

general cuanto toman sus conocimientos y experiencias como 

elementos para reconocer e identi.ric.sr objetos y personas 

para interpretar 1 a imagen. 

Un conjunto de datos comunes al emisor y al receptor 

llamado contexto •ituacional se agrega a los anteriores 

contextos, jugando un papel en la comprensión, se trata de 

roles, status, h!Witos y estereotipos. Es aqu! en donde por 

observación podemos desagregar los direrentes contextos 
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susceptibles de intervenir en el proceso de captación de 

imAgenes, bajo la diversidad de sus elementos. 

El primer contexto es el que obtienen l.os sujetos del 

dato visual propiamente dicho, que depende del grado de 

complejidad y de estructur«c16n del flstJmulo visual, asJ como 

do sus atributos r1slcos, como color, tamano, rorma, etc. 

El sogundo contexto se reflore a los estimulos que 

rodean, interactOan, se encuentran y se presentan 

contigentes al mensaje, al papel del sonido en este caso es 

fundamental, parece que el oldo es el órgano predominante, se 

puede 11rirmar que los espectadores son mas capaces de 

memorizar y explicitar el contexto auditivo que l.os elementos 

visuales puros, (Cohen, 1989). 

El tercer contexto se refiere al aspecto sltuacional que 

supone el factor espacio-tiempo que aLecta de mansra directa 

al espectador y a la secuencia de la imagen, es necesario 

distinguir la serie de la sucesión o secuencia, una cosa es 

poder abarcar de una sola ojeada varias lm.§genes, leerl.as 

horizontalmente y tener la posibilidad de vol.ver atrlis, muy 

dlstinto al caso de las lm&genes en sucesión, imponiéndole al 

espectador una cadencia sin permitirle regresar. 

La lectura de la imagen se hace en sentido longitudinal, 

de modo que las relaciones temporales son privilegiadas y 

orientan la significación por lo que el espacio mismo cesa de 

ser un aquí y ahora e incluso puede no existlr. 

El cuarto contexto, lejano y global, se refiere a las 

variables intra-personales del espectador, :referidas tanto al 
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pasado, (aprendizajes y experiencias previas), como al futuro 

(expecta~ivas), ya que serll. el espectador quien privilegie, 

en función de su deseo y preocupaciones del momento, tal o 

cual elemento que estime pertinente. 
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CAPITULO 111 ADOLESCENCIA 

1.· DEF/N/CIDN 

Puedo definirse a la adolescencia como el periodo de la 

vida en al cual el individuo experimenta la transición de 

nino a adulto, es un periódo de comienzo y duración variables 

que marca el rin de la ninez y forma los cimientos de la edad 

adulta. 

Algunas culturas relacionan este hecho a partir del 

inicio de la pubertad, pero difieren mucho en cuanto al 

término de esta. En las .§reas rurales una ni/Ja es 

considerada como adu.l ta al mismo tiempo que aparece y se 

regularízB su ciclo menstrual, por lo que se espera que 

pronto se case, lo que origina a su vez una baja escolaridad 

en la mujeres. En contraste para los hombres el cambio de 

niiio a adulto es miis r!Jpido, la noción de ado.lescencia no 

existe ya que se realiza esta transrormac16n en el momento en 

que el nino comienza a trabajar. 

Por otra parte, en las 4reas urbanas, la gente joven se 

ve involucrada por mAs tifJllJpo en los procesos educativos y se 

casa mas tard.famente, por lo que la transición de nino a 

adulto es más lenta y la noción de adolescencia adquiere 

mayor relevancia. 

Si consideramos a la adolescencia solamente por los 

cambios r1sicos en el individuo, nos encontramos que estos 
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cambios también se ven influenciados por costumbres 

regionales, alimenticias y de condiciones climáticas. 

Todas estas variaciones hacen d1.t1.c11 definir a la 

adolescencia en términos específicos y universales. 

Algunos cjent:1..t1cos del comportam1ento distinguen a la 

adolescencia teaprana (lO a 14 anos), de 111 adolescencia 

tard1a (lS a 19 anos). 

La adolescencia temprana se caraater1.za por camb1os 

biológicos, por la adquisición de la identidad sexual y de la 

indivldualidad, es la parte m.§s con.tlictiva de la 

adolescencia, ya que coincidan la bOsqueda de la propia 

identidad y los cambios físicos en operación. 

En la adolescencia tardía, .la preocupación bllsica es la 

consolidación de la personalidad, pero la mayoría de los 

cambios .tJ.sicos ya han ocurrido en la etapa anterior 

(Paredes, 1988) • 

2.- ASPECTOS F/SICOS 

Durante la adolescenc~a se presenta un aceleramiento de 

los cnmbios .tísicos, signi.ticativos cambios funcionales en el 

organismo y una rllpida maduración sexual • Estos cambios 

incrementan el int:11rés en la exploración sexual, lo que crea 

nuevos retos para la formación de la identidad personal, asI 

como la aceptación de los cambios .t!sicos, la büsqueda de un 

nuevo concepto del yo .t!sico y de una nueva identidad, 

encontrar un nuevo signiLicado de la existencia y desarrollar 
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un impulso de autoa.tirmaci6n y de autonomía .. 

1979). 

(Dulanto, 

En los niños los primeros signos de la pubertad 

consisten en una aceleración en e.l crecimeinto de los 

testículos y al escroto, unido a la aparición, ligera y 

posteriormente considerable del vello pCJbico, simultáneamente 

tiene lugar un desarrollo del pene, alargamiento de la 

laringe, cambios en el tono de la voz y considerable aumento 

de la estatura, aproximadamente dos años después de la 

aparición del vello pübico aparecen el vello axial y·.tacial y 

tienen lugar cambios .t1.sicos asociados al aumento de la 

.tuerza muscular. 

En las niñas la pubertad comienza antes que en lo niños, 

extendiéndose por un peri6do menor de tiempo. La edad madi.a 

de la aparición y posterior regularización del ciclo 

menstrual tiene lugar hacia los 13 años, pero l.a gama da 

edad~s varia desde los 10 a los 16. El desarrollo del pecho 

suele ser el. primer indicio de la pubertad femenina, que 

suele comenzar entre los B y los 13 años y va seguida por la 

posterior dpa.ríci6n del vello pObico, aumento de la estatura 

y cambios en el aspecto .t1.s1co, Sin embargo existe 

cons1.derabla variación individual en el orden, sucesión y 

duración de estos cambios (Xinsey, 1953). 
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3.- ASPECTOS PS/COLOG/COS 

Debido a los cambios hormonales y fJ.sicos, el 

adolescente se encuentra expuesto a nuevos impulsos, sobre 

todo de tipo saxual y agresivo que lo ponen an si tu a clones 

cr1ticas partt las que no tiene pautas conductuales adecuadas 

para responder, sintiendo emociones y sensaciones que antes 

no habla sentido, lo que lo hace ser una persona inestable ya 

que puede cambiar, por momentos presenta variaciones entre 

jübilo y depresión, los que van siendo más esporádicos 

conforme avanza en su desarrollo. 

El adolescente empieza a mostrar nuevas capacidades 

intelectuales y de deducci6n., entienda mejor diversos 

aspectos de la vida y de las relaciones que antes no 

comprend1a, puede deducir, atar cabos y llegar a conclusiones 

de mayor abstracción y juicio. (Chagoya, 1979). Al mismo 

tiempo va adquiriendo la capacidad de pensar antes de actuar 

y aparecen la definición da intereses y habilidades 

especiales que le dan un nuevo sentido de identidad. 

Por primera vea el adolescente experimenta angustia 

debido al conrl1cto dependencia-independencia, ller¡a a una 

etapa en la que necesita afirmar su autonomía en relación a 

sus padres, pero al enfrentarse al mundo, a una serie de 

tareas y situaciones complejas y a veces contradictorias para 

enfrentar al mundo exterior, desea de alguna manera la 

protección que le da el hogar, debido a esta lucha constante 

se comporta de manera ambivalente e inestable. Desprecia las 
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costumbras sociales que utilizan los adultos por que lo ve 

como un signo de .falsedad y el busca identidad, como 

consecuencia empieza a perder como modelos a sus padres, lo 

que le provoca angustia por que estos fueron sus modelos de 

la infancia, lo que lleva a buscar JZJOdelos externos como son 

los amigos o ídolos populares publicitarios, en otros casos 

esta diricul tad para enfrentar el. mundo puede recurrir a una 

conversión religiosa exagerada o lograr evadirse de la 

realidad a través de la actividad continúa, como los deportes 

o la música. 

En lo relativo a su identidad sexual, el adolescente la 

encuentra a través de la relación con compafferos del mismo 

sexo, como si todos fueran el mismo, ensaya roles masculinos 

o .temeninos, asume papeles como actor en busca de su 

identidad. Todas estas actividades son normales y 

corresponden a diferentes estadios de su desarrollo 

psicológico, qua le sirven de ensayo y de transición hacia un 

nuevo estado de equilibrio. (Beltrán, 1979). 

4.- ASPECTOS SOCIALES 

La adolescencia como fenómeno social, aCin y cuanto se 

encuentra de.tinida por cambios físicos y endocrinos, es 

función de normas culturales, cuanto m4s complicada sea la 

tecnolog.!a de una sociedad más prolongado será el peri6do 

atribuido a la adolescencia, puesto que la complejidad de la 

preparación necesaria para los papeles adultos depende de las 
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exigencias de la sociedad. En los paises desarrollados y en 

las áreas urbanas de los subdesarrollados, el largo peri6do 

de estudio necosario para las actividades ocupacionales 

especializadas retrasa la edad de la autonom1a, la 

oportunidad de contraer .matriaonio y la edad de cont:ribuci6n 

creadora a la sociedad, todos ellos atributos del papel 

adulto. 

En muchos paJ.ses el comienzo de la adolescencia esta 

claramente indicado por ritos de de11astraci6n de Luerza y 

valor, en tanto que en las sociedades t:ecnol6gicament:e m.§s 

desarrol.ladas no existe ningfm signo tan claro, sobre todo, 

del final de la adolescencia.. Adem.t• las exigencias de la 

edad adulta no est&n claramen'te definidas: El adolescente 

debe mantener una lucha m.§s prolongada para alcanzar el 

status de adulto .. (Tanner, 1971). 

Algunas otras variables sociales también inLluyen sobre 

la percepción y clasi:ticaci6n de la adolescencia que se 

adjudica. a determinadas edade~, as! tonemos que en las áreas 

urbanas de nuestro pals, la estructura demogrALica sen41a que 

m4s de la mitad de la población es menor de 25 anos. (INEGI. 

1992), lo que origina que los mensajes publicitarios, las 

diversiones y los modelos populares estén dirigidos hacia 

este segmento poblacional, io que a su vez incita el deseo de 

la eterna juventud y belleza f1sica y a considerar la madurez 
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como un evento indeseable, lo qu.e a su vez nos .lleva a 

prolongar la concepc16n de adolescencia y juventud. 

Para el adolescente el grupo representa la oport~nidad 

de ensayar diversas formas nuevas de conducta, adquirir un 

status personal y aprender a travás de la observación a 

enrrentar situaciones nuevas en rorma creativa. 

En primera instancia debeMos entender las razones por 

las que todas las personas en general y los adolescentes en 

particular tienden a reunirse en grupo: 1) Los gru.pos 

representan un punto de corapareci6n de las propias opiniones 

y creencias, a su vez qua nos permiten evaluar nuestra propia 

percepc16n del mundo, lo que la permite al adolescente una 

alianza simbólica contra las costumbres de los adultos. 2) 

La.s personas buscan asoclarse a otras cuando se encuentran en 

estado de angustia, lo que representa para el adolescente el 

oscape y en su caso defensa de la realidad del mundo que 

todavía no aprende a manejar. 

A su vez el grupo representa por un lado obtener la 

individualidad y reconocimientos necesarios por el 

adolescente y por otra parte le permite proteger su 

lndiv1dual1dad en el caso de que presente alguna amenaza 

ex~erna real o r1ctic1a. 

Como se JJtencíon6 con anterioridad, el adolescente se 

encuentra expuesto a impulsos de diverso tipo, a aprendizajes 

derivados de su infancia y del mundo circundante que le 

ofrece nuevas situaciones para ensayar conductas diferentes y 

por cambios f.J.sicos que debe aceptar, esto lo co1Jduce a 
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refugiarse en el grupo como modelo de aprendizaje por 

imitación de sus miembros para lograr por un lado la 

individualidad y por otro la adquisición de pautas de 

conductas generales que le den la oportunidad de interactuar 

con éxito en el mundo, aün y cuando las conductas aprendidas 

no •ean socialmente la• mas adecuada• como podr!a ser la 

a9resi6n. 

con base en muchos de los principios de la teoría del 

aprendizaje tipo conductista, algunos especialistas se han 

dedicado al estudio del proceso de imitación social a través 

del grupo, su enroque es limitado al aplicarse en part1cular 

al proceso de socialización del ni.no y del adolescente, en 

especial. al papel del aprendizaj• por medio de modelos 

observados en dicho proceso de socialización, BUS 

conclusiones han contradicho las taor!as de la agresión en el 

sentido de que ésta as producto solamente de la frustración, 

Bandura y h'al ters afirman que la agresión puede surgir, 

simplemente de la observación de modelos agresivos con éxito. 

Arirman que una e•cala intermitente de ro.forzamiento resulta 

más eficaz para la consecusi6n de conductas imitativas que 

una escala de re.tuerzo cont1nüo. En consecuencia la 

observación de películas agresivas en las que los agresores 

tienen éxito puede provocar conductas agresivas en los 

observadores. (Howrer, 1960). 
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CAPITULO IV METODOLOGIA 

7.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

La vlda urbana en la actualidad, limita al ser humano en 

su contexto espacial y temporal, es por ello que al 

hacinlllDiento en odificios de poquenas dimensiones y las 

exigencias de dedicar mayor cantidad de tiempo al trabajo por 

parte de l.os adultos, provoca en los nilfos y adolescentes 

.falta de actividad t1sica, para concentrar esta energ!a en 

acti1ddades dist:ractoras ••dentarias, una efe estas 

activjdades es el ver televisión ~ videos caseros. 

Batas acti vidade•, ver televisión y videos, exponen a 

los espectadores escenas violentas cada vez m&s 

generalizadas, as1 tenemos que aún en los programas 

in.tantiles como son las caricaturas se encuentran imágenes 

agresivas, cada vez con mayor frecuencia e intensidad. 

Esta. presencia de escenas violentas, en un marco 

contextual que genera !dolos y héroes casi mág1.cos, 

asimilables y de áxito en sus aventuras, puede generar 

modelos de conductas agresivas que refuerzan hli.bi tos 

anteriormente aprendidos principalmente en el momento de la 

adolescencia, que es cuando el sujeto abandona a sus padres 

como guias para adoptar otras figuras significativas, es por 

esto q"Je resulta necesario investigar los diversos 

comportamientos que se presentar~n en las nuevas generaciones 

de televisión. 
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Cabe cuestionarse al respecto: Las escenas violentas 

presentadas en películas y tel.evisi6n, causarán un mayor 

Indice de violencia, principalmente en los adolescente o en 

caso contrario, permitirán en forma indirecta la canalización 

de esta energ1a, permitiendo su descarga a través de 

situaciones imaginarias (catexia) ?. 

2.- DEF/N/CION DE VARIABLES 

2. 1.- DEFINJC/ON CONCEPTUAL 

VARIABLE INDEPENDIENT.E: ESCENA DE VIOLENCIA 

Se considera escena violenta aquella secuencia 

fotogrll.fica o pel1cula en la que se muestra a uno o varios 

sujetos emitiendo conductas que en forma directa o indirecta 

provocan daffo a otra persona. 

VARIABLE DEPENDIENTE: AGRESION 

Se considera agresión a toda aquálla conducta, que se 

presenta en Lorma intencional y libremente elegida, cuyo 

objetivo es causar daño a una o varias personas y que se 

emite como resultado de una agresión y/o frustración. 
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2.2.- DEFINICIDN OPERACIONAL 

VARIABLE INDEPENDIENTE: ESCENA DE VIOLENCIA 

Escena de una pelea de Box, en la que un contrincante se 

considera como la victima supuesta del otro, provocando 

secuencias de agresión entre ambos. 

VARIABLE DEPENDIENTE: AGRESION 

Se considara como agresión la cantidad de respuestas de 

enrrentamiento que se presentan en una prueba de opción 

multiple. 

3.- HIPOTESIS 

3.1.- HIPOTESIS DE TRABAJO: 

La exposición a escenas de violencia genera en los 

adolescentes una mayor cantidad de agresión man1Liesta y por 

lo tanto un incremento de respuestas de enLrentamiento en la 

prueba aplicada. 

3. 2. - HIPO TESIS ALTERNATIVA: 

La exposición a escenas de violencia genera en los 

adolescentes una descarga simbólica de la energía agresiva y 
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por lo tanto decrementan sus respuestas de enfrentamiento en 

la prueba aplicada. 

3.3.- HIPOTESJS NULA: 

La expoaición de escenas de violencia es independiente 

a la agresión que manifiestan los adolescentes y por lo tanto 

no modifican su conducta, l.o que provoca que no varip de 

manera significativa la cantidad de respuestas de 

enfrentamiento en la aprueba aplicada. 

3.4.- HJPOTESIS ALTERNATIVAS SECUNDAR/AS: 

La agresión de los adolescentes se ve a.tectada en forma 

diferencial ante la provocación y la frustración al. haber 

presenciado escenas violentas. 

La agresión de los adolescentes se ve afectada en forma 

diferencial en el sexo masculino y .femenino al haber 

presenciado escenas de violencia. 

La agresión de los adolescentes se ve afectada en forma 

diferencial ante la provocación y la frustración de acuerdo 

al contexto en los que se producen estos, al haber 

presenciado escenas de violencia. 
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4.- DISEfJO 

Se utilizó un diseno multifactorial de grupos aparejados 

al azar, con un grupo control da 21 sujetos y uno 

experimental de 16 sujetos. 

Se utilizó este tipo de diseno para establecer si 

existen diferencias sign1Licativas en el nivel de agresión de 

un grupo debido a la presentación de una pel1cula con escenas 

agresivas y controlar las posibles variaciones conductuales 

debidas a situaciones medioambientales externas o por cambios 

en el nivel de maduración de la población, ya que se trata de 

adolescentes. 

En este caso para controlar las variabl~s ertranas se 

compara al grupo control con el experimental y se realiza una 

evaluación cruzada ínter-grupos e intra-gruP?· 

5.- PROCEDIMIENTO 

Se eligió una muestra de 16 sujetos, adolescentes a ios 

que se .les aplicó la pruebe de agresión nQmero 1 (pretest), 

posteriormente al día siguiente se les pasó una secuencia de 

la pel.!cula "Rocky•, en la que se observó la ültima escena 

referente a una pelea de Box entre el héroe y un adversario, 

esta escena con duracl6n de 15 min. Posteriormente se les 

aplicó la prueba de agresión ñOmero 2 (postost) • 

La primera prueba se aplicó en un salón da clases de 

nivel preparatoria y la segunda en una sala de video. 
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6.- MUESTRA 

La investigación se realizó con una muestra de 16 

sujetos, de nivel de primero de preparatoria, entre 15 y 17 

~os de edad, siendo 11 del sexo masculino y 5 del femenino. 

La selección de la muestra puede considerarse 

probabilistica accidental, ya que se utilizaron a los sujetos 

disponibles en un grupo de preparatoria de una universidad 

particular, sin que existiera una selección previa. Los 

estudiantes de l.a 1nuestra pueden ser considerados como de 

clase media, habitantes de la zona de Naucalpan y 

Tlalnepantla del Estado de Héxlco. 

7.- INSTRUMENTO 

7. 1.• O&IETIVO Y ESTRUCTURA 

Se elaboraron dos prueba:=; paralelas con el objetivo de 

obtener de manera cuantitativa, la agresi6h diferencial que 

se presenta ante situaciones de provocaci6n y de frustración. 

Estas pruebas paralelas se destináron, una para ser 

utilizada como pre-evaluación y la otra post-evaluación. 

Ambas con la misma estructura de 10 reactivos de opci6n 

múltiple con 5 alternativas de respuesta, . 5 de estos 

reactivos corresponden a la evaluación de las respuestas ante 

una agresión (reactivos impares) y 5 las respuestas ante la 

Lrustración (reactivos pares). 
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7.2.· ESTRUCTURA DE LOS REACTIVOS 

1.1.1.- ESTIMIA.OS UTILIZADOS 

a) Frustrac16n: Situación experimentada por una persona 

al registrarse un bloqueo, que le impide 1.a obtención de un 

objetivo al que lo asigna un alto valor. 

b) Agresión: Presentación de un est1mulo aversivo sin 

que medie provocación por otra parte de la persona afectada. 

NOTA: No se consideran, para este trabajo, las causas de 

agresión orgaIJicas, ni las producidas por drogas, asimlsmo se 

espera que las respuestas de agresión aprendidas se 

maniLiesten a través de las opciones de cada uno de los 

reactivos. 

1.2.2.· MODEl.O DE LOS REACTIWJS 

a) Reactivos de Frustración: 

Sujeto ----- ObstAculo ----- Objetivo 

b) Reactivos de provocación: 

Est!•ulo Aversivo ----- Respuesta 

7.3.· OPCIONES DE RESPUESTA 

Se proponen cinco alternativas de respuestas para cada 

reactivo, estas opciones suponen una escala continua de la 
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variable agresión, por lo que la respuesta a) tiene un valor 

de cero puntos: la b) de un punto; la e) de dos puntos; la d) 

de tres puntos y la e) de cuatro puntosª Zl máximo de puntos 

pasibles es de 40. 

a) sin respuesta, Se niega la .:rrustrac16n o la 

provocación y por lo tanto no se emite respuesta. 

b) Evitación o Escape: se emiten respuestas para demorar 

y/o eliminar el enfrentamiento al est!mulo aversivo, ~n su 

caso se delega la situación a otra persona para su 

resolución. 

e) .Respuesta simbólica: Se emiten respuestas de tipo 

verbal, que resultan castigantes para el emisor del est1mulo 

aversivo o se inhibe la responsabilidad de eliminar la 

Lrustrac16n culpando a otra persona, 

establecerse co1Jtacto L!sico. 

sin llegar a 

d) Respuesta F!sica: se em1 ten conductas que a través 

del contacto f!sico, buscan castigar al sujeto u objeto 

emisor del est1mulo aversivo, sin que se pretendan 

consecuencias posteriores. 

e) Respuestas de Anulación; Se emiten 

travás del contacto L!sico buscan el 

conductas que a 

su.trimlento y 

eliminación, real o simbólica, del sujeto e~isor del est!mulo 

aversivo, se pretende lograr un caetlgo a largo plazo. 
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7.4.- ESTANOAR/ZACION DCL INSTRUMENTO 

Se utilizó una muestra de 21 sujetos (10 de sexo 

masculino y 11 del. femenino), con las mismas características 

de los sujetos del grupo experimental para lograr la 

Estandarización de ambas pruebas. 

Como resultado del proceso de contiabilizaci6n se obtuvo 

un Coeficiente de estabilidad de 0.7299 que resulta conLiable 

con el 95t de certeza. Por otra parte al analizar los 

!actores de agresión y frustración se obtuvier6n los 

coeficientes de o.58 y de o.so respectivamente. Obteniéndose 

una mayor contiabilldad en el caso del sexo femenino, cuyo 

coeficiente resultó de 0.63 en tanto que para el masculino de 

de 0.56. 

7.5.· MUESTRA DE LOS INSTRUMENTOS DE .~VALUACION 
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NOMBRE: 

MUESTRA DEL PRE - TEST 

PRUEBA 1 

Enseguida encontrarAs una serie de situaciones problema, 
elige la opción que más se aproxime a lo que tu harlas para 
solucioriarla. 

l.- Encuentras a tu pareja besándose con tu mejor amigo(a): 
a) Finges no haberlos visto y continóaD como siempre 
b) Te vas sin que nadie lo note y luego hablas con tu pareja 
e) Los insultas y luego te marchas 
d) Los golpeas y luego te marchas 
e) Los golpeas y bus.cas la mejor rorma de vengarte, 

haclándolas la vida.· imposible 

2.- Acabas de obtener mediante una rifa, un automóvil nuevo, 
al querer cobrar tu premio te dicen que tu boleto no tiene 
valor: 
a) Te retiras y tiras el boleto 
b) Buscas a un abogado para que cobra el premio 
e) Insultas al empleado y le exiges tu premio 
d) Golpeas al empleado y le exiges tu premio 
e) Golpeao al empleado y levantas una demanda para exigir tu 

premio y que castiguen al empleado 

3. - Te enteras que el director de la escuela ordena a tu 
maestro de matemáticas que te repruebe, a pesar de que eres 
el mejor alumno del grupo: 
a) Simulas no haberte enterado y continúas en el curso 
b) Te cambias de turno y del grupo 
c) Los insultaa y no vuelves al' curso 
d) Amenazas y golpeas al profesor para que te apruebe 
e) Golpeas al profesor y amenazas con vengarte si te 

reprueba 

4. - Hoy se vence el plazo para solicitar una beca y al 
recibir tu historia académica, una materia que aprobaste, por 
error aparece como reprobada: 
a) Esperas a ver si el próximo seaestre aparece aprobada 
b) Buscas tu boleta para que se corrija el error y te den la 

beca 
c) Insultas al empleado de la ventanilla y le exiges la 

inmediata correccl~n del error 
d) Golpeas al empleado y lo obligas a corregir el error 
e) Golpeas al empleado y buscas al director para que lo 

despida 
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s.- Has esperado 3 hrs. en la fila para pagar tu colegiatura, 
al llegar tu turno, cierran la ventanilla y te dicen que 
regreses mañana: 
a) Te retiras en silencio 
b) Regresas al otro dla mhs temprano 
c) Insultas al empleado y te retiras 
d) Golpeas al cajero y lo obligas a recibir tu pago 
e) Golpeas al Ampleado y organizas un mitin hasta que lo 

corran 

6.- El d1a de tu boda, te dejan plantado(a) en la puerta de 
la Iglesia: 
a) Te vas discretamente y procuras olvidar el asunto 
b) Buscas a tu pareja y tratas de aclarar la situación 
c) Buscas a tu pareja para insultarla 
d) Mandas golpear a tu pareja 
e) Golpeas a tu poraja y la obligas a seguir contigo 

7 .- Vas a presentar una ex.§rnen rinal, al salir de tu casa. 
hacia la escuela, encuentras que un coche estA estacionado en 
la salida de tu estacionamiento y no llega el dueno: 
a) Ta sientas a esperar al dueno del coche 
b) Buscas otro medio de transporta para ir a la escuela 
c) Le dejas una nota con insultos y te marchas 
d) Le rompes un cristal y ta marchas 
e) Le rompes un cristal y tratas de mover el automóvil 

e.- Para quedar bien con los padres de tu novio (a) , los 
invitas a comer en un buen restaurante, al recibir la cuenta 
observas qua los precios son excesivos y no te alcanza el 
dinero para pagar: 
n) Llamas por telé!cno a algün amigo p11ra que te saque del 

apuro 
b) Hablas con el lfl8soro y le dejas tu reloj que vale mfis que 

C) 
lo qua te cobran 
Discutes con el jete de meseros para pagar manos, lo 
insultas 

d) Te peleas con el jere de meseros y sólo le 
dinero que tienes 

pagas el 

e) Golpeas al masera y te vas del restaurante sin pagar la 
cuenta 

9.- Continuamente el perro de tu vecino se mete a tu casa y 
rompe los muebles, tu vecino no hace nada al respecto: 
a} No haces nada, para poder conservar la amistad de tu 

vecino 
b) Pones una raja de protección en tu casa 
c) Te quejas con tu vecino y lo insultas 
d) Golpeas al perro y amenazas a tu vecino 
e} Envenenas al perro 
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lO.- Unos amigos te invitan a una :tiesta de etiqueta, te 
pasaste toda la tarde arregl.Andote, pero te dejan plantado, 
al otro d1a te enteras que s! fueron a la fiesta, al 
volverlos a ver: 
a) No dices nada 
b) Hablas con ellos para saber porque te dejaron 
e) Los insultas y te alejas de ellos 
d) Los golpeas y no vuelves a hablarles 
e) Los golpeas y buscas la ocasión de vengarte 
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MUESTRA DEL POST -TEST 

PRUEBA II 

Enseguida oncontrarAs una serie de situaciones problema, 
elige la opción quo m~s se aproxime a lo que tu har1as para 
solucion.5rla. 

1. - rus amigos te invitan a una discoteca y sólo a ti no te 
permiten la entrada: 
a) Te retiras discretamente 
b) Propones a tus amigos ir a otro sitio 
e} Insultas al vigilante y te retiras 
d) Golpeas al vigilante y te rotiras a otro lugar 
e) Buscas ayuda de tus amigos para golpear al vigilante y 

entras de todas maneras al lugar 

2. - Te enojaste el mes pasado con tu pareja, decides ir a 
buscarla para disculparte, la encuentras con su nuevo 
novio(a): 
a) Te alejas y no la vuelvas a buscar 
b) Hablas con tu pareja y luego te alejas 
e) La insultas y vuelven a discutir 
d) La amenazas y l• dices qua s6lo puede andar contigo 
e) La golpeas y la obligas a regresar contigo 

3 .- En un crucero, un automóvil se pasa el alto y golpea tu 
coche, el culpnble intont~ huir: 
a) Ta quedas vlendo el golpe de tu coche 
b) Buscas una patrulla para denunciarlo 
e) Lo alcanzas, lo insultas y ta alejas rApidamonte 
d) L-0 alcanzas y lo golpeas 
e) Lo alcanzas lo golpeas y rompes los cr.istales de su auto 

4.- Desde mucho tiempo alguien llama por teléLono a tu casa 
para insultar, en forma anónima a tu Lamilia, hoy por 
casualidad te enteras qulsn es: 
a) No dices nada con la esperanza de que no vuelva a llamar 
b) Buscas cambiar el nQmero de teléfono 
c) cuando vuelve a llamar lo insultas y le dices que ya 

sabes quien es 
d) Vao a su casa para insultarlo y lo amenazas 
a) Lo golpeas y lo amenazas si vuelve a llamar 

S. - Has hecho un trabajo de investigación de más de cien 
hojas, antes de entregarlo un amigo derrama accidentalmente 
café sobre tu trabajo: 
a) No dices nada y vuelves a mecanografiarlo 
b) Lo acusas ante el maestro y entregas tu trabajo lnanchado 
c} Insultas y a tu amigo y le dices que lo haga a máquina 
d) Golpeas a tu amigo y no vuelves a hablarle 
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6. - Tienes que pagar hoy tu inscripción a la escuela y no 
tienes dinero, un amigo quedó de pagarte el dinero que le 
prestaste la semana pasada, al encontrarlo te dice que no 
tiene dinero y que te pagará hasta la próxima semana: 
a) Te alejas y esperas a ver si el próximo año puedes 

inscribirte 
b) Buscas conseguir dinero con el padre de tu amigo, 

acusándolo de abuso de confianza 
c) Insultas a tu amigo y la exiges el dinero 
d) Golpeas a tu amigo y lo acusas de ladrón con su familia 
e) Golpeas a tu amigo y le quitas su coche para venderlo y 

pagar tu colegiatura 

7 .- Dentro del salón de clases al momento de sentarte, un 
compaffero quita la silla, tu caes al suelo mientras todos 
rien: 
a) Te levantas y buscas otra silla 
b) Te ríes y fingas que no te dolió 
c) Insultas a tu compañero y buscas otra silla 
d) Golpeas a tu compañero y buscas otra silla 
e) Golpeas a tu compaffero y buscas la forma de r1diculizarlo 

a.- Llegas a la escueln el d1a de tu exámen profesional y te 
enteras de que debió de haber sido el d!a anterior por lo que 
estas reprobado, notas que tu te equivocaste de fecha: 
a) Te vas sin decir nada 
b) Hablas con el director, inventando un pretexto 
c) Discutes con al jefe de exámenes profesionales, lo 

insultas 
d) Golpeas al je:fe de exámenes proresionales y te alejas 
e) Golpeas al je:fe de exAmenes proresionales y hablas con el 

director de la escuela para que lo corran 

9.- Al finalizar el 2do. semestre de tu carrera :favorita, el 
A.rea administrativa de la escuela te comunica que, debido a 
un error suyo, has estado inscrito en otra carrera y por lo 
tanto no pueden reconocer tus estudios actuales. 
a) Vuelves a iniciar tu carrera 
b) Hablas con el director para que reconozcan tus estudios 
c) Insultas al director y te cambias de ••cuela 
d) Golpeas al director y te cambias de escuela 
e) Golpeas al director y buscas qua clausuren la escuela 

10.- Has entrenado y lograste ser el mejor del equipo de 
basket de la escuela, la selección va a ir a competir al 
extranjero, sin explicación alguna te dejan fuera del equipo: 
a) No dices nada y te alejas 
b) Hablas con el entrenador para sabor por que te sacó del 

equipo 
c) Discutes con el entrenador para que te incluya en el 

equipo 
d) Golpeas al entrenador y te alejas del equipo 
e) Golpeas al entrenador y lo obligas a incluirte en el 

equipo 
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RESUMM DE LOS !ESUllAOOS IOIALES 0EL GRUPO CONTROL Y ElPER!ftEMTAL 

111111111111111111111ttlftltUtttitttttttltfltltttfftllffltlttlfllfltft1tltlttlltltltltllt 

6~Uf0 COtil~OL SRUrfi (IPERlllENTAL t 

1 [.j\•:tfT~ tfttllllltllllflttltttltttf1ltttHllltllfltlfttfllttHHllUllt1tttlftfllfl 

t P~ETEST PUSTE5t •PRETESI POSIEST 
11 12 i 12 YI 

11111t11tlllltttlllflllfflllllllllttlltttltlttltltlllttlttlltllllllltfltllttfUlftflfflftf 

' . 
TOTAL 

•DATOS 11 21 . lb " ' tSUrlA 131 15• 21727 J.270• 175 IB• 2.103 21278• 
tPllOllEOID ' 11.~IJ'· 1(,09~ ' 10.138 11.500 
tüESV, EST. ' 2.97b J.o:'t.~ . J,li]b 3.181 
•ERRO~ DESV, t 1 ;o .~·VO 117.~lO , 1aa.~Ja lb2.000 
1Tc.11irn1d1 •·:.ii2o7 ··~,1¡~~17 

tl UDlt ' l.011 ' 2.11i5 
•ruvlhdo ' "0516NIFICATIVA ' JllOS16N!FICATIVA 
1RPunon tO,n987' •0.~115900 

' 
' A6FESION ' 
tDATOS 1: 11 ' lo 11 
t~lJ!'A 131 13• ;¡; 1;301 l~S i9 &13 ~2~ t 

tPROllEDIO . o,23& b..381 ' h.5'3 5,SoiO ' oo¡sv. m. . 1.101 t.hl ' ¡,79¡ 1.soo 
tEP~llR DESY, ' 1ot. at~ aü.;sc •12].939 ~~·ºº~ 
tfootenid• •·O.U:10~ •1.J01S1iS 
tl tHl• . a.-m • i!,\li5 
truultido ' NO Sl~NIF!C1U!f~ ' HGSIDNIFICAflVA 
•RPunon •o.sa1ta52 •0.BISllJ 

' t FRUSJRACJQN ' 
tOATOS 11 11 ' to lb 
•SUlll\ '" "º SOi 7~Q 1 'º " llb bSOt 
1~ilOllEDID ' ~. 7oi! 1.m ' .. m b.QCO 
•DESV.EST. . 1.101 '·'ºª ' 1.111 ~.151 
•ERRORDESY, • 15.810 1 .. m ' 11.750 7~.ooo 

tlobttntd• •·1.13110 -1.• 
tl l•bh • 1.011 ' 2.llt5 
truutuao . S!GlllFIC:.TJVA ' ;J6'1FICAllYA 
tRPurson tQ,lti'!>l1~ •O.&tSi!l 

llttflltltttttttttttttlttlttttltttltlttittttlttlltlltttfttltttlltllttttttltttttttttttttttt 
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RESUOEN DE LOS R[SUl mos TOTALES DEL 6RUPD CONTROL y ElrEilmlAl 
"5CULIHO 

fllltlfllftttfttltlflllllllfllllltttfllllltltlfflltfflltttlllllltlllffflflllflltltltftlffl 

t t 6RUPOCOHTROL t GRUPOEIPERlrlEHTAL 
CONCEPTO 11111tt11111t11t1ttttt1t1tttu111t1t11tttt1tt1t1111utttttttt1ttttttttttt11 

1 1 • 

tPRETESI POSTES! 1PREIEST POSTES! 
Y 12 12 12 Y2 

tfltflllffflftlttfflllllflllllftlllllllllllltlllllflfflfllflllllffltlflltllfflllltltllllll 

1 1 

TOTRL 
1 
•DATOS 10 10 . 11 11 . 
tSUñA 115 110 11659 2,050• m m 1,10 1,772• 
tPROllEDJO . 11.500 H.000 • 12,091 12.lil 
tOESY.EST. . l.106 J.000 . J,176 3.563 
·~RROfi orsv. ' ~'J.5~!} i~.·J•)•) • 132.909 IJ~.oJo 

lfobtenida 1-J.091B7 •·0.060112 
tT hbh . 2,306 . 1.262 
1r11ulhao • NO Sl6NIFICATIYA . HO ST6NIFICATIYA 
t~ Purson •0.557919 •0.629945 

' . A6HESTOH . . 
•DATOS 10 JO 11 11 . 
tSUllA 13 16 593 állt • 81 " m lt04 • 
•PRD!EDIO . 7,300 7,600 . 7.l61 5.818 
tDESY,EST, . 2.151 1.908 . 1.m 1.696 
•ERROR OESY. ' 60.100 36,100 . ;e.s-s 31.bJb 
•T obUn1di1 t·V.3~3Bb ti .~BJia7 
•f t.blil ' 2.J~b . 2.2b2 
tresult.do 1 HOSl6NIFICATIYA . NOSIGNfFICATIYA 
t.~ Purson 10,BBOBJÓ 10.a1a961 

' tFRUSIRACJOH 

101HOS 10 10 ' 11 11 
1S1..11~ ll " ca~ ~311 ' 51 ;o 158 5101 
•FRDllEOIO s.c~o o.~vo . lt.7'7 ~.36~ 

tOE~V. E~T. l.lbb 1.615 1.052 1.112 
•ERROROESV, . IJ.600 26,\00 . 11.182 61.5'5 
tT obtenid• •·l.88785 1~2.ou~2 

tT hlll• 1 1.011 . 2.1•1 
trpsult•do . 516.llFICATIYA . HO SIGHIFICATIYA 
•HPurun 10.cc111ss •0.103715 

1ttltftltftfftfttftfjflltttttttttttttlltltlltltttttttfftffltttt1tfttflffflflttfUtttfttllf 
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RESU,EH DE LOS RESULíADOS ror•LES m GRUPO COiíROL r EIPEilnEHrAL 
~El'IEHIHO 

llfffllftlllfflfftllllfflllflltfftlllltllllftltlftlttfltlllllllllffftllffttftlftllllfllllt 

ñ~Jf"O CONrii.OL . GRUFO [IP(RlllEHTAL . 
' cri~crrru ftlflfltlltHltllttllfltfltlllttllfflttlflflllttUtltllfllttttlltfttfflftH 

1 1 1 
tPRUEST FOSTESr tPRUEST POSTESr 

r 11 rl 11 TI 
t1ltlllltllltt1llllUfttllUflfllHllltflllllllflfl11•11lllflfftlfflllflflfHlflfftffffflf 

rom 
1 
tDArOS 11 11 1 l l 
tSUllA 106 111 11068 1r220• •I so J!I SOitt 

tPROllEDIO 9.1136 10.J6\ 1 8.100 10.000 
•~ESV, EST, . c.os1 1.871 l.Jl¡ r.o9s 
tERRO~ CE3Y, 1 •o.S,5 J8,l•l 1 9,100 6.000 
1ro11ten1d• •-o.a11Jti6 t-2.0HM 
1fUbll 1 2.21u? 1 J.181 
truu!Udo 1 HDSl6Nlf'fCATIVA 1 lf05/6HIFJCATIVA 
tRPrunn •0,799923 t0,\0J7U 

1 AIRES TO• . 1 

•DATOS 11 11 . ' ' • 
tSUM 58 58 316 Jll• 11 11 118 J16t 
1PRO,EOIO . l.173 l.173 1 1.800 1.800 
•DESV,EST. . 1.m 1.113 . r}, 71tl o.i.oo 
•ERROR OESV. . I0.181 l!.181 • 1.800 0.800 
1Jo11t1nid• o o 
tT UOl.1 . 1.1!1 J,181 
•rnulUdo . NOSl6XtrlCAHW1 . HO 516ilFICArrYA 
•RFunon •0.397\11 t0.133630 

tfRUSTRl\ClON . 
tD4TOS 11 11 1 s l . 
•51JnA •8 So m JO~ t 18 16 49 '"º' 1PROnEOIO 1 \,Jti• S.09l 1 3,600 l.100 
•DESV.EH. . o.881 l.Jll . º·ªºº º·'ªº tERRDRDESIJ. . a.m 18,909 . l.100 11,800 
•Tobun1d1 •·l.5Z0\8 •·2.77128 
tTt•bl• 1 1.162 . a.1a1 
•·esLtlUdo . 1110 Sf&"rFfCATh•.i ' •O SIGHIFICArrVA 
·~ F'ur;Gr. •v.H3~Jti •O.l57117 

.......................................................................................... 
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RESPUESTASTOTALESOEL6RUP0(0HTROLEMELPRE·TEST. 

lflllllfllfltllllt1Ulllftlfttflltttlltlltlfllfflltffllttltltlfftttfllffffffttllllltlftltttt 

•SUJETO tSEIO 1 RE At 11 Y O tAGRESlON FRUSTRACIOH TOTAL 1 

• I ¡ 3 ' s b 7 e ' 10• 
tltllllllllllfttlttltttltlftftllHlllltlflHHllfftllttltflflHllllltfftlftlltttllllfffllflt 

I • 1 o O• 10 lb• 
2• 1 -¡ º' • 7• 
3• 1 1 11 5 Bt 

•• 1 1 11 5 !Ot 
51 . 1 1 11 e 13• 

•• 1 t o ti Bt 
7• 1 1 1 I • 

,, 
S• 1 t t t1 to• ,. . t t t• tO• 

tO• 1 l o l• ,, 
ll• t 1 o l• • 8• 
11• 1 2 o 2• 11 lo• 
13• 1 l 2 º' • ll• 
11• • 1 3 o l• • 10• 
IS• • t o 11 \ ª' tó• . 1 1 I• 1 I• 
t7• 1 t 3 11 e 16' 
ti• 1 2 2 I • 7 t3• 
lit o \ O• ll ti• 
20• t t 2• e l\1 
21 • • . t 1 l t t• 5 tO• 

' . ' 
TOiAL ' '21 3t 21 21 ¡7 23 cB • 31 ti• 13t 100 231• ..................................................................................... , ...... 
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RESPUEST.:s Hlf~~:; O!L 6RUPO COHTROL EN EL f'OST - !EST. 

ltlllfllllltllllllllllflfltfllltftlllilllfflllflltlfffttllilltlttlHHlllfftlttltttfltflllll 

t SUJETO t SEll~ 1 liE.1CT 1 \10 tAGliESION FRUSTRACIOH TOTAL 1 

11 J . 5 • 1 e ' 101 
ltllttlllltltlflllllftftlllllflttllllllfllttflllllllltfllltlllttlltftflllttttltllltltflftlll 

11 1 1 o 1 1 11 111 

21 1 1 o 1 11 101 

JI 1 1 o 1 11 BI 
•1 . 1 o 1 I • 10• 
11 . 1 1 JI IJI 
bl . 1 1 I • BI 
11 1 1 o 11 ' 81 

81 . 1 1 I • s 10• 
91 . 1 1 11 s 111 

10• . 1 o I• 6 11• 
111 1 1 1 I • 1 111 

121 . 1 1 1 ' I• 12 20• 

ll• . 1 1 1 1 11 7 131 

111 . 1 o • 11 7 12• 
111 1 1 1 1 • ll 8 16• 

161 • . 1 1 1 ll 6 li. 
111 . . 1 1 l !• 9 17• 
181 . 1 o o 2 !• 1 10• 

19• . 1 o 3 3. 6 11• 

20• . 1 o 2 I • a 11• 
211 ' 1 1 o 1 11 7 11• 

1 . ' . TOTAL 1 120 10 3¡ IS 21 20 31 20 21 21• m 120 25\t .......................... , ................ , ................................................ 

I '. ··. 
1 
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RESPUESTAS TOTALES OEL GRUPO EIPERIMNTAL EN EL PRE • TEST. 

llltltllttltlltltflllllllltlllttflllfftlllllltllfllllllllltttlllfllttlllfffflttltllllllttttf 

t SUJETO tSElO . KEACT IVO •A6RESIOH FRUSTRACION TOTAL . 
t I 2 3 ' 5 • 1 e 9 IOt 

ltltlftlltftllltlllltlttltftltltlttfflltffffltflttlftlllllttilflflfltllltllffflfltfftttlllll 

t lt 1 t • 2 2 t 11 • 11t 

2• ¡ 2 • o t 12 • 16t 
3• 1 1 l t 5 ¡ 9t 

•• . 1 o l t • 5 9t 

5• . 1 1 l t 5 5 10 t 

•• t ¡ 1 • 2 ' 10 6 16t 
7t 1 1 1 l t 5 5 10 t 
Bt 1 o 1 l t • ¡ 7t 
9t t 1 1 1 1 l t 5 3 9t 

10• t 1 1 1. • ¡ 7t 
11 t . 3 1 Ot 1 ¡ IOt 

12• 1 1 l t 3 5 et 
13t 2 1 l t 6 • IOt 
lit 1 2 1 lt 5 • 9' 
15t 3 2 2 t ! 6 15• 
16t t 1 2 1 t 10 5 15• 

' t t 

' TOTAL ' •29 11 IS 16 lb 16 22 ; 23 11 • 105 10 175• 
tllHllHltlttfttltltlllttlttttltttttlltttttlttftltlttllltttflltlflttftttltttllttlftlftfHll 
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RESPUESUS TOT~LES ~EL s;;·;PC EIFER1'1EHT~l EN EL PIJSl • IEST, 

ffltlltfltltltffltllltflltlttlltllllt111111111111111111111111111111111111111ttttttflfflllftl 

t SIJJETO 1 SLliJ 1 ft E A ( r 1 V a f A6iiESICN F.-.ustKACIOH TOTAL ' 
, 1 2 1 i. s 11 1 a q 101 

lllltllttHlllllHfllltfll• oilllfllllftllltllfllllllllffllllfllfflllllllflllltlllfllllflltf 

I • . . 1 3 1 I • ' 17• 
2' ' 1 2 2• 13 21 • 
l• ' 1 1 11 5 101 

•• . . 1 11 6 111 
~ 1 . 1 1 11 121 
61 ' 1 11 91 ,, 

' 1 11 9• 
81 1 1 11 10' ,, . 1 1 I • 10• 

10• 1 1 1 11 9• 

11 • . 1 1 11 11 • 
121 1 1 11 ,, 
131 1 1 11 12• 
111 . . 1 I• 

,, 
15• . ' 1 11 ll• 
lo• . 1 1 11 121 . 1 1 ' 1 TOTAL ' '16 11 17 28 19 21 11 16 15 17• 88 " 'ª'' .................................................. ··························~·····••ttfllttt 
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RESULTADOS fOTALES DEL GRUPO CDHTROL 

ftllftfllflllltlffflffffltfflfflfllflfftffflllffllflllfflltllllllfffflffffflfffflffttfltfffl 

f SUJfJO •PRE-rESf tPOST-rESI• t 
Y 1 IZ • Y2 Re9ressionDutput1 

ltlfffttftltffflfltftllflffflltftflfllffftflfl4tlff . I t Iót 15• 256• 225 •Lcnsunt j,61566820 1 

• 11 7• 10• .,, IOO•SldErrofYEst 1.10565178. 
3. Bt a• 61• U tR Squ.rl!!d 0.53111613• 
\t 10• 10• 100• IOO •H~. of Oburutions ?.1 • 
5. 13• 13• 169• 169 •Degrees of Freedo1 19• 

6• B• a• 6'• 61• . 
7• 9• a• BI t 64•1Coeffic1entlsl o.75268817• 

B• 10. 10• 100• HIO•StdErrofCoef. 0,16171630 • 

•• 10• 11. 1001 J2Jt . 
10• •• 11. BI t 121 •RPurson 0,71987111 • 
11. a• 11. 6•• 121 f 

11• 16 • 10• 2561 ~ºº 1 

13• 11. 13• ICI 1. 169• T dt Studtnt 

11• 10• 11• JOO• ª'' 
. 

15• B• 16• 61 • 256• Sdt"' 0.!3396100 • 

16• 9• 11. Bit 121 lll!dl·Hd2 -J .09ll380 • 

171 16• 17• 256• 289• • 
IB• 13• 10• 169 • ICOltobt. = -J.1716731• 

19• 16• IS• 256• 225 •t t•bh Mil• 

10• 11• lit 196• JU t 

11 • 10• 11. JOO• W• HD SIGNIFICATIVA . . . . . 
• SUM . 231 f 254• 21727. 31270. 
•PRlblEDIOt 11 • 11.093 1 . o.s . . 2.976• 3.069• 
tSigt2 tJB6.000tl97.910• 

N 11 • 11 • 

fflltflllfllllflltltlllfHlflltltlllltllllltltffftltltftfllttflftlltlflllflfltflflftftffllfl 
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RE5UlTADOSDEA6RESTOIOEL6RUPOCOITROL 

ltltlltllllttflllflflltlfllfllflllfftllllffltllllltlllllltlltffftflllftlltflflftlfttttllltll 

tSIJj[TC tPflt·TESftPUSHESh t 

• 11 rl Re~ress1on Cucaut: 
llfftttfltfllllflflllltltlllllftfllllltllllltlllfll ' 

1' ló• ,. l~O t a1 ·~;.isu~1 J.12ne1~z • 
11 . ' 7• "' •9•SldErrof1Esl l.67'JOIOZt 
JI S• ,, ll• 16 •RSquu1d 0,JllOli!77• 

•• S• 5• IS• 25 11110, of Dll~tr'+'•hons 11 • 
S• B• S• ... 25 •Degrtn of frHdo• 19• . ' . ' . ' 16' "' . 
7• S• •• ZS• lb 11 Corff1cunllSJ 0.521515'3 1 

B• l• S• 15• ZStSUErrofCotf. o.1mll11 • ,, S• S• IS• 151 ' 
'º' 5• . ' 15• J~ •li Purnn 0.5B\8S171• 

11 • 
,, 5• "' IS• 

11• IJ' JI• IZI t I••• 
:J 1 •• 7• Jo• ,,, JorStuatnt 
11• ,, 7• Jll ,,, ' ll• •• B• 11• ... Sd1• 0.60490'6 • 

lb• 5• •• 15• Jo •1tdt-11dZ ·0,1~8S71' 

17• 8• 
,, ... il• ' 

18' 7• 5' 
,,, 25 lt obt. ~ ·D.mmo• ,,, 11 • ,, 121 • Je tt Ubh 2.021• 

lú' B• B• ... "' 21 • S• ., iS• ... •D,516HIFICATIVA 

' ' ' 
' SUl'!A ' lll • ll~ 1 919• 936• 
tPROllEOIO t 6.238• 6.381. 

' o.s. ' 2.202• 1.9U t 

•S11,z • lOl.810• so.;521 

' 11 • 11 • 

tltffllftllllllfllftfftfttffttfttfttlffllllltltt1ftflflUlllllttltt1ftffllllflllftflltflilff 
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RESllLTAOQI DE fRUSfRICIQH DEL 6RUPO COHTR!ll 

IHttlftffflllllUl,tlltlfltlllllffllttflllllllfflftltlUUlllllfflffflflHIHltllllfflllUI 

t5UJE1J lf'l\E-íBr tPU)i~Jtsr1 . 
' ' . 11 . 12 bqruuon Outpvt: . 

IUUltltfflllltlHHUllllllllflfllltHllllllffftf . 
t lf b• b• j¡it 3ti •Consunt 2.28782287• 

2 f 3• l• 9• 9 •Std Err Df 1 Est 1,lt6?58859 1 

3• 3• •• !• 16 •R Squ1rtd 0,llll!UO• 

•• 5• 5• 25 • 25 tifo, of Oburulun\ 21. 

l• 5• ª' 25• 6~ •Oe~rtts or fre!do• 19. ,. ,, •• lb 1 16• . 
7. ,, •• lb• 16 •I Cotfhcnntlsl •• 71!5l71! • 

ª' s f l• 15• 2S tStd EH of Coef. 0,2B8tm!O • ,, S• 6• 25 • 361 . 
10• •• 5• 16. 2.5 IR Ptir'iOn o.m11m• 
11• •• 6• 16. ¡;1 

12• 5t ª' 15. ... 
13• 5• .. 15. "' raestuden' f 

11• •• S• I&' i!S• • 
ll• \t St lb• 61 f Sd1= Mfüllllt 

16• •• l. I&• 25 ••efl~Ndi! -0.1~· 

l7 f S• ª' " . ... . 
181 ,, l• 3&• 2S it obt. = -2.1322030. 

l!f 5. 9• 15• at•tt•bla l.Oll. 

101 ,, ,, 3&• 31• 
21• 5 1 ,, 15• 11• Si6Hlf!WIYI 

1 . f . 
f SUM f 100. lCOt 501 • 7,0 1 

tPltD,,EDIOI \,762• s. 71~ t 

• D.S. f t.1091 1.608• 
tS1q12 f 15.SIO • 5\.286• 

~ 11 • 21• 

tlltttffflflltltftttltlllllttttttftltHlttltltfftfltltftfltllltlfttfftftlt•lftttttnftfftflt 
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RESUl.fADOSIOTALESDEL611UPOEJPERlllENTAL 

ttltltlltllflltltltlltlllfUHtllttlfltlllfltlltllflllfltlflllltllllllllllltllllffttlffllftt 

t SUJETO tPRE-JESI tPOSf-TE51t 

l ' . 11 . YI Rtqren1on011tp11t: 
ltlltlftltltlfltftlllflflllllltftllllltllltHtttltt 

I• 17• 17. 289• 289tConst•nt •.75587lb51 
11 16• 11 • 25bt •U tSld Error Y Est 2,537791~8 • 
3• 8• 10• ... 100 •RSquutd O.H3•23U t 

•• ,, 11 • 81 • 121 fllo, of Oburvd1ons 16• 
5• 10. 11• 100• !~~ •DeqrtH or frHdOI "' •• 16• ,, 25b• ". . 
7• 10. •• 100• BltlCotffmrntlsl 0.61b60b02• 
B• 7• 10• ... 100 •Std Err or Cotf. 0.18'617'9 • ,, 8' 10• ... 100• . 

10• 7• ,, ... 81 •R ~urson o.6!S90019 • 
11 • 10• 11 • 100• 121 • 
11• 8• ,, ... 81 • 
13' 10• 11• 100• 10. ld1St11i11nt . 
11• ,, ,, 11• 81• • 
IS• IS• 13• 225• 169• Sd1: 1.1omo18• 
16• IS• 11• 225• H~ 1Hdl-Hd2 -O.S61S• 

• . . . . obt." ·O.•t.51716• 

• SUM . 17S• 11•• 21103• 21279 hbll 1.0111 
tPROMDIO t 10.938• 11.500 • . o.s. . 3.06• 3.182 1 NO Sl6111flCATIYA 
t Si; 12 • 191.931 • 1~.000 • 

N 16• 16• 

. . . 
tttttttfllftltttlltttlftttlltttttfllfllllflfllflfllfllfltltftftllltlftlttltttllflftfftlltlff 
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RESULTADOS DE A6RESION CEL GRUPO EIPERl!ml 

tlttfltltllftlllfllfftflllllflftlltlltllffltllftfftltffllftfffltlffltfflllltllllftftffttlflt 

•SUJETO tPRE·rEST tPOST·TESTt t t 
Y t r: 1 Y2 Re9rns1on011tput: 

lffftttlflffflfflllftlllfllllfffllltftlltfllftfltll 1 

11 111 ª' ICl t o .. •C~nst.inl C.61 ~22087 1 

11 11 • ª' 141•• b~ •Std Err of ~ Est 0,927Hl97 t 

3• 51 S• IS• 25 •R Squ•nd 0.6657JU2t 

11 11 S• 161 25 •No, of Obttrntions 161 

51 5• 61 IS• 36 •0eqreu of Frndo1 11• 

6• 10• S• 1001 25• 1 

7• S• •• IS• 16 U Coeff1cientfsl O,U9137111 

8• .. lt 161 2S•StoErrofCo!f. 0.093280i9 t 

9• 51 •• IS• 16 • 1 

10• •• S• 16• 25 •RPurson 0.81591306• 

11 • 7• 61 19 • 36• 
11• 3• 3• 91 9• 
13• !• 51 36• IS• TdeStudent 
11• 51 •• IS• 16• . 
IS• 9• 81 81 f 61• Sd1= 0.81633709• 

16• 101 71 100• 49 •udl·•!'d2 f,06IS• . 1 1 . f . 1 1 1 •tobt.z l.30lSIS!S 1 

• 5UM . 105 1 88• 813• S20tt hbl• 1.011 • 

tPROllEDIOt 6.563 • s.soo' 
1 o.s • . 1.783• 1.SOOt NO SISNIFICAllVA 
tSi912 • 123.938• 311.0001 

N 16• 11• 

ltllfftflltttfllftflltltllftf.ttfttlttltfftfUltlftllffllffltllflfltltfftlttflttttllttllfttlf 
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fllttflttlltlfltltltfflflltltllllllllHlllllflllftt111111111111tttltttlllllllllltlttlllllflt 

•SUJETO 1rRE·TESltPOSHE:il1 
t 12 1 IC ~eqrn'i1-'r, Oulout: 

ttllllflllllllftlHllllUtllflllftllltlllllflltllll 

I • •• ,, l•' 91 •Cor.H~nt 2 .bl422~97 • 
I• •• ll• ''' 169•StdErrofYEst 0.927Hln t 

l• 1• 5• ,, 25•RSquu1d O.bá5711t12 t 

•• 5• •• 25• lá Oto, of Oburv•tions 16• 
5• 5• •• 15• 36 •Deqren offrttdoe , .. 
•• •• .. l!• "' ' ,, 5• 5• IS• 25 tl c~eff1tuntlsl o.1i3973777• 
B• l• 5• '' 25•SldErrofCorf. 0.08328079 1 

'. 3• •• '' lb• 
10• 3• •• ,, lá 1R P1u1on 0.81591306' 
11 • l• 5• ,, 15• 
12• S• •• 1S• l!• 
ll• .. 7• 11• " . ldrStudrnt ... •• S• 16• IS• ' 15• •• 5• l!• 15• Sd•= 0,625• 
16• S• S• 15• 251Hdl·Ud2 -1.115• 

' . . 
• . ' Hobt. • -2.6• 

' SUllA . 70• ... 32á• 1150 tt Ubll 2.021• 
tPROltEDIO t lt,375• 6,000• . D.S. . t.111• 2.151• 516NIFICAllYA 
•Si;12 . 19.750• 7\,000• 

' N 16• 16• 

llltlftltlltllflllftlllfltttllllflftftffllllttlltllfltlttltlflltllltttllllllllllltttttlltlll 
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RESPUESi~S t.Jif.U;S OEL JRUFO •::11T~Ol EN EL PliE - IEST, 
lftlltllttttltltlttttttltttttlttlllltlttltlttltltttltltttltttttttltHllllltttllttttttlltlllf 

tSUJEIO tSElO ' REr.tT 1 YO •AORESION FliUSTli:iCION IOTAL ' 
'1 1 3 ' 5 ; 1 a ' 10• 

ttttt1111111tt11ttlltlllllllllllllltttlltftllttl1ttttttt11111111ttttlltttt111Uttltttllttlll 

' I • . . 1 • • o O• 10 lb• 

i 
12• . . 1 o 2• 11 lb• 

13• . ' 1 1 O• b 11 • 
11• . . 3 o t • b 10• 
15• . . 1 o t • • ª' lb• . ' 1 o t • 5 9• 
17 • . 1 o I• a lb• 
18• . 2 o I • 1 13• 
19• . . o O• 11 lb• 

21 • . . 1 t • 5 10• 
2• . 1 O• 1 7• 
3• . 1 t • 5 ª' 
I• . 1 t • 5 10• 
lt . 1 t • e 13• 

•• . 1 t • 1 ª' 
7• . 1 t• s 9• 
Bt . 1 1 t s 10• 
!• ' 1 1 t 5 10• 

10• . 1 t• s 9• 
11• t 1 1 t 1 Bt 
20• t 1 2• e 11• 

t t t t 
t llASC. t 10• IJ 10 13 10 11 12 lb 17 St 73 52 l2St 

t m. t 11 •ll 11 e 11 13 11 11 1\ 11 • se 'ª 100• 
t TOTAL t 21 • 21t 31 21 21 21 13 ¡; lt lit 131 too 131• 
ltlttlttttttttttttfttlltflftlfftfllfttlltttfttllltllllllltllltttflttlllltfttfllttttttllttttt 
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;;E5•~E5íJS ·~·J.ES :t.~:.:: :J't'.;.:. ¿., r~ ~u;r ·~En. 
lttttHlffffffllllflllltflllllfflflllllfflllllllllllllllllllllffllllllltlllflllffllllfffllfl 

t SúJUU 1 5[10 1 Fi E ,; C T 1 V O t ~6FiESIDH F~~SHIACIOH TOTAL t 

1 1 Z J ~ S b 7 5 i IV 1 

lflflllllllltfltltltflllttlftllflltftlfltlflllfflllllfffflllllfllllllffllllllltlltllltlfllff 

I • . 1 . 1 o 1 I • ' ll• 
:21 . 1 1 J • JI ¡a. 

lj 1 . . 1 1 I • 13• 

". . 1 o J. lit 

Jl• . J 1 J. J6• 

16• . . J 1 J. IJ. 

17• . J 1 J J. 17• 

18• . o J J J • 'º' 
"' . . J , J JI Jlt 

CJ t . J J J 1 IJ. 

11 , J J J. JO• 
JI . J J 1 8t 

\1 1 J JI JO• 
51 . J J 3• J3. 

61 . J J J JI 91 

7• f . ' J J J 1 81 

81 1 1 1 J J 1 JO• 
91 1 J 1 J t IJ. 

JO• . J J t IJ 1 

11• . J J t 11• 
101 1 1 J J t u. 

1 1 . 
1 llASC. 1 JO 1 9 l I• JO 11 8 " ¡ " 111 76 61 HO 1 

1 m. 1 11 • ll l " IS JI JI JI JI " IJ• l8 l6 IH t . TOTAL 1 21 •20 JO l• •l 16 10 31 10 11 /ll m JIO . 2~" • 
llffflflfllfffftttUftltftlttltltlfUllttlllflffffffflllflflfltfltttHllllUftffttltltttftlt 
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RESPUESTA; TOTALES DEL GRUPO EIPERIOEHTAL EN El PRE • TEST, 

ftlllllfltlllfltllfllltllltfflllllttfllllllllltttlftltlttUlttfltllfUtflltllfllttfflllltttffllf 

• su-ina ' SEIO . iiti!CT ! tO ' ~;RES:OH fllUSTRACION rom . 
• I ¡ j ' 5 ' 7 B 9 ¡1)1 

ttlltttfttltltlllHllftflllfllflllffllflltllllllllfflltltltltfllltttlllltlfltftttflllllltltlllll . I • ' . 1• 11 17• 
1• . 3 Ot 11 16• . ! 1 o l t 9• 
5• ' 1 \ t 10• 
6• . l 1 ' 1 • 10 lb• 
9• . 1 1 I • 5 8• 

11 • . l 1 Ot 7 10• 
11• . 1 1 l t 3 8• 

t•• . 1 1 I • 5 91 

15• . l 1 1 1• 9 15• 
lb• . 1 1 \ t 10 15• 
l• . 1 l t 1 Bt 

7• ' 1 1 l t 5 10• 

ª' ' 1 o l t 7• 
10• . 1 o l t 7• 
13• . 2 1 1 l t 10• 

• . . . . .isc . lltCJ I• 12 11 11 11 17 18 12• 81 52 133• . FE/!, ' 5• b 3 3 5 5 5 s 5• 2• 18 41• . TOTAL . lb•29 17 15 lb lb lo 22 • 23 17• 105 70 175• 
tlfftflllftlltllftttlltllllltfltlllfltfttltttlttlftttttlflfltflflttlttltlltlllltffftttfltltlllfl 
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RESPUESTAS TOTALES DEL 6RUP0 EIP[RJl'l[llTAL E1' (L POST· TEST, 
tlJlllJlttlflfffltllfltfllftllfllllllJlllffttllfffftlfltftlflfllllllfJtlllflfJtltllllttllllf 

•SUJETO 1 mo 1 RE AC r 1 YO • A6RESIOH FRUSIRACIOH IOIAl • 
• 1 e J ~ s 6 1 e ~ :o • 

111111111111111ttffflfllftfllJftlllllfflllllfllflfllfllllltlltlltlflJlfllllltflllfflflfllfll 

I • . 1 1 J 1 9 17• 

I• . 1 1 . J 11 13 CI t ,, . 1 1 1 1 1 , , 6 rr• 
St . ' 1 1 1 , , 6 11• ,, . 1 1 1 r' ' 9• 
91 . 1 1 1 1 JI 6 'º' 

JI• . ' 1 1 1 J 1 s rr' 
11• . 1 1 1 1 JI 6 9• 

!•• . 1 I • 5 9• 

IS• . 1 11 5 13• 

16• ' 1 1 I • s 11• 

l• 1 1 1 11 s JO• 

7• ' 1 1 o I • 5 9' 

B• 1 1 1 I • 5 'º' 
'º' ' 1 I • 91 

ll 1 f 1 1 J t 11• 
1 

1 tl~St 1 11t11 JI 11 15 16 16 11 10 11• •• 70 13•• 
1 m. 5• 5 l 6 ' s s s 5 5• I• 16 SO• 

1 TOTAL 1 16•16 " 17 IB 19 11 11 16 IS 17• BB 96 te•• 
lfltlllllffflfffllltllllftftllfllfftftfJlllllllllJlllllllfflllllfflllllflflllllllttftttfflff 
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RESULTAOOSIOIALESOELGRUPOCONIROL 
"'SCULINO 

lllflttttftlltfllfttltttlftlltlfltftlllfllttltffllflfHtttttltttltlttttfltflttttfftftflftlft 

•SUJETO tPRE·TEST•POST·TESTt . . 
y . 12 . 12 Re9rnsion Outputl 

111ttt1111111t11tttttttttttttttH11tfttltflff1ffftl . 
I • 16• IS• 256 • 225 tConshnt 7.261tí!U70 t 

12• I!• 20• 256• 4&0•StdErrofYEst 2.7S31t16Bltt 
13• 11 • 13. m• ID9 lf, S~uued 0.31131tll9• 
1•. 10• 12• 100• IH •No. ofObstr•otlons 10• 
IS• 8• 11• 61 • 256 •Degrees offrttdo11 8• 
11• 9• 11. 81 • 121• . 
17• 11• 17 • 2Sb 1 289 ti Coeffi cu~ntl s 1 0,SJ881010• 

18• 13• 10. 169• IOO•StdErrofCoef, 0.28331137• 
19• 11• IS• 256 f 225• . 
21 • 10• 11 • 100• m•RPeuson 0.5579797~ 1 

ldtStudent . . Sda= 1.37252992 • 
t1edl·1ed2 -1.St . • 
ttobt,-= -1,0928723 • 
lt hbl• 2.301. 

HO Sl&HIFICATIVA . 
• 1 . . . SUllA . 12~ 1 lltV t 1,659 t 21050• 

tPRCrlEDIO t 12.St l't.000. . o.s . . 3.106• 3.00ú' 
tSigx2 . 9b.SOO t 90.000• 

H 10• 10. 

lllttflttttlltltfttttllltttltttftttlltttltttttltlllltlllltttlllttltltfttttttltttlttlftlflttt 
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~r:uLtll.iOS JE A6RESIO~ OEL 6~U~O LQNT~O!. 
M15CllLIHO 

ttltfllltttlltttttttUltttffflllllttlfltfllttlllttlttttttlltlllttttlltlltllllttftltllffltltl 

•su:tro t?RE-rESTtPOST·TESlt • 1 

t 12 t Yi 'iegreu1on Outpul: 
lttlllttllttllltlffllltlttltfllflltllttttltttttlfft 

lt "' 11• 11• 
ll• !• 

"' !• 
IS• •• 
lb• 5• 
J7t Bo 
ti• 7• 
ll• 11 • 
11• 5• 

. 
' SUllA ' 73• 
tPRO!EDID• 7.3• 

' o.s. ' 2.'t52• 
•S1q,2 ' b0.100 1 

' ' 10• 

9• IOCt 

11• W• 
7• l!• 
7• l!• 
Bo l!• 
!• 15• 
9• !•• 
5• •9• 
!• 121 • 
7• 15• 

lit ~93 • 
1.60?• 
1.908• 

36.'iOO• 

10• 

91 •Conlit•nl 
l~lt •Std Err of Y Est 
li9tRSqu•rtd 
li9 tlla, of Cbserv•hans 
ólt •Dweuof Frndo1 
3•' 
Bt 1tCarlf1cunttsl 
2S•StdErrofCorr. 
3!' 
U tAPurson 

t Sd11 
1Hdl·Ud2 . 
ttallt,• 
ttt.bl• 

1 

blltt 

TdtStudrnt 

NO SISNIFICATIVA 

. 
2.9• 

1,tlt017Slt2t 
0.77Sfü0!. 

10• 
8• 

' 0,75• 
O.llt2521112t . 
0.8BOBJ032 t 

' 0.'8729]00• 
·0.3• . 

·0.303Bfü 1 
2.306• 

llflltftllllltlltffttltlllHtltllftlllUIUltttllfttlltllltllt•ttttttlltllltltHlltttllltttf 
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RESULTADOS OE FRUST~~CION DEL 5~Ut'O CONTROL 
1H1SCULHIO 

UtttlttlllffllflftlffllffttlllllllfllllllllftllfflllllllllfUlfltltlllllllltlltflllffllltll 
t S~JETO tFRE-TEST •POST-TESit 1 1 . 

1 1 1 11 11 F:e9rns1on Output: 
fftflllllllfltlllllllttfllllllllfllllllltllfltlllfl R.:;r~mon Output: 

11 ¡ 1 ¡ 1 36• lb •Consunt lt. 791tll7blt • 
11• S• 8• 15• b\tStdErrofYEst 1,77!'0273 t 

13• S• !t 151 3b tRSquued 0.0\113101 ' 
l\1 '. S• I!• 25 •No, of Obnrv¡t:ons 10• 
ISt ,. 8• 16• bit 10e9ren of Freedo• 8• 
16• ,. 5• l!t 15• 
17• 8• 8• 61• bit llCoeff1cunt1s1 0.30881351• 
181 6• 51 36• 25t5tdErrofCoef, O.lt8033900t 
19• 5• 91 15• P.l t . 
11• S• \1 15• lb •RPurson 0.22165517• 

r de Student . 
1 Sd1= 0.!3561111• 
•1edl-1ed2 -1.2• . 
ttobt,z: -1.881am• 
tt hbh 1.306• 

ND SIGNIFICA!IVA 

. . . . . SUM 1 51• ... 28~ 1 ltlbt 
•PROllEDJOt 5.2• &.~oo • . o.s. 1 1.166• 1.615 1 
•51912 . 13.6001 2&.~0' 

H 10• 10• . 
............................................................... tfllllllllttttltlllltlllllftf 
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RESULTADOS TOTALES DEL 6RUPO CONTROL 
HftEHTHO 

111u111t1111111111111uu1111u111111u11111111u11111111tt11111111u11u1111111n111111111 

1 SUJETO tPRE·TEST tPOSJ·TESh ' ' ' 
' . 11 ' l1 . ~eqress1on Dulputi ................................................... R19rnsion Outputt . . . • •C11"'t1nt 3.1375. 

11 7. 10• "' tOOtStdErrofYEt\ 1.m1m11 
JI 8• B• 64' b~ •R Squutd o.m820111 

•• 10 ' 10• lOOt 100 •Ho. of ~urv1tuni 11 • 
5• IJ• 13• 1119t \b9 •Dt~rlH of FrHdOI 91 
61 8• 8• 61. 6"1 • 
1• 9• 8' BI • b~ tJ torihtitntl•I 0,7187S • 
8• 10' 10• 100• 100 t5U Err of Cotf, o.1~m· 

" 10• 11 • 100• 121• . 
10• ,, 

11 • BI• 121 •A Purson 0,7818232\• 
11 • B• 11 • ... 121 • 
20• I\• 1•• IH t 19b• 

Td1Stud1ñt 

• • Sd•• D,14l!O'lm• 
•11dt·11d2 ·M272727• 
1 • 
•t ob\. • ·0.8631670 
•t hbh 2.262 

llO 516MIFIC!TIY! 

1 

1 1 1 . SU/O! . IOól 11, • 11069• 1.220• 
tPROPIEDIO t 9.636• I0.3b\ t . o.s. 1 2,057• t.872• 
tSit12 • "·5111• 31.S~S t 

• 11• 11 • 

............................................................................................ 
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RESUlTADOS OE AGRESIOH DEl GRUPO COHTROL 
FE!EHIHO 

lttfltfftlttlttttllfltttllttftttttttltttttttfltlttfttttttfltlfttllUttflttllttttttffttttlltt 

•SUJETO tPRE·TEST 1POST-TESTt 1 1 
y 1 12 1 Y2 RegressionOutputi .................. , ................................ 1 

1 1 1 . •Conshnt 3.Jnfül!• 
2• \1 7• 16• ~' •Std Err of Y E1t l.~61 

31 51 \1 25• ló tR Squ1rtd 0.15193602. ,. 51 51 251 25 llfo, of Obsrr.,..t1ons 11 t 

SI 91 5• 6\1 25•Deqreesoffn1do1 91 
61 lt \1 16• 16t . 
11 5• 11 2s1 16 ti Co1ffici1ntl1l o.masm 1 
91 S1 SI 2St 25 tStd Err of Cotf, 0.27399511• 
'1 S1 S1 251 251 1 

10• 51 61 251 3b•Rrursnn 0.317111651 
111 11 So 161 251 
20• 91 91 611 611 

·1 T dt Shdtnt 
1 

1 Stl1= O.SSOl9199• 
•11dl·1td2 01 
1 1 
•tobt,:r O• 
•t t1bh 2.262• 

NO Sl61UflCATIVA 

1 1 1 1 
1 SUftA 1 591 591 326• 322• 
1PROftEDIO t 5.213. S,273 t 
1 o.s. 1 l.3S5• 1.213 1 
•Si912 . 20.192• 16.192• 

" 11• 11• . 
ltllllfltlttltltllltlttflftfltlfllftHtttttttllttltttlttflfttflllllttltltllllllfttlflltlftll 

78 



;t;uLT~ii~S JE a~5r::.::~lf Ch C~~FO CCh'iiiOL 
Fl.~("11.,~ 

t11tt11111•111tt11111111111111111t111111111111111111111111111111111ttUl1tllltHltltflllftll 

1s1m:ra tPRE-YEST 1PCST·TE5Tt 1 1 
1 11 1 fl ~19r1ss1on Ou1~11U 

llllltttfttttttltltltltlftttlfttttttlftfftftlfttlll 1 . . •Con1Unt -18,310125. 

2• Jt ]I ,, 91S1dErrofYEst 0.9527Bb13 1 
:1 Jt !• lb•lt5Qu•rrd 0,98765150• .. l• 5• 25• 25 •~o. of Obsrrutaons 11 • 
5• l. 6• 15• ólt •Drgren of Frudu •• 
b• •• •• lb• lb• . 
1• lt •• 111 l6t1Cotff1citl\tlsl 8.7U6808S t 

ª' 5• lt 21• 25tStdErrofCGtf. 0.32113113. ,, 11 !• 15• 3'• . 
101 •• 5• 111 25 •RPursGn 0.99380657• 

11 • .. •• I!• l• • 
20• !I !• l!I l•• 

TdrStudent . 
1 Sd1: 0.17831771 • 
•udl-11112 -o. 7272727 • . 
ttobt, = -1.520\802• 

•t u;il~ 1.212 • 

ND516NlflC!TIYA 

1 1 1 
1 51.Jr!A 1 'ª' 5•• ~1a • J•jl,1 

tPR01'Eü!Ot 41.Jblt• S.V9l t 1 
1 D,5, . o.ae1 • l.Jll • 
1S191Z . e,51¡5 • 18.909• 
1 ' . 11• 11 • 

lttltllllttttftlltllltftlttltttttlllllflllftlltllllflltfUllfllllltttllllflllfltllltllfllttl 

'/9 
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RESUUAODS lOTALtS CEL GRUPO UPERtrlíHTAl 
MSCUUS3 

UlftllllHtUfJlltltllllftfflffllltUtttlftftfUfffltttfflfflftftfUlltttttlltfffffflttttlt 

t SUJETO tPRE·JESf tPOST-TESTt t t t 

1 Y t 12. 1 Y2 1 Keqresslon Output: 
tfftffftlftlftlllllttttftftJtttflltflftftUffltt111 

• • t • •Con'St1nt 
l t l?t 17t C89t 299tStdErrofYEst 
2 • U 1 21 • 256 • 441 •RSq1med 
4 t 9 t 11 t Sl 1 121 •So, ofObmvd1on'i 
51 10• 12• IOOt WttOegreesoff:'reedo• 
6 f Jb • ~ t 25!. ' 61 • 
9 • a • 10 • b\ • too u CoefHtunt<s) 

ll t 10 t 11 t 100 t 1(1 •Std Err of Coef, 
12 t 8 t 9 t 6~ 1 &I t 

14 f 9 f 9 1 at f 91 •R. PHr<;OR 
15• 15• 13• (25t lb9' 
lb t 15 t Ji! t 22S t !Vt t 

1 1 

t S6r: 
•Hdl•Hd2. 
1 

•iobt.• 
tt hbli 

• SUJ\A 1 1J3 t tl~ t 1,m 1 11772 • 
•PADmto f 11.091. 11.t!I • 
' o.s. f 3,\76 1 ].~6l f 

t St9 r2 t 132.909 t 131.~Jó t 

t H 1t t 11 t 

t de Student 

HO smtfICATIYA 

. 
1,37\Bl!OO 1 

l.059117Sll 
0.3!!830811 

11 f 

9• . 
0.1156909l. 
O.ló5l5069 1 . 
O.ól!!\IO!t 

. 
• 

1.soim1z • 
-o.omo10 • . 
·O.Oi>032!l t 

2.m• 

fttftllltllttlflftftttltllllllllflflffffltftttttttllllftfttffltt11ttlttftftftfttltflttlltttf 

so 



RESULTAOCS CE A6~ESIOH JEL 6~uro EIPERl!IENUL 
~~SCuL:"IG 

tltfflJflflllttflllllltlltllfllfllltttlfltlflfftfltllfftfltllltllllltttltlllltlttllllftttltl 

•SUJEt:J •Pl!E-tES!tPOSt-TEilt 1 

' 1 12 . Y2 Re9ression Cu ~pu t: 
ltlllllltttllllllltttttttttltlflllllttflllltlltlttl . . •Constut 2.10121151 • 

11 11 • ª' 121 • b\ •SU Ert of Y Est 1.01581222• 
2• 12• ª' 11\ 1 b~ ti:: Squued O.b70b9960t ,, •• 5• I!• 25 •No. of Observd1on'.i 11 • 
5• 5• •• 25• lb•Degrets11fFrudo1 I• 
•• 10• 5• 100• 15• • 
! • 5• •• 25 • 16 ti Colfhcuntlsl 0,,6\022111 • 

11 • 1• ,, •I• U •Std Err oftoef, 0.10838033• 
12 • 3• 3• ,, !• . 
11• 5t •• 25. lb •R Furson O.Si89bt9\ t 
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DISCUSION DE RESUL TAOOS 

Como puede observarse, las .trecuenclas de respuestas 

agresivas que sa presentaron tanto en el grupo control como 

en el experimental, aupnt6 en la segunda prueba rospecto a 

la primera, sin embargo éste incremento no Lué signi.ticativo 

estadísticamente, lo que nos lleva a aceptar la hipótesis 

nula en el sentido de que las escenas de violencia por s1 

mismas no generan agresión en los espectadores adolescentes. 

Al analizar estos resultados en el nivel de considerar 

los .!actores de provocación y de frustración que se 

incluyeron en las pruebas aplicadas, se puede observar que 

los sujetos del grupo experimental disminuyeron su nivel de 

agresión para el Lactar de provocac16n, lo cual sugiere que 

las escenas de violencia provocaron una descarga de e11erg1a 

agresiva (cateriaJ, o de que se produjo un o.tacto de 

desens1bllizac16n ante situaciones provocadores de respuesta 

violenta. Por otra parte, a.m>os grupos aumentaron de manera 

signiticatlva la frecuencia de respuestas agresivas ante 

eventos que les prcxtujeron .trustraci6n. 

Bn ~orH global se puede observar que los hombres 

presentan una mayor can~idad de respuestas agresivas de 

en.trentamiento en relación a las •ujeres. 

Las mujeres del grupo experimental presentaron un mayor 

crecimiento de sus respuestas violentas que las del grupo 

control, sobre todo en el .factor de frustración, 

manteniéndose constantes en los relativos de respuestas ante 

la provocación, lo anterior nos permita inferir, que el sexo 
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Lemonlno responde con menor violencia anto situaciones de 

provocación, que les puede causar un en.trentamiento directo 

con el sujeto emisor de est!mulos agresivos, pero que a su 

vez tienen una mayor disposición a enfrentar situaciones que 

les parecen injustas y m.ts energ!a para superar obstáculos 

que les 1•plden alcanzar objetivos valiosos. 

Bn lo respectivo al sexo masculino, la observación de 

escenas v.tolentas, disminuyó sus respuest:as agresivas ,ante 

eventos provocadores y frustantes, lo que nos permite inferir 

que para ellos fué mayor el efecto de las escenas 

presentadas, caus4ndoles una mayor descarga de energ!a 

violenta (catexia}, o en su caso se provocó una 

dasensibili•ación ante situaciones generadores de violencia. 

Cabe mencionar que en todos los casos los hombres del grupo 

control presentaron una mayor frecuencia de respuestas 

agresivas que los del grupo experimental. 
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CONCLUSIONES 

Se puede establecer que cada vez es mayor la 

frecuencia o intensidad con que se presentan escenas de 

violencia en los medios masivos de comunicac16n ~ 

principalmente en aquellos en los que l.os ninos y 

adolescentes tienen ~ayor acceso. 

- A lo anterior debemos agregar que debido a condiciones 

de disposic16n del espacio habitaciones y a la situación del 

trabajo externo de ambos padres, la televisión y las 

películas caseras absorben una mayor cantidad del tiempo 

libre de los nifios y los adolescente. 

- Bs por esto que las investigaciones relativas a los 

posibles efectos de estos vidaos, se hace nBcesarla, a fin de 

establecer pol.1t;icas y .recomendaciones sobre los padres de 

familia en lo relativo a permitir o no la presencia de sus 

hijos ante ciertos programas televisivos. 

Como resultado de la presente investigación y 

considerando su modesto nivel de generalísaci6n, se puede 

aLirmar que en "términos generales, los hombres presentan un 

mayor nivel de agresión directa, en tanto que las mujeres 

presentan una agresión simbólica o indirecta. 
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- En los hombres la presencia. de escenas televisivas de 

violencia provoca una descarga de energ!a agresiva, lo que 

les permite una mayor tolerancia a responder ante situaciones 

de provocación o rrustraciOn, sin descartar la posibilidad de 

que esta presencia s1rva como modelo de aprendizaje para 

presentar esta violencia. en condiciones similares a las que 

se presentaron en le pelJcula. 

- En las mujere• el erecto de presenciar pel!culas con 

escenas agresivas provoca que se incrementen sus respuestas 

violentas ante si tuacion•• de rrustrac16n, en tanto que no 

surten e.recto sobre sus respuestas en los casos de 

provocaci6n. 

- En todos los ca•os no se deben descartar condicionas 

como •l contexto grupal an el qua se presentaron las escenas 

de violencia, cuy•• reglas intr!nsecas de grupo escolar 

determinan que la violencia en su sentido rJsico queda 

descartada, •ustituy6ndose por una agresión verbal simbólica, 

orientada principal-nte a la competencia escolar por 

c•liricacion•• o en su caso a la cr!tica personal inOtil. 

- otro ractor a considel"ar es el aprendizaje previo 

sobre las condicones en que resultan recomendables las 

conductas agresivas, ya que este aprendizaje previo determina 

la individualidad de las respuestas agresivas en determinadas 

situaciones. 

91 



- Por óltimo se puede afirmar de que a pesar de que la 

presencia de escenas de violencia no generan por s1 mismas 

agresión, s1 influyen en el contexto general de los sujetos 

para responder o desensibilizarse ante condiciones de 

provocación o de frustración. 

Es importante reconocer la 11mitaci6n del presente 

trabajo, tanto en el tama/Io de la muestra considerada, . como 

en el tiempo de exposición de las escenas seleccionadas, lo 

cual no permite la generalización de resu.ltados, pero sí 

establecer el presente estudio como una aproximación piloto 

para lograr una 1nvestigac16n miís amplia y profunda sobre la 

ralac16n de escenas violentas y conducta agresiva, ya que la 

comprensión de esta relación permitirá que en el .futuro los 

hombres no teman como hoy la eli•inaci6n total, sino que 

aprendan a actuar a interactuar juntos. 
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