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INTRODUCCION 

En mar:.o de 1992 el Sccretcií-io- de-: EdUc~·~·Í6n.,·Pabiica·.señaló que 

e.Je acuc rdo con los rcsul taJos·--CJc'I .. ~o)\}·~~·~.·~c~::s.~.-:-::~·{~~:·¡· 2·. ¿~. -de 1 u 

poblaci6n JJayor de IS afies cs!Ú~¡j¡¡-~~{f,f''~e~f~ ;d~toCis mas si¡;_ 

nificatfro purquc en• 19S2-~a;l'.~~~~nk§~'~}~~~~F~:nl'9·¿:i~,~~li~~el úe. 

1 a ~~a dr i <l, se re conoc ia un _9i~~~'.¿~-~:~iúr-f"/~-~~{f~-M'ó·: j}4·"¿:~f-:!~5-. ;·pei··so - -

11as de la misma cJaJ.· 
·, ,·' ':<·;~: ,-! ,,-;~·~ '.'·~.>- --

Potlrian aventurarse varias l1i~6tcsis ~~ torno a estas cifras, -

qt1c nos cixplicaran si htibo un incrcmento'cn la pohlaci611 analf~ 

beta en los Gltimos anos r los C3l1Sas que prOJ)icinron cst:1 ~i­

tuaci~n o bien si el manejo cstadtstico resulta poco co11fiahle 

o si se usa con determinados fines. 

En todo caso, nuestro intcrEs de apuntar lo anterior se orienta 

a reflexionar sobre el analfabetismo como un fenómeno social en 

el que intervienen factores como la rnarginaci6n económica y so-

cial en la que se concentran amplios sectores de 111 pohlaci6n 

mexicana, qtic ir1fluycn en la prcv~ler1~ia Je este p1·obJcma. 

Si bien a lo largo de la historia del pnís se han real i:.ado es-

fuerzos para reducir el J11alfabetismo, es evidente que 6ste 

no ha disminutJo si~nificativamentc en ]a rtltim;1 d6cacla, J¡1 
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cual se ha caracterizado por la agudizac~6n del?. cri~is_~co-

l\o obstante, 

der este 

Las campañas 

entre 1924 r 

Josl Nonucl Puig C. 

personal calificado 

Para 1930 se continOa el esfuerzo af5n d~ in 
corporar a la poblaci6n indígena a este servicio. ne 1934 a 

1940 con Gonzfilo Vfizquez Vela como Scc1·etario de Educaci6n, -

se fundan las escuelas nocturnas para adultos y se continOa -

con la politica de elirainaci6n del analfahctismo. 

En 1944 Jaime Torres Bo<lct expide la J.cy de Emergencia con la 

cual se inicia 1~1 Cnmpafia Nacional contra el analfabetismo y 

a partir de 1946 se le da cnrfictcr permanente, hasta 1952, 

con estG se justificn la crcaci6n de la nlrcccl6n ~eneral de 

:-\1 f.ibet i :.aci6n )" F.ducnci6n Extrncscolar . 
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Simultá1~c~1:1C'n.tC' l~n I.~1 Co1nl111id.-id lntC'rn~.1cional. ~Ur,!.!C' el, intL~-­

rés por .1;1 

adultos mayores_ 

El in1pt1lso a la nlfabctizaci6n de los ndu1tos responde u Ja -

nC'cesidatl de cerrar .l:1s b1·cchas _intcrgcnC'r~cionalcs y compen­

sar de nlgt1nn manera Jas dific11ltadC'~ cnírcntndns en 1~1 prim~ 

rn mitad Je este siglo pnrn el :1cccso rcn1 n J¡1s oportt1nidn--

des cducativ~s y de cmp1co calificado. 

1\] iniciarsc Ja década de los setenta se establecen las bases 

jurldic~s para la cducaci6n dr ndtiltns entre las que se cn--­

cuentra la Jry Xacional ele t<lucac16n y In l.ey Nacional de Ed~ 

cación para ,\dultos. A fin de ponerlas en práctica surgen ª.!.. 
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gunas insti tucione,S para d~o'~·dina-r i~,--ed~C-aC.16~ extraes colar. 
: ¿~-'"- ,·.o,·~;:'- , :::,. , : "\': :. ;.>/o . : 

.-·.-:;= -

En la ·dl?Cad~.--d·~· ·_.-1:~~--~-~~i~~~'"~:i. ~-~:c·~~-a ;~,,~~- f¡~~:.t-·i't:Utri .K"acional pa-
····~ ·.·-.::-:; ' 1.f~·- --~-;,_-_~:--~"'·"•/ 

::m;: i :d~::c~:~c:;,~t:!~J,fZ~g}~~~',iJ~~~~~¡~;~~~~t~~~::c:::::::e de 
con las ca~pa_ñ,it_s'. hntcr:iorm'cntc ... ~,es._t·ablc_cidaS ;·,:~-los programas 

::~a~::: i :~t:":;;,:~:{:11i~H~~t{~f~1.:;J~:~~);~~o~~:;::.::~c 5 ~: ~ 
hnra in~re·m-~~t-3~d_ó::\·~·nt9::_.¡1·~-r ~--tjr_· .c-,/~-~-i-~-i-c·~~- ~ d c la pohinc ión, - -

..,,:·.:-;. 
como r·ar: la·}_im'_L~-q~ri ··c·ci_bC'f(U~ri' r 'financinmicnto otorgado. 

El nnnlfabt. .. t'isnió-sc··rucdL' cl~1sificar "'"puro y funcionnl. El 

pi{mer~··:~s la ~itua¿i6n de aquellos que no saben leer, cscri-

bir_y r~alizar operaciones aritm&ticas b5sicas y que nunca -­

acudieron a centros c~colares. 

En cuanto al analfabetismo funcional corresponde a las perso­

nas que a pesar de haber participado en tin periodo de escala-

ridad no dominan satisfactoriamente esas hahilidarlcs. 

Esta información es <lctC>rrninantL' para el tr:iba_io que me pro--

pongo; por los antecedentC'S mt>nclonados y por mi C'Xperiencia 

laboral en el 5mbito educativo particularmente en el INEA, -­

donde he colaliorado en la elahoraci6n de natcri3}cs diri~idos 

a usuarios y ;:ilfaheti::idor("S, a.5í cor.i1i la C'Xperienci.1 C'n tra-

bajo de campo realizado con los adultos en sus comunidades . 
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Considero oportuna la realizaci6n de la presente investiga--­

ci6n a fin de aclarar algunas interrogantes en relación al -­

problema del analfabetismo el cual relaciono principalmente -

con el contexto socioecon6mico,por el que entiendo el entor­

no o 5mbito en el que se desarrollan diferentes fen5mcnos. 

El medio en el que se desenvuelven los adultos analfabetas es 

por lo general dc marglnncl6n, la cual se manificst.:i en la 

falta de servicios pOblicos asi como de educaci5n r salud; 

las labores que desempcfian son escasamente remuneradas, con -

pocas posibilidades de ascenso, r las viviendas carecen de 

las condiciones mí11imas de salubridad, agt1a, luz, drcnajc, 

etc. 

A fin de realizar este trabajo en el que considero como Jete! 

minante la influencia socioeconómica en la existencia del --­

analfabetismo y en sus resultados, a continuación menciono -­

los objetivos que güian la invcstigaci6n. 

Indagar la influencia del contexto socioccon6mico PO el --

3provecJ1amiento del adulto analfabeta. 

Exa11inar si las políticas educativas implantadas para re-­

solver el analfabetismo, son a<lectiadas para Jos fines ere~ 

dos. 
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En la mccH dn. e~ que ~l annlíahct·i~mo sen considerado como un 

fen6mcno educativo· sin tomar en cuenta que cstft ~ctc1·min~1-

~o básicamente por :1spcctos ccon6rnicos, los resultados de 

los programas de alfnbctizaci6n ser5n insuficientes y pre­

valecerá este pro~Jcm~ social. 

La situaci6n ccon6mica de los adultos interviene en su pe~ 

manencia o deserci6n del ¡1roccso de alfabctizati6n porque 

la- ncCesidad de satisfacer sus necesidades mJniTJl~Js ohl i-­

gan a lns adultos n dedicar la mayor parte de st1 tiempo al 

trabajn y dejar en scgunJo t~rmino la alfabetizuci6n, so-­

bre todo porque C:sta no les brinda ninguna retribución ce~ 

nómica inmediata ni r~prcscnta el elemento esencial de su 

subsistencia. Consc-cucntcr.1entc, abandonan los progr<.1mas -

antes <le completarlos. 

. 9. 



Para presentar los resulta.dos .dc,-nti.estra indagación hemos or­

ganizS.do~ ··e1·. t\?~·t·o· c~n:.<~r::~~~--- ~':tP.í.tt11a~··~ en el' primero aborda e1 

con texto ·s_oCi_.óp'()~ ít]~·c·o :~~~' '_~'.-{~iquc·:: se:·,~ d~scnvue l ve 1 a educación 

de adÜltás -.cspeé:L{i~'ri·m~~ltC:'_f·~.· a~'Ía'bcti:>1ci6n en <lande st> ob­

ser\·a .. -un-·~inter6S'.:: i1a~-~-a~,~~3·~~ht~ ~:ma~:ifcs-tntto en c11a, así como 

I~ ccl_J!lpo~Ici-6n r ·ru~C~0!1~l~-~~~-i:·o .de la institución que se C'n-­

c.arga exprofcso a este Íipo_ de-. educación. 

El segundo capitulo corresponde a los aspectos operativos y -

pedagógicos que intervienen en el proceso de alfabetización 

de los adultos. Debido a que el Instituto lleva la alfabeti-

zaci6n a todo el pais, es necesario contar con un mecanismo -

que permita rcaliz¡11·1a de manera eficaz; se considera la in--

fluencia de las estrategias educativas al designar determina­

do m6todo, modnlida<lcs de alfnbeti:aci6n, matcrin1es ¡1ara su 

desarrollo y metas por cumplirse a mediano plazo. 

En el tercer ca1'itt1lo se aborda la rc1aci6n que existe entre 

la co11dJci6n socioecon6mica de los adultos y el ava11cc en su 

aprendizaje. Se rnucst1·a qt1e es necesario tomar en cuenta el 

fimbito ~n el c¡uc se <lescnvuc1v~n los usua1·ios ya que del mis­

mo depende su co11dJci6n indivld11al y social. 

l:n el momento actual, los c,:1111hios qur. f'Stfi sufriendo Ja cduc~ 

ci5n confirman mis ;1larrc~mi~11los ya lllJC esas modificaciones 

se basan en una pol1tlcu t~ducatlva scxcnal y no se procura --
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una solución definitiva del analfabetismo a1· aislarlo del ca~ 

texto socioecon6mico de los adultos a los que· afecta • 
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l. CONTEXTO SOCIOPOLITICO EN LA ALFABETIZACION DE ADULTOS. 

El proceso de alfabetizaci6n dentro de la acci6n educativa 

es determinado por estrategias políticas, las cuales plan­

tean determinados lineamientos a seguir de acuerdo al pro­

grama sexenal que se proponga. 

"A la acción del Estado en el campo de ln educación moti\·a 

la politica educativa, la que se define como el co11jl111to <le 

disposiciones gubernamentales, lJUC con base en la 1cgisla­

ci6n en vigor forman l1na doctrina coherente )' utilizan de­

terminados instrumento~ a<lmi11istrativos ¡1ara ;1lc~1nzar los 

objetivos fijados al l~staJo en m~tcri~1 de cdt1cnci6r1'', (1) 

En la Constituci6n Politica del país se establecen las ba­

ses filos6ficas de la acci611 educativa. En su artículo 3°, 

se indica bffsicarnente el desarrollo ar1n6nico de Jas r~cul­

t~~es del ser l1umano, la 1L1cha contra la ignorancia, su -­

car5ctcr <lc~10crfiticn, nacional y en cua11to a la cJucaci5n 

primaria su obligatoriedad y gratuidad cu?ncio la imparte 

el Enado. 

(1) Gallo, ~lartíne:: \'ictor. _!:'olítica Cducath·a C'n México. p • ..f(> 
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Con base en estos postt1lados el .servicio educativo para la 

modalJ:. 

Todo proyecto educati\•o es un proycc-to político, en éste se 

determinan las nccioncs a seguir para cumplir con ciertos 

resultados que apoyen la dirccci6n del Estado. Dentro de 

este proyecto se encuentra la cducacl6n como un elemento -

que es utilizado para cumplir primero con aspectos politi­

ces y en segundo t6rmino los 11etamentc educativos. 

En muchos casos las decisiones que toma el Estado se utili­

zan como beneficio para la poblaci6n, sin embargo correspo~ 

<le mfis al cumplimic11to de la flOlitica educativa establecida 

y 11or lo tanto la esencia de la cducaci6n, sus beneficios y 

logros para la poblaci6n aparecen en segundo t6rmina. So­

bre todo lo educativo cst5 lo J>olitico, 
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En el caso-de nuestro país los· proyectos educativos tienen 

duración de seis años porque se basan en el período de go-­

bicrno. Al realizar un diagn6stico <le la situaci6n educati­

va, al_ observar que los resultados del período anterior no 

son tan alentadores como se mencionaba al finalizarlo, se d~ 

termina iniciar nuevamente una estrategia educativa. 

Durante este lapso se presentan limitaciones en la plancaci6n 

sexenal, en diferentes rubros y uno de ellos es la educación, 

en la que se modifican programas <le sexenios anteriores y se 

establece la claboraci6n de programas educativos innovadores, 

en los que se observa la falta de continuidad entre ellos 

y por lo tanto los resultados o experiencias anteriores se 

desechan. 

Al establecer un programa nuevo se procura destacar sus ca­

ractcris ticas positivas sobre los defectos de los anteriores. 

Al&unas veces se adoptan acciones realizadas en el extranje­

ro sin analizar las condiciones en las que se dieron, su ca~ 

texto social y sus efectos en la poblaci6n meXicana son dif~ 

rentes. 

En la mc<lida en que se presentan este tipo de situaciones 

la acci6n educativa se dificulta . 
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Dichos programas en algunos casos inician su funcionamiento 

sin haber sido probados lo suficiente y en ocasiones sin es­

tar por completo terminados. Dentro de la política sexcnal 

se presentan estos cambios con objeto de utilizar a la edu-

caci6n en cada periodo como instrumento de legitirnaci6n del 

Estado, con ello muestran su actuaci6n ante la población p~ 

ra lo cual se basan en los medios de comunicaci6n masiva ¡>~ 

ra difundirlos de manera nacional. 

Con los programas educativos presentados como innovadores 

se pretende el mejoramiento de la educaci6n a través de di­

versas estrategias como la modificaci6n de planes y progra-

mas de estudio, ampliaci6n de servicios, creaci6n de insti­

tutos y escuelas, etc .. Sin embarco, no en todos los casos 

cumplen con su propósito. Cabe decir que se pretende mejo-

rar la educación a trav!~ de los recursos mencionados y a -

la vez utilizarla y difundirla en la poblaci6n como medio 

indispensable para solucionar los problemas que enfrenta la 

misma. 

~fientras en cada período sexcnal se pretendan corno G11icas 

y efectivas sus estrategias ~- no se considere el t1·abajo re~ 

lizado anteriormente, dichos programas educativos se con--

vierten exclusivamente en si tuacioncs emergentes en un de- \,._./ 

terminado momento histórico en la mayorfa rlc las veces 

no se muestran los resultados de su funclonami~nto. 1:sto 

ocasiona la falta de continuidad educati\'a para Jos siguic!_! 

tes afias, la utilizaci6n excesiva de recursos humanos, ---
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económicos y materiales entre otros puntos. 

"Las medidas gubernamentales de car~cter cCUcati\·o. en diver­

sas etapas de su historia, han si¿o conse~uencia de la ins­

piraci6n personal de los gobernantes. o ,resuitad~s ~e li ac­

ci6n de los partidos tcmporalmc.nte_ ~-n °·e1 pbd-e'~; Las· insti­

tuciones creadas en un periodo .carecen .de validez en el si­

guiente r los planes·~- rc:formas -r--c_a~~p~~~S- ·ii-dCfac!os durante 

la &estión de un g~bernante·, -c.!~jan'~:~~-~:,(c~e1· ~_ini_erés para -­

quienes· lo sustÍtu)·cn~ 1.) (2)~ :- '"·'·,·.·:.:::o--~~--
- ·-·.·.-

.' -"~·· 

La e"dÍ.1cacién ·en· C1 p3ís- n-o')íil ~"'i"¿rini-~~d6·::·~-;,t~t1~~-1-a :poblaci9n, 

existen millones de rerson~·;::.qii·e~:-~~~~~;¿~~~~de.;ella" o s610 ti~ 

nen una instrucción incipic~te._ 

La situación econ6mica del pais es la que imposibilita u -

obstaculiza a la poblaci6n el acceso al sistema educativo, 

privilegia a las personas con recursos ccon6micos y margi­

na a las que no cuentan con ellos. "Los prohlt:>mas educa­

tivos q11c confronta cada pais son el resl1]tado de sus con­

diciones geográficas, económicas, soci~1les ~· políticas". (3) 

A la ed11caci6n se le ha considerado como un mc<lio por el -

cual los individuos se instrti)·cn, mejoran su sit11aci~n --

(2) Galfo r.:a.rtínez \'ictor. política Educath·a en México. p. 56 

(3) Di.neón Sardi Rafnela. l.a ..\lfabctizacH5n en :.!éxico. p.93 
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: .·-'... • - ' ~ • • • •• • .--. > -, 

soci0econ6mi.·C·á·:·e---i~·2remelít;;:{. ei' ni·v·~l .'~'dU.~iit·i '"º·y' pro<lucti vo 

del ·país·; s¡Á"· ~:~b'ai~i·ó,·._·\~~::~du~-~~=üS·~: n~-:r~úi:p-_on4c{- a·.·,tado lo -

que ~e ._--p~-~·et~~-~~:i~-~--~:;~~~l~:~:-~·.·_: \!§--. c:i·.k·rt'~ :"_q~-~::· i~·~.:~/:_¡~-ai~rlduos se -

inSt"rlly~:~ _y·::~~e-:.if{c·1··~:fne;1it·a :.SU ~i\~e{!~d~-~\:it1t·~~:';\;-~io en menor 
. .~-.':.· -._. . .··- . ·. -.. :' -. - -~-:'c . . -.- .c.- ; '_;,-. ' '.-_- .-·.: - -.- .' -. - - . 

medi._da_:ntejo_-h1n ·Sü :s1t_uoci6if.-soéi_q_eco1l6ini"c:i r·:<le hinguna mn-
·. _:·· _:· (• 

nera·:·._e·x·fstE< ~~,~~-r. ~-f:~-~-~-~·c;_(~-~ :{r'~.Í ~-~¡i:~_s:-~ -°"Cs_t_o _s_ólo -depe~de de 

ra .t?cono"·mía'. dC.1-.,misnio. ,. 

a) Edu~~-ci6·ri··¡ ~~~~·oi'Kr:~'.:~i:;Sc~:;"i~c-~l:·j_·z~~ déntro de Centros Educa­

t iv~~: bÓ-j o :··~y~~i~S ::~O~m~'~ _ d~· ~arácter formal, •1barca 

desde ri{\::;¡'.·~-~c_-- ~·~·~¡-~Os .. :hasta el superior. 

b) Educación cxtracscolnr.- Como su nombre lo indica se de-

sarrolln fuera de centros educativos y por lo tanto su 

carficter es menos formal, en 6sta se encuentra la educa 

ci6n especial y la de adtJ]tus. 

las politicas sexcna1cs han concedido mayor iniportancia a 

la edui.:~1c ióu escolar i z.atla por la gran población que .abnrca 

en los diversos niveles educativos y, es por lo tanto la -

que requiere de mayores recursos econ6micos. 

t~ cdt1caci6n cxlracsculur 11.1 estado li1~ltatla en cuanto a 

1·ecursos se rcfici·e, es hasta ]¡1s d6codas 70 y 80 que se 

presenta ma)·or ntPnción au11que 5iguc sie11do escasa en 
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co~paración con la.' educaci6n_,escolai-izada en. los. diferentes 

ni\~elcs educativos. Paul~a-tiflarn~ritc· sú _pre-supuesto ha ido -

en aumento y es .. muy p·robriblc(:q·i1~ :-s·c deba,: U- circunstancias 

de tndolc politica el inter6s q~c~:se da·a·cstc tipo de cdu-. ·- ·' -. . -- -- - ~ 

c11ci6n. As1 como la_ influeÍlcia dc·-_'itl.stiiucicl.ncs educativas extran­
jeras, 

Como anteriormente mencionamos ~c~tro ·de la educaci6n cx-­

traescolar, se encuentra- la ·cLlt1cación Je aJul tos y de é-~t:-1 

la que me interesa prccisa~cntc c11 este trah~tjo es la t¡u~ 

corresponde a la alfabetización. 

De acuerdo a la situaci6n en que se cncl1cntru· el pats y a 

la politica educativa del momento, se le J1;1 dallo mayor ;1tca 

ci6n a algunos rlivclcs ccluc;1tivos <lcjan~u dc 1 ado otros . 

No obstante que por mandato constitucional la cdt1caci6n d~ 

be abarcar a toda la poblaci6n, la situaci6n econ6micn de 

amplios sectores impide su incorporaci6n o permanencia cr1 

el sistema educativo. Por otra parte se ha percibido en -

los Gltimos tiempos una marcada oricntaci6n de la educaci6n 

con fines productivos, para la inscrci6n al n1erca<lo Je tr~ 

bajo a partir del cual y junto con otros 1necanismo~ como -

el servicio social de los egresados puedan retribuir la --

atención recibi<la para beneficio de la sociedad, 

La ¡Jolitica educativa antc1·ior a Jos afias a los que hago 

rcff'rcncia C.:l.'rre~pondc n "Ln crisis económica" que se agu-

diza a mediadas de ln d@cadi1 tic los 70 y qt1c se manifiesta 

en la reducci6n de las 0;1ortunidadcs de empleo, asi como -
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En c~te sentido -se pr"scnta en 11rirncr i-érrnfno la a-ienC.ión 

de lcis niveles bfisicos con las dos ideas anteriores y para 

posteriormente proporcionar educación a las personas mayores 

de 15 aftos, marginados del sistema escolari:ado. 

A los adultos que no saben leer y escribir, a los que no -

han concluido la primaria o a las personas que 1·cquiercn -

de atención csrecial debido a deficiencias físicas o de --

aprendizaje, Je acuerdo a los i·cc111·sos del pais l~s tratan 

y consideran como individuos de segunda catcgoria,sc les -

toma como desrerdicio de la sociedad y no se les propo1·ci~ 

nan oportunidades para su mejoramiento lntlivi<l11nl ~· social 

y mucl10 rncn0s rara s11 ed11caci5n. 

(..J) Ruiz <lel Castillo, Amparo Crisis, Educación y Po<ler en ~-'.éxico. 
r.co 

. 19. 



Los recursos que se utilizan en dichas personas, se conside­

ran corno p&rdida porque al invertir en programas educativos 

para ellos, no proporcionan retribuci6n econ6mica al pais 

porque sus posihilidades físicas y culturales no se lo pcmi­

ten; por ejemplo, al alfabetizar a un adulto se in\·icrte en 

los libros y cuadernos, en ocasiones en lápices y materia~­

les que se utilizan, en la compensaci6n econ6mica de los -­

asesores, en las supervisiones realizadas por diversas per­

sonas rara detectar los avances de Jos adultos, cte., y en 

cambio los adultos en caso de alfabeti:arsc no proporcionan 

ninguna retribuci611 econ5mica al rais. 

Dentro de la politica educati\·a al gast:1r en estos rubros -

se considera como r&rdida la invcrsi6n hecha en ellos por· 

que no reduntla en ganancia y tl pesar de que los adt1ltos se 

alfabeticen, (muchos desertan} real i:an las mismas actj\·i­

dades a las que se dedicaban antes de ser alfabetizados. 

~e acuerdo a la investigaci6n realizada en el !~EA sobre el 

Seguimiento de . ..\dultos .. \lfabeti:ados, demuestra que 67~ de 

los adultos que J1ab!an sido alfabetizados ni siquiera te-­

ní::rn traf~aj0 en ese momento, 10~- corrc:::ronr!ían a campesinos, 

B~\ \·endedores ambulantes, -i··. a empleados r con este mismo 

porcentaje a comerciantes)" obreros. 

Por tal ra:ón, n0 e.xiste recureració:1 económicn de lo asig­

nado a esta población ,. el gobicr110 considera de ma~·or 11ro­

vecho invertir en personas que de alguna manera retribuyan 

al pa1s lo q11e &ste les ofrece educativnmentc . 
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canzaron··.-io~·.':b~~~~fi'cf'·o~:.::d~ - la Í:~,~'t-~~¿~16ri:.~::·.'.; A. sti marginaci6n 

e<lí1cat.i"Va"·., Se-:.~fiii.de·n·.--(,-¡~r-a·s .·~t;CJ1a-~:·:·:~é'~~i~n2i'~~~~; «pobreza, desem-

.. ;;¡;~if ¡~;¡¡~,~~~J~ll~i;~~2:::~~:~::;::~:, 
-~ ~-~~'- ~~ rg·f~~4~_:·~-:~~~q~j::;r~~--. -~Í~~~;~~~i-ri:i~~~~~e-~(- de mis er in 

,. •, • •• - -·,." •• •· •."''~ r•• _!:•?:~-'~·.;.~:t~i.;~~. ~:~;{~::~~.:·,;e-. ~-;-. _-. 
d~ la~.' grandes.~·-ciud3.dCs}-;;~te-st~mO.iiia ~que_ los modelos de desa-

rrollo-- scg~i-~.,~~~.·-.~~~·tw. ··~·:y~'.~~~~~:~.:yá·-~ _incnpaces de crear una 
.,,,,·;;_; ,. --·. 
a:it~A~.i~::}· j_usta, _donde todas ]ag .. ,·.:::. - '-= ~ ~ 

muiC-res y\~~~d~_S ~-:~--~-··Jiólnb·~·~·s·:pUeda-n· ·realizar su dignid<ld de 

personas". (5) 

En el pais el promedio de estudios de la poblaci6n es de 4o. 

grado de primaria; sin embargo, esto difiere en algunas za-

nas en donde el desarrollo econ6rnico es mayor y el promedio 

se eleva; en caso de que sean zonas menos avanzadas, el pr~ 

medio escolar disminuye. En rcl3ción al servicio educativo, 

el discl1rso que se ut11iza destaca la relación entre cstu-

dios y avance del ¡1a1s, sin embargo, no considera que su -

desarrollo depende del !iÍstcma cconólflico; de la capacidad -

productiva de la tecnología, etc., elementos que ¡1ropician 

Ja indcpc11dcncia o dependencia ccon6rnica hacia otros paises. 

(5) Solana Fcrnanc!o, Tan Lcios c:umo llt~gue la Educación. 

p. 93 
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Básicamente,_ es· __ , la :eConom.ia ·del país la que determina el ti­

po de e~uc.~Ci~i:t pa~n sus habitantes, así como. la suficiencia 

y calidrld,' _y- no,: es~~-:~ :f~-, iri~ersa al considerar a la cducaci6n 

y sociales·;:··,-.";<~-~:-·:.·;:,;'·:·. 

En oCasiónes· ·s'.~~~-~--étfr~~Zlil\·ai'scuisos <lcmag6gicos en lo~ que se 

preserÍtn_:)~_ 1~' ~?-~}j~S:iS\~g,!(~c:~-~-º c_1:_ 11!c<lio _por el cual se logril -

el progrcs~~:;f' ~.~~\f~.!'~·i'J:·ü:.--~-cOnómico del país. Los disc1Jrsos 

plantean una sit~?~iG~~q~e es muy diferente en la pr5ctica; 

para cmpczaz<.Í~t'--·~'JUi:ación ni siquiera llega a tocia la po--

blaci6n, exfs_t.cn- cOmunidadcs tan pequeñas que carecen de la 

infraestructura necesaria para que se de el servicio, y los 

principales ~roblcmas que enfrentan son: falta de csct1clas, 

en las que en caso de existir carecen de mobilia1·io, piza­

rrones y bancas, hacen falta maestros que no est5n dispues­

tos a desplazarse a esas comunidades alejadas. En dichos -

lugares no les llega el n1aterial didáctico para maestros y 

alumnos. 

Por otro lado, en caso de existir las condiciones indispen-

sables para impartir el servicio; es probable que la pobla-

ci6n en edad de acudir a 1n escuela se encuentre trabujando 

para satisfacer sus necesidades inmediatas. Al1ora> suponie~ 

do que de algt1nn mar1cra la c<lucaci6n llegara a toda la pobl~ 

ci6n, por sI sola, no prpporclonar!a los beneficios que re-

quiere ?Dra tener un nivel tlc vida m5s elevado. De esta ma-

ncra se observa qL1e los discursos s6lo se utilizan para de-

f~nder los progran:as educativos que se establecen en deter-

. 22. 



minados momentos Coyuntur~1e·_s pS.~a ,.:~~ s~_c;·e.<laA····_ 

Cabe mencionar algunos .d~t,os·,~ui,,~J¡~cj;~,(,1~;~ s•it~a ci6n .·edu-
ca ti va en diferentes eSt-adoS_·~:'.di?'·'.i:~¡~(R·C.pa·b~il·~ii:~~d-~'-.~·a-cue.rdo a 

su situación. "Termi~a~- :.su ·:;~ffi~~~~7~~~}~~~i;t;f~~~;~~~'-~-2:·.::· ~~~·~·s regla-
·-·.·.- '····e-•·•"'.•':· 

mentarios ocho de cada. fQ'.:~·diJ~-ri·6i!~~~-· ;fgri'·r-f~\c·~ ~-~(:,p:i~trito 
1-cderal y siete de cae!; ~ie:;~~~fgµ~scn,~(~;{~fs.'\ajá Califor­
nia, Baja California ._s_~;---_.:· __ ':~~-3.~~~~~!~l!·;'".~f[~~~!~~:9;~\;'.~!~~e·i·~s, Nuevo 

-, :··~< ... · :c.-.~: .:-, ·. 

I.cón y Tlaxcala pero ef! ~h~a:p~S,·'.~.~.~1~~ _1_9,·--~_ogra1_1. menos de 

de cada diez y en _Campeche, Guer_rer6,:·MicJ-.oac5n, Oaxacu, \"e-

racruz y Yucat5n; apenas cuatro. 

,\han<lonan por completo la escuela primaria 1 menos de tres de 

cada 100 alumnos en 1\guascalientes, Raja California, ~:orelos 

y Distrito Federal en cambio en Campeche, Guerrero, Oaxaca y 

Veracruz desertan nueve o mSs de cada cien y en Chiapas doce! 

La reprob3ci6n en primaria es c3si tres veces más notoria en 

el sureste mexicano que en las cuatro entidades mas indus-

triali:.adas <lcl pals". (ó) 

Las datos que aquí se reflejan no son muy alentadores de ma­

nera general pero particularmente para los estados del sur 

del pais. En la medida en que exista pobl3~i6n a la que 110 

alcance la e<l11caciOn, c11 q11c ha~·~ tal reprobación )- Jescr­

ci6n1 el problema cdut.:ati\•o persiste y a pesar de que a -

(6) Prm'o'lla, Juan. Logros, Incquidadcs y Retos del Futuro Jel Sistema 
Educath•o Mexicano. 
pp. 41-42. 
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la educaci6n escolar se le ha dado ·importancia s~ presentan 

dificultades que repercuten e11 la poblaci6n an~lfabeta. 

A la educación de adultos como ya se mencionó se le otorga 

mayor utcnci6n a partir de la década de los 70, a continuación 

se muestra debido.a que en políticas educativas anteriores 

ya hablan dado respuesta a la educación escolarizada. 

Sexenio de Luis EcJ1evcrria. 

En l 974 se promulga la l.ey :-:acional de Educaci6n en la que 

se establece la atcnci6n·a personas mayores de 15 afias que 

no han tenido la opprt~nida~ de cursar o concluir la prima­

ria o secundaria. D~~h~:·l~~ se ~asa ~n. el autodidactismo 

con lo cuul se prctc_ndc_·Jnc~nt·~var al -adulto para que de m!!_ 

nera personal adquic~a;~ d~sarrolle habilidades en diferen­

tes áreas. 

En la ley se considera la participación de tos miembros <le 

la sociedad para que asesoren y apoyen a 1 os adul t11s q11e -

participen educfindose. Con esto el gobierno pretende inv~ 

lucrar a los indi\riduos para que participen "solidariamente" 

en la tarea educativa sin hacer 11so de mayores recursos -

ccon6micos, trata de i11volucrar y sensibilizar a la pobla-

ci6n en general. 

La Ley ~acional plantea el mcjoranlento de la vida familiar, 

laboral y en general social de los adultos, se incluye 1~ -

participaci6n de e11tidades fc<le1·ativas y municipios en las 

tareas educatl\"as, ademtis esreciflca los derechos y obligaciones 
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de las diferentes personas P.arti.c.ipantes •. 

A partir de la Ley Nacional de Educaci6n se promulga la Ley 

Nacional de Educacióil~.;'dC.: Adlll tos y con ella se inician dife­

rentes accion~~· :cd.{lc·~ti~a5·:·en.tre las que se encuentra el -­

Plan N:lC,iófl·~~;?J,~~.:-~'d·~~'a¿i~á,~~- de_ :Ad u! tos, constituido por los 

Sistemas a~i'~~:~~s·:~·e: -~~s~ñanza, me<lios por los cuales se -

capta a los ad~ltos para qtic estudien.· 

Para 1975 con la se~unda Ley, la de adultos, se pretende el! 

minar las diferencias sociales y económicas que existen en-

tre la poblaci6n letrada y la iletrada, sin embargo, esto -

es imposible llevarlo a cabo debido a que es en la práctica 

que se terminaran las diferencias sociales entre la pobla-­

ci6n, y no es a partir de la promulgaci6n de una ley que se 

acabaran los analfabetas y se mejorará su situación cconóm! 

ca. Es en la medida en que haya cambio$ sustanciales, que 

afectaran al mejor desarrollo del pa!s y por ende a la edu­

caci6n y a la poblaci5n. 

La situación social de los adultos que son alfabetizados, 

carece de mejoría porque en el contexto en que se desarro-

llan falta proporcionarles ma)·ores opciones edt1cntivas; en 

cuanto a la situación económiCa percibe los mismos ingresos 

en caso de trabajar,,· continfia desempefiando las activida~ 

des labora]es acostumhra<las debido a que tampoco se le ofrecen 

este tipo de alternativas . 
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Comb otra· estrategia poJ!tica surge en 1975 el Sistema Na­

cional para la Educaci6n de Adultos (SNEA) cÍ cual continfia 

con el mismo tipo ~e discurso ya que el sistema plantea el~ 

var los indices educativos de la poblaci6n adulta para que 

las personas mayores de 15 afios tengan la posibilidad de e~ 

tudiar-a su propio ritmo, de actterdo a sus necesidades y P2 

sibilidadcs. Pretende ademas, c1lpncitnr n las personas pa-

ra que aprendan nlgOn oficio c1ue les sc:1 de 11tilidad indivi­

dual y social. 

Plantea que" •.. la sociedad se conforma por diferentes scc-

tares que son abso1·hidos y rechazados por la sociedad que 

se explica por las necesidades ,. contradicciones del siste-

rr.a social. Económicamente si¿;nifica desempleo, subemplco, 

ciudades perdidas, participaciGn desorganizada, etc.; pobla­

ci6n que es cxpulsa<l1J del sistema formal <le c<lucaci5n o que 

nunca tuvo acceso a 61 ~· qt1e c1·ece paralelamente a la pobl! 

ción esco1ar11 , (7) 

El SXEA aparentemente <lifiere del sistema formal porque es 

abierto)" autodidacta, di1·i~i<ln a los adultos que no han -

~enido acceso al sistem:1 csco1ariz;1<lo o c¡uc por problemas 

sociocconómicos, s61o J1an p:1rticipado en GI por algunos aftas; 

sin embargo, aunqt1c el sistcm;1 no sea considerado como for­

mal se retoman asrcctos sc1ncJantcs 3 los de la cducaci6n -

("') Sirvent, Carlos y \'crgara Rcgina. El Sistema :~aciana! de la -
Educación para Adultos: Una Eva1uaci6n Sociot6gica. 
p. 7 
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escolarizada y esto, no es_ adecuado por- el -tipo .de po~laci6n 

a la que s~_dirige. 

Nue\·amente la política educati\·a se encarga ele presentar a 

la educación como un beneficio a corto, mediano,y largo pla­

zo para las personas que utilicen el- servicio, animan .a la 

pobl"ación con el propósito de-_quc estudie haciéndole ver que 

mientras mayor preparación ~~nga un~ persona, mayor recampe~ 

sa socioeconómica obtentliá. 

La educación de adultos s~ ·o'r~ient.3·:cn· este sentido y se les 

convence que al estudiar cOritarán,·can oportunidades económi 

cas y ~osibilidades d~ ascender -social~ente; iin embargo, -

esta idea no es v5Iida porque las campaftas y programas edu­

cativos corresponden a ra:uncs de orden político. 

Con la política establecida pretenden hacer creer que al ut! 

lizar esos programas los individuos son beneficiados económ..! 

camente y de esta manera se contribuye al desarrollo del --­

pa!s, pero esto es crr6nco ya que las campaftas y programas 

son por un determinado tiempo; como anteriormente se rncnci~ 

n6, muchos de éstos sólo tienen duración de seis años. 

Las diversas politicas cducntlvas en algunos casos dan prio­

ridad a la educación rilemental, otros a la t6cnica, mientras 

que otros se intcresa11 por la 11rofesional y en menor medida 

por la extraescolar, de acuerdo a las necesidades del momcn-

to. 
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En relaci6n a las personas que ~e incorporan a la educación 

extraescolar, por lo general se dedican a un trabajo dcscm­

pefian~o ciertas actividades cotidianamente y es <liftcil que 

en 61 se le brinden las altcrnat·ivas necesarias· para conti­

nuar desarro11findose, inclusive cuando e<lucativanente mejo­

ren se carecen <le opciones y en caso de existir se cncucn-­

tran ya oct1pa<las ;1robablcmente ror personas con nfis estudios 

y cnn les cuales es· <lificil 4uc u1ia ;icrsona-con menor esco­

laridad pue<lu corr.rctir, ya que ni siquiera se les toma en 

cuenta por <lar preferencia a los que tienen nns estudios. 

Sexenio de José L6pez Portillo. 

Continuando con las políticas de educación csablccidas, en 

19~9 la Coor<lin3ci6n de Pl~n de :01\as Deprimidas y Crt1¡1os -

Marginados (COPLAHAR) publica su estudio <le !'-tínimos Je lHc­

ncstar que trata los aspectos ¿e snlud, vivienda y cducaciGn 

ent1·e otros. 

En el estudio aparece el rezago de la poblaci6n de escasos 

recursos ccon6micos, la <lcserci6n de estudiantes; el número 

de desertores de 7 ;1 14 afias de edad que es cerca de 1.3 

millones <le nifics en 1970, esta cantidad se inc1·emc11ta a 3.3 

en 1980. Estos datos 1·cflcjnn que c5tos nifios q11e abando--

nan el sistema cd11cativo ¡•csteri~ri~cntc ~e convierten en -­

analfabetas a los que es ncccs3rio ate11c1cr con algú11 progr~ 

ma educativ0 especifico . 
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P'., partir de los. resultados del estudio realizado y los datos 

del censo el Estado tiene la necesidad y la ~portunidad de -

echar a andar el Programa Nacional de Alfabetización (PRONALF), 

que se utiliza como medida de emergencia para alfabetizar a 

los adultos que carecen del manejo de 1:1 lcctocscritura y el 

c5lcu1o bfislco, este ¡1rograma s61o tiene tina dt1racl6n de un 

año, debido a que "la Secretaría de Educación PCiblica busca 

una soluci6n institt1cional que reivindique la imagen estatal 

ante la escasez de educación para adultos''. (8) 

El pi·ograma t1tiliza a un equipo de personas 11nra su conduc­

ci5n muchas veces de la misma SEP y se determina alfabetizar 

a u11 millón de adultos. Un :1fio despu~s deja de ser un Pro­

grama Emergente y en agosto de 1981 se crea el Instituto Xa­

cional para la Educaci6n de lo~ Adultos (INf;A) organismo 

descentralizado que tiene el propósito de ofrecer entre otros 

aspectos Alfabetización y Educación Básica para Adultos. A 

partir de este momento )" hasta la fccJ1a el Instituto se ha 

dedicado a trabajar con estas J>Crsonas en diferentes servi­

cios. 

La creaci6n del Instituto ohc<lccc a que en esa política edu­

cativa, se realizan activicladcs que no sean parte de la SEP, 

debido a que ésta tiene gran número de empleados y ••• "se -

busca que la Secrctar1a no crezca nJ aumente el tamafio bu-

1·ocrático de la Institución, t.::tmhién que C!'ité a !'ialvo de -

(8) ~·oriega Blanca ~:argaritu. - La Política Educativa. p. 90 
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co.nflictos sindicales Y- ~'!l -é-~ntr_'!l del S?\TE". (9) 

. . 

Con la e reá~i6nc'l~ly~E~Csei;in~ 1t(ur~~t'.:,; ,l?::.{t~mc'.ntos __ nccc-
su rios pur~1~: o.r1·ccc·1:.~cl ,:-scrvi clo '.Lf. la ~pOblL1ciún .:·:fuu'l.ia~ ·.El 

~~:i:~:~tc;~::11¡~:;1r:~{;:~;~~~~t~~ll~~~1ti:1}::f '.: 
¡· 1 aneó e i Ó~l dc_.1 , ~Ct"\' i_c i '' ,.~ ;c_l,~~--~f{l_~~:'.-::~i~~i~:~~~~:~.-~~-~j-,~~~~~-1-~·~-r in l. l'~· Y 

nspcctos operativos a lof> ttllC'. ;;o~t-'cri·~·r,;1l'~1,.-~~ -~C' ~w~ri l·l'rl·­

rcncia. 

1.1. Organitaci6n del Instituto Nacional para la Educa­

ci6n de los Adultos. 

El fnstituto ?\aci.onal para la Educación de los Adultos tr!! 

baja con personas ~1:1yores ~e IS anos, y~1 sean a11alfubct~1s 

puros, funcion¡lles o adultos que no han cursado o concluido 

la J>rimaria o sccund:1ria. !.ns Oficinas Centrales del Ins­

tituto se locnliz~tn en el Distrito Federal )' en cada Enti-

dad Federativa se c11cucntran Oficinas [st~talcs. l.a orga-

nizaci6n del Instituto se clasifica en dos formas: 

a) J.a estructura central es donde surgen las estrategias 

polític~1s a real izarse, el número de personas que de-

ben ser ate11didas ~ri Ju~ Jifercntcs Programas !~ducoti-

\"üS, las 11on1a:.: ('...:· opcr•1ci(1n, los contenidos y matcri;¡-

(9) Jbidem p. 90 
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les ut.ilizados, as,í como el seguimiento de los Progra­

mas Ed-uca,tivo:s_ con objeto de detectar los logros que 

se presentan. Todos estos aspectos son tratados a ni­

v·el nacional y reproducidos en cada entidad federativ'a. 

b) La estructura estatal y regional; en la primc1·a se en-

cuentran las oficinas ~· el personal de la delcgaci6n, 

6st~1 generalmente se cst~1blcce en la capital del Esta-

do, lugar donl!c reciben las non~as centrales y se en­

cargan <le orga11i:ar el trabajo en el mismo y continuar 

con las politicas determinadas. En la segunda se ubi­

ca el personal del Instituto distribuido en diferentes 

regiones del [stado quic11cs se rcsponsabili:an del 

funcionamiento de los programas educativos en oficina 

y en campo, apoyándose de personas que participan de 

manera pseudovoluntaria organizando y alfabetizando a 

grupos de adultos. 

A continuaci6n se detalla la organizaci6n del I11stituto 

en los dos ámbitos antes mencionados. 

1.1.1. Organiznci6n de las Oficinas Centrales del InstituLo. 

El organigr~ma del Instituto e~ semejante al de cualquier 

instituci6n, tiene una Oirccción General que se encarga 

de la rerresentatividnd del mismo y <le 11orma1· el tipo de 

actividad qac se pretende desarrollar, para esto se 

conforman diferentes direcciones de 5rea, dedicadas a -
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elaborar-los programas específicos de acuerdo al tipo 

de educaci6n que t~aten. 

En el Instituto existen algunas áreas más importa~tes 

que otras, esto ¿epende ¿e la politica educativa que 

se tiene en un determinado momento. I.as ¿irecciones 

más importantes son las de Alfahetiznci6n y Educación 

Bfisica debido a c¡uc contemplan los contenidos ¿e al-

fahcti=aciAn, primaria y secundaria; las otras abor­

dan los aspe~tos ~1drninistrativos r jur!dicos en los 

que intervienen Jos rcql1isitos que se deben cumplir 

para llcvnr a cabo los programas, asI como Ja vincu­

lación con instituciones, la difusión de los pror,ra-

mas del Instituto, y la rnrticipación de la comunidad 

en dichos ¡1rogramas. 

A continuaci6n se presenta el Organigrama clcl Instituto en 

sus Oficinas Centrales. 

DIRECCION GENEML 

.-\lfabeti:acién' Educación B5.sic3i 
¡ y Acrcdi tación J 

Dirección 
Técnica 

Delegaciones Estntalcs 
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De estas áreas_ .. a la q4e. se el c-.,ha -~-~ª·º./~ªr~r _i~p~,rta-~cia 

es a la a·e_ Alfabet
0

~·~:~·¿~/~ri ·dcllido· a. ~-~'~···.:·~A~.:p.?·~·.!.~/~·a c"du­

cnti\ra de eSte: momento 'se :.-~~--f~~··ri·;:~ ·.J-~a:'.;~·diiC~~,i-6n de rid~l~-
, :. . . .. '" . .:":··"" . .:.· -~~:~:.~;. - "'.-'-. '. : 

tos. csre_~.~ ~_ic'a'"1en,t .. ~·.-.. ,~.} a :-~~J~~~-~-~-~a'(;.-~~:-~:!·~)~_ ;'.t;·p.~·: e·~r~·:ia-
·zan el- di se'urso c;·tnt.:ii- .1i~·::}1eC.~~~_..::~·~/·¿·~·-crié'i\1' ):¡:r:i ,!-C.~ri1 t -· 
mente a· cs_te t_f.P? ·de :cdU.cac.i6n paia ridulto's'. p,or ·SC'r el 

an tecedcn te- d ,{>1 ri ~·~-~1c_~·~-~~~-. ~~·si e~~---·· r:~~'. ~:k·~~'~ }-~~~T·6n . ;a_ -

. . . -
la Direccióri-· de .Alfabcti::aci6n r•n ,l.i qt_~<'_-::~-~Ct"llJ":r;~ _~l. prcst'u_ 

te tr-~bajo;:-~ostcriormcntc abordaré ra·s puntos cspccffi 

dos que en ~sta se t1·atan. 

1.1.2. Organizaci6n del Instituto Nacional pnr:t la r:ducaci6n 
de los Adultos en los flstndos. 

En cada una de las entidades federativas existe una de-

legación del Instituto Nacional para la Educacl6n de los 

adultos (INEA) que rcrr~scnta y es reflejo de diha ins­

tituci6n a nivel central. Su cobertura es estatal y di-

vide su actividad en dos. La primera se refiere al tra-

bajo en la oficina r ]a segunda a la opcraci6n directa 

en campo cerca de los adultos que participan en el ser­

vicio, estas dos actividades se dan simultáneamente. 

A continuaci6n se incluyen dos organigram~s qtic repre­

sentan la forma en que se desarrolla la labor educativa 

en los cst.:1c!o~. 

En el primero aparece lu o~·gani:aci6n de la Dclcgaci6n. 

Se compone por el Delegado Estato.J quien es el responsable 
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de la funci6n del Instituto en el Estado. Por otro lado, 

existen las Coordinaciones' Estatales corrcsronüicntC'S a 

los programas del I~EA a nivel central, estas Coordina­

cio11es se componen por jefes de oficina y t~cnicos, en 

cada firea se rc~li:,in lnborcs c~J'C'cificn~ de 1:1 mismu, 

se ubican en la delegación e~tataJ. 

Al mismo nivel de las Coordinaciones Estatales se encuen­

tran las Coordinaciones Regionales (C.R.) como su nombre 

lo indica ab:1rcan s61o l1na reAi5n del estado. Dicha re­

gión se determina por J3 cxtcnsi6n territorial del mismo, 

la densidad de pobl¡1ci6n y las caracter!sticas ~tnicas 

de la misma, :1si como la situación gcogrifica de la zona. 

Cada Coordinnct6n Regi0nal cuenta con una oficina sede, 

donde se org3niza el servicio especifico de la regi6n, y 

el aspecto burocr5tico de la cducaci6n, como es el llen~ 

do de formatos que deben ser entregados a la Dclcgaci6n. 

Cada Coordinaci6n Regional informa y entrega resultados 

al Delegado Estatal y recibe lineamientos de organizaci6n 

y operaci6n de los diversos p1·ogramas atendidos . 
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Coord. de 
Alfabetización 

Jefe de Oficina 

Técnicos 

Delegaci6n 

Coord. Ce Ad­
ministración. 

Té01icos 

Coordinación 
Técnica. 

Técnicos 

A continL1nci6n ararcce el segundo organigrama de una CooL 

dinaci6n Regional en el que se representa cxclu~ivamente 

el área de alfabeti<:ación. J.as flguras a las que se hace 

referencia son las siguientes: 

- Coordinador Regional es el responsable de esta ofici-

na, de la organi:aci6n y descmpcfio de los servicios de 

esa r~gión ,. del cumplimic~to de los compromisos que 

se establecen en la De1cgaci6n. Por ejemplo, vincular 

se con diversas instituciones, estar a cargo de las --

personas qt1e conforman la Coordinaci6n Regional )" curn­

pl ir con la met3 de a]f¡1heti:aci~n determinada rn c~da 

año. 
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- Coordinador Técnico, esta figura se encarga dentro de 

la Coordinación Regional, de una niicroregi6n determina ... 

da, por lo tanto entre varios coordinadores· tEcnicos · ... 

cubrrn toda la zona. El neímero· de técnicos depende de 

la extensi6n de la Coo~din~c~~n Regional, de las carac­

terísticas geogr~ficas )' de. la población antes mencio­

nada. 

Cada Coordinador Técnico se hace cargo <le 10 organiza­

dores .regionales. 

Organizadores Regionales (ORA) ésta es una de las fi­

guras que como ra había mencionado trabajan de manera. 

solidaria, debido a que s6lo es una gratificación la -

que perciben r no un sueldo. 

Una de las primeras funciones de los OHA es localizar 

a 10 personas que estén interesadas en participar como 

Alfabetiz.adores a los que él asesorará, supervisará' y 

entregarA materiales, entre algunas de sus actividades. 

- Alfabetizadores, se encargan de localizar m!nimamcnte 

a 10 adultos para conformar su grupo de nlfabcti:aci6n 

y asesorarlos de esta manera preferentemente en la ta­

rea alfabeti~ndora, aclara dudas y entrega los materi~ 

les a los adultos entre las principalc~ nctividndcs que 

realiza. Esta figura tambi~n trabaja de manera volunt~ 

ria r su retribuci6n económica es limitada, parecida a 

la del O.R.A. 
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L-.~-~-~'-l-- ¡ ""'í. ,,,_¡ ''----~~--1 
•· .or~. Rc~_J \,___º_'·_·~..,·-1-\c_~_. _ _¡ 

..L.--~r :¡; ·-

'----'---'----'-1---'-"------... tl fo\•c."ti :.m.!orc~ 

1. 2. servicios del· ·in~t::ttú't'o':· .~~ri\C.1· :rfog-'r~~,;-~. lle -AJ f:1l•e-t iz:ieitin. 
~· ".--

Es ta ·área es·. la prin~:~p;·1 ··:cn .-"él_. -In~~~ tu~? ... -,~<\9.~~1~. }~ ~1~1_c ·~"!­
tes -de ·qué'-'@ste sC fuhdnra Se').ni_ci6. 0 ·con el l~~o¡tra_m~:)..:tici~ 

na1· de:Alfabctizaci6n (l'RÜNAJ.l·:) i.intC:cellc1ft_C dc_1-:~~_nititti,to 

y de la Dirección de Alfabcti:ación. l:t?11 el l'RC)XAt.F_ se -

establece la forma de trabajo que continGa un ai\ci d_c_spués 

con Ja creación del I~EA. 

En el área de Alfabctiznci6n se dctcrmin_ri_·_la _ _n_ormlltividnd 

a seguir a nivel nacional, se estnhlcccn lo~ contenidos, -

se elaboran m~itcrialcs, se definen las cstratcRias opcrat! 

vas y pcdag6gicas y las formas <le cyaluaci6n, ¡ior ejemplo: 

se.plantea trabajar co11 los adultos de manera grupal, de-

bidn a t¡uc es 1:1 forma propicia paTa incorpornrlos a 1~ 

~tlfabcti~ocien y utili7nr el m6to<lo seleccionado. Esta 

situación se ha lillHlificado poco a poco en la práctica, ya 

q11e en 1~1 nctualidad es dificil c11contrar nrupos <le adultos 
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de una zona_-'1:1:J.:C: 'e-~t6~·: dispuestos a alfabetlzarse en una -
-··. : -" .'" 

misma colOnia>y C¡ue: .. ·c.ntl-e todos ellos acuerden un mismo -

horai:~~- ·y·" i~-~~-:r~'.~;~~~ lris. ase Sartas. 
·;.,., .. 

Por 10-~ ~ali~~·,·- 13.s·· estTategias de operaci6n se modifican 

de acuerdo a la problemdtica encontrada, y se alejan de 

la normatividad establecida por las autoridades del Ins-

tituto. 

Indudablemente son diferentes los aspectos que intervie­

nen en el proceso de alfabetizaci6n. En el siguiente ca­

pítulo se hará referencia en los operativos y pedag6gicos 

bfisicamcn te: 
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2. ASPECIUS OPERATIVOS Y PEDAGOGIOJS DEL PROGm'.A DE ALFABETIZACION 

Con el objeto de cunplir con el servicio de alfabetización, es 

necesario determinar los lineamientos a seguir ya sea en la 

etapa operativa como en la pedag6gica. La primera es la pn~ 

te esencial para el desarrollo de la etapa pedagógica. 

En este trabajo se hace- partic;u_l~r-._re-~~féñ~i:~,_-~·~._e_.st;á.;.Oliii:na 

Sin O 1 VÍ dar 1 OS -aspect_~S~-,~~~9-~.~~~(~J[~~-~i-i·~~L;~:ii_~~--~'~r:~~E·~:i·~i~rl~~;j ri'. ~!. 
ganizaci6n de los elemc~.~b~E~~,1~~'6&'.kbi'~~j~·'.É.~~s.~d,ef~~q~e- en 
cada una de dichns' et:~r:a§=i;~-~~tft~tü~:' ·~'.-í"S-~--~~~/~·~·s'.·;~~:~:-~.r-~tegias 

educa ti m que guía~}/;ri'.o,qs ~~~~;~¡~:~.~}!;%~t··· 
," .-~ , · ~:-::,Tp:_~::I:Wi.~---:· ~·7:-

E n la etapa opc~il·t-'i\:·ri·.:~·1.~·ti~~-~~-cl·~·.·1;~,; ~-'~;i~~·t,cg~-~~ que detcr-
. . 

minan en cierta mcdidá .. iti~ púincllci,6n r a·rgani:ación del se.!_ 

vicio de alfabeti:aci6n son: _el nOmero de adultos para ser 

atendidos, el nGmero de alfabetizadorcs y organizadores a su 

cargo 1 la remuneración econ6mica de éstos 1 así como la forwa 

de participación de la sociedad. Estos puntos son consider.e_ 

dos cuantitati\·amente al finalizar una campaña o un programa 

educativo con el pr0¡16sito de destacar los re~t1ltados o~ten! 

dos en un periodo determinaJ0 1 de acuerdo a los logros. 

Entre otras acciones impo1·rnntcs estft l:l 1ocnli:aci6n e in-

corporaci6n de figuras operati\"il:-' (al fabeti:.:ll!ores y organ.!_ 

:adores regicnales) y de aJt1ltn~: fo1·~aci6n de ~ruposJ asr 

como la distribuci6n de material didfictico . 
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En relaCi~n a'fa:eta~Ü p~dag'6giéa es: convcnien.t.e analizar el 
' . . ' .- '/ '" >' ·.-. .- ':"·. ' 

conten.irl:O>Aer:.P~~~·~~p~·.--.4·~_'.;-::a'1'fábe·t'.iz~_ci~n, l~s habil ~dade;s quC 

adquf~~-~;~~~:-~; .:f,d~~.-~:~;·~>_~~·gf,~'.~~~;~.;-·,:·~.~ ~-~;:~;~: ~ -~P~_-. ~,~n -':e-i _ ffieto_~o ;.-d~--Ja-.P~ 
i ab r~·-;:g·e·pf~.a·dp_-;i'.{;~~~l{~:i~ñ:c 'i'P"aj~?:~.s:t'r~·.te gyª · ·eclu¿-~-t i ,.~a-i--... ~-s f.- como: 
e i ·. uso.'.·~~i'C:/~ú·t~~-~·~s~-~-,i ~-6~á'.;.¡;¡~·~:J-~~·- ·'d·é\a:Ciab-~t·i'~.~~-i6-r1 ::~~?·~--~-~~~i~1}~s.· 
~id·ª~-~}-~--~~~/· :~~~~r;~}i~:~~~(:~;>::~~-.,·~~-;::. :-~-:~~?.~ . .-:::}>. :,:~--~ ---;.,-.. , .,- -·-- . 1 

-' :'"\' ~-;-· "<<-~~:- .. ~·.:~·::'? ,'.::.·.;· J;~-;~; ~Ú~:};·y.r~:-~- ,. •,: , -·- .\.'· -- . , .. -. -

'~:t:i~k~f {f~¡~if I~~~~tllt~~1!~~1~t~1s 
a ·::'q~-~:~ S~~i¿~-~-~~y~:c-~ ~-e'"•:· i as----r'r·an-S;r Cffm~~i~~-;~<:··~~~:{f~(:~fit~7;fi c;:5--":q ¿-e 

.-;·.:..-~: 

Se· <l3ri-~·"a ~-i\·-~·l.,;c·dc·,·-Sociedad. globaf1
'.'. __ (lOf.-:1._a~t:-·qué <i~·iÍúy~n· en 

-, 
el-: TCSlú t'.:ldo d.~· las tareas alfaheti~ri<lor_~s. 

El hecho Je que el alfabcti:ador cuente con elementos qt1e le 

permitan tener un mejor descmpefio en su trirca es un factor 

que influye en el resultado de la alfabetizaci6n de los adul 

tos, sin embargo no todos poseen estas caracteristicas y lo 

m&s importante es que dependen de las condiciones de los 

adultos y del medio en que viven los mejores resultados en 

esta tarea. 

A continuaci6n se prcscnt~n y detallan los elementos opera­

tivos y pedag6glcos que intervienen en el Programa de alfa-

betii.aci6n. 

(10) Padua, Jorge. El .. \nalfabetismo en América Latina. p. 2-l 
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2 .1. Aspectos Operativos ,del P
0

rograma' de Alfobetizaci6n 

La p 1 ane·~~~ión-.-:d·ci(.:~·~;~~i~:¡_~ 5~ : t:'~.:~i i ±·~: ~n'-'.) ~S-'. o f,ic i nas cc-n­

tra les · d_~_g_~·~.~-:):~_:.~~~·dr~~'Ja .. ··~-~a ·.··n.~-c··~a-J¿:a\~1¡ri(: -~-~- ,.-,n~<1l_cr0~onas 
. que s~:: é~~-·~}~-~~~~~:~iI~~~;~:f~~-tif ~:!t.~:S:':'.~~~{~~~-~i~_\{~~;~}~-j~~'.~-~!·r t; ~ !- ·d<' e-~ to 

Se·· es-t3bi~~~~~'. comw~-iC·dt1:Úi_fl'~~·c··~-ÍÍ~:~~:t;~1h-;:td~~t:~=¿~-~i:~.!l-. ~a~::~':_" :ll"C'Tdo11· 

:~:l:~:;u:::~~:~n~¡HtD;.~~~~{1~;1i;~f:i'~~~~ºlR~1~Y~J!''",~~ñn. "~ 
' '• r-.:• ;_ ·' -.-,.,, ·''.'.·~~,:.-· '• :·,-:·; • ,~•( ., ;';_;~, '>,• ~-' 

- - <~~ - ----- -=~;~:" ~- ~~~::- 'i_·, ;: --~- :~;:=-_ -'~-;:.2;::"_~~-- ' 
DC termi'rinda-~_;l~_ i~-~-~ l -~~-~-6·'~ se, -h'a~·-~:~_~:¡;:¡.·~J~:,i~í:f~·i:YYc:>~ . l~ª 1~·~--- c·ont :ir 

can·_·s'ti.fiCi ~ritci¡.: r-~-cursóS, "1\u~~n~~ ,-- rii:~·t~-~-f-~1.,~s".:·)~. :CCCl1t6m i l"<'S 
,:_e;-·-··. •. 

p~ra.;lle~ar ·a 1~-p~ácti·ca la tare~_;· ;k·con~inüa~i6n=~c m~rr 

cionan algunas de las acciones rñás rerC\,ºant-eS ·-p-3.r3_ -9rf!nni­

zar la ctap3 <le prcalfahcti:;1ci6n, como ~u non1~rc lo indi­

c~ es anterior al proceso de alfabetizaci6n. 

Planeaci6n y Or~ani:aci6n del Ser~i~io de Alfabetización 

La Planeación y Organi zaci6n del Servicio corresponde a una 

fase preparatoria del proceso de alfabetizaci6n que tiene 

una <luraci6n aproximada de uno o dos meses. 

Es desde las Oficinas Centrales del lNEA, c1uc se determina 

la forma en que se lleva a cabo el proceso de alfabetiza­

ción sin embargo, es en los Estados y en las Coordinaciones 

Regio11alcs partic11larmcntc, donde se establecen las cstra-

tegias a seg11i1·, debido a c¡u~ 6sto~ rli1·cctament~ llegan a 

la operaci6n del servicio . 
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A partir de 1~ asigna~i6n .de l~:meta anual de alfabetizn­

ci6f1: en el Es~a~o- y en, las -~º~·rdinaciones Regionales, se 
. ' .. "·'- .. . ·-

determin~ .. e! .~i.cmp~ neccsai·.ia,~ para··buSc_ar, entre\~istar y 

motivar _-adul_t·as:_·-con·. ~>~fe.~~-: crC :qi;·~- r:~,~:~·:i::~Ípe~_ at_fahct_i zán­

<lasc·,. así-_ cain~.-:-h;·~-a:(-i_:i11•';-::én·1·laC~r:·t"u1'~~, :.·~~-lcC7C'iori:1r e incor-. 

::r::e~·~·~::º~{~Kj~:r·:":ifr.~fü.~\},r~~~·"~i.~,fa§rcs ,rc~·i·''.11~·1·cs I'~. 
-;; :;~ ;,._..:.,..-....:..., . - - . - -. ~-. ' .,--- -~ -

.. -.'--"'' 
. 

Para llevar -~_¿:1bo cst~l etapa, 
._-_ -_-;i'· .·_:. :.:- .,:,~~ -<: ::-

C' S né.ccs·a r fÓ rl•;1 l i: ;ir ln 

p1~omoc-.i6n del scr\·icio, ~st~ puci<lc .st.~:r_:·;;'. t;.',,~;é~'·-~lc l"al"tf. 

les, radio, tclc\'í_sión, in\·itac-iones -rcrSorlales~ l"'tc. 

Tambi~n es conveniente locali:ar la demanda de a<l11ltos, 

por medio de censos, conocer el nQmcrn a¡lroximado de los 

interesados en alfabeti:arse, a.sí como su ocupación, hor!!_ 

ria de trabajo y tiempo Jisponible para dcdicnr1o a la -

alfabetización. 

Al contar con las personas incorporadas, se aplica en la 

mayoría de los casos 11nn c\·atuación diagnóstica en la que 

se contemplan tres 5rcas de cstt1dio (escritura, lectura y 

c51cl1lo bfisico), Con dicha evaluación se detecta el do-

mlnjo de l1abilidadcs de los adt1ltos y las que les hacen 

falta asimilar. 

Después de aplicat-b esta e\:-iJuación y de acuerdo a los r~ 

su1tados cbtcnidos en ln m!~rnn, se pretende llevar a cabo 

la conformación de grupos "homogéneos", ~le acuerdo al doml:_ 

nio de habilidades; esto es con la finalidad de facilitar 
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las- asesoi-ias-a .. :roS~usUS.riOs ·a_¡- realizar ·acti\·idades en .. ,·· .,, -·-.- - '-· <:. . ... '.- .. ;. ' ,_·.. . 
conjunto:,·. de~-ec_~~-r.· __ :~.'i"-,_~b-~~l'.i:~1ii'ent"t;:·para los que s-~ben_- r.itís 

·y· acelera;'.. ~:~-::::p,~'~.~~-~:O::~·d_:~:.·~ap~_e:~_éi~·zaj~·;'---~~imi s·~~~,-~ -c·1 imiA-ar 
It(in~om'.0-~_i:cÍ~~i ~:~-~:;.~ 1~·~-- '~~;i~f·b~: --~~,~-·-: r_~-q~~ere_n,.-rr.aro~ :,tiemp·~ 

para su a¡iren~iz~Je~_t;·.,'.,_ .~( .~ :.;;¿!; •'. -~; <.2; i ··-

;;:,::":.:::::,~:~\E~~f ~.t~~tat~l~1¡;;~~;(;¡:.'.. 
~i mi 1 ares, ya ijtie -·esta,-· si.turic.ii?n:.-:,;les,:re!'!fli_t:e:.::.:_t~~Qrij ar.-~dc 

me j o r manera • con·f iº~!~t }j11~~~;~;~}(f ;; :~·::.ló;e; tt'.·f .~ • :.· _ ~ •_ . 
Ad i e i orla 1mé0 i é. ·e~;~ ,~y~ i~i~}i ~:ü;i~t~~i~:r~~;1ii~~-.: ~~~-~~-~-~-~:~>~-i -~ -~ :ri e \"a ~ 
1 uaci6n Cú-~S~6S._t·i:~~-?~~~~~~-~¿r:~~:~~1:~.~1~~~-:~~:;:~a-~.i.6ii -~e_ g_rúPOs_ se,_. 

toma en ~-~-e~~~ ~·(¡'.-, o~.u~~'cf6~-~-".~-h~·r:~·-~-i(i. di-S~oni~IC y dorJiici-

lio, con objeto, ~le;f~cil~·-ta~:~,~~:.~~~is_t·enCia a 1~-~ s~siones. 

Los factores antes mencionados, asr· como __ -~a-.'.'.~)S'Poriib.il.i-_ 

dad r c~racterísticas del :ilfabe~izador: ~ara_·~t~-nd~r al 
,, . -

grupo determinan la realizaci6n dbl.proceso ~e ~lfabetiz~ 

ción de mejor manera. 

Localizaci6n de Figuras Operativas (Organizadores Regio' 
nales y Alfabetizadores). 

Al establecer en cada Goordinaci6n de Zona las comunida-

des en Ia.s que alfa.bcti::ar5.n, lr.s covrdinaJores técnicos 

difunden el servicio en Jas diferentes localidades rara 

incorporar a las personas que se interesen en fungir c0-

mo Ortanizadores Regionalc5 (CR.i\) y éllfabctizadcrcs . 
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El perfil de los 'ORA, de' acuerdoc a lo, propuesto por el 

Instituto es de bachillera~ri, dificil de c~mplir· en la 

práctica debido a que 1á.'s personas oriundas del lugar 

donde se imparte la.alfabetización, no cuentan con el ni­

vel de escolaridad requerido por la inexistencia de servi 

cios educativos. 

En algunos casos las persa-nas que tienen el ·pe,r-fii-~r~i¡Ue:~--'" 
~ido cuentan con otra actividad y no s~ trasl~dari:a dicho~ 

~ . . ,-. / 

lugares .porque- en_ ella-~>n~_-.·~_ati.sfiic~n·~::~~s·.;exp~¿t·a'tiVas. de-:: 

cont i nu id ad e~uc~~ ¡-~~a --~-¡~~cÍ~~~:-_;_~~~a}~~~.-~- ~~~, -~,-- ---

En la práctica se .obser\ .. a que .es imposible cumplir lo que 

en teoria se· pide, _porque lo realidad es diferente a lo 

planeado en oficinas. 

De las personas que acuden y se interesan por realizar 

esta labor se da preferencia a los q\1e tienen mfis estudios 

para que ellos sean organizadores regionales; en caso de 

los interesados tengan la misma escolaridad, se escoge a 

los que se muest1·an más participativos y m5s interesados -

por la actividad. 

Por lo general, las personas que fungen como ORA asi como 

los alfa}eti:adorcs, son muy }6v~ncs, g1·an part~ ~e ellos 

tiene de 15 a :~ afias; de 6stos, la n¡ayorfa son o han si-

do estudiantes de secundaria. Tambi6n particJµan cono ;11 

fabetizadoies person3s de 35 a 44 afias, dedicados princi­

palmente a labores del hognr . 

• 44. 



Algunos alfnbctizadores reportan que han dejado de estudiar 

por diversas causas entre las que se encuentran la falta de 

recursos ccon6micos, por lo que tienen que trabajar. otra 

es porque sus familiares no los dejan estudiar o por lejanía 

de la escuela. La situaci6n ccon6mica en la que se encuen­

tran.determina su escasa alimentaci6n, vestido y vivienda; 

los obliga a buscar otros ingreso~ y n11nq11c participan en -

forma solidaria, también les interesa 1n grntificaci6n que 

reciben por cumplir con laf: funciones que se les asignan a 

pesar de que dicha grntificaci6n es prácticamente simb6licn. 

Otra situaci6n por la que les interesa a los ORA y nlfabcti­

zadorcs la labor educativa, es porque adquieren cierto esta­

tus en las comunidades dondc'participan, su lnbor se recono­

ce ante la poblnci6n ya que se les considera como r.laestros, 

personaje con prestigio en las comunidades r por lo tanto se 

les reconoce como personas con mayor preparaci6n que los de­

mlis. 

Por otro lado, el 92% de los alfabetizadores son solteros, 

sitt1aci611 que les facilita atender a los adultos analfabetos. 

Loca1izaci6n de Adultos 

Para esta acci6n se realizan censos con objeto de determinar 

el lugar e11 que se encuentra la pobl~ci6n de escasa o nula 

escolaridad; se consulta la informaci611 que existe en los 

municipios, se hacen visitas domiciliarias con el prop6sito 
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de recabar mayor info~mnción sob~e e:;t~ grupo para que a par-

_ser a·lfabetizados~ 

La. di-fllsi6,~·: d~·l f·se·y.,.:,fC.(o·.::..'.'iJc·~·~·O:ifab·¿t-i'ZaCión. se -efecttia en las 

c·omu~·~:da~~~ ,<;'._:~:J:;._::Q~··i:~·~;:_.;-~1~:-~¡¡~~;Ü:~~,~:'.~~'r:··~n~·Órporan tanto :idul tos 

. :;r~;b;~~}s~;~~~i'l¿~:~lE~~~~j~ff;~¡~~;~:s~::n:::":::::t:,.~:: i _ 

e as ·. ,•". ~-.·¡ -~ ~-~- ~-~.:~?;i_:\·.·~ ;'.»'.\~·;'}_:.'; :-':J~~-::.:,~.,._;\"i·_~ ~, .. ~,,,~:~·~:: 

o Scmianalíabctas. 

de alfabctiznci6n a dos ti-

po·s .¿~·.-~~i"~"íto~··-~~-.~~·c·t~·ri:z~·dos c!e acuerdo a sus antecedentes 

escoi:<:i:'r.Cs.~~-;~ ·i~~;·_·h~~;~-~idadcs que <laminan en cálculo básico 

y lecto-cscritura, dichos adultos son: 

Analfabetas Puros.- Estos adultos nunca han asistido a cen-

tras educativos ni han tenido acceso al manejo de habilida-

des de las áreas mencionadas. 

Analfabetas Funcionales o Scmianalfabetas.- Son los que han 

participado en c1 ~istcma cduc:1tivo por algunos afias y han -

conocido las 11abilidadcs de lectura 1 escritura y el manejo 

<le algunas operaciones aritmEticas, sin embargo, al pasar 

determinado tiempo sin ejercitarlas r practicarlas, las han 

o l\·i dado. 
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El INEA trabaja con dos tipos de adultos a los que les 

ofrece un conjunto de habilidades de lccto-escritura y cá! 

culo b&sico; los analfabetas puros dejan de serlo cuando -

las dominan. A los que tienen antecedentes en lecto-escri 

tura y c5Iculo b!sico se les atiende más f&cilmente debido 

a que su aprendizaje se Ca con may9r rap.idez, porque re-­

cuerdan. lo que algfin dia habían_arr~ndjdo • . ,,-·,·."­
_>. __ 

El pareen taje de adu 1 tos,· cor\·-~arlt_é_é_h_JCñtCs ~Seo lares es de 

S 9~ ; por 1,0 _ tant~,: a_(-_i_·Ji;~~~~~-~~! ~~~i-~~-: ~~'.i~~-~~~-o "de_ al f n he ti za-.-

ci 6n y contestar, i"a -~~·al~~'éi~ó~ ~-fi.ai'16stica obtienen en --

promedio·6.l <le caltfic;"ación' diferente al de los que nunca 

han asistido a primaria cuya Calificación es ce 3. s. 

Por otro Iadot al finalizar el rroceso, los usuarios con 

antecedentes logran una calificaci6n de -.s mientras que 

los adultos sin antecedentes sólo alcanzan s.s. Sin em-

bargo, a pesar de que es menor la calificaci6n, existe 

mayor nprovecharaiento en €stos que en los primeros. 

Gran rartc de los adultos que se cnct1C'ntran en proceso de 

alfabeti:aci6n tienen habilidades hetcrog6ncas ~· por lo 

tanto, en muchos casos s6lo reqtteririan de la enscfianza 

de una de las ireas rorque ya dominan las otras, esto se 

puede obser,·ar en los res11Jta~c~ de 1~ PV~luaciRn di;1gn6! 

tica donde se detecta el 5rea l\U~ 1nas se les dificultn . 
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El dominio de habilidades de· l~s adul~o~.·dePen~c en gran_ 

medida del contexto .en el que se desenvuelve. Se ha·com­

probado que los usuarios que obtienen mfis altas califica­

ciones por-el manejo de habilidades se encuentran· donde -­

hay mas escuelas, mayores recursos visuales que permiten -

relacionar im5genes con palabras y material escrito al que 

tiencn acccso. Estos elementos determinan los resultados 

en sus calificaciones y la clnsificaci6n asignada a los -

adultos de act1cr<lo al conocimiento que tienen sobre las -

habilidades de lecto-cscritura r cdlculo bfisico. 

I.as personas responsables de la localizaci6n de adultos 

son los organizadores regionales y alf11hctizadores 1 ~S­

tas filtimos, tienen que asegurar un mínimo de 10 personas 

para alfabetizar a cambio de recibir su gratificaci6n. 

I.os adultos son bt1scados tanto en zona urbana como rural, 

en la primera es más f5cil atenderlos que en la segunda, 

debido a las condiciones del medio. 

Formaci6n de Grupos de Alfabetización. 

Dcspu~s de q11e Jos ORA y nlfabetizadores han localizado a 

los a<lt1ltos, registran los datos que con anterioridad se 

han mencionado )" entregan esta informnci6n a los coordina­

dores tecnicos con objctn de analizarla y ordenarla para 

formar los grupos de acurr<lo n ln cercanía de los adultos 

entre sí, las características de esta población, coinciderr 
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' ' 

riormen.tc: ::yB.··:coi>.Íol-m~do el grupo se le asigna unn el uve 

r. se elabora .un'.rcg~stro de adultos. Para este momento -

Jo~-~lfabetizadorc~ deben cantor con algOn lugnr paru rcu-

nirse con ·sus adultos, en caso de no ser asf trata de en-· 

co_ntrar_ uri·· lugttr- que f;1cilitc sus asesorías- y.que·-csté· -

cerca· de los adultos quC' conforr.wn c.>1 Círi:~lo_ 'de estudios. 

Distribuci6n de ~fatcrial ílidfictico. 

Anteriormente se mcncion6 que el material ~ar~ alfabetizar 

lo elabora 1icrson~1l de las oficinas centrales del INEA, --

po1· lo tanto se encuentra en oficinas centrales y para re~ 

li:ar ~u distrituci6n se siguen los slgl1icntcs pasos: 

De In bodega central dc1 Instituto se envía a cada delega-

ci6n de acuerdo al nGmero de personas que se pretendan al­

fabetizar, al llegar a la bodega de la delcgaci6n se rcpaL 

te a las Cooi·dinacioncs Regionales que lo requieran, ya en 

~sta~ los coordinadoi·cs regionales cntrcga11 este material 

a 105 ORA, que posteriormente lo distribu,·c11 a los alfabc-

ti:udorcs lJllC cstfin a su ca1·go ,. por Olti~10, 6stos lo pro-

porcio11an a ]os adttltos. 

Como se muestra, es un proceso largo que p.'.1.sa por di ft:'ren- t...,_. 

tes instanclns, durantt~ .un ticrrpo dctcrmi~iadoJ cuanCo alg.!:!. 

na de éstas se retrasa, ocnsiona la misma situación en las 

di\·ersas figuras y rc-p<.~rCl1tt:' en la puntualidad para injcinr 
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el ·proceso de alf?b~tizaci6n, así como dcsinteras y des5-

nimo en ·1os organizadores·, alfabetizádores y los mismos 

adul~os.· Est¿ problema incluso, repercute en la descrci6n 

de las diferentes personas participantes en el proceso 

.Principa_lmente los adultos• porque no cuenta.n con el mat~ 

ria! y su sensaci6n es de abandono y desinter~s por parte 

de la sociedad hacia ellos. 

En este apartado se han tratado principalmente algunos de 

los elementos o~crati~os ~ue ·SC interrelacionan con los 

i:icdagó&icos, _ _>· que a c~mt~nuación se presentan. 

2.2. Aspectos Pedagógicos del Programa de Alfabctizaci6n 

Existen diferentes conceptos sobre la alfabetización, por 

lo tanto, considero conveniente hacer mención de los que 

se tienen en el INEA tomando como base la clasificación 

que hace Pablo Latapí sobre el tema. "A la alfabetización 

se le considera como un valor en sí mismo, independientemente de la 

contribución a otros nspectos del desnrrol lo¡ se le considera nece­

saria,, simplemente por hacer cfccth·o el derecho de todos los homhrcs 

a la educación r como requisito elemental de un desarrollo humano en 

nuestros díastl. (11) 

Con esta idea se da importancia al derecl10 que llenen los 

indiwitluos a la eJ11caci5n sin tomar en cuenta si propicia 

(11) Latapí, Pablo.- J:'ccisiones cruciales en la Planificación especí­
ficamente de rro~rrunas de Alfabeti:aciiSn. p. 18 
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otros b~neíicios J> ~f·~ .. ~95.:, _s'~~-e·t~.-~:~-q·~:~~; .·s_~. <}.~ ~~?,7,~_i7.a_n ~ . sim-

1; 1 eme n te e ons is ·t ~; \: e\~fr~i~~~ ~~·~·~a,~~::.~:~~~-::_;.~~~~' ~;o.r:~~ ;~:º~ ::~~-~~~.?r;~ ~~~-~,~d 

:;,;:;:;;:::;:;;;;;1~i~l~f~íf liíiú::;:;:· 
tcrior )~ 11 

.:._ • __ ~·~-~~,~·~~d .. ~Ci;·~C, llesnrrol lo_:, éCp_n~n~t~~-:-J~j~s·o¿·.f.ú:~-: 
en cuanto -~º~¡ 1_-ib~;:;_~:~.'. ~~\~'.S"t~~~'=.~~-~f~f.rit~~~i-= -::~ffr\;~·h·~~·i:~ ~-q~.~ ·. l~ttt;~fo-~~­
precisarsc sus_ e fec~q~' -~es1l'ri~·t-fTC9~ .. '.~'."· : .. ~\~,'.~2)~-·-.· 

Con esta idea se pretende motivar a la gente para que par­

ticipe alfabctiz6ndosc, ofrcci~n<loles beneficios como ob­

tener un mejor trabajo o incrementar su situaci6n ccon6mi­

ca; sin embargo, este es una falacin debido a que los a<lul 

tos alfabetizados no ct1entan con los rcct1rsos que le~ per­

mitan ascender en st1 trnhajo. Cuando son campesinos con­

tinOan trabajando la tierra, si son amas de casa y obreros 

desarrollan las mismas actividades a las que se dedicaban 

antes de alfabetiz.ar:.-.c. Sin emhargo, es importante resal­

tar que aunque los adulto!', no mejoren laboral y econ6mi-

comente, sí obtjcncn sntisfaccjón por lograr su nlfabetiz.~ 

ci6n; en trabajo de campo) al entrevistar a adultos alfabe­

tizados han expresado esta idea a pesar de la carencia de 

(lZ) J.atapí, Pablo.- op cit. p. 19 
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otros beneficios. "Un campesino mexicano el día que leyó 

por primera vez su nombre dijo : Ahora si voy a ser gente 

de razón. En estas palabras SER GEKTE DE RA:ox, expresa­

ba todo el anhelo de su dignidad que sentía empezaba a -­

recuperar''. (13) 

Es necesario resaltar que en el caso de ~t6xico y particu-

larmente del IKEA, la persona alfabetizada es c3paz de -

<lc~cifrar y comprender un texto de cuatro o cinco rengle-

nes, de aproximadamente 35 palabras como el siguiente: 

''Ahcrn puede leer las cart~s que recibo de mis 11arientes 

y amigos y SO)" capaz de contestarlas. Tambi6n puedo hucer 

cuentas de lo qt1e compro y de los pagos que tengo que ---

Elaborar por escrito tina idea, por ejemplo, al red~ctar 

un recado y realizar operaciones bgsicas (sumas, restas, -

multiplicaciones y divisiones). Aplicar dichas operaciones 

en problemas que representen situaciones de la vida coti­

diana. Esto es de manera general. Sin cn1bargo, durante 

el curso de alfabeti:ación a los adultos se les presentan 

gradualmente una serie de l1ahiliJades para llegar a las 

mencionadas que son lns mfis complejos y las Oltimas para 

considerarlos como alfabetizados. 

Es conveniente analizar en qtt6 consjsten los c1erne11tos p~ 

dagógicos que intervienen en la ~tara de ;1lfabetizaci6n, 

(13) Latapí, rablo. Lecturas sobre Educación de Adultos en 
Am&rica Latin:1. p. ~97 
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4. Escribe cifras del 1 al 9 

S. Hace sumas y restas de una cifru 

6. Escribe su noml>rc 

7. Sabe leer las letras 

S. Escribe los números de las decenas 

9, tlace sumas, restas y multiplicaciones con dos cifras 

10. Escribe las letras 

11. Lec palabr~s Je uso común 

12. Escribe los n6mcros <le 1;1~ ~entena~ 

13. Conoce el trl6ngulo, el rcct5rtgulo y el ~iámctro 

14. Escribe palahrn• fon6tlcnmcntc 

15. I.ec palabras sencillas 

16. tscribc todos Jos n61nct·os de decenas <le millar 

1;. Iiacc las cuatl·o operaciones 

18. Escribe f1·ascs s~ncillas 
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19. Lee las fr·ases sencillas palabra por palahra 

20.· Escribc:t~do~ los nQmcros 

21. _Cán.Óce· j·Ú~cas y figuras geométricas 

22. 'Re.da··~t·a·-tm ··texto 

23·. L~e-:·de,_:~º~riidO· 
-..... ·:_: __ ··- . .'···. ,' 

24 •. ESC'rú;c·~-:ias ::unidades del sistema métrico 

D_ic-.ha~ (i~_abÍ..:~:Íd~-~~cs se :.ida¡; tan ror cJ !~11\ y m5s adelante se ex­
plican.:: ·_,,,.,, .. "~ : . 
qti-~_S. ~-~(!·~-~~~~~~~:-)~dugógicos son: Método de alfabetiiación, 

mat~.-r{-~-i~~S':'~~4)dfi}ti_~~-s, _capacitación, asesorías, cte. cn­

--~.r~~~~t'.i~~-:~:~~M~'. #:;·Corit--(nu_acióll se tratan. 
,-~ 

"···' 
2.2.1·:·. Cont~n.ida:Pedag6gico del Proceso de Alfabetizaci6n 

Uno_dc~los·clgmcntos sobresalientes en el aspecto pedag~ 

gi~o ~s_cl concerniente a los contenidos del proceso de 

alfabctiza~i6n, lo~ cuales deben ser dominados por los 

adultos en lln tiempo aproximado de seis meses; el conte-

nido se di vide en tres áreas de estudio que ,i;;nn : cscri t,!! 

ra, lectura y c&lculo básico, 

De manera general en la lecto-cscritura se consideran 

las grafias del alf¡1beto, la lectura y escriturn del OOfil 

bre, palabras, enunciados y textos en los que se incluye 

la redacción <le cartas. 

En el c5Jct11o bflsico, ln cnseHnnz:1 abaren el cero, la 

escrittir¿1 dC' nlÍmcros de un díeito, i<lcntificaci6n de un.!. 

dades, decenas )" centenas, la realizaci6n de operaciones 
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b5sica·s r la· soluci6n <l;e_ problemas· clue"_implica .la utili­

zaci6n de estas operacione~~ 

Se consideran estos contenidos de lecto-escritura y de 

cálculo básico, porque son los mínimos necesarios para 

apoyar a los adultos al llevar a cabo actividades que -

impliquen su uso en diversas actividades co~o realizar 

compras, escribir enunciados, redactar recados, etc .. 

Sin embargo, aunque estos contenidos muchas veces son 

importantes, su uso no se i1acc necesario para los adul­

tos, ya que lo sustituyen en su pr5ctica cotidiana. 

Por lo general, los adultos se dedican a labores especi­

ficas y no escriben ni lo intentan porque no est5n acos­

tumbrados a ello; en relación a la lectura, no cuentan 

con material y logran SllStituirla por otros factores co­

mo son anuncios, letreros, calores, etc .• Por Gltimo, en 

lo concerniente al cálculo básico, los adultos están -­

acostumbrados a realizar operaciones mentalmente al efe~ 

tuar las actividades que acostumbran como compra~ ele nl.f 

mentas, pago de transportes, servicios, etc •. Por lo to~ 

to es imprescindible interrelacionar la actividad ¡lrficti 

ca de los adultos con el dominio de esos co11tcnidos en 

el lengl1ajc escrito, para ello es in<lispcnsahlc t¡t1e ~s­

tos 11agan referencia a las actividades que renli:on cons 

tantcmente con sus materiales, sin C'111l"-argo, cuando éste 

falta se dificulta su aprendizaje rorquc carecen de la -

pr&ctica de la escritura, lectura y cfilculo b~síco; y no 
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tanto por la exigencia de seguir con el ~étodo de alfa-

betización, sino que para los adultos sería una limita­

ción en el cumplimiento del proceso la carencia de mat~ 

riales por no poner en prfictica lo que saben. 

2.2.2. Identificaci6n de las Habilidades Ninimas a CubrJr 
en el Proceso. 

!.os contenidos que se tienen en el proceso se contemplan 

en tres ni\'eics <lC' al fabeti:aci6n que util i::a la U!\f:SCO. 

Dichos nivele~ pretenden clasificar a los ad11Itos de 

acuerdo al dominio de J1ahilidades de lecto-cscrltura y 

cfilculo b5sico. Los niveles de alfabetización fueron -

anali:ados y ad¡1rta<los por el l~EA de acuerdo a las pro-

pias condicio~cs de los adultos 'lllC se alfabetizan en el 

instituto, la adaptaci6n se dcbi6 a una investigación 

hecha con adultos en diferentes estados, en ella se mas-

traba que a pesar de no haber asistido a la escuela al-

gunas actividades las ejecutaban mfis fficiln1cnte. Por lo 

tanto la adaptaci 6n fue hechn de acuerdo a 1 as IH isrnas n.!:_ 

cesidadcs de los adultos. 

A continuación a¡,nreccn los contenidos de cada uno de los 

niveles de alfabeti:aci5n. Los adultos a pesar de que -

dominen los del nivel I, son considcr¡1Jos como analfabc-

tas, los que abarquen los del J r son semi al fahetizados y 

los que cubren el III son alfabetizados, c11 rclaci5n al 

logro de estas habili¿adcs correspondientes n un grado -

mayor de dificultad. 
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NIVEL l 

Anal fabctos 

Escribe números de un 
dígito 

- Ccpüi. frases 

- Escribe palatras de 
dos sílabas 

Escribe número:; de dos 
dígitos 

- Escribe su nombre 

St0na mentalmente n(unc ros 
de un dígito 

- Escribe n(uncrcs de tres 
dígitos 

- Realiza stnnas <le un dí­
gito por cscri to 

Lec palabras de <los sí­
labas 

NIVEL Il Nl\101. lll 

Scmial f abe ti wdos Al f abet i z.ados 

[:::;cribe letras del alf! - Escribe párrn.fos 
[\eto 

Escribe palabrus dC' cua­
tro sílabas 

l.cc palabras de cuatro 
sílabas 

- Reali:a restas de un dí­
gito por cscri to 

- Lec or:1lmcntc frases sen 
cillas -

Lec oralmente oraciones 

Lec oralmcntc pfirrafos 

- Real iza multiplicaciones 
de tm <lígi to por escrito 

- Escribe los signos arit­
méticos básicos 

- Realiza sumas de tres 
dígitos 

- 1.cc tm texto impreso 

- Escribe recados 

- Resuelve slUllas de cuatro 
díg.i tos por cscri to 

Resut"l\'C' 1r.ultipl k:icioncs. 
de uno y dos dígitos por 
escrito 

Comprcn<l" lo que lec 

Rcsucl\'c <li\·isioncs cscri­
t as con n(unc;-ros de un -
dígito. 

- Resuelve problemas que 
requieren e 1 cmp leo de 
una stuna 

- Comprende conceptos de 
decen:.1s y centenas 

- Identifica unidades, 
dccena5 y centenas en 
el contexto de cantidad 

- Rcsuch-c restas de cuatro 
dígitos por escrito 

- Resuelve problemas que 
requieren el empleo de 
una nmltiplicación 

- RcsuelYe rcstn~ ccmplctnc: 
de dos y tres dígitos 

- Realiza divisiones con 
tres dígitos en el divi­
dendo y uno el el divisor 

- Resi1clve problem<.is que 
requieren el empleo de 
11n:i resta. (14) 

(14) l~'FA, )!emoria del Instituto ~acinnal para la F.ducaci6n de los Adultos 
1982-1988, 
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Al considerar a 11n adulto alfabetizado, es indispensable 

t¡uc doininu las 11abili<lnd~s que aparecen en el nivel JI!; 

sin embargo, en muchas ocasiones los adulto~ no logran -

cumplir con ellas y sólo t·uhrcn 1•1!' hatiilidntlt•s dt."1 Ni-

o tlcl 11 1 considcra11Jo 11 lo~ Jlrimcros como 

tos y a lo~ scgundc1s como adultos ~cmi:1lfal1~ti=adus. 

Con base en los nin:'lt.."S dt..• atfnbcti:.ación es f5ci1 idcn-

tificar el avance (le los n<l11ltos ~· l;1s l1nhili<l:1des q11c 

les J1¡iccn f~lt:1 :1<lq11irir, l';1ra <l~ ~llns p:1rtir y p1·0¡1or-

cionar a los alfabeti:.anllos los conflcimit.."ntns qut• ll'!" 

hagan falta. 

Para determinar el nivel <le alfabetización que tienen 

los adultos, se aplica una e\·aluaci6n dingn6sticn, si en 

Esta se cubren los contenidos <lc1 Nivel IrI y ohticncn 

una calificaci6n <le 7 o m5s, se canalizan (a los aduJ-

tos) a Educaci6n Bfisica; 6sta corresponde a la primaria, 

si logran de 4 a 6,9 se encuentran en Nivel TI y s~ les 

proporciona un rcforzamic11to de los conte11i<los que no -

dominen por completo pa1·a c¡uc posteriormente p:1scn n --

educación básica. Ln cambio los ;1<lultos que se uhjcan 

en el :\ivcl T al tC'ncr tlc O a 3,9 tle c~Jlificación, es -

recomendable que se incorporen ul proceso de ul fabctiz~ 

ción desde t.~I j'rincipin, 1~11rsúndolo en seis meses. 

Cuando los aCult0s adquieren las habilidades del l\ivcl 

111, se encuentran en posj.bili<ladcs de continuar con -

los contenidos corrc~pondicntes a la Educación Primaria • 
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2.2.3. Método de Alfabetizaci6n 

Con base en los contenidos establecidos para cumplir el 

programa de alfabetizaci6n, es necesario elegir un m~to­

do que cu~pla con ciertos criterios, de acuerdo a la ro­

blaci6n con la que se trabaja y a las condicione~ socio­

econ6micas en las quC' se t!csen\·ucl\·cn. 

El m6tcdo dete a¿c~uarsc a la poblaci6n a la q11e 5c di­

ri~e y considerar sus prc¡·ias caracteristicas. I.o~ adul 

tos cor. lo~ que trah3.ia el Ir.stitutc- han adcmiric!o a lo 

largo de su vida, el conocimiento superficial de la lec­

to-cscritur:l ya se~ durnnte algl1nos anos en cc11tros ese~ 

lares, o bien, s61o de reanera cmririca ror el uso cons­

tante que hacen Ce estas habilidades. Esto les permite 

aprender n identificar palabras que o~servan en las ca­

lles, en transportes, en medios publicitarios, ast como 

algunas palabras significativas para ellos. 

Por lo tanto, en el !NEA se pretende contar con un mata­

do que al tomar en cuenta lo experiencia de los adulto~, 

ta~bi~n se le ¿a imrortancia a su senti~c crtticl· del -

medio en que vi~c. 

Tomando como Case lo anterior, es neces~rio seleccionar 

un m~todo diferente a los utilizados por la rnblaci6n 

infantil.1 debido a que se trata de o.rro\·echar los cnnoc:i­

micntos de personas adultas con ol:'jcto Ce prop.orcionarles 
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por escrito el uso de habilidades de lecto-escritura, -­

aunque en ocasiones hacen uso de ellas en la práctica, 

por la necesidad de utilizar el lenguaje escrito y al d~ 

senvolvcrse en un medio que cuenta con información e5cr.!_ 

ta. 

Por lo tanto, los responsables del Programa Kacional de 

Alfahetizaci6n (PRONALf) consideran conveniente retomar 

el ~6tcdo Psicosocial de la Palabra Generadora. DicJ10 -

m~todo se conoce en ~6xico por la~ experiencias realiza-

das ror su autor en Brasil, Chile, Angola, Cuinea Bisau 

y Príncipe. 

Paulo Freire considera el trabajo del ~!5todo Psicosocial 

como una "educación liberadora" este tiro de cducaci6n 

es una alternativa en favor de los explotados, muchos de 

estos son analfabetas y ante tal situación Freire sosti~ 

ne que una sociedad dirigida por quienes conocen las le­

tras se aprovechan de esa situación para enriquecerse; -

explotan y desprecian a quienes no han tenido acceso a -

la educación. 11 La práctica de la libertad sólo encontra­

rS adecuada ex1•resi6n en una pedagogía en que el oprimi­

do tenga condiciones de descubrirse )' conquistarse, re­

flcxi\•amentc, como sujeto de .sn rropio destino históri-

ca" (15) • 

(15) Freire.Paulo. Pedagogía del Oprimido. p.23 
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El fundamento teórico del método psicosocial es que los 

hombres expresen sus propias ideas e intereses y poste­

riormente lo plas~cn poT escrito. Plnntea una educaci6n 

de tipo 11ori¡ontal en lo qt1c exista una Telnci6n grupal, 

estrecha entre los adultos y el nlfabetizadoT del grupo. 

Considera que los intogrnntcs de dicho grupo aprenden de 

cada uno de ellos. !lechaza lu enscfinnza de tipo tradi­

cionnl, vertical J en la que a una sola rcrsona se le coE_ 

sidera como poseedora <lel saber, corno Onicu y relevante 

para ensefiar, mientras que el resto del grupo s61o npnr~ 

ccn como sujetos ¡1nsivos que rccihcn lo que el profesor 

les proporcione. 

Con este cfitodo se propt1~na que los analfabetas apTcndun 

a leer r t"scribjr su hist-oria, cultura y explotación, -­

porque ellos construrcn su lccto-cscrítura a partir de 

la realidad en que viven y en ella se encuentra su Yida, 

trabajo, costumbres, etc .• 

¿En qu6 consiste el M6todo Psicosocial ¿e ln Palabra Ge­

neradora?. 

Es un mltodo que se basa e11 la ex11resi6n oral, pretende 

respetar el discurso de los participantes para que al -

dialogar reflexionen y aprendan su vid3 para postcrior-

1acnte puedan lcei· ~· 0scrihir lo analizado en la discusi6n. 

La C!"i~~r-.1:~:" de ln 1ccto·escriturn e::> consecuencia de la 

lectuYn que ho.c:c el a.d.ulto de la realidad en la que se -
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encuentra y a la que pertenece. "Me gusta discutir sobre 

esto porque vivo así. Mientras vivo no veo, ahoTa si, -

observo como vivo11
• (16) 

Se le conoce como M6todo Psicosocial porque al trabajar 

con adultos analfabetas, se toma en cuenta la situnci6n 

personal de cada tino de ellos en rclaci6n a su trabajo 1 

vivienda, saltad y en general el desarrollo de su vida en 

el contexto que le rodea, y ql1c afecta su aprendizaje. 

Con su uso se pretende que los adultos digan lo que pie~ 

san de su realidad, muestren sus necesidades e intereses 

(que por lo general son comunes a todo el grupo) para la 

resoluci6n de los proble1nas que se presentan. Primero de 

ben leer su realidad y posteriormente las palabras escri 

tas. 

La parte esencial del método es ésta y la correspondien­

te a la enseñanza de lectura y escritura, va ligada a la 

anterior y no debe ~xistir scparaci6n entre ellas. 

Se le conoce como método de la palabra generadora porque 

para efectuarlo se deben utilizar palabras relevantes -

para el adulto , esto es, correspondan al medio en que 

viven y que representen informaci6n Otil, una costumbre 

o problcm&ticn enfrentada por €1. 

(l6) Freirc, Paulo. Of'. c.it, p • 
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En los diferentes lugares donde Freire ha trabaj~do con 

el método psicosocial de la palabra generadora se han -

elegido las palabras a partir de una investigación del -

universo vocabular de la región y específicamente ¿e los 

adultos a atender; por lo tanto, dichas palabras corres­

ponden a un tema específico de interés y familiaridad p~ 

ra ellos. 

Antes del PRO~ALF r del I~EA ya se conocía el mltodo de 

Paulo Frelre poi· una experiencia rcali~ada en i:ichoacfin 

por parte ¿e un grupo de especialistas en educación. 

Para ello se llevó a cabo la selección de palabras y se 

cumrlieron dctalla<lamcntc los ¡1nsos del método. Esta -

cxreriencia dio buenos resultados, por lo tanto, al ini­

ciar el PROXAIF las autoridades educativas se interesan 

por la utilización de dicl10 m6to<lo. 

Con el PRONALF, la selección de palabras se hace en ofi­

cina debido a la falta de tiempo para realizar tina inve~ 

tigación encampo, primera equivocación parn efectuarlo 

adecuadamente; a continuación aparecen las p~lab1·as que 

se utili:an co11 el ~'.~todo Psicosocial en el i'ROXALF y -

posteriormente en el IXfA: pala, vacuna, basura, me¿icina, 

trabajo, guitarra, leche, tortilla, pifiata, ~creado, -­

educación y ~6xico. 
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Dichas palabras hacen referencia a la ocupaci6n, servi-

cíes, alimentación, costumbres y rroblcraas a los que se 

enfrentan los adultos. Sin embargo, como ya se niencion6 

no han sido seleccionadas en los lugares e~ que se en-

cucntran los adultos analfabetas y muchas \'eccs no resuJ. 

tan relevantes para los usuarios, porq11c no fueron esca-

gi2as ¡1or ellos, de acuci·do a ~us intc1·escs ,. ncccsida-

des 11 
••• cuani.lo no existe una relación entre la palabra 

gcr.crndora y la real ida<!, existe un \'acíc rorque no --

cxi~tcn palabras en el aire; la palabra &cne1·adora detia 

ser asociada con tln contexto concreto que reflejara la 

experiencia del alfabctizando".(17) 

Es con\·cnientc mencionar que las palabras c-sco.gídas de­

ben reunir ciertas caracter!stic:1s como su significancia, 

objeto o situaci6n de anftlisis, riq11cza silfibica ~· fon6-

tica. A continuación se hace referencia a cada una de 

ellas. 

Significancia.- Las palabras deben ser importarites para 

los adultos por a~ordar temas de inter~s c11 su vida co­

tidiana, adcm5s de resultar interesantes, debido a que 

con el las obtienen info11;;4\ción al tratar alr;un~ p1·obl emá-

tica y su posible solución y ]o importante es que con 

ellas realizar1 el descubrimiento d~ su propia vidn. 

(17) Escobar, G. Miguel. Antolo!.'!ía de Pnulo freirc v la 
Educación Liberadora. p. 100 
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Objeto de anfilisis.- Con las palabras s~leccionadas se 

pretende propiciar la discusi6n y reflexi6n entre el gr~ 

po sobre el tema que traten para que los adt1ltos expresen 

lo que piensan sobre el mis1no, participen mostrando su -

experiencia y en caso de enfrentar problemns busquen dar 

solución a ellos, 

Riqueza sil5bica y fon6tica,- J.as palabras que se utili­

zan deben ser variadas para que ~11 s~pararsc en silabas, 

y con la combi11:1ci6n <le 6stas se co11formc11 nuevas 11ala­

bras. Se busca 1¡uc su so1lido sea diferente y f5cil <le 

relacionar con otras silabas;. con el prop6sito de agili­

zar la formaci6n de nuevas palabras paro qt1c el ad11lto 

las apt·cnda y descubra su significado. 

Por otro lodo, para cumplir con el m6todo de alfabetiza­

ción se planteo la forma <le trabajo grupal en donde no 

exista ninguna seporaci6n entre el asesor y los adultos 

ya que no es una cducacl6n tradicional, paru realizarla 

hay que tomar en cuenta que en el grupo existe mfis el 

aprendizaje que la cnscíln11:a. Estu quiere decir que to­

dos aprcndc11 de todos; no existe una sola persona que 

tenga el conocimiento, para ello se necesitan realizar 

los sigt1icntes pasos: 

l. Se inicia con Jn palabra generadora que se escribe, 

)'D sea en a1gún pizarr6n, en hoja de rotafolio o en 
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cartulinns <le ac11er<lo a sus posibilidades. Esta pa­

labra se apoy~ en imfigcncs, por ejemplo, al trabajar 

con ln pa1::ibra vacuna, se presentan fotografías rcln­

cionaJas con el tema como una C'llf('rmcrn inycctanJo o 

dfindoles gotas a nifios. f.3 reprcscntaci6n es con ob­

jeto de_ propiciar las porticipacioncs <le los adultos 

en r~l:1cJ611 ¡1l tema ·qu6 se trata. 

Ctrnn<lo no se rcaliz.a el trabajo en grupo se dificulta 

·el desarrollo de l¡L ascsoria al estar con un;i sola 

persona, debido a que en esta sit11oci6n no se propi­

cia la discusi6n ni existe el enriqL1ccimlento del tr~ 

bajo grupal. Ante esta situnción el al fabC'tizador dE_ 

ja de apoy¿1rsc en mucl1os casos en este estimulo vi-­

sual. 

La parte de rcprcscntaci6n del tema a trav6s de imi­

genes corresponde a la codificaci6n <le la informaci6n 

que se brinda y sirve par3 orlginar discusión sobre el 

tema que se trata. Estas representaciones corresponden 

a situaciones vi\·id;1s por los alfahetizundos. 

z. A partir del anáJlsis <le coc1iflcaci6n <le imágenes, se 

efectúa la dcscodificación entre todo el grupo, expl! 

can <le ln que se Lr.1ta y a p.rrtir e.Te este análisis 

t¡ue h:1ccn los nd1Jltos mencionan 1?n qu~ medlda y c6mo 

participan en .socie<l<1J. Reflexionan, se comunican -
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entre ellos, y surge una idcntificaci6n entre el gru­

po. En este moracnto es cuando el adulto se percata 

de su situaci6n social, identifica c6mo vive, cómo es 

su trabajo, cómo es su comunidad, etc. y lo importa~ 

te es que 61 se reconoce con los dcmis. 

Frecuentemente l:l situaci6n del grupo es similar, 

lo relevante es que entre todos i<lcntifiqucn su con­

dici6n social )" distingan c6mo se dcsen\·uc]rcn en -­

el la. A pesar de esto, pocas \·cccs se realii:~in discu­

siones con el grupo, (en caso de que éste exista) si 

·no existe no funciona este procedimiento y puede ser 

por varios factores, entre los t1ue se encuentra el - -

desconocimiento del alfabetizador de esta parte del 

método, otra es porque el grupo no está acostumbrado 

ni siquiera a reuni1·sc, mucl10 menos se interesa en 

participar. 

Al anali:ar los adultos su situaci6n social y la pnr­

ticipaci6n que tienen e11 la misma es la parte funda­

mental del m6to~o. Sin em~nrgo, en la µrActica 110 son 

tomadas en cuenta debido a algt1nos elementos que i11-

tcrvienen en el proceso de a1fabcti:aci6n con10 por 

ejemplo lo que se menciona a continuaci6n. 

Al no trabajar en gru¡10 al co11ta1· con poco tiempo pa­

ra la asc$oria, al estar con mujeres principalmente 
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y hombres acostumbrados a callar no se da discusi~n\ 

a esto hay que añadir la realizaci6n de diferentes -

trámites que debe cumplir el alfabetizador y que le 

obstaculizan rcaliZllr su trabajo oportunamente; otro 

factor es la falta de p1·cpa1·;1ci6n que le rcrr.;itn 

reconocer la importancia del m6todo, la falta de con­

cientizaci6n de la rcaliadad de los adultos r del mi~ 

mo alfabctizador dificulta el desarrollo de las ase-

serías. 

Por lo tanto, la esencia del m6to<lo se descarta y lo 

que hace en las reuniones con los adultos es la con­

testaci6n de los ejercicios de lccto-cscriturn; esta 

es la parte secundaria del método y ~1.hnndona por com­

pleto la rcflexi6n que pnrn Paulo Frcire es lo prin­

cipal debido a que es mAs importante para el adulto 

iniciar con la lcct11ra de su realidad y seguir con 

la lectura y escritura de pn1abras. 

3. En este 11aso se prcsc11ta l;¡ dcscomposici6n <le la pa­

labra generadora en sílabas, ejemplo: 

V a e u n a 

\'a cu na 

Para e~;tc momC'nto ~.;e :;upPnc que los adultos discutieron 

sobre el terna y plantearon s11s posibles soluciones, por 
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lo tanto inician la lecto-escritura paso posterior a 

la lectura de st1 vida, en la mayorfa de tos casos los 

alfabetizadorcs comienzan co11 esta parte SllS sesiones 

de alfabetizaci6n y olvidan por completo los puntos 

anteriores., por las situaciones que ya mencionamos. 

il. Ocspu6s de separada la pal.:ibra en sílabas 1 se presen­

tan las familias silfibicas de cada una de ellas y el 

aliabcti:ador debe leerlas y pedir a los ~d11ltos q11c 

las lean. 

va ca na 

ve que ne 

vi qui ni 

va ca "º 
vu cu nu 

Este paso lo realizan anotándolo en el 11izarr6n con 

cartulinas o en los mismos libros. 

S. Con esta serie de sílabas se hace un:J combinuci6n 

entre ellas para formar nuevas palal>ras que le pro-

porcioncn mayores elementos escrito~ de coml111icación 

como el que a continuación ~e mucst1·a. 

va ca ~ 113 ~~ 

ve que ne 

vi qui ni 

vo ~ co no E~~ 

vu cu nu 
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6. Posteriormente, con la forrnaci6n de palabras se llega 

a la elaboración de enunciados, que en un primer mo­

mento ni siruicra tienen significado relevante pura 

los adultos debido a que se utilizan pocas expresio­

nes y muchas veces su claboraci6n es un roca fo1·:ada. 

l.os pasos antes mencionados se usan con cada una de 

las palabras generadoras y en la medida en que es ~a­

yer el aprendi:ajc, aumenta el nGmero de expresiones. 

En las oficinas del ISEA parad6jicamente se concibe 

que el a<lt1lto comparte conocimientos con el resto del 

grupo, piensa su sltt1aci6n, la analiza y se pretende 

su ~odificaci6n. Sin embargo esto no es posible por 

las razones yn rnenciona<las. 

En teoría se plantea una transformaci6n de la \ºida -

del adulto )" en la prfictica no se da debido a que no 

se presentan las condicio11es para ello. En las comu 

nidades en las que viven los adt1ltos analfabetas son 

pcqueftas con poco~ l1abitantcs~con escasos recursos, 

por lo general faltan muchos ~CT\"iCiOS )' las posibi­

lidades de trabajo son limitados, ante tal situaci6n 

los adultos que se alfal'ietizan en el r~:E:\ tienen mu­

chas dificultades que su¡icr:ir y en t:<lso de' acceder 

a la a1fabcti:aci6n te destinan muy J'Oco tiempo. 

Por lo tanto, llevar a cabo el proceso de alínbctizu­

ci6n en estas condiciones es muy dificil . 
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El método se deforma de su planteamiento original y 

se elimina su carácter politice durante ~l proceso de 

al faCct i zac i On con objeta de descartar cualquier movi-

miento social. El adulto no comparte conocimientos -

con el resto de los participantes, no piensa su situ~ 

ción ni pretende modificarla porque sólo se le prora.!: 

clona la e11scfi:1n~a <le l¡t lecto-cscriturn y se elimina 

la 1cctt1ra ~- comprcnsi6n de su i·calidad, se convierte 

en lln m~todo de cnscfianza <le la lccto-csc1·itt1ra, wemo­

r!stica, copi:1n y i·e11itcn palabras )"no escriben li­

bremente. El método fue c~mhiado moc~ificando su esci:i­

cia y todo lo que él imp1icaría. 

Z.2.4. Modalidades de Alfabetizaci6n y Materiales Didácticos. 

Con el prop5sito de ¿&tender a Jos ad11Itos analfabetas -

flUros o funcionales, el Programa de Alfabetizaci6n ini­

cialmente y posteriormente el Instituto para la Educaci6n 

de los Adultos, han dctern1inado las cstratcgins educati­

vas a seguir con esto poblaci6n. Una de el1as es el es­

tablecimiento de diversas niodaJidades de atcnci6n y de 

materiales ~1ara cada un~t ~e ~11as con objeto de que se 

facilite el aprendiza.je de la lccto-cscritura r el cá]c~ 

lo básico. 

A co11tinuuci6n se hRce me11ci6n Je las mo<l~Jidades que se 

utilizan y el arden en que !1an sido implantadas . 
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~lodalidad ue Alfabetización Directa Grupal 

Estn modalidad fue la primera en utilizarse y como su 

nombre lo indica, la alfn11cti:nci6n se realiza en gru¡10 

de 10 a 15 usuarios quienes SC' reunen ~ veces a la scm!!_ 

na 2 l1oras durante cada scsi6n aproximadamente. l~l -­

horario lo determi11:111 los mismos :adultos asi como el -

l11gar rara sus asesoria~con cl pro1,6sito de facilitar 

algunos aspectos ¡inra la ~atisfacci6n de sus ncccsid:1-

dcs educativas. 

I.a duraci6n del JJroccso de alfabctizaci6n en esta moda­

lidad es de 6 meses; durante el primero se desarrollan 

s61o los contenidos de lccto-cscritura y hasta el 2o. 

mes se introducen Jos de matemáticas para continuar -

husta el sexto con Jas tres 5reas sirnultfincamente. 

Los materiales que se t1tilizan para esta modalidad son: 

los cuadernos Paso a Paso, (8) cada uno trata UT'n pala-

bra de estudio y 4 cuade1·nillos correspondientes los -

contenidos de c51culo bfisico. 

Como se mencion6 anteriormente, en esta niodalidad se -

plantea el trabnjo grupaJ, sin embargo, en la práctica 

se han prcscntatltl dificultades pnrR dc5¡1rr0Jlarlo de -

esta manera, poi· divers:1s sitt1;1cic11· s entre las que se 

encuentra la varicdíl<l de /1orarlos <le trabajo de los 

usuarios y los prnhJcr.•as que tienen en sus casas para -

asistir n las ascsorias, 
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Es muy coman que las mujeres casadas integrantes de los 

grupos de alfabetización carezcan de tiempo para dedi­

carse a esta actividad y mfis aan cuando el.esposo se 

encuentra en casa se les complica salir de ella porque 

no las dejan acudjr. Ellas se dedican también al cui<l~ 

do de los hijos, además de descmpcfiar otras tareas y 

esto afecta la actividad alfabeti::.adora debido a que le 

dedican poco tiempo. Ante esta situación las rel1nio11cs 

en grupo son sustituidas por las visitas domiciliarias 

del alfabcti::.ador, casi siempre en grupos pequeños o de 

manera individual. 

Por lo tanto, se puede decir que el trabajo grupal sólo 

se presenta al inicio del Programa de Alfabetizaci6n y -

posteriormente se l1a ido modificando hasta convertir la 

atención de manera subgrupal, individual y ya no grupal. 

Modalidad de Telealfabetizaci6n 

Esta es la segunda modalidad que se establece para lle­

var a cabo la alfabeti::.ací6n, Sll duración es de 5 meses. 

En los primeros Cllatro el contenido se refiere excll1si­

vamente a Iecto-escritura y hasta el quinto cuando se -

tratan los de cúlculo básico simultúneamcnte cnn la úl­

tima palabra de cstl1dio . 
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La forma de trabajo con esta modalidad puede ser de man~ 

ra.grupal o individual. Se considera oportuno apoyar a 

la alfabetizaci6n con la televisión con objeto de l1acer 

el proceso de alfabetización r.iás atracti\·o para los usu~ 

rios. 

En esta nodalidad se consideran dos series de 1nanera no­

velada en las que se representan a un circulo de alfabe­

ti:aci6n a trav~s del cu~l se prororcionan Jos conteni­

dos educ~ltÍ\"OS. Una <le las scrit:'s es "Aprendamos .1untos 1
' 

conformada rar 100 progr·¡tn1;1s; dos son introductorios, 68 

son para la cnscftan:a <le la lccto-escritl1ra y 30 para 

c5.lculo básico. La otra es "[1 que s.1hc ... sabe" constl:_ 

tuida por JOS programas; dos son introductorios, E3 de -

lecto-escritura y 20 <le matcm5ticas. 

La duración de cada programa es de 30 minutos y se trans 

mitcn ~iariamente de Lunes a Viernes. El objetivo es 

que los adultos vean la ~erie para que posteriormente 

realicen los ejercicios en sus lih1·os qt1e son dos de --

1ecto-cscrl!ur:i y do~ de cáJc11lo básico rnrn l:i scrit~ 

11A¡irendamos ,Juntos". Los materiales de la serie "El que 

sabe ..• sabe'' son seis de lecto-c~critura )"do$ {!e cfilc~ 

lo b!isico. 
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Después de que lo."~ ·usuarios realizan los ejercicios reciben 

ac1ti:r3rlcs~>.~~~<:;d~d~s-.. ··~~.ij~: s-c,· les hayan presentado al ver la -­

serié}. c~~'t\-~Lih:r·~~-6·ri::;:¡~- .-'~-~~liZnción. de los ejercicios. 
:;-:.--·~·: 

-:._~},' .· .-·-~ (::::(-> .·:·:~·''; 
- ' ';-~--;;.~,., . ··;·--;::' .. 

Udu~\~--;s:.~-~~g_5;:j~·g··<~4? :C.S~~'-modnli<lad debido a la semcjan--A ,los 

.:a. :~qn~ ._~,~~;:~-~~~~r~,:~~~.!:~~~~~~> ---~~.~ ·--~~~~_r-~ó • es _importan te mene ionar 

qu~ _e~_, Cll'a'ritó_;;a:·-·tO~:?CO'~tcllidos :d~-" al fabcti zaci6n son 1 imita- -

-<laS 5·a: ~.u-c-, ... -5\?-·~;\:~~·ª·;~~/~~1:.?·~:·~~-~:i-o:· a"Iá i~~~St~r-iu <le i os persona- -

j C~. qUc _ -.;P·~f-~c~cñ-.. q··~-e ~-;(·í~ ~~se-~a~-i~ de la lec tocscr i tura r 

del c5~culo- bfisico. 

Uno de Jos problen1as c¡ue se presentan con las series es qlic 

si el adulto por algu11a causa no \'e los progran1as suc le atra.-

sarse, tambi6n si tiene dificl1ltades con los contc11iclos s6lo 

estfi en posibilidudcs dC' aclararlos CU3ndo lo visite su nJfa-

bcti:a<lor. Esta sitl1;1ci611 ocosio11a que el odt1lto se rezague 

)' mucJ1as ,·cces no logre nivelarse con los contenidos que se 

presentan en la televisión. 

:-\!~unas \·eccs 1:1 t r:insmi.s1ón .le la mod:tl id:1cl 5(' \'C' intcrrumpi. 

da porque los canales por lo.3 que pasa, dan prioridad a otros 

programas. Por otro lado, e;-; factible que a la seriP se le -

~lsignc un horario i11acccsiblc para el adulto, debido a que su 

transmisión por lo gcncrrll e.; C'llt~ndo tealiz.a sus ~ct.ividades 

laborales. 
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Modalidad de At~nci6n Individual· 

.:-·, .. ~ ··.'., 

t'.'- :.>:···;··;:: __ -_; _.-
F.s la. te r!=c _r~.' J~~~d_ti·J:~{d'ací'¡ .. eri .,~-~-t~--<?~u~_i rS~, ~e Jeterm i nn a 1 co.!!_ 

::::r::e~~ertt'.~1~j~;Í~;:~~;~·trX 1fi: ;t,, :i::::i :: r g :"~: s )' ª::~:- ~ 
_tos éiu~- · \~·iy~-h: -'c~.\-~~~~1~i-:J~:d~-~~/~i~j~das, con ·dificultad en - --

• ' • • • ' • • •• O'• ~ •r, ' • 

cua_Íl to ri ~~ '.:;;~-~~,-~:¡~ ~<iC).t1::=t.l·~ b-Üj ü·--:-·o·_ <i l1.e s-imp_J_cmcn tl~ 1 es res u l -
,. ____ ._ ---·- _·-;·.-.·,- _, 

ta iiiéóniOd_O Cst,1r con: ot·1;as-·=--f~f'r_s
0

6-na~ alfabcti::ándose, debido 

a que muchos de ellos ·prcfi_ci'C'tl ln alfabcti::ación individual. 

La duración de esta modalid¡td es de 5 meses; en ella se tra-

tan simultáneamente las ftrcas de lcctocscritura y cdlculo b! 

sico. Igual que en las a11tcriores modalidades el alf¡1bctl­

zador se encarga mínimamente de 10 adultos a los cuales les 

proporciona atención individualizada; situación que represen-

ta ventajas l' dcsvcntnjns. 

f~ntre las ventajas se encuentra que al estar el alfabetiza--

dar con lJn solo a<IUlto le proporciona toda Sll ntenci6n> se -

da cuenta de s11 avunce y clctect¡1 cu5lcs son sus dificultades. 

Por parte d~J a,Julto este muestra mn)·or confianza con el al-

fabetizador para manifestar SU!i dudas r desarrollar .su trab~ 

jo, 

En cuanto .:i 1ns des\·cntaj;1s dC' la modal ldad, el mé'todo de la 

palabra gencr.1rJora no :>e rcnli:;1 debidamente porque no exis­

te tin grupo, y como el alfabetizador visita individualmente 

;1 SLIS adtiltos, el ti¡Jo de ascsoria se ve modificado debido -
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a que directamente se abordan los contenidos y se ejercitan 

en los libros. El tiempo de asesoría se reduce porque el al 

fabctizador~se tr~slada de un domicilio a oti·o con objeto de 

entrevist~fse _con"cada uno de los adultos durante la semana. 

En csta'mod~·I.id~d se-~rib~ja·-tambi~n con los materiales de -

In modalidad di.! tclcalfnbctí.z,ació_n_;··-d·ebido a que se argumen­

ta que r.tieden ser utiiiz~-d-o.~(···f~nto.-tÍ~ manera grupal como in­

di\·idual y _en ~~te c~so- sin---ap·o-)~o. de ta· tclc\·isión. 

Modalidad con Apoyo de la Radio 

A pesar de tener diferentes nod:tliJndcs de atcnci6n, en el 

Institt1to se dificulta abarcar a los adultos c11 e] proceso -

de alfahcti:aci6n, por esta raz6n las a11tori<la<lcs del Insti-

tuto decitien la incorporaci6n de una nueva modali<laJ, con el 

prop6sito de llegar a mayor nfimcro de adultos por m11y aleja-

dos que se encuentren. 

Por medio de la radio se conshicra que estos c>sl'11chcn Ja se-

ric y s1.?an asC"sorados por lLl alfabcti:~1dor, el cu<J.l ~e> cncn.!:_ 

ga dC" lo~ 10 a 15 adultos como los de ot1·as n1o<l:1Jjdades. 

Originalmente en el IXEA consideran quC" los ad11ltns se 1·cu-

nan para escuchar la serie r posteriorm~ntc 1·caliccn Jos --- ~ 

ejercicios en sus cuadcr110~. 

Sin embargo, en la pr5ctica se encuentran varia11tcs c¡uc obs-
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taculizan el desarrollo de la alfabetización porque en la m!!_ 

yoria de los casos, 80% ni siquiera escucha la serie por di­

versas razones, entre las que se presentan los horarios de -

transmisi6n en horas dificiles para ser escuchados por los -

adultos, porque éstos se encuentran fuera de su casa, reali~ 

zando su trabajo como anteriormente se mención5 r no llevan 

radio a sus labores, como el caso de la tclealfabetización. 

Otra situaci6n que frecuentemente afecta el proceso de alf! 

bctizaci6n por este medio es que las radiodifusoras no res-­

petan los horarios de transmisión e interrumpen la serie en 

cualquier momento~ de la misma manera que en la mo<lalida<l de 

tclcalfabcti:nci6n, esto pro,·oca lln <lcsajt1stc ~· atraso Ctl 

las personas qt1c rc¿tlmcntc la escuchan. 

Por otro lado, aun cuando resulta parad6jico es que se han -

llegado a encontrar comunidades en lns q~e se st1ponc traba-­

jan con la modalidad de radio alfabctizaci6n y ni siquiera -

llega la señal por la que se transmite. O por otro lado, -­

los adultos no cuentan con radio r en caso de tenerlo, algu­

nas veces ni siquiera tienen cnc1·gia clEctrica o pilas para 

que funciont>. 

Esta modalidad gcneraln~nte se tisa s61o con dos niatc1·ialcs 

de lectocscritura, y unr1 de cfilculo bti~ico l l:ir.ia<lt1s "Ahnra 

es Cuando''. I.n dl1raci6n dP esta wodalidad es de ci11cn meses 

en los que se abordan los contenidos de lcctoc~critura duran 
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te los primeros y es hasta el filtimo mes en.que se abarcan 

las matemáticas. 

De las modalidades de alfabetización mencionadas; anterior--

mente con base en los datos de una invcstigaci6n rcali:n<la 

el 62\ de los alfnbcti~udores trabajan con la ~todnlidad Di-­

recta Grupal, 28~ ~n Alfabcti:aci6n Individual y 10\ en Ra-­

dio nlfabeti:aci6n. En este caso no se trabaj6 con alfabet! 

zadores ni adultos participantes en la mo<l:1lidnll <le telcalf! 

bcti:aci6n debido a que en el momento de 1·enli:ar la invest! 

gaci6n no operaba la modalidad en los estados seleccionados. 

Los resultados obtenidos por los adultos en lcctocscritura 

y cSlculo bfisico caracterizados por modalidades muestran que 

en radioalfabctización logran la más alta calificación 7.9 -

al finali¡ar el proceso, y en la modalidad individual la más 

baja s.9 Sin embargo, es necesario tomar en cuenta las ha-

bilidades previas que dominan los adultos¡ esto se observa -

en los promedios de calificación obtenidos al principio del 

proceso; en radioalfabctizaci6n es de 6.6 mientras que en --

alfabcti=aci6n lndi\·idual es de 4.1. Esto demuestra que au~ 

que el promedio final en radioalfabetización es mfis alto, --

existe mayor aprendizaje en a!fabctizaci6n individual porque 

los adultos al inicio carecen <le mfis habilidades que los de 

radi~alf:ibcti=nci~n. 

ESTA 
SAUR 

ITSlS 
DE LA 

tm nrn 
BIBUüUCA 
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2.2.S. Perfil del Alfubeti~ador. 

Con objeto de analizar el desempeño de los adultos en el 

proc·cso de alfabetizaci6n, es necesario considerar. la m2_ 

dalidad en la que se alfabetizan y las caracter!sticas 

de los a1rabetizadorcs que los asesoran. 

rit alfab~ti:ador es una figura mu~ importante en el pro­

ceso debido a c¡ue se encurga directamente de trabajar -­

con los adultos, utilizar con ellos el m~todo de la pal! 

bra generadora para que los haga reflexionar sobre la s! 

tuaci6n en que viven, identifica1· cu5lcs son las condi-­

ciones en que habitan, así como sus necesidades e intc-­

reses, etc. De ello depende que se les proporcionen las 

habilidades de las que carecen concernientes a la lec-­

tura y escritura, así como los contenidos de cálculo bá­

sico. 

Por lo general, la primera parte del m~todo, no se rea-­

liza por diferentes causas, entre las que se encuentra -

el escaso tiempo que se tiene para cumplir con el progr~ 

ma, la dificultad para reltnir a los adultos en grupo; la 

falta de preparaci6n del alfabetiza<lor al conducir la se 

si5n y la poca participaci6n de los adultos por ser muy 

tímidos y no estar acostumbrados a re11nirsc ni a hablar 

en grupo, Je esto anteriormente ya se han dado algunas -

razones. 
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En los planteamientos del lNEA el procedimiento para se­

leccionar a los alfnbctiza<lorcs consiste en que cuenten 

por lo menos con estudios de nivel medio superior y que 

sean mayores de 18 afios. De esta manera, se elijen a -­

los posibles a1·rabct izadorcs, para posteriormente impar­

tirles una capacitaci6n con el objeto de que cuenten con 

los ~lcmentos necesarios Jlarn llevar a cabo su tarea al-

fnbctizadora, su duraci6n es <le 20 hrs, aproximadamente. 

Sin embargo tn escolaridad real Je los alfabcti::aUcrC's f·s de 

secundaria .\9%, primaria 22~ r bnchil~{"rato 28\. Dificil-

mente se cncuei1tran personas con mayores estudios <lis---

puestas a la labor nlfahctizador3, aunque en este caso -

es un porce11taje alto. ne los alfabeti::n<ll1rcs que rc11or 

tan haber sido ca11acita<los mencionan que solamente por -

4 hrs. J:n tan pace ticnvo los capacitandos y los :tlfabetiz!!_ 

dores se abocan a los cont~nidos de lccto-cscriturn y no 

a la parte reflexiva del m6todo, consideran qt1c eso es 

lo más ,importante, además que muchas Yeccs ni los capa-­

citandos, ni los cnpacita<lorcs tienen los elemento~ para 

tratar la parte i·cflcxiva del m6toJo. 

Al terminar el curso de c11pacitaci6n son evaluados a par 

tir de su pn1·ticip~ci6n demostrada durante el curso. 

I.a mayorla de 1<'~ a1 fabctizadorcs son estudiantes, 69\ 

y Z-li se <l~dicnn al hogar exclusivamente. Algunos de --

t-."'OTA: En ocas.iones los dates que aparecen no sunan 100% debido a que al­
gunos alfabeti.zadorcs aniticron su respuesta • 
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ellos reportan haber dej auo de estudfor por falta dé re­

cursos ec~n6micos, por ·trabajar, P.orqlle sus'. f,áffii 1Ja.r~s -

no les permiten asistir y··por .. ll?já.rií_3; ~e-~:·i~ .. ~~-~~~t_i~.~-~-,,-~· 

Los alfabetizadorcs por lo general Per:~-~~~~~~-~::. a-.colonias 

o comunidades semcjanteS a la~:que· hab-Ít"~-~·-10~_)d~_l_~9s: -
que se alfab_ctizan y·_ p9r. lo~~~~fi~~o,d--~~~~·:~-~,t~-~ _se encuentran 

en el sistema.cscol~f~i'ta-dó~~.Í~mbi!fl Se eles dificulta con-. 

tinuar con s~s cstü~i~~' -~~- s;h por falta de escuelas o 

porque se han visto en la necesidad de dedicarse a trab! 

jar y satisfac~r s~s- __ prbpi~s necesidades elementales ast 

como las de su familia. 

En ocasiones J.os alfabetizadores organizan st1 grupo de -

adultos con sus padres o miembros de la familia. De es­

ta manera se oyudan mutuamente. El alfabetiza<lor cuenta 

con un grupo de adultos por el cual recibe una gratifi--

caci6fi que sirve en ocasiones para el apO)'O ccon6mico <le 

la familia, a pesar de ser mfnima, y por otro lado los -

adultos reciben los contenidos de a1fallctizaci6n por un 

miembro de su propia familia. Esta situaci611 ocasiona -

en algunos casos que del grt1po <le a<l11ltos s6lo partici-­

pen los m5s interesados y comprometidos conel alfabc-­

tizador mientras qt1c los otros s6lo se toma st1 r101nbre --

para cubrir con el llenado de formatos y qtte el :1lfabc--

tizador reciba su gratificaci6r1, esta se la proporcionan 

con un grupo de 10 adultos, en caso de tc11cr ~1enos, se -
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'~ • . ->': ~· < 

En la medida tcri qu-c.·aumCritan.iO~ :1ños <lf;' n~fnbcti:aci6n,cn 

el programa ~nd~1 \~e:. -~c·-1·~.:~~<:'nf~m.triá.s dir'ic'ut~ndc~ al in~·olu­

crar a lns pcisoflas- -párri que .rnrticipcn co.mo ~'ll fnbct.iúú\~ 

res. 

ti ficiici6n ccon6mica les rcsul taba· at~ac~--(~-~- ¡)c~.~~1~1~_if~\tO 
a que no ha aumentado ocasiona dcstínimo P.~r3 "-i.~~6·i~~k-~:$e:· 

en esta taren. 

Por lns razones nntcs scñala<lns es difícil que lns ·ase-

sorías se realicen tal como se planean, esto propicia -

una deformaci6n del proceso de n1fahctizaci6n en la práE 

tica, porque se da más importancia a la parte n<lminis-­

trativa, al llenado de formatos, a la visita de los aduj. 

tos parn que solamente hagan los ejercicios de sus li-­

bros, n cumplir con el tiempo establecido etc •. Adicio-

nalmcntc la con<lici6n del nlfahctiz¡1Jor no se presta pa-

ra realizar 1:1 tnrcn asignadn. 

A lo ~interior, cabe agregar que en la misma plancnci6n 

1\e este servicio poi· el Institt1to, se prc~cntnn <livcrsns 

limitantcs 1'ara su rc¡1Jizaci6n al pretcn<lcr un trabajo 

que no toma en c11cntn la situ11ci611 real de la l)Oblaci6n 
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con la que se trabaja. 

Es necesario mencionar que para que una persona se desempefie, 

funja como alfabetizador realmente requiere de mucha dispo­

sición para realizar su trabajo debido a que se exige mucho 

de él y poco se le recompensa, sin embargo en la comunidad 

se le tiene respeto porque descmpefia un trabajo que es reco­

nocido por la comunidad y en algunos casos si hay personas 

muy interesadas en esta labor, la que dcsernpefian con gusto 

y por ayu<lar a sus compafieros. El desempcfio del alfabeti­

zador es determinante en el proceso de alfabetizaci6n ade­

más de otros aspectos como la situaci6n socioecon6rnica de 

los adultos, la cual se abordara en el siguiente capitulo • 
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3. SITUACION ECONOMICA Y SOCIAL DE ADULTOS PARTICIPANTES EN 
EL PROCESO DE ALFABETIZACION 

La situaci6n económica y social en la que ~ivcn los adultos -

es determinante para el trabajo que efcctOan, el tipo de vi-­

da que llevan, y en general las actividades cotidianas que -­

realizan. Di:cha situación afecta diversos aspectos de su vi­

da entre los que se encuentra su vivienda, vestido, salud y -

cducaci6n como los m~s relevantes. 

En este trabajo, dentro del aspecto educativo se presenta la 

influencia del contexto socioccon6mico en el aprendizaje de 

los adultos que participan alfabetizándose en el IXEA.. Por 

lo tanto, a continuación se detallan los datos correspondien­

tes a la investigaci6n efectuada al respecto. 

La i11vestigaci6n se rcali:a durante el proceso de alfabetiza­

ci6n que tiene duraci6n de 6 meses. El ~iscfto q11e se aplica 

es P~etcst, Postest representado de la siguiente manera: 

Pre test Pos test 

Ol X 02 

01 representa la Evnluaci6n Diagnóstica 

Donde: X representa el Proceso de :\lfabeti:.ac ión 

02 rept·escnta la Evaluación Surna1·ia 
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La importancia de realizar la ·invcstigaci6n con este disefio -

es porque de" ésta manera es posible contar con in!:'ormaci6n en 

dos momentos. El primero es cuando los adultos se incorporan 

a la alfabeti:aci6n y se aplica la evaluaci6n diagn6stica con 

la que se distinguen los conocimientos previos al desarrollo 

del proceso educativo de las personas interesadas en alfabeti 

zarse, 3${ como sus antecedentes escolares. El segundo co--­

rrespondc a la aplicaci6n de la evaluaci6n sumaria con la que 

se dct~ctan los conocimientos 4ue tienen los usuarios al fi­

nal izar el proceso y el avance adquirido durante ese lapso. 

Con objeto de establecer la muestra de adultos f alfabetizad~ 

res, es necesario establecer los períodos de alfabctizaci6n -

elegidos para este estudio, dichos periodos iryician en marzo, 

el 1 y en mayo el II. Para cada uno de ellos se determina la 

participación de 4 estados~ (Ocho en total) cuya s_elección -

se realiza aleatoriamente tomando en cuenta la representaci6n 

de variadas regiones poblacional~s del pais y condiciones ce~ 

n6micas diferentes. Asimismo, se coniidcran las diferentes 

modalidades de alfabetizaci6n que operan en el momento. 

En cada uno de los estados se eligen dos Coordinaciones Regi~ 

nalcs tomando en cuenta que una de ellas cor1·esponda a la zo­

na rural y otra a la urb~na; sin embargo en algunas entidatl~s 

participan más <le Jos Coor<linacione~. :\esto se añade que ~­

trabajen con dos modalidades de alfabetizaci6n . 
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A c:ont.inuaci6n se mcni.::ionan los Estados y Coordinaciones Re--

gionale:;- particfpantcs i 

~. COORJl. REGIONAL rE..il!QOC\ 
"Noiñbre Runeoro 

Ca lima -Colima 01 
Tccornnn 02 

. San ~icol:'is 
de_. los Gar-
za 02 
Sta. Cutari 
na os• 

Puebla Cen,tro Cholula 01 
IzOcar de -
Matamoros 03 

Vcracruz Oriente .Jalapa Nte. 10 
.Jalapa Sur 11 

Campeche Sur Campeche 02 
Champotón 04 II 

Coahuila Norte Torreón 10 
Saltillo R!!_ 
mas 13 
Saltillo 
Artcaga 14 II 

Querétaro Centro Co16n 01 
Cadereyta 
de Montes 03 
Qucrétnro c .. os 
Qucrétaro N. 06 
Qucrétaro s. 07 11 

Tamaulipas Or icn te Cd. Man te 07 
Tampico 09 II 

• En la evaluación .::a.!I':la!:"ia nr_1 ¡iurticir.ó c:>t.a Coordinación porque ya 

no existían los grupos evaluado;, al inicio, debido a la deserción de 

organizadores regionalc~ y de los adultos . 
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l.:< m1tcst1·a. elegida inicialmente es de ·b:IO adultos. En cnda 

estado se cva}Oan a SO usu~r.ios, 40 uc· e:llas· corrcspÍ:>n<l.ientes 

a una Coortlin~ci6n Rcgio11al y ~o· a otra. Un~ coo~<linrici~n· ~-

regional se cnct1c11trn c11 la :ur1n rt1ral r otra c11 l;1 url>anu. 

Sin embargo la nuestra sufre modific-:1ciones en el trahaJo dC' ... ·m11pc1 r como 

se CKpuso nntcrionncnte el nCUnero <le Coon.Jinaci oncs en a !tunos 1..·:.1sos ..... ~ 

mayor de dos en tu1 mismo estado debido a dcsfns;m1il'ntos dC' !!n1JW$ :.ll in! 

cio de la atención. Esta situación impide encontrar a J;.1 c:.mtidnd c.Jc 

1\dultos requerida en tma coonlinación regional }" por lo tnnto se rccurre 

a- otra, para lograr cumplir con el nQmcro establcci<lu. 

Como ra se mencionó anteriormcnlc, el trabajo <le campo se rc!!_ 

liza en <los momentos con cinco o seis meses de diferencia, en 

los que se aplican las evaluaciones y un cuestionario sobre 

la situación econ6mica de Jos adultos; por tal situaci6n, es 

necesario prevcer la dcscrci6n e i11asistcntia de los usuarios 

en el segundo rnomento de la invcstigaci6n. Por lo tanto, se 

determina que en la C\'.:tluación sumaria (el segundo momento 

de evaluación) se sustitu~·a a los adt1ltos desertores o ina--

sistcntes tl la sesión, por aduJ tos presentes al momC'nto de 

la evaluaci6n, ¡1unquc 6stos 110 hnyan sido cva1undos en el pr! 

mcr momento de la invcsti!!.:lclún. 

De tal manera, que Ja muestr:i real, en términos globales, se 

coníorma <le la :.aguicntc 111arH:r.1: En L1 e\·altwción <liagnósti-

~a partici¡1an 625 adultos, mientras que en la evuluación --

sumaria purticipan 572. De estos aJultos, sólo 315 son evalu!!_ 
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dos al inic.10-y.;·~~; :·~~:~;i:~:~;~:·~l;á- ~-~~abet·~~ación. Pal" lo- tanto, 

est~s 315 :_~t-~1 ~~-~,'~:--~~~·~~~-~-e;~~fl\?~/~~te' ~=t·~4,~::·eÍ,,.:P-rO~es~ 1 . y 257 -

se incorP~.~ª rl ~-d:~·s P~·~ ~· ~4-~--:~~§i:~.:~~~~ 'f{f ~;;:~~:r1~~-"~l~~- 6_?:·-:i~d~~- ~-~-~-~ .~:~-~-~-~---~ -
,=:;_;_~: -~y"-~---~~~::;_ ~-_,:-~~-: :·~ ;_·~-~1:'.: -'.~::~-:._ . ::;~_,,~.; -~--·\S~2 -:> .. ,,:: . 

• • ··:· ·:·.,,e .· • • ::: ,: '.:. <;. :' ,:. :· .. ' ::»:~:: ;-{:{~ ·'.:)~'.~' .> ·,·_';~v',~'.: !~,..\> ·:~ -:.>·\:: .'.,':"<:> ·. • : • 
Por Otro lado 1 la _mueStra: de.; ~l fabet1~zadoi-CS"~·se'«:dé't',{rníin'a con 

:::,:::::::::::::t:~~1mti~t~~1i~¡~*~~~1~·.::! 
'' ·- -~-~>:· _'.X}<~v .:_;':• :::·- -

__ -~-~ ~:~ :·>;:~- ;r:~i~ ~:=.-~ ·. r-.. - - .~-~ · 
De ·esta 'manera. el ·--to tal~ de~!'~:¿'.. aitáb.éii:~-ádófe'S sel ~ccionados 

es de 128. 

Para efectuar el levantamiento de la información de los adul­

tos y alfabetizadores, se utilizan tres instrumentos: Prueba 

para Medir Niveles de Alfabetizaci6n, Cuestionario para el -­

Adulto y Cuestionario para el Alfabetizador. A continuaci6n 

se describe en qué consiste cada uno de ellos. (Anexo 1). 

Prueba para acdir ni'\·cles de alfabetizaci6n: Evalúa las habi-

lidades de los adultos en lectura, escritura y cfrlculo b§sico, 

mide el nivel de alfabetizaci6n alcanzado al mome11to de la --

aplicaci6rt. Est5 estructurada en tres partes: la primera ca~ 

tiene ejercicios Je lectoescritura, la segunda ejercicios de 

ci'.ilculo b:'.isico. Ambas partes se resuelven de manera escrita, 

y la tercera contiene ejercicios de lectura y matem~ticas cu­

yas respuestas son verbales. En cadd parte, el ord~n de dif! 

cultad es creciente. Se aplica al inicio y al final del pro-

ceso. 
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Cuestionario para ei" .. adt..Íi.to: ·Proporciona informac i6n sobre 

ante ceden tes escóra~e,s -,_.::t~p~~~o~::-~-.~9'.~C~.o~~~~:~~:~.i-~~6s y ·<la tos gen~ 
- ra1es del adulto·.,-~-·-~.ti-1,{Z~: .~fl- cUesti~·na~io· pór adulto a1 ini-

-... _-,". :~·:-> - '<"'---,.· ':.' . 
ci6 del prOce·S~ó,.:::~'~":'.á-~~a.s_~-~.dC.~'.qU~ >10~- lid~'.jv~·s~ s-:ean sustitutos, 

se les apliCa:.--é'i-_'.CU'c·S:t~an·a·riÓ:- al~ finall'<:ar· ·1a alfabcti::ación. 
_,,-~" ---~:\:C:."..;. .. ;.;,:<,-- ~--

Proporc~ona ir1formaci6n 

sobre sus :-"_d··~·t~:;-~,__'i_ri_~~- ;-~{~:~ ~-'--_afl--~~ccden tes- -es cola res , capa e ita -

ción >~.-~~~~-~_i)~~.i~~?~~~~:_¡'·l:~--~~~. Se utiliza un cuestionario por 

alfUbC"t:.i:.ad6.r'.·>~~--SC-aplica al inicio del proceso. 

- . -"'. -;., 

LoS c:.;.t3:¡iQS ~pUrticip.antcs son ocho ~· como se mencionó :inte-

rior~~~te1- -~~~~plicación se lleva a cabo primero en los ct1a-

tro Estados de la muestra don<lc se C\'alOan adultos que se al­

fabeti~an en el periodo I en scgltndo t~rmino en los cuatro E~ 

ta~os resta11tcs donde se trabaja con adultos del Periodo JI. 

E-1 trabajo de campo se realiza en los siguientes momentos: 

ll 

Evaluación Diagnóstica 

- al 11 <le abril 

l~ al 16 <le mayo 

E\·aluación Sumaria 

11 a 1 15 <le agosto 

13 al 17 de octubre 

Para la aplicación de los cuestionarios en l~ Ev3luaci6n Dia¡ 

nóstica en Coordinaciones Rcgio11alcs, se selcccionai1 ;rupos 

de adultos de acuerdo a la n1odalidad ~uc se reqt1ic1·c )" aJfabc­

beti:adores que cumplan con el requisito de haber iniciado 

la alfabcti:aci6n, y que se cncuc11t1·;1n en el momc11to de la 
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vi~ita en el primer mes.del proceso. 

: ._:~. ,. ·.' . . ' - ' .. , .. ·-, _¡ .. - . . ": 

·En· e1_:!_º.- -1~1.~_1f!~~.i~-?~:-~~~~-·rtr)/~-~1cÍ~.¡~-- ~_c_-_viS·i~'!~_·:a· .1os _J!li;;~1os adul-. 

to~ :1) á 1\f ;s~~-i~.i~:~.-.e ~ ~~.:~.~\:.~:~.'.:~ l~,:-~· i~~-~~:-~· ;~~,~y~:~~~-~-~- ~-~~·~-~r ~~~):~ -~~~~>~~ 7 ~ ,.c_n -

::'.~:::::~::!füf !1~~~·1~i1t~~fr~¡~!iJ~11·~r~:;:,:: .: · 
., .-·.:<: ;~~-< ·-:::.:~~-·2:~;/ :~.~·-~-

. . - ''· ·.".--· '-: ' '. . . 

La ÚplÚ: ac íó_n -·-_lfo ·T1\~\híffi~~~~.t~~-~ .: S'~.'/r~·~·_¡:{~>l· nJ~1.·0xiffi~damcntc _en 

t re¿-· di as, d.Cb.:ido ~:-·.á··\¡;1~~c·:·-i1(:,__:~~~~s-:Í b~~~·;: ·n9~----sc ._loca li: a n los 

adultos Úcilmcntc y esto s'(;io es, po~iblc hacerlo por lus 

tardes, y en sus casas, debido a que por lo gen~ra~ las a~e­

sortas de alfabetización son vespertinas. 

El primer instrumc11to que se contesta es la Prueba de Niveles 

de Alfabetización. Aunque no está especificado un tiempo lí­

mite de aplicaci6n, los adultos tardan en contestarlas 60 mi-

nutos aproxima<la.mcntc. En lo concerniente a la modalidad 

&rupal, la aplicación es colectiva, y en caso de no encontrar 

a los adultos en grupo se les busca para que lo contcste11 in­

dividu.:i lmente o en pequeños subgrupos. En el momento de apl.i 

car este instruincnto los adultos se sienten nerviosos y asi 

lo mnnificstun, pero a pesar Je esto, muestran inter6s en re-

solver el inst1·umcnto y les agrada que personas de la capital 

de su estado o <le 13 riuJa<l ele MGxico acudan a ellos aunque -

s6lo sea por algunos minutos, a pesar de que se trate de con-

testar una evaluaci6n. 
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alfabetiza--
' ' 

dar- es la ca-~ncterizaci6n de la población objeto de estudio, 

por lo tanto, se considera innecesaria una segunda aplicaci6n 

de esos instrumentos, por lo ·que en el segundo momento del -

trabajo de campo Onican1cntc se resuelve la prueba de 11ivcles 

de alfabetización por los adultos con objeto de comparar los 

resultados obtenidos en la Jlrimera cvaluaci6n. Para llevar a 

cabo la segunda es 11ccesario acudir a los lugares donde se --

trabajó en la ¡1rimcra ocasiOn, se hl1sca a los grupos de adul-

tos o Je nuc\·a cuenta Je manera inJi.\•i<lunl se platica con --

ellos y se les apJica el inst1·umento, en caso de c¡ue no se 

encuentren aJgun<Js de Jos usuarios, como anteriormente se 

mcncior1ó se Jcs SlJStituyc ¡ior otros 4ue hayan participado en 

el proceso cducat ivo y qul~ estén L1 punto de terminarlo . 
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3.1. Caracteristicas generales de los adultos y de las zonas 
geográficas en donde se realiza la alfabetización. 

Al hablar de los adultos analfabetas o semianalfabctas es -

hacer referencia a la situaci6n econ6mica y social de ~stos. 

Al encontrarse en proceso de alfabeti~aci6n es que nunca tu­

vieron la oportunidad de terminar la educación primaria a -

ni s~quicra la iniciaron por diversas ra¡o11es, entre las que 

se cnc~entra la falta de rcct1rsos econ6micos que los obliga 

a to~ar al servicio educativo como innecesario debido a que 

~u actividad principal se refiere a la satisfacci6n de sus 

necesidades primarias. En muchas familias se dedican a tra-

bajar todos sus miembros, incluso nifios de corta edad; un -

hijo representa fucr=a de trabajo que proplcia una entrada 

econ6mica a la familia y al cual no le permiten asistir a 

la escuela porque el trabajo es primero y representa benefi­

cio para la misma. 

Los niños en caso de no laborar, auxilian a sus padres en -

las actividades que éstos emprenden como ser ayudantes en -

labores del campo o ser aprendices en algunos oficios de al-

bañilería, carpintería, etc •• Por otro lado, a las niñas en-

tre otras actividades la familia les asigna las labores do-

m~sticas }' el cuidado de los hermanos pcqt1efios; la familia ~ 

por tradici6n, le da menos importancia a su estudio por las 

ideas machistas de la sociedad, en la que se ha asignado a 

la mujer como principal actividad su preparación para el matrirronio o 

vida en pareja, realizar las labores hogareñas para la reproducción de la 
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fuer za de trabajo ésta corresponde al hombre y, a los h'ij os. 

varones principalmente. 

Por otro lado,cn caso de que los niños de escasa condici6n -

econ6mica acudan a la escuela se enfrentan a diversas situa­

ciones como lejanía de ésta que los obliga a desplazarse va­
rios kil6metros aan sin transporte, lo que en tiempo de llu­

via obstaculiz~ su asistencia a la escuela y por lo tanto -

pueden perder el grado que cursan y atrasarse en los afias de 

estudio. 

Otro problema al que se enfrentan· es que en caso de que exi~ 

tan escuelas primarias, muchas de estas son incompletas, ~s-

to quiere decir que no tienen los seis grados b~sicos de es­

tudio, pueden llegar s6lo a tres o cuatro años. 

En los estados de la muestra.el Estado de Campeche es el que 

tiene el m~s alto porcentaje de este tipo de escuelas, 31%, 

mientras que el menor co~responde a ~ucrétaro _con 10%. 

A esta problemfitica h~y que anadir el de las escuelas unita­

rias donde existen los seis grados completos pero con un só-

lo profesor para impartirl~s; por lo tanto aunqt1e los nifios 

acudan a la escuela su preparaci6n es precaria. ~ueva1nente 

Campeche representa el m.1s alto porcentaje 3-t':, r el menor e~ 

rresponde a Colima (15'~)*, de los estados dC' la ,mu("'stra. 

* Los datos corresponden al Libro P1;:twda Juan. Logros. inequidades Y ra­
tos del fut..:ro del Sistema Educativo Mexicano • 
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Como se mues t.~~-- ei" :~~~-ad·~- d~-_.CampcChe enfr0~~a diversos,_ 

pro_blcn:ias-· dc e·duCaci60 Pi:lt.4ª. ··su. poblaci6n. 

·-."->:.-:'_.:.-: 
.. ~ ' 

Las sit·~ac·ion·e-5-.:'~íite·~-~ refCrid3s en ·rei~ciot:t ·OF~ia.- e·d~dlci6n 

de·· ·1as~·rltri-O·s+~-:~~~~{:~'·cva>.á~~: ~:a--·.·pre·se~Cl~- .. :d_e'::);6~-~: ri'·d~i ~-~s 3na1-

fabe.ta};:~·Y~~·;~~~~'[~\(;:.·~o: ;~s.:~610\s¡o. '~La dH~~encia ·entre 

e i? ses -~~~~-~~:f;~~::-~~~~~:~~~;~~-·ª:.:~-::~~,~~1-:~-~ ~~--~~ ~~id_~-d-~~sr~~-~ :~~~~---~-~-.b i i i¡ra· -
des,de 'ed.ucaéi.6n ·'entre: la.~poblaci6n'·~·· ,¿:···' 

La educaci5n que rcCibc la población se puc<le clasificar de 

·a-cuer-dO a -la jJOsici6n social que tienen. l\ las personas 

con mayores recursos, se les imparte la mejor educación que 

corresponde ;1 la ideologia <le la clase dominante, en ella 

encuentran la forma de dominar, de comportarse, de desempe-

fiar trabajos en los que acostun1bren servirse de los indivi­

duos que carecen de recursos econ6micos, a estos últimos se 

les proporcionan. los estudios elementales aunque algunos ni 

siquiera tienen acceso a ellos. 

los integrantes de las clases sociales reciben distin-

ta e<lucaci6n y estftn llamados a dcsempefiar diferentes fun-

clones y emJJleos en la sociedad en la que viven. 

De este n1o(lo, Jos puestos mas bajos de la estructura pro­

ductiva y del aparalo 11olitico - administrativo son asig-

na<los a los egresados de lus ni.veles elementales de la ins-

trucci6n cscolo.r, 1r.icnt ras que 1 os cargos de mayor jerarquía son 
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ocupados por los miembros ~e las capas medias y de la bur-­

" gucsía que .tienen una escolaridad también más elevada. (18) 

La diferencia entre el tipo de educaci6n que se proporciona 

a los individuos confirma una vez más la separación que 

existe entre las clases sociales, asr como la educaci6n di­

fiere de las clases existentes n las que va dirigida, se pr!:_ 

sentan otros antagonismos entre. clases como la poscsi6n de 

recursos materiales, el acceso a diversos servicios, las r~ 

lncloncs de dominaci6n que se presentan de una clase n otra, 

cte. No basta sólo el tipo de educación, es en general el 

tipo de vida, !van Illich nos muestra un ejemplo "· •. sí ni-

fios pobres y ricos asisten a las mismas escuelas y comien-­

zan a la misma edad, los nifios pobres carecen de la mayoría 

de oportunidades educativas d~ que clisponc el nifio de clase 

media. Estas ventajas van desde la conversación, los li--­

bros en el hogar, l1asta el viaje de vacaciones .•• ''. (~9). 

De esta manera se ejemplifica que no s
0

ólo es la educaci6n -

lo que interviene en el individuo sino son todos los eleme~ 

tos que le rodean los que pror.ician un mayor o menor 3prcn­

diz.ajc, 

Los analfabetas son personas marginadas, subordinadas y ex­

plotac.las. La gran mayoría estfi constituída por mujeres a -

las que como anterjormcntc mencionamos: se les ha asignado 

(18) Ruíz, Amparo. ~,_E,.~ y~ en~~· ~Y~­
dés. Pág. 26 

{19) Illich Ivan. ~ ~ Desescolarizada. Pág. 17 
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una funci6n pasiva en lo_ corl".e'sP~i~·die.nt:~~~·a, l_a;,,c~~c·aci6~,-· - -

principalmente en zo~·as ·rura~~} ~,~~r~~:~,h~;~·:~ -!~.cü.rSos :-'f. ··~Ctll e~ 
. ~ ' ... : .. ..; ': :·-' . ~- . 4reas urbanas marginales. ·-.. -('T)':.. ~\i~·;~_ ,_. ,-. 

Los !Ligares en los que habit·an ', é·¡1reCiti':-C(e·.,_ los ser\•icios ne-

ccsarios que les permita vi~ .. ~-~ ~1-~J .. ~·r~_~:·é~--~~c. ello~_- ~e encuen· 

tra falta de agua, drenaje~ p~~~~.f'.1§·~-~~:~io~·, luz, servicios ·­

de salud y educación, este -sci:-y.i~-_io.-se presenta básicamente 

en las ciudades, sin embargo, .en ~!las no es sµficicnte para 

los in<li\·iduos que la requieren.._- ·en la zq_na rural, en pcque­

fias comunidades ni siquiera se cu~nta con escuela, o ~sta se 

localiza a una distancia considerable, y muchas vece~ por as­

pectos geogrfificos no es posible q11e los educandos se trasl~ 

den de un lugar a otro, ~in embargo, cabe seftalar que en al­

gunos lugares se han impulsado los cursos comunitarios que -

cuentan con elementos para el desarrollo de la comunidad y 

que adem&s resultan interesantes. 

C4bc resaltar que en ocasiones sí. existen escuelas con los 

seis grados, pero los cJucandos por Jar prioridad al trabajo 

por la remuncraci5n ccon6mica abandonan sus estudios para s~ 

tisfacer sus necesidades ccon6micas y por lo tanto la educa-

ci6n queda en segundo termino. 

Las situaciones mencionad.as pro,·o~an ci.luc:lción limitada que 

no abarca el nivel b5sico y que ayuda a la formaci6n de ana! 

fabetas funcionales. 
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En pequeñas corrl.lllidades se encuentran personas que nunca han acudido a 

la escuela, principalmente por falta de recursos ccon6micos, así como 

p:Jr aspectos geográficos y por no otorgarle a la educación ningún atri­

buto Jcbido a la misma situación social en la que se encuentran. 

Muchos de tos adultos que se alfnbeti:an en el !:-/EA han pa­

sado por las situaciones antes mencionadas. Las mujeres en 

su mayor[a se dcJican al hogar mientras que los J1ombrcs tic-

11cn el trabajo menor rc1nu11crado como campesinos, obreros, 

albañilc~, carpinteros, comerciantes, etc •• Las casas en 

fas que ,·i\·en están construidas con material poco resistente, 

por lo general se componen de un cuarto redondo que les sir-

ve-para Jormir, cocinar, comer, descansar, cte., carecen .de 

cocina y de servicio sanitario. 

Es notable Ia falta de mobiliario, escasamente tienen una -

cama o hamaca r en algunos casos, se encucntrar1 muebles co-

mo estufa, sillas y algOn ropero. La radio r t.\·., faltan 

en los lugares m5s aislados, y en las casas de los adultos 

tales aparatos resultan ser su finica diversi6n. 

3.2. Diferencias en el aprovechamiento de la población de 
acuerdo al Estado al que pertenecen. 

La Repfiblica ~Icxicana se caractcri:;:a por la diversidad de -

medios geogr5ficos que determinan el tipo de producción, 

trabajo y desarrollo eco116mico de la regi6n, iste Oltimo 

aspecto propicia las oportunida<lC's educativas de su población • 
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Los estados par-ticipantes en la invcstigaci6n se ubican en 

dh·ersas rc.giorics··.:.~n':las· ~-~1~ se presentan resultados varia­

dos basados en las condii::.iones antes mencionadas. 

. . 
De ·acuci._rd~ ... UY~'.~~CCi·i~ :·gc;?h··~~~_ico que tienen dicl~os es·t~~~s:· -
1c·s· co rre.~p~~·d?~.;:~·1~ 'Fi-irila'\Cálfdo, ·Seco y árido· a. los -cStad9s 

de Coahuila~~---;·K~.c-~·-~:-, -{~:~·i~':>;~;~\·a:mUtll{pas; c?_n· ~.~·ima. "tr_opi_~al, 
tcmp_!a-uo-· y·.- iú1-v·ic;·s~ó~·:c·km~~;tii-C-~;_·_ có'ii~a ;~- -\~~-r-á~~·~·i\ ·:;~~¡~-b·i ~-:'._:~-. 

Que rét a ro. E i.~-~r~~ to t~.é~'it~~~:{C~o;~d.CfC-rrnfnri~ _e·_f'.-g-~O::dO: _-d~---º_a-c~s-a·­
r ro 11 a en e 1 s-Cc t~·r->:d-~-¡.{~-~l~~\:· -~--~--~-r ::-f~(:.i:-~;~,~~~i~{~¡~:"~~~ ~-l',-\. ij·:,~ --
económica de ciri¿o. ab":;-1·0~ :r·~it'Udci·~:>~~ittcip~rl~-~s (Campeche, 

Colima, Puebi~-, QUefé~rfr-ri ~~=vc:t·~~:-rJ~j-'~e~;-.-13-~~ricultura; -

micnt1:as que los- cst~~~-s ~~é~~·;-~;-~º~-~- '(_co~-l~-uil3, Nuevo_ J.c.611 ! 

Ta~aul~pas) corresponde a la· industrial. 

l.a agricultt1ra es poco remunerada, se realiza básicamente 

en zonas rurales y en escasa condición de desarrollo; 1~ i~ 

dustria debido a su productivida_d es mejor retribuida que 

la agrícola, por ser u11 proceso estable que se se realiza 

durante todo el año y no temporalmente como la agricultura, 

adem!s de q11e se rcqutcrc ur1a i11fraestructura establecida y 

la preparació11 y cs¡Jcciali~aci6n para trabajar en el sector. 

El tr~bajn industrial se efectúa básicamente en áreas urbru1as y con ins-

tnuncntos ele tr:1bajo más !l\'JIIZ~!llo~. r\nte tal situación se presenta la 

sulxirdinacjCn ele la agricultura cim respecte :.i la industria, 

situaci6n que se refleja en el avance de las estados • 
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Las entidades más deSarrolla~a~·- :.industrialmc.nte son las. que 

se caracterizan por s~~ cn.m~~or ·proporción urbanas, como -

es el caso tlc Xuevo Le6n ~ue:¿~enta con 80~ de este tipo ~e 
'.'· ' 

poblaci6n, a.sr como ,cu:th~~ila Con'·6sc:i y Tainaulip:ts con b7~: 

Au11aüo a esto._ parte d~-.~~·poblaci611 tiene acceso ;1 los scL 

vici6s Je .salud y:~i ven con· mayores posibilidades t111c tus 

<le- la :ona ru~al de participar c11 el scrviciu cJ11c¡1tivn. 

Dientan ~on lus promedios de escolaridad rnrts altos en Ja 

RcpGblica )lcxic:111a como es Xuevo I.c6n c¡ue :1lc:111::1 7.ti 

Coal1uila ~.9 r TamaulipilS 6.6 a diferencia <le los estados 

de Querétaro y Puebla que s6lo tienen S.O y 5.3 respectiva-

mente. En el servicio educativo, se observa que los esta--

<los con mayor grado <le analfabetismo son Puebla y Vcracru;:., 

mientras que Nuevo Lc6n ds el estado con mc11or 11amero de -­

analfabetas.* 

Al considerar los aspectos antes mencionados es neccsarici -

analizar el tipo de adultos que se encuentran en el INEA de 

acuerdo al lugar en el que viven, así Como las característ~. 

cas de los alfabetizadorcs entrevistados en cada estado y -

la influencia del medio en el que se desenvuelven ambas fi-

guras. 

* Esta información f1Je tomada de Banamex. El México Social • 
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3 .• 3. Influencia del Con'texto Socioecon6mica-. ~n _:_e~. ~provecha­
aiento d~ los Adultos, 

Def ini ti vamcn te, la si tuaci6_n socioecon6miCa, éÍ.~:; ia-- pob ~a- - -

ción determina ciertas característi·~a~-;:~~n<~{~·'.'. '~~;5~-~:: en·- cuan-
. - . . '~. ';'·" . - ·- "' ,' . 

to a su preparación y desarrollo ed~~ati~~:~ L~. existencia . , , __ ,,. 

- - . :-. ., '.- -· :· ~ , -. . -.. - . 
nes sociales Y. econ6micas de es~oS:~'---- .'!Ei:~a-n,atrabeto es por 

lo general una persona <le bajos .ini-r~s'os··; -"de e:mpico si lo 

tiene poco remunerativo con dif~cultadcs ·~ara com~nicarsc -

con otras personas )· para part.icip_ar en la \;ida ·social r p~ 

litica, de salud vuln~rable y _condiciones de v~d~ preca---­

rias". (20) 

El contexto socioecon6mico de las personas influye en su apro­

vechamiento porque depende del medio en que se desenvuelven, 

sus costumbres 1 aprehensión de la real id ad, forma de vida -. . . 

y conocimic~tos. A pesar de que las personas analfabetas, 

se ubica1\ en todo el territorio del pats )' sus caracterist! 

cas son de marginaci6n, no en todos los casos van n ser si­

milares, dependen del lugar en qltc se encuentran. En ~lgu­

nas ocasiones a pesar de que carecen del servicio educativo 

su posici6n probablemente no sen tan apremiante como ~a de 

otros adultos en el que ~11 contexto social es mAs dificil. 

Latápí, Fabla.- Decisiones cruciales en la PlanificaciCn específi­
camente de Progrmnñs de. Alfabctizacion. cru-::=-r1:., ?at:.::-t:~r:;, :.1:..cn. 



El medio facilita- U obstaculiza la áctivfdad educativa 

" ... e1 'lnod~'.·:.d~-,;,:z~:i~~-~ ~-f>ti·p~:de relaciones que se cstablc-­

cen entre--l<>s·' g~:upb·s: Sociales y al interior de cada familia 
., e 

y el·m~~co' ~ul_~~r~~·:rr~val~ciente tiene repercusiones dires ... _,,,. -

tas en el apr~·v_echa·ffiiént~ escolar". (21) 

Cuando-u~a p~rsona se encuentra rodeada por estimules educa 

tivos pa!ticipa con mayor eficiencia en sus estudios porque 

cuenta con las faci.li~ades y recursos materiales rara dese~ 

pefiarlos. En cambio, si una persona carece de estlmt1los -­

educativos, le ser~ más dificil adaptarse a las actividades 

·de estudio porque rio cstfi acostumbrado a ellas. Las candi-

clones socioecon6micas determinan el tipo de vida y las ac-

tividades de las personas (estudio, trabajo, diversiones, -

etc·.) y no a la inversa como se dice, que la cducaci6n es la 

que determina el tipo de vida de los individuos. 

La poblaci6n de la que hablamos como ya hemos mencionado, -

corresponde a personas marginadas que prC'5entan serias difi-­

cultades econ6micas. J.a situaci6n opuesta a la idea an~e--

rior es que la persona que cuenta con los recursos para es­

tudiar tiene mayor aprovechamiepto que los que carecen de -

ellas. Al contar con material did(ictico como libros, cua--

dernos, enciclopedias, mapas, diccionarios, así como un lu­

gar apropiado para leer y efectt1ar sus actividades escala-­

res, tiempo para su reali:.aci6~, experiencia sobre los te-­

mas de estudio,y adicionalmente a esto con alimentación 

(21) Rui;:, .. \Jr.raro. C:ri~ic:, r.Jucación ,. '"'cxlcr en \'.éxico, fd. ria:.a y 
l"aldé:. r. 51. 
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apropiada, y. salu~, dcfinitiyamente son elementos que bene­

fician el aprcndi,z.aj~>d~ ·lz~- in<liv.iduo. Cuando estos asp~c­

tos no se tienen( af~ctan ti'icÚscutiblemcntc el aprovecha---
,._··_('.».- ·::. 

miento de las P.~~.~~n~{s···;o.:":·s'ú·s··,r-~su1ti1dos son variables. 
-- :.>.,-·.i:_. __ 

>::.:';i,;;~; :'~} .(.''.~-<~ ,-ci.' '.I.:~·---c,·;' -. 
Har iriU i\• iduOs'. ;qA~:.;·;P'.P~~-ef~-~>·~·?"_1~<l,i~~-?~1e~ _q~~ _l_es pci·mi ten cap~ 

tar con ~~,ibési~~~.~~,'.1fl~~~~\tc,'{;~.•.c';º~1~N Y, p~>r ~1 cunt ra- -
ria hay ~¿Ú!~i~~,~~-S}carc_ce~t.1Uc::c,llaS-~~y_r:por_:lo tanto se lC'S lli f.! 
é u 1 ·t ·:;. -h á-~.:e.~.·.,·,.~.·,=.Y.·?· ... ~~.·,~·"·· f~5~;;~:~,;~f~~- ,~~i:4·/~'.· -._ .-· . 

- ~'-~4~v::),'.:;t~s~~~f~,:,}; Yt:¡::·:··. 
·e··:-··'.': 

Una. d~. es,id;~~¿~'~{~[~~e"f~'.H''.r{:~¿¡.~·,1; necesaria para que la 

pei-.so~~ - 4~~-·~enl'f>e_ñ·~·~:~-~-~:~~.~~~~·~n·te_~Slls actividades. Cuando la 

salud -~c-una_pcr~ona .~s·deficicntc puede disminuir ~t1 apro­

vechamiento porque su csta~o f!sico de malestar lo in1posib!. 

l~ta, para realizar una actividad, y para aprender lo que ~ 

en condiciones normales estuviera en posibilidad <le hacerlo. 

En la mayoría de los caso~, los adultos participantes en el 

!NEA carecen Je bt1cna salud y de atcnci6n m6dica, porque el 

servicio cst5 fttcra <le su alcaricc ya que en las comuni<ladcs 

en las qtlc viven ni siquiera existe dicho servicio. I!n ca­

so afirmativo, los ce11tros de salu<l no tienen los medios s~ 

ficicntcs para atender a esta poblaci6n. 

Otras ~at1sas que af~ctJn el mayor aprovechamiento <le los 

adultos es su al imcntación, tic-mpo disponible, trabajo )' r~ 

cursos ccon6micos. Si su alimcntaci6n es a<lccttada, su cue~ 

po funciona dcbi<lamcntc y tiene mayor rendimiento ~n 
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las labores que emprende. si tiene tiempo para dedicar parte 
' -' ·. --

de 6ste al estudio y si·cuentn con los rec~rsos suficientes 

para su aliment~cHin }'" -·~rntiS.riicCr_··a1guna_s otras necesidades 

elementales. el· resl1Jtad~ es __ un ~~yor aprovccl1arnicnto y vita­

lidad en las accio~1éS--'.(iu"C '~'Caii::a:. Las pcrso1\ns desnutridas 

sufren rnlíltiples· alteraciones r trastornos mC'tah6licos' a -

la po~laci6n infantil ·e~· a lu que m~s a(ccta y ocasiona c11 

ellos la muerte. Dicl1a pobluciOn al crecer en estas condici~ 

ncs contlnlía en estado de s~1lu<l dclica<lu. 

Se consideran tres grados para clasificar la dcsnutrici6n r 

aunque la informaci6n que se presenta corresponde a niftos 

pertenecientes n los estados de la rnucstr~ resulta ~i!!nifkatlve1. 

Dichos Estados indican '{LH.' en ~llC\·o r.c(ín r r.oohuila b9~. de ln pohlaci6n e~ 

tá desnutrida, pero sin duda alguna en mejores condiciones -

que los de otras critidadcs como Tamaulipas y Veracruz con --

72i en las condiciones mencionadas. 

Colima, Puebla y Qucrétaro tienen el 75% y por Ciltimo Campe-

che alcanza hasta el aoi en tales circunstancias. 

A pesar de que la infonnaci6n es de infantes pcnnite proyectar de alguna 

manera la situaci6n de los adultos con los cuales trabajarnos. 

Es muy importante mencionar que los porcentajes de desnutrici6n son con­

siderahles y éstos co1Tcsponden b5.sicamentc al primer grado y lo que es 

llLIY importante mencionar ~s que las peores condiciones de desnutrición -

se localizan en los estados mfis marginados . 
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A pesar de que los datos referidos corresponden a la pobla­

ción infantil la situación muestra que el problema es gr.ave 

desde la infancia y cada ve~ se acudiza más, hasta ser aJul-

tos razón por la cual este fenómeno repercute en todas las 

actividades que emprende el individuo. 

En la medida en que los elementos anteriormente sefiala<los 

sean deficientes, el ren<limicntc de la persona decrece porque 

la alimcntaci6n r los recursos económicos les son indispcns! 

bles para reali:ar sus tareas cotidianas. Cua11<lo cJ tr¡¡bajo 

abarca todo el ticmro del individuo, ocasiona cansa11cio ra-­

z6n que le impide 1·cali:ar otras actividades, o bien en caso 

contrario las cfcctaa .le muncra Jcficicntc. 

La falta de recursos económicos obstaculiza que la persona 

se desarrolle en diferentes aspectos y por lo tanto s6lo de-

dique tiempo a alguna labor que le propo~cionc los recur--

sos econGmicos necesarios para su subsistencia . 
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3.4. Análisis cualitativo y cuantitativo de la condición de 
la población analizada. 

A partir de una invcstigaci6n realizada se tiene informaci6n 

sobre adultos que participan en el proceso de alfabetizaci6n. 

Los datos que se presentan corresponden a los estados de Cam­

peche, Colima, Coahuila, Nuevo 1.c6n, Puebla, QucrEtaro, Ta--

maulipas y fcracru~. 

Como anteriormente se l1izo mención estos adultos pertenecen 

a los grupos marginados de la población y en general presen-

tan las mismas características. Sin embargo, en ocasiones 

son diferentes debido al contexto econ6mico en el que se de­

senvuelven. Algunas <le las diferencias prt'scntadas son los 

antecedentes escolares de los adultos en determinados esta-

dos, así como su aprovechamiento durante el proceso de alf~ 

betizaci6n. 

A continuaci6n se presentan los dntos-generalcs de los adul­

tos participantes en el proceso de alfabetización de los -­

estados ya mencionados. 

De un total de 625 adultos de la muestra, 510 son mujeres 

(82\) )' 115 son hombres (18\)*. Como se obscn-a, la pobla-

ci6n femenina es la que mas participa en el ¡>roceso de al­

fabctizaci6n debido a que tndavia en algunos sectores de 

la sociedad se le otorga prioridad al ~ar6n para que 61 

estudie en el sistema cscolarjzado y no la mujer; por esta 

* Anexo Z Figura l 
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raz6n el sexo femenino representa un grupo Potencial para ser 

alfabetizad:<?, porque no 'contó ·con. esta posibilidad en sumo-~ 

mento. 

Otra raz6n por la cual participan m~s mujeres en el proceso -

de alfabetizaci6n.es porque la mayoría de éstas trabajan en 

el hogar (75\) y se les facilita acudir a las ~s~~orias Je ª! 

fabctizacidn por no tener un horario r[gido <le trahajo. nn 
cambio, a los l1ombrcs 181 de la muestra se les dificulta su -

participaci6n en la alfabetizaci6n por ser obreros, campesi--

nos y comerciantes; con un horario establecido, su trabajo es 

desde muy temprana hora hasta muy avanzado el día y por lo ge 

neral fuera de su hogar. 

El 51\ de los entrevistados pertenecen al medio rural y el 

49\ al urbano*, el 66% se encuentra en la modalidad directa -

grupal, el 22% en alfabctizaci6n individual y s6lo 12% en -

radioalfabctizaci6n*~ Segan los datos que existen, la Alfab~ 

tizaci6n Directa Grupal es la que atiende a un número consid~ 

rable de adultos, pero en la práctica, según se observa, la -

gran mayoría se alfabetiza individualmente, aún utilizando 

los materiales de la modalidad grupal, este dato demuestra 

que al realizar la alfabetizaci6n de manera individua~, el mé 

todo Psicosocial de la Palabra Generadora nos e efcctaa taJ -

como Freirc lo plantea y el procesri de ~lfabctizaci6n s6lo se 

convierte en la enseñanza mecánica de la.lectoescritura. 

Un alto porcentaje de adultos (88!!.) tienen de 15 a SS afias,. -

* ·\nexo Firura· 
** :-\nc~o 2 f.igurn 3 
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y en menor medida se presentan los menores de 15 años o mayo­

res de 55 años. Es obvio que participan personas j6venes y -

maduras porque son los que tienen m~s ánimo, máS fuerza para 

estudiar y consideran la posibilidad de mejorar en su vida -­

cqtidiana al aprender a leer y escribir. 

En relaci6n a los antecedentes educativos de los adultos es -

muy impo~tante obser~ar que el 59t de los entrevistados asis­

tieron al primero o segundo año de primaria por lo tanto, di­

chos adultos no deberían estar en proceso de al fabetizaci6n -

sino cursando este nivel. En esta situaci6n se observa que -

la selecci6n de los adultos para que se ;:11 fo.bcticcn es de manera 

espontánea, sin importar el grado de conocimientos, que tic-­

nen. Al finalizar el 1>roceso ~considerar a los adultos como 

alfabetizados, esto puJría ser falso por los ~u1teccdcntt's cJuca.tivos -

vos que ra tienen:· qup no son detectados o.l inicio por los alf~ 

bctizndorcs. Sin embargo, si estos adul~os participan en el 

proceso se les otorga su constancia de alfabetizaci6n y se 

cuentan estadísticamente' en el n(unero de adultos alfabetiza-­

dos, para reflcjarie cn·cl cumplimiento de la politlca alfab~ 

ti zadora. 

En la práctica, se encuentra un círculo vicioso én l:o concer­

niente a la participanci6n de los adultos en varios cursos de 

alfal.icti zaci6n, 21'5 yu i1abJan a:;i:;ti.._l,_-1 :l rlos o más· cursos, es 

i..n puede ser rcsul tudn de djfcrcntc.::; :--itu~i.:inncs, Por un la<lo, -

que estos adultos no terminan el proceso de alfabetización y 

se lncurporun nuevara<!ntc. Por otro, es pfobable que e·I~os -
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afin después de concluirlo y de obtener su constancia Je alfa­

betización, no estén alfabetizados debidamente y por lo tanto 

se reincorporan a otro período de alfábetización al ser ifis~ 

ficientes los conocimientos que tienen, esto puede resultar -

probablemente del escaso contenido del proceso. 

Otra situaci6n que se presenta, es la falta de continuidad -­

educativa que propicia que los adultos interesados en el est~ 

dio y ra alfabetizados, se vuelvan a incorporar a un periodo -

de alfabeti:ación por la imposibilidad de continuar con la -­

primaria. 

Una Oltima situación, es que los adultos que tienen· las 11abi­

lidades de lccto-escritura y c51culo.·b~sico, al p~sar determ! 

nado tiempo y no ponerlas en práctica se les olvidan, por eso 

algunos de estos usuarios se vuelven a iric;9rporar a la alfti.b,t 

tización por las habilidades que ya no manejan y qt.>c: -:>e i::-:-. han 

olvidado. Esta situación es mµy frecuente y es así que se -­

conforman los analfabetas por desuso. 

A continuación se presentan los promedios de calificaci~nes -

obtenidos al inicio y al fih~a.l , .. <l;el procCso de alfabetización. 

Esta informaci6n corresp"onde a la e\raluaci6n diagn6stica-fi--

nal utilizada para determinar las habilidades que domina el -

adulto al comienzo y conocer su avance al final del proceso - ~ 

de alfabetizaci6n. 
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El promedio de calificación al inició es de 4.8, en una e:sca­

la de r al 10 esto quiere decir que al empezar el proceso de 

alfabetización, los adultos se encuentran en el nivel II de 

alfabetización, mencionado en el capitulo dos de acuerdo al 

Documento T6cnico de la Prueba para Medir Xiveles de Alfabet! 

zaci6n. Esto significa que los adultos cubren l3s 11ahilida--

des del primer -nivel y alcan~an escasamente las del segu:tdo, 

por ejemplo: escriben ndmeros de uno y dos digitos, co¡llan --

enunciados, escriben letras del alfabeto, esc1·ibe11 ¡lalabras -

de dos sílabas, su nombre, identifican vocales cfC"ctúan s11mas 

de un dígito mentalmente y sumas y restas de L1n digito por e! 

cri to. 

Por otro lado el promedio de calificaci6n global en la cvalu~ 

ci6n sumaria es de 7.1 lo que significa que al finalizar el 

proceso alcanzan escasamente el tercer nivel de alfabetiza--­

ci6n por lo que, además de cubrir las habilidades antcriorme~ 

te mencionadas, efectGan multiplicac~oncs esc~itas de uno y -

dos dígitos, escriben dictados, elnboran recados, cscrib~n --

signos aritméticos, realizan sumas escritas de tres y cuatro 

dígitos y efectdan lecturas de comprensi6n. 

Al comparar .ambos promedios se observa un incremento de 2.3 

puntos, lo que representa un 4~.9~ mfis de lo qu~ sab!an Jos 

adultos al inicio del proceso. Esto qtliC're df>ci r que existe 

un avance del inicio al final del prcicc~o, aunque no tan con-

siderable como debería de ser • 
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Los promedios de las calificaciones de los adultos de la mues-

tra, por firca en ambas evaluaciones son las siguientes: 

AREA PRCNED!U 1 KCRDaO.\'TO f:N 
E.D. • E.S. ** PUl>'TOS 

Cálculo Ms ico 3. j b. 3 .:.ll :'0 •. ' 

Lcct~ra s. 7 7 .s 2.1 3ú.S 

Escritura 6.6 S.4 l. s "!.7.3 

Lecto-escr itura b.l s.1 :.o 32.S 

GLOBAL 4.S 7.1 2.3 47.9 

CD Evaluación Diagnóstica .. ES Evaluación Sumaria 

En estos resultados se muestra que el firca en la que obtienen 

calificaciones mfis altas al principio y al final del proceso 

es escritura, y en la que obtienen baja calificaci6n es en --

c5lculo básico, sin embargo, e11 esta última es <lande se mues­

tra un mayor incrc1nento de la evaluaci6n <liagn6stica a la su-

maria que es <le 70.3\ en relaci6n con las l1abilidades domina­

das inicialmente por los adultos . 
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En escritura, a pesar de que los aJl1lt6s ingresan y terminan el 

proceso con maror dominio de h~1b-il idudcs obtienen un incremento 

de calificaci6n menor (27.3~); esto puc1.lc obedecer a que los -

adultos al iniciar el 11roceso cuc11tan con conoci1nic11tos Je cs­

~ritura, ra:6n por la cual durante el tlroccso, adquieren l'ocas 

habiliJadcs que lc-s lrnccn falta. En cambio, en nWtt'·m:'ttica$ los 

conocimientos que ticnc11 son clcmcnt:tlcs por lo c111c <l11rante el 

proceso logran m5s l1ahili<la<lcs r por lo tanto, se n1:1nificsta llll 

mayor avance (70.3,). 

Por otro lar.lo, el hecho de que los adultos al ingrc:.;:1r y ohte­

ncr el nivel 11 de alfabctizaci6n, puede atribuirse a c¡uc Je -­

acuerdo a datos presentados anteriormente, el 21\ habtan asls­

tido a algQ11(oaj curso(s) de alfabetización, o bien ltabian cur­

sado algOn grado de la Educación Primaria (58.Bt). 

Adicionalmente a lo anterior, probablemente el contexto en el 

que se Jcscnvuc1ven les permite tener el dominio <le las habili 

da<lcs mfis sencill¡1s <le :llfabcti:aci6n )" rnr tal r;1z6n al co11-

testar la evaluación ya las conocen, principalmente la escri­

tura y en menor mc<li<la el cdlculo básico . 
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En relaci6n a los promedios de calificación por entidad, los 

Estados que obtienen la cálificnci6n más alta tanto en la --

evaluación diagn6stica como sumaria son: Tamaulipas, Coahui-

la y Nuevo Le6n, los que cuentan con mayor desarrollo indu~ 

trial y en menor medida agropecuario. El promedio de escol~ 

ridad más elevado corresponde a ~uevo Le6n, Coahuila, Tamau- (-

lipas, cuentan con el mayor nDmero de bibliotecas con excep-

ci6n tle Veracruz. Corresponde a Suevo León la mayor propor-

ci6n de pobtact6n urbana, cuentan con más servicios de salud, 

así como de recrcaci6n e~tre Los que se encuentran cines y -

teatros et.:. 

F.VALU.\C!OI> DIAGNOSTICA 

Coahuila 6,4 

Tamaulipas 5. 8 

Nuevo León 5.6 

(Ver o.r.exo ~ figura 4) 

EVALUAC ION SUMAR !A 

Tamaulipas 

Coahuila 

Nuevo León 

8,2 

8. l 

?.8 

Es muy importante rescatar lcis incrementos reales en pu.ritos -

de calificaci6n y sus correspondientes porcentajes de la eva­

luación diagn6stica a la sumaria; esto es, de lo que sabían -

inicialmente qu~ porce~taje le corresponde al incremento pre­

sentado. 

Lo que se muestra es que no existe avance significativo en a!_ 

gunos Estados (los que obtienen las m.'.'i.s altas calificaciones), l 
en cambio en otras a pesar de que no sobresalen con califica­

ciones altas, el avance que tienen es considerable como son -

los Estados de Colima y Puebln . 
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Incremento de la Calificaci6n. de~la Evaluaci6n Diagn6stica 

a la Sumaria en Puntos de Calificaci6n y Porcentajes 

ESTADOS INCREMENTO EN PUNTOS PORCENTAJE 

Colima 3.6 102. 8 

Puebla 2.8 60.9 

Tamaul ipas 2.4 41.4 

Nue\•o Le6n 2.Z 39;, :! 

Qucrétaru 2. 1 sz·. s 
Campeche l. 7 54. 8 

Coahuila 1.7 26;6 

\·eracruz l. 6 ·28.6 

PRO:·IEDI O Z.3 4 7. 9 

Con estos datos se observa.~on mayor precisi6n los Estados en 

los que existe mayor increme~to en puntos de calificación (C~ 

lima y Puebla) y menor incremento (Coahuila y Veracruz), en -

el aprovechamiento de los adultos. (Anexo 2 fi¡.ur.l 5) 

Los estados donde existe mayor aprovechamiento en el proceso, 

de ninguna manera corresponden a los m!s 3Vanzados industria~ 

mente, al contrario son estados que primordialmente se dedi-­

can al campo r con mayor.población rural. Sin duda para es-­

tas entidades se da un incremento considerable en su ap1·ove-­

chamiento porque en su medio sccial no est5n f3miliari=ados -

con algunas J1abilidades y por lo tanto el proceso les resulta 

de ut i1 id ad. 
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Existe rnaror avance en los estados que al iniciar la aifabetit.aci6n obtie­

nen bajas calificaciones y al asistir a las sesiones adquieren algunas -­

habilidades mtis que les pennitc en algunos casos duplicar lo que ya· donü-

nan o al menos aumentar lUl SO':i a lo que ya sabt.'ll. 

En cuanto a las áreas de estudio, se tiene la siguiente, en cálculo hásico 

es donde se presenta mayor aprovech:1micnto de los a<lultos, en r<.'laci6n a 

las otras .1.rcas y a como ingresaron en ca<la Esta<lo (Anexo 2 figur;:t 61. 

RcsFccto a los a<lultos del Esta<lo Je Colima, tienen mayur aprovcclin.nticnto 

en las tres áreas, en lectura y cscritul'a el incremento fuc e.le 60 y 68.8\ 

respectivamente, como puede verse, P.S similar pero en c.1.lculo básico se -

triplicó el dominio de habilidades (153.St) de la evaluaci6n diagn6stic:i 

a la sumaria. 

En el caso de t\'ucvo Lc6n, en las áreas de lectura )' escritura tanhién al­

canzaron casi el mísmo incremento (26.S y 25.3% reSpectivamente). Y en -

cálculo bá.sico nuevamente se obtiene un p:Jrcentaje rn..1.yor de incremento en 

el aprovechamiento (56.S~o). 

El estado de Puebla, ocupa el sr.·gur1c.lo lugar en cuanto al incremento de -­

aprovecharnicmto de los adult.o~ "11 l:is tres á.reas. En las ::i.reas de lectu­

ra r escritura no se prcscnt6 mnC.: di frrcncia (41.1% y 46. 7% en ese orden) 

y en cfilculo bfisico alcanzó un (86.n; 

Los adultos de Vcracru: obtuvieron en general hajo incremento en el apro-

vechamiento; en dilculo b:ísico alcanzaron 60%, en lectura 39.3% y por 01-

timo en escritura mcj 01 ó sólo 13. 2~~ • 
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En cambio, en Camrecl1c alcanz6 un incremcnto•pronunciado en 

cálculo básico lleg6 a 81.8~ y en lectura y escritura Jogr6 

un incr~mento casi J1omoganco (38.l y 36.2 respectivamente), 

ocupando un tercer lugar lll"' incremento en rcl3ci6n a los de­

más Es tatlos. 

Coal1uila es el Esta<lo ql1e alca11~6 el menor l11crcmento Je ca­

lificaci6n ta11to global como po1· áreas, pues en lectura es de 

Z0.3~, en escritura ~.S". y en cfllculo htisico 3~.s-:, que a p~ 

sur de ser el mis alto de las tres áreas, resulta bajo en re­

laci6n a los otros estados. 

Los adultos de Qucr6taro obtienen un incremento de califica­

ci6n en cálculo hásico de 92.6~ ubicándose en el segundo lu­

gar con respecto a los demás Estados. En lectura y escritura 

obtuvieron un incremento del 33.3 y 19.0% respectivamente. 

Finalmente, Tama11lipns alcanzó en cálculo b&sico 59.6% de in 

cremento, .il igual que en los otros Estados se continúa m.ant~ 

niendo el mayor porcentaje en rclaci6n a las demls 5rcas; --

32.4~ para lectura y 19.2~ pa1·a escritura. 

En todos los estados se presenta mayor aprovechamiento en -­

cálculo Uásico que en las otras áreas probablemente porque a. 

pesar de que muchos adultos cstan acostumbrados a realizar 

operaciones mcntalmc11tc, desconocen como hacerlas por escri­

to sin embargo lo aprenden fficilmente ¡ esto se muestra en el proceso • 
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Otro factor importante es que los adultos siempre han mani­

festado preferencia por aprender el cfilculo bfisico y proba­

blemente esto repercuta en su logro. 

Parad6j icamente en los libros de los adultos los contenidos 

de c5Iculo bfisico son menores que los de lcctoescritura, así 

como los meses de atenci6n, se da mayor tiempo al estudio de 

dichas áreas )' menos al cálculo U:ísico, con c>xccpción de la 

modalidad de atenci6n individual donde la cnscfianza de las 

tres ~reas es simultfinea. 

Se observa que el mayor incremento en el aprendizaje se en­

cuentra en los estados con menor desarrollo económico, esto 

puede deberse a varias razones entre las que se encuentra 

que en los estados econ6micamentc más avanzados los adultos 

dominan los contenidos que se les presentan ~n el proceso de 

alíabetizaci6n y por lo tanto, no tienen mAs para aprender. 

Otra situación es que en los estados con menor desarrollo, 

las asesorías se realizan con m5s constancia y por esto tie­

ne mayor aprovechamiento debido a que existe mas interSs por 

la alfabetizaci6n de parte de los alfabetizadorcs y de los 

adultos. 

Lo que se ha presentado resulta contradictoriu entre el m•ance de al~ 

gunos estados y su bajo aprovcdl<.unicnto. Probablemente Je acuerdo a las 

características de los adultos r <le su mcclio, el contenido del proceso 

no les proporcione lo que ellos requieren .. Y quizá para los Estados de 

menor desarrollo lo que se les presenta satisfaga sus necesida-
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des, les resulte interesante y busquen con su alfabetización 

mejorar de alguna manera su tipo de vida, en cambio para los 

que no es tan apremiante su situaci6n no tornen con tanta i~ 

portancia la alfabetizaci6n. 

Finalmente, la situaci6n aquí presentada corresponde a los 

resultados obtenidos en los 8 estados participantes en la -

invcstigaci6n mencionada, probablemente existan mayor nOmero 

<le aspectos para analizar como las experiencias Jcl m6to<lo 

Je alfabcti:ación de Paulo Frcirc, los conteniJos de los ma­

teriales didácticos de los adultos, las diferencias entre -­

las moJalida<lcs <le alfabetización, y la correlación de algunas 

variables que intervienen en la invcsti&ación de manera mAs -

especifica como zona, estado ch'il, c<lad, antccc'dcntcs esco­

lares, etc; sin duda alguna son elementos a estudiar muy in­

teresantes pero qucdar5n pendientes para otros trabajos, por 

lo pronto hasta aqui llega mi participación • 
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CONCLUSIONES 

Durante la rcalizaci6n <lcl presente trabajo hemos podido el~ 

rificar algunos de los elementos que intervienen en la prcv~ 

lcncia del analfnbetismo en nuestro país, ~~ los cuales des­

taca la precJria situ:1ci6n econ6mica en la que se desenvuel­

ven los adultos sujetos a estudio. 

Resulta importante destacar que el analfabetismo es un pro-­

blema social que cst6 determinado por el modelo de dcsarro-­

llo ccon6mico adoptado por nuestro pafs. En consecuencia, -

asumirlo como un fcn6mcno nisla<lo, independiente y propio de 

cierta parte de la pohlaci6n ha dificultado la efectividad -

de los programas gubernamentales orientados a reducir o eli­

minar el analfabetismo en ~J6xico. 

La rcducci6n de la :ilf.1hetizaci6n al aprendizaje del alfabe­

to )" la a<lq11isici6n de las habilidades mfni1nas de lccto-cs-­

critura y manejo de las operaciones b6sicas, dcjn <le lado el 

entorno socioccon6mico y pol1tico en el 'iUC se ¡1plican los 

programas de alfabctiznci6n y los que rodean a los sujetos -

ctuc en su edad escolar no tuvieron oportunidad de incorporaE 

se al sistema educativo nncjonal . 
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Partimos del supuesto Je que to<lo proyecto cJt1c¡1tivo y, c11 

nuestro caso los p1·ogrnmns dL' alf;:1hct.i=aci6n, rt:'S(lOnllcn al 

pro~·ccto de dL""s;:1rrollo ccon6mico r social c!'tt.1bll'cidn~ par:1 

el país. En este sentido, el proyecto Cllucati\·o se..• h:i :1da.J!. 

tado a las ci1·cunstnnci;:1s y lineamientos dict;1<los ¡1or l:1s -

políticas scxcnalcs, en las cuales como se lw Sl'fwl:1du ha -

prcva1ecitlo la atcnci6n nl analfabetismo como un ícn6mcno -

aislado. 

Por lo t~1nto, es posible apreciar la faltu de pl:1nc;:1ci6n -­

del servicio de manera que se tomen en cuenta 1;1s condicio­

nes específicas de los adultos a fin de optimiz;:1r los 1·csu.! 

tndos tonto en el ¡>roceso mismo de alfabctizaci6n como de -

Jos beneficios que 6sta tic11e para 1~ vida del sujeto y la 

incorporaci6n y/o dcsarroll0 de sus actividades productivas 

una vez que J1a sido alfabetizado. 

La falta de continuidad de las estrategias alf;:ibctizadOr<ls 

propicia que el analfnb~tismo pcrsistn debido a (jl1e dichas 

estrategias finalizan con c>l periodo scxcnal; y '11 inicinr 

uno nuevo, por lo general se c:1rccc de informnci6n sollrc -­

los aciertos o fraca~os en L'l funcion:1miento de los progra­

mas precedentes. De cstn múncr·;:i se dctcrminnn nuevas accio 

11cs partiendo muchus \'cccs <le cero, y se (Jcs~provcchnn las 

experiencias ~ntcriore:;, 
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B6sicarnente la situaci6n econ6mica es la que determina la -

actividad del hombre, los adultos analfabetas no acudieron 

a la escuela o si lo hicieron fue por algunos años~ debido 

a que se dedicaron a trabajar desde pequeños r adquirieron 

responsabilidades de gente adulta. Por lo tanto, un alto -

porcentaje de las personas que se incorporan al proceso de 

alfabetizaci6n desertan debido a que 6sta les demanda tiem­

po que deben restar a sus actividades econ6micas. Cuando -

el trabajo del usua1·io impide continuar con sus reuniones -

educativas ocasiona la dcserci6n de los adultos del proceso. 

No obstante que esta no es la 6nica causa del abandono a -­

las sesiones, s1 es la primordial. 

En los Óltimos periodos scxcnalcs se J1a d~do ~ayer importa~ 

cia a la crlucoci6n Je adultos, despu6s de proct1rar la ate~ 

ci6n de la poblaci6n infantil y juvenil, la cual correspon­

de al mayor porcentaje de habitantes para ser atendidos. 

Por lo tanto se ha dejado en segundo momento la cducaci6n -

de los adultos. Es hasta la política educativa establecida 

en los afies 70 en que se rcali:a mayor atcnci6n para esta -

poblaci6n inclusive se crea un institl1to encargado Je la -­

educaéi6n de esta poblaci6n. 

En relaci6n a la influencia <lcl contexto socioecon61~ico en 

la vida del individuo, &sta es determinante debido a que la 

poblaci6n se encuentra dividida entre los que tienen recur-
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sos econ6micos y los que carecen de ellos; por un lado se -

propicia el bienestar de un grupo reducido de la poblaci6n 

mientras que por otro. existe la marginaci6n del grupo mn-­

yoritario. 

La poblnci6n que cuenta con mejores condiciones de vi<la ti~ 

ne. por lo general, un mejor desempeño en las tareas que -­

emprende. Para In poblnci6n de menores recursos el tr¿lbajo 

y ~u nprcndi:ajc cdt1cativo princip:1lwcnte, se ven limitados 

ul carecer de s:1tisf;1ctorcs b6sicos. alimcntaci6n, vestido, 

vivienda, etc. que I~s permitan dedicar mayor tiempo al --­

:iprt>n<li:.njc. 

El analfabetismo afecta al país en la medida en que se tie­

ne un amplio sector de la pohlaci6n sin escolaridad otro -

tipo de prcparaci6n que contribttya a reali:.ar activi<ln<lcs -

productivas mejor remuneradas. Esto los coloca al margen de 

la cultura escrita, ) por lo tanto rezagados en relnci6n al 

resto de la pobl¡1ci6n para ln obtenci611 de empleo y ln <lis­

tribuci6n de la riq11c::1. 

En materia educativa le afecta al pnis políticamente la p1·~ 

sencin de adultos analfabetas, cuando al presentar datos 

muestra el número de per~on.'.ls que cnrecc>n de ]¡1 lc>cturn, e:..: 

critt1ra y c6lculo b6sico, situaci611 que refleja u11 impedi-­

rnento para el avance del país; el analfabetismo 1·ep1·cscnta 

la mala distribuci6n de oportunidades entre la poblaci6n • 
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En cuaIÍ.tO a· los ºrcsultall0.5 ohtcnidoS .. po1·' lós-"c_'stn<lós parti­

cipantes se: mucst1_~~ que "desde' c-"i ·--in.fciO; de ln f1n;estignci6n 

los estados más'indust.rinli:n..toS y.·cn 1~e,ior situnci6n eco-­

n6micn obtienen lus mrts alt~s ~:~l.ifi~:1~l~ncs·:1l igu:1l que -

al final del proceso, esto b~sic:1mcntc corrcs11on<lc :1 4u0 el 

contexto en el lJtic se dcscnv11clv~11 t·cs ¡1ro¡1orcin11a 0lcmcn--

tos que ellos <laminan :1 pcs:11· ll0 ljlle no hayan ;1sisti<lo :a 1:1 

escuela. 

En rclaci6n n Jos estados que ohtiC'JWn hajas cal ifh:acioncs 

en los dos momentos de la cvalu:1ci6n en comp:1rnci611 con l:1s 

otras cnti<l:1<lcs es interesante su p:11·ticipaci6n, y:1 t¡t10 a -

pesar de esto logran un nprovcchnmicnto mnror en et proc<.•-

so que los otros estados, esto puc<lc deberse :1 dos razont's: 

el medio en el qt1e se <lcsrnvuclven no ]es proporcion:1 ele-­

mentas <le lcctocscritt1ra y cálculo básico, por lo t¡1nto es­

ta poblaci6n nprovccha los contenidos del 11rnccso de nlfnbc 

tizaci6n y pn1·ticipa activamente logrando buenos resultados; 

otra ra:6n es que los contenidos que se ir.anejan probablC'ITIC'_!! 

te corrcspo11dc>n m6s n este ti110 <le pol1lnci6n. t.o que scr1n 

importante co11si<lc1·~1r es si dar1an 1nejor l·esultr1do los con­

tenidos de alfnbeti:::aci6n al regional izarse con objeto de -

responder n 1~1~ ncc0sidndcs ele los ust1arins. 

1\ pesar de us;11· difc:n·ntes rio<lnlida<lc::; <le alf~hctizaci6n --

los problemas que se prcscntnn durante el proceso son comu-
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ncs; y otro .hecho que·. p:ropJcia - l:ts .·difCr~ .. ncin·? .. cri los.~_ re su,! 

ta dos co1~re ~~arl.dC: ~<~l·a ~ .:.~·;_i.s.~.·~-~~~-~-~1.;~;;.cV;_i,"ri_:-: ~-.\~'/!i(! .. j¡· -~-~~~~s~,·-:,J'~-,.~.~. 

:::::::;:::;:;~;~;;;:?t~~~r~~~i€~~i~i1r~~~~;1:gf . 
::::'.'.'. :: · ,:º:,:'. ,:;'.s1~::í~!~4i{~t:• ::c'l;11!J!; 
con\·cnicntcs y dÍ·r ~·,~J·(~-~;'~1~-~-~,~--/ .-~~"- -~~,\(-~: ,~.-.- <,.:~.-~~~·~.·-·, 

)-_: :.:.:,,· ~~"'· - ·: .·~: 
_:,. ··-.. ; ' 

Los adultos a los que h•1CC'mos rc(l"'rc..'nt;i•! l"'n .. ci'--prc!Ú.-nll"' tr:t 

bnjo pertenecen a ln pobl~si6n ~~s ~a1·gin:1<l~, ·<le &~c:1sos 1~ 

cL1rsos, quienes son la base <le la pir5mi'l~ soci:1l .y 11or lo 

mismo explotados por otros hombres, los. que l'"Onfonnnn lns -

partes superiores de la plr4mi<lc. 

Toda vez que el modelo de alfnbctizaciún pr.opucsto por Frc_! 

ro supone una tomn de posici6n política de transfor.mnci6n -

radical de lns estructuras <le llominnci6n prcvnlccicntcs en 

una sociedad JiviJida en clases, la aplic;lci6n tic <licJ10 mo­

delo en nuestro ¡1nf~ no se l·rnl iz¡1 en efecto bnjo lo~ p;1r~-

metros cstabl el· idos poi· su creador. 

Por lo tanto el método de al f:1bctizaci6n de la pnlabra gen~ 

radora, n pesar de consi.h.·rarsc como un medio con el cun] -

los d<lt1ltos lognm lcc1· su real id.1d, 6ste no propicia tal -
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situaci6n, dnicamcnte ri~pondc.a la lectura mecánica de las 

frases que aparecen en loS materiales, por lo tanto la par­

te esencial del m6todo se.anula, sin dejar níng6n resultado 

en los adultos. 

Finnlmcntc, ~icntrus no exista un cambio radical en la so--

cicdad, o olgón movimiento en el qu~ las condiciones sean -

favorahles para propiciar 1;1 distrihuci6n cqt1itntivn Je la 

riqueza y con ello la c<lucaci6n no ser~ f~ctiblc ln solu--­

cí6n del fen6mcno tratado debido a la ínfluc-ncia qt1L' tiene 

el contexto ccon6mico de los adultos en su vida • 
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• • Instituto Nacional para la Educación de los Adultos 

Prueba de lectura, escritura y matemática 
básica 

Nombre: _________________ _ 
Edad ______ Sexo __________ _ 

Población------------------
Municipio ________ Estado ______ _ 

Punfoje Calificación-----
Fecho _________________ ~ 
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r. 

C0CD®®©® 
®®000® o 

2. 

00000 
o·oooo 

o 
3. 

La educación, tesoro del hombre. 

El agua, li'quido vital. 

o 

4. 

o 
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5. 

D 

6. 

o 

7 

o 
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8 

9 

10 

Lea la slguienle oración: 

"La dedicación y el esfuerzo traen bu~na fortuna" 

Esto quiere decir que: 

O La fortuna llego sin esfuerzo. 

O Hoy que esforzarse y ser dedicado. 

O La fortuna se consigue con esfuerzo y dedlcaciOO D 
1WWA EriS' 

Lea la siguiente oración 

"Me acuerdo de aquel enlonces, que en la cuestion de lectura, 

yo no sab{a ni la jofo,pero ahora ya que me dura" 

Esto quiera decir que: 

O En aquel en1onr.es la jota no era uno letra. 

O La lectura se faclliloba en el pasado. 

O Anles no sabía leer y ahora sí sé O 
§@@•• 

o 
Fin de la 

Primera Porte 

D 



11. 

D D 
D 

12. 

D D 
o 

13. 

o 
14. 

+9 o 
+5 

2 

+4 
3 

+2 4 D 
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19. Resuelva las siguientes sumas: 

+342 +420 
657 397 

20 
Resuelva estas sumas: 

+4981 
1246 

+3524 
8785 

21. Compruebe los resultados de las siguientes restas: 

- 85 
53 
32 

2 2. Resuelva las siguientes restas: 

280 
87 

.133. 

_24 
18 
06 

563 
46-4 

o 

D 

D 
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23. Resuelva las siguientes restas: 

8631 
6415 

2043 
-, 5 21 

o 
24. Resuelva las siguientes multiplicaciones; 

10 
)( 2 

25 Resuelva las siguientes divisiones 

2/650-

26. Resuelva el siguiente problema ; 

27 
X 3 

o 

o 

Manuel compró, el mes pasado 253 gallinas. Hoy. compró 

otras 548 ¿ Cuantas gallinos ha comprado? 

R= 0 
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27. Resuelva el siguiente problema; 

José fué ayer al mercado y gastó ~ 473.00. Si tenla 

$ .980. 00 ¿Cuanto dinero le queda? 

R= 0 
28. Resuelva el siguiente problema: 

Isa bel vende arteson(as en el mercado. Hoy vendiÓ 

seis platos a $ 550.00 coda uno ¿Cuanto cobro 

por lo venia de los platos ? 

29. Vea eJ ndmero y conleS\e las s1gwenres pregunlas: 

4735 

¿Cual número corresponde a los unidades ? __ 
¿Cual número corresponde a las centenas ? __ 

30. Conteste las siguientes preguntas: · 

¿ Cuon1as centenas hay en 20 decenas ? 

¿Cuantas decenas hay en 50 unidades? 

· Fin de la 

Segunda Parte . 135. 
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31. 

o 
32. 

Rojo 

Pasa 

Ruta 

Peca 

D 

33. 

Revolución 

Democracia 

D 
34. 

El pueblo y el poder. 

El agua y la salud. 

D 
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35. 

36. 

La educación rompe cadenas. 

El gobierno está poro servir al pueblo. 

D 

Ahora puedo leer las cortos que recibo de mis 
parientes y amigos y soy capaz de contestarlos. 
También puedo hacer las cuentas de lo que 
compro y de los pagos que tengo que hacer. 

Proyecta el DDF limitar 
el uso de autos privados 
•""Cua.ndo~.., •• ,...,,,... .... *"'~ 
~~~~~~e:= 
.,, ., CM"trO rh ,. dudlfldt>.ouc.n~ ...... 
~.,,.,.,.,,,.~,~ 

'f¡',:r,¡,t>~9/~~~·D 

... ... *SW 

Fin de la 

Tercero Parte 
.137. 
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• • Instituto Nacional para la Educación de los Adultos 

CUESTIONARIO PARA EL ADULTO 

INSTRUCCIONES: Para la contestaci6n de este cuestionario, .. 
escriba en la l!nea los datos que se solicitan y en las pre­
suntas con opciones, marque una (X) en la alternativa que 
corresponda a su respuesta. 

DATOS DE JDE~TIFJCACION 

Folio 

l. Fecha de aplicaci6n: ~~~~~~~-2. Hora de inicio: 

3. Lugar de aplicac i6n:. 
Estado Mun1c1p10 Loca 11 dad 

4. Estrato: a• Rural 
b. Urbano 

s. Coordinaci6n Regional~~--

6. Nombre del Aplicador: 

DATOS DEL ADULTO 

7. Nombre del Adulto:~~~~~~~~~-ª· Edad:~~~~~~~ 

9. Sexo: a. ¡.; 
b. F 

10. Estado Civil: a. Soltero ( ) 

JI. ~odali<laJ en ]a que se alfabetiza: 

a. Di recta Grupal ( ) 
b. Telealfabetizaci6n (( J 
c. Alfabetioacipon Individual 
d, Radioa!fabetjzaci6n () 

• 138. 

b. Casado o 
Uni6n -
Libre. ( ) 

c. Divorciado ( ) 
d. Viudo ( ) 

En caso de que este en 
r.i&s de dos modalidades 
n1árquelas en el par~n­
tesis . 



12. ¿Es este el primer curso de alfabetizaci6n en el que ha 
participado? 

13. 

14. 

15. 

a, Si 

b. So 
[pase a la pregunta 15] 

¿En cuantos cursos ha partic·ipador 

a. Dos ) 

b. Tres ) 

c. Cuatro o mh 

El curso fue organizado por: 

a, ll'iEA ( ) 

b, Otra instituci6n ( ) 

c. Algt'.in familiar o conocido ( ) 

d. Otra: ( ) 

Especifique 

¿Le entregaron los materiales para alfabetizarse7 

a. Si ( ) 

b. No ( ) [pase a la pregunta 18] 

16. ¿Cu&les fueron los materiales que se le entregaron? 

17. Los materiales se los entregaron con: 

a. Oportunidad 
b. Retraso 
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18. ¿Por quf se está alfabetizando? 

a. Por aprender a leer y escribir ( ) 
b. Por seguir estudiando ( ) 

c. Por leer y escribir cartas ( ) 
d. Por mejorar en el trabajo ( ) ~ 

e. Ofra: ( ) 

Especifique 

19. ¿Asistió a la escuela primaria? 

a. Si 
b. So (pase a la pregunta 21] 

zo. ¿Cuál fue el Gltimo ano que curs6 completo en 

a. lº () 

b. z• ( ) 

c. 3• () 

d. 4º ( ) 

e. s• () 

f. 6º () (pase a Ja página ZZ] 

la.primaria? 

21. ¿Por qué no asisti6 o dej6 de asistir a la escuela? 

a. Por falta de, recursos 

b. Por trabajar 

c. Porque no le gust6 
d. Porque sus familiares no Jo dejaban 

estudiar. 

e. Por cambio de domicilio o lejanía 
de la escuela. 

f, Por enfermedad de usted o de sus 
familia res. 

g. Otra: 
Especifique 
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zz. ¿Cu61 es su ocupaci6n? 

a. Hogar 
b. Camp"esino o jornalero 

c. Obrero 
d. Empleado 
e. Comerciante 
f. Otra 

23. ¿Tiene usted 

a, Si ( ) 

b. No ( ) 

a. Ninguna 
b. De una a tres 
c. De cuatro a sei-s 

d. Siete o más 

zs. ¿Contribuye usted al gasto familiar? 

a. Si ( ) 
b. No ( ) (pase a la pregunta 27] 

26. Aparte de usted, contribuye alguna otra persóna al gasto familiar 

a. Si ( ) 

b. No ( ) 

Z7. ¿Cu5ntas personas viven 

usted? 

a. r-;inguna 
b. De una a tres 
c. De cuatro a seis 
J. De siete a nueve 

e, MSs de die% 

la vivienda que habita, incluyéndose 



28. ¿Su vivienda cuenta con? 

a. Coc.Ína 

b. Sanitario 
c. Cocina y sanitario 

29. ¿Cuántos cuartos tiene su·Vivierida? ~S.in-_c.onta·r _lñ .coc~na y el 
sanitario) 

a. Uno ( ) 

b. Dos ( ) 

e. Tres ( ) 
d, Cuatro o más ( ) 

30. La vivienda tiene: 

a. Agua ( ) 

b. Drenaje ( ) 

c. Luz ( ) 

d. Agua y drenaje ( ) 

e. Agua y luz ( ) 

f. Drenaje y luz ( ) 

g. Agua, drenaje y luz ( ) 

31. Hora de terminación: 

142. 



• • Instituto Nacional para la Educación de los Adultos 

CUES7'IO::A!-.!O PJ..RA EL J.Li'J..BETI z~::rn 

p:STfWC:lL,1:ES: í',-::ta lrt CC11:.CC!.fttC"-'(1: r1c C/ofe CU~!l.iC'utt.'1.Ü, CH"":d·a C1: 
Ca (i•:ra :-,,.) rlati;!- q.uc te !-OC.ic.i.to.n 11 c1: C.a.• r-:cg:u:ta~ con i::1·.:tt .. :l'l. 
r~r.1:.~u(' ct"i u1::l f).) c.: ia aC..t.•\1:a-=:.c1•.~ ,;:.ic CC'J:":c~::c1:da. a ~u 1tc~;·.1~~t.1, 

o;.T:>S :>:: Ir:::; l r 1 e ;,e! o:· ~ ¡ 
ol "' 

l. Fecha c!c Aplicc.ci6n: ______ _ 2. Hora de ir.i:ioi ____ _ 

3. Lugar de Ap 1 i cae i6n =-~E ,-,-.-.-0----~H-u-n~I c~I .~,-0---~L-o_c_a ~, _1 
.-._-.-

4. Estrato: 
a. r.ural { ) 
b. Urbano ( ) 5. Coordinación o::...,.Qional:...' -----

6, t:'om?:::ire del i'l?licador:. ___________________ _ 

r:t.TOS. r.J:L /,LFAB2'!; Z.1.¡)QR 

7, No~.bre del Alfabeti2edor: _________________ _ 

8. Edad: ______ _ 9, Sexo: ~: 

10. I:stado Civil: 

a. ~ol tero 

b, Casado o U:i!Gn Libre 

e, Divorciado o Separado 

d. Viudo 

11. l:odalidacl en la que alfabetiza:· 

a, Alfabeotiz~cit:n Directa Grupal 

b. Tel~al!abetizacidn 

c. lllfabe>tj::dci6n lr.~ividuol 

d. Radio:tl!abeti:e:ci6n. 
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12. Los estudios que usted tiene corrcspotiden as· .. Primario incompleta 

b. Primar .. ia con:plcta• 

e, secundaria incor.;rlcta 

d. Sccundclr io corrrleta• .. Sachilli;;rato incorr.plf?tD_ 

f. Bachillerato cor.ipleto• 

13. ¿Por c;u~ dej6 deo estudiar? 

a. Por falta <le> 

b. Por trabajar 

Porque no l.e c:ust ~ 

l 

>. 

1· 

l 

En:c,a).<'-. d<', qu<' ll(l11:1 r.a'lca­
d(I aC~unn de ,<'l>Cai C't:ci.O·· 
1iC$ p.1$C a l.a p.icgu1:tn r-1. 

d. .. 
f. 

g. 

Porque sus far.iliares no lo dejaban estudiar 

Por car:ibio de do:nicilio y lejanía de la escue.la 

Por en!err:iedad de usted o de sus !ar.iilir-~s 

14. ¿cu:1l es su ocu?aci6n? 

a. Hogar 

b. Estudiante 

c. Campesino o jornalero 

d, Obrero 

e. Empleado 

f. Co::ie>rci.onte 

g. Otra: 
E6pCc.(.3{1(uC 

p/,HTIC!PACION E~ EL PROC:RA.'-:1.. DE ALF;.BF:TIZACIOH 

15. ¿Por qu~ alfabetiza? 

Por cumplir con Servi.cio Social 

b. Por recibir grati!icaci6n 

e. Por labor soc i ."ll 

d. Otra:,;: 
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16. ¿En cucintos períodos de alfllbctiz.aci15ri ha particiµado? 

este es el pr !mero 

b. Este el sec¡jundo-

Este el tercero 

17. ¿Recibió capacitaci~n· para·-alCabetf;:ar? 

Si 
b, No () [01uc.-a la plLcBu~.ta'iFJ' 

18. ¿~u~ rr.ateriales le proporcionaré-n para Alfabetizar? 

19. ¿Cuál fue la duración de la capacitación en horas aproximadamente? 

De 1 a horas 

b. De 6 . 10 

c. De 11 . 15 

d. De 16 a 20 

De 21 a 25 

f. De 26 • 30 

9· De 31 • 35 

h. De 36 . 40 

i. 41 a m~s 

20. La capacitaci6n que recibi6 es suficiente para alfabetiz.::-

Si 
b. No () ¿Por oué? ________________ _ 

21. ¿Es nece~ario recibir un curso de capac:itacil:.n para al!abE'ti1ar? 

Si 
b. No ( ) 
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22 ,· ¿Recibi6 .. el Manual clel · Alfabetiz,idor 

Oportunidad 

b, Retraso 

25. De acuerdo con opini6n los n:atcriales que se emplean para -

alfabetizar a los adultos son1 

a, De interés en cuanto a los tcr.ias que tratan 

b, Utiles para la vida diaria de los adultos 

c. Del a9rado de los adultos 

d. Claros y precisos 

e, suficientes los ejercicios para que el adulto 

apl iqua lo guc aprende. 

sr 

26. ¿Recibió capacitación para utilizar lo~ materiales de f'OSU!fa· 

bet i zaci6n? 

a, Si 

b. No ( l 

27. Oc los siguientC?s materiales tccibi6: 
SI !\O 

a, Gu!a parcl el Oi~logo en gru¡:.o de alfnhc·tizaci6n 1 

b, Cuadernos de Ejercicio:; y / 1tricvalt1uci~n 

e, Gu!a p¡1ra las accior:~s del 7° r:ies de ate11citn 

d, Paquctt:o btisico de lc-cturas 
.145. 
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28. Los mater"iales do postalfabotizaci6n s~ le entregaron .-Con: 

Oportunid.:id ( ) 

b. Retraso ) 

29. Oe acuerdo con 

Zd.Cidn snn: 
opini6:i los materiales nuevos de post.3lfabeoti-

a. De intcr's en cu;into a los temas que se tratan, 

b. L:'tiles para la vida diaria Ce los adultos 

c. Del agrado de los adultos 

d. Claros y precisos 

Suficientes en su contenitlo para que el adulto 

aplique lo (¡ue aprende. 

SI NO 

1 l 
( 

( l 

30. ¿Cuáles son los problcrr.as que se le presentan durante el proceso 

de la enseñanza de la lectó-escritura y el c.11culo b.1sico? 

A¡:.rendizaje del c:1lculo b.1sico 

b. AprencUzaje de la lecto-escritura 

Lectura de comprensi6n y dictado 

d. Falta de tiempo para realizar los ejercicios 

Los adultos mezclan diferentes tipos de letra 

L Diferencias de conocimientos entre los adultos 

9. Inasistencia de los adultos, 

31. Hora de terminacidn: 

GRAC 1 AS POR SU COLABaP.AC 1 Otl 
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Modalidad de Alfabetización. 

10 

9 

8 

7 Directa Gn1pal 

6 

5 

4 

3 
Alfabetización Individual 

2 

1 

o 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

Figura 3 
'151. 



Calificaciónes Más Altas en la Evauación Diagnóstica y Final. 
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Promedios Alcénzados en· cada Estado y promedio de Calificación Global. 
Obtenidos en la Evak.Jación Diagnósti:a-Sumaria. 
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Figura 5 
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