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INTRODUCCION.

En 1\ ‘presente tesins, oue eloboro pers obtener el Titulo
de Licenciado en Pedegogia, intenteré enfocar 1ls adaptacién de
slgunaes Dinfmices de Grupo pare la ensefMenza de le lecto-escri-
ture, en nifice de seis y siete sfioe de edad.

€1 propfnito es que ente trabsjo sirve como une opcién mbs,
dentro del proceso Lnsefianzo-Aprendizaje, a aquellos profesores
cue tienen a su cergo, la bella respansebilicdad de hecer cue
sus alumnos marchen por el camino de)l elfebetismo, durente el
primer efio de le escuels primeria.

He tenido la experiencis de observer el trabajo de un grupo
de escuela primeria dentro del oula, el perticiper con el profe-
sor y loe alumnos en algunas Dinémices de Grupo, me surgid el
interés por eplicerlas, 8 la ensefisnza de le lecto-escritura, en
un grupo de primer grado escolar.

Una de les rezones principeles gue me lleve 8 edaptar eatss
bDinémicas, es gue el profescr lea splinue didhcticemente con el
fin de que el slumno desarrolle sue cbpacidedes de un modo favo-
rable; enfocendo el interfs del Jjuego hecis la odguisicifén del
conocimiento,

€1 beneficio que eapero de la adaptecifn de les Dinémices
de Grupo, es que el slumna de primer efio alcence une formacién
integral, puesto que mostrerd clertes habilidedes que le permi-
tirén logrer un gredo de madurez pslcomotriz.

Exiaten tres motivos personeles por los cuales hago les adap

taciones pertinentes 8 la Dinémica de Grupo y son:



= Relecibn posible de 1a Oinfmice de Grupc como recurso Gtil
dentro de 1ls ensefionza de le lacto-eecritura.- Tiene importen-
cis en el sspecto motivecionel, pars que el alumno realice,

con mayor interfs, sctividades diferentes o las ususles.

La utilided que estes Dinfmices tienen pers el slumno.-

Serén utilizades como juegos educativos que permitirfn el elum
no encontrar uno forma més de expresifén, menejendo clertos re-
cursos que les facilitoréin el sprender de su propis experien-
cis, nostrando lam ideas de significodo y significante con

clerto qrado de crestividaed.

Le utilided nue tlenen &stea miemes gara el profesor de grupo
del primer afio de primoria.- Permiten sl docente conocer mém
clars y ripidementa las capecidades y habilitades de sum alum-
nos, para seber de nué modo edecuar las Cinfmicas de Grupo a
las condiciones de trabsjo y necesidades del miemo, pues lom
pueden user para impertir nuevos conocimientes y/o como una
manera de efirmacién de los mismos.

Todos los grupos o agrupeciones escolares son, en gu misma
formacién y en su condiclén, dinémicas, pues slempre estén en un
constante movimiento, loa elementos cue lo conformen; cembisndo,
interactuendo, transformfndose, reeccionando @ los diferentes
estimulos cue el medio al que esten vinculedos les envis. Las
reacciones que menifiesten les permite dirlgir su fuerze y ejer-
cerla sobre ellos mismos y su entorno.

Agui elshoro le adeptacifn de Dinfmicaes de Grupo con un en--

foque pst tco, refirié 8 1la peicomptricidad y a la

ensefianza de grafias como Pactores de medurez fisice y mentel,



que permite al alumno de primer grado escoler responder A sus
necesidades especio temporsles.

€1 objetiva general de mi tesina es: Selecclonar y adaptar
algunas Dinfimices de Grupo, pera los nifios del primer afic de
primaria; en el proceso de adquimicién de la lecto~escritura.
Los objetivos especificoe son: Explicer cémo lse Linémices de
Grupo pueden servir de apoyo 8 la psicomotricided y; explorer
la relacidén ce las Cinbmicas de Grupo con el proceso de adnuisi-
cién de ls lecto-escritura.

£1 trabajo oue presento estd ublcedo en el frea peicopeda-
gbgica y tendrS un corfcter descriptivo y bibliogréfico.

€1 primer tema que me ocupa en la tesina es la Cinfmice de
Grupo; paro después describirle en el cempo educetivo.

pare continuar, hago una selecclén y sdeptacién de Liné&mices
de Grupo aplicebles 8l deserrolloc de la psicomotricided y & la
enaefisnza de la lecto-escriturs de un modo graduel.

Finalmente, presnto un sumerio conclusivo y un snexo que

se refiere a las Dinfmicas de Grupo.



CAPITULO I
BREVE NOTICIA HCERCA DE LA
*DINAMICA CE GRUPD™,

Gulen estudies la Dinfmica de Grupoc se interesas por adgquirir
conocimientos socbre la naturalezs de los grupos y, especlalmente,
sobre las fuerzes psicolfigices y soclales asocisdss s ellos.
Desde luego, tal interés ha motivedo por siglos le activicdad in-
telectus)l de muchos pensadores.

La literstura filosfifica méc sntigua que se posee contiene
ya muchos conocimientos sabre la netursleze ce los grupos y so-
bre les releciones entre indlviduss y grupos.

Tembilén contiene variss especificaciones respecto s las
*me icres” formos de merejar la vido en grupo. Uesde el siglo
XUl haste el AIX se cred en Eurcpe una impresionante literatu-
rs dedicade a le nsturelezas del hombre y su papel en la sccle-
ded.

En ese literaturs puede encontresrse gran parte de los prin-
cipeles engoques, o "supoeiclones fundamentales®, que gufan la
investigecién y el pensamiento actusles sobre grupos.

Sin embargo, tembién emté iguslmente clero que el enfogue
para estudiar grupos, conpcido como “Dinfmice de Grupao®, se he
desarrollado estrictemente en el siglo XX, y es de modo signi-

ficativo diferente de lous siglos precedentes.

1.1- COMO SUKGE LA DINAMICA CE GRUFO
Y 5US FRINCIPALES EXPONENTES.

te llitersture sobre grupos se remonte a un pesedo distan-

te. 5in embargo, 88lo en lss Oltimas décodes se han reslizado



investipacicnes culdsdesas. Hoy se exigen hechae que sflo me-
disnte el uso de métodos nbjetivos de ohservecién, medicifn y
experimentacibn pueden establecerse.

Tal vez la rezfn mhs importente de este deserrollo see ls
aceptacién simultSnee de dos proposiciones: gue lp salud de une
socieded depende de 1o efectivo de sus grupos componentes; y que
pueden usarse les métondoe cient{ficos en la tares de mejorar le
vids en grupo.

Se 1llegh & investigar la Cinfimica de Grupo eblo porgue la
gente empezH a comprender nue podia aplicarse el método cient{fi
al estudio de estos Importentes fendmencs. Oeserroller técni-
cas de observacifin pere registrer y clasificar le cenducts en dis
tintos grupos, demostrar que pueden cresrse fendmenos de grupo
en el laboretorio e inventar una investigecién activa gue oubrae-
yera la posibilirtad de realizer experimentos genuinos en grupos
naturales, fue de fundsmental importancie.

El reconocer que técnices como éstes podrian proparcioner
hallazgos conflables scbre problemes sncisles criticos, di6 como
reaultado que, inmediatemente despufs de le Segunda Guerra Mun-
dial, sumenterén en mucho loe recursos finencieros y el nimera
de investigadorea competentes dispuestos a la inveatigacién de
grupos.

Como cempo identificable de investigaci6n, le Dinfmice de
Grupo empezb en los Entados Unidos de Américe, hacis finea de
las ofios treintsm. Se asoclae su origen como eepecielidad distin-
ta con Kurt Lewin (1890-1947), en la teorfa de la "Peicologie de

Cempo o Gestalt®, quien popularizb el término "Dinémice de Gru-



po®; eporth significatives contribuciones a 1a investigacifn y a
le teor{e de la Dinbmice de Grupo y en 1945 establecif le prime-
ra orgenizecifn dedicsede exclusivamente a la investigscifin sobre
la Cinémice de Grupo. L& contribucifn de Lewin fue muy importan
te pero, como se verf en detalle la Dinémica de Grupo no fue
creacidn de una sola persana. ODe hecho, fue resultado de muchos
svences ocurridos en un periodo de verlos afos y en varias dis-
ciplinas y profesiones diferentes.

Cesde una perspective histérice puede considerarse & la
Dinfmica de Grupo como convergencie de verias proyecclones de
les ciencles socciales y, con mayor amplitud, como preducto de la
sccledecd particular en que surgib.

fesde luegn, el momrnto y e1 luger en mue eurgibé la Dinémice
de Grupa, no fue eccidentel., La sociedad nortesmericana de 1930
proporciond el tipo de condiciones necesarlas pera gque surglera
tal movimiento intelectusl.

Y desde esa &poca, sOlo ciertos pefses han podido crear el
ambiente necesario para su crecimlenta. Precisando: ls Dinfimi-
ca de Grupa eché ra{ces, ante todo, en los Eatadas Unidos y los
pafses del norgeste europeo, sungue también ha habido importan-
tes avances en Isresel, Japfin e Indise.

Segln 1o expresn Michael Ulmsted, "la Dinfimica de Grupo
constituye el intento mAs difundido y de meyor influencia en

estos momentos, en el estudio de los grupos®(1), perc como dice

1 MICHAEL S. OLMSTED: El1 pequefic grupo; Ed. Paldbés, Buenos
Alres, 1989; phg. 132.



Otto Klineberg, "no es facil definir o limitar le importonte zo-
ne de la Dinfmica de Grupo, la cual desde cierto punto de viste
representa la teorfs de ls natursleze de los grupos y de le inte-
raccibn dentro de los grupos, e incluye un cunjunth de técni-
cas*(1).

Fara Malcom y Hulda Knowles, el término Dinémica de Grupo
*ea compuesto, pues se puede imaginer e cedn Qrupo como poseedor
de ciertoe aspectrs relativemente estéticos (su nembre, estruc-
tura constitucionel, finelidad Gltima y otres caracter{sticas
fislces); pero tambifin con asrectus dindmicos: se estén slempre
moviendo, heciendo algo, cambianda, interactuendo, transforméndo
se y reeccionanco"(2).

Le naturaleze y direccifin de su movimiento estén determinedas
por fuerzes gue se ejercen sobre €l mismo de su interior y desde
su exterior.

La Linfmice de Grupo se refiere & las furrzas que sctlen
en cede grupo o lo large de su existenclia y nue lo hecen‘cumpoqgar
se en lo forms como se comporten. CLsatas fuerzas constituyen el
aspecto dinfmico del grupo; movimiento, accifn, cambio, interac-
clén, resccibn, transformacifn y asf sucesivemente; se distin-
guen de los aspectos relativemente estfticos, tales como el am-
biente fisicn, el nombre, la finslidad, la conatitucién y demds

aspectos.

10TTG KLINCBLRG: Psicologie saciel; Ed. Fondo de Culturs
Economice, México, 1963; phg. u43L.

2 MALCOM Y HULDA KNOLLES: Introduccion a la Dinfmice de Grupo;
Ed. Clsa, México, 1965; phg. 12. . .



La interaccifin o eccifn rec{proca de estsa fuerzes y sus e~
fectos resultantes sobre un grupn dado, constituyen su dinfmica.
Por otre parte 1s Dindmice de Grupo es un campo de estudio, una
‘rame de les clencles socisles nque se dedice a epplicar métodos
clent{ficos pera determinar par nué los grupor se comprten en la
forma como lo hasce.

La Cinfmice de Grupo se fundements originerismente en la
teorie de 1o estructura o Gestalt, llevada integremente en el
concepto bfsico de teor{e del cempo de la conducte del grupo.

Este campo consiste en un nimero de fuerzes (o varlebles)
Que afectan la conducte del grupoc. Le direccién, sentido e inten
siced (megnitud) relative de estas fuerzes, determina la direccidn
sentice y velocidad de moviemiento del-orupo. Sigulendo esta cop
cepcldn estructuraliste, la Dindmica de Grupo como disciplins,
estudia las fuerzes que efecten la conducta del grupo, comenzenda
por anslizer ls aituacién_ grupal como un todo con forms propis
(Gestelt).

Pel conocimienta y comprensifin de ese todo, de ess estructu-
ra (campo), surgirh luego el conocimientoc y la comprensién de ca-
de uno de los aspectos particuleres de la vida del grupo y de sus
componentes (el todo da sentido a las partes). ’

El estudie de los penuefios grupos nacld con Kurt Lewin, ini-
cisdor de la Dinfmice de Grupo en la década de los treints, y su
teorfis puede resumires, como lo hace Filloux, en los sigulentes
puntos centrales:
= E1 grupo no es una sume de miembros; ea una estructura que emer,

ge de le interaccifn de los individuos y que induce ella misma



los cembloe en los individuos.

- Le interaccién psicosociel esté en la bese de la evolucifn de
los grupos y de sus movimientos; entre los individucs que for-
mon el grupc se producen mOltiples fenémenos (atreccién, repul
s1é6n, tensibn, compulsién...): les corrientes que se esteble-
cen entre los elementos del grupo y entre los elementos y el
grupo, determina un movimiento, una "dinfmice”, que proyecia
en clerto modo B8l grupo hacis adelente, como 81 poseyers lae

facultad de crear su propio movimiento.

Le evolucién dinfmice uel grupo cuenta coma un sustrato de auer
te de espocio, ocue results ser el "lugar" de las interscciones,
un verdsdero "cempo de fuerza soclel”.

Los escritores que traten el compo de la Cinémice de Grupo,
tienen desacuerdos consistentes en cuestiones de terminologia,
peroc en generel, colnciden en gue una coleccidn de personas es
un grupo cuendo posee los sigulentes cuslidades:

-~ Une asociecién definible; una colececibn de dos o «&s personas

identificebles por ncmbre o tipo.

Conciencia de grupo; leos miembros se considersn como grupo,

tienen una "percepcifn colective de unided", uns identifica-
ci6n consclente de unos contro ptros.

-~ Sentido de perticipecién en los mismos propbsitos; loe miem-

bros tienen el mismo “objeto modelo", o metas e ldeeles.

1)

Dependencie rec{proce en le aetisfeccibn de necesidades; los
miembros necesitsn ayudarse mutusmente pere lograr los propbsi

tos pare cuyo cumplimiento ae reunieron en grupo.

Accibn reciprocs; los miembros se comunicen unos con atroe,
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- Hebilided pars actuar en forma unitaris; el grupo puete com-
porterse como un orgenismo unitario.

Cahe agregar alin, nue el grupo debe tener una estructura
interna (distribucifn de roles que se reconocen).

ta Dinfmice de Grupo es un cempo de investipaciones dedice-
da e incrementer los conocimlentos sobre le naturaeleza de los
grupos, les leyes de su desarrollo y sus interrelaciones con in-
divicuos, otros grupos e instituciones més ampliaes.

Fuede icentificérsele a la Cinfmice de Grupo, por basarse
en lz investigacién empirice pars obtener detos de significacién
tefrice, por su hincepié en le investigacidn y teorf{s de loe as-
pectos dindmicos de la vids de grupo. Su emplls conexién con
todas les clerclas saciales y 1la potenciael aplicebllidad de sus
hallezgos a 1e mejorfa de 1m préctice socisl.

Ciertas condiclones gue eren particularmente favorables en
1s Unién Americana, permitieran su surgimienta, justo antes de
1s Segunda Guerra Mundiel., Ademfis éstas facllitaron su creci-
miento en éste y otros pefses. De particular importancia entre
ellas, fue gue segmentos significetives de la socliedead aceptaran
1la cteencia‘de que le investigacifn de grupos era posible y en
Oltima inatencla, Gtil.

€n sus principlos animb esta creencis el fuerte interés
que por los grupos mpstraron ciertas profesiones, tales como:
los grupos de trsbsja socliel, le psicoteraple de grupn, la edmi-

nistracién y la educecibn.
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1.2- PRCYECCION DE LA DINAMICA DE GRUPD
A DIFERENTES CAMPOS.

te curiosidad intelectusl o el deseo de mejorar 1B préctice
soclel pueden motiver los intentos de formular un enfogue cohe-
rente de 1le naturesleze de la vide en grupo.

E€studiar les condiclones que hicieron nacer la Dinfmice de
Grupo revele que ambes motivaciones tuvieron un importente papel.

Interessrse por los grupos y reconucer su importancis en 1e
snciedad, fueron puntos obvilos entre los cient{ficos scclales.

Cebe indicerse temblén que parte de los primeros escritos
sistemiticos sobre la netureleze de los grupos, surgieron ce las
plumas de gente gue desempefinba profesiones diversus.

Para los afios treintz un gren nimero de profesioners defini-
das hebisn surgldo en los Estados Unidos; quizh més que en cunl-
auier otro pe{s. Muches de ellss se relscionahon directemente
con grupns de gente, y segiin se preocupeban por mejorer le caell-
dad de su practica, se dediceron e codificar pracedimientos y a
dercubrir principlos generales que les sirvieran para manejsr
grupos. Cuendo la binfimica de Grupoc comenz& a surgir como campﬁ
definido, los l{deres de slgunos profesiones eetaben bien prepe-
redos para fomentar la idea de nue una investigacibn sistemfitica
de lm vida en grupo, podr{a contribulr en forme significetivae a
sus profeslones.

Como resultedo de ello, varies profesiones ayudaron B crear
una atmbéeferas favorable al Finunnlamigntu de les investigaciones
sobre Cinfmice de Grupn; proporcicnsron de ecuerdo con su expe-

riencis acumulads, unp emplla concepcifn sistembtica del funcig-
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namienta cel grupo, pera que allf se eleboraren hipStesis de in-
vestigecibn, dieron facilidedes para realizar investigaclones y
propercicnaron un principio de tecnologfa gque cresrs y manipula-
ra variebles sl experimentar can Qrupos.

Custro profesiones tuvieron un pepel especlalmente impor-
tente en el crigen y crecimiento de 1la Cinfmica de Grupa, y
fueron:
a8).- TRABAJC CCN GRUFCS SOCIALLS:

Cebe mencionarse ente todo esta profesibn por ser de los
primeres en reconccer explicitemente cue pueden mene jarse orupos
para legrar cambios desezbles en gus miembros. For ser responss
bles del Funclonemiento ce clubes, grupos recreativos, campes y
equipos etléticon; los tresbajedores de grupo se dieron cuenta de
que sus técnices rere menejar grupos producisn importantes efec-
tos en los preecescs de grupo y en iss conductes, sctitudes y
personslidades de gulenes participsben en esos grupos.

Aungue el objetivo del trabsjo de grupn inclufe propésites
tan diversos como "construir el cerfcter”, ®proporcisnor recrea-
ciones constructivas®™, "maontener a los muchechos plejados de le

. calle y evitar gque se meten en 1{os” y, més terde , la pasicoters
pia®; gradualmente e hizn evidente que no imports cudl fuerse el
objetivo, slgunas técnicas de menejo de grupn tenfan méa Exito
que otres. La Dinfmice de Grupo empled a fondo este experiencia
en sus principlos, y el especialista en Dinfimica de Grupo ha se-
guico colshorondo con los trebajadores ce grupo en varios proyec
tos de investigecién.

b) .~ PSICOTERAFIA 0E GRUPD:
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Aunque por 1o general se considers B éate como una reme de
la piiquiatria, el usar grupos con propfsitos psicoterapbuticos
surgibd en campos no estrictemente médicos; un ejemplo scbreasa-
liente 1o constituye el movimiento de los alcohBlicos anbnimos.

Aunaue hay muchos desarrollos en la psicoterapds de grupo y
en lp Dindmice de Grupo hen sido simulténeos; los primeros trabs
Jos de éstes dns linees de estudio, se hen influfdo uns & otra
simulténeamente, como puede verse en la psicadreme y en el
sociodrama.
€)e= FLFINTSTRACICN:

Con esta denominecifn se cubre un sin nlmero de especlelide
des, teces relecionsedas con el manejo de grandes orgenizeclones.
e incluyen profesianes especiflces como la sdministracifin de
empresas, la administracién piblice, la adminlstracibn de hospi-
tales y le administracifin educative,

Funoue cede una de ellos debe eleborar une experiencia pro-
pie en su perticuler esfera ce ectividad, todass comparten le ne-
cesicec de planear procedimientos efectivos pere coordinar la
congucte de la gente. Por tml razfn tienen un Interfs comdn en
los hallazgos de las ciencies socisles; por consiguiente, podris
espererse que los tratermientos slstémotliros de la sdministracién,
reconocieren pronto le importancie de laos grupos en les grandes
orgenizeciones, y que los pricticss de manejc de grupo se dese-
rrollaren en gredo sumo.

£1 surgimiento de la Dinfmice de Grupo a fineles de lds
afios treinte, ocurrid en el momento mismo en nue los tebricos de

le administrecifn y la orgsnizecifn empezeban a hecer hincepif
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en la importancla de los grupos y tener "relaciones humenes® an

la administrecién., En los afios slgulentes se fueron incorporando

cadas vez mis loe hallazgos hechos en les investigeciones de Clné
"mice de Grupo o loa tratemlientos sistemftices de la sdministra-

cifin y, un creciente nimero de sdministradores ha dado epoyo en

varies formas a las investigaciones de la Dinfimica de Grupo.

d) .= EDLCKCILN:

Le revolucién en 1s educeclifin pliblico nortesmericena, ocu-
rricde en el primer cuerto de este siglo, fuertemente influfde
por los escritos de Dewey, emplif el concejto de los propbsitos
y los procedimientas de la educacifin. Preparar a los nifios para
vivir en la socieded m8e gue tranemltirles simplemente canoci-
mientos, se hizo 1s mets educativa de'las escuele pOblicas.

£1 "gprender heciendo®, se volvid el temn populur y s2 le
caomplemento con proyectns de grupo, actividades extra-curriculum
y un gobterno estudiantil. Los profesores se interesaron por
cresr en sus slumnos las haebllidedes de licderszgo, la coopera-
ci6n, la membres{s responsable y las relasciones humenes.

Gradualmente se hizo aparente gue los muoestros, coma los
trabojadores de grupo, se velon chligedos o tomer decisiones gue
afectaban el curso de los econtecimientos en los grupos de nifos
y que necesitsban principios pera conducir tales sconteclmientos
hacla fines constructivoa.

Une 1fnes similar se deserrollbe simultfneamente en la edu-
cacifn de sdultos, donde lo voluntaria de la participecifn en
los progremas de ests educecifn, heclsn més cbvios los proble-

mass. Empezl a cresrse la idea del profesor como lider del gru-
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po, que afecta el eprendizaje de sus alumnns no solo mediante
st capacldad en le materis, sino temblén por su hebilidad pera
elevar le motivecifin, estimuler la perticipacién y generar la
morel. Aunnue la controversia sobre este enfoque general de la
educecifn hs persistido haste nuestros diss, le profesifn educa-
tiva, pare fineles de los efos treinta, habfe scumuledo conside-
rables conocimientos sobre le vide en grupo.

La Dinémice de Grupp aprovechf este experiencia pera formu-
las hipOtesis de investigacifn, y los especislistas en Cinfimicae
c¢e Grupo estebleciercn estrechas relaciones de trabejo crn vduce
dores y escuelas de educoclén. Tento 1 préctiecs educativa como
las investigerlones en le Dinémice re Grupo se beneficieron. con

esta ssocliacién,
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CARPITULO II
LA DINAMICA DE GRUFD
€N EL TAMPOD EDUCATIVO.

Se sabe qﬁe durente sfios los meestros hen estadn scosados
con les problemes derivedos del comportemiento de le "clase", en
ese sentido resulta odiffcll comprender por nué los educadores han
tardeco tento en eplicor los resultados importentes de las inuveg
tigaciones sobre el grupo 8 18 préctice de 1e clase.

A principilos de 1940 aporecen dos libros inilciedores orien-
tecos cirectemente hacia el grupo de 1s close y har.l.e su inter-

acclén en ella (Interaction: The Democretic Frocess, de L. Tho-

mas Hopking, y Group Experlence: The Democretic Lisy, de Baxter y
Cessidy). Fueron seguldas por cierta nimero de obres simileres
y srticulos en general de los publicocionea prefesionales sabre
educecidn.

Curente los decenlos del cucrents y del cincuents, se Insls
t16 con renovado vigor en la importencie que tiene, para lgs que
ensefien, ver la clase como un grupo. Bradford, Benne y Lippit
llamaron la atenclén sobre el hecho de que un estudio de la Dind
mica ce Grupo podie ebrir la puerte a uns mayor comprensién de
las fuerzes mOltiples y complejss que actuén en los grupos, y
sefialaron que dicho estudio podrfa llevar tembién a una me jor
comprenalén de los muchos problemas de comportemiento en grupo

que se presentan en la clsese.
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2.1~ CONCEFTO DE GRUFC ESCOLAR.

Encontrar une definicidn precise de 1o gue ea el grupo esco
- lar es:actunlmente diffcil, porque interviene la peicologofe ma-
nejendo el concepto de grupo de eprendizeje de una manera que e-
limine la relecién ensefsnzr-aprendizeje, en donde el praofesor
" (educedor) se convierte en moderador cel grupo, perdiendo con
esto el papel educstivo.

Existen diferentes definicicnes e grupo, todas ellas = rg
fieren en general, a 18 unifin de veries personses crn los mismos
fines e intereses dentro de cuelcuier tipo de organizecidn, 11é-
mese grupo sccisl, pperativo, de tretejo, te aprendizaje, de cla
se, etcétera.

Tocas estor definiciones menciorzn 8l grupo como una agru-
pecibn de giferentes tipos, pero rare vez se encuentra el concep
to de grupo escoler de una manere clare y definida.

€1 autor franeés Feul Foulguie, en su diccionerio Fedagégi-
ca, define el grupo escolar "como nifos de una misme clase, o
cuenco mencs de una misma escuela, cue particularmente en sus
actividades 1(dices tienen entre s{ relaciones habitusles.

Cel estudio de la evaluecldn del nific normal, se destaca
con evidencio nue el grupo eecolar es el medio neceserio para su

desarrollo; el grupo esceler da al nifio su seguridad*(1).

1 PAUL FOULQUIE: Dicclanerio de la Tecdagogifas; €d. Glkos-Sup,
Barcelone-Ecpefa, 1976; pbg. 219.
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Pars enrinuecer le definicién de Grupo escoler, me remit{ o
le fuente originsl del Dicclonserio de la Fedagogis, donde Peul
Foulruiélo define esi:

"enfents d’une meme clesae ou du moins d’une meme école
avent entre eux, particullerement dans leur activités
ludiques, des rapports hebituels. Il ressort svec
fuidence de 1°6tuce ce 1‘6volution de 1°énfent normel
rue le groupe scolsire est le milleu nécessalre & son
dévelappement. (...) Le groupe scolaire donne e 1°én-
fent =n sfcurltév(1).

tel mismo modo se hace presente, en muchos textos sobre
trgenizecién Fducetive, el término ce grupo escolar, por cue
exlste y re vive en €1 cowo rerte ¢r la clpep, [Rr0 de ung mpne-
e cue no puede cefinirse claremente ror 1le censtente interven-
cién de ctros"tipos de Grupo", que articipsn ectuslmente del
guehecer educative y cue han olvidaco oue un grupo escoler Qlem-

pre tendré a8l profesor como guim ce le ensefianze en 6u clese.

2.2- FUNLHRMLRTLCTICN CINAMICA
DEL GRUFC iL5COLKR,

Para nue exlste un grupo se reoulere un nimero determinedo
de rersones, objetivos comunes y relacicnes interpersonales en-
tre ellos.

£l término dinfmlice connota les energfes y les fuerzes rue

1 TrUL FOLCLCUIE: Dictionnelire de la langue Pédegogique; Fresses
Universitalres de Frence, Fer{s, 1971, phg. 236.
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se derlvan“t nto:de los individuns como de su interaccibn rec{-

proce,’y la_GUMé‘VnESuvéisibﬁ de estee fuerzes en ectividsd.

Pnre4cdrdiﬁ Carturight y Alvin Zender: "grupo es un conjun-

s cuyes Teleciones mutuas hacen & éstas interce-
pendientea en e8lgdn grate significativo"(1).

Estua autnrps afirmen que, pera gue puede hablarse de grupo

; en observorse slgunes de les siguientes cerscter{sticase:

- é) cue exinte 1nteraucx6n frecuente entre sus integrantea.

b) ‘que se reconozcen uros a otras como pertenecientes el urupu
‘7(cnnciencla de grupa). .

c) oue persnnns ajenss al grupo los reconozcen ca

éate (escciacitn definible).

d

=,

que - acepten las mismas normas.

e

~

cue exista un sentido de participacién orientaedo. hacin las
miemes metas e ideales. i

f

~

que constituyan una red de pepeles entrelezados.
g) que el grupo actle como organismo unitario.

h

<

que el grupo proporcione B sus miembros algln tlpo de satis-
facclén o recompenss.
1) cue ectuen en forme similer respecto al embiente.

Mary u. Beny y Lois V. Johson expresen cue la Dinémica de
Grupa "trate de explicar los cemblas internos nue se producen
como resultaco de les fuerzes y condicicnes que se influyen en

los grupos camo un todo. Temblén se interesa por investiger los

1 UCRWIN CARTLRIGHT Y ALVIN ZANDER: [inémica ce Grupos, Ed.
Trillas, México 1974; phg. 60-63,



procesos mFdimte los cuales, la conducte individusel se modifica,
en virtud de le experiencia de grupn y trets de poner en clero,
por aué ocurren ciertes cosas en los grupos, por qué éstas se
‘cnmpunan como lo hacen y por qué los miembros del grupoc reaccip
nen czwo reaccionen”(1). :
Existen dos tipos de fuerzas que actubn dinBmicemente en- lo Br.
grupos y son:
a8) las cue hacen dentro del grupo (Dinémira intrrne).
b) les que influyen el grupo deste el exterior (Gindmice externa)
€n 1a CinBmica interna los individuos llegen al grupo ron
ceracteristices proplas; influlrén en la dinémica del misma, ca-
rectes{stices teles como habilidades, interesee, deseps, frusta-
cipnse, etcétera, es decir 1o nue congtituye su perecnalidac,
Zgemés de éstes se desarrollen otras fuezzas como resultscdo
de le interacciéin de los indivicduos, que son propias del grupo
en su totelldad, y son: atmbsfera grupsl, identidad, dimensién
del grupa, ectlvitades, ssquema de conducciédn, definicifn de pa-
peles, normes de operacifin, control de grupo sobre sus miembros,
evaluecibn grupsl, pepeles para la productividad grupel, pertici
pecibn, fines (metas y objetivos), sptitudes pere les buenas re-
lacicnes humanas, comunicecifn y heterogeneidad.

£n 1e Olnfmica externs existen fuerzes que, AUNQue Bon ex-

1 MARY A. BANY Y LOIS V. OOHNSON: Dinfmice de Grupu en la Educa-
cifn; Ed. Aguilar, Espefia, 1970; phg, 25.
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ternes el grupo, ejercen influencles sobre €l, afectando los inte
reses de sus integrantes, los objetivoe, medias y actividedes
que estan en marchs.

Estes fuerzes constituyen le Cinfmice externa: los valeres
y esperenzes de la comunicdad, los valorrcs tnstituclonales, las
afilisciones y controles de los grupos bAcicos (primeriocs), 1ls
competencie intergrupel, el prestigio y el status.

En forma sintétice se puede decir que la Dinfmica de Grupo
ae ccupa cel estudio de la conducte ce lns grupos comn un todo y
de les verieciones de le conducta indivic'ual re gus miembrns co-
mo tales, ce las relsciones entre los grupos, de formuler leyes
o principlos y derliver técnices oue aumenten los eflcecias ce

los grupos.

?.3~ INFLULNCIAS CfL GRUPO SCBRE EL INLIVIOLC
¥ La INFLUCNCIA LEL INMCIVILLC SCBRE EL GRUFD.

Cesde el momento de su nacimiento el individuo per@enece a
un grupo, la fasmilia, y recibe de &1 poderose influencia o la
vezr que &1 mismo lo modifice sustanclalmente. forove el incdivi-
duo no es une perte o unided més oup se sumBE B les partes exls-~
tentes, sino un factor gue altere de alguna monera el conjunta,
la totalidad, la estructure colective.

Le influencia del grupo femilier cetermina el esquema de
comportamienta del individuo en las demfs situsciones grupales
de su infanrta o de su vide future. &1 hecho es cue el aprpndi-
zaje de la vida Bncisl que comienzm en la familie, ve continCa
luego en el seno de otroe peguefinn grupos de vinculos emeciona-

les menos intensos y mbs amplioe, teles como el grupo de amigos,
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de escuele, de terea, de recreecién, y demés.

Homans mencione nue la "psicologfe moderna sostiene que la
conclencia, representante de les normes de grupo en el individuo,
no es innata sino inculcada en el individupo, como parte del pro-
ceso ce la educecién soclel”(1). Este edutecién soclal na se
cbtiene, empero, en la socieded, crnceptoc generasl y abstracto,
sino en lus pequefius grupos de este sornieded, en los cueles el
indivizuo intersctia ce menere reol, inwedifta y cotidlena. LUne
buenz educrcldn sucial, taen importente pera el eouilibrio y el
crecimiento espiritual del individuo, dvependeré pues de lzs opar
tunicaces cue se le efrezcen piers perticiper en grupos, y ce les
carecter{stices y cellcedes oue teles grupos posean.

Lz cepicidad pers lo vice en grupn se aprende & Su vez en
los grupos: si &stes no scn senos el pprendize Je sufrirf un des-
medro.

Centro del cempn ecucacional ls influencla del grupo sobre
el individuo se menifiesta en diversos sspectos, concernientes
tanto el eprendizeje intelectual como a la vicda emocional. Algu
nos ce ellos son:

- las actitudes de un individuo esten encladas en los grupos a
oue pertenece, pues es més fhHcil cemblar muchas ectitudes pro-
cduciendo cemblos en algunas propiedsdes del grupo, oue ensefien

do directemente a los inrividuoa.

1 GERGGE CASEAR HOMANS: EY grupo humeno, Ed. Eudeba, Buenos
~ires, 1963; pbg. 333.
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les conductes y les creencias de los slumnoa estan condiciong-

das en gren dedida por los pequefns grupos que se forman den-

.tro de una sula, y los grupos de cohesi6n oue existen dentre

de lz escuels.

en algunos casos resulterd ventsjoen interpretar el frecaso en
el aprendizaje como resistencis al cemblo. (ulienes perticipan
en unn discusién de grupn eprenden mucho mis, con meynr rapis
dez y menos hostilidad y renentlm\ento para con 1ss persﬁnag

nue los inrfucen a realizar. ese cembio.

cuando er esta.frente @ una frustscibn,-los
ccherivos actian hecia le mets del grupo mante
zao con vigor y eficacie mucha mnynreé'qhe 108

cohesién.

de llever a una mayor efectividad déi egfuerzu:ae lnéﬁedu:ang,-<f”
dos si son miembros ce un~grupunal que‘aé entrens paré traba-
Jor como tal; nue si son simplemente- individucs en sltuacién
detaudiencle. . .

le cuant{e de le interaccién entre lns estudisntes de une cla-
se, #std determinade en parte por factores grupales.

cuando los miembros compiten por sus propies metas individua-
les gque hacen imposible el esfuerzo cooperstivo, se hece oiff-
cil le comunicacién de lns 1dess, la coordinccién de los es-
fuerzos y sufre la smistad y el sentimiento de pertenencia al
grupn, nue son bAsicos pare la ermonis y la efectividad de la

claese.
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- el clima o estilo cde vide del grupo puede tener una 1fluencias
impcrtante sohre 1s personalidad de sus miembros. Un estilo de
vicz cel grupo ﬁuede desarroller indivicuos tramposos, hostl-
ies, suminos, sin capecidsd creedors; ntro podrf producir seres
cue ven a ls derlva, confusns, sain objetlvos, envidioscs; y
ﬁtr:. finelmente, podr6 moldear personas con espiritu de grupo,
cocceredores, Flexibles, aque conocen sus fines y respeten al
Froiimo.

‘simismo, los proplaos educedores estfin sometidos v lsa in-
fluercias derivedes de distintos grupos dentro del smblente esco

ler.

2.4=- INTENTG DE CEFINICICN LE CINAMICA
LE GRLFO FSCrisk.

Se han escrito varlas definiciones sobre Dinfmice de Grupo
y temtién del grupo en general, pero en este subtéms intento de-
finir el cancepto ce Dinfmica de Grupo Escoler de una maneré muy
perscnel, teniendo como bese le recopileci6n de informacién obte
nice y el resultedo es o2l siguiente: son los movi mientos inter-
nos, causedoa por las fuerzas gue actlien sobre el grupo, gue el
educacor ocesione con fines técnico-pedapbgicos, pars lograr oue
se cumple de un modo diferente el proceso ensefienze-aprendizsje
con rifios de una mismae clase y que se releclonan hebltuelmente
en el sula.

La definiclén enterior esta.enfncada con un ceracter pedegd
gicc y trats de no invadir cempos de 1a psicologis, pues esté di
rigiﬁa pera gue el docente de la escuels primaris, especificamen

te, tenga une meyor idea de lo que es la Dinémics de Grupo, y ls
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clase.

2.5 AREAS DE APLICACION CENTAC

Les &rens’ de zplicaciﬁn cnnaiderada

Grupo son lne aiguientes','
F).- £cFaloLs

€1 lenguaje conatltuye uno de lns fenﬁmencs que se hen iﬂn

cesarrcllandon en el trasnscurso de la evulucibn dF s, distintee
orgenizaciones arciales. . o

€1 lenguaje es un instrumentc o meédio de comunirecibn entre
organismos o miembros de una especie. (1 ecto de comunicacién
consiste en un conjunto de signos nrganiradn; Ggue un emizpr ene
vie 2 un sujeto, receptor, & trevés de un clerto medio o cansl,
y que en virtud de su informecién o menseje modifice el comporte
miento o conicimientos delque lo recibe en una direccién determi
neds. &misor y receptor utilizan un mismo cOcigo segln el cusl
esth argenizedo el menseje.

E1 lengusje es fector indispeneshle en el aspecto aducati-
vo, pues la necesidad de comunicacién por mecic del lengueje se
manifiesta en 1les necesideces y funclones de la vide humena; a
pertir de elles puede organizarse el pensemientc bumano pera lo-
grar un vinculo con los demAs. E1 lengusle permite expreser sen
timientos y emoclones, esi como adguirir y trenemitir los conocl
mientos. Far ésto, el lengueje es un elemento bésico pare la

educacién.
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Los contenidos en el fres de espefivl se encuentran organi-
zados en cuatro sspectos: Expresién orsl, Expresifén escrits, No-
ciones de LingGistica e Iniciaclén a 1a Literaturs.

Le primera y més importente etaps de la ensefianza del espa-
fiol se eroye en el especto de le expreslén orasl, nue se Gesarro-
1le 8 lo logo de tode la escuels primeria y se sustenta en el
uso cotidiano oue el nific hace de ls lengue en su medic social.
Desde el iniclo de la expreriencie escolar, especiclrente, es
necesario cue se permite 21 nifo expresnrse librewente, sin inhi
biciones. Esto se logre respetendo su manera nieturs) e hablar,
es decir, le oue aprendld, en su familla y en su comunidad, &5i
8l nifio se le permite expresarse, sumentu su interés por el mun-
do. Cuendo piegunta y opina, éstl conociéndolo y orgenizéncdolo.

La eficecie comunicative del individuo nu se besa, en prin-
ciplo, en el usc de formas eceptindas cumo cultas, sino en nu ca-
peclded pars lograr una comprensién con los demfs personas me-
diente el orcenamiento y le expresidn del pensemiento. Por lo
tento, en estme primers etapa de )o ensefianza, el énfasis recoe
en le eficacie comuniceptiva de eccuerdo con la modelidad linghi§s-
tica que ya maneja el nifio.

Posteriormente ir§ sdruiriendo el uso de les formas lingDis
ticas comunmente aceptadas.

El propésito de le comunicaclén orel durante la primarise es
el de lograr mayor eficacie comunicativa. Esto es; que el nifio
hable esponténeamente, perticlpe en difilogos y discusiones, opi-
ne y se exprese en forme clara, coherente y completa.

€l propfsito de la expresibn escrita ea former el hébito de
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18 lectura y lograr que el nifioc exprese su pensamiento par escri
to con. espontaneidad, clarlded y coherencle.

Doleres y Anp Marfe Uribe Torres menclonsn en su libro DidAc
tice de 1 Lecto-escriture que el cerebro infentil solo efectla
el eprendizaje de la escritura s determineras ededes y ®1 eprendl
zaje depende en gran parte de- la medurez somato-psiouics y del
pocer creacor del nifio, por eso le escritura debe ser considerads
como ectivicded Pundementel cerebrzl y no menusl segln muchas
creen,

Le ronstitucifin enatomofisioléeice interviene en la eseri.-
ture debido 2 los diferentes tipcs morfolégicos de les manos cue
verfan ce un individuo & otro; edem&s.-lu meno del nifio estd en
crecimiento y sus huesos afin tienen partes certilaginosas, y co-
mo interviene gran nimero de misculos, =l proceso de le eseritu-
ra resulte muy cumﬁleju y més cuendo afade el probleme constitui
do por lz acomodacién de las ojos.

La expresién gréfice es la resultante de un movimiento imi-
tador voluntaric y de un movimiento modificedor involuntario e
inconsclente; en la reproduccifn o ropla de un dibujo interviene
una serie de mavimientos comparscilones, construcclones y recons-
trucciones. Primero hay representeclén mental de leas formes per
cibldas, después otros procesos de la inteligencia y luego auto-
meatizecitn peulatina. E1 nific mire la muestra en el pilzarrbn y
escribe; entre mirar y escribir existe un intervala en que actGa
1a memoria visual.

En l# exprésién graficea ls mann, los dedos y el brezo son

medios nue obedecen a impulsos motores del cerehro.
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E1 acto de escribir implice dominio de los mbsculas de 1ls
wufieca y de los dedos en la ejecuclén de movimlentas Pinos, ad-
quiridos =61lo e bese de ectividaces encominados a dar solture 8
1ss msncs y & los dedos.

Hasta hece poco, el deserrolle de la escriture conctituyb
una prencupzcifn menor pers los profesores y pedeglgos. Ls ver-
dad que se estudisron lss ectividsces gré&fices de los nifios pe-
nuefos, pero no como sctividedes conduncentes 8 la escritura,
sino mfs blen comp una preparacifn pora el dibujo y mis tarce
para el erte pictfrico.

Lno actividad complementsrie sl dibujo, cue ¢ la de inter-
pretar Irmfceres, se ectudld dentro del marco del lenguaje oral,
en tenta desaerrollo del vocebulerlo, y fue considerade principal
mente como un- tares de denominacifn. .

Le conexifn entre el garebato, los movimientos ritmicos y
1a notacién musical ha :ida, hests hace wmuy poco, totalmente
inexploraca. £l hacho de gue todos estes destrezas tuviersn algo
que ver con la simbolizaclén y algunss wveces towbién con la nota
cifin convenclonel, sflo signiflcabs que, en coda tipo particuler
de destreza, clerta cluse de s{mbolos eran esoclados a un deter-
minacn tipc de referentes. Asf, se pensé que el 1llento y les vg
calizaciones de los bebfs evolucionsben e trevés de la imitsciin
del heble adulta hests llegar @ ser palabrss, y que &stas se vin
culen 8 los cbjetos y & los eventos a través de esociaciones en—
tre lss palabras mismes. Dado que el habls y la comprensifin de
fata preceden a la escriture y s la lecture, el secanismo Ce pso

clecifn proporcionf une explicecibn iguslmente sencilla prra es—
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tes (1ltimes ectividades: les formes ten{en que Ber nsociadas con
los soniros, en nuestro sistems de escritura elfehftice, y tenfen
que ensefienrse y precticerse lps degtrezas motoras perceptivas
aue hicleren posible discriminar y producir les formes particula
res de les letres,

Emilio Ferreiroc mencions que sl emprenderse los estudios
psicopedagfinicos de lns nifios con determinades ¢ificultades para
el zprendizaje de la escriture.y. la lecturs, se pusc de manifies
to un nexo erntre el ditujo y la lecto-escriturs. En 1la biscueds
de una ceuse de estas dlficultedgé se ‘estudisron intensivemente
les rerresenteciones gréfices. de: les relaclones especieles y eén
del ritmo de los nifos.

ts6s o menos sl msimo tiempo, la ectivided gréfice llegh e
ser objetc de esturlio neurolbgico en los at'ultos que hebian per-
dido le cer:cided ce leer y/o escribir. €1 estudio de cascs pa-
tolbgicos indivicdumles podria errojsr luz sobre le natureleza ce
los procesos normelee de lecturs y escritura.

rdemfin ce los pedagoges, psichlogoe y neurblogos, los miem-
bras cde otras disciplines han tenicde interés durante largo tiem-
pe en los signos gréficos, ls lecturs y la escritura.

Seber leer y escribir es fundamental pere el enricuecimien-
to del ser humano y su desenvolvimjento en la soriedad. En la
educecibén primaris, la sdnuilsicifn de la lecto-escriturs ase Fun-
daments en el principlo de ls percepcién global del hsbla y en 1
modalided de uso de la lengue cup el nifio meneja, lo tual tamblén
es vhlido pure la comunicaeclén orel.

Les noclonee de lingiistice se introducen peralelamente & le
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expresifin orel y escrite. La linghistica ea una ciencie cuyo
objeto de estudio es le lengue como un todo complejo y organize-
do. Le lengua es un sistems porque funcions con reglas y elemen
tos cue ne relecionan entre s{ ce une meners determineta. Oree
cias & les noclones ce linglfstice, el alumno iré comprenciendo
el funcionamiento de la lengue: observerf cémo se da el proceso
de 1a comunicecidn.

Ctro aspecto que se desarrolls en relacifn con 1n expreseiéin
oral y escrita es la iniciacifn & la literaturs. En mayor o me-
nar medide, los nifics han esteco en contacto con ciertae formas
de creecidn literaria entes de entrer & la etcuels. Sobre todo,
por ejemplo, con cuentos, canclonea, y algunes poesias. Cn la
primeris, el conocimiento orel de obras literarics escrites se
vincula con el procesp de oprendizaje y afirmecifin de le lecto-
escritura. La nbre literaris debe ser un medio para formar y
desarroller le seneibilided art{stice y, al mismo tlempo, un me-
dic pers abtener conocimientos y despertar el interés del slumno
por el mundo que 1o rodea.

b) .= MATEMATICHS:

Se pretende que el nifio de primarie llegue a descubrir que
1s metembtice le es Otil y necesaria tanto por les aplicacinnes‘
que €1 puede hecer de la misme, como por ls formacifn intelec-
tuel que le brinda. EB conveniente que el educendo encuentre en
la metemftice un lenguaje que le pyude a plentear y resolver una
gren variedsd de problemss cotidisnos, y que le permite informar
se sobre su emblents -y orgenizer sus ldees.

Usando le metematice es este sentido, el nifio tembién se cg
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pacita en le elsboracién y menejo de modelas de la reelided y en
la splicecifn de diversor elgoritmos, lo cuel e fin de cuentases,
vendrf s dotarlo de une buene herremlents para entender su munce
y transfarmerlo en su beneficino olgin die.

€).~ CIENCIAS SPCIALMS:

Lesde sus primeros efios, el nifo inicle une de las experien
cies fundementeles pare su desarrollo: le de relaclionarse con
los que lo rocean, con su anilla, con le escuele y crn la comu-
niced. tl ingreso 2 le escuela representa un reep importante en
este proceso de sncielizacién, pue c-ntinuergé tode su vida.

El desarrolla de la sociedad y los procesos que genern,
constituyen el fundamentel objeto de estudla de les clenclas so-
ciales. En epste =ontido, no s6lo interess que el niffo conozea
1os resultacces de la acclén trensformeders de los grupos humancse
o través de les diferentes époces histfrices, slno también que
comprends la dinfmice de los procesos que orientan 1s vida del
hombre en lea époce actuel.

@) .~ CIENCIAE NATURKLES:

Loe fenfmenos netursles llesmen la etenclén del nifio, despier
ten Bu curiosided., E£sto se traduce en sus constentes prequntas
que, en su mayorfa, encuentren respuestes en el estudio de los
ciencias naturales.

A travfs de procedimientos y métodos sistemstizados, les
cienclas naturales estudiesn los seres,fenfmencs de la naturaleze.
Cichos procedimientos y métodos constituyen un velicso intrumen-
to pere gue el alumno comprende y aproveche el medio que lo ro-

des.
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En el estudlo de las Clencies Neturales se pretende que;
por medio de la observecifn y experimentacién sistembtices, el
alumno adquieras el conocimiento y edopte uns sctitud critica en-

© te su proplc trabejo y el ce los demfis. Se busca que llegue B
entender la ciencie como un proceso evolutive; como un quehascer,
uns indapacidn, una tisqueda inteligente, léglcs y sistemdtica,
une exploracifn de lo rue no se aebe con base en lo se sabe.

f trevés del estudio de las Clencies Neturales, se espers
tembién gque el educanco maneje un concepto edecuzaro de la reeli-
ded, lo que le permitirf intervenir mfs recicnal y seludablemen-
te en su desarrollo fi{sico, afectivo e intelectusl, esf como en-
riquecer su vide indivicuel y socisl con actitudes y capacidades
critices de perticipacién y crescién, -
e).= EDUCACION TECNCLOGICA:

Como un peso iriciel en el desarrollo del concepto de educs
ci6én tecnolfigice, conviene aclerar ln que se entlende por tecno-
logfam: la aplicecién de conoclmientos cient{flcos y téenlcaes o
1a trensformecifin de matrrisles y del medlio natural prrs la se-
tisfaccibn de Fines socieles.

€n la educecién generel se incluye le tecnologis porque el
mundo actusl vive inmerso el ella. La emples para comunicerse,
tranaportarse, proparclonerse servicios y recreacifn, producir
lo aue es necesarin, utilizar 1a energia, investlgar, edministrar
y, en fin, pera todo lo gue constltuye la nrgﬂnlzéhiﬁn y le
supervivencle.
£).- EDUCRACION ARTISTICA:

Le educecién srtistice es une respuesta s 1la neceeldad de
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expresifn de todo ser humano. Ofrece el nifo la poeibilided de

seguir desarrnl!andﬁ en la escuels su capecided expresive, para

cue puede llegar a manlrestaéae en el o los lengusjes artisticos
que me jor resgondan a sus proplas caracter(ptlfaa. Supone un

préceﬂn de comunicecién en el cusl el niflo intercemble expresio-
nes, comperte experiencias y emplia las posibilidades de crnocer

y trensformar lo gue lo raden.

Los medine ce expresifin artlgtlce que £) nifio eleborsré en:
1a escuela primeria son cuatro:

- expresidn sonors: introduce al educeﬁdu en e};univereﬁ‘de} nn;'
nidoc y de la misica de meners nistemética,'meﬁlﬂnge le-exnlora
ci6n ce 1es posibilidaces srnoras cde ‘Bu cuerpo, de suylengua-
Je, de los objetos ce esturio.

- expreeién pléstice: implica une agudizecléin visual y tiéctil
pera diferenciar 1les diversss caracte: {stices de los seres,
fFenémenoca y objetos, teles coma su forma, volimen, color, tex-
ture, consistencie, etcétera; cuslicdedes gue el nifio ird reles-
clonanco y expresendo a trevés del cdibujo, Ve pintura, =) mode
lado y el graebeco.

expresifn corpornl: es la menifesterifin de nuestras vivencias

a través del cuerpo, con gestos y sctitudes; es el comporta-
miento o lenguajes no verhel de la comunicecifn, en el cual se

utilizen les cuallicdedes expresives del movimiento.

expresi@n teatrel: conduce el nifio estructurer procesocs de
rezonemiento para logrer representsciones nue los demfs com-
prenden, Estas se enrlpuecen al desarroller une trema, inven-

ter gulones, demalbrir personajes, ideer el escensris, el ws-
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tusrio y 1 utiler{s; =s{ tembién, con el trebejo y le creacibn
de t{teres. ' ‘
g) e~ ECUCACION FISICA:

Lo educncibn ectusl tiene un gran potenciel pera syudar al

nifo en su proceso evolutivo; le proporcions ectividedes motri-

ces significatives y orgenizadas secuencielmente, oue favorece-
ran el control progresivo de sus movimientom, el florecimiento
de la personalided individual y su Hptino ceserrolle como ser so
ciel.

€1 juego y el aprendizaje en e) nifo son. procesos oue se
pueden integrer. El aprender a trevés del jurgo y puede juger
cuendo domine los elementos motrices del mismo. Cuenco reslize
en grupe, el juego brinde mayores satisfacciones rec{proces,
siempre y cusnco el nivel de desarrollo de lzs habllidades sea
perejo.

La libertad de movimientos, sdquirlda como resultado de un
proceso de eprendizaje, encuentrs en el juego Bu mejor cempo pe-
ra significarse, y viceverss: el placer que proporcinna sl nifo
el juego y el éxito obtenldo durente su reelizaclén, son motiva-

ciones para nuevos aprendizajes.
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CAPITULO IIX.
SELECCION Y ACAFTACION DE DINAMICAS DE GRUPO
RFLICABLES AL LESARROLLO DE LA PSICCMOTRICIDAD
EN RELACION CON LA LECTC-ESCRITURA.

Alguna vez tuve ls experiencie de poder observar un Qrupn
de escuele primeria (cuerto afo), en donde el profesor eplicé una
Dinémice de Grupo y en pcaslones posteriores, perticipé con el
grupo en otres ectividedes. '

L8to me hizo penser en lo poribilidac re apllricer aluunas
Cin&mices de Grupo en un primer sfo, pero dirigide a la ensefianze
de lp lecto-escriturs, pues cesl siempre hen existido las Cinémi
cas pars personps mayores y nifios gue ssben leer y escribir en ls
escurla prim-ria y, e los nifies de primer gredc les dejan activi
dades enfocidas a le meduracibn por medie de juegoe y cantos.

Ue 6ntg Gltimo me surgié le idee de revisar y enalizar elgu
nas de les UinBmices de Grupo nue conozco y otres gue podrian
aplicarse en el primer afio escalar con un Pnfogue pedagbbglcu vy
dicdéctico, en la ensefanza de le lecto-escriturs, tomenda en
cuente los bigulentes aspectos:

- La pslicompotricidad, como bese de los movimientos en la
eacriture.
- La retencién y memoris, pare registrar el conocimiento de gra-

fias y palebras.

La expréelfn arel y corporsl, gue permite &l nific manifestsar
sus sentimientos a través de loa movimientos d¢ su cuerpg y

palebra y;

Le crestividad que le permite al nifio ser £l miemo y dessrro=-

llar su potenclel mentel par medin de la imeglnecién.
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Con lo snterior, pude hacer una selecclfn de los Cinbmices
de Grupo existentes, que cumplleren con los aspectos menciaonados,
tratenro de que éstes fueren ordenedas de la més simple a 1la més
campleja, pera lograr nue el nifio organice sus idess y logre ex-
presarlas con su cuerpo, yB que los nifios en esta eded siempre
estan en movimiento.

A continuecibn se presentan las Cinfimices de Grupo nue fuc-
ron seleccionades pire eastimular la pslcomotricided.

El objetivo general e estes Cinémiras seleccionedas es: Vg
lorer las Dinémices de Grupo en el gspecto psicomotor, camp un

recureo en ls eneefianza de le lecto-escritura.

En el aparteco de "usos" e cede une de ellas, se presenta-

1e utilicad ;- ra el prefesor.
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3.1~ PRESENTACION EN FRIMCRA FERSONA.

OBJETIVO PARTICULAR: Promueve el conocimiento personel an grupos

recién orgenizados.
uS0S: El profesor se pudré dar cuents de la cepacided de expre-~

s16n oral y retencibfn que tienen los nifics.
RECURSDS MATERIALES:

Terjetos de cartoncillo.

Plumones suficlentes pere todoe loe perticlpentes,

Alfileres de seguridad.
DLRKCIUN:

25 o 30 minutos.
DISFCLICICN CEL GRUFD:

Cividido en dos.
INSTRUCCIONES:

El profesor dirf a los nlfice de su grupo gue todos se van
a presentar a sf mismos para corocerse, despufs repsartird un
pedaze de certulina y un plumfn a cada nifio, donde deberéin escrl
bir su nombre lo més grande y claro pesible, pere colochrselos
con un alfiler de segurided en el suéter, como gafete.

Al inicio del afio escoler los nifocs escribirfn su nombre,
como ellos puedan ya que podrén ester en le etape simbflice.

Se les explicerf cébmo se harfn las presenteclones.
DESARROLLO:

Los slumnos formorfn dos circules, uno dentro del otro,
guedando &stos Prente a frente (culder que embos circulos -tengen
el mismo nimerc de nifios); empezarf a ceminer el circulo exte~ '

rlor hecia el lado gue les mencicne el profesor y & une sefinl
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que les de éste, deberén detenerse y habler con gquifn tengen al
frente,

Los alumnos del circulo interior empezorén preguntendo s
los nifios del circule exterior, su nombre y s que les gusta ju-
ger y viceversa.

El profesor derA tiempo pera gue los nifios de embas circu-
‘los se pregunten y contesten.

Fosteriormente, vuelve a girer el circulo exterior y a 18
sefial caca por el profesor, se detendrén los slumnos.

€1 profesor cuidsrfé gue no queden frente a frente los mis-
mos nifos de la vuelts anterior. E1 docente podré hacer girar
el circulo las veces rue &1 coneidere necesarias.

A1 términc de la presentacién, los circulos se desbaratarén
y pasarfn & sus lugarea. El profesor seleccionarf o determina-
dos nifics pare que fstos digen a auién les toch conocer y qué

les dijeron.

A Profesor.
O Alumaos,
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3.2~ LA DANZA OE LOS ANIMALES.

DBJETIVD PARTICULAR: Fevorece ls confianza en s{ mismo, sl comhe
tir el sentimiento de ridiculo o pena en sctusciones
personsales.

Us0S: Permitiré al profesor conocer el grado de desenvolvimiento
cue tiene el nifio ante sus compafieroe; al mismo tiempo
verd en £1 le cepacidad de expresifn corporsl.

RECLRSCS MATERIALES:

El salfn de cleses o el patio.

DLRACION:

30 minutos.”

DISFCSICION LCL GRUFO:

&n eaquipos de 5 o 6 persones,

INSTSLCCICNLS:
£1 profesor favorecerf ie reflexifn de los nifios sobre 1la

canze, como medio de expresién y unibn,

DESARRDLLD:

€1 profesor formsrf verlos subgrupus de cinco o seis nifios;
les ¢irf gue deben ponerse de acuerdo en cada equipo, para selec
clonar un animel gue e ellos les guste y gue, ademfs sepsn como
cemine y que sonido produce, podrén ser ranas, phjarcs, gstos,
ratones, patos, perroe, etcétera.

Fosteriormente, el profesor pesarf 8 cade equipo B pregun-
ter cué snimel escogleron; €sto con el Pin de que el docente ten
ga iceo de loe snimales cque mencibnrard en el cuento.

Terminada 1s seleccifn del snimel, por los elumnos, &stos

formerén un circule, quedendo juntos los cinco o sels nifica de
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cads’ enuipo.

El profesor les narreré un cuento, en el cubl intervendrén
loe snimales gue escogieron sus slumnoB. Les diré cue ceds vez
cue haga mencibn de un enimel; los nifios del equipo peserbn el

centro a emitir el sonido del enimel y "ballarén” o ceminerén cg
me éste.

Por ejemplo: Ere un castillo grende y hermoso, tenfs une

fuente donde hebfe muches renes (enuf, peserén el centro del

circulo, el eculpo de los nifios nue erlecclond las renes).
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3.3= LINCO GATITO.

OBJEYIVO PARTICULAR: Incrementa de maners individusl 1s deshini-

bicién del nifio en el grupo.

USOS: Serviré al profesor pera observar cfmo imita el nifo los
movimientos y sonidos que produce el geto y 1a coordina-
cién de €atos en su ejecucién, como una muestre del gredo
de medurez peicomotriz oue menifieste.

RECURSDS MATERIALES:

Ninguno.

CLRACION:

Dependerf del entusiesmo de los participantes.

DISPOSICION CEL GRULPOD:

Sentados en sus lugares,

IASTRULCCIONES:
€1 profesor dirf gue un nifio serf el Lindo gatito y podré

ir dande &1 pulers; el llegar con un compafiero ee detendrf y le

meulleré.

CESKRROLLO:

E£1 profesor pediré un velunteric para que sea el "Lindo ge-
tito" y, explicaré lo que debe hecer.

Le activided que realizeré el getito serh, mauller y getear.

Con estes dos ecclones, el gatito se dirigirf a le persone
que €1 haya elegido; estendo frente a elle, el nifio le maulleré.

La persons le contestaré sl getito, con unee pelmaditas en
la cabezs, sin refrse; ci se r{e, pnesré a ser elI"Lindu gatito®.

Al términc de la Dinémica, el profesor preguntaré a los

slumnos qué sintieron ser "Lindos Getitos®.
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3.4~ BAILANDD.
0BJETIVO PARTIEULAR: Produce el deserrollo sutoexpositivo frente

8 un grupo.

uSpS: E1 profesor podré darse cuenta de le creatividad artistica

cue tienen los nifios pars inventar pesos, y de ls cepscldad

de su esnuema corporsl, en lo que @ coordinacién motora se

reflere.
RECURSDS MATERIALES:
Una grabedora.

Un cpseette de mGaics infantil y/o varisble.

DURACION:

Depende del entusissmo del grupo.
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CISPOSICION DEL GRUPO:

En subgrupoe de S o 6 nifios,
INSTRUCCIDNES :

El profesor deberf explicer @ los nifios nue, por eauipos
tenﬁrén que inventar un beile con los pasos gque ellos quleren,
pero se trata de que todoe los nifios del equipo realicen los
mismos pasos.

DESARROLLO:

Fars animar a los nifos en este Linémica, el profeser empe-
zorf el juego de las sillas., Este se lleva a cebo de la siguien
te meners:

En un principic se colocan les mismas centldedes de sillas
cue de slumnos, con el fin de que todos ocupen un lugsr, se ree-
lizard el primer ejerciclo sin misice. Las sillss se colocarén
con los ssientos encontrados. A pertir del segundo ejercicio se
trabajerh con miisice y cuendn suene ésts, los slumnos empezaerhn

" a correr, en el sentido gque les marque el profesor, slrededor de
las silles; en este momento el profesor quiterh una de les silles
cuendo se pere ls mfisice los alumnos se sentarén en elles y, el
alumno que guede paredo ealdré del juego; osi se sigue hests oue
cuede un slumno can una sille.

Al término de este juego los alumnos estsrén enimedos pera
hecer la ectlvided siguiente:

El profesor orgenizaré varios subgrupos de cince o eeis ni-
fios, les explicerf gque deben inventar lus pesns que ellos quieran
pera un balle, pero se trats de que todos los del egquipo ee pon-

gen de ecuerto pere reslizer los mismos pasos. Se les pondré ml
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sice, inclusive los nifice podrén llevar cessettes con mbsica de
su agrado.

Cespués, los aslumnos formarfn un ci{rculo grsnde para que
ceda equipo pese sl centro de éste 8 mostrer su trabejo, y los
d¢emés vean gue hizo ceda compefiero.

9 o Cooo0o000
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3.5- COLLAGE.
““0BIETIVO FARTICLLAR: Cesarrolle le cepecidad de lss habilidades
menueles en le eleborecifn de un trsbejo.

LS0s: El profesor podr8 veriar esta dinfmice de acuerdo al tems
aue quiera desarroller. Se dard cuenta del grado de coord}
naclén mctora fine del nifio en el recortado de las ilustra-

ciores y en el pegedo y distribucién de las mismes, en el
espscilo correspondiente (habilidades manunles).

RECURSLS MATERIALES:

Fars el elumno: fPare el profesor:
Revistes pars recortar. Cinta adhesive.
Fesistol.

Tijeras.
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El profesor entregarf un pliego de pepel menila por cads
doa equipos gue se formen, celculsndo la esistencia de los
alumnos pare el die sigulente.
GLRACICN :
25 minutos.
LISFCSICICN DEL GRUPO:
Agrupedos en equlipos de cuetro integrentes.
INSTHLCCICNES:
tl.profesor urgnnizsré al grupo en pequehns grupos .y les

asignard a cada ecuipo, .un . tems a desarrullar, pnr ejempl

frutas, ‘les vvrdurna, animales aalvajna, anlmnles Uumeuticua o
alghn utru cel. aue puedan encuntrar llustrnclunas en las reviatas :

pora recurtar'

CESARRCLLE: © 7077w 2

El prufesorbpediré a las alumnus cnn un, dia de anticipe-

csﬁn, el,mater'a ‘gl sé; euulere para llevar a cabo eata dinﬁml

ca.
El dia de 1 ¥:] actividad, el profesor les repartiré el medio

anel mantle 8 cada eculpo. Les asiganrh el ters e de

éérruliar y les explicsré que deberén recortor veriss ilustracio
‘nes acerce del tema dedo; los elumnos podrén intercambisr lms Te
vigtes, sl &stes no traen ilustraciames del tema correspondiente,
Fosteriormente, los slumnos pegarén las ilustreclones en el
pliego de pepel menila, en el orden y lugar oue 211los deseen.
Terminedos sus trebejos se los llevarfn sl profesor pare

que los cologue en el pizarrbr o blen en la pared para oue pue=

den enter varics dise y los dem@s elumnos puedsn ver todos los
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trebejos e identificer el tema’ que s

college.

Los slumnos de’ ceda eupipn-paparﬁn decir cubl fue su

te@a

y sefalarén su collage.
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3.6- EL FLHINLICD [E AVER.

CBILTIMV ¢ ARTICLLER: Estimule y promueve ls 1maginecién ce los
miembros del grupo.

U50S: Este dindmice servir$ al profesor pars ver el graro de or}
ginolidad ce los trobajos realizedos por les alumnos y la
menera en nue éstos expresan su imeginacién.

RECURSOS MATERIALES:
veries hpojes cde perifidicos viejos.

Eatambres de diferentes colores.
Tijeres.
Reeistol.
CURACION:
20 & 30 minutos.
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DISPOSICION DEL GRUPO:
Sentados en sus lugares,

INSTRUCCIONES :

El profesor repartirf s los alumnas el matqriél de trsbﬁjd

con el ocue herfn lo gue ellos deseen.

CESARRCLLO:

finided de objetos, por ejemplo: Fifiates,

Les dirh gue con el materiel cque elleos tienen, deberfn ﬁa-f
cer lo que deseen, perad e trets de que cads uno realice slgo
diferente.

El prafesor no mencioneré ni deré méa ejemplos de lo aque
pueden hacer yn que eso puede lnfluir en el trabejo de los nifios.

L1 docente les darf un tiempo razoneble para que los alumnos
creen sus propias figures. Cuendo éstos terminen, el prafesor
les pedird que muestren su "obrs de erte® uno par uno, diclendo
1s siguiente fraee: "Este es sl peribdico gque ayer salib y ehp-
ra miren lo que hice yo", y B continuecién explicard lo que rea-

1126 y por oue lo hizo.
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} 3.7~ ODVEJITA BLANCA.
- GBJETIVG PARTICLLAR: Cuesticne le ubicecién de une fuente de mo-
nido.

USCS: E1 profesor pocré detectar quifnes de sus slumnos presenten
problemas auditivos, pués fatos no permiten un deserrcllo
adecuado &n la ensefanza de le lecto-escritura,

RECLRSCS MATERIALES:

Una ceampanite.
DURAECICN:
30 minutos.

DISFOSICION CEL GRUPD:
Sentados en sus lugares.

INCTRLCCIENES:
€1 profesor explicerf e sus elumnos, que uno de ellos escon

derf la cempenita entre sus menos y sl mismo tiempo le heré so-

nar; otro slumno, que seldrf del selén, tendrf que buscarle gufan
dose por el sonido. Todos los nifice mantendrén les manos bajo
las mesites de tresbejo, incluyendo al gue tiene lo cempanita,

CESARFCLLO:
€1 profesor pediré un voluntsrio, peara que salge del selén

y sea ls "Ovejite Blsnca".

Cuendo el nifo haya salido del samlén, el profesor entrege-

vl la cempaenita @ un nifo, oulén le hars sonsr, tratende de acul

terla entre sus manos; todos los elumnos harfn el mismo movimien

to pare “despister” el nific que deber§ encontrar la cempenita.
Cuendo el nifio que salif, entre al selén, el grupo le dirf:

Ovelite blence inué se te ha perdido?
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E1 nifioc conteataré:

Una cempanits que me han escondido.

Grupo:

Busce, busce; ls tienes que encontrer.

£l nifio que tiene escondida 1e cempenita le heré sonar,
mientras la ovejita blence buscard quién tiene le campana, guien
dose por el sonido; el grupo podrf decirle nfr{o" cuando esté le
jos o "callente" curndo esté cerce.

Cuendo 1s ovejita haya encentrero la cempenits, el Alfic nue
1s tenie saldré del salén, pesendo &éste ahora s ser 1s ovejita
blanca.

E1 profesor le entregaré a otro nifo la campsnita y se repd
te le actividad, fijéncose nuiénes de sus alumnos localizaron

con menor dificultad la fuente de sonido.
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3.8~ BUSCANDU COMPAPEROS.

OBJETIVD FARTICULAR: Favorece la utilizmecién de chdigos de comuni
cacifn no verbsl,

USOS: E1 docente podrh eprecier ls capscided de expresibn no ver
bel nque tienen sus elumnos durante le reslizaclén del ejer-
cicio.

RECURSDS MATERIALES:
fiquras de animsles impreses en hojes.

CURRCILN:

20 minutos.

CISFCSICICN CEL GRUPO:

En el patio, primero dispersos y después en subgrupos.
IRSTRLCCIONL

€1 profeenr explicarf a los alumnos que loe animales se
lcentificen por el sonido que emiten, por los movimientos aue
hacen o por Bus olores.

E1 docente les dird aque en el juego no podrén habler, solo
hacer ruidos y movimientos de aecuerdo al enimal gue les haya to-
cedo. Les explicoard oue deberfin egrupsrse los alumnos pue hagen
el mismo ruido o movimiento.

CESARROLLO:

E)l profesor diré e los slumnos que selgan el petlo sin co-
sas y en orden, ah{ les entregerf m cada uno un pepel dobledo,
en el caul vendrh le figura de un epimal oue tendrd gque imiter,
cade elumno, en cuanto a sonido y/o movimiento.

Les mencionaré que no deberén abrirlo hasta que €1 les indy

que gue lo hagen y no deberfn ensefiarlo a sus compefierca, ni de-
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cirles que enimal les toch.

€n el momento que todoe tengsh eu pspel, el profeeor les di
rf que lo pueden ebrir para que vesn el snimal que les tocd imi-
tar.

El docente les darf un tlempo corteo pares que plensen chmo
harén el sonide y movimiento del enimel correepandiente.

Cuando el prcfesor les dé ls sefal pare empezar, cada auien
buscar§é entre sus compefiercs, el sonicdo y movimiento del animal
que se les asignf, ya cue se trasta de gue tndos los compaderos
que tengen el mismo animel permenezcan en un grupo, por ejemplo:
los perros en un grupo; los gatos en otro y as{ sucesivamente.

Cuando se hayan formado los equipos, el profesor verd que
los intengrentes estfn realmente en el grupo gue les corresponde.

Fosteriormente los slumnps podrén pasar al sal6n, donde el
profesor les preguntsré si fue diffcil encontrer a loe compafie-

ros nue les tocd el mismo animalito pare formar el equipo.
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3.9- CHARACAS.

OBJETIVO PARTICULAR: Ayude @ interpreter correctsmente cédigoa
de comunicaci6n no verbal.

US0S: Fermite al profesor ldentificer le capacided que tlenen los
alumnos para tranemitir y traducir mensejes de cuslquier Iﬂ
dole dentro de su grado ecedémico.

RECLRSCS MATLRIALES:

Ninguno.

CURKCICN 2
2C minutose.

CISFCRICIGN LEL GRUFO:

Cividido én tres enquipos.

INSTRLCTIONES :
¢l profescr dividird al grupe en tres equipes. Explicars

oue un intengrsnte de cada equipo pesard a recoger una hoje oue

tendrd un dibujo, el cusl deberf ser representaedo por un alumno
del eculpo con mimica, en el momento que el prafesor leo indlgue.

DESLRROLLO:

Los equipos rotarén el pepel de transmisor una vez cada uno

y dos veces el de recertor pera adivinar. Cada equipo tendr§ un

representante pera que escoje, sl eszar, uno de laos dibujos oue

el profesor tenga; éste dird gue tlenen dos minutos pare ponerse
de acuerdo en cuahto a los movimientos, ruldos, gestos, etcéters
que herf el elumno gue pase a hacer la actuacién. Los alumnos
gque transmitirén el menseje de cede equipo, podrln hecer ruidos

y gestos pero no hablar.

Los equipos que tengan nue odivinar, podrfn hecer preguntas
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al equipo que esté trenemitiendo, pero eflo podrén contestar “si"
o "no" con mimica. .

Al término de la dinfmica el profesor preguntaré s los par-
ticipentes, 61 fue fécil o no transmitir y comprender idess sin

el lengusje.hebladn.

ooooooooooqo
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3.10- SEGUN LL CRISTAL POR EL LUE SE MIRA.
OBJETIVO PARTICULAR: Detecte 1a habilidad visomotore.
USOS: Fermite al profesor abservar el nivel de coordinacion vi-
suslmotore que tienen sus elumnos.
RECLRSCS MATERIALES:
El psatio.
Tres espejos peguefias.
DURACICN
25 minutas.
OISPCEICION CEL GRUPO:

Sentados en el petio, formendo una herradura.
INSTRUCCICNEE ¢

€1 profesor pedird a los alumnce gue e sienten formando
una herrpacura, en elguna perte del patie y solicitarh seis valun
taries, can los que formaré dos equipos de tres lntegrantes cade
ung,

DESARRCLLO:

El profesor se dirigird el grupo, ain que lo escuchen los
dos eculpos que fermd con lus volunterive, para indicsr gue cads
guién deherd hacer nlgo diferente como: peinarse, amarrarse les
zapatas, morderse las ufiag, todo lo que se les ocurre, sin puneg
se de ple ni hablar.

Los integrentes del primer equipo tomeréin los tres espejos
y se colocarfn en diferentes fnguloa frente a la herradure, pro-
curendo oue den le eapelde al grupo, con el fin de situsr & algu
nos de Bus compafieros, con el espejo y observar las conductes gue

manifesteron.
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E8to lo reslizerfn cuando el profesor dé ls indicecifn per-
tinente. El segundo equipo vigileré gque los nifce que usen los
espejoe, no distralgen su atencifn de les aectividades gue reali-
za el grupo.

Lespués de dos minutes aproximademente, loe dos equipos cem
bierén de funciones para reelizar nuevemente la sctivided, y si
se culere, se podrfin soliciter otros voluntarios.

Al terminar la cinémice, toda el grupo regresaerf el salén y
el profesor pregunterd a los voluntarios, si les fue fécll o nu;
ubicer a trevés del esprjo, B los compaferos que querien ver y
las acclones cue éstos realizebsn, con el fin cde informar sl ary
po, les diferentes facilidudes o dificulteres gue ceda unc de

los voluntarios tuvieron en le lucallizeclbn oe sus compaferos.
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3.%1- PRESENTFCION DE BEBES.
OBJETIVC PARTICULAR: Propone la utilidad de la escritura como
una forme importente de expresién y comunicecifn.

USCS: Sirve al profesor pera fortalecer en sus alumnos, el inte-

. rés en la comunicecibn escrita.
RECLrSCL MRWTERIALLS:
€1 salbn de clesea.
LLP-CITN
15 minutos.
CISPFCSICICN CEL GRUFD: -
Farticipacién totel ‘del grupo.
INLTRUCCICNE L : i
£1 grupc se colocard, sin farmacién alguna, en el centra
cel salbn.
(ELAKRRCLLE:
Cuenco el grupo esté ublicado, el profesor explicerd a sus
alumnos, la manera en cue los bebés manlfiestsn sus emociones.

Cespués les pedird e los nifos que procuren imitar el com=-
portemiernto de un bebé; getearén, baslbucearén, rero no hablarén,
ya oue 1los bebés no lo hecen. Fodrén presentarse ellos mlsmos a
otros "bebés" por medio de sefies.

Fosterlormente el profesor les 1ndicard gque deberén presen-
tarze entre ellos como lo hacen ectualmente, es decir hablande,
con el fin de hecer notar la diferencls entre una y otra forma
de expreeién.

A1 terminer la sctividad loe slumnos ocuperfin sus lugares y

el profesor les preguntard qué seintieron cuando imiteron a los
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beb&e por un tutb; sl se les dificultd el no expresarse orsimen-
te y la diferencie de cuando lo pudieron hecer. El docente. les
mencionaré que la gente puedebcumunlcarae sin necesided de he-

blar, ya oue existen otros medios para hecerlo, por ejemplo le

escritura.
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COMENTARIOS.

El criterio utilizado pera aselecclonar estns Dinfmices no
es tan estricto como pudlera pensearse, pues permite, como lo di-
ce el titulo del capftulo, adaptsr ¢l sentido, el order, =1 obje
tivo de las Cinfmicas & les candicliones perticuleres rue el pro-
fesor de primer afio maneja en su grupo.

E1 trabsj’o reslizado no es una recetn, cue al hecerle, ner-
mita attener resultedos inmedietos. in elounos cesus las Binéml
ces no funclonarfn, pues las condiclones rue las slumnes tienen
en su cepecided de g, render, sunado 8 wna buens furma de ensefsn
za, son varlatiles en el gracdo de macurez psicomotriz.

Ce 1o ant>rier puet'c obtener, como conclusidn, cue la mejor
Oinfimica apliceble al Cesarrollo ce la psicomctricidac, no es,
en a{,'la cue tenge una mejor metodologis, slno la gue el profe-
sor de crupo edepte a las condiclones y necesidaces reales de su
close.

REOTE:

A1 finel de 1m tesina, en el enexo A, presento un cua-
dro sinfptico de les Dinémices de Grupa referentes » 1s psicomo-

tricidad, pare une revisibn répida.
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CAPITULL Tv.

SELECCION Y ACACTACION. B DINAMICAS DE GRUPD
AFLICRBLES A LR ENSEFIWZA DE LA LECTC-ESCRITURA,

£n el presente car{tulo me nuuparé de ardepter algunas Dinf-
mices de Grupo dirigides hecie le ensefienza de la lecto-emaritu-
Te, sin mlterar la bece selective oue utilice en el capftulo en-
terior, parﬁlpnﬂh de lo més simple a lo més complejo; como los
métodos sintéticos que perten de lee letras y s{labes hecin 1a
frroecifn de palabres.

Tomé, cocmo hase, en le selecclén de 1ok Linfmices ce Grupa,
los mfitodos sintétires, porgue son los oue menefen en furma pe-
dagfgice & la ensefanze, y nb a los ensliticos, aue esgrimen
cnma funcibén funfoemental peicalbgics, que el elumno errende e
errender ce s misro y ro errende por nue le ensefe un docente.

Los métodos utilizados en la ensefAsnza-sprendizeje de la
lecturs se circunscribe e dos grances rubros: los de morche sinté
tica y log ce marche enmlitica.

fn ambos sp utilizen le sintesis y =1 enflisis, pero cere
uno dr ellos recibe el nombre del proceso cominente.

En los mftados de marcha slntétice, le ensefianze perte del
conocimiento de 1ms letras, sonidos o sflsbas pers llegar al
conoelmiento de la polabra, frese y de le oreclén, o dicho de o-
tre menera, se inicle con el aprendizeje de los elementod conet}l
tutivos del lengueje pare lleger a todo.

Los métodns de marche enalitics, reciben su nombre del he-
cho de predominer en ellos el enflisis; después de iniciar el edu

canda en el conocimiento ce pslebras, freses u Oraciones como ex
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preslonea con eentido completo, se dividen en sus elementoe, si-
lebas y letres, o palebras, silabes y letras.

ko pocos sutores engloben en la claslficecibn de los métodos
un tercer grupo mixto o ecléctico, etendiends & la perticipecién
de las marchas analiticas y sintétice y, en el cual, adembs de
usar dichoe procesos, se tomen otroe sspectos correspondientes a
los recursos didécticos y procedimientas proplos de los métados
analiticos o de los sintéticos.

Corresponden @ los métodos de mercha sintética entre otroa,
el elfebfiico o de deletreo, el silablco y el fonfético.

qu métudos de marcha snalitica comprenden algunos ce los
procedimientos de pelabras y de frases normales y todos los globa
les, ye de oraciones, ye de cuentos.

<n los métodos mixtos o eclécticos se incluyen verios de los
oue 8e usen en les lenguas Fonéticas y gque comlenzan por ensefar
les vocsles de una en una, & todes @ le vez para presentar, pos-
terlormente, cinco, sels o slete orsciones en les que generalmen
te se usa una letra nueve pars el nifio, una consonente nueva,
ceracter{stice gue corresponde 8 los procedimientos de lasc pale-
bras y de las frases normales, pero tembién suelen hscer que el
nifio deapués de onalizar la palabra normal, escribe lae combina-
clones silébicas de la nueva cuonsonante con las vocales.

Los métodos analfticos y temblén los eclécticos tisnen como
condicifn fundemental usar expresionea familiares el nifio, des-
prendidas de sus experiencies y hacer hincaplé desde el primer
momento del eprendizaje de una pslsbre, de une frase o de unae

orecibn, en el significado de¢ les mismas, es decir, dan importen
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cis primordisl a 18 lecturs de comprensifn deede el instente en
que el nifio practice la visuslizecibn de los primeros textos ea-
critos.

Las Dinémicas de Grupo que oeleccioné y adapté con un enfo-
gue pedagéplco, Pueron les gue més se prestaban pare conducir a
los slumnos por le ensefisnza como un ecto didéctico, en el oue
se promueve el valor del profesor como parte principal del proce
8o de la ensefienze, no sfle de la lecto-escriture, sino de cuel-
ouler tipo de conocimiento.

Por otro lado, la gran mayoris de las Dinfmices de Grupo en
tén disefedaes para que sean eplicedss con un enfoaue pslcolégico
(haclie el aprendizeje en sentido amplio), por un instructor o mo
derador, sin importar los conocimientos de le didictice oue fste
pueda o no terer y valarendo el aspecto técnico en la splicacién
de lae Dinémices de Grupa.

La psicologie educetlve critico dursmente a los métodos sin
téticos de ensefanza ce la lecto-escritura y se dice que éaton
ven contres la manera mbs natural de la percepcién del nifio; que
disminuye su intéiés, pues son métodos 16gicos y no pelcolGgicos
que se ocupan mis del ensefisr que del eprencer.

De sguf surge el problemsa de saber si es mejor o nbé que se
ensefie al alumno 8 aprender.

En le (ltims parte de mi tesina no pretendo establecer un
método especifico cusndo dirijo el profesor del primer grado de
primarie eate trobajo, pues pocré edepterlo & lae bmses aneliti-
cas y/o e les beses sintéticas de lo ensefianze, ya gque manejen

los conocimientos suficlentes, dentro de le didéctica, pars he-
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cer de les Dinémicas de Grupo, el asuxilier més efertivo en ls
ensefienze-sprendizeje de le lecto-escriture, segin lo considere
adecundo B les condiclionem de su grupa.

Por lo tento el objetive general de les Dinémices equf se-
leccionedes es: Momtrer la posibilidad de la adepteciébn de éstes,
como une alternative de la ensefienza de le lecto-escritura en le
préctice dieris.

Ceda una de las DinBmices de Grupo deje une utilidad para
el profesor, gue se lpcalize en el spartedo de "usos™; todes las

dinfmicas incluides en este cepitulo lo contienen,
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4.1- LOS CINCO SENTIDOS.

CBJETIVO PARTICULAR: Esteblece le relscibn existente entre los &r
genos de los sentidoe y la ensefianza.

USDS: Permite el profesor obeervar cémo se manifiestan en sue
elumnos, les relaLicnes visomotores y audiomotoras durante
la ensefianza de le lecto-escritura.

RECURLUS MATERIALCS:

Lépices de colares.

HoJe blanca por nifio.

DURhC!C&:

30 minutos.

DISFCYICICN DEL GRLPO:

El grups dividicdo en cinco egqulpos.

INLTRLECICNLS:

E) profesor explicarf e los slumnos gue tenemoe cinco senti
dos que nos sirven pera comunicernoe con otres persones y con el
medio en ciferentes formes.

Cucncdo el grupo ye esté frr—odo por eguipos, el profesor
asignard orelmente s cada eguipa, un Orgeno de los sentidos, y
pedirf gue por medio de &atos encuentren le manere de establecer
contacto con otres persones, utilizando {nicemente el Grpgano de
los sentidos pue les toch.

DESARRDLLO:
£l profesor repsrti;é a cade nific une hoje blanca y salgunos

lfpices de colores; en ellas deberfn dibujer el érgeno del senti

do gue les correpondié por equipo. E1 docente les dirf que los

equipos deberfin ponerse de acuerdo pera buscer la forma de comu-
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nicarse con otrae perepnea, utilizendo Onicemente el eentido que
les fue geignedo; el profesor daré un tiempo rezonable pera gue
loe alumnos logren este propfsita.

Fosteriormente, caode equipn mencionerf lae icees resultan-
tes gel trebajo esigynucu y el profesor les reuniré con el fin de
que sus alumnos se den cuente de que todos los sentidos, en con-
Junte, nos permiten esteblecer una comunicecidn estrecha cen el
ambiente, y oue si faltase olguno, los otros senticos se dosarrg
llar{en mAs pera trater ce cubrir algunas funciones del sentido
del cue se cerece; por ejemplo los ciegos, oue no ven pero desa-
rrollen mbs los sentidos del ofco y del tocto.

~»l finel de la activided, el profesor pregunterd a las slum
noe =1 los sertidos tlenen alguna utilided en el trabajo escoler
y asclararf ous sin ellos, no nos ensefiarfan ni aprenderismos e
leer, escriblr escuchar y haste a respirar adecusdemente al he-
bler como la moyor{s de las personss.

Todo ésto es con el fin de que los slumnos puerlen observer
y escuechar los conocimientes que el profesor les imparte en les

diferentes clases a través de los sentidos, con mayor atencidn.
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4,2~ DOMESTICA TU LIMCN.

OBJETIVD FARTICULAR: Propicie ls chservacifn de los detmllea en
algunps objetos.

LS0S: E1 profesor refuerza la cepaclded de ohservar detslles en
objetos dedos, prre desiufs splicerls e letrss y palabras
en ls ortografia.

RECLRSOS MATEFIALLS:

Un 1imbn por elumno.

El escritorio.

OLMACION:

25 milnutos.

PILFI'SICION CEl GRLEO:

CLe pie slrecedor del escritcrio,

INSTRUCCICNES:

El profesor pedird & los nifios un 1limbn, un die antes de la
realizacibn de 1 dindmica.

CESARRDLLD:

E1 profesor dird » sus slumnos nue cede qulien ohserve detend
damente su 1imbn durante dos minutos; ya cue lo abservaron, el
profesor formsré perejas y les indicer8 que 8 la persona ealgnade
como compafere, deberén presenterle su 1imbn y que ésta a su vez
hers lo mismo con el suyo.

Hecho 1o enterior, todos 1os nifcs colocardn sus limones
sobre el escritorio del profesor, psra que éste los revuelva.

Ya revueltas los limones, el docente pedirh e ceda uno de
sus alumnos gue psse 8 reconocer y tomar su limGn.

Al final, el profesor les preguntarf cbmo reconccieron sus



limones, 81 les fue fécil o no reconocerlo; ye cue ésto repercu-
tirf en situmclones posteriores, en las nue tendrfn que observer
detelladamente las greffes aque €1 les ensefie, pare diferencisr

unas ce otras ein confucifn slguna.

o Limanes,

NOTA:

Este comprobedo que la mayoris de los nifios reconccen

sy limdn.
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4.3~ REACCION N CHDENA. SAUR B L4 %HBTEE;%

OBJETIVO FARTICULAR: Confirms la cepacided de reesccifn ante eetf
muloa no previstoe, en situsciones especificas.

USCS: Fermite al profesor obrerver le hebilided, gque tienen sus
elumnos, sl expresar sus experiencies y le menrra de resc-
cionar ante estimulos desconocldos e imp}eviatos.

RECURUOS MATERTALES:

El patio.

Ferifidicos viejos, tres o cuatro hojss para cada nifio.
DUFACION:

15 minutos.

DISFOSICICN CEL GRLFOD:
formadus en circulo.

INETRUCCICONL::

El profesor se pondré de scuerdo con un alumno perticipante
para llevar a cebo le ectividec. Le dirf gue & una sefsl canve-
nide, empezarf e rerartir periodicazos a sus compaRercs més
préximes.

DESARKILLG:

El prafesor pedirf a sus alumnos tres o custro hojas de pe-
riddico viejo, un cfs antes ce la reslizaclén de le dinémice.

ios alumnos y el profesor saldrén el patio con sus hojas de
perifidico. E1 docente les inciceré pue formen un circulo y ensg
guide deberén hacer 1o mismo cue el profesor realice con el mate
riel. iste tomerh lgs hojas de periédico por el extremo més ler
go y empezeré a enrollerlo, eclerendo que debe quedar "parejito"

de los lpdos. Daré tiempo 8 gue los nifios hagen lo mismo y va-



yan sl mismo tiempo que €1.

Cuendo los nifios tengan listos sus rollos de papel, el pro-
fescr verd la sefisl s su ayudente y empezerén e dar periodicazos
8 los compafieros mAs cercangs.

Ye aperecide le reecclén en csdene (todos contre todos) el
profesor pararf ls sccifn pers después pesar sl seldn, donde
anzlizerfn la ectividad.

El profesor les prequnterd a los nifos, si esrersben slgo
as{, cué pensaron cufindo les empezaron & pegar crn el peribdoico
sus compefi=ros y cufl fue su reaccién snte este situecibn.

C2 las res;urstes cue los alumnos den, el profesor elsbaorae-
rb algunos enunclados simples, que escribird en el pizarrfin pers

aue lcs slumnrs los coplen.

® oyudante .
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4.b- ACUPECARBEZAS.

GBIETIVUC PRRTICULAR: Locelice los elementos escritos para ls so-
lucibn de tareas.

USDS: Permits 8l profesaor conocer la cepacided de atencifn y re-
tencién del nifio, en mensajes espec{ficos, gue son de suma
impartencla pers el proceso de ensefianze de la lecto-escri-
tura. ’

RLCUFSOE MATLRIALLES:

Eobres blancos pequefios.

Tarjetas postelea cortedns previamente, proturando el nime-

ro tote) de piezas de los rompecabezss sera igusl que el to-

tal de slumnaos del grupa.

Carteles ~an nombre pAara care uno de los rompetahezes.
CIFOEZICION Cil GRUFO.

Se =gruparfn en enulpos de scuerdo al nimero de rompecabe-

zas que se ermarén.

INGTRLCCICNES:

Cespués de trabajer alqunos seslones previss con rompecabe-
zas sencillos, el profesor entregers s cace nifio un sobre con
une pleze de algln rompecabezss; sl reverso del sobre tendré ang
tedo & 1l5piz el nombre del rompecsbezes al nue pertencce la ple-'
za. cato se hace con el fin de oue el nifio ves FScilmente el
nombre el nque pertenece, sino gue observe detenidamente el mete-
riel.

€n les mesas se colocerfn los carteles con los documentos
de los rompecabezas nue deberén armerse, uniende las plezas aue

cade lntegrante tenga para formerlo por equipo.



DESARROLLO:

El proresor inicisré la activided con une reflexién sobre
la importancia de la coleboracifén pera la aolucibn de problemes;
termineda este, explicer gue pers le sctivided oue realizarén,
podrén pararse, ponerse de scuerdo, revissr el material nue se
les entregarB, peroc que sl Finel se trataré de srmar el rompeca-
bezes en equipo y en el menor tiempo posible.

Se entregerf un socbre a cada nific sin decir slgo; se supone
aque quién descubre la paletre eccrita en el sobre, lo comunicartd
a otros compafieros. 51 no se egrupsn en las mEBRS paras Armar
los rompecabezes, el profesor les daré une piste como: lya vie-
ron blen los scbres nue se les repartlfi?; ésto es con el afén de
que armen los rompecebezas en lee mesas gue corresponds a8 cads
uno de ellos.

&1 finel se preguntaré sl tcdos eyuderon a armer éstos, o
51 hubo alguien que no guiso caleborer, y se preguntard el por-
cué, en ceso de gque exista.

El profesor herd mencién de gue todas las plezes de los
rampecabezes forman parte de una tote'idad, si selgune de ellas
llegase a faltar no se podris former el rompecsbezas como un to-
do, lo mismo pesaria con les letres. Todes elles juntas forman
pelabras, pero el faltere une o se cembiers por otra, ya no se-
rie la misgma palabra y por lo mismo no significerie 1s icea real

de le pelabra original
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L.5- CLINICA CLL RUMIR O TELLFONG CESCOMFUESTO.

DBJETIVO PAKTICULAR: Exhibe ls importancia de ls escriture en ls
elsboracibn de menssjes.

L50S: Fermite el profesor resalter la impurtancia y utiildad,nun
tienen los mensojes por escrito, pare evitor la distorsifn’
de los mismos y @ la vez observer la capacidad de. retencién
de elgunos de sus slumnos, al participer en la transmisién
de mensajes detslledos.

RECUKSES MATERIALES:

Una 16mina grende, alusiva al relato o narra:lﬁn._
uUna grabaedore y un cessette pere grabaer,

DUHACION:

30 minutos.

DISPDSICIUN DEL GRUFD:
Sentpdoe en sus lugeres.

INSTRUCCIONES:
€1 profesor deberf tener una lémina grende y llametiva; te

ner escrito un releto imeginerio y snecdbtico que contengs algu-
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noa detslles significeativoe y memorables, nue ee relsclionen con
le 1l6mins.
DESARACLLD:

€1 profesor solicitarf la participecién de tres nifios del

grupo y lee pediré gque selgen del salén, diciéndoles nue les llo-
maré uno por uno. €1 profesor colocarf le l&mina ante el grupo,
de modo que no see wvislble pera los nifios que vaen a entrsr. En
el momento que el profesor veys e conter a sus olumnos el relato
c¢e la lémire, scclonard le grebedore; éstos escuchardan atentamen-
te, y8 cue uno de ellos le dirf. al primer compefero que llsme el
profesor, 10 cue escuchf y entendib.

Cuando el profesor termine el relato, persré la grebadora, y
rediréd le particlpacidn de unc de sue plumnos pere que éste le

pletigue 2l compefero aue entrarf, lo que entendid. E1 grupo de
berf permanecer callaco, s1 el alumno que esté pleticondo ve eoul
voce, ho deberan corregirla.

Ye elegido el alumno que platicoré le narrecifn, el profesor
volverf a scclonar la grebndorse (pera rue se vaya grabando todo
lo que se dird) y llamsré s uno de los nlfios nue hen selldo; fste
escucherf lo que le dir8 su compafiero y éste a su vez heré lo
mismo con el segundo compefiero cue el profesor llame y de igusel
manera, éste al tercer compefiero.

El tercer compaiiero relataré sl grupo lo gue le dijo el pe-
nGltimo compeferc.

€1 docente, después de hsher escuchedo el relstc reslizado
por los participantes, suspende s grabacién y escribiré en el pi

zerrén el mensaje original para que el grupo entern pueda leerlo
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(con le eyude del docente).

Después de lo enterlor, escucherfn le grabsecién y compararfn
el menssje original con los reletos de los compafieros; el profe-
sor resalterf les diferencias y deficiencias de &ste y menciono-
ré que no siempre se comunics el mensaje O recedoc co es, ya oue
la mayorin de las veces, les pereones le agregen a le quiten B

éste, distorsionéndole por completo.

19XoNe’
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4.6~ RECURSDS DESIGUALES.
0BJeTIVO PARTICULAR: Ayuds 8 comprender y reellzar las instruc-

ciones dadas en forma escrite.

LSCS: Permite al profesar ver el grado de comprensifn gue tienen .

sus slumnos en le lectura de enunclados.

RECURLOSY MATLIIALES:

Sobre 1.- une tijera, 3 hojes blencas y 3 hojae roses, hnjﬁ
de instrucciones. o

Sobre 2.- un pegamento, 1 hoje hlanca, 3 hojes verdes, héjaf

de instrucciones.

Sobre 3.~ una regla, 1 hoja blence, 3 hojas amarillas, hoja

delinstrucciunes.
HOJA CE IRSTHLCCICMES:

Sobre 1.- une coadena con dos eslabones de diFerentE»coiur.

Sobre 2.~ un tridngulo de dus colores.

Sobre 3.- una benders de dos colores.

OURACION:

20 minutos.
LISFUSICICN DEL GRUFC:

Dividido en grupos.
INSTRUCCICGNLS:

El profesor orgenizerf sl grupo en tres equipos y les en-
tregerd un sohre a ceda uno, el docente les dird que deberén ha-
cer lo gue dice la hoJje de inetrucciones s como de luger y, les
menclonaréd que si el eculpo no cuenta con el meterisl necesario,
pueden utilizer el que tenga otro equipo, pidiéndolo de buen mo-

do. Les informeré que ningln equipo podré utilizer meterisl que
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no vengs en los sobres; quién no cumbla con éste regle, haré per
der a su equipo. )

£l primer equipo que cumple con lo nue dice su hoje de ins-
trucclones ganerf.
DELLWAROLLO:

va formedos loe equipos, se les repertirén los sobres; éstos
deberfn empezar cuendo el profesor les indigue. Ademée todas
los integrantes del equipo deberén participar y ayudarse pars
reslizer 1o cue dice la hoje de instruccicnes.

El profesor deré un tiempo reszoneble para la ejecucién y
terminecién del trabajo.

Ya gue el docente haeya suspendido la actividsd, preguntaré
a sus slumnoes, sl as{ sucediera, nué les falto hacer y por nué
no lo hicieron, o no comprendieron les instrucciones, o no se
sllegaron cel materlsl naecessrio para cumplir con el trabajo;
entonces el profeser les facilitarfé nuevamente la hoja de ina-
trucciones, con el fin de gue la vuelven a leer y locelicen Jjun-

to con &1, en cue parte del ejercicio estuvo el error.
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4.7~ PRESENTACION SIN PALABRAS.

OBJETIVO PARTICULAR: Desarrolls 18 cepecidad comunicetive de una
menera creative.

USCS: Fermite al profescr derse cuenta de le capscidad de la
creetividad expresiva de sus elumnas, sea corporel y/o es-
crits.

RLCL=A0S MATERIALEE:

LUnicemente el salén.

DURACIDN:

Ce 20 & 30 minutns.

OISFCSICICN DEL GRUPD:

Sentsdos en sus lugBres.

INSTFLLCCIPNES :
€1 profecor pediré & las nifios nue, como perte de le tarea,

deterén eecribir en forme de enunclados lo nue més les guste ha-

cer como: jugar 8 le pelote, trompo, a la comidite o lo oue les
llame ls atencifin y ademfs deterfn pensar cémo lo pueden expre-
sar sin palabras.

DESARROLLO:

Al dfa siguiente el profesor les dird a los nifios que ca-
da uno deberf paser m)l frente a menifester lo gue les gusta ha-~
cer sin pelabres, es decir, 8sin hebler y, los demfs tratarén de
adlviner qué Jjuege o sctivided eas. 5% alguno no guisiera pasar,
oe deberf respeter su decisifn, pues sl observsr el trebajo de
sus compefieros, podrie cambier de opinidn y participar en el
" juego™ .

Y8 que le mayorfa de los elunnos haye pesado sl frente a
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mostrar su trebejo, el profesor les pregunterf: que en orden ele
girén a los compefieros que mejor representeron 1s ectividad vy,
canfcrme los veyen mencionendo, &stos irén pasando el frente del
grupc; ys nue estén los "penadores® al frente, el profesor les
diré cue cada uno deberb escribir su enuncledo en el plzarrén
pere cue los demls lo vean y lo copien en su Cuaderna, pera al
terminar la dinfmice ceds guien deberf mostrar su enunciaco sl
profeser, junto con el enunclado de los compaferos gue pasaron

el frente.




4.8- CUCHICHED.

VQBJETIﬁD FARTICLLAR: Fermite B trevés del diflogo, obtener con-
clusiones sobre un tems dedo.

UsbS: El profesor verd la retroelimentacién que se da en £l gru-
po, como una reefirmaecibn de conocimientos de un tems to-
cientemente expuesto.

RECURS0S MATERIALES:

Ninguno.
CURACILN:
15 minutos.
DISFG&ICIGN LEL GRLPO:
Sentados por perejes.
INSTRULCCIFNeS:
Se formular@ una pregunta sobre un tems visto en clase.

CESAf.RCLLO:

El profesor empleerf ests dindmice cusndo desee conacer la:
apinibn del grupo sobre un tema dedo.

€1 docente orgenizaré al grupo por pargjas con el fin de
que ceds unae ce Astas discuts la pregunte nque, de forma generel,
plantearé sobre un tems dado.

barf pocos minutos para el intercembio de opiniones; mencio
narf cue el dlflogo deberd ser en voz beja, cuchicheasndo, paras
no imterrumpir el diélogo de los demés.

Después de un tiempo razoneble, el profesor pediré 1a par-
ticipecibn volunteria de los slumnos pera expresar sus opinic-
nes, mismas que é1 anoteré en el pilzarrfn pera gue sesn enalize-

das por los alumnoe y posteriormente enctades en sus cuadernos.
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4.9- LLUVIA DE ICLAS.

CBJETIVO PARTICLLAR: Promueve le solucibn de posibles problemas
y plenteemientos determinados.

USCS5: fermite sl profesor ver la coherenclia gue presenten los
alumnos al emitlr sus ideas pera soluclonar elgunus proble-
mas o plenteamientos, como muestrs de su grado de madurez.

RECLF SUS MAT 1 1ALES?

Ninguno.
DURALICH :
25 minutos.

DISPOSICION DEL GRUPO:
Sentados en sus lugeres.

INSTRUCCIONES:
€1 profesor proplcierh una reflexlén acerca de algin pro-

bleme especifico observado en el grupo, como par ejemplo: disci-

plina, incumplimlento de teress, usn de materlal, etcéters.

DESARRDOLLOD:

Cuendo el profesor haya hecho el plenteamiento sobre el pro
blema gue se enfrenta, &ste pregunterf a sus slumnos, ls mencra

en que pueden solucionerle, qué proponen que se hega y cfmo lo



- B2 -

pueden combatir.

Los perticipentes menifestsrén su punto de viets libremente
y el profesor derf ls palebra cusndo see necesario, culdendo de
que no intervenga siempre los mismos nifice y motivando a otros
pare cue particlpen.

Todas las iteps y soluclones que los alumnos den, el profe-
sor las registrerh en el pizarrén, pears que el finel observen lo
uué hon aportndo pera resolver el problema; mencionarf cue s me-
yores ideas, habré més posibllideces de encontror solucién a
éste.

Todo 1o registredo cn el pizarrén, servirf para: dar soluf
cibn al problems que se esth enfrentando y de ésto, el profesor
formerf enuncindos sencillos pere que los alumnos los lean vy

los copien en sus cuaderncs de trabejo.
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4.10- DEBATE OUIRIGIDO O DISCUSION GUIADA.
) 0BJETIVO FARTICULAR: Propicies la inveatigecién en el proceso
ensefienza-aprendizaje.
USNS: Fomentar en el alumno la investigacifin *clentffica", el
enfélisie y el regimtro de los resultsdoe de la misma.
RECURSOS MATERIALES:
Léminae de una galline (oviparno).
Cinte adhesiva.
CURKCIDN:
20 minutos.
DISFPSICICN EL GRUFO:
Sentedos en ci{rculo.
INSTRUCCIONES:

€1 profesor prepareré el materisl de informacién previs (1§
mina) e indicaré e los nifios pue deberén investiger todo lo cue
pueden scerca de las gellines. El docente elsboreré con entici-
pacién elgunes preguntas; éatas deberén ser simples pero cuestio
nables, siguiéndo un orden l6gico, dentro del tema e impartir,
DESARROLLO:

El profesor harf une breve mencién del tema 8 treter; herh
une pregunte para inviter a participar B sus Blumnos; el no qul-
sleran participer, el profesor empezeré a decir: “yo everiglé
nue...” sl tiempo gue coloca 18 lémine en el pizarrén.

Ya iniclado el debeate, el profesor no deber& ejercer pre-
vifin mlguna socbre lus slumnoa, pues lo que realmente importa son
las respuestes que ellos sporten. E1 docente der& 1s palebra a

cecs uno de los participentes que 1ls soliciten, procurando no in
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tervenir en el debnte una vez iniclsdo; ademés deberé mentener
una sctitud positive y cordial ante el grupo.

vYe gue se heys hebledo y agotado el tems scbre las gellines,
los alumnos deberédn obtener slgunas conclusiones acarde con todo
lo discutido, con ls ayuca del profesor.

Al finel del debste el profesor dictaré & los slumnos, de
meners sencille, las conrlusiones @ 1ss que llegeron y elabora-
réan un dibujo respecto al tema visto, tomando como morelo la 18-

mina cue esth colocada en el pizerrén.
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4,11~ FLGQUENO GRUPD CE DISCUSION,

OBJETIVO FARTICULAR: Promueve le psrticipecién, usendo le invese
tigecién y el razonemienta légico en una discusién de grupe
de acuerdo a su nivel.

USCS: Permite 21 profesor obeerver las relaciones de ceusa (ine
vestigecién) y efecto (resultedos) de un tema conrcido, en
proceso ensefisnze-aprendizaje.

FLCUF S0S MATLRIALLS: : :
Liminus elusives al tema de discusién, qinte'eéhﬁslve,

DURACICN: SN
25 minutos.

CISFUSICICN CCL GRUFO:

Sentados en cfrculn en el selén de ciases.

INSTRLCCILNG 5t
El profesor emplearé este dinfmice después ce heber imparti

do un tema en esrecisl y dejado ce tarea uns investigseclén al

respecto, para que psi la discusién sea mbe rica y fundamentada.

El cdocente usard les lémines, como apoyo para el tems B ree
pasar, pegéndolas en el pizerrén.

DESARROLLO:

Cuande 1os elumnos estén santados formando un circule en el
salfin, designarfin a un secreterlo peras que anote les conclusio~
nes que surjan del trabsjo; el profesor lo gularé a éste, ya
que los nifios efin no seben escribir del todo blen y con veloci~
dad.

El docente plantesré con precisién el temp s debatir, por

ejemplo: E1 medio rural. Formularf preguntes pere que les nifios
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les contesten y darf un tiempo sproximado de dos mlnutus‘a cada
perticipente.

Hecho lo anterior, el profescr cede l& palebrs 8l grupoc pa-
ra cue comience la discuslén en 1a nue los mlemhros exponen sus
idees y puntos de vista, tratsnco ce no aparterse cel tema.

Cespufe de la participacifn general del grupo, el secreta-
ria arctaré les conclusicnes &8 las que se lleguen, y con le ase-
sorliea cel profesar, al finsel del ejercicio, el secreterio resli-
2ze8ré o1 dicteco de las conclusiones @ sus compafierns, mismo oue

serf reviendo y calificato por el profesar.
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4,12~ MOCHILAS VACIAS.
OBJETIVO FARTICLLAR: fTomueve le reﬁpueste i‘:yeatidnnmiﬂntua an

forms oral y eacrita. 7'  ‘ o
USDS: Permite el profesor ver si sus slumnpe son capaces’ de comu

nicer sus pensamlientos en forma eséf!té. s
RECURS0S MRTERIALES:

Mochiles de los alumnos. - Vo - S

Hojns de cuestionerio, con las sigulentes preguntes.

- {Por nué treino estas casas?

- éllvide algo nue slempre trelgo? ¢par qué?

-~ i0lvide algo de mis Gtiles? iCufiles?

CUFACINON:
2?5 minutos.
DISFCSICION GiL GRUKG:

En edulpoa de cuatro integrentea.
INSTRUCCIONES @

El profesor explicarf que se iniciseré el dis con una scti-.
vided nueva, la cufl conelstird en un juego dentro del salén de
clases y al finel de éste resolverén un pequefio cuestionsrio.
DESARRULLD:

€1 profesor organizard el grupe en eguipos de cuatro nifoa
ceda uno (por file, las primeras veces pare eviter posibles pér-
didas de objetos), les pediréd que junten dos mesas por egulpo
pera gue eaguen de sus mochiles toda lo gue lleven en elles y la
pongan encima de éstes; hecho &sto se les pedirf cue digan 8 sus
compafieros de equlpo, el por oué y el para qué llevan ceda una

de esas copsen.
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Despufe de que los integrantes del cusrteto terminaron, se
entregaré un cuestlonerio & cade nifio pare que 1o conteste por
escrito.

Hecho lo enterior, el docente recagerd len hojas del cues-
tionario y, después de que los slumnoe guarden Bus cOBas en les
mnchilas, les preguntarf: ipor qué treen eses coses?, lolvidaron
slgo cue siempre treen?, ¢(olvidaron algo de sus Otiles?, icuadles?
toco &sto con el fin de comparar las respuestas orales con les
escritas en el cuestionsrio, ms! como el graco de coherencis de

les mismen,
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4.13= CUENTO £N CASCADA.
OB3ETIVQ PARTICULAR: Detectm y organiza les verbelizaeciones, pro
ducto de la cepacidad imaginative.
usE: Fermite el profesor darse cuente de la imaglnecibn gque ca-
da uno de sus alumnoe tiene y de le cepacldad pera exprecar
sus idens por medio del lengueje.
RECUKS0S MATURIALES:
Cibujos propios para inicler un cuento.
Hojes blences.
DURKCICHK:
Cependerd de le participecibn y entusiesmo del. grupo.
DISFLSICICN Lel GRLFO: . '
Sentedos en sus lugares.
INSTRUCCIONLS:
tste dinfmica se eplice en grupos ya adentracos en la ense-
fMenze de la lecto-escritura, ya gue empezerfn & estructurer enun
cledos simples.
£s muy importsnte el popel del profeear en ésta dinfmica,
ya que e su elocuencie y entusismo dependeré, en gren perte,
1a participacifin de los nifios.
CESARROLLO:
£l docente explicarf que entre ellos inventarfn un cuento
usanco su imeginacién, para ello se podrén utilizer animales,
hadas, magos, brujas, monstruos y todos los personejes que pu-
dieran ccurrirseles. E1 cuento deberd tener un principio, una
trome y un finel; todos los nue guieren participar lo podrén ha-

cer, pero el profesor tendrh culdedo de no der continuemente la



polsbres & los nifios, pues se busca la perticipacifn de todo el
grups.

£l profesor empezarf el cuento, presentendo por ejemplo, el
dibujo de dos nifies y diclendo: "Una vez dos nifpa iben ceminan-
do pcr el bosque lleno de flores y enimelitos; a lo lejos se
vela un castillo enorme, pero de repente LQué creen nue sucedif?
R

Acufl empezeré la participecién de los alumnos pera derle
forma 8l cuento; el prafesor snotarh 1as idees principales en el
plzerrén, poroue el final, se trateré de fue cadae elumnp recons-
truya el cuento por escrito en su cuscerno de trabajo.

£1 profesor les rerartirh una hojs & cada niflo, prre finall
2ar la pctivided, en le nue oibujerén un passje, 21 que mbs les

haya gustaco cel cuento inventedao.
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CULMENTARIDS.

En epte capftulo menejé las DLindmices de Grupc con un crite
rio inductivo, pues estén ordensdss de lo particular & lo gene-
rel, en concordancis con los métodos sintféticos de ensefisnza ce

le lecto-escriturse.

De ningln modo puede pensarse que estes Cinémicas estén
fuera del ordenamiento de los métedos analf{ticos de aprendizafe
de la lecto-escritura y ye que el sentido inverso ce le incuc-
clén es 1o deduccibn, Gstas tembién pueden ir c¢el tndo a les

partes.

for lo enterlor, las Dinfmices pueden erlicarse ececunde-
mente a los dos tipos de métodos, pero dependeré del profesor ce
primer grado el sspecto didhctico que ce spliguen, no solamente
8 la lecto-escriture en cualouier sentida (inductivo o decuctivo)
eino que, como docente tiene los conocimiento técnicopedegfgl-
coe pora adaptar sus propies Dinfmicas de Grupo @ las condicio-

nes de au cempo de trabejo.

NOTh:
Al finpl de lo tesine, en el anexo #, presento un
cuedro sinbptico de les Linfimicas de Grupo referentes e la

lecto-escritura, pars una revialén rapide.



SUMARIO CONCLUSIVO,
E€n un principio le Dinfmics de Grupo fue estudimde sflo porgue
se cref{a que podie eplicerse al método cientifico, con el fin de

me Jarer la vide en grupo.

€1 crigen de la Dinfimica de Grupo fue en Estados Unidos de Amé-
rice = fines de los efos treinta; el origen de éste ee asocia

con Kurt Lewin, en le teorfa de la Psicoluogie de Cempo o Gestalt.

Kurt Lewin en 1945 esteblecid le primera orgenizacién dediceda
8 la investipaci6n y teorf{a de le Cinémice de Grupo, sportando

significativas contribucionre B ésta.

Los principslrs exponentes de 1a Dinémica de Crupo son: Michael
S. Clmated. Ctto Klineberg, Malcom y Hulds Knowles y més tarde

Mary Beny y Lols Johnson,

Los eutores mencionados coinciden en que existen fuerzes nue ec-
tlan sobre los grupos y qué loa hacen comporterse en la forma o

mao &e comportan,

La Dinémica de Grupo puede identificerse por basarse en la inves
tigecién empirice para obtener datos de significacién tebrica;
se conecte empliemente con les Clencies Sociales y por lo mismo
en la socieded gmericena en su tiempo (décede de los cusrenta),

scepté le investigecién de grupo como elgo Gtil.
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Cunndn 15 Llnémlcu ce Grupn- cumenlﬁ 8 ﬁurgl

cumu cenpc irentlrl' S

3 cublp, 195 l{ﬂ?rer dc u]guﬂas rrrrnninnpn Pqtahan hipn nrpr“r?-
uus p*ra Fumpntdr la idee e nur una lnvestlrntlbn sivtemitica
ne 15" vlda en grupo, nn1r£z e ntribulr en . farme signiFi:ntiva a

sus prufnsiunes.

T GQgtrd'prbfeaiuneﬂVtuviernn ‘un -papel” importante en el origen y
cré:imientu de:la: Cinfmice de Grupo y fueron: Trebsjo con grupas

;guélg)gs,'Fslcutershia'de grupo,” Administracién y Educacibn.

Cﬁ‘]ns'aﬁnuicué}énté yigiﬁcuﬁnta, en los Estados Lnidos, Pradfofd,
{rnne y Lippit seﬁu]arun rue 51 estudio de la Cinémica -de Grupo
qllﬁ.

podia.ir mé 1 comnnrtamientu ‘del grupo, ésto lleverin a

una mejor ¢ mprension de ]us pr:blemas deycnmpurtamienta en gru-

{.0° gue se‘hrnéénta ia,nlasn, tomanca ls close comn ur A™imp

Péra rué'eilsta un'grupn se requiere un nimern determinado de

persrn=9, nbjatlvnn comunea y rrlaciones interpersonsles entre

é]]hq EY: términn dinémica connota les energias y les fuerzas

éue ﬁe'dptivvn tanto de los irndividuos como su interacecifn reci-

proce,. y la sume y converalén de estas fuerzes en actividad.

ixisten dns tipne de fuerzes gque actien en los grupos y son: lis
rup se hecen dentro.del grupo, por los ceracterirticas proples
de las integrantes y las.nue.influyen-al arupo desde el exterior

coma el medin amhiente..
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La influenclin del grupo sobre el indlvidun se menifiesta en diver
sos aspectos, concernientes tento al?aﬁrnﬁdi;ﬁje<1nielectunl como

a la vide emocional.

Le Clnfmica de Grupo puede aplicnrse,direnfamehte,én les slguinn-

tes Aress, en la escuele primeria: Cepafiol, Natématicas, Clenclas

t“ocieles, Educecibn tecnoléigice, Educecion hrfistlcﬂ, Educacibn’

Fieica, "Yencics fetureles.
Los contenidos en el érees de espeficl se encuentren cuatro espsc-'
tos: Expresifin orsl, expresifén escrits, nocicnes de lingtistica

e iniclecién a la litersturas.

Ana Marfa y Lolores Lribe Torres mencionan aue la escritura es unae
activided fundementel cerebrasl y no menual; la expresién grafica
es imitacidn de movimientos y reconetruccién de imégenes, en el
nue interviene le memorie visusl. Los movimientaos en la escrigu

80N impulsos motores del cerebro.

El habla y la comprenslén de ésta, preceden @ la lecto-escritu-
ra; la esociacién con sonidos hecen neceseris le préctics de
destrezae motoras perceptives, para oue fuese poelble discrimi-

nar y producir las formas perticuleres de les letras.

Al emprender los estudios psicopedegbgicos der lps nifios con
dificultades en el aprendizaje de la escritura, se menifesté

un nexo entre el dibujo y la lecto-escritura.
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Loe pedagogos, peicélogoe, neurflogos y miembroe de otras disci-
plines hen estudiado les actividedes gréficee, le lecturs y la
escritura en el affin de encontrar lae ceusae de les dificultades
en el aprendizesje de la lecto-escriture y poder conocer de un
modo mAs clentifico y raclonsl 1a naturaleza de los procescs nor

meles de la lecturs y le escritura.

Le Dinfmica de Grupo aplicebles a1 desarrollo de la pelcomotrici
dad fueron seleccionsdes, bssandome en los contenidos del progra
ms oficisl pars primer gredo de primarie de la SEP, ademén permi
te sdeptarlos a las condiciones y caracter{etices particularea

de un grupo, seglin el criterio del profesor.

Del buen grado de desarrollc psicomotor gue tenga el elumno, de~
penderé 1p integracibn de éste hecla el proceso ensefianze-apren-

dizeje de le lecto-escritura.

Para favorecer éste proceso, se hizo posible la adaptacién de C)
némices de Grupo, sin olvidar que el interés del nifio e este e-

dad es 1l{idico ye gque Jugendo también se le puede ensefiar.

Los métodos usados en le ensefienza de la lecto-esecritura en el
primer gredo, pueden ser sintéticos y enbliticoe (inductivo y de
ductivo), y por lo mismo las Dinémicas de Grupo pueden eplicerese

del tode a las partes o en Porma inversa.

Loe métodos wtilizedos en el proceso de ensefisnza-gprendizaje de
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la lecto-escriturs, se circunecriben en dos rubros:

8) los mftodos de marcha sintétice; gue perten de les letras, 33
labes y/o sonidos pare lleger sl conocimiento de le pslebra.

b) los métodos de marcha anelftice; inicien sl elumno en el cong
cimients de pelsbres, fresee, oracliones como expresiones con sen
tido completo; pera dividir en elementos més simples (silebes y

letrea),

De la combinacién de los dos métodos, surgen los llamedos mbto-
dos mixtos o eclécticos, en el nue ademfis de tomar procedimientos
de los dos, incluyen sspectos correspondientes a los recursos di
dhcticos usedos en forms particular, por los profesores en sus

grupos, de scuerdo a sus cerecteristices y necesidades.
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ANE XOS
A. DINAMICAS DE GRUPO APLICKSBLES AL DESARROLLD DE LA

PSICCMUTRICIDAD.

8. DINAMICAS DE GRUPO APLICABLES A LA ENSELANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA.



>

AUTOR

Acevedo
Ibefez.

Acevedo
Ibanez.

Contreres
Estrada.

Acevedo
Ibafez.
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DINAMICAS DE GRUPD APLICABLES AL DESARRCLLO DE LA

DINAMICA DE
GRUPQO

Presentecibn Eepefiol,

en primera
persone.
3.1

La denza de

los

animales.
(3.2)

PSICOMUTRICIDAD,
ARER 0BJETIVO
Fromueve el co
Clenclae nocimiento per
Socianles. sonel en gru-
pos recién or-
ganizedos.
Educa- Fevorece la
cién Ar- conflenza en
tiatica, s{ mismp, al
Ciencles combatir el
Nature- sentimiento de
les. ridiculo o pe-

Lindo gatito.Educa-

(3.3)

Bellando
(3.4

cién Ar-
tistics,
Educe-
clén Fi-
sice.

Educa-
cién Ar-
tintica.

ns en ectuecig
nes persona-
les,

Incrementa de
maners indl-

TECNICA

Los elumnos for
marén dos circy
loe uno dentro
de otro quedan-
do frente s
frente; el
circulo exte-
rior girarh ce-
da vez que el
profesor dige y
el circulo inte
rior empezarfh
presenténdose
can el compefie-
ro que les que-
dé de frente.

€1 grupo se di-
vidiré en eaui-
pos v éstos de-
berfn elegir a
un enimal, sl
cubl imiterén,
en cuanto a mo-

vimiento y soni
do que pruduce
tste.

Un elumno herh
o imiterd s un

viduel la deehi-gato, ésteele-

nibicibn cel
nifio en el gru-
Po.

Produce el de-
sarrallo auto-
expositivo
frente a un
grupc.

giré e un compe
fiero oculén lo g
cericlarf, si
éate (ltimo ee
rie, ocuperf el
lugar del lindo
getito, repi-
tiendo la acti-
vidad.

Por equipos, in_
ventearfin diferen
tes pasos pera
un beile, pero
se trata que ce-
da equipo tengas
uniformided en



Contreras
Estraca.

Contreras
Estraca.

Contreres
Estrace,

Contreras
Estrada.

Acevedo
Ibafez.

Collage.
(3.5

E1l perifdi-
co de ayer.
(3.6)

Ovejita
blenca.
(3.7

Buscsendo

compafie-

T08.
(3.8

Charades.
(3.9
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Educe-
cibn Tec
nolbgi-
cB.

Educe~
cibén Ar-
tistica,
€duce-
cifn Tec
nolbgi-—
ca, Espa
fiol.

Educa-

cibn Ar-
tistics,
Espafiol.

Educa-
cién Ar-
tistics,
Espafiol,
Ciencies
Neatura-
les.

Educa-

cifn Ar-
ti{stica,
Espafiol.

Deserrolle la
capacidad de
las habilida-
des menuales
en la elabo-
racifn de un
trebajo.

Estimula y
promueve le
imaginecién
de los miem
bros del
grupo.

Cuestiona le

ubicecifn de

una fuente de
sonido.

Favorece le
utilizacién
de chdigoa
de comunice-
cién no ver-
bal.

Ayuda B intexr
preter currec
temente cOoi-
gos de comuni
cacifn no ver
bsel.

ls ejecucifn de
los mismoe.

€1 profesor orga
nizerf el grupa
en equipos, pars
que éstos ilustren
un tems dedo por
el docente, uti-
lizando revistss
viejas para recor
ter y pegar cro-
mos relacionados
con el tema,

El prnfesor repar
tird 8 los slumnos
el material de
trabejo, pere que
éstos hogan con

el lo que deseen.

Ung de los elum-
nas que fista den-
tro del salén, es
conderd uns cemps
nita entre sus mg
nos, para que otto
compafiero oue ha
salidoc del selén,
la encuentre.

El profesor les en
tregarh e sus dum-
nos un papel deblg
do con le figura
de un unlmal, 8l
que deberén imitar
en sonido y/o movi
miento sin habler;
pare que Se TECO-
nozeen y SE agru-
pen los compafieros
con el misma eni-
mal.

El profesor dividi-
ré al grupo en tres
equipus, ceda uno
de elles escogerf
un dibujo que debe
ré representsr con



AUTOR

Acevedo
Ibahez.

Acevedo
Ibafez.

DINAMICA DE
GRUFPD

Seqglin el
criastel por
el que se
mire,
(3.90)

Preasenta-
cién de
tebés.
(3.1

ARER

Ciencles
Socisles,
Educe-
cifin FL-
sice, E-
ducaclén
Artisti-
ca.

Educs-
cibn Ar-
tistica,
Ciencies
Socleles,
Espafol ,
Clencles
Naturales.

0BJETIVD

Detecta ls hp
bilided viso-
motore.

Propone ls u-
tilided de le
escriturs co-
mp una forme
importente ce
expresifn

comuniceclian.

TECNICA

minice ente loe
otros equipos en
su oportunidad.

Seis alumnos del
grupo formerén doe
eculpos, pera obser
var en sus compefig
ros, @ través de
espejos, las activi
ducs gue reelicen.

Loe nifios deberén
imitar el comporta
miento de un bebé,
pare presentarse
ente otros sin ha-
blsr, posteriormen
te se presentarfin
con lps miemas per
s0Nas como sOn ac-
tualmente,
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AUTOR

Acevedo
Ibafiez.

Cefitzo
Cueves.

Acevedo
Ibafiex.

Acevedo
Ibafiez.

CINAMICA CE

GRUFD
Los cinca
sentidos.

[{%))

Domestice
tu lmbn.
(4.2

HReaccién
en cadens,
L3

Rompeca-
bezes.
(O
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LECTO-ESCRITURRA,

AREA 08JETIVD
Espsfiol, Establece la re
€duce~ 1acién existen-
c16n Fi- te entre loes 6r
8ice, E- ganoe de loe
ducecibn sentidos y le
Artistice enesefienza.
Cienciaes
Nature-
les.

Espafiol, Fropicle le
£ duca- observecién
clén F{- de los detg
sice, lles en algyu
Ciencias nos obJetos.
Natura-
les.
Educa~ Confirma le
cién Fe- cepacidag de
silce, Es- reaccifn ante
pafiol, estimulos no
previstoa, en
situecionea
espec{ficas.
Esapefiol, Locelice los
Matemfti elementos es
cas. critos pars

1a 80lucién
de tarees.

DINHMICKS CE GRUFD APLICHBLES A LA ENSERANZA DE LA

TECNICA

Por medig de una
explicacibn que
deré el profesor
sobre los senti-
dos, conocerén la
importencis de
éstos en la ense~
henza.

Cads elumno tendré
un 1im6n, gue debe
ré obgerver getenl
damente psra presen
terlo después e sl
guno ge sus compafie
ros y viceverea.
Los alumnos coloca-
rén sus limones en
el escritorio, pars
gue el profesor
los revuelva y pos
terliormente persen
a reconocerlo y
recogerlo.

Los smlumnos forme-
rén un circulo y
tencrén enrolledos
sus peribcicos.
Cuando el profesor
inicie 18 accién
Junto con su ayudan
te se veré si se
lleve a cebo la
reaccién en cedena.

Se utilizarén ve-
ries plezas de ram
pecebezas, fatas
serén entregedes s
tade nific en un so~
bre, que llevard el
nombre del rompeca-~
bezan al cue perte-
nece le pleza.
Pasteriormente, e-
1loe buscerén la



AUTOR

Ciriglia-
no
Villaver-
de.

Acevedo
Ibefez.

Acevedo
lbafez.

Ciriglia~
no y
villever-
de.
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DINAMICA DE
GRUPD

RREA

Ciinica del Espefiol.
Tumor o telé
fono descom-

puesto.
(4.5)
Hecursos Eapsfol,
desigua- fduca-
les. cifin
(4.6) Tecnolé-
glicea y
Matembtsi
cas.
FPresenta Espefiol,
cibn sin Educa-
palabras. clén Ar-
.7 tintica.
Cuchichen. Espafiol.

08RTIVD

Exhibe le im

portencia de

le escriturs

en lae elebore
cifn de mensa
Jes.

Ayuda B8 com-
prender y res
l1zer instruc
ciones cedas
en forma es-
crita.

Ceserrolle le
capecidad cpo-
municative de
ung manera
creativo.

Fermite a tra
vés del diblo
go, cbtener
conclusiones
sobre un tems
dado.

TECNICA

mena correspondien
te pera armer el
rompecsbezas por
equipos, seqin la
pleza que les toc6.

El prafesor harh

un releto sobre

une lémina que he-
bré hecho previa-
mente. Tres de los
integrantes del
grupo saldran del
salén., Estos no
escucharén el relato,
pero algulen del
grupo les comento-
rh éste. Se trata
de notar le distor-
s816n del mensaje.

€1 profesor entre-
gar e tres ecul-
pos, tres sobres
diferentes, con

una hajs de instruc
clones cade uno.

Se traota de cue ca_
da equlpo realice

lo que mercue la hg
Jja de instrucciones.

For medio de la ac-
tivided que a8 los
slumnos les gusta
hecer, har&n une
presentacifin de
éste sin hablar;
lon dembs deberén
adivinar el juego

o actividad oue
ellos realizen,

Se utillza después
de un tema dado,
pera que los alumnos
intercambien ideas
por parejas y sasouen
cenclusiones.



AUTOR

Cafitzo
Cugvas,.

Ciriglia-
no
Villaver-
de,

Ciriglie-
no

y
Villaver-
de.

Aceveda
lbafez.

Acevedo
Ibafiez.

DINAMICA DE
GRUPD

Lluvia de

idens.
(4.9

Debate di-
rigido o
Oiscusifn
guiede,
(L,10)

Fequefio

crupo de

discusién.
(4a11)

Mochiles
vacles,
(4,12)

Cuenta en
ceacsda.
(L. 13)
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HRER

Espeficl,
Ciencien
Socieles,

€spafiol, -
Clencies
Socieles,
£duce-
cién Ar-
tistica,
Clencins
“atura-
les.

Espefiol,
Clencies
Socisles,
Ciencles
Natura-
les.

Espafol.

Espafiol,
Educa-

cién Ar-
t{stica.

CBIETIVO

Promueve la
solucibén de po-
sibles proble-
mes y plantea-
mientos deter-
minados.

Propicia la ip
ventigecifn en
el proceso en-
seffanze-spren-
dizeje.

Fromueve la
particlpscién,
usendo lo in-
vestigeclién y
el razonamjento
16gico en una
discusibn de
grupo, de acuer
do a su nivel.

Fromueve la
respuesta a
cuestionamien
tos en formn
oral y escrita.

Detects y orge
nizp les verbe
lizaciones,
producto de la
cepacided ima-
ginativa.

TECNICA

Se propone un pro-
blema que esth vi-
viendo ectualmente
el grupo, se trats
de que todos los
alumnoe den solu-
cifn a éate, mani-
festendo sus ideas
ablertamente.

£l profesor mencio-
nerd un tema, gue
fue previamente es-
tudisdo, para oue
los elumnos puedon
enriquecerlo, deba-
tiendo sbiertamente
aus opiniones sabre
el tema.

Eate dinfmica ae
emplen despufs de
oue el profesor
dib un tema; loa
elumnos lo discu-
ten para enrioue-
cerlo, enotando
1es conclusiones
@ les que se lle-
quen.

Los alumnos sace-
rén de sus mochilas
todas las cosss

que lleven, justi-
ficendo orslmente

y por escrito por
qué lleven esos
coses.

Por medio de le i-
maginacibn, el slumng
na podré reaslizer

1a historia de un
cuento, el profesor
les darh el iniclo

de le historis.
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