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INLTRODUCUCION

Todas las socieduades que han existido a 1o largo de la his-
toria de lu humunidad tienen caracteristicas muy diferentes de -
acuerdo a las condiciones en que se encuentrun, tanto a nivel ma
cro~mundial como a nivel micro~comun idad; pero lo que s{ es per
teneciente a todas las sociedades, es que siempre se dirigen a -
un cambio, es decir, la dindmica de la socied.d tiende a buscar
nuevos horizontes y cuando se genera el cambio es sefial de un =

avanzur hucia una nueva busuyueda y transformacién.

En esta época nos estd tocundo vivir cambios muy acelerados
en todos los uspectos, abarcando lo filoséfico, moral, tecnolégi
co, cicntifico, etc.; teniendo por un lado la automatizacién por
el uso excesivo de artefactos y por otro,la pérdida de identidad,
entre otros problemas que dan como resultado el quedarse estanca
do y utrapado en la mediocridad, puesto que queda vedada para la
mayoriu de lus person=zs lu actividad de generar nuevas jideas o -
soluciones que no estén contempladas en los eaguemas psico-socia
les del ser humano, dado que dnicamente el objetivo de la forma-
cién educativa se centra en la acunulacién de informacién; aun--
que ahora con la modernizacién educativa se pretende dar un giro,
pero desgraciadamente como suele suceder parece que el camblo va

a quedar a nivel de discurso pero no operativo.

La educacién hasta el momento procura un pensamiento inteli
gente, ditficultundo la posibilidad de desarrollar el potencial -

creativo del ser humano.



Varice autores como Von Qesch, Rodrisguez Estrada y Galia Sef-
chovich entre otros, observuron yue en esta sociedud ya no se re-
quiere unicamente de un pensumiento inteligente, sino que ahora -
también es necesario que el individuo desarrolle un tipo de pensa
miento que le brinde la posibilidad de generar un:i: gserie de alter
nativas (fluidez), ante un problema, teniendo una gran variedad y
heterogeneidad de ideas produciduas (flexibilidad), siendo ideas -
nuevas (originalidad), pero gue ademds sezn gplicables o reuliza-
bles en l. prdctica (eluboracién), esto es, un pensamiento creati
vo en donde el individuo tiene ese .ffn de bisqueda para llegur u

soluciones novedosas y valiosas.

Para que lo untes citado seu posible en los individuoas, es
necesario fijar la atencidén en lu infancia, ya que ez ahf donde -
Be construye y dd forma a los futuros udultos y dependiendo de —-
cuales sean las condiciones que se le presenten en su proceso de
desarrollo, serd o no una persona que pueda y sepa utilizar su -

creatividad.

Es por lo anterior que me interesé conocer cuéles son las po
sibilidades gque actuanlmente tiene el niflo de edud pre-escolar pu-
ra poder desarrollar el potencial creativo que posee, yu gue es -
en esta edad cuando el nifio comienza u establecer pautaus de apren
dizaje, actitudes y cierto sentido de sf mismo como ser; se ca-—
racteriza por ser curioso, entusiasta, donde lu funtasia y el jue
'go ‘liberan al nifio de sus estrechos limites, le permite experimen
tar fntimamente una independencia y una felicidad al sentirse -—

creador.



Bsta investigacion parte de lu siguiente hipétesis "todos -
los nifios pre—asgcolares poseen un potencial creativo, el cual -
puede estimularse pura que se manifieste y/o se desarrolle méds -

técilmente”, T

autorces como sarfa hiontessori, Torrunce, Jefchovich, consi-
deran de gran importancia atender la edad pre-escolur para impul
gar el desurrollo del potencial creative y de esta manera utili-
2ar wmbos hemisterios cerebrales, lo cuul lleva u la formacién -
de gujetos creutivos; pero que de no tener lu estisulucidédn nece-
surin se dejurd pusur agquella actitud innuta paura activur el pro
es0 de desurrollo del jotencial ereutivo, bloguedndose asf{ una

geceidén de la funcién del cerebro del ser humuno,

Huota antes de los aros 50as., todo proceso educutivo se --—
centrebu en truatar de desarrollur al méximo lus habilidudes men-
tales ubicndi. en ¢l hemisferio izquierdo ( como el pensamiento
1égico, las operaciones de cdleulo, li memoriz, ete.), creyendo
aue ge ubarcaba touo lo insisuensable y necesario pard ser una -
peraona completi y funcional en la sociedad. Las instituciones -
educntivus por consiguiente estaban atendiendo Unicamente la mi-
tud del carebro, us{ que la educacidén no podfa considerurse intg
grul, Esto no quivre decir que no se diera un desarrollo en el -~
hemisferio derecho del cerebro donde se¢ encuentra la fantusfe,lo
vrtfstico, lu creatividad; sino que éste se daba como Tresultado
de lu conjuncidn casual de lus condiciocunes necesarias pura dicho

desurrollo. ( Gilda wuisburd )

1) se excluye o los sujetos con deficiencia mental profunda.



Al llegar el proceso de industriclizacién y la produccid:
de artfculeos en serie, se buacéd ln wdxiw utilizucién de los re-

cursos hunanos desarrollunso lu otra parte del cerebro vue se he

bia descuidado, y empecaron u surgir durunte el presente giglo -
varias teorfas sobre la creutivadaa e¢n ¢l drea de la mercadotéc-—

nia y superacién personul. ( Guilford, Usborn, Torrunce )

rero no fue sino hustu los unos 50uu. yue tuillord y sus ¢
laborudores consideruron la crestividud como unu cuclidad diver-
sa de 1la inteligencia, esto fue en lia Universided de Calilorniun,

Guilford en 1964, cxpone gue hay cinco opericiones dilereri-
tes en el proceso mentul, &stas son: conuvecimiento, memoris, pro-
duccién convergente, produccién diveryente y evuluucién. Conside
rando la creatividad como una . roduccién divergente, es decir -

fuera de los lineamientos 1léyico-annlfticos.

Mds tarde en inesotu, ‘lorrunce y otros investigudores desy
rrollaron el trabajo iniciual de¢ fBuillord, definiendo ¢l pensi--—-
miento creutivo como el vroceso de cluborucidn de nueves ideus o
hipétesis que comunicun resultudos, modificundo constuntemente -~
el conocimiento. ( Torrunce, cn Wulker, pég. 110 )

n el afio de 1985, e¢n niéxico lu Jecreturfiu de zducncidn Pi-

blica & través de lu bLireceién Gceneral de sducucidn gupucial, o

cargo de la Mtra. lurgeritn Gémez Palucios, se inicié la implen-
tacién de un progruma que atendiera la creatividud del nifio de -~
educacidn primaria ( Modelo de Atencidn n Nirios con Cupacidades
y Aptitudes Sobresalientes ). .

¢Pero, qué he pasado en lu educacidén pre-zucolar,en donde 1g



actividad creutiva en los nifios se descubre & través de sus dibu-

jos, misica, historias y construccién con cuboss, entre otras acti

vidades?

Como dice Galiu en su libro "Hacia unu Pedagogia de la Crea-
tivided”, las dreas de expresién ge hun considerado como discipli
nas menores sin profundizar como sostiene el doctor Torrance en -
que lu crestividad infantil se ponga de manifiesto tan a menudo -
por medio de la pintura o la esculturs, lo ¢ual no quiere decir -
que al crecer esos nifios se convertirdn en pintores o escultores,
ni incluso que hun de poseer un tulento artistico excepcionul, --
simplemunte ello significd que por medio de la pintura y lu arei-
1lla estdn expres:.ndo las cualidodes mentales necesariss para que
algin dic puedan convertirse en seres creativos, como médicos, -

ciuvnti{ficos, estadistas, como esposos y esposas, pudres y amigos.

En este sentido, & w{ me inquieté conocer cuales son actuul-
mente las posibilidades que tienen los ninos de edad pre-escolar
para desarrollar su potencisl creativo. Pura tal efecto primera--
mente reaxlicé una revisién bibliogrdficu obteniendo us{ unu sus——
tentucién tedérica que me permitiera tener un panorama sobre aspsg
tos del proceso de desarrollo del nifio pre-escolar que intervie-—-
nen en el desarrollo del nifio pre-sscelar yue intervienen en el —~

desarrollo del potencial creativo.

Bs asi que en el primer capitulo: Proceso de desarrollo del
nifio (3 a 6 ailos); truta en un primer apartado del desarrollo ff-
sico del nino, en donde antes de hablur de dicho desarrollo en -~-
edud pre-escolar, hago unua breve rgferencia desde lu concepcién -

Yo que Hirve de.antecedente pura comprender mejor tal desuarrollo.
- 5-



En un segundo wsport.ado abordaréd ei desarrollo afectivo ya .-
que es importunte mencionur cémo de du en 6l niiio y cémo influye
en su vida posterior, pudicndo‘ser éste unu personn seguri de sf
misma e independiente, o todo lo contrario. &n el tercer apurto-
do hublo del desarrollo intelectunl, describiendo s grundes ras—
gos cémo se va comstruyendo ¢l pensamicnto y muy en porticular -

de lou 3 a los 6 ufios de vide del niiio.

kEn el segundo caftulo: Proceso de desarrollo crenrtivo del -
nific en edad pre=escolar; purto ue lu delinicidn de creatividad
que dan algunos autores y cdémo se manejurd o lo largo de la in--
vestigacién, También uborduré cémo se du el desiurrollo del procg
so creativo en el nifio, considerundo li int'luencia de la familiao

y el jardin de ninos.

¥n un tercer capitu;l.o, con base en una investigacidén de cam
po que 1llevé a cabo en tres jardines de nidos del Listrito Fede-—
rel, doy a conocer las curacterfsticas de cada plantel, asi como
las de su poblacién escolur, gracius a la anliciacién de instru--
mentos de investigacién { cuestionurios a educodorns y pedres de
familia, y ejercicios de creutividad o los alumnos ), que me per
mitieron conocer el nivel de creativided en que se encuentran -—-—
los nifios y el ambiente en que viven,

En el cuarto y dltimo capitulo, expongo los resultados del
andlisis de datos, mediante tablas y gréficas parc foeilitar su
comprensién.,

Finalmente daré mis conclusiones de lo ucontecido & lo lar-

go de la investigacién.



Lspero sea de utilidad este trabajo para quienes lo lean y
logre deupertur el interés paru desarrollar nuevas investigacio-

nes sobre creatividud en nifios y jévenes mexicunos.



CaAaPIlTULO I
PROCLS0 DE DESARROLLO up NInU ( 3 o 6 ailos ).

Al hablar de desarrollo, me estoy refiriendo u todo un
proceso {oomo 1o muneju Piugut)l, que se du en el individuo
desde el momento en uue es concebido y continiu ul nucer; -
es un progresivo equilibrarse, lo cual vu moldeundo lu per-

sonalidad del individuo.

Para fines de lu investigucidédn reslizada, hubluré en -
este caupitulo del desarrollo fisico, utectivo e.intelectunl
que tiene el nifio de 3 a b afios, haciecnuo mencidn de algu--
nos aspectos sobresalientes unteriores « estu e¢dud, como rg
ferencia para poder comprender wmejor el des:rrollo de dicho

perfodo.

1. Piaget, Jean., “deis cstudios de Psicologfu® pdg, 11



u) wesurrollo rfsico.,

s1 gron misterio ue la vide comienzu con la fusién de los
gunetos évulo y e.peruntozoide ( fecunducidén)). A purtir de -
ede womento Lé decsenciden:n una serie de trunuflormuciones gue
lleven un 1ituo weoelernds. Lo primera etupu del desurrollo -
pre-nutal eus la etupa gemingl, gque va de 10 dias @ 2 emanas
aproximidumente, contdndove « partir de la fecundaciédn; uqui
ge du una rdpide divisidén célulur, un subsiguiente aumento en
1w complejidad del orgenismo y se produce la impluntacién en -

la pared uterinu.

sn la etupa embrionuriz (desde lu 2a. o lu . sexﬁuna),-

s di. un rdpiuo crecimiento y difersnciucién de los prinecipa-
les sistemus u 8rgunos del cuerpo; el coruzén comienza a la--—
tir.

#l tin d-1 desarrollo pre-natal, lo murca la etapa fetal
(Bu.semuna ol nucimiento), en donde sijue un répido crecimien.

to y cumbios en la forxrma d.l cuerpo.

tn este proceso Jde rormucidén lo muure necesita tener un
buen nivel nutricional y unu estabilidwud emocioni:l purs fuvo-
recer lu aommacién ¥y dewcrrollo jnmediato y posterior del ni-
0.

purinte el ccurrrollo nout-nctul, el neonuto (recién naw
ciuo hastu un mes) tiene gque integrarsge o su medio, hueiuvndo

un reconocimiento de sf mismo y de lo cue le rodea.

1 &nLiCLUL sula: "¢l hiundo del Nido". Tomo 11 pifg. 99

adxico 1uny,

-4 =



Tento 1o heraencia (fucforu‘n »;Vl_v;ené‘ib;iqo.s) Y vl ‘:.n;mbientc' {ex~
perienciu) intersctdan purn 'i'e(;xyltxr el c@lrso“dcl JeghTrello -
+el nino. SR 7: : )

Ahoru bien,"...lus crructcr_{sti’m‘.:;’yfc;’:pi(éiclx@u:x'd'el indi
viduo, usif como 1os cumbion en oL desirrollo, son uroiuctos ne
dos procesos bdsicos y complejou: lo mudurncidn (15;: cambios -
orgfinicos neurofisioldsicos-bioguimicos que ocur:un dantro ael
cuerpo de un individuo, los cuitles son relutivanente indepun-
dientes de las condicioneus :mbicentiles o.ternes, de lus expae--—

riencias 0 la préctica) y 1 expesizncia (el aprondizaje y 1la

préctica)"y asf miomo el desurrollo de lus funciones cognosci-
tivas y lus destrezus motoras e ueben u lu interuceidn de 1la

maduracién y lu experiencico,

El cesurrollo ffsico en ¢l niso en ol _ucriom pre—-escolur
se caructeriza por la irregul.ridid de crecimientoe del tronco y
Las extremidodes, Lis piernsts son las gue crecen con muyor in--
tunsidud,sin embargo el euqurleto contindii siendo curtilugino:o
n gran medida, los misculos son ufbiles lo cuul uwificultz el -

asuntenimiento prolongudo de uni imitma posicidén y ofrece el peli

;ro de gue se produzcan ligerus ueron ione. de lu columnu ver
tebral si es ue no hoy cuidudos y ntencién por pirte de los px
ites; esto no debe entenderse cowo unn sobreproteccidn.

Por otro lado cumenta notiilemente lo motricidad del peoue
io ya que «l mismo tiempo que se aescrroll:s. ol gistemn nervioso

central, sus movimientos son cida vez wds vorieden, precisos, -

coordinados y se supeditun w1 s o sw control.

1 Piuget,Jeun. * oeis istudiiocs e Ysicolugfu pfr. 21

- 10 -



Log ninos’pre-édcolurcs ticnen unu grun cuntidud de energin
purs ruulizyurbmdltiples ’x.c'tivida;des motores, lus cuules pueden —
eLtar cnc&hihﬁdns”ﬁl°descubrimiento dé nuevus experiencias de -
- itprendizoaje-que ir{n-dundo pic a un mejor mwnejo de su cuerpo,

o he pﬁudé observor une diferenciwcidén en ¢l proceso de desa-
rrollof'f{sico; denendiendo del sexo ul que se pertenezca; por -
ejemplo, 1i:8 nifiug en compurac 6n con los nifios estén ctrazadas
en cuanto a lu coordinacién de los misculos grundes, esto es,que
los niiios presentun meyor capacidad pura lin. i el bauldn, saltar
de - un punto & otro, subir y bejar unw esc: lera de"ulboidil"; pero
en cuwsnto « li coordinacién de los misculos pequeiios, necesuria
pore [uurder ¢l enquilibrio en un pie, brincur y ugurrur una pelo
ta, etc., etc., lus ninus aventujan a los ni.xos.l

Lo unterior se debe en cierta medida = lus diferencias es—-
tructursles propins pure cada $uxo, pero tumbidén w lus diferen-—
tes vetituden vue wmiren 1i. sociedad. jie wtrevo o deeir, que en -
éut;ax :.;ociedud, ¢l nigo tiene wifs posibilidudes de desusrrollar su
potencial creutivo ul permitirle ciertus actividodes de investi-
gueidn y libertud cue no le son tun permitidus o las niiias, como
el trepur o un &rbol, jugur con moteriules como urena, lodo,etc.

ror otro lido el sentido de independencin se despierta con
muyor intensidud en los ninos y ninus pre-escolares, puesto que
ellos uieren y pucaen vestirae y desvestirse solos, asi como —-—
proporcionarse i limentos cue no impliquun .uayor complejidad,Acui

yo ecuifn presentes todos los dientes de leche., Uesgraciadamente

1 cidllbursula: "2l wundo uel Hifio® ‘fomo 11 pdg. 319

- 11 -



muchos pudres toduviu no uwermiten llegur (1 niiio. ¢ un . niv.:l de in
dependencia; por un lido no tiencn la paeciencia purn upoyar y -
orientur lus uctividides gue estimulan el deuarrollo ya:que esto

implicarfa giempo (el cual sc dice no-tuner) ¥y por otro ludo ze -
cae en la sobreproteccidn, winimizondo al roncento ve autonomin -~
del niro. £s muy importunte ue se le deje ir enfrentindo wl nitio

# tomur decisiones.

A los 4 nflos aproximidamente, lu motricidad finu le permiti-
ré recortur a lo lirgo de una linea, dibujnr una figurc humona, og
cribir algunas letrus y doblur napel; poro cs houtu los 5 afios -~
cuando podrd ensartur cuentus y menejurd bicn 21 ldpiz. en cate —~
tiempo se puede aépreciur la luteralidud nue prescnta el nirio.

Segin Liublinskaino (1971)1, el peso dJel cerebro del nirfio =1
comenzar la edad pre-—escolar es ce 1,200gr, aprox., esto es leg -

4/5 partes del peso del cerebro del adulto,

Las zonas frontnles y purietales sion las cue se estructuran
con mayor intensidad, lo yue depende dircctimente del reforza--—
miento de las formas suporiores ude 1o aectivided psfouica del ni-
fio (del desurrollo de su lengurje y ruzonemiento 1é;.ico).

Los nifios montienen uni inestubilic.. de lu rctividad ner--
vioss que dominan los proccuos de exiticidn sobre 1los de inhibi-
cién. Se diricultu Lt eluboruvcidn ue unu concentr: cifn e..table,-
es decir de una utencidédn prolong:di y fijg, por lo vue se mucs——
tran muy inquietos y es noecesurio prescentorle jucegos y nctivida—

des ctructivas para que aproveche po.itivimente eso gron energfu.

1 Liublinskain,s, “Uesarrollo Pufguico del Nino". n'g.1i2
México 1971
- 12 -



vurante los uhoy ore-escolares, los sistemns musculur y ner
viose, « uf como la eatructura dses estdn madurando, por lo que -
lu nutricidn udeticiente o lu privacién de tactores emocionules -
pueden i-fectur el proceso de cruecimiento.

&3 importante senelor gque el westado fi{sico es de suma impor
tencia pura el buen desurrollo de loa otros wspectos que integran
&l nino, y por tento paru poder hubl.ar de nifios potencimlmente -
creativos hay yue procurar una buena alimentacién asf como ejer—
citucidn y wtencién para cuidar el buen funcionamiento de su ==
cuerpo. Uon esto no vuiero decir que ne puede huber niiios con al
gun: del'iciencia ¥y que wseun creativos; pero sf que es un factor

wue contribuye u fivorecer sus potenciulcs.

.13 =



b) - Desarrollo Atectivo.

En este apartado hiblard del uu,mcto ufuctivo, pumue fonu.x

purte del desarrollo de todo inu1v1duo y-es uhi, en

lomle se pue o

de adquirir gegurided o 1n.:eLur1d d, confivnz.u o duscon L-.nzh.éh‘

s{ mismo, gie le permitird tenerio. .n

1914 bertad e

independencia. e DR

ke nuy importunte que ue.sd? Vm'xe ai z:xi. ex:.»tun
lazos de ufectividad para con él, Yyu r;ue uto 1nt1u1ru on sus rg
luciones posteriores.

Ahora bien, el primer ipren.dz:ije del nirio 3e lleva a citho
en el hogar,en uonde el rol ¢u: Jjuegy la madre cs durle soguri--
dad por medio de las experienci.a de fndole ufectivo, que dardn
entre ambos (wudre~hijo) un vinculo c¢strecho, yi que el niiio re-
clama atencidén y ellu sutiustuce sus necesid-des prioritaring  --

(alimentacién, mmor, culor, cnire otras).

Pura Yarrow (1979)1,"1;15 emociones purecon estar ten dindmi -
cumente interrelacionudus cue aislarlis podriv limitar o distor-
cionar el entendimiento”.

Segin £. Hurlock ("Desarrollo del Ni:io" 1988), lis emocio--
nes tienen una doble reaccién; prepurar al cuerpo pora gue entre
on accibén y mientras mds intensu sea unu emocidn in’s se vetiva -
2l cuerpo, y por <l contrurio, touabidn l:g wiociones pueden obu-
tuculizuar las actividudes mentuleu, pucsto aue lix concentr. cidn,-
los rucuerdos, el ruzonumicnto y otris zctividades mentules se -

ven af'ectudas gruvemente por lus emociones fuertes, pudiendo los

1 Citudo en lu snciclopediu:"zl munto del Nino” Tomo I1 plg.2tl
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nitioa - tener un: degempetio inferior « su potenciul intelectuul.

n3Y (iesurijollo emocionitl ge ve controludo por lu muduracidédn

zci:je,;'.. por lo que es ilégico esperur gque todos los
. 1

¥ eXllaprin

: ni;iros':ilﬁe uny edued didue. tengun petrones emocionales similares”

muberae yue los cmociones de lou nifios difieren de las

,"(le"lo:-; ;udhlfos, en intensided, fr:cuenciu de wpiuricién, parmunen

'ﬁéih,’ﬁf{feri'ig:,' etc. Las emociones mis couwunes en los nirnos sons el

i.’t’eluor,flu ira, timidez, curiowsidad, el wrecto ¥y jJdbilo enire —-
otrus.

Purue, gue 21 niiao se encuentre emocionolmente equilibrado y
e¢n lo futuro no nrecente problemtus de pergonczlidud y ndaptucidn,
ni se blogu=ze su potenciul creiwtivo, 1lou pudres deben procurar -
que luw umociones desegradubles se veun contrastadas rdpidomente
por virus plucenterus. rero twnbién =, llurlock sugiere que a los
nitws $e leg ayude @ desuarrollir una toler.ncia emocionul que -
les pensita soportur los efectos emucionvles deungradables, pu-—
diondo de ccuerdo ¢ la madurez del nidiio ir contrvlande sus emo——
cionusy ésto dltimo me parece unt buena estritegia pora formur —
sujetos independientes, pero claro que serd tirea de pudres y ~-~
equcudores proporcionur orientucidén puru uyudirle ul niio w4 desa
rrollur lug formus wis vuliosus de expresidn cmocional, Yor ejem
plo como lo seunla Hurlock: "se pucde orientur al nino para wue
utilice 1lu curiousiduu en persecusiones creativas e intelectuales.
Cuundo se deju 2 lu casualidoad, la curivsidad puede llevar ul ni

. R . . 2
fio . situuciones pelipgrosas®.

1)durloclk, slizubeth. *Lesarrollo del Nino" pig. 209

L)on.cit. ndp. 222
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A medida que el nifio va creciendo y en. purticular u« purtir
de los 3 afios, sus intereses y uctividedus que ocupan su mundo
son: la inquietud por conocer, ezperimentar y observur lo que -
ocurre & su alrededor y en s{ mismo. in estu edud, los pudres -
deben tener pucienciu y trutur de responder al niiio sus innumne-
rubles ypor ques?; pero deben tomar cn cuenta gue li eXxplicde=~
cién que le den sa2u comprensible pura el niio, es decir que va-

ya de acuerdo a su edud,

Con el naturul desarrollo de sus emociones, podrd hacre ca
da vez més patente sus preferencias por lus personuas a8 quaienes
tiene més cercaj; en primer lugar son sus padres y posteriormen-
te la maestra es lu sustitutu dursinte lus horus que estd en el

Jurdin de nirfios.

Cuando el niro ingresu al jurdfn de infuntes, es normul -
que sienta temor al sepurarse de su mudre, pero lo ird superun-
do de acuerdo a su temperwnento y en especial por 1la confianza
en ella, perwitiendo as{ 1la separacidn y wdaptacidn a su aefun-
do hogar.

Si en esta etupa los encargados de su educzcidn (pudres y
educadoras), le proporcionen lus oportunidudes paru que juecgue,
corre, brinque, pinte, entre otras actividudes que se adecuen a
sus posibilidades, éstus reforeardn su iniciativa y obtendrd -
confienza en of mismo; pero si se le limita o no se le pone 1a
debida atencién, el nifio sentird culpabilidad tanto de sus pre-

guntas como de sus juegos.

Muchas veces el nifio pre-escolur utiliza ectitudes de re--

gresibén, debido a que ha sufrido alguna agresién verbul o de -

- 16 -



otra {ndole y tan pronto supere el problema con el upoyo de sus

pudres, abundonnrd ese comportamiento.

También durante esta etupa el nifioc de 3 u 6 afios, quiere =
ser el centro de atencién porgue sélo se dirige hacia s{ nmismo
sintiendose el centro de atencién y gquniue juega junto a otros
ninos, no comparte sus juguetes con ellos, pero poco a poco ird

cuibiundo ests munera de ser.

For otra purte en la edad pre-escolar como ya se dijo, el
nifio munifestard temores o miedos, como respuesta a un suceso -
deaconuci&o, pero fundumentualmente a seres imuginarios, & la —-
obacuridad y u quedarse solo (generulmente a causa de los adul-
tos), pero conforme vuya creciendo los ird superando. En el ca-—
80 de una educucién basadwe en el afior y no en el temor, el nifio
no tendr& ease grillete y podrd manifestar con mayor frecuencia
conductus creutivas.

Cuabe mencionar que la vida afective y emocional del infan-
te tiene relacidén con su desarrollo psicosocial. En donde el ~
gexo mantiene un papel importunte con reupecto a sf mismo y con
loa demds. En dicho desarrollo, el niiio pregunta y explora aus
g-nitcles, smiendo ésto normuil; pero ai sus pudres lo regafian o
lo reprimen por tocarse, tomard una actitud de rechazo con rela
cién al sexo, consziderando que es algo sucio, malo y que impli-
ca vergllenza en &1, lo cual repercute negativamente. Todo este
tipo de actitudes prohibitivas y prejuiciosas se consideran co-
no blogueadores yue impiden el surgimiento de pensamientos li--
bres y creutivos.

Para que el niiio se sienta seguro de sf mismo, es necesario

Hue se sienta aceptado, umado y saber que es importante para sus
- 17 -



padres y pora las personas con lis yue tiene un trsto estrecho;
agf sunque cometa errores no sentird el Lrucose voryue tendré el
upoyo y afecto de ellos, lo cual le durd lu se;uridcd de conocer
¢l ambiente en que se deuvenvuclve convirtiéniose on una persona

cupaz, ¥til y de provecho pura lu socied:d o 1o cue pertenece.
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c) Desarrollo-Intelectunl.

,Bgu@e que nice el nific comienza  emitir. reapuestas innafés
nntefdet‘en;ninuduu eéfimulos, o3 16 aue s¢ conuidéran reflejos, —
los rcr.qalen provienen del tallo cerebrul. )

' ”A‘.l_hubluf de desarrollo intelectucl t:iubién consideraré el
desarrolle copfnoocitivo, Para este tipo de desarrollo vl nifio ng
cesita de fuctores risioldgicos que se denominun fuctores de ma—

duracidn y otros mds que posibilitan el aprendizaje.

La madurucién del usistemn nervioso, tiene una gran importan
cin en cuunto permite cmplear posibilidades de efectuar ucciones
¥y wdqguirir conocimientos; purs esto ha de intervenir la interac—
eién social que lleva @ 1w udquisieidn de experiencius al explo-
rar, munipular y nplicur sobre los objetos diastintas nccionesy -
eutus ucciones le permiten formur dos tipos de conocimiento: ~—
1)cl conocimicento fisico, en donde truta de descubrir distintas
curucterfuticas de loa objetos, us{ como su comportamiento unte
1lus weciones que &1 wplicu,y 2) el conocimiento légico-matemdti-
co, en donde el niiio constituye reluaciones légicas entre los ob-
jetos que incluyen compuracidn cowo: mds pegyuerio gue..., mis —-
grinde que... ete. La relucidn estd dada por ol producto de la —
aetividad intelectual del niido, procedente de la corteza cere—-——
bral.

Al terminar lo etapa sensoriomotriz segin el proceso de de—
sarrollo pluntendo por ringet (“"Seis dstudies de Paicologfa”),el
nivio prsu g lo etopa preoperacional la cuzl abarcu de los 2 a ==

lou 7 wios aproximfdamente, y es aquf en donde precisumente cen—
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tro mi utencién yu que ubarca lu edud pz-e-cs;:ol‘nr con lu cual =

trabujo durante lao investigucidn.

En esta eded la inteligenciu deje de ser simplemente senso-—
riomotriz o préctica y paui o« ser propiuinénﬁe ;)en;su.;;xi;cnto h:".jo -

la doble influencia del lenguaje y uoéiuli:&acidn.

En la etapa preoperutoria, se da un gran ndelanto cualitati
vo en la rorma de pensuar del niiie y&. que apurece 1l funcidén sime
bbélica, lo cuzl implfca gue puede utilizar los simbolos pura re-
presentar los objetos, lugures y perionas de su mundo, sU Jensie-
miento puede retroceder en el tiemnpo pura recordar hechos pnsa——
Jos, avanzar pura preveer lo sue ocurrird en al tuturo, o bien de
tenerse en el presente pura especulsr sobre lo gque puede estur -
ocurriendo en otro lugur.

Lo presencia de la funcidn simnbdlica se mumifiesta en ol -
lenguaje, la imitacién diferida y el juego simbdlico,

En el juego simbdlico, los niios hacen gque un objeto repre—
gente otra cosa, en ocusiones completumente diferente = lo que -
es realmente. Para Piaget "el juego simbélico es une azimilacidn
deformante de la realidad ul yo, mis no un intento de swnisién -
del sujeto a lo real". wawufl se observ:: 1o freilidad cue ticne -
el niffo para utilizar lo fantusfz en donde &1 pucde erenr mundos
diferentes sin tentos prejuicios.

Con 1lu aparicién del lengunje lus conductes se modificun —--—
profundamente tanto afectiva como intelectuulmente, yo que no sg
1o se ve enfrentado con el universo ffsico, gino tumbién con el

universo social y ¢l de las representuciones interiores.
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@ 1o edad pre-escolur el pensumiento es todavia en alto gra
do globul ( es decir no observe los detulles), estd determinado -~
en grun purte por los sentimientos, wsu penswniento tiende & ser -
subjetive por la gran funtasfa creadora gue utiliza; a menudo se
ulteran en las vivencias del nino los aspectos de la realidad con

interpretaciones fantédsticas.

n el pre-escaelar aparece alrededor de la la. mitad del 4o0.-~
aiio de vida, el pensamiento antpopomérfico, esto es, wue trata a
muchos objetos como si tuvieran vida, también tiene su origen el
pensanjiento mdgico ye gue asume explicaciones fuera de la reali-—
dud.

Al nitio de esta ednd no le inguieta suber tanto las causas -
de los fendinenos, como los fines; quiere averiguar para qué sire-
ven lusg cosus 0 gqué se puede hacer con ellus. Conoce los nombres
de objetos fumiliores tuales como animules, purtes del cuerpo y ——
de las personus importuntes en su vida.

51l nito comic¢nze n dibujer y wdquiere us{ la forma gréfica -

de expresarse, Para Galin Sefchovich, el deasarrolle del dibujo -

¢ completa en periodos unfilogos al del lenguaje hablado, siendo

1 gurabateo lu etapu unterior al dibujo".l

[

funbién aparece el concepto cognoscitivo de clasiricacién -~
con el cual el nirio ¢s capaz de percibir las caracteristicas espe
cftficus de color, forma, tamuiio, etc. y en cierta medida estd in-

dicindo su trunsicién a lo siyuiente etapa.

Sepgdn wotudios renliuados por Pinget, sefialan que entre los

1) Jefchovich, Galic. “Hucin una Pedagogin de la Creatividad".
L.
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L.y 7 ecfios ( ctepo prevpercioria) se

eneuentran’today’ Loas tronui

ciones entre dos fomius extrewmcs de penstwniento:’

1) Penmuuiento por incoraori.eidn o By e

(TUISEDT COER KT R TIT VIS

¢l gpocentriamo excluye toda ob;]of;iyild 19(-juepo -.siuk{béli"c‘o,f(\o -

imeginueidn ¢ imitucidn), : e
2) Penzumiento ..diptedo o los dends ¥ o Lo real, .gue ‘yrup'uru de
esta formu el pensumiento 1épico { _ucxﬁu:u.nierit'o inﬁ\{ij{ivp, pénuu-

uiento verbal). Pioget,1904 g

41 desarrollo del penuaniento liene mucho gue ver con lu -
crextividad ya yue édsta ey resultudo de jugtr con idery existen-—
tes pira modificarlus ¥y crear otrus, pure sivmore ue necesits ——
purtir de un conjunto de conocimiuntos wdruiridos, Tembién en -
cierto gque wnu valorwcidn . ¢.I. (coericiunte int.lectual), no

indica el nivel de crcutividud existonte en lous niiivs, vuniue ge

nerelmente los nitous vue desarrollin su notencinl cro-tive Llinie-

bién suelen tener un ¢.I. por wrriba del promedio.

£l desarrollo intelcectual ticene muchr relicidn econ agontes
genéticos, nunque no hay gue olvidar que la catimulicidn y el -
dcercamiento u expericncius de nprendishje tivabidn juesrn un pu-
nel importinte para que cl nino puedas decarrollar en mejores con

diciones su potenciul creutivo,

-2 - - -
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CAYTTULION LT
PHOCES0  DE D2SAKROLLO - CHENTIVU DL WInO"EH EDAY brtti- fa0ULAR,

) dabemos que el téruwinoe "creutividud® en los Gltimos aiios ha
estado mu}; en boga, min poaer llegur w uni definicidn dnica ue -
uwbarque todo 1o que incluye dicho t&raino; lo miumo sucede con el
orden de los diferentes pusos (si vs jue se debe h: blar de ellos)

que se dun dentro del proceso creutivo.

A lo largo del capftulo expondré ulguncs teorfus y definiecip
nes que tratan de explicar la crectividad; twmbién nbordaré la in
tervencidén de le fumilia y el Jurdfin de ni.os en =1 desorrollo -

del potenciul cre.tivo del intinte.



u) befinicién de Creoutividad.

Lu creatividad es un téruino que no tiene un significado dni
co, éste hu siuo objeto de ostudio pura psicélogos, psicobidlogos
y pedagogos{entre otrns profesionistas;, obteniendo cads uno su -
propia def'inicién. Lo anterior conduce o nceptur gque “creatividad
e¢s un término tun complejo y ubarcativo que no puede encejonurse
en unu definicidén nicu; £sto no significa gue lus diferentes con
cepeiones lleguen & ser opuestus, por el contruric, se denotun con

oci sionus puntuvs de cuincidenciu o cumpledentucidn,

en esti épocu li creutividad, es conaideradu por varios auto-
res ( entre ellos, Ucch, Hodrf{guez Estrida, Gilin Jefchovich) co-
wo el términe de wodu gue resuclve li: problemdticc que actunlmen—
te exiate er nucutra sociedod, por lo tunto toubién 1la crentivi—-

dad debe cutur wentro del sistesa educativo,
Pero... gqué ez y de dénde proviene lu creutividad?

s4igten diversas teorfus gue troatan de explicar la creativi-
dud desie un sunto de viute filoséfico, puicoldgico y biuvldgico.

Seglin lus teorfvs rilosdricas el concepto de creatividad no
es nlgo gque wcubie de surgir, yu yue deade la é€poca de loa griegos
ge hublobu ue ellu.

ruru 1os untiguos Fildsofos, el hombre creabu por inspirde-—-—
cidén sobrenutural yu gue ¢l no poder explicarse el fendmeno de la
iluwinueidn como .lgo yue surgfu del interior del individuo, recu
rrieron « influencias procedentes fuera de él. Uentro de esta con
cepeidn ue encuentri Plutdén, uuien consideraba que la creatividad

tenfe su fundimento en lu intuieién, 1u cuxl er.. usignuda de meng
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ra gelective por un don divino; tumbidn se ahcucr{tx‘n 1n toorfu de
ihiteheud, que sitdu o la croativided como' unt FUGres ¢6smicu, =
usocliando respectivumente lu crectividad wd gem.é 3'/‘01 povdrer—cx'og

dor &l proceso renovador univarzulizunte.l

La ciencia del siglo ££, sobre todo « nartir de PFreud, hi . -
desmitificudo 1a crevtividud «1 demostrar yue no es la inapiri---
cién de las musus, sino el salto del inconciente : 1l coneiencino

lo que cuusa le vivencia de iluminucidn.

A nivel paicolégico actuclinente la erectivided es concebida
en cinco esguemns concaptu-les u partir de lus diferentes teom——
rius existentes. aclu dacobrr lo eatructura de Lo siguiente me-~
neras

1) La identificucién de crecvtivided con solucién de proble-~

mag, surgido ce lo3 estudios de £.L.ThBrndike y de lan -

Paicologiu de 1l Gestelt con . K¥hler y m,vVertheiwer.

n
~

La postulucidn de lo inconciente como fucnte o como res-
ponsuble del proceso creativo, origin. Liaonte nrojucsto -
por JSiguun Freud.

3

~

El pensamiento uivergente, surgi.o del modelo de J.Pe ——
Guilford y consider.do después como pirte de una tipolo-
glu jungionu introversién-extroversién y undlegi al con-
cepto de pensumiento latercl de #. de Bono.

4) Las ideus de inspirccibn, revelicién sdbite y evidenciw
respecto a la solucidn creativa, difundidug on gron medi
du @ causa de los relatos uutobiogrdficos de personidida

des como I, Poincuré y B.iussell,

1 Novacs,unria, “Puicologli de 1t aotitud Creadorn®. nfg. 14
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5) Lo wetuclizecidn de lis potencivlidades del individuo o
tutonctualizaueidn, conuideradus como tuctor primario de
“1a ereativided, o partir de lLaslow y C.iogers. 1
“wentre de los teorfus biolégicus se encuentra la Yeorfa -
Neurotisioldgic::, lu cuul dice yue lu creatividad es resultado
de todo un proceso &t nivel necuronul que permite activar los sen
tidos del hombre (Juffur 1979, Lurii y Pribin). Y la Yeorfa de
lus undes Cerebraleas (Colfn, 197%), en donde se considers la . —
uparicién de lu crentividad cuundo la persona se encuentra en -
reposo medi nte la meditucidn o relajumiento, ya que ue produ=-
cen ond: g cercbrules ultis ¥y lentus (ondus ulfa).
vesde el punto de vista etimolégico, “creativid. d" ge deri
vu del verbo "crear", oue guiere decir dar existencia a algo, o
producirlo de la nuda, establecer reluaciones hasta entonces no
e.teblecides por el universo del individuo, con miras a deter--
ninudos fines. (Novacs, 1y73)
“Hagtn hice poco ze confundfu creatividud con descubrimien—
to o inveneidén. Bronowsh, distingue los t&rminos mediunte el si-
guiente ejemplo: Cristébul Colén descubrié américa; G.Bell inven

t6 cl telétono y shukospeare créé lu obra tevtral Otelo".2

2
Seedn Von vech”, la eluve uel potencial crectivo e:ntd en el
modo cn yue se mwmedrm lits ideus que surgen del conocimiento,el

cuul por sf sélo no determina el grudo de creatividad de la per

1 acuaun Zucober,u."CdsalIVIDag: Lu Libertud Secrotay citedo en
terfiles tducutivos. Ndm. 34 pig. 3

2 Novues,op.cit. pfg. 11

5> Ucch, itoger."£l lespertar de la Creutividad" pdg. 6



sona. La persona creutiva sicnte curiosidnad por conocerlo todo y

no sabe cudndo de ese complejo conglomerado de idens surgird una

nueva.

Bngeguida muestro la definicién de creatividad poro rlrunos

autores:

laylor.="troceso intelectunl cuyo resultado ea 1o produccién
de ideas nuevas y velederas al mismo ticmpo¥{citade en "l
cin unn Pedagogin de ln Creatividad", Jefchovich,G.. bg. 30}
imnuro Rodr{guez Estrada.- "Ln creatividad es la copacidod —
de encontrar nucvos y mejores modos de hocer l: g cosrs, Ime
plicrndo la combinuseién de varius cualidades: a)poder de 1o
fantesfa, tal que trescienda 1ln realiduad, b)eapeeidad de -
deacubrir reluciones entre los cosas, c)sensibilidad y fuer
za en la percepcidén, d)cierto grado de inquietud y unticon-
formiamo, e)facilided para imaginer hipétesia y f)oudacin -
pura cmprender nuevos cuminos."(“Wonuul de Crectividad®, o
driguez. p’r. 39)

Galin sefchovich y Gildo Veisburd.-"La crontivided se defi-
ne en téruinos de aceién (inventur, ser, tranaofomor), cone
siderandoe yue el término en si es dinfimico, estd siempre en
movimiento y por lo tunto en constunte combio...La creativi-
dad es una formu de vida.*» ("Hacia une Pedegogin de la Urea
tivided" setchovich y waisburd. pdg. 20)

Corl rogers.— Lo crentividud ey interpret-ds como 1li expre-
sién mé&s pleni de aquella tendencia & lo sutorrenlizicidn y

al desarrollo de las propina potencialidades que constituye
el motor mismo de .u existencia y del crecimiento psicuicol
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("sl nroceso de convertirse en persona" Rogera.pdg.3lu)

Eniiyue Acwia gscobur.-"Li crevtividad es un proceso mis-
terioso, innccesible @ ln deliberacién del individuo y un
résultndo de luchis internas curacterizadas por el conw—-~

Tflicto y L ungustia“, (Perfilea Bducativos No. 34)

sergio Jdénchez.-"Creatividad es la capacidad de realizar
innovaciones valiosus mediante el estoblecimiento de nue-—
vug reluciones, recombinncién de las anteriores, adopeidn
de medios y nétodos ori;yinwles. ('Diceionuario dnciclopédi
co uge diucc.eidn especiul". Sdnchez )

Landwenn.- Lo creatividad es una caracteristica del hom--
bre cue lo hace ser libre, con lp enpucidad de perfeccio-
nar tunto o su madio como o sf mismo. (“E1l Mundo del Jar-
dfn de Infuntes" willi wogt. pdg. 27)

Hosu diu. Hernéndez Cobos.-"La creutividid es una facultad
humena, que a través de un proceso de sintesis y en condi
ciones de plenitud del ser,. logra vivencias y/o produccig
nes originales y eniiquecedoras poara 3f y/o los demda'.
(citido on gl Gi:llo Ilustrndoy semanario de E1 Dia 1984)
dugene It udsapp.—-"La creatividod es la fuente de nuesira
civilizueidn®, (“icente Creotiva® uudsepp. pég. 3)
Powell,-"Lu ereitividiid es uni: combiniecién de flexibili--
dnd, originilidad y sensibilid:d e¢n lus idens gue cupuci-
ten ©1 pensador pora romper con los hobituales secuencina

de penawaiento, inieinnuao viferentes y productivns secuen
¢ias cuyo resultade origine a:-tisfuceién para &1 y tol -~
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vez para otros, (citido en delfchovich,op.cit, i p’f.au)

mn estew investigi-cibn, use entenderd i li ereatividad cowo -
una facultad que posce el sor humano, ‘lv cunl le permite dxneri-
mentar lu sensucidén de liberted ol cresr.y reconstruir su wunio,
teniendo fluidez, flexibilidud, originalidad y elaborneién o¢n -
las ideas (provenientestanbién del heuislerio uuf;cho), para al-
cunzur un desarrollo pleno que lleve au Ll Ye:iieided,

Auncue todos poseenos esu faculind, no todos la edercitnmos‘
en lea misine meuida, ni se ticnan los mismes condiciones poru po-

der wdoptnrla como unu form: de vida.

3i bicn es cierto gue lu cred tivided surge de mnerus espon=
ténea unte diverses estfuulos o inmitumente, tuubién es cierto —
qde 8i se la d2 una ut.ncidn parwe cjercituerlia y descrrollir esa
uctitud crecdora, se pueden alecanzur niveles nltos de erertivi--
dad, cluro gue para yue esto sea posible se necesita de la dispo
gicién de querer ser crceativo, dojondo de lido 1lug noratws y este
reotipoas socivlmente pre-estublecidos en &1 c: so de ser adulto;

o bien que los niriog reeiban una educicidn libre de dogmos de to
do tipo.

Bl prineipio de 1o personi-lidud ern tive ostd en 1o infon——
cin, kn los wlumnos de Jurein de Hipos se sumiricstu a través de
sus ﬂibujos, misico, hiutoriis y conztruccidn con cubos entre —-
otras uctividwdes; crbe seaclar gue se eduenr lo wctitud crentive,
no lu creatividad.

Seqdn ontessori, un le cuud pra-escolur 1: erentibided aflo
ra de munera innwtu, por 1o que debemos ost.¥ praparhdos purd no

bloqueurln,



b) rroceso Oreativo.

4l hablar del proceso crentivo, se debe considerir no como
unis: serie.dy pisos pre-sstublecido.s, sino cowo unn uetividad que
se¢ da bﬁaicumenté en ol interior de la personu creativa, reali--
wiaeo difercvntes procesos wentales que derdn como resultado, 1lu
produccién de algo nucvo y vulioso, atravezundo diversas otapas

Lue se pueden suceder en periodos lurgos o cortos.

£s dificil trotur de describir el proceso creutivo, yi que =
1w crectividud Lurge de menera incsperada y muy porticular en ca-
dit persona, de vcuerdo o sus condiciones wmbientales, biolégicus
Y pusicolégicas, asf como del estimulo para activur dicho proceso,

en cupo de hiberlo tenido.

sxiste unu gron diversidud de wutores ( N.ixogers, lewey, Vale
ro, Yoincaré, Juoui, Koestler, entre otros) que intentun describir
cémo se 1lleva ¢ cnbo el proceso creativo, proponiendo una serie de
tuses o etupus, desde gue surge una inguietud o problema, hasta -
que se obtiene un producto creativo ya weu una solucién al proble
me pluntendo, o bien, gue sett una invensidn o uportucidn cientify
Cl,

rara Freu‘por ¢jemplo, los procesos de la fentasfn y la crea
tivided se dan en el desarrollo y posterior al juego, surgiendo -
por le insatisfuccidén de deseos. Considera gue laz fuente de la -~
creancidn estd en lo incomziente, lugar en donde se encuentron re-—
primido. los deseos vergonzosos; y de lu sublimacién de los ime——
pulsos que originin descos eréticos o de ambicidén resulto la enexr

efu pura lu erentividad.
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En e} acto creativo Freud marcu treo momentos:“l)Alguna oxng
riencia fuerte de} presente despierta un recuerdo :n 1l personi,-
referido o alguna experiencia tewprunt (fenereluente infontil), -
2)De tal recuerde surge un desco ¥y, 3)aL individuo cren de hecho
una situccidn u obra que sntisruce Lol deseo y wue conjugn c¢lemen
tos tanté de la ocasidn presente gue inicié el proceso, cowo el -

recuerdo del pasado."” 1

Los psicoanalfstas defienden la teorfa de «ue el proceso —-—
creador es mucho mdls sensible u los procesos inconsacicntes o pre-
concientes, gue a lo simple solucién de problemus, aduitiende gue

hay ciertas soluciones de problemus yue son creutivas.

H. Poincaré y uusscll,2 apoyan ol origen de le cre-tividid -
cn lo inconuciente?..se incuba lu ideua erective y gsurge como el -
signo evidente de una prolongindi lobor inconuscicente"; estos wuto=
res describen las etipas eluboridas por Helholtz y Wullice, pura
explicar el proceso creutivo. ustas son: preperceién, incuboceiédn,
iluminacidn y verificacidén.

Por otro lado Rollo hny,3

ge uparta definitivumente de 1 -
idea de que la creativided es expresién de deseos reprimidos en -
lo inconciente, €1 lo ctribuye @ dimensiones o aspectos provenien
tes de lo experiencia.

Y curl Rogera,4

supone un vl proceso crective lo aparicién -
de un producto original de unu relacidn nque surge, por unu parte

de la unicidad del individuo ¥, por otra, de los muterii:leus,ncon-

1 Acuiia Bacobar,Carlos., "CREATIVIDAD: lu libertad secretu®, citr-

do en lu revista Perfiles sducntivos No. 34 1089, plg.ib
- ddem.
ibid.
rogers, Carl. "il1 ¢Yrocaso dc3§onvertirsc en Person:' nap 11



tecimienton nersonsles o circun:tinecins de su vida., £1 naeto creu-

tive lo considera como lu conducta espontdnea que tiende o surgir

en un orguniumo abierto « todas sus vivencias internus y externas,

Y es capaz de enguyar de swnerc flexible todo tipo de reluciones.

Para nodrfguez sstroada, el proceso creativo pusa por lus gi-

suientes etupas:

1.

N
.

3.
4.

Cuestionemiento (consiste en percibir ulgo como problema, fru-
to de inguietud intelectual, interés cultivado, etc. in los ni
J0: pre=~escolares se munifiestn en gran medida).

;xcopio de dutos (procurarse el mejor material pura que la men-
te trubitje sobre terreno sdlido y fértil., El nifio generulmente
se dirige » los adultos para obtener la infomucidn).
Incubacién (periodo silencioso).

Ilusinuecidén {purae el cientifico es la hipétesis que explica -
los hechos, pura el artista es la forma deseadn y buscada, y -
pure otros lu uolucién wel problema que tenfian. £1 niiio puede
incursionur en cualcuiera de las cutegorfas mencionadas, por -
supuesto a su nivel),

Aliborucidn (es el puso de la idea luminosa a la realidad ex-~
ternu).

comunicacién (consiste en dur o conocer lo creudo).

Cube seifalar gue en cuulguiera de las concepciones, se dd --

una estructurucién de la realidad, una devestructuracién de la mig

me

y una reconstruccién en términos huevos.

Sefchovich ufirma yue la octitud de upertura, el permitirse

entrur ¢n nueves vivencias y sensibilizarse u lo que sucede en el

ambiente, es la primeru condicién para que surjan las ideas y de
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esta formu se inicie el proceso crentivo. n lou nifios pre-ecco-
lares, larfa montessori habla de una etupn sensoriul por la cue -
atraviezan los nifios, en donde lu sensibilidad y disponibilidad -
estdn listas pura recibir y uwsimiler nuevas cxperiencias, 1o cuul

fuvorece su proceso de desarrollo creativo.

Paru (ue el proceso creativo se d¢ en los nilios pre-~escolu-—
res, es neceaario consider.r l.s ceracterfuticis de su edad y pro
porcionarles lzg condiciones awbientales, usi como una estimula—-
cién fuvorable pur: su desurrollo, o bien, no bloguear gu proceso
de desarrollo.

Alguncs condiciones que llurloclk propona pora frvorecer ¢l —-—
nroceso de desurrollo creativo del nino won 1: s siguientes:

~ Tiempo libre

- Soledud pary isuginer

~ hateriules pura cxperimentar

- Reluaciones de urmonfu entre sus padres y herme-nos.

—~ QOportuniduades pura udquirir conocimientos.

A pesar de que dificilmente el nido se encuentra con las con
diciones arriba propuestas, &ute puede ejercitur constdntemcnte -
el proceso creuativo en ¢l mouwento gue 61 de unu munera tul vez no
muy elaborada, experimenta el procese creulivo cowo rusultado de
un interés especifico, 1llfuese trivesura, diversién cen el juego,
atec.

algo que es muy cierto, es gue las.wayoria de los nifios en ul
£in momento han pusado por un proceso creutivo y hun experimentu-
do la satisfaeceidén de sentirse crewdorus, pero no todos tienen -

las condiciones ni el entusius.o paru vivirlo const/ntemente.
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sxisten wuchus enpresiones de 1l erewntivid.d en log niiios, -
ulgunus aon: el animisuo (considerur gue los objetos inanimndos -
ticnen vidu), los juegos de dramatizacidn y de construccién en -~
donde ellos re.lizun sug propiss creaciones, los cowpi:fieros imegi
nurios, los tuntesfus, la produccién de huwor, los cuentos y las
aspiraciones de logro. dlaro estd que estus mi'nifestirciones deben
ir trenstormdndoge, eu decir avanzando a otroa niveles, de ucuer—

uc wu las nccesidicies del nido.
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e) . rarticipacién de 1i femili: en,’cl"laeu rrdllo‘d;‘.‘lfprdr.;eso

ereuativo del niitio.

La fumilia es la unidad méaipgqymid u‘eji‘: }Izs‘ocyi'eu.:.:d y"id'entfo =
de lu inve.tigacidn ue considerard la fumilia ﬁuclei»r couo 1 dé :
fine Sfnchez azcona, "Lu Iiwilic nuclear 24 (v uellu . ue se ofe——
cuentra conrormuda por =1 peare, la nodre ¥y lo.: hijou®.

La familia constituye un grupo primsrio .ue estd muy inter~
relacionado y posee una fuerte resonancia afectiva, solidaria e

integradora.

Desde la antigliedad, la familia ha sido la encargada de brin
dar la educacién a loe hijos ( trasmicién cultural como dirfa Dur
khein) entre otras funciones como la reproduccién biolégica para
perpstuar lao especie, el mantenimiento, cuidado, higiene, seguri-
dad y afecto., A diferencia de otros grupos sociales que podrimn =
cumplir de modo aislado las funciones anteriormente sefinladas, la

familia es capaz de integrarlas simultédneamente.

La familia confiere un status social al grupo y favorece el
proceso de socializacién de sus miembros. El nivel socioeconémico
¥ sociocultural del medio ambiente en que se ubica la familism,
perfila una determinada clase sccial con cédigos soclolingiifsticos
patrones de aprendizaje, escalas de actitudes y valores diferen--
ocimdos.

La ubicacién de la familia en alguna de las tres clases mo~-
cialeu que existen en nuestra sociedad cepitalista mexicana, marca
upna forma peculiar del desarrollo de los hijos. En general los hi

Jos de familias de clases medias y altas o cuyos padres ejercen -
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profesiones a nivel medio superior y superior, eshdn fumiliariza-
dos tanto con un cédigo linglf{stico elaborado (con el cual se pus
de realizar una descripeidn precisa de los sentimientos y de las
experiencins, establecer discriminaciones sutiles a través de ad-
Jetivos y adverbios, haciendo posible el anélisis de las relacio-
nes implicadas), como de un cé6digo lingiifstico restringido (el -
cual es mucho més eimple, fragmentado y la mayor parte de los sig
nificedos son apoyados por gestos, elevacién del tono con frases

emotivas de refuerzo)}. Este Wltimo tipo de lenguaje es poco efie=
caz para establecer relaciones caugsales e incapaz de proporcionar
las bases para un pensamiento operatorio, por lo tanto consideran
do el modelo piagetiano, esto contribuye a prolongar los periodos
preconceptuales por lo que el paso hacia el pensamiento légico ~
formal se hace mds difficil al no poder considerar a sus padres og
mo fuente para su formacién.

La familia es el mds especifico grupo primario, puesto que -~
en su seno Se incuba la personalidad del futuro adulto y se afian
za su desarrollo posterior, llegando & formar una persona oreati-
va y libre de atavismos o una persona sometida a los dogmas aprsn
didos; esto es dependiendo de la enseflanza familiar como del inte

rés propio del nifio.

Para comprender mejor a la familia como primera insténcia -~

educadora y mediante da cual se ayudard o no al desarrollo del po
tencial creativo del nifio, explicaré brevemente como es la emstrug

tura familier:

Conaiderando la ubicacién de la autoridad, ésta puede ser -
patriarcal o matriarcal, de acuerdo a la preponderancia del hom-
bre o de la mujer respectivamente dentro del hogar, o bien puede
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ser igualitaria o compartida en donde se da un equilibrado repar-
to de la autoridad femiliar, Al considerur lo anterior se puede -
obtener que en nuestro contexto sociocultural, actualmente en las
familias de clase media bajalauele estar lo autoridad en el espo-~
80 ( amutorided patriarcel), aunque en cierto grado se esté buscan
do la autoridad compartida entre ambos cényuges. Los padres que
no son excesivamente protectores ni posesivos, animan a sus hijos
2 ser independientes y a confiar en ellos mismos, lo cual contri-

buye al desarrollo del pobtencial creativo.

La familia desde el punto de vista pedagégico, no s8lo es de
gran importancia por su labor educativa tradicionalmente asignada,
8ino por la posibilidad que ofrece de progresar en la potencia——-
cibén de su funcién. Generalmente se ha pensado que el amor, la =~
bondad, la responsabilidad paterna entre otras actitudes, erun sy
ficientes cualidades que garantizaban el éxito educativo. Actual-
mente desde = perspectivas cienti{ficas, la teorfa pedagégica ha
propiciado acercamientos méds explicativos sobre el desarrollo in-
fantil, mediante la difusién de programas educativos, sanitarios,
ato., en diversas instituciones gubernamentales; y dentro de la -
educacién pre-escolar se encuentra el Programa de Orientacién Edu
cativa para Padres de Familia, que tiene como objetivo"coadyuvar
al logro de la participacién y colaboracién de lom padres dé fami
lia en el proceso educativo de sus hijos, mediante asesorfas y -
apoyos neocesarios con relacién a su accién educativa a través del

perasonal dooente".2

1) Hago la especificacién de la clase media baja ya que mi esatu--

dio de campo se llevd & cabo con familias ubicadas dentro de -
dicha clase social.

2) “uadernillo SEP, "Programu de Orientacién Educativa paru Pudras
de Famijilia“, - 18 -
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Puedo seiialar como lo afirmman los worxistas, que todo se en
cucntra inserto en una prdxis, es decir, en una accién transfor-
madora; pero esti transformacién no se da dnicamente por cuestio
nes bio-nuturaleus, sino que también el propio hombre puede gene-~
rar los momentos coyunturales pera dar cavida a una rupturn-con-—
flicto, que propicie el cambioc, &n el libro “El origen de la fa-
milia® de ingels, se puede observar la transformacién que ha te-—
nido ln fumilia a través de la historia, el papel que desempefin-
bo y de qué manera lo efectusba. Bn la actualidad podemos obser-—
var una gron transformacién en la estructura fumiliar al haberse
incorporedo la mujer al aparato productivoe, depositendo en otras
munos (purientes o institucisnes educativas), la funcién que le
habia sido encomendnda o ella desde que se dié la divisién del -
trabajo; y uhora por uno exigencia econémica y de supera'cidn per
sonul, lo mujer decide formar parte de la poblacién econémicomen
‘te activa.

Lo anterier implica en el mejor de los casos, que ambos es—
posos ge vean en la necesidud de colaborar conjuntamente, tanto
en lug labores doméaticas como educativas. En otros casos lo mu-
jer sigue siendo la encurguda de las actividades domésticas y =
educutivay, ademds de su trabojo econémicamente remunerado; pero
en cualquier situucidén el tiempo de convivencia con los hijos se
ve reducido tunnue cabe seilalar gue al tiempo considerdndolo en
cintidud no implica necesariamente que sea de calidad, es decir
que corporalmente se puede contar con la presencia pero no con -
1p disponibilidoad de interesarse en la educaociédn y estimulacién
de los hijos.

De ahf la necesidad de propiciar en estos momentos un camnbi.o
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an lu dindmicu funiliar que vayw acords u lua roulidad quw le tocu
vivir ul nino y fuvorezca verduderamente su desuarrollo tinto tisi
co, atectivo,intelectual y creativo; ya que es lu época en que no
se truta de acumular informacidén en la mente de los niffos, sino ~
mda bien mostrarle todo lo que el mundo le ofrece, y respetando -
la individualidad del nino conducirlo pur.. lua satisruccién de su

inquietud por conocer y asf{ poderle dur lu oportunidad de que 61

mismo vaya creando en la medidu de sus posibilidudes su nropio --
cambio, gue suméndolos resultarfa una forme de vidu totul y con-—

cientemente tranaformada a nivel sociual.

Lo urriba mencionado tal vez suene un tunto utépico, pero si
almenos vemos dejando desarrollar en el nifio su pensamiento crea-
tivo, al darle lu posibilidad de aflorar suas habilidades, destre-~
za8 @ ideas Yy tratando de cambiar todos los tabides y wtavismos --
que 88 le trasmiten a través de la educzecidn familiar (como prime
ra instdncia educadora) por verdades, serd un gran avunce y &8 PO
drd hablar realmente de lu existencia de un gunuino pensamiento -

creativo.

Definitivamente el nifdo us el recurso pura los cambios y de~
ber{ia ser lo mis preciundo de la humanidad, pero desafortunddamen-
te no lo hemos querido ver usif, yu Qque interesan mds los nego
ciom, el destacar profesionulmente, etc., sin reparur en que un -
dia se tendrd la tarea mds diffcil , absorbente y bella que o3 la
de educar a un hijo y ante ello se estd en grun ignorancia por no
haberle ofrecido un tiempo y prepararse pura ello. No basta el -~
sentido comin, ni las tradiciones familiures pire educur & losg hi
jos, sino que efectivamente requiere de un:: prepoaracidn wnterior
¥ posterior al nacimiento del nifio.
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d) El Papel del J.rdin de Nifios dentro del Deasarrollo del

Potencial Creativo.

£n medio de un rundo yue en .&8 de un uspzcto tivne poca -
considerucién pura con los infantes, el Jardin de Ninos represen
ta unu especie de oasis, un centro de vida en donde el ambiente,
los muebles y enseres, asf{ cowmo las actividades y los contenidos

son adecuados al nifio.

El Jardin de Hinos cowmo instuncia educativa, se ubica en el
nivel pre-escolar dentro del Bistemu Bducautivo Nacional, eate ni
vel a pesar de su importancia, ain no adquiere un carécter obli-
gatorio.

Lua educacibén pre-~escolur pretende sl siguiente objetivo:
“atender lu especificidad del desarrolle integral del nifio en ~-—

edad pre-escolar y sentar las bases para sus aprendizajes postsg
riorcvs.” 1

snalizando cada una de las drews de desarrollo: ufectivo-sg
cial, cognoscitivo y psicomotor, SEP entablece los siguientes -
objetivos por éreas,zsin que esto signifique una deazvinculucién

entre ambus, ya que cualquieru que sea la actividad del nifio, --—
siempre ea una expresibén globdal.
OBJETIVOS Dl DESARROLLO AFECTIVO-SO0CIal:

-~ Que .1 nifio desarrolle su autonomf{a dentro de un marco de
reluciones de respeto mutuo entre &1 y los adultos y entre los
mismos niros, de tal modo que wdquiera una estabilidad emocional
que le permits expresar con seguridad y contiunza sus jdeas y -

afectos.

1, Arrollo y Hobles. "Programa de siucucién Pre-escolar” Libro 1

Plunificacién del Progruma.
2) ib, - 41 -



= que ol nifio desarrolle la cooperacifén a truvés de su incor
poracién graduel ul trabajo colectivo y de pequeflos grupos, lo---—
grando paulatinamente la comprensién de otros puntos de vista y -

en general del umundo gque le rodea.

OBJIBTIVOS wEL wE34RROLLO CUGNOSCITIVO:

- que el nific desarrolle la autonomia en :-1 procesc de cons-
truccién de su pensamiento, a través de lau consolidacién de ia —-
funcibén simbélica, la estructuracidén progresiva de las operacio-—-—
nes légico-matemdticas y de las operaciones infrulégicas o espa-—
cio-temporales. iksto lo llevard a establecer las bases para sus -
aprendizajes posteriores, particularmente en la lecto-escritura y

lae matemdticas.

OBJETIVUS Dl vES.RROLLO PSICOMOTOR:

- «ue el nifio desarrolle su autonocwiu en el control y coordi
nacién de movimientos amplios y tinos, a través de situuciones -
que faciliten tanto los grandes desplazanientos como lu ejecucién

de movimientos precisos.

Podos estos objetivos implicun propiciar en alto grado lus -
acciones del nifio sobre los objetos, animurlo a que se exprese -
por diferentes medios, asf como alentar su desarrollo creutivo, -
iniciativa y curiosidad, procurando en general que se desenvuelva
en un ambiente en el que actie con libertad.

La educacién pre—sscolar es el primer peldufic de la formu—-—
cién escolarizada; y a partir de la Administrucidn de Lépez Porti

1lo se considera dentro del bloyue de la educacién elemental.

£l Programa Pedagégico ( instrumento técnico yue permite ~-—



abordar y orientar la prédotica docente), tiene un enfoque peicoge
nético, considera que tanto la inteligencia como la afectividad y
el conocimiento, se construyen progresivamente a partir de las ac
ciones que el nifio desarrolla sobre los objetos de su realidad, -
El programa se encuentra conformado por tres libros; en el Librol
se concentra la plunificacién general del programu, el Libro 2 --
comprende la planificacién especffica de diez unidades teméticas,
¥y el Libro 3 se encuentra constituido por los apoyos metodolégi--—
cos.

Segin el progruma pedagégico las unidedes programiéticas de--—
ben planearse tomando en consideracién todos los ejes o lineas b4
sicas de desarrollo que pura fines diddcticos se dividieren en: -
uafectivo-social, funcién simbélica, preoperaciones légico-matemé—
ticas y construccién de lus operaciones infralégicas (o estructu-
rucién del tiempo y espacio). Pero de ninguna manera se iwmpide —-
que los nifios dra.wcticen, construyan, dibujen,etc., libremente -~
cuando el interés espontédneo de los nifios u los acontecimientos
imprevistos sean de tal peso, yue debu utenderse, ain cucndo no -
tengan relacidén con el tema que se estd desarrollando; volviendo
posteriormente a vincular las actividades con la unidad que se es

taba desurrollando.

£l Jurdin de Nirios ha de ser un lugar donde todos se sien---
tun bien recibidos y donde cada uno pueda desarrollarse & su mang
ru. ror lo que 21 nifdo estard dispuesto a aceptar a los otros, a
tenerles simputia sin ver entorpecida su evolucién. Por otra par-
te el contucto con los dem#is exige del nifio afirmurse en su pecu-—
liuridud, tomur decisiones, sentirse y conducirse como un ser que

yuiere y actda por su cuenta ¥y cuyo querer y actuar son considera
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dos y respetados por los demds. Por su purte la educadora deberd
tener presente que el nifioc tiene necesidad de expresurse con li-
bertad y que cualquier manifestacidén de su trabujo se respete y -

comprenda como un paso w48 en sSu desarrollo.

Tedricamente lo anterior resulta fantdstico para propicicr -
un ambiente que contribuya al desarrollo creutivo del nino; pero
no hay que olvidar que no todas lus educudoras cubren el perfil -
requerido para educar a lous alumnos pre—escolares, ya que caen en
la directividaed y autoritarismo, bloqueando la posibilidad de de-
sarrollo de sus intereses, inquietudes y pot nciul creativo.

En la ejecusién de actividades, el nifio debe ir encontrondo
por sf mismo la formu de adquirir ciertas pi.utus referentes al ma
nejo, ordenamiento y cuidado de los muteriules que se utilizan, -
us{ como de su persona, siendo funcién de la educadoru proporcio-—
nar y poner en contacto al nifio con materiales variados, ricos en
propiedades fisicas, que le planteen retos interesantes. huchos -~
de ellos se encuentran en abundanciu en lu naturaleza y también -~
son féciles de obtener de lu gran vuriedad de deshechos que carug
terizan nuestra sociedad.

El Jurdin de Hifios ubica &l alwmno en una realidud concreta
bien delimitada a la cual 41 se debe integrar puru ser purte de
la sociedad, esta ubicacién es muy delicada ya que se requiere -
de una gran habilided por parte de la educadora para no nsgarle
al nifio la posibilidad de cambiarla y reproaucir unicamente 1los
patrones y aprendizajes establecidos, sino que le sirvu de buse
o punto de partida para empezar a enfocar leos dotes de creativi-

dad en favor de la transformacién en la forma de vivir,

- 44 -



Como lo seunla Montessori, el nino en edad pre-escolar pre--
senta innatamente en su forma més pura el potencial creativo, lo
import.nte es no "bloquearlo" con los juicios de adulto, sino tra
tar de respetur y entender hasta donde sea posible (considerundo
1lu formacidn contuminads del udulto), los trabajos y actitudes de

los niios.
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CAPITULO III1
EJLUDIO LE CAIMPO oN Inis JanuviNos UE NINOS,

En el presente capitulo describo las curucteristicas -
generales de los Jardines de Nirios selceccionudos en lu inves
tigacidén, con el objeto de conocer las condiciones en que se
lleva a cabo el proceso educutivo considerando instalaciones,
apoyos diddcticos, docentes y lu poblucién escolar yue asis-
te, asf{ como el ambiente en que esién desarrolléndose los ni

fios.
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1. Jardfn de Nifios “ilepiblica Espufiola"
Ubicado en av. raseo de la Reforma No., 706
Delegacién Cuauhtémoc, México D.F. .
Turno vespertino, clave: V-1338-057 sector DIF:
Ooord, No. 1 de rducacién Pre-escolar, : ’
El Jardin de Nifios cuenta con uni: poblucién escolur'dividi—;

da de la siguiente manera:

GRUFO POBLACION MUSSLata BuaDss

10.4 17 6 4-0 8 4-5

lo.B 18 6

20, 29 10 4-6 8 4-11
3o. 35 12 5-0 a 5-11

El horaric de atencién &« los nifios es de 13:30 a 17:00hrs., -
entrando las educadoras media hora antes y saliendo media hora des
pués que los alumnos; é&sto es segin el programa de pre-escolar pa-
ru que la educadora disponga de tiempo para el llenado de formatos
técnico-administrativos, asi como para la planeacién y preparacién
de materiales necesarios en las actividades educativas.

La horaz de recreo se lleva & cabo de las 16:00 a lus 16:30hrs.
para los tres grados.

Mensuulmente el personul docente sSe redne pars tratar asuntos
téonico-administrativos y generules, todo esto encaminado al buen
funcionamiento de la institucidn.

La plantilla de personal es la siguiente:

~ Directora

~ Educadoras 4

- Profr.Educ. F{sica 1

- Intendente 1
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- Vigilunte 1 (por purte des DIF)

La escuela cuenta con lus siguientes instalaciones:
- b mulas

- Sala de cantos y juegos

~ Chapoteadero

- Patio

- Bulios

~ gacaleras

Las educadoras llevan a cabo actividades extraescolures con
los ulumnos, cumpliendo con lo considerado en el programa de pre-
escolur para el aprendizaje del nifioc. En estas actividades se —--—
auxiliaun de los padres de familie que quieran apoyar en la vigi--
lanciu, para mayor control y seguridad de los nifios. dZsta es unsa
estrategia muy buena para que el nifio vaya satisfaciendo e incre
montando su curiosidad. (Aspecto importante para el desarrollo -
del potenciul creativo)

Algunus de lus rctividades extraescolares son las visitus a
1lu comunidad, que consiste en el recorrido por lus calles circun-—
vecinus 1 plantel escolur, hacia ulguna casa o lugar comercial;—
con el objeto de concretizar un determinado tema y relucionar- al
nino con su propia realidud; generalmente no implica la utiliza—-
cién de transporte.

Otro tipo de actividades extraescolares son las que se reali
zun para visitar meseos, centros culturales y recreutivos.

Con respecto u la poblacién que asiste, de acuerdo a los da-

tos obtenidos de lu fichwu de insecripcién, se ubica dentro de la --

clase social media baja y bajw, lo cual implica que el nivel culty
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ral familier es precurio y que sc Vvive en un .ubiente donde no

estén satisfechas Sptimamente lus necesidudes bésicus de nlimen
tacibn, vivienda, vesatlido, etc., este dato es imporiunte pucsto
que permite entender el por qué de wulgunus conductus o pensa--
mientos de low nifios.

APREOIACION SUBJETIVA:

Durunte el tiempo ae trabajo en el plantel, pude percibir
un ambiente cordial entre el ocersonal docente, 2 excepcidn de -
una educadora que debido o su edad avenzada y & que en el turmo
matutino tiene el puesto de directora, en su trato mostraba ac-—
titudes poco cordiales y sobre todo ante los nifios monifestaba
una conducta impositiva, Lo cuazl resulta puco favorable para el
desarrollo del potencial crentivo de los nifios. Opuestamente a
elle se encontraba otra educadora que denotaba una gran satis-—
faceién y entusifismo por su trabujo docente, asf{ como por supe-
rarse profesionalmente y personalmente. Este Wltimo tipo de ac-
titudes ropercutié positivamente en sus rilumnos, los cuules. o
general se mostraron més sbiertos, con pensamientos mds defini-

dos y sobre-todo més seguros de s{ mismos.
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1.
2.
3.
4.
5.

Te
8.

JARDIN DE NINOS REPUBLICA ESPANOLA
( Demcripcidén del plantel )

Entrada

Sanitarios y lavabos
Escaleras

Aulas

Direccién

Salén de cantos y Jjuegos
Chapoteadero

Instalaciones ocupadas por NLF.
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2, Jardin de Nifios "zjidos de Culhuacén".
Ubicndo en la Calle Remedios Valle s/n
U.H. San Fco. Culhuacén
Delegacién Coyoacdn, México D.PF,

Turno metutino cluve; M~968-55

Coordinecién No, 2 de Educacién Pre-escolar.

El Jardin de Nifios presenta una poblucién escolur de 131

alumnos, distribuidos en seis grupos de la sigulente manera:

Gauro POBLACION MUESTRA EDAD <5
lo.a(maternal) 23 [¢] "3-6 a 3-11
lo.Y 19 6 4-0 & 4-5
lo.C 20 6

20.4 16 5 4-6 o 4-11
20.B 16 5

30.4 37 12 5-0 a 5-11

El horario de atencién a los nifios es de 9:00 u lus 12:00
horas, pero por purte de las cducadoras la asistencia en el -
Jardin es el siguiente: de las 8:30 a las 12:30 horas; entran-
do las educadoras mediua hora untes y saliendo i.edia hora desg—-
pués; ésto es segin el programa de pre-escolar pura que la edu
cudora disponga de tiempo para el llenwudo de Pormatos técnico-
administratives, usi{ coso para la planeacidén y preparacién de
materiales necesurios para lu cluse.

La hora de recreo es de las 11l:U¢ a lus 11:30 hrs.,para to

dos los grados.
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La plantilla de personal que labora en el Jardfn de Nifios -
es la siguiente:

- Directora

- Zducadorus 5

- Profr,Bduc.Fi{sica 1

Intendentes Z

£l plantel cuenta con lus siguicntes instalaciones:
= 7 wulas
- S5alén de usos miltiples
- Saldén de biblioteca
-~ Cocina
- Area de parcelus
- Patio
-~ Escaleras
- Baiios: a)alumnas

b)alumnos

c)educadoras
El muterial didédctico que posee lu escuela en beneficio dél

aprendizaje del nifio, es el siguiente:

- Flautas
= Piano
- Cascabeles
- Triéngulos
- Cucharas de palo
- Colchonea
- Aros
- Pelotas

- CoJines
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- Materiel didédctico diverso en cada grupo (papelerfa, Crayo

las, estructuraa de pléstico, plastilina, juguetes, etc.)

Segin lu Directoran, las educadoras llovunm & cabo actividades
extru-escolures tanto dentro de la comunidad, as{ como fuera de =-
ellas encaminadi:s : visitar museps, centros recreativos,etc.; para
ésto se auxilian de algunos padres de familiu yue les puedan acom
pafiar para un mayor control y seguridad de los niilos. Cabe sefla—~

lar que estas actividades se realizan esporddicamente.

La poblacién escolar del plantel de acuerdo a la fichu de ——
identificacién y observuciones directas, se ubica dentro de la —-

clase social media-baja.

aYalUIACION SUBJIETIVA:

A pesar de que el Jardfn de Niflos cuenta con instalaciones y
materinles que podrf{an ser excelentes motivadores para el desarro
1lo fisico y mental del nifio; a mi parecer éstos no son aprovecha
doz por las educadoras, las cuales en su mzyoria no muestran un
gran entusiasmo por llevar & czbo actividades que impliquen “més
trabajo'remitiéndose dnicamente & las actividades tradicionulmen-
te conocidas; gon esto no quiero dscir que dude de pu capacidad -
para controlar al grupo, pero si de su deseo de educar en un sen-—

tido més amplio.
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JAHRDIN DE NINOS EJIBOS DE CULHUACAN,
{ Descripecién del plantel )

1, Entrada

2. Baflos

3. Conserjuria

4. Direccién

5. Sulu de usos miltiples
6., Plaza civica

7. Parcelas

8. Chupoteadero

9
10. Aulas

Arenero

11. Cocina
12. Bacaleras

13, Areas verdes
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3. Jardin de Nifios “Presidente Plutarco Elias Calles".
Ubicado en Calle Catorce
Delegucién Venustiino Carrunza
Coord. No. 3 de Educacién Pre-escolar

Turne vespertino, clava: V-859-23

En este Jardin de Nifios, lu poblicidn eicolur se encuentra —

distribufdu como se muestra u continuacién:

GRUPO POBLACION MUESTRA SDAVES
lo.A(maternal) 19 t 3=6 a 3-11
lo.B 18 6 4-0 a 4-5
20, 26 10 4-6 a 4-11
3o0. 33 1z 5-0 a 5-11

El horario de atencidén =z los niiios es de 2:30 « 5:30 p.n. ¥y
el horario de asistencia en el plantel para las educadoras es de
2:00 a 6:00p.m., semin lo m«rcu el progriuna de pre—escolar para
que en ese tiempo la educadora realice actividades técnico-admi-
nistrativas, planee y prepare los materiules yue necesitard con
los nitos.

Las instalaciones de la escuela son las siguientes:

- T aulas

~ Chapoteadero

- Arenero

- Patio con juegou

- Aula de usos mfiltiples

~ Cocina

Bodega

Aula de juegog
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~ Bebederos

~ Batios

En el Jardin de Nifios,la pluntilla de personal es la siguien

= Directora
~ Kducanoras 4

-~ Intendentes 2

Se llevun a cabo actividudes extraescolures, tules como recgo
rridos por l« comunided, visitas a centros culturales y recreati~
vos. Estas actividudes se llevan a cabo segin 1a virectora una —-—

vez al mes.

Con respecto a lu poblacién que asiste, de acuerdo a los da-
tos obtenidos en la ficha de tdentificacidn eluborada «l momento
de la inscripeién, asf{ como de los resultados obtenidos del cues-
tionario aplicado a los padres de los nifios seleccionados; se ubi
ca dentro de la clase social media baja y baja. Aquf méds que la -
faltu de recursos econdmicos para cubrir las necesidades bdsiocas,
ge obsexrva una falta de preparacidn y cultura.

APRECIACION SUBJETIVA:

En esta escuela me encontré por un lado cansancio y fastidio
por parte de las educadoras, puesto que también trabajan en el —-
turno matutino, as{ que su rendimiento ante los nifios se vefa san
mumente reducido.

Por otro lado se respiraba un umbiente muy hostil entre el -~
personul docente y una gran negligencia hacia las actividades téc

nico-udministrativas.
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Las situacliones descritas anteriormente dejan mucho que -
desear del apoyo que realmente estdn recibiendo los nifios por par
te de las educadoras para facilitar y orientar su desarrollo inte
gral. Pero a pesar de estos inconvenientes, pude observar que de
cunlquier manera se desarrolla el potencial creativo en los nifios
aunque tal vez no en los niveles en que ge pudleran desarrollar -

proporciondndole mejores condiciones.
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JARDIN DE NINOS PRESIDENTE CALLES. (CHOQUIS)
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1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8

10.
11,
12,
a3.
14,
15.
16.
17.
18.

JARDIN DE NINOS P:AESIDENTE CALLES
( Descripcién del plantel )

Entrada

Conserjeria

S8anitario educadoras
Aula Jefatura de Sector
Aula Servicio médico
Aula cocina

Direccidn

Inspeccién

Sanitarios nifios

Bodega turno vespertino
Sanitarios nifias

Bodega turno matutino
Aulas

Aula usos miltiples
Chupoteadero

Asta bandera

Tanque de arena

Areas verdes
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b) ubué_rvucionén Guncriles.”

.‘{trrg‘vébr el tx‘abr‘_{j‘o; dedurrolludo on cudu uno de los tres -

Jurdinqs de’N : pude rnxﬁé‘rlmbntar los diterentes ambientes ocue

. m Foriun 4onivel lngititucion (plantel) y en cada grupo, de ancuer

do o lupar qriuiid:\d ¥ entusiusmo de lu directorn, educudorus, --

élwi\ﬁou:’y ‘pfiuros de timdlin.

sihlrpresenterie con cada una de lus directoras, exponerles sl
motivo de wi visitu ¥ la wanerus en que pretendfa desarrollar mi -
inVC&‘xLigucion. no me pusieron ningun imocdimento, dejundome trpba
Jur libremente; poro en easpecial debo decir que una de lus diree-
torus me brindd tiwbien su mpoyo en 1. renlizacion de mis wctivi
dades ( solicitindo ©1 upoyo de loa pudres de fuwnilic en L junto
uue tuve con ellos y prestdndome miterial intforrutive, entre --—-

otras cosas ).

won resvecto t+ luus educadoras, puae percibir que & un 61.5%
les incomodadu el yue tuvieran gue dedicurme purte de su tiempo
en llc¢nar unos cuestionarios, susi como ¢l que pudierp observar -
su triubujo o interrumpir el ritmo de su grupo con i presenciaj
con esto puedo decir que son pocas lu.s educadorus que cubren el
pertil gue plantea el progrems de educticion pre-escolar para cum
plir con sus objetives, puesto que denuestran una gren inseguri-

dud y desconocimiento de dichos objetivos.

Por otro lado, los pudres de familia de los niilos seleccio-
nados se nostraron muy ix‘nteresudos en conocer mas adelonte los -
resultados obtenidos, por lo gue no teniun inconvenicnte en drin
durme 1lr inforumcion gque les solicituba en los cuestionnrios, -
p-r lo tunto puedo decir uue por parte de c¢llos no tuve ningun -

obsticulo.
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Cube meneronar yue un turmo vespertino, los pedres pucden ~
recuyer u sus hijos nntes de 1l horn de sulida ecw - ndo monorn  ~
lluvia, lo cuul limitubse el tiempo de trubajo con lou ninos,

burante el desarrollo de lu investigicién, tumbien pude ex-
perimentar lu gran afectividud que los nifios manificstan y hastn
puedo deeir que finulmente lleguc @ encariinmme con algunos de =
ellos, ain que esto influyera en los resultuados del trabajo.

También debo decir que me fue muy gruto enconter r spuestas
Yy cctitudes de alpunos nifius, quienes mostrabun un gron poten—--
ciul creativo. tste tipo de conductas me motivé a comnrometerme
mas como persona y como profesionista, nara impulsar el desurro-
1lo de mi potenecial crevativo y el de loa demnas; ya que pude ver-
catarne del gran potencial creativo que poseemos los seres huma-
nos y que dobemos estimular, haciendo a un ludo todas lau barre-~

ras que bloquean el desarrollo de dicho notencial.
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¢) . Aplicucién de Instrumentos.

En generul los niflos se entusiusmaban y consideraban un pri-
vilegio el que trubajara con ellos, sunque ulgunos se mostraban -
muy introvertidos y con dificultad pod{a establecer el rapport pa

ra que se expresaran con livertad y conlianza.

Antes de entrur dircctumente con la aplicacién de los ejerci
cios de creestivided, tuve que realizar una sensibilizacién por -~
grupos de los niios seleccionados, a pesar de que cada educadora
me presentaba con ellos como una meestra que iba a trabajar de ma

nera temporal con algunos nirios dnicemente.

Tanto la sensibilizucién como ¢l resto del trabajo lo reali-
zuba en el lugar que la directora me indicuba, en ocasiones se me
asignuba algin salén que estuvieru desocupado, la cocina, el sa--

16n de juegos, o bien la direccifn si eru trabajo individuael.

Una vez con loa nihos seleccionados en cada sensibilizacién
nuevamente me presentuaba con ellos y pedfs me dijerun su nombre,—
posteriormente les contaba una historia la cual termina con una -
cancién que aprendfan, credndose un ambiente de méds confianza ya
que en varias ocasiones ellos querfan corresponderme cantdndome -

otra cancién.

Al momento de establecer el rapport, les daba la consigna pg
ra la resolucién del ejercicio de creatividad no verbal (completa
cién de figurus); aqui pude observar que algunos nifios se destaca
bun por su rédpida comprensidén y dedicacién en su tarea (realizads
de manera independiente); asi como aquellos en los cuales Se nota
ba un bloqueo en gus ideas y por lo tanto trataban de copiar a --
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sug compuileritos,

cuando los nifics terminuban su ejercicio me acercaba u ellos
pura solicitarles su tutorizacién y poder escribir loz nombres de
lo gque ellos me decian habfan realizado, yu yue los nifios como --

los adultos no nos gusta que nos alteren nuestros trabajos.

Con respecto a la pertenenciu del trab.jo que reulizaban los
niroa, de todos con los que tr.bujé, tnicamente tres nifics me so-~
licitaron sus trubajos para llevdrselos y unicamente uno no acep-
t8 deahacerse definitivumente de €1, por 1o qua me lo otorgé en -
calidad de préstamo mas no de regulo. Eato es gue en la mayorfa -~
de loa casos reiné v se sobrepuso la autoridad que yo representa-—

ba, a au deseo de pertenencia.

En la aplicacién de los ejercicios de creatividad verbal, -
los nifios de manera individual tenfsn que contestar las preguntas
que yo les planteaba; aqui me encontré con demusiada resistencia
a rcepter pluinteamientos o cuestionamientos ilégicos, negundo to-
da posibilidad de ser, si es yue no se ajustaban a la realidad -~
que la familia y 1l educadora le habia definidoj; pero obtuve meja
res resultados cuundo mis pluntec.ientos partfan de esa realidad
y después los conduc{a & imuginar una funtuafu gue en angdn momen
to puede convertirse en realidad.

Cabe sefinlar que nc retomé todos los ejerciciocs wuplicados

a los niffos, ys que en lu préctica detecté varius limitaciones de

waduracién y tiempo.

- 66 —



CarItTULoO 1V

WlalIoIy  uld  fE3ULLALOS,

dn este capftulo se podrd observar la informuciédn arro-
Juda po los diferentes instrumentos paicométricos, aplicados
durante la investigneién a csducudoras, Padres de Familia y -~
Alumnos. .

Lu informacidn obtenida se tubulé de tal forma que pu--
diera dur resultados a nivel gencral en cado uno de los Jar-
dines de Nifios en que se trabujé.

Al final del capftulo se mnexan el juego de instrumen—-
tos pasicométricos utilizudos, y algunos de los trabajos rea-
lizados por los nitios, tanto los mda destucados, como los de

menor relevuncin,.
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a) Interpretacién de Resultudoas.

Huasta ahora, lus pruebus espucimles de aptitudes creativas -
que se han desarrolledo son més importantes para la investigacidn
gue para lu orienticidn vocacionaul o educativa. Uno de 1los proble
mas consiste en que sus puntuzciones dependen en gran parte de la
velocidud, y la gente creutiva no siempre es como un'riyo” pare -
dar sus respuestus; otro problemu consiste en que, wunque las --
pruebas sean confiables, es decir, consistentes con sus resulta--
dos y lus apliquen diferentes personas, hay poca o ninguna eviden
cia de su validez (Anastasi, 197v), y hasta la fecha no se saobe -
si realmente miden la creatividad en situaciones diferentes a las
pruebas, #s por ello que opté por no manejarlos como tests o prug

bas aino como ejercicios,

Cabe sefialar que loa ejercicios de creutividud aplicados, --
muestran una pequoiia p rte de las habilidades de pensamiento crea
tivo del nifio, estos ejercicios fueron retomados y aduptudos de -
los tests de creatividad propuestos y utilizados por Termun para

1
sus investignciones en la Universidad de lMinnesota.

Los instrumentos aplicados a educadoras, padres de fumilia y
alumnos pre-escolares, fueron con la finalidad de recaber informa
cién directa sobre las condiciones en que estdn viviendo actual--
mente los nifios y conocer el grado en que éstos desarrollan su po
tencial creativo, tomundo en cuenta la influencia que tienen las
educandoras y los padres de fumiliu dentro del desarrollo del po--

tencial creativo del nilio.

El cuestionario para educcdoras, fue retomido y :daptudo del

1 Cfr. Foster, John. "Desarrollo del sspiritu creativo" p.90
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“Manual de la Escala Renzulli-Hartman", utilizado dentro del pro-
ceno de identificacién de nifios con capacidudes y aptitudes sobre

sulientes por parte de la Direccién General de Educacién Especial,

#l cuestionurio conata de 17 reactivos, cadu uno con cuatro
alternativas & elegir una, segdn defina lu conducta de cada nifio
seleccionado (las alternativas son: nunca, ocasionelmente, fre-~-
cuentemente y sicmpre)-ver anexo en pdg. 103— , y una hojs hoja -

de respuesta para cada nifio -anexo en ndg. 106-.

Para evuluar los resultados fue necesario elaborar una tubla
de valores que permitieru ubicar fdcilmente en tres niveles (bajo
medio y alte) ~ pdg. 70 -, la concepcidn gue lus educadoras te---
nfan de los nifios en los tres grudos escolures, Los resultados -
fueron obtenidos mediante la sumatoria de lus respuestas de cada
alternativa, miltiplicados en orden ascendente del 1 al 4 sepin -
corregnondiera, finalmente el resultado se multiplicod por una ci-

fru constante "o8", para encuadrar al 100%.

Caobe sgerialar gue se tomé una muestra homogénea en los tres —
Jardines de Niiios, tratando de considerar una tercera purte del tg

tul de cnda grupo.
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26.47
28

29.41
30.88
32.35
33.82
35.29
36.76
38.23
34.70
41,17
42,64
44,11
45.58
47,05
48,52
50

TaBLa VE VALORES

s
36
37
kY-
39
40

41 .

42
43
44
45
46
47
48
43
50
51

%
52,94

52.94
54.41
55.88
57.35
58.82
60.29
61.76
63,23
64. 70
66.17
67.64
69.11
70.58
72.05
13.52
15
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R-H

52
53

T.54

55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68

76.47
77.94
79.41
89.88
82,35
83.82
85.29
86.76
88.23
89.70
91.17
92.64
94.11
95.5
97.05
98.52
100



25-5u
47.05
47.05
50

47.05
47.05
45,58
44.11

47.91
45.58
47.0%

lo.
51-75

L4.70
55.88
7:.05
58.82
51.47
67.69
70.58
66,17

60.29
61.76
54.41
67.64
51.47
55.88
61.76
60,29

64.58
64.58
70.58
66,17
15

69,11
635423
52.94

TaBuA DE DISTRIBUCION DE RESULTADOS

76-100 25-50

86.70

81.2%

38.23
36.76
50

a4.11
30.88
35.29
48.52
48.52

20,
51-75
61.Tv
52.94
63.:3
70.58
58.82
63,23
51.47
T2.05
60,29
55,88

51.47
61,76
58.82
66.17
69,11
63.23

-1 -

76-100 25-50
89.70 39.70
82.35 33.82
32.35
30.88
35.29
36,76
36.76
35.29
44.11
32,35
32.35
48.52

47.05
50

44.11
39.70
32.35

3o0.
51-75

63.23
69.11
51.47
£6.17
75

51.47

76-100
89.70
80.88
83.82
79.41




Interpretucién de datos obtenidos del cuestionario para
educadoras.
Bn cada grado se realizdé un agrupamiento de tres intervulos
considerados de la siguiente manera:
25~50 ~——- con poco desarrollo de) potenci.l creativo.
51-75 ~-——~ con mediano desarrollo del potencial creutivo.

T76-100 ~—— con gran desarrollo del potencial creativo.

En el Jardin de nifios "Repdblica Espaholu”, lus educadoras -
me proporcionaron los siguientes datos:

En el primer grado, resultd que un 25 de lu muestra selec-—
cionada estd considerada en el primer intervalo, que sefiala un ba
jo desarrollo del potencial creativo; un 66.6% en el intervalo de
los nihos con un mediano desurrolle del potencial creativo y sola
mente un 8.3% en el intervalo de gran desarrollo del potenciaol ——
creativo.

Con respecto al segundo grado también lu mayoria de los ——
alumnos se ubicaron con un 80% en el segundo intervualo, y en un —-
10% en el primero y tercer intervalo, esto es,que la mayoris es --
considerade con un mediano desarrollo del potenciul creativo.

En el tercer grado gued:n ubiciados en un 8.3% dentro del in-
tervalo de bajo desarrollo, en un 58.3 en el intervalo considerado
con un mediano desarrollo y en un 33.3% con un gren desarrollo del
potencial creativo.

En este Jardin se puede observar que la mayoria de los alum-
nos se ubican en un mediano nivel de desurrollo del potencial crea
tivo, pero conforme se avanza en -1 grudo escolar se dd unu tenden

cia hacia el intervalo de nivel alto.
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Las educadoras uel Jardin de nifios "Ejidos de Culhuacédn" ~-
urrojan datos que ubican a los alumnos de primer grado en un 43%
de la muestra, en el primer intervalo, en un 53% en 2l segundo y
en 0% en el tercer intervalo; eato ss,que no consideruron que los
alumnos de primer grado tengan un potenciul creativo desarrollado

En cuanto a los alumnos de segundo, ubicun un 705 en el pri-
mer intervualo, un 20% en el segundo y un 10% en el Ultimo interva
lo; encontrindose la moda dentro de los yue presentan poco desa--
rrollo del potencial creativo.

Finulmente en el tercer grado el 8% se ubic.: en el segundo ~
intervulo y el resto de la muestru se ubica en el primer interva-
lo.

tuedo decir segin los dutos obtenidos por purte de las educu
doras, los nilios no se encusntran con una gran actitud creuadora -
congecuencin de un mediuno o bajo desurrollo de su potencinl crea
tivo. Pawbién se obaerva que conforme avunzan en los gradoa esco—

larea el aesurrol!o de su potencial creutivo bja.

kEn el Jurdin de nifios "Presidente Calles", los resultuados obp
tenidos n través de lus educi.doras fueron los siguientes:

£n el primer grado un 25% estd consideradocon un bujo desa-
rrollo del potencial creativo, en un bb.t% con un mediano desarrg
1lo del potencial creativo y el 8.3% con un gran desarrollo del =
potencial creativo.

sn 1l segundo gr do el 44.4% estd dentro del primer interva~
lo, y ¢l 59.5r restunte de la muestra de este grado, dentro de -~
1os nifios con um mediano desarrolle del potencial creativo.

rura el tercer grudé resultd un 40% ubicado dentro de lod —-

ninos con bujo desarrollo del potencial eroutivo y un t0% con un

-~ 73 -



mediano desurrollo del potencial creativo.
£n este cnso se nota cierta esmtabilidud de ubicarase en los in

tervalos medios pero con tendenciu a los intervalos bajos,
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INCEuPsTuCION UE DATUS SOBRE =L CUSSTIUNARIO o FADKES
b PAMILIA.

La edad minimu de los nifios de las muestras tomudus fueron -
de 3 ufios 11 meses en el Jurdin de Nifios Repiiblica Eapafiola en un
Sny en ¢l Jurdin de Hifios Presidente Calles en un 6% y e¢n el Jur—
dfn de Niios £jidos de Culhuacdn la edud winimu tue de 4 afios; lu
moda en los tres jurdines se ubicéd en los nirios de edudes entre -
9 uflos y 5 ufios con 11 meses.

Con respecto a lu edad de los pudres no se registruron meno-
res de 21; mayores de 50 s6lo :n un 9% en el Jurdin de nifios Hepy
blicu Mgspafiola, ubicéndose la bimoda en padres de edades entre 21
y 40 ufios; esto nos habla de padres "muaduros". En el cuso de las
madres, en los jardines de nifios dedblica Espuriola y Presidente -
Calles, s8f{ se registraron de 21 afios o menos, en un 6% y 5% res--
pectivamente.

Bn cuunto a desintegricién familiar ( por divorcio o mudres
solterus), se registraron los siguientes resultados®: el 8% en el
J.Neee, 81 3% en el J.N.E.C. ¥ el 10% en el J.N.P,C.; en cada -
uno ue los jurdines considerando el total de su muestra.

La escolaridud en madres y padres sefiala que todos cuentan -
con lu educacién bésicu elementul, pero es un minimo porcentaje -
el yue llegu a nivel superior, sobre todo en el ceso de lus madres
( en los pudres se da en un 3% , 154 y 4% respectivamente; y en -

ius mudres en un 0% , 65 y 3% respectivaiunte).

1) NOTa: Para no estar repitiendo los nombres de cuada uno de los
tres jardines de nifios, se mencionaran utilizendo siglas; ude—
mis se respeturd el orden de presentucién, (J.N.R.E., J.N.2.C.

s J.NLECL). - 75 -



En cuanto ul mimero de hijos en los tres jurdines se ubica -
en 2 hijos. En el J.N.R.s&. ¥y en 2l J.N.P.¢., la muyorfa de los -
nifios seleccionades son los primogénitos, y en el J.N,£.C., la -~
mayorf{a son los dltimos, Es muy probable gue és;o sea producto -
de lu planiric:cién fumiliar,

BEn el J.N.P.C., el 100% de la muestra semin lu infor.acién
de padres de familia, fueron producto de emburazos deseados, y -
en los otros dos jardines se registré en un 3% los embarazos no

deseucdos en cuda una de las muestras estudiudas,

El porcentaje de asistencia a Guc.rderfu fue del 3%, 14% y -~
13% en cuda jardin; estos son porcentujes bujos, lo cuel indicun
por un ludo, la participucién de parientes o vecinos en el cuida

do de los nifios y por otro la presencia del cuidado muterno.

La mayorfa de los nifios ingresé a los plunteles pre-escola-
res entre los 3 afioa 6 meses y los 4 aﬁgs 5 meses; es decir que
un buen porcentaje de los niflos seleccionados de !os dltimos gra
dos, han tenido la oportunidad de ir madur:indo con el programa

de educacién pre-escolar (PEP),

En los tres jurdines de niios la mayorfa de lod padres men-~
cioné que su hijo(a), presenté pruecocidud en su desarrollo sobre
todo al hablar y caminar.

As{ mismo los padres observun que los nifios preficren aque-
1los juegos gue impliquen corretear y brincar; en general fueron
minimos uquellos que seflalaron gue a sus hijos les gustaba recor
tar y dibujar.

Con reapecto & los juguetes preferidos, en los tres jardi--
nes los padres seffalaron yrioritariamente los mufiecos (incluyen—
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do aquf{ luchudores, tortugus ninjus, barbyes, etc.) y con gran di
ferencin, lu preferencia haciu otros juguetes como juegos de té,

pelotas y juguetes urmnbles,

En genercl los nifios juegun con sus hermunos y amigos, aun-
que también se registré un caso en el J.N.E.C. en que el nifio jue
ga sélo; fue casi nula la contidud de pudres que dijeron que jue-
gan con sus hijos. La totzlidad de los nifios en los tres jardineu,
Juegun en su casa; pero sdélo un 14%, 34iy ¢9% respectivamente a -

cuda jardin, juegan también en el parque.

Casi la totalidud de los padres en los tres jurdines conside
ran que sus hijos son activos ¥ en una minima cantidud se regis—-—
traron casos de nifios considerados timidos, dominantes o antiso--
cinles. usto denota un desarrollo "sano" puesto yue en esta edad
la actividad ffsica es muy intensaj por otro lado se sube que la
valoracidén que sus padres tengan de sus hijos afecta en lu confor

macién de la personalidad del nifio.

Segin lo3 padres uel J.N.R.E., el 46% de lu muestru los ni-
fios ven la T.V. husta lhoru, el £2% hasta 2 horas y el 33% més de
dos horas; en el J.N.E.C., el Z»,. hasta lhora, el 31% husta 2 hrs
y el 40% més de dos horas; en el J.N.P.C., el 39% ve husta 1 hora,
el 2Yn» hasta 2 hrs. y el 32% més de dos horus. in los tres jurdi-~
nes de niilos los programas preferidos por los alumnos son las ca=-
ricaturas. Healmente fue mfinima la cuntidud de padres que supie--~
ron los nombres y tipos de curicaturas que ven sus hijos, lo cual
indica lu poca o nula convivencia y participacién de éstos en las
influenciag externas gque recibe ol nifio, dado que a los padres les

brindu tiempo y comodidad ya gue asf{ el nifio reduce el tiempo pura
-7 -



idear alguna travesura. saquf se observa la impreparacién y poca -

capacidud para asumir su pupel de educudores.

En los J.N.R.E. y J.N.B.C., loa padres ucostumbrun llevar a
sus hijos en primerfsimo lugar al zoolégico y en segundo al cine,
siendo los lugares menos Yrecuentados el teatro, las exposiciones
Y las bibliotecama; a pesar yue ¢n lus bibliotecus los nifios pue--—
den poasar ratos muy agradables, ya que ahora las bibliotecus cuen
tan con una sala infuntil dotuda de libros y juegos diddcticos --
muy divertidos; y algunas también cuentun con ¢l gservicio de vi--
deoteca, asf{ como en ciertas temporadss lu reulizacién de talle-~
reg infantiles o cursos a lo largo del afio.

Se ve raflejuado mds que el nivel econémico —medio o bajo—
el nivel cultural que ticnen los padres de familin; as{ como la -
falta de interés en buscar apoyos puri el desurrollo de las poten
cialidades de sus hijos. También debo considerar que la tormacién
de los padres no propiciu a tener grandes espectativus, por lo =
tanto se limitan a poner en prdctica lo que aprendieron en su fu-
milia { no quieroc decir que necesaariamente reproducen el estilo -
de formacidén).

En el J.N.P.C., los pudres llevun a sus hijos en primer lu--
ga2r 8l cine, en segundo lugar al zooldgico e iguulmente que en los
planteles anteriores, los lugures menos frecuentados son el tea-—
tro, exposiciones y bibliotecus.

Con lo que respecta & la originalidad, tul vez no fue complg
tomente entendida por los padres de familia, ya que al preguntar—
les sobre algunos de los trabajos de sus hijos yue considerabun -

origineles, ellos mencioniron los ue les habfan parecido bien -
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reulizados y légicumente hechos dentro del jurdin y bujo lu di-
rucecién de la educadora. Los detos que ellos me brindaron fue--—
ron los siguientes: en el J.N.i.z.. el 54% considerd que s{ hu-
biun elaborado algin trubijo original; em el J,.N.£.0. el 38% y
en el J.N.P,C., 2l 32%. Debo seflalar que en estos dos ltimos ~
hube un 11% y un 26% respectivamente que se abstuvieron en con-
testar,

Uon respecto a lns colecciones por purte de los nifios, més
del S0» en los tres jardines sefialé que sf{ tenfun, éstas erun -
sobre todo de juguetes y estampas, muy propias de su edad pero -

ningunus que se pudiera considerar como original,

Sobre las actividades de investigacién en el J.N.d.d. el 5%
gefialéd yue no hubfan manifestade interés al respecto; en el J.N.
£.C. el 40% y en el J.N.P.C. el 35%; aqui se puede observar que
en este Wltimo jurdin los padrés observen en los nifioa mds inte-
rés sobre actividedes de investigacién ( como desuamar juguetes

para conocer su funcionamiento, observar vegetules o animales).

En cuanto a la eutonomia de los nifios el T3, 89% y 74%,res
pectivumente, se visten solos; el 62%, 60% y el bz se baflan so-
100, ¥y el Y5%, 94% y 90% comen solos; éato deju ver yue la muyo-
riun de los nifios de la muestra puede considerarse con clierta au-

tonomia en el uspecto psicomotriz,

La asignacién de deberes a los niflos se dd en un To%, 83% y
65% respectivamente; en el mayor de los casos éste consiste en -
recoger sus juguetes, pero &ato no sclo implica ayuda a los pa--

dres, sino un sentido de responsabilidad y purticipacién fami——-

iur. ESTA TESIS %0 OEBE
~7v-  SAUR BE LA HIBLIOTECA



Yuando los nifioa se encuentran muy inyuietos, los padres de
fumilia en el J.N,R.E., en un 45% actiun utilizando acciones re-
presivus, en otro 45% utilizando le cunalizucién de energis y el
10% tratan de resolver el problemu con la comunicacidén. s=n el J.
N.E,C., Bon pocos los pudres de femilia que utilizan los mecanig
mos represivos, elevindose considerublemente el porcentaje de la
utilizacién de actividades para canalizar la energf{u, us{ como -
aquellas que favorecen la comunicuacién. Y en el J.H.P,C,, al ——
igual que en el primer caso, los pudres utilizan minimumente el
didlogo con sus hijos y recurren mds, yz sea « lu represién o au

lus actividades gque canalizun la energfa.

El tiempo de convivencia con los nirios en pareju, en los -
tres planteles, segin lu modu obtenide de los datos aportades --
por loa padres, fue que por la3 tardes y lu noche. (Nula en los

casos de madres solteras o divorciadas légicamente).

Con respecto a la participucibn del nifio en asuntos fanmilig
res, los datos obtenidos del 6T, Ti4% ¥y t5% mueatrun que el nific
se interesa en los aconteceres de lu femiliun y expresa su opinién

al respecto.

Finalmente un 95%, 100% y 94% del totul de lu muestra de ca
da jardin de nifios, los padres consideran que sus hijos tienen -
faciliadad para memorizar.,

Con esto se puede tener una visién mds completa y cercuna -
de lus condiciones remles de los nifios que integrun la muestra y
con esto comprender mejor loa ejercicios resucltos por c¢llos, --
usf como lua posibilidades que tienen para desurrollur su poten-

cial creativo.
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EJSCICIONS bis Cdsa'IVIDAD,

&n la valorucién de las respuestas de los ejercicios verba-
les, se-tomuron en cuenta tres aspectos importuntes de la creati
vidud: 1) la fluidez, que es lo valoracién de la cantidad de —-
ideas emitidus por el nifie. 2) la originulidad, en la yue sélo -
puntdan las respuestas dnicas, sorprendentes e ingeniosas. 3) 1lu
flexibilidad, entendida como la diversidud de categorias a que -

pertenecen las contestaciones.

tn los ejercicios no verbales, la valoracién de las respues
tas es tomaondo en cuenta lo anterior méds el aspecto de "elnbora-
cién" que en este caso se considers como los detilles que am——- .

oslfun o complementan la idea.{2 si se prasenta, O si no presenta)

Después de 1lu viloracioén de las respuestas ecmitidas por los
nifiog, los datos se concentraron en las tablits que a continuae--
cién presento reforzadas con respectivus graficas y lu explica--

cién de éatas.

se elaboruron dos tablus generales incluyendo los resultar—
dos de los tres Jardines de Nifios; una tiobla es de ejercicios -
verbuales de creistividnd y otra de ejercicios de creatividad no -
verbal; en cadua una se incluyen los aspectos arriba mencionados
(fluidez, originalidad, flexibilidad y elaboracién en su caso ) -

referentes a cada uno de los tres grados pre-eacolaresa.

Para el anélisis de datos se consideraron las puntuanciones
més elevadas como purdmentro, considerdndose éstas como el 100%,

33.33% 6 25% segin el agpecto a evaluar,
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.

JARDIN DE NINOS REPUBLICA LESPANOLA

(Concentracién de datos)

~ TABLA DE EJERCICIOS VERBALES.

FLUIDEZ OHIGINALIDAD FLEXIBILIDAD
lo. 20. 3o0. lo. 20. 3o. lo. 20, 30.
14 51 27 2 7 5 3 28 11
12 46 36 3 6 4 3 18 15
10 43 62 2 8 (2] 314 a
33 31 39 7 4 5 17 14 17
21 27 31 2 5 11 4 16 20
13 21 41 4 1 12 16
19 32 48 3 3 4 13 19
24 42 34 5 3 5 11 1v
17 37 38 4 & 4 11 [32) 18
22 51 38 6 7 12 4 16 18
20 (69) 2 13 5 (4
14 37 1 ] 9 21

219 381 500 41 50 101 7 1¢4 253 Totales
18.25  41.66 3.66 8.41 6.4 ;5 31°%° media
8.1 5 .
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JARUIN DE NINOS REPUBLICA LisPanOla

( Concentrucién de datos )
= TaBlLa V8 BJEACICIOS NU ViEoBALES,
FLUIvuss ORIGINALIDAD FLEXIBILIDAD ELABORACION

lo. 20, 3o. lo. 20. 3v. lo. 20, 3o. lo. 2o0. Jo.

6 6 6 2 3 5 0 2 4 0 o] 2
6 6 b 105 4 1021 o0 2 2
6 6 6 4 5 5 2z 4 o 2z 2
6 0 b 1 o0 5 ‘.o. 0 ‘1 .0 2 o
5 6 6 4 5 3 3.1.:3 0o a2 2
o 5 o o 4 4 0 0. 1 o 2z 2
4 6 3 342 o; 10 0 2 0
5 6 6 3 2 5. 01 1 o 2 o2
6 6 6 3 2 5 o0 11 o 2 o2
6 6 6 5 0 5 070 B o 2z 2
0 6 o B0 -2 2
5 6 4 4 2 10 2
-5—5_-5—.1_.6?_ ;)—;;_-5—2—_ T—IO—-:”; ——2-—;8— 20 ‘Totales

4.58 5.3 5.75 2.5 3.0 4.33 0.66 1 1.9 o0.16 1.8 1.66 Media
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JARDIN DE NINOS pJIDOS DE CULHUACAN,

(Concentracion de datos)

~ TABLA DE EJERCICIOS VERBALES.

PLUIDEZ OHIGINALIDAD FLESIBILIDAD
lo. 20. 3o. lo. 20, 3o. lo. 20. 3o.

20 33 42 4 7 2 f2f - 19 22

18 20 30 3 1 4 6 9 18

37 52 3.6 5 14 32 22

18 26 33 3 3773 1 12 19

22 2y 46 4 2- g 9 11 17

17 45 51 2 5.2 11 23 21

38 3T 38 5 1 kY 13 15 13

27 22 47 3 2 5 18 9 24

25 49 42 3 8 4 7. 18 16

33 54 3v 2 3 1 15 24 20

23 27 5 7 I 18

19 43 1 2 6 21

H '3—7?)‘ -4_1;1:- _;; —Fé_ _:10— 1_3? E-‘ ZJT_ Totales
175 37 40.08 3.16 3.8  3.33 11.58 17.2 19.25 Media
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JARDIN b3 NINOS EJIDOS DE CULHUACAN
( Concentrucién de dutos )
= PTABLA D& 2JERCICIOS NO VERBaLAS.

. FLUIUEZ ORIGINALIDAD PLELIBILIDAD ELABORACION
lo. “20." 30. lo. 20. 3o. lo. 20. 30. lo. 20. 3o.

[ - - ST S O R - SR TR
(U N NOR- N - NS N ‘m w

E N =JREC Y. N S ST T - S VR
LC TR C R CRRY U G T - U WY N
w N W w uum H W N
PO W W A AW m N e
U W o M = © o.M ow g
M O N ‘H W H H RO K

C O NH. B BN W M O O
nooN O N 5 ©C O M. O O
NN N O NN R NN O

N OO OO0 MMM NN RN O

n

64 55 55 41 29 35 23 11 16 12 16 14 Totales
5.33 5.5 4.58 3.41 2.9 2.91 1.9 1.,11,33 1 1.6 1.16 Media
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: (Concentracién de datos)

~ TABLA DE EJERCICIOS VERBALLS.

lo.
5
26
10
24
15
24
18
42
12
22
5
29

262

1.83 23.6 30.75

FPLUIDEZ

20.
17
32
19
41
25
g
38
15
22
18

236

3o.
33
25
49
19
28
22
41
37
16
45
21
33

369

JARDIN DE NINOS FPRESIDENTS

1%

OHIGINALIDAD
lo. :2a. 3o,
2 3 5
4 6 5
2 5 4

6 fpf 7
5 3 5
6 L 6
3 2 4
8l PR
3] 7 3
2 9 5
7 4
4 6
51 a5 ez
4.25 4,5 5.16
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CALLiS
FLEXIBILIDAD
lo. 20, 30.
2 2 21
6 13
'0‘[ AR
;§:;; 12 } 12
e éf "4 16
5;7 5. 18
s e
- L4 21
0 15 11
11 8 13
15 15
5 2
_EE— “;;— _;;; Totales
T.33 7.4 16.58 Media



JARDIN DE NINOS PRESIDENTE CALLES

{ Concentracidén de datos )

- TABLA DE BJERCICIOS NO VERBALES,

"FLUIDEZ ORIGINALIDAD FLEXTIBILIDAD ELABORACION
lo. 2o, 3o0. lo. 20. 3o. lo. 20. 3o. lo, 20. 3o.
2 [} 6 1 5 4 1 1 1 [+] 2 [o]
0 6 6 o 3 3 o o0 2 0. 0 2
3 2 6 2z o 5 o o 2 o o 2
1 6 6 0o 4 3 0 2 2 2 o0 2
6 4 6 5 2 2 0 2 1 o 0 2
5 o0 4 2 o0 2 0. o 2 0.0 o0
4 5 5 4 4 1 o 15l ‘o 0 2 2
6 6 6 34 2 1. 2 3 0 0 2
5 2 6 2 1 2 1 o 1 2 2 2
6 5 5 4 3 1 4 2 1 2 2 .o
6 6 2 2 ) 2 2 2
1 5 o o o 1 o 2
_4—5—‘4_2_677— —;?_;7— _TT—FLT _B__E-?Totales

3.75 4.2 5.58 2.08 2.6 2.25 0.58 1.4 1.5 0.66 0.8 1.5 Media
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£JetCICYO0S VERBALES DE CREATIVIDAD ,
TABLA DE TOTALwS BN PORCENPAJES

¥LUIDEL
(33.33)

lo.

(JBHE)15.59 21,16 20.12 15,24 13.88 14.01
{INEC) 21,15 20:55719.36' 13:16 10.55 - 5.54

(INEC)1B.65713,10 14.85 - 14.56-12.45 8259

20,

3o,

BEJSRCICIOS NO VERBALES LDE CREATIVIDAD .
TABLA DE TOTALES EN PORCENTAJES

FLUIDEZ
(25%)
20.

19.08 2z.08

(INRE):

lo.

22.20 22.91

{(aNeg)s
15.62 17.5

(JNPC):

OHIGINALIDAD PLEXIBILLDAD
(25%) (2Y%)

Jo. lo. ) 29. 3o, lo. '20. 3o,

23.95| 12.5 15 21.65 | 3.3 S ERCIA

lo. 26.88% , 20, 64.B8% , 30, T5.9%

19.08 | 17.05

14.5 14.55 19-55 5.5 6.65

lo. 61.3% , 20. 62.91% , 3o, 54,78%
zs.zsl 10.4 13 11.25 | 2.9 7.0 7.5
lo. 37.17% , 20, 47.5%  , 30. 60.75%
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10,66 18.12 16.09

19,29 17.91 14.58

12.21 T.70 12.55

O/IGINALIDAD PLEXIBILIDAD TOTALES »
(33.33) (33.53)
lo. 20, 3o, lo. 20. 30,

41.49% lo.
53.,16% 20.
50.22% 30,

40.44% lo,
48.39% 2o,
39.48% 3o,

45.42% lo.
33.29% 20,
35.99% 3o,

ELABORACION
(25%)
1. 3o.
2 22,5 20.75

20,

12.5 20 14.5

8.25 10 18.75
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SAVLICACTION Ve Lad GRAFICAS DE LOS LJI#RCICIOS DI CHEATI.

ViuaD, APLICADOS s LOS NINOS SELECCIONADOS.

Los resultados obtenidos de los ejercicios de creutividad
urlicados o los nifos scleccionados de los diferentes grudos -
pre-cacolures, musstran en promedio las siguientes valoracio—e
nes:

CGuraFICa No, 1 { UHSalIVIDAY VerBal )

Como ruesultado de lo conversién a porcentajes, tomando el
valor més alto de cadi grado en los diferentes aspectos a1 eva—
luar, se¢ tiene que el 2o0. grodo del JHlE obtiene el nivel més
alto en comparacién con los otros jardines, sunyue éste wpenas
y rebaso el 50, lo cuzl indicn que apesar de que todos los ni
fios poscen un potenciul creativo (y la meyoria did muestra de
ello), no se eatéd desurrvollando en un wlto nivel, dado que co-~
mo lo demucstra 1a informucién obtenida con educudoras y pa——
dres de femilian, hny una falta de conclencia en los objetivos
¥y auehaceres gue deben ser desempefindos para estimular o no -~
bloquenr el desarrollo del potencial creativo del nifio. En di-
cio jurdin se observa que se da un avance del primero al segun
do ¢grado en cuunto u 1y creativided verbal, uqui se refleja -
cierta maduresz wlcangode cn su loenpusje y en su nensamiento, -
aunaue en 21 tercer grado se registra un pegueiio descenso  tal
vez vroducto de lu accidn sociilizante (inlroyeccién de norumas
y prejuicios).

Aleo cilmilar sucede en el JHNPC, en donde unua vez supera—-

dos ulpunos temores con los aue se ingresa a la escuels, Yy ~--
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crefndose la confianza al concluir su orimer grudo, en el meyun
do se dz un avance hacic la wmenifestacion de 1l creatividad ver
bul en donde el nifio expresa de munera miAs fAcil sus diversas -
ideas, pero igualmente en tercero se registrn un descenso gue -
cunduce a pensar en la influencia de las normus sociules, reli-

giosas, etc.

48] mismo, la i1niiuencie nue las educadoras ticuen sobre —
sus alumnos, es muy grandic y dependicndo de cunl sen su actitud
haecia con ellos, los nifios se sentiruan wnoyrdos, se, uros de ai
¥ puaran dar muestra de un aviance en su desurrolle de pensurien
to,

In el JNEC, no se munifesto ningunc nyuda o imoulso hocia
el desurrollo de creatividud verbnl (si es que se puede hablar
de que realmente el jurdfn de nifios ayuda a dicho desarrollo en

las condiciones en que actunilmente se oncuentra).

GRAFICA No. 2 ( CREATIVIDAD NU VikBaLl )

n los tres jardines se vbserva un wvuance ‘el primero al -
sepunao grado, esto pucde ser resultado de una macouraccidn en la
psicomotricidud fina {graficu; ucompailinds de meyor exnerienciig
lo anterior seria funtastico si se continuura, oi no =stimulun-—
do, al menos respetindu 1ln expresion sréficn de los nanos; pero
se ve que no sucede asf yu que el niro proyecta lo wue vu apren
diendo del meuio que le rodea; es por ello que sSi bien es cier-
t0 que en esta modalidaa presentan muyor dusarrollo, tiumbién es

cierto que no se le permite ir mds alld.,

En este aspecto los niiios de tercero del JNEC, mostraron -

estar en un nivel m#s bajo con respecto ol primero y sepundo ——
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grado; pero aqui me atreverfa a decir aue existen failas a na-

vel tecnico- pedagopicas por parte de las educadoras.,

GHAFICA No. 3 ( FLUILs VsRBAL )

“n esta grufica se nota, tonto en el JH«C cumo en el JHEC
un descensv yue vu de primero a tercer grado { esnecificumente
en el JNEC, a pesur de ir decreciendo hay muy poca diferencia
de vulores entre sus grados; en tonto yue en el JNPC, su méxi—
mo vulor esta en =21 primer grado, de ahf se da una considerf—-—
ble buja en gegundo y después una elevacidén en tercero, pero -
sin alcanzar el valor dexr praimer grado); &sto lejos de rerle—-—
Jur uno mayor ampriwuu de idens, demuestra que se va limitoundo
el penuumlunve del nifio,.

Fero en el JNrE, se owserva un incremento del primero al
tercer grado, por lo cuanl estos nifios dan muestra de llevar un
estilo diferente de formacién, lo cunl les permite tener va-—

rias ideus sobre unu mis.a coaa.

GRAFICA Ho. 4 { OMIGINADIDAL VERBaL )

nealmente es vlarmante ver gue en este aspecto se regig—-
tre un descenso en los tres jardines de nifios (aunque no ul =
mismo nivel) gue va de los primeros u los terceros grudoa; lo
cuel munificsta la pérdida de ideas originules, que bien puede
ser como lo he manejando anteriormente, por la intluencia més -

fuerte del medio "socializante", el cual tiende a estundarizax

GitalICa Noo 5 ( FPLUKIBILIDAD VidBal )
saquf se da una disparidad on los tres jardines de nifios,-
yu que purten del primer grndo, pero se encuentrun niveles di-
ferentes de flexibilidad verbal en cl scgundo y tercer grudoj-
aungue llegun los tres u un nivel medio. ssto indica que no -~
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hoy une grun utiligucidén de cumpos semdnticos, o como 1o dirtu
ue Bono, s¢ obgserva un penswniento vertibul,'yu‘qup;leu;resulth
poco comin utilizar varias cutegorfus purn'respondef7anté‘una -

situucidn dada,

GAFICA No. 6 ( PLUIDEZ NO VERBAL ) : :

Se observa que en el JNix y JNFC, exiute un grﬁﬂo mayor dé
fluidez no verbul conforme los nines vun pasundo de grudo, segn
ramente se da una muyor expresién na verbil por li madurucién -
de la motriciduad fina, adends de gue el scer hwaono asiente meyor
livertud zl dibujar que ul hablar.

Pero en el JNZC, 1los niiios de tercer grado mogtraron una -
buja con respecto ul primero y segundo grado, asf como en compy
rocién con los otros Jurdines; lo cual denoti un: folta de esti

mulacién hocia la imuginucidn, sutonomis y crentivaidad,.

GUAFICA Noa 7 ( UUIGINALluab KU VieiBal )

Solumente los nifios del Jiixe obtuvieron resultados anscen—-
dentes de primero a tercero, ulconzendo éste dltimo un nivel su
perior, muestrua de que los nifios reciben un wpoyo ol desurrollo

del potencial creutivo basado cvn el respeto y 1o libertnd.

Sin embargo en ¢l JHBC y JHrPC, los ninos de tercero no mos
traron tener una grun originalidad, ya que se ubicun dentro de
un nivel medio y bajo en relacidn ual porcentije totul; ésto es
seficl de cierta estundarizacién de pensumiento, lu cual bloguen

el desarrollo del pensamiento creutivo.

GHAFICA No. 8 ( rLEAIBILIOAD NO VERBaL )
Tanto en el JNRE como e¢n el JHPC, se observi un aunento —-

porcentuul del primero ul tercer grade, tunyue ninguno se ubics
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en un nivel medio o superior en relucién al porecentuje totul.
Lo interior indicn que fultu estimulur el uwspecto de flesibili
dud de pensinaicento e iy solicitundo ul nifio €l empleo de mda -
catugorfus unte une situacidn dude (yue no ue uede wélo con -
uwni). £sto le ird syudendo u tener mds de una slternutiva en -
i vidu.

In  twnto el JisC registra un descenasv, por lo cuxl se -
vuede notur el poco upoyo que el jardin les bLrinda u los nifios
purd ¢l deserrollo del potenciul creativo.

GitiarIua Mo, 9 ( 2LaBORACION HO ViltBal )

sn el JHig ¥ JHeC, sc da un avuance del primero al segundo
grudu, deunzgundo niveles superiores considerando el porcenta-
je totul ue 8ste aspecto, pero luego se registra un aescenso,-—
el cuul no llegu ¢ niveles bajos pero sf dewuestra péraida de
obuervucidn por purte de los niifios. '

Bl JHiC i bien es cierto aque no wleunzd Lo adximu puntua
c¢ién, vl fue quien presenté un registro uscendente de primerc
4 tercer gredo, por lo cuual aguf se obsgerva lu inclusidn de de

tulles basuados en lu observucién del mundo que les rodea.
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CONCLUSIONES,

Las conclusiones a las gue llego después de huber hecho un -
anélisis tebérico y prédctico sobre la creatividud en los niios pre

escolares son las siguientes:

kEn primer lugar puedo decir que el potenciul crectivo existe
en todos los niiios pre-escolares de los jurdines de nidos estudip
dos, aunque las manifestaciones son diverscs y en diferentes nive
les de acuerdo al ambiente familiar, escolar y a la parsonalidad
del niiio.

Por otro lado la aptitud, actitud, interés y gusto por purte
de las educadoras, puede llegar a ser un gran estimulo para el dg
sarrqllo del potencial creativo del nifio, ya que esto propicia un
ambiente de confianza y armonfia, en donde el nifio se siente segu-
ro de si por lo que es cupaz de intentar uctividades que implican
retos o que necesita realizar para satisfacer algunus inquietud,yu
que de estar en un ambiente hostil y rigido paraliza toda chispa
de accién; y desgraciadamente son pocas las educadoras que real—-—
mente cubren el perfil yue el programa de educucién pre-cscolur -
(PEP) solicita. Pero aqui ya entran en juego otros uspectos que -
8i bien es cierto que ufectun directumente u mi objeto de estudio,
también es cierto &ue ne me compete prorwiuizzr mfs al respecto -
pues es un problema o nivel sisbema cducativo,

Algo gyue pude percibir fue mucha inseguridad en le muyorfu -
de lmas educadoras respecto al trabajo que estéin desempefiundo, da-
do que trataban de evitar mi presencia en las explicuciones de --

sus actlividudes.
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. loy Jurdinou dé nifios no uuiunrchchun todda 165 ruéur—»
so8 did’eticos con quL cuenta cadn plnntul yn rue renultu nfs
rﬁmnuo llevar a cubo uct1v1dadeg trudxclonnhn'ntv establecidas

que ‘gerneriar nuevas,

For otro lado, los conceptos de libertud y respeto para con
los niros, nan no son entendidos por las cducudoras y padres de
fimiliu, yu que se heclum de menos las actividades que 108 ninos
ictitien (eL1os necesitun mas ttencion Yy comprensién por parte -

a2 los aaultos).

Huy ualgunos pre-wescolares creativos cue ton tacilmente de~—
tectubles debido & lus uctitudes que presentan en lo cognosciti-
vao, atective y volitivo. ( Imuginucién, finze de percepeién, cu
rioaidad intelectuanl; autoegtima ulta, audacin, profundided; te-
nacidad, capacidod de decisién, etc.).

El ambiente en yue vive el ninw lo vondiciona a actuur de -
uni rorma tal vaz contraria a su manera de ser (personulidad).
pxisten muchos bloqueuadores de la croctividad cowo: “la televi--
gidén","juguetes electrénicos”, wutoritarismo:, sobreproteccionis
mos, etc.

Ve acuerdo a los resultados obtenidos en los ejercicios de
creutividad verbal, se observa que el nivel de desurrollo obteni
do por los nifios pre-escolares estd en un rongo de 32.29%. a --
53.16% del 10uw, lo cual indica gue los resultidos se ubican en
un nivel medio, con mnyor inclinacién hucin niveles bujos. Mien-
tras que los resultudos obtenidos en los cjercicios ve creativi-
dod no verbul, varfcn en un rango de 36,884 o T5.9% o2l 100 , -
lou cusles e inclinun més hacia niveles unltos,

Lo anterior dejucatra que 1.3 niros se sienten un poco mds
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libres de expresnrs 1o que piensdn, hu“ﬁuu'fhx@u nd‘vefbul y de -
uh{ retomar lu importancia jyue. el dihujb nhmu,ﬁnuifurmﬂ dé‘exnfu—;
8ién no verbil debe tener dnrhnte>Vl Uu;uy{ollo educntive del ni
flo.

Cabe serialar que el JNaw (Jardi{n de difios aepdblicu wapoiio--
la) sobresulié positivumente vn lou resultudos de los ejercicios
de creatividad tanto verbul como no verbul, en alguno de sus gre-
dos. En este jardin, los nifos se mostraron menos inhibidos y con
mAs entusiaasmo pura trubajar, udemds de yuez las educadoras en 3su
muyorfa, fueron m4s accesibles comnigo ayuddndome 2 estiblecer el
rapport; aqui se manifiestu lu importuncia de la participreidn de
las educadoras y cdmo pueden influir en la coanducta y desarrollo
de los ninos.

Definitivamente paru gue leo educhdo e pmedun degempeiior -
bien su trabujo y cumnlir con los objetivues pluntendos o nivel --
pre-eacolar, necesitun sentirne agusto y dictrutar el trabnjo tun
to eon los alumnos como a nivel e comhumrieruy ye que la actitud -

de la educadora repercute on 1los ni:os.

kn lo que respecta & los vbatdculos de la investigucidén rea-
lizada, el principnl de e1los tue el rouucido tiempo de trabajo -
con lou niiios debido a que no poufa distruerlos por muche tiempo
de sus uctividude; proping de su grupo.
. No es poaible aseverar que el procaedimicnto realizano en es—
ta invéstigucidén para obtensr fndices de crentividad huays side lu
mejor forma d« eviluar cuantituativuments el .lesurrolio del poten-—

cial cr.ativo; pero si permitis tener uni nocién de niveles de dg

sarrollo del potencial creativo.



virfcilmente se autimula pura el nesarrollo del polencinl --
creative, yu gue nos envuelve uni munta de tubdes y prejuicios -
que no aujis uctunr libremente. B8 por :11o que los pudres conjun—
tumente con lus educidoras deben tener ademds de cursos de capuci
tuecidbn y ccluzlizucidn, moumentos de identificecidn conasigo miswos
(undliviy introspwctivo), pura adquirir una conciencia y cluridad
de sus objetivos. de pueden aprovechar lus alternativas que el -~
dstudo ofrece u través d. sus difercntes depenuencius o bien buu-—
cur en la iniciativa privade centros que npoycn el despertar de —
1lu aclividned creativa,

g3 tiempo de contribuilr al cumbio de pensamiento, de uno truy
dicional y uecndente por uno nuevo y con grundes espectitives, de
uno basndo un una educacidén impuesntn, rigida y manipulwaora, por
otro buesndo en una educi.cién de acuerdo & los interes e inquietu-~
ues de las niides.

El nifio es 1 agente de cambio en la medida en que los adul-
tos ausf lo consideren.

tn lo personal considero que esta investigucidn me permitié
comyrender lo diffecil que es canbiur la formu de conducirse en -~
la vida, rompiendo con los csguemas y prejuicios con 1os que so-=-
mos formados; pero tumbién me df cuenta de la importuncia que co-—
mo proTesicnistas y profesionules tenemos cn el Ambito educutivo
¥y que en nosotros muestro: y pedagogos estd el orient.r pura la

forurecidén de seres creativos,
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CUESTIONARIO PARA EDUCADORAS ¢

Este instrumento tiene como objetivo conocer a través
de ' las educadoras, las caracteristicas conductuales de los
alumnos secleccionados de manera aleatoria para la investigacién
sobre creatividad en edad pre-escolar.

Considerando que usted es quien tiene un contacto mis
cercano con sus alumnos y conoce acerca de sus capacidades vy
descmpefios, su ayuda me serd de mucha utilidad para este procseso.

INSTRUCCIONES:

En la hoja de respuestas marque con una "X" la repuesta
que considere describa las caracteristicas del nifio expuestas en
cada aseveracidn.

LE AGRADEZOD DE ANTEMANO SU COLABORACION

* Retomado y adaptado del "Manual de la Escala Renzulli-Hartman®.
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1.

2,

3.

4.

S.

6.

7.

9.

10.

11.

CARACTERISTICAS DEL NIRO .

Muestra gran curiosidad acerca de las cosas y constantemente
pregunta de todo. .

Produce gran nimero de idcas o soluciones a los problemas 'y
preguntas.

Con frecuencia propone respuestas poco comunes, Unicas o
ingeniosas,

Es aventurado y arriesgado. Disfruta de los retos,se siente
motivado a resolver problemas diffciles, no se detiene ante
los obstéculos.

Muestra gran activdad intelectual, comprende y memoriza las
cosas.

Le gusta fantasear e imaginar cosas.

Muestra un agudo sentido del humor, le encuentra gracia a
situaciones que a otros pueden no parecerles humoristicas.

Tiene una conciencia poco comiin de sus impulsos y se deja
llevar mas libremente por ellos sin inhibirse.

Es sensible a la belleza, se fija en las caracteristicas
estéticas de las cosas.

Es 'un obserLvador agudo y aténto. Es muy despierto, en todo se
ija;. generalmente "ve mds” y "adquiere mds o saca mis* gque
otros acerca de una narracidn, pelicula, etc.

Ha realizado actividades con objeto de conocer el

comportamiento o funcionamiento de los animales,cosas y
fendmenos, por ejemplo:

~ha desarmado alguna migquina o aparato.

-ha observado algiin fendmeno natural como la 1lluvia,el
crecimiento de una planta, el movimiento del sol,etc.

~ha hecho experimentaciones: mezclar colcores, constatar como

se muevsen los objetos segiin su peso,etc.

12.

«
Ha planeado, disefiado o construido: ’
-Instrumentos musicales con cuerdas, botellas,cajas,etc.
-Maquetas, casitas, mufiecos. B
-0tros.
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13.Se interesa por inventar Jjuegos de palabras, historias
escritas, cuentos,etc.
14.5e aburre fS8cilmente con las tareas rutinarias.

15.Expresa claramente lo que piensa y siente. Mantiene y defiende
sus convicciones (incluso a veces parece agresivo).

16.Se adapta faAcilmente a las nuevas situaciones, su pensamiento
y accidén no son rigidos sino flexibles. No parece perturbarse
cuando la rutina se modifica.

17.En sus actividades expresa los problemas familiares gue tiene.
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HOJA DE RESPUESTAS

ESCUELA

GRADO \ GRUPO FECHA .

mMBiRE DE LA EDUCADORA

NOMBRE DEL NIRO

TIEMPO DE CONOCER AL NIRD

CARACIERISTICAS DEL NIRO

NUNCA OCASIONALMENTE FRECUENTEMENTE! SIEMPRE

1 .




CUESTIONARIO TAR. PADRES

DATOS CENNMRALES DB IDENTLFICACICH

FFCHA + GRUPO,
1} - E v
! - ) S

NOMBRE DEL NIRO (A} E R e it

EUAD, NACLONALIDAD_ R “SEXO,

NOMBRE DUy PADRE NOMBRE DE LA MADRE

EDAD - EDAD,
ESCOLARIDAD ESCOLARIDAD
DOMICILIO DOMICILIO

NUMERO DE {ERMANOS DEL NIRO(A) Y EVADES:

« ) .

LUGAR QUE OCUPA FL NIRC(A) N LA FAMILIA

(FUE UN EMBARAZC DESEADO? SI ()} NO ( )
¢A QUE EDAD INGRESO A GUARDERIA?
¢POR CUANTO TIEMPO?

¢A QUE EDAD INGRESO AL JARDIN DE NIROS?

&8U HLIO(A) PRESENTO PRECOCIDAD EN EL DESARROLLO FISICO O EMOCIO-
NAL TAL QOM) CAMINAR, HABLAR O LEER A UNA EDAD TEMPRANA? sI () NO ()
MENCIONE FM QUE

¢QUE TIPOS DE JUEGO REALIZA SU HIJO(A)?

¢CUALES SON SUS JUGUETES PREFERIDOS?
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N QULEN O QUIENES JUEGA SU HIJO(A)? (SEAALE LAS EDADES).

: DONDE JUEGA REGULAKMENTE?: EN SU CASA {.) - EN LA:CALLE (;)

EL PARQUE ( ) EN OTRO LUGAR

ACUERDO A LAS OBSERVACIONES OUE HA HECHO DE SU- I11JO(A) LO(A) -
(SIDERA: ACTIVO ( )  DOMINANTE ( )  AGRESIVO ( ) . TIMIDO ( -)

FISOCIAL ( ) POPULAR ENTRE SUS AMIGOS ( )

JE TIEMPO DEDICA EL NINO(A) PARA VER LA TELEVISION?

JALES SON SUS PROGRAMAS FAVORITOS?

RQUE LOS LUGARES QUE EL NINO(A) FRECUENTA:‘CINE () TEATRO ( )
SEOS ( ) 200LOGICOS ( )} BIBLIOTECAS {( ) EXPOSICIONES ( )
ELABORADO ALGUN OBJETO, MAQUETA, JUGUETE, ETC.,QUFE USTED CONST
#E MUY ORIGINAL? SI () mO () (MENCIONE CUAL) ‘

A REALIZADO ALGUNA COLECCION D CUALQUIER TIPO? SI ( ) NO ( }

ENCIONE CUAL}

A REALIZADO ACTIVIDADES CCN EL OBJETO DE CONOCER EL
MPORTAMIENTO O FUNCIONAMIENTO DE LOS ANI@ALES.COSAS Y FENOMENOS?

() NO () (MENCIONE CUALES)

RALE SI SU HIJO(A) REALIZA LAS SIGUIENTES ACTIVIDAADES SOLO o

N AYUDA: SE VISTE
SE BARA
COME

.E ASIGNA ALGUN DEBER EN CASA? SI ( ) NO ( ) {(MENCIONE CUAL )

‘UE HACE USTED CUANDO SU HIJO(A) LE PARECE DEMASIADO(A) INQUIE-

1(A)?
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SN QUL MOMENTOS CONVIVEN USTED ¥ SU PARFJA CON SU HIJO(A)?:APHOX.

CUANTO 11 LMrO2

S CUANDO lll\Y‘ ALGUN PRODLEMA EN CASA,SU HLJO{A) SE INTERESA Y DA AL
GUNA KRESPUESTA U OPINION?

¢SU NL1IO(A) MEMORLIZA CON FACILIDAD? SI ( ) NO ()
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EJERCICIOS DE CREATIVIDAD
INSTRUCTIVO

- £JSRCICIOS VERBALES -
I. Instancias:
Sefilalar.~ £n este juego voy a decir unu caracter{stica y td ta
rea consistird en decirme todo lo que se te ocurra, siempre Yy
cuando sea como lo mencioné. Por ejemplo "cosas azules", shora
dime muchas cosas azules {tomur las respuestus y complcmentar)
Dispones de todo el tiempo necesurio pura contestar.
Nombra muchas cosas que sean:
1. Redondas
2. Frias
3. Blancas
4. Picudaa
5. Que se muevan
6. Durus
7. Pequefias
8. Cuadradas
8. Pilosas
10. Brillosas
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- JERCICIOS NO VERBALES -

I. Completucidn de figurans:

Jeflfale.~ Huy un mago gque le gusta desupurecer gran parte de -
lus coBsus que Vve.

£n este juego van & ponerle lo gue le hace falta a las 1{i-—-—
que tienen en su hoja, para volver a formar los dibujos o figu
ras que vié el mugo.

Yraten de pensar en algo Unico. lntunten incluir en los di-
bujos ideas diferentes. Péngunle un buen tftulo a cada uno de

loa dibujos.

II. Dibujo 1libre:
Diga: Tienen una hoja blanca y colores para que hagan el dibu-

jo wés bonito que se les pueda ocurrir.



I. INSTANCIAS.

1. C.redonas

TESTS VERBALES DE CREATIVIDAD

2. C.frias

3. C.blancas

4. C.picudas __:
5. C.mdviles

. c.duras ™ U .

7. C.pequefias

8. C.cuadradas —

9. C.filosas

10.C.brillosas
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RESPUESTAS DE CRIE&TIVIDAD VERBAL ( OuIGINALES Y COMUNES).

URIGINALES:
Yanza, ola, cara, caracol,hoyos.
;apatos,vidrios,cierra,suelo,grani
0.
Novias, pastel,letras de gis,luz.
gziones,zacates,zapatos,bigotea,ng
Z.

o, banderas,humo,las personas al
bailar,las casas con un temblor.

Carne,limones pasados,mucho perio-
dico,un sefior,herreyienta.

Hroche,pledritas,pasto,anillo, pol-
Vo.

Cartas,edificio, portadas de discos,
televiaidn,ropero.

Ufiaa,arete,hilo,llave, espada,

Eaferas,llave,cielo,hielo con el
sol, pisos.

Las

COMUN &3
Llanta, pelota,bote,sol,o0jo.
ilielo, refresco,aire,paletas,
apun friu.
Pared,ropa,nubes, hojas,conejo,

Agujas, tijeras, pdjaro,pino,
pina.

o8
Coches,animales, juguetes, perso
nas,sillas,

Mesa, piedras,pizarrén, puerta,~
tronco de drbol.

Hormigas,mifieqiaitos, sillitas,
casitas,cochesitos.

Mesas,cajus,pizarrén,libros, ——
ventanas,.

Cuchillos,vidrios, tijeras,nava
Ja,muchete.

Estrellas,anillos,oro,aretes,
301.

Estas son algunas de las respuestas de los nifios de la muestra.
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