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INTRODUCCION

desercion y-la:no acreditacxo 1 : 5derada como una

problematica; ta cual esta su)eta at conJunto de normas, valcres Y. cri—

terios que la institucien establecg para su,tungxonamxento.

Su estudio abarca desde la defﬂnicibn delJLérm!no pafa la institu—
cion. como para la poblacion escolar. asi cﬁmo la_determinuciOn de sus
causas las cuales pueden ser abordadas desde diversos aspectos, de
indole fisiolégico. psicologico. académico. etec.

Los datos eutadisticos nos reveian Qque la no acreditacion en los
ultimos afflos en la Escuela Nacional Preparatoria en examenes ordinarios
ha sido del 35% y en el Colegio de Ciencias y Humanidades del 40%

En el nivel licenciatura del total de estudiantes el 32% no
acreditan exanenes ordinarios y el 70% no acredita exdmenes extraordina
rios . En lo que ge refiere a la eficiencia terminal en el CCH es del
44% y on la ENP deol 57% . como se observa el CCH presenta mayores pro-
blemas de egreso.*

Considerando la informacion anterior y haciendo un andlisis de la
misma. llegué a la conclusion de que en la UNAM se presentan altos in =

dices de no acreditacidén y esto repercute en la institucién.

* Cfr. Diagnéstico Académico de la Educacion Superior en la UNAM. (Docu
mento Interno de Trabajo) Direccidn General de Asuntos del Personal

Académico.1988.



Por tal motivo decidi realizar un’ estudio en'ei’bpchillerato dél
Colegio de 'Ciencias 9 Hdﬁanidades,.yu que ‘en el Coieﬁio el{broﬁedib de
no acreditacionies'mAs acentuado.ademas el bucﬁillérato epdrte7de ser
una etapa formativa es donde 'se . inicia la vida universitaria del-alumno -
y porque el Colegio de Ciencias y Humanidades‘representA ‘Jh cambijo cu~
rricular en- un'sistema transformador. con. caracteristicas innovadoras
en- el proceso ensefanza— aprendizaje,.en e} rol piotesor alumno y una

aiternativa académica en el bachilierato de 1a UNAM.

Por otra  parte ‘el tipo de estructura ‘acadeéemica ~de este gistema
reafirmdé mi interés por este estudio ya “que.  haciendo:un ana1§si$
llegué a establecer que aunque es considerado. un ei:tema distinto al de
la Escuela Nacional! Preparatoria se ha presentado en este el mdyor in-
dice de no acreditacién. Por lo cual decidi analizar las cauéas que
que estaban provocande dicha problematica a tréves d? las sxbuientes
variables: el aspecto socioceconétmico del .alumno, el désempenb docgnté,

y los programas de estudio.

Para llevar a cabo este estudio realice  primeramente un marce
conceptual gque apoyara la sustentacioen académica del estudib'y poste-
riormente a través de la aplicacion de-un cueationarib considere’las

opiniones de alumnos irregulares* del plantel-Oriente:: -

* Alumno irregular:es considerado en este estudio como aquel alumﬁo que "
no ha cubierto en su totalidad el plan de estudios.( 4 afios en-el ciclo
del bachillerato segun lo establecido en el articulo 19 del. Reglamento

General de Inscripciones).



As_imismo el estudio estd estructurado de la siguiente forma:

En el primer capitulo hice una breve descripcién del desarrollo que
ha tenido el bachillerato a partir de 1867 hasta 1971 ei concepto
de bachillerato. el surguimiento del CCH asi como su organizacién y 1lo
principales aspectos filosoficos y pedagégicos que lo sustentan.

La presentacion de esta informacion tiene un doble propésito,por una
parte evidenciar el cambio curricular que se ha dado a travées del
tirempo en el bachillerato hasta llegar a las dos modalidades que
. ofrece la UNAM: el de la Escuela Nacional Preparatoria y el del Colegio
de Ciencias y Humanidades. Y por otra analizar la concepcidn del bachi~-

llerato. sus fines y propésitos.

En 8l segundo capltulo hice una descripcioén y anadlisis del plan de
estudios del CCH , sus objetivos Y caracteristicas. asi como la

organizacion de la estructura académica.

En el tercer capitulo determiné las -caracteristicas del alumno, la
relacion profesor-alumno y las caracteristicas de la planta docente del
CCH.

En el cuarto capitulo determiné y analicé el concepto de no acredi-
tacion , los aspectos normativos que la condicionan en la UNAM, asi
como la no acreditacion en el CCH y las variables determinantes de
ésta en relacién al alumno. profesor y escuela.

-

En el quinto capitulo. se encuentra la descripcidn de la inves -~

tigacion;planteamiento del problema.objetivos.hipétesis.procedimientos,

limitaciones del estudio y descripcion del instrumento.



En el  sexto .capitule analice. e‘jnterprqte log resultados del

estudio.

Finalmente doy a conocer. las. conclusi
cias .las cuales se establecieron:con baﬁg en

los resultados del estudio.

Por otra parte, deseo sefialar que VgééeAéstud:b en’ ningan momento
pretende considerar a las variables que se analizaron como Gnicas en el
problema de la no acreditacidn, sino que a partir de éstas, intento
degspertar la inquietud e invitar a otras personas para que continuen
realizando estudiog de esta compleja problematica en los diferentes
niveles educativos, asimismo agradezco aquéllas aportaciones que logren

enriquecerlo.



‘CAPITULO. I



I.-Algunas Treflexiones acerca del. Bachillerato en la UNAM.

En‘este:capitulo se'hﬁﬁlgzg}an los cambioe curriculares (objetivo

‘dé ia'gnéehanzé—aprenglz@ja'._durhcibn del plan . numero de asignaturas
a cursar por éeﬁ?é;ré:o por ano. formacion del estudiante. etc.) de los
planes ‘de fgétqdio‘ dei .bachillerato en la UNAM. con la finalidad de

'exahinar?ii'evaihéién quéAhan ténido al paso del tiempo asxi como las
icdﬂcﬁpcidn;;ttiibsof{cds; pedagogicas. ideoldgicas que estan implicitas

‘en'ééda uno“ﬁé‘ellés.
1.1 Desarrollo del Bachillerato.

El bachillerato en México ha tenido momentos en su historia muy im-
portﬁntes. si analizamos desde sus remotos origenes geria remitirnos a
situaciones muy especificas las cuales no son objetc de este estudio
sin embargo es necesario destacar las diversas modificaciones, en cuan=

to a estructura curricular se refiore. . e e S

Antecedentes.

Es en el afio de 1867 cuando se establecen dos instrumentos legales:
la ley Organica de Instruccion Publica 'y sukreqlamento.En el nuevo
ordenamiento quedd redactado - el texto que habria de reqlr la instruc-
cion primaria preparatoria y pro!eS\ona[l De ‘conformidad con esta ley.
Martinez de Castro crea la Escue}a Preparétorta. por encargo del presi-
dente Juarexz y le encomienda al Doctar Gabino Bg;;eda la organizacidén y

direccion de ella .



El discurso de Barreda, en 1867 - establece las.pautas y  permite ver
la perspectiva'de lo que seria’‘la educaciOn a paré:r~de ese momento. en
un México.que demandaba ordan y desarrollo economicc (1) e

Planteu la necesidad de dar en este clclo una educacxan 1nteqral.1,

‘uniforme’ y completa al estud!ante. hgciendo de este ciclo edu:§t1vo un
tin es si mismo : ‘

Al postulado de l:bertad igualdad y: fraﬁernidadi;contrupuso él de
orden, Jeraraquiu socxal Yy progreso, siguiendo A& Comte postulaba. como
1nalterablu. la ramilia, 1la propiedad. la religién y e}l lengualje.
perc concibiendo al orden como condic¢ién del progreso, dado que este,
no se podria lograr con apoyo a la teologia y ta metafisica imperante.

''Si bien se decia, que el positivismo sc¢ contraponia a los intereses
politicos y economicos de loa congservadores liberales.por un lado abria
un frente que orientaba ostos intereses y por otro., manipulaba. la ‘es-
tructura ideologica para hacer arraigar una concepcién que llevaria al
Mexico barbaro, a la modernidad del mundo desarrollade’'. (2)

No obstante los postulados de Barreda eran una variante de la filo-
sofia Comtcana. Augusto Comte plantea como propoésito fundamsnta{ﬁprgmq—";”
ver una reforma total de la sociedad humana.

El cree que el remedio estd en la ciencia. Saber para ‘prever.y pre—

ver para obrar. De una verdadera ciencia. que como.tal se ljbit 'a) es—

tudio de los hechos y de las relaciones permanentea;dg éétq

yes})., esto es, de una ciencia positiva.

(1) Mariana Romo y Héctor Gutierrez. ‘'‘ Losg matices 681 tiviemo’ en

la... '', Revista Perfiles Educatjvos. No.: 2, 'ps

t2) Ibid .. p. 4.




En p‘articular' el slstema pogitivista reposa esencialmente sobre. tres
principios: la lay de los tres ee:udos. la claslficacxon de las cien-
ciag 'y la g:e!‘iqion_de ia humdni,dad. 'Segun Comte! -la. humanidad ha pasa-
do por :‘rea esiados sucesivos: el teclogico, ‘durente el cual el hombre
explica Tee fendmenoas o 1a interven’cion de agén:os gobre na:urnl’es {po-
iitelamo. monotelsmo): el estado metafisico. en.el que todo Se explica
por entidades abstractas. como son ias nociones de substancias. causa-
lidad, finalidad de la naturaleza, etc,: ~en fin . el estado'posxtxvo o
real, en donde gracias a la -obgervacién de,rlcs hechos. de lo positivo
(1o puesto o dado) la inteligencia trata de descubrir las leyes.

La clasificacion de las cienciag’ indjca tal -desarrollc del saber
humano : matematicas. ast_ronomié. fisica. quimica, biologia,sociclogia.

Esta jerarquia posee también: un orden logico que va gradualme‘nte K
de las ciencias mas abstractas a la mas concreta y compleja la’ sociolo—'
gia : E
La religion de ‘la humanidad es el culto rendido a los grandes hombrés.
a los muertos ilustres, que ocupan el mas alto rangc en el Gran Ser

egto es. la unidad de todos los hombres. La moral posiuvxr ta

cialmente social y altruista. Su imperativo exige ulrh_crnbre"v

el projimo.(3)

Por lo tanto, el impulso m&a representativo dei'e'ata'a tilbaofiur trai-

da de Francia por Barreda se man)tiesta en Mexlco con’; la creacidn de: la':;

Escuela Preparatoria y con el plan de estudxos de 18b7.'

{3)Francisco Larroyo ... Higtoria ,.:L_:"eneg;al ﬂg la E adagoqia. pp. '57_2-574.



Plan de estudios de 1867.

El plan de ostudios prcpuesto por Barredu en: 1867, .'para la ;Escuela'
Preparatoria considera la apar)CXOn cronox0g1ca de las cienc:as selac -
cionadas, la tendencia a la acumulacion del canocxm)ento. el orden dei
su transmision., la existencia de disciplinas anteriores a otrés y eli'
incremento de conocimientos. de manera . sucesiva. ':f' o

La ciencia empieza a tener auge, ya que los -‘dogmas ﬁe e de‘{as‘
estadiog teoldgicos y metafisicos se ven sustituidos po; doémas»é;éat!;
ficos, ahora se ensefiaria lo cientificamente comprobado. ; :

Barreda organiza el plan de estudios comenzando por laslﬁagematjka:
(aritmética, Algebra, geometria y calculo). justifica ‘- las !cﬁéuaé mo-

dernas como al inglés, francés y aleman, ya que en estos 1diom5§'§é'

contraban libros que servian para la enseflanza Yy el latin pﬁra los

tudios de Jurisprudencia y Medicina.
Las materias cientificas naturales. las cualeg son-la parte’mas re-
presontativa del plan, a la que siguen la cosmografia. - la“fisica,. la

geografia, la quimica. la botdnicas y la Zoologia, para : terminar, con la

coordinacion del pensamiento. la legica, 1a moral y 1a7ideologial

Aparece también la gramatica, la literatura y:las actxvfdédﬁs prac=
ticas como la teneduria de libros, la' taquigrafia'y el dibujc, (Ver
anexo 1)

Cabe seflajar que en el plan de 1867 se le da mas lmpoftancla al as-
pecto cientirico. El concepto de aprendizaje postulaba una linealidad
y una acumulacién de conocimientos: .se partia del’ lenguaje matemdtico
congiderado como lo mas msencillo hasta alcanzar lo mas complejo. la

gociclogia donde se integraba la. teoria 'y la practica. Asimismo




el positivismo vefa a la educacioh cemo una instancia. de orden yielor="
den como factor .de progreso, la ciencia moderna-a‘partir “del GSpl;itu
positivo tendria que 1ntegrar,neéesariamente una déctfind’politxba{ "r-'

a“parti

Las leyes de la ‘naturaleza 'seria de eséermﬁmen;"Josurfubto; .

res directivos'de la ensefanza escolarizada.

Plan de.estudios de.1869.

En este plan se cursaban 24 asignaturas disttibuidgﬁ en cihga afios
y se sigue dando enfasis a las carreras de cardcter técnice . Sin é;nftbar_x;"_;ﬂ
go este plan era considerado una abreviatura del de 1867, eﬁtré otras :
cosas por su enciclopedismo , y los alumnos frecuentemente - pidieron’ y
lograron dispensas para no estudiar tal o cual materia ,con el pretexto
de no ser indispensables para sus estudios profesionales por ejemplo.

las matematicas para los futuros abogados. la literatura para log mé-

dicos . etc.



Plan de Estudios de 1896.

Ya én el poder el presidente Porfiric Diaz se apoya en Ezequiel A.
Chavez a quien se le encomienda la reforma de log planes de estudio de
la ensehanza preparatoria a cargo del ministro Joaquin Baranda. Secre-
tario de Estado de! Despacho de Justicia s Instruccién Publica

El 19 de diciembre de 1896 se promulga una ley de Ensefanza Prepu-
ratoria en e] Distrito Federal, que destaca el hecho que la ensehanza
preparatoria seria uniforme para todas las profesaiones y sSe asigné un
objetivo a este ciclo de ensefanza. que seria el de la educacidn fisi—
ca, intelectual y moral de los alumnos. siendo la duracién de este ci—
clo de ocho semestres. (4)

El plan se reduce un afio y las asignaturas se distribuyen en ocho
semestres, sin embargo en cada uno de estos semestres., los alumnos te-—
nian que cursar entre siete u ocho asignaturas en total $9.

Este plan de estudios. propuesto por ‘el maestro Ezequiel A. Chavez,
intentaba realizar un cambio radical en la concepcién posativista ya
que pretendia incluir las humanidades. sin embargo no modifica la esen—
cia del plan., ya que solo incluye el canto. la psicologia, y la geogra-
fia politica (ver anexoc III).

En este periodo aparece la Escuela Preparatoria con la denominacion

de Nacional.

(4)1David Pantoja Moran. Notas y Reflexioneg:acerca .de’

bachillerato. pp.32-33.




Plan de estudios de 1901.

. El 30 de octubre de 1901. la Secretaria de Estado y del Despacho
de Justicia e Instruccion Publica a cuyo cargo estaba el licenciado
Justino Fernandez, emitid un plan de estudios nuevo para la Escuela
Nacional Preparatoria, donde sefiala que la ensgeflanza seria uniforme
para nueve carreras profesionales, y tendria por medio, la instruccioén
de los alumnos vy por cbjeto 3Su educacion fisica. intelectual y moral,
extendiendo a seis afios dicho plan de estudios y voiviendo a la organi-
zacion anual de los cursos (ver anexo IV). Cabe wefialar que entre los
ejercicios fisicos se encontraban los gimndsticos., el manejo de armas,
el tiro al blanco y juegos libres. tambien eg importante enfatizar que
en este plan se destacan los siguientes aspectos

En cuanto a las innovaciones de los programas, de los métodos de
énsehanza y textos que formulaban los profesores. estos eran sometidos
a la aprobacion del Consejo Superior de Educacién Publica.

Por otra parte, los requisitos que se exigian a loa alumnos para
la aprobacién de exdmenes. eran fijados por un reglamento especial de
la escuela, sin embargo, no se hace mencién al contenido de dicho regia

mento (5).

Plan de Estudios de 1907.
En 1907 el maestro Justo Sierra,Secretario de instruccion Publica
y Bellas Artes propicia un nuevo plan de estudios para la Escuela Na-

cional Preparatoria., el cual fue decretado por Porfirio Diaz. el dia 7

(5)Carlos de la Rosa Rangel. El bachillerato en México . p.55.



de enerc de ese mismo afio.  Marca una escolaridad de 5 uf\os :

Se ‘enfatiza que “‘*ila ‘ensénsnza "an'l'a' 'Escliel'a'Nacxonu’l Prepar'_:ﬁorja
serd uniforme, gratuita y ldica. tendra por medio la instruccion de. 1o
alumnos y por objeto su educacion fisica. intelectual y moral'' (6).

El plan comprendia 30 asignaturas y ademis cursos de latin y aleman
Yy académia de matemdticas de dibujo y trabajos manuales

Un aspecto importante de este plan y que cabs mencionar es que en
su articule 3 se sefiala , "' que en todas las ensenanzas se suprimiran
rigurosamente los razonamientos que no sean claros y que no puedan po—
nerse al alcanse de los alumnos por un profesor de medianas aptitu-
des ** (7).

Ademds . en este se marca el caracter practico del aprendizaje y
se ve limitado ya que no se da oprtunidad para que los alumnos razonen
lo que aprenden (ver anexo V')

Haciendo un breve paréntesis. en 1910 la Escuela Nacionai Prepara-—
toria ge incorporaria a la Universidad la cual estaba conformada por
las Escuelas de : Jurisprudencia . de Medicina. de Ingenierocs. de Be~

llas Artes y Altos Estudios.

Plan de Estudios de 1914.
Posteriormente Ezequiel A. Chavez, quien en 1896 habia introducido
algunas materias humanisticas en e! plan de bachillerato. se ve involu-

crado nuevamente on la reestructuracién del plan de estudios de 1914.

(6) Ibid.. p.69 R
(7) Idem



Siendo” rector de 1a Univsrsidad mantiene’ cr!terios positxv:stas para
ia organ:zacxon de’’las cienclas. incluye el arte Y 1a’ ética.

s» enrxquecen las metas educativas al ocupursa ‘del aspecto estético
"artlculo l. La sscuelu Nacionul Prepara:oriu 1mpartira educacion £f1-

'sxqa. moral 1ntelectual y estetica, de un modo uniforme. gratuito y
lajco* (8},

El orden de las asignaturas cambia. en relacion con el plan anteri-
or. as{ 'la botanica, anatomia, fisiologia e higiene; histqria gene—
ral. zoclogia son colocadas en los primeros aflos (ver anexo VI).

Se hace hincapile en que la educaciodn toda serd fundamentalmente prac-—
tica v siempre que Sea posible se referirs a México.

Aparece un sistema de conferencias sobre arte, educaciéon civica,
biclogia y sobre resoluciones de problemas riloséficos.

Las conferencias gon semanarias unha por agignatura y se contabilizan
como horas de clase.

Se establece en uno de los articulos de egte plan un sistema de
premios para los mejores alumnos , quedé redactado de la siguiente ma-
nera :'* A los alumnos de la Escuela que obtengan las primeras califi-
caciones en todos los examenes del aflo que cursa , o en las asignaturas
de distintos aflos que establezca el reglamento . se le concederd un di-
ploma y un premic .Igualmente se otorgardn ambas cosas a los alumnos de
cada afio . que hubieren observade mejor conducta durante el afio’''(9).

Como se observa los premios estaban presentes en ei aprendizaje de

log alumnos.

(8) Carlos de la Rosa Rangei. Qp. Cit.. p.72.

(9) Ibid.p.76.
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También en ese mismo ano se decreté por ordenes de Victoriano ‘Huer=
ta qua la Es:uela Nacional Preparatoria, dejaba de formar parte de la
Universidad . Y no’es sino hasta 1919 que Jose Vasconcelos la. re:ncegra"

a la Alma Mater 'stuvo 5eparada da lu Umversxdad 5 unos\.

Plan 'de Estudios de 1916,

1El '15'de enero de 1916 la Secretaria de Esiaqo v el Despacho de Edu-
cacién Publica y Bellas Artes, implanta un ﬁuevo élun de estudio”a redu—
cido a cuatro anos. para la Escuela Nacional Preparatoria., donde se
establecid una doble finalidad de los estudios: para ingresar a los es-—
tudios profesionales de la Universidad Nacional y adquirir los conoci-
mientog de una profesioén especial para dedicarse a diversas acti-
vidades proporcionandoles ensefianzas generales suficientes para quienes
las posean puedan gser considerados como hombres cultos. Se ochserva que
el bachillerato va adquiriendo una funcién propedéutica. {ver anexo VII)
Por otra parte, se resaltan los sgiguientes aspectos: 3e genala que
los razonamientos que nNo sean claros Yy gque nho puedan ponerse al alcance
de los alumnos ce deben suprimir . Se indica que todas las materias del
plan general . tendran que ser motivo de examen oral o escrito . segin
los programas indiquen. para juzgar el aprovechamiento de los  alumnds.
Y por ultimo se nota que en este plan se establece un reglamento
especial sobre las condiciones para obtener premios a fin de estimular

tanto a profesores como alumpos (10}.

(10) Ibidem.. pp. 86-87.



Plan de Estu‘dios;de‘ ;:918.

El 6 de noviembre de 1918. siendo director de la. Escuela Nacional
Preparatoria el profesor Moises Saénz, se decreta .un . npévo él;njde Eﬁ—j
tudios que aparecid ya no . emitido por el ejecutivo.federatl sino bor un
denominado ‘'‘Consejo Superior de Educacion Pablica‘'' y dondé destaca‘el
establecimiento de materias obligatorias vy maéerias glectivas. La. du-

racion de la preparatoria es de cinco afios.

El plan estaba distribuido de la siguiente forma : en e} primer afio,
materias obligatorias: en el segundo afo , obligatorias y electivas :en
el tercer afio . obligatorias y electivas para las profesiones :en e}
éuarto aNlo obligatorias y electivas para las profesiones o para ocupa-
ciones diversas; y en el ultimo afio asignaturas obligatorias y elec—
tivas para las profesiones ya sea para jurisprudencia ,ingenieria ¢ me
dicina . El quinto afllo sélo era cursado por los estudiantes que pasaban
a la Universidad . es decir, habia una preparatoria terminal de cuatro
afios y otra para las profegionea universitarias de c¢inco (ver anexo

VIII 3.

Cabe destacar que a la educacién se le asigna como objetivos: la
buena salud.el dominio de las tecnicas. la ciudadania.produccion utili-
tarja,el! empleoc adecuado del tiempo libre,la participacion digna en la

vida doméstica y la formacion del cardcter ético.
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Plan de Estudios de 1920.

En 1920, Jose Vasconcelos como ret_::oi' .de:la Un‘wérsxdnd. " propone

la formacion de un hombre, util, respbhéu#le; valiente

alblime y espi=- .~
ritual, un hombre autesuficiente,. Iibre—; a st .

a la sociedad (11).

Vasconcelos repudiaba la ignorancia Y. {u ~¢xplotacioh que eé;n pes:
mitia; la educacion democradtica ~era syyvfo'bg'etou; 46 préocupucmn .

Para lograr la fomacién de ese hombre desarrolla una'teoriar q;:;a 717171‘
tegraba tres aspectos: la objetividad, la ética vy la es&etxcn‘bestosﬁ
conformaban la estructura integral del individuo y por tanto habrian de
ger los factores de primordial atencidén en la ensentanza. El conocimien-
to objetivo, como educacién, habria de ser pragmatico y reflexive: el
conocimiento ético, seria persuasivo, humanistico.contempordneo y util:
y el conocimiento estético representaria el fluldo natural de 1la
sensualidad humana.

Con el fin de llevar a cabo estos ideales,Vasconcelos reforma el plan
de estudios del bachillerato el 20 de octubre de 1920,el cual fue apro—
bado por el Consejo Universitario .Este nuevo plan de estudios ceontiene
importantes transformaciones, al introducir seriacion en las asigna-
turas, eliminando el concepto de cursos anuales por Areas y asignaturas
con su minimo y maximo de horas clase (ver anexo IX).

Las 4reas son de ciencias matemdticas, fisicas.quimicas. de ciencias
sociales y susg correlativas; de ciencias filosoficas y sus aplicaciones

a la vida pActica: de lenguas y letras: de artes plasticas y artes 1n-

(11) Mariapna Romo; Héctor Gutierrez, Qp. Cit.. p. 12.
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dustriales y de artes musicales.

En este plan se dan innumerables cambios: la ensefianza ya no es con-
giderada meramente ilustrativa.sino como un medio de educacién para lo-
grar una mayor coordinacion y progreso social.Se d&4 énfasis al desarro-
llo de la inteligencia y la imaginacién creadora de los alumnos
sus investigaciones y la resolucion de problemas en las ciencias y
y artes. En lo que corresponde a las lenguas y al dibujo. gse pretende
gque A traves de s2stos. se facilite la comunicacion y la inteligencia
reciproca de todos los hombres.

Y por las ensehanzas de oficios mecdnicos y de pequeflas industrias
quimicas se tiende a dar a cada educando un medio de trabajo. asi como
el conocimiento de actividades que una a los estudiantes con los

obreros.
Plan de Estudios de 1922.

Un importante acontecimiento en la historia de la educacidén media
guperior se lleva a cabo: el primer Congreso de Escuelas Preparatorias
de la Republica convocado en agosto de 1922 por Vicente Lombardo Toleda
no. director de la Escuela Naciona! Preparatoria.

En este primer Congreso se concluyd ' que la escuela preparatoria
debe proponerse como finalidad, la educacién intelectual. ética y egste-
tica. fisica y manual de quienes deseen adquirir un titulo en las escue
las profesionales universitarias y de quienes persigan la adquisicion

de una cultura amplia que garantice la mejor eficacia de su esfuerzo
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en otros ¢rdenes de la actividad humana'’ (12).
Como resultado se aprobo en este Congreso un plan de estudios comun
de cinco aflos Yy un total de 49 asignaturas .(ver ane*o Xy

Otra resolucion del congreso fue que con objeto de probar la capaci-
dad y el aprovechamiento de los alumnos. debia utilizarse un sistema
mixto de pruebas en clase. reconocimientos periédicos y examen - final y
que ninguna prueba debia consistir en la repeticién memoristica exclusi
vamente, sino que debla inquirir de preferencia en ei desarrcllo de fa-
cultades del alumno.

Cabe gsefalar, que la forma de evaluar era sélo a través de exdmenes
Yy el fin era constatar la capacidad y aprovechamiento de los alumnos.
en ningun momento se le da importancia al aprendizaje, ni se toma en
cuenta otros elementos para evaluar (participacién en clase, trabajs).

También se pone particular interés en la revalidacion de estudios
para dar facilidades a las escuelas de otros estados. para que sus
alumnos puedan continuar los estudios préparatorios o iniciar los pro-
fesionales en las escuelas de la Capital,

Otra resolucion en este evento, fue que log profesores no debian
limitar solo ' su ensefianza al contenido de un texto. sSino poner a sus
alumnos en contacto conatante con las obras clasicas, utilizando los
textos s6lo para la orientacién y preparacion de lasg pruebas.

En este aspecto resulta interesante no limitar el aprendizaje a un
86lo texte, sino que se trata que el alumno consulte otras fuentes, de
esta manera ¢l tiene la posibilidad de ampliar su contenido y la oportuy

nidad de tener un conocimiento mas amplio.

12) Raul Pous. Objetivos y planes de estudio de la E.N.P. p.51.
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El profesor de la escuela preparatoria . se di)o debia de poseer.en
un grado superior los conocimientos relativos a su cAtedra y una verda-—
dera cultura general con objeto de ser capaz de coordinar su labor es-=
pecial con las otras que formen parte del plan de estudijos. estab\égiég
dose el examen dea oposicion para probar su capacidad (13}, t

En esta parte se habla acerca de la preparacion que deberia;tene;;uﬁ:;
profesor. pero no se menciona sobre otros aspectos como scn'lq:yélgéfog;

profesor- alumno. la responsabilidad que debe tener un profesor sdbre

el aprendizaje.etc.

(13). David- Pantoja Moran; Op.Cit.. P.39.°



Plan de-Estudios de /1931,

En. 1931 v”tue:up:ohn'qé por ej Cpn9356 Uknive‘rsiv:m—‘n:».i el nuevorblan

“dé’ estudios - En 'éste plan‘apareteios™ b‘achi"l‘lei‘at‘.os. especmhzados

bachillerato. de filogofia y letras; bacmlleralo ‘de’ c:encx:s bxolagicaa
bachillerato en ciencus £isxc9—macemaucas,. [

figico- quimlcas y:-naturales,

Se seflala en este- plan.que el ﬂstud:ante que no- tuv:era el grado de
bachillerato no esta facultado para el elercicio’de ninguna - proresion.
pues la preparatoria es una simple:base para le. ensefanca’: profesional,
siendo estudios tendientes a dar al egtudiante una cultira general(ldy,

Estos estudioa se conciben en dos afies.- ya que péra entonces esta
diferenciado el ciclo medio basico y en esta nuéva concepcién desapare-
ce ia snueflanza de los oficies. ) .

Mientras este plan de estudios proponia:dotar aliestudiante de una

cultura general, en el plan de buchille}rato»da fa.losotiar\y letras no se

consideraban. la fisica, la quimica y g6lo admitia un’ redicido cirso de

biologla, (ver anexo XI)

Plan de Estudios de 1946.

Aparecen en egte. afio dos planes:.el. plan.de cinco . afiost 3 anos -de
secundaria y 2 afios de bachillerato ) .que se imparte en el plantel nu-
mero 2 y que recibe a los estudiantes después de haber terminado su pry

maria y el plan complementario gque es de dos "anos y que se imparte on

{14} Carlos de la Rosa Rangel. Qp. Cit.. p. 122,



log planteles 1. 3 y 4 para los alumnos egresados de las escuelas secup
darias. Este plan complementario comprende dos bachilleratos: el bachi-
llerato de ciencias y e! de humanidades, en cada uno de estos bachille-
ratos se ~::nsideraban materias denominadas electivas. (ver anexo XII)
Este plan persigue como fin el aspecto cultural y vocacional: se
concibe como estudio de caracter general. pre;'io a unha carrera profe-
sjonal .Su caracter gerieralizador hace permanecer en la distribucion de
sus cont2nidos y en su vinculacion con la préctica. un instrumentalismo
enciclopedico que orienta las acciones educativas a partir de las

ciencias naturales como rectoras del conocimiento sgocial. (15!

Pian de Estudios de 1956.

En febrero de 1956 se aprueba por el Consejo Universitario otro plan
de estudios denominado bachillerato tnico,queriendo subrayar la idea de
que se abolian log diversos bachilleratos y se unificaban los estudios
preparatorios para todas las carreras . Eate 3e cursaba en cinco alios
para los alumnos que provenian de la primaria y en dos afiog para los
gue procedian de la secundaria,.

El plan constaba de un grupo de materias selectivas. que cada uno.
libremente egscogia bajo la direccién de un orientador. El establecimien
to de un cuerpo de orientadores significé un paso nuevo de la prepara-
toria ya que éstos asesorarian a los alumnog en sus problemas escolares

y en la eleccion de la carrera.

i(15) Ibidem ..pp. 130-135.
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Se establece la organizacion académica en 15 departamentos y estos

fueron dirigidos por profesores que contaban con prestigio académico
- "en su leqpecialidad. En ellos recae la direcciédn técnica de las acti-

widades docéntes.de 'acuerdo con los criterios que fijaba el Conselio
Tecnico . Y sus funciones eran entre otras vigilar el cumplimiento de
los programas . seleccionar y préparar nuevos profesore (16}

En este plan se trata de dar otro enfoque a la ensefianza a través
del apoyo. de los metodos diddcticos (métodos teodricos ¥ Ppracticos).

Aparecen bibliotecas v laboratorios de fisica. quimica. binlogia.
psicologta e idiomas

Se presentan los seminarios. los cuales tenian como finalidad que
el alumno hiciera sus primeras armas dentro de la investigacioéon. Ademds
como puede advertirse el plan presenta en los dos ultimos afios., un
grupo numeroso de materias para elegir. Se acentua el caracter humanis-
ta de las materias comunes. pues estas se reducen a historia. lenguas y
filosofia. Por su parte lenguas como: ingleés. francés,italiano., aleman.
latin y el griego. sobresalen dentro de las materias selectivas. (ver

anexo XIII)

Plan de Estudios de 1964 X
Posteriormente en enero de 1964. el Consejo Universitar;o——e‘ipr‘éb‘o‘,; EAR—

urna nueva modalidad del bachillerato. hecha a - iniciativa dei}’[ entonce‘s

rector Ignacio Chavez. en colaboracien con el filésofo Fran&igéo$tar?q;

yo.(17)

t16) Ibidem.. pp. 140-145.
(17} Raul Pous, Op. Cit.. p.l03.
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La doctrina de este plan planteaba la integracion del estudio
dirigido., mediante la observacién y experimentacién: sus finalidades
quedaban circunscritas. en esencia a la integracion formativa de la
personalidad y a la preparacion para el estudio de una carrera profe—
sional

Las razones de egte plan decia Chavez . eran la busqueda del equi-
librio entre las ciencias y las humanidades en una integracién cultural
Yy no solo con fines pragmaticos. La tendencia de la ensefianza prepara-
toria habria de girar en torno a un espiritu cientifico . como prope-~
déutica universitaria y como escala de valores en un plan general de
cultura . El espiritu cientifico como disciplina mental, habria de for-
mar el criterio universitario en torno a un espiritu critico que armado
con el metodo experimental pudiera hacer frente al desarrollo integral
del individuo. El plan general de cultura incidiria en una educacidén
para la vida y la conciencia clivica.

Se sehala en egte plan que el juicio critico y mente investigadora
serian el efecto de conjunto de la légica de la seriacion del plan de
estudios. El espiritu critico ,permitiria la explicacién del cémo y del
porqué de los fendémenos . llevando por la induccién y el determinismo
hacia la verdad

Esta concepcion corresponde al acceso de las ciencias naturales
Por otro lado. se centra a las humanidades como el mundo de las ideas
que con la secuencia lenguaje - ciencias sociales—~ filosofia permitiria
conducir e instrumentar la inteligencia (18),

La propuesta de ChAvez pretende incorporar una perspectiva equili-

(18) Mariana Romo y Héctor Gutierrez. Op. Cit.. pp. 13-14.
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brada entre las ciencias y las humanidades :pensar en éstas consideran-~
dolas como disciplinas del conocimiento diferentes y auténomas.en lugar
de relacionarlas de manera absoluta estoc es. en la formacion de la
ciencia natural a partir de los procesos de transtormacion histérica
del individuo considerado como un sujeto social.

Por otra parte. la estructura actual de! plan esta formado por un
conjunto de materias obligatorias y optativas para todos los alumnos y
pPor 4&reas o grupos de materias especificas de entre las cuales los
alumnos deben optar dependiendo de sus interese vocacionales. las areas
son: fisico-matematicas: quimico-biolégicas: disciplinas socilales :eco-
nomico-administrativa y humanidades (19).

El plan se desarrolla en 3 ahos de escolaridad. el numero de asig-
naturas es el siguiente: en el primer aflo se cursan 8 asignaturas: en
el segundo alic 8 asignaturas y en ¢l tercer afo las asignaturas depen-
den del area que se desea curgar, (ver anexo XIV)

Se indica también que el bachiller tendra actividades adicionales
de orden estético y de orden fisico.Para las primeras se podran 1nscri-
bir en los conjuntos corales. en los grupos musicales o en el conjunto
teatral de su escuela. etc.

Para las actividades de cultura fisica. la ingcripcidon serd a los
cursos de gimnasia o a los grupos deportivos correspondientes.

Por ultimo. en lo que se refiere al contenido curricular y a su or-—
ganizacion . eg importante seflalar que la clasificacidn por areas del
tltimo afo. cuenta con una estructura que recuerda al orden comteano de

las ciencias; la fisica-matemdticas. abre esta organizacidon y las huma-—

(19) Carlos Rangel. Op. Cit.. pp. 152-153.
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nidades clagicas — letras y artes- la culminan. N : -

Asimismo. el criterio de escalonamiento de las’' materias ' por - su
afinidad -y ubicacion en el plan de estudiog responde . a- 103 ordenes
serial y didActico seguido por Barreda.

Ei plan menciona como materias seriadas las matemdticas, la fisica,
ia quimica. la biologia. ias lenguas modernas. la légica y la etica. en
esta presentac:idn que no difiere mucho del listado propueste por Comte.

Pzr lo consiguiente se observa que este plan rescata los principios
de la doctrina positivista y los vincula en la Eacueta Nacional Prepara
toria.

Como se ha vizte el cambio curricular en el bachillerato de 'la Univer-
sidad Nacional Autoénoma de Meéxico. debido a la respuesta que demandaba
la sociedad mexicana, ha tomade diversos matices de acuerdo a las nece-
sidades del momento. Su estructura y organizacion se han manifestado
de diferentes formas desde la concepcion misma del bachillerato. el
concepto de ensefianza aprendizaje hasta la orientacién que se degea
brindar al estudiante o la formacién que se pretende ofrecerle.

También es de considerarse la influencia de grandes pensadores que
participaron en la estructuracién curricular . entre los cuales destaca
José Vasconcelos cuyas aportaciones representaron cambios progresistas
en la educacion.

Y es a partir de este marco histérice que surge un cambio curricular
diferente al de la Escuela Nacional Preparatoria el plan de estudios
del:Coleglo de Ciencias y Humanidades considerado como una segunda mo-
dalidad de bachillerato. el cual va en contra de la idea enciclopedista
que consiste en creer que la acumulacién de la informac:ion cuantitati-
va es la mejor forma de ensehar . Por lo tanto se cuenta con otra

alternativa mas en la educacidn media.
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1.2 Concepto y finalidades del bachillerato.

Se ha seflalado que uno de log origenes de la critica situacién del
bachillerato mexicano. es la falta de una definicioén ciara de los obje-
tivos educativos., que a este nivel se le han asignado funciones que co-
rresponden a concepciones diferentes y aun antagénicas de la naturaleza
de este ciclo.Y que sus propésitos de formacion geﬁernl. de conocimien—
tos especializados de cardcter pre-profesional y de capacitacién para
el trabajo , se han confundido en.una sola estructura.

Por otra parte. eon estudios que se han realizado sobre el nivel medio
superior.se ha enfatizado el hecho de que existen 186 planes de eatudio
diferentes,que comprenden 275 materias y que presentan diferencia en el
nombre, extensién. ubicacién o contenido programatico. También se han
detectado diferencias en cuanto a criterios metodolégicos y de concep-
cion en el proceso enseflanza- aprendizaje,asi como on sus fines especi-
ficos .(20). Todo lo anterior ha propiciado que instituciones como la
UNAM. SEP, IPN, Colegio de Bachilleres,etc..realicen reuniones donde se
traten estos aspectos, y donde se analicen y se estableézcan propuestas
sobre conceptualizaciones .fines, perfil, etc.. del bachillerato.

De las reuniones realizadas desde el afio de 1971, destacan log gi-
guientes acuerdos:

Primeramente en la XIII Asamblea General de ANUIES celebrada en Villa
hermosa en abril de 1971. se suscribieron una serie de propuestas entre
lag que destaca la relativa al bachillerato, encontrandose definiciones

precigas sobre 1o que debe ser este y sus propdsitos. Se le concibe con

(20)David Pantoja Moran.Op.Cit., p.50
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una duracién de tres afios, abandonandose su estructura enciclopédica o
informativa, para dar pasc a su nuevo caracter formativo en el que se
combinen las ciencias con las humanidades y se le asigna la doble fun-—
cién de ciclo terminal. pues capacita para el trabajo y de antecedentes

propedeutico para los estudios supericres (21}.

Posteriormente en Asamblea Extraordinaria de agosto de 1971, llevada
a cabo en Toluca. las instituciones miembros de la ANUIES dieron cuenta
del avance que guardaban las reformas académicas acordadas en Villaher—

mosa con el fin de establecer nuevos programas de trabajo(22).

Se informé que entre las reformas mas importantes, estaban el pro-—
yecto del Colegio de Ciencias y Humanidades de la Universidad Nacional
AMutoénoma de México cuyo sistema adoptaron mas de 50 escuelas del pais y

otras similares,como la de la Universidad Autoénoma del Estado de México

Por su parte la Secretaria de la Asociacién Nacional de Universi-—
dades e Institutos de Ensefianza Superior'presento un modelo alternativo
con objetivos y estructura parecidos, adaptable a distintos tipos de
ingtituciones, con énfasis en las ensefianzas tecnclégicas y administra-

tivas,

(21) Cfr. La declaracion de Villahermosa y los acuerdos de Toluca. Me¢ ~
xXjico,SEP., 1971,consultado de notas y reflexiones acerca de la historia
del bachillerato.

(22) Ibidem ..p.46.
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XIV Asamblea Ordinaria de ANUIES.
En octubre de 1972 en la XIV Asamblea Ordinaria de ANUIES celebrada -en
Tepic se fijaron log siguientes acuerdos:

-. Se sugirio implantar el sistema de cursos semestrales en todas las
instituciones que aunn no lo tenian.
—. Se establecio las salidas laterales a diferentes niveles académicos
disetiando las unidades de aprendizaje de tal modo que cada una de ellas
ge orientaran al logro de objetivos tedricos-prdcticos.
-. Se fijo el numero minimo y madximo de créditos. el valor en creéditos
del bachillerato serla de 180 como mimimo y 300 como méximo. sin in-
cluir las actividades o amignaturac de preparacién para el trabajo.
-. La adopcién de una estructura académica en ol ciclo superior de la
ensefanza media deberia caracterizarse en lo fundamental por; la reali-~
zacion de las actividades de aprondizaje en tres Areas de trabajo: a)ag
tividades escolares: b) capacitacion para el trabajo: c) y actividades
paraescolares. a) Las actividades ecolares divididas en dos nucleos :
uno basico o propedeutico. que permitiora el aprendizaje de la metodolg
gia y la informacion egencial de la lengua, la matematica, las ciencias
naturales, las clenciag histérico—sociales y las humanidades y en un ny
cleo de actividades selectivas que permitieran un aprendizaje de con-
tenidos de cierta especializacion que on forma floxible se adecuaran a
los 1ntereses y propositos del estudiante.'' (23).

..—Lu realizacion de actividades de capacitacion para el trabajo en
estrecha relacion con las actividades escolares,utilizando con frecue-

ncia recursos externos y tomando en cuenta las condiciones econdmicas y

(23)Cfr. ' ‘Acuerdos de Tepic '' Revista de la Educacioén Superior.

Mexico. ANUIES.. Vol.I, No.d4, oct—dic.1972. pp. 51-52.



26

ocupacionales de la region.

Lag actividades paraescolares destinadas a satisfacer intereses no
académicos del estudiante en los campos c¢ivico, artistico y deportivo,
que podran ser libres y no sujetarse a evaluacion.

Por otra parte se proponia que 2ste ciclo.en forma integrada y equi-
librada.cumpliera con las siguientes finalidades generales:
-. Que fuera formativo, entendiendo por formacidn el desarrollo de lag
ﬁabilidadea Yy actitudes gue caracterizan el pensamtento racional: obje-
tividad , rigor analitico, capacidad critica. c¢laridad expresiva. Una
formacion de esa naturaleza hard posible gque el estudiante asuma una
accioén responsable licida y solidaria como miembro de una comunidad.
~. flue capacite para ol ejercicioc de los métodos y el uso de la infor-
macién basica de las ciencias de la naturaleza y de la cultura.
-. flue permita el dominio de las técnicas y detrezas de una actividad

especializada y econtmicamente productiva.

A eatas finalidades generales del ciclo superior de la ensefanza
media correspondian objetivos especlficog, que expresados en forma ope-—
rativa y evaluables eran los siguientes:

Promover el aprendizaje de las estructuras logicas del pensamiento
cientifico. para que el estudiante desarrolle la capacidad de valorar y
criticar contenidos informativos,descubriendo y planteando problemas de
ciencia, imaginando y proponiendo scluciones y aplicando procedimientes
de verificacion cientifica.

. Desarrollar la capacidad de informarse y la utilizacion del material
escrito en forma eficiente.

Desarrollar la capacidad para comunicarse en forma oral y escrita ceon

claridad y precision.
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- Lograr que el estudiante utilice las técnicas de estudio individual y
on grupo como instrumento para un aprendizaje independiente y continuo.
- Proporcionar un conocimiento basico del razonamiento y el lenguaje de
ta matemdtica. de tal manera que el estudiante pueda utilizarlas en la
representacion y solucion de problemas reales. o

. Proporcionar los elementos del método experimental y el contenido
esencial de las ciencias naturales. de tal mansra gue el aprendizaje se
realice en forma interdisciplinaria y la adquisicidon de informacién sea
siempre un ejercicio del mdtodo cientifico.

. Proporcionar los elemontos basicos del método y contenido de las
ciencias historico-gsociales en forma interdisciplinaria y unidad de los
fentmenos de la sociedad, procurando que el aprendizaje de loa concep-
tos tebtricos se integre con el andlisis de las realidades cercanas al
estudiante.

. Poner al estudiante en contacto con el modo de razonamiento filoséfi—
o y pressntar los productos de la filosofia como rosultado de la rela-
cion entre el filosofo y los problemas -que su tiempo y su sociedad
plantean.

. Promover en el estudiante el aprecio y la capacidad deo andlisis res-—
pecto a la creacién literaria y la produccion - de otros campos de las
artes.

Ensefiar la estructura gramatical y sl vocabulario bdsico de una len-
gua extranjera. con el fin de que el estudiante pueda. traducir toxto
sencillos 2 la lengua castellana.

. Proporcionar al estudiante la informacion que le permitirsd formar so—
bre criterios cientificos. una imagen de la situacidn actual de México
¥ que en relacitn con las asignaturas de ciencias sociales le propor—

cionara elementos para comprender las situaciones sociales en las que
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participa.
. Ofrecer posibilidades de adiestramiento para el trabajo productivo.
procurando que este. se vincule con las actividades académicas, asil co—
mo responda & las necesidades regionales de recursos humanos con forma—
cion intermedia (24).

Cabe sefialar que estas finalidades y los objetivos planteados, fueron
propuestas que se dieron a conocer en esta Asamblea, las cuales se ana-
lizaron detalladamente para ver en que medida podrian obedecer a las ne

cesidades reales de las diferentes ingtituciones de ensefianza media.

Congreso Nacional de Bachillerato.

Otra reunién donde se trataron aspectos importantes del bachillerato
{concepcidén, objetivos, perfil. etc..) fue en el Congreso Nacional del
Bachillerato que se 1levd a cabo en Cocoyoc en 1982,

En eate Congreso., se concibid al bachillerato como formativo, ' ya
que se trata de un ciclo que tiene objetivos y una personalidad muy pro
pioa y que corresponde. ademds, a una edad que es crucial en la vida
del joven,pues es cuando mayor neceaidad. tiene de formacidn y cuando es

mAs receptivo a estos mensajes formativos®'® (25).

(24) Ibjdem ..pp.24-25. ;
(25) Cfr. Congresc Nacional De Bachillerato. Cocoyoc. Morelos. p.2.



Ademas también se hizo énfaesis en que se deberia incluir en su es—
tructura curricular un a&rea propedéutica que lo relacionara con logs es-—
tudios profesionales. Asi como inculcar al alumno el amor al trabajo vy
la dispogicion de integrarse a la actividad productiva, en este sentido
el bachillerato, ofreceria la opcién de incorporar al alumno al sector
lahoral en caso de no continuar una carrera protésionul. Asimismo este
ciclo tendria una duracion de tres afios.

Tambien en esta reuni¢n se determinaron los siguientes aspectos:
a) Metas o Fines del Bachillerato

Se considera que la finalidad del bachillerato es generar en el alumno
el desarrollo personal y social, que le permita su acceso tanto a la
educacion superior como a la comprension de su sociedad y de su tiempo.
asi como su posible incorporacién al trabajo productivo, para ello,
debera:

. Propiciar. por parte del bachiller , la adopcién de un sistema de va-
lores propio:
.. La participacion critica en la cultura de su tiempo.

. La adquisicion de los instrumentos metodolégicos para su formacioén y
su acceso al conocimiento cientlfico.

. La consolidacion de los distintos aspectos de su personalidad que per
mita desarrollar su capacidad de abstracci¢n en términos de autoaprendi
zaje. y

. Su introduccién a los aspectos aplicados a la ciencia en las institu~

ciones que prevean la capacitacién especifica para el trabaijo.
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b) Objetivos del ciclo de Educacion Media Superior.

Se habia considerado que estos podrian ser agrupados tentativamente
en tres rubros:
. Consolidar e integrar el bagaje informativo con miras al desarrollo
de la capacidad de abstraccién y la actitud cientifica.
. Bnlazar formativamente los conocimientos y aprendizajes de los nive-

les previos con la ensefianza técnica y superior.

. Formar en el educando las actitudes y habilidades que lo ofientarad.

prepararan y estimularan para el autoaprendizaje.

c¢) Perfil del Bachiller.
lLos elementos del bachiller que se describen a continuacidon se re—

fieren la mayoria al aspecto formativo.

El bachiller al egresar del ciclo de ensefanza media superior debera
eer capaz de:
. Expresarse correcta y eficientemente tanto en forma oral ¢omo escrita
. Manejar y utilizar la informacién for@ulado en distintos lenguajes y
discursos (graficos, matemAticos, simbolicos. etc.).
. Utilizar los elementos culturales., cientificos, técnicos vy axiologi-—
cos basicos para la resolucién de problemas en su dimension individual
y secial,con actitud creativa y trabajando individualmente o on grupos.
. Percibir, comprender y criticar racional Yy cientificamente, a partir
de loa conocimientés adquiridos., las condiciones ecologicas. sociceco-
némicas y politicas de su comunidad y de su pais, partipando conscien—

temente en su mejoramiento.
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. Evaluar y resolver las situaciones inherentes a su edad y desarrollo,
incluso en 1o que se refiere al conocimiento de 81 mismo. autoestima y
autocritica, salud fisica y formacion cultural y artistica.

Incorporarse Jocgcional y académicamente a estudios superiores, o en
8u cazo a un trabajo productivo {26).

. Cabe resaltar que en este evento se sefiald, que en las propuestas an—
teriores (metas,objetivos.perfil) fueron orientadas hacia la identifi-
cacion de las afinidades entre los postulados y la curricula de las ing
tituciones que participaron( UNAM. SEP. IPN. Colegic de Bachilleres).

Y que la responsabilidad de los logros. de estas propueatas, no queda
ria exclusivamente a cargo de la estructura del plan de estudios, 8ino
de la metodologia que en el proceso enseflanza-aprendizaje siguiera cada
institucion y de la participacion de los profesores que estuvieran com-
prometidos en esta labor.

1.1.2 Concepto y Finalidades del Bachillerato en el CCH.

. Un ultimo aspecto que resulta importante resaltar en este apartado es
el planteamiento sobre el concepto de bachillerato del Colegio de Cien—
cias y Humanidades (UNAM). ya que esta institucién representa el objeto
de estudio.

El CCH considera que el bachillerato tiene como finalidad 1la
transmisién y eventualmente la producién, de cultura bdsica. Lo ante~
rior obliga a precisar el sentido que e dA a términos como cultura;
‘‘entendiendose por cultura una estructura o un sistema de conocimien-
tos, conductas y comportamientos , de valores e insatituciones consuetu-—

dinarias o instituidas que protegen esos valores y esas conductas

(26) Ibidem..pp.36-37.
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compartidas por un grupo humano '’ (27)

Los elementos valorales. conductuales y de conocimientos que pueden
identificarse como comunes a un grupo., las formas como Se manifiestan y
log mecanismos con los que al grupo los protege. nos dan una idea de la
cultura que el grupo comparte, produce. conserva y transforma. Esto es
20lo en un marco social dado se puede hablar de conocimientos conductas
valores o instituciones compartidas.

La explicacion del porqué y para qué del bachillerato a partir del
concepto de cultura., hace referencia a un marco social al cual corres—
ponde este bachilerato.

En el caso del CCH. el bachillerato es universitario y la Univergi-
dad misma, se puede explicar a partir do la funcion social que desempe-—
fia. En este sentido se afirma que ha sido componente fundamental e} —

elemento conciencia‘''.

El bachillerato ge ha definido como nivel medio. Esta mediania se—
fiala que la cultura basica objeto del mismo ez la cultura media.

Setialandose que la cultura que imparte el bachillerato es media, por
cuanto ni puede reducirse a repetir los 'puros datos elementales o baAgi—
cos que se transmiten en la educacion elemental, ni pretende agotar las
especificaciones o determinaciones de la més alta calidad'' (28).

Esta cultura basica es cultura media porque es la cultura propia del

medio. Debe recoger. transmitir, criticar vy enriquecer los elementos

conductuales y axioldgicos del medio social al cual pertenece.

{27) Javier Palencia.Porqué y para qué de! bachillerato. CCH- CESH.p.9
(28) 1bidem..p. 11.
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Por lo tanto sera objeto del bachillerato establecer'el‘concepto ¥y
critica de la cultura vigente en un medio dado. donde el conceptd se
refiere a la objetivacion de los elementos culturales y ia critica. co-
mo una determinacion histérica. superable procesalmente por 1la misma
accion del sujeto individual y colectivo.

Asimismo se sefiala que durante el bachillerato. es necesario ofrecer
alementos que propicien la mediascion intelectual pﬁra el desarrollo de
la conciencia(individual y colectiva)de la primera madurez ¢ juventud,

Y que e] bachillerato es un periodo educativo que entre sus finalida
.dades se destaca. el fomentar una accién reflexiva sobre la propia ex-—
poriencia intelectual. facilitAndose tanto la interiorizacidn como la
exteriorizacion de la accien del pensamiento, lo que permite en gran

medida. una captacién globalizadora de la realidad.

Por ultimo cabe indicarase los sigujentes comentarios, si{ bien en las
-reuniones que se han realizado, la mayoria de las instituciones han
l1logado acordar que el bachillerato constituye por una parte la fase pa
ra cursar estudios preuniversitarios y por otra capacita para el sector
laboral. con una duracién de tres afiog. Sin embargo en lo que aun no
se han llegado a poner totalmente de acuerdo es en los objoetivos y fi-
nes especificos de los planes de estudio. aspecto que resulta dificil
de unificar . ya que cada institucidén tiene sus propias necesidades.Por
lo tanto se plantea lo siguiente:hasta que punto es necesario unificar,
debe haber un sélo plan de estudios?., aqui{ hay dog actitudes: quien
piensa que unificar sighifica orden y que esto es indispensable y quie-
nes piensan que en la diversidad se pueden encontrar mads alternativas
educativas.Como se observa entre estas dos ideas pueden existir una ga-

ma de opiniones las cuales seria conveniente que se reflexionaran.
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A cntinuacion se hace una descripcion del Colegio de Ciencias y hu—
manidades (UNAM) que como se menciond anteriormente . esta Institucien

viene & representar el objeto de estudio.
1.3 Colegio de Ciencias y Humanidades.
Una propuesta de educacién innovadora.
1.3.1 Surgimiento del Colegio de Ciencias y Humanida§es.

Antes de describir la organizacion del Colegio de Ciencias. -y Huma-
nidades. es necesario ubicarlo en el contexto historico dentro-del cual

hace su aparicién.

En la década de los setentas. el pais se encontraba en una situacion
de graves conflictos econdmicos.politicos y socialea; desigualdad entre
la poblacién, influencia externa en nuestro pais, desequilibrio en la
balanza de pagos, medios de produccior! insuficientes para cubrir las
necesidades del mercado, etc.. los cuales repercutieron .en el sector
educativo y en otros mas (29).

Como respuesta institucional a estas demandas, en el sector educa-
tivo. se establece un programa nacional de reforma educativa en todos
los niveles.

Era necesario que la poblacion estuviera consciente de la situacién en
la que el pais ge encontraba. esto debia obtenerse a través de 1a edu-

cacién: asi el gobierno opté por una estrategia que congistidé, ‘ ‘en que

(29)Martha Robles. Educacién vy gociedad en la historia de Mexico. p.233
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la gente participara en la actividad econémica y cultural para superar
las condiciones de subdesarrollo a traves de una tendencia nacionalis-
ta: esto es estimulando la producién nacional y preparando los cuadros
técnicos Yy profesionales para combatir la dependencia extranjera ya que
el mexicano educado,podria oponerse a la dependencia coloniatlista’* (30)

Pues bien todo esto, no era 3ino un fin de caradcter politico; para
satisfacer las necesidades que la actual etapa de desarrcllo econdmico
y social le planteaba a nivel cientifico y cultural: lo cual a raiz de
esto, empiezan a surgir nuevas instituciones educativas.

De los primeros proyectos que se eatablecieron, en e! nombrade plan
reformador destaca ja creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades.el
cual coadyuvd a satisfacer la demanda de la asediada Eecueia Nacional

Preparatoria, de la UNAM.

El Colegio de Ciencias y Humanidades fue aprobado por el Consejo
Universitario, el 26 de enero deo 1971 (31).

Con la creacion del Colegio de Ciencias y Humaniades. se atenderia

2 una creciente demanda nacional de educacién media superior; este cen—

tro de enseflanza apoyaria a la Escuela Nacional Preparatoria, ya que la

poblacién candidata superaba su capacidad instalada, existian trece mil

plazas de nuevo ingreso y la demanda se acrecentaba a treinta mil. (32)

La Universidad no deseaba seguir abriendo mas planteles de la Eacue-

(30) Ibid.. p.218B.
(31) Cfr. Gaceta UNAM. Tercera Epoca., Vol II1 (No.extraordinario), 1971
(32) David Pantoja Moran.Ponencia que presenta el C.C.H., a la mesa de

trabajo del Area correspondiente a la educacidn media superior.,p.9.

o
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la Nacional Preparatoria. sino pensar en un esquema diferente -propor-
cionar una nueva direccion a la enseflanza media superior-— proponiendo
que implicaran no s¢lo cambios cuantitativos sino también cualitativos.

Por otra parte el Colegio de Ciencias y Hﬁmanidades. representd en
el momento de su fundacion., la piedra angular de la reforma universita-
ria emprendida por el entonces rector de la UNAM. Doctor Pablo Gonzalez
Casanova. El C.C.H. fue depositario de las mas altas espectativas de

transformacisn universitaria (ver anexo XV ).

La creacion de una nueva organizacién académica en el seno de la Uni-
veraidad permitio materializar un conjunto de innovaciones en_los te-
rrenos curricular y del proceso pedagdgico. El propio Doctor Gonzadlez
Casanova nhos 11ndica la razén por la cual se decidié emprender la
transformacién cualitativa de la Universidad a partir de la creacién
del Colegio:

’ ''La flexibilidad académica que permite esta institucién la
libera de todos los nexos y tradiciones antiguas asi como
de los intereses establecidos,dandole una amplia 1libertad
a la Universidad para crear nuevas unidades de ensefianza y
de investigacion .sin sufrir la lentitud y la infiltracién
de autoridades que tisnen 1a tendencia a oponerse a los

cambios' ' (33)

(33)Pablo Gonzalez Casanova '’'La raforme de luniversite Sg Mequgg"'i

citado en Roberto A. Rodruiguez. La cueatiﬂn‘dodénge en el proceso de

institucionalizacion del CCH. 1974-1981.
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En efecto, el proyecto del Colegio de Cxencias Y Humanxdades fue di-
sefiado' para los mveles de hachxllerato. licenciaturu y posgrado.r aun- |
que el ciclo.de bachillerato fue el pr:mern en iniciar funcxones._(34l‘

La estructura curricular del bachillerato,.es produc»tcrd’e bla inter—
vencion de un grupo de universitarios (35).° Pd}ﬁiad ﬁ;}fécéionémiento
se encomend® 3 las facultades de: Cienc’ius.’ Cie‘nci‘a;, Polit)cas *,Socia—
les, Ciencifs Quimicas y Filogofila y Letraé. : 7

La propuesta del Colegio para la formacién de estudlvaptea en el ni-
vel de ensenaza media superior. gira en torno de los siguientes ejes:

~ La formacion basica. El curriculum del bachillerato del C.C.H..: esta
digefiado de tal modo. que favorece el aprendizaje de los metodes y lén-
guajes basicos de las ciencias y de las humanidades .—en los primeros
cuatro semestres— que gon la clave para la comprension de- conocimien-—

tog disciplinarios (que se imparten en los dos ultimos semestres) .

{34)Citado por Roberto Rodriguez Gbmez. ‘La Cuestion docérﬁ:é en ei pro-
ceso de institucionalizacién del Colegic de C'ienvciasy' Humanidades.
1974-1981.

{35) Las ideas basicas del bachillerato del Coleqio pertenecen cl p"o‘
pio doctor Gonzalez Casanova. {Cfr. '‘El problema del método en la re-
forma de la ensefianza media superior’'.Mexico. 1953 IIS-UNAM, Vol. XVI.
No. 1). Estas ideas fuceron posteriormente retomadas para formﬁlar un
proyecto. el cual quedé encomendado al Consejo Nueva Universidad. comi-~
sion para el estudio de proyectos para la reforma universitaria en la
UNAM presidida por el Dr. Roger Diaz de Cossio. (Cfr. Javier Falencia,
La universidad latinocamericana camo conciencia. tesis de -licenciatura,

FFyL. UNAM, 1978).
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- La formacién interdisciplinaria. Al proméver la enseflanza de méto—
dos (cientifico experimental e histérico socially de lenguajes {(matemd-~
tico y espafiol), en vez de insistir en la enseflanza de disciplinas se-
paradas. se busca propiciar que el estudiante acceda a las esferas dei
conocimiente con una perspectiva eminentemente interdisciplinaria.

- El caracter propedéutico y terminal del bachillerato. Ademas de la
formacién propedéutica propia del bachillerato., también se disefiaron
opciones de capacitacién técnica terminales.

~ La innovacién pedagégica. Una de las principales i1nnovaciones i1ndu-
cidas en el bachillerato del Colegio, radica en el plano pedagbdgico: se
otorga un énfasis especial a las formas de autoaprendizale y al fomento
de actitudes y capacidades para la investigacién. Ademds, se propone la
modificacion de los roles tradicionales del profesor y del alumno. (36)
(Estos aspectos se analizardAn detalladamente en el tercer capitulo).

El dia 12 de abril de 1971, se iniciaron los cursos en los tres pri-
meros planteles de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato: Azca-—
potzalco, Naucalpan., Vallejo. posteriormente el 1 de marzo de 1972 se |
inician las labores en el plantel Oriente y en el Sur.quedando integra-

dos los cinco planteles que conformam dicha Unidad (37}.

(36) Roberto Rodriguez Gémez. Op.Cit, P. 3,
(37) David Pantoja Moran. Op. Cit.. 'p.12..
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1.3.2 Organizacién de la Institucion.

La organizacién del Colegio de Ciencias y Humanidades y la organiza-
cion de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato.

Concebido como la misma universidad que cambia y se renueva. como un
organo permanente de innc;vacic)n de la Universidad, capaz de realizar
funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructura universi-~
taria,adaptando el sistema a los cambics y requisit_‘os de la propia Uni-
versidad y del pais. el Colegio de Ciencias y Humanidades ofrece servi-
cios educativos en el nivel medio‘superior Yy en el nivel superior. por
10 que cuenta en su estructura con dos unidades. la del Ciclo de Bachi-
llerato y la de los Ciclos Profesional y de Posgrado.

La Unidad Acadeémica del Ciclo de Bachillerato se conforma de cinco
planteles distribuidos en el Area metropolitana en los que cursan estu-—
dios de nivel medio superior aproximadamente 7?5 mil alumnos. (38)

La Unidad tiene una Direccion que coordinz a las labores de est4.
Con objeto de atender al maximo de su capacidad instalada la creciente
demanda educativa., desds el inicio de sus actividades., se ofrecieron en
la Unidad Académica del Bachillerato cuatro turnos: dos matutinos y dos
vespsrtinos.

El Colegio de Ciencias y Humanidades se integra por los siguientes
organos:

- El coordinador del Colegio, nombrado por el rector. previa consul-
ta al Cotegio de directores de la Universidad. .

~ El cémite directivo del Colegio. para los efectos de la Unidad

Acadeémica de este reglamento. se integrard con 1os coordinadores de las

(38) 1lbidem.. p.16.
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facultades de Filosofia y Letras. de,Cienc}aé Politicas Y Socidles.»de
Quimica. de la Escuela Nacional Preparaéério y:;osﬁque en gf futuro
participen, PR o »7

- El Consejo del propio Colegio. funge como el Consejo Tecnico de la
Unidad Académica de los ciclos Protesional'y de Posgrado.

- Los directores de cada uno de los planteles. son nombrados por el
rector. previa consulta al comité directivo del Colegio. durardn en su
cargo cuatro afos. entre sus funciones se encuentran; organizar. diri-
gir y supervisar las actividades y programas académicos y administrati-
vog del plantel (39).

~ El Consejo Interno de los planteles. é6rganc consultivo del plantel
estars integrade por scis representantes de los profesores y sels repre

sentantes de 1oz alumnos con sus respectives suplentes (40).

Estos érganos dirigiran estas unidades de enseflanza en lo académico

y administrativo.
1.3.3 Principales Aspectos Filosoéficos y Pedagogicos que 1o sustentan.
~ Aspectos Filosoficos.
Al analizar los documentos iniciales del Colegio de Ciencius»y Huma

nidades., se destacan una serie de planteamientes de indole filoséfico

que pretenden dotar al estudiante para:

(39) Cfr. Legislacisn. Reglamento de 1a UACB del .CCH.1968. pp. 149-154..

{40) Ibidem.. p. 150
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- Comprender y valorar su realidad histérico—social. aceptandose asi
mismo como parte de esa realidad y asumiendo su responsabilidad de agen
te de cambio social para que participe inteligentemente en los grandes
problemas de nuestro tiempo.

~ Integrar un sistema de valores en una filosofia de vida y ser cong
ciente de su papel en la transmision de dichos valores.

. -~ Conocerse asi mismo. evaluando sus potencihlidndes Y asumiendo res
ponsablemente la direccidn de su propia vida. para lograr el maximo de-
sarrollo personal. .

~ Desarrollar actitudes que conduzcan al establecimiento de relaciof
nes humanas democraticas y aol!dnrfas. sin distinciones de grupos.

~ Fomentar una actitud positiva ante los problemas Y habitos de tra-

bajo (41).

— Aspectos Pedagdégicos.

El Colegio de Ciencias y Humanidades queriendo superar la educacién
tradicional, adopta los principios de una didActica moderna. Destacan—
dose a través de la propuesta metodoldgica que plantea para todas sus
dreas de esatudio (42).

Por lo tanto. el propésito fundamental del trabajo docente serA do-
tar al alumno de los instrumentos metodolégicos necesarios pari el domi

nio de las principales areas de la cultura.

(41) Documenta. No.l .''Reglas y Criterios de Aplicacién del Plan de
Estudios''. pp. 12-14.
(42) '‘'Bases Pedagdgicas del Colegio de Ciencias y Humanidades. Una

nueva Posibilidad Educativa‘'', Documenta No.t . 1979. pp. 91-92,
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La metodologia que se aplica tiene como fin:

El ejercicio y préctica de los conocimientos teoricos impartidos.

Utilizar libros, textos programados. antologias de lectura. enciclo:
pedias, periodicos, revistas, articulos, etc.

- Impulsar el uso de las fuentes de consulta.

— Promover la construcién de aparatos de obsgervacioéon y su utilizacién
- Trabajar en el laboratorio con aparatos producidos por los alumnés

Y con los ya fabricados.

Propiciar la discusioén y analisis de textos en forma grupal.

Elaborar ejercicios de composicién, resutmenes. cuadros clasificadg

res. notas., ensayos o articulos.

Proceder a la revisién. correccién, vy perfeccionamiento de wun

escrito.

-Investigar temas sencillos y derivar hacia la redaccién de articulos
~Engefiar las técnicas de informacion y documentacioén y la elaboracion
de fichas.

- Promover la lectura. el resumen, el comentario de obras por escrito

o verbalmente, en grvupos grandes y pequefios,

Inducir la comprensiédn, interpretacion y apreciacién de la lectura.

Estimular la capacidad de promover la discusion y partic;pér en

ella.

1

Desarrollar la adquigicién de una cultura literaria, filoséfica y

politica (43).

(43} ''Reglas y Criterios de Aplicacion del:. Plan de Estudios ''.
Loc Cit. 12-14. '
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Estas son algunas de las caracteristicas que se proponen. en la me—
todologia del Colegio y como se seflald debe trasmitirse a los alumnos a

1o largo de su estancia en dicha institucién.

Por otra parte, se indica que el aprendizaje se conforma dialéctica
mente a traves de los siguientes principjos pedagégicos:
Aprender a hacer .
Aprender a ser
Los roles del profesor y el educando se transforman. al ubicar . al
alumno como un sujeto creador de su cultura y al docente como un orien—
tador y compafiero. La clase se convierte en un espacio de didlogo.

Los contenidos tambien sufren cambios. al ser proyectados comc me—
dios para estimular y motivar a los alumnos por el saber mismo y no por
presiones externas.

Se pretende brindar conocimientos bagicos que Sean para el alumno
el punto de partida de su propio desarrollo personal.

Por ultimo. la evaluacion debe retomar dos elementos importantes,
lo que se ensefla y 1o que se aprende. El criterio de la evaluacién debe
considerar aspectos cuantitativos y cualitativos del desempefio global
de los alumnos y de los profesores (44).

Para llevar a la practica estos planteamientos. se requiere de un
compromiso de las pergonas involucradas en la tarea educativa. quienes
deben considerar a los alumnos. como sujetos de cambio y no como obje—
tos en los que se depositan conocimientos que no le ason puestos al

anadligis o a la critica.

{44) ‘' 'La metodelogia en el Colegio de Ciencias y Humanidades''.p 34-36
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Pues bien ., la metodologia del CCH ..asi como los roles que debe
asumir el profesor y el alumno en el proceso de ensefanza-aprendizaje;
gon considerados como propuestas alternativas dentro de una estructura
curricular con tendencia innovadora.

Esta propuesta surge con el fin de darle un huevo giro a la educa-
cién que comunmente se ha considerado como tradicional, come es el caso
.del plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria. cuyo plan vi-
gente pertenece al aflo de 1964. No se quiere decir con esto que por el
hecho de conaiderarse tradicional no funcione.lo que ge trata de enfati
2ar es el hecho de que todo tiene que cambiar al paso de la histor:a y
lo que funciond en un tiempo. ya no funciona para otro.

Po lo tanto, este tipo de propuesta que hace el CCH -como Se men
clon6— parte de un grupo de universitari0s que con base en su expe—
riencia profesional participaron para el disefio de esta estructura. La
cual vieno a representar otra opcion de educacion en el nivel medio su-
perior.

A continuacion se presenta la descripcion del plan de estudios del
Colegio., en el cual estan contenidos sus objetivos. Su organizacioéon

acadéemica....etc.



CAPITULO II
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II. Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades.

2.1 Antecedentes del Plan de Estudios.

Existen en la Universidad Nacional Auténoma de México. dos modali-
dades de planes de estudio: el da la Escuela Nacional Preparatoria vy
el de]l Colegio de Ciencias y Humanidades.

El Plan de estudios propuesto por el Colegio de Ciencias y Humanida-
des '‘'es considerado como la sintesis de una vieja experiencia pedago-
gica tendiente a combatir el vicio que se ha llamado enciclopedismo y
a proporcionar una preparacién que hace énfasis en las materias basicas
para la formacion del estudiante: esto es, en aquéllas materias que le
permitan tener la vivencia y la experiencia de! método experimental.del
método historico. de las matematicas. del espafiol., de una lengua extran
jera. de una forma de expresidn plastica"" (45).

La participacién de cuatro facultades universitarias en la organiza
cion curricular,correspondid, a Cienciae? y Filosofia (de las que surge
esencialmente la engefanza de las matematicas, la fisica. la biologta.
la logica, la historia y el esparfol). a Quimica y Ciencias Politicas y
Sociales (de las que sSurge en forma predominante la enseflanza de la qui
mica y del metodo histérico social aplicados a los fendmencs de la so—
ciedad contemporanea y a los estudios prospectivos de una sociedad en
plenc cambio. Por otra parte, la ejecucién practica del proyecto y la
direccién administrativa y académica en la institucion. correspondio

a determinados organos y autoridades de la UNAM.

(45) Documenta‘'®’ Se Cred¢ el Colegio de Ciencias y Humanidades '’'pp.3-5
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En lo qué regpecta a la planta de profesores. se sefialé que un porcenta
je importante provendria de las cuatro facultades que participaron en
el proyecto académico. asi como de la Escuela Nacional Preharatoria Y
de aquel personal que se reclutaria entre los estudiantes de la .licen-
ciatura y de las divisiones de estudios -guperiores de las ‘faculta-

des(46}).

2.1.1. Objetivos y Caracteristicas del Plan de Estudios.

El plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades hace én—
fasis en aquel tipo de cultura que consiste en aprender a AOminar, a
trabajar. a corregir el idioma nacional en los talleres de redaccidn:en
aprender a aprender: a informarse, en loa talleres de inveatigacion dgo
cumental: asi como en despsrtar la curiosidad por la lectura y en apren

der a leer y a interesarse por el estudio de los grandes autores.

Estos postulados se concretizan en el proyecto academico del Cole-

gio, en el cual se proponen los siguientes objetivos:

-'*El desarrollo integral de la personalidad del educando, su organi-
zacion plena en el campo individual y su cumplimiento satisfactorio co-
mo miembro de la sociedad.

- Proporcionar la educacion a nivel medioc superior indispensable pa-
ra aprovechar las alternativas profesionales y académicas.por medio del

dominio de los métodos fundamentales de adquisicion de conocimientos:

(46) Ibidem.. p.8



los métodos experimental e histérico-social y de los lenguajes espafiol
Yy matematicas. :

= Constituir un ciclo de aprendizaje en el que se combinen el estu—
dio en las aulas. en el laboratorio y en la comunidad.

- Capacidar a los estudiantes para desempefiar trabajos y puestos en
la produccidn y servicios. por su habilidad de decidir y de innovar sus
conocimientos y por la formacion de la personalidad que implica el pian
de estudios'' (47},

Se intenta que estos objetivos sean otorgados a los alumnos desde
el inicio hasta la terminaciéon del plan de estudiog de este ciclo.

Por otra parte este proyecto academico es determinado por clertas
caracteristicas: la flexibilidad del plan de egtudios —es necesaric que
el plan de estudios se adecue al ritmo del camb:io-. para enfrentar esta
situacidon se hace énfasis en que el eatudiante adquiera el conocaimiento
de métodos y técnicas de trabajo. que permitan desarrollar habilidades
acordes con su futuro desempefio social.

La intencion de formar. mads que informar a los estudiantes c¢u otro
de los aspectos que se ha planteado en al proyecto dei Colegio.

Por ello se da& especial importancia a la formacion de los alumnos:
‘*ge busca conformar a los educandos para que. en un momento dado. pue-—
dan obtener la informacidn que requieran. disefiar experimentos. crear
nueves enfoques para enfrentar las actividades que se le plantean en
una situacion. de modo que puedan obtener conclusiones y sintet:izar re—

sultados a partir de una actividad concreta’''. (48)

(47) David Pantoja Moran. Op. Cit.. pp. 18-24.
(48} lbhidem .. p.22
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Esto implica que el alumno aprenda a aprender. esto es -que al alumno

se forme.

Y un tercer aspecto.se refiere al empleo de una metodologia de en-
sefanza idonea a lasg caracteristicas citadas. En este sistema el alum-
no, al participar en el proceso de enseflanza-aprendizaje, se transforma
en un elemento activo, responsable de su propia formacién. Lo mefiala~
do tambieén implica un cambio en el papel que cumpie el profesor en un
gistema como el propuesto. en el que funge como un coordinador, como un
promotor del aprendizaje y al cual se le sugiere la conveniencia de utj
lizar ios recursoz de las teorias de aprendizaje. y la comuni'caciOn en-
tre otroz. con el fin de activar el proceso ensefanza-aprendizaje de

los alumnos.
2.1.2. Organizacién de la Estructura Académica.

El Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades, se carag
teriza por su enfoque multidisciplinario. es decir, en todas sus mate-
rias se conjugan tacnicas, métodos y contenidos de distintas especiali-
dades. Tambien el plan concilia, al mismo tiempo. un aspecto propedeu-
tico con otro terminal. Por una parte. el plan se orienta & formar es—
tudiantes para realizar estudios en el nivel de licenciatura y por otra
se ha enfatizado la necesaidad de proporcionar salidas laterales a aque-—
llas personas que no puedan o continuar sus estudios. de esta manera el
¢iclo de bachillerato del Colegio porporcionara capacitacion a los
alumnos que aspiren 1ncorporarse al sector laboral.

Académicamente. las materias del plan de estudios estan distribui-



das en cuatro areas: Ciencias Experimentalea: Matemdticas: Historico-
Sociales y Talleres. {49)

- Area de matemdtijcas. enfrenta la naturaleza de las matematicas co-
mo actividad teorica, la generalizacidén. los modelos temdticos. las
sintesis geomeétricas. la. aplicacién y comprobacién del cdlculo, estadis
tica y cibernética o en el campo de la iOQica.

- BArea de Ciencias Experimeptales. pretende e! conocimiento del meé-

todo ciantifico experimental, la asimilacion de sus propios principios
basicos y gu aplicacioén y comprobacién en los campos de las ciencias
naturales. de la psicologia y las ciencias de la salud.

- Area de Hiatérjco-Socjales, busca una comprensidén cientifica de la
histéria y la aplicacién y comprobacidn de esta comprensidn en los cam-
pos de la filosofla, las ciencias sociales y las auxiliares de la his-
toria.

- Area de talleres, fomentara el dominio del lenguaje. la racionali-
zacioén de las principales reglas de la exprosidn y la aplicacidn y com-
probacion de las mismas en otros idiomas. en los medios modernos de co-
municacién o en otras formas de expresion. (Ver Anexos XVI}

Para entender y valorar la significacién de cada una de las asigna-
turas concretas que integran el plan de estudios, es indispensable ubi-
carlas siempre en el darea y semeatre a que corresponden. (50}

E! plan de este ciclo. se cursa en seis semestres, en 103 cuatro

primeros se acreditan 20 asignaturas y en los semestres quinto y sexto

(49} Cfr. Criterios de Agrupamiento de materias para la UACB del CCH.
Legislacion, pp. 157-158. 1988.
{50) Javier Palencia. et al.. Op. Cit.. pp. 21-23.
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deben configurarse con seis materias cada uno de estos.{Anexo XVII)

Dentro del Plan de estudios. el alumno dehe‘ucredicar un idioma ex-
tranjero. En los planteles del Colegio se ofrecen como posibilidades
el ingleés o el frances.

El numero de creéeditos de este plan ez de 216. (51)

El plan mismo estd diseflado de manera que los tres primeros semes-
tres hacen é&nfasis en la forma de conocer la naturaleza y la sociedad,
as! como el lenguaje espaficl y las matemdticas.

El cuarto semestre. muestra ﬁarticulnr interés en la sintesis. Esto
8¢ percibe en la aplicacién del método experimental, la tedria de la
historia. ensayos de investigacidn y andlisis de la expresion escrita.

Los semestres quinto y soxto, formados por asignaturas optativas,
insisten en la comprobacién del dominio de los métodos de conocimiento
y su aplicacién a campos especificos de la ciencia con el fin de brin-
dar una formacién a los alumnos, una orientacioén profesional y una pre-—

paracion propedettica para los estudios de licenciatura.

Otro de los aspectos importantes gue ‘ofrece el plan de estudios,son

lag opciones técnicas que brinda al alumno.

Se sgefiala que a partir del tercer semestrz se e da al alumno una
capacitacion de caracter opcional, otorgandose un diploma de técnico
auxiliar, al fipalizar el cicio.

Las opciones técnicas tienen los siguientes objetivos generales:

coadyuvar a que el ciclo de bachillerato sea terminal, capacitando a

(S1) Cfr. Planes de Estudio 1986. pp. 269-270
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los alumnos. para incorporarse al sector laborul}’rérmar tecnicos auxi -
liares a nivel bachillerato en las diversas: aress “de la producién y
servicios.

El alumno puede elegir entre las siguientes areas: comercializacion
servicios. técnica y administrativa., (52)

También en este ciclo de bachillerato.. se brinda una serie de acti-
vidades culturates, artisticas y depoft:vas que son complementarias pa-—
ra ta formacion del alumno.

Asimismo otro de los aspectos relevantes lo constituyen los profe-
goresg y los alumnos en ol sistema del CCH. por lo tanto en el siguiente
capitulo se establecerdn las caracteristicas que se proponen para los
alumnos que ingresan al Colegio y que deben desarrollar a lo large de
Bu egtancia en el mismo, asi como la relacioén que se debe propiciar con

sus profesores y el perfil ideal del docente.

(52) David Pantoja Moran, Op. Cit. p. 25.
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I1Il. Profesores y Alumnos.

4 .
3.1 “Caracteristicas del alumno que se desea- formar.

La incorporacion del alumno a un .sistema innovador de ensefanza
media superior. como es el Colegio de Ciencias y Humanidades. implica-
ra cambio y descontrol en el estudiante al participar en dicho sistema.

5in embargo, es de comprender esta situacion. el provenir de uno
totalmente dependiente -donde ¢l es considerado como un simple recep-
tor de informacién y los profesores como los pogeedores del conocimien-
to y de la autoridad-. le provocar4d inseguridad. temor. evagian, ete..
ante la toma de decisiones que habra de llevar a cabo en esta nueva eta
pa escolar. No obstante la necesidad de integrarse a este sistema le
conllevara paulatinamente a modificar conductas, actitudes y habitos
que son parte de su formacién que ha adquirido en los ciclos an-
teriores al bachillerato. Pero el logro de este fin sélo serd realiza-
do con la participacién de los profesores y autoridades del! Colegio. a
travea del trabajo conjunto que realicen, entre las actividades que pug
den llevarse a cabo estan: motivar al alumno en el proceso de ensenanza
aprendizaje, informar sobre la filogofia. objetivos del Colegio. plan
de estudios, etc.. lo cual le permitira conocer las caracteristicas
generales de la institucién. de su formacidn académica y del compromiso
que adquirird consigo mismo.

Por otra parte. el Colegio de Ciencias y Humanidades brinda un tipo
de formacién. diferente al que el alumno ha adquirido en la escuela pri
maria y secundaria. donde el educador como sefiala la educacion banca-

ria en el planteamiento que hace Freire
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**En vez de comunicarse con los educandos, hace comunicados y deptsitos
que 'los educandos, meras incidencias. reciben pacientemente. memorizan
¥y repiten. El unico margen de accién que se ofrece a los educandos es
el recibir los depésitos. guardarios y archivarlos''.(5d)

Y es apartir del_interes ﬁor transformar esta concepcion., que el
Colegio propone que en su formacién., de ensefianza aprendizaje del alum-
no sea actividad de reflexiéon y accion., mas que de asimilacién y pasi-
vidad. que pueda ser dirigido hacia la creatividad. coadyuvando asi el
desgarrollo de una conciencis critica de la realidad que se presente.

Que el alumno ya no sea concebido como un simple receptor de cultura
sino como un ser capaz de captar para gi mismo el conocimieﬁto y buscar
hacia donde se puede aplicar este conocimiento.

El Colegio no busca la formacion de un hombre predeterminado con
arreglo a un molde fijo. S6lo se piensa en alguien capaz de pensar.
buscar y decidir por si mismo. Un hombre distinto. capaz de cuestio—
‘nar los viejos valores, de encontrar otros, de inventar. de descubrir o
de aceptar aquellos elementos que considere indispensables para la cong
truccién de una nueva educacién.

Esto es en general, la propuesta ideal de una educacién activa y
problematizadora que trata de ofrecer el Colegio de Ciencias y Humanida
des a aquellos alumnos que se integren a éste sistema.que por ideal que
parezca es considerado como una alternativa de cambio en el proceso

educativo

{53) '’'La concepcion bancaria de la educacién como instrumento de opre-
sion. consultado de la antologia de Miguel Escobar. Paulo Freire y la

Educacion Liberadora, pp. 17-19.
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Por otra parte tambiey g propons’que 1os. estudiantes udquie'rpnf’, al-
gunag caracteristicas especirﬁcne en éu Ioﬁnai:ibn, ef\t;ré 153 cuﬁlpa des s -

tacan las siguientes; R e

. Desarrcllen una libertad y actividad, creadora d$1 c\i}mo"u‘ ;

colectivo y una participacién democratica.

Asuman como propia )a tarea de educar y que no se rédhida'ﬂhié«meh -
te a to aprendido en el aule, B

. Reflexionar y analizar lo que se esta aprendiendo.

. Propicien e! dialogo con sBus compafieros y profesores.

. Aprendan a aprender.

. Concienticen sobre sl método con el que estan logrando los conoci-
mientos al asimilarlos, interpretarlos. criticarlos. sistematizar—
loe y aplicarios,

. Desarrollen la capacidad para cuestionar y transformar el conoci—
misnto’ . (54}

Lo anterior conlleva a reflexionar lo siguiente: sl el sistema dal
C.C.H. desea que sus alumnos adgquieran una formacion como la propuesta.
debera considerar que 4stos poseen habitos, costumbres y conductas
diferentes y que pueden influir en esta aueva ¢tapa escolar de su vida.
Esto implicard todo un proceso de adaptacion para les alumnos.

Ademds otro aspecto importante es que la mayoria de la poblacién que

que atiende el Colegio. estd en esdad de 14 a 18 afios (551.. ubicandose

{54) Javier Palancia, et..,at. Op.cat.. p. 27.
155) Cfr. Anuario estadistico 1984-1985. UNAM.
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dentro del perlodo de adolescencia, éste periodo representa la llamada
etapa de transicion. donde intervienen cambios biolégicos y pasicolo-
gicos. por ejemplo: en el desarrcllo fisiologico, en el  comporta—
miento, en las actitudes y en el intelecto de los alumnos. Y precisa-—
mente porque estan en una etapa de cambio puedon sufrir descontrol ante
un gi1stema que desconocen y no comprenden. En estudios que se han rea
lizado gse seflala que el Colegio recibe alumnos Eon una formacién afecti
va y cultural discordante con la filosofia que lo sustenta, por lo que
la poblacion se encuentra en desventaja con este nuevo tipo de

sistema.

Sin embargo el proceder de otro medic escolar donde han aprendi—
do desde pequefios que la sumisién y la autoridad son conductas indispen
sables para desenvolverse en sociedad. puede provocar distanciamiento
con sus profesores. En cuanto a3 la enseffanza y al aprendizaje., este
8e ha fincado en el verbalismo, la memorizacién y el formalismo como
valores en si, habilidades que se han adquirido mediante la presencia

del maestro como eje del proceso engeflanza-aprendizaije. (56)

Es por tal motivo que los estudiantes pueden tener dificultad en
asimilar las tecnicas de reflexion de analisis. investigacién. discu-
cion y participacion propias del nuevo método pedagégico.

Por su parte, el Colegio espera de sus alumnos un cambio en su
aprendizaje en su comportamiento. en su persona, sin embargo todo esto

implica como ya se ha mencionado todo un proceso de cambio.

(56) David Pantoja Moran. Op.Cit.. pp. 67-69.



[~ Relacién Profesor-Alumno. -

~Otro aspecto que procede destacar en este aparfado' es la lv"’e;lacwn S
alumno- profesor ‘en el sistema del CCH, donde se prdpdne es:yablékcquun.“ -

vinculo diferente a la bancaria.** . . S S

En la propuesta del Colegio el alumno no es'sélo el qué‘;'z;p,l""‘ernqrﬁ;y :
el profesor el que ensefa., sino que ambos e;tan e;\ posxhilidad d; iincr‘g
mentar sus conocimientos y experiencias. se considera al alumnc capaz
de aportar elementos enriquecedores al proceso didActico. ya que amboé
participan en una practica de comunicacion y transformacion.

El maestro del Colegio de Ciencias y Humanidades ha dejado de ser
el poseedor de la verdad absoluta para convertirse. en todo casc. en el
defensor de una verdad. la pergonal, desde la cual ejlerce su derecho de
juicio u opinién, pero consciente de que no hay nada que pueda
imponer(57)

Como sefialaria Freire, en log postulados de la educacion liberadora.
‘‘el educador ya no es solo el que educa sino aquél que.en tante educa.
es educado a través del didlogo con el educando. quien. al ser educado.
también educa.Asi.ambos se transforman en sujetos del procesoc en que

crecen juntos y en el cual los argumentos de la autoridad ya ne rigen

** Término que es utilizado en la metodologia propuesta por el pedago~
go Paulo Freire: denominada de esta forma a todo tipo de educacidn en
donde el profesor es el que dice la ultima palabra y los alumnos sdélo
pueden recibir y aceptar pasivamente lo que el profesor dice.

(57) Cristina de la Serna. Op.cit.. p.58.
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Proceso én el que ser'funcionalmente autoridad requiere estar con les_
libertades y no contraellas.

"AAhora. ya nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa asi
mismo. loa hombres se educan en comunidn, y el mundo es el media—
dor''.(58)

Por otra parte se pretende la recuperacion del saber humano por me-—
dio de estrategias metodoldgicas con fines de‘aplicuciOn & problemas
concretos. Se proponen esquemas flexibles, no actitudes preconcebidas:
ensefiar a aprender es una relacidn a través de la cual se comunican e
intercambian experiencias y se desarrollan ciertas habilidades y destre
zag. '

La dinamica del! salon de clases esta representada por un juego de
roles, no sblo por los profesores, sino también por los alumnos que in-—
teracttan en una tarea comun: el aprendizaje conjunto.

Por supuesto gue no 5019 86 observan cambios en la conducta de los
participantes del aprendizaje {profesor—alumno) sino también en la pre-
sentacién del salén de clases, este cuenta con mesas moviles de trabajo
y la posibilidad de colocar pantallas para el usc de recursos audiovi-
suales o colocar mapas, graficas, eté: segun las necegidades de la prac
tica en el saldn de clases.

También es importante enfatizar la amplia libertad que tienen los
profesores al impartir sus clases, pues eligen y seleccionan sus pro-
pios recursos didacticos, segun consideren convenientes a sus necesida-

des.

(58) Miguel Escobar. Op. Cit.. pp. 9-28.
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3.2 Rasgos caracteristicos de los profesores.’

- Antes.de  injciar la descripcion de las caracteristicas de la planta
docent§ del Colegio es importante seffalar algunos qntécedantes sohre . la
seleccion . de profesores en e] sistema del Colegio de Ciencias y Humani-—
dades. B

El C.C.H. en su primera etapa selecciond a un grupo de profegores
para que se integraran a la planta docente. Contemplandose la posibili
dad de que estos nuevos profesores, modificarian tanto el rol lineal
que se ha dado a la educacion. asi como el conceptoc que se ha tenido
sobre el profesor (el es siempre el que educa y el educando es el edu-
educado) .

Bajo estas perspectivas se dA inicio a la fase de seleccioéon: 450
universitarios la inmensa mayoria de ellos estudiantes o pasantes de
las diversas carreras asumieron las plazas del profesorado. (59)

Esta fase estuvo apoyada por los llamados cursos de selecidén y am-
bientacién que fueron ofrecidos por el Centro de Didactica en 1971(60:,
primeramente se seleccionaron a los profesores para cubrir las plazas

de los planteles Azcapotzalco. Vallejo y Naucalpan y poco después sn

1972, se organizaron los cursos para otorgar las plazas a los profeso-

res que desempeffarian gsus funciones en los planteles Oriente y Sur.

(59) Javier Palencia. La Universidad Latinoamericana como conciencia

p.174.
(60) Cristina de la Serna. El Colegio de Ciencias y Humanidades en la

reforma educativa. pp. 62-63.
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Posteriormente a la contratacién de profesores se ofreciéron curéo;
de apoyo a la labor docente, en el Centro de Didactica yve;i la C&m;si_on
de Nuavos Métodos de Enseffanza (fusionadogs poco tiempo después;'én el
Centro e Investigacién y Servicios Educativos en 1977) tales cursos4 se
vieron enriquecidos por las primicias de la labor docente. i

Se desarrollardn una serie de programas para. incentivar su partici—
pacion dentro del sistema educativo. asi como cursos de diddctica gene—
ral, para fortalecer su formacién docente.

Cabe sefialar. que al inicio de la creacidn del Colegio su propdsito
era establecer una planta de profesores., adecuadas a las caracteriati—
cag, innovadoras del gistema . este ya no podia obtenerse con sélo la
apertura de cursos en escasos dias . sino implicaria todo un proceso.

Lo anterior se verla concretizado en la prdctica docente, siendo ahi
el espacio donde los profesores iniciarian su formacién académica parti
cipativa y transformadora.

’ Ademds no debe olvidarse que la formacion que habian obtenido éstos.
era de un sistema totalmente diferente ai Colegio y por lo tanto era
dificil que se acoplaran o incorporaran de inmediato a un sitema con
tendencias innovadoras {aunque una gran mayoria de éstos profesores ha-
bian vivido directamente las jornadas del movimiento del 68 y anhelaban

un cambio educativo).

Posteriormente: se propusieron ciertas caracteristicas que deberian
desarrollar a lo largo de su labor docente. se establecid que el ’profe
sor del Colegio de Ciencias y Humanidades es un guia y un facilitador
del aprendizaje de los alumnos y que su eficacia esta determinada en la

medida en que:



¥

60

|.para aprender

Confie en las patenciulidades'"y ‘en’las capacidades
de sus alumnos. -

En sus relaciones con los estudiantes impere

Acepte al estudiante como persona.
Reconozca y acepte sus propias limitacrione i
Estime el aprendizaje como una empresu‘

alumnos.

Promueva las condiciones para 1iberar lrafmo'tiquSOn) el interea .y ..
la curiosidad de los alumnos. : - .

Promueva la participacioén responsable de tos:alumnos en el'; proceso

de aprendizaje.
Informe a los alumnos de las finalidades de su: asignéﬁura vy de su
aplicacion en las diferentes profesiones,

Informe al eatudiante de los objetivos de Bu materia y los ayude a
adaptarlos a sus necesidades.

Facilite la confrontacién del alumno con problemas reales que ten-—
gan significado para al.

Promueva soluciones creatijvas a los problemas.

Correlacione su materia con las otras asignaturas.

Promueva las condiciones para la adaptacion al cambio.

Proporcione a los alumnos desde un comienzo los criterios de eva-
luacion.

Facilite la autoevaluacién del aprendizaje.

Emplee la evaluacidn como un medio de informar a los alumnos de

sus logros.
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- Prevea: oportunidades -para que los alumnos tr‘abAjer;fa diferentas

niveles y ritmos.'’ (61)

Estos criterios que deberan propiciar los profesorés; conllevan: a
reflexionar. en que grado se pondran en pra:ticar.A puééto que se
requiere del trabajo conjunto entre el prufgsor. y el: alumno y.de la
cooperacion de ambos. No se trata de formar apdstoles de la educacion.
sino personas comprometidas con la labor docente. Yy sobre todo respon-
sables de dicha labor. )

Por lo tanto, se afirma que la formacién. no soélo corresponde . al
alumno sino tambien al profesor. puesto que é1 tambieén ha sido formado
en un ambiente donde ha prevalecido, el autotitarismo. el poder, el mo~
nolego. etc.. por lo consiguiente no estd exento de no repetir lo misme
con sus alumnos.

.

(61) Cfr.'* Criterios de_eri"cienéiavgh 1a’labor de los maestros del

CCH *’.Documenta.No:1.pp. 96=97. "




del aprovachnmxento.

—*“La programacién de un curso.

—-"-El disefio y realizacién de lnvéstigacxones‘pedAQOgicaqx

- En la promocién del proceso de ensefanza-aprendizaje aplique
sus conocimientos del alumnado que participa en el bachille-
rato del C.C.H.. especialmente en relacién con el conﬁexto
sociocultural y las caracteristicas del desarrollo de sus
alumnos (en su mayor parte en la etapa de la adolescencia}l

- Desarrolle su capacidad para:

— Comunicarse claramente en su forma oral y escrita.

-~ Aplicar los conocimientos socialégicos y psicolégicos perti-
nentes a la promocién y optimizacién de las técnicas de tra-
bajo en equipo que se dan en el proceso de enseflanza-apren-—
dizaje.

-~ Estimular la participacioén de todos los estudiantes en las

actividades del proceso enseflanza aprendizaje.'' (62)

(62) Juan Fidel Zorrilla. "i’erfil ideal del ‘maestro del CCH.-'' .citadoe

en la ponencia que presentd el CCH de educacion media superioi- pp.42~43
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Est.as caracteristicas ideales que se establecen estadn orientadas a
formar un profesor con determinados principios de la tecnologla educati
va. lo cual o3 contrario a los planteamientos del Colegio, ya que una
de sus finalidades es que el profesor coadyuve al alumno a adquirir y
desarrollar un aprendizaje critico. reflexivo. transformador mientras
que en la tecnologia educativa el profesor dirige al alumno hacia el lo

gro de aprendizajes mas de indole cuantitativo.
- Caracteristicas de la planta docente del C.C.H.

Actualmente el Colegio de Ciencias y Humanidades tiene uﬁu poblacion
de 1845 profesorea=®.

Por otra parte es importante seflalar que a 19 afios de creacién del
Colegio es sorprendente encontrar que 820 (44%) de los profesores. tie-
nen una antiguedad académica de 12 a 17 afios, lo cual haée suponer que

‘una gran mayoria de ellog han adquirido su experiencia docente en este
sistema y por lo tanto se puede conjeturar que estos profesores son los
que conocen mds especificamente. los planteamientos académicos del CCH
y por lo tanto orientaran y motivaran a los alumnos a participar en un
aprendizaje activo. o por el contrario seran aquéllos que sdlo refle-—
jaran apatia. inconformidad y quizd hasta resentimiento contra el siste
ma. afectando en gran medida la relacion con el alumno, en el proceso

de enselianza-aprendizaje.

* Cfr.II Censo del Personal Académico, Direccién General de Asuntos del
Sersonal Academico. México. UNAM. 1986. Easta  cifra” sélc incluys' los

cinco planteles.
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Otra cgiﬂacter!stica que va relacionada.con la anterior es la edad.
ya;que"sorvl'viyi«wi 162%) que tieﬁen entre 35 a 44 afios, tal vez entre es—

. r_o‘s‘vprfoteso‘xfbes. "se 'encubentren los que fueron . selecionados al comenzar
lgé’&ctir\;iﬁylséési ;131 Colégio ¥ que se caracterizaban por su - entusiasmo.
;mo't‘:ﬁyvac‘i’en y: entrega en su labor, aspectos que ~probablemente han sido
- ac;eéeﬁtédéé en’la practica o por el con‘tx;aric quizd se har; visto redu-—

,Vr:'idqsrp‘oirb los mismes profesores.

La planta docente mse encuentra distribuida de la siguisnte forma: 7
(1%) corresponden a ayudantes de profesgor; 1776 (96%) son profesores de
asignatura y 62 (3%) son profesores de carrera (en esta cifra se inclu-

yen los profesores de enseflanza media superior. PCEMS).

Una caracteristica importante de resaltar es la participacion de
los profesores en concursos de oposicién, para optar por plazas de ca-

rrera lo cual representa un estimulo académico y econdmico.*

Los profesores estan distribuidos en los cinco planteles del Cole-
gio de la siguiente manera: Azcapotzalco 347 (19%), Naucalpan 341(19%).

Vallejo 371 (20%), Oriente 374 (20%} y Sur 412 (22%).

La escolaridad de la planta docente del bachillerato del CCH.tiene

la sgiguiente distribucion pasante de licenciatura 409 (22.1%) .

* Informe de evaluacién del programa de fortalecimiento de la carrera
docente en la ensefianza media superior (documento internc de trabajo)

Direccioén General de Asuntos del Personal Académico., UNAM, 1588,
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licenciétura 236 (12.7%).estudios de especialidad. o dihlomégo'il9(5;4%),

maestria 250 (14%). doctorado 44 (2.3%), -otros estudios (0.3%)

¥y 780 ( 42.2%) profesores no especificarén su éscdiér{dAd:;

Una de las caracteristicas que se ha venido obsérvando en~§éta sis—
tema es el predominio de profesores con categoria de pﬁéantes “~aspecto
que no ha sido considerado trascendental en la actividad = academica de
los alumnos- sin embargo es importante haceé notar que el porcentaje
se ha visto disminuido a un 22.1% en comparacién con el que existia en
1979 y que era de un 51.7%.°**

¥ como resultado. han surgido programas que tienen como fin dar apg
Yo a la titulacioén a través de: seminarios de tesis especiaies. asigna
cion de tutores o directores de tesis, disponibilidad de tiempo: hasta
cuatro meses con goce de sueldo para concluir ia tesis y presentar el

examen profesional.=**

Por otra parte 764 {(41%) profesores tienen un nombramiento de 20 a
29 horas/semana/mes y que 506 (27%) tienen de 30 a 34 horas académicas
contratadas. Es decir que la suma de estog porcentajes es 68% que co—
rresponden a profesores de asignatura y tienen un nombramiento de mds

de 20 horas.

*» Esta informacion fue obtenida del Censo del Porsonal Académico.
Direccion General de Asuntos del Personal Academico. UNAM, 1986.

=* Cfr. David Pantoja Qor&n. Ponencia que presenta el C.C.H. a la mesa
de trabajo del Area correspondiente a la educacion media superior. p.46

*** Cfr. Programa de Superacion Académica para el Bachillerato de la

UNAM. Gaceta UNAM , No. 3. Vol. I. 1985.
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Por ultimo los datos que‘arroja la distribucidn por Area de las ca-
‘rreras que son egresados los profesores merecen ciertas reflexiones:
del drea fisico-matemdtica son 234 profesores y representan sélo el 13%
del area quimico-biolégica son 374 y representan el 20%, del 4rea eco~
nomico—administrativa son 69 los que se ubic;an en esta Area y represen-
tan-el 4%. del Aarea social. y humanistica son 335 es decir un 18% .,  del
4rea de bellas artes sdlo gon 15 profesores lo-que corresponde. a un 1%
11 (1%) profesores son de educacion fisica y 807 (43%) no espec)ficarén

8u drea.*

Como podra observarse las dreas de fisico-matemdtica y la de quimi-
co-biologica, representan un alto porcentaje (33%) de profesores. los
cuales atienden las asignaturas que comunmente presentan log mayores
indices de no acreditacion, no obstante en el drea social y humanistica
hay un 18% de profesores. quienes probablemente han de atender las asig

naturas del 4drea de historico-social y de talleres.

* . Cfr., Censo: deil 'Pe‘rsbnul’ Acaj mico.,,Djre_cvi:ié'n Genéral de Asuntos del

Personal Académico.Méxiqo._. UNAM IQVBSV.
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IV, La No‘l\qreditacidn, las ‘posibles \}uriables dhevla brovof:&n Yy sus

. repercusiones educa'tivas.;

4.1 'Cor‘ué;ptodaA No Acred‘itbacion. :

»El ’es‘tucﬂo de la‘; No Aéied;ﬁaq;'ionr requiere.de una u'hiicacio@qentr’o
del Procrg:sb,rezducativo.: esto ‘es deésde el coﬁée'p‘té‘ Hismo. del termino has-
ta los aspeétos que la condicionan. La definicién de éste es muy com-—
plejo. ya que no existe un significado unico que precise. y aclare este
término, sin embargo las instituciones sducativas lo definen y manejan
operativamente de acuerdo a los lineamientos y politicas que rigen en
cada una de ellas.

Entre las denominuciones que se le han agignado estdn el de reproba-
cion -—-que es el término mas empleado en lag instituciones educativas-—,
no promocién, repeticién, no acreditacion, etc.

A continuacion se describen algunas conceptualizaciones que se han
establecido para definir este término.

- ''La reprobacitn es un fendmeno egcolar que implica la relacién en-—
geflanza-aprendizaje y en particular, el momento de la evaluacién''.(63)
=''...concebimos la aprobacién-reprobaciéon como un criterio estableci-
do por la institucién escelar para expresar los resultados del proceso
enseflanza-aprendizaje: es una forma operativa y practica de representar
los logros perceptibles de los alumnos y constituye el referente mas im

portants sobre el que se apoyan la acreditacioén escolar y la promocioén

(63) Piedad Solis Mendoza, et.al., ''Hipétesis sobre Reprobacién’'', Re-

vista del! C.C.H., No. 4. pp. 29-30.
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de alumnos a ciclos o grados superiores. ademds de constituirse enh un
criterio de evaluacion del funcionamiento de la institucien®''. (64)

En lo referente a la Univergidad Nacional Autonoma de México en sus
diferentes niveles. se ha definido la No Acreditacién. de la siguiente
manera;: '‘cuando el estudiante no demuestre poseer 108 conocimientos y
aptitudes suficientes en la materia, se expresard as! en los documentos
correspondientes anotandose NA, que significa: No acreditado.''(6S5)

Como se observa, estas diferentes concepciones obedecen mas a una
exigencia institucional y a constatar ciertas evidencias de aprendizaje
que al interes de aquellos elementos que estdn impidiendo y . obstaculi-
zando el desarrollo del proceso de enseflanza-aprendizaje.

Por otra parte es importante enfatizar que e! problema de la No Acre-
ditacién va ligado al bajo aprovechamiento escolar, sin embargo ambos
tienen un significado distinto.

Mientras que los términos aprovechamiento y rendimiento tienen el
mismo significado., en el campo educativo se hace mayor referencia a la
nocién de rendimiento escolar, ' '‘entendiéndolo como una medida o un gra-
do de aprendizaje logrado'’.({66)

La aplicacién del termino rendimiento. en el ambito educativo, se to-—

mod del 4mbito empresarial lo cual implica la idea de un producto -.de-

{64) Rosa Ma. Camarena Cordova: José¢ Gémez Villanueva. "Abréhgc{only
reprobacién en la UNAM...'', Revista Perfiles Educativos, No.- a2 'p74f
(6%) Cfr. Reglamento General de Exadmenes. Cap. I. Disposicioneaféenefh—

les, art. 3v, p. 133,

{66) Martha Viesca Arrache. '‘Linea de reflexion.  para aborqér‘el‘pro-

blema... ''. Revista Perfiles Educativos, No.14. p.-28.
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aprendizaje logrado por el alumno,sin considerar la incidencia del pro-
cego de aprendizaje escolar en ese apravechamiento.

En el campo empresarial. la nocién de rend)mlengo ae’ ha manejado co~
mo vinculada al propésito de lograr la mayor efectividad con el -menor
esfuerzo propésito que también ha llegado a las instituciones escolares

Por ello es comin que en estas instituciones se propicie que los alum—
nos obtengan resultados de tipo eficientista privilegiando asi - la fun—
cionalidad y operatividad. evitando los aprendizajes que implican mayor
roflexidn y elaboracién personal.

‘'En la actualidad, hay escuelas que trabajan a partir de una nocién
de eficiencia. que se manifiesta tanto en la situacién de aprendizaje
como en el contenido de los planes y programas de estudio. De esta ma-
nera, en la situacion docente el rendimiento escolar se concibe comun-
mente como cierto grado de aprendizaje que debe imponerse y exigirse a
los alumnos, a quienes. ante todo, se atribuye la responsabilidad de
ser eficientes'’'. (67)

Provocandose en los alumnos sentimientos de incapacidad y rebeldia,
en tanto que en los profegores pueden prbsentarse conductas de indife—
rencia y represioén.

Otros de los aspectos importantes que tienen relacién en la deter-
minacién de la No Acreditacién son: la evaluacioén. la acreditac:&n y la’
calificacidén o nota. Si bien no se profundizard en estos términos pues—
to que no son el objeto de estudio.,al menos se analizaran estos concep-—
tos que estdn siendo confundidos y empleados - tal vez de forma erronea

en el proceso educativo.

(&7) Ibidem.
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Iniciaremos con la evaluacion: se ha dicho que uno de los fundamentos
psicolégicos de la evaluacion es el discurso conductista.: el .cual’ se .
desarrolld bajo la premisa :de atenerse exclusivamente a los hechos. ob-
servables. renunciando a todo aquello que no fuera registrable o medi-
ble. :

Asi, en las definiciones de evaluacion que dan diversos autores aparece
el problema de la medicion como. por ejemplo para Mager, la evaluacion »
‘‘es el acto de comparar una medida con un estandar y emitir un juicio
basado en la comparacién: para Lafourcade °‘‘es una intrepretacién, ‘una
medida (o medidas). en relacién a una norma establecida.'* (68)

Sin embargo la evaluacidén no sélo se concretiza a una actividad
terminal.mecaAnica e intrascendente . sino que constituye todo un proce-
S0 de aprendizalje. Por lo consiguiente se puede afirmar que ésta ha
sido considerada como un problema por la relacién que guarda con otros
conceptos didacticos, no obstante se ha dicho que todo profesor deberia
vdeterminur que el problema de la evaluac.SOn no radica en la metodologia
Yy tecnicas.sino del concepto de aprendizaje del que se parta,puesto que
el obieto de estudic de la evaluacidon eg el aprendizaje.

Por lo tanto., la evaluacién debe constituir un proceso amplio,com-
plejo. profundo, que abarque todo el acontecer de un grupo: sus proble—
mag, miedos, evasiones, ansiedades. satisfacciones. bheterogeneidades .

etc.. que la hacen ser una realidad distinta a las demas. (69)

(68) Angel Diaz Barriga. '' Tesis para una teoria de la evaluacion...'®
Revista Perfiles Educativos. No.l15. p. 21.. S
(69) Porfirio Mordn Oviedo. ''Propuesta de evaluacion y écredita’cidn,en

el proceso E-A...'' Perfiles Educativos. No. 27-28. pp:.13-17.
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Por -otra’parte. ‘Angel .Diaz sefiala que‘el discurso: actuul ‘de 1a.eva~

luucxen tiene un fuerte: obstaculo epis:emolngco que”’ refle)a las pre =

mlsas teoricas po itxvistus Y pregmatxstas que la apoyan.

De ahi que su replanteamxento metodologico requiere ‘que : se le deje
de abordar el fenﬁmeno de . :la evalua:xOn como -fendmeno natural ‘a 18 mat
nera de’las ciencias naturales b% que ge le reconozca' .su’ dimensxon 750—
cial. gue construya sus planteamientos metodblOQicos deﬁtro de 'las éian'
.cias humanas, lo que implica a la vez.la nece§i§ad de rep!pn?e&rx sﬁs
propias premisas tedricas. para pgsibilitar una’ccngtrﬂcbibn'"diterenté
del discurso evaluativo. B Y T

Otro aspecto de analizar. es el planteamiento de que la eévaluacion
estd socialmente doterminada. i

De alguna manera se puede hablar de que la ev&luacién es condiciona
da socialmente. ‘'a la vez que por sus resultados condiciona a la socig
dad. Esto quiere decir que sus resultados se reflejan socialmente. en
las posibilidades econdmicas que tienen los individuos,sus certificados
de estudio, conforme a los problemas de calificaciones bajas., ia repro
bacisdn.etc., se pueden explicar por factores socioeconémicos de los misg
mos estudiantes ., y no solamente con un problema de falta de capacida-—
des''.(70)

Varios autores reconocen ahora los efectos sociales de ta evaluacioén
y por lo tanto dicen gue esta actividad no puede ser concebida como una
accién neutra y técnica, sino que obedece a determinaciones sociales.

Por un lado, cuando los docentes realizan esta actividad. en la ma-

yoria de los casos no son conscientes de las repercusiones que la

(70) Angel Diaz Barriga. Op. Cit.. p.20.
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evaluacion provoca, tanto en los individuos que son objeto de ella, co
mo en la misma sociedad.

Por medio de la accién evaluativa el maestro determina quienes han
aprobado el curso, confiriendo a éstos diferentes status, por cuanto a
que por tales resultados seran considerados por sus compafleros, sus pa-~
dres. y los demAs maestros. como buenos alumnos, mientras que los demas
seran considerados como deficientes (este aspecto serd tratado mas ade-~
lante) .,

De ahi gue uno de los elementos centrales de la practica educativa
consista en fomentar el individualismo y la competencia como condicién
basica para poder truinfar en la escuela y en la sociedad. '

La acreditacién sme relaciona con la necesidad institucional de
certificar los conocimientos; estd referida a ciertos resultados de
aprendizaje gue a veces pueden estar contemplados en los mismos objeti~
vos de aprendizaje . pero que no dejan de ser cortes artificiales en el
i)roceso de aprendizaje de una persona.

En la misma nocién de objetivo de aprendizaje o resultado, subyace
l1a idea de algo que se logra : inclusive.en ocaciones se llega a decir:
‘’los alumnnos lograron los objetivos . come Bi el aprendizaje fuera
una cosa que se puede tener''

En el fondo de esta problemdtica continta presente la psicologia
conductista.al concebir el aprendizaje como producto. en contrapogsicion
a otras explicaciones mAs acertadas del aprendizaje que lo definen como
un procesc en el sujeto. (71)

Todo lo anterior implica revisar los supuestos que existen detrds

(71) lbidem.. p.26.
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del plunteamient’o de 108 objetivos.en los. programas escolares.:‘dado que
éstos constituyen las orientaciones basicas para determinar la acredita
cion, . : ' ’
:.8% los objetivos de un programa conservun un alto nivel de fragmen—
tuclon y atomizacion del objeto de estudio. se puede caer en la suposi-
cior} de que es necesario elaborar un reactivo o pregunta para verificar
el supuesto logro de cada una de estas conductas, o bien , de que es
necesario el muestreo de los objetivos por medio de un examen,

S5in embargo esta situacién impide los procesos de aprendizaje del
estudiante, fomenta la memorizacién y 1a mecanizacion tanto del proceso
de aprendizaje que ptantea el docente.

Estos planteamientos,en fin,dejan de lado una serie de_ aprendizajes
reales que estan vinculados con las capacidades especificamente humanas
como el juicio critico y la capacidad de establecer relaciones.

Por ello se dice que aun cuando una persona puede contestar a un
cuestionario en el que se le pide que recuerde cierta informacién. de
sus respuestas no se obtienen datos sobre su proceso de aprendizaje, ni
sobre las dificultades que enfrenta, © . gi ha aprendido un objeto de
estudio.

De ahi la necesidad de reorientar la manera como ge. establece los -

objetivos generales de un curso.

A partir de la claridad que se tenga sobre los objstivds generu]es

de un curso es como se pueden planificar las formas: de. ncreditarl_

Se trata de analizar las implicaciones que t:ene parn el estudmnte'

un contenido y la nocidn de proceso de aprendiza:e‘ puru esteblecer de
ahi la evidencia o conjuntc de evidencias que.los estudiantes tienen
que mostrar. ''Este conjunto de evidencias se pueden ir,:ongtruyendo a

lo largo de un semestre si desde el primer dia de ‘clases e jéntrega al
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estudiaﬁté,;pﬁrAéedkito. no sélo el programa de la materia., sino'el
: Anélisisfdel objétivo general y una propueata minima de’ acred!tacién.

sohre la cual ‘se requiere que tanto el docente como los alumnos

bconstruyan sus significados a lo largo del curso'‘. (72)

Por tanto. es necesario tener en cuenta un m!nimo de result

.{aprend!zaju referidos a una préctica protes:onal. : SRS

qu lo cual. no es conveniente utilizar otro tipo de elementos para
véstAQ decisiones. como por ejemplo: limpieza. puntualidad, disciplina.
etc.

Esto implica reconocer que es posible que los alumnos puedan estar
muy bien acreditados y muy mal evaluados,porque de hecho pue&en cumpl ir
con ciertos requisitos para acreditar el curso. referidos a ciertos mi-
nimos de aprendizaljes curriculares y mostrar sin embargo. una serie de
vicios en sus procesos de aprendizaje.

Por ultimo. la calificacién no puede considerarse como un problema
‘técnico., ya que es fundamentalmente gocial, tanto por las repercusiones
individuales y sociales que tiene la certificacién de conocimientos,
como por los efectos distorsionantes. que impone a los padres de familia
quienes ven en la calificaciéon wuna gratificacion al trabajo de sus
hijos, y a log estudiantes. la mayoria de los cuales se entrega al es—
tudio sdlo por la calificacion. de tal suerte se puede decir que se va
a la escusla a obtener notas y no a aprender.

El momento de la asignacién de notas es uno de 108 aspectos mids

conflictivos tanto para los docentes como para los alumnhos, por cuant

(72) Ibidem .. p. 27.
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a que de alguna manera implica que‘el maestro asume.  el. papel de juez,
a partir ' del cual decide la caleicacmn del ‘alumno. esto.es. el valor

académico y fundamentalmente : social” dal estudunte. por las connotacio

nes que tiene la.calificacién.’ Tumbien ‘eg’ c)erf.o que. por; linu deter}ning
cion institucional. el docente no’ pued e renlizar esta - acﬁi? g
vidad. . = R -

-Por-otra parte la caliﬂcé&ioh"‘é’ nota’; nc ion”de: c'err
tificacion . en .donde se depositan'y se: con@ratii&n \)glojxféé ':‘qu'er en
realidad no se tienen, : s ’ w

En muchas ocaciones la nota o califi¢acion’ ya' ‘@ea asigneﬁa en
forma de numeros o letras tiene poco o nada que ver con lo que el es-
tudiante realmente sabe.

Para terminar, se indica que la calificacién es apoyada o legiti-
mada por lam instituciones educativas y por la sociedad en su conjunto.
dado que ambas la utilizan conscientemente, para fomentar en el alumno

actitudes competitivas que en nada contribuyen a su formacion. (73)

(73) Porfirio Moran Oviedo. Op. Cit.; p.22:
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a. Z‘Aspectos normutivos que condicionan:la Acred)tacibn y lu No Acredi=

“Como: 86 sehalo anter:ormente 1a‘acreditacien’yiTa :No Acred:t c;on"

nu problema:ica que se prosenta dentro de una institucién educativa‘:

y esta auJetu al conJunto de normas. valores y criterios q 1a 1neti—

tucisn designa para su funcionamiento. Por esta vazén es necesario co—
nocer los aspectos npormativos y reglamentarios que la condicionan ins—
titucionalmente: caso especifico la UNAM donde se ubica nuestro objeto

de estudio en el nivel medio superior.

En la UNAM. se establecen un conjunto de disposiciones generales pa-
ra la acreditacién y la No Acreditacidén. que figuran en la legislacién
para el nivel medio superior y el de licenciatura.

En lo referente a la No Acreditaciéon , esta se ha definido de la si-
guiente forma: ®'‘cuando el estudiante no demuestre poseer los conoci-—
mientos y aptitudes suficientes en la materia .se expresara asi en los
documentos correspondientes anotandoge NA que significa
No Acreditacion''. (74)

Como se observa esta definicion. va dirigida mas hacia la compro-
bacioén o medicion de aspectos cuantitativos. que ha constatar los ele—
mentos de aprendizaje que el alumno debiera poseer 'al finalizar un

curso.

(74) Porfirio Moran Oviedo. Op.Cit., p. 22.
* La UNAM dejo de utilizar el término reprobacién por su . cardcter des-—

pectivo.
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Por otra parte, es de sefialarse que no Se establece una conceptuali~
zacion - de acreditacion, 'solo se hace énfasis. ‘en que- .’ 'los-profesores

eatimaran la .capacitacioén de ios estudiantes en las siguientes . formas'':

a) Apreéiacion,de los conocimientos u,dqui;ridos bor, .al,estudiér:\}:ed v

durante el clirso, mediante su particip}:cié_h en’la

‘c;'a es.y su 'de'se;r\pé—, :
A:no,ﬂeﬁ qus‘cjercicios. practicas y.. .trabajos oblig ¢ 5
“‘los ex&menes parciales . Si el profesor ;:onsrid;ra
son suficientes para calificar al estudiantel“lo“:

ordinario... "’ (75).

Otro aspecto importante son los instrumentos'y forma
para la acreditacién y certificacién de conocimientos: los
‘'Las pruebas y examenes tienen por objeto :

a) Que el profesor disponga de elomentos para eva!uarrlé

nio de la capacitacién del estudiante’*’.(76)
En la legislacidén se establecen dos modaljidades:. a)

nario y b) examen extraordinario.

(75) Reglamento Geneéral de Examenes, art.

(76) Cfr. Reglamento General de’ Examenes
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los' examenes son consxderﬂdos como: un certihcado soc:al enfocados ala
obr.encum de una acrédléac:On. 1a cgul esta rat.grida a ciertos resulta-
- dos- 'de aprendizaje. que a veces pﬁeden estar contemplados en los mismos
objetivos de aprend:za)e. i

Los resultados de ambos t:pos de examen se expresan mediante los
simboloa: - MB (muy bien), ~ B (bien) y S (suficiente) que representa la
calificacion minima para acreditar una asignatura y NA (no acreditado).
indicativo que los ro;sultados de) examen presentado por el alumno no
son suficientes para acreditar la asignatura; ademaAs. cuando a pesar de
haberse inscrito en yla materia. el alumno no se ha presentado a examen,

la nota correspondiente sera NP (no presentado). (77)

Haciendo un paréntesis, respecto al anterior se seflala, ''que esta
forma de expresar las calificaciones fue establecida en 1969. en susti-
tucion de la escala del 0 al 10 que se utilizaba antes. Sin embargo,
todavia en esta fecha no se incluia la modalidad NP, la cual fue incor-
porada hasta 1978, con objeto de poder .distinguir a los alumnos que
efactivamente reprobaban la asignatura. de aquellos que se inscribieron
para el curso o examen, pero que finalmente no se presentaron a este'’

{78} .

Los aspectos normativos enunciados hasta aqui son de caracter §oneral
para todos los alumnos que participan hasta el nivel licenciatura de la

UNAM.

(768) Rosa Ma. Camarena Cordova Jose G
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4.2.1 La No Acr‘edi:acion,en el Colegio de éiencias Yy Humanidades .
En esce apurtado se daran a conocer datos de .

Yel cual’ re-"

presen:a el objeto de este estudio.

De los estudios que se han llevudo a cabo de la::No Acradifécién,

presentan problemas de altos indices de No Acred'i'taci‘bn re;encﬂén. i

como son las asignaturas de matemAticas. fisica y qulmxcu.y
En un estudio sobre alumnos irregulares sin )ngreso a mvel 1 cencu-

tura por adeudo de materias en el Area de matem&ticas do las genera——

ciones 1971-1979,8e pudo det2rminar que matematicas IV es el hlr.rc maa ,7
fuerte que los estudiantes han de afrontar en su paso por;,el Colegiq.
14,331 alumnos de estas generaciones han sido retenidos poi‘vauu‘edc'xr. i!l—
gunas de las doce asignaturas que ofrece al drea: en €l plantel sur sei
obgervd el mayor indice de No Acreditacion superando. en un 30% al gi~ -
guiente plantel gque es Naucalpan (79).

Por otra parte, se detectd de un gstudio denominado "indicoide"repiﬂg
bacion de todas las materias por area del plan de estudios del CCH p_a_k
ra alumnos de 1982 que no ingresaron a la licenciatura®'(80) que los ip

dices de No Acreditaciéon son ligeramente mas altos en el pﬁmer' turno

que ;dospués del area de matematicas que reporta el 4217% de N;) acredl-

tacion en el C.C.H. sigue el Area de cienciam experimentales con 23.39%

(79) Diagndéstico Académico de la Educacién Superior en la UNAM, (Docu-
mento Interno} Direccion Gral.de Asuntos del Persg.Academico.Mexicce.UHAM

(80) Ibidem.. p.55.
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De resultados obtenidos en examenes extraordinarios, tambien se obser-
va' log elevados porcentajes de No Acreditacion: de 247.352 alumnos que
solicitar=n inacripcién sélo aprobaron 61,099(25%) no aprobando 109,194
(44%} y 77.059(31%) desertaron. Como se observa . sd&lo una cuarta parte

acredita y un elevado porcentaje deserta.(81)

Si bien una parte del alto porcentaje de la nd acreditacién en los
examenes puede ser atribuible a los alumnos. también es. probable que
influyan otros aspectos. )

Postcriormente en el siguiente  apartado:se_analjizardn . algunas
variables que eatan provocando la No Acreditaciong e y

Cabe sehalar que esta informacién es con base en eatud#os due Qe huh !

realicado sobre esta problemdtica. Y

4.3 Variables determinantes de la No Acreditacion en retacion al .

alumno. profesor y escuela.

El fenomeno de la No Acreditacién es s6lo una expresioén del amplio y
complejo proceso educativo.

Sus niveles son indicativos de la presencia de determinadas proble-
maticas. pero en ningun momento deben apreciarse como criterios uwnicos
concluyentes. E! problema de la No Acreditacion ha repe'rcgtido en for-
ma desfavorable en la estructura y desarrollo del Sistema Educativo

Nacional y sobre todo en el nivel académico.

(81) Cfr. Resultados de los exdmenss extraordinarios realizados en el

Colegio durante el ciclo 1982. Cuadernos del Colegio No.22.
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Considerando lo anterior. . nos . centramos a reulizgr'el analisis
de esta problematica. agrupando las variables én. " t}es éatédorias,:.la

primera incluye.las variables en relacién ‘con’ 1a'lsegunda -

alumno::.

aqueflaé referidas - al - profesor y la tercer comprende~la§ variables

relativas a la escuela.

4.3.1 Alumno

Los alumnos representan un elemento importante en el procéao_educa~
tive y asi como tienen avances tambidn presentan dlf;culﬁadeé;
como es la No Acreditacion. Los motivos de esta problematica por lo
regular estdn interrelacionados y en pocas ocasiones son atribuibles a
un& sola causa. Estos pueden obedecer.a aspectos de indole socicecondmi
co, fisico., del medio ambiente -dentro del hogar. o de la escuela- o
por una combinacién de ambos.

Por lo tanto.,a continuacion se analizan a}gunas de estas variables
que estan vinculadas con el alumno y que de una u otra manera., estan
repercutiendo en su proceso educativo (aspecto socicultural. fracasos

escolares: clima educativo familiar: y aspectos fisiocldégicos).
.=~ Aspecto Sociocultural.

El intereés por los factores sociculturatles son muy importan-
tes. Numerosos estudios, han demostrado que la calidad del éxito esco —
tar depende muy estrechamente del status social de la familia.

Cuanto mas elevado es el nivel socioprofesional de los padres., me-

nos son las dificultades. mientras que 2n los medios mas desfavorables.
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los fracasos alcanzan properciones mas altas*

51 evaluamos la influencia respecti\ia dé 10 principnlea faétor’es :

que sirven para definir el status social parece q 5 exito escolar g

depende mucho mas de los factores culturales K- del navel de estudio N de !

los padres que de la condiciones materiules de lu vida Hgadas al nivel

socioecondmico de la familia®*~.

Por otra parte, se sefiala que 15;1 Vditeferié:s‘;s‘ d’elréxito‘ escol&r"‘
entre " nifos de medios socioculturales, son‘debidas. en su  mayor
parte. a diferenciags de 1ntelig;ncia. Un buen numero de estudios,
utilizando procedimientos diversos. nos nuestran, que en efecto existe
una relacion importante entre statuas sociocultural y éxito escolar,
cuando la parte de inteligencia es mantenida constante. ( Delaparte Yy
Weinberg. 1939: Kemp. 1935: Hotyat 1956, 1957, y 1962). :

Se atribuyen las diferencias relativas a: la motivacién escolar. al
nivel de aspiracion de los padres y a su actitud con respecto a la edu-
cacion Yy a la irremplazable aportacién de los padres en el plano verbal

Otro aspecto importante son las relaciones profesor-alumno las cua-
les pueden estar influidas por el status gocial de la familia (Warner,

1950, 1953: Becker. 1952). '’'Victima'de sus propios prejuicioa sociales

* Esto se ha visto manifiesto desde la escuela primaria hasta la se-
cundaria. Entre los multiples trabajos que abordan este problema. se
puede citar los de Courtis., 1926: Freeman y Cols., 1928: Buseman., Malm-
quist,1958: Gilly, 1963: Clerc. 1964: Savoy y Girad, 1965,

“* A veces se ha encontrado (Washhorne, 1959:; Clerc. 1964) que cl nivel
socicecondmico no tenia ninguna influencia sobre el éxito. Pero se tra-

ta de estudios realizados en alumnos de secundaria o de colegios.
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el educador puede teﬁar,ﬁandenciu'a considerar mas favorablemente al

escolar de buena poaiciﬁn que.al de»clase‘popular Las diferencias de

‘actitud. que ‘resultan /de, ello :8e refuerzan . rapiddmente ‘con las diferen-

cias de éxito Y. contribuyan a ucrecentarlas"(BZ)

i~ Fracasos Escolares.

el transcurso de 'l1a vida escolar los-alumnos desarrollan senti-
mientos de valoracién y de desvalorizacion de su personalidad. en rela-—

ciOn con-'su aprovechamiento. El conflicto de ' la desvaiorizacion que'

se genera en los alumnos que han tenido fracasos escolarea, ya sea por

haber reprobado algunas materias o por tener que repetir algun .:ciclea

escolar, ha sido estudiado por diversos autores.
Al respecto se sefiala, ''que el fracasc escolar no es.en‘efecﬁd.maé qd
un producto de nuestro gistema escolar y una expresioén dq‘ X 3
de nuestra sociedad. -

Reflejo estructural de la economia liberal, ‘el sistem

competitivo, selectivo.

El devenir escolar, de principio a fin, ho'as sino

de obstéculos. de.exdmenes o dp,conhpraqs.
tructura’ (83}. '

Liliane Lurcat hace krcterencin a los Jovenga ue

(82) Hichell Gilly §_ preb ]gm 8] :egdim;egtg gsgo}ar pp.- 25-29.
(83) Henri salvat Lg esgg ela’, g carrera de obstdculos .pp. 9-13.
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dades intelectuales.lo cual leg ocasiona un cierto, [<} Hc}o d d cbﬁtian?

2a para aprender ¥y que se ve proyectado no 9¢0loi en
probadas, sino también en otros cursos. cuando.las.
los juicios de los profesores llegen a persuadirlos

capacidad para el aprendizaje. A su vez el sent:miento globa

social en la vida de una persona. (84)

Asi, cuando la desvalorizacioéon es vivida como.  una opreaién. ‘puede
engendrar en los alumnos un rencor que se transforma en odio, . contra
aqueéllos - que continuamente - ponen en relieve sus puntos mas flacos
ridiculizAndolos y desprecidndolos delante de los demds. De esta manera

se acentta mas la rebeldia.

En el trabajo de Franz E. Weinert, sgse afirma que la repeticién de
una materia reprobada no logra el efecto deseado en el aprendizaje del
alumno, sino que contribuyen a estigmatizarlo como mal alumno. y que la
experiencia repetida del propio fracaso rapercute en la autovaloracion.
en el sentimiento de confianza para el exito. asi como en la motivacion
para el trabajo.Por otra parte se sehala que el estercotipo generaliza-
do del buen o mal alumno, se convierte para éste en una marca social y

finalmente en una norma individual adquirida.(85)

(84) Liliane Lurcat.'' El fracaso y el deainteres eacolar en la escuela
primaria’’. citado en Lineas de reflexioén,... p. 27, ; -
(85) Franz. E. Winert. ‘'‘Problemas de la difarenciucion’.en:l'a Antruec—

cidn...'' Revista Educacioén, Vol, 19. pp. 76-77.
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~ Clima-Educativo Familiar. ) X .
Es indiscutible que.la manera en gue,gl,alumn§ se adapta. a sus dife- .
rentes medios de vida escolar. depeﬁda:en parte de -1a eﬁucaciOn -fami=
liar y de la naturaleza de las relaciones padres-hijos.:. S ;
Este apartado tiene :oﬁo fin cqnocp;’;l;unos ﬁevloﬁ fp;oﬁjémaéb que

se enfrenta el alumno a conmecusncia’de-‘los: conflictos familisres.gue:

se le presentan.

Entre los autores que se han dedj:c&o a‘tfgtar’esfe’puqtg{ se .en=
cuentran, Launay (1948): Berge y Angoulvent (1556)& kcﬁoﬁhaf;:de Luuwé
(1965), quienes enfatizan que las dificultades fescolaresbeétan asocia-
das a problemas afectivos. . .

Asi, A. Ombredane, N, Suares y N. Canivet (1936} en sus eatudios
sehalan que algunos problemas escolares son considerados como una mani-—
festacion de oposicion a la autoridad paterna. De esta manera M,Borelli
indica que el alumno ''utiliza sus fracasos objetives o su mal querer
para mantener una situacion conflictiva en la que encuentra indirecta-
mente. algunos beneficios'' (86).

Las interpretaciones para explicar la problemdtica escolar. son a
menudoe muy psicoanaliticas o de inspiracgﬁn psicoanalitica.

Las dificultades actuales mantienen relacién con las perturbaciones
diversas de la vida instintiva del individuo debidas a menudo a una ca—
rencia o a una perturbacion de las relaciones con la madre. Se subraya
igualmente el papel de las carencias paternas netamente caracterizadas
o de las anomalias de la relacién con el padre en algunos casos de ne—

gativa o de fobia escolar.

(86) -Michel Gilly. Op.Cit.. pp. 36-37.



Por ultimo, las dificultades toman relacién con.'la - existencia de
una situacion .familiar neurdtica debida a la - presencia en el hogar de

padres que tienen personalidades netamente pat.olégicus‘.

‘én otro orden.de ideas. la presencia de un hogar separado no apa-—
rece necesariamente. como un factor de dificultades escolares. Algunos
estudioa no encuentran nada o casi ninguna diferencia-entre. ‘'los nihos
que pertenecen a hogares deaintegrados y aquéllog cuyos hogares estdn
integrados (Blomqgvist.1958: Husen, 1962: Johanss=on,l1965)*. . -Aunque las
anomalias del hogar y la presencia de elementog patOIVOgicos en .la si-
tuacion familiar puedan. efectivamente, ser el origen de dificultades

escolares.

Qtras investigaciones se han centrado en el estudio de las rela-
ciones que existen entre uno o varios aspectos precisos del medio fami-
liar.

Asi se ha podido constatar que. el éxito es en general satiafacto—
rio cuando 1os padres son permisivos. afectuosos, favorecen Su acceso a
la independencia y tienen ellos mismos una actitud positiva hacia la
educacion. Entre estos trabajos,algunos nog hacen fijar la atencion so-

bre la calidad de}l clima emocional familiar, que es importante para mo

* Los estudios citados son suecos. La mujer divorciada y la madre
soltera estan mas protegidas y gozan de un status social mds favorable
en Suecia que en Francia. Esto podria explicar que los hogares desuni-—
dos o perturbados no se diferencian casi de los otros en la eacolaridad

de los ninos.
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tivar al educando en su aprovechamiento escolar. “Estas caracterisn—'

cas positivas crean -un clima fam:liar armonioso. que colocd ul alumno

en ‘una‘ situacién de seguridad afectiva: -

- _Aspectoés Fisioldgices: -

Los factores fisiclegicos que pueden nﬂuenc:ar en el aspecto ea—
colar son numerosos. por lo que solo g6 analizaran algunos de los mds
importantes. . : )

Se senala en este punto., que algﬁngs dificultades sobrevenidas en”
el momento del embarazo o en el parto, pueden teper graves consecuen—
cias en el desarrollo del ninfo. 1o cual se ve manifiesto a lo largo de
3u proceso escolar.

Por otra parte A. Binet {1911) ha sido uno de los primeros psicélo-
gos en atender la influencia de las condiciones de !a salud sobre el
trabajo escolar. al igual que Spearman. ‘'‘que cuenta coémo un colegial
brillante en los tests y muy mal clasificado. se encuentra al ano si-
guiente a la cabeza de la clase, después que se le han curado las
lombrices. durante las vacaciones " (87). Otros autores han tratade
este amspecto. entro cllos se encuentran C. Hoefter y M.C. Hardy (1982),
M. Kaczynska (1934} , M. B. Stedman (1934).

El papel de los factores de la salud, en alumnos que tienen dificul-

tades escolares ha sido mencionado entre otros por A.Ombredane. N. Sua-

(87) Michel Gilly. Op. Cit.. pp. 29-30.
* En su estudio. M. Kaczynska encuentra que un-45% .de-, ni'nos"'con, ‘mal’

estado de salud, obtienen malos resultados en clase.




88

res y N. ‘Canivet (1936), que ajslan un sindrome de fatigabilidad en los”
alﬁmnos hipotensos: por P. Nazec y H. Naussac (1938). que muestran un
21.5% de inadaptacion por causas fisjcas ; por Dubuisson (19%49) 'por
debilidad psicobioldgica por A.Berge y N. Angoulvent (1950) que szenalan
una proporcién importante de anomalias endocrinas: por R. Deriviere
(1950, 1951, 1954, y 1960). Por su parte M. Parmentier (1960) insi;te
en 'la importancia de transtornos sensoriales, def:c:enc!as fisicas
transtornos endoécrinos. etc. . i

La contribucion de R. Deriviere es de gran interés. porque el autor
calctila la proporciéen de fracasos segun los tipos de deficiencia : pos—
teriormente. porque estudia la influencia de los factores de  salud en
relacion con las posibilidades intelectuales de los alumnos y finalmen-—
te porque trata de apreciar el efecto de los cuidados médicos scbre el
rendimiento escolar en las diferentes afecciones. Se sehala también que
los problemas escolares son muy frecuentes, en los casoss de afecciones
hepAticas. retraso del desarrollo sexual., de cardiopatias . de hipoten-
aioén de asma.etc, (88)

Por otra parte ,la necesidad de sueho ¥y del alimento escolar han si-
do estudiadas por los especialistas dE higiene escolar. Boglen. 1954:
Delamare, 1961: Robert y Dubas 1964 etc.. reconocen la importancia de
egtos aspectos para un buen equilibéio fisiclodgico y un buen aprovecha-
miento escolar. También se indica que los transtornos de sueno y ‘de
apetito pueden tener un origen puramente psicolégico., sin embargo la
désis de reposoc y la cantidad de calorias son indispensables para per-

mitir un trabajo constante y una recuperacién normal de la fatiga.

(83} Ibidem.. p.31.



Entre otros uspectoé se‘ehcusntra. la dr{emxa por. insuficiencia de

hierro. elumnos - que carecen de h:erro (con o sin ‘anemial experimentan

una perturbacion nigu; habxlidud par’a raalizar deceminadas tareas cog-—

'-noscitivas N usi como dism:nucit)n ‘en’ su rendimiento escolar" (89)

432 Profesor, .

Otro'de ‘los aspectos importantes  3on ‘las var‘iaﬁleé;én rerlac'it’any al

profesor:

Entre -las variables mas comunes que_ pueden inf1air eri 'lngo, vA;:}avrd'i—v
tacién se encuentran las siguientes: antecedéhteéi academicos f(rcer:,tily’l-r-
cado de estudios) formacion de profesores, motivacion. . Ai.wentisrno re=
lacién profesor—~ alumno.etc., 1los cuales.se han considerado relevﬁntes

para su andlisis.
.— Antecedentes Académicos y Formacion Docente.

Se ha enfatizado acerca del grado uca_demico que deben tener los
profesores, si debe o no ser titulado y 81 este aspecto trasciende en
el aprendizaje de los alumnog. Sin embargo. se considera que hay otros
elementos que tienen mayor ponderacién. ) ’ i

Se han establecido hipoétesis tales “como que el profesor titulado.
es mejor que el no titulado, o que el profesor con mayor experiencia es

me jor que el que tiene menos anos de servicio. todo ello sin llegar a

(89} " Anemia por insuficiencia de Hierro". Gaceta UNAM,

1988,



cuestionar su valor ren[“.(sb)

pricridad. ﬁuesto que estc:contribuye a'que*gl profesor.
formado sobre los cambioﬁ‘edl' y '

lidad.

~ Ausentismo. :

La inasistencia del maestro puede originar descontrol en los  alum-
nos.principalmente s1 no se termina el programa de estudios en el tiem~
po establecido por el calendario escolar.aunado a dias feriados y huel-~
gas que pueden suscitarse dentro del ciclo escolar. Las intérrupcxones
pueden afectar e! proceso de aprendizaje. En un texto se encontro el
siguiente comentario:

‘'También se deberia combatir el ausentismo. Si maestros y alumnos
faltan diez dias. elilo significa que han perdido el 5% del tiempo dig-
ponible. No pensamos en aqueéllos cascs en que las ausencias aumentan,
20 & 30 dilas. porque los porcentajes se incrementan considerablemente.
Y la situacidn se agrava si se toma en cuenta la correlacidn entre los
contenidos programaticos, particularﬁenta en funcién de 8u tratamiento
en los textos y el tiempo que se les asigne en el calendario escolar.

Cualquier interrupcidén afecta sensiblemente el proceso de aprendiza—

Je.' ' (91}
{%0) Maria de Ibarrola.'' Investigacién sobre factores determinantes:
apreciacion critica’’. p.20.

(91)José Angel Pescador Osuna.'’'Innovaciones para hejorar la calidad de

la educacion basica en México''.Revista Perfiles Educativos No.19.p.34.



~ ' Interaccién profesor—-alumno.

Sevafirma} que 'cuanto mds haya. logrado el educador entablar una rela-—
cidén de ﬁutua confianza. mayor serd el interés del alumno al aprendiza-
je.: El reconocimiento mutuo debe entenderse concretamente. El docen-—

'£e que no este digpuesto a respetar la dignidad de)l escolar.que no tra-
te de dedicarle tiempo y no demuestre comprensién por sus preocupacio-
nes anhelard en vano que el alumno le demuestre reconocimiento.
El docente que tome muy en serio esta tarea pedagégica comprobard gue
también sus alumnos lo toman en gerio a él.

‘‘Cuanto mds se esfuerce por evitar expresiones de autosuficiencia co-
mo: yo digo.... Uds. deben.... y logre un nosotros... que trascienda lo
meramente verbal . tanto menos corre peligro que entre ¢! y sus alumnos
se formen barreras''.(92)

Sin embargo en investigaciones realizadas por el Dr. Munoz Izquierdo
ae determind que los profesores tienden a actuar mas con los alumnos de
mejor posicién econdémica y con los que tienen mejor promedio académico
(es decir con los mAs avanzados). Por lo tanto se hace evidente que
interactuan menos o no lo hacen con log alumnos mas rezagados académica
mente.En realidad. los profesores son conscientes de la existencia de
alumnos rezagados o atrasades en su saldn. pero segun se observé en su
interaccién cotidiana no parecen tomarlo en cuenta.

Los alumnos atrasados hacen lo que pueden ¥ no sélo no reciben una
atencién especial. sino que ni siquiera reciben la misma atenciéh que

los mas adelantados.

(92) Hartwig Schoder.'‘Exigencias y Problemas del! Rendimiento Escolar?®

Revista Educacion, Vol. 18, p.. 10S.
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otré tipo de manejo negativo de las diferencias académicas que. se
gsefiala’en estas investigaciones. es el amenazante. ''Algunos profesores,
fueron considerados agsi porque responden ai rezago académico del alum—
nc con amenazas., represiones, grites, burlas, etc.: que no buscan ni

conducen a la recuperacion académica.

Esto genera que los alumnos reaccionen de diversas formas: se por—
tan mal, se muestran agresivos con sus compaferos: se dan al abandono:
manifiestan desinterés en los estudios; algunos muy temerosos o insegu—

ros. intentan pasar desapercibidos al docente.''{93)

Al mismo tiempo. la respuesta del profesor a estos comportamientos,
de los alumnos (amenazas y sanciones), genera un circulo vicioso en el

que el alumno no logra superar sus esacollos y el rezago aumenta mas.
- -Motivacion.

Los estimulos que pueda brindar el profesor a los alumnos son impor-—
tantes para la obtencién de aprendizéjes. Sin embargo es bastante co-—
mun que el docente demuestre poca voluntad de esforzarse, '‘'el comenzar
la clase indicando objeativos a veces le parece suficiente.Ese nosotros

queremos...con frecuencia no responde a la verdad (que eguivaldria a:

93) Carlos Mufios Izquierdo.''El Sindrome del atraso escolar y el aban-
deno del sistema educative’''. Revista Latinoamericana de estudios edu—

cativos. pp. 36-44.
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yo quiero. ...,Uds. deben)y promete pocos resultados y mot:vucion"(Dq)
Tambien . 8¢ ha viato el manejo pos:tivn de las defxcienbias acndemi—

cas.en‘el: aula iT llumAdo ccmportumisnto reforzante.

‘Estetipo de’comportamiento ‘se d4 cq&hdd‘él‘ﬁrquéor se .preocupa. por.

“los' alumnos atrasados, buscando que éstos eleven su nivel académico .
Se determinaron dos tipos hAsicos de reforzamiento: el explicito y

el implicito.

La atencioen que se ha llamado explicita a los alumnos atrasados. en
cuanto que el profesor interactta con e}llos come grupo(o individuos es-—
pecificos) se ha encontrado bajo diversas modalidades o formas. En al-
gunos casos, esta atencion a los rezagados ocurre después del horario
escolar.En otros ¢dsos se hace pasar al pizarrén a los alumnos -o baen
a los que tienen un error en 155 ejercicios- gse les explica vy se les
pide que repitan el mismo ejercicio. Otros profesores motivan a losg
alumnos, diciéndoles los aciertos que pan tenido, o cuando resuelven

bien los problemas. lo comentan con todo el salén, etc.

Existen otros profesores cuyo reforzamiento es implicito en el sen-
tido de que &) refuerza, (corrige., explica, retroalimenta. motival al
conjunto del grupo. tratando a cada alumno como individuo, por lo cual

refuerza a los atrasados.pero sin destacarlos como un grupo egpecifico.

(94) Hartwig Schroder. Op.Cit.. p. 106.
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4.3.3 Escuela.

* En cuanto al grupo de variables relativas Sila egcuéih, we identi<
fican algunas que se pueden considerar como elemenibs inﬁispensahles
para que la institucion funcione minimamente: 'diébunibilidad Ae libros
en la bibljoteca. disponibilidad de material Qidactiéq.kde:aulna. tama-
ho de grupo, direccion, apoyo tecnico, aerQiéioé deq;;ientacion. tama-—
flo de escuela. instalaciones escolares (electricidad. biblioteca. labo-
ratorios. talleres, etc.) Y otra de las variables que se ubica dentro
de este rubro es el plan y los programas de estudio.

Se ha dicho que s} el plan de estudios fuera conocido par'los pro-
fesores , éstos podrian ubicar y relacionar la materia que imparten
dentro de un marco general.

Tambieén es necesario que se tenga claro que no puede separarse
la concepcién tedrica del plan de estudios con la forma de llevarlo a
cabo ya que cada plan de estudio considera estrategias egpecificas de
instrumentacion didactica: cursos. talleres, seminarios, laboratorio

etc.

En lo gque respecta a los proqramaé de estudio, estos fungen como un
apoyo al trabajo de los profesores y al de los alumnos, porque guian la
funcion diddctica. la mayoria de éstos esatablecen una planeacién didac-
tica y por lo tanto es recomendable que el profesor conczca los elemen-
tos de un programa de estudios (objetivos, contenidos. organizacién prg
puesta para un curso. estructuracion, métodos y medios experienciasa de
aprendizaje. material de apoyo. bibliografia) lo cual puede permitirle
decidir c¢oémo va a desempefiar su curso y el tiempo qué requerira para

abordar un determinado tema.
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Cabe sefalar que los programas son una - herramienta de trabajo para
toda la actividad docente, no son imposiciones ni mucho menos coartan
la libertad de catedra del profesor.

éin embargo. aunque haya una planeacion diddctica existe la posibi-
lidad de que no se concluya el programa de estudios. Jo cual puede oca-~
gionar el atraso escolar de los alumnos.

Entre las causas por las que no 3e puede concluir un programa estan:
la extensién o dificultad de un tema que necesita mayor tiempo por e}l
amplio contenido o bien por la inasistencia del profesor. huelgas, pa-
ros, etc.

Otro aspecto que es importante de mencionar, es que algunos profe-~
soreg no toman en cuenta el programa establecido. lo cual provoca des-—
control a los alumnos que no acreditan la asignatura. ya que se ven
obligados a presentar exémen extraodinario y se tienen que basar en di-

cho programa (95).

(95) 'Raul Acosta L OE kmines'extraordinarios y porcentajes de reproba-—

veiont!

p. 18, i




CAPITULO V



A
V. DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION.

5.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El estudio tiene como fin analizar porque-el Colegio de vTienzcias v

Humanidades siends un modelo educativo diferente con mdtodos y,tECAicas,

innovadoras. una ensefanza- aprendizaje transformadora. . analitica:
cuestionable . un rol de profesor-alumne participativo. active

sigue presentando altos indices de no acr-41tacidn (40%

trascendiendo en la estructura académica de la institucion

esperarian con esta propuesta. menores indices: de no-acredita
como disminuir otros problemas (desercién., baja ' eficien

bajo aprovechamiento escolar }.

Esta problematica considera aspectos que van desdeyéﬁﬂgpnéetha—f
lizacion, los criterios que la caracterizan como tal hastd]!a,torm&'en
que se le puede abordar.ya sea desde el punto de vista académico.sccin-

cultural. fis:iologico. psicolégico. etc. No  obstante 'debido.. a Shr

toaas

compleiidad ya que existen multiples variables.de:las cﬁaléﬁ
pueden ser abordadas c¢on la misma egpecifidad y profundldﬁd'déﬁido
a su gran extension .por lo cual este estudio s¢lo pretende énali;arjen
que medida estan influyendo en la no acreditacion las variéﬁles;:
aspecto socicecondmico de leos alumnos: el desempefio docght§ ‘y }os

programas de estudio.

Esta investigacion se realizdé en. el plantelerigntéﬂ aitraves
de un cuestionario de opinion que 'se’:aplicé.ia la »hqblécion de

dicho plantel,



5.2 OBJETIVOS DEL ESTUDIO. :

- Identificar Guales son las ‘‘caracteristicas socioeconomicas que

estan influvendo en 1ano acreditacion de. 'los alumnos.

- Determinar sSi los .profesores del Colegio estdn realizando una
verdadera practica docente de acuerdo a los perfiles que se establece

en la metndologia del Coleqio‘.

- Analizar si se dA cumplimiento a los programas de estudio ya que
cuando no se cumplen (objetivos,contenidos.mecanismos de evaluacion,
bibliografia) trasciende en el desarrolio del proceso E-A y en la

no acreditacien.

‘5.3 HIPOTESIS

- Los alumnos no cuentan con los recursos sociceconémicos que logren
apovar gu desarrollo académico...lo cual esta provocando la no acredita—

cion,

— Loz profesores no estan llevando en la practica docente la metodo—

logia propuesta por el Colegio propiciandose la no acreditacion .

~ Los programas de estudio no se ven concluidos en los diferentes
cursos y por lo tanto al nc contar los alumnos con los elementos peda-—
gogicos que le apoyen en su proceso enseflanza-aprendizaje. se ocasiona

la no acreditacioen.
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5.4. PROCEDIMIENTO. TR o
Para llevar a cabo la aplicacién del cuestionario se pri;:éedio dela

giguiente forma

~ Primeramente se solicito permiso a laDirecciéndel’ Plantel ,Oriérir.e

- Se identificoé a los ‘traves dé,~‘iﬁstacioa

el cuestionario a logs alumnos.
5.4.1 LIMITACIONES DEL ESTUDIO.

Cabe seflalar que en eate estudio no se aplicaron guest

opinidn a los profesorea como se hubiera deseado. debido a

tiempo y de recursos humanog (ya que no se tuvo apoyo d_e pe sAonva‘lr

Y s6lo se aplicaron a alumnos considerados como 1rr'e‘gulra'res‘y
repetidores. localizadndose al azar a 200 de ellos

Se invirtieron 20 dias para la apl:icacion e identificarlos en dize- .
rentes horarios : en el turno Ol se localizaron 21 alumnos. en el 02 a

89 de ellos. en el 03 a 29 y en el 04 a 61 estudiantes.

Otra limitante que se presenté en la aplicacion del cuestionario =n
el ultimo turno fue la apatia y el cansancio de los alumnos al contes-
tar el cuestionario.sobre todo en lo que correspondi® a la parte ultima
que fue respecto a los programas de estudio ya que tenian que contestar

para cada una de las diversas areas.
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También cabe semalar que por ctestiones propias del plantel no- fue

peaible congeguir datcs estadisticos de la no acreditacion referidas a1l

plantel. considerando unicamente las descritas en estudios que:han sido ..

realizédas en -la UNAM y que ya han sido analizadas.
3.4.2 AFLiCACION DEL INSTRUMENTO.

Para realizar este estudio se aplico un cuestionarioc de opinidn .de
) pfequhtas cerradas a alumnos irregulares * del plantel Oriente,que cur-
B suﬁan'é} gext> semestre y alumnos repetidores.

_Ei plantel se localiza en el Oriente de la ciudad el cual colinda
con ‘.as colonias Agricola Oriental. Tepalcates y Agricola Pantitlan
cerca de ciudad Nezahualcoyotl.

Cabe gehalar que esto plantel se eligi¢ porque de los resultados
estadisticos obtenidos se ha visto que presenta altos 1indices de
no acreditacién *%, Ademds en este existio la disponibilidad por parte

del plantel para aplicar el cuestionario a los alumnos.

* Alumno irregular.para este estudio:es aquel alumno que no ha cubierto
en su totalidad el plan de estudios porque adeuda materias(el limite de
tiempo para estar inscrito es de 4 anos para el ciclo de bachillerato.
Art.No. 19.Reglamento General de Inscripciones. Cfr. Legislaciédn. UNAM)
*aDa 48.755 alumnos inscritos a examenes extraordinarios se presentaron
35,021 de éstos so6lo aprobaron 10,050(29%) v 24,971(71%) no acreditaron
Vid. Resultados de examenes extraordinarios...en el Colegio de Ciencias
y Humanidades durante el ciclo escolar 1982.Cuadernos del Colegio

No. 22 . enero-marzo. 1984.



- 5.4,.3-DESCRIPCION 'DELwl_NST'RUME‘NTO‘.

Para la o'bi:'éncit)n de. 'lab' infqmeciOn.

aplicacwn de un- cues: onur (6

cerradas (Ver: nexo’ XVIII)

100

El. aspecto, socioecond

El desempelio docente

- Sexo, edad. estado civil .

Datos familiares: ocupacién
padres.escolaridad.

Vivienda, ocupacién vy horarioc
de trabajo del alumno.
Asignaturas no acreditadas.
Causas de suspension de estu-
dios.

Agistencia a eventos politicos.
etc..

Intores del profesor por la E-A.
Intereés del profesor porque sus
alumnos conozcan el programa el
del curso.

Planeacion de su clase.
As:sténcxa del profesor al curso

Relacion profesor-alumno.

este estudxo se baso en la
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Los probramas de estudié. n Planteamieﬁto‘de iss objetivos,

e v contenidos de .aprendizaje,inte-—
'rreiaci§n coﬁ’o{ras Asigﬁaturas.
conocimientos teéricos-prdcticos

motivacion e interes.discusion

‘grupal.trehajo en equipo.parti—

cipacién en concursos. textos,
fotocopiados.material ,mesabancos

examenes,evaluacion.

A continuacién se hace una descripcién de estos aspoctos:

.~ CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS DE LOS ALUMNOS

Dentro de este rubro., se consideran dates genherales: semestre,
turno y grupo, con el fin de identificar a la poblacién encuestada, se
incorporaron indicadores bAsicos como Jon: la edad. el sexo., el estado
civil. etc. ‘

En los casos del sexo Y la edad, es posible apreciar caractérea
de la poblacioén determinantes en el éompartamiento eacolar.
. El tipo de secundaria se preguntd con el fin de conocer aquellos alum
nos provenientes de escuelas particulares y el lugar donde la estudio
para determinar el numero de alumnos que re¢alizaron estudins en otros
estados de la repiublica, que ademas de incorporarse a una nueva re-—
sidencia.también se incorporarian a un sistema escolar diferente al que
cursaron.

.Datos de los familiares: en éste. se toma en cuenta el numero de

personas que integran a la familia. con el propdésito de determinar cuap

tas de éstas. colaboran en el gasto familiar. ya que las familias adop-
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tan diversas estrategias para la obtencion de’l -ingreso. en terminos . de.

las p;rsonas que contribuyen a lograrlo: por ejemplo."‘los c'ﬁs_os,de‘ fami. o
liares que se sostienen mediante el aporte econqﬁico de.un’ vindxvi'dud, k' :
(que por lo regular es el padre o la madrel o ds';var‘xos. como’'son 'los“
hermanos u otros familiares. B o

Por otra parte cabe sefialar. que en el cuestionario no. fue incluida
una pregunta orientada al conocimiento de los  ingresos familiares:
Ya que es uno de lo9 datos mds dificiles de alcanzar con ciarta preci-
sion, puesto que el estudiante., como informante. no siempre posee co-
nocimiento cabal de los ingresos de sus familiares y ademas se cree.
que la pregunta suscite falsas espectativas para el informante. en et
gentido de pensar que el dato de ingresos pﬁdiern ser empleado para fi-
nes distintos a los de una investigacién.

« Ocupacion. Un indicador central para el anAlisis gocioeconémico.
lo contituye el egtudio de las posiciones ocupacionales de los familia
res de los alumnos. en particular de la ocupaciéon del padre y de la ma-
dre., en tantoc que ambos juegan el papel mas destacado en la economia
familiar,

. Escolaridad. En este. interesa la maxima escolaridad alcanzada
por los familiares de los estudiantes: padre, madre. hermanos.

El conocimiento de la escolaridad de los familiares. es significa=..iZ Ll
tivo porque puede existir una relacién positiva entre la escolaridad de
los padres del alumno y ciertos apoyos y estimulos favorables al desa-
rrollo escolar del mismo.

. Apoyo familiar. En esta parte del cuestionario se abordan aspectos
como: el tipo de casa. con la finatidad de determinar alumnos que aun
habitan en casas rentadas.lo cual puede representar un costo mas en 'ia

economia familiar.
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Experiencia laboral.

Un factor tambien valiogso. 1o constituye el estudio. de . los casos‘vdeﬁ

alumnos que, ademas de estudiar. Se ocupan en alguna‘ actividad rS -5
nerada. El analisi de las caracteristicas de la poblaciéﬁ esqhdiap;ilf
que trabaja incluye los siguientes indicadores: i : -

ocupacion y horario de trabajo. los cuales pueden interferir eﬁ:losiés—

tudiog del alumno.

Los Medios de Transporte y o]l Tiempo.Se consideran relevantes por
considerar que Su  orgeanizacion y distribucion del tiempo de estudios
puede representar para el alumno dificultades al trasladarse de su casa
al plantel. asi{ como el gasto econdmico que significa el(los) transpor-—
tes que ¢l utiliza.

En este rubro se consideraron también aspectos escolares del alumno
entre los que se encuentran: las asignaturas no acreditadas a la fecha.
Con esta informacidn. se podrd detectar la(s) asignatura(s) y el{las)

area(s) con mayor indice de no acreditaciodn.

. Evaluacion .Otra pregunta que se considerd, fue precisar el porcen-—
taje de aquellos alumnos que aprueban 10s examenes, sin haber asistido
al curso puesto que este aspecto representa . un indicador interesante

para anmalizar.

Suspensidn de Estudios . Esta pregunta tuvo como propdsito obtener
informacion acerca de los alumnos que por motivos ajencs a ellos

suspenden los estudios. situacion que puede provocar el atraso eacolar.
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.Intereses, ‘Dentro " de 'los, intereses personales de los .alumnos se
desarrollaron las sigdiehtea preguntas: razén por la cual lés alun;mos‘ :
agisten al planté}".tue‘con el H'n de sefialar el interes’ 'personal‘ por.

los estudios y que es impég‘@:ante en su-situacién académica.

ParticipacSOn'Politica. También es de examinar este aspecto: existen
grupos de  alumnos ‘que pa}'tlc!bun en ‘estos eventos politicos vy que
priorizan o tienen mayor ‘interés en estos ¥ no en aspectos de tipo

escolar.

.~ DESEMPERO DOCENTE.

Este apartado del cuestionario se refiere al desempefio docente.dentro
del salon de clases. Las preguntas van enrocadas a determinar si el
profesor lleva a la prActica docente lo establecido en la metodologia
del Colegio o sdlo se queda en discurso y esto influye en la no acredi—

tacion.

Se establecieron 15 preguntas con base en la metodologla. para lag
Areas que considera el Colegio: matemdticas.histérico-gocial ¥y talleres
asi! como idiomag.A través de las preguntas se intenta conocer vyanalizar
log siguientes aspectos:interés del profesor por la ensehanza y apren -
dizaje de sus alumnos :interés del profesor porque susg alumnos conozcan
el programa del curso:planeacién de su clase:asistencia del profesor:

relacisn profesor profesor-alumne y evaluacion.



.=~ PROGRAMAS DE ESTUDIO

Este apartado consta de 24 preguntas .Pretenden obtener informa

cion de la metodologia enseHlanza- aprendizaje que caracteriza al CCH.

Planteamiento
Logran cubrir
Contenides de
Interrelacion
Aclaracion de

Conocimientos

de los objetivos

las unidades temdticas.
aprendizaje

con otras asignaturas,
dudas en el proceso E-A

tedéricos son llevados a la practica.

. Motivacion y aprendizaje

Participacion y discusién grupal

. Trabajo en equipo.

Actividades didActicas que apoyen el proceso E-A

Participacion

en concursos.

w5

Elementos didActicos (rotafolio,.franelégrafo,diapogiti-

vag,ete.)

Textos se encuentran on la biblioteca.

Facilidades para el fotocopiado.

. Material practicas.

Mesabancos suficientes.

Evaluacion.



CAPITULO VI



VI ANALISIS E. INTERPRETACION DE RESULTADOS.

A traves del cuestionario se exploraron tres variabies éuyos indi-

cadores se analizen a continuacién:

6.1 ASPECTO SOCIOECONOMICO DEL ALUMNO.

Je ia poblacion giohal encuestAda se constatd que el 38% correspon-—
de a! sexo femenino y que sobresale el sexo masculino (62%).El promedio
de edad fiuctus entre los 18 a 20 affos. es decir se encuentran en la
etapa formativa de su vida y es donde se presgsentan cambios biolégicos
v psiceitjicos com? ya se ha gefflalado. log cuales pueden provocar des -

=anLrsl por el cambio a otra stapa escolar.(Cuadro 1 y 2).

El 94.5% de los alumnos cursaron sus eatudios en escuelas oficiaies
y con una estructura distinta a la del Colegio. sin embargo su estancia
en ¢l necesariamente implicd un proceso de adaptacion en su vida escolar

para. comprender la filosofia, metodologia.y fines deol Colegio {Cuadro 6}

Solo un 17.5% son originarios de provincia.este aspecto sSe relaciona
con el 7% de alumnos que realizaron estudios en otros estados de la re-
publica ya que la mayoria el 89% los realizo en el Distrito Federal

( Cuadro 4 y 7).
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DATOS DEL ALUMNO ..

CUADRO 1. .

. Sexo.

th\breé'

Mujeres :

“8in dato;

i Total

CUADRO:

-, Edad

afios)

187 L2 h e 10

19 L i g s s L

mas de 20 . 10, T

sin'dato 00 Cn =00

Total w29 L een T 2 a3

CUADRO 3

Semestre 01 02 - 03 . ‘04 "Total:Porcentaje’
Sexto 29 - 89 217 el 2005 100%

Sin dato 00 . 00 00 00 - ~: 00 20 -

Total 29 B 89’ 21 . 61 L 1200- 0 100%
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CUADRO 4

Lugar de

nacimiemto 01 i iPorcentaje. i
Edo.Mex. 2

D.F. in

Puebla P

Michoacan ot

Veracruz . 1.

Guerrevo 1

S.L.P. 1

Guana juata co

Tlaxcala 00

Naxaca OQ

B.C.N. 0o

Sin dato 1

Total 29

CUADRO 5

Estado Turno ’ .
civil o1 02 03 . 04 Total Porcentaje
Soltero 28 . 85 210 ise1e2 96.0%
casado 00 1 00 - ULiE w2 - 1.0%
otro 00 1 00 ciph i a 1.5%
Sin dato 1 2 00 i 00 3 1.5%

Total 29 89 B TURTE - S 200 100.0%



CUADRO 6

Secundaria

Oficial:
Particular
Sin dateo.

Total

CUADRO . 7

Lugar donde

realizéd sec.

D.F.
Provincia
Sin datoe
Total

CUADRO 8
Datos de la
Edad(atos)
Menos de 40
40 a 44

45 a 49

5G a 54

55 a 59

60 a 64

65 & més
§in dato

Total

Q1
28

o0l

29

239
25 .

29

Madre
01

7
5
4
8
2
00
a0

3
29

Vag

Turno’ : : X
f 0z o3 04 - Total ‘Porcentaje
81 20 60 T 1890 ee nw
2 e 1.5%
' BT T e
.100.0%
POPCQQ£§JQ :
- 89%
’ 7%
“ar
- 100%
Tur n‘ -] 5 a
0z . o3 e 04 .*. Total Porcentaje
18 2 TS 18.0%
27 S 13000 ey 23.5%
18 6 13 a1 20.5%
15 4 .9 36 18.0%
6 3 5 16 8.0%
1 00 T 2 1.0%
00 ‘00 H 1 0.5%
a 4 10 21 10.5%

89 23 61 200 100.0%
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.- Estructura Familiar

Los ailumnos del CCH Oriente provienen de un medio familiar donde el
85% vive con sus padres y el principal sostén econdmicoe sigue siendo el
padre de familia., El trabajo -laboral qué dqsurrollan los padres son:
empleados administrativos, obr‘erns,’ comerciantes, campesinos, y en el
caso de las madres un porc'entaje signiticativo (77%i gon amas de casa y
por lo tanto no propofcionan una aportacién econodmica a la familia.

(Cuadro 9-12 y 141,

De los resultados obtenidos se encontré que la mayor escolatridad de la
madre es de primaria (65%) y soélo un 8.5% tiene estudios de secundaria,
En cuanto al! padre el 45% cursaron estudios de primaria , el 16.5%
obtuvo su educacién media y un 11% realizaron estudios de normal, téc -
nicog,y de bachillerato. Como se aprecia el mayor nivel de estudios del
padre y de la madre es de primaria y un minimo es de gecundaria., por lo
cual estos alumnos en su medioc familiar se ven limitados a preguntar o
a tener opiniones de sus padres respecto a sus actividades esacolares o
por el contrario a los padres a interesarse en las asignaturas de sus
hijos debido a que se sienten académicamente en desventaja frente a

ellos. (Cuadro 10 y 13),

Asimismo los alumnos Se ven restringidos por la cuestidn econdmica
ya que el padre es el que tiene que sclventar los gastos (alimentacion,
vivienda. salud, vestido. educacién.etc..)de familias cuyos integrantes

son de 3 a 5 miembros (36.5%) o de 6 a 8 miembros (32.5%). (Cuadro 15 }.



m

CUADRO 9

Actividad (de la madre)
Profesionst. 00
Empleada [s]1]

Comerciante 2

Obrera 2
Hogar 24
Sin dato 1
Total 29
CUADRO 10

Grado Maximo (de la madre

de Estudjos 01 Total 'Pércah;aje”

Ninguno 00 . ::.o'x

Primaria 23 " e5i0%

Secundaria‘ 1 §5%
Normal 0o . 00 L 0.5%

Técnico 1 -

Bachillerato 00 6

Licenciatura 00 7

Sin dato 4 7 2 9l e e

Total 29 89 21 61 2007 100.0%



CUADRO 11° - . . B
Datos del Padre.

Edad(afios) 01 P:orc’ell'l’finje
Menos de 40 - 2 gL 0%
40 a 44 5 .18, 5%
as a 49 s - 18.0%
50 a 54 4 20.0%
35 a 59 a 9.5%
60 a 64 1 7.0%
65 & mas 2 T 3usx
Finado 00 a.5%
Sin dato 6 16.0%
Total 29 100.0%
CUADRQ 12

Actividad (del padre)

Laboral 01 Total Porcentaje
Profesionst. 3‘ 9 13 6.5%
Empl .Admtv. 3 . 25 51 25.5%
Empl.Intend. 1 00 1 0.5%
Obrero 6 18 i ‘39 19.5%
Comerciante 6 14 . [s11] 06 26 13.0%
Campesino oo 3 ‘00 : : Ty 4 2.0%
Chofer 2 6 3 00 11 5.5%
Albanil 1 1 00 1 3 1.5%
Pintor oo [a]e] 1 00 1 0.5%

Mecanico 00 00 107 00 1 0.5%



Continuacion ...

01
Hojalatero 00
Jubilado 1
Sin dato 6
Total 29

CUADRO 13
Nivel méoximo (del padre)
de estudios 01

Ninguno 2
Primaria 15
Secundaria 3
Normal 00
Téecnico 00

Bachillerato

Licenciatura 3

Posgrado 00

Sin dato S5

Total 29 89
CUADRO 14

Pergonas con quien habitan

los alumnos o1 02
Padres 29 75
Solo 00 0o

Familiares s1v) 11

Turnoe "

Turnneo
03
19
00

L
47
00
10

“Total
170
00
22

Porcentaje

0.5%
4.5%
20.0%
100.0%

Porcentaje

.3.5%
45.0%
16.5%
3.0%
2.9%
5.5%
5.5%
2.0%
16.5%
100,.0%

Porcentaje
85%
00

11%

113



Continuacion’.

© 03 Goo.04 .- Total ~Porcentaje

Caga. Asist. ., 00 =00 a0

otro a%
Sin dato 00
Total : 29 100%
CUADRO .13

la familia [:31 . “Total:  Porcentaje
1a2 00 : o 3.5%
3a5s 10 36.5%
6a8 13 32.5%

9 a1l 6 13,5%
mas de 11 00 1.5%

- Sin date [o]¢] - : 12.5%
Total 20 89 21 s 6 200 100.0%
CUADRO 16
Tipo de e TP RO
Casa 01 02 - a3 : 04 Total Porcentaje
Sola 8 ' 69 | b 8. - 9 94 47.0%
Depto. 1 20 10 5 27 13.5%
Sin dato 20 00 2 47 .79 39.5%

Total 29 89 21 61 200 100.0%



CURDRO 17
Tipo de
Casa
Propia
Rentada
Sin dato
Total

CUADRO 18

Alumnos que
trabajan

8i

No
Sin dato
Total

CUADRO 19
Ocupacion
Empleado
Enformera
Oficinista
Arbitro
Carpintero
Comerciante
Mecanico
Obrero

Artesanc

01
25

29

01

21

29

o1

-

00
00
00
00
¢}
00

Turno .

. ,To’yr.al' ‘Porcentaje
AT T
20.5%
~4,0%

7 100.0%

Porcentaje
25.0%
72.5%

2.5%
100.0%

Porcentaje
30%

2%
2w
2%

as

6%

4%

20%
00 00 R TR 4%

ns



Continuacion i, ..T u. r'n o

o

’, Total .Porcentaje
S g
SUNSHIE ¢

Ayud. de bLabr o

. Cocinero -

Contador Tec ‘?* :
Chofer : : ! ?i:
Pintor ... 2% i
Protesora >?¥
Secretaria 6%

Sin dato éf

Total




En:cuanto ailas horas. . laborables, hay alumnos que - trabajan hasta

quo..descuiden -sus . estudios o Se atrasen

porque’no bue'da!jl" cdfs'af: todas’ laé'a'sibnaguras o tengan que dejar asigna-

turas para“que l‘asfpresénien*_en examenes. extraord:narios (Cuadro 20.).

,‘Tranaporte.

Los alumnos utilizan mds de dos transportes para trasladarse al
plantel camién {58%) combi(25%) y el metro (12%' . Ei primer transporte-
63 el mas utilizado y el mic accesible economicamerite para los alumnos .

Otro factor es el tiempn que tardan en llegar al plantel. ya que el
36% invierte 60 minutos, si analizamos estos aspectos nox damos cuenta
que existen alumnos que utilizan mids de dos transportes para llegar pun-~
tualmente a sus clases.sin embargo son de considerarse los factores ex-—
ternos que sSe pueden.presentar{ egcasez de transporte.trafico ) y que

1legan a ser un obstaculo para el alumno. (Cuadre 21 y 22},
.~ Situacidn académica de los alumos.

Suspensién de estudios. De la poblacion total s6lo 36 alumnos han
interrumpido sus estudios de estos el 44% los dejaron por un ado
{Cuadro 23 y 24},

Las causas mas frecuentes por las que interumpieron sus estudios fueron
las giguientes: problemas familiares 30%: enfermedad 28%: problemas eco-—
noémicos 19% : perdida de la motivacion e interes el 8% : problemas de
de trabajo el 6% : por falta de orientacién el 3% y otras causas el 6%.

{Cuadro 26).

uz



CUADRO 20

Horario o1
4 hrs. 00
4-8 hrs. 3
8 hra. 2

Mas de 6 hrs. 00

Sin dato o0
Total S
CUADRO 2t

Transporte (133
Camion 27
Metro 3
Combi (pesera) 7
Taxi 00

Auto propio 00

Caminando 1
Trolebus 00
Sin dato 00
Total 36

Turmno:

Turn

02
80

k]
oo

00
00
135

00
35

04
54
‘20

27

~ 00
00

00
00"

104

ue

' ‘Porcentaje

‘Total ‘Porcentaje

180 58%
" a9 ‘12%
78 25%
“o0 00
7 2%
s 2
2 1%

00 00
312 100%

Nota: En este apartado hubo alumnos que contestaron mds de dos

respuestas.



CUADRO 22

Tiempo para llegar al : Tur n'o
plantel (min.} 01 : Porcentaje
Menos de 30 3 14.0%
30 11 34.5%
60 e 36.0%
90 1 7.5%
Mas de 90 .00’ 5.5%
8in dato oo 2.5%
100.0%

Total 29
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CUADRO 23

Alumnos que suspendie- ,k~"T uir-nie

ron estudios 01 Porcentaje
st 4 o
No .25 ‘82%
Sin dato 20 S0
Total 29° Ticow
CUADRO 24 _ Lo Turno
Tiempolafos) 01 02 030 7 04 . Total .’ Porcentaje
Menos de 1 1 1. See, 1 SR %
1 2 e .00 65 16 aa%
2 0 Ty el SRR T ey
3 00 00 067U ao Yoo 00
Mas de 3 00 00 o0 Tt e 3%
Sin dato 1 8 RN 4 ia 39%

Total 4 18 ! 13 36 100%



CUADRO 25 Turno

Semestre que 01 02

que suspendieron

lo. (4] 1

20. oo 1

Jo. 1 4

40, a0 1.

So. 3 6

60. 00 2 g
Sin dato .00 3
Total 4 18
CUADRO 26

Turno

Causa de suspension .
de estudios 01 02
Prob. Fam. 2 6
Prob., Econém. 00 1
Enfermedad 1 8
Perd. Motv. e i
Interes 00 1
Prob. de trab. 00 00
Falt. de orien. '
vocacional 00 1
Otro 1 1
Sin dato 00 a0
Total 4 18

121

0o

00 :.

0o

i Total
A 1
7',

19%
100%

Porcentaje
30%
19%
28%

8%
- 6%

3%

6%
[L1v]

100%
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Otro de los aspectos es la asistencia del alumno al plantel:se observé
que el 56% de la poblacioéon total afirmé asistir por interés personal, no
cbstante el 27.3% declaré que asiste por realizar una carrera dque le
proporcione un status social. cabe comentar que esta opinién puede ad-~
quirise principalmente en la familia y ser aceptada por los alumnos, los
cuales tienen la 1dea que una carrera profesional. proporciona ademds de

un ascenso en la escala social,también una mayor remuneracion sconomica.
(Cuadro 7).

En este rubro también se consideré la pregunta ,asistencia a eventos
politicos ya que hay alumnos que ademds de atender susg asignaturas
atienden estas actividades: de la poblacioén total el 82% no asiste a
eventos politicos mientras que un 168% si paticipa. De estos alumnos se
uprec!u que del turno 01 solo asisten 6 alumnos { 17%), en el 02 asisten
14(39%) que fue el turno donde hubo mayor participacidn. en el 03 hubo 5
atumnos (14%) y en el turno 04 fueron 1i alumnos (30%). La razén por la
cual asisten con mayor frecuencia los  alumnos a eventos politicos es por
enterarse de la situacion que prevalece en el interior del plantel (94%).

(Cuadro 28 y 29).



CUADRO 27

2Turno
Razon por la cuat ’
asiste el alumno : 3 .
al piantel 01 02 03 04; ",‘ “Total' " ‘Pércentaje
“a.Por interes . o : . ; o e
personal 14 66 18- 37 575.6{
b.Realizar una . i X . v
carrera 3 30 9, L2z i ea i o7.3%
c.Presion ‘ - ' . : -
tamiliar 2 3 0000 e s zam
d.Cubrir . o e '
tiempo 1libre 2 00 :- Ut o1+ BN 1 3 1.2%
e.Superacion . S B )
en el trabajo 2 - 6 sl Vel 9.0%
£.0tra 00 1 s : 00, 5 . 7 2.0%
Sin dato 00 00 . Taoe iy 0.4%
Total 23 - 110’ §9 234 100.0%

Nota: En este upart;ado,hubé Aalumnos due gontestarOn mag _de dos

regpuestas,
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CUADRO 28
Agistencia a eventos T rdrne. | .
polfticos . 01 ©035 0 s 04 T ‘Total - Porcentaje

si Ll e e 36 18%

No 164 82%
51in’ dato . 00 00
Total 200 100%
CUADRO 29 7"

Causa 01 02 . 030 04 " Total . Porcentaje
a.Enterarse de ) o = . 3 -

la situacion ] : )
en el plantel. 4 14 R R s TYNICTI OT

h.Son mas in-

teresantes que

las clases. 00 00 007700 L0000

c.Por distrac-

cion. [s]s] oo

d.Apoyo com- . o ;
pafieros. 1 oo 500 T en L e %

.Recomenda~

®

cion de log

profesores. 00 00 00 L oo 0. 7 00

£.0tra 1 00 00 .00 . 10 8%
Sin dato 00 00 00 .. oo J00 00

Total 5 14 5 L1 .36 100%
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Por ultimo .se precisé que estos alumnos que realizaron sus estudios
en este sistema -innovador aun no han acreditadoe todas las asignaturas
que.establece el plan de estudios. Se determiné que 187+ alumnos adeudan
un_‘total . cie .561 asignaturas en promedio 3 asignaturas por alumno y e}
arfvaa en que se preasentd mayor indice de no acreditacion fue en matemati~
chs_'cbh' 45.98% (258) .También el area de experimentales presenté un alto
géf‘centu.‘le de no acreditacion 19.25% (108) en el Colegio .

El &rea de historico-social presentd un porcentaje de no aérevllilta;i"
c?On del 18.71% (105) mientras que en el Area de talleres el péf&éniaj;, ,"
fue do 15.68% (688) y en idiomas s6lo fue de un 0.35%(2).(Cuadro 30 al =
34). [

* Puesto que 13 no dieron. informacién al: respecto.



126

CUADRO 30
Total de Asignaturas No Acreditadas por Turno y Area

Turne Alumnos Mate. Talls. Exper., H.Soc. Idiomas : Total
01 29 40 8 18 15 0. 81

02 78 96 S50 44 48 4] 238’

03 21 35 8 8 LA [} “607

04 59 a7 22 38 33 2 182
Total 187 258 a8 108 105 2 " 561

(45.98%) (15.68%)(19.25%) (18.71%)  (0.35%)
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ASIGNATURAS NO ACREDITADAS POR TURNO Y AREA
CUADRO 31 . TURNO 01
VAVlum— Né}l\sig. Total Matematicas Talleres Experaiment. Hist.Soc.
nos No'Acred. Asig. .
5 w1 5 Mat.II(1} M.Exp. (1) E.‘C.H.I(l) ‘
R Quim: I (21 s S

7l 14 - Mat.II(6) D.Amb.I1(1}
- Mat.IV(3)
. Estd.II(1)
1 3 33 - Mat.I (2) T.R.II (13 :F
Mat.I11(8)  TRID I nv)f y
"Mat.III(2) LAMEH (1)
Mat.Iv(4) LAMY "~ (1).
Mat.V (1) C)en.c‘oi;\.” i
] 4 8  Mat.II(1) IR

CFI1.01(1)
EICH L)

3 5 15 Mat.I (2) LAMEH (1)

! Mat.I1(3) '

Mat.IT1(2)

Mat.TV(1)

Estd.I(1) .

1 6 6 Eetd.I(1) Grieg:1(1). Flaill (1) Estet.i(i)

Mat.1I(1) ‘Psicoilfl) = g

TOTAL - )
29 81 40 4o%) e wiom L [b (i) 18 (ives



CUADRO 32 TURNO 02 ASIGNATURAS NO ACREDITADAS POR TURNO Y AREA
Alum~ No.Asig. Total MatemAticas Talleres Experiment. ._Hist;Soc‘.
nogs No Acred. Asig. : ;
29 1 29 Mat . I11(22)
Mat.IV (3)
14 2 28 Mat.III(6)
Mat.1V (5) N -
Mat.II (2)° ’ .kéx.nn
Log. T (1), Caamt (@)
E/C.H.I(1)
E.C.H.II(1)
T.Hist. (1)
H.Méx.II(1)
9 3 27 Estd.II(1) T.R.II (2) Quim.I (3) E.C.H.II(1)
- Mat.I' (1) TRID I (1) C.Sal.I{1) H.Méx.II(1)
Mat.II (6) LCEH (1) M.Exp. (1)
Mat.IV (2) LAMEH (2) Psico.I(1)
Estd.I (1) Grieg.II(1)
Log.I (1) )
6 4 24 Mat.III(2) TRID II(2) Fis.I (1) T.Hist. (1)
Mat.IV (1) LAMEH (2) Bio.III(1) Geog.I (1}
Log.II (1) Psipa.!(l) Fil.Il (1)
Estd.I (1) Quim.I (1) CPYyS 1 (1)
Leg. I (2) C.Sal.I(1) E.é.H.I(Z)

Bio.Il (2)

i28
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CONTINUACION
TURNO @2

Alum—- No.Asig. Total Matematicas Talleres ; ;Experinﬁeht. , His't..sbvz‘:.

nos No Acred. Asig.

7 5 35 Mat.I (3).
’ Mat.I11t2)
Mat:Iv (3)
Mat VI (1)
Mat, 11" (2}
o UL T Hist, (1)
3 6 18 Mat.Iv (2) LmEH ER) €ISl 1T T Histi(2)
MALIT (1) CTRID TIOIV. 0Tt peveh.. )
S MabiIn(2y . : E.C.H.II(1)
Eat I (1 FR Y Y Geeg. 1LY
LiMat,I (1) ‘ ) Fil.I (1)
o ‘ Econ.I (1}
Adm.I (1)
7 7 (1) TRID II(1) C.Sal.I(1) E:C.H.1i2)

; (4) L.C.U. (7) Bio. II(1)  H.Méx.1(2
“Mat.ITI(2) T.R. II(1) Paic. 1(1) H.Mex.TTCiV
Mat.IV (4) LAMU (1) Quim. I(3) T.Hist.(1)
Mat.v (2} TRID I (2) M.Exp. (2)  Econ.l {1}
Log.IT (1) Cien.Com. Quim.II(1) Derch.i(1l)
I(1) Fis. I (3)

Bio.I. (1)

Bio. [T1(1)



CONTINUACION
TURNO 02

Alum- No.Asig. ~Total M‘a:emAt;cné 'I'v'av‘l‘le“

nos No Acred. Asig.

1 8 8’
2 10 20
TOTAL
78 238

11 (No contestaron)

es

Mat.III(1)

Mat.II (2)-

Mat.III(2)
Mat.1V (1)

96 (40%)

LAMEH ™ (1)
TRID II(1)
T.R.-I(2)

TIR. 11(2)
L.C.U. (1)
LCER (1)
LAMU (1)

50 (21%)

Fis.  I-(1)
M.Exp..-“{1)
Quim.I (1)
Bio. I (1)

44 (19%)

130

H.Méx.I(1)

* E.C.H.II(2) "

Estet.I(1)

48 (20%)
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CUADRO 33 ' TURNO 03 ASIGNATURAS NO ACREDITADAS POR TURNO Y.AREA .

Alum- No.Agig. Total Matemsticas Talleres Experiment. Hist.Soc..

nog No Acred. Asig.

? i 7 Mat.II (4) Fig, 17(1)

- . Mat.VI (1) Bio..I.(
5 2 10 Mat.IT (5) LAMU (1) C:Salil(i
Mat.Iv (1) '
Estd.I (1)
2 3 6 Mat.1I (2) Cien.Com.’
Mat.IV (1) 1(1)
4 a 16 Mat. 1 (1) TRID II(1)

Mat.II (4) LAMU (1)
Mat.11I(2) LAMEH (1)
Mat.IV (2)
Eatd.I (2)

3 7 21 Mat. I (1) T.R. nu}

TRIDII (;1‘)'

Mat.11 (3)
Mat.Iv (3)
Estdr.l (1)
Estd,11(1)

TOTAL e
21 S160° 35-(58.3%) "
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CUADRO 34 TURNO 04 ASIGNATURAS NO ACREDITADAS PdR'TURNO Y ARE}\

Alum- No.Asig. Total Matematic. Talleres Experiment H’i"s:

nos Ne Acred. Asig,

21 1 21 Mat.II (8)

Mat.1v (6)

Mat.v (4) L o
7 2 14.. Mat.Il (2) T.de.Exp [Erancés

Mat.IV {4). GrafiI(1) (8]

Mat.III(1) .

6 3 18 Mat. T141) 1) Adm. 1(1)
Mat.II (1) 1) CPYS 1(1)
Mat.III(1) - Y Paici1 (2) E.C.H.I0L
Mat.1v (2) R . S HoMex.1(1
Mat. V (4) . : :

10 4 40 Mat. I (3) LCEH (1) Bio. I (3) Adm. I(2)

Mat.I (2) LAMU (1} Quim.II(1) Econ.T(2)
Mat.II1(2) L.C.U.(1) Quim. I(1) E.C.H.I(3
Mat.IV (2) T.R."1(1) Fis. I (2) T.Hist.

Mat. V (4) D.Amb.I{1' C.Sal.I(1) (1)

Mat.VI (1) Psic. I(1) Econ.II(1

Cib.yComp. -+ ... Derch.ifi
11

Log. 1 (1)



CONTINUACION .
TURNO 04

Alum- No.Asig. . Total Matematic, Talleres Experimént.

nos . No kcreq: Asig

< Mat ITI(1)

6 e 36 Matl I (3)
S Mat . II (4)
Mat.III(2)
Mat. IV (5)
Mat. V.(4)
Mat.vVI (3) "
4 7 28. ‘Mat.IV (2) LCEH "{2):BieliI-(3);
Mat.I1 (2) qu,‘ié.) Quimi1 (1)
SMat v (2)

TRID:I(1)Fisop (1)

Cib.yComp: TRID.II'. Psic.I (11~

ST )L (2) Fisl 11H2)
T LAMEH. (1) M.Exp. (1)
SLLCIULL)
TOTAL

59 . ©. 71827787 ,(48%) 22 (12%) 38 (21%)

2.(no contestaron)=~61

133

Hist.Soc. ldiomas

HiMox.{(1 Ingles

Adm; TV 0 wies

33 (18%). 2 (1%)



DISTRIBUCION DE ASIGNATURAS POR AREAS
{....) ABREVIACION EMPLEADA.

MATEMATICAS (Mat.)
Matemdticas 1
Matematicas II
Matematicas III
Matematicas 1V
Matemdticag v
Matematicas VI

logica I y 11 {Lég.)
Estadiastica I y IXI (Estd.)

Cibernstica y ccmputacioen I y II (Cib.yComp.)

CIENCIAS EXPERIMENTALES

Fisica I. II1 y III (Fls.)

Quimica I. IIy III (Quim.)

Biologia I. II y III (Bio.)

Met. Exp. Fis. Quimica Biol. (M.Exp.)
Paicologia I y II (Psico.)

Ciencias de la Salud 1 y IXI (C.Sal.)

HISTORICO SOCIAL

Historia Universal Mod. y Contemp.
Historia de México 1l y II (H.Méx.)
Teorta de la Historia (T.Hist.}

Estética 1 y Il (Estet.) .

Etica y Conocimiento del Hombre I y II (E.C.H.}'
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Filosofia Ty IL (Fil.)."
Economia 1y II '(Econ )
Ciencxas PoHtlco Y Soc:alea I y II (CPyS)

) Derecho 1yIl {Derch.)

Adminstracior\ I y 11%:(Adm. ) EEEE
Geografia I y II (Geog.)

TALLERES
Taller de Redaccion I y II (T.R.)

Taller de Redaccidn e Investigaciédn Documental-I y: II (TRID)
Taller de Lectura de Clasicos Universales {L.C.U.)

Taller de Lectura de Clasicos Espaficles e Hisp. (LCEH)
Taller de Lectura de Autores Modernos Universales (LAHU)

Taller de Lectura de Autores Modernos Esp. e Hiasp, (LAMEH).

Griego I ¥ Il (Grieg.
Latin I y II (Lat.)
Disetio Ambiental I y II (D.Amb.)

Ciencia de la Comunicacion I y I1 (Cien.Com.)

Taller de Expresién Grafica I y II (T.de Exp.Graf.)

DIOMA!
Inglés

Francés
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, -Asimismo. se observd que de los 200 alumnos que se les  aplice, el

cuestionario:’

123 Adeudan’de 1 a 3 asignaturas (61.5%)

.47

13

Como ge observa el no acreditar estas asignaturas obstaculiza el
egreso del alumno, lo cual implica que pierdan tiempo ya gea porque
tengan gque recursar la(s) asignatura(s)! o que presenten examenes
extraordinarios hasta que acrediten las asignaturas correspondientes.

{Cuadro 35).



CUADRO 3%

Asigaturs. Alumn. por turno

No Acred. 01 02 03 04 Total

1 5 20 7 21 62 (31.0%)
2 7 14 5 7 33 (16.5%)
3 1 2 6 28 (14.0%)
a 2 4’ 1o 22 (11.0%
5 3 0 815 17.5%
6 Ry =706 10 (5.0%)
7 o 3T 14 L (7.0%)
8 0 ot o louse
10 o Saiel 2 (Lo
Sin dato . ' 0 0r 2 .13 (6.5%

Total . *. 29 189, :21.0-61 200 (100,00}
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6.2 DESEMPENO DOCENTE
(CUADRO 36)

Conagiderendo  que se establecio una escala para.apreciar. a los profe—
sores (MB, B, S y NA) ~de "acuerdo a'la opinEOn de los alumnog para
cada una . de las. areas Eérreepondientea y. en idiomas. los resultados

fueron los siguientes:

.= INTERES DEL PROFESOR POR LA ENSENANZA_ APRENDIZAJE (preguntas 8
13 y 14) .Con base en la interpretacién y analigis de las preguntas se
observa que: los profesores del Area de matemdticas ofrecen minimamente
material de apoyo (revistas, articulos. ensayos etc..) lo cual puede
ocasionar que los alumnos se concreticen a un sélo texto y no tengan
otras fuentes de consulta que sirva como apoyo para su proceso ensehan—
za aprendizaje, ademas esta €9 una Area donde se debe ofrecer mas apoyo
académico ya que es una ared que presenta altos indices de no acredita-—

cién . es decir una arca problematica. (pregunta No.8)

En cuanto a la claridad con que los profesores expresan los conceptos
que deben aprenderse se obgoervé gue en Areas CoOmoO SON:

Histérico-social., experimentales y talleres ,asi como en idiomas .,
cagi las tres cuartas partes de la poblacion asignaron MB y B a estos
profesores : deduciendose <c¢on base en esta informacion que una gran
mayoria de estos ‘' expresan con claridad los conceptos que deben

aprenderse '' (pregunta No. 13)



. El desarrollo de lu clase en 'crma amena representa una motivacisén

prend:zaje de loas alumnos Asil se observd que

mas del 30% de los Alumnos otorquron MB y B a uquellos profesores de

13¢

areas. 'y en ldiomus. ‘Bin embargo una cuarta

Vilo cunl se’ deduce que ‘una

'o de°arrollan amenamente su

que al inxcio del

lmport n. curso se realice una presentacion

globalvpuest

que en el perfil del docente se establece que '’ el debe

inturmar a xos alenos de las finalidades de su asignatura asi como de

‘109 objetivos de la materia ‘' con el fin de que el alumno conozca
hdcia'donde’se orientard e! curso. Se observé que en las cuatro areas
respectivas y en idiomas casi una cuarta parte de los alumnos otorgaron
Sy’ NA a los profesores, De esta manera se puede apreciar que
estos alumnos consideran que algunos profesores no hacen una pre-—
sentacion del curso ( pregunta No.l)

Considerando la organizacion académica y el perfil del docente del
CCH . los profesores deben propiciar !a interrelacion de su asignatura
con otras a fin de que el alumno tenga una concepcidn del conocimiento
como una totalidad y que el vaya realizando correlaciones légicas.mate-
maticas.fisicas. historicas, socilales, etc., de su realidad y que le
girvan de apoyo en su proceso ensefanza-aprendizaje. Asi se observo que

en areas como histoérico-social.experimentales y taileres mas del 50% de
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los alumnos otorgaron MB y B, por lo'cual se fnterpreta'que el pfotasor
propicia una interrelacion de su ma:er)a. Sin ambargo el -area de ‘mate -

maticas'y .en idiomas. el '50% de los alumnos otorgaronf s y NR'

. .menos probable de que ex15ta una 1nterlelacxon (pregunt

.= PLANEACION DE SU CLASE. (pragunta No. 111

La mayoria de los alumnos otorgaron® MB'y B’ a'éus proteébrEs’en e

las cuatro areas y en idiomas, concluyendose por - los resultado

porcentaje significativo (75%) planea’su clase.'slu embargo es de con

siderarse que cerca de un 25% se le otorgaron:S y NA y~ reromnndo estos

resultades se aprecia que estos profesores no planean’ su clase..lo gpal

repercute en las clases puesto que se improvisa en el -momento:- sin’ que

haya una sistematizacion en la clase.descontrc W a los alpmnbs—e

ag o

aprendizaje.

.~ ASISTENCIA DEL PROFESOR A SU CLASE (pregunta 3)

Se ha sehalado que la asistencia de 108 profesores debe 'ser cons—
tante puesto que el es el coordinador y promotor de los estudiantes en
las actividades del proceso ensefanza- aprendizaje.

En lo que concierne a este aspecto se observo que en-las-cuatro-

areag casi las tres cuartas partes de los alumnos ctorgaron EB y B por
lo cual se interpreta que los profesores en nstas arecas asisten sug

clases. no obstante la otra cuarta parte de la poblacidn otorgd S y NA.
infiriendose que estos profesores no asisten a sus clases . lo cual
puede repercutir en el aprendizale de los alumnos ya que se pueden

atrasar en sus actividades escolares.



.~ RELACION PROFESOR- ALUMNO ( preguntas 2. 4. 10 y 15)..

Otro aspecto que destaca en ia propuesta del Colegio es la rela—
cién proresor-~alumno en la cual ambos deben participar en una practica
de comunicacion y transformacion . repercutiendc satisfactoriamente .en
el procesc ensefanza-aprendizaje.

Asi en la pregunta que se refiere ''al interés de los profesores en

los probiemas persgonales de los alumnos el 45% de los alumnos otorqaron’

S ¥ cerca de un 15% otorgaron NA a sus profesores de las areas respec—
tivas ¥y en idiomas. por lo que se infiere que existen profesores que no

se 1nteresan por los problemas personales de sus alumnoz. (Pregunta 4)

Por otra pa‘rte en la pregunta '' se interesan porque sus alumnos
aprendan’',casi una cuarta parte de alumnos asignd S y NA, en las areas
de matemaAticas, histérico social, talleres y en idiomas, sin embargo en
experimentales sélo fue un 16% . se puede apreciar que un porcentaje
significativo sehalo que sus profesores no se interesan por su aprendi-
zaje . lo cual trasciende en dicho aprendizaje ya que esto ocasiona
deamotivacion y contradice la labor docente que ¢1 debe desarrollar con
sus alumnos como '‘' promover las condiciones para liberar la motivacion
el intereés y la curiosidad de sus alumnos''{Vid. Caracteristicas de los
profesores del CCH...p. 58) (pregunta No.10}

En la pregunta No. 2. se trata de conocer en que medida los pro-
fesores permiten la participacion de los alumnos durante la clase. A
traves de los resultados se encontro que en el Area de histéorico~social
el $6% . en taileres el 45% y en experimentales ¢l 42.5% otorgaron MB a
aus profesores. interpretandose que una mayoria considera dicha parti -

cipacion en clase.Mientras que mas de una cuarta parte asignaron S y NA
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matematicas y en' idiomas. infiriendose ' ‘que - 'en. ‘éstas. un’ porcentaje

significativo sehald que los profesores no“ﬁermfteﬁ'dicﬁh p@rtic:baci§p =

lo cual es perjudicial puesto .que kepercufe en sd:brﬁcdso

aprendizaje. obstaculizando su capacjddd‘pyfa et qhé}iais y‘mreflex)oh

y ademas no exponen sus dudas u . opiniones-: que-se:planteaniresdpecto.a

los temas de la clase.

En la pregunta No.15 que se refiere '’‘al g}upa’tiéné posibilidades
de profundizar y comprender la usigna;ura quor‘imparte ‘' mas de una
cuarta parte de los alumnos otorgaron S y NA en matematicas. hiastérico-
social talleres asi como en idiomas.en experimentales sélo fue un 22.5%
ge iterpreta con base en la informacion que hay profesores que conside-
ran que el grupo no tiene posibilidades de profundizar la asignatura
que ¢l imparte. sin embargo el profesor tiene que buscar los indicado—
res que ayuden a determinar porqué el grupo Se encuentra con esa
problemdtica. de otra manera este aspecto estara obstaculizande - el

aprendizaje de los alumnos.
.—~EVALUACION (preguntas 5.6.7 y 9)

La evaluacion en el Colegio debe caracterizarse “como’uni medio -ge

informar a los alumnos de sus logros. con el fin de seguirfos héjorando
o saber donde existen problemas en el aprendizaje de los.alumnos.
Pregunta 5.Como una forma de conocer en que nivel .de ébﬂoc:mxentos‘
se encuentran los alumnos.reapecto a la agignatura que se va'a imbartxr
algunos profesores se interesan en sondear los conocimientosAdue.poseen
los alumnos al ingresar al curso.por lo que a continuacién se presentan
los siguientes resultados: en experimentales el 57.5% en matemAticas el

52.5%. en talleres el 48.5%: en hiatorico social el 46.5%° asignaron
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MB.y B en estas“a:-eas y selo'el "iZX‘en ‘xdiomu.s 'asigno NA. . Se. infiere:

que sclo unc minoriu de profesores no snndean los conocimientos de'log

conocxm!entos de los alumnos al anreaar al curse.

- . En la pregunta No 6 referida a la golicitud de trabajos de in —
\;ee':gacxon sobre logs temas de estudio. mas del! 40% de los alummhos en
el ‘area de historico-social, experimentales y talleres otorgaron MB a
ios profesor-;s. Se interpreta al respecto que una mayoria de docentes
en estas Areas si solicitan este tipo de trabajos ya que la clase 1lo
requiere . M:entras gue en matemAticas y en 1i1diomas mas del 50% otorgaron
S Yy NA . se obgerva que en estas no se solicitan trabajos de i1nvestiga-

cion.

. Las calificaciones representan en la institucion una forma de
certificacion , por lo que los alumnos necesitan conocer su situacidn
academica actual. es por esto que los profesores deben entregar de
manera puntual los resultados de cada una de las asignaturas que
integran el plan de estudios . Analizando tal situacioén se llegé a la
conclusién que en areas como historico-social.experimentales y talleres
~asi como en idiomas mas del! 40% de los alumnos otorgaron B a los profe—
sores .lo cual se infiere que una mayoria de loz docentes, entregan en
forma puntual las calificaciones .

Sin embargo en matematicas sélo un 30% otorgsé B y un 14.5% NA

{pregunta No.7)
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Losv examenes considerados como una. parte del proceso de evaluacion
son realizados y aplicados por los profesdres. "en Areas como histérico~
social ., experimentales y talleres. asi como idiomas mas del 40% de los
alumnos asignaron B, mientras que eri ma:emeticAs el 48% otorgdé ‘B.

Se interpreta que una mayor;a de estos profesores rjeali::an examenesr
en forma periodica.situacion que puede resultar contraproducente ya que
para algunos profesores 1os exdmenes ' repregentarian la unica torma de

evaluar el proceso ensehanza— aprendizaje,



ACERCA DEL DESEMPERO DOCENTE EN EL AREA QUE SE IMPARTE

CUADRD 36 .
CDX‘ICENTRADO GENERAL S$PBRE LA OPINION DE LOS ALUMNOS

MATEMATICAS KIST-SOCIAL EXPERIMENTALES TALLERES IDIOMAS
LOS PROFESQ?RS .
PORCEN-~ PORCEN- PORCEN- PORCEN- PORCEN-

T ) Trgp | TOTAL | Tpagp f TOTAL ) Tqage ) TOTAR ) Tpgp g TOTAL ) e
1. Al fnicio del curso hacen | MB 42 21.0 % 43 1.5 2 57 28.5 % 2] 23,0 2 29 14.52
una presentaciSn global? B 75 37.5 2 101 50.5 % 2 46.0 1 97 48.5 2 92 46.0 T
S 68 34.0 2 48 2.0 2 43 2.5 2 48 2.0 2 50 25.02
HA 13 6.5 % ? 351 7 352 9 452 17 851
sB 2 1.0% 1 0.5 % 1 0.5 % 0 0.0 12 6.02
200 100.0 X 200 100.0 2 200 100.0% 200 100.0 2 200 100.0 2
2. Permiten la participacidn | M8 64 | 32,02 112 56.0 % 85 42.5 1 50 45.0 X 43 2152
de los alumnos durante la | B 74} 37.0 % 3] 3452 83 41.5 2 73 36.5 2 9% 47.02
clage? 5 56] 28.02% 15 7.5% 28 1602 33 16.5 43 21,52
KA 6 3.0z 4 2.0 % 4 2.02 4 .02 9 452
5D o 0.0 % o 0.012 [ 0.0X [ 0.02 3% 5.52
200 | 100.0 2 200 100.0 2 200 100.0 2 200 100.0 2 200 100.0 2
3. Asiaten a todas las cla- | MB 86| 43.0 % &7 3352 n 38,51 54 27.0 X 60 30012
ses? B 52| 26.01 76 38.012 78 39.0 96 48.0 2 88 44.0 2
5 51 25.5 % 43 2.5 1 40 0.0 133 22,02 32 1602
N 1l 552 6 4.0 H 2.5 % 6 .0% ] 3012
s 0 0.0 2% 0 0.0 2 Q 0.0% 0 0.0 X 14 .02
200 | 100.0 2 | 200 | 100.0X | 200 100.0 2] 200 § 100.0 X | 200 } 100.0Z
4. Se interesan en los pro- M8 15 7.5 % 26 13.0 % 22 n.o:z 1% 9.5 2 18 9.0z
blecas personales de los B 4l 20,5 X 52 26.0 % 64 32.0 % 59 29.5 % 42 21,02
alunnos? S 89} 446,512 a7 43.5 2 83 41.5 X 9L 45.5 % 90 45.0
KA 55] 27.5X 35 17.5 2 31 15.5 % 3l 15.5 2 38 19.02
sb o 0.01 0 0.02 0 0.0 2 o 0.0 X 12 6.0 %
200 [ 100.0 X | 200 ] 100.0 % | 200 100.0 X | 200 | 100.0 %2 | 200 100,02
5. Sondean loa conocimien- B 30 15.0% 2% 1202 29 14.5 % 23 11.52 23 .52
tos que poseen los alua B 15 37.52 69 34.52 86 43.0 X 74 37.0 2 70 35.02
nos al ingresar al cur~ 5 36.02 82 41.0 2 &8 3.0 X 80 40.0 X 70 35.0 2
d0? BA 23§ 115X 2 12.0 % 16 8.01 23 11.5 X 24 12,01
s 0 0.01 1 0.52 1 0.5 % 4 0.0 % 13 652
200 ) 100.0 X} 200 | 100.0 3| 200 100.0 2} 200 | 100.0 X ). 200 10002

Sht
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10. Se interesan porque sus

aluanos aprendan?

11. Planean sus clases?



HMATEMATICAS HIST-S0CIAL EXPERIMENTALES TALLERES
LOS PROFESORES
PORCEN- PORCEN= PORCEN- PORCEN~
TOTAL TAJE TOTAL 1 "o iE sotar | “a5e rora | IS
2. Relacionan los temas de su |MB 22 11.0X 59 29.5 2 51 5.5 2 45 2.51
asignatura con otras asig- | B 66 33.0 2 90 45.0 2 86 43.0% A7 431.5 2
naturas. 5 69 3.5 % 39 19.5 50 25.02 s3 26.52
BA 42 102 83 5.5 % 12 6.0 2 15 7.52
sD 1 0.52 1 0.5 % 1 0.5 X 0 0.02
200} 100.0 2 200 100.0 X 200 100.0 2 200 100.0 2
Expresan con claridad los {MB .59 29.5 % 4B 24.0 % 63 3.5 &2 21.0 2
conceptos que deben apren B 75 37.5 % 89 48.5 % 9% 47.0 2 99 49.5 T
derse? 5 49 24,5 % 47 23,512 34 17.0 X 48 24,02
NA 8 4.02 16 8.0 2 Ll 4.5 2 10 5.0 %
5D 9 4,52 [ 0.0 2% o 0,02 1 0.5 %
200 | 100.0 2 200 100.0 X 200 100.0 X 200 100.0 X
Desarrollan su clase en for {MB 59 29.5 2 55 2752 58 29.0 X 49 2%.52
@a aoena? 8 67 33.5% 77 38.52 94 47.0 X 100 50.0 X
5 49 .52 54 27,02 36 18.02 43 21.5 X
HA 25 12,52 14 7.02 12 6.0 % 8 403
5D 0.02 o 0.0 X [ 0.0 X 0 0.0 %
200 { 100.0% 200 100.0 2 200 100.0 2 200 100.0 X
S. Consideran que al grupo MB 46 23.02 45 2,51 49 26,5 2 43 21.5 2
tiene posibilidades de pro| B 83 41.5 % 104 52,02 105 52.52 86 43.0 2
fundizar y comprender la s 54 27.02 41 .52 kL 19.0 2 59 29.5 2
asignacura que lmparte? NA 16 8.0 2 g 4.5 X 7 3.5 % 1 5.5 %
sD 1 0.52% 1 0.5 % 1 0.5 2 1 0.5 %
200 100.0 X 200 100.0 2 200 100.0 X 200 100.0
g




6.3 PROGRAMAS DE ESTUDIO.

(CUADRO 37)

En este rubro se establec)_o unaescala para ios programas de estu-
dio (siempre.frecuentemenr;e.rara‘vezry'nlr.\nrca)parq ‘cad& ﬁng de 'las:areas

correspondientes y.en idiomas. .los résultados_ fueron los.siguientes. :

- Los objetives 1ndican 165 hlcuﬁces qde se.eiperén del aprendizaje ;
de tal manera quelos alumnqs conozcan cuAies serdn los rfines que debe-
ran “obtener en el curso’ y con base én los resultados  obtenidos se
observo‘que en matematicas y en historico social (26.5%) sepalaron . que
rara vez ge plantean los objetivos. ( pregunta No.l) ~

- Lag unidades tematicas como parte del programa de estudios del Co-
legio se logran cubrir frecuentemente en las diversas areas y en
idiomas . asi lo sedal¢ solo una tercera parte de la poblacion .Puesto
que todos los temas que se consideran en un programa SOR necesarios y
trascienden en el aprendizaje de los alumnos de aqui que cuando un
alumno no acredita y se presenta a examen extraordinario se da cuenta
que el contenido del examen no coincide con los temas que ¢l vid en su

curso (pregunts No.2)

- Se observo que en matematicas (47%) y en experimentales{( 41.5%)un-

porcentaje significativo indicé que siempre se presenta una secuencia
en sus contenidos de aprendizaje . aspecto que resulta interesente de
analizar sobre todo en estas areas puesto que hay asignaturas que
exigen conccimientos previos para su comprension por ejemplo: matemdti-
cas I. II. TII. IV...., mientras que en las areas de histérico-social el
46%. en experimentalesel 38.5% y en idiomas el 36% sehalaron que fre -

cuentemente se presenta esta secuencia. (pregunta No.3d)
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En el.area de matematicas el 37.5% de los alumnos manifestaron que
‘rara vez hay.interrelacion con las otras asignaturas. mientras que “en
las 4areas de: histérico-social el 36%. en talleres.el 35% y en Cexpe=_

rimentales el 34.5% seflalaron que frecuentemente existe e}sa,xpr.gijre'lg}

cion. Sin embargo. es de extrafarse que en idlcmas;u'n 22.5% haya :mcl<i-‘-

cado'que © frecuentemente - existe interrelacion ‘cén otras i asignaturas

puesto que soélo se ofrece el inglés .y el frances. por lb'queTés-d:fic:il'

comprender que exista interrelacion entre estos dos :dio;n&s inegun;n

No.. 4} s : i

En las Areas de: historico-gocial el 46.5%. en tailerés €1:45.5%. en
experimentales el 40% y en idiomas el 33%. manifesté que trecuentementé
se aclaran las dudas que se presentan en los textos. Y como puede ob-
gervarse., curiosamente en el area de matematicas el 40.5%  de los alum-—
nos sefalaron que siempre se aclaran la® dudas.situacion que sorprende,
puesto que ésta es considerada como 4area que presenta cierto grado de
dificultad. sin embargo, en la misma Area un 19% que es significativo.
manifesté se aclaran las dudas. (Pregunta No., 5) _ )

Como puede observarse el 32% del Area de matematicas afirmod que siem-—
pre l1os conocimientos tedricoa son puestos.-en prdctica.-sin embargo un
40% sefald que rara vez o NuUNca sSon puestos en practica los conncimien-
tos tedricos en esta drea. e

En histérico-social un 43.5%, en talleres un 34.5% y en idiomas el 32%
seliald que rara vez los ccnocxmiento‘s' teor:ﬁos son puestos en practica.
posiblemente esto se deba a que estas Ar"eas’est.én entocadas a analizar
agpectos mas de indole tedérico que ,yp;acdco. aunque puede haber excep-

ciones.
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No obstante en el area de ezpc}-imentales el 39% y el 35% respécnvo-

mente. afirmaron que siempre y frecuentemente son pueStos .en practica

103 conocimientos tedricos. (Pregunta No. 6]

En lag areas experimentales Vv en talleres se observo que el 40 4 )n—

tras que en matematicas el 31.5%.

en histérico-gocialr.el?

ta No. 7y

.picia la participacién y discucién grupnl 'Mientras 'qi.l

de experimentales el 38.5% y en talleres el 41.5% ind;ce n que Irecuen

temente se¢ propician estos aspectos. Sin embargo. en mutemancas el

37.5% y en idiomas el 30% expreso que rara vez se' prﬂopjc‘la la: par;xclé

pacion y discusisn. (Pregunta No. B)

En el area de matematicas el 46%; asi como en 1dxomus el

dicaron que nunca trabajan en egquipo. Mientras qu

térico~social el 40.5%. en eyperimentales el 355 y en tnlleres el 37%

afirmaron que frecuentemente tarbajan en equ)po. como se’ podra observar‘

en estas JA4reas existe una mayor pnrtxcipaczon 'pqru—;rabaja

que en el area de matemdticas y en i1diomas. (Pregunta:No. 9y ’

Casi la mitad de los alumnos en las Areas de historico-social y en
talleres opinaron que frecuentemente realizan ejercicicrs de composicion
regumenes, articulos. ensayos. Sin embargo, en matematicas. mas de la

tercera parte afirmo que nunca los realiza. (Pregunta No. 10}



Mas del .30% de los alumnos en las areas de: histérico—social, experi~
mentales y talleres afirmaron gue frecuentemente elaboran fichas bi-
bliograficas.notas. cuadrog clagificadores, h:entras‘que en matemétiéus

el 45.5% y en idiomas el 39.5% nunca losg realiza. (Pregunta No.1ll)

Solo un 21.5% en el area de historia expresd que siempre se llevanra
cabe tecnicas didActicas. sin embargo en esta misma 4drea el 24.5% afir-
m% que nunca se llevan a caho. situacion que contradice a la anterior.

Por otra parte. en &reas como: éxperimentu]es el 36% y en talleres
el 33% indicaron que rara vez se llevan a caboe tecnicas didacticas. Asi
tampien en matemdticas el 60% y en idiomas el 5$5.5% manifestaron que

nunca se llevan a cabo. (Pregunta No. 12)

En esta pregunta como podrd cobservarse en el area de matematicas el
45.5% y en idiomas el 43.5% seflalaron que nunca realizan investigacion
documental. redacciones o fichas de referencia. Sin embargo., en Areas
como: hisgtérico-gocial el 45%. en experimentales. el 42% y en talleres
el 41.5% opinaron que frecuentemente =e realizan estas actividades las

cuales son propiag de estas 4reas. (Pregunta No. 13)

Mas del 50% de los alumnos en matematicas afirmaron que nunca parti-
cipan en los concursos que se llevan a cabo. Mientras que en las Areas
de: experimentales el 35.5%. en historico-social el 29% y en talleres
el 27.5% manifestaron que rara vez participan. Se puede decir que el
porcentaje de alumnos que participan en concursos es minimo, quiza por
falta de 1interés, de informacion o porque tal vez no se realizan concugp

sos en lasdiferentes areas. (Pregunta No. 14)
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En las areas de historico-social el 46.5%. en experimentales el 46%
Yy en matematicas el 35.5% opinaron que frecuentemente las clases son
consideradas con un alto sentido de profundidad y andlisis. No obstante
en-talleres el 41% y en idiomas el 42.5%'af1rﬁ;ron que rara vez son cogn
sideradas de esta manera. (Pregunta No. 15)

En el‘area‘dé mutemaﬁicus y.en idiomas mas del 50% de los alumnos
déclafa;?nrﬁhé nunca ufﬁlizan material didactico. Asimismo en las areas
delhiééoricé-social (40%). talleres (43.5%) tambien senalaron que nunca
utilizan ‘material "didactico en el préceso ensefianza-~ aprendizale

(Pregunta No.16)

El material de apoyo (revistas, enciclopedias. articulos.periddicos)
es consultado rara vez en historico-social por un 15.5%. en experimen-—
tales por un 20.0% y en talleres por un 25.5% Sin embargo. en matema-
ticas el 31.5% indicod que nunca y en idiomas el 22.5% consulta material

de apoyo (Pregunta No. 17}

Mas del 50% de los alumnos en las Are;a de histdrico-social v en ex-
perimetales seflalaron que frecuentemente los textos los encuentran en
la biblioteca del plantel. Sin embargo. en las Aareas de matematicas
el 30%. en talleres el 32% y en idiomas el 36% indicaron que rara ve:
Se encuentran los textos en la biblioteca del plantel. (Pregunta No.in:

Mas del 40% de los alumnos de las diferentes areas y de 1nglés seha-
laron que frecuentemente hay facilidades para el fotocopiado, sin embar
go. casi una cuarta parte de los alumnos opinaron rara vez hay facili-

dades para el fotocopiado. (Pregunta No. 19)
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En lasvareas de: macémetxcaé'ﬂl 33.5%. en hxstﬁrico—sccial‘el737.5%.
en telleres ‘el :38. 5% y en :dzomas el 37% ¥ af:rmeron que rara vez sé
cuenta con el muter:ul necesarxo para lus prACtxcas. esto podria deber—
2e que en ostas areas les act:VIdndes van entocadas a la . teoria mas que
a la pract:ca Sin embargo. en el ‘area’de experimentales el 43% de’ !o;
a-umnos afnrmo que frecuentemente se cuenta con el material necesaric

para lac. practicas, (Pregunca No. 20)

Mas del 40% de los alumnos en las diferentes areas indicaron que
siempre ios mesabancos pueden ser movidos sequn la forma de trabajo del
grupo. Sin embargo. en inglés sélo un 28% lo manifesto. (Pregunta

No. 21}

Mag del 40% en las 4reas de matematicas. en historico-social., talle-—
res y en idiomas indicaron que frecuentemente la cantidad de mesabancos
satisface el numero de alumnos. Mientras que en el 4rea de experimen-—

tales solo el 39%. (Pregunta No. 22)

En las areas de: matemAticas el 50.5%, en experimentales el 44.5%.
en talleres el 41.5% y en idiomas el 40.5% manifegstaron que siempre los
examenes contienen lo visto eh clase y en el dArea de histérico-social
s80lo el 38.5% lo indico. (Pregunta No. 23)

Mas del 45% en ilas areas de: historico-social y de experimentales
seflalaron que siempre se consideran para la evaluacién. los examenes. la
participacion. trabajos u otros aspectos y en idiomas solo el 37% lo ma
nifestd. Sin embargo. en matematicas un 17% afirmd que rara vez se copn

sideran estos elementos.(Pregunta No. 24)
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CUADRO 7
CONCENTRADO GENERAL SOBRE LA'OPINION DE LOS ALUMNOS

ACERCA DE LOS PROGRAMAS DE ESTODIO

EN LOS CURSOS MATEMATICAS | KIST-SOCIAL | EXPERIMENTALES | TALLERES [ IDIOHA
1. iSe plantean los objetivos? Sienpre 85 42.5% 65 32.5% | 112 56.0 4 0 2512 23 1.3
Frecuentemente 41 23,51 77 851 55 27,5 % 66 3.012 57 & 28.57
Rara vez 53 26.52 53 26.512 29 14,52 66 33.02 62 k100 Iy
Nunca 1% 7.02% 5 2,51 3 .52 24 1202 &8 24.0
Sin Dato 1 52 0 001 1 52 L ST 10 5.0
TOTAL 200 100.0 2 | 200 100.0 X { 200 100.0 X { 200 100.0 X { 200 100.0
iSe logran cubrir las unida Siezpre 62 31.0 % 36 18.0 % 42 1.0 a5 17.5 2 27
des teciticas? Frecuentezente 6l 30.57 7% 3101 82 41,0 % 70 35.0 2 68
Rara vez 56 28.0 % 70 35.02 61 30.5 % 75 752 66
Nunca 12 951 15 7.512 i3 6.5 % 15 7.5 2 30
$in Dato 2 102 5 2.5% 2 1.02 5 2512 9
TOTAL 200 100.0 X | 200 100.0 % § 200 100.0 2 | 200. : 100.0.% | 200
3. [Presentan una secuencia em Siempre 94 47.0 2 51 25.51% 83 41,5 % X} 21.52 27 =
sus contenidos de aprendi- | Frecuentezence | 60 30.02 | 92 4601 77 8.5% | 80 0.0 72 k
zaje? Rara vez 155 T 42 21.0% 25 12.5 2 &2 .02 65 N
Nunca 1% 7.0% 12 6.02 16 7.02 11 5.5%1 .25
Sin Dato 1 .52 3 152 1 52 4 .01 11
TOTAL 200 100.0 T | 200 100.0 2 | 200 100.0 T | 200 100.0 2 | 200
iHay interrelacién con Siempre 8 .02! 55 2751 48 26,0 2 3 16,51 15
otras asignaturas? Frecuentezente 58 29.0%: 72 3612 69 w52 70 35.0 % 45
Rara vez 75 37.5T % 49 2452 62 3102 63 31.5 2 (13
HKunca 3 17,02 22 11.0% 18 9.0 X 27 13.5 2 65
5in Dato 5 2.5% 2 102 3 1.5 2 7 3.5% 11
TOTAL 200 100.0 2 { 200 100.0 X { 200 100.0 % § 200 100.0 % {200
5. iS¢ aclaran las dudas gue Siempre 81 40.5 2% 54 27.0% 71 35.5 % 40 20.0 2 &3 :
se presentan en los Lex-- Frecuentesente 70 35.0% 93 46.5% 80 40.0 2 91 45.5 2 66 :
tos? Rara vez B 19.02| 45 2258 41 2051 % 28.021 59 N
Nunca 10 50| 7 351l 6 3.0%1) 1 55| .25 :
Sin Data 1 51 1 - 2 .02 2 1.0 2 7 Z
TOTAL 200 100.0 T | 200 100.0 T | 200 100.0 Z } 200 100.0 % | .200 -

L3}



EN LOS CURSOS MATEMATICAS | HIST-SOCIAL | EXPERIMENTALES | TALLERES T IDLOMNAS
6. {Los conocimientos teSricos | Siempre 64 32,02 | 28 140X} 78 39.0 2 | 277 ¥U13,5.21.032.70116.0 7
son puestos en prictica? Frecuentemente 54 27.0% 56 28.0 7 70 35.0% 68 :
Rara vez 50 25.0% 87 43.5% 35 17.52 69
Nunca 30 15,02 26 13.02 15 7.5% 34 >
sin Dato 2 102X 3 LS5Z 2 101 2
TOTAL 200 100.0 % | 200 00,0 2 | 200  100.0 X | 200
7. iSe presenta la cotivacidn Siempre 41 20.5 2 42 21.0 2 50 5.0 2 27
y el incerés? Frecuentezente 68 34,0 % 73 36.52 81 40.5 2 81
Rara vez 63 31.5% 68 34,0 % 53 26.5 2 69
Nunca % 13,027 12 602 13 6.5%) 16
5in Dato 2 1012 5 2.51% 3 .52 7 w9
TOTAL 200 100.0 2 | 200 100.0 Z | 200 100.0'2 | 200 -
8. iSe propicia la participacién| Siempra 19 9.5% a1 40.5 % 53 26.5 % 51 25.5°2°| .27 :
y discusifn grupal? Frecuentezente 65 32.51 | 80 40.0% § 77 38.5% | 83 41.5 211753, i«
Rara vez 74 37.0% | 25 1251 49 .52 &5 22,5 3| 60 -
Nunca 37 18.52 8 4.0% | 16 B.0Z [ 137 .~i6,5% )51 z
Sin Dato 5 2.5% 6 3012 5 .52 8 (4.0 T]9 .
TOTAL 200 100.0 X | 200 100.0 2 | 200 100.0°2 | 200 100.0 %:| 200 :
9. (Trabajas en equipo? Stempre 8 401 59 25.52 | 96 48.0:3 {43 5% :
Frecuentezente 26 13.0% ) 8l 40.5% | 76 38.02 |, 74 :37.0- T 3
Rara vez 63 31.5 2% 35 17.5 % 18 9.0:2 48 “r26.0. %, :
Nunca 92 46,0 T 17 8512 3 1.5% 22 11.0 T :
§in Dato I 552 B 4.02 7 3.5 13 845 :
TOTAL 200 100.0 2 | 200 100.0 X | 200  100.0 X:} 200 - -.100.0°%: =
10. (Realizas ejercicios de com | Siempre 19 9.5 % 50 25.0 % 51 25.53 46
posicidn, i artfcu 40 20.0 2 93 46.5 % 84 42.0.% 94"
los, ensayos? Rara vez 62 31.0 X 37 18.5 % 39 19.5 % 33
Nunca To 01| 1 0T 2 10,02 |25
Sin Dato 3 152 6 J.oz 6 3.02 2
TV, 200 100.0 T | 200 100.0 2 | 200 100.0 X | 200
Il. [Elaboras fichas bibliogri- | Stempre 16 8.01% 56 27.0 % 41 20.52 61
ficas, notas, cuadros clas{ | Frecuentemente 23 1.5 % 66 33.0 % 61 30.52 79
ficadores? Rara vez 65 32.5 1 40 20.0 X 54 27,02 i
Nunca 91 4552 | 37 1852 38 19.0% | 27
5in Dato 5 2.5% 3 152 6 .02 1
TOTAL 200 100.0 T | 200 100.0 £ | 200 100.0 2§ 200



EN LOS CURSOS

MATEMATICAS

KIST-SOCTAL

EXPERIMENTALES

TALLERES

o

iSe llevan a cabo técnicas
didScticas: phillip 66 Sim
posio, mesa redonda, drama
tizacidn, promocidn de
ideas, etc.?

iRealizas investigacidn do
cunental, redacciones o ff
chan de referencia?

iParticipas en los concur-
808 que se llevan a cabo?

ilas clases son considera-
das con un alto sentido de
profundidad y andlisis?

. Se utiliza material didfc-

tico: rotafolie, fre :18gra
fo, diaposirivas, pelfculas,
ete.?

iConsultas material de spo~
yoi revistas, enciclopediag,
artfculos, periSdicos?

Siempre
Frecuentemente
Rara vez
Nunca

Sin Dato
TOTAL

Stempre
Frecuentezente
Rara vez

Nunca

Sin Dato
TOTAL

Siecpre
Frecuencenente
Rara vez

Nunca

Sin Dato
TOTAL

Stespre
Frecuentecente
Rara vez
Nunca

Sin Dato
TOTAL

Stempre
Frecuentemente
Rara ver
Nunca

Sin Dato
TOTAL

Stempre
Frecuentemente
Rara vez

Hunca

Sin Dato
TOTAL

Mt MMIRN MM

MEre e

43 21.5

=
e
[
k3
“»
MR PAMMMPN M NMMIIN MMM NN

Mt re 22 e

e re v re v e

17 8.5 2
4l 20.5 %
72 36012
65 32512
5 2.51
200 100.0 %
29 152
8 42012
6 2.0 %
20 10.02
3 1.5 %
200 100.0 2
10 " s.02
277 13512
71 3552
90  45.02
2 1,02
200 100.0 %
39 19.5.2
92 46.0%
45 2252
20 10,02
4 2.01
200 100.0 %
13 6.51
W 22013
79 39.52
62 3102
2 1.0 %
200 100.0 X
51, 25.51
8 44512
40 20.0%
17 8.5°%
3 .52
200 100.0 X
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EN 10S CURSOS MATEMATICAS | HIST-SOCIAL | EXPERIMENTALES [ TALLERES
ilos textos que son sugeri~ | Siempra 33 165 % 26 13.01 27 13.5 2 29 16,5 %
dos los encuentras en la bi | Frecuentemente | 83 44.0 3 {103 51.5 % | 107 53.5 % 90 45.0 2
blioteca del plantel? Rara vez 60 30.0 % 57 28.5 % 53 26,51 64 32012
Runca 6 8.0% 9 451 8 4.0 | 16 7.02
Sin Dato 3 151 5 251 5 2.5 % 3 .52
TOTAL 200 100.0 2 | 200 t00.0 2 {200 100.0 T ] 200 100.0 2
iHay facilidades para el fo | Siempre 55 27.5 % 55 27.52 48 24.0 % 51 25,8 %
tocopiado? Frecuentemente | 81 40.5% | 82 41.03 | B8 4.0 | 87 4352
Rara vez 43 24,52 49 24.5 12 50 25.0 % 48 26,0 X
Funca 10 5.0% ) 6 5.02 8 402 ] 451
Sin Dato 5 2.5% 4 2.0 6 3.0% 5 2.5 2%
TOTAL 200 100.0 Z | 200 100.0 X | 200 100.0 X | 200 100.0 X
. iSe cuenta con el materfal | Siempre 19 9.5% | 18 9.0%{ 27 13.52 1 15 .52
necesario para las pricti- Frecuentezente 52 26.012% 68 34.02% 86 43.0 2 61 30.5 %
cas? Rara vez 67 33.5 % 75 31.5 2 62 3.0 X 77 38.52
Kunca 56 27.0% 3% 17.02 22 11.0 2 40 20,0 %
Sin Dato 8 402 5 251 3 L5z 57 352
TOTAL 200 100.0 % | 200 100.0 T | 200 - 100.0 Z {200 100.0 %
ilos mesabancos pueden ser Siempre 89 445 % 91 45.5 % 8a 44.0 2 93 P 66.5%
movidos segdn la forza de Frecuentecente | 62 31.0 % | 77 38.5% | 74 7.0z | N 35.5 %
trabajo del grupo? Rara vez 33 16,52 20 10.02 28 14,02 23 152
Nunca 15 7.5%) 9 &5 7 3.5 2701200000600
Sin Dato 1 52 3 1512 3 1.5% 1. 52
TOTAL 200 100.0 2 | 200 100.0 X | 200 100.0 Z 100 100.0 %
ila cantidad de mesabancos Siempre | 62 31.0% 64 32.0% &6 33.02% 63 31,5 % 53 26.5
satisface el nimero de alun | Frecuentemente { 80 40.0 % | B8 44.0% [ 78 39.0 T }oB&; 42,0 % ] Bl 405
nos? Rara vez 45 22.5% | 35 17.5% | 4 22,0% | 45 22.5% | 422000
Nunca 11 5.5% 1t 5.512 9 4.5 6 3.02 16 8.0
Sin Dato 2 102 2 1012 3 s 22 .02 8 40
TOTAL 200 100.0 ¥ | 200 100.0 T | 200 100.0 2 | 200 100.0 % | 200 . 100.0
: +
i Los exirenes contienen lo | Siempre 101 50.5% | 77 38.5% (| 89 46,5% ] 83 4L %] 814050
visto en clase? Frecuentesente | 68 34.0 % 94 47.03% | 86 43,027 | 88 44,0 %2 1°77. 0 38.5°
Rara vez 2 1202 21 1052} 18 9.02 | 19 9.5°% {18 9.0 7
Nunca 6 3.02 5 2512 4 2,02 (6 3070114 7.00%
Sin Dato 1 S 3 1512 3 .52 4 2.0 2 10 5.0
TOTAL 200 100.0 X | 200 100.0 % | 200 100.0 T § 200 100.0 2 .| 2007 100,0
g



EN LOS CURSOS MATEMATICAS | HIST-SOCIAL |- EXPERINENTALES | T A LLERES[IDIOHNAS
24 iSe consideran para la eva- Siempre 80 40.0 % 91 45.5% 96 48.0 T 98 49.0 % 74 rozx
luacibn: los la Fr 70 35.0 % 89 4452 78 39.0 2 75 3.5 % 74 37.0 %
participacisn, trabajos u Rara ver 3% 17.02 12 607 20 10.0 2 21 10.5 % 23 11.5 %
otros aspectos? Nunca 15 7512 6 3.0% L3 2.0% 5 2,5 % 2 10.5 7
Sin Dato 1 52 2 102 2 1.02 1 S 8 4.0

TOTAL 200 100.0 X } 200 100.0 X | 200 100.0 X} 200 100.0 2 ] 200 100.0

acy
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CONCLUSIONES.

- A part§r del,m&:co téof{;o y.del : anallsxs del estudxo -que ‘5e, hu

estudios. se ve enla neces:dad de trabaJar una

horas.

S5e infiere que el aspecto sociocecondmico estA {eégécuéieﬁdo en la
no acreditacion de los alumnos del CCH. Los eéiﬂdxantes adeudan ' en
promedio 3 asignaturas siendo el area de matemAticas (45.98%) donde
ge concentran mayores indices de no acreditacion,especiticamente en
matemdticas II y 1IV. Por lo cual ge corroboréd que esta area sigue

representando la mas problemadtica para los alumnos del Colegio.

EAguiéﬁtes»



2

. “Re

de.

'artiéulos. ensayos,” etc, qﬁe :

Coxegﬁo.
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specto‘ al papel del profesor,. es. prabable que ,una pAr:e

los protesor 3. g esr.an asumxendo el compromiso udquxrido an

lumncs opino qua~ )

cuarta parte (25%) de los

‘ahondando

ia inasistencia de profesores.

la falta de presentaciéon al inicio del semestre de los programas.y
ia metodologia que se seguird durante el curso:;
la despreocupaciédn de algunos profesores por sondear los conoci—
mientos que poseen los alumnos y asi tener un parametro mas.que les
permita ir adecuando y reestructurando sus programas de estudios:
ta falta de interés de los profesores para solicitar trabajos de

investigacion en areas tales como: matematicas e idiomas:




la insuficiente relacion que establecen: “entreilas naignatﬁrne de

cada una de las areas.

181

Lo anterior hace suponer que existe desinterés de algunos profeeoééﬁ

para lievar a la praActica lo establecido en la metodologia del. Cole-
gio.Se presume que puade cobedecer entre otros aspectos: a la rutina
que se ha propiciado dentro del]l salén de clases debido a que una
gran mayoria de profescres han acumulado una antiguedad de 12 a 17
allos y sd6lo una minima parte opta por la actualizacion,

O bien al no recibir los alicientes u}gnxficntivoa que gratifiquen
su labor docente puede provocar desmotivacion y apatia. repercutien-
do en su vida académica y profesional, asi como en el aprendizaje de

los alumnos.

.Otro de los factores que se detectaron es el incumplimiento de los
programas de estudio y la estrategia para desarrollarlos y con base

en la opinién de loa alumnos se estima lo siguiente :

en el drea de matemdticas (26.5%) y en historica-social (26.5%) rara
vez ge logran plantear los objetivos propuestos en las diferentes
unidades temAticas y por ende estas también rara vez son tratadas en

su totalidad debido al tiempo con el que se cuenta para abordarlas:
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rare vez'en higtorico-gocial (24.5%), experimentales (36%) .talleres
€33%} y nunca en . matematicas. (50%) v en idiomaa(55.5%), se utilx:;\ﬁ
tecnicas didacticas que apoyen el aprendizaje de los a}umnés,y kleysk
permitan ser sujetos participatives. creativos 'y refleinvosies ‘decir

gujeros - generadores de-su’propio. conocimiento:;

lai mglo' prAcktic' c{ibmaé

143.5%) /de diversas actividades:y ejercicios ‘resumenes:
investigaciones documentales. nota

cion de (ichag bibliograh}cas‘. etc,

la copsultu‘y mane o de
articulos y periodicos
. 'comprender y avanzar en

en las diversas areas y en idiomas( 24.4%)

una limitada concepcion en cuanto a la evaluacion dél eb}endizaje.es
probable que los docentes para poder acre&‘ta}mﬁw i;érwaiuﬁnés
no congideren elementos importantes como la participacion en clase,
trabajos de investigacién. etc.. los cuales permiten constatar
paulatinamente sus avances dentro del proceso ensehanza-aprendizaje
esta opinion es dada principalmente en el area de matematicas ya que
rara vez © nunca son tomados en cuenta (24.5%) mientras que en
historico-gocial. experimentalies, talleres y en idiomas (38,6%)

frecuentemente son considerados estos elementos.



R 463

a 'la manera . de dar secuenciaa 1os_ contenidos y aila aclarqbion “de

algunog conceptos’ generados en'clasa ez en’las diversas areas :

‘. se presenta. secuencia
propiciando :. gue ’ell

aprendizaje..

dan pauta par;'deducxr"’lo ‘siguiente

La no acreditacién es un fehomeno que aigue’pf'eaentandose; en'el Cole—"
gio de Ciencias y Humanidades, y algunos de los aspectos que posi -

blemente estan influyendo son:

el bajo nivel socioeconomico de los alumnos, debido a la carencia de

satisfactores basicos econdémicos que les permitan una cierta eatabi-

lidad y permanencia educativa.

la funcién docente en el Colegio. ya que algunos profesores no han

logrado desarrollar la metodologia propuesta que genere un cambio

tanto en ellos como en el proceso de aprendizaije de los alumnos: y

2] incumplimiente de los programas de estudio. ya que debido.a esto
los alumnos estan en desventaja para irse adentrando regularmente

a los subsecuentes conocimientos que el Colegio les ofrece.



f’rﬁop_ues'ta‘ ‘y/q‘ sug re'm_:ia‘

La terminacion de este trabajo me huwper.mitido' te.hekr"‘u'n banéréiﬁa ge -

neral de:lo que répresenta la.no acriedftai:i'VOn en.el Coléqio de,Cienc‘ias

y Humanidades,

Cong:idero que la no acreditacion es un problema que no sélo atahe al
alumno sino también al profesor y a la institucidén y debe existir un
compromiso mutuc para combatirla. ya que son varios los aspectos que la
entAn provocando. tanto de indole académico. Bocial econdmico .y psico-
légico y por lo tanto compete a estos miembros universitarios irlos

abordando conjuntamente.

Asimismo he de sgefialar que en este trabajo me limite a analizar sélo
algunas de las posibles variables que estan influyendo en la no acredi-
tacién y con base en el andlisis realizado " establezco 1los siguientes

comentarios:

~ La no acreditacién trae como consecuencia el rezago o atraso acadé-
mico del alumno y le afecta psicolégicamente ya que se le estigma-—

tiza por el término mismo que se le asigna.

Mientras no exista un interés por parte de los profesores en sl
aprendizaje de sus alumnos. ni pongan empefio por su actualtizacion
docente y profesional.no podra haber un avance que permita estable—

cer mecanismos que ayuden a abordar esta problemitica.
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- Los programas de estudio deben ser revisados y analizados para . de-
tectar ‘los avances o dificultades que representan en el aprnndxzaJe
de los alumnos para.que con base en esto se sctualicen..se modxfi -

quen. o ‘se ' refuercen, para lograr nuevas propuestas .que coudyuven a’

la tormacxcn del estudiante.

don la

pélcopedag

e Estaplchr,prpﬁramaé para que los profesores ¢e‘ccrrer;ibrihden

aqgéorias ‘lps‘alumnoskque adeudan . asignaturas-o" aquéllos qué se las

dificulte ‘la materia del &rea correspondiente.

- Propiéiar por parte de los profesores,.la realizaciéon de folletos.
audiovisuales. periodicos murales de la materia para despertar -el

interés. y la motivacion de los alumnos en la ensefianza aprendizaje.

~ Relacionar de forma continua la asighatura que imparte el profesor
con temas actuales, de tal manera que motive el aprendizaie de los

alumnos y despierte el .interés por lo que se estd4 aprendiendo.

- FRealizar la evaluacion . dei curso que imparta el profesor.con el

fin de obtener informacién de los alumnos. sobre su desempeflo docente.



— Motivar a que los profesores asistan con sus alumnos una o dos
veces, ya sea semanalmente., mensualmonte o bimestralmente a a‘cti;didadca
extracurriculares con la finalidad de propiciar una relacién mas di-

recta entre el profesor y el alumno.
— Establecer mecanismos que eviten el ausentismo de los profesores.

- Relacionar a los investigadores con 108 alumnos dol bachillerato.
a través de conferencias que socan do su interés en su senseflanza-apren—

d:zcio.:

= Canalizar al 4rea correspondiente a aquéllos alumnos con pocas
'posibilidndol econdmicas para ol otorgamjento de becas ., con base en. un

egtudio individual.

— Integrar grupos de alumnos avanzados para - que trabajen c;an

aquél los alumnos que se les dificulta la materia.

- Realizar un seguimiento de los alumnos - que interrumpen sus
estudios y tener alternativas para dar solucién a las diferentes pro —

blemasticas planteadas

- Detectar a los alumnos que trabajan y. examinar si su situacién

‘laboral esta interviniendo en sus estudios.
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-~ Interesarse y . motivar .2 los alumnes: que no particlp&n en . clase

debido a su - miedo o. timidez. lo cual repercute en su.procesc.de

engenfanza—aprendizaje.

— . Seguir: propxciando 4

dinamicas’ para que exist

. puedan inte

fesor,

<. Realizar expedientes de alumnos o establecer esf.rateqns para que

los alumnos .con lo_,

los profeaores tangun' indicudores .

cuales van a trabajar.

— Revisar y evaluar los progl”‘a’mas dé_ sstudio con el f)n de detectar

aciertos y obstaculos. que puéyde”

estudiantes. -

~ Dar.a conocer desde el :nicio del

de 1a asignaturu .

- Crear un cuerpo académico-para la realxza ieé:

(gulas, folletos. cuadernillos con eJerc:cios

de las diferentes areas. como complemento par' adﬁéliés:élqmnos'que‘s’e

les dificulte 1a materia,
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C- Propiéiar‘ el" interes en los a{umnbs ¥ la motivacion por;aprender
¥ no. que ‘sea’ por presiones externas: familiares. sociales o institu—

cionalés.'

Por Gltimo cabe sefialar que estas propuestas no son planteamientos
que esten acabades. sino considero que pueden ser generadores de inves-—
tigaciones pascer;ores que permitan profundizar. buscar y proponer di-
ferentes alternativas que ayuden a comprender y aminorar el fenomeno de
la ne acreditasion en uno de los aistemas educativos de nuestra uﬁiver—

sidad.
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1916,
1918.
1920,

11922,

1931.
1946.
1956.

1964.

Gaceta UNAN Tercera época. voi. II (1971}
Programas de Estudios. )
XVII Plan de Estudios 1971,

XVITI Cuestionario de Opinién.
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rEEXO N1

CSCULLA NACKONAL PREPARATORIA
PLAN DI ISIUDIOS 1836

(Custio Ahes w Dehs O
Bathiiersto dnua pi
[

oy hmuum)

PRIMEA CURSO SUMISTAAL
b A imel s y Algebrs (st 2}
2. Tmer Yo (Cise atuinadsy
3 Dbuo tneal. to (Ctase aternats)
& Cutsb Prict<o O Lengua Naconal tClase atesn,
s Camio (Una clase & 1n semena)
7. Confurences sotue Moral v Insleuctidn
Cive . Dos veces por semana)
S[GUNDO CURSO SIMISTRAL
8. Geomaitia Ptans y en et C3pacio y Try
gonomelris rectilunes {Clase daris)
9  Tontes (Clase ahernaca)
10, Cursa Tegruco Prdcto de Lengus 3o
conat. To. Gty
1. M«.e\.m- S (Ciase snereads
12 Cani (Uns clase 2 la semana)
313 Gneeos Facos (Tres veces por semana)
14 ABrEACias 3oLt hiilona de kos Drn
wm.enta
N lo% que 3¢ pongan de releve My
cuatidades morales e los vaieros mis
atamagor (Bos veces por semana}
TERCER CURSO SIMISIRAL
15 Geometria mnotiti dmensia
ey y Clementos de oo e
ma
36 Cosmograls peeced.ds de Mocones de
e dnca (C1ase shiernada)
” sobre Hoatona de fs Ab
pic
nes ol Protesor ponded de releve 1as
cualidades morales G es grandes o
HOAOMOS. § 18 1Mporlanta nnldina e
131 by Aotabirs teoras cosmograts
e . (Dos veces por semana)
18 Cuno Teérwo Priciue de Lengus N2
ional, 20 (Ctate sttemade}
19 Db bneat, 30 (Ciase sneinats)
20

Crercucros Tiscon Tre3 veces por semana)




CUARTO CURSD SIAESTRAL

fage -
Acattemies Oe Fryes
Conlesenciay ‘sobre hustona de 1o Fy
443 #n Iay Que 3¢ PONEIN de retrer
i3 cuahidades movates de los gracdes
Gesevtrdores de prntipioy tes
410 My CenC © & Ut 2D1COED
et mas notables. y la imporang.
11122 dr 123 prencipates Teoriat T

(Dt seces por urun)

24 ingles 1o (a3 stenaca)
25 Rades Gregos y Lotnat 1ﬂau ) ;
26" Lecicroy Frascos Tres veces por semana)
27 Dbe lmeat. 4o Knu alternsds,
28 Atadrmia de Matemarcas (Uns 7o por 1emana)

QUINTD CURSD STMISIRAL

29 Qumaa (Clas duara)

30 Actima aa Quimas {Ctsa stiernsda)

3 Contrirncas sobir Hulors de L Qu

32

muas th Ly Que M JOAED D¢ refrvy
) tuatitades mosaie o o1 grandes
Britubedonry O Pragpios ieflcienies
812 miama £rncid 0 5 3 2DNCAED
fY 13 ampOilantid hiatetaas B¢ Loy
£4n0iraIEs 1#01as Quimacas y O b
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AuEXo 1V

KSCULLA NACIONAL PRIPAKAORIA

Plan e [sludws 1900 -
(Se1s aher)
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ESCUELA MACIONAL PATPARATORIA
Plan de Estudios 1907
(Cinco shor)

PRIMLR ARD

- Claves por
mana
Aritmitica 3 Algrirs 3
Gaometsta 3
Lengus Nockoas! y lecturs comentads de produccionss
Hirrariay petectas 3
1er. Curso de Prancés 1
Didujo y trabajos manuates 3
SEGUNDO AKD I
20. Curso du Malemitiess . 3
Raices Grlegas (Ircaiitmos y neologismon, 3
Langus Maclonal 7 eciury comentada de produccionts
Wterariay selecing 3
20, Curao de Frances 3
3 do lngs ... 3
Dibujo y trabajos manvabes 3
. . l IERCER ARO I
Cotmografia, precedica de noceanes de Mechnics 3
. 5
emiss O¢ Fisica H
ionsl ¥ bectura comentada dr p'-duuhnu
satectay 3
20. Curko de Inghs H
Didujo 7 trabaes manvales 2
CUARTO ARD ]
Cuases por
Semara
Quimwca 3 nocienes de Wineralogia (6 1 primers my
20 001 #ho 3 3 1a Seguad mlsd cel 4ho )
Acedemins d Quimica y de Minasalogia 2
(Ls segunds misd gel sho) 3
, . 4
Lecrirs Somentads de prodseciomes ierarisn seteetas 1
QUINTO ARO
Zoologia y elemanton o Anstomia y Fisiclogta Huma-

Lo primers mdad del ano) s
Paicologla (La segunda mtad del aha ) i3
togice 3
Hittoria Ge 2

3
(La primera miisd Gel sho) 3
Moral (La primers mitad del aho} H

NOTA: Adersds 0¢ s marcias bubid en I E3cotis
€ Latin ¥ de
Alemsa y Acsdemias de ll.ltmllkn, de Db\b
10 ¥ Wrabajos manusies, de Francds, ings. Al
min y tHeratura.
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ANLXO VI

ESCUTLA NACIONAL PREPARATORIA
Plan de Etudion 3914
(Cinco afoy)

| ‘ PRIMER ARD l

Cducacian Fisica (6 Morst por semans)
Botinks y efercicios prictias relatisos (2 Academiasy
Priras cuno de Munitun (Arndicn v Migeb

hasta scuscionss de prmer § ve)
Primer tuno de Lo hpcnoln ,,,,,
Primer cursa de Fran
Priowr corve # Dbl s ¥ Vishalon Mansiies (2 hora

poe sumane) RO
Mimers Tatal deo Claves -

A wuwe w

] SEGUNDO ARO I

Educaciin Fluice (6 horas por vemans)

"

Sequnda cursa de Matemilicas (Algebra. Gease sesn
cionts Be segunddo grado, y Geortria)

Prirse curso de Historla h’l« (Histora antgus y

rancts
smm« tursa de Didulo y Trabajos Manuskes (2 horvs

B

semans) B
Wimero Toto! 84 Cloven

[

Educacitn Flakca {8 hotes por wmar
Toolog's y efercicion mmn. finktining (l Academe) 1
pewcedida da 1imples mocionas

Varcet curro de Matemalicas {Trigonometsls reciiines
¥ v reprasentacidn grilea, <omo de denvadat

E -  injegrates)

o Sogundo curso de Hirtarka generat m.um. moderns

(Litenatorn Expaton Eate
¥

Torcar o * M ’ Trabajos Manuales (2 porms

pov s
Narmers Yot S0 closes’

Sn we
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Cducacin
Tinics y lﬂr(km pricticos eetativos (7 Acadamias por
semane)

Primer cona de Gecgatis (Geograts tiica penal y
Ceogratis potarcs del Continente)

Primer Curte 8¢ Misteia Paing (Detde s 4poca pre
Cortesiana hasts 1808)

Sequndo turta de Literatra (Lieratura Patna y Sud
Amencans [3tuda ¢ritieo de Obral selecias)

Sequndo curto de Ingldt

c...u curde de Do 9 Trabojon Manuskes (2 horas

semsna.
Cuntervrcion 1abee Ate (Uunradas)
Conterencios sobes Fducacion Clrics
Himars Total de Cases

N oW oo

Semn ww

[mawa |

Céucacin fieics (8 horas por semans)
Quimics 7 shiples nociomes de Mimeralogia 7 sjercicies
pescticos relativws (2 Academias)
Segimda cune de Cror: (w-m. tiskcs y pothica
Hoewo Contente § 8 especoat de Mésico)
lr(n-o- Furte do Histris Potls (Ovsce 1808 hau
s época acn

Loglea
huoh‘h
thnndn de Bislogle . ...
len-neul Sobet resolucianes de foy problemas fle-
»atie .
Tercar €urto do Uherates (Kinrotucs Goowrsl, L.
a3 comeriaday seiclas y con peettrencis "

claticas)
Nimaro Total do Custes

N N N W
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LSCUTLA NACIORAL PREPANATORIA

Plan de Litudins 1935
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AKTXO VIl3

DISTAIBUCION ¥ REGLAMINTO DI LS €STUDIOS DL tA
ESCUTLA NACIONAL PRIPARATORIA, APROPADOS
POR EL CONSLIO SUFLRIOR DE
EDUCACION PUBLICA, 1918
{Tees anor)

l PRIMIR ANO ]
[T 1
Lengua Maclonst, Compoti «
e I ' (inglés, q
Uitmdlks . 1
Introduccisn al u(m 6« (113 Clrmhl !)Blbl’ill . 3
In Curio de Civisme 3 Encautamuenio de Ta votation. 2
Nodionts de Titologin erot 3
*Dibvio ... 2
1
" "
Gimnasha  Deportes -2
Ljervicios Miltaras . [
Hoeas requerides n
Oe tstudo ... 2
[stounoo aso |
Asam i
cmnmu cuunn: Cﬁn\”‘k“ﬂ y Caprasian orm. 4
Iioma [ .. 2
Algebea y r.-um. Pans s
Geograkia Patrls 5 Amaricana .
Oidvie - 2
Misica (Cante coral) )
Gimnasis y Deportes ° 2
Ejarcicies Mititarns 1
Horas. edigstorias 2
Ciectivns s
Requeriday Totst 28
De_avtuctn 23
MATERIAS ELECTIVAS
$rologla Srgundo Curse {Dotinica y Zoolsgia), tres
hoiay de clase y dos de tsboraIONG b
Animétics Comarciat . 3
Teabajos Manusies H

Tenedurts de Libros

[ enrcerano |

Asambles
Gramstica Castasann, Comparicide 7 Expeesitn Dot
Geometsia en

Analomia, r».mqu « Higiene

Hittoria

Fiskea. (Ylu Null de Chu ¥ dos ¢ taboratono}
Misica (Cants connt)
Gimasuia y Deportes

Horas Obligatonss
Electias

Requendas Totat

BBl oSl amvwrwn-




ANEXD 21X B

1SCULLA NACIONAL runnuom

Pisn de Latudios 1
S8io st podrin turbar & matey nl| Poe Semaitre
: {Sin Gimdr de ahoy)

I D Concies Matembneor. Fineas, Quimices y Broldg

Total de Horss

. de Cuases

Moitediica o . 502 60

Nocionrs €4 mechalca eiperimenis)’ 0. a0

204 40

100 » 120
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PLAN D ESTUDINS DE 1921
A) BACHRLERATO [N FHOSOIA Y LETRAS
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ANEXQ X311

ESCUILA NACIONAL PALPARATORLS
RACHILLENATO DE CINCO AADS
Ciclo Bivico: Tees shon
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Koy Plantet Na. 2
INICACION UNIVERSITARIA
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anefanas pri

CI0L0 BASICO

[raeee ]

Wanemdiicas . e e e e
Crancias Bloidgicas (con leboratano) .
Longus y Litecsturs Espatiolas ..
Raices Grisgas y Latinas . .

sRERYY

E2S
to.

Matemiticay

Geografa 3

Flaics (can taborstono) -

Canclas Buotbgicas (con labarstono) . .. 4
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BACHILLRATO DE CIENCIAS ]

BACHILLLRATO OE
HUMANIDADES

o]
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tntroduccidn 3 18 Filctols 2 e .. 2
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Eiectves ta 9
300 33 —_—
2em
MATERIAS ELECTIVAS
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4o, Matemiticas 23 | a0, satemiticas . [1
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Zo. Oituio Constructive .. 2 s
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A NCIAS BACHILLIRATO DE
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l QUIKTD AMG '
Horey. Horas
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3 | 7o Lneratura Uniwersat L
So LengusViva (4 Intaturs Mericana & His.
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2en -
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a . 3
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a
2
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TABLA Df MAILRIAS ELICTIVAS PASA INGRLSAR
A LAS E£SCUILAS DE:

Medixing. Veterinans 7 Tocullsd de Cumciss (Dupartaments de Biolagia}

Para tener detecho 8 wngresar 8 Ca0s una e a3 Fscoetss o Facul
tades Unrversitaray, Jos slumnos curiarin las materas electvas Que

o Safalan on ) 1adlas siguienter

Leumm w—[ l QUINTO A%0
Horas Horsy
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CILNCIAS QUIMICAS
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1 s e s
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Db Comstrctvs F -
—-— n
Y
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4o Mpematcas 3 {50 Matematicar s
Diburs Comatructira 2 rata H
ARQUITECTURA
Horas Horas
4o Matrmiticns S |50 Mawrdtices s
Dibujo Constrwctvo ... 2 | Cosmogratis .3
Modelads 2 | Obur Mmtecitn .2
FACULTAD DU FHOSOFIA ¥ T5CUTLA DE JURISPRUDENCU
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[eey toas | L
lo Grego o 20 Grego @
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ECONOMIA
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] uuuu\s ELECTIVAS DIVERSAS
RA LAS PROTLSIONTS

Raices Griegss y Latinas
Trg
wngte, Terces Cona

vwww

[
Francs o Inglés -

MATERIAS ILECTIVAS PARA OCUPACIONES DIVERSAS

Ingits Apixade ol Comercs 3
ﬁno(ulll Leondmica s

e 3
Outuria H
Quirmica Annifia a
Goografis Genarst 3
Soxndo Curto da Likeraturs ConteRina 3

MATERIAS ELECTIVAS PARA MEDICINA

Quimits Superier
Botbnien, Tost e 3 Principios e Historis Nturn

Latin, 2 Curson .
Anstomls 3 Fisiologis. Cursa Superior
Segunds Cuna de LHmraturs Castelions

T T

Mézico. 6 O¢ aovemixe de 1918,
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MATERUS O
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[ BACHILLERATO Df CIEHCIAS l

BACHHLLRAID DE
HUMANIDADES

| [como o] ]

Horms oy
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e | Biectons ¢ ) s
10233 -
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So. Lengs Vive 50 tengua Vina 18
20. Longrm Vhl II 3 20 Lengus.Vive 1 3
Carsturs Universal 3 [0 Histors ce Manco 3
Higwne ... .. .2 {40 Hilone Universst 3
Légea 3 Literatuts Maxicana e Mis
Tduacion rics 2 | pancamaricana 3
Blactivm ¢ } 12 8 18 | Pricoiogha 3
e | CtieS 3
29 3 33 | Higieme 3
Cducacdn Fisics 2
Clectvss { ) . . [XRi
23
MATERIAS ELECTIVAS
Hot, Horas.
Sa. Matemdtices s {50 Matemitcas 2
30, Quimica {con Laborm Zo. tatin .. 4
toniod ... 4 1 Googratis Homans 3
Biciogls Genersl a
Casmagratia 3
Etics .. 3
Paicslogle 3
[y Amunmm 3
0. Modelada 2
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TABLA DE MATIRUAS [LECTIVAS PARA INGRESAR A LAS CSCUELAY
DL Medcins, Vetetnaria g Facuhad Oe Crencus (Departsmento Go

Biokgia)
Imum a0 J QuINTD MOJ
Horas Horas
40 Concras Biotdgcas 3o Quimka (con Wborsio-
(con teborator) . )
40 Matemancas 3 | Biooga Generst 4
Dby Anatémio 2 Jthe 3
Pucsiotls 3
Maodelsda 2
CILNCUS QUIMICAS
Homre
40 Cincay Broisgcas S Matemdticas
{con laborstorio) 5 [ 30 Quimcs (con tatorato
4o Matvmatcas s o) L4
20 Dbuie Constructng 2 | Botogia Ganenat .

ingenmia 5 Facohad oe Cencras

I

caplo Departsmento de Bulog)

[ cusrio aro |

] ouwro ano

€0 Matemitces s
20 Dibu Constictive 2
Geogratia Flca y oo Mbui.

® . -

Moeas

Hoeas
S0 Matemdrcas .. s
Cosmagratia .

3o. Quimica (con Latorste:
o) e

ARQUITECTURA
Horss Horas
4 Matematicas S 1 5o Matematicas LS
2o Dibuo Constructive 2 | Cosmograra E)
Crbuo e Imitacson ? | Pricotgte 3
lada 2

FACULTAD DE FILOSOFIA ¥ ESCUELA DE JURISPRUDIRCA

Ceogratia fivice y v Méri

Horss .
1o Lengus ¥ therstura Lo 20, Langua y Lhsraturg La
[P .o tina .. a
Griogo . vvoov oo 3] Gaogeatis Humana 3
(CONOMIA
Horas Hores
40 Mateoutes S [So Matemiticas ]
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ANEXD 3101
PUN DE ESTUDIOS 398 8
(DOS_ARDS)

[ enmen_ano |

MAYERUAS COMUNLS

MATERIAS COMUNLS

BILOGIA.

CULTURA MUSICAL.
DIBUIO DE_IMITACION,

FRANCES.
GEOGRAIIA RSICA.
INGLES,

\tmun ¥ LITERATURA CASTELLANA.
MATEMATICAS,
NATEAWS (n(cmn
ACTIVIDADES ESTET)
TDUCACION FISICA ¥ mm!m
PRACTICAS DE TALLER
ACTIVIDADES mmwmu.

Is:uunm Altol

MATERIAS COMUNES
BIOtOGIA.
CVISHO,

CULTURA MUSICAL,
DISUX0 CONSTRUCTIV.
FRANCES,

. GEOGRAFIA DE MEXICO.
HISTORIA UNIVERSAL.
s,
LENGUA ¥ LITERATURA CASTELLARA.
MATIMATICAS.
MATERIAS E3PECIALES
ACTIVIDADES ESTEYICAS,
DUCACION Fl

SICA Y DLPORTIVA
TALLERES O ACTIVIDADES AGROPECUARIAS.

[ serctrano |

MATERIAS COMUNES
BIOLOGIA.
NSICA,

FRANCES.

HISTORIA DE MLXICO.
HISTORIA UNIVERSAL,
INGLES,

€S,
LENGUA ¥ LITERATURA
MATEMATICAS.
MODELADO ¥ QUIMICA.
MATEAWLS ESPIOALES
ACTVIDADES TSTETICAS.

EDUCACION FISICA ¥ DLPORTIVA
TALLERES.

ACTIVIDADES AGROPECUARWAS

Sortn vrse v

] cuarvo aso” |

MATERIAS COMUMES
FISOLOFIA 1o (LOGICA)
FHANCES 4a.

HISTORIA DE MEXICO Z0.
HISTORIA UNIVERSAL 30
INGLES do.

LENGUA ¥ LITERATURA &o.
MATERIAS SELTCTIVAS
ALEWAN,

BIOLOGIA BASICA.
DOTANICA SUPERIOR.
DiBU)G.

FISICA.
c(or.m\ru NSICA.

ALANG.
mtnnw GRIEGA,
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[ cunaro amo |
MATIAIS SICLCTVAS

TNTRATURA LATINA
MATEMATICAS

QuIMI
JOOLOGIA SUPERIOR
FRAMCES
. INGLES.
MATIRUS T3PfCLLES
ACTIVIDADES ESTEY
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SE CREO EL COLEGIO DE
CIENCIAS Y HUMANIDADES

"En su sesion ondinaria del tia 26 de enero préximo pasado, L'I Consejo Universitario nprabd por
unanimidad 1a creacion del Colegia de Ciencias a Rec.
toria de la Universidad Nacional Autdnama de Aldxico y por las Cumrsmnz's del Trabajo Oocenle y de
Reglamentos del propio Consejo.

u,

Con motivo de este hecho que marca yna transfocmaciin histérica en 13 wda educativa de la Uni-,
versidad, el doctar Pablo Gonzdlez Cusanova, Rector de la mixima Casy de Estudios, hizo las siguien-

tes declaraciones:

Hoy la Universidad da un pa-
S0 muy impartante al considerar
un proyecto que tiende a forta-
lecer su caricter de Universidad.

El Colegio de Ciencias v
Humanidades resuelve por lo
menos tres problemas que hasta
ahora sélo hablamos planteado
o resuelto en forma parcial:

nir 8 distintas facultades
v escuelas que originalmente es.
tuvieron separadas.

20 Vincular fa Escuela Nacio-
nal Preporatoria a las facuitades
v escuelas superiores asi como a

- los mmlulus de investigacian,

O Crear un Organp perma-
nente de innavacién de la Uni-
versidad, capaz de realizar fun-
ciones distintas sin tcner que
cambiar toda la estructura uni-
versitaria, adaptando el sistcma
a los cambios y requerimientos
de ln propia Universidad y del

Dc otra parte, ¢l Colegio de
Ciencias y Humanidades, al nivel
del bachillerato, permite 1a utili-
zacidén 6ptima de los recursos

GRGAND INFORMATIVO
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL

* AUTDNOMA DE MEXICO

Tercera Epoca. Vol. 1l {Nimero €xtraordinaria)
Ciudad Universitaria, 1 do Febrero ds 1971

bién prof a’un nivel que

1a per-
mite la fonnnmén ssmméucn e
institucional de nueves cuadros
de ensefianza media superior; y
., permite un tipo de educacién
que constituye un ciclo por si’
mismo, que puede ser preparato-
rio, pero tambign terminal, tam-

no requiere ain la licenciatura,
y que estd exigienda el desarro-

lio del pais.
€l ciclo del bachillerato del
Colegio de Ciencias y Humani.
dades, no sdlo va a generar una
Pasatepeg 7
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Uno de fos objetivos tienciales de la Universedad en ¢f
futuro iscis
Dhnun & interdisciplinaria gntre espectaluu; eicuelas, fa-
situlos ¢ investigacién. Tal exigencia deriva
dfl actual desarrotlo del conocimiento cien!
nista, Que_requiere 1imi
Y01 fenguajes y métodos ¥ 1a combinacion de especistida-
des que, dentro de la esiruciura tradicional de la ensedan-
28, presenta limites o fronieras artificualts entre log came
pos del 1aber moderno.

Asi, parece necciaria la movilizacién de los recursos
universitarios pard su mejor aprovechumiento tobre 1as ba-

PROYECTO PARA LA CREACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES,
Y DE LA UNIDAD ACADEMICA DEL CICLD DE BACHILLERATO

Exposicion de Motivos

Existen ademds o103 proveictos que sz lellt!ln a2l
cieacion del nivel pralesional en el miamo Colegio de
Ciencias y Mumanidades y que se presentardn en fecha
préxima a 13 consideracion def H. Consejo Universitario.

Varias rarones justihican 3 proposicion especifica y la
prioridad que se le da. La primeva se refiere a la creciente
demanda de ensefanza 3 nivel medic -upesior v & la nece-

sidad de nuestra Casa de Estufios de saialaceria lo mis

amptia y eficazmente que le sea posible.

£ rigor, podria pentarse en la creacidn de nuevas Ex-
cuelas Preparatorias Que reproduieran 13 eSUCIura organi-
2ativa y académics de!t bachillerato actual. Sin embargo, ta

ses de una vinculacién cada vezr mds esuecha v
va. Indudsblemente este esfuerzo rendird lrutos pumot s
corto plazo: nuestra Casa de Estudios estard en mejores
condiciones para Crear y transmitir un saber que sea, al
mismo tiempo, gralundo y mdy universal.

n eve orcen de ideas ¢ posible concebir una serie de
groyectos de ensedanza combinada en loi niveles de ba.
chillerato, l.c-nc-:ma v pougraiio, asi como mittiples

de que la cumpla 1us objetivos
académicos de acuerdo con a3 nuevas cxigencias del des-
arralio social y cientitico, a1 misma tiempo que cuntiera
una flexibilidad mayor y nuevas opciones y madalidsdes a

XXXI

Ia organizacién de sus eslutics, suBEren |3 comeniencia .

de poner 13 bases para una emefanta intrdisciplinaria v

de caoperacidn inter-escolar, lambién en o ciclo de bachi:

Nerato, 1o cusl 31s cer
itdnd mejor para seguic distintas aller-

0 ioy que
participen npeculnux y centros dedicados al estudio de
distintos sspectos de 1a realidad. A través de estos progra.
mas vy proyectos la Universidad cumplicfa de manera cada
vez mis satisfactoria sut objetivas de impartir enteAanza ¥
fomentar 2 lnmllgkiﬂn cientifica, de scuerdo con las
necesidadrs del propio dr.‘ulmlla de las ciencias y de la
comunidad nacional.

Dichos programas y proyecios, en funcién de su patus
raleza espeeifica y de sus fines precizos, podrian ser per-
manentes o transitorios. Es decir, origindr nuevas institu

nativas: estudios profesionsles, investigacida o inclusive su
fncorporacién mnis rdpida al meacato re 1nabajo, en salidus
laterales que son indispensables en wn pais moderno,

De acuerdo con estas Zonsideraciones, s¢ ha pensado

u det del cicla de
en algunay dixciplinas fundamontates —~el mﬂndo cientifi-
el mdtodo hivtdsi

casy el nplﬂul- e p proporcionan unk cduuc-dn bﬁ-ca
que lc permitird las
scadémicas cldsicas y modernas. .

ciones a partir de! esfuerzo de las
et ya ex-urnm © bien trabsjos de ceaperacion que deu~

Debe que esty iniciativa contempls |a posi-
bilidad de que el cicla de bachilierato constituya no sdlo el

vez
meus pwpueﬂa En reatidad hay un margen muy gunde
a fas formas pasibles que puede asumit 12 comhinacion de
103 recursos de toda Fndole con que cuenta la Universidad
sin mds [imite que nuestra cstructura legal, e 13 disponibi-
lidad de los elementos necesarios en cantidad v en cali-

ad.
Sin embargo, es deber ineludible ‘de 1a Universidad aus.
piciar los proyectos de colaboracidn de sus ncu"ax eins.
de

tequisita prcyio para corsar Las diferentes ficen-
Ciaturas universitarias, sino un cido de aprendizaje en que
3¢ combinen et estudio en lnt milas v en el laboraloria
con el adiestramienta en ol talier y en dos centros de tra
Lajo. En otras palabras, se pertigue que, en e1la etapa, v
estudiante ndqmau 1ambién el necesario adiestramiento
que lo capacile para realizar cievtas actividades de mri:lcr
técnico y profesional que no exigen La licknciatura. Asf, [a
formacidn en este nivel seu'a ura sintesis de actividades

titutos que redunden en et mis eficaz tas
funciones que fe asigna la ley.

Este proyecto se sefiere a la creacion de una institu-
clén de caricter permanente: el Colegio de Ciencios v
Humanidades, que incluitia diversos niveles de enseflanza
y centros de. investigacién. £1 Colegio serfa precisanwnte,
et resultado de la iniciativa coincidente de varios planteles
con el fin de impulsar por nucvos caminos la enseflanza y
la investigacin cientifica dentro de 1a Institucion.

Na(uulm:nle. un proyecto de esta naturatera ohxe
maltiples entre
que serk necesatio explarar en el futuro. En rigar, una de
las caracterfsticas esenciales del Colegio dtbnr{l ser su fle
xibilidad y ficil 2 las i
futuras de cooperacidn entre L vcuvunm £% cl g»nmal y
suspiciar de
nosecion. Estos oletics deseabites deborin ser (.ans
gradualmente a traves de eiluerzos canjunias de [a mis di-
versa indole.

Adenids de s proposicién para ‘que se cstablees ol
mencionado Colegio, este pioyecto se clice vspecifica-
mente a 13 ut)tlbn de nuevas Unidades A:;delm:.«i enel
cicto det ., es decir, a la f del nivel de
emsefanza:media superior el Colegior de Ciencias y Huma:
nidades,

2

ico. La
[inearstdad podris Inclusive recomecer. para electas acadd-
micos, et trabajo de adiestramicnto que fealizarian fos
alumnos, tanto ¢n ks unidades académicas. d! 12 Universi-
dad como fuera dr ellas,

Las razones expuestas justifican plenamente la creacian
de las nuevas unidades académiaas que s Proponen, a ni-
vel def cicio de bachitlerato.

A { o cardcter i

rio de la cnieAanza en cslus unidades, en que se COnjuga-
eian las matemdticas y of espafiol, y el método cicntilico-
experimental con el histdrico-socal, cusuo facullades uni
versitarias han tomado 13 iniciativa dg Organizar en m\ -
pectos mds generaies la estruciura académica de esl-
vas unidades, badudo« para ello en esunbor y 13 gerenci
do muehos unnen

Tales facultades son m de Ciencias y‘F-lmalu (de las
que surge
1a Iisica, ta biclogla, la lég 3, % hmulu y ¢l espafiol) y
de Quimica y Ciencias Politicss v Sociates {de las que sut-
ge en forma predominante la emsefanza de 1a quimica v
del mdtodo histdricosocial aplicada a los fendmenos de
sociedad contempardnea v 3 o8 estudion prospectivos de
una sociedud en plens cambiol.




Esta iniciativa conjurta de cuatrs facultodes eristatiza,
€n un primer proyecto, 1 necesidad universitaria dt ori
gnar los nuevas lipas de

ARCHIYD HISTORICO
o, clur_ o nmucrtus
[N ¥

poco de una pe!mx-
nente de lag eﬂm:luvai univensitarias, EI PpIOYecto antrady
la outrecha e 13 Escuela Nacianal Prepara-

e

requiere of desarrollo cientitico, temico y social del Pars.

ahi su importancia, 3in cuardo se frata o de un

primer inteato al que podrin y deberdn teguir otros en el
prdximo tuturo.

También es wmportante mencionar tas difercncias bidsi-

propane. y 12 Escuels Nacional Preparatoria, va Gue am.
bas inslituciones impartirfan ensedanza en ef ciclo del ba.
chillerato, y ésta cooperaria con fat otran cuatra en un
esluerzo univenitario y colegiado,

La primera citerencia te retrere a tos planes de estudia,
coma hemot wito, las wnidades scadémica del proyecta
s sign; 71U caricter nelamente intergacilinario v
por la sintesis de 103 entodues metololbgicos Que aportan
cuatre facultades universitarias

La segunda diferercia 18 rehiere 2 la combinacidn entre
o trabao acacémico en las sulas v el sciestramiento pric-
CO &N Talleres, iaboratonas v CEnlros de tiahaio, dentro v
fuera de 1a Unnernided. €3 modafidaa permitinia, por
pr.Mers vez, 3 fos equescdos del Lachillerata del Colegio
de Ciencids vy Humanidacss dnempedar taress de eardcter
1écnico y profesional que ro amentan citudios superiores
¥ 100 necesarias an nuestiv medic,

La tercera, al hecho de qur un porcentaje m\pqlunla
el personal docente de 1as nueas unidudes scaddmic
pravendria de las custre l.\culladn de 1 iniciativa que su-
murfan s esfuerzot a aqudlios con que contribuyers el
profEsorado de 1a Excuels Hacianst Preparatoria. Tat per-
sonal podrfa e el que Y2 presta sus vervicios particular-
mente en 1a Essutls Nacional Preparator n parte, e
Que se reciutaria entre 105 estudiantes de I licenciatura v
de las divisiones de estudios superiores de las peopiss fa-
cultades. Asi, 123 unidades acaddmicas constituifian un
wverdadera punto de encuentro entre especiatistas de dife-
rentes disciplinas, asf como ud laborstorio de formacion
de prafesores @ investigadores de la Universidad, Al afucto
4 buscarla siemare que en toda unidad acadimica hubiera
profesores de 1 Escueta Nacional Preparataria, v profcso-
resestudiantes do fas faculudes. Estos Gitimos pars ser
profesores tendrian que cubirir los requisitos del personal
docente, y hasts doy de las mararizs que impartieran su les
contarian como créditos N’xuwa!mln 4 matecias oplativos
de la especiatidad que estdn cursands en fa facuitad @ o5
cuela correspondiente.

toria, que puede #portar una rica experiencia pedagdaica y
organicaliva en el establecumicnto de fas nuevas unidades
¥ €8 urd valioss ocasibi para que 13 Escutla Hacianal Pre-
s€ wncule estrechamente can las actividades uni-

i 2.

des académicas podifan sequir cual
auiera de 15 earréras protfesionales Gue ofrece actuatments
1a Universidad, o 1as ue en el futura pudiern ofrecerse,
con 1a particulandad de que ¢ bachiller egresado do estas
unidades, segin se dijo antes, cantaria no 1840 con 1a for-
macidn tedrica fundamental correspandicnte a este ciclo
de e3tudiot, sino coma es deseable con un adiesyramiento
prichca y técnico gue fa capatitaria pars incorporarie
praductivamente al trabajo,

Desite el punto de vista scadémico, ef extudia de fa or
ganizacion fundamental, eo cuanto a planes, métodos de

ensedanza v de di6 a
114 £ualr0 facultades de ta iniciativa; sin embargo, 1a ciecur

cion prictica cel proyecto y b

do por € Rector, previa conulta of Calrom e Dirvctores
de la Universidad, y que on ca'a una de las unidades aca-
ddmicas de nueva creacidn haya un directos nombrado
por el raismo Rector, segin procedimiento que se lndica
£ cf proyecto de reglamento de fas Unidades Acaddmices
del Colegio. a reserva de Gue en un plazo no mayor de
Ires afos 3¢ cstudie 12 conveniencia de que fos directores
de estas unidades sean nambrados como los demds dirace
tores de escuelas y facultades Ue 1a Univensidad.

Ademis, serfa necessrlo que, 9 ls mayor brevedsd, =

profesares y los alumnos dg las mismas. Asi, ef coordina.
dor det Cu!egm re Ciencias y Humanidades, los directores
¥ tas consejos Internos de las unidades acaddmicas da nue-
va creacién, con el asesoramienta general y permanente de
1as facultades univenitarias de Ia iniciativa, dirlgielan estos:
centros de ensefanza en lo académico y adminisuativa,

Por 108 motivos expuestas s propone la creacién del
Colegio do Clenia y Humanidades y de 33 unidacs scao

Hemos de subrayar que la iniciativa de i6n de
tas facultades universitarias con ia Escueta Naciona! Prepa-
s, & un efuerzo para buscar nuevas slemativas y

ombinaclones que serdn dtiles a los jévenes mexicanos
Que opten por eilas y que abre cportunidades, hasta hoy

s mitmo en [as que sa impartird
ensedanta del ciclo de b.zdnucum Estas unidades scadé-
micas del ciclo de bachitlecata, coma parte uel Colegio da
Ciencizs y Humanidades, se organizarfan conforme # los’
siguicptes reglamentos y planes.

UBICACION DE LOS PLANTELES OE LA UNIDAD ACADEMICA DEL CICLO DE BACH)LLERATO .
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fterato. Reglas y witerios de aplicar
cidn del plan de estudios

1. €) rituckanie ous Reys cudinio lo.

s 81 nival do b

Su dominko bleico de Tes matemdtaa,

- creen, purt e buicad que
el e i Tonmecin sepa Aprender, so
e falormine y estudier Dee MaLerist Que
recurrianda para ailo & loy fie

ias, pevidcncon,
CUPot eatreordinanat que Tiga
Programa, sin peviences que la Unided e
O¢ una cultuea encicloptdica, 3ino loy n
10008 ¥ técnicss mecennas v 8l hdbio de
salicarion a problemss concielos y o¢ sa-
Quiris nuEvos concCIMientot.

Se axtenderd digioms de Dachilies » tor
aluinnas Que hayan cubirna todas tas aé-

Ef sttudisnte sntad capaciisde iquale

meadtmicon Gal Blan, v3 und vet teimunnsa
el mamo,

2. Unidades Tdoriens v de A
cadet. La Unudud Acaiim

b3 atumnas en tecnicar, sries

cat, en 1 Ercuela
Minice, 101 Centos de ..unm.. untve.
b “en 121 unicades Gue s tunden en o

pﬁ-db\ Dara Is [ormacidn de perional Thc
o ey extuntion rendin €o10cr6n noun-
vo. Se n:mms diplomy de técnico,

e Brchuireenva 3 o avadearnes Gue o
an o o planes 1eipetieat ¥ podrin
eatenderse antes e que el estuduonie tene
rmune ¢f plan scademico del bach

14
i

XXXl

| Lo
. - PLAN DE
PRIMER SEMESTRE S| SEGUNDO SEMESTRE s| Tercen ¢
MATEMATICAS | : s u1xgv:=§n . 4| wanmanca
riicat . ovfulu L ~ s | mowacial

HTOM A UNIVERSAL, MODERNA tastoncaprssxicat - —TON
CONTEMPORANEA ~ Y 1 - : 1A
TALLIA OE RYDACCION S 3 | valtroE REoaction it 3| waLenoe w
. - BADOM DOTU
TALLIR Ot lICWIA OF CLASICOS TALLIN OF LECTUA A OF CLancoz|” TALLEA G Lt
TR TRBETARIEY | LSRG
:
(D10 TXTNANIEAD 3 | wromatxrnanitna - 3| oouarxr
SUMA TOTAL DI KORAS i £ 20|

QPCIONAL: ADIESTRAMIENTO PRACT

3 Permanentemente o Cotegio revissrd
¥, &0 W cas0, actualizar ¢l plsn e estus
ior

Loy piogramas deberin ser publicedas
snvaiment

4. Cads plantet de fa Unidad Acadimi-
€3 Orgamasrh confesEncia desinadas » ea-
plicar e) prevente gtan de #lydios ¥ sut re
ol o . Qrganitard confecencin
¥ sy redondsn explcando 1l Lgnilicedo
de a3 que lene aue optac:

Lot conferencion da aritotician rnbuln
s tambsta u:bu Vcnica, oficios ¥ e+
s aaticad, wblicarsn (u)dt:mu de
Oreentacan protesionst actue 13 Grtmtes
materias y w ietacon con " larmacrbn
humansta, cientiliia, 1e€noiogica v a1
o, eic,

5. Loy Alumnos poidi3a, sin asistie o cho
e agreditar 108 Cuesos Ge Ienguat exteange-
s mediany un capmen en que derues:
wf e oSNy com-
ensbn get mglh o trancis,

metodotay, v hart
1 eirexcno yup-kun.u‘m
conaclmientos 1e0vicos unpetuen.

En todas v Cada uno de ke ciison e
deberdn ulilizar no o Lvs de tex10
convancianales 0 pragramado, yna setole-
gias e leciueas fae mawniien,

Quimi

general S ok Tay enaversan,

n 103 aboratosios e hard e Job 04
disntes constiuran slgueas de los apsrat
de abservacidn v que las spliquen, Tin G,
se b w10 de t03 vo comIrGAS, -
€OMO QuE dHcLlan 1Eals solue 13 1epee
va 4n forma de mess cedondat,




LECIAS ¥ HUMANIDADES

LADE?;‘I\"A DEL CICLO DE BACHILLERATO
<+ VUDIOS ACADEMICO ¥ REGLAS DE APLICACION

EMESTRE HY CUARTO SEMESTRE 15} QUINTO SEMESTAE Ius; SEXTO SEMESTRE &
- $5. OFCION (A ESCOTEA UNA STAIL (N FORMA OBLIGATONIAY
s o | matemameasiv 4] smavimanicasy MATEMATICAS 1 N
< 10¢i€
E3TaADIZTICAL HiEWhena
1. OFCION (4 TSCOGER LA SLAIE E4 PORMA OBLIGATORIA]
. .| mevooo exeramcenraLy sisica. risiea u nisica : .
¢ OuHIICA ¥ HIOLOGIA s | ouikican Ouaica i .
- w006 I #10L0G1A 118
. . 31, DPCION (A LECOGEA LNA BAIC N PORMA DILIGATORIAY
woocon - 31 Troaiaoe tanstonia 3 | wsrencal cs1rTical
. €1ica v conocirnTo oxt Hos [ 3] erica v conociuiento orL kom. | 3
. FiLosoriat . Fitosorian .
. . 40 OPCION 1A ESCOGEN DOS SLAIES (N F OA MA DULICATORIA)
toacEron e invisT. TALLER DE AECACCION € JavISTH £conoual £Ctmom
MENTALL 3| GACION.DOCLMENTAL 1 3 cl:-cm :n.u.gu v soceates 1] | ERnCAs FoLINICAS ¥ sociaLes B
Fucal 3 [ FiscoroGiat
. SeRECa T orAtoa 17
. KOLINISTRACION | ADMINISI RACION 1
ctocaan GIOGRAFIA N 3
. arrco | gnirgon
- Cavinl T
. ] @ o
. . . o, DACION 1A L5COSEA UNA SLAIL X FORMA UBLIGATONIAD
una DE AUTORES IALLEn o cTuna ot auToRty Crewctas ar ta saLuot CINCIASOF LA SALUD Il
wvenzaces 1 | wapernos exrasoLt € uunuuncnumu:.nm :n-unn A ¥ CoMPUT ACION
AMERICAN i | Grneiact cacomuicacion | 2| swe oscacion | 2
- Bistho aneIEN AL
witno s | to10ua extaanitng - s | Tanor rarmesion cnasieat ] | FAtn'or urux.g~ chancan
. 22 . 12 o - 2
1CO PARA LA OBTENCION DEL DIPLOMA DE TECNICO, NIVEL BACH|LLERATO

En lot wulleres de redsccion 3 hacsn
moosicibn, fesamene, cus-
icadores, nota, enssyos o aticu-

s ensedarh al elumno a revitar, Cotregin
ctionar un eicrito me: a alabo-
VoCian Gt warias verseohes st mend:

En lot Lalleres de redaccitn ¢ Snvestiga:
mantal s excogerd un lemas wnci-
8CiGn para redaciar un siicu-

pots ., LG
e, Getends 1ok enudiaates et
¥ comantsr e obeas, por ec
Tnente, en grupos grandes v, peauedor, en

tea. £ orofesar poach dardes o teer 1am
bidn sigin Lo jo ge ntroduceidn
seoeet s s orrepondientt 2 s
4 de loy sutares, pr
Pacenon fear. e minmo de 1emios clavcDs
modernos, Mevdndolos direstamente o Lis
Totmser: 3 tatiercs wiard ce o eleren
cia a3 coluccioner pubilicacss por 14 tni
vestidad,

. En las planteies s org
timulards actwidadrs depal
permanentemense.

8. En cad pluntel ot ls Undsg Acsdd-
mica atbesd Fatier wna pranta G pr0fesor
de ayudante
e procurard integras esta plants con prote.
snees y dlumnas scullades ¥ escur
I de Tn Univcryded y de maners s1pccal
de_ssegutar ba misima movilidsd
«utictades de inteicambsio e fos
Bioltiorel com 1ot Genperineios menciona:
di. Se scultaddes ¥ e

a y entticas

que 18 ver 1 L
apreciackdn, capacidad de promover

ticipar en |2 dacusidn, y su inte 61 ea leer
por cutnts prooia et 'y oirat sbest que
fex permi mente una col-
frich i e e

curler aue ovorguen cuédios equivalentey
i htncisiue, chaes

ot o naos ‘de far
s e atorien o 18 Ut com
prolesos

.
!E GacetaUNAM

Uniewrsated Nacianal Avidroms
2 T

©c. Padia G onad
1or

Quim Manusl Madrato Garsmandi
Seciatasio Geneest L ¢
Lic. Carique Vatasca Ibers

T Casanove

Suctes onerat Avuitar
Direccidn General dn Informacisn
¥ Relacione

Lic. Gustavo | Moreea .
Dvector Grarma

La Gacets UNAM, aparece 161 lunes,

ccidn Ganeral do
iones

Piso Tors ae is Rectoria

ic0 20, D, F,

Infoimacigny A

Lo
L UL Méa




" rectores de las lacuttades de Fuosolis v Letia:

AL A, A

< DE BACHILLERATO DEL
COLeGIU VE CIENCIAS Y HUMANIDADES

An. 1.~ La Unidag Académica del ciclo de bachillerato
de! Colego de Ciencias v Humanidades, tendr como fun.
cibn impartir ensedanza medid supericr on fos 16 Minos de
12 Ley Drgdnica v el Extatuto General de la Universidad.
Et nimero de planteles de csta Unidod dependerd de 1as
de tas presup:

rias de 13 misma Unwersidad.

Art. 2.~ Los planes de estudio, métodos de enselania y
oiganizacién de 1a Umd.\d uun el resuttato de Ia comin-
naci 1 . En
sus Vai deberd 13 coope-
racion entre distintas dependcn(m académicas de fa Unie
varsidad,

Art. 3.~ La unidad combinars, €l estudho académico con
el adiestramiento prictco, en la proporcion y forma que
lo determinen los reglamentos que se expidan sobre ef

particular.

Art 4.— Se ctorgard diploma de bachillee, a q ha-
yan cubiesto todos fos créditos det plan de estudios. y di-
ploma de técnico, ciclo de bachillerato, en ta rama, arte u
oficio carrespandiente, 3 aquetios que hubiesen curaphida
con los requisitos que seiale ef Coligio.
Art 5. Los 6rganot de la Unidat serdn:
a) E) coordinadar del Colegio de Civncias y Humanida-

der, .

EI comitd directivo de! Colegio,

€1 consejo del progio Calegio.

Los directares de cada uno de fos planteles, y

El conseio interao de 108 mismos.

El comué directivo del Colegio de Cienciay y

Numamdadm para loy efectos de la tinidad Académica de

este reglamento, se integrard <on foy coordinadares, los di
de Cien

cias, de Ciencias Politicas vy Sociales, de Quimica, de ta

Eseueu Nacional Preparatona y los que en ef futuro parti-

<i

AR 7.- €1 director de cada plantel serd nambrado por ef

fector previa consulta al comité directivo del Colegio, du-

ard en su cargo cualro aRos, deberd poseer Litulo © grado

i DEL LTS

PasA LA CA Ll
ILLCIAS Y HUMANICADES A RESERVA DE
SEALS 1HCCAPOAADAS COA'D ARTICULOS DEL
STATUTO GENERAL, EN LOS
. SIGUIENTES TERMINGS:
{A11, 9 bis).—El fomenio ¥ coordinacibn de prayectos ca.
leqiados de GOCENCa v de INvEStOacion dnciplinareas & 1a.
1einciplindnss en nue parbcrpen dos o mis facultades,
escuclas ¢ msbitutos dz 12 Universidad, 387 coma su reah.
2a€i6n 3 trases de undades acadéimicas, corresponderan at
Colegio gn Cronceas y Huntamidades.
(A1, 11).~Son autordades universitards!
La Junte de Gobcino.
1.~ Lt Conseto Univensitatio,
I, EI Hector.

1V~ El Parronato,

V.- Los Directarcy de focultades, escuelas e instautos y
anuellos que se designen €0 motivo de 12 coordinacion
de o3 anieriores en las unidades académicas del Colegio
de Ciencias y Humanidades.
wvi- Loy consejos téenicos de s facultades v escuelas v los

PASTS

15. —] Cada una de tas facultades v escuelas tendrd en
¥ otro

de
(A,
¢t Conseja U
suplenie, por sus pi LY Ut

y 010 suptente, ot sus Moz, Las profesores y ¥ alumncs
e Tos cursos nocturnos de tos planides que integren fa
Escuela Nacionat Prepdratonia designardn sus propios repre.
sentantes. fqualmente los profesores y atamnos del Colegio
de Ciencias y 03

pietarios y 1w suplente, torrespondiendo uno al nivel de
hachitlerato y otro al profesional y de potiyado.

{NULVO CAPITULQ]

Det Cotegio de Ciencias y Humanidades
{Articulo 1).~E) Colegio de Ciencias y Humanidades a
que 1e refiere el articuio 8 bis so integrard por los siguien-
tes drganos:
al E)comité directive,

b} el cansejo del Colego,

c} el coardinador y

dl los Directores y consejos internos de las unidades aca-
démicas o en tu caso de los plantetes.

{Articuto 2).—El comité directivo del Calegio de Ciencias

superior al de bachiller v reunic los ue seiala
&l articulo 17 del Estaruto General de 13 Universidad en
sus dracciones |, 1l y 1V,
Art. 8.~ Son facultades del director def plantel:
a} Proponer al rector, a través del coordmador del Cole-
gio, el e 103
B} Proponer al rector 103 nombramientos del por
académico de acueda con 1as dposiciancs dul Estatuto
General y del Estatuta del Persanal Académico.

Someter at rector fa designacion det getsonat aduminis-
trativa,
d) Planear con el comité directivo det Colegio, las ctiv
dades afadémicas del plante
€} Organizar, ditigi y supervisar las actividades y progea-
mas académicos y adminisicativos del plantel 2 su carga, si-
guienda los fneamientos generates que establezcan el
comité directivo v el consejo det Colegio,
N Velar pcr # cumplimiento de m normas que rigen la

vt iento de 12

Convocar y presidir ef consejo mmno det plantel
Elsborar con el consejo interno, los reglamento

9l
h)
riores.

te-

contars con 1os siguientes miembros:

v
al  El coordinador del Colegio.

b} tos coordiradores de Ciencias y Humanidades y

c} los directores de facultades, excuelas e institutas qde

colaboren directamente ton las unidades acacémicas que
3o establezcan, © en 1y seslizacdn de planes, programas o
proyectos concretos.

{Articulo 3).~E! comité directivo tendrd fas siguientes
funciones:

a) Tonnular provectos concretos pard diversiticar las po
wbilidades de estudio mediante Ta adecuads combinacién
de 1as disciplings Gue se npartan en 1a Universidad.

b) Ciear prayectos interdisciplinarias de docencia € inves-
tigacidn eon la participacidn de dos 0 més dependencias
académicas de 1a Univessidad.

o Pioponer para 1a ejecucion de los proyectos anterio-
res las unidades académicas v los planes de ctludio que
se2n necesarios.

{Asticula 4).—El consejo del Colegio estacd integrados, ~

ab Por los miembros del comité direciivo del Cofegfo que
patlicipen €n &l proyecio cofrespondiente.

bl Por los comejeras universitatios profesorés y slumncs
de las facultades v escurlat Gue participen en el proyecto,

Ast. 9.~ €1 consejo inteeno Srgano zwuulnvo det plantel
estard integrado por trey de

¥ 9OF 1res tepresentantes de 108 alumnos, con sy respectie
vot suplentes.

Art. 10.~ En lo refercare a la duracidn y procedimicnto
de eleccidn de los representantes profeiores y alumnos
ante el contejo interno se seguird la 1efiatodo por e rogta.
mento inteniar del plantel.

Pesaateplg 8

c} Portos del Colegio ante el Cansejo Uni-

versitario,

d) Por ¢l directar de la unitad académica o las directores

de los planteles correspondientes.

[Articula 5).~El consejo def Colegio tendrd fa funcidn de

studiar y dicaminar 1og proyectos que le sean profaicss

103, y €n su caso remitirlos al Consejo Univesitario,
Pusetepie 8

KXRV



Unewersidag paca 12 161
del joven y la formacion da nue.,
vos profesores, sina que va a
hiberae una serie de fuerzas pury
la educ.citn.

€1 plun de estudios propuesto
es 13 sintesis de una vieja expe-
fiencia pedanégica tendiente a
combatir el vicia que hemos il
mado enciclopedismo, y a pia-
porcionar una preparacidn que
hace énlasis en las materics bisi-
cas para la formacion del esty-
diante; esto es, en aquellas ma-
terias que le permitan tener la
vivencia y la experiencia det mé.
toda experimental, dei método
histérico, de las matemiticas,
del espafiol, de una lengua ex.
tranjera, de una forma de expre-
sidn plistica. € plan hace énfa-
sis en aquel tipo de cultura que
consiste en aprender a dominar,
a trabajar, a corregir el idioms
nacional en los talleres de redac-
cidn; en aprender 3 aprender; a
informarse, en los talteres de in-
vntiqacian documental; asi’
como en despertar 13 curiosidad
por la flectura, y en aprender a
leer y a interesarse por el estu-
dio de los grandes autores. Pero
el plan estd igualmente abierto a
fomentar las especialidades y la
cuttura’ del especiatista; -incluye
algunas - especialidades de! mun-
do conlempordm:o que son de
la mayor- importancia, camo la
estadi'stica y la ciberndtics, Los
cursos oplativos previstos con-
ducen al estudia de las profesio-
nes, en 1anto que sus materias
bdsicas permiten que el alumno
adquiera una gran flexibilida
putda cambiar de vocscidn, de
profesion, asi eomo aprender a

ccombinar prolesiones distintas y

l

2 realizar a(llvldades interdisci-

plinarias.

Si nosotras pentamos en el
México de la préxima  década
veremos que sin msmuc-ones
como el Colegio de ncias y
Humanidades, 3 magnitud de
problemas a los que se eafrenta.
rd-la Universidad Nacional Auté-
noris~de México la llevaria a su-
frir muy graves crisis. Considera-

mos que no\v.\: necesario esperar
a que vengan'esas crisis para que

SE CREO EL COLEGIO
DE CIENCIAS
Y HUMANIDADES

Veesw e 12 p3g

nal, y en genemal a g enseianza
superar del paids, es extremada-
mente pequedo {apenas el 2%
de la matricula total correspon:
de, en' 1970, a la cducacion es-
pecial y superior. En ndmeros
absoluros son 199 mit estudian-
tes en educacion superior brente
a 10,088,000 ge 1a matricula po-
tenciai; cifra muy inferior a la
que proporcionalmente tienen
olros paises subdesarrollados, o
en proceso de desarrollo similar
al de México}.

La scleecion previa al momen-
to en que los estudiantes tlegan
2 las .ventanillas de la Universi
dad es excosiva, y no neccsaria-
mente acadérnica, sino social y
econdmica.

En esas condiciones, un pais
como el nuestro v una Universi-
dad Naclonal como la nuestra
tienen la obligacién de plantear-
se el problema de liberar fuentes
de ensehanza paru atender a

Y - node lay
que eryc Js ¥y ef e que
aprencun fos ertudantes; presan
tindoles 3 €stos nuevas posdtnl-
dades en  trabajos téemcos, de
clicios v de artes aplicacys, en
Hue cotabore la necion eniers en
una palitica de educacion y ue
empleo cada vez imds calificados.
El Colegio de Ciencias y
Humanidades abre nuevas pers-
pectivas a 1 juvenied, af magis-
terio, 3 los inwestigudores. La
que ayer se prewentd en lo parti-
cular al H. Cansejo Universitatio
se rehiere a la ensedanza de nivel
medio superior. Si es posible en
este mismo aho se propondrdn
nuevas opciones, en el arden
prufesional en las licenciaturas;
sobre todo en algunas disciplinas
que presten 3 ello como las ma-
temdticas aplicadas, las ciencias
administrativas y las ciencias de
la salud, profusiones de cordcter
tipicamente interdisciplinario, y
que tienen por lo demds'y ten-
drin, en el futuro,. un amplio
mercado de trabajo; pero el es-
fuerzo del Colegio no puede
quedar ahi, habrd de llegar'a fos
estudios de posgrado y de inves-
tigacidn, coordinando por su
cuenta,” cuando asi = lo. enco-
miende la Universidad, "o coape-
rando con la coordinacién que
las de estudios supe-

aquellas estudi de
aprender y de ingresar a sus
aulas; haciendo, al mismo tiem.
PO, cuanto esfuerzo sea necesa-
fio para que 1calmente apren.
dan, y para que aumenten dia
con dia la seriedad y profundi-
dad de sus estudios humanistas,
cientificos y técnicos.

La Universidad tiene que ser
la fuente de innovacién mis sig-
nificativa y consciente de un

pais; de innovacién deliberada,
previsora, O esperd 2 la
fuptura, a para actuar,

que previendo las posibles ruptu-
135y crisis actte a tiempo, con
seeennidad, con finmeza, con ima.
ginacidn y seriedad, abriendo a
la vez nuevos campos, nuevas
posibilidades, y mejorando sus
niveles técnicos, cientilicos,
humanisiicos y de ensefanza.
La cieacién del Colegio de
Ciencias y Humanidades consti-
tuye la creacion de un motor
per de i i6n ce la

festinando fos pagertimies
se encuentren nucvas’ soluciones
vy se hagan las necesarias refor-
inas.

E{ ndmero de alumnos que

'mgu.-san a fa Universidad Nacio-

enseAanzy universitaria y nacio-
nal, y deberd ser complementa.
do con esfucrzos sistematicos
que mejoren, a lo lago de todo
el procesa educativo,. nuestros

riofes y los institutos'de investi:.
gacién cientifica y hymoanistica -

programen en el tuturo, pasa el
estudio de dreas y problemas
que requieren el concurso de va-

¢izs disciplinas como (a° Psico- |

fogia, la Psicologfa .Social y la
Psiquiatria, como la Geograffa y
las ciencias de la tierra, como
los problemas de desareollo re-
glonul y como tantas mds que
<eria diticil enumarar.

Por todo ello el Colegio terd
el resuftado de un esfuerzo de la
Uﬂlv('ﬂldud como verdadera
idad, de las faculiades,
¢ inslitutos comao enti-
dades ligadas y coordinadas y de
sus piofesores, estudiantes y
autoridades en un esfuerzo d@
competencia por educar mds y
mejor @ un mayor nomeso de
Mexicanos y por enriquecer
nuestras posibihidades de investi
gacién en un pais gue requiere
de ta investigacion cientitica,
lccncloglca y humanistica, coda
vez mds, si quiere ser, cada vet
mds, una nacidn indepenrdiente
y soberana, con menos ;qjus-
ticias y carencias.
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LISTA TENTATIVA DE LAS POSIBLES AREAS QUE PUEDE ABARCAR.

VA a,
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LA FORMACION DE. TECNICOS AUXILIARES EN EL NIVEL
DE BACHILLERATO DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES, .
Y QUE DEBERAN EN DEFINITIVA APROBARSE O ADICIONARSE
POSTERIORMENTE POR EL CONSEJO DEL COLEGIO

Forsocanilaa v autovi

amuars urbans v whurbang

Diwdo de satemas niain de 1ran1ilo ters, rhano
do uxremas vualet de dntito tareesisa tarineo

Triico maritimg Ui

T

s

Liberatorios o 1 X

Liboraiorms 4 commutturnos mbi.cor dentaim
htacssn

-
708 Nocturnos ¥ bares

ugunizacin e ruanios y swpeciicutas piblicos
Redacerdn toenice

mas y dissha de escenarion
nan

Pudgramacedn Co radio, cnk y delevinion

Adminiracidn de la indurtiia da fine, prensa, rsdio y televisisn

Dbuja o

Operacids

- Administracidn de ter
o

iciteri
e et vicias g1 tetesomunicacion
de talecomunicacida N

v ds abiras piblicas

* Atumbrada po
Aguas v obeas u- Teant
Tiazxto de c
Tovay #a ambenaeimi
tay mivmos
Addstencis social
Abastor y marcador

Barth
Reminimreadn swatar

o
to, parques y et y camdrvacidn de

¥ cultursl

g
nuwvos milodos de ansedanz:
Frogramacibn y 0psracidn de maquinas slvstrénias

Ditako de sstemes do informecian
de centeas de
Comercia do gra
Cormercialitacon de fru.
Camercialisacion de produttos pacu
Pricadas, maracas y o
ot

s v darsesaor

oqumbrrs y desivados
dwivadton

ivedos

aitiaret agricotss

ian de matcrat prmis ¥ duniities wsisotat
§ piman v duritises ey

i s ¥ susdarn

litavion de croductos de artesanies y de arfebraria
omercit on anstruinentos muticalss
Somercuatizacion ¢n bhiot y articuldt ticolare
omerc.alizacian en m de construceiba
Ciimatotogls
Supervision de talle
aresccion dv prusbay
n "

editorisles

Eirudion de ve oan saricatn”
Ertudios de sgus

alas
Adminutracion da yraniat nol(-ﬂn - '
Adimenisiracion de estat

Adamis da las anteriores diplomat, 1 podrlan otorgar fos da:
tnntrietor

Tiaductor

Intrpe

Zrtesana. (diveriss epesuldades)
Lhenists

NOYA: €) ntmero do diglam enchatur,
T iy, St oy -«wme- v wm!‘:d:!pcr *speerat,

REGLAMENTO DE LA UNIDAD ACADEMICA
" DEL CICLO DE BACHILLERATO DEL
COLEGIO DE CIENCIAS ¥ HUMANIDADES

Viene de la pig. 6

BASES PARA LA CREACION DEL CQLEGIO
DE CIENCIAS Y HUMANIDADES A
RESERVA DE QUE SEAN INCORPORADAS
Viane ce 1 pig. 6

Art. 11.- Carresponders al conseja interno:
a) Cooperar al buen funcionamiento académico y admi-
nistrativo del plantei.

{Articulo 6).—~E1 eoordinador del Colegla serd nombrado
por el rector previa eonsulta af Colegio de Directorer y
debierd reunir los requisitcs establecidan por este Estatuto
para tos e Ciencias y de

Opinar 10bre tus
vos que I sean sometides por el dilcilm‘.

TRANSITORIOS

PRIMERO, ~
gi}cdad que las normas universir
ion de funcionari

En tanta se redran ls requisitos de anti-
125 establecen para 1
A :Icumn de can-

sejeros i se Werard
los afios de servicios n ono! pantelcx u'lwl‘"lllllOL
{Sujeto 3 v de por
Consejo Universitario).

SEGUNDO,~ Este reglimento entrard en vigor al dia sii
guiente de 1u aprobacion por el Consejo Univenitario.

8

{Anticuto 7}.~Serdn stribuciones del caordinador
a) Convotar y gresidhr las sesiones del comind Tirctiva y
det cantejo del Colegio v servir de fu 8150 eiveltivo,

bl Coordinar e impuhar las actividades propiss del Cole-
gio, de sus programas, unidades acaddmicas v planteles,
dentro de ot fincamiatay de los preyecios aprotiador por
el Conscjo Universitaria.

¢} Las demds que e conlieran fos reglamentos.

{Articulo B).—El Colegio de Ciencias y Humanidades fun-
clanard a travds de distintas unidades scdémicas de do-
cncia € investigacién v en su €330 de planteles. Unas v
otrus podrdn- tener un directar designato par el rector
prcvia contulta al comitd directivo y tm conzejo interno.
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TALLER DFE. _REDACCION 1 ler. Sepestre.
ORJETIVOS GENERALES -

{81 alurno: iy T s .
T.Adquirird seguridad en 1a expresidn oral. :
~Desarrollard la capacidad de comunicarse en’ forma oral y: r.sc:xt..
;-Recordard los princ).px_os indispensables de 1£n5\x!.nt.i.cu ¥ crtegrn
t_ffs para la correceidn de su expresibn.

I_Vulorarn la importancia de la correccidén en 1a v_xptr.-i_ﬁn.

B OBJETIVOS : TPO. ARROX. CONTENIDO TEHATICO
- EN HORAS, o

Unidad L: Introduccidn.

-Conocers el prograsa'y sna- 3 ~Presentacién del profesor,

lizark 1a forma de-lograr ~Preseatscifn del programa.

los chjetivos. ~Andlisis de los objectivos.
~Sisrema de trabajo y eva~
luacién.

Unidad II: Hoclones bisicas de lingufstica y ortograffa.

-Conoceri las nociones de 10 -lociones de norma, habla y
lengua, habla y norma. lengua.

~Adoptard familiaridad en el ~El concepto de correccidin
lenguaje hablado. vy ‘prestigio lingiifstico.
-Conoceri la arbitrariedad ~-Lengua hablada y lengua eg
del signo linglifstico y 1la crica.
significacifn precisa de ~El sigwno linglfstico.
los signos. ~ ~Tipos de lenguaje.
-Conocerd los procedimientos ~Nociones de ortograffa.

.. para utilizar eficazmente el Los signos de puntuacién,
diccionario. el acento ortogrifico, cv-
-Distinguird 12 oracidn uni- pleo de miyisculas, ecc.

. membre de la bimenbre. ~Empleo delf diccionario.
~Identificard las categorfas ~0racibn uvaimembre y biaen-
funcionales: nficleo, modifi bre (partes de la oracidm
cador, nexo, sbjeto. bimembre). .
—Analizard 1a estructurs del -Clases de sujeto y predica
sujeto y del predicado. . do.

-Concepto de nicleo, modifi-
cador, nexo, objeto divrec-
ta, indirceeto, cifcunstan-
cial.

-Estructurs del sujeto y del.
predicado,

-La aposicifin.
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Unidad IIIT ‘Taller‘'de redaccifn.

-Valorari la importancia de 27 -Ampliacidn de . los textos.
“comunicarse por medio del -Désarrallo de ideas. Iden~
lenguaje. tificar idecas principales
~Sefalari las ideas principa en un texto, ideas nicleo,
les de un texto. . -Comprensidn de palabras (las
~Utilizard el diccionaric pa- .. palabras’ y ‘su significado),
ra obtener informacidan sobre -Técnica de: resumen, sfnte~ -
significados, sinSnimos y of sis, cuadro sinBptico, des-
tografla. cripcidn.
~Redactari correctamente e~ -Elabovrar3 fichas para la re-
simenes, sintesio, cuadros daccidn de sus trabajos.
sindpticos y descripciones —Ficha bibliogrifica (de au~
sencillas., B tor, temas, etc.)

Unidad EIV: ComunicaciBn y lenguaje.
-Comprenderd las nociones de 5 -Origen del lenguaje.

‘ ~Ejercicios de comunicacisn
y lenguaje.
~Diferentes tipos de comuni-
caciba,
-La comunicacidn verhal.
-Ejercicios de interpretacida
de los lenguajes,
~Niveles de lenguaje y su tvo
tuciéa,

conunicacidn humana y siste
ma de comunicacidn.
-Coaprenderd la funcido de la
lengua en la expresidn de he
chos, sentimientos y aprecia
ciones.

SUGERENCIAS
El #xito del sistema del Bachillerato del CCH' supone como ¢
ci8n indispensable, desde los primeros. momentos;- unicierto :dominia

en habilidades de investigaciBn y de expresidn, propiss: del Area’

Talleres.
Sin embargo, la ubicacidn paralela de los cutsoé“ﬂg Redsccisn 13
II y de Redaccidn e investipacidn, respecto de las:otras:asi;’naiul‘"?

asf como l1a deficiencia de los alumnos en el manejo del lepguaje’®
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eh thnicns rigurosas de lnvestignc1 exige que. en.este primcr, B
unu, . puednn abordarse sino de L3

. driun a’ protundxzarsg en los semesuas Ty lv.

era somera, tena L QuUe vens

El prufennr d:l Tnller de redaccion I benah:ura enormumente
‘el apmvechanien:o de los alumnos-dursnte sy estancia en el cbachi

en 1; rnedida en que -sin. uodxfxcar los objutivo: Lndlspeﬂ

llarn:o,
asis~

unbles~ puada introducir a sus alumnos, aunque de modo casi
:: dtico, en puntos de lo que constituyg la zemﬁ:iél del Taller de
redaccidn e inveltisncx&n 1. Ayudaria, por ejnmplo, que entte las
;Ecniun de redaccxon pudxcrn introducir y corregir diversos. tipos

da fichas. .
La forma de trabajo debe plnneﬁue desde las primeras horas de

sobre todo la manera de trabajar colectivamente para llegar

lag participaciones y la evalua-

que bien pueda el alumno autoeva=—

clase,
a acuerdos sobre los objetivos,

ci8n, tado esto tan detallado,
luarse cuando lo desee. )

Se hace hincapi& en la ortograffa y la puntuacidn para que los
pero se considera que un es

alumnos las vigilen, pues son bisicas;
ellas.

tudiante de bachillerato ha rncxbxdu wucha informacifn ..obre_

Si nﬁn extsten problcmus. @stos se derivan de la falta de atencién

prncn_ca, ‘de tal modo que, en la prictica, los corregird.

El resultado exitoso del Taller de vredaccidn I dependerd de la

wactividad real de los alumnos y de la continua correccidén de la ex

presidn’tanto oral como. escrita. $8lc una buena orgafiizacidn del

trabajo permitiri al profesor el logro de egas condiciones.
- Puede. convenir, desde el principio del curso, tal vez a propdsi
entre los alumnose, diversas mang

to de la primera unidad, generar,
ras de dialoxa o discusifn sobre los objetivos o finalidades y hag
ta nobx: ]uu formas de trabajo y cvaluaciSn. Esto, ademis de fac_i-
litar una Vm.;xun claridad en las reglas del juego,

presidn oral y escrita si se pide a cada uno el egfuerzo de resu-~
tipo de pricti

fomenta la ex-

mir sus argumentaciones o los acuerdos finales. Tal
ca puede repetirse sobre temaas seialados en las unidades II y IV.



Para la ardua tarea de la correccifn de lox trabasjos puede lop-
grarse que lox miawos aliumnoa corrfjan a aus compafercs. Este pf-
po de actividad ayuda no «dlo a descargar la tarea del pruf;g"
sino canbifn focenta en lox educsandos el cuidsdo de la Cbtreccx_an
ortogréfica y del eatilo. La necesidad de precisar errores y deg-
tacar excelencias en los trabajos de loa compaieros ~ai sc asupery
#1 espfritu de emulacién o conmpetencia negativa- junto con aguzar
e} sentido de observacibn sobre lac formas de expreaidn, reaulea
una practica socializadora » integredora del grupo. Pars ello pue
de coavenir evitar e! catablecimiento dec agrupaciones o 2quipos N
permanentes entra los alunnocs y buscar rcas biee la rotacifn o aor
t#o. En cualquier caso, el profecsor deberd hacer personalmentae 1:
correcci{8n de algunos ejercicios de jos alumnoa y comentar, en

clame, tanto laes correccfones, Como los criterios con que &atac

son hechas.

La recomendacifn de que los diversos ajercicios de loa aluamnos

3¢ conmerven en uno o dos cuadernos profesionales de Ctrabajo, ayu-
da para que ellos mismos puedsn detectar eu estado de avance al
volver sobre los primeron trabajos realizados.

donde oin pretender realizar la

La utilizacidn de sociodrarcas,
un grupo de alunnoa reproduce er

presentacidn de una obra teatral,
cenas de la vida real Gue fomentan el tomentario de lox demlis, o»

uoa técnica que puede svudar o motivar ls expresidn oral y facili~

tar la reflexién aobre asmpectos sciialados en la unided cuarta sobrs
Conunicacién y lenguaje. -

Por Gltimo, fomentar 1a publicacidn y difusidn de lox trabajos

me jor logrados, siempre impulsarX la superacidn de los propios Al“'_!

nos.

El resuftado final debe ser completgmente objetivo, y por taate
medible a través de ecjemplos y reactivos, que peraitsa sefialar, o8
exinenes individuales, el logro de luas objetives; y en los ejarcd

cios colectivos, obaervar el dessrrollo del grupo. Para ello, PO °

drin inrercambiarse, dentro del grupo, los ejercicios individualet

para que los alumnos miomos sean loa evaluadores de sus condiscfr2

los.

XL



BIBLIOGRAFIA

Se recomienda que cada alumno use un dicocionario y una gramd
tica de la leagua espafiola. Son auxiliaves indispensables.

BERISTAIN, Helena., Gramitica estructural de la lengua espafola.
Héxico. UNRAM. 1975,

Ueil por el aspecto gramatical.

ESPINDOLA GOMEZ, Ruth. Ejercicios de re;iﬂccién dindmica. México
Bd, Trillas. 1977,

Contiene cjercicios para la clase, y fuers de ella; es de
gran utilidad para @l alunno en el logro de los objetives.

HARTINEZ LIRA, Lourdes., De la nracidn al pirrafo. México. Ed.
Edicol. 1975.

En este mildulo se disponen conocimicntos dGtiles, con los cua
lesz cuenta el alumno después de amplias discusiones en el ta-
ller; tiene la posibilidad de redactar sobre un asunto, dando
alternativas a su problemn determinado, siguiendo, para el efeg
to, una forma que le da =mds claridad a su escrito.

MORA, Alejandro de la. Las portes de la oracidn. Mé&xico. E£d.
ANUIES. 1975.

Contiene los elementos bAsicos para que el alumno conozca y'~
maneje los elementos de la oracidn bimewbre. Se auxilia con
ejercicios de autoevaluacida.

PARDIAAS POHCE, Juan. Taller de redaccifn. Héxico. UNAM. 1971.

Informacidn y ejercicios Griles para el zmaestro en.la condug
cifn de grupos en el Taller de redaccidn. :

STEINBERC, Charles, Los medios de comunicacidn social. Méxice.
Ed. Roble. 1972.

Ofrece un panorama completo de los medios de comunicacidn wa
siva,

VIVALDI, Martfn, Curso de veda n. Madrid. Ed. Paraninfo.1969.

Teorfa y prictica de la comprensidn y del estilo.Un magnifi
co auxiliar en la redaccidn y Gtil en los dos primeros scoes
tres.
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3001 . MATEMATICA I ler.Semestre, .
OBJETIVOS GENERALES g

£l alumno:

Comprenderd la naturaleza de las matemdticas como actividad
tedrica que abstrae la realidad y sistematiza el conccimiento, .
Conocerd los principales mEtodos empleados. por: las matemicicas.
Comprendard la relhcidn existente entre los signos, simbolos,
lenguajes, wodelos y 1la realidad a que hace referencia. -

Realizard operaciones l8gicas, con conjuntaos y aritmética y
comprenderd las propiedades que explican las reglas de opera
eign.

TPO.APROX.
OBJETIVOS EN HORAS . CONTENIDO TEMATICO .

Unidad L: Introduccién.

~Comprenderd cuiles son los 3 ~Presencacifn del Curso de

objetivos de aprendizaje Matemiticas I: Objetivos,
que se pretenden lograr con procedimientoa, calendaric
el curso, tentativo, "reglas de jue
{eie " T Estructura del
-Analizard los procedinien 2:t50.areas. b

‘tos de trabajo a seguir en
y fuera de clase; asf como
los mecanismos para la eva
ldacién,

~Valorard la importancia de
la participacidn personal
para el logro de los obje

tivos, .
Gnidad Ii: Hodelos matemiticos y lenguajes simbSlicos.
-Comprenderi los modelos ma 15 ~Diversos mftaodos de resolu -
temicicos y la necesidad cifn; Directo, simulado,
de desarrollar una teorfa simbélico, mental.,
matemdcica para resolverlos
e interpretavlos, ~Procesos de abstraccigm 'y

generalizaciba,



CInp

omprenderfla-Telacisn:

e. eximpd entre la-rea .
idad ¥y los modelos zatema
fcos.. - P i

‘gas los wfcodoa para obre

Pper un-modelo mateafeico]

Comprenderd y valorard 1la
mportancia del lenguaje
inb8lico en la matemfti
ca y en otras disciplinas,

1icard a otras dilcipli‘vi

xuwv

—Aﬁlicaéioheu 3¢ modeloa.

i lLenguajes siabslicos:

rocesos:del pens-uienfo
"y del -lenguaje, .

~Arbictrariedad y convencidn

en los.lenguajes simb&1i
coa, desarrolle hiet8rico
del lenguaje.

Unidad III; Légica,
-Comprenderf los conceptos 15 Lenguaje y L5gica-aiobdlica. :
de sintaxis y semincica. ~Sintaxis y aemfatica.
-Conocerd y utilizarf los Proposiciones:
sfmbolos empleados en 1§ ~Proposiciones simples y com
gical puestas, .
. ~Equivalentes l6gicos’'y tau
~Traducird del leagua tologfas. .
j: natural a la 13gica y- tablas de-verdad,
Viceversa, Cuantificadores:
~Universal y existeacial.
-Conncerf 4 :pljc;rs :;B—‘i Reglas de. deduccidng
nas reglas de deduccidnm. nodus ponens y modus tollens.
-~ Unidad IV: Conjuntos.

~Conocerd los conceptes y

los simbolos utilizados pa
Ta la teorfa de conjuntos,

~Conocerd geométrica y ana
.1fricamente las propieda
dea de D'Morgan.

-Comprenderd y emplearf las
operaciones de conjuntos,
-Manejard las propiedades
de las operaciones y leyes
. de D'Horgan. .

~Conmprenderd loa conceptos
de cardinalidad y relacig
nes, ’

15

-~Concepto de conjuntos

Subeogjuntos,
-Operaciones. entre conjuntess?
* Unibn

Interseccidn
Diferencia
Complemento,

~Leyes de D'Morgan.

~Ding}aua de Venn Euler.

-Relaciones,
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-Conprenderd que los.con
juntos son aplicables “en
diversas ramaas del cong
ciafento. ’

Unidad V:’Sistemas;

~Explicard la apavricién de 125570

los sistemas de numeracidn E ,
antigua. inSn.
~Conprenderi la construg —Cons:ruccxon de los alimeros
cifn de los nOmeros reales, reales. .

~Comprenderd y utilizard la

representacifn grifica de Himeros naturales.

los nineraos reales.
~Comprenderf las operacipo

nes elenentalea de la arit

mEtica y sus propiedades,
-Manejari*las operaciones
de la aritmética, y sus
propicdadas.

Nimeros ﬁri-os .

Rimeros enteros.

Nimeros vaciona
les e irraciona
les.

Representacidn grd

-Operari usando la notacién fica,

decinal y de fracciones. -E1 ilzebra de los nGaeros
~Comprenderd que el nGmerzo reales.

eg aplicable a la wayoria -Propiedades de las operacig

de otras disciplinas. nes,
—Orden, valor absoluto,

- SUGERENCIAS

La eleccidn y la aplicaci&n de determinados tipos de traba
jo individual dependen del tema y, por supuesto, del ciempo de
que dispongan los alumnos, Lo que importa no .es la cantidad de
trabajas realizados, sino el caricter de los mismos, la calidad
de la ejecuciSn y un sistema que convierta cada trabajo indivi
dual de los alumnos en una fuerza motriz de bsu desartollo men
tal.

Por eso, insistimos en algunos procedimientos y sugerencias.
a) Procedimientos fundamentales para la motivacién,

Despertar la necesidad del saber y cultivar el interfs por
el estudio mediante l1a expresa referencia a la utilidad, aplica
bilidad y facilidad de comprensidn,

Habri que insiatic mds en que las matecmSticas son alge Geil,
dGetil, ticil, lleno de novedades y de posibilidades creativas,



que;en su dificultad .o ‘abstraccibn. En- A’vﬁa‘ybrfy‘q de ~1’os,‘alu!;
“pos pre-existe ya'un.cierto: temorthaciaielimundode: ;
mEticas, presentido como®algo fri
rioso. T NSO

En todo grupc se pueden’‘detect
aficidn o fagilidad. porlaiasignatura;

EX“cantacto con

‘mayor i
_ellos nos puede ofrecer formas’'anuevas de’traduccidn:de nuestros ;-

planteos,

- Sin incurrir en absurda compatividad’ la;.sn‘nn‘/g‘muhcisrn 'e:glr
colar 3

cre equipos o compaiieros ayuda ‘al rendimiento’

bY En general,para el curso, ; - %
Repasar en cada tema lo visto anteriormente parano- perder:
de vista los objetivos ggneralea y la-construccifn . unicaria del”

curso.

Enunciar siempre el tema de una nueva leccifn, sefialando’
brevemente su importancia tefrica y pr&ctica, ;

fPlantear preguntas, tareas y problemas que despierten en los
alumnos la necesidad de nuevos conocimientos, y permitan al pro
fesor confirmar el nivel logrado,

* Plantear cstos problemas de tal modo que pueda quedar explf
citamente clara la diversidad de mftodos de solucidn.

Fomentar en los alumnos la lectura de textos de historia de
las matenmaticas con el £in de facilitarles una comprensidn mds
amplia de su desarrollo, evolucifn y utilidad., Estas lecturas
debieran hacerse previas a temas como los sistemas antiguos d=
numeracidn,

Practicar ejercicios con el fia de que los alumnos manejen

la construccidn de proposiciones,
Adogfa y operaciones de conjuntes, etc,

Unc de los mecanismos importantes para que el alumno adquig
fa habili{dades en el mancjo de la teorfa y la prdctica son los
ejercicios: "el ejercicio reprersenta un sistema de creacidn de
aptitudes y de hibitos, conscientes y reiterados basados en
cfertos conocimientos y en materiales discincos”

Al finalizar una clase, un tema, Subtema, O Curso, c& necesa
ria la comprobacidn de los conocimientos; de ella se desprendq

la evaluacidn, que puede efectuvarse mediante;
- -Eximencs orales o escritos,
-Revisidn de ejercicios (tarea o clase). -
-Exposici&n de temas o c)ercic%og. . : 1 BURS
-Trabajos de inveatigacién individuales o por equipd,

los cuantificadores, la simbg



Jun:o a lax formas oral y eacrita, conviene enplear la com
prohacidn prictica por distintox mEtodos: preparacidn de ins™
trumentos y realizacién de uno u otro experimento, composicisn
de problemas donde se utilicen datos de la vida real, Habra' que
prestar particular atencidn a aquellos aspectos que nos hexmoe
aefialado como objetivos s obhtener. El grado de logro de cada
uso de ellos es el objetivo de evaluacisn.

BIBLIOGRAFIA

MEHLENBACHER, - . Fundamentos de matemiticas modernas. M&ico
Ed. CECSA. 19¥J0.

Sus primeros trenm :lpitulon alcanzan a cubrir grac parte del
prograns propuesco para Matemiticas L, donde destaca la estTuc,
tura y los principios biEsicos utxlf.xado: en la matemitica.

HESERVE, Bruce E,, SOBEL, Hax. Introduccifn a las matemicicas.
México. Ed. Reverté., 1971.

Presenta varios problemas que han atraido a matem&ticos de
otras Epocas e inclusive de otrea culturas, que muy bien pueden
ser utilizados de entrenamiento para despertar el interés de
losz alumnpoas. Toca los temas y conceptos a tratar en el curso de
manera dinfmica y haciendo ver la unidn entre el lenguaje, 13&gi
ce, conjuntos y sistemas de numeracidn.

Otros libros convenicntes para cubrir el curso y que sirven
.de complementacidn a los citados antexiormente san: .

LOPEZ de M., Santingo._Modelos matemfticos. M&xico. Ed. ANULES.

1972,

LOPEZ de H., Santiago. Lenguaies sinbSlicos. M&xico. Ed. ANUIES.
1972,

ALLENDOERFER, C. y OAKEL, C._Fundamentos de matemdticos universi
tarios.

Tratan los temas de manera separada, pero pueden aer utiliza
dos como auxiliarea para reforzar los conceptos y ejercitacidam. .

ZUBIETA RUSSI, Gonzalo. L3gica elemental. México. Ed. ANUVIES,
1973.

HARTINEZ, Jorge. Conjuntos y funciones. MExico. Ed. ANULES.1973

KLEIMAN, Ariel y XLEIMAN, Elena K. de. Conjuntes ( aplicaciones
matemAticas a la adminsitracifn).Ed. Limuea.

NCTE. (National Council of Teachere of Mathematics)._Légica.

®Lvly
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Tu" de mateniticas No. 12, HM&xico, Ed. Trillaa. 1978,
pen University. Lgica 1. Colombia. McGrawv-Hill. 1974,

opgu University. Liogica Il. ColomBifa. McGraw-ilill.1974.

"POLYA, G. CBmo plantear y resolver problemas. RBéxico. Ed. TrL ™
'nn. 1976 A
~' Y paras trabajos de investigacidn o cucstionarios histdricos
‘del programa felacionados con los temas, puedeén ser utilizados
'1n- siguientes libros: .

Lecturas Universitarias ( Tomos 7 y 3 ) Ancclogfa de Hatemiri-
cas. México. UNAM, 1971.

JURGUIN, Ya._Bueno, iy qué?_ Mosecd. Ed. Mir.1973. -

KASNER, E., NEHHAN, J., YHatemScicas e imaginacida.México. Ed:
CECSA. 1972,

NEWMAN, James. El mundo de las matemSticas. México. Ed. Crijal
bo. .

HEWHAN, James. El mundo de las matemiticas. Barcelona. Coleccién
Signa. 1968. ( Seis volimenes

BERGAMINI, David. Matcmiticas, Coleccifn Cientffica Time-Life.
HExico. 1971.



1021 METODO EXPERIMENTAL 4*Seméstre
OBJETIVOS GENERALES

El alumno:

-Analizari las caracteristicas e ioplicaciones del mdtodo cientf-
fico experimental.

-Analizark las cavacterfsticas y elementos que integran ol disefio
experimental como recurso metodoldgico para la identificaciénm,
Planteamiento y resolucidn de problemas. ..

~Aplicari los conocimientos adquiridos en otras ‘disciplinas para
la resolucién de problemas.

~Elaborari, analizari y probar3d,experimentalmente, dizedos de in-
vestigacidn para la resolucidn de problemas especfficos.

OBJETIVOS TPO . APROX. CONTENIDO TEMATICO
EN HORAS,

Unidad I: ELl mitodo cientifico experimental.

-Analizar3 las caracterfsti- 5 ~El curso de wmétodo experi-
cas netodoldgicas y de can mental.

tenido del curso y su reln -Objetivos, aspectos metodo-
cidn con otras dxsc:plxnns- 18gicos, relacidn con otras

disciplinas.

-El mftodo cientffico; carag
terfsticas.
~El método experimental. Ca-
racterfsticas, elementos ¥
aplicacién.

XLIX
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- Unidad 11:

El disedio experimental y los recurses en
la investigacidn,

~Planteard problemas especf
- ficos con base en la cbser
acidn documental.

Propondrd hipdtesis rela-

:‘cxonadns con el problema
planteadc.

”xzvxsnrn las taracteristi~-

cas y funcidn de los obje

tivos dentro del discio

Yo investigacidn.

Analizard la importancia
Lde 1a prediceidn de posi-
{blas resultados y del coa
itrol de variables cn una
‘ipvesttgacxan.

cAnalizari las caracter{s-—
sticas y funcidn de los re—
icurson materiales y metodg
¥15gicos en 1la investiga-
el&n.

-!nterprctara la funcidn del
;lnaliais y tratamiento de
Ldu:ns para‘la formulacidn de
yresultados.

Analiznra el proceso de rea
ali-entuc;on para la con~
atTrastacidn y replantea-
iento de hipétesis.

Analizard las caracte-
;*fsticas y fundamentos que
stentan las conclusiones

15

-E1l disefo experinmental.

-La inforxrmacién documental Yy
la observacidn empirica pa-
ra la identificacidn y plan
teamiento de problemas.

—La hipétesis dentro del di~
sefio experimental.

~Fl planteamiento de¢ objeti-
vos congruentes al problema
propuesto.

-El an&lisis do posibles re-
sultados y la wodelizacidn
del fendmeno estudiado.

—La identifiencidn y control
de variables.

—Los recursos metodoldgicos
.e instrumentales (estadf{sti
ca, =2dicién, tratamiento y
representacidn de datos,
los dispositives instrumen—
tales, las técnicas selec -
tas, etc.)

Unidad IIL:

Las précticas escolares,

kldentifxcara en el desarrg
;Alo de pricticas cscolares
!lp::ialmente escogidas pa
XA ello, los elementos que
fi'Cegran el método experi-
mencal.

20

. -Realizacidn de pxickicas es—

colares. Identificacidn de
los elementos que integran

el disefio’ experimental.




Unidad IV: Aplicacidn del méEtodo experimental,

—Elaborard-un disefio de in-— 35 -La investigacidn de proble
vestigaciSn experimental mas concretos.: e
para la resolucidn de un

problema.

~Realizard la investigaeidn

propuesta en el disefio ex—
perimental, para la propo—
sicidn de soluciones a un
problema dado.

~Informsri, de mavera escri
ta y oral, las caracter{s
ticas y resultados de la
investigacidn realizada.

SUGERENCTAS

Durante e! deaarrollo del curso se requiere que el profesor de
sempefie el papel de moderador y asesor de las investigaciones y
discusiones realizadas por los aluzmnoes, guidndolos hacia 1a geme-
racidn de conclusiones generales que les permitan va’lidat lo apreg
dido, promoviendo en ellos actitudes criticas de observacidn y a-
ndlisis que los conduzcan a tomar conciencia de las caracteristi-
cas del propio proceso de aprendizaje y del cual podrin obtener ¢
lementos suaceptibles de probar mediante la aplicacidn del mécodo

experfimental,

Es conveniente plancar y organizar-experiencias de aprendizaje
que comprometan al alumno en situaciones problemiticas para les
cuales sea capaz de proéoner posibles soluciones. Este tipo de ex
periencias deben representar hechos que correspondan a la reali =
dad que rodea al alumno en el espacio y en clatie:npo, de manera

que advierta su conpromise directo con _clla.
Como estrategiaa de conduccidn y asesorfa a los alumnos se su<¥

giere:

a) Investigacidn documental sobre hechos y conceptos tratados en

Ll
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aareurs?
X 4sidn por equipo y socialuadn para interc.u:b:.ar upcrlen

"’.ugieren'
Fotosfatesis. Relacién entre variables como

't-e'nperatura; intensidad lunminosa; superfx.cie folilr.

tamafio de cloroplastos; 1ncgrcamh1° gaseuso'
a'bohidratos, etc. B

“Fermentacidn. Relacién entra variables com

Velocidad relativa de fermentacidn y: liberacis
y:-ratuya; pi; nmicroarganismos; concentracidn - délis

8icidn qufmica del sustrato, etc. i

Ry

Para la cuarta unidad:

£) Dinefio y elaboracién de investigaciones origina
* por los alumnoa mediante los cuales manifigsce

solucidn de prohluua:l .

Se sugieren como urcas de fnvestigacidn:’
1) Ecoldgica. Para loa intercaados ea eatudios del anbiente, den~
"“tro de fmbitos como: contaminacidn; explotaciSn de recuraosi. ecg -

sistemas; determinacifn de parimetros fIsico—quimicos,.etc.



L

2):Biom&dica. Sugiere 1a realizacidn de investigaciones que gi'~
ran ecn torno a problemas de salud de mayor: incidencia y"’dis":;
tribucidn en nuestro medio y cuya resolucidn regquiere funda;

mentarse en estudios de tipo fisioldgieo, bxoquim:.co, bxoff i

co, morfaldgico, clfnico, estadfstico, etc.
Con fines de evaluacidn se propone la obsetvacx&n de as ec
tales ¢omo: i

Participacién en clase (individual y por equipo).
Presentacidn de diseidios e informes de invau:igncis

Exposicidn de resultados y conclusiones de. invast g:cionan

(seminarios, mesas redondas, simposios, etc.)

Eximenes orales o escritos.
Recursos didacticos:

—Material bibliegrafico.

~Haterial de lahoratorio.
Crondmetros , vernier, hemocit@metros,

balanza, biscula, probetas, termdmetros,
alt{metro, flexdmetros y brSjulas. "

Para medicidn:

Cristalerfa: Tubos de ensayo, matraces, crilt‘aliz:da_,
res, vasos de precipitado, huretas, p.or;u

objetos, cubreobjetos, varilla y tubo dag
vidrio, vidrios de reloj, goteros, cujt

de Patri, frascou de vidrio.
L]

Estuche de diseccida.

Redes de colecta y trampas.
_Sopoitnu Yy pinzas.

HManguera de hule. -

~Haterial de cnns'um;:‘zcique:as. cinta adhesiva, papel ind
dor de pH, algaddm, papel aluminid,

dios de cultivo para microorganismos
sueros, colorantes (azul de 'nct)lgl};‘
zul algoddn, rojo necutrzo, hmntn!%

y eosina, fenoftalefna, azul de b“’
A
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alcohal, fomollz Ecidoa' !cE(ica, clurhrdrtco,y nicncu-

jcerina, entre otros.

rdcl de ciiamo, cs:kcas, bolsas 'de p’ulinzile’no, etc”

BIBLLOGRAFLA

UNGE. M. La_ciencia, 8u método y s filosoffa. Buenos Aires, Ed;

B0
élg!o veinte. 1977. .
! Expone algunas consideraciones de cardcter general sobre el m§
ﬁo cientifico y el método cientXfico experimental .a nivel con =

& tual y de aplicacidn.

SENBLUETH, A. El mBcodo cientffico. México. La rxens'a,nauu
Hexicana. 1971, :
)‘locxunes sobre el concepto de ciencia, la observacidn y !u ex:
{fmentacién. Una visidn interdisciplinaria entre diferentes' ra .

*de 1la ciencia, aspectos logfsticos sobre la 1nduccxon Yy dedu:
el modelo, la hipdtesis y las leyes. T

Bertrand. La_perspectiva cien:ifica. Barcelona. -

Ed., Grijalbo, Coleccidn 70 ndm.

ratu el :nnceptc de ciencia, la ciencia de la naturaleza, la
Tecidn de la giencia con el humbrc y la sociednd y aspectos ta
1icos sobre la cicncia,

Yy . )
-R—L J. y ALLEN, G. Biologfa e investigacidn cientffica.
GEX. Fondo Educarivo interamericans. 1970+

Buena fuente de consulta por su accesibilidad en lenguaje y
as{ como por lo navedoso en la pruscntncxﬁn de su con~
d 1la vaturaleza y 18gica de la ciencia; la hipdtesis y pre
iciones; el andlisis e interprevacidn de dates; aspectos de
e_nido biocldgico, mediante un enfoque interdisciplinario.

g:BLunu. A. Mente y_ cerebro. México. Ed. Siglo XXI. 1977.
ectura §gil y da facil comprensidn a nivel de literatura cien
de divulgacidn; pucde contribuir a aumentar el acervo do~
tntal que se reficre a aspectos tebricos sobre m&todo cientffi-
“’-‘ld“ a casos concretos sobre investigacién en neurofisiolo
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uso de la razdn, es el Gnico camino para donunu- el watodo 4;

'.naliah histdrico-social, . WA

L- brevedad de los cursos de hi-:oria nos seiisla ya 'su c-g"
ter introductorio; sin enbargo, ese car.c:ar no estd renide cor
" el rigor y seriedad en ¢l. mEtodo.

3003 HISTORIA UNIVERSAL HODERNA Y CONTEMPORANEA lur.Sel;ltz.

OBJETIVOS GENERALES

El slumno:

~  Coumprenderid que la historia facluye un aspecto cicn:’itico.
cuyo estudio es, para &1, condicifn de una actuacidn respon-
sable.

~ Comprenderd de manera causal el proceso de la formacifn so~
cial capitalista.

~ Describiri los rasgos esenciales de distintas etapas de la
historia.

~ Comnocerd los hechos y las ideas sobresalientes que correspon
den a esas etapas. .

concepciones mobre la hietoria.

~- Comparard diversa
Adquirirdi- -habilidades como elaborar fichas, mapas, realizar

® resfineses y analisis. .
OBJETIVOS 'TPO. APROX. CON TEN1IDO TEMATICO
o -t *“EN HORAS . ;
Unidad I: IntroducciBa N
~ Exanminard el programa 3 ~ El programa de trabajo:
junto con el maeatro. . Objetivos, estructurs del
- - ¢ontenido, formas de tra-

bajo, reglas para la eva-
luacifn.




Unidad . 1l: El feudalismo.

. ‘Déscribird las principales
.“caracteristicas de 1a orga
nizacidn. social, econdmica,
‘politica y religiosa de los
siglos IX al. Xv.
Identificard las primeras
-formas de acumulacidn capi-
“talista y el surgimiento de
la clase burguesa.

Explicari la descompasicidn

del sistema feudal. .

3

< El. r@gimen feudal y la ar<
".Banizacidn seforial..

Principales chhins entrev

los-siglos XIE y XV:™

lExpansién de las ciudades
y del conercio.

—-La artesania y la manufac
tura. ‘ ‘

-.La cultura de la:Edad Me-

dia y las jerarquias so-

ciales.

Uaidad IXI: Los orfgenes del capitalismo.

‘Describird las principales
caracteristicas del Renaci
‘miento.

Examinar3 las caracteristi
can sociales y politicas
de los estados nacionales.

Digtinguird la importancia
de la colonizacidn en la
.consolidacidn del capita-
lismo europeo.

‘Sefialard la influencia de
la filosoffa humanista, el
.desarrollo de la ciencia y
“las reformas religicnas emn
la gociedad curopea.

Canoceri las principales
teorias politicas y econb-—
micas de la Epoca.

- El crecimiento de la bur-

guesia, el rompimiento
del localiemo feudal, las
monarqufas.

~ Las interpretaciones del

hombre y del universo, el
hombre y el conocimiento,
hombre y el trabajo, el
hombre y la sociedad.

- El comercio maritimo, los

descubrimientos, la expan
si6n colonial y el papel
econémico del nuevo mundo.

- Estructura social y poli-

tica de los nuevas estadds
nacionales,

- Los humanistas, los prime

ros cientificos, los re-
farmadores; Haquiavelo,
Hobbes; el mercantilismo.

Lvi



Unidad IV:,

La revolucin induscrial y-1a transformacisy
social y politica, :

- Precisari. el significado de

la revolucidn industrial y
su impacto en la organiza-
¢idn social y politica de
Europa.

Distinguir3d el significado
econdmico y social de las
Tevoluciones burguesas.
Resumird los rasgos esen-
ciales y la trascendencia
del liberalismo.

6

Origenes: del capitalisgp
industrial: el desarrolly
de las manufacturas y l:,
cambios tecnoldgicos e
la produccién.

La revolucidn inglesa, 1,
de las colonias norteage-
ricanas y la revolucidy
francesa.

Su cardcter de clase.

El individualismo antiab-’
solutista y el liberalis.
mo politico: Locke, Roy
sseau. .
El liberalismo econdmic
y el utilitarismo; Adas
Smith, Bentham.

Unidad V:

Desarrollo del capitalisma industrial y surgi-

miento del imperialiamo.

Resumiri los hechos y las
ideas sobresalientes en
el siglo pasado.
Explicari el proceso de
~paso del capitalismo de
competencia al de mono~--
polio. .
Precicar? el concepto de
-iaperialiasmo y resefiarid
.su surgimiento.

Expondr3d las difereuncias
principales entre los
pensadores gocialistas.

Precisari el cariacter de
clase de las luchas polf-
ticas del siglo pasado.

9

La expansidn industrial y;
los nuevos conflictos so~
ciales. ~
La lucha por los mercado
nundiales.
La discolucifn del Imperac
espafiol .

s e
El desarrollo del proletd
riado. - .
Teorias socialistag: carl
tismo, Owen, Saiat Simonr
Fourier, Blauc, -
Movimientos revoluciomz
rios de 1830, 1848, 1875.
y 1883, La comuna-. -
Del socialisme utdpice of
cientifico.

Lvi
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Unidad VI:

Crisis del sisctema capitalista.

e

-,gzylicari la crisis del siate 12

_.;cupitllista manifiesta
en*los acontecimientos del
siglo XX.

..Estableceri los rasgos
principales del panorama
mundial actuval, en lo eco-
némico y lo social.

Antecedentes, causas.y.can
secuencias de la Primera
Guerra Hundial,

La revolucidn bolchevique:
antecedentes, desarrollo
y proyecciones: .
Fascismo y nazismo:
y desarrollo.

rasgos

Origen, caracteristicas
y consacuencias de la cri-
sis econdmica mundial de
1929.

Expansidn, industrializa-
cidn y dominio econdmico

y polftico de las Estados
Unidos.

Causas aparentes y motivos
reales de la Segunda Cuerra
Mundial.

La derrota de los paises
del cje y los nuevos equi-
librios de poder.

La descomposicidn del ais
tema colonial.

La independencia de Africa
y la revolucidn chins.
Problenmitica del Tercer
Mundo; aspectos ecomndmicos,
sociales, politicos y cul-
turales.

Los movimientos de libera-
cidn: Cuba, Vietnam.

Los organismos internacio-
nales y la proyeccidn de
los conflictos locales.
Las condiciones de la eco-
nomia mundial.




a i’:h:‘er'pteucién'dej- _hisioria'.

“Unidad’VIL:

-Céﬁcé‘p:icﬁes i’daa!is:a ¥
.materialista ‘de la. histg
ria:

-Describiriilos ‘distinte
enfoques. . en:la.periodiz
cifn de la‘histordi

ccas.e ., R 8
~Periodizacién de la histo
‘-rias- evas; edades; modos de
produccidn.
-Caracterfsticas metodoldgi
cas que sitdan a 1la histo
tia en el campo de la ciea
cia. .

T lYdentificars a’lazhisto
en’' el canpo’de.:la  cien .
cia. - .

SUGERENCIAS

Excepcifn hecha de algunos puntos sefialados en los conteni
dos temiticos, principalmente los que se refierem a aportacip
nes tedricas, la mayor parte de la informacidn histdrica que se
maneja en el curso es objeto,de asignaturas de los ciclos ele
mental y medio bisico. .

Es recomendable, por ello, inicisarlo com um examen diagndati
co cuyo resultado permitird al profesor orientar las lecturas y
lss denis actividades de los alumnos.

Los alumnos, en este primer senmestre del bachillerato, po
dr3n iniciarse en el manejo de fichas, resiimenes. mapas, esque
mas, cuadros sindpcticos en que apoyen sus intervenciones én
clase. Los wismos compadicros y el profesor deberdn cuidar con
exigencia la fidelidad de la informacidn que se maneja.

Las discusiones en grupos pequeiios recogidas por medio de re
jas o de relatores, los debates en que se argumentan dos posi
ciones sobre un miswo punto, el interrogatorio may&utico; la
lect:ra comentada de piginas de Moro, Descartes, Marx o Haquia
velo; de Sieyes o de Bodino, asf como la de textos y manuvales,
pueden presentarse para comprender fpocas, precisar conceptos o
fomentar debates en bdsqueda de explicaciones satisfactorias.
La exposicidn por parte del maestro® de otras personas capaci
tadas «incluso alumnos- no deberd menospreciarse; aunque, por
supuesto, habrd que cuidar de no caer en el abuso de el}a.

Hay aceptables colecciones de filminas y transpareacias del
Instituto Latinoamericano de Cinematograffa Educativa (ILCE) ¥
de la Enciclopedia Britinica; y para la comprensidn de la &pocs
actual se recomiendan pelfculas comerciales o las de las embaja
das o inscituciones de cultura. "

El uso de buenos mapas o el disefio de 103 miswos, ayudard 2
comprender el contexco del espacio donde se desarrollan los he
chos, estableciendo la velacifn que existe entre ellos, I::squ_ﬂ_
matizaciones grificas, por ejemplo, sobre jurarquias 5°=1alz?én
cuadros sinSpticos -tanto para resunir y ordenar la informacl
como para efectuar anilisis- o las tablas crenolégicas que

‘principales caracterfs’

Lix



puedan; preparar-los equipos-de alumnos; se‘&onvcr:i}in'cnﬁefec
tivos apoyos para el curso.

No debe ulvxdarse la redaccidn, donde los alumnos expondran"

su -comprensifn acerca de. la historia en relacién-a.la forma.de
interpretarla, a su periodizacidn y. a su grado de cxzn:x[ic
Trdad.

_Es de considerarse que los alumnos:habcedn cnnzrxhuxdo atsuy.
‘propia evaluacién al participar conStantemente CON. SuS.:aporta i
ciones y con las diversas investigacicnes, exposiciones; fiche:

ros, ectc.,, elaborados durante el semestre. No obstante, algunas

pruebas o exdmenes’ desde el inicio del programa dﬂrin lugar a
una evaluacién Jus:n.

BIBLIGRAFIA

HUBERMAN, Leo. Los bienes terrenales del hombre. HExico. Edicig’
ces de Culctura Popular, 1973.

Su lectura no s6lo cubre la mayor parte de los contenidos
del programa sino que, ademis, trata e interpreta a la hiscoria
a travEs de un verdadero analisis, ejemplifxcundo los hechos de
manera concreta. -

HITROPOLSKI, D., et.al. Compendio de historia y economfa. Méxi
co., Ed. Cultura Popular. (s/d).

Observa una serie de elementos que tienen como fundamento el
mapecto socio~econdmico, lo cual conduce a un diferente anili
#is de la hiscoria. Cubre la mayor parte del programa.

h
i Acadenia de Historia, Plantel Oriente del Colegio de Cien
cias y Humanidades. De Espartaco al Che y de Neron a Nixon.
HExico. Ed. Pueblo Nuevo. 1973.

!_,Seleccian econdnica de amplias lecturas representativas, ade
suadas al programa del Colegio, de la obra de los diversos auto
T8 sefialados en los contenidos temdticos.

L. 1 recurso a manuales o libros de texto resulta indispensa .

:le para abreviar el proceso de recuperacidn de la formacidn bi.
e,

- De las obras que se citan a continuacign, el maestro elegi
" 8quellas que considere de mayor aceptacifn o adapracidn a su
g“"0 y al grupo con el que trabaja. Al mencionarlas, se ha tg
fado en cuenta que no basta con la consulta de los libros ano:n
KL arriba para cubrir los objetivos. Es conveniente seleccig
F&' Pirrafos de las lecturas para no perder al alumno en un-mar
-s Conocimientos y lograr una verdadera comprensidn de lo indis

Ieusable.

LX



ASHTON, T.S. La revolucidn industrial. Héxico. Fondo de Culp,
ra Econdmica., 1959. . =

HERRERA, IBAREZ, Alejaudro. Antologfa del renacimiento a 1,
ilustracidn, textos de Historia Universal. México. UNAM. 1977

HUBERHAN, Leo. Nosotros el peublo. HExico. Ed. Nuestro Tienmpo,
1977.

HONTENEGRO, W. Introduccidn_a las doctrinas polftico econduica).

México. Fondo de Cultura Econdmica. 1975,

SILVA HERZ0C, Jesls. Historia del pensamiento econémico-sochl"

De la_antiguedad al siglo XVI. Héxico. Fondo de Cultura Econé;

mica. 1965.

THOMSON, David. Historia wmundial 1914-1968. México., Foado de
Cultura Econdwica. 1970.

PIRENNE, Heari. Historia econfmica y social de la Edad MHedia.
Héxico. Fondo de Cultura Ecoadmica. 1970,

BROH, Juan. Para comprender la historia. Héxico. Ed. Nuestro
Tiempo. 1972,

X
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AT RE XV

CUESTIONARIO .DE QPINION

COMPARERD:

E] siguiente ues innarto Uene como fin la:obtencidn de
::vfnfurmacwn “de Vas pusibles causas de.la no acreditac(dn.
por tanto, es: importante conocer tu sﬁ.uacwn ¥ tus upi-
‘niones al respecto. -

niveles académicos.

Las preguntas inicfales cnrres'po'nd;a
econémicas y Tas posterfores se v
lares. Respindelas con veracid
dad a este estuvdfo.

INSTRUCCIONES:

* - Lee cuidadosamente
tos que se solfcitan




Cualquier duda-. que tengas, ‘favnr de aclararla con o

la peérsona qu

Comienza en, e
cio

Para dar respuest

cue;tjonario”cuenta's"cbn
40 minutos. g P e

GRACIAS  POR TU COLABORACION

LXIV



LXV

| COLEGID DE: CIERCIAS: HURANIDADES

- FECHA DE INGRESO.AL"C

HOMBRE NO: CTA, UKAM 2.
PLANTEL 3 SEHESIRE TURNOD .GRUPO
“USEXO. (M) (F) - -EDAD ~ LUGAR DERACIMIENTO
wrrmr(marca con xJ Tén anos )
() [ ) ()
-~ ESTADO CIVIL soltero casado otro SECUNDARIA oficial particular
W“ﬂ": ——(WHLA:EF_{)

ESTUDIO SECVN&ARIA D.F. Provincia
- {marca con xJ

Ta tamiiia (padre. madces (oa0 1 aEX0y | ocupacion Grado méximo. de
hermano, hermana, etc.) . g

L. | PADRE M o : .

2 MADRE F

3

4

5

&

7

a

5 7 e
S10T[ AT

11

12

13

) Y 1) (y
VIVE CON - Padres - solo famflfares casa de asistencfa = otro
g {marca con x) {&nota cual)




TRABAJA

HORARIO 'DE TRABAJO

MARCA CON UNA X LOS MEDIOS DE
TRANSPORTE QU USAS PARA LLEGAR

A LA ESCUELA

STIEMPO QUE EMPLEAS PARA TRASLADAR
TE.DE TU CASA AL PLANTEL

camién
Metro

Combi

Taxi
Autom6vil p
Otro icuil?

()
)
()
()
ropio )

Mengs de 30 minutos
30 minutos

-60 minutos

90 mindtos
M&s de 90 minutos

—~ o~~~

P

ASTIGNATURAS NO ACRBDITADAS A LA
FECHA

NOMBRE

GRUPO

SEMESTRE

Lxvi
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iHas aprobado exﬁmp‘ncn &in ha’!’-crle‘prcsenlndo'n clases?

a.. tifempre

b. " Frecuentemente

c. - Rara vez:

)
)
)
]

~mm A

d. " Nunca

Si has suspendido tus estudios, sefinla (X) cudl’ fus: 1a causas’™

Problemas familiares () Falta de orientacifn vocacional = ()
Problemas econdmicos 9 Lo otrs 3Cusl1? ; o

Enfernedad ¢ ) iDurante cuanto tiempo?

Pérdida de motivacién " iQué. semsstre cursabas?

e interés (G e

Problewmas de trabajo « )

- Razfn por la cual asistes al plantel

a. Por interfs personal . )

b. Por realizar una carrera que me proporcione un ., ()
status social. *

c. Por la presifn familiar S ).

d. Para cubrir wi tiempo libre ' 40D

e, Para superarme en mi trabajo
f. Otra iCudl?

- lAsistes a eventos de tipo polItico dentro del. plnntéi?

ST ()

(En caso de que tu respuesta haya sido afirmativa contesta:

a. Por enterarme de la sltuacidn que prevai:te al’
interior del plantel :

b, Porque son mis interecsantes que las clases
e, Por distraccidn

d, Para apoyar a mis compafieros

e, Por recomendacifn de los profesores

f. Otra (Cufl?

- Carrera que pilensas seguir estudiando



1I. Para cada una de las siguientes preguntas, anota en el cuadro
correspondiente la caelificacién (MB,B, 5, NA) que le otorga--

rfas a los profesores de cada una de las siguientes dreas

y al Departamento de Idiomas,

LOS PROFESORES:

HATEMA
TICAS.

HIST.
S0C.

EXPERIMEN
TALES

TALLERES -/

. IDIOMAS |

Ejemplo:

Durante la clase intercalan oportunamente
hechos graciosos?

1. Al inici{o del curso hacen una presen—
tacidn global?

2. Perniten la participacién de los alum
nos durante la clase?

3. Asisten a todas las clases?

4. Se interesan en los problemas persona
les de los alumnos?

5. Sondean los conocimientos que poseen
los aluwmos al ingresar al curso?

6. Solicitan trabajos de investigacidn -
sobre los temas de estudio?

7. Enctregan puntualmente los resultados
de las calificaciones?

8. Ofrecen material adicional de apoyo -
(revistas, arctfculos, ensayos, ete.)
para complezentar la clase?

9. Realizan eximenes en forma periddica?

10. Se interesan porque Sus a!umnoa’apreg

dan?




LOS PROFESORES:

MATEMA
TICAS.

HIST.
50C.

EXPERIMEN
TALES

TALLERES

IoMAS

Planean au clase?

Relacionan los temas de su asignatura
con otras asignaturas?

Expresan con clari{dad los conceptos —
que deben aprenderse?

Desarrolla su clase en forma amena?

Consideran que el grupo tiene posibi-
lidades de profundizar y comprender
la asignatura que imparte?

XX



111. En cada una de las preguntas sefiala con una (X) la opeiSn (siempre, frecuentemente,
Tara vez, nunca) que consideres adecuada para cada &rea y para el Departamento de

Idiomas.
1EMPR FRECUENTEMENTE RARA VE: UNC
En los cursos: HIBTEJT]TI M0 E|JT ]I K| H|JE|JT|I[H]HTE
Ejemplo:
il M JR Rk :

1. Se plantean los objeti-
vos?

2. Se logra cubrir las uni
dades teniticas?

3. Presentan una secuencia
en sus contenidos de
aprendizafe?

4. Hay interelacidn con
otras asignaturas?

3. Se aclaran las dudas que
se presentan en los tex
tos?

6. Los canocimientos teSri
€O$ 50n puestos en pric
tica?

7. Se presenta la motiva-—-
¢idn y el interés?

-

8. Se propicta la partici-
pacidn y discusidn gru-
pal?

9. Trabajas en equipo?

10. Realizas ejercictos de
conposicidn, resimenes,
artfeulos, ensayos.

11, Elaboras fichar bibllo-
grdficas, notas. cuadros
clasificadores?

12. Se llevan a cabo técni~
cas diddcticas:Phillip
66 Sizposio,mesa redon-
da, dramat{zac{én promag
£1on de ideas. etc.

XX

(M) MATEMATICAS () 25?72?;20 (F) EXPERIMENTALES  (T) TALLERES (1) IDIOMAS



SIEMPRE FRECUENTEMENTE RARA _VE2 c
mi{nlelrjofulufe{rioinlulelr|[rin]ulelr l 1

Realizas investigacidn do
cumental, redacciones o
fichas de referencia?

Participas en los concur~
808 que se llevan a cabo?

l.as clases son conaidera—
das con un alto sentido
de profundidad y anilisis?

Se utiliza material didic
tico; rotafolio, franelo=
grafo, diapositivas, pe--
1fculas, ete,?

. Consultas material de apo

yo: revistas, enciclope—~
dias, articulos, peri&di——
cos?

Los textos que son sugeri
dos los encuentras en la
biblioteca del plantel?

19. Hay facilidades para el -
fotocoplade?
20. Se cuenta con el material

recesario para las pricti
cas?

21.

Los mesabancos pueden ser
movidos segin la forma de
trabajo del grupo?

22.

la cantidad de mesabancos
satisface al nimero de --
alumnos?

23. los eximenes contienen lo
visto en clase?
24. Se consideran para la eva

luacién; los exdmenes, la
participacidn, trabajos u
otros aspectos?

1X%1



DISTRIBUCION DE ASIGNATURAS PUR AREAS

MATEMATICAS

Matemicicas 1 E o -
Hatemiticas 11 . S
Matemdticas 111 : : . . e
Hatemiticas v -

Matemfizicas v i

Mateniticas vi

Légiea I y 11
Estadfstica I y 11
Cibernética y Computacisn 1 y II

CIENCIAS EXPERIMENTALES

Ffsica I, Il y II1

Qufmica I, II y III
Biologfa I, I1 y I11I

Het. Exp. Ffs. Quimica Biol.
Psicologfa 1y Il

Ciencias de la Salud Iy II

HISTORICO SOCIAL

Historia Universal Mod. y Contemp.
Historia de México I y II

Teorfa de la Historia

Estética 1y IL

Estica y Conocimiento del Hombre 1y 11
Filosoffa 1y II

Economfa I y Il

Ciencias Polfticas y Socialas 1 y Il
Derecho 1 y II

Admin{stracidén Iy II

Geograffa 1y Il

TALLERES

Taller de Redaccidn 1 y 11 .
Taller de Redaccién e Investigacisn Documental 1 y I1
Taller de Lectura de Clésicos Universales

Taller de Lectura de Cldsicos Espafioles e Hisp.
Taller de Lectura de Autores Modernos Universales
Taller de Lectura de Autores Modernos Esp. e Hisp,
Griego 1 y Il

Latfn 1y II

Digefio Ambiental 1 y II

Ciencia de la Comunicacién 1 y 11

Taller de Expresién Grafica 1 y II

NOTA: Esta distribucidn es conforme al plan de Estudios del Coleglo

1DIOMAS

Inglés
Francés

LXXit
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