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InTROOUCCION

Un lunos por la mahana, en un vaghn dal metro va
un nifo y su madre platicanda. Un sefor los obeerva, no eoa
la primera vez, porp en esta ocasitn sg atreve a abordar a la

madra:

sefor Salfora, le puedo hacer una pregunta y no se molegta

macke SI, digsme

sefor  8Bu hijo nodoyn?

macke Ao, no oye

sefor  Entonces, dpor quA la hatla?

magro Ao oye, pero me entiende

sofvr Fero, {como? el no ascucha

macke Lae onsefamos a leer los labios

sefor Pero, dtambién habla virdad? ha visto como le
contestaba

macke S!, lo llevo a la escuala para qua apranda

s Yo sabla que los sordos no podlian hablar

madre Fues ya ve que &1

sl Sdlo porque ma lo dice usted que 8s su madre y porque
lo veo la creo, pevo yo sabla que los sordds no podian
hablar.

macke Si mnywleawmam!hl_faam

Anmcarta de F.V. V.



Cuando cursaba la carrera, comence a interesarme en el
Area de Educacidn Especial, a conocer cudles eran las
alteraciones que se presentaban y, en forma general, como
podrian manejarse, - Ninca imagine que tendrla que ensehar ha
hablar a un nito "sordo” —-. Cuando jnicié mi servicio social
en el Instituto Nacional de la Comunicacisn Humana
{I.N.C.H.>, me encontr& con la responsabilidad de hacerlo vy
no sabla cémo, tuve sdlo la oportunidad de observar qQuince
dlas el trabajo de una terapista, con esto y el conocimiento
que tenta del desarrollo del nifio y del lenguaje, elaboré un
programa cque aplicaba con buenos resultados. Sin embargo
cada dila que trébajaba con ellos se incrementaban mis dudas y
lo gue habla leido sobre el tema no me ayudaba mucho. Habla
observado que, el dasarrollo que tenla su lenguaje semejante
al de los nitos normoyentes, sblo que se daba en farma mas
lenta, pero afirmarlo era muy subjetivo, si no se
fundamentaba en una i1nvestigacidn formal, por lo que decidl
llevarla a cabo.

E1 presente trabajo se inicio entonces, como una
necesi&ad de conocer la pedagogla que se utilizaba en la
educacion de los nifios con transtornos auditives, cémeo se

habla desarrollado é&sta vy que resultados tenla sobre el



desarrolio del lenguaje oral en. los niNas “sordos".

Asl  mismo era necesario conocer cémo es un individuo con
este padecimiento, como es su desarrollo y como interactba
con su medio, ya que, como sabemos, la “educacian es ‘un
proceso que resulta de la interaccidn del ser humano con Ssu
medio, se da en forma natural cuando el individuo no tiene
ningdn impedimento para establecar dicha interaccién en forma
adecuada, sin embargo no sucede lo mismo cuando las personas
padecen alguna alteracibon organica o funcional, en ellas &sta
interaccidn se ve pertuwrbada y su desarrollo presenta
alteraciones. Este es €1 caso de personas que preasenta
trastornos de s=u agudeza auditiva, en donde una de los
principales procesos gue se ve alterado es el desarrollo del
lenguaje, tenemos entonces 1a necesidad de aplicar una
pedagogia especial que le permita principalmente adquirir el
lenguaje oral, asl como recibir la informacién que los niflos
normayentes adgquieren en forma natural a través de 1la
audicidn,

El resultado de la investigacidn se presenta entonces de
1la siguiente manera: primeramente se explica cémo adgquiere el
lenguaje un nifo normoyente, con la finalidad de tener un
marco teorico que nos permita mas adelante establecer
raealaciones con el periodo de adquisicién, gue se observéd en

los casos en estudio.

12



.SE hace referencia a los trastornos auditivos, como se
definen, culdl es la clasificacidn gque se da de ellos, de
acuerdo a los especialistas que lo estudian. Cémo se hace el
diagnastico y la importancia que éste tiene para planear el
tratamiento rehabilitatorio adecuado a cada caso. También
L1:) mencinnén las caracterlsticas principales que se observan
en los sujeteos con deficiencia auditiva. Par altimo, se
presentan algunas medidas preventivas, que se considera
necesario tener en cuenta para evitar en lo posible el
nacimiento de persanas con dicho padecimiento.

En seguida se explican los tratamientos que se aplican
a las pesonas con impedimento auditive, desde @l punto de
vista médico, quird@rgico y pedagdgico. Sobre &ste Gitimo se
da una sintesis del desarrollo que ha tenido a lo largo de su
historia. Se presenta también cada uno de los métodos
aplicados a los sujetos en estudio para su educacidn.

Posteriormente se expone el desarrollo experimental de
la investigacidan, asl como los resultados que se obtuvieron y
el andlisis de los mismos. Todo estae, hasta 1llegar a las

conclusiones a las que nos llevo la investigacidn.



CAP LT UL 01

‘LA ADGUISICION DEL” LENGUAJE

“"Se debe afirmar categoricamente que,
ningun meétado puede ser efectivo. ni
ningun objetive alcanzado, a pencs
Que sea abservado, comprendido y
eapleado en relacion con el lenguaje'’

Harris Grace



CAPITULOD I LA ADDUISICION DEL LENGUAJE

Para analizar como se da el proceso de adquisicion del
lenguaje en el nito con deficiencia auditiva, es necesario
conocer romo se da este proceso en el nifio normoyente. En
el presente capltulo se tratara de explicar &ste.

La adquisicidn del lenguaje par el nitio pasa par dos
etapas principales, la primera denominada prelingllistica vy
la sequnda lingdlsticat cada una de las cuales tiena Ssus
etapas y desartrallo propios. Los limites de estas etapas
son arbitrarios, pero su sucesibn es invartable, es decir,

es igual para todas las lenguas.$ (Jakobson 1968)

1.1 ET A PRELINGUISTICA

La etapa prelingdlstica se inicia con el nacimiento,
cuando el nito emite su primer grito a la hora de inhalar

aire, como una respuesta fisiolégica refleja. Otras

3 De acuerdo a SAUSSURE, "la lengua es el acervo de
conocimientos de signos vy de relaciones entre estos
signos en cuanto a que todos los sujetos les atribuyen
los mismos valoras'.



actividades innatas que se presentan son la deglusidn y. la
succibn, mas tarde, apareceran otras manifestaciones sonoras
como el llanto, vaguidos y emisiones vocales, que estan
relacionadas ' con sensaciones y estados fisioldgicos como el
hambre, el sueto, malestar, etc. Al inicio estas sehales no
tienen ninguna intencionalidad, pero se convertirdn en una
forma de -comunicarse por la intervencion del medio,
principalmente por reforzamiento de la madre, que responderad
a ellas dindole una significacidn y de esta manera el niho
recurrird a ellas cada vez con mas intesidad,

Estos embriones comunicativos son el preludio de
actividades sonoras gque faorman parte en la Ffuncidn del
habla.s De estas emisiones, las que se consideran
precursoras del lenguaije, son las emisiones sin llanto y el
grito. Las emisiones sin llanto surgen al final del primer
mes y se presentan principalmente cuando el nifio esta
satisfecho y relajado. Muray {(1943:64) (1) dice sobre dichas
emisiones:

‘1. Las emisiones sin llanto adn cuando puedan tacharse
de instintivas al comienzo, al igual que el Illanto,

1 “El habla es la realizacién concreta en un momento y
lugar preciso de un determinado cédigo o lengua”.
Enciclopedia de Educacidn Especial.

1) Tomado de HERNANDEZ Pina, Fuensanta. Jeorias
ling@iisticas su _aplicacgibn a_ la adquisicidn el

espafol como lengua materna. Ed. Siglao XXI. Madrid
Espata 1984 p 70



acurran paulatinamente, como respuesta a estimulos
provenientes principalmente de la madre como ser cultural
e histérico. Este 1nflujio cultural, tipicamente humano,
estd ausente del llanto, que se queda por el contrarioc en
un nivel puramente bioldgico.

2. Las emisiones sin 1llanto y su continuacidn (el
balbuceo), se caracterizan por un ndmero y variedad no
ohservable en otros seres, En otras palabras, tales

emisiones son tipicamente humanas.
3.~ El 1llanto y las emisiones sin llanto se hayan en

razbn .dnversa. A mejor adaptacitn del niko, se observa
menos [llantol y mads emisiones sin llante y viceversa.’ A
menos adaptacidn [mAs llantol y menos emisiones sin

llanto. provocando un cierto retrasc en la adquisicidn
ulteriaor de palabras. BQuiere esto decir que el papel de
las emisiones es muy significativo en relacidn con la
adquisicidbn del habla.

4, El llanto actua como signo de una necesidad, mientras
que las emigiones sin llanto no tienen valor como sehNal,
Cal contrario evolucionan paulatinamentel hasta
convertirse en un signo simbdlico.

3. Ademds, la gran mayorila de los nuevos sonido surgen en

situaciones placenteras y son el resultado de una
estabilidad emocional que facilita 1los procesos de
aprendizale: con el llanto por el contrario, no se

incrementan ios matices fbonicos™.

Hernandez (1984:72) opina que, del grito en sus
diferentes modalidades (enfado, desesperacidn, protesta,
alegria, etc.) suwrgird el lenguaje de discrepancia o de
reafirmacién, propio de 1la lengua en que se encuentra

inmerso el nihao.

El balbuceo., como se dijo anteriormente, es la
continuacibdn de las emisiones sin llanto, carecen de
significade lingdlstico. Son sonidos emitidos como una

respuesta especlfica a estimulos del medio, son senidos

dificilmente diferenciados, por 1o que, en ocasiones suelen



confundirse con fonemas. Segun Jakobson .(1948), - durante
esta etapa el nitio es capaz de emitir una suma de sonidos que

no se encuentran reunidos en una sola lengua.
Teorlas acerca de la funcion del balbuceo

Existen diversas teorlas sobre la funcidn que tiene el
balbucen. Tenemos que algunos lo ven como una actividad
ltddica, en donde el nito estd ejercitando su aparato’
fonoarticulador, al emitir sonidos s&lo par el placer que 1le
produce hacerlo.

Otros ven al balbuceo como un entrenamiento para 1la
articulacitn del lenguaje, el niflo ejercita su aparato
fonoarticulador vy empieza. a tener una retroalimentacidn
auditiva de lo gque emite, s decir, asocia los sonidos
percibidos con las habilidades motoras gque lo producen. En
el nito con deficiencia auditiva, he observado gque, cuando
e encuentra en esta etapa, la retroalimentacidn na se
completa, es decir, hay una emisidn pero &1 no la percibes
por lo que interrumpe su produccidn sonora. {Marchesi
1987:145)

t.os sonidos emitidos durante esta etapa 1o estimulan
tanto cinestésica como acl@sticamente, por lo que el. niho

emite, escucha y repite lo ya producido. Se ha llamado a este



ma;anismn de éuto estimulacioén repetidi "rea::ibn' circular";
- en’la cual se observa lo siguiente: %Lenneberg|177)

Hay una =mincronla progresiva de la respiracidn vy del
juego vocal, ambos baio el control del oldo.

£1 nihbo adquiere cierto dominio en- la ejecucidn de las
oposiciones fonéticas que primero produce aleatoriamente vy
luego reproduce voluntariamente; y que son desencadenadas por
la estimulacibdn del medico y de sus propias producciones, mas
tarde seran integradas en conjuntos mejor organizados vy
susceptibles de un automatismo de ejecucién total.

Esta retroalimentacidn auditiva es la que hard que el
nitto dele de emitir los sonidos que no pertenecen a su
lengua, ya que ademas estard reforzado por la respuesta que
reciba del medio, principalmente por su madre. Empezard asl
a organizar su aparato <fonoarticulador integrando la’
audicidn, lo que le permitird la diferenciacidn de los
estimulos externos.

Otro punto de vista, es g1 que considera al balbuceo
como un fenbmeno social, que permite al nifo integrarse a su
medio familiar. FPadres e hijos al no tener una lengua en
com&n para comunicarse, comparten sonidos que van emitiendo y
repitiendo unos y otro.

Otra forma de ver el balbuceo es como un intents del

nitio de hacer lenguaje y que éste utiliza porque adn no esta



capacigédo'péra’emitir sonidos apropiado es decir,qug los
; sonfaoé de ‘su'b ;Budéo, pgrb

na:dexintegracion al mismo tiempo.  Pogo :a

poco el proceso:se inclina hacia una de ellas.

en relacidn al desarrollo lingaistico

kEnﬁ cuéht;, a lo que es el balbuceo, en vrelacidn al

‘aesérrélid,ﬁlingﬂlsti:o, Jakobson (1968) opina que no existe
una'ralécién entre las producciones sonoras del balbucec y la
adqﬁis{?t@ﬁ‘ fonoldgica. Establece que hay una periodo de
siléﬁcio entre: la etapa del balbuceo y el comienzo del
lenguaje, aunque comenta también, que el primerc puede
aparecer en situaciones ludicas o de reposo, cuando el nito
se va  a dormir. Comenta, ademas, que el nito pierde
practicamente toda capacidad de emitir sonidos durante este
paso, “"plerde no solo los que son ajenos a la lengua de su
entorno, sino también otros que le son comunes, y que sdlo
los recobrarad tras largos esfuerzos, despuds de algdn tiempo.

Otra postura establece gque el balbuceo es una etapa de

transicibn para el desarrcllo fonoldgica.
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En obserQacxones persaonales se ha encontrado que
eFeétivamenfe el niMo es capaz de emitir una gran variedad de
‘sonidos dificiles de transcribir, y que ademas en el momento
en que en nifio empieza una adquisicidn fonol&igica muchos de

ellas ya no aparecen,
1.2 ETAPA LINGUISTICA
I.2.1 DESARROLLO FONOLOGICO

€l inicio de la formacibn del lenguaje estd dado por el
momento en que el nifio produce los sonidos con una  intencion
de designacion, es decir, otorga al sonido un significado que
le permitird wutilizarlo para comunicarse. Cuando esto se
presenta, comienza la seleccié&n de sonidos y la construccian
de un sistema fonemAtico, gue observa un orden de sucesidn
estrictamente regulado y universalmente valido. (Jakobsan
1968:41).

El nifio adquiere las primeras distinciones foénicas a
través de contrastes (oposiciones)j3 segun el principio de
contraste maximoe, es decir, va de lo simple e indiferenciado
a lo complejo y diferenciado. Y se da siempre en términos de

rasgos distintivos fundamentales, lo que quiere decir gque el
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nito no adquiere un fonema propiamenta, sinD sdl0 sus rasgos
distintivos (Jakobson 1968).

Es ‘asi que las primeras emisiones que produce el nifo se
inician con una vocal abierta /a/ y una oclusiva bilabial,
que . puede ser nasalizada o no /p,b - n,m/, esta alternativa
entre una nasal y otra oral, marca otro aspecta de la
adquisicidn de los primeros fonemas, va que es la - primera
oposicidn entre consonantes.

Sigue a esta primera oposicién otra, que se caracteriza

por oponer las consonantes bilabiales /p/7 a las apico

dentales /t/, que pueden ser a su vez orales o nasales /m,
n/. Mads adelante aparecerad la primera aposicidn entre
vacales. A la /a/ abierta se opone una vocal cerrada, que
puede ser /i/. Lo mas frecuente es que a la /a/ siga una
consenante oclusiva bilabial. Después e establece el
sistema 'de tres vocales /a,i,u/ o bien /a,i,e/. Lo que es

llamado por Jakobson (1948) vocalismo minimo y consonantismo
mlinimo.

La adquisicidén fonoldgica obedece a un orden temporal,
es decir, el orden de aparicidn de los sonidos del lenguaje
infantil parece ser i1gual en todas las lenguas, lo que varia
es la rapidez con que se da esta apariciadn en cada nito. Se
observa que unos manejan mejor Yy mas rapide su lengua

materna que otros.



La ' adquisicidn ' obedece también a "Leyes generales de
solidaridad irreversible” (Jakobson 1968), esto es, la
aparicidn de un fonema determinado, depende ante todo de la
presencia anterior de un fonema bAsico. De acuerda a ello

se observa lo siguiente:

La adquisicién de los fonemas fricativos /s/, .. reqﬁie?év

la de 1os correspondientes oclusives /p, t/, no nuedén

existir los primeros sin 165 segundas.

La adquisicidn de los fonemas posteriores (ve;;ré;f'/E7
requiere previamente 1la adguisicidon de los anterirores
(labiales y dentales), aungue los anteriores pueden e*istir
sin los posteriores.

Laos oclusivas orales o nasales posteriores /k, 0/, se
adquiere si los fonemas orales /b, d/ o nasales /m, n/s
antericres lo estan ya.

ta adquisicién de los fricativos posteriores /x, g/ se
da después de los fricativos anteriores /f., sh, =/, también
de los correspondientes fonemas oclusivos posteriares /b, /.

El nito no puede adquirir oposiciones entre dos
vocales con el mismo grado de abertura, si no ha adquirido 1la
oposicidn correspondiente cntre vocales de grado de abertura
mas estrecho.

Las liquidad /1, r/, son de aparicién tardla, el nifo
adquiere una de ellas, que utiliza por un periodo largo vy

cuando adquiere la otra se remata el aprendizaje.
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1.2.2 -EL DESARROLLO SINTACTICO.

‘Etapaholofrastica’

Vél dAnicio. de la etapa holofrésti:afésté'rqua' §6rT la
'emisihn de 1la primera palabra del niﬂo,r q|;xe en’ murch'as
aocasiones puede set confundida con las emisianes ',del
balbuceo, a las que las padres dan un signiFlcadc,’ aungque
para el nifo no lo tenga. (Hernandez:107)

Comprende un periodo que va de los 10-12 meses a laos 18
meses de edad aproximadamente, hasta que €l niMo empieza a
utilizar frases de dos palabras.

En esta etapa la "palabra" del nifio tiene la funcidn de
una frase en el lenguaje del adulto. aunque no se pueda
analizar gramaticalmente, implica un contenpido semantico.
Asi, la palabra "mamd" puede significar: quiero comer, ven
mama, ahl esta mama, etc.

€1 criterio que se puede emplear para determinar el
comienzo de la etapa de la primera palabra seria la imitacién
que hace €l nifilo de las palabras, frecuentemente s0n
monosllabos, que se relacionan con las unidades fonolédgicas
de las que @1 nitio dispone, estas emisiones son espontaneas y
tienen caracterlsticas fonoldgicas y contextuales basicamente

correctas y constantes. (Hernandec: 118)



Critérias:sabrg el‘esgudia graﬁaticaf

Exist;n varios criterios sobre el estudio gramatical.
E1 priﬁe;u supéne que él nito sdlo imita 16 que oye, Yy ubiéa
“en”situaciones y contextos apropiados, &1 aprende expresiones
determinadas que va ajustando a contextos semejantes.

Otros opinan que el niko sigue un proceso de
acercamiento al habla del adulto vy esta motivada por un deseo
de identificarse con &1, entonces su lenguaje se ve reforzado
por la respuesta que recibe del medio.

Otra postura sostiene gue en esta etapa el nind ya posee
un  conocaimienta tanto de la gramatica basica como de las
estructuras semanticas de 1las oraciaones, por lo que las
emisiones que realiza el niflo serlan araciones que hay que
ubicar en un contexto para poder interpretarla y saber que
Funcibn'le da el nitio a dichas palabras, para hacerlo tambié&n
se2  tomard en cuenta los rasgos prosbdicos que las cubren.
Entonces las emisiones holisticas del nind son intentos gue
hace por expresar ideas completas, asl una misma emisidn con
parecidos matices de tono, tendra valor de pregunta, de
designacion, descripcibn, etc.

La otra postura dice que lo que el niMo expresa tiene

una base semantica mas gque sintdctica, es decir, estara



determinada por- lo''que . interta  comunicar 'y por  sus

capacidades cognitivas. ..
Etapa de dos - pa}abras

La etapa en la que el niMo pasa de una palabra a 1a
combinacidn de dos elementos cubre a partir de los 18 meses a
los 24 aproximadamente. Existen basicamente tres enfoques
sobre el estudio de estas emisiones. El primero es el modelo
de la gramatica pivot, Qque sostiene que las emisiones del
nifo estan compuestas por dos urupos de palabras, de acuerdo
a su funcidn y a la posicidn que ocupan en las emisiones, lag
clasifican en clase cerrada y clase abierta. La clase
cerrada es reducida y a ella corresponden elementos de uso
frecuente como serlan preposiciones, pronombres, verbos
auniliares, artliculaos, etc. en el lenguaje del adulto. A 1la
clase abierta pertenecen las cemds palabras del vacabulario
del nifio y pueden identificarse como sustantives, verbos vy
adjetivos en el lenguaje del adulto. Este modelo no toma en
cuenta el contenido del lenguaje, no menciona la importancia
del significado de las emisiones, so6lo las describe.
(Hernandez: 122)

El segundo enfoque es el modelo de la gramatica

generativa "que sostiene que todas 1las oraciones tienen una

16



estructura profunda y una estructura superficial, las cuales
no necesariamente son idénticas. Las reglas de
transformacién especifican la forma en que la estructura
profunda y la superficial estan relacionadas". (2)

Las estructuras profundas cantienen la mayor parte de la
informacibin requerida para la interpretacidn semantica , es
decir, las estructuras superficiales son las que se realizan
en el discurso.

El tercer enfoque es el de las relaciones semanticas, y dice
que lo que el nito emite es semanticamente interpretable en
sl mismo y funciona camo un medio de comunicacidn entre el
nitic y su medioc . Es posible establecer 1o que quiere
comunicar el nifio tomando en cuenta el contexto situacional
en el que se presentan la emisones. Las relaciones
semanticas mas comunes que se prasentan son las .

siguientess: (3

1.~ Denominacidn o sustantivo: ese/a + N (ese libro)
2.,- Advertencia o experiencias hola + N (mira &sto)
3.~ Repeticidn: mas + N, otro/a + N (mds leche)

4.- Inexistencia: se acabo + N (se acabo sonaja)

(2) DALE, Philip. Desarrollp del lepguaje. gd. Trillas
México 1987, p 100

3y DALE, Philip. ob. cit. p 40
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S.— -Atributo: . adjetiva -+ N (tren grande)

&~ ‘Posedivo: N+ N -(mamita comida)
7.— Locativo: N + N  (sweater silla)
9:.- .- Locativo: V + N {camina calle)

9.~ ‘Agente accibn: ‘N + V (Eva- lee)
10.~ Agente objeto: N + N (mamita calcetin)

11.~ Accibn objeto: V + N (pon libro)
Etapa telegrafica

ta etapa telegrafica, que es la produccién de mas de
tres palabras, comprende aproximadamente de los 24 a los 36
meses de edad. Se caracteriza por un habla incompleta, en las
emisiones se pierden los articulos. verbos aurxiliares y las
palabras que sirven para enlazar las oraciones en el lenguaje
del adulte. E} significado de estas emisiones necesita tomar
en cuenta el contexto, para su interpretacidn correcta.

"Otra caracteristica de esta etapa es el caracter
iterative que tiene, pues el niMo repite sus emisones hasta
que el adulto comprenda lo que quiere decir. Se observa
tambi&n que el habla telegrafica tiene un orden estructural,

no rigido, similar al del adulto.
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1.2.3 - DESARROLLO SEMANTICO

"El sistema semintico de una lengua es el conocimiento
con que el hablante cuenta para poder entender oraciones vy
ralacicnarlas con el conocimiento del mundo. Comprende tanto
el conocimiento del léxico como el conocimiento acerca de
como el significado de cada elemento determina junto con 1la
estructura de la oracidbn el significado de &sta". (4)

€l desarrollo semidntico esta ligado directamente con el
desarrollo cognitivo, el nito expresa lo que conoce del
mundo. Se puede dicir que el sistema semaAntico esta presente
desde que el niMo hace intentos por expresarse para caomunicar
algo, pues las emisiones que realjiza tienen impllcito un
significado, avngque no siempre tendrin un referente.

Para Jakobson (1968) ¢l nito reconoce el fenbmeno sonoro
que produce y el que oye producir, como idéntice, lo conserva
en la memoria para luego reproducirlo, 1o distingue dal resto
de los fendémenos sonoros oldos, retenidos y repetidos y esta
distincion tiende a una significacidn. Va relacionando los
sonidos con distintas situaciones y reconociendo no solo
aspectos lingdlsticos, sino tambi&n sociales Y va

adquieriendo el significado de las palabras.

(4) Ibid. p T16
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Se observa que el niho es capaz de Eumprénder mas de ‘lo
que puede expresar, es decir, tiene un vocabulario ﬁésivo 7y
uno activo:'Tambien que, no porque el niho emita una palabra
ha. adquirido su significado, aunque al utilizarla indica: que
abrendib parte de &1,

La ampliacidn semdntica de cada término varla de uno  a
otro nifo, parece que los primeros rasgos para que adquiera
el significado de las palabras son principalmente flsicos,
comp serlan su movimiento, talla, forma, sonido, sabaor vy
tacto (Hernandez:149). Las primeras palabras del nito
corresponden a objetos que puede manejar. .

Hay dos modelos o teorias que estudian la adquisicién
del significado. La teoria referencial y el modelo de las
relaciones semanticas.

La teorla referencial sostiene que el significado de una
palabra es un referente, es decir, las palabras son simbolos
que representan las cosas. El nilio oye una palabra, por ejem.
silla y ve la silla. después de varias repeticiones aprende
"silla".

Se observa, sin embargo, que no todas las palabras
tienen un referente y que ademas una palabra puede tener
varios referentes de acuerdo a la situacidbn o contexta en que

se presente dicha palabra.

puls]



El modelo de las relaciones seminticas sostiene que

el
vocabulario - es alge mas que una lista de palabras y sus
significados, ya que existen diferentes relaciones entre los
significados de 1las palabras como serla la sinonimia,

antonimia, inclusidn o la reciprocidad, que deben tomarse en

cuenta antes de interpretar el significado de las palabras.
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CAPITULD 11

LA SORDERA

marnl alta, apesar do la penas impuestas
comuny

{a vida de familia, ol pequeflo sardo no
podrd aprender como ser xndependunta ni
a las exd ds la

cwo
vida"
Harris Grace



CAPITULO ‘T1 LA SORDERA

La adquisicién  del  lenguaje estd determinada por
therEnﬁes aspectos; se puede hablar principalmente de una

inteligencia normal y de una normalidad organica y <funcional

a -nivel de los &rganos articulatorios y auditivos. En el
capitulo anterior se mencipna la importancia de estos
éltimos.

Cuando cualquiera de éstos aspectos no esta  funcionando
adecuadanmente, se presenta un retraso en la adquisicidn del
lenguaje oral; dicho atraso va de leve a grave, dependiendo
del grado de afeccidn. En €l caso de alteracién en 1la
recepcitn o percepcidn auditiva se presenta lo que llamaremos

“sordera".

II.1 DEFINICION

La historia nos habla de los diferentes términos que han
sido utilizados para definir la pérdida auditiva.
Encontrames que uno de ellos fue el de ‘“sordera' cuando wae
trataba de una pérdida muy severa y el de "duro de oldo"
cuando era moderada. Perelld y Tortosa 1la definen como

"sordomudez", Consideran que es "un estado patolagico del
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argane  auditive, de variada éﬁiqlpéla; ﬁeradadu~6'adquirid6;

nfan }a"yfque impide o

que produce  sordera‘en la p?{mefa
hace olvidar el 1enguajéf’(5){ :'Siﬁieﬁpargoiasﬁe estado . de-
mudez puede cambiar  con la';apl;;a£1eﬁ: dé Qna pedagogia
especial que le permita‘al'lndividun adduirir el lengﬁaje
aral, : '” »” .

Galguera (1984), utiliza el “término - "sordo" para
referirse a las personas en quienes la audicidn no les es
funcional para comunicarse a través del lenguaije oral y el
de “hipoactsicos” para designar a aquellas personas en
auienes la audicidn es defectuosa pera funcional para
desarrollar un lenguaje oral que les permita comunicarse.

Margarita Nieto (1983) utiliza el término de “anacusia"
para designar la gérdida total de la audicidn, aunque &sta se
presenta en muy raras ocasiones; mientras que designa el
término: de “hipoacusia" a la disminucidn de la agudeza
auditiva.

En el Instituto Nacional de 1la Comunicacidn Humana
(I.N.C.H.} se utiliza el de "Hipoacusia” cuando la pé&rdida
auditiva en decibeles es menor de 90 y cuando es mayor se

define como “"sordera®.

($-2) PERELLO, Jorge y Tortosa, Emilio. Sordomudesz,
Ed. Cientifica Médica, Barcelona Espaha 1978,
B 2.



11.2)  CLASIFICACION '

;Lns:Aayancés gue se han tenido en el estudio de é&ste
padecimiento, Aos ‘permiten conocer mas de &l. En la
actuéiididlss utilizan diferentes clasificaciones de acuerdo
al especialista que la estudia, asl tenemos que, daesde el
punto de vista del Audidlogo, se toma en cuenta la pérdida
auditiva en decibeles, como se muestra en la tabla t, en
donde se observan las clasificaciones que se wutilizan en
diferentes paises. En el I.N,C.H. se emplea la clasificacidn
presentada por la Organizacién Mundial de la Salud; tabla 2.

Desde el punto de vista otoldgico se clasifica segln el
tipo de trastorno y la causa que lo origind., Segin el tipo

tendremos: (Nieto:134, Darci:26, Ramlrez:1&7-69)

a) Hipoacusia de trasmisidn o conductiva, se presenta
cuando la lesidn Organica o funcional se localiza
en el oldo externo o medio, impidiendo ia
conduccidn del sonido.

-} Hipoacusia sensorioneural o perceptiva, se presenta
cuando la lesidn se localiza en el Organo de Corti
o en el nervio auditivo.

c) Hipoacusia mixta, es considerada asl cuando la

lesidn es a la vez conductiva y perceptiva.
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120 ne 00 g0 80 n 50 50 &0 30 20 10 g o8
L i A n A i P 2 5
(560 €8, 125250 Hz; | ‘Hipoacusia severa | Hipoacusiamoderada | Hipoacusialeve | van Uden,
590 0B, 500-2000 H) | (500-1000-2000 Hz) { (500-1000-2000 Hz) | {500-1000-2000 iz} | Paises Bajos
Sotdera Pérdida | Pérdda | Péroda
g baa 2% | perada severs| marcaca modemday tevo l No significativa | Davis, EE.UU.
; ia Hipoacusla Hpoacusia Laszio,
Sardera sovera [ moderada r tave Hungria
. Lalon,
*Sordera profunda Severa Moderada Ugera Francla
Sord Restos de Hipoacusia (dureza Deoliciencia Jussen,
era pudicién da oldo) auditva Alemania cce.
T7
Sordera con y/o sin Hipoacusia; " . .
restos de aucicidn e | Hipoacusia Hposcusia | Lowo,
(>60 dB. 125-250 Hz: con acusia moderada love Algmania oce.
>80 ¢B, 500-2000 Hz) | sordera : sovera
H .
Sordera Restos de audicion m, & et 'f:"m"’ "‘9"::5‘“ :,‘;"'“"mh oce.
lr Plan educativo
Normal a hipo- de! Ministerio de
Sordera 1 | Hipoacusia acusia leve Cutura do Baden-
! Wartemberg, Ale-
! mania Fed.

Panorama de

ivos en los

algunos de ks
nitos (lodos. sa!volosdosnmbradosonu!lmolﬁm mﬁeranmdalosapérdrdas auditivas

modefadas).

TABLA NO. 1

Tomada de
ed. Médica
1990. p 126

P

Audiometria en el nito.
buenos fures Argentina

apamericana.

Lowe.

Armin.



I5-25 db  LIMITES vNORMALES
26-40 db SUPERFICIAL
41-55 db MEDIA

56-70 db MEDIA SEVERA
71-30 db SEVERA

916+ db PROFUNDA

TABLA No. 2 CLASIFICACION DE LA SORDERA (0.M.5.)



Es importante tomar en cuanta también el tiempo de
aparicién del transtorno, ya que de ello dependeran las
repercusianes que tiene en el sujeto que la padece. En caso
‘de que se presente antes del desarrollo del lenguaie, su
influencia sobre &ste sera determinante y el pronbistico poco
alentador, y se hablara de una éordera prelingalstica.
Cuando aparece despufs de adquirido el lenguaja, los efectos
serdn diferentes tanto para el lenguaje comoc para el
desarrollo integral del individuo y el prondstico mejora, la
llamaremos gordera postlingtlstica. Tenemos entonces que

por el tiempo de aparicidn se clasifican en:

Hereditarias

Prenstales

Natales

Adquiridas, en la infancia, adolescencia 6 en : edad

adulta

Para clasificar los transtornos auditivos desde el punto
de vista pedagbgico, se tomardn en cuenta diferentes
aspectos, como son, el grado da pérdida, el tipo, la causa
que lo ocasiond, el tiempno de aparicibn, el coeficiente
intelectual del sujeto, asl como el desarrollo del lenguaje,
si bha tenido, su disposicidn para el habla, y el ambiente

familiar., (LBwe 1990113 Tomando en cuenta algunos de estos
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aspectos, los clasifica en “sordos" cuando la recepciadn del
habla se da principalmente por la via visual; e
"hipoactsicos” cuando el habla se recibe principalmente a
través de la audicién, en ambos casos s necesario el uso
de protesis auditiva. En la tabla I se muestra la
clasificacidn que propone LBwe para la educacidn del nitic con
deficiencia auditiva, de acuerdo a los aspectos antes

mencionados.

1.3 SINTOMATOL.OGIA

La sintomatologla que presentan los sujetos con
deficiencia auditiva estard determinada por varios aspectos,
por un lado influird el grado de pérdida auditiva, va gue no
afectard de igual forma cuando ésta es superficial que cuando
es profunda, pues en el primer caso, el sujeto podra adgquirir
el lenguaje con ligeras fallas que serd faciles de superar;
no asl en la sordera profunda, en la que el ienguaje sera
adquirido en una forma “artificial” v se tendran ademis
alteraciones en aspectos intelectuales y afectivos. Otro
punta importante es el tiempo de aparicibn, que como se
menciona anteriormente influird de diferente manera. A

continuacién se presentan algunos sintomas que se gpueden
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Rendimiento o
Inferiores inteligencia

Superiores
al promedio al promedio
Paecics : Perods
sudtve ' austiva
media ESCUELA meda
COMUN
)
)
3360 e
O supervision por un
asosor especializedo
450 jamwmmmnen Y]
O supervisidn por un
as0sor especiatizado
00D pmemeemecamcencnd o8
ESCUELA PARA
HIPOACUSICOS
e Grupos €scolarcs Ta
diferenclados en escuo-
1as para hipoacisicos o
sordos
00 LT
:
ESCUELA PARA
SORDOS
.
1
1

intento de defimitacion entte escuela comun, escucla para hipoaclsicos y escuela
para sordos (segun Lowe).

TABLA NO. 3 Tgmad:ege Audiometria en el nito, Ldwe. Armin
ed., ica Panamericana. FBueno i i )
1990, p 135 wenos Aires Argentina
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ohservar priﬁ:ipalmente en caso de hipoacusias medias,

saveras y'snrderas profundas: (Galgeras210, Nieto:1233)

¥ Ausencia o pobreza del lenguaje interior
% ;DiFi:ultad para el desarrollo del pensamiento abstracto
- % Falta de interés en su medic
¥ Utilizacidén de un lenguaje mimico natural pa?a comunicarse
¥ Dificultad o imposibilidad de comprender el lenguaje oral
*¥ Fallas en la interpretacidn de édrdenes
¥ Percepcién lacunar de la voz
¥ Expresidn coral deficiente o nula
% Habla mads baja de lo normal
¥ Prolongacioén de sllabas acentuadas y no acentuadcas
x* Alteraciones tonales y ritmicas del habla
¥ Monotonla al hablar
¥ Anomallas en la respiracidn
% Falta de control velar
% Falta de ritmo al pronunciar las palabras

¥ Pobreza de vocabulario

* Errores gramaticales
¥ €£n caso de hipoacusia profunda o sordera, el nifio no habla
si no se le ensehMay se comunica principalmente con seMas,

actitud gestual y gritos.
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1.4  ETICLOGIA

Aunque es un poco diflcil encontrar la raiz etioldgica
de  la deficiencia auditiva (Markovin 1960:13), se sabe que
los dahos sufridos en el oldo externo o en el ocldo medic
impiden la conduccidén del sonido, ocasionandao una hipoacusisz
conductiva; la hipoacusia sensarioneural o perceptiva, es
causada por alguna alteracidn en el desarrollo del Organo de
Corti o del nervio auditivo. En este caso, el sonido ha sido
trasmitido hasta el oldo medio, y a causa de esta alteracidn
no continua su  camino. En la tabla 4 se muestra una
clasificacidn de la deficiencia auditiva, tomando en cuenta
el tiempo de aparicidn. (Darciz:3O, Markovin: 14-14,

Myklebust:47-55, Ramlrez:67-73)
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CUADRO ETIOLOGICO DE LA DEFICIENCIA  AUDITIVA

TIEMPO DE APARICION CAUSAS

SINDROME DE WAARDERBUR { Wperpiasia de 1o base de ka nariz)
SINOROME DE PENDRED :
HEREDITARIAS SINDROME DE USHER

ENFERMEDAD DE LOBSTEIN

CRETRISMO ENDEMICO

PRENATALES RUBEOLA

TOXEMIA

eMemoPATUS ®  DEABETES
ADGUIRIDAS us NFLUENZA

DEFICIENCIAS NUTRICIONALES
INCOMPATIBILIDAD DEL FACTOR Rh

ENFERMEDADES HEMQITICAS
NEONATALES TRAUMATISMOS OBSTETRICOS
ANDTIA

OTMS MEDIA SUPURADA
PAPERAS
MENNGITIS
ENCEFALITIS
ADQUIRIDAS ESTREPTOMCINA
Uso DE OTOTOXCOS NEOMICNA

KANTAMICINA

ENFERMEDADES INFECCIOSAS

POSNATALES TRAUMATY

SORDERA FAMIUAR HEREDOGENERATIVA

H
EREDITARIAS SINDROME DE ALPORT  (NEFROPATIA)

# En ol caso de Emiriopatias sl tipo de lesldn dependetd Mds de 1o éPoca en qQue e diS lg emtefmedod a 1o = « =
Gravedsd con Que se manifests,

TABLA 4



11.5 DIAGNOSTICO

El diagnostico es uno de los aspectos mas importantes en
la rehabilitacion de la deficiencia auditiva, ya que, de &l
dependerd el tratamiento mds adecuado que tiene que seguirse
en cada :a;o. 8in embargo &ste no siempre puede hacerse con
facilidad en los primeros meses de vida, sobre todo en los
casos de pérdidas leves y medias, ya que, el desarrallo del
nifio con dgeficiencia auditiva se da igual al del oyente, vy
no es sino hasta wmds tarde, cuando se observan mayares
alteraciones en su lenguaje, y que se empieza a investigar la
causa- de &stas, que se sospecha o determina una peérdida
auditiva,

En algunos casos la deteccién del problema es efectuada

por el pediatra, o por los padres, cuando la pérdida es
muy grave, vya que se evidencla la falta de respuesta a
los estimulos sonoros y tampoco hay un desarrollo de
lenguaje. (Suria:32)
En caso de que sea superficial, es la educadora © maestra
quien lo detecta, pues se observan algunas alteraciones en el
lenguaie, gque se acentdan al inicarse una educacidn
escolarizada.

Las observaciones canstantes de los padres durante los

primeros meses de vida son necesarias, pues les permitiran



percatarse ' si el niMo no responde a los estimulas auditivos
de su medio, o si sus respuestas son incostantes. {Suriai1S1)
Cuando ésto sucede se le debe llevar a que le realicen los
estudios pertinentes para descartar la posibilidad de pérdida
auditiva o corroborar &sta, en ambos casos se le dard 1la
ayuda y orientacidn necesaria lo antes poasiblae.

En occasiocnes los padres, o aun el médico, atribuyen 1la
falta de lenguaje de los nitos & algln retraso s8in

importancia, pilensan gque el ni¥o es "Flojito” para hablar vy

por ello dejan pesar el tiempo, retrasando mas su
rehabilitacian. En otros Casos, se presenta una
sobreproteccién, que ocasiona trantornos emotionales
adicionales, con lo que el diagndstico se hace mas

dificil, (Suria 1974:51)

Existen diferentes m&todos para diagnosticar la
deficiencia auditiva, los mds confiables son la Audiometria
clinica, que se realiza con un Audidmetro Laminar, que es un
aparato que consta de un generador que emite frecuencias de
125, 250, S00, 1000, 2000, 6000 y 8000 ciclos por segundo, vy
consta de un potencidmetro graduado de S en § decibelios,
desde 10 hasta 110. Se realiza en ambos oldos y se va
registrando en un Audigrama, las respuestas del nito, hasta

encontrar el nivel de pérdida auditiva.
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ta audiometria clinica se hace por dos vias: a&rea, en
la que se explora todo el sistema auditivo del nifto, los
sonidos  pasan por el timpano, los huesecillos y de ahl al
cldo interno, donde el &rgano sensorial los codifica en
impulsas nerviosos, que se transportan por la via nerviosa
hasta corteza, for via osea, se explora el sistema sensorial
y neural. evitando el conducto auditivo externoj se realiza
con un vibrador que ge aplica detrés de la oreja y se
auministran las frecuencias valoradas; el resultado cbtenido
proporciona el estado funcional del aparato sensoneural.
(LBwe: 60)

Al comparar las gr&ficas resultantes se podrd saber la
localizacidn del dalo y determinar si la sordera es de
conduccidn. sensorineural o ambas, y as! tomar 1as medidas
necesarias para su rehabilitacidn.

Otra prueba para diagnosticar el estado en que se
encuentra el sujeto con deficiencia auditiva es la
Logoaudiometria. que valora la percepcidn que tiene el sujeto
de la palabra. Estas dos pruebas san aplicadas en nifos que
sean capaces de colaborar, a lo 4 & S aMos de edad. En nitios
mds pequehos, se utilizan otros instrumentos como: &)

juguetes sonaros, silbatos, tambor, etc. si hay falta de

(6) Revista ABAL, Asociacidn Bell, Audicidn y Lenguaje. No §
"Wino a México notable..." Ed, Impredic, Méxrico 1982
p 29-30
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respuesta se recurre a la Electrococleografla, que mide los
potenciales nerviosos emitidos por el nervio auditivo ante
ante los - estimulos que se presentan. Esta prueba también
1lamada.  Potenciales Evocados, valaora frecuencias entre los
3000 a 4000 hrz. no necesita la participaci&n del sujeto y es
una. prueba’ objetiva para registrar la actividad del oldo

interno. (Ramlrez:S5-58)
II.4 . PRONOSTICO

Para dar un prondstico, es necesario tomar en cuenta
varios puntos, por un lado, el grado de p&rdida auditiva, la
capacidad intelectual del sujeto, la aceptacién y atencién
que de &1 tenga su familia, y por otrao, la pronta atencibn
que reciba. Si todos estos aspectos son favorables, el
prondstico serd mads alentador.

Un diagndstico bien elaborado, nos ofrece datos muy
importantes acerca de los conocimientos basicos sobre el
padecimiento auditivo y las condiciones somAticas del
paciente, lo que facilita la elaboracién del programa
rehabilitatorio para cada caso.

Cuando se diagndstica una sordera de conduccién, el

prondstico serd alentador, ya que siempre hay la posibilidad
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de mejarar la audicibn par medios quirdrgicos y/o
farmacolégicos. En cambio en las lesiones neurosensoriales,
el dato es irreversible.

También 1la pronta atenciédn es determinante para el
prondstico, pues si se atiende a un nitMo en los primeros ahos
de vida, se tendran mejores perspectivas de rehabilitacidn
que cuando se atiende en edades avanzadas, entonces el

aprendizaje serd mas lento y la rehabilitacién mas diflcil.
11.7 MEDIDAS PREVENTIVAS

No siempre es posible prevenir las deficiencias
auditivas, las que son otasionadas por herencia, pueden se
detectadas a través de cansejo gengtico, sobre todo en los
casos en que varios miembros de una familia padecen de algdn
transtorno auditivo o Sindrome.

En caso de malformaciones congénitas en el oldo externo
y medio, que la mayoria de las veces no ocaslnn; graves
alteraciones, pueden ser corregidas mediante cirugla
reconstructiva. También cuando existe bloqueo del conducto
auditivo externo, en donde &ste se elimina y se restablece la
funcidn auditiva.

Cuando la alteracidn es causada por aumento de tamafio en

las amigdalas y/o0 adenoides, se puede tratar por medic de
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:irui;la, y se reduce el riesgo de presentarse una otltis
media, siempre que se realice bajo una adecuada seleccién de
casos. (H;llowell 1985:21)

En caso de bacterias, que occasionan infecciones agudas
del oldo medio, pueden ser tratadas por medio del - uso de
antibiéticas.

Cuando se presenta otltis media mucasa, que causan
disminucidn en la agudeza auditiva, se extrae el liquido
viscoso y se insertan tubos de ventilacibdn, -que permiten que
salga toda la mucosidad y se restablece la audicidon,
También se puede controlar con tratamiento
medicamentoso. {(Hallowell:29)

Otra forma de prevencibn es el control de enfermedades
como: poliomelitis, escarlatina, sarampién, parotiditis,
etc. por medio de la inmunizacidn.

En caso de deteccidn de individuos que comienzan a
sufrir alguna perturbacidn, se trata de controlar 1la causa
que 'la ocasionan vy de esta forma se protege para que nc
continte dicha alteracidn.

Burante el embarazo, la madre deberd cuidarse de tomar
medicamentos que puedan afectar al feto, tambi&n debera
inmunizarse contra infecciones virales, cuidara su
alimentacién y las condiciones en que se lleve a cabo el

parto. (Suria:72)



Seran Utiles los examenes sanguineos pars’ averiguar &1

existe . incompatibilidad, en cuyo caso se puede o evitar un

embarazo y. en caso de que se praoduzca, reducir en lo posible

los transtornos que pueda ocasionar.

Otro Ffactor importante que produce-alteraciones en. la

audicidn es la exposicidn al ruido excesivo, sobre todo en

personas gque trabajan en fabricas o lugares - en donde el

ambiente es ruidoso. (Darci:28-29)

Estas son las medidas mas importantes, . que  se deben

tomar en cuenta para prevenir los transtornos auditivos.
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 REHABILTITACION =0 5

“Ninguna forma de orientacién beneficia

al nifio cuando no tiene en cuenta el
desarrollo bhumano y, por lo tanto sus
necesidades escenciales

Harris Grace



CAPITULO 111

TRATAMIENTO :MEDICO" Y. OUIRURGICO

Existen algunos casos de pérdida auditiva en los gue - un

tratamiento médico y/o quirdrgico puede ayudar a restablecer

o mejorar la funcidn auditiva. En el casc de sordetra  de

conduccidn, el blogueo mecdnico puede ser eliminado por medio

de tratsmiento m&dico o quirdrgico. Sin embargo. cuando  la‘’

sordera es5 neurosensorial, no hay tratamiento gue restablezca

las estructuras dahadas.

Algunos de 1o0s cases en gue un tratamiento médico o

quirdrgico puede ser de utilidad son:

L3

€1 sindrome de Mernidre, en el que uno de los
sintomas que presenta es péerdida auditiva
neurosensorial causads al parecer por w1 transtorno
quimico entre la sangre y la endolinfa; se practica
un drenaje del saco endolinfatico y en algunos casos
ayuda a la audicioén. (Hallowell:225)

En pérdidas auditivas debidas a alergias o fenamenos

vasculares.
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En enfermedad renal-coclear

En la sifilis

En el hopotiroidismo, en
médica parece restablecer

mejora la audicién.

del oldo.

En caso de otitis media.

En malformaciones congénitas, como anotria (ausencie
completa del oldo medio), o atresia, (ausencia
o fijacidbn de laos huecesillos vy un control
insuficiente de! oldo interno), &n donde se puede
crear un meato (orificio) y un conducto, o se puede
obtener unpa nueva membrana timpanica. mediante
injerto vy reconstruir el oldo medio. (Hallowell:208)
En caso de tumores en oldo medio. en donde se e:itrae
el tumor y as! se restablece la audiciérn. Aunque la
intervencidbn se realiza para proteger la vida y no -

por restablecer la audicibn.
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111,27 -REHABILITACI&N TERAPEUTICA
111,217 HISTORIA

A 1o largo de la historia encontramos antecedentes de
personas "sordas" pertenecientes a la nobleza, las cuales
eran educadas con la finalidad de hacer valer <cus derechos
saociales ¥y politicos. Pero sobre los m&todos que se emplearon
para ello hay muy poco, vya Qque eran mantenidos en
secreto. (Rondal 178B:13&60) Es hasta el siglo XVI que se
encuentran escritos que describen intentos metddicos de
educacidbn para el sordo.

Ponce de Ledn (1520-1584) consigue la rehabilitacién de
varios "sordos" de la nobleza espafola, apoyandose para ello
en la lectura y escritura principalmente. (Oleron:?1-92)

‘Juan Pablo Bonet (siglo XVII), utiliza para la educacidn del
sordo. un alfabeto digital y hace &nfasis en la articulacion,
publica en 1620 el libro: "Una simplificacidn del alfabeto
sobra el metodo para ensefiar a los sordomudas a hablar“.
(Perell5:58)

Henry Baker (14698-1674) funda la primera escuela para
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sordbs a nivel privado en Inglaterraj no ﬁivulgb los métq&cs
que utilizaba. o
En el ato de 1760 se empieza a crear un conflicto  al
Vrtratar de decidir qu® método de comunicacidn era el mejor
para‘ educar al sordo, existlan entonces dos escuelas, la que
utiliza el método manual y la otra quae emplea el método oral.
Los defensores de la segunda pensaban que "el lengualje
manual restringe y limita al que lo emplea a una comunicacion
con aguellos gque lo saben y que son, con pocas excepciones,
los mismos sordomudes o sus maestros", lo cual restringe su
horizonte social y limita las finalidades de la educacidn del
sordo, que es una participacidn completa en los asuntos y en

el trabajo del mundo. (Frampton:S9)

Braidwood (1715-1806) funda en Edimburgo en 1740, una
@escuela para sordos, en donde utiliza un enfogue oral
gestual. En Francia el abate L'Epe (1712-1789) abre la
primera escuela para sordos en Paris en 1755, estimula el
empleo de la comunicacidn gestual, por considerarla un
lenguaje natural en el sordo, y trata de sistematizarla para
poder traducir la morfologla y sintaxis del francés.
(Olerdn:77-99)

En la misma é&poca en Alemania se wutilizaba mas el

enfogque oralista; sus principales representantes eran Samuel
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Heinicke (1729-1748), Juan Baptiste Graser (1766-1844) vy,
Fredéric Maritz (1850-1874). (Rondali361)

Heinicke funda en 1778 la primera escuela de sordos en
{eipzin, Alemania. Fue gran defensor del mbtodo oral -en
contraposici&in del método mimico, en 1811 funda una es:ueia'

para la ensehanza del profesorado para el sordo. Graser

piensa que no debe utilizarse la comunicacidn gestual 'ni

aislarse a los sordos.

En Estados Unidos fue hasta el siglo XIX que se inicid
la organizacidn de la educacidn del sordoj Hopkins Gallaudet
(1787-1851) abre la primera escuela en Connecticut,
utilizando 1la camunicacién gestual vy el metodo oral
combinados. (Rondal:362)

A finales del siglo XIX y principios del XX se presenta
una divisidn en los maétodos empleados. Mientras Edward Miner
Gallaudet (1837-1917) emplea la combinacitn del método oral
gestual, Alexander Grahan Bell (1847-1922) utiliza =csdtlo el
método oral. (Perelld:23)

En la actualidad existe mayor controversia acerca del
me jor método de educar al sordo, encontrandose cuatro
corrientes principales:

El método oral, se considera multisensorial porque
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permite la wutilizacibn de todos ias sentidos, puede ser
aplicado no importando - el grado de pérﬁiﬁa audi:iva:'que‘
padezca el ,nito.

El1 método auditivo. sdlo permite la utilizacidn de
la’ via auditiva aprovechando 1los restos auditivos sin
apoyarse en los otros sentidos, puede ser apii:ado sdlo en
caso de pérdidas superficial o media, ya que en sorderas
profundas se abservan pocos resultados.

E1 método manual. es la sistematizacién de un lenguaje
de signos naturales y/o arbitrarios, se aplica 1a mayoria de
veces en nihos que no han podido desarrollar lenguaje oral vy
en niflos con pérdidas muy profundas.

La comunicacidn total, considerada una filosofla,
intenta reunir todos estos puntos de vista para dar al sordo
mds alternativas de comunicacidn y rehabilitacidn. En
México la profesora Susana Alardin Gonzalez en 1969
desarrolld el Métodox Multisensarial Simbbdlico. que también
permite y aprovecha la utilizacion de todos los sentidos, sin
impoartar la pérdida auditiva o alguna otra alteracidn que el
nita presente. como serlan problemas motores o deficiencias
mentales. Tiene como objetivo el establiecer procesos de
comunicacidn que peyrmitan al sordo desarrollar un pensamiento
mas elaborado.
¥ APMos mas tarde la Profesrora Alardin denomind al método,

Sistema. pues contempla va S programas con técnicas
especificas para cada uno.



Independientemente del método empleado, es importante
gque la educacidn del nitio sordo sea‘integra!, ya que al tener
daMada unolae los canales mds importantes para un desarrollo
armédnico y completo, se presentan diversas alteraciones que
van a depender del tipo de daho, del grado de pérdida, de la
presencia © no de otro tipo de alteracién y de las
capacidades de cada sujeto. Por esto mismo, los efectos de
la sordera son distintos en cada persona.

El objetivo principal de la rehabilitacién del sordo, es
su integracidn a una vida social activa vy productiva dentro
de la comunidad a la que pertenece.

En Meéxico existen pocas Instituciones ptblicas que den
educacien a estos nitos y las Instituciones privadas son
econdmicamente inaccesibles para la mayoria de la poblacion
afectada por esta alteracien, aunado a esto, tenemos gque aun
en la ' actualidad los metodos aplicados no son muy
difundidos. E1l1 método auditivo y el multisensorial simb&lico
s0lo se aplican en Instituciones privadas.

Esto nos hace pensar en la necesidad de intensificar 1la
investigacién en este campo, sobre todo en Instituciones

pdblicas como en la que se realizd esta investigacian.
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111.2.2 . | SISTEMA MULTISENSORIAL SIMBOLICO

- El éistema multisensorial simbblico es el conjunto de
programas gétéblecidus como resultado de una investigacitn
realizada con nitos con problemas de audicidn, posteriarmente
aplxcédos a &#stos y a otros con problemas de comunicacidn.

El objetivo que persigue &ste sistema es ayudar al nifo
en la evolucidn de su lenguaije, a través de experiencias
concretas y con significado para &1, permitiéndanle manejar el
lenguaje conceptual, que haga pesible la elabaoracian del
lenguaje abstracto.

El sistema tiene sus fundamentos en las teorias
desarrolladas potr Arnold Gessel, Jean Piaget y Ren& Spitz.
(Alardin 1984)

En el aspecto conductual se basa en las graduaciones
normativas que sehala Arnold Gessel en el desarrollo del
niflo, para 1lo cual analiza las conductas motriz, personal
social. adaptativa y del lepguaje. En la adquisicién y esti-
mulacién del lenguaje conceptual se apoya en los estudios de
Jean Piaget, y «onforme a las teorlas de Reng Spitz
proporciona al nifio, como retroalimentacion :Dnstantg, el
estimulo afectivo que se manifiesta con base en sus

necesidades.
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Para lograr sus objetivos el sistema consta de cinco
programas graduados. No obstante que se marque para cada uno
de ellos una edad determinada, el pasar de un programa a otro
dependera de que el nifio cubra los objetivos de los que  le

anteceden.

PROGRAMA INICIAL

Este comprende de los O a los 2 atos de edad.x Tiene
como finalidad condicionar y estimular al bebé por medio del
movimiento, balbuceo y estimulacidn auditiva, manejando las
cuatro etapas de evolucidn. Se evallia a través del juego
simbbdlico, que despierta respuestas que pueden ser evaluadas
en las conductas motriz, personal social, adaptativa y de
lenguajes cubriendo bisicamente la etapa sensoriomotriz, como
antecedente del lenguaje verbal.

La estimulacidn del movimiento cubre cuatro etapas

éstas son:

Mecanica, comprende las respuestas que da el lactante
sin intencidn, ante cualquier estimuloc gue =& ie
presente.

Imitativa, en é&sta etapa el nifo responde a un estimulo

E Es importante aclarar que se dan edades aproximadas gpara
la aplicacidn de cada programa, sin embargo, no depende
de la edad, sino del nivel en que se encuentre el sujeto,
el que se aplique uno u otro.
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especlfico, tratando de reproducirlo aunque no lo logre

por completo. ‘

Intencional, aqul el nifo reproduce un movimiento o

sonido para pedir due se produzca el estimulo que ha

sido de su agrada.

Diferagncial, el nifio ya hace movimientos o reproduce

sonidos diferenciados, = para solicitar -algin estimulo

especifico.

La estimulacién auditiva se propone cubrir cuatro
etapas: conciencia al sonido, alerta al snnida, localizacidn
de la fuente sonora y discriminacidn gruesa y fina.

Conciencia al sonido, el niho debe manifestar respuestas

ante el estlmulo auditivo ya sea mediante la produccion

de movimiento o la cesacidn del mismo.

Alerta al snnidp, el nibo espera con atencidbn que se

produzca el estimulo auditivo.

Localizacitn de la fuente sonora, el niMo voltea hacia

el lugar de donde proviene el sonido que busca.

Discriminacibn gruesa, manifiesta respuestas diferidas

ante los estlmulos auditivos que se le presenten, éstos

son principalmente ruidos del medic ambiente o sonidos
muy fuertes. Discriminacién fina, el nito da respuestas
diferidas ante estimulos auditivos especificos, comp son

los sonidos del lenguaje.
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€1 iuégu~simbblxca evalua tres etapas importantes, tan
la 'finaiidad de saber si el nito rsalizab sus ' procesos - de
abstraccion y  generalizacidn mas importante. - (Alardin

19851139

Etapa objetiva, en donde se parte de una “experiencia

concreta, con significado para el nifbo, ’hay' una

manipulacién de los objetos.

Etapa asociativa, la experiencia concreta se conviarte.
en una representativa. S
Etapa evocativa, el niflo evoca las experiencias
anteriores al ver los objetos o personas que'

participaron en ella.

PROGRAMA BASICO

Comprende de jos 2 a los S aMos, tiene como finalidad el
desarrallar la etapa objetiva, mediante 1la aplicacién de
técnicas especificas de entrenamiento, y se evalia a través

del manejo adecuado de ocho claves condicionantes. ¥

¥ tLas tarjetas condicionantes son ocho, cada una de un color
pregunta determinada: amarillo Jdquién es?, rosa aqué es?,
verde dqué  hace?, azul Jdcomo?, café ddonda?, roja
¢cuando?, morado dpor qué? y naranja Jdpara qué?.
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Técqica 1 . Estimulacion perceptual

: Esta abarca todas las formas en que el éujetc tenga
1a Dpdrtunidad de convertir una sensacidn en pé'r:epcicn; los
pu;ltos basicos de &sta t&cnica soni

: 1.- Evaluacidn del campo perceptual medifante un analisis
multisensarial. Se hace una motivacidn objetiva de acuerdo a
los intereses de juego, comunicacidn y alimentacidn del nito.

Se escogen tres modelos que se expresen con unn, dos vy
tres movimientos articulatorios, se le muestra uno por uno,

-analizando los elementos que contiene y la actividad que
realiza cada uno; todo ello tiene como objetivo que el nibo
elabore respuestas conceptuales de negacibn y afirmacién,
como antecedente basico para el discernimiento.

2.— Enlace de los elementos. percibidos conectando
procesaos en relacidn con estructuras temporo-espaciales. El
abjetivo de é&sta técnica es que el nifio busque 1la relacidn
que existe entre los elementos que estudia y la posicidn que
tienen en el medio fisico y con respecto a &1. Cuando vya
conoce el nombre del elemento y su onomatopeya, se le
pregunta @n donde se encuentra, cambiando é&ste de posicidn.

3.- Analisis perceptual de los elementos en relacidn con
los sentidos estatico y cinestésico. Esta técnica consiste en
guiar al niMo para gque analice el ndmero de movimientos. que

&8 realizan al expresar el nombre del elementoc que se



estudia, para ello se utilizan cohu bistas, ‘Fichaé de
colores, tratando de que el ‘niho Tse @ije dué'cAda uno de

ellas corresponde a cada. ‘movim Yabig "~ facial,

posteriomente se le enseha a “leeré‘con el‘éugrpo el  nombre
del elemento. :

4.~ Enlace de procesos. vy “astrﬁ;turas, condicionando
conductas deductivas y articulacidn corporal. Tiene como
objetivo ensetar la articulacidn con el cuerpo del nombre de
los objetos, se emplean objetos cuyo nombre se articule con
uno, dos y tres movimientos.

S.~ Traduccidon de la etapa sensoriomotriz a la etapa

objetiva simb&lica. Consiste en retomar los elementos vya

estudiados, analizarlos, diferenciarlos, asociarlos por
diferentes vias de acceso y manejando diferentes formas de
expresidn, hasta comprobar que han pasado de ser una
sensacidn primaria a una percepcidn, encaminada a realizar
un discernimiento conceptual. Hasta aquli se ha logrado un
desarrollo a nivel objetivo.

&.~ Introduccidn de los conceptos nominativaos y de
accidn, como antecedente de estructuras gramaticales. En ésta
técnica se le presentan al nitio las dos primeras tarietas
condiciocnantes que le serviran para comprender la relacion
entre el elemento en estudio y la accién que ejecuta en una

estructura gramatical.

wu
n



"La . idea fundamental de ésta'técn§ca :onsiSt; en quéj‘e};
niko - pueda reproducir los elementos dug:rseg;hén :é;abéjada
anteriormé;te en forma objetiva a 'una :eté;a gréficé,
correctamente estructurada. l : . ‘”

7.—- Evolucitn de la etapa objetivo sihbalica a la  etapa
de . abstraccién. Hasta aqul el niMo y; ha 'entenﬁidu ‘la
relacién entre el elemento y la accidn dentro de 1la
estructura; ahora se introducen las "laminas de abstracciton”
gue son tres. En la primera se dibujan los elementos gque se
han estudiado en forma parecida a los objetos que ba
manipulado con el condicionante correspondiente arriba de
cada uno. En la sequnda se dibuja sdlo la silueta de 1los
elementos y en la tercera lamina s&lo aparece el contorno
de cada uno. Aparte de esteijuego de laminas se tendrd otro
que el niho pueda manipular para colocarlas de acuerdo & las
indicaciones que se le den.

8.—~ Lectura escritura simbdlica, pensamiento ellptico.
Agqul el niko "escribe" y "lee" cada estructura que se le va
indicando, - las estructuras pueden ir cambiando, se pueden
*leer"” en orden ascendente, descendente o partiendo del
centro de l!a estructura. El objetivo es que el nifioc vaya
teniendo asociaciones deferenciadas.

9.~ Lenguaje deductiveo- inductivo. E1l objetivo de easta

té&cnica es camprobar si el nikMo ha asimilado los



movimientos que se realiran al decir el nombre de un objeto,
con su onomatopeya correspondiente. Para enlazar  las
estructuras se introducen los caonectivas, que se representan
con clrculos de color verde; se trata de que el niflo logre el
discernimiento de articulos diferenciado género y namerc.
10.- Aplicacién de las experiencias para la solucidn de
nuevas problemas. Se representan 15 laAminas de diferentes
objetos cuye nombre se articule con diferente nimero de
movimientas. El nitMo tiene que articularlos y se puede
observar en qu& fonemas es donde presenta problemas al
hacerlo vy cuales son los que logra pronunciar. E1 gobjetive
es que el niko reciba, integre y exprese cada wno de los
elementos, que sea capdz de estructurarlos en forma ctoherente

y can significado.

Técnica 2 Comprensidn del lenguaje

El‘ objetivo fundamental que persigue es lograr que el
lenguaje interno, que ha sido formado a través del desarrollo
del programa inicial, pueda ser expresado en forma conceptual
por medio de estructuras en acuerdo can el nivel
correspondiente.

A lo largo de la aplicacidn de ésta técnica se da
énfasis a la estimulacidn de la lectura labio facial, que
anteriormente no se habla reforzado. pero que sin embargo nos

sirvid para facilitar la comunicacién con el niho.



Aqul  se’ trabaja 'con la marracitn de un cuento, el
pracedimiente cnﬁsist; en elegir uno que esté de acuerdo con
los 1ntef§sés dei:;iﬁc, se representa en farma sintatica en
léminqs ’én gecuencia, después se elabora una maqueta para
situék en'un espacio y un tiempo la historia, por altimo se
relaéiaﬁaﬁ ;105 principales personajes y los elementos mas
répresentativns de las historias, el nifo los puede
manipular,. analizar y describir de acuerdo a las indicacignes
que se le den, después de ello se procede al desarrollo de la
‘técnica, que comprende nueve Pasos.

1.~ Narracidn anticipada. Se narra cada lamina antes
de que el niMo las vea, destacando lo mAs representativo de
cAda una de ellas.

2.~ Comprobaciftn visual. Una vez que se ha narrado la
lémina, se le enseﬂaré al nifo para que compare lo que
observa con lo que se le contd.

4, - Narracion simultanea. Se vuelven a narrar las
laminas, pero ahora el nifio ird viéndalas simultaneamente.

S.— Narracion continua. Se narran todas las laminas
en forma continua realizando los pasos anteriores, pero
recalcando las secuancia temporo espacial de cada una dentro
de la historia.

4.~ Repeticidn simultdnea. Una vez que se ha narrado

«l  cuento, se repite, eliminando esta vez e] paso uno vy

o
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“‘tres, . mencionando Gnicamente las expresiones claves de cada
lémiga, retroalimentando las actitudes gestuales que
-enfaticen la compransidn de toda la narracién.

: 7.— Comprobacidén de secuencia. Se distribuyen las
laminas  sobre la mesa, en desorden y el nitio procede a
ordenarlas en la secuencia en que se le fue narrando el
cuento.

8.- Comprobacidon multisensorial. Cuando el niPfd ha
ordenado el cuanto, se vuelven a desordenar las laminas sobre
la mesa vy se le pide al nilic una por una, utilizando las
expresiones claves.

@.~ Narracidn y nivel linguistico. Cuando el cuento ha
sido comprendido y estructurado en el tiempo y espacio

adecuado, se le pide al nitho que nos lo narre.

Técnica 3 Estimulacidn auditiva

Esta técnica se comienza a trabajar desde el programa
{1 y tiene 4 etapas a cubrir: conciencia al sonido, alerta al
sonido, localizacidn de la fuente sonora., discriminacidn
gruesa y fina. Para su desarrollo se proponen los siguientes
puntos:

1.~ Sintesis de educacidn perceptual. Se eligen como
elementos de wmotivacién instrumentos musicales que sean

contrastantes o juguetes con movimiento y sonido propio, que
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puedanAllamar'la atencibn‘del niha, se le presenta al nitio el
elemento, se analiza por su color, textura, tamaho, forma vy
por las .diferencias ' o0 semaejanzas gue tenga con otros
elementos, .- por el lugar que ocupa en el espacio y por las
partes Qque 1o componen; se enfatiza en' el nombre y la
onomatopeya caracterlsticas. Cuando el niflo ha identificado
los elementos.se le piden uno por unc, ya sea por su forma,
color, tamaho, etc.

2.— Conciencia a sonido. Una vez que el nifio ha
identificado los elementos en estudio, se inicia la relacién
de movimiento y sonido, se le pide que realice un movimiento
con su cuerpo por cada sonido que escuche de un elemento; se
puede introducir a la vez ritmo. Cuando se ha logrado que
el niMo asocie la presencia del movimiento con el sonido se
puede variar utilizando diferentes materiales para
asociarios.

3= Alerta al sonido y localizaciéon de la fuente
sonora. Agqul el nifto debe ser capdz de esperar a que se
produzca el sonido y el pueda emitir una respuesta, ademas
debe localizar el lugar de donde procede el estimule sonora.
Para compraobar que se ha cubierto esta etapa se le presenta
una lamina en la que se representa un laberinto gque lleva el
estimulo auditivo con la acciédn y sonido que produce.

4.~ Discriminacidn gruesa. Se tienen 3 grupos de



laminas, la primera con los elementos escogidos con su sonido
y movimiente correspondientes; otra con los mismos elementos
pero mas.pequetos, sin sonido ni movimiento, se ponen sobre
la mesa y el nito los asociard con las laminas. Después con
los ojos cubiertos se le da al niftio un elemento para que lo
toque, el debe decir cudl fue el que tocd y escuchd, este
ejercicio se va complicanda. Discriminacion fina; aqul se
escogeran instrumentos con sonidos semejantes, por ejemplo:
campanas grande y pequefia, para que el nifo diferencle tonos
graves vy agudos; tiene gque hacer discriminacién de los
sonidos u aonomatopeyas que se desprenden de los objetos. Mas

adelante se trabaja con una loterla auditiva.

Teécnica 4 Estructuracidn del lenguaje

Esta técnica tigne como objetivo mediato proporcianar
al niMo los elementos gramaticales necesarios para expresar
su lenguaje, cumpliendo con las caracteristicas cuantitativas
y cualitativas del hablaj para cubrir el aspecto cuantitativae
se vale de las preguntas gque nos sirven de condicionantes.
Para lograr el aspecto cualitativo enfatiza en la calidad de
la articulacidn, en el manejo del tiempo y el espacio.

E1 objetivo inmediato es lograr el analisis estructural
del lenguaje. Las etapas de esta técnica son las siguientes:

1.~ Etapa sensorio motriz. En é&sta se expresa el
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iéngqajév:pot mé&xn de movimientos corparales: con ellos se
pretendéf qué él niMo pueda comunicarse con una actitud
gestﬁal;difgran:iﬁl Scamnahada de expresiones; el objetivo es
que el ninu‘se percate de la diferencia sustancial entre el
‘;ﬁﬁihat;§67y la accion.

: 7>2.— Etapa objetiva. Agul se traducen las vespuestas
:crpﬁrales y de movimiento diferenciado a su representacion
objetivas =1 nito debe ser capdz de diferenciar entre
'presenCia y ausencia de movimiento como una asociacibn de
ﬁreéen:ia v ausencia de estructura.

‘ 3.- Etapa representativa. Aqul e1 nifo traduce sus
experiencias objetivas en representacidines agraficas por
ﬁedin de slmbolos, el objetivo es que el nito aprenda a
escribir simbdlicamente. Por un lado, se trabajan #&stas
etapas y por otro las etapas de expresidn aoral y escrita, que
son:

a) Etapa enumerativa. El nifio enumera los elementos que
puedé ver en la lamina; tiene como objetivo lograr que el
nifo exprese el conocimiento que tiene del grabado y enunciar
los elementos concretos que aparecen en &l, en ésta técnica
se utilizan los condicionantes 1 équién es? y 2 dqué es?, con
el propbsito de obtener una clasificacidn gramatical.

b) Etapa asociativa. El objetivo es que el nitio



iden;i#ique los ' elementos gréFicos'que:eduherb cnnb élguna
caracteristica inmediata, aqul se introduce ei condicionante
3 dedmo?.

c) La expresidn descriptiva. El objetivo es que el nifio
elprese estructuras mids completas con enunciadas mas
elaborados se introduce el condicionante 4 dgué hace?

d) La expresidn narrativa. El nitho es capaz ya de
relatar una experiencia pasada; va acercandose a los
conceptos abstractos, agul se utilizan aparte de las cuatro
anteriores, las condicignantes édbnde? y écuéndo?, que
permiten enriquecer sus estructuras y lograr un lengualje
flenionado.

e) La expresidn reflexiva., Se comienza a 9esarrnllar su
capacidad de Jjuicio y razonamiento, su expresidn es mas
conceptual y abstracta; se utilizan en las estructuras las
seis condicionantes anteriores y ademds las claves(‘para que?
y dpor gqué?,

£) La expresion simbdlica. Comienza a hacer
generalizaciones y comparaciones, empieza a wutilizar un
lenguaje simbdlice; en sus extructuras predominan los
conceptos abstractos. El1 objetivo de estas dltimas técnicas
es disminuir el tamaho de los enunciados. pero aumentanda su

significado.
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Tecnica 5 Articulacisdn

Lﬁs'ubjétivoé que persigue son:

a) "tograr que la expresidn verbal sea el resultado de
un proceso conceptual emitido can caracteristicas
cﬁglitativas y cuantitativas, que lo conviertan en una medio
de comunicacién por excelencia®”. (Alardin 19831227)

o) Enriquecer la ewxpresitin articulada fortaleciendo sus
caracteristicas de intensidad, de tono, ritmo, entonacién,
fluidez v precision.

tas estructuras gramaticales a desarrolliar son cinco,
en la primera, el sujeto debe entender la relacidn que tienen
1os objetos en la extructura; en la segunda, debe entender la
diferencia entre la accidn que ejecuta cada sujeto y otras
gque puede hacer, debe hacer andlisis en cuanto al género vy
ntmeros en la tercera, el nito debe entender los
calificativos vy los adverbios: en 1la cuarta, tiene Qque
entender la diferencia entre los términos gque utiliza y los
que puede emitir; en la dltima, debe comprender las
diferencias temporo espaciales en las que se ejecuta la

accion.
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El sistema comprende todavia tres programas, due no
se llegaron a aplicar, pero que es importante mencionar pues
san la continuacidén para poder lograr los objetivos que se
prapaonen desde el principio de la rehabilitacion del
paciente.

El programa III tiene como obietivo que el nito aprenda
a escribir utilizando dibuios, cubre de los S a los @ ahos de
edad.

El programa IV tiene como objetivo desarrollar todas
aquellas habilidades vy funciones mentales que le lleven a
descubrir los cornocimientos como fuente impartante de
motivacidn y le conduzcan exitosamente a establecer el
proceso de enseManza aprendizaje formal". (7)

El programa V es la culminacidén del proceso, tiene como
objetivo *“lograr que el individuo encuentre su adecuada
ubicacidn en el tiempo y en el espacio en que le corresponde

vivir'. (8)

(7} GONZALEZ Alardin, Susana. fo]=d=1;1=1- comunica
bumana., Progama 131, Y V. ed. I.D.1.C.H. Maxico 1990
p 103

(8) GONZALEZ, op. cit. p 169



I111.2.3 METODO ORAL

El enfoque cralista se desarrolla paralelamente a 1la
educacitn del sordo, la informacién de que se tiene noticia
data  del siglo XVI en Espala con Ponce de Ledn, pero no es

-gino hasta el siglo XVII que Juan Pablo Bonet publica un
libro sobre el trabajo que se realizaba con los niBos sordos.
(Perello:56)

En Francia, Ernaud inicia la desmutizacion del! sordo
utilizando 1la estimulacion de su audicién residual y en los
casos de pdrdidas profundas empled la lectura labial, enseht
la diferenciacidn de los sonidos a través del todo sabre la
percepcidn corporal de los resonadores.

Gracias a los trabajos de Pablo Bonet y Amman se
reconocen los mdtodos orales en Europa. En Alemania Lasius
enseha el idioma a los nifios empleando la lectura y
escritura. Como se menciond anteriormente, Heinicke fundd 1la
primera escuela de sordes en Leipzig, Alemania, empleando el
método oral derivado de 1los trabajos de Ponce de Lebn y de
Amman e inicid la educacidn de los maestros de nitos sordos,
destacando la importancia del lenguaje hablado para el
desarrollo del pensamiento.

En Inglaterra Braidwood inicia la educacién del sordo

empleando la labio-lectura para transmitir el vocabulario,



ensefar la escritqra, lectura y matemdticas. (Frapmton:&s)

Para ‘Fiqes del siglo XVII! Lorenzo Hervas, publica un
libro donde. defiende el método oral, describe las causas de
la surdera:y la posicidn de los &rganos articulatorios, para
la,artiéuiécibn y adem&s destaca la importancia de estimular
la lgctu(a‘ léﬁi§l como el medio mas importante para
trgémig}rrrelzmensaje oral.

' El m&étodo era aplicado en varias partes del mundo, pero
fue en el aMo de 1880 en el Congreso de Milan, cuando se
impone el uso del método a nivel mundial, se excluye 1la
mimica y se le da un cargo moral y legal a la sociedad para
que no abandonara a los niflos con éste impedimento. Camo
consecuentia se abren varias escuelas en todo el mundo,
utilizando para la rehabilitaciébn este m&todo. (Marchesi:184)

En esta misma é&poca en América, hay una preocupacidn por
la educecidn del sordo. En 18646, Eduardo Huet llega de Brasil
a México e 1nicia la educacidn del nito sordo en el Colegio
de San Juan de Letradn. En 1B6B se crea la escuela de
profesores de nifos sordos. (Perelld:25)

El métado eoral es introducido a México por la profesora
Paz Berruecos. a nivel privado; en 1978 se implanta el método
en la Direccidn General de Educacidn Especial de la

Secretarla de Educacidn Pablica, y es utilizado hasta 1la
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actualidad. En 1986 se introduce la Filosofla de Comunicacidn
‘Totall. :

fomb se puede observar en el desarrollo que tuvo el
m&todo - oral se destaca la utilizaci®dn de la lactura labial,
la articulacidn y €1 adiestaramiento de los restos auditivos,
{odo ello con el objeto de desarrollar un lenguaje oral que
permitiera al sordo incorporarse a la sociedad.

En la actualidad mas que hablar de un método oral, se
habla de una torriente oralista, ya que, dep2ndiendo del
especialista que tenga esta tendencia, desarrollard un método
propio. Tenemos por ejemplo que Emilio Tortosa Orero
{1978}, propone la rehabilitacidn del nitho dividiends su

educaciédn en cuatro periodos:

de 3 a & aMos periodo preoperatorio

de 7 a 14 anos periodo del lenguajie

de 14 a 16 ahtos periodo para completar conocimientos
de 1& a 18 ahos periodo de educacidn especializada

En el primer periodo se prepara la iniciacién de la
desmutizacibn, a través del juego, motivando la correccibn de
habitos posturales y actividades que no sean correctas. Se
realizan ejercicios de soplo, movimientos linguales y

labiales, ejercicios de ubicacidn temporal {ritmo),
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eJerLita:ibn"mntrizyfin;; énsehaﬁza;de ia lectura labial Y
adie#tram?gnto ‘éuditiva. Los tres - péricdbé restantes se
cubreﬁ con lévaplica:ibn de ocho cursos.

Enel primero se afirman los ejercicios prelocutivos, se
sistematizan los ejercicios encaminados a la abtencién de 1la
voz, se enseha el punto y modo de articulacién de vocales vy
las consonantes /p, t, k y m/, tratando de interesar al nifo
en sus emisiones. Se enseMan las palabras que tengan
utilidad para &1 y se relacionen ¢on sus experiencias diarias.

En el segundo curso ya hay un conocimiento de la lectura
y la escritura, apoyada en la lectura labial, se tratara de
obtener una palabra fluida y sin distorsiones en volumen,
tono © ritmo. En relacidn al vocabulario, se amplia el
referido a partes del cuerpo, prendas de vestir, alimentos,
objetos comunes en la escuela y/o en la casa; se introducen
adjetivos y adverbios simples, verbos en tiempos imperativos
(brdenes), y formulas sociales.

En el tercer curso se motiva al niko para gue, se exprese
por medio de palabras, se aumenta su vocabulario con dtiles
de trabajo, profesiones, edificios, vehlculos, juegos, etc.
Se inicia la adquisicidn de verbos.

En el cuarto curso aumenta su vocabulario con adjetivaes

conocidos, diminutivos y aumentativos; se inicia la
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construccién - de Fv'§§e§ c'amparlgtivas y - superlativas: .’ tanto,
como, . mas. Se inicia el embien de prclrhnmbres‘fner;nnka.l'es' en
frases; se ensefia ‘el uso del verbo en forma a:tivé; pkasivak yi :
reflexiva, acompafado de preposiciones. : : . )

El  quinto curso tiene como objetivo, 'urganizarr‘ un
pensamiento dotado de una légica gramatical, lo cual -se logra
mediante el cuento, historietas y novelas, se utilizan frases
de enlace: par gué, por, antes de. después de, despuds vy
luego. Esto permitird 1la obtenciébn de conceptos de
causalidad, finalidad y ordenaci1dn temporal. Se emplearan
conjunciones, verbos reflexivos como: ponerse, peinarse,
volverse y pronombres.

En el sexto curso. el lenguaje debe acompafarse del
estudio de las materias de la enseManza primaria, utilizando
los textos empleados por los nifios normoyentes, y con ayuda.
Se introducen m&s conceptos abstractos, se amplla el
conocimiento de los adietivos con especial detalle en 1los
ralativos a superioridad e inferioridad, para introducir un
pensamiento comparativo: se aumentan los adverbios: lejos,
fuera, mas acad, mads alla; los praonombres: que, el, cual, el
que, los que; las preposicicnes: por, par y de, los verbos
con los complementos mas usuales; el uso de la particula si,
para introducir las condicionalesy y los conexivos: y, e, ni,

que, peroa, mio.
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El "'sreptinlﬁ: - ':h}%su se Vybasha principalmente en la
adquisicihﬁ de conocimientos esﬁeci#i:os de la ensefianza
grimaria; se busca el dominio de todos los tiempaos verbales;
SE'introdu:en las expresiones: es necesario, es conveniente,
es facil que, es raro. Esto para estimular una conversacién
flulda. Se fomenta el uso de los verbos: ser, estar, suponer,
asl como verbos irregulares y la particula se, impersonal
Se ensehan expresiones y modismos usuales en su medio, para
que las utilice en su lenguaje espontanea.

El octavo curso se considera un puente entre la
ensehanza del niko sordo y el normoyente, aqul se da la
enseflanza gramatical; se estimula el lenguaje fluldo, sin
interrupciones; se fomenta la redaccidn descriptiva de temas
propuestos, ia redaccion de cartas coloquiales Y
profesionales.

No se espera que los ocho cursos su cubran en menos de
diez ahMos. vya gue essto dependera del nito, del apoyo que
reciba v de las dificultades surgidas durante su
educacion. (Perella 1978)

Otra propuesta para la educacidn del sordo a través del

método oral, 25 la que se aplica en la Direccidn General de
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Edutaaibn,Espe:ialvderla Secretarla de Educacidn Pablica. ~En -
dunde‘yei,métédnyse define como el conjunto de técnicaﬁ, que
tienen:. la’ finalidad de desarrvollar un lenguaje oral - gue
ﬁermita al niho sordo comprender y conceptualizar la ‘palabra
hablada. Para que se obtengan mejores resultados, se toman Eﬁ,
cuenta los siguientes factores:
¥ La cantidad de restos auditivos utilizables 'y - 1la
posibilidad de compensacidn con la utili'zacihﬁ de
prétesis auditiva. ‘
* La calidad y coherencia de los medios educativos
4 La calidad afectiva y pedagbgica de 1las relaciones
familiares.
X ta personalidad del nitio (las capacidades . motrices,
intelectuales.y socioafectivasl).
x ' La importancia relativa de otros deficit agregados a
la sordera.
€1 m&todo se basa en la capacidad del nito para crear un
pansamiento estructurado a partir de experiencias, por lo que
se deben aprovechar cualguier circunstancia para estimular
su expresidn oral.
Las experiencias tienen que ser muchas y ademads deben

permitir al nito inferir y deducir las reglas del lenguaje.
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ta ensebanza de este método. debe sequir -un p?déh mqr¥blb§i:ﬁ
para que el niho puede aplicar 1o aprendido en . los ',”s‘u‘_:"esors;
cotidianos. -

La enseManza del lenguaje no .se limita a la.: en(i.;ibn
oral, sirno que persigue la comprensién de lo que se habla.

E£1 metodo se aplica en tres niveles: estimulacian
temprana. preescolar vy e@rimaria. 3e trabaja en dos
modalidades: la modalidad clinica y la escolarizada; en 1la
primera la rehabilitacion es individual y se da en sesiones
de ‘una bhora., dos veces por semana: en esta modalidad se
trabaja principalmente el nivel de estimulacidn temprana. en
este nivel no existen programas elaborados, por lo que se
hacen adaptaciones de acuerdo a las caracterlsticas de cada
paciente. En su modalidad escolar., el nmiko asiste a 1la
escuela alrededor de 8 horas diarias, en grupos de diez nifMos
aproximadsmente: tiene programas establecidos, a esta forma
corresponden los niveles breescolar v primaria.

Como en todos los métodos. se dice que parte del o&xito

de 1la rehabilitacidn, recide en la cooperacidbn de 1la
familia. va gue es ella la que convive la mavoar parte del
tiempo con los Mihos., Mackovin:ll) For ellon se trabalan

dos aspectos. por un lado una orientacidn permanente a padres

-
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y por el ot}o, la rehabilitacién del paciente. ) Para - la
realizacién del ~ trabajo. con  las padres se tiénen los
siguientes“objetivos=r

3 Dar a los padres orientacién vy entrenamiento
adecuado de las técnicas que se llevan a cabo.

b 3 Mantener una. estrecha relacién entre el hogar 'y  la
escuela.

x Intercambiar informacidn respecto a la organizacidon
de la vida del nifio.

X Responsabilizar a los padres para que gulen vy
adapten al nitfio al mundo en que viven, mediante la
comunicacidn aral.

Para lograr éstos objetivos se recomienda, como uno de
los aspectos mas importantes a realizar, el establecer una
escuela de padres y realizar visitas domiciliarias, para
poder extender la rehabilitacidn a todo el Ambito familiar.
Sin embargo, la realidad es otra vy por falta de recursos
econdmicos y humanos no se lleva a cabo, por lo gue se trata
de suplir esta carencia manteniendo una comunicacidon
constantes y permanente con los padres.

Una forma de sustituir las visitas domigiliarias, que
tienen como objetivo conocer el entorno del nito y orientar a
los padres sobre el manejo del mismo, es la participacidn

activa que tienen en clase, en donde se observa la relacién
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“

que se mantiene entre ellos,: yrs_'e dan ias orientaciones. gue
cada caso requiera. Esto se reél;iartgﬁtb’én fég' modaiidad
clinica como en la escolarizadé. : Eﬁ . ias ; sasiqnes
individuales los padres, principalmente la'madré, aéistén"'a
todas, y en grupo se elabora un rol de trabajo,y,’an:éﬁenta
un padre eétra en cada clase, no .sblo ﬁuidanda a su:hijoksina
a todos los nitos. esta responsabilidad . la compértén todos. .
Los objetivas generales en funcién del nihol’sdnf lué
siguientess s
* Establecer las bases para el desarrﬁllu de. su
comunicacidn oral.
* Lograr que el nifio salga del mundo del silencio y se
motive para yivir en un.mundu SONoro.
% Adaptar la protesis auditiva como parte de su cuerpo.
x _SatisFacer en el nifio todo tipo de necesidades que lo
lleven a un desarrollo integral y armdnico.
¥ Cultivar en &1, e1 espiritu de investigacibn vy
experimentacidn con base en la curiosidad que lo
caracterlza,
¥ Cultivar la imaginacidn a través de su expresidn
creadora.
¥ Fomentar su participacién activa en las situaciones

de la vida.



. Fara logvar~ lé rehabilitacidn del nito el mé

estanlece para cada anEl técnxcas de: tvabajo en. las que

ex nlvel de est\mulaclcn temprana se trab

f Lectura lubxn Facial‘
¥ VAdxestramientc =ud1t1vo
¥ Articdulacian
- % Integracién perceptivo motrié

& - Adaptacidn socio afectiva

todo
se

ajan

Para el nivel de oreescolar se trabajan’  las técnicas

anteriores y se aumenta la de:

* Morfosintaxis, donde se introadcen las, él
Fitzgerald: quien. gue, camo, donde. cuando,:’

que, por gue. ¥
€En primaria., se aplican todas y se agrega la té&cnica

% Lectura v escritura

¥ Es inportante aclarar gue éstas no se acentdan pues
siempre cumplen una funcidn de pregunta. posteriorm
se ensehara al nifio su uso como interrogacidn.
Para mavor informacion sobre el uso original de la c
Fitxgerald, ver: 1. Myers et. al. HMetodps para ed

aves

nara. -

de:

no
ente

lave
ucar

nitos con dificultades en el aprendizaje. Ed Li
Maxico 1989 o 229-237
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En relacib'r\ al cnntanido pragramatico se ‘presventl 1a

tabla S, en dnnde se sa contempla la

etapa de- estxmulacibn temprana 10 que se tratara de

adaptar los 'cnntenidns las ne:eszdades de cada nihu.—

Toda- léi—- inbfurgijérc‘spn que.s v,var, praprmjc}cnrarr\do:r a}‘,;,rn:rl:hf:\

esta graduada para ééda ni\{ de trabajo.
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II1.2.4 ~ METODD AUDITIVO

“:ElT "método es - 1lamado  asl porque. utiliza :sdlo la
estimulacidn auditiva para desarrollar un lenguaje oral =2n el
nifo con impedimiento auditivo.

Urbantschtsch (1897), (?) fue uno de los primeros en
habla}* sobre la importancia de la estimulacio&n auditiva, pero
el método auditivo se empezd a desarrollar hasta después de
la Segunda Guerra Mundial, en que hubo una evolucidén en el
desarrollo de la electrdnica, que permitid la creacidn de
amplificadores auditivos y el estudio de teécnicas para
utilizar lc mejor posible la amplificacidn auditiva.
En 1la actualidad, los avances en la ingenierla electronica,
han permitido el perfeccionamiento de éstos y se pueden
encontrar para los diferentes tipos y grados de deficiencia
auditiva,

Varios son los autores gue se abocaraon al estudio de
estas té&écnicas. Goldstein en 1920 desarvolld un método
llamado "método ac@istico", que se ha considerado el precursor

de 1los que se utilizan en la actualidad, y que han tenido

(?) Tomado de FERELLO, Jorge. ob. cit., p 308
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variaciones y mejoras, con el fin de facilitar la adqu;si:ibn
del lenguaje y del habla por la via auditiva.
Goldstein define al m&todo camo "la  estimulacidn dél
mecanismo de audicidn y sus drganos sensoriales asociados por
vibracibn sonora, aplicada por medio‘'de la voz © cualguier
inpstrumento sonoro®. (Perelld: 308)
Divide la aplicacibn del método en tres partes:
1.~ Educacidn pasiva con instrumentos
2.~ Educacién activa analitica paor interpretacién de
vocales, consonantes vy silabas como impresiones
sonoras, 1ndependiente de la imagen verbal o ideas.

3.~ Educacidn activa sintética, para la comprensidn del
lenguase.

Se considerd que con este m&todo los mifos aprenden el

lenguaje como un nifio normoyente, es decir por la
retroalimentacion y estimulacidn que recibe del medio
ambiente. Otro autor que estudid la rehabilitacion auditiva

y desarrolld algunas variantes al método de Goldstein Ffue
Perdoncini (1958) &1 acepta la lectura labio facial y divide
su aplicacién en cinco cursos. (Parelld:3I23)

El primero persigue la discriminacién entre presencia vy

ausencia de sonido, con ojos cerrados.
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El ;egupda} él control

asi como. la
después;rreédnnééF
cbjétos' g
ELY

-
g1’

ncrmal.fqynecomiendé,‘hablar mucho al nifo y juntar las

acerlo. La estimulacidn auditiva debe cubrir

mejiilasH:a
‘tresﬁ_égaﬁa‘ eﬁ‘;a pfimera, se expone al niMo al sonido: en
la séguhda sé'le sul}cita indique cuando percibe el estimulo
sSOnoro. ..y cdando no y en la tercera, se le pide reproducir
los. . sonidos que escuchd, para que despuds trate de
discriminarlos.
‘El método se fundamenta en la ayuda que supone para el
T'desarrollo “del ‘lenguaje, el ‘empleo de 'los restos ~auditivosy
gue de acuerdo a Ferelld ti97B), leos utilizan un 337 de los
nifios sordos profundos. . Se: tratard-de desarrollar al " maximo
el uso de estos restos. :
Otro aspecto gque es Fundaméntal, es Ellcaﬁsiﬂefar Aﬂe el

canal praimario, aungue no el ﬂnico;‘para ei;’dESEFrﬁllni'del
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habla y del lenguaje es el auditivo. (Hallaowell:3588)

El método auditivo, desecha la aplicacién de cualquier otro
método educativo, ya.que considera el habla gque resulta de
ellos entrecortada, dura e ininteligible; afirma que el nito
sordo debe aprender la articulacién del mismo modo que el
avente, auvemds de que, al mejorar ia habilidad verbal, la
persona sorda tiene mejores posibilidades de desarrollar sus
capacidades intelectuales. (FPerelld:314)

Las caracteristicas centrales del m&étodo auditivo son:

1.~ Miarimo &nfasis sobre el uso de la audicidn, ya que
como se dijo anteriormente, se considera la audicidn como el
me jor medio para lograr el habla inteligible.

2.~ Intervencidn amplia, se debe iniciar la educacién
lo  mads temprano posible y serd completa e individualizada,
el medic es de suma importancia ya que de &1 va a adquirir
las experiencias auditivas, por lo que é&ste serd rico an
ellas. (Rhoades: &)

.- Enfasis en el habla conexa, €1 nifo debe estar
expuesto al habla conexa, mds que un nito normoyente, se
depe estimular continuamente, mediante lenguaje hablado,
asociado con la observacidn y la accién.

E£1 abjetiva principal del método auditiveo es: asegurar

que el nifio con impedimento auditiveo desarrolle un lengualje
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hablado comprensible e inteligente,  por medio ‘de un
entrenamienco‘intengo de sus restos auditivos y con la ayuda-
de un apar;tn que amplifique el sonido. (Luttmaniii)

Para que la aplicacidn del método auditivo de resultados
optimos y los nifios lleguen a ser individuos que escuchen
funcionalmente, deben cumplirse las siguientes premisas: (10)

¥ ldentificacidn y orientacidn, asl como evaluacidnes
audioldégicas completas y periodicas, en edades
tempranas.

¥ Amplificacion temprana y efectiva consistente, an
ambos oldos, con auxiliares auditivos, los cuales se
usaran durante todo el tiempo que esté despierto el
nifko vy se verificaran diariamente.

* Aplicacién de actividades auditivas individuales e
intensivas, programadas para desarrollar la funcién
de escuchar, para que el ~nitio no se apoye
directamente en la lectura labial.

¥ Invormar a los padres acetrca de la mejor posibilidad
de colocar al niho en grupos de preescolares
normoyentes, pues un nito habla como oye e imitara a
los otros nikos. por lo que necesita estar expuesto a

modelos normales de habla y de lengualje.

{10) RHOADES A. Ellen. "Intervencién y desarrollec temprano
de..."Fevista SBAL, Asociacidn  PBell, Audicidn vy

Lenguale. No. § México 1985, p 7.
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Involucrar a‘la'%amiliayécﬁxvamehﬁe par; qu§ haya una
mayar partxcxpacxbn de lus padres en 136‘ a;éividades
diarxas de la escuela.

Desarrollar . el lenguaje desde el puntn de vista dal
-desarrollo ‘normal, ~con -un -método natural vy no
analltico general, ‘agi como . coh  una est:mulactﬁn
lingllstica con.contextos de siqni#xcado y de 1nterés
para el nibo.

Desarrollar el Xenéuaje a través de un mecanismo . de
retroalimeﬁﬁa:ioﬁ .auditiva, que permita producir an

el niho, imitacién .y bélbucen.

L.os aspectos a‘trabajar en 21 m&étodo auditivo son los

siguietes: (11)

(11)

1.~ Auxiliares auditivos
2.~ Adiestramiento auditivo
3.— Lenguaje

4.- Palabra hablada

S.~ Escolaridad

b.- Qrientacidn a padreg

Tesis VALDEZ Menchaca, Margarita. Introduccibn_ _al
m&todo audio-verbal. I.N.C.H. Mexico 1985
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ti= ~Awiiliares auditivos

apkéciﬁﬁ ‘de un auxiliar auditivo adecuado & . las

:a?aéter?sti:éé particulares de cada niMo, es el primer paso

amiento auditivo. Aunque en los - otros

métodos mportante la adaptacién adecuada. del

auxilfar‘auditivn, en &ste es regquisito indispensable. (12)

2.%‘,E1 .adieséramientc auditivo
El adiestramiento auditivo es el aspecto mas importante,
yg que se .considera que a traves de éste el nifo va ha
aprender a utilizar sus restos auditivos. e le enseha qué
es 1o gue 2std oyendo. Los objetives que se persiguen con
el adiestramiento auditivo son ios siguientes:
{Hallowell:595)
¥ Mejorar la percepcidn del lenguaje oral, enseMando al
niMo a apreciar ciertos patrones temporales de la
expresidn gral y a mejorar 2l control de la
intensidad y el timbre de su propia vozi una mejor
percepcidn del fraseo y de la acentuacidn, para que
el nitio adquiera el "agrupamiento ritmico” gue ayude

a mejorar la inteligibilidad de su lenguaje oral,

(12) LING Ph. D. Daniel. "Mantenga al nifo con
impedimento..." Revista ABAL. No. & México 1983

p 1-3



todo esto con el apoyo de la lectura labial. :
% ‘Ayudar a la comprension del significado del’’ lenguaje
coﬁectado, a través de la informacion que‘ufrece fla

acentuacién y el fraseo.

%  Ayudar para el acoplamiento bsicplbéicu alrimungn 2

oyénte. -

El adiestramiento auditivo se trabaja en cuatro niveles:
(Berruecos: 27)

Conciencia al sonido, el nitlo debe aprender a
diferenciar cuando hay o no sonido, se logra a través de
actividades que 1llamen su atencidn, se wutilizan ruidos
ambientales, onomatopeyas de animales y de instrumentos
musicales, hasta condicionar al nitio a dar una respuesta ante
el sonido o la voz: a este nivel corresponde el primer nivel
de respuesta para la audicidn que maneja Hallowell (1985,
que es el nivel de deteccidn. Si el nito no detecta el
sonido, no puede localizarlo ni discriminarla.

Alerta al sonido, agqul se trata de interesar al nifio en
el sonido que se produce, de captar su atencidn para que
trate de localizar de donde proviene. Primero se le ensehla
la procedencia del sonido, asl como qué o quién lo produce.
A este nivel corresponde el segundo de respuesta para la

audicidon que es el nivel de discriminacidn, el nifo ha



detectado y ahora debe diferenciar s1 los sonidos son iguales
o diferentes.

Disc?iminncibn gruesa, lo que se persigue es que el niho
aprenda a responder al lenguaie de acuerdo a como lo percibe,
es decir, si se le ordena, llama la atencidn o se le
felicita. - En este nivel se trabajas tres etapas

ia €1 nitio jdentifica la diferencia entre oraciones,

interjeccidnes Y emociones, entre rimas Y
canciones.
2a El niMo discrimina entre onomatopeyas, voz y ruidos

ambientales, entre ritmos e intensidades.
3a El niMo discrimina palabras con diferente numero da

sillabas.

A vste nivel corresponde el tercero de respuesta para la
audicidn, que es el nivel de identificacidn.

Discriminacidn auditiva fina, aqui el niko aprenderd a
responder al lenguaje en forma adecuada, entendiendo lo que
se le dice, distinguird entre sonidos, ruidos y voz con
caracterlsticas aclsticas similares. A &ste correasponde el
tltimo nivel de respuesta para la audicidn, que es el de
comprensidn, gue es considerada la habilidad para entender el
mensaje oral sobre la bass de su conocimiento del lenguaje.

Se trabajan seis etapas:
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Diferenciar palabras de igual nlmero de sillabas, con
diferentes vocales Yy consonantes, en. palabras de
dgs, tres y cuatro sllabas.

Diferenciar palabras de dos ¥y tres silabas, gue
tengan la misma acentuacidn y vocalés, combinando
s8lo las consonantes.

Diferenciar voces, sonidos e instrumentos musicales,
cambiands de altura tonal, ritmos ‘combinados vy
acentuacion.

Diferenciar palabras de dos y tres éllabas con la
misma acentuacidn y vocales, combinandc consonantes
sorda o sonora.

Diferenciar palabras de dos, tres y cuatro sillabas

que tengan la misma acentuacidn, vocales Y
consonantes, asl como palabras correctas e
incarrectas, combinando el fonema medio o la

acentuacién.

Discriminar instrumentos musicales de acastica
similar: tomar dictado de palabras y oraciones,
empezando por sencillas hasta llegar a complejas;

tomar dictado con enmascaramiento.

Otro aspecto que contempla el adiestramiento auditivo es

memoria auditiva, considerada como 1la habilidad para



retener o | recordar }a'in@n#maci#n
anterioridad. Se inicia 5u~ ent§enamien€c
segunda ni;el, se divide eﬁ dus‘Fasésl;J
% Memoria auditiva inmediata »
* Memoria suditiva mediata
Se trabaja a través de cuatro técnicas:
Teécnica I Comprende la utilizacidn del movimiento corporal
y el uso de instrumentos musicales.
Técnica 11 Comprende la utilizacién de silabas,
Técnica 111 Comprende la wutilizacion de palabras con
diferente nimero de silabas.

Técnieca 1V Comprende la utilizacidn de oraciones.

3. Lenguaje
Para estimular el lenguje se trabajan las técnicas de:

Teécnica I Retroalimentacidn .

Esta se divide en directa e indirecta, la primera debe
ser constante vy reforzard patrones gque el nitio ha aprendido
por otras vias. La indirecta o de refuerzo, se llama asi
porque al niMo se le indica cuando se equivoca y se le
corrige o se le estimula a continuar, debe ser constante,

precisa y estar de acuerdo al desarrollo del nika.
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Técnica 11 Se - dividen en aferentes vy eferentes

.Las aferentes ‘son usadas para que el niflo recib; el
lenguaje én forma. adecuada, tiene - como cbjati#n estimular
la sensacién,  percepcidn, imaginacidn y simbnl*gacihn, para
llegar a la.conceptualizacidn que parmtté la‘:ombrepsiaﬁ'rdé}
lenguaje; estas son: R ;
1.~ Fidelidad e inteligibilidad, cdbﬁ{sgeﬁ }n 13 utilizacién

correcta del  auxiliar auqi‘ i I y} ‘del:

lenguaje. - R

2.- Sustitucidn, se utiliza

a m;ml:a coma auxiliér para

gque el niflo cnhprgﬁd; lo ueisé lé‘dicé, poco . a poca  se

va eliminandq. :
pE iniciéciqh, éé ;d?jjal_.n;hé:él lenguaje basico para
iniciar sﬁ cnmuniéa:ibﬁ:

a,- P?eci#ibnu Y Ela?idad; las palabras que se ensehen
deben estar relacionadas con los objetas o situaciones
vividas.

S.~ . .Oportunidad y flexibilidad, se propician experiencias
que le ‘permitan adq;irir un vocabulario Gtil para su
convivencia diaria.

&.~- Adaptabilidad, el vocabulario utilizado debe estar al
nivel e interés del nito

7.~ Adecuidad, el lenguaje debe estar acorde al nivel de

comprensidn, discriminacidn y memoria auditiva del nilto.
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8.~ Amplitud, 1las palabras ensefadas al nito deben ser
edplicadas en todas sus acepciones y significados.

9.—- Asimilacidn, el habla debe ser pausada para dar al nifio
la oportunidad de asimilar el concepto.

Las técnicas eferentes son las que tienen coma finalidad
obtener el lenguaje expresivo, tanto por imitacibn., como
espantaneoc. Lo primero que se debe lograr es motivar al niho
para que se comunique, por 1o que el vocabulario que se le
solicite tiene que ver con sus deseos, necesidades e
intereses:; no se le exige mads alla de sus posibilidades. Los
esquemas gramaticales que se le ensefan estdn de acuerdo a su
periodo de adquisicibn. Se enseMan sustantivos, verbos,
adjetivos, adverbios vy pronombres, rch;zando los que

necesite utilizar.

4.~ Palabra hablada
Este comprende la produccidn fonolégica, en donde se
respeta 1la adquisicidn normal, de acuerdo a la teorla

propuesta por Ling (1976).
S.— Escolaridad

El nifo que es rehabilitado con el método auditivo, debe

asistir a una escuela de nitos normoyentes, la terapia serl
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un apoyo para las actividades que se realicen en la - escuela.
Se mantendra  una comunicaciébn estrecha y constante. con la

escuela a 1a que asrié't‘a:fél"ﬁiql"!ok;‘ {Rhoades19?

6.~ Orientacibn.a 1;:!5 padres.

Debido a 'la. importancia. de los padr;es para“ ,15
rehabilitacid, es necesario que asten orientados
adecuadamente, tanto en el. manejo del nifo como ~en la‘
aplicacibn del método en casa. Los aspectos a trabajar con
ellos son los siguientes:

¥ Cuidado de los auxiliares auditivos.

* Manejo del nito.

¥ Participacion en las sesiones de terapia.

¥ Sugerencias sobre el material de apoyo para 1la

enseManza.

¥ Sugerencias para la improvisacion que puede ser

motivante para el nito.

¥ Maneic de un libro de actividades para reforzar . el

lenguaje.

¥ QObservaciones socbre la evolucidn del niko.

X QOrientacidn para motivar al niMo a wutilizar el

lenguaje aral.
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* . DOrientacidn: .para -ensefar al’ mto  a utilizak su
:aud;cibn.

‘¥ - Orientacien en la forma dekdirxgirse al nito.

X Okiéntacicn para incrementar su. juego vuca‘.

tr'Té:picgsl para ﬁcorregir su - vocabulario anormal - o

7  §Fect§a6, pcé ﬁedio de la masticacion. s

Se‘ cb;erva que . en los tres métpdos ht:liiadas se

contemplan aspéctas comunes. come serlas

+ El empleo de un auxiliar auditivo

+ La participacidn activa de la familia
; La iniciacidn temprana

+ La etapa de desarrolio del nito

+ Ninguno enseMa o hace uso del lenguaje manual

Exceptuando el sistema multisensorial simbdlico. los
otros mbtodos excluyen para su aplicacidn a los nifies que
ademds de padecer transtornos auditivos presentan alguna otra

atipicidad.
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CAP I T UL 1V

DESARROLLO  EXPERIMENTAL.

“Lo que el nific pueda o podria ser. no
debe ser confundido con lo que hard"

Harris Grace



CAPITULD 1V DESARROLLO EXPERIMENTAL

IVL1 - PLANTEAMIENTO DEL. PROBLEMA

Uﬁo 'ée i;s principales slntomas de la pérdida auditiva
es la alteracidn gque produce en la adquisicidn del lenguaje,
principalmente en el caso de p&rdidas auditivas profundas, en
donde. como se menciond anteriormente no 8e desarrollara
lenguaje s1 no se enseMa, y este sera artificial y poco
Fluido.

Siendo el lenguaje oral uno de los principales medios
para comunicarnos, sinp el mas importante, en el caso de
pérdida auditiva &ste se ve alterado y en muchas ocasiones
hay un aislamiento de las personas sordas. Se puede observar
sin embargo, que el nito sordo a pesar de su deficiencia
parece adquirir el lenguaje pasando par las mismas etapas que
el normoyente. pero tambié&n se observan algunas diferencias,
que. es i1mpoartante tomar en cuanta.

Para la educacién del sordo se han utilizado diferentes
métodos he observado que estos tienen repercusianes

diferentes en el desarrollo del lenguaje; é&sto se debe
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a que enFatizan diF:rentes areas y/n 'estimulan mas: - uha

percep:xbn qu

‘' Las etapas en el prc:esu de adquisicxbn 21 lengu‘Je snnr‘
las: mismas en un nito con thoa:usxa praFunda, que en un niha"
normoyente.

La adquisicidn de éstas etapas se ve modificada con la
aplicacidn de los diferentes métodos que se utili:an an - la

terapia de rehabilitacidn.
IV.3 VARIABLES
Dependientes Adquisician del lenguaje

Independiente: Métodos

Matodo Multisensorial Simbdlico
Método Oral

Método Auditive
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Iv.4 OBJETIVOS

i S Cono:er»él~pro:esn de adquisicidn ‘del. lenguadie. ‘en el

,niho\:oﬁ deficiencia auditiva profunda.

"% "Establecer un ‘marco tebrico sobre la deficiencia

auditiva profunda.

% Describir los métodos empleados en la educacidn de los
nifos con deficiencia auditiva, que tienen como

objetivo principal, desarrollar un lenguaje oral.

% Conocer las posibilidades o limitaciones que tieme un
niko con deficiencia auditiva profunda para la

adquisicidn del lenguaje.

¥ Realizar un anaAlisis comparativo de 1los resultados
obtenidos en 1la aplicacidn de tres métodos para la
rahabilitaci&n de tres nifos con deficiencia auditiva

profunda.
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IV.S  METODO

Se trabaié con tres nifios de 234 (H), 239 (P) y'2 amos
11. meses ae edad. {K) que padeclan hipoacusia pruFunda:y que
no tanian ningan problema agregado ¥, pertenecientes a una
clase social media, sus padres cursarén estudios de educacidn
media superior. ‘Se’les habia adaptado una ptrétesis auditiva;
a . los tres se les trabajd un programa de estimulacidn
témprana par un periodo aproximado de diez meses, despuds de
los cuales, cada uno recibid tratamiento rehabilitatorio
aplicandose. en cada caso un método distinto: caso i, Meétodo
oraly wcasao 2, Metodo multisensorial simbd&lico y caso 3,
Método auditivo. La aplicacidn de estos, estuvo a cargo de
tres personas diferentes, que se especializaban en cada uno
de ellos.

Después de seis meses de haberse iniciado 1la aplicacidn
de los métodos. se empexd el registro de las emisiones de los
informantss: este se realizd por un periode de 13 meses, de

la siguiente forma:

¥ Casi al finalizar la toma de la muestra, se le hicieron
estudios neuroldgicos a Pepe (caso 2} pues se maostraba muy
inaquieto, se encontro un "“posible foco epileptogenc” vy se
le diagnostico con "Deficit de atencidn®.
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Se reallzarbn

un mas cada una de ,ellas

entre

que se praducian. las emlsicnes registrad

o dirigidas. ¥

Las técnicas empleadas’ Fueruﬁ = i
conmutacion y el cnntra;te. A-partir. aé laéih;nges§s:que'§éx
con;truian con el material existente, se prncédlé a ﬁrﬁpaf
las mismas en sesiones posteriores.

La primera etapa de la adquisicidn del lenguaje, qgue  es
la prelingbdlstica, no pudo ser estudiada por dtver;as
causas:

+ El desarrolio del lenguaje en el nifMo sordo es igual
que en el nurmcyentg, hasta el periodo del balbuceo,
aproximadamente a los seis meses de edad.
observandose sin embargo, gue los sonidos que emite
son menos abundantes y variados.

+ El diagnbstico de "sordera” se da (a menos que sea
pot herencia v se tenga mayar atencidn a su

aparicibn), en la mayoria de los casos, después de

X La forma en que se tomaron las muestras fue motivando las
emisiones de los conceptos que el nibo iba apvendiendu Yy
debla manejar para comunicarse con su entorno (en los tres
métodos se wmanejan campos semanticos. ardenes y formulas
saciales. respetando los intereses del nifo}. También se
utilizaron juegos.




los seis meses de edad., cuando: 1a faltia de réspvues\:aw

a kestlmulns sonoros y la ausen:ia}de;leng\aie, nacén:

evidente el problema de audiciénb g

de

madres.

niho se procedid a realizar el andlisis de:
conocer como se fue desarrollando el .lenguaj

acuerdo con el mé&todo aplaicada,. durahtg gi. p’,
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V.6 RESULTADOS

EMISION'ESPDNTANEA‘

“pela i

piefl s

mira

igual

guau guau

pam pam
pu pu
papa

Cbeel::

Epéo]

“ rpael

Vytﬁﬂel

{mbeel
Caabal
Cidl
Laael
Cbuul
Caual
Coal

Cbau baul
Cuau uaul
Lal

Caual

Lpa pa al
Cbu pal
Cbobapal

Cpapapapapal

dame

este

no

ney
si

aqui

popote

verde

CASO 1

Lual
faal
faal.
Loool
thooa
‘[DD]'
Cii)d
imel

Caeal

’Eapei

Lbobol
Lpoil
[ool
Ltol-
Cuul
Lobol
Lpal
(puaaal

[bhedel

(HY
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Lmama3l

mama Cmamamal
bebé B Cbebel
Lupe . Cppej
pitia Ltpaal
bravo [Saa]
mio Caiil
hola Caal
folal

IDEAS COMPLETAS

mira se mueve
mira mi papa
el bebé

ya past

qué pasa?
dame papel
toye!

aqui va

es papa

mira este

{aubel
uno Cuul
naranja ~[ba§aal

. ‘pera Eqaé;i
pérrd Caonl
azul ... . [;po]

- taauud
i rapul
sopa -, Eeﬁa]
fa papal

[papa aaiil
(e bebel
Canl

[aba ba aal
(me papel
Cbhaal

f{ba aal

[e beil

La papal

Ca bua al
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ya la vi . La aba el

es de mama EmaJ'

es. el perro Cpebpa baal

mira mi papa Coo aayeeri ma mamal
mira el avién oo uiit brrf]

me moid L fa ool

EMISIONES SIN SIGNIFICADOD ° ¥

[aaba babe abibel

fa ba uu papal

Caa ba ba mu mamama aaa)
Cama mmm manal

[aba aaaba aal

[pe ii pi pel

foo ee aba babal

{ape papa paa pa pa paaal
fuia ia ia ool

[Lapa abal

Caba abee)

{bea a ouu ual

* A estas emisiones no se les encontrd significado, pero
esto no quiere decir que no lo tuvieran para el niho. Se
presentaron principalmente durante el Jjuego © cuando
intentaba platicarnos.
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[a papae upa beel

Lauba baba baba eel

L2 ool

[oldoro doral

Lordol

(oro oro orol

fu babal

Cu babel

(aaa meba boba a ma ma bababa baal
{m moaao mbaaal

[bababeba bal

Caapapa popapal

(a papa eel

{abaa ba pspapapa aiil

Cboi bobabal

[ibebe pa ba baba a aeal

faia aa ababal

[aa baba a aba ba baba abaaba aa- papapa-ma -ma ba MAMAL ~ -

(baba papal

EMISONES NO ESFONTANEAS

miau {mmaool mesa (mal
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cua cuaa
bee bee

pom pom

mama
bebé

Hugo

ten

igual

Laaul
Loa oal
tbuu beel
[po popo pal
Ctal
Cauul
Imiid
Cpababal
Cpapal
Cbabapal
Camamal
Cebel
Cuuol
Cuol
Cool
Leeal
Cuul
Looaal
[bebeel
tmel
tame]
Ceaal

Cuoual

paputg

globos
aviqn
papel
flar

pelota E

sala
silia

pe\6

pie
ojos

boca

dedo
brazo
naranja
pera

pita

FEteatql

,[bdbnbuo]

'[hgfog]

» Lboool:

itid

"[ﬁeoi

Fheru]

'fpel

Cuupl
Lovaal
Lboal
Laul
Caol
Laaal
Cpiipel
Cpal

Cptiptl
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cama

sopa

pan

apio
lima
dona

agua

uvas
arroz

pollo

perra

barrego
gato

pez

Cpabal

‘Coal

{pipol
fpatol
Cpal
Cabiol
Libal
Laol
Labual
Caual
Cauul
Ctatol
Lpapoonl
Cpapel
Lpoptol
Cpapol
Loaal
Cpel
Cpepul
Leol
Cbeol
Caol

(pel

T cidal
gallo’ ‘fgagol:

pato | Cpapul

lobo®

nublado '/

hoy

ya

aqui . ‘Eaai]

mucho 7777§99}

chico Caul

grande Labuel

azul Cbouol
Cauol

verde Cbeel

102



puerco

pulpo

rojo

tres .

pasd

‘Lpasl

Cpesl

:Epuepa]'

" Cpupal

{bobopol

_Ctotol

T Loudl

ful
fuol
Coouuold
Ed;sJ
Laeeld
Ctil
Ctes)
Cpatol

tpatsol

triangulo

amarillo-

circulo

cafe

>[ﬁ§5qiﬁ

Lmedee] '

Lpapul,

[total:

Linod’
Cuuol
Lapail
Camail
Laol

Ctated
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EMISTON ESPONTANEA

pipi pi.

mud-_muy

va

hoy

no

agul

Lape apel
Cauun auuul
Cmmabammml
Cba bubul
Cooel

Lbal

Lapel
Caauul
Cpepal
Caml

Lkal

Laaal

Cool

Ckol

Loool
taiiil
faaiuol

Lagguil

CAsSO 2 <P

hola

adios

dame

mira
da
pelota
azul
verde
cuatro

rojo

pera
agua

pitia

3.

Capaaaal
faa oool
Lamamal
Lauul
Camm]
Lapel
Lammal
Louul
faiiol
fmaa ol
Caaauul
Cepel
tcaa col |
Tkol
Ekckq]

fapl

CChha)™ TrEeE s e

Laul
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IDEAS O EXPRESIONES COMPLETAS

'duiénréé?u: 
S (11 Esé -
huele?"
mira
mira el perro
son iguales
mam& no quiero
dame eso
daselo a pepe
dame esa
quiero eso
dame esa
dale a Pepe
por qué&?
dame dame

mam& mira

tao pol

Camal

Lamml

Cama apa amml
Lape amel

La ma a amal

Cam ape pe ail

Cam apa iil]

Cam aml

Cpepe ape am aml
Cabul

fa pe pe pa papel
Luuam mma aiial
Caamil

Cama ial

fama aial

Lama apal
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es ‘papa

ya basé

qué’ es
no esta
mama ven
mira mama
es verde
mama mira estos
si mama?
mam& dame
mira

el avidn brr

[up papal

{a ppal

Cpol

Cpal

Ca bul

Caa ma mal
Cbrr mamamal
Capa otel
{ama mmaga amal
{papal

Lama a ai
Caial

Lapo brrri

EMISIONES SIN SIGNIFICADO

Cama amml

Camm]

Lmm mm ape apel
Capel

(pea iiild

{aaa emml

Caape pe abal
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Cbrrr apepe ao brr apepe ape ail
{eem be mbel
[a pa ape aaal
ta pe apel
Camm aml

C(pe pa papal
{ooo paaal

Cua uuul
Lapepe pa pal
Ciiibbbl

tapel

fapa uul

Lpu amo pul

Lopel

Cau pa pa pul
fau mal

tama ape ape iil
Caapa ba ba amm]
taii]

Cbabel

o oool

{mauma aumal

{aaa aba ama aiiii ama pepel
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ttal

Cam paa al
fubupaJ
Cabuol

{ba amal

tba aba aaal
‘CLama mal

Cbe apel

fkaa ko pakal
fama abual

fagaoual

EMISIONES NO ESPONTANEAS

muu mua Cpuapual sol
Lpul ,
Py pu Cape apel

oo pueeld

tan tan tpal adids -

pan pan Cpal
fapa pa pa pa pal
cua cua Lotel hola

Caual dame

Cmool
tko kall
fpool
Ccad
faaanol
Lapel
Caa kool
Cogaal

ttapel
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guau guau
bebé
yo

papa

mama

hoy
tambor

tren

nube

flor

cabeza

cara

futual - ) tpapel

fabua abua abual

- Lapapel

Capau apae-pua pual

{epe)

fool

Capal

(mal N
Epapal

{mapal

{maml

C(papal

Cababal . ['aﬁ,a..]‘, :
tbabal [a:bkoJ” }
(oool gracias tépal
Ctampol pato Capal
Cpal fokol
Caatel Capatal
tnol capnallo fpaol
fupal perro tpekol
Lapal "llueve fapepel
Capetal grande Ltapal
Lacal chico Ciiil
(cacal nublado La paol
fcaial aqul fakal
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ﬁglo
Djn;
‘nariz
agua
pita
pan

pez
buho
tres-

uno

cuatro

‘Ebekal‘
Coopel -

- Capal

Ckokol
Cakal

. fkoal

fbual
Cabual
Lpoaal
Cpael
tatal
Cpal
fpel
fapel
tpal
futal
tkoos]
Ltoos)
[atees]
Cpal
Cpeel
Cpopol

Ckual

va

hoy.

si

alla
nada
este

azul

rojie

blanco

Laaau}
“Capel

“tapal

Ckal

~Lkoal

ltbaa]

[aka]zr
Takal
Edai
Caml
Caul
Laaauuul
tokol
Ckotel
Tkaoikeld
Cokokol
fa pol
La paacoal

Ca padol
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verde

amarillo

Cpaal

Cpeal

Lapepel

{papal

tapel

‘Lapal

cuadro

cuadrado

- pasd

Ckual

fatol

" tkatatal

Lkapal

Lapal
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EMISION ESPONTANEA: ) ' CUEAsD. 3 ()

pies, RO [ h s o > ol

. :abeza

‘o030
‘narizi

“¢o0 corco

" sol-

ft;i] : K U cuna " tunal
3 tpuj coche Ctochitol

[s0l - zapato [papol.
kvm.’arrnl . Lpapapal {tapatol

tmamal pez [pel
Karla Cual (pol

faual perro {pepol
Cris Ctis] 7 azul faul
Kati Ctatid o Latul

Lati) Lautol
Katia Catsol tapuu)
fea tboal Catsul
chico Ciniol rojo Cdoxal
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grande i F;tanfél}*

nubla}d‘n’:
medial:l“o
adui;:;
: ~Takil
va. f. Etal
81 . ‘, . Cuucol
© i Cpel
Agua Lapual
am;rillo Lamaninol
famaiol
néranja . [late]
cinco Ctito3 i
’ tainot
cuatro ‘tkétol
[Ckuatol -

1DEAS COMPLETAS
mira

mama mira

ya pasbd

la casa

- g . : Coxal
verde : ; Lpupel

Cperdel

‘U bnod

Ltool
C?a]
Cdos]
tres fteel
Ctees]
agua Capual
Cabual
Capeual
café Ctatel
platano Cpaadol
- rabano Ldabal

past Cpal

ftapel

Cama ma ma abapal
Lpopa totatol
Catatal

‘Cpedel
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por aqui? [ma na potutuéu]
por la orilla? ' :

tengo frio tpapu ésia]

hace frio 7 o

la mano de mi papa =.[papu pa pa papal
no es papa Cna papal

mi boca esta lastimada Cami tada pa pabaal

vamos a pintaer? Epa papa pal

se pone en la cabeza Cpu pu pal

mamad mirame (ma dapal

no pinta Cno mmml

mira estid lloviendo Ctototo pa patc papal tocl
es para hablar Cpuopopoo paa tutul
es el perro .[pua po bo bo bobal
sigue el dos fta dogsl

la boca {o oal

mira es bonito fauaua iaoca iababal
a ver a ver Cabi abi abil

a ver hace pam pam fabi aba pa pa pal

tin tin mira, a ver tin Cti ti abi abi ti ti)

tan tan tan la campana {te te te manal

no hay Cma ol

fto al
ten gracias ften tatiasl
un pe:z Ltu pes)
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EMISIONES. SIN SxGNIFI:ADD

" faautetase apol’
Cababud
EtétntD ta]
Ca papul
[patsi shopy shasi shapal
[(shaplu apuu tatol
Ctatel
(tia apiol
ftapi aki akal
Lapuie laeal
Cbital
[papapatsol
[tapu tsio ma tuol
Cebel
(boo asa asa dado dodidil
{papa pabal

[loado loadol
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" EMISIONES |NO ESPONTANEAS: -

Comancd: | lho o

bmanu
Emanol g . :a‘rney o [teéte] .
brazo S tpapal leche . | [Tabéod
LT :Ebéaaz e Llakid s
Cmasos) (tetel
ojo’ Ctsosol helado [paute)
nariz ' Catsnal mango [papol
cuello Ltoutol melon {papol
baca Cpopal sandla Ltatal
dedos Ltatol Pan [pal
ufas Lual . Cpapapal
piernas fpienal Lpanl
oreja ) foejal - pera Lpetal
arrroﬁz ) [tétc] o calabaza Lcabasal
Lao) ditomate [batel
Laitos] cebolla Laxaxal
sopa A fpopal chile Ciel
Ctopal manzana Lpasane)
Lpopoeal pez [pel
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agua
perro

vaca

gato
caballo

pollo

pato

frio

callada

{popal

Cshapal -

{boul
Cabual
Cpepul
Cpetol
{baol
[bapal
[bat;]
Ctatol
Ctotol
Cpapol
Capuol
Cpapol
Cpautol

Cpotol

{papuld- -

Ltatol
fpapol
ftopal
Lpatol
fpiold

Ctatel

“Lpmelll

[t;hoju

‘Ttazds.
Ctapil.

Tltataid

[eitdid
[gate]
Cpapil
ya . fpa]k
[tal.
Cial .
btna]
hoy . .‘ﬂtixnul
B S B S T3 |
£iil
yo ftol
no Cool
tampoco taipol
abajo Catol
Lapatol
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chico

graﬁde

nublado

dame

fea

a ver

hola

bueno

gracias

“7 " Lapel

Ceieid

[tatel::

tﬁéndel

—EmabaJ 

ttal "

‘tpapel

Ldapel

Lpapul..

rtel
Ctien]
ttind.

[beae]

Emgaja‘

‘Lpead’

Lapel’
- _taper3
Coaol
Ltaoal
Coal
Cpepul

Ctatial

ilafuera

pelota

Vo lapiz

iglesia
.avibn

.- barco

coche

camion

campana

pies

pelo

arbol .

Catol
Cababol

Cabol

- Lapul
o Lpapul:

fpaloibi

tﬁabe]

tplaplis]
‘Labol

‘Litsal

Cabiol
Lpapol
Ctotol
Ctotel
{papol
Cpanil
(peel
[pasl
Cpiil
Cpeal
(piel
(peeol

Cpepal
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:un? . ‘ttated

mesa . ; slpeuuwd )

muhecas’

tren
,fcabeza

bravo

ya
Eu; éu;i ﬂ[p;a pual ‘rApido
7 {pau pau pol papa
pio pio tpua pual
miau miau (pau paul
vota vota fpa paal payaso
koin koin fto to to tul
Cma ma maiil
pam pam Lpam paml s0)
guau guau (pa pa pal
Cabuaul
pon pon {po pa pal
po po (ba pel © nifo
{po pol mama
muu muu Cuaul beba

Cpapol
{petul
[peﬁ]
tpolal
Cpalal
Cpapel
Cabesal
[babol
Ltal
Cpua pauaal
Cpapapal
Lpapal
fpapul
Cpatal
Cpapol
[patatol
Cdol
Ctoll
Cpoll
[stool
Cipul
Cammal

Cbepel
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pupu

bee bee

kikiriki

tac toc

arriba. .

peco
esta

azul

rojo

verde

fpu pul

Cteiipilll

Ctotol

Cpopol
Lotol

fauol

fdoxol
Cpapul
Etotel
{hetu)

Cbetel

{pee péé]”*'

dos

tres

amarillo

cuadrado

narania
cinco
blanco

pasd

Ctadal
Ctatil
[tal
Liol

Ctoiel

fuuol

“Caul

tuol

‘tutsol

Lunol

‘ttoll

Cdol
Ctol

-Lted

ftal

Cpapul
Capec]
Capital
[patatatatol
Lpuatal
Cnaal

(ical

fbakol
Lpatol

Ipatsol
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IV.6.1 ANALISIS DE LOS'DATOS

AhteéidE"lhicigr el andlisis de los datos, se considera
necesario mencionar qﬁe, por. la edad en que iniciaron ‘gu
tratamientéd rehabilitatorio los sujetes en estudio, no  fue
posible observar el desarrollo que habla tenido su lenguaie
hasta ese  momento. Esta informacidn se obtuvo mediante
entrevistas  con las madres.x Las tres coincidieron en el
hecho de que los nihos hablan tenido en los primeros meses
praduccidn de fonemas igual a la de los nitos oyentes. Sin
embargo. comentan que alin cuando emitian sonidos, no eran
abundantes, y que, conforme pasaba el tiempo se fueron
haciendo cada vez mas pobres cuantitativamente y los
praducian en muy pocas ocasiones. Alrededor de 1los seis
meses, seqgln refieren, cesaron casi por completo. Observaron
que esta situacion cambio cuando les fue adaptado su auxiliar

auditivo e ingresaron a terapia. Entonces volvieron a

x Es importante mencionar que en dos de los casos, hay
ausencia de la figura paterna, por lo que la
responsabilidad de la rehabilitacién del nitio recae en
las madres, quienes llevan al nito a clases vy se hacen
cargo del trabajo en casa. En el otro caso el padres
participd® los dos primeros meses solamente, despuds fue
la madre guién se hizd cargo de la rehabilitacién de 1la
niha.



a emitir

siempre ‘eran lddicas, de satigfaccisn o

inégtigfacc(bn fisioldégica (cuando comian, al estar
acdstgdus, cuano querlan algo, etc.).

» Hasta este momento, hablan recibido terapia de
esiimulacibn par Jun periodo aproximado de seis meses, con
diferentes terapeutas, en la_misma Institucién, por lo que la
metodologla utilizada fue semejante.

Antes de iniciar su rehabilitacién con diferentes
métodos, trabajaron otro periodo de cuatro meses
aproximadamente. con el programa de estimulacién. Observeé
durante este tiempo que emitlan pocos sonidos, los cuales con
las técnicas de elicitacidn empleadas no se podlan
transcribir. Su juego vocal se convirtid en poco tiempo en
producciones silabicas aparentemente sin significado, por lo
que se pudieran considerar como balbuceo. Conforme su

produccion  fue aumentando, se observd que disminuyeron los



fonemas - ajenos al espabol estandar, y aparecieron mayores
producciones siladbicas, gue, .aﬁn cuando no tuvieran wun
significado social. si 1o pudiesen tener en términos de
idiolecto. ya que eran emitidas en situaciones en que
manipulaban materiales, solicitaban algo, l1lamaban o
protestabar: esto fue observado tanto en las gesiones de
terapia. como en su casa.

A continuacidn se presenta el resultado del anAlisis de

los datos. E1 mismo sigue el orden que se acostumbra en las

clasificacinnes fonoldgicas. es decir: vocales, oclusivosos,
fricativos, nasales, laterales y vibrantes. Otro elemento
que se considerd, es el resultado por casos. Inmediatamente

decpués de la descripcidn casulstica, ¢on sus respectivas

tablas, se presentan laos datos agrupados en forma general.

CASD 1, (H)

El nifio  adquirid las vocales en todas las posiciones
(inicial, media . y final), asimismo, la distincidn .entre
atonas y tonicas (peol pelo, [upel Lupe, Lail mio. En su
emisibn espontanea se observa que {(esquema 1), adquirid 1la
oposicién entre sonora sorda, con los fonemas /p, t/ - /b,
d/3 bilabial dental con /p, m, b, d/ - /t/3 nasal /m/ oral

/p, t. b, d, 1, r/. E1 contraste grave agudo, con los



En emisidn espontinea:

Vocales
la.u,i,o0, el
Oclusivas sordas
ip.ti
Oclusivas sonoras
[b.d]
Nasal
Im]
Laterat
]
Vibrante
Ir]

Qx —
~3 70

ESQUEMA |

~Te

Produccidn fonoldgica

En emision no espontinea:
Vocales
{a,u,i,o0,ef
Oclusivas sordas
Ip.ti
Oclusivas sonoras
|b.d, gl
Fricativa sorda
Isl
Nasal
Im|
Lateral
1

Vibrante
Irl

caso | (H) a4



fonemas  como /p/ - /t/, /af - /i/, en palabras como [patold
pato, paso Laial rata, C[oil hoy.

En su emigidn po espontanea se encontréd el contraste
entre oclusivas /p, t/, fricativas /s/, adquirid la lateral
/14 y la vibrante simple /r/. Aungue se observa que los
fonemas /g, s/ atn no estan consolidados, vya que solo las

emitid en emisiones no espontaneas.
CAsS0 2 (M)

En este caso se observa (esquema 2). que adquirid 1las
vocales en todas sus posiciones (inicial, media y final}), asl
como el contraste entre atonas y tonicas, en palabras como
CLbekol pelo, (iial mira, [koikol rojo, fabual agua.

Adauirid la cposicidn sonora sorda. con la aparicién
de los fonemas /p, t, k/ en palabras como Lapel dame, [kokold
rojo, f(otel verde, y /b, g/ en las palabras ([bual agua,
Cagguil agul, también se encontrd 11la oposicidn bilabial
dental con /b, my, p/ - /t/ con las palabras CLtapel dame,
Cmapal mama; el contraste nasal oral con /m, n/ — /p, t, k/.
Se ve el contraste entre fonemas anteriores /k, 9/ vy
posteriores /p, b, d, m/ en palabras como L[pekal pero. Los

fonemas que solo pradujo en emisiones no espontaneas <fueron
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En emisidn espontdnea:

Vocales
{a.u.l0. e}

Oclusivas sordas
ip ot ki
Oclusivas sonoras
b.gt

Nasal
Imf

En emisién no esportdneas

Vocales
la.u.i, 0. e

Oclusivas sordas
Ip.t.kl

Oclusivas sonoras
jb.d.gl

Fricativa sorda
st

Nasales
fm.ny

ESQUEMA 2 Produccién fonoldgica Caso 2 (P)

Y2 e



/d, s, n/3 . la updsicibn éntra‘o:lusivas Fri:agivas no estaba

atn ‘consolidada.
CASO '3 . (K)

Tﬁmbién adquirié las vocales en todas sus posiciones
tinicial, media y final) asl como la oposicidn entre Atonas y
ténicas, como se ve en las palabras (piocl frio, ([bibal
arriba, Cetal esta, fabiol avién, Cpatul payaso.

Como se abserva en el esquema 3, adguiri® ademids el
contraste entre oclusivos /p, t, k, b, d, g/ fricativos /s,
%/ en las palabras [tis) Cris, fdoxel rojo, [basol cabezai el
contraste sonoro sordo con las palsbras [cuatol cuatro,
{perdel] verde, {toll sol; se encontrd el de bilabial dental
con la aparicidn de fonemas camo /p, b, m/ -~ /t, d/. Se
encuentra ¢l contraste nasal oral: adquirid la lateral /1/ vy
la vibrante simple /r/; s& observa que en sus emisiones
espontdneas aparece ademds los fonemas /g, €/, en las
palabras (dogsl dos y [tofitol cochecito.

Al analizar los tres casos (esquema 4), se observa que
en conjunte, en sus emisiones espontdneas s&lo aparecen las
vocales, las oclusivas /p, t, b/ y la nasal /m/. En el caso

2 (P) y 3 () coinciden en la adquisicién de la oclusiva /d/,
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En emisidn espontdnea: En emisidn no espontinea :

Vocales Vocales
la,u,i,0,ef fa,u,i,o.e]
Oclusivas sordas Oclusivas sordas
ip.t.ki Ipt.ki
Oclusivas sonoras Oclusivas sonoras
Ib.d.gl [b.dl
Fricativas sordas Fricativas sordas
[s,x} Is,x]
Africada sorda Nasales
121 {m,n{
Nasales Lateral
jm.n} i
Lateral Vibrante
1 Iel
Vibrante
Irl

ESQUEMA 3 Produccidn fonoldgica (aso3d (K)
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En emisién espontdnea

tow
oec
3°~

En emision no espontanea

TOomN
ooecC
Qo -

m s

ESQUEMA 4 Produccidn fonoldgica



la lateral /1/ y la vibrante simpie~/r/m‘ Eniel“aasqﬂz (K} se
abserva que adquirid ademas la nasal /n/,Vlas F}i;af{va§  /5.
x/ vy la aFri:ada /27,

En sus emisiones no espontineas se encuentran mas fonemas
que, que aan no han consolidado, por lo gque sblo . aparecen
cuando se les solicitan, vemos asl que los tres coinciden en
la adquisicitn de vocales, las oclusivas /p, t/ vy /b, d/, la
nasal /oy la fricativa /s/. En el caso 1 (H) y 2 (P)
ademas la aparicibn de la oclusiva /g/3 en el caso 2 (P) vy
3 (K) emitian también la oclusiva /k/ y la nasal /n/. (K) vy
(H) coinciden en la lateral /1/ y la vibrante simple /r/.

En las tablas S5 y & se muestran las posiciones en que se
presentaron cada uno de los fondmas dentro del contexto,
vemps que los tres casos en emisidn espontidnea las oclusivas
se presentaron en mayor porcentaje 85%, la posiciédn menos
frecuente del 7% es antes de pausa; después de consonante se
presenta en un 2B% y antes de conscnante en un  24%. Laos
fonemas fricativos en proporcidn semejante: 3I3% entre vocales,
antes de pausa y después de consonante y en un &66% después
de pausa. LLos nasales en un 100% se presentan después de
pausa, vy @n un 75% entre vocales, en un 207 antes de pausa;

la 1lateral en un S0% entre vocales, antes de pausa. después

LT



TALA 5 PUSICION DE LOS FONEMAS EN EL CONTEXTO

EN EMISION ESFONTANER

os0 1 oo 2
V% 'R
c_
7K/
L
7t/
V4 I’
.
4
v—v
sa/ L=
c.
[
V%4 n
c.
174 4
l-4 L
e v=v v=v
/m/ " L *_
-
/v L=
v-v ,_
717 -] -
[ o
s/ [
£
v_v entre vocales #_  despubs da pausa
_# antes de c. despuds de consonante

_€ antes de consonante




TARLA 6 FOSICION DE LOS FONEMAS EN EL OONTEXTO

EN EMISION NO ESFONTANER

oo 1 s L0803
v-v
V-2 #_ L=
o -
v
% A
#_ v-v
str 'R
v
7/ w_ L
c_ c_
Ve:- 74 v _&
v
s "
c—
L
V(4 -~
e
.2
sc/ L
v v
s/ »_ " '
=
/n/ _
Vv L=
71/ -1 =
v ]
V4 c. '
<




de pausa y antes de consonante. Las vibrantes también en un
50% entre vocales, antes de pausa, antes .de .. consonante .y
después de consonante.

En emisidn no espontanea, las oclusivas se presentaron
en un 81% entre vocales, en un ?T% después de pausa y en un
127 antes de pausa, despuéa de consonante y antes de
consonante. Las fricativas en un 75% antes de pausa en un
S0% entre vocales y después de pausa y en un 25% después de
consonante. Las nasales en un 100% después de pausa, en un
80% entre vocales en un 4% antes de pausa y antes de
congsonante y en un 20% después de consonante. La lateral en
un 1007 después de pausa y en un 50% entre vocales. antes de
pausa y despuds de consonante. La vibrante simple en un 100%

antes de pausa y en un S04 despuds de pausa.
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CAPTTULD V.

CONCLUSIONES

Tamamos el colectivo caro todas las dias.
Desde que se notaba el problema de mf hijo. la
gente nos miraba en la calle. en el transparte...
eso me molestabs, me hacia sentir incdmoda, sentla
todo el tiempo la mirada de lea gente sobre
nasotros.

Al comentarlo con otras madres nos dimes
cuenta que era como SI nasS avergonzaramos de ellos.
el rechazo de nosotras era ese: no querlamos que se
dieran cuenta que eran sardos.

psicvloga nos ayudo. nos  dijo  que
enfrentdramas la mirada de la gente. Impece a
reflexionar. me costo mucho trabnjo, pero ese dia
qQue nos encontrdbamas en el trasporte, lo hice,
mire al seflor que nas observaba y entonces me sentd
bien y creo gue mi hijo también, porque se sentia
aceptade por mi y no le impartahy la mirada de la
gente.

Anecdota de L.C.S.

B



CAPITULG V CONCLUSIONES
V.1 BALBUCED

Al inicio fue diflcil determinar si el juego vocal que
produclan los informantes tenia o no las caracterlsticas del
balbuceo. Por la informacidn que proporcionardn las madres,
se puede inferir que sl tuvieron este periodo, aunque no se
nouede precisar cuanto durd, sdlo que al no completarse 1la
retroalimentacién auditiva, ceso. No se puede asegurar
tampoco si en el momento en que ellos iniciaron la
adquisicidn fonolégica haya cesado el balbuceo o continuado.
Al inicioc de las observaciones se pensd que los infarmantes
estaban pasando adn esta estapay ya comenzaban a producir
emisiones con significado en forma reiterada, por lo gue se
analizd un pnco mas los datos y se llegd a la conclusibn de
que adn cuando no se pudd transcribir lo que ellos querlan
decir con sus emisiones, si les estaban dando un significado.
Una de las madres comentd (caso i) “cuando lo acuesto para
dormir repite y repite como "palabras", a mi me parece que
esta comentande lo que hizo durante el dia", (acompaMaban sus
emisiones movimientos Yy gestos). Otra de ellas (caso 2),

cuando se le preguntd si su hijo emitla sonidos, contestd "no
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se porque aqul no quiere hacerlo, pere en la casa, cuando
juega solo, hace muchos sonidos, como si imitara lo que vemos
en clacse"., Los sonidos gue se registraron al principio. eran
emitidos coma protesta cundo se les pedia algo o
exclamaciones de alegria, cuando alguna cosa les agradaba.
Por lo que se puede concluir que al imciat la adquisicidn
fonoldgica, el balbuceo cesd y que ! juego vocal que npicié
era una ejercitacion de los fonemas que iba adquiriendo, en
donde s& observd que fue incluyendo los nuevos @

integrandolos a sus producciones.
v.2 ADGQUISICION FONOLOGICA

Al iniciar la adquisicién fonolégica, el balbuceo cesd vy
el juego vocal que inicio era una ejercitacién de los fonemas
que iba adquiriendo. Estando esto de acuerdo con Jakobsan,
que establece una separacldn entre el periodo del balbuceo vy
la adquisicidn del lenguaje propiamente.

La adquisicidn fonoldgica en los nifos con  hipoacusia
profunda, que fueron estudiados, fue semejante a la del
oyente, es dectr, sigue la misma secuencia de
aparicidn, primero adquirio 1la vocal de apertura mixima,

a continuacion se presentd un faonemas oclusivo /p/ seguida
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del contraste oral nasal, despu®s . el contraste oclusivo
fricativo, seguido del lab;al dental. Lo que carrobora el
postulado de Jakobson que dice que la construccién de un
sistema fonoldgico observa un orden se sucésibn estrictamente
regulado y universalmente valido. .

Ne porque no se observe la apariciadn de los fonemas /€,
Ky #/ no los podlan emitir (caso 3, K), sino que no se
presentaron palabras que los contuvieran y ademas su
porcentaje we aparicidon en el idioma espalol es bajos /F/
0.5%, /x/ Q.57% y /h/ 0.25% 13

En el casa 2 (P) posterior al inicio de la investigacidn
g diagnosticd un posible foco epileptogeno y deficit de
antencidn, 1o que le occasionaba un retraso en su  desarrollo
motor, mismo que afectaba su desarrollo glaobal, sin embargo,
aun cuando su produccidn fonoldgica fue menor 437 siquid los
mismos patrones, ec decir, adquirid vocales, oclusivos,
nasales e iniciaba la adquisicidn de la opasicidn ocluiva
fricativa.

Se observa que las fonemas en los que los tres coinciden

en emitir, son fonemas anteriores /p, &, b, m, 8/ y vocales y

{13) QUILIS, Antonio. Lingdistica espafola aplicada_ a la
terapia del lenguaje. ' Ed. Gredos, México 1990, p 551




los mas Flu:{uantes son los posteriores /k g, x/. La
observacién de estos y otros casos nos hace llegar a la
conclusién” de que los fonemas posteriores, afin cuando se
havan adquirido, no aparecen en el lenguaje espontaneo del
nito, o aparecen sdlo cuando se estadn "aprendiendo”. Esto se
debe principalmente & que en los niles con hipoacusia
profunda, la retrocalimentacidn que tienen del lenguaje es
principalmente por la via visual, ya que, aunque se realice
un entrenamiento adecuado de los restos, é&stos no siempre le
permiten tener una retroalimentacidn auditiva adecuada, sobre
todo en el caso de pérdidas auditivas profundas.

Esto nos lleva a concluir que, la adquisicidn fonoldgica
en el caso del nifo con hipoacusia profunda, no s6lo obedece
a leyes universales (Jakobson, 1968), sino que ademas se
observa la influencia que tendrdn las caracteristicas propias
de la deficiencia auditiva que padecen los sujetos, y 1la
funcidn que realiza la visidn al sustituir a la audicién

La adquisiciodn fonaldgica es mas rapida
cuantitativamente en el caso 3 (K), en donde aparece un
porcentaje mayor de fonemas adquiridos. el 48% contra 43% del
caso 2 (P), que fue el que adquirid menos.

Los métodos utilizados en la rehabilitacidn de los

informantes, no afectaron sU desarrolle fonoldégico
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cualitativamente, sdlo cuantitativamente, prin:19§lMenter7én
el caso 3 (k), con el que se utilizd el método auditivo.

Se comprueba asi nuestra hipotesis que dice que él nifo
con hipoacusia profunda pasa por las mismas etapas  en. - su
procesa de adguisicidn del lenguaje, y esta se vera
modificada con el método que se utilice en la rehabilitacibn
del lenguaje, sin embargo, s&lo hemaos analizado uno de los
tres niveles que componen el lenguaje, es decir el nivel
fonoldgico, si analizamos los otros dos, cosa gue no
pretendemos cubrir en esta investigacidon, encontrariamos
que las conclusiones pueden variar en cada uno de ellos.

La 1i1nvestigacidn gque hemos realizado, nos permite
primero, saber gqué es y como es el sujeto al que estard
dirigida nuestra atencién ‘y sequndo conocer uno de los
aspectos sobre los que hay que trabajar en su educaciédn, gue
es su lenguaje, vya que al conocer como se da este y qué
método © que aspectos de cada uno de ellos facilita su
adquisicidn,. podremos fundamentar mejor nuestro plan de
trabaso 20 la rehabilitacidn del nifo.

Nos queda aldn mucho por investigar acerca de esta Aarea
de la educacion especial y que como estudiosos de ella,

estamus comprometidos a conocer
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Apical.- Recibe el nombre de apical un fonema realizado con
l; punta de la lengua aproximada a la parte anterior
del paladar duro, de los alvedlos o de los dientes.

Casulstica.- Casos particulares en cualquier materia

Canmutacioﬁ.- Es la operacién mediante 1la cual el
lingtista verifica la identidad paradigmatica de dos
VFormas de la lengua.

Contraste.~- Es la diferencia fonolagica entre dos unidades
contiguas de la cadena hablada.

Elicitacién.- Técnica para obtener la intuicién del lenguaije
que habla un sujeto sobre una lengua concreta.

Informante.~ Cuando el linguista reune el conjunto de' los
enunciados que quiere someter a andlisis (corpus),
utiliza haplantes que tienen como lengua materna el
habla estudiada,

Intuicidn.— Forma de hablar de un informante respecto a

B ) ) otro, siempre que esta sea observable.

Iterativo.— Se llama aspecto iterativo, al que designa una
accion repetida.

ldiolecto.- Conjunto de los enunciados producidos por una
persona, y -—obie todo a los constantes lingdlsticos
sobre las que se basa, que se consideran como

1omas o sistemas especlficos.



Normoyente, - Ge utiliza este término para designar a las
personas cuya agudeza auditiva se encuentra dentro

gde los limites normales.
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