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INTRODUCCION

Los ostudiantes cde Bachillerato se encuentran sujetos a la
influencia de diversos agentes de socializacidn que los llevan a
sobrevalorar en términos perscnales la educacidn escolarizada y
los certificados que esta otorga. El documento por recibirse se
convierte de esta forma en uno de los factores principales que
los mantienen en los diversos ciclos escolares. Para 1la
cbtencidén del diploma, de acuerdo a osta postura, deben hacerse
una serie de méritos. Entre maycres méritos se tengan en la
escuela, maycor serd la reccempensa que ctorgue la sociedad. Este
Planteamiento escapa a lo que ocurre en la realidad. En
consecuencia ha sido abiertamente cuesticnado a nivel tedrico,

sin embargo el punto de vista meritocratico sigue operande en

términes 1deolégic"gs~.'.£~:sta per‘spg:tiva afecta al proceso de
enseffanza-aprencdizaje ya que “el”  alumno le concede mayor
importancia al crédito gue le ctorga la institucién escolar que
a las posibilidades de aprendizaje efact.i'vo.1

Por otra parte las tésis meritocraticas dificultan y entorpecen
la comprensidn de la realidad social ademis de que, como ya se
ha demostrado a nivel tedrico justifican la desigualdaa. De tal
forma al estudiante se le plantea la existencia de una sociedad
abierta en la que resulta perfectamente factible tener éxito a

partir de la capacidad la dedicacidn y el estudio.

Las posibilidades de difusién que tienen las ideas
credencialistas son muy amplias El adolescente recibe una gran
cantidad de mensajes de este tipo a traves de la familia - que
busca @l ascense social de los hijos via, la educacion ~, los
cada vez mas poderosos medios masivos de comunicacién y la misma
escuela que fomenta a traveés del curriculum oculto, actitudes de

competencia orientadas hacia la obtencidn del diploma.

que incide en el meareo de

1:1. aprendizaje elective s aquel
la transformacidin

referencia del  que  oprende  hacierdo posible
yso moedilicacidn de su punlo de vista y su proctica social



Los estudiantes de Bachillerato , en particular 1los del
C.C.H..,no escapan a la influencia de la meritocracia , por esto
es necesario realizar un estudio gque nos indique cwual es el
grado de aceptacidn respecto a esta corriente del pensamiento

educativo.

Un estudioc como el que se propone puede contribuir, a delinear
el perfil del estudiante de Bachillerato y a crientar el proceso
de ensefanza aprendizaje en un sentido menos enajenante, Asi
mismo aperiaria elementos para un disefo curricular que conlleve
a superar la limitaciones derivadas de una ideoclogia
meritocratica que afecta la comprensién de la realidad social e

imposibilita su cuestionamiento.

El C.C.H. tiene una importancia X~{§n.egable dentro del conjunto
de instituciones gue imparten esLu;i.io‘s' & nivel Bachillerato.Su
infraestructura permite atender una gran parte de la demanda de
estudics a este nivel. La enseflanzta en esta escuela, que tiene
una tradicidén critica e innovadora, esta sustentada en
principios Filosofico - Pedagdgicos que, debido a su wvigencia
permanecé'n 1nalt,er_'adasa. A la fecha se plantea la necesidad de
retomar estos principios propiciando su difusidn y aplicacién
efectiva.Esta tarea implica necesariamente la reflexidn sobre la
practica educativa y sobre las caracteristicas actuales de

maestros y alumncs.

La realizacidén del estudio sobre el impacto de la meritocracia
en loz estudiantes de bachillerato es factible.El conocimiento
previo del C.C.H. permite adquirir elementos que nos introducen
al conocimienteo empirico ¥y posibilitan el anilisis de la

problemitica descrita.

aLon hipotesis una vz comprobadas aportarén elemantos para
conccer loa  valores  qus forman  parte  del  marce  refencial  de
los alumnos, Estos resultados vendran a conslituirse on una
llamada de  atencidn para los encargados del quehacer  educative

n cus verlientes teSrico practicos
Consuliar :pocumenta No. 4,Mexice,C. C. H. ~UNAM,junio do 1079



Las condicicnes de cambio4 que se viven en la universidad hacen
indispensable la realizacidén de estudios que contribuyen a la

confeccidén de pelilicas y estrategias educativas,

OBJETIVOS
1> Identificar la cobertura de aceptacidn de la meritocracia

en estudiantes de Bachillerato,

a3 Centribuir a la definicién del perfil del estudiante de
Bachillerate apertando elementcs que permitan entender los

wvalores que lo identifican con la escuela.

33 Aportar elemerntos gue ceniribuyan a recrientar el quehacer

docente en el ciclo de Bachillerato,

4> Establecer un marco referencial relativo a estudics sobre
meritocracia para la realizacion de estudios similares en otras

institucicnes de nivel medio superior.

S5 Aportar slementos para la formaciédn de un diagnéstico del

Bachillerato que incida en el proceso de planeacién

PLANTEAMIENTO

Lual es la cobertura de aceptacidén de la ideclogia
meritocratica entre los estudiantes de Bachillerato?

cQue aceplacidn tiene la tesis de la educacidn como factor de
progreso indiwvidual?

JQue aceptacidn tiene la tesis de la educacién ccmo factor de
igualacién social?

iComo se concikbe el progreso individual por parte del alumno?

Que posibilidades contempla el alumno para ascender en la

4[.0. congresos,loros debates v propussias scbre la
problematica de la universidad y sus posibles soluciones,que
se  han venido acrecentando,permilen pensar en  la  intencidn  del
cambio.



escala social?

dQue perspectivas de empleo Lienen los alumnos de Bachillerato?
éQue perpectivas de ingreso tienen los alumnos de Bachillerato?
¢Cual es el nivel de relacidén que establecen 105’ laumnos entre
los logros académicos y la obiencién de empleos bien
remunerados?

cComo conciken los alumnes los "logros acidemicos"?

iComo  percibe el alumno las posibilidades de acceso Yy
permanencia en el sistema escolar?

iQue aceptacidén tierne la tesis de la educacidn como factor de
progreso social?

lomo se percibe la problematica del desempleo y el subempleo

profesional?

3 HIPOTESIS la meritocracia entre los estudiantes de bachillerato
tiene altos niveles de aceptacién:Esta " situacién esta
determinaca ,en parte, por la pesicidn en la que se ubican los
alumnos en la escala social y por los procesos de socializacidn

familiar ¥y escolar en que se ven inmersos

DETERMINACION DE WARI ABLES

DEPENDIENTE

-Niveles de aceptacidn de la meritocracia entre estudiantes de
bachillerato.

INDEPENDIENTE

-Posicidén en la escala social

~Proceso de sozializacidn familiar

~Proceso de socializacidn escolar

DEFINICION DE VARIABLES

-Niveles de aceplacién .Es el grado de aceptacion o

rechazo,expresado en porcentajes,de 1la poblacién objeto de

estudio respecto a los planteamientos meritocraticos que se le

10



presentan.les niveles de aceptacidn se ubican en tres rangos:
Alto.Este rango va desde la aceplacidn mayoritaria -que ubicamos
en un nivel igual © mayor al 80 X de las respuestas hasta la
aceptacidn undnime entre la pchlacidn objeto de estudio de las
tesis que se le plantean.

Medio.Es la acaptacién que, en terminos porcentuales, se ubica
en el rango del 40 al Sg9% de respuestas, respecto a los
Planteamientos expuestos.

Bajo.Este rango va desde el rechazo total a las preopuestas
meritocraticas hasta la aceptaciodn mineritaria que
percentualmente se@ ubica entre el 1 y el 39 %

—Estudiantes de Bachillerato.Para los efectos del presente
estudio los conceptualizamos como los estudiantes tanto del
sexo femeninoc como del masculinc inscritos en cualquiera de los

semestres ¥y turnos del bachillerateo que ofr

-el Colegio de
Ciencias y Humanidades ’
-Meritocracia.g&s el planteamiento que sefala la necesidad de
hacer méritos,es decir de esforzarse en el terreno académico
fundamentalmente con @l fin de poder demosirar que se poseen las
aptitudes y habilidades suficientes para tener derecho a los
recompensas dque la sociedad ofrece las cuales se traducen
basicamente en mayores .snds ces de riqueza » poder yr/o
prestigio.Desde esta perspectiva la educacién constituye una
inversién que genera beneficios tante individual como
socialmente ya que por un lado €l individuo puede mantenerse o
asceonder en la escala social ¥y per el otro la sociedad
progresa.s Para el desarrclleo empirico de la presente tesis se
parte de las nociaones que el estudiante posee respecto a los
rlanteamientos meritocraticos .y que forman parte de sus marcos
de referencia

-Posicién en la escala social.lLa ubicacidn en la escala social
como se sefala arriba se deriva,de acuerdo con la formulacién
estructural ~funciocnalista de el indice de riqueza-poder-—

prestigic que se posee.Segun esta postura la sociedad se compone

szuo cotegoria se desarrclla o lo largo de este documento

i1



basicamente de ires estratos :Alto,Medioc y Bajo.

-Socializacién familiar.Es el proceso de internalizacién de
valores sociales transmitidos a traves del nucleo de
consanguineos. Consiste basicamente en la adaptacidn del
individuo a los requerimientos de la sociedad .La familia pone
en contacto al individuo con las normas y pautas de conducta que
configuran las expectativas de la sociedad las cuales son
internalizadas y pasan a coenstituir parte del marce de
referencia mediante el cual el individuo se ajusta a la
sociedad.

~Socializacidn escelar. Comprende leos procesos de endoculturacion
comunicacidn y aprendizaje que se llevan a cabo al interior del
sistema escclar .La escuela le ofrece al estudiante un conjunto

de normas y pautas de conducta a traves tanto cdel curriculum

formal como del curriculum wvivide.Es decir.los q@h:ténidos ,su
estructuracidn,los Procescs da enssﬁan:a—apréhd;:aje.y de
evaluacién —calificacién,las relacicnes Y las practicas
instituciocnales que le confieren a todo el proceso educativo una
direccidn precisa son introyectadas y pasan a formar parte de la

personalidad del indiwviduo.

RELACION DE VARIABLES E INDICADCRES
1. 0ONIVELES DE ACEPTACION
1.1DAceptacidn

1.1.10Al1ta

1.1.2Media

1.1.32Baja

1.20Rechazo

1.2.10Alto

1.2.3Medio

1.2.3%Bajo

2. OOESTUDI ANTES CE BACHILLERATO
2.12Primer Semestre
2.1.10primer turno

2.1.1.10Sexs masculino

12



2.1.1.8>Sexo femenine
2.1.2)Segundo turno
2.1.2.10Sex0 masculine
2.1.2,2>5exo femenino
2.1.3Tercer turno
2.1.3.10Sexo masculino
2.1.3.8308exo femenino
2.1.4Jcuarto turno
2.1.4.10Sex0 masculino
2.1.4.228ex0 femenino
2.2tercer Semestire
2.2. 0primer turno
2.2.1,105ex0 masculino
2.28.1,8)Sexo femenino
2.2.2)Segundo turno
2.2.2.10Sexo masculino
2.2.2.282S8ex0 femenino
2.2, Tercer turno
2.2.3.13Sexc masculino
2.2.3.8)Sexo femenino
2.28.4Jcuarto turno
2.2.4.108ex0 masculino
2.2.4.2)Se»0 femenino
2. 3DQuinto semestre

2. 3. Dprimer turno
2.3.1.15Sexo masculina
2.3.1.2)Sexo femenino
2. 3. 2)Segunde turno
2.3.2.13Sexo massulino
2. 3.2, 8)Sexc femenino
2.3.PDTercer turnoc

2. 3. 3.12Sex0 masculinoe
2. 3.3.2%Sex0o femenino
2.3.dcuarto turno
2.2.4.12Sexo masculino
2.2.4.2Sexo femeninoe

i3




3. OOMERI TOCRACIA

3.10Educacidén y desarrollo
3.28%Igualdad de cendiciones
3.3)Formacién de Capital Humano
3. 40Logro Académico

3.5)Competencia e individualismo

4, 00Estratificacién Social
4.10valoracién social ¥y estratificacidn
4.25Criterios de estratificacien
4.30Ubicacidn en la Escala Social
4,40Estratificacidn y movilidad Social

S.0OProceso de Socializacion Familiar

S.12Internalizacidn de pautas de conducta

S. 28)Expectativas familiares respecto a la educacién

6. O)Proceso da Socializacién escolar
6.10Valoracidn de la escuela
6. 2)Autopercepcidn del rendimiento escolar

6. 3)Expectativas socioceducativas

METODOLOGI A

Se realizé un estudico de caracter exploratorio el cual se

desarreolld de acuerdo a las siguientes fases:

1a.2 Estructuracion del marco tedrico conceptual.
ad Sistematizacidén y analisis biblio-hemerografico.
b) Recopilacién, sistematizacidn ¥y analisis de informacién

documental

2a.JRecopilacidn de la informacién a traves de las siguientes

técnicas e instrumentos:

14



- Encuesta por muestreo aplicando cuesticnarios &
3a.) procesamiento, analisis e interpretacién de la informacién,
4a.d Presentacién de resultados,

s]-ol aspectos especificos de oste process [ desarrolien en los

anexcs

15
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CAPITULO I.-LA INTEGRACION DEL ENFOQUE MERITOCRATICO.
1.1.-LA TEQRIA DEL CAPITAL HUMANO
1.1.1~La educacién como inversidn social .e individual

A partir cel siglo XVII se comienza a pcner de manifiesto el

papel de la educacidn como formadora de los recursos humanos
requerides para generar y ampliar la rigqueza social.. En este
sentido Adam Smith hace referencia a las capacidades de la
poblacidn. La econdmia {;_}lé‘sica comienta a atribuir al trakajo,

la capacidad de generar riqueza come lo prueban los escritos de
David Ricardo. No cbstante que implicitamente se considera a la
educacién como inversién, no se avanza hacia la integracidn de
un concepto de capital humanoc. A pesar de que se& reconocen las
potencialidades de la formacién para el desempefio del trabajo no
se les cenfiere posibilidades de capitalizacién o inversién.

Irvin Fisher al concebir al capital en forma global constituidoe
por Lodos los factores productivos capaces de generar una renta
&n un periodo determinado abre la posibilidad de considerar

abiertamente al ser humano como un ente suceptible de ser chjeto
de una inversidén determinada. El esquema de analisis econdmico
@s hecho en primera instancia per el individuo mismo, el cual en
un proyecto personal a largo plazo decide renunciar a los

ingresos que potencialmente podria percibir a cambio de recibir

ingresos mayores en el futuro. Con esto queda de manifiesto que

@l hombre puede ser sujeto de inversidn.Los dividendos se

17




traducen en un salaric determinado. Otro aspecto que es
retomado por la econcmia de la educacidn,del pensamiento de
"Fisher, es la posibilidad i‘gualitaria de acceder a niveles de
ensefianta rentables. Queda como @leccidn individual la inversién
a realizar en el terreno educativo, con esto el camino para
explicar y justificar las diferencias salariales gqueda abierto,

gana mis quien ha logrado acumular un mayor capital humano.

A partir de lecs primeros afios del siglo XX el estzdo abandonard
el papel que le habia conferido el capitalismo mercantilista de
no intervencién Y comienza a participar activamente en
cuestiones de caracter econdmico y social, autores como Keynes
reconocen la rnecesidad de la intervencien estatal para
garantizar 1la preservacidn del sistema capitalista, Esta
orientacidn hace posible el incremento del gasto social
requerido e‘n parte para la formacidn de cépital humano que
necesitan las empresas de los sectores publicos y privado.

Desde una perspectiva estrictamenie tedrica, las inversiocnes y
gastos educativos quedaron encuadrados en un nivel
macro-econdmico al convertirse a partir de los aflos cincuenta en
uno de los gastos mas censiderables del sector gubernamental.. .1
A partir de la Segunda Guerra Mundial se presentan las
condiciones que hacen posible la consclidacidn de lo que se
denomind® economia de la educacidn. De esta nueva diciplina se

desprende el uso y la difusién de nociones tales como inversidn

1
Dettmer p.Sp-70
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humana o capital humano. Ante el problema creciente del desempleo
Yy la desigualdad que afecta en mayor medida a grupos
minoritarios el estado decide impulsar politicas de desarrollo
econémico ¥y social. A partir de entonces aumenta la inversién
estatal en el area educativa.Esta inversién, que repercute en el
crecimiento del sistema escolar, tiene entre sus objetivos la
formacién de los recursos humanos requeridos por el
capitalismo.Se prevee gque estos recursos, una wvez formados,
permitirian el incrementd del ingreso en términos personales y
sociales ¥y que las presiones ejercidas en el plano politico

habrian de disminuir.

El gasto educalivo estatal busca”™ agilizar el proceso de
acumulacidn de capital y ampliar los margenes de legitimacién y
concenso del propio estado. w2 La respuesta que se otorga a
quienes demandan una mayor participacién en 1a>~ riqueza social
esta orientada a satisfacer expectativas de ascenso y movilidad
social a traves de la educacidn. El sistema escolar se
cenvierte en mediador que posibilita la mejoria en el empleo y
las condiciones de wvida. Todo individuo que aspire a modificar
positivamente su nivel de vida debe ingresar a la escuela. Ahl

demostrard y se demostrard s si mismo sus capacidades reales.

Las posibilidades de mejoria para aquellos que han manifestado

sus potencialidades son importantes: La expansién de las grandes

eob. cit, p. TS
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coorporaciones multinacicnales y el consecuente incremento de la
demanda de personal, asi parecen demestrarlo, adn sino fuera
pcsible acceder a este sector del mercado de traba_j'o quedaria la
alternativa de incorporarse al sector de empresas estatales o a
la mediana © pequefa empresa privada, se supone qua el
crecimiento de la economia se daria de manera definida y que las
posibilidades de insercidn &l mercado laboral se mantendrian
abiertas, para lcs egresados del sistema esceolar. La reforma
escolar que contempla el establecemiento de la secundaria
amplia,el Bachillerato dnico con malerias serjadas y 1la

ii_ntrcduc:ién del +wocacicnalismo , se realiza en gan medida a

partir de los supuestos seflalados, se busca con esta medida
dotar a la poblacidén de los niveles de calificacién requeridos
por las corporacicnes de capitalistas. Asimismo se ponia de
manifiesto la wvigencia de principios tales como democracia e
igualdad.El crecimiento del gasto publico y de 1las empresas
capitalistas de inicio mantienen las expectativas de

mejoramiento. 3

“..En la medida que Estados Unidos reconociera que su
superioridad radica en su fuerza cerebral, en esa misma medida
asignara, una creciente importancia a su potencial humano en el

desarrolle econémico y la cdefensa de los valores ideales e

srua el ¢caso de Maxico esla proceso se presenta en forma mas
dinamica o partir del inicio del “milagro mexicanoc que
conllova a la ompliccidn de la  inversidn publica y privada vy
al despegue industriat.
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4
instituciones democraticas"™

De acuerdo a lo anterior podemcs deducir que el desarrocllo del
capitalismo imperial condiciona la expansién del gasto en
materia educativa, El incremento del gasta permite el
crecimiento del numerc de grados otorgados y el numereo de
egresados de los diversos niveles del sistema escolar. Sin
embargo este crecimiento se presenta en forma selectiva dado que
por un lado se pricriza el niyel superior sobre el bisico y por
el otro se ctergan mas recurses a los niveles de escuelas de-

“altos recursos".

Como ya quedd asentado la “nueva” teorfa de la educacidn
registira precedentes cdirectos o indirectos desde el siglo XIX.No
obstante es a finales de la década de los cincuentas que son
retomados sistematizados Yy ampliados los planteamientoé basicos.
de la economia de la educacién lo mismo ocurre con el
instrumental de caricter metodolédgico con escto queda definida

estrictamente la tecoria del capital humano,

No cbstante la diversidad de estudios realizades , a partir de
la decada de los sesentas, la mayor parte de ellos confluye en
el reconocimiento de la contribucidén educativa al desarrolloc vy
en la concepcidn de un individuo racional en libertad de

invertir en si mismo Yy en consecuencia con posibilidades

3
“Dbavid Nenry"Nermes da potencial humano on una sociedad
democratica“citado per Dellmer p. 03
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amplisimas de decidir sobre su fuLufo.
1.1,2-El anilisis costo-beneficie en la educacién
1.1.3.~La apeortacidn de T.W. Shultz

Es T.W.Shultz quien sistematiza y difunde la tecoria del capital
humano. Esto conduce a la realizacidn de estudios de similar
orientacién ¥y a la institucionalizacidén del concepto. Para
Theodore Shultz la educacidn se incorpora a quien la recibe.

Pasa a ser parte de un:capital en cuya formacidn el individuo y

la sociedad utilizan tiempe ¥ recursos este capital como
cualquier otro al ser invertido posibilita la oblencidén de
beheficic; tarto individuales como sociales., Esta teoria le
confiere a la educacién un gran valor econdmice dado que las
utilidades deriwvadas del capital humano se traducen ‘en el
incremento del ingreso tanto individual comeo nacional. La
aseveracidén anterior pone de manifiesto la necesidad que tiene
cualquier pais que quiera seguir la senda del crecimiento de

asignar recursos creclentes para la formacidén de capital humano.

Es evidente que lo gue es valido para la sociedad tambieén lo es
para el individuo el cual necesita ir escalando los pelafos de
los diferentes niveles educativos en una eleccidan libre acorde a
sus posibilidades e intereses. Entre mas grados logra obtener
su inversién se hace mas rentable, por lo anterior este autor

llega a sostener que a fin de evitar graves errores es
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fundamental <considerar el capital humane en los analisis
econémicoss. Por otra parte acepta 1la importancia de 1la
educacién en el ambito c;;ltural ¥y en el proceso de socializacidén
del individuo pero enfatiza las posibilidades de la ensefanza
para “mejorar la capacidad de un pueblo" y en consecuencia para
incrementar el ingreso nacional. Al establecer las funciocnes del
sistema educativo Shultz busca correlaciocrarlo con el sistema

eccnomico, de Lal forma plantea que:

-La invesitigacién Crealizada fundamentalmente en escuelas
superiores y universidades) que contribuye al praogreso de la

ciencia también coniribuye al crecimiento econdmico,

-El descubrimiente la seleccidn y el cultivo de talentos
potenciales se realiza a través de la escuela. Esta tarea
de.acuar.do a lo expuasic por Shultz,habrid de repercutir en el
crecimiente individual y social.

- La relacién de locs "ajustes de ocupacidn y espacio” que le
permita a la gente adaptarse a los cambios de "oportunidades de
empleo"” derivadas del desarrcollo econdmico moderno. Un individuo
con mayor escelaricdad (se ajemplificad tiene mas posibilidades
de acceder a ocupar los nuevos emplecs o de optar por cambiar a

estos nuevos empleos

=]

De tal forma para considerar cuestionen tales coma al
producto interno bruto debe considerarse ol incremenioc de la
preductividad derivedo de ta ampliacidn dal capital humano. &
de manera mas concrela debe considerarse oste factor para

determinor las variaciones =n el ingresa.
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- Reclular y preparar gente para la docencia.A este aspecto se
seffala que el numero de docentes ha venido creciendo y que si
bien no es posible asignarles un papel en la produccidn directa,
es factible otorgarles una pocisidn fundamental en la esfera del

consumo.

- Proveer la fuerza de traktajo que requiere la economia
creciente. Esto implica preparar al personal que potencialmente
habri de ser demandado. De acuerdo a las tendencias de expansién
econédmica.Se requerira-segun shultz- en mayor medida de un

“potencial Lkumano de alto nivel'. Esta. ultima funcidén

siguiendo,lo planteado por este autor,se viene a constituir en

una de las metas fundamentales del sistema educativo.

En términcs Técnico-Meltodoldgices la tedria reintroducida por
Shult= se inscribe en lo que se conoce como enfogque de
coorelaciones intertemporales que busca establecer la relacidn
entre 1la formacidn cde recursos humancs y el indice de
crecimiente eccnémico en un lugar determinado a traves del
tiempo. A Shultz le interesa en primera instancia determinar si
existen bkeneficios econdmicos derivados de la educacidén que se
puedan ubicar adecuadamente como capital identificable y
calculakle. Para tal fin se parte de supuestos como los

siguientes:

-~ La educacién contribuye al crecimiento econdmico

- A mayor escolaridad, mayor indice de oportunidad en el trabajo
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“La educacidén constituye fundamentalmente una invercién
deliberada tanto del individuo como de la sociedad de la que

forma parte.

Ctros estudics inscritos en la economia de la educacidn de corte
neoclasico llegan a resultados similares por vias metodoldégicas
distintas. De tal forma Edward Deniscn llega a concluir que "las
diferencias do ingrese ¥y productividad resultaron positivamente
correlacicnadas con les incrementos en la calidad de la fuerza

de trakbajo derivado a su vez de una mayor y mejor educacidn... -8

Becker partiendo del "anilisis de los rendimientos directos
indivsduales"7 establece que los beneficios econdmicos derivados
de la educacizn wuwniversitaria Ctasa de retornod son muy
similares a lc; rendimientos del capital que poseen las
empresas. En una segunda fase Bec‘ker se avoca al estudio de los
retornos sociales directes y llega a concluir que, el grado
asacadémico se correlaciona con el indice de ingresos. Se afirma
con eso la tesis de que la educacidn adicicnal se asocia con

ganancias adiciocnales vitalicias.

Martin Carncy explcora esta tesis utilizando para elloc una gama
mas amplia de indicadecres. Pone de manifiesto los beneficics

financieros y no financieros de los educandos ¥y su familia.

=3 .

Detimer cb.cit. p. 143

7 . s .

Eslos ason les ingrescs cdicionales que cbliene cada perecna a

manera de ganancia derivada de la inveraidn realizoda on la

amplioci®n de los morgenes de escolaridad.

a5



El t:‘onv.’:rept.cr‘ de’cap’i Lal 'hv.ynnanorés :!dengan 'utilidéd en ‘el p‘ro'&érs'c
de planificacién que - se dssarrollé*primeramehts én los pa‘is‘es
-capitalistas y posteriormente en los paises dependientes. De tal
forma se confeccionan enfoques tales como elr d§ previsiédn de
necesidades humanas.Desde este enfoque la educacidn debia
inscribirse al interior de una planeacidn globkal gque contemple

ol uso optime da los recursos humanos disponibles.

El enfoque de la previsidn de necesidades humanas le confiere a
la educacidn un conjunto de tareas sociales y econdmicas, tales
como:

a2 La recduzcidn de la desigualdad.

b) El estableciemiento de un “"sistema de estratificacién abierto
v dinamico mediante un adecuado mecanismo de seleccidn’
edIincidencia en la cantidad y calidad de la fuerza de trabajo

ed "Mejorar la estructura del consumo”

8
Doéltmer ©b.cit. p. 46G



Las . variantes metodoldgicas. del v’e foque 's'eﬁéladb buscan . en’

términos generales ‘cuantificar equerimientos : de ‘Tecursos

- "La est-':x‘b‘i;\ idad tecnoldgica y productival, .es déci’rj que los
cambios tecnologices no conducen a  la’ modificacisén. de la

actividad profesional ni de la de productividad.

-La exisiencia de un camino Unico hacia el desarrollo por el que
deben transitar todos los paises. Los paises subdesarrollados
deberian de seguir, en consecuencia, los pasos que marcaba el
models de desarrolleo =i querian crecer econdmicamente uno de

ellos era ,obviamente, el de la preparacién de recursos humanos.
1.1.5-La contribucidn de la educacidn al crecimiento econdmico

A partir de los aflos cincuentas se decide avanzar por la senda
del progreso. El "despegue eccondmico” tiene come objetive
alcanzar a los paises desarrollados. La unica posibilidad de
lograr este objetivo es seguir el camino recorrido por ellas

eliminande las trabas “tradicionalistas”™ que lo obstaculizan. Se



comienza a hablar entonces de Progreso y Modernizacidn.

Paraklograr el nivel de desarrolle al que se aspira es
fund;menLaI la  cooperacién de 1los paises desarrollados, en

virtud de que ellos tienen ya el camino andado.

El progreso implica necesariamente la indusirializacidn, y hacia
alla se dirigen los esfuerzos de los gobiernos locales, Se
vislumbra que a mediano plazo el proceso de la sustitucidn de
importaciones habra de conducir a la autosuficiencia y, por que
no, a la bonanza. El progresoc es orgquestado desde fuera con la

colaboracidn de organismos tales come la alianza .para el

progreseo que tenia entre sus osbjetives “realizar una reforma
econdmica social, asentada en la formacidén ideoldgico-social y

=]
técnica de recurses humanos'.

La apertura de América lLatina a esté tipo de organismos implico
la apertura en términos econdmicos a la inversidn extranjera
directa ¥y a la adquisicién creciente de bienes de capital. El
costo traducido en dependencia tecnoldégico- financiera no se
vislumbraba o e minimizaba. El camino que ya habia sido trazade

contemplaba "una agilizacion de la acumulacidn de capital ademas

de entradas f{inancieras e innovaciones Ltecnoldégicas procedentes

del extranjero, todeo lo cudl apoyaria uwuna Lransicidén desde
economi as predominantemente agrarias hacia economias,
Adriana PuLgross,Inpetialiemo v Educocién on América

Lotina,Nueva Imagen,Mé&xico 1PA0, P. 128
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predominantemente urbano-industriales . orientadas al mercado
interno con un continuo aumento de la capacidad productiva y de
la autonomia econdmica nacional. Todo ello haria eventualmente
pesible proporcicnar a toda la poblacidn empleo, ingresos
correspondientes a un adecuado nivel de consumo y servicios

sociales medernos.."” (Wolfe 19810,

El esquema de desarrollo adoptado per los paises de la regién
incluye la expansidén  del sistema @scolar y alienta las
expectatlivas de movilidad social a traves de la educacion
formal.El resul tado es un crecimiento vertiginecso de la
matricula operado a partir de la decada de los cincuentas y que
se mantiene hasta hoy.

“A principies de la decsda de los cincuentas el compromiso
pelitico de los gobiernos de invertir un porcentaje cada vez mas
alto de sus escasos recurscs en la expansion del sistema escolar
estaba fundamentado ideclogicamente en el importante papel
atribuido a la educacién en el desarrolleo econdmico social y
cultural ~10

La grave problematica poer la que atravezaban los paises del area
quedo resuelta en los escriterieos tantoe de los organismos
internacicnales "de apoyo”( bajo la tutela en el mayor de los
casos de Estados Unidosdecomo de las elites gubernamentales. La

elevacidn de la capacidad de consumo entre la poblacién,

10

Puigrese ob. it p.
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derivada de una distribucién mas {igualitaria de la rigue=za,
habria de conducir a el descenso de las présiones de los grupes
que actuan al interior de la sociedad civil. La estabilidad
socio-politica tendria impacte a su vez en el desarrollo
econdmico. Desde esta perspectiva las bases para el proceso
progresivoe de crecimiento, come se identifico al
desarrollo,estaban ya dadas.Para la cristalizacidn de este
proyecto la educacidén viene a constituirse en wun recurso
fundamental,cuands menos en terminos de la plan_ificacién »para
el desarrollo. La escuela es de acuerds a lo seflalado el
semillero del Gue habran de Surgir.ﬂ‘_}‘.l‘oﬁ recursos humanos

demandados urgentemente por el sector industrial en expansién.

A través de la educacidn habrin de lograrse las modificacicnes
que conduzcan al cambio de la estructura social., Retomando el
modelo ,que presentan les pa‘ises desarrollados, los difusores
del desarrollismo latincamericanc le confieren a la educacién
las siguientes cualidades:

-Es un factor de deasarrollo, en tanto inversién productiva, q‘ue-
dota al sistema capitalista de leos cuadros profesionales por el
requerido en forma previscra, es decir, anticipandose a la
oferta de mano de obra generada por el proceso de desarrollo.
~Por si eso fuera poco se concibe a la educacidn come un
poderoso mecanismo de transformacién seocial. En este sentido se
especifica que la educacidn se constituye en un importante medio
de seleccidn y ascenso social. El procesc de seleccidn, claro
se realiza a tréves de la manifestacién del mérite y la

esta,
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capacidad. El ascenso se concibe como derivade de la educacidn
de manera logica y natural,Cabe sefalar que la educacidn, de
acuerdo a 10‘ expuesto, también participa en la transformacién
social como instrumento de progresc técnico. de tal forma los
recursos humanos emanados de la escuela deben contar ,para
asumir la tarea del progreso,con los elementos que les permitan
producir o reprocducir, la tecnclogla que los paises requieren

para su desarrol lv::il

De acuerde a lo antericr las tareas que enfrenta la ‘Universidad
son muy anmplias nada mencs gue convertirse en promotora del
desarrollo. En términos generales estas tareas, come ya se
sefals, se identifican en gran medida con la preparacidn de los
cuadros requerides por el sistema capitalista. Ante la magnitud
de la tarea es necesario que 1la Universidad tome plena
conciencia do lo que significa el desarrollo ¥ cuente con la
voluntad suficiente para participar en el Por ello debe
prepararse para sufrir una transformacidén que le permita

adaptarse a la esiructura econdmica eh que se encuentra inmerso.
1.2.-La tecria de la estratificacioén social
1.2.1. -Importancia social de la valoracidn y la estratificacidn

Del estructural funcicnalismo se desprenden algunos conceptos

1 cir. Medina Echeverria Jose,Filosofia Educacidn y

desorrotlo,Mexice,Siglo XNNI1,A9T0,
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fundamentales para el analisis de la relacién
educacidn-sociedad. La estratificacién social parte de un
supuesto al que le oterga un amplio consenso: La vall:raclén.
Esta existe, de acuerdo a este planteamiento, en cualquier
sociedad, La tendencia a utilizar criterios para ubicar a los
hombres en la escala social es universal. La explicacién que se
presenta para justificar la afirmacién anterior sefala que todas
las sccisdades experimentan la necesidad de la exisiencia de
Jerarquias., De tal forma las sociedades subsisten en wvirtud de
la diferenciacién de tareas y del debido cumplimiento de las
mis,lﬁl’s_.' por cada individuo. Segun esto cada quien realiza las
activieades que le corresponde de acuerdo a sus capacidades y
méritos. En funcidén de estos aspeclos se da la wvaloracién y la
clasificacién en  las diversas escalas mismas que van a
configurar la estructura de toda sociedad. Segun Davis y Moore.
las estratificaciones son universales b representan la
distribucién desigual de derechos y obligaciones en una
sociedad. La sociedad segin los mismos autores tiene nesecidad
de sitcar a los individuos en la escala social y motivarles de
esta forma para que cumplan con el papel que deben desempefar.

LLa base de esto lo consiituye el prestigio diferencial de las
diversas posicicnes de la sociedad y de las perscnas que oCUpan
esas posicicnes. De acuerdo a lo anterior resulta fundamental
octorgar una adecuada valoracidn a aquellas actividades basicas

para el mantenimiento del sistema. La valoracidn constituye un

asurn laudioiComp. ),L.a desigualdad social, SEP,Setentas,

vol. IL,México 1974,



estimulo para el desenpefio eficiente del papel que cada
individuc tiene. Es a partir de ese desempefio que se plantean
las expectativas de ascenso. Una realizacién deficiente de las
actividades encomendadas obstruye las posibilidades de
superacion., De ne existir las recompensas y castigos‘ derivados
de los sistemas de -aloracidn y estratificacién los papeles se
cumplirian disfurciznalmente ,es decir,"estos papeles necesarios
para el funcienamiento ¥y 1la preservacisdn de las sociedades
terminarian por no cumplirse o por cumplirse
inadscuadamenta".SPorqué & a gquien le puede interesar rcall‘{:ar
una tarea sin llegar a percikir algun tipo de;._.ng_atiticacién?. Un
individuo incenlivado habra de buscar el desempefio dptimo de su
papel tanto por las recompensas Cestimulos externosd que le
aguardan y que el prevee de antemano como por el sistema de
valores que ha introyeclado ( estimulos interncs) gue lo inducen
a com#etir para lograr metas cada vez mas altas.

Se comprende entonces que la tendencia general en las
socigdades se orienta hacia la competencia individual basada en
la realicacién de méritos tales como la adquisicidn de niveles
de escolaridad caca ves mas alics. De tal forma, unicamente los
desequilibrados © los desadaplades noe buscarian seguir estos
caminos. La trayectcria hacia el lcogro implica especializarse
en una tarea especifica y demostrar habilidades y aptitudes para
el desempefioc de la misma. Esto cenduce de manera ldégica a la

diferencia estratificadera que ubica a cada quien de acuerdo al

3Barb¢vr Bernard,Estratificacidn Social,F. C. E. ,México 1978
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papel que le corresponde y fundamentalmente de acuerdo a la
manera como lo desempefia. En efecto, es a partir de de este
desempeRo gue se definen leos criterios que’ hacen posible ubicar
a cada individuo en la escala social.

£l Rcl.4su desempefio ¥ su proceso estratificador son elementos
que se encuentran asociados a factores tales como el saber y la
responsabilidad. Un supuesto basico que contempla el estructural
funcionalismo sefala que la pocisidén social que se logra obtener
@s proporciconalmente directa a los niveles de saber, y de
responsabilidad. De tal forma el mayor saber conduce a una
mayor responsabilidad y a una mejor posicidén social y viceversa,
La posicidn a la que se aspira y que se obtienen apartir del
esfuerco realizado forma parte del cconjunto de recompensas que
la sociedad octorga. El saber definido come "la posesién de un
cenjunto de ideas y destrezas ascciadas a ellas que son
.pertinante's a un papel social dado"srequiere para su incremento
de una preparacidn continua. Unicamente quien se ha adiestrado
lo suficiente tiene posibilidades de acceder a mayores niveles
de responsabilidad ya que esta requiere de "la posesién de la
auloridad y la capacidad necesarias para dirigir las actividades
de unc © mas miembros de la sociedad"™. Concluyendo en relacidén
a este punto podemcs sefalar gque a medida Gue se poseen mas
conocimientos ymas altas seran las responsabilidades y 1la

ubicaci&én del individue en la escala social. Cuande se hace

4}:-!0 conceplo [ defire como “l papel desempafiado por el

individuo sl inlérier de la sociedad.

5uerbu,op. cit. ,p. a3
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alusién implicita o explicitamente a el saber Yy la
responsabilidad como causales se tiene una mayor recompensa

pecunaria ¥ un mayor reconocimiento social como consecuentes.
1.2.2.~La asignacién de rcles a traves de la educacidén.

La introyeccién del sistema de valores y noermas, que inducen al
desarrollo eficients del rol ,se lleva a cabo a traves del
procesco de scocializacién., Este procesc le permite el individuo
aprender las reglas del juego para el desempefio dptimo de las
. activ'&g;_des que debe realizar como ente social, La ensefanza de
nermas, valores y expectativas es gradual. Conforme crece al
individus se le ‘van asignando papeles cada vez mas diferenciades
.Se espera de &l un adecuado cumplimientoc de los mismos. Para
ese afecto sa le dan a conocer las posibilidades de
logro-recompensa. lLos mecanismos de la socializacién son tanto
formales como informales. Dentro de los primeros ocupa un lugar
destacado en la sociedad industrial moderna: el sistema escolar.
Con respecto a los segundos resultan fundamentales tres: los
grupos familiares el circulo de amistades.y los medics masives
de comunicacidn.En cada estrato se lleva a cabo un procese de
socializacidn diferente, los agentes gque intervienen en el
proceso de socializacidn tienden a inculcar normas y wvalores
acordes al estrato al que pertenece el indiwviduo. De tal forma:
entre mayor posicidén social tienen tieren los ascendentes mas y
mejor instruccidn otorgan a sus descendientes en virtud de que

es una condicionante fundamental en la sociedad moderna para
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mantenerse o© mejorar la posicidn social que se tiene. Por
contrapartida un estrato social bajo es poco probable que
incluya dentro de su proceso de socializa2ecidn” la idea de
medificar su nivel de vida o su posicidén de clase, La carencia
de expectativas de logro en el proceso de socializacidn de este
estrato lo mantiene® casi dinvariable en terminos de movilidad
social., .

El procesoc de socializacidn orientado hacia el logro se ve
reforzade cen la participacién de la escuela. Esta institucion
se convierte en un auxiliar indispensable para la familia y las

de_mas organizaciones informales para prepar -indiwvidueos,

Socialmente competentes. La escuela se convierte en un agente
promcter del desarreolle tanto social comoc individual, Los
individueos que acuden a ella asimilan normas ¥y valores que los
impulsan hacia la superacién personal (que se concretiza a
Ltrives de la movilidad vertical ascendented. Aun las escuelas
piblicas, desiinadas a los estratos de bajos © medianos recursos
econdmicos, impulsan a sus estudiantes a alcanzar las metas que
la sociedad plantea como modelo a seguir. De acuerdo a la
ldégica meritocriética basta con demosirar que se posee el talento
vy las apiracicnes necesarias para leograr el ascenso en la escala
social. No cbstante como se seffala arriba quienes mejor asimilan
las reglas de juego ~kasadas en logro-, quienes mejor aprovechan
las oportunidades que les ofrece la escuela, son los estrates
medics ¥y altos en wvirtud del grado de motivacidn con el que
arriban a esta institucién. Son estos esiratos quienes mayores

posibilidades tienen de mantenerse cursando los diversos ciclos
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que . conforman el sistema escolar. Esto se refuerza por la

tendencia que existe entre estas clases de reprimir sus
impulsos, es decir, de plantear su vida futura renunciando de

momento a satisfaccicnes inmediatas.

La sociedad industrial moderna otorga un alto wvaler a 1la
igualdad de oporiunidades para todes leos individuos que la
integran ademas los estimula para gque mejoren su posicidén de
clase. En esta sociedad es posible encontrar un elevado nivel
de aceptacién de la movilidad social. A medida gque la sociedad

nsferma se incrementan las posibilidades de ascender en la

escala social. Es de esperarse que los individuos, concientes
de estos cambios, habran de realizar un mayor esfuerzo para
superar la posicién social en que se encuentran. La
transformacidn social abre las posibilidades de obtener un
siti‘al mas elevado ¥ un mayor reconocimiento gracias a los
méritos realizados . Los indivicduos en los gue opera la
movilidad social Ltienden a aceptar este proceso caomo algo
natural y unicamente aquellos que no pudiercn asumir las normas
de clase abierta , a partir de la educacién y otras fermas de
socializacidn .tienden a rechazarla. Eslte ultimo sector es
caracterizado de la siguiente manera:

... "..,.0Otra categoria social en que hay alguna tendencia a no
sentir las normas institucicnales tan wvigorosamente esta formada

por algunos individuos del fondo de la estructura de clases,

inadecuades e ignorantes viviendo para satisfacer el placer del
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momento, las gentes de esta categoria parecen haber abandonado

la ambicidn y el deseo de movilidad social... 8

Para el caso de América lLatina y el de México en particular se
reconoce la tendencia ascendente hacia la aceptacidén de los
mecanismos de movilidad social en la medida en gue avanza el
proceso de industrializacidn y las sociedades trascienden su

carédcter tradicional para adoptar los rasgos de la modernidad.

1.2.3. ~Expectativas familiares respecto a la educacidn

\‘»". ~
El papei de 1a familia, como ya se asentd, @s fundamental en los
procesos de movilidad social. Es ella quien tiene a su cargo la
tarea de sociazlizar inculcando las normas relativas a estos
procesos. Esto se traduce en un incremento de expectativas .
Una de las aspiraciones fundamentales que el .individuc.a recibe a
través de la familia es el deseo de instruirse.
La familia espera de cada quien, la capacidad de salvar los
diversos ciclos escolares que lo separan de los estudios
profesicnales. Estas aspiraciones ¥ expectativas son
internalizadas Yy adcptadas por el ind1Viduov cema un reto
personal que tiene que cumplir de la mejor manera. Es decir ,no
unicamente la familia tiene expectativas sobre el desarrollo
individual sino que personalmente se llegan a considerar come

parte de un proyYecto de wvida. En ccnsecuencia, el cumplimiento

(=] .
Borber,op. cit. ,p. 344
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de las expectativas esta crientado a satisfacer no unicamente a
la familia © a los grupeos con los gue convive el sujete sino
tambien a ¢! mismo. De lo anterior se deduce la potencialidad
de la familia cemo crientadora de las alternativas profesiocnales
que la sociedad plantea. En consecuencia es posible hablar de
una herencia ocupacional derivada del ambito familiar. Es este
ambito el que dota al individuo de los elementos (deseo,
aspiracicnes, opcriunidades) que le permiten adquirir los
saberes ¥y laz responsabilidades Tfuncicnalmente esenciales"

requeridos por los proceses de movilidad social ascendente.

1.2.4.-La cbtencidn de Rol y Status a traves de la Educacidn

La educacidn tiene un papel destacado entre el conjunto de
factores gque propician la movilidad social.De tal forma la
educacidén superior viene a constituirse en un mecanismo que
posibilita, mi&s que otras vias,tanto la superacidn del status

como del estrato original.

La educacidn formal se realiza a traves de la escuela y esta al
igual que la familia cpera como agente sociall:aécr basico. A
traves ,de la escuela el educando tiene la posibilidad de
expresar su talento individual. Ahi es donde se ponen a prueba
Ltanto las capacidades como la voluntad de trascender. En este
sentido la escuela se limita a determinar la procedencia de gue
@l individuc supere se mantenga o descienda de la posicion de

clase en que nacio.
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Del éxito que se tenga en la escuela dependen en gran medida el
éxito en el desempeﬁo'de la ocupacidn que el individuo haya
elegido. A pesar de que el grado y tipo de instruccién que se
recibe depende on gran medida de la clase social a la que se
pertenece en Lérminos generales, es aceptable la tésis que
seflala : a medida que se incrementa la cantidad y calidad de la
escolaridad y su aprovechamienio las operiunidades de lograr una
mayor movilidad social se acrecienian. De tal forma los
ingresos, el éxito,las ocupacicnes ¥ la posicién de clase
tienden a verse beneficiadas.
<y

Las diferent:;as en los niveles de instruccién derivadas de
factores de orden eccndmico se superan a través de las
oportunidadaes que en mayoer medicda ha venido otorgando el estado
al renglon educativo. Con este las ventajas de clase ,si bien no
lograrian eliminarse, se@ verian sustancialmente reducidas. De
tal forma para explicar la ausencia de talento y capacidad
sentre algunos seclores de bajos recursos dentro de la
poblacién, se tendria gque adicionar a los factores culiurales
los de caracier netamente eccnémico. En consesuencia a pesar de
la reduccidn de ias desventajas para cursar; estudios
profesionales, no Lodos los individuos estarian potencialmente
dispuestos para aprevechar el conjunto de oportunidades que se
presentan a partir de la expansidén socio-econdmica derivada de
los cambics cientificos tecnologicos ¥y laborales entre otros.
Esta expansién se inscribe deniro de la dinamica del cambio

social .Para el casc de América Latina como ,ya sefalamos, ol
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cambioc se manifestd a través del arribo hacia una sociedad cada
vez mas industrial y urbanizada. Esta tendencia tiene
repercusidn en la conformacidn de un sistema abier?.n de
estratificacidén.El crecimiento urbanoc a pesar de su falta de
planeacién, posibilita que un gran nucleo de secltores de bajos
recursos trascienda positivamente su posicidn social original
apartir de la mejoria en las coportunidades de recibir una mayor

cantidad y calidad educativa.&
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CAPITULO II.~EL ENFOQUE MERITOCRATICO

2.1.-La funcién de la educacidn desde la perspectiva

moritoeratica

El enfoque meritocriatico se nutre de elementos derivados de la
economiax de la educacidén y de la socioclagia fﬁncionalista. Este
enfoque replantea el papel de la educacidén como promotora del
progreso a nivel social e individual. En la medida que se
presenta este progreso, se supcne, la sociedad se vuelve mas

igualitaria y esto a su vex se constituye en un factor que

conduce al consenso y a la co\hesirbn grupal.

La educacidén e da, segin esta corrientes, al intericr de la
sociedad industrial, en un margen amplic de democracia y
libertaa. Esto implica que todos Lienen posibilidades no solo
de recibir una educacidén Lkasica sine de optar por la

especialidad que asi convenga a sus intereses o aptitudes.

De acuerde a lo antericr practicamente cada quien se educa
tanto, como quiere. Esto es posible en la medida en que la
democracia, la likertad y la igualdad se constituyen en valores
fundamentales de la sociedad capitalista, En ella las
posibilidades de participar libremente en un plano de igualdad
en cualquier actividad licita, sen amplias. En la medida en que
los individuos o grupos realizan acciones positivas encaminadas

al cumplimiento eficiente de la funcidn gque la socledad les

43



asigna se. logra el mantenimiento del sistema seccial y ,en
consecuencia, del conjunto de valores enunciados arriba. En

este sentido a la educacién le corresponde de manera especifica:

~-Formar los recursos humanos requerides tanto por el grado de
desarrollo actual cemo por el que se prevee que la sociedad
habrd de alcanzar en el futuro. La escuela es el medio que le
permite z)l individuo adquirir las calificaciones ,requeridas por
el mercado de trabajo, ¥ le brinda al individuo un margen amplio

de posibilidades de incorperarse al mercado.de trabajo.

N
~Constituirse en canal de ascenso. En la medida en que se recibe

mas instruccién escelarizada, existen mids posibilidades de
ascender en la escala social, En consecuencia la educacién

mantiene abiertas las expectativas de movilidad social. En la
medicia en que estas expectativas se cumplen se combaten
indirectamente problemas tales como la marginalidad el desemplec
¥ la pobreza. La escuela representa el mecanismo optimo para
lagrar la superacién individual y sccial.

El enfoque meritocritico estipula que lo que debe caontar para
acceder a la mejeria en el emplec ,el ingreso y el status ,es
decir.para optar por mayores y mejores oportunidades son los
:“acu‘lLades ¥ cualidades que el individuo vaya adquiriendo tales
como logros acadenmicos,habilidades Y competencia

tecnico-prefesional
La escuela se constituye en un filtro, qQue selecciona a quien
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reune las cualidades enunciadas. De tal forma en una sociedad
igualitaria la seleccidn que parte del estatus adquiride pierde
sentido. Criterios Lales como, &l origen secial o racial vienen
a constituirse en factores de seleccidn, inoperantes., Lo que
cuenta ahora, en wvirtud de la apertura escolar, en un plano
igualitario, es el rendimiento escolar basado en una cierta

capacidad intelectual,

2. 2. -la igualcdad social desde la perspectiva meritocratica

De acuerdeo a esta perspectiva Lod?g. tienen acc#so’a la escuela,

pero una vez en ella, deben realizar su mayor esfuerzo,realizar
los suficientes méritos para demostrar ¥y demostirarse que se
poseen las capacidades necesarias para acceder a las pociciocnes
mas importantes que la sociedad ofrece. La escuela detecta el
Lalento-y de esta forma posibilita su aprovechamiento miaximo por

parte de la sociedad.

El accesoc a posiciones de privilegio constituye una forma de
recompensa por la realizacidén de méritos.Este es el punto
fundamental del planteamiento. Si bien se llega a reconocer, no
@s posible eliminar toctalmente la desigualdad si es posible
hacer que las recompensas se obiengan apartir de una competencia
que sea libre en igualdad de condiciones. De tal forma que lo
que cuenta para el desarrollo de la carrera escolar es mas bien
la voluntad o la motivacidén que se tenga para lograr alcanzar

una posicién de relieve.La sociedad misma presenta modelos de
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roles de alto status a los gue resulta 'per!‘ectamente factible

acceder.
2.3 Los logros académicos como factor de movilidad social.

Ctra de las funciones de la escuela meritocratica » COMa

enunciamos arrika, censiste en otorgar una preparacisn

especifica que se refleje tante en una mejoria individual como
social. Esto es guien se esfuerca por recibir una s&lida

farmacidn escolar ofrece ,en el terreno laboral, mejores

garantias de rendimiento.Esto ;.mlanteasl‘ox en un ambito general
RO
significa gque en la medida en gue’ se presenta un elevadoe

esfuerzo peor alcancar las mejores calificacicnes por parte de un

‘ores seran los beneficios que la

sector estudiantil amplio, may
saciedad habra de ohtener. El Qdesarrollo que en nuestro tiempo

se interpreta como avance tecnoldgico industrial, se fortalece

en gran medida a partir de la aplicacién del esquema

meritocratice enunciado. En términos econdmicos y sociales ,

esto se explica como sigue; el desarrollo, conduce a alcanzar

niveles cada vez mis altos de praoductividad scbre todo en la

industria. E! incremento de benficios permite la ampliacién de

plantas ¥ en concecuencia la apertura de espacios de trabajo.
l.os cuales tienden a reservarse a los poseedores de el mayor

numero de grados o diplomis. Esto nos demuestra que la educacidén

favorece el procesc de movilidad social. Basta con que el

individuo se mantenga en la escuela y demuestre aptitud para que

pueda obtener mayores ingresos. Lo descrito lineas arriba
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cenfirma a juicio de esta corriente, por un lade, el caracter
democratico y democratizante de la educacidn y por el oiro el
papel vital que tiene como promotora del crecimiento, Por ello
se@ recomienda la elevacidn de 1ls inversiones educativas. La
ampliacién de la cferta educativa permite igualar las
oportunidades educativas de les diversos seclores sociales y en
consecuencia permite el aumento de las posibilidades de ascenso
social de los grupes menos favorecidos. “La educacidn venia a
constituir de esta forma, una variable, interviniente que peodia
romper los lates que ataban al individuo con su crigen social en

un mgmento dado™. : s

Los eéxitos que tenga el adulto habran de depender de los logros
en la escuela.los méritos y no los facleres relativos a la
herencia social son determinantes,ya que permiten ir adquiriendo
los elementos indispensables para el ascenso social. En ia
medica en que se demuestran las capacidades en la escuela a
Ltravés de logros académicos, concretos el individuo se garantiza
asi mismo un lugar especificeo en la estructura social y del

empleo.

Cabe aclarar que, en relacidén a este Ultimo punto, se parte del
supussto de que la sociedad mantiene abiertas idenfinidamente
las posibilidades de movilicdad vertical ascendenle.En una

sociedad abierta y democratica todos tienen las mismas,

1 Detimer,ob. cit. ,p. 280
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oportunidades y todes pueden aspirar a las mismids recompensas en
funcidn del esfuerzo realizado. En consecuencia los ideales
relatives a wuna mayor movilidad social son perfectamente
féctibles. La pobreza » la desigualdad scn aplicables unicamente
a los individuos a grupes que deciden no participar en este
sistema cde estimules y recompensas., en virtud de que su nivel de

aspiraciones o expectativas, es minimo.

El concepto igualdad gue es uno de los postulados bisicos de la

meritocracia,constituye uro de les pilares de la democracia

capitalista. De tal ferma la igualdad se con lerte en precepto

fundamental .Sin embargo la meritocracia no se engaffa respecto a
una pretendida igualdad, entendida en terminos absolutos, que

cpere en €l plano de lo real. Entiende y acepta la existencia

de desigualdades derivadas del proceso de desarrollec que

experimenta cualquier sociedad. En la medida en que una

sociedad avanza se& generan cambios y ajustes. Los individuos

que no se adaptan con la rapidexz debida, quedan momentaneamente

excluidos del cesarrollo. La adaptacidn implica la asimilacién

de las nermas valcres y expectativas acordes a las

circunstancias que se viven. Igualmente resulta necesarioc que

el individuo despliegue toda su capacidad para trascender
positivamente, el Aambite social en Qque se encuentra, De tal
ferma que si bien existen desigualdades estas pueden reducirse a
su minima expresicn a partir del esfuerzo del individuo. De

heche, se supone, existe una igualdad de condiciones. Esta es

la base para superar en el terreno individual situacicnes de
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marginalidad o pobreza.

Esto a la postre habra de conducir a una situacidén social mas
equitativa. Las ocportunidades de riqueza-poder-prestigio,gue
estan abiertas para todes, constituyen la meta que todos esperan
alcanzar. Para llegar a esta meta es necesaric poner de
manifiesto que se posee la voluntad para adquirir las destrezas

¥y habilidades requeridas para la obiencidén de recompensas.

2.4.-La impertancia de la compelencia y el individualismo
A

Este mecanisme consiituye un estimulo que I.‘cc.;ndui:e a 1la
superacién constante tanto del individuo como de la sociedad
misma. Si la sociedad no alentara la competencia y no storgara
reconocimiente a quien resulta mis apto se propiciara una
situacién de conformis.mo estéril. La desigualdad misma es un
requisito para el progreso de las sociedades la existencia de
una sociedad desigu‘al en la que prevalecen expectativas de
ascenso estimula al individuo a superarse para poder satisfacer
esas expectativas. La superacidén del individuo posibilita
paralelamente la superacidn social. Lo que importa no es ya la
herencia, sino el caracler el talento y el interss por destacar.
A partir del reconocimiento juricico de la igualdad, se rompen
los obstaculos que impedian en oiras scciedades trascender las
fronteras de clase.Tanto la antiguedad esclavista como el
feudalismo mantienen barreras gue dificultan o imposibilitan la

superacién social. No existen estimulos reales que induzcan al
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individuo a la realicacidn de acciones tendientes a su mejoria.
Ni a los esclaves, ni a los siervos les interesa rendir mas.
Aungue quisieran trascender su posicidn social de origen saben
que existen solidas barreras que se los impiden. La época
contemporanea inagura el reino de la likertad, la justicia, la
igualdad, la razén y la fraternidad. lLas revoluciones derriban
viejos mitos medievales tales como el de la asignacidn divina de
las pesiciones de clase y la imposibilidad que tiene el
individuo de cambiar su situacidén.De acuerdo con estos mitos
fatalmente debe aceptarse lo estipulado por diocs, expresado a
trav.ésf: de sus representantes terrenales.las personﬁs\, JDacen con
una posicidén predestinada y deben atenerse a ella.‘l's}: pena de
recibir las sancicnes gque establecen las normas religiosas.

Al entronizarse los principios basicos de la nueva sociedad, a
través de crdernamientes juridices fundamentales se asume gque la
dinamica social se rige pc.r la razén y no por el dogma. De tal
forma resulta enteramente aceptable que teodos son iguales y que
todos tienen en consecuencia las mismas posibilidades de avanzar
en la escala social. Este postulado se fortalece a partir de
que,de acuerdoc alo considerado, existe una liberdad irrestrica,
dentro de los margénes de la legalidad para realizar aquellas

actividades. acordes a la capacidad y la voluntad del individuo.

La sociedad por su parte responde a este espiritu individual
dando lo mejor de si misma a aquellos que mis se esfuerzan por
superarse. E ahi en una de sus acepciones la aplicaciédn del

principio de la fraternidad. En lo anterior encontramos también
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una mias de las causas raZonables de la desigualdad: Aquellos que
no se esfuerzan lo suficiente, quedan excluidos de las
posicicnes de privilegio.Sin embargo la nueva sociedad se
encuentra abierta en todo momentio para recibir a guienes por via
de la acumulacién de meritcs desean obtener un status superier.

A partir de lo antes descrito se comprende la necesidad que
Ltienen los seres humanes de scobresalir. Se sabe gque, de acuerdo
a las nuevas reglas del juego, esta ultimo depende del empefic
que se ponga. Asi pues,los individuos realizaran todas las

actividades posibles para lograr sus metas.

El réino de la razén, posibilita el desarrollo de las‘ cie}\&iés.
las artes y los oficiocs. Estas actividades Jlejos de ser
reprimidas son alentadas por la nueva sociedad, Del olvido en
que se encontraban,saltan a la palestraz de la evelucién social.
Se convierten en faclcres ineiudibles. La percepcién sobre lo
educativo, a partir de entonces, se ira transformando en 1la
medida en que se aprecian sus virtudes en el terreno de la
produccidn y de la generacidn de rigueca. Esta percepcidén
posibilitara que se amplie el acceso a las escuelas a 1la
poblacidn tradicionalmente marginada por carecer de un status
adscrito Qque le permitiera reclamar un sitio en la esfera

educativa.

Si bien la dgualdad tarda en llegar a la escuela una vez
inaguradec el reino de la razén, cuando son reconocidas y

apreciadas sus bondades, esta tiende a generalizarse. A partir
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de entonces se establece un mecanismo formal y reconocido por
todos para adquilrir un status. Se tratard ahora de demostrar
virtudes y talentoc en una Institucién que no solo sabra
aprovecharlo ¥y reconocerlo sino que habrid de potenciarlo en
beneficio tanto cel indiwviduo ccmo de la misma sociedad, En la
medida Que se forman cuadros brillantemente preparados las
sociedades habran de progresar y en consecuencia elevando la
meritocriacia a un rango macro-social tendrian mas posibilidades
de competir con éxitoc frente a otlras sociedades que no han

desarrollado a su maxima capacidad su potencial humano.

¥

La escuela prepara, para la ralizacidon de roles requeridos por"
la sociedad. En el proceso de desarrollo social ira&n apareciendo
nuevas necesidades gque a su vex estimulan el desarrolle
cintifico-tecnolédgico en ciertas 4reas. Eslo a su vez habra de
canducir a la formacidén de nueves espéciali stas que desempefarin
un rol determinado. La sociedad no tiene de que preccuparse
mientras la escuela ¥y sus alumnos desempefen su papel

eficientemente.

Con esta finalidad la escuela procura satisfacer necesidades
presentes y futuras de la sociedad.Estas necesidades se cubren a
busn nivel en la medida &n que se certifica la calidad, de los
recurscs humanos que egresan de las instituciones educativas.
Se garantiza gue sclo gquienes han realizado los mayores méritos
tienen acceso a un diploma y en consecuencia a una posicion

social determinada. El heombre depende de si mismo para
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scbresalir. Los méritcs tanto dentro como fuera de la escuela

no se¢ pueden demostrar grupalmente, necesariamente tienen que
evaluarse individualmente, cada quien en consecuencia es
responsable de su propic desempeRo, Pretender fundamentar el

desarrello de la escuela en la cooperacisdn es un

contrasentido.Los mecanismos de cooperacidn grupal encubren la

ineficiencia » prepician la dependencia de unos integrantes del
¥ prep p g

grupe en relacidn & otircs, ademis cbscurecen y dificultan la

percepcidén del avance individual. Per ello es necesario

impulsar al individuo a que destague por si mismo. Toda vez que

manera, tendra mayores posibilidades de competir con
éxito fuera de las aulas.Ahi donde las reglas del ascenso social
estan determinacas por 2l mérito individual demosirando por la
via de la competencia. Esta es la unica forma de lograr que el
alumno este conciente de que su reacomedo social depende

bisicamente de sus meritos .La satisfaccidn de sus expectativas

depende absolutamente de sus habilidades y destrexas.

2.5, -La credencial educativa como simbolo de posicidén social

Esta regla es vilida para todos. A partir de los méritos en la

escuela la scciecdad dispone de criterios confiables para asignar

las me jcres posicicnes a quien por sus merecimientos ha logrado

acumular un nUmero importantie de diplomas escolares. El

individuo tiene posikilidades multiples de ejercer su libertad y

de determinar sus propios alcances. Decide cuande y cuanto ha

de educarse. Sabe que a partir del momento presente las
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perspectivas derivadas de sus esfuerzos son mul\.iples.‘

Los limites derivados del status adquirido a la fecha han sido
superados ¥y cada persona, aun aquella que carece de recursos
suficientes, tiene amplias probabilidades de educarse.
Practicamente, ante estas circunstancias se puede afirmar que no
se instruye el que no guiere.En efecto para locs sujetos que
deciden seguir el camino de la ensefanzta escolarizada el
problema de cuanto quieren educarse depende de las metas que
previamente hayan concebido. La escuela como se refiere arriba,

cumple con cada persena a partir de que L4 udota de las

capacidades y habilidades requerida en el mercado de trabajo.
Es en ese mercado en donde, finalmente, se refleja el papel
social de la educzcidén como promotora del desarrollo. El
mercado se crienta en gran medida por las virtudes de cada ser
‘manifestadas em un documento académico de aceptacidén general.
Es de suponerse que quien ha sido capaz de trascender los
obsticulos académicos gque se le han presentado en los diversos
ciclos escolares tendra la preparacién suficiente para
incorporarse a las actividades productivas. Igualmente se prevee
que las personas que cuentan con una ilustracién amplia habran
de tener un rendimiento Splimo Y consecuentemente sus

actividades se veran corenadas por el éxito material y social.

La igualdad implica en esencia el reccnocimiento de capacidades
similares. La aceptacidén de que todos poseen los mismos

atributos.
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Las diferencias se establecen no a partir de este principio
igualitario t‘unda.mental sino del nivel de interes motivacién o
val untad que posee cada gente, para el desarrollo de sus
atributos. La escuela se convierte en una de las instituciones
basicas de que dispone la sociedad para gue el individuo exprese
sus habilidades y su deseo de triunfo. Es el canal que
distribuye al interior de la sociedad a los individucs de
acuerdo a sus merecimientes. Es de esperarse que agquellos que
fracasan en sus empefios escolares, en términos generales, no
habrian de alcanzar una posicidén  social adecuada. Esia
afirmaciédn tiene una validez universal en virtud de gue la
escuela es un espacio neutro en donde para destacar solo importa
la efifciencia en el 4ambito académico. De tal forma resulta
incoperante poner en duda la certificacidn escolar del mérito
a_l canzado en base al esfuerzo propioc y a la moderacidn,
2.8.~La calificacidn del méritoc a traves de la escuela.
cQue elemerntcs emplea la escuela para certificar el mérito? La
obtencidn cel diploma después de un largo proceso de ensefanza
requiere entre ociras cosas de la disciplina tanto para el
estudio ccmo péra acatar las normas., valores y procedimientos
que privan al interior de la de institucidn escolar., Uno de los
Instrumentos mis usuales disponibles para la certificacién del
mérito es el examen, a través de este mecanismo cada sujeto da
fe de su dedicacidn, demuestra su saber y constancia. El
interrogatorio hacia lo que se ccocnoce en términos intelectuales
© manuales, es una forma de conocer el esfuerzo realizado. Se

entiende que en la medida en que se aprueban los examenes la
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acumulacién de mérites se hace notoria.

El examen se plantea en la etapa inicial de un ciclo escolar a
fin de corroborar los merecimientos para acceder a un nuevo
nivel educativo, en la etapa intermedia a fin de verificar los
avances y en la etapa final con objetc de establecer la vialidad
de 1la entrega del diploma al estudiante. En todas las
circunstancias nadie, por ratones gue no sean de méritcs

académicces, puede gquedar excluido.

Sin ‘czjnparge cada vex es miAs evidente que no basta aprobar los
examenes sino que es necesario hacerlo con las mis altas
calificaciones. De tal forma, la calificacidén se convierte en
uno de los puntales de 1a enseffanza basada en los principios
meritocraticoes. La calificacidn tanto de e>amenes como de la
vasta gama de actividades académicas y formativas pre;;.vuestas por
la escuela constituye la forma mas efectiva de certificar que
se poseen las habilidades y el talento requerido tante para
ascceder al siguiente ciclo escolar como para incorporarse al
mercade de trabajo. Las calificaciones dan cuerpo al documento
que se espera con ansia como resultadeo ldégico de las méritos
realizados al finalizar cada ciclo escolar. Con este documento
Cdiploma, certificado, titulo, etc..D la sociedad através de su
institucidn especializada v reconocida da fe de
capacidades,habilidades y destrezas asimilas o desarrollas. Es
decir, cdel mérito obtenido en una competencia entre iguales al

intericr de una arena neutra.
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El maestro ,poseedor del saber y el conocimiento en determinado
campo di.sciplinario. es el encargado del disefio de 1los
mecanismos que permitan apreciar el grado de avance de los

educandos.

La escuela le confiere al maestro el rol de certificar los
méritos. El maestiro en su papel de transmisor del conocimiento
asume en forma natural los valores meritocratices y se wvale de
elles para calificar. Sin embargo la figura del maestro tiende
a ser .':d %iluida en algunos aspectos por el avance de la
tecnolcgia educativa computarizada. De tal forma el examen por
cbjetivos Yy la asignacidn computarizada de calificaciones
repuntan como mecanismos ascepticos de certificacidn meritoria.
En todes 1os‘ casos el objetive que se persigue es el contreol del
mérito. Esta determinacién de los méritos es valics.a en la.
medida en que conitribuye a la preparacidén de los alumnos. A
este respecto se seffala que “con la presente configuracién
social el control acerca de quien podra obtener el mérito gqueda
ajustado al examen en forma natural ¥ sin aprietos. Les
dirigentes de la educacién superior se sienten mis capaces que
nadie para seleccionar a los gque seran los elegidos sociales del

2
cercano futuro"

L.a sociedades concebidas en terminos meritocraticos disponen de

Carabafia,ob. cit,p?
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un medic efectivo para lograr sus aspiraciones de justicia
social. La escuela se convierte en mecanismo democratico que
posibilita el Vrepar(—o de los bienes sociales de acuerdo a los
merecimientos de cada quien. Por ello este planteamiento debe
asumirse plenamente tanto a niwvel particular como colectivo.
Para el logro de este objetivo la sociedad debe reforzar la
difusisdn de esta tesis. La méritocracia es un factor
indispensable en las sociedades modernas .Detecta el talentoc lo
poLencia ¥ posibilita la distribucidn de reccmpensas. Parte de
los méritos realizados se reflejan en el aprovechamiento

escolar, sin embargo debe considerarse Lambién lavinversidn que

se realiza al estar estudiando y la moderacidn que conduce a
diferir las satisfacciones. Queda claro que el mayeor mérito es
para guien realiza una inversidn mas amplia en terminos de
tiempo, dedicacidn ¥ costos de oportunidad. El capital
disponible en todos los zeres humsnos se acrecienta a traves del

esfuerzo realizado.

2.7. ~Efectos sociales de la méritocracia,

La escuela es para el individuo el punto medio entre su familia
y &1 trabajo. Por ello es légico supcner gue esta institucidn
retcme gran parte de las ncrmas, valores y expectativas de ambos
extremos. La familia induce a cada persona a superarse a través
de uno de 1los canales legitimos cdisponibles, para ello: 1la
escuela. Esta institucién retoma esas aspiracicones y a su vez

incrementa la ambicidn del individuo ofreciendole mediocs
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concretos que le pemitan, el logreo de las metas planteadas tante

en el seno Tamiliar ccmo en su proyecto particular de vida.

Estos "medios concretos"” se confeccicnan a partir del intéres y

las necesidades del mercado laboral. Tede esta dispuesto y
equilibrado de tal forma que el lograr una movilidad vertical

ascendente depende basicamente de cada perscha.

Como resulta logico supsner nadie, en wna sociedad abierta

desearia quedar excluide de los beneficios que la sociedad

“otorga a los mejores.Por esta razén la matricula escolar tiende
a incrementarse nctablemente. Inicialmente esle aumento se da

en lcs niveles Lhasicos, pero posteriormente se extiende hacia

niveles subsecuentes incluido el superior. Nadie desea quedar

fuera de los beneficios que puede lograr instruyendose.Esta

situacién se presenta primeramente en los paises desarrollados

los cuales se convierten en el modelo a seguir por aguellos

otros paises que aspiran a trascender los niveles inferiocres de

avance en que se encuentran.

Asi la educacidn en estas naciones también se generaliza

paulatinamente. A este respecto se plantea que:

*Las Universidades de la edad media, selectas torres de mirfil

del conocimiento supremo se han multiplicade y convertido en

centros misivos de estudio . La meritdécracia ha despertado un

fuerte intéres por la educacidn y esta se ha inculcado en todos
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los grupos sociales sucitandose una especie de atraccidén y

respeto singular®. 3

Efectivamente es posible apreciar que, sobre todo en los ultimos
affos, el numero de escuelas y de alumnos matriculados ha crecido
vertigiosamente. l.as escuelas en Gran parte del area
.lat.s.noamericana han dejade de ser espacios en donde se preparaba
a la elite., Esto es sintoma del interes de la poblacidén por la
@scuela cocmo vehiculo de movilidad social y de los gobernantes
por atender una demanda que se traduce como una de las metas
comunes de toda la sociedad: educar m_@sf‘ para alcanzar un mayor
progreso. En la escuela se forma una nueva elite que no se
deriva ya del silatus atribuide, o] cuil viene a constituirse en
un freno para el avance social, sino de los méritos que conducen
a adquirir una posicién social. Esta nueva elite a diferencia
de Ja-anterior si beneficia al desarrollo de las sociedades por
ello cada vez m&s su presencia se torna imprescindible y como
tal es valcrada y reccmpensada. E! avance incesante de la
ciencia ¥y la tecnologia genera nueves requerimientos. Por ello
las sociedades se muestran cada ver mas exigentes respecto a la
presentacidn de diplomas que indigquen un mayor grado de

conocimientos capacidades y posibilidades de adaptacidn.

El sistema de recompensas contempla no sclo aspectos econdmicos

o de promocidn social. Quien ha hecho lcs méritos suficientes

cimet Ralski,Meritocracia e Ilgualitarismo,Tesis,F. C. P. yS, 2974
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en la escuela esta facultado para dirigir, para ejercer el
poder, por sobre aquallés que no han querido o que no han podide
cubrir lo obsta'culos implicitos en Lodo proceso educativo y
laboral Esto permite entender por que existe un predominio cada
vez m&S marcado de elementos preparados al interior de los
grupos dirigentes de la sociedad tanto en el terreno politico
como econdmico. Las nuevas elites han realizado los méritos
suficientes para poder optar por una posicién de liderazgo y la

sociedad asi lo recorncce.

Desde el purnito de +vista meritocratico la educacidn tiene un
valor fundamentalmente exirinseco, es un medio para alcanzar un
fin. La utilidad de la enseflanca seo patentiza no solo ante el
individue sinc, también, ante la sociedad. No se r‘-equiere
Aespecular con respecto a los fines de la educacidn. Se asiste a
la escuela para lograr lo previsto en el proyecto de wvida.
Quienes no logran concretar2 sus aspiraciones saben que no
podran concretar sus anhelos en el terrenoc laboral. Estan
concientes de la causa de su fracase.Si no hicieron los
suficientes méritos en la escuela no pueden aspirar a ocupar
una posicidn relevante. Sin embarge la sociedad les ofrece
otras alternativas acordes a su nivel educative. Es necesario
asumir esta incapacidad y resignarse a ocupar posiciones menocs

venta josas.
Quienes se encuentran insertos al sistema escolar pueden en
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cambio mantener sus expectativas de logro. De ahi que los grupos
e instituciones en que .part.icipan, los orienten en todo momento
a mantenerse en la escuelav y a ir escalande los diversos
peldafios que le permitan ir acumulando el mayor numero de
diplomas. Un diploma mas represernta una oportunidad mis de

seguir sscendiendo.
2.8. -Promocidn de la Meritdcracia en el Bachillerato.

El bachillerato es uno de los ciclos escolares que mantienen
latentes las expectativas basadas en el ascensoc meritocratico.
Constituye el punto intermedio entre la educacidén basica Cy
media bisicad y la superior. Quien se incorpora a este ciclo en
@l mayor cde los casos pretende arribar a la universidad con
objetoc de acumular los méritos que la sociedad reclama para
incorporlo a una p&sicjbn social ventajosa. En terminos
generales nos referimos a un tipo de estudiante que ha cubierto
con &xiteo los prerreguisitos de las etapas escolares anteriores
y» gque se siente con derecho a seguir acumulandoe el puntaje
escolar escalafonario. La experiencia educativa en
latinocamerica los ubica, a pesar del crecimiento de la matricula
en el nivel medio superior, como estudiantes de excepcidn. En
efecto una gran parte cde la poblacidn no ha podido incorpeorarse
al bachillerato. Por ello los que si han reunide los
requerimientcs, en términos meritocriaticos, se wven fuertemente
impulsaaos a continuar estudiando. Se reconoce que esta

actividad es un precedente fundamental para el ascenso socilal

62



efectivo. La presidn para mantenerse como estudiantes proviene
ne sole de la familia de los comgaﬁeres o de los grupos
primarics con quienes convive Airectamente sino de la misma
a@scuela: El aprobar una materia un periodc © un ciclo va
acercande paulatinamente al estudiante a las metas que se ha
trazado en términos de capacidad. Ya Que le permite darse
cuenta de sus posibilidades reales. Dz tal forma un estudiante
que no puaede cumplir con los méritos requerides, por la sscuela

sabe que tiene que buscar otras alternativas.

En el caso extremo de la desercién o de los estudios incompletos
se llega a tener la certeza de que la causa del fracaso sccial
tiene su origen en la incompetencia personal para el estudio.

Por cumplir los requisitos formales (méritosd que la escuela
exige,como se plantea‘arriba. se recompensa a los mi&sS capaces.
Para '91 caso del bachilierato ei diploma se traduce en un
pasaporte hacia la meta final o segun el caso a la incorporacidén
a un trabajo remuneracdo que plantee mayores satisfacciones. E}
egresado de bachillerato, o incluseo el que logra arribar a los
Ultimos pericdos de este cicleo sin grandes problemas se
considera a si mismo como parte de un grupo privilegiado de
individuos préximes a concluir un proyecto de wvida. Ya que han
realizado los méritos suficientes para aspirar a ingresar a la
universidad. Poseen el saber que les permite ubicarse por
encima de amplios sectores de la poblacidn y esto lo han logrado
gracias al esfuerczo realizado, En consecuencia tLienen derecho a

que se les recompense de manera inmediata abriendo el acceso al
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ciclo educativo siguiente y en forma posterior a través de un
emples bien remunerado. que les permita cambiar © mantener su

status.

De lo antericr se deduce que el sistema escolar y en particular
el universitario son instituciones altamente jerarquicas vy
elitistas. El acceso a las diversas posiciones académicas y
administrativas se da a través del mérito demostrado
fundamentalmente ~via la acumulacidn de diplomas.

El maestiro vive la meritocrécia, es parte de ella .,y tiende a

aceptarla como algo nerm v cotidianoc.Esta aceptacion se

traduce en reproduccién al intericr del aula, de tal forma se
plantea que el mérito educativo y el progreso socicecondmico van
de la mano todo apunta, para @l estudiante, a la aceptacidn de

esta tesis.



2. 9DCONCLUSICH: E1 modelo meritocratico

La méritocricia concibe a la educacidn como una inversidn
rentable. El supuesto bisico en estie sentido es:gana mas quien
estudia m&s.El estudio forma parte de los méritos que debe
cubrir el individuo para poder alcanzar el éxito el cual se
traduce en un mayor ingresc ,mejores condiciones de wvida y
empleo,

La méritocracia supone gque las posibilidades de mejorar se
encusniran ablertas para todos aquellos que logran realizar los
suficientes méritos al interior del sistema escolar .De tal

forma los resultados cbienides en el proyecto de vida se
&

encuentran positivamente correlacionados con los méritos
escolares.

Como resultado de los méritos escolares el individuo busca en
primer termino concluir leo cicles gque conforman el sistema
escolar .LlLa escuela otorga una calificacidn-recompensa a el
esfuerzo realizado en igualdad de condiciones .Esta calificacidn
pone de manifiesto ante la sociedad el nivel de habilidades y
aptitudes adquiridas.De esta forma la escuela contribuye a
ubicar a los estudiantes en la escala sacial segin sus
merecimientcs

Resulta evidente para la méritocracia qQue este mecanismo de
seleccidn, que asume la escuela, garanticza que gquienes acceden a
posiciones sobresalientes en la escala social sean los mas
capaces. Por otra parte este mecanismo constituye un estimulo
para aquellcs que buscan mantener © superar su status.

La competencia que se libra en la escuela se da en un plano de
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igualdad.Este marco hace posible la asignaciédn neutra de las
calificaciones .

El mérito escclar se logra cubriendo los requisites marcados
institucionalmente para la cobertura de créditos.El diploma
escolar obtenido al finalizar un ciclo del sistema escolar
representa a su vez el mérito realizado por o1 individuo para
acceder a una posicidén en la escala social.En consecuencia
teremos gque las posiciones soclales obtenidas a 4raves del
mérito que implica la competencia ¥ el logro educativo resultan
legitimas.El logro social y sus implicaciones guardan esirecha

relaciédn con el logro educ:ag.‘yo.
@
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CAPITULO III.~-ASPECTOS CRITICOS DEL ENFOQUE MERITOCRATICO.
3.1.-~La meritocricia como modo de vida.

la educacién seffala Apple, no es una empresa neutral, por la
naturaleza misma de esta institucién, el educador lo quiera o no
se ve implicado en un  acto pelitico. Los principios
meritocraticos que subyacen en el quehacer educative se insertan
dentro de un proyecto politlico.

Esto dificilmente sale a relucir. Se aceptan en términos
generales,de antemanc, las bondades del proceso educative y por
ende dificilmente es cuesticnado. Se sobreentiende que lo gue
se ensefla ¥y la manera como se ensefla no persigue otro propdsite
que ampliar la wvisién cultural del individuo. No obstante, a

pesar de gque el discurso que se mgueja Sea de caricter critico &

pseudo-criticos, las formas de itransmisién estan impregnadas de
elementos ideclogico-meritocraticos, ¥y estoc llega a tener un
fuerte impacto en el proceso formativo real del alumno. El
control que se ejerce a traves de la ensefianza escolarizada
“puede ser y es muy sutil ya que incluye momentos aparentemente
carentes de trascendencia'. "El control es ejercido en los
principios constitutiveos, en los codigos y especialmente en las
practicas y en la conciencia de sentido comin que subyacen en
nuestras wvidas... w1

La conciencia de lo meritdcratico se encuentra en gran parte de
los agentes involucrado en el proceso educativo. Constituye una
ferma natural de vivir la realidad., y un factor que conlleva a

superar los problemas Que la misma plantiea.

La meritocrécia wviere a constituirse en un conjunto de
significados y practicas aceptadas vy wvividas, Desde esta

pespectiva, este concepto se ubica en el terreno de 1lo

1App10 Michael,ldeoclogia ¥y Curriculo,akal,Madrid,1080,p. 138
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hegeménico ya que la hegemonia ideoldégica se nos presenta como

"un cuerpo completo de practicas y expectativas; nuestra
asignacidn de energia, nuestro entendimiente ordinario del
hombre y su mundo. Es una serie de significado y valores que en

la medida en que scn experimentados como practicas, aparecen
como reciprocamente confirmantes, constituye asi un sentido de
la realidad para la mayoria de las personas de una sociedad, un
sentido de lo abkscluto porque se eXperimenta como una realidad
mas alla de la cual a los miembros de una sociedad le es muy

dificil moverse en la mayoria de las 4Areas de su wvida... w2

La meritocracia forma parte de la cultura transmitida paulatina
Yy sutilmente a traves de la escuela.lLa escuela en si misma esta
organizada en términos meritocraticos, Los maestros para
ascender deben participar en una Eﬁ[}rera gue tiene mas de
meritocratico b credencialista ql..l.e“ de académica. La
meritocracia se vive como algo comin aceptado por todes. Resulta
dificil aislarse de esta influencia ya que esto implicaria
aislarse de los procescs que configuran ne unicamente la
realidad escolar sino el mundo concreto en gque se vive. El
"procesamiento” de person:;s a traves de una institucidédn legitima
v legitimadora es ,desde esta perspectiva , incuesticnable. AuUn
cuando el discurso académico o €l curriculum formal no operen a
partir de la légica meritocratica, nos enconiramos con gue
sparadogicamente, la priactica y el discurse que gira alrededor

de la misma si presentan elementos de orden meritocratico.

La ldégica meritocratica nos permite evaluar tanto nuestras
acciones perschales y nuesiro "nivel de progreso" como leos
logros derivades del proceso de escolarizacién gque alcanzan
otros individuos. Nos permite evaluar en suma gran parte de las

practicas sociales que dominan nuestra sociedad.

ZApp\o,ob. €L, ,p. 18
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La logica meritocritica comprende gran parte de los supuestos
culturales e ideolégico que constituyen al capitalismo. Asi
mismo destaca y reforza aspectos tales como el individualismo.
La carresra meritocratica es una carrera de caricter netamente
individual en donde lo que importa son los resultados obtenidos
a Lravés del esfuerzoc personal es decir a través de los méritos
realizados. El individuo y no la sociedad, es el responsable de
si mismo. Gane o pierda la carrera meritocritica la sociedad se
limitara a asignarle el papel que le corresponda. De tal forma
vemos que la ldgica meritocratica, que es valida para la escuela
también serad valida para la sociedad en su conjuntio. Tanto las
calificacicones como la movilidad ¥ la capacidad de consumo se
hallan asociadas al rendimiento individual. Una vez aceptado lo

anterior de manera ceonciente o© inconciente en términos de

discurso o de practica ser aceptar sin muchos

cuestionamientos los papeles gque la soci edad ofrece.

El papel del docente a este respecto es fundamental ya que desde
una posicién en apariencia nheutra difunde y legitima categorias

tales como cemo la que nos ocupa en este trabajo generada en

funcidén del orden econdmico capitalista. Las perspectivas de
cuestionamiente a las instituciones, a los docentes y al
conocimients que difunden se reduce en la medida en que la

escuela adepta rasgos conservadores Ciradicicnales) o que se
implantan programas tecnoldgicos en donde lo que en apariencia
importa es la actividad constante del alumno. Inclusc en
aquellos casos en donde el sistema de ensefanza adopta enfoques
alternativos el peso de las rutinas formalivas que han llevado
los alumnos, la inadecuacidn de los modelos, o las dificultades
en la aplicacién de los mismos propician la aceptacién acritica
de lo que se propone. Se sobrentiende que para poder mantenerse
en la "carrera” una de las reglas e@s aceptar la jerarquia del
conocimiento ¥y reconocer el poder de quien lo detecta; el
docente. El entendimiento ¥y la aceptacidén de estas reglas
constituyen parte de lcs méritos que tienen que realizarce.los
méritos en concecuencia no se circunscriben al aAmbito formal del
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proceso de enselanza-aprendizaje.
3.2.-La ideclogia meritocriticeo escolar.

El vinculo entre maestros Yy estudiantes ,y entre los estudiantes
mismos, contribuye al interior de la escuela a reforzar el
proceso de socializacidn gque impone pautas basadas en la
meritocracia.Es en ese contacto cotidiance que se recrea y se
reforza esta perspectiva ideolégica Cla meritocracia
dificilmente se relacicra con cuestiones de poder y control
externc a la escuelad. Aurque el discurso escolar sea critico el
discurso curricular y la politica educativa se afilian a la

tradicién liberal que formula lo siguientes aspectos:

El rendimiento individual basado en el mérido: (que establece

los tipos de personas Yy cchocimientos 're?queridos para la

reproduccidn de una sociedad desigual.

El progreso y el crecimiento econdmico determinade por el
impacto de la escuela en el desarrollo tecnolédgico Cesto ademas
cde ser un mito en los paises pobres refaorza la tendencia a la

concentracidén de la ecducacidn técnica y empresariald

La superacidén cde la desigualdad a través de la ampliacidén de
cportunidades escclares y la distribucidn democratica y el
establecimiento de procesos de seleccidn efectivos de caricter
neutro,La escuela legitima la desigualdad al ‘seleccionar' a
quienes por su caracteristicas se encuentran seleccionadados de
antemano'. Por otra parte “mis que la distribucidén de
habilidades parece interesada por la distribucidn de normas y

disposicicnes convenientes al lugar que a de ocupar cada uno en

una sociedad jerérquxaa".°

3 .
Apple,ob, cit. ,p. 83
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La ideologia corcebida como un sistema de ideas, ceencias,
compromiscs fundamentales © valores sobre la realidad social,que
legitima la accidn de un grupo o clase social y hace referencia
a la distribucién del poder .de los recursos y a las
presuposiciones para la supervivencia del mismo grupo invade la
experiencia, posibilita el uso de marcos de referencia gue
contribuyen a organizar el mundo y les permiten creer a (Clos
individuos) que son participantes neutrales de la
instrumentacién neutral de la ensefanza...mientras que al mismo
tiempo esos marces de referencia sirvan a unos intereses

ideoldgicos ¥y econdmicos particulares que se mantienen ocultos.

La légica meritocratica al interier de los procesos educativos

se da como

lgo neuiro » natural al estudiante que aspira a
-61 zcual acepta

ocupar un si"‘t‘i:ai mas e®levado en la escala soci.;‘_
esta realidad  social, particular como "el ' mo\do en que es
realmente la wvida...' Dificilmente concibe que estos proceses
estan determinados sn algunos casas por los sistemas reales de

A

decisidén politica y en consecuencia no pueden ser neutrales

Tanto el lenguaje del aprendi:aje como sus finalidades se
presentan con un caracter apolitico y ahistorico ocultando asi
el complejo nexo de poder y les recursos que subyacen tras una
gran parte de la seleccidén y organizacidn del curricule

utilizade para planificar, ordenar y evaluar el conocimiento.

De tal forma los méritecs para la obtencién del logro académico,
comae wvia para el logro social se convierten en algo natural

inherente 2 la vida cotidiana.

Por otra parte nos encontramos con gue paralelamente al control
ideldgico subyacen intereses de caracter econdmico. Se busca

preparar personal que ejecute. que acate, ne Qque problematice o

4Applo,ob. cit. ,p. 42
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desarrolle.

No se cuestionan los contenidos ni el proceso de la
enseflanza~aprendizaje que 'bajo el ropaje de cierta
cientificidad, pretenden ubicarse en el terrenc de la

neutralidad,

El logro se define a partir de la cantidad de materias que se
han aprobado o de la cantidad de ciclos que se han cursado, o
para plantearle en términes credencialistas de la cantidad de

diplomas que se han acumulado.

La internalizacidén de la concepcidn de logro a través de los

méritos es una de las vias para mantener el control y una

aparente estabilidad social @ ideoldgica. En teérmi S enerales
la implementacidn ideolégica de la meritocracia, pc‘sibllita la
formacién o la reafirmacién de algunos razgos de personalidad
requeridos por @1 mercado de trabajo que opera de acuerdo a las

reglas del juego que impone el capital.

AUn maAs, la aceptacidén de estos plantsamientos conduce a la
aceptacién de la desigualdad a partir de la consideracién de

supuestas limitaciones académicas a nivel personal o grupal.

De tal forma la escuela incide en la formacién de la conciencia
de individuos, segun Basil Bernstein.s "mediante la educacidén se
forman las estructuras mentales del individuo™” y estas

estructuras derivan en la divisidn social del trabajo.
3.3, -La legitimacién de los valores meritocriticos.

La educacidn juega un papel de mediadora entre la conciencia del

individuo y la sociedad en general. Este papel le permite a la

scilodo por Apple,ob. cit. ,p. 49
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escuela “procesar” tanto al conocimiento como a las
personas. Independientemente de la clase, el sexo y la raza
existen cierto tipo de valores que se difunden a través de la
escuela . Este os el caso del logro. Sin embargo ,siguiendo la
misma ldgica que plantea ol estructural funcicnalismo, es de
suponerse que el impacto ideclégice de estos valcres sea mis
amplie en los sectores meodi os que pretenden mantener o
inerementar su status por la via escolar.Por otra parte la
ideolégia del mérito distingue entre conocimientos de alto
status conccimientos de bajo status . Evidentemente se logra un
mayor mérito en la medida que se cubren aguellas materias o
agquellcs ciclos en donde el conocimiento de alto status de
cardcter cientifico-técnico cobra relevancia.

De tal ferma nes encontrames con gque existen materias de "alto
status”,que requieren de un mérito mayor para ser cytierlas por
el alumno.Este tipo de materias ubicadas en el aspec‘t‘.r::i de las
clencias naturales Yy exactas tiene prioridad y en consecuencia
reciben mayores creditos.De esta forma se manejan implicitos
tales come la neutiralidad y se relega el conocimiento histdérico
de caracter critico.

De ac.uerdo con Apple ‘el contenido de alto status se considera
macroecondmicament e beneficioso eon los Ltérminos de los
beneficios a largo plazo por las clases mas podercsas de la
ciudad... ".5 Por otra parte el contenido de alto status permite
la descalificacidn de aquellos estudiantes poco aptos para su
manejo, ¥y contribuye, a manera de filtro, la aceptacidn de la
estratificacidn econdmica por parte de los individuos.

El proceso meritocratico se encuentra intimamente ligado al
procesc de asignacidén de calificaciones.Las calificaciones
expresan en términos cuantitativos el ‘'rendimientc” de leos

estudiantes. Se parte del supuesto de que a mayor calificacidn

mayor esfuerzo realizade en las tareas ,es decir, mayor

sApplo.ab. cit..p. 58

74



mérito. Retomande lo ya sefialado resulta evidente, que el obtener
puntajes elevados en materias ubicadas dentro del campo del

contenido de alto status, tiene un mérito mayor.

Lo anterics nos conduce a confirmar que la escuela es una
fuerza que permite legitimar las ideologias y las formaciones
econdmicas y sociales que tan intimamente estan realacicnadas
con ella..."7

Partiendo de los planteamientos reproductivistas es posible
considerar que la meritocrdcia y sus secuelas ideoldgicas se
reproducen al intericr de la escusla. El individue cuenta con
escasas posibilidades de enfrentar este medo “natural'" de
percibir un proceso formative y de incidir en el. Se encuentra
al margen dt;las esferas de poder administrative o académfes "‘que
scn quienes deciden acercar de los contenidos y el pro;as\o ae

transmisién de los mismes.

Tal como lo sefiala Freire el sujeto a educar pasa a convertirse
en un mero depositario de la informacién «seleccionda
previamente, que se le pretende dar. . Se convierte asi en un

ente pasivo-receptivo.

Por otra parte el proceso "de transmisidn del saber™ en el, que
se ve inmerso, es un proceso deshumanizado en donde las
posibilidades de introducir modificaciones son minimas. Las
reglas cdel juego son claras ¥y estan definidas de antemanoc: Al
“educando"” le corresponde asimilarlas y acatarlas de la mejor
forma posible. La posibilidad de avanzar se condiciona por este
hecho. El desconocimiento & el rechazo de estas normas conduce
al fracaso. En consecuercia la meritocracia como dirscurso
idecldgice y como mede de wvida tiende a ser asimilada,

introyectada y en los heches poco cuestionada. La meritocracia

7App\o.ob. city ,p. OL
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escolar lleva implicita la idea de adecuarse lo miAs posible a
los requerimientos de las escuelas. En el extremo connlleva a la

aceptacidn de "una concepcidn verticalista de la autoridad y la

disciplina celosamente custodiada por los organismos
burocriticos del estado", Se constituye asi lo que Barreiro de
Nudler denomina un paradigma, es decir, “"un sistema de

referencias que nos permite crganizar nuestras interpretaciones
Y wvaloracisén del mundo'. Es clarc que como lo sefala esta
autecra dentro de esie paradigma stubyacen factores de caracter
ideoldgico. Estes factores se traducen en conceptos y valores
con los que se entra en contacto ,en principio, a través de los
grupos primarios y la escuela y posteriormente son reforzados
por nmedio de diversos mecanismos sociales. A este respecto cabe
citar el planteamiento de Mclina: “En la familia el educando
recibe también los valores dominantes tratese de “un hijeo- de

ricos © de un hijo de pcbres 1la dnica diferencia es\ la

posibilidad de alcanzar estos valores.

La meritocracia implica aceptar las formis propuestas por los
grupos dominantes. lLa aceptacidn de las formias C(normas rigidas
esterectipadas y uniformantes) tiene como objeto la adaptacién a
las estructuras. De tal forma, por ejemplo, la aceplacién de las
Jerarquias y el autcritarismo conlleva a la aceptacidn
incuestionada de una sociedad "en donde unes mandan Yy otros

obedecen para bien de ‘Lcdcs“.g

Al respecto Barreiro Plantea lo siguiente: ‘el formalismo y
autoritarismo introducen en el individuco el respecto a las
estructuras que dominan ¥ aplastan lo vital, pero que no se

10
conocen, que no se comprenden, que No se perciben como un tode"

Bnunuro de Nudier Telwa,La sducacidn ¥ tlos mecanismos de la
alienacidn,en crisis de la Didadetica,Axis,Duencs Aires,toTs,

p. p. P00
=) " .
Parreiro,ob. cit. ,p. 108,

10°b_ et ,p. 103



Gran parte del mérito a realizar en la escuela se deriva de la
aceptaciodn de las formas y del sistema autoritario. Si esto se
logra hacer en la escuela la garantia del buen funcionamiento en
la esfera laboral sera mis amplia. A este respecto nos dice
guerreroc gue "la burguesia requiere de profesionistas altamente
capacitades y nulamente politizados, Lecnicamnete efecientes y

laboralmente déciles Wi

El mérito esta intimamente ligado a la competencia, es decir, el
mérito necesariamente Tequiere de la comparaci én entre
diferentes rendimientos. Quién hace méritos es quien ,en
términos, comparativos llega a acumular el mayor puntaje. Para
obtenaer el mérite ¥y ,en consecusencia, el logro es menester
competlir. Demestrar abiertamente que se poseen las habilidadesj.y-“'
aptitudes suficientes para sobresalir, es decir, para obLener'“la\
promociédn no unicamente a nivel escolar sino también a nivel
social. De tal forma el camino queda preparado para adaptarse a
una sociedad en la gue prevalece un exacerbado egoismo
individual. Una sociedad basicamente competitiva donde triunfan
lcé mas “aptos”. En una alocucidn relativa a los nifios pero que
puede ampliarse a otras edades y niveles escolares, se seffala
que "la compelencia contribuye a crear la sensacién de fracaso
sistematico »de marginalidad, de impotencia, que muy
posiblemente trasladaran a su ubicacidn general en la

sociedad. w12

De tal forma un individuo con una formacidn basada en 1la
aceplacién de las reglas del juego que giran en torne a la
légica meritocratica tiende a adoptar "como propia y definitiva

la imagen empobrecida y falaz de realidad que emana del sistema

1 . N
Guerrero Topic,ob. cit. ,p. 7.

= .
1 Barreiro,ob. cit. ,p. 108,
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social y le x—a»fuerza".""3 Parafraseando a Filloux podemos sefalar
que la adopecidn de esta imagen conduce a que el individuo tome
distancia respecto de su realidad y en consecuencia impic}e el
cuaestiocnamiento tanto del proceso formativo como de las
circunstancias concretas en que se ::lesvanvuelve.14 Resulta ‘mas
“facil®” y “rentable'" asimilar y plegarse a las normas propuestas

que si “garantizan"” el logro que cuestionarlas.

Por ello existe la tendencia a idealizar la funcidén y el rol que
se tiene que jugar en la sociedad. Sea como estudiante o como
trabajader, el ascenso esta asociado al cumplimiento y 1la
realizacidn cde méritos.

La ideologia meritocratica censtituye la base de un marceo
tedrico conceptual amplio gue busca legitimar y adaptar.Su
funcic)jif-"go'mo instrumento idecldégico se cumple en la medida en
que es retomada por maestres y alumnos en un saldn de clase. El
impacto ideoldgico de 1la meritocracia es innegable dada su
influencia en la formacidn del sistema educativo y en el disefio
de evaluacidnes y reformas educativas. Este fendmeno resulta
aun mas claro si retomamos los antecedentes de la meritocracia.
"La buena sociedad, para la mayoria de los hijos de la
Ilustracidn consistia en el ideal meritocratico segtun el cual
los hombres llegaban a sus posiciones en la vida,no por un
privilegio especial derivado de la riqueza, la casta, el status
o el poder sino, por un talento y una virtud natural "ls"las
diversas desigualdades producidas peor casta clase y privilegio
tenian que ser superadas para permitir que surgieran los

verdaderos talentos naturales de hombre. w16

A partir de esta tesis fundamentalmente se desarrollaron los

sistemas educatives formales. Actualmente la tendencia en la

laob. cit. ,p. 107,

4
Filloux,Formaci®n Docante,p. 14.

1 spauluon,ob. ctt. ,p. 193

s "
2 J. Karin,1074:281,citade por Paulston,p. 133,




ESIA. TESIS NO DEBE
:onfmgiérnge u\'ommeducativos reforza en los hechos

estos planteamientos. Por elle nes dice Paulston “los actuales
sistemas educativos conllevan a una sociedad mas
meritocritica. .. Por esta la meritocracia como discurso
idecldégico que se crienta la préctica y el funcionamiento de las

instituciones escolares se ha mantenido.
3.4.-La Reproducci¢én de la Ideclogia Capitalista.

La prevalencia de lo meritocrdtico se deriva de su utilidad para
el mantenimiento de la clase dominante. Constituye una categoria
que responde a la concepcidén del munde que tiene este sector de
la sociedad .Es por tanto una via, para imponer su ideclogia que

asegura la direccidn y el consenso.

Siguiendo la logica del ideal meritocratico todos quieren
ascender, obtener riqueza, poder, prestigico .En consecuencia,
todos deben hacer méritos.la realizacidén de méritos se da a
partir del conocimiento ¥ aceptacidn de las reglas del juego que
la sociedad impone.Quien no asciende no ha realizade los méritos
suficientes. :

De acuerdo a lo antericr nos encontramos con que el punto de
vista acorde a los intereses de las clases sociales dominantes
se presenta con un caracter génerico que tiende a justificar su
dominio., La ideclogia como instrumentoc ideclédgico muestira con
esto sus bondades para quienes detentan el poder. Cabe sefMalar
que la difusidén ce los supuestos meritocriaticos s
implementacidn ¥y reconocimiento no supeone "Una imposicidn
siempre forzada sinc Que es conseguida por mecanismos mAs
sutiles, mas naturales, por la atmdsfera gque los individuos
respiran todos los dias...” A través de estos mecanizmos la
meritocracia llega a constituirse en un valor escencial” que los
educandos tienen come meta Yy aspiracidén para ser bien vistos
socialmente y por lo tanto estar integrados a la sociedad". De
tal forma la ideclogia que adopta como via de concrecién los

valores meritocraticos trasciende la funcion, tradicidnal de la

79



escuela “enseffar el deber ser" e impacta en el aprender a ser.
Los valores meritocratices son basicos para desenvolverse no
sole en lo escolar sino en el Ambito laboral y social.

Valcrés como la meritocracia entran a formar parte del marco de
referencia no como una imposicidén, en base a este procedimiento
seria practicamente imposible incidir en la configuracidn de las
estructuras mentales del individuo sino como un elemento
necesario y natural del orden social. Sin este tipo de valores
no se puede operar. La transmisioén escolarizada de los mismos se
encubre a través de supuestos de neutralidad e independencia.
Gran parte cde eslos valores se traducen como meras promesas en

el ambito de lo real.

La meritocracia "permea'gran parte del gquehacer educativo de

manera “natural®.

Las funcicnes de la escuela en este sentideo son: “La
reproduccidn de la ideclogia dominmante, de sus formas de
conocimiento y la distribucién de las habilidades necesarias
para la reproduccién de la divisidn social del Lrabajo".17 Para

nuestro estudio es importante destacar que @l poder politico del
‘ estado requiere de aparatos como el escolar que’ produzca ¥y
legitime un tipo de ideclogfa acorde a sus intereses. E;La
ideclogia es difundida através de formas de conocimiento,

valeores lenguaje y estiloes.
2.5 Las posibilidades de la resistencia

Da acuerdo con la corriente reproductivista los valores
meritocratices tienen un amplico transfendo ideocldgico.Buscan
mantener el dominie a traves de la aceptacion de lo
establecido. La objecidn que se plant®a a esta tesis a partir de
la "teoria de la resistencia”™ sefiala que "las teorias de la

reproduccidén ofrecen muy pocas esperanzas para desafiar las

17

Girousx,ob. cit. ,p. 2.
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caracteristicas represivas (y alienantesd de la ensefianza. " Al
ighorar las luchas y contradicciones que existen en las escuelas
estas teorias no solo disuelven la intervencidn .humana, sin
saberlo, ;':roporcionan una excusa para no examinar a maestros y

estudiantes en marcos coneretados dentro de la escuela... ~18

El planteamiento de la teoria de la resistencia, nos lleva a el
apilisis de los conflictos, las contradicciones y la oposicién
respecto a los mecanismos de la reproduccidén social y cultural.
Esta oposicidn, en ocasicres llega a conferir a la escuela un
caracter disfuncional respecte a los intereses materiales e

idecldgicos de la sociedad dominante. 19

No obstante que los planteamientos de la teoria de la

tka's.istencia reivindican la creatividad e inventiva de las

clases sociales ¥y grupos subordinades en la impugnacidén
ideoldgica cuenta con un gran ntmero de fallas por ejemplo: “Las
tecrias do la resistencia han ignorado con gran facilidad las
percepciones mis valiosas de la teoria de la reproduccidn y al
hacerlc han fracasade en la tarea de examinar y apropiarse de
aquellos aspectes del modelo cde rep}‘oduccién que son esenciales

para el desarrello de una ciencia critica de la educacidén... w20

Se deja de lado que el papel de la escuela es inculcar en los
estudiantes las actitudes y disposicicnes necesarias para

aceptar los imperativos sociales y econdmicos de la sociedad

capitalista, La escuela ,en consecuencia, actua como mediadora
18 .

ob. cil. ,p. 4.
19 . .

El enfogue meritocratice T2 incribe basicaméente at irterior
de 1) que se ha denominado <corriente reproductivista. be tal
forma oste enfoque contribuye a la raproduccldn de la
1declegia dominante. No obstante resulta necesaric reconocer
RE-TY mecanismos v tas posibilidades de resistencia o oste punte
de vista que pueden generarce al interior del procesc

educative escolorizado. .

Eoeb. cwt. P. 3
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de las relacicnes entre dominio ¥y subordinacién contribuyende
asi{ a reproducir las desigualdades de clase., raciales y de sexo
que funcionan para satisfacer los intereses de la acumulacion y

expansién del capital.

El proceso de “inculcacidén"” no siempre es abierto. Sin
embargo a pesar de que se realice veladamente esto no va en
detrimiento de su efectividad. En efecto la reproduccidn
idecldgica Cvia la transmisidén de valoresd que es clave para el
funcionamiento de la sociedad se da a través del curriculum
oculteo caracterizado por el conjunta de relaciones sociales al
interior del saldn de clase ''gque encarna mensajes especificos
destinados a legitimar las perspectivas particulares de trabajo,
autoridad, reglas sociales y valores que susLenLan la logica y
la racionalidad capitalista tal como se manifiesta en el lugar
de trabajo... wl

Esta relacidén se concreta a decir de Althusser en un “conjunto
de practicas materiales mediante las cuales maesiros y alumnos

viven sus experiencias colidianas"

Es apartir de estas praclicas que se generan los sistemas de
significaciones, representaciones y valores que estructuran los
marcecs de referencia apartir de leos que operan los
estudiantes.Sin embargoe, no es posible concebir a la ideologia
en un plano meramente inconciente es neceszario considerar la
realizacidén del pensar y el actuar a partir de este marco de
referencia que se configura de manera contradictoria .Es decir,
que contiene tanto a la ideclogia dominante comoc a la ideologia
de oposicidn De tal forma la ideclogia se ubica tanto en el

nivel inconciente como el conciente.

Si bien nuestra hipotesis se ubica en la perspectiva de la

1 ob, cit,p. ?
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tecria dela reproduccién es necesario considerar aquellos
aspectos de las llamadas teorias de la resistencia que pueden
apoyar la interpretacidn y el analisis de un fendmeno complejo y
contradictorico comoe la aceptacidn de 1la meritocracia en
estudiantes de Bachillerato. En efecto nos encontramos con una
peblacidn, Jjoven en su mayoria, que Se encuentra en un proceso
de estructuracidn de sus marcos de referencia. El sector social
del que provienen @s en términos generales medio. este sector
dada su multiplicidad de origenes e intereses no manifiesta un
marco ideologice-valorative, estable y sélido, mis bien lo gue

lo caracteriza es su dispersidén.

Por otra parte ,como lo sefala Giroux, al acceder a la escuela,
el alumno recibe una educacidn mediada, por los agentes que
participan en el procesoc de enseRanza-aprendizaje. Este proceso
de mediacidn permite estaklecer una resistencia “a la ldégica del
capital y a sus practicas sociales dominantes".aEsLa aseveracisdn
puede resultar mis ciera en un medioc como el C.C.H. que cuenta
con una “tradicién critica e innovadora®. La educacidn que ahi
se imparte ha gozado de una autonomia relativa.las tensicnes y
conflictos han llegado a contruir verdaderas experiencias de
aprendizaje, que desde la ldégica de la resistencia, vendria a

reforzar el rechazo a los mecanismos de la reproduccidn,

Parte de la impecrtancia del presente estudio, radica en
acercarse a comprobar si ese rechazo se manifiesta en farma

abierta y generalizada © bien si coexisle con la aceptacidn de

las tesis meritecraticas Al respecto Giroux seffala "los
Grroux Henry, Teoria de la Reproduccin Y lo Resistencia
sn:cuadornos Politicos No. 44.Era,Méxice,1pas. p. 22
Si brer: nusstra hipotesis parte fundamentalmerle de la teoria
de la reproduccidn . necesario recomocar los
posiblesdesviacionss” que pudieran presentarse “n las
respuesias de la poblacidn objeto de esiudio regpecto a la

aceptacidn de los tesis meritocriticas basicas.
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comportamientos de la oposicidén se producen en medio de
discursos y valeores contradictorics’ "4De Lal forma para poder
avanzar en el analisis de los procesos educativos deben
considerarse entre otros aspectos los siguientes: alla
naturaleza contradictoria de la resistencia bdlas
formas menos obvias de resistencia que se dan en la escuela y en
el aula y que llegan a ser un cuestionamiento latente de las
ideologias represivas subyacentes que caracterizan a la escuela
en general

c2la estructura de la personalidad permeada por los mecanismos

de dominacion...&&

3.6. ~-Objecicnes al asspecto economicista de la meritocracia

La tecria del capital humano asociada en  los paises
latinoamericanos, al desarrolloc ha recibido diversas criticas
.Entre las cbhbjecicnes a esta tecoria se encuentran las

siguientes:

MANo =e logra establecer ,a partir de las tesis que sustenta,
si la educacién constituye una inversidn, o si es mero consumo,
Ambas posicicnesCeducacidn-inversion, educaci dn-consumod
confieren a la educacién un caracter economicista.No obstante,
resulta actualmente dificil sostener la tesis de la
educacien-inversién ya qgue desde una perpectiva netamente
capitalista:  a quien le puede interesar realizar una inversidn
cuya rentabilidad a mediano © largo plazc @s minima o nula?.
Desde esta optica probablemente seria mas aceptable la tesis de
la educacion como consumo inherente a el “procesa de
desarrollo”. No cbstante al acepilar este planteamiento quedarian
abiertas muchas incégnitas por ejemplo:y por que orientar parte
del gasto social e individual, al consumo de educacidn si esta

4 . .
Giroux,ab. cit. ,p. 23
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visto que en el sistema capitalista actual la educacidén no es el
gran negocio ni reporta una gran utilidad desde una perspectiva
netamente pragmiatica? Ante estas interrogantes es necesario
acudir a elementos que "nos ayuden a entender =1 fenomenoc

educative inmerso en una totalidad histérica.

Por otra parte 1los promedics de ingresc por si mi smos
considerados como determinantes del beneficio no justifican la
ampliacién de la inversidn en educacidén ya que los faclores
causales de estos ingresos pueden depender de variables tales
como las actividades que despliegan grupos de presidén como los
sindicates o las politicas derivadas de bienestar social que se
fermulan en terminos coyunturales de tal forma ne esposible

establecer una relacién causal determinante entre educacidén e

ingreso ya que en este ultim r‘nc’iden una gran cantidad de
factores Asimismo es falso que al incremento de la
productividad conduzeca de manera directa al incremento salarial.
AUn supcniendo gque se invierte en el proceso formativo no puede
dejarse de lado que les gastos asumen el caracter de consumo.
Resulta evidente que no s posible separar los gastos de consumo
@ inversidn y esto deriva en la imposibilidad de conocer el
rendimiento real de la inversidn gque se realiza tante a nivel
social como individual.

Ko se puede concebir,en terminos generales, el gasto
educativo,come una inversidn pensada a partir de un calculo
costo-beneficio.En realidad el criterio econdmico no es el unice
ni el mis importante que interviene en la asignacidn de resursos
economicos al sistema escolar.En las circunstancias actuales los
criterios politico-ideoldgicos ccbran vigencia ante la necesidad
de lograr una amplia base de r.‘:::nssns::.s No es aceptable tampoco
&l sefalamiento planteado en Lterminos absolutos de que a mayor
gasto educativo mayor crecimiente ya que tambien puede

presentarse la relacidén inversa :e@l crecimiento permite lograr

sn.umor ob. ait. p, 135
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la expansién educativa.

Aun considerando que fuera posible realizar un cilcule costo-
beneficio resultaria sumamente dificil determinar los beneficios
directos y practicamente impcsible estimar los beneficios
indirectos (no pecuniarios) derivados de una supuesta inversion
racional y el efecto gque estos tendrian en el proceso de
crecimiento econdmico y de estabilidad social.Por otra parte al
hacer énfasis en la cantidad de inversidén beneficio se dejan de

lade factores tales como la calidad de la ensefanza

BdLa tesis que establece una correlacién directa entre
educacidn-productividad se encuentra superada.Es m&s aceptable
el planteamiento de que la educacidn genera ciertas habilidades

y destrezas que contribuyen indirectamente al aumento de la

producti vidad., Aun  esta “"contribucidén indirecta’ ha sido
cuestionanda. De tal forma ,se afirma, el divercio entre la
escuela y el trabajo , cada vez mAs creciente, conduce a la
inoperancia en el plano laboral de las ‘“habilidades" y
destrezas" adquiridas. Por otra parte en respuesta al

economicismo se sefiala que la escuela no tiene como uUnica
funcidén el preparar personal calificado para incoarporarse a las

empresas capitalistas.

De acuercde a lo anterior a manera de critica se ha sefalado
también Jintroduciendo elomentos que van mis allid de la
explicacidén eccnomicista, que el gran logro de 1‘a escuela con
respecto al aparato productivo ha sido dotar a los futuros
empleados de un conjunto de credenciales ¥y cierto rasgos de
perscnalidad acordes a la ideologia dominante, gque los haga
"deseables” para el ingreso al aparato productivo. De tal forma
el empleador dispone de mayores elementos para realizar la
“seleccién’ de su personal.

Se pretende que en un marco de igualdad, libertad y respeto a la
propiedad Cincluida en este aspecto la fuerza que aporta el
trabajod puede lograr el trabajador obtener mayores ingresos y

ascender eon la escala social. La escuela actua como potenciadora

86



de las posibilidades de logre con un pleno sentido jgualitario.
Las afirmacicnes anteriores son desmentidas en la practica. Aun
partiendo del supuesto de que la escuela permite incrementar los
niveles de productividad. Las gar;ancias absolutas, derivadas de
esta mayor generacidén de riqueza, dada la naturaleza de capital
no se distribuyen equitativamente.De tal forma la contribucién
relativa de la educacidn al aumento de la produccidn beneficia
directamente a quienes detentan el poder econdmico y afecta a
quienes participan directamente en la generacidn de riqueza. De
tal forma *“al aumentar la capacidad productiva del trabajo se
abarata el obrero ) crece, también la cuota de plusvalia en la
medida en que se ha reducido la proporcidn de trabajo necesario
para su reproduccidén y esto aun cuando, suba su salario
real..."sLa educacidn en consecuencia en la medida en gque se
inserta al aparato productivo contribuye al aumento de la

explotacién,

La educacién no contribuye indiscriminadamente al aumento de la
productividad ni censtituye , por si misma , una garantia de
"éxito" y prestigio social ambos factores estarian condicicnados
por aspectos tales comos

-La insercidén efectiva del egresado de los diversos cursos o
ciclos educatives al proceso de trabajo lo cual resulta
impesible de garantizar en un sistema econdmico que requiere de
mano de cbra desempleada para mantener el margen de- salarios

asignade a lecs trabajaderes y los de ganancia relatives al

capital.,

Suponiendo gue el impacto de la educacidn en la produccidn fuera
significativo seria dificil establecer si las calificaciones

alcanzadas obedecen al procesoc formativeo mimsme o si responden a

otro tipo de factores extraescolares . En consecuencia , no
existe la relaciédn cuasi perfecta entre formacidén recibida y
”
BN
suerx Karl,EL capital,citado por Sara Finkel,on tla Educacidn

Burguesa,ob. cit, p. 200



categoria ocupacional .Esta afirmaciéna adquiere mayor relieve
tratandose de la formacidén en general.En relacién a la formacién
especifica que se recibe en el ambito escolar frecuentemente.
queda desfasada o resulta inadecuiada debido a los cambios
tecnologicos y productivos.

Respecto a lo anterior S.Finkel nos hace un comentario * no
per el hecho de que un obrero téxtil domine la historia de los
Borbones © gue un Ingeniero sea un virtucse del organo, el
capitalista extrae plusvalia”, La educaciédn que busca tener
algun efeclo scbre la productividad debe incidir en procesos de
trabajo especificos.

De tal forma cobservamos que la una formacién de caracter general
no garantiza la elevacién de la produccidén ni la posibil;{dad de

recuperar lo invertido.

cdlLos postulados del enfoque economicista de la meritocracia se
basan en una supuesta existencia de mercados perfectos en los
que a determinca coferta corresponde un determinada demanda de
mano de obra7 No obstante & largo plazo nos encontramos con una
gran cantidad de subemplec o desempleo ilustrado es decir con
una gran cantidad de egresados gue no encuentran acomodo en el
aparate productive y que on muchos casos se ven obligados a
dedicarse a actividades ajenas a su formacién. Esto pone de
manifiesto la falacia de las principales tesis que sustentan la
ideoclogia del capital humano.El numero de individuos que poseen
algun tipo de enseflanza es superior a las necesidades de la
produccidén, Este desempleo ilustrado no es considerado en las

diferencias individuales de ingresoc

‘aun  las  posiciores  tedoricas  de  la  economia  de  la  educacidn
quo difieren de los plantemientos originales,es decir,que ro
aceptan la elsticidad perfecia del mercado y reconocen la
necesidad de pPrevesr las recesidades de formacidn de capitat
humano a partir de tas proyecciones de produccidn ce
encuentran ante la imposibilidad de realizar perspectivas
adecuados de cracimiento on clertas areas de tla ewconomia
-fundamentalmente &n ol seclor terciario-y para realizar un

oficaz evaluacidn de loa “requerimientos do mano de obra”
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Ampliando la critica seffalamocs que ni las credenciales, ni los
razgos de perscnalidad son elementos que nos permiten entender
el proceso de incorporacidén al mercade de trabajo. De tal forma,
una wvez desprevista la educacién de aquellos elementos gue
buscan ocultar la dimensién real de su tarea es necesario
adentrarse en la busqueda de explicaciones mas profundas que
contemplen esta tarea desde una dptica m&s amplia considerando
elemenlcs de orden socio-politico y cultural. a partir de esto
se retomarian las credenciales y los razgos de personalidad
generados por la escuela no como una via de acceso y de "posible
éxito" en el mercade de trabajo sino como un instrumento de
control y dominio. De tal forma no resultia atrevido pensar‘que
tanto desde la perspectiva necliberal C para la que la educacién
de masas, instrumentada por el estado, viene a cSQ’ét;i.Luirsa en
una carga onerosa’ como desde la perspectiva marxista Cque ha
venido privilegiando la explicacidn politica del fendmeno
educative 2el aspecto eccocnomicista de la meritocracia se

encuentra desfasado.

La difusién del leos planteamientes de corte meritocraticeo ha
sido concebida por algunos autcres como Vasconi y Labarca como
respuesta a un amplio proyecte instrumentado por las metrédpolis
con objeto de mantener su dominio ecénomico-politico sobre la
regidn latinocamericana.lLa meritocracia viene a constituirse en
una promesa de superar , a Lravés del esfuerzo individual, la
miseria gQue amenazta con desbordar el control de los diversos
regimenes latinoamericanos y en el caso extremo (el caso cubano
os sumamente elocuente al respected llegar a la censtitucidn de
estados cuyas caracteristicas estarian en desacuerdo con les
modelos que E.U, pretende imponer o mantener, en America latina

con el fin de salvagurdar sus intereses.

Las tesis del capital humane s=ze difunden paralelamente a los
serviciocs de planeacidn en el marco de la alianza para el

progresc,” buscandeo encauzar los explosivos conflictos sociales
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que Cpara este momentod ya marcan su. presencia en el

continente®. 8

La aparente neutralidad con la que se presentan ¥y se difunden
los nuevos proyectos educatives, cuya finaliad supuesta es el
progreso sogial e individual, no hace mis que confirmar la
argumentacién que sostiene Sara Finkel cuando confiere a la
tesis del capital humano un caracter netamente ideolégico. El
modelo a seguir es Estados Unides.Este pais nos ofrece las
soluciones ¢ por qué no considerarlas si a ellos les han dado
exelentes resultados.? Los Norteamericanos no unicamente nos
revelan el camino hacia el progreseo seguido por ellos sino que
se avocan a la tarea de instrumentar campafas cuye cbjetivo es
difundir ampliamente entre la poblacidn los ideales de
superaci én. Se busca en realicdad el centrol y la manipulacién a

través de un supuesto saber desideclogizado.

Por otra parte. contemplando el heche a raiz de los
acontecimienteos actuales, el capital humano posibilita la
ampliacién de las inversién extranjera y el reforzamiento de los
esquemés de¢ dominacidn. Abre camine para la adopcidn de
politicas desrrollistas y neoliberales gque en la practica han
demostrado su ineficacia para mejorar realmente las condicicnes
de vida de los trabajadores y su eficacia para mejorar las

ganancias y el proceso de concenitracién del capital.

Con respecto a la planificacidn se concluye que "La difusidn de
una concepcidn de la planeacidén como el unico metodo capaz de
solucicnar tados los problemas que aquejan a estos
paisesCSubdesarrollados),sentd las bases para el establecimiento
de corrientes tecnocraticas vy eficientistas cuye objetive

fundamental era lograr un mayor control politico-idelédgico y una

Bsuc Finkel ob.cit, p. 204
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mejor administracién del poder politicc"g. Para esto se wvalen de
model os de planeacidén aparentemente neutrales,cientificos

y"modernes*

La eoconcmia de la educacidn plantea gque para arribar al
desarrollc entendido como un procese lineal compuesta por una
serie de fases o© etapas-es necesario acumular capital humano
Esta concepcidn es irreal ya que de acuerdo a Detimer:

~“no existe una via predeterminada y Unica para lograr tasas mas
altas de crecimiento @condmico.

-“se soslayan las particularidades historico~sociales b4
culturales que caracterizan a las diversas sociedades

De tal forma resulta sencillamente falso que la formacién de
recursos humanos por si misrr}a'sea capaz de generar niveles de

s paises avanzados?®

riqueza similares a los de |

Los planteamientos del capital humane no pueden considerarse
come via para el mejoramiento de los trabajadores. De lo
anteriormente dicho se desprence gue el anadlisis de esta
categoria debe realizarse mas que en el terreno de lo econdmico

en los ambitos idecldgico y politico.
3.7.-El control y dominio de la fuerza de trabajo.

La educacidn no constituye en los alos recientes,el principal
criterio de estratificacidn:existen una gran cantidad de
factores gque la misma corriente estructural funcioralista
formula como criterios para ubicar a los individucos en la escala
social:riqueza,poder y prestigio.Es evidente que sin estos
alributos aun los rnmas destacades en el terreno escolar
dificilmente podran lograr una movilidad ascendente que les

permita un cambic real de status.lLa escuela ha demostrado su

9
Dettmer,ob. cit. P, 212

1oneumor ob, cit, pzoae

o1



ineficiencia en los terminos planteados por los meritocriaticos
para incidir en la disminucidén de las desjigualdades
sociales.Este hecho no se encuenira directamente condicionado a
que la poblacién tenga un mayor grado de eséblaridad.de tal
forma,por ejemplo en paises como @1 nuestro en donde la
escolaridad media superior se ha elevado,el ingreso de los

trabajadores tiende a deprimirse y las ganhancias capitalistas

paradogicamente han venido creciendo. Ante la crisis quien sa
ha fortalecido es el capital a partir de practicas
especulativas. Los mecanismos compensatorics que dekiera

instrumentar el estado con fines redistributivos se hallan
practicamenie paraliczades. El llamado gasto social ha wvenido
descendiendo y las posibilidades de contribuir al mejoramiento
efectivo de los trabajadores son cada vez m&as lejanas. Ante
*estas circunstancias el discurso meritocratico se mantiene a’
través de las siguiente consigna: "no es posible gque el sstado te
dé& debes buscar coen tus propios medios tu superacidén.'" "Si
quieres progresar ve & la Universidad, si no eres capaz de
asumir este reto te habras demostrado que no tienes
posibilidades de obtener un mejor nivel de vida"™. Este discurso
constituye un mecanismo de control - utilizadeo ante la
imposibilidad de un preyecto de gobierno que contemple reformas

estructurales.

En nuestras scciedades ,en las que predocmina una econdmia
terciarizada, resulta comin sbservar notables diferencias entre

aquellos gque con wuna preparacién minima, obtienen ingresos

remuneradores, Y los que habiendo cubierioc el post-grado
perciben salarics deficientes. Estudics diversos llegan a esta
conclusidén: '"Les resultados escclares tienen que ver bien poco

1
con los ingresos del individuo & lo large de su wvida" l.En
consecuencia la adquisicién de un status elevado que conlleve a

l1a obtencién de un mayor grado de prestigio, poder y riqueza,

11J.n:kn:rnoqucluy,z:z-zu,c‘uasa por Carabafia op. cit. p. 110

j=F]




tiene poca relacidn con la enseffanza © con las puntuaciones de
los test’s standard de inteligencia o© con los di'plomas

obtenidos.
3.B-La legitimacidn de la desigualdad social.

Por otra parte el precepto de la jgualdad de oportunidades para
incorporarse y permanecer en la escuela constituye un mitoc de la
meritocracia. Segun este enfoque todos tienen las mismas
posibilidades de incorporarse a la carrera escolar ¥y hacer
méritos., Sin embarge la piramide escolar en terminos generales
se mantiene.La base de la misma esta constituida por la
poblacidn que accede a niveles basicos del sistema educativo y

la cuspide por agquellos Que arriban a la educacién superior.

. .
No es aceptable que una fraccidn tan amplia de la sociedad

carezca de las “aptitudes" ¥y "habilidades" necesarias para
acceder y permanecer en la escuela, lo que ocurre mas bien es
que existen una serie de limitacicnes meteriales que
imposibilitan el avance. De tal forma nos encontramos con que
ante el descenso del ingreso real por trabajador los integrantes
de la familia tlienen que incorporarse a edades mas tLempranas a
la realizacién de alguna actividad remunerada la cual, dadas las
condiciones de explotacidn que se presentan, ocupa la mayor
parte del tiempo & resulta tan extenuante gque las posibilidades
de incorporarse al sistema escolar son minimas. Para poder
cursar les diverses ciclos del sistema escolar se requiere de un

soporte material minimo, generalmente acportado por la familia,

A este respecto hay que considerar que cada familia se inscribe
dentro de determinados grupos =] clases sociales., En
consecuencia es pesible afirmar que el erigen social es
fundamental cuando se trata de explicar cuesticnes tales como el
acceso y la permanencia. Con esto queda desmostrado que las
oportunidades no pueden ser iguales para todos. Esta afirmacién

a@s valida también cuando se busca analizar las causas de
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rendimiento ,que la meritocracia presenta como el resultado del
mérito escolar y de la llamada eficiencia terminal. Lo anterior
que permite refutar los PpPlanteamientos meritocriticos ha sido
constatado por investigaderes como Coleman quien seffala "que las
diferencias de rendimientoc deben atribuirse “"no a las
diferencias de dotacidén entre las escuelas gque eran pequefias e
irrelevantes sino al origen social de cada estudiante y a 1la

composicidn de clase de cada ceolective de estudiantes... w2

La escuela realiza una seleccidn de talentos ,afirma la
meritocracia, de manera neutra. Sin embargo esta seleccidn se
encuentra condicionanda ya Qque quienes resultan elegidos no
necesariamente son los mis capaces =ino quienes tienen mayores
posibilidades, dadas sus condiciones de vida, de permancer en el

1 respecto Carakbafa plante lo siguiente; : “La

ambife-éscalar. R
escuel; s.e limita a elegir a los ya elegidos legitimande a
posteriori; como objetiva y basacda en los dones naturales, lo
que en realidad es un seleccidn previamenie decidida por el
origen de clase. w13

4nte la dificultad de lograr la igualdad de oportunidades en él
acceso ,la meritocracia, postula la igualdad de resultados Es
decir, si no es concebible hacer igualitario el acceso se debe

buscar gque en la permanencia todos tengan la misma igualdad de

opor tunidades. Esto es inconcebible ya gue por un lado el
sistema capitalista asta orientade por principios
individualistas y competitives y por otro lado ,Come  ya

sefalamos, las diferencias individuales tienen como base las

diferencias de clase.

Resulia absurdo que apartir de la escuela tendremos una sociedad

mads equitativaen las circunstancias acutales.la supocicién que

1acelomanzapdd.cilado por carabafia ab, cit. p. 110

3
idem p. 111
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considera que los méritos escolares tienen validez para obtener
posicicnes que igualan a los desiguales, resulta extremadamente
relativa mientras persistan las condicicnes de explotacidn., A ._lo
mas que se llega con este discurso es a que la gente asista a
las escuelas para poder acumular el mayor numere de documentos
que acrediten los niveles gque han cursado. La escuela de los
méritos es una escuela que legitima posiciones y reproduce
circunstancias . En censecuencia no @s la transformacidn lo gque
busca sino el mantenimiento de lo establecido. Por ello se
afirma que el fracaso de estos fplanteamientos se da por que
"intentan eliminar las desigualdades en la educacidn, sin tocar
las instituciones basicas del capitalismo™.Es por esto gque ‘del
cambio de la sociedad através de la escuela se pasa al cambio de

la escuela a través de la sociedad w14

3.9.-La reproduccién de las condiciones de explotacidn

capitalista.

A partir de lo gque se sefala arriba se manifiesta un hecho
paraddégico derivade de las implacables leyes del mercado
capitalista:a medida que se satura el mercade con titulos
educatives se presenta la devaluacién de los mismos. De tal forma
partiendo de la légica en que nos ubica la economia de la
educacidn, la acunulacidn de capital, trae censigo  su
devaluacidén por lo que la inversidn en este rengldn deja de ser
a titulo individual poce rentable. Los méritos escolares que se
realicen dejan de tener sentido C(como se analiza en lineas
anterioresdsi se ven apartir de la éptica economicista. Por otra
parte esta visto que el mercado de trabajo capitalista no tiene
1a capacidad Cni la intenciénd de absorber el total de la mano
de obra gue egresa de las diversas instituciones educativas.
Los méritos que se realizan en la escuela no tienen la garantia

de verse ccronados por el éxito. Las recompensas que se pregonan

1

“idem P 114
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Cpoder, riqueza, prestigicd estan cada vez mas lejos de
alcanzarse ante una crisis que propicia la contraccién del
mercado de trabajo .Ademis la escasa relacidn entre la formacién
recibida y la preoductividad es un hecho que contemplan tanto los

capiltalistas como sus administradores.

£l contrasentido nuevamente aflera aun partiendo de la logica

misma de la meritocracia: ;Qué case Liene realizar méritos cuande

las recompensas que se esperan son inciertas o nulas?. Estudios
realizados al respecto en Uu. s, A Y en Europa, llegan
practicamente a las mismas conclusiones. 'La escuela tiene tan

escasa influencia sobre la estralificacidn que el cbjeto de la
igualdad debe buscarse por otros caminos”. 15

Estas % llegan atun mas lejos al sefialar que la
escuela reproduce y legitima la estratificacidn que ya esta
dada:en virtud que ccnzidera a la posicién social derivada de un

status por adquisicién es decir por meéritos.

La situacidn que =e presenta es contradictoria Ya que entre
mayor es el grado de escolarizacidn que una sociedad alcanza
menos ingreso se percibe y mayores son las exigencias para la
contratacién en el mercado de trabajo. Si nos ubicamos en la
perspectiva que sefala que el trabajo calificado genera mayor
plusvalia relativa nes encontramos con que los indices de
explatacidn son cada vez mas altos ya gue por menor © igual
salaric el capitalista puede contratar personal con mayores
indices de ascolaricad que puede reportar una mayor
rentabilidad. Aun cuando no fuera este el caso, el capitalista
se encontraria con la wventaja de tener a su servicio personal
(previamente escolarizadod predispuesto a aceptar las
condiciones que imponga en aras de un supuesto beneficio a

futureo que hipoteticamente se traduciria en un ascenso © en un

1 skdom P 135
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incremento =salarial. De tal forma la carrera meritocratica

escolar contribuye a la carrera meritocritica laboral.

La escuela contribuye a legitimar las desigualdades de clase,
El mecanisme qu2 resulta idoneo para este fin es la

meritocracia.
3.10. -La mediatizacién de la lucha ce clases.

Ei despojames a la educacidn de uno de lcs objetivos basicos
que le confiere la economia de la educacidén nos enfrentamos a la
siguiente interrogante: ¢Si la escuela no contribuye
significativamente a elevar los niveles de productividad y el

il Vv -de ganancia entonces que importancia tiene para el

capztalisnc’? la ;ekpuesta a esta cuestion no la encontramos en
el terrenc scondmico sino miés bien en los ambitos idecldégico y
politico. En efecto la educacidn entendida en terminos
meritocraticos sirve coma instrumento de legitimacién b4
trasmisidn de valores que conducen a la aceptacidn acritica del
sistema. La alternativa que se presenta como valida para la
"superacion'" y el ascenso s la del logro meritocratico. Se d’a
por hecho que quien no  acepta lcs. valores y las reglas
difundidas por esta corriente no puede trascender su status
original. Como si la superacién de la posicién social
dependiera de acatar las reglas establecidas por el capital. Con
esta formulacidn ahistérica se elude el hecho de que el
mejoramiento del ingreso y del nivel de vida no se deriva de una
mayor preparaciédn ni resulta de graciosas concesiones del
capital si ne de la lucha gque han +venido sosteniendo los
irabajadores por la defensa de sus intereses. La lucha por 1la
igualdad econocmica no la encabezan en consecuencia la clase o
grupos que detentan el poder econémico ni las escuelas que
legitiman su posicidén.En efecto,al interior de la escuela tanto
en el aparalo administrativoe come entre la planta docente
existen Jerarquias gque no se derivan necesariamente de los

méritos obtenidos esto mismo ocurre al interior del aula en
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donde se reproducen las situacicnes de dominio justificadas por
la posesién o transmisién de determinados saberes. Desde esta
perspectiva se conforma una situacidén natural de aceptacién
hacia las diferencias sociales a partir de el logro de supuestos

méritos. De tal forma resulta "evidente'" que en una concepcidn
Lradicional de la enseflanza © en el ejercicio de algunas formas
"alternativas" gquien se encuentra en la cuspide del conocimiento
»¥ en consecuencia se hace acreedor al reconocimiento social,
es quien ha realizado su mayor esfuerzo para obtenerlo. Desde
esta dptica resulta dificil visualizar las causas reales de las
diferencias al interior del aula derivadas de la desigualdad de
condiciones con que se& accede al sistema escolar. Una ve=z
introyectada esta forma de raconamiento puede ser trasladada

para justificar 1la e,:ploi.ac.\én considerqndo -que los duefos del

capital lo son apar\.ir\ de. una carrera tescnera que les permite
obtener ganancias legitimas.

La meriteocracia rescata ¥ plantea en oiros terminos los
postul ados bi2sicos del evolucicnismo social. Deacuerdo a esto
sclo sobreviven lcs mas aplos los mejor dotados o para decirlo
@n terminos meritocraticos los que son capaces de realizar los
mayores méritos tanto en la escuela como fuera de ella, Los
demas deben conformarse con lo que puedan lograr a partir de sus
capacidades © habilidades. E ahi la cara ceonservadora de la
meritocracia. Los mériteos por un lado justifican posiciones
tanto de quienes detentan el poder y la riqueza como de quienes
se ven obligados a vender su fuerza de trabajo para subsistir.
En este Ultimo caso también se persigue la resignacidn a partir

de la manipulacidn.
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CAPITULO 4
4.1 Las bases del discursoc meritocratico-institucional.

El articulo tercero constitucional establecid las garantias
para una educacidn "popular democratica y nacionalista™ .Este
articulo es una de los fundamentes del discurso educativo
estatal. A partir de el se instrumenta la politica educatiliva de
los reglimenes post-revolucionarios .De esta politica se
desprenden las funcicnes y tareas del estado respecto a la
educacion el cual garantiza qué dada la gratuidad de la
PN

ensefanza publica aun qui‘e";-:es carezcan de recursos tendran
posibilidades de acceder a =lla.

La participaci¢n del estado en el terreno educativo contribuye
a legitimar ¥y jJjustificar su posicidén recteora al interior de la
s’ociedad

El tercero constitucional forma parte del compromiso derivade
de las alianzas entre 2! nuevo estado postreveolucionario y los
trabajadores gue participan en la lucha armada.En efecto la
recorganizacién del poder publico da origen al corporativismo
el cual supone una alianta entre el estado ¥ los trabajadores
a cambio del apoyo que estos ultimos otorguen a el nuevo
régimen el cual en cenirapartida se obliga a ct.orgar diversas
concesiones entre las que se encuentra la educacidén.El
corporativisme deviene -tal como lo seflalan alguncos autores

-%en una forma de control politico que depende hasta cilerto

¥cfr, Juan Felipe Lecl,Estado Burocracia y Sindicatos.
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grado de la participacién y la movilizacion popular

A partir de la fase de reconstruccidn el estado asume la tarea
de wvigilar y aplicar este articule la cual lleva a cabo,augue
no siempre de manera efectiva.generando y fortaleciendo la
infraestructura que posibilite }la puesta en marcha de los
programas educativos . Estas acciones se implementan a traves
de organismes ezpecialirzados dotades de una amplia gama de

funciones ¥y recurscs.Se busca con esto dar respuesta a la

demanda educativa que habra incrementarse notablemente a
partir de la segunda mitad del pr;sente siglo.En la medida en
que la accidon educativa se generaliza el discurso educative
gubernamental asume q\{e -via la satisfaccién de la demanda-se
habra de impulsar el desarrollo de las fuerzas productivas y
regular la distribucicn de beneficios entre la poblacién .Con
ello se busca que el individuo forme parte del desarrollo
nacional.la difusidn de una educacidn masiva y gratuita
sentara las bases de una solida movilidad social
intergeneracional Desde esta perspectiva la educacidn pasa a
constituirse en un bien inapreciable puesto al servicio de

todos los sectores de la sociedad
4.2.-La escuela neuira

El articule tercero constitucional sefala que la educacién
impartida por el estado se basa en “los modernos principics de

una democracia social que actua en forma activa para el
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mejoramiento economico social ¥y cultural del pueblo",En base a
estos principios y al espiritu laico y liberal que delinea
estie articulo el gobierno Avilacamachista pretende la
unificacion de los grupos de izquierda y derecha en un momento
coyuntural :la segunda guerra mundial .Al respecto Fernado
Sclana nes sefala lo siguiente:r..el impulse a la unidad
nacicnal tan indispensable frente a la conflagracién mundial
se dejé sentir on todos los sectores del pais y fué una de las
causas que contribuyen a superar las enormes dificultades que
T

enfrent® la reforma del articulo tercero..”

Con el régimen de Avila Camache se coselida la docirina de la
unidad nacicnal la cual regquiere del estableciento de una
escuela que la promueva y de donde surja el tipo de hombre que
se raquie‘re de acuerdo a las circunstancias histdricas que se
viven Con este fin se busca ampliar @)l radio de accion del
sistema escolar e impulsar un tipo de enseflanza neutral que
prepare eficazmente para la wvidaCSclana: 316>.Como punto de
partida de este proyecto educativo se otlorga un gran impulseo a
la ensefanza basica.De tal forma la Campafa Nacional de
Alfabetizacion pretencde sentar las bases para lograr “una
educacic®n democratica <digna de dar a todos oporiunidades
iguales de redencidn econdmica merced a un trabajo licito y
productive”CSolana: 3192,

La unidad naciocnal en el ambitoc educativo se instrumenta a
traves de la reforma de 1948 al terceroc constitucional gque

suprime la orientacion socialista de la educacidn.Esta reforma
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le confierea a la educacion un caracter democratico gque busca
propiciar el constante mejoramiento economico social Y
cultural del pueblo”(Solana :327).La educacidn asi concebida

plantea la apertura de posibilidades para acceder wvia los

logros educatives a la mejoria economico-social

El impulse a los procesos de industrializacion .,derivado de
las politicas de sustitucién de importaciones,permite otorgar
un impulso paralele a los procesos de escolarizacién .La
alternativa en adelante nos la ofrece "::Ifdf:r"es_ Bodet: Maquinas y

Escuelas

“maquinas para facilitar.activar y aumentar las faenas de

nuestros campes...maguinas para elaberar las materias primas
que a bajco precio vendemos en. el exiranjero ...y tambien
escuslas ...escuelas para enseffar el manejo de las magquinas de

que hablo.."(Sslana:328).
4.3. ~Educacidn y desarrollo

Miguel Aleman define a su régimen como "una democracia que
busca consolidar la igualdad ciudadana”.Para Jograr este
objetivo su régimen plantea la necesidad de apoyar en forma
decidida la industrializacién para lo cual se requiere de una
ensefanza tecneldgica amplia.Asimismo se plantean acciones
tendientes a concretizar la igualdad social tales como el

apoyo a la escuela rural en la que se busca convertir a los

103




alumnos en factores actives de la produccidn a traves de la,
enseffanza paralela de actividades practicas de
adiestiramiento.la consoclidacién de la igualdad tambien se
busca a traves de las campafas de alfabetizacion ,la
construccion de escuelas y la difusidn de textos al alcance de
todes.

El proceso de industrializacidn del periodo alemanista se basa
en la perspectiva desarrellista que nos cofrece como modelo a
alcanzar a los paises industrializados .Para llegar a el nivel
en el qu:a Sllos se ubican es necesario segl.:‘i?-'r"-\'é.l .camino que
los conduje al desarrollo.la modernizacidén del pais en base a
este modelo se convierte en prioridad que deben asumir todos
les sectores de la sociedad.

El titular de la SEP en este sexenio asume la necesidad de
orientar la educacién hacia la produccidn .Se busca con =sto
.a decir de este secretario,hacer mas énfasis en el homo faber
que en el homo sapiens.La escuela productiva y el aprender
haciendo se wvuelven prioritarios en =n el diseffo de la
peolitica educativa.

A pesar de la tarea educativa llewvada a cabo durante el
alemanisme el saldeo al final del sexenio nos presenta una
desatencién marcada a la educacién rural e indigena.Por otra
parte cabe sefalar que durante este sexenio el presupuesto

destinado a la educacién tiene una rebajia considerable.
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4. 4. ~Aprender produciendo

Con Rui:‘ Cortinez en la presidencia se consolida la
estabilidad politica y econdmica lo cual permite el incremento
de los recursos deztinades a la educacién y se busca ampliar
la eoferta educativa a partir de estimaciones basadas en e}
crecimiento demograficoe. El pregrama de gobierno de este
sexenio considera necesario orientar la educacién para servir
3l desarrollo econémico.Durante este sexenio se observa un

crecimiento basicamente de caracter cuantitalivo, en 1los
R -

diverscs niveles del sistema sscolar.No se llevan a cabo

reformas sustanciales on programas metodos © contenidos.

A partir de 1964 las tesis liberales de la educacién que
buscan el saber por el saber mismo comienzan a ser sustituidas
por planteamientos mas utilitaristas.De tal forma durante de
la gestion de Agustin Yaffez como titular de la Secretaria de
Educacidén Publica se replantean las tesis gue debian ensayarse
en los nivelez basico ¥y medic: "Aprender haciends ¥y aprender
produciends”.De 35l ferma aprender haciendo habitua al
educande a2 comprender lo que hace de wmanera racional »lo
Frepara para hacer bien las cosas y lo ayuda a descubrir su

vocacion e inclinaciones.En tanto el aprender produciendo a

traves de actividades tecnologicas permite entender Y
p:«rtic'ipznr en un praceso productivo.Asimismo se busca "hacer
comprender la produccién en serie .entender la necesidad de la
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supervisién .adguirir destreza en el manejo de instrumentos
equi pos ¥ aparatos ¥ aprender a planear el trabajo
“CSolana:411).Este enfoque reforza la perspectiva en el alumno
de obtener un emplec remunerade a traves de su permanencia en
la escuela.

Las labores de alfabetizacidén se plantean como condicionantes
del desarrollo econdmico De tal forma paralelamenle a la tarea
de alfabetizacidn propiamente dicha se busca inculcar
"nociones practicas que permitan a los alfabetizados

integrarse mejor =n la vida del pais "(Solana:409).

De lo anterior se desprende que el discurso educativo .pcne de
manifiesto la relacion entre educacién y desarrolle social e
individual.De tal forma el logro socio-econdmico queda abierto
para teodos aquellos gque aceptan.en un marco democratico e
igualitario incorporarse a los diversos niveles del sistema
educativo. Es tal la mot{vacidén derivada del logro
seociceconémico que la reforma -propuesta por A. Yaffez-a la
enseflan=a normal propone la necesidad de que el estudiante gque
se incorpora a la normal de maestros lo haga inducido a partir
del dezcubrimiente de la vocacion “pues muchos de les
estudiantes son llevades a la normal por imperativos
econemicos o por la urgencia social de un

titulo.. "CSolana: 411>

La reforma educativa ,instrumentada cdurante la estancia de

Yaffex, al frente de la SEP tiene entre otros proposites
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~"vincular la educacidn al desarrollo economico” De tal forma
se busca "integrar mejor a la wvida del pais a los educandos
“.En esta reforma se seflala gue la alfabetizacidén forma parte
de la educacién en general v condiciona el desarrollo
econdmico .

D= 1984 a 1970 se crea 21 servicio de orientacién vecacional y
se observa la expanzidn de los servicios educativos en sus

diversos niveles y modalidades.

4. 5. ~Educacion y legitimidad

El sexenio de Echeverria 1lleva acabo una politica de
reconciliacién y apertura.Esta politica wva dirigida hacia
quienes en afios anteriores sometieron al sistema a una dura
critica .El discurso aperturista se orienta a ampliar el
margen ce accién .por las vias institucionales.de los diversos
sectores de la sociedad civil.En este sentido se le otorga a
la educacidén un papel decisive .Al respecto Latapi nos
comenta: . .ademas de la académica la educacidn cumpliria otras
funciones :contribuir al desarrollo econédmico.garantizar la
capacitacidn para el trabajo ¥ posibilitar la cohesién social
resentida con la crisis de 1968..'C(Latapi:92). A la educacién
también se le reconoce su contribucidn a la distribucidn del
ingreso,a la modernizacidén y a la independencia tecnologica.En
oste sentido se seflala que "quizas haya sido sl ramo educativo

sl que mejor representd la movilizacién. Muchas de sus accliones
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tuvieron capacidad simbdélica o impactaron mas facilmente a la
opinién publica gque las reformas econdmicas o politicas
intentadas

A partir de los setentas se plantea la necesidad de impulsar
proyectos educativos concretos que contribuyan a mejorar la
calidad de la enseflanza ¥ a ampliar la cobertura de de los
servicios educativeos hacia la poblacidn adulta y trabajadora a
traves de los sistemas de enseManza abierta .Con ello se

FPropone a traves del dizcurso educativo oficial que aun

quienes no puedan acudir a las aulas tengan la posi!:::{lx‘;iad de
recibir una formacidn que les permita incorporarse mas
facilmente al aparato productivo.La expansidn del sistema
escolar amplia las oportunidades de acumular méritos.

La reforma educativa que se ensaya durante este sexenioc busca

entre otras cosas “actualizacidn mediante nuevas técnicas

«.apertura para llegar a todos lo grupes sociales v

popularizar la educacién y flexibilidad tanto para adaptarse a

les requerimientos seciales cemo para facilitar los

rmevimientes heorizontales ¥y verticales de los educandos

"Cpelitica educativa :92).La Ley Federal de Educacidn de 1973
recoge los antericres planteamientos. Asi vemos que con miras a
lograr la igualacicén social prescribe en su articulado el
establecimiento de un sistema de creditos que facilite la
movilidad social del estudiante”.La educacién es concebida en

este documento como "un proceso permanente que contribuye al

desarrcllo del individuo y a la transformacidén de la sociedad
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.."Cart.@2).Enlre los cbjetivos gue persigue el sistema escolar
se encuentra ei de' promover las condiciones sociales que
lleven a la distribucidén equitativa de los bienes materiales y
culturales dentro de un régimen de libertad...“Cart
So.fraccion Ba.d.En concordancia con lo anterior “se busca
preparar al individuo para incorperarlo a lavida econdmica y
social*Cart.69.).Olros articulos que nos ubican en la
perspectiva meritocratica de la peolitica educativa nos seflalan
que la ampliaci¢én de la educacidn “debe conitribuir a eliminar
los desequilibrios sociales”Cart.11) y que "los habitantles del
pals tienen derecho a2 las mismas cportunidades de acceso al
sistema educacidnal.. . Una constante que se mantiene a lo
largo de este documento es la capacitacién para el
trabajo.Esto se refleja en el articulo 17 relativo a la
snseffanta media en donde se hace énfasis en los aspectos
formativo y terminal y en el articulo 45 relativo a la

capacitacidn® para el trabajo socialmente util®.

La nueva Ley de Educacidn replantea a la educacidn comeo un
servicio publico gue otorga el estado ¥ los particulares que
cotribuye al desarrolle del individuo y de la nacion .Se pone
de manifiesto que una de las finalidades de la educacion
es"promover las condiciones sociales que lleven a la
distribucidén equitativa de los bienes materiales y culturales
dentro de un régimen de libertad..."

Esta ley reconoce la participaciédn de los particulares en las
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tareas educativas .Concibe a la educacion“come un  proceso
permanente que contribuye al desarrollo del individuo Yy a la
transformacion de la sociecdad ", En esta normatividad legal se
reitera la gratuidad de la ensefanza y el papel del del estado
como aval en la certificacidn de creditos .Se prevee que a
traves del proceso educativo el hombre pueda alcapzar sus
aspiracicnes .La nueva ley contempla la reforma de los
programas de primaria de los libreos de texto gratuito ,y de la
educacion secundaria.

'-'_‘."..'.r}.i 1976 se establece la Ley Nacional de Educacién para
Adulteos.En el marco de estas reformas se reestructuran
organismos tales como 21 I.P.N.¥ se crean otros tales como el
CENPAE,e)l COMNAFE =@ CCOHACYT,la UAM .el C.C.H..el CB,y el INDE,
En lo concerniente a la enseffanza media la reforma educativa
hace. énfasis en la necesidad de cfrecerle al estudiante los
elementcs que le permitan incorporarse a la vida productiva.El
nivel mecio superior sufre un profundo impacto con la creacién
e nuevas escuelazs cencebidas a partir de modeleos educatives
diferentes a los gque hasta ese momento prevalecian. Como
ejemplo de &sto 2 encuentran el surgimiento e impulse de los

sitemas de ensefanza abierta y los C.C.H..
4.8, ~Educacidn y Planificacien.

Para 1978 se cuenta con un Plan Nacional de Educacidn Superior

en donde se asientan entre o©tras cuestiones la necesidad de
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vincular la educacidn tecnclégica al Plan Nacional de
Desarrollo Industrial y a todos los planes del gobiernc
federal .El régimen Lopezportillista establece un  wvinculo
estrecho ,a nivel de politlica educativa'’., entre educacién y
desarrolleo

El Plan HNacional de Eduzacién busca wvincular la educacidn al
cdesarrollo econémico y social del pals.Por ello en este plan
se confiere prioridad a la capacitacié¢n para el trabajo

Este plan encuentra en el anilisis de la histeoria de México
una relacidn estirecha entre educac.{t‘:n-); prosperidad, educacién
y nacionalidad,y educacidén » libertad.Se enfatiza en este
docurento el papel funcdamental que juegan los pProcesos
educativos en la practica de un gobierno democratico .la
educacison publica.en consecuencia, sa presenta come un
prerredquisito de la nueva vida demccré'.ica .Se rescata la
tesis de la educacidn bisica y cobligatoria y gratulta para los
pobres a fin de dar cabal cumplimiento a los preceptos
sefalados arriba,

A decir de Fernande Solana.la educacidn habra de incidir en un
desarrollo firme constante.permanente e integro de

Mamico.dentro de un marco de justicia scocial’™. Este Secretario

conceptua el desarrcllo en tres vertientes

adel desarrollo econémico que Se expresa a traves del
mejoramiento de la distribucién del ingreso que puede darse
por politicas que aceleran la movilidad social .La educacién

forma parte de estas politicas.
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blel desarreollo politico que se da .entre otras cosas a partir
cdel incremento de 1; infermacidn schre la problematica
nacional .La ampliacién de esta informacion es en proporcién a
la ampliacién cde la cferta educativa .
> edel desarrollo cultural que sclo es posikle cuando se elevan
los indices de escolaricdad de la peblacidn.
El responsable de los programas educatives a nivel nacional
expresa la necesidad de wvincular la educacidn terminal con el
sistema groductivo de bienes y servicios ya gque esta accidn
£@ traduciri cocmo apoyo efectivo del cesarrcllo del. pais
En el gplan educative se destaza el desfase existente entre
educacidn y empleo ,es decir,entre el nunero cde ecgresades y la
capacidad del mercadeo de trabajo para abscrverlos .MNo obstante
gue se .reccnoce este hecho se insiste en la funcicn gque tienen

los procescs educatives para “igualar a los desigualesy para

“alcanzar la justicia =social"(P.N.E.:132).De igual forma se
llega a concluir que “ningun avance alcanzado por el pals es
explicable sin la educacien”(P.N.E,:13%

Come factores que inciden en la problemdtica gque enfrenta la
educacidn superior se seffalan les siguientes:las grandes
cencentraciones urbanras,la centralizacidn b el limitaco
financiamiento.Para enfrentar estcs problemas a nivel
institucional se sugiere lo siguiente:

-la promocion de una cdemanda raciconal de educacidn superior
orientandola de acuerdo con las necesidades del pais y con les

intereses vocacionales
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-la ampliacién de la cobertura de educacien superior ‘'con una
mayor .mejor ¥ mas ade"::l'.vada oferta educativa por parte del
sistema . . .
-estrechar la relacién entre educacién superior y empleo
.CSrlana: §773

Con respecto a este ultimo punto el P.N.E.zeMala la necesidad
de conselidar la relacion educacidn-trabaio a traves de
acciones comw las ce eduszar para el ’.raba.jc v wincular®el
mundo del irabajo con la escuesla”

La ampliacidén v diversificacién de la coferta ceonduce al
surginmiento ce nuevas universidades ¥ nuevas opcicnes
prefesionales aserdes a las transformacionss economicas y

soszjales gue o

= 21 pais.Zn concordancia cen lo anterior se
observ; tambien un crecimiento de la demanda ¥y la matricula.
De 1940 en adelante se observa un crecimiento cuantitativo
imprezionante del sisiema escelar ya gque de 82106 alumncs gue
habia en 1940 se pasa a 610,840 en 1978.Los actores seffalados
' como causa e esie crecimiento son.

-2l crecimientne demograficelparticularmente de la poblacién
en edad escolar)

-la pelitica educativa se crienta hacia la satisfaccidn de la
demanda educatiwva.

-la mayor accesibilidad al sistema educative a partir de la
expansi®n de oportunidades de educacidn a todos los niveles,

Este crecimiento no o5 en terminos generales homogeneso ya que

21 surgimiento de las instituciones de educacién =superior se
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presenta béasicamente en funcion del tamafio de la poblacidn y
2] grado de desarrcllc econdmico alcanzado.Como resultado de
esto el mayor porcentaje de satisfaccidn a la demanda social
educativa se da en unas cuant.as entidades lo que :onduc‘e ala
evesiva concentracioén de instituciones de educacidn
superior.Es en las regicones con mayer indice de desarrollo en
donde tLambién se oferta la gama mas extensa de carreras de
nivel supericr.Como resultado de esto la migracidén estudiantil
se amplia.Otro problema al que se enfrenta la educacidn

e en la

superior en 3u proceso de crecimiento es el desbal‘j S
eleccidn de carreras universitarias ya gque se mantiene la
preferencia por las carreras liberales

En o1 P.H.E.se sefilala gue =l crecimiento del sitema escolar
se ha dado mas en terminos cuantitatives que cualitatives .De
tal feorma se2 plantea lo sig‘uien’.e: “hemos  desarrollado mas
nuestra capacidad para esolarizar gue para educar ".Esto se
explica en termines institucionales como resultado de la

pelitica educativa inplementada en funcion de las presiones

generadas por la peklacisn,

Se reconcce en este documento problemas tales como la
persistencia del analfabetismo Yy el “desperdicio escolar”,es
decir.los niveles de desercidén que se presentan en ;ada uno de
los ciclos que compeonen el sistema esceolar Se2 reconoce tambien
que en gran medida la permanencia se halla determinacda por la

capacidad econémica de la familia.Por otra parte se hace
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referencia a la carencia de opcrtunidades concretas al
interior del mercado de trabajo.
Con respecto a la desercidn se sefala lo siguienile:En

Meéxico Lodavia la mayor desercién escolar se Produce

precisamente en la escuela primaria .Ello agudiza la
tranzmisidn intergeneracicnal de las®~ desigualdades La

organizacidn econémica ¥ lzs insuficiencias tienden a reforzar
las diferencias sociales © hien alientan expectativas promedio
en la escuela Que al=} slenpre encuentran respuesta

(sfactoria en el ambilo del emples

La educacién técnica se impulsa come alternativa para quienes
no pueden curszar estudios a nivel supericr.para lograr una mas
rapida ¥ eficez insercisn al mercade de +4rabajo y rpara
satisfacer la demanda de tecnicos a este nivel.

Pespecto a la edurscidn superior se plante gue uno de sus
problemas fundamentales es su desajuste con las necesidades de

la produccisn ¥ 21 emplec

Lo

objetivas el Plan Naciornal de Educacidén son:
~definir el esrscter obligateorio de la educscidn secundaria
—forialecer » diversificar la eoducscidn media.tecncldgica
superior para satisfacer la demanda de acuerdo a las
necesidades reales de los educandos ¥y de la sociedad”
~"promover la igualdad de cportunidades de accesoc y
permanencia en el sistema escolar®

A fin cde lograr integralmente este ultimo objetivo se dice que

por un lado =e dard apoyo & estudiantes de bajos recursos( no
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s2 seRalan los mecanismos para esto.) y por el otro se buscara
ampliar las oportunidades de acceso al sistema escolar a los
trabajadores a traves del fortalecimiento de los sistemas de
enseffanza abierta.

La transformacién gue se pretende s& orienta no unicamente
hacia el «crecimiento en terminos cuantitativos sino que se
busca.en terminos programaticos.fortalecer a nivel de
contenidos y practicas educativas .en todos los ciclos. la
relacidn escusla-trabaje.

En 1979 deos afies despues de iniciado el sexenio se dan a
conocer las Metas del Sector Educativo .Entre los objetivos
que se insertan en este documento se sefla que “para apoyar el
desarrolles del pais es necesario vincular la educacion
terminal ccon la produccion de bienes y servicios social y

nacional mente necesarios. ..

4.7. -Educacidn ¥ trabajo

Uno de los aspectos en donde ze presenta de manera mas directa
2l discurse que stablece la relacidn entre educacién y
superacidn social ¥y perscnal es la educacidn tecnelégica .De
tal forma este tipo de ensefianza se vincula a la produccidn y
al cambio.A traves de su impulso el gobiernc manifiesta que
asume la tarea de dotar a3l mercado de trabajo de los recursos

requerides para el funcionamiento de los procesos productives
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La educacién tecnolégica como factor que contribuye a impulsar
el éesarrollo econdmico anima la creacidn del IPN.A partir del
impulso al prbceso de sustitucidén de importaciones se.amplia
el radio de accién de les egresados de las escuelas de
cardcter técnico Para dar respuesta a la demanda la educacién
superieor amplia su infraestructura sobfe todo en aquellas
zonas que se pretende convertir en pelos de desarrollo
industirial .La formacién de recursos tiene como objeti\{o el
."poder enfrentarse a los posibles cambies de actividad que la
Ltecnologia moderna reclama a menudo “CSolana: 489).

La difusidn de la ensefanza tecnica a nivel secundaria busca
capacitar para la inceorporacien del educando a la  vida
productiva .Con esta misma firnalidad se impulsa el crecimiento
del IPN se impulsan los Institulos Tecnolégicos Regicnales ,el
Consejo Nacional de Recursos Humanos para la Industiria .los
Centros de Capacitaci¢n para el trabajo Industrial ¥ el Centro

Hacional de Ensefianza Teécnico Industrial,

Con Diaz Ordaz en la presidencia s=e habla de la necezidad de
lograr’un equilibrio entre la inversién del rmapital para el
desarrcllo econdmice ¥ la inversién intelectual “".Se hace
éenfasis en la relacidn enire el proceso de industrializacion
y el de fermacien de recursos humancs .De tal forma se plantiea
que la demanda de cuadreos técnicos ze deriva del crecimiento
industrial .En concordancia con esto el IPN define como parte

do su plan general de accidén lo siguiente :*,.las modalidades
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que asuma la sexpansién industrial determinaran un cuadro
especifico de demandas en cada una de las prefesiones
estableciendo asi necesidades concretas en cuanto a numero ¥y

caracteristicas generales de preparacisn y personalidad™

Con Luis Echeverria las tesis anterdcres son asumidas
plenamente e tal forma se sefala gque la educacidn supericor y
el desarrollo tecnologico van estrechamente unides . "De tal
forma la ensefanza ¥ la investigacion condicionan él

desarrello®.

El discurso presidencial hace enfasis en la "inmensa legidén de
técniceos capaces de impulsar nuestro desarreolloe en la
independencia y la justicia™. Es a paritir de este sexenic que
se remarca 1§ tesis de dotar a los alumnos de una capacitacidn
tecnica que les garar.ﬂ.xce la 'incorpr:racian al mercade de
trabajo La pelitica educativa de este sexenio plantea también
la incorporacidn ce los sectores tradicicnalmente ewcluidos de
los procesos de escolarizacidén.Se prevee gue estas acciones

+habran de repercutir sn la superacidn de su nivel de vida.

El nivel medio  superier sufre  cambios fundamentalmente
derivados de las reformas instrumentadas a partir de 1971,
Surgen los CETyS que sustituven a las antiguas vocacicnales ¥y
que octorgan paralelamente a la formacion general una
preparacidn especifica a nivel tecnico .Esta politica tambien

se aplica a los recien formades Ceclegios de Bachilleres.Por
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otra parte los C.C.H, cuentan tambien con una serie de salidas
colaterales optativas .El CONALEP es un caso aparte ya que
plantea una educacién basicamente terminal de nivel medio

superior.

4.8.-El balahce educstivo de leos sexenios

Con Avila Camacho » MIguel Alemin se jinicia la consolidacidn
del capitalismm a traves de las politicas de aliento a la

inversion.

Los beneficiarios de la expansidén educativa son
fundamentalmente los sectores medics. Ya que la clase
trabajadcra se encuentra muy lejos de alcanzar estos
beneficios.En esta fase. nos encontramos con una absorcioén
masiva de profesicnales.En la m;zqui naria burocratica,
empleados como ejecutivos en la industria y el comercio
privados,empleados en la kanca.empleados para la variada gama
de servicios y scbre todo empleados como Lécniceos calificades
gque por miles egresaban de las aulas del! pelitecnico "Cmartha
Robles:179)

El proceso de industrializacidn impulsacdo a partir de 1940 asi
como el auge de las ewportaciones agropecuarias y el
crecimiento mizmo del secter pablico permiten alcanzar altos
niveles de empleo para los egresados de las escuelas de

educacidn superior
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A pesar del discurzo qubernamental que ensalza la educacidn
come tarea prioritaria a todos los niveles se oberva a partir
del gobierno ae Avila Camacho un decrecimiento paulatine del
presupuesto destinado a las tareas educativas y un descuido
creciente de la educacien peopular gue afecta las tareas de
alfabetizacién, En cconsecuencia mas gque edntribuir a igualar a
los desiguales la educacidn aporta elementcs para reforzar la

desigualdad.

La descapitalizacic¢n del camps,la expulsisn de mano de gbra

campesina gue reforza les Procesos de migracién rural-
urbana.el impulso a las politicas econdmicas basadas en la
industrializacisn swustitutive de importacicones conduce al
crecimiento de las ciudades ¥ a la concentracidén en ellas de
los servicies bisiceos.Es en ellas donde 'se oterga una mayor
2lenczidn a la demanda educativa cen el consecuente
desgquilibrio regional en la distribucién de las oportunidades
educativas.Como consecuencia de lo anterior las pesibilidades
de lograr una mayor movilidad secial se encuentran en las
urbes.

Paralelamente a la actuacien gubernamental en =1 =sector
educative se observa la multiplicacicon de escuelas de
caracter privado a todes los niveles.Es ahi donde se formaran
los cuadros acordes a las necesicades e intereses de la clase
empresarial.Dentro de este conceplo se ubican escuelas tales

come el ITESM.la Universidad Ibercamericana.la Universidad
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LaSalle,y la Universidad Anahuac entre otras.

La conformacioén de las politicas educativas se ve cada vez mas
influida por la actuacidn de organismos internacicnales tales
como la UNESCO gue difunden en estos momentos el pu‘nto de

vista del funcicnalismo

El proceso de industrializacidn  impuso necesidades en el
ambito formativo.Per ello la estructura educativa del pais
requirid de una refeorma radical “"para ajustar la realidad del

(§istema ipolitico con la demanda de personal especializado gue

i;npcr‘da con urgencia el desarrsollo' | Ante esto se impulsan
planes ¥ programas come el de once afios que zafrenten la
heterogensidad del sistema educative en México y *iendan a
subsanar los desniveles .El plan de once affos viene a

constituirse en "respuesta esperancadora para los desposeides*

Al fipalizsr la decacda de leos sesentas resulta evidenta la
incapacidad del sitema escclar para obsorver la demanda.
Paralelamente a esto se chserva un detericoro paulatino en la
calidad de la ensefanza.El movimiento estudiantil refleja en
parte la crisis educativa ¥ la ¢risis del sitema monolitico de
poder.La realidad econdmica y peolitica del pais-nos dice
Selana~ negaba fuera de la escuela con hechos lo que dentro de
ella con palabras se ensefaba.Como respuesta a la creciente
demanda insatisfecha surgen las “escuelas populares®”.Al iniclo

de los setentas se promueve la ampliacién de la oferta lo cual
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se traduce en la ma.siricacizbnde la enseflanta gque impacta la
calidad del aprendizaje.La tendencia educativa a medianc plazo
es hacer més con menos,es decir. con,una cantidad igual o
menor de recursos financieros se sostiene el crecimien'..o de la
poblacidn  estudiantil.Se ha llegado a interpretar este
incremento de la oferta sducativa,a costn de la calidad.como
una salida al problema cdel! desemplen'..ha sido mas comodo
levantar aulas que fabricas.dar cupo a mas jovenes gue dotar a
las nuevas generaciones de emplec*™.

l':qr,‘,a_lelalamente al descenso del nivel académico y las
dif;cu’.ades cada vez mayeres que enfrentan los egresados para
acceder 3l mercado de trabajo.

Ante la creciente devaluacién de las credenciales se busca
acumular un numere cada vez mayor de grados educativos (Lo
prioritario para =1 estudiante dejan de ser la cbilencidn de
conocimientos.Le  fundamental es la adquisigion de la

credencial educativa.

“En 1968 l1la poblacién mexicana estaba prexima a alcanzar la
cifra de 48 millones de habitantes ,cen un ritmo de
crecimiente anual de 2, 7% Cuyas desigualdades we expresaban en
terminos de eoportunidades de acceso a los beneficieos laborales
y educatives .El 10% de la prblacién recibia el S2%del ingreso

total., "CRobles: 2000

El patrén de ingresco a los serwvicios educativos esta
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determinade en gran medida por la posicidén social .(En tanto
que los seclores medios se ven favorecidos por la expansion . de
la cferta edudtiva

El sector rural resulta poco beneficiado de la ewxpansidn
escolar.Esto contribure a la acumulacidn del recago educativo
De manera paradoéiica nos esnconirames con' que paralelamente a
un amplic sector desatendido existe una demanda amplia de
esludics supericres

El impscto de la educacidén respeclo al desarrollo cientifico y
‘Le:nc.,].égico es minimo. Al res’ﬁ’e"gb’o Martha Robles nos
dice: "ni\ngu;n régimen post-revolucicnario muestra un verdadero
interes por fementar la actividad cientifica ni a traves de la

aducaci Sn superior ri en las dependencias del sector

publico.(Robles: 125D
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CAPITULO 5. -CARACTERI ZACION DEL BACHILLERATOQ
5.1.~La diversidad del Bachillesrato.

En terminos generales el bachillerato es cencebido come un ciclo
que prepara al estudiante para incorporarse a la universidad,
para la realicacién de una Larea especifica o para ambos fines.
Sin embargo, a nivel mundial existen marcadas diferencias
respecta a la ferma come se€ crganiéa la educacién media
supericr. En alguncs paises la educacidén media constituye un
colo cicle que se cursa despues de la escuala elemental » su
duracién varia entre 7 afics (Inglaterral y 4 afios (Filipinas).

En otros casoes la educacidn media se divide en dos segmentos:

uno ccenstituide por el nivel medio basico y otro por el nivel .
medio supsr;é;.;’.\"‘:‘;' .;:achillerato. Para este ultimo case su dura:‘ién‘
fluctua entre Z afecs {Italiad y 1 afio (Canad& Frances). Cabe
seflalar que emiste actualmente la tLendencia a unificar la

educacidén media en un sclo blogue.

Respecto a la organizacidn curricular del bachillerato existe un
mayor grado de cencenso. De Lal forma se plantea come parté de
astle ciclo la existencia de areas o materias basicas que aportien
elementos de cultura general ¥ areas © materias de
especializacion que contribuyen tanto a la eleccisén del
estudiante respecto a su posterior formacidén prefesional como,
en algunos cascs, a la recepcicn de una capacitacidn técnica
especifica. La diferencia en este rengldn se reduce de ascuerdo a
el mayor © mencr acercamiento de los sistemas educalives con el
empleoc. Esta 0ltima tendencia buseca la desapariciéon de la
diferencia entre la educacidn técnica cientifica y la formacién

laboral. 1

5. 2. -Caractericacion del Bschillerato.

1

cfr. Carndn Carranzg,Funciones Sociales de le Educasidn
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El bachillerato constituye una fase de la educacidn escolarizada
de caracter formativo. Se caracleriza por los. siguientes

aspectos:
A) "La universalidad de sus contenidos' -
B> “La sintesis e integracién de lcs conccimientos

fragmentaria o diciplinariamente acumulados"
€ "La pesibilidad wltima en el sistema educativo formal para
establecer contacto con los productos de la cultura en su

amplioc sentido*. 2

El bachillerato itambién es visto coms un nivel de enlace entre
la educacien media bkasica ¥ la educacién superior o el trabajo
guante a sus objetives la ensefianza media
o)

productiva
"de tres tipes:

supericr puede ser’

AY Terminal. Pretende capscitar al alumno para su posterior

incorporacidn al trakajo procductivo.

B2 Preopedeutica, Ctorga estud::. os gue - constituyen un

‘prerrequisito para la realizacidn de estudios superiores.

C) Mi>ta. capacita tantc para €l trabajo como para incerporarse

a un nivel superior.

Por lo que respecla a su duracidén &l bachillerato en México
puede ser de dos o tres afios. Los ostudics & este nivel se

Fueden cursar por semestres o por afos.

En cuanto x su centenids la estruciura curricular cemprende

minimamente lo siguiente:

A2 Un tronco comun que permite la adquisicién de los elementos

bisicoes requeridos en este ciclo.

acongroso del Bachillerato.p. 35



BY) Un area de asignaturas que se imparte pcr regla general al
finalizar este periodo escolar y Gue buscan la definicien
profesicnal del estudiante.

C2 Un area de capacitacidn para el irabajo segun el caso. Con
respecto a el ultimo punto cabe seRalar que las politicas
educativas han buscado ligar el bachillerato a las actividades
productivas. Por este motivo 1la formacién técnica viene a
constituirse en unoc de lcs objetivos explicitcs que contemplan
en su reglamentacion casi la totalidad de las instituciones gue

imparten estudios a nivel mecdio supericr.

Entre los objetivos que tiene el bachillerato con respecto a el
estudiante se encué’ﬁL}\an los siguientes:

~Qlorgarle un cultura integral

- Dotarlo de lcz elewentes que le permilan ""La adopcidn de un
sistema cconciente de valcres”

- darle a ccnocer lcs principics bisices que sustentan 'una
concepeidn simplificaca de la ciencia™ y» el Froceso de
investigacidén cientifica.

- Crientarlo hacia el procesc de autos-aprendizaje necesaric

para su formacisn.

El perfil que en tLterminos ideales se concibe con respecto al
egresado de bachillerato le atribuve las siguientes

caracterisiicas:

- Expresidn oral ¥y escrits correcta

- Manejo de lenguajes diversos

- Uso de los instrumentos culturales cientificos tecnicos y
axioldgicoz bisicos para la resclucion de problemas en su
dimensién individual y social con actitud creativa y trabajando
individualmente © en grupo.

- Aprender por zi mismo

- Incorporarse vocacional y academicamente a estudios supericres
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o en. su casb a un trabajo productive,
5.3. -La problematica del Bachillerato.

La ensefanza media supericr se enfrenta ,como la sefiala Rafael
Campos, & wWna gran heterogeneidad de planes y programas de
estudio en virtud de la gran diversidad de escuelas gque ewisten
en @l pais a este nivel . Esta situacidén se cemplica si se
considera gque muchas veces al interior de una sola institucién
existe una gran Variedad de programas para cada una de las
materias que conferman @1 plan de estudics y gque muchas veces
estos programas se fermulan al margen de una discusidn académica
grupal y <@ un marco tedrico-metodoldgico emplicito ¥ de un
-Por otra parte es comun

proceso de evaluacidn permanente
PR .
AOgramas centenidos desactualizades

eoncontrar en les
enciclopédicos ¥y ahistdricos en donde la realidad se presenta en

forma desarticulada.De tal forma log programas pocas  vVeces
hacen alusion a la preblematica gque viven los estudiantes. Las
técnicas yeminentemente narrativas ¥ basadas en roles

esterestipadecs, excluyen les aprendizajes de caracter grupal vy
se realizan fundamentalmente en el aula aislando al alumno de su
realidad.

Como parte de 1la preoblemdtica que afrenta actualmente el
Bachillerato se encuentra una adminisiracidn que adquiere una
estructura netamente vertical cerrada y fuertemente jerarguizada
que tiende a adguirir predominic schbre lo académico. » en casos
extremos a cdesvirtuarlo. Faras la acdministracidn educativa ,de
corte burccratica. la que interesa s 81 disefio y el
cumplimiento de los reglamanics que buscan manterner un sstricto
contrel schre les precescs de enseRanza-aprendizaje.

La ensefianza en este nivel atraviesa por una preblematica aguda,
parte de la cual se manifiesta en lineas antericres, que ce
refleja en los elevados indices de desercién reprobacién y
peblacidén flotante.En relacién a este punto de las esladisticas

disponibles retcmames lo siguiente a manera ce ejemplo : de la

generacién 79-81 incorporacda a la UNAM unicamente el 28X termino
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en 3 afios de la generaciovon TO-T2 once afies despues seguian
egresando alumncs vy de la generacidén 1877 unicamente el 25%
termind su ciclo en tres aflos y el 75% restante no pudo conecluir

en este lapso por causas diversas

México se identifica con los problemas de América Latina en
donde parece existir una mayer homegeneidad tante en lo
referente a la concepcidn del bachillerateo como a la
problematica que enfrenta en materia educativa. A diferencia de
lo que ocurre en e! mundo capitalista desarrcllando en esta
regidn la escolaridad total en el nivel elemental sigue siendo
una meta por lograr ¥ paradojicamente la educacion media
presenta indices de crecimienio que progresivamente tienden a
elevarse. A estle respecto se sefiala lo siguiente: "“America
Latina tiene wuna peculilt-estructura educativa: mientras
mantiene altos porcentajes d\é ﬁablac;én per debajo del umbral
educativo minime o marginado de la ensefanca, cenoce un puntaje
crecimiento de la ensefianza media con relativa autcnomia de las
condiciones de desarrcllo ¥y urbani:acibn"a. Respecto a este
punte es importante sefialar gue los indices de afluencia hacia
los niveles mecdio ¥ superior son similares .e incluso llegan a
ser superiores, a los que se presentan en los paises
desarrollades. No obstante, el gran rezago en materia educativa
propicia gue @l procesoc de seleccidn y eliminacidn en los
niveles medio Y superiocr adgquiera tintes de caracter
marcadamente clasistia. Esto so obserwva también en la manera como
se lleva acabo la ampliscidn de la oferta educativa a traves de
un proceso de urbanizacidn  ansdrguicoe gque conduce a las
centralizacién cda la preduccidén y les serwvicies. La tendencias
gque se apuntan respecto al crecimiento de la matricula en el
bachillerato sefslan lo siguiente: "Todo parece indicar que

salvo que los grupos de pocder ezilablezcan politicas que limiten

1ob. Sil. Lp. 30
O. N, U-C. E. S. ,Erzsfianza media estructura social Y desarrolle on

Aamé&rica Latina ,p. p. -3



severamente el cre‘:imiento de la enseflanza media en la mayor
parte de los paises latincamericanos continuaran e incluso
aumentaran las actuales tasas de crecimients de matricula y
escolarizacién., El limite de la expancidn esta en ol sistema
educativo mismo ya que la expancidn depende del porcentaje de
egreso de las escuelas eleme;tales que para la mayoria de los

paises sigue siends bajo

El crecimiento de la matricula se ha wvenido dandeo como lo
expresamcs en otra parte de este documento debido en parte a la
gran capacidad de lcs demandantes <Jde educacidn medisa para
movilizarcse y presionar a les ‘'"centres de decisidn', Estos
sectores no puedsn ser confundidos por su velumen con una elite
social. Mas bien se constituyen per sectores medios para los que
el diplema constiiuye parte del ritual que pesibilita el acggser
én términos de "modernidad". A

al mercado de trabajo :cncebid'
pesar de este punto de vista la asimilacidn por parte del
mercado de trakajo de lcs estudiantes de nivel medio con o sin
capacitacidn especifica ha sido sumamente lenta ¥y en algurcs
casos nula. Por este meliveo los ecresados Ze este nivel
educativo prefisren enrolarse en tareas que implican la
adquisicidén de un diploma de nivel supericr, lo cual constituye
para el estudiante una garantia mas amplia de inceorporacién al
mercado de trabajo.

Los grupos gue llegan al nivel educativo medic presentan altas
expectativas respecte a la conserwvacidn o el logro de un nuevo
status.Buscan incoporarse s activicades de prestigioc ubicadas
Tundamentalmente en &} sector tLlerciario .Sin enkbarge “ostias
expectalivas no se puaden saltisfacer en leos paises gque tienen un
4

status social nmuy bajo.

De lo antericr se deduce el rechazo estudiantil a una politica

Srdem p. 30

s
“idem p. 32
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educativa .orient.ac'!a hacia el @establecimiento de opciones
técnicas sin acceso a estudios superiocres. Algunos autores
consideran que el rechato al trabajo manual es une de los
wvalores inherentes a los seclores medios. Este rechazo so
refuerza por- considerar al trabajo manual como sindnimo de

explotacidn abierta. -

Otro factor que comunmente se aseocia al incremento de la demanda
es la "deswvalorizacidn de las crecenciales” en el mercado de
trabaje. De tal forma & fin de cubrir los requisitos ,traducidos
en la exigencia de una maysr escolaridad, los aspirantes a una
actividad remuneracda requieren de un mayor numero de diplomas.
De ahi i1a imporiancia del EBachillerato cemo antesala de la

educacidn superior.

: gl
El bachiller‘a‘.o viene a ccnst{‘tu‘lrse en una posibilidad de
escapar del trabajo manual. Esta perspectiva que forma parte del
sistema de valcres de los sectores medics tiende a ser asimilada
poer les trabajaderes. a este respecto se seffala que "...para la
clase obrera lograr gque sus hijos lleguen a la enseffanza
secundaria es apreciado como una gratificacidn muy considerable
del sistema, una vez ocurrido esto el resto es percibido como

funcidn del merite individual®. 5

El proceso de expansién creciente de la ensefanza media
posibilita un mayor accesc & los trabajadores. de tal forma el
sistema de aspiracicnes y expectativas gue funcicnan para les

sectores medics comienta a seducir & los trabajaderes.

El ingreso de trabajadcores a la ensefanza media a pesar de que
ha ido en aumento no se equipara al ingreso de los sectores
medios. Por ctro lado los indices de desercidn y reprcbacién

afectan fundamentalmente & los trabajaderes. Esto dificulta y

idem,p, 35



retarda la incerperacidn a la ensefianza superior ‘de los sectores

tradicionalmente excluidos.

Otros probiemas ro menos importantes a los que se enfrenta el

bachillerato actual scon los siguientes:

El bachillerato propedeutico =& halla desvinculado de los
estudics profesionales. Por ctra parte la capacitacidn técnica
que se imparte en las condicicnes actuales del mercado de
trabajo sirve de peco Fara inccrp’orarse una actividad
remurerada. A este resgecto Olac Fuentes seflala que segun el
razcnamiaento cficial el proyecio de formacidn de tecnices rmedios
no sclo permite desahogar la presién score el ingrese a la

universidad “situacidn gque se califica como explesiva’ si no que

cumple también otros dos obje:.ivc’\ .crea agencias para la
formacion de los tecniceos medios gquUe supuestamente reguiere el
crecimiento economico y abre pesibilidades de ascecien a largo
plaze que separen la ensefanca media supericr de la universidad
© cuando menos la reducca significativamente absorviendola en
organismes descentralizades de estruc’tura fuertemente wvertical
sean propedeuticos o terminales . La intencien segin este
autor, &s separar a las bkachilleres de los procesos de
radicalizacién politico-ideclogica que pueden darse en la
universidade. Sin embargo como quedo asentado pese &« los
esfuerzes de la politica educativa por desestimar el ingresoc a
la educacidn supericr el bachillerato sigue teniendo un papel
fundamentalmente propedeutice. A4 este respecto se sefiala que
“la politica de puertas akiertas 3y el ccondiderar que la
educacion superior es la tnica via de ascsnso social ha hecho
que crezca cada Ve mas la matricula en este nivel. Jaime
Castrejon amplix este punte de vizsta al seflalar lo siguiente: La
tesis de gue la educacidn media propededtica y terminal deberia
producir un gran numero de lécnicos medios y minimizar o por lo

menos disminuir el ingreso a la universidad no resulta . " no

sruontu Mclinar,EL estade v la Educacidn Superior eniGuevara
Niebla,Crisie de la Educoacidn on México.
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se forman los Lécnicos medios talvez por que no habia empleoc ¥y
no necesariamente® por razones educativas”, Per su parte Padua
sefala gue “las personas centinuan aspirando a niveles que no
representen callejones sin salida y la renuncia de movilidad".
Do hecho las expectativas de los padres respecto a sus hijos

estan condicicnadas por las expectativas de movilidad. -

S. 4. ~Hiveles de Crecimiento y Diversificacién,

medio supericr se ckserva a traves de

El cresinmianto cel
una cifra elccusnie. En 1821 el egreso anual de preparatoria
ascendia a SCC alumnes. BO afos despues el egreso asciende a 267
mil alumnos. Algoe similar ha venido ocurrienco en lcs otros
niveleos que integran el sistemna escolar en Mésiico.

Estableciende una cerrelacidn coﬂ el cregimiento demografico se

llega a congluir gue en tanto la po.b'i zién del pais se ha
multiplicada Cde 1921 a 189B1D por S el sistema educative lo ha
hecho per 3. El auter de la afirmacién antericr se avoca a la
tarea de elaborar proyeccicnes en 6l terrenc educative scbre lo
que el llama “El fuiuro previsible' ‘. Algunos de les datos que
aporta apuntan hacia la presente decada y pueden en un placto
corto ser constatades. Dz t3l forma se prevee el cracimiento de
la matricula para el nivel medio y el decrecimiento para el
nivel basico. Con respecto al primer nivel se apunta que de la
decada de leos 80's al afico 2000 aumentars casi S veces .Se
plantea que en este nivel la peblacidn se distribulrd en una
proporeisn cde 2 a 2 entre @l bachilleratlo propedeutice y la
educacidén prafesicrnal o técnica. Esta situacién habra de terier
una impertante repercusién en los indices nacionales de
escolaridad. Asi pues se plantea que '"del pais de cuarto o
guinto grado gue scmo ahora C19812 habremos de ser en 19 afics un

pals de noveno o décimo gradc"s

7
sSolana Fernando,ob. <it, p .

3

sclana ob cit, p. 18



Estudios formulados con una orientacidn mas critica y menos
optimista hacen énfasis en la reducciébn significativa del
crecimients en todes lcos niveles escolares a partir de la decada
de lo 80’s.Estos estudios apuntan como hipbtes‘is de la reduccion
las politicas econémicas que han derivada en la contraccidn del
gasto familiar. No obstante la tendencia general de descenso de
la expansicén escolar estcs aulores reconocen que en el nivel
medio esta afirmacién adepta un carar_ter. relativeo ,es decir, se
plantea qQue la reduccidn se ra Zado de manera menos
significativa que en las oires niveles. Este hecho se explica a

partir de las siguierntes raconzs.

Para el casoc de la ensefanza media bidsica se sefala que “El

@greso creciente del sexto grade de prima la elevacidn

tendencial de la transicidn primaria-secundaria generan una

presidn sobre la matricula que no puede ser rechazada sin

desgastar la legitimidad estatal”™ 2

Para el caso de la enseflanca media supericr se cons:dera que
"..en este nivel la poblacidn joven en edad de incorporarse al
emplecs prefiere continuar s=u escolariztacién frente a las
desfavorables perspectivas de wun emplec precario y poco

remunerador” _

Cen respecto & la ensefanta media lerminal se apuntan algunas
conclusion®s gue cifieren ¥ en cierto sontido disprueban las
proyeccicnes asentadas inicialmente. Luego de un pericdo de auge
la enseRanta técnica de nivel medio enira en declive una wvex
2videnciadas sus supuestas bsndades en el terrens ocupacional.
£n efecto, se llega a concluir gue el indice de incorperacidn al
emplec es minimo ademas de que las actividades desarrolladas en

el terrenoc laboral no siempre ccncuerdan con la capacitacidn

goler. Fuenles cb.cil, ,p. @
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recikbida. Este descenso de la matricula se ha venido presentando
a pesar del fuerte apoyoc gubernamental. En los hechos se ha
comprobado que ..La demanda natural para estudios de este tipo

es reducida da poca resistencia & la @escolarizacidén

v
prolengada. . 10
Cenfrontande les puntos de wvistla fungicnal y critico con
respecto a la eupansién del sistema escolar llegamos a concluir
que a pesar de las perspectivas desfa‘-’cr.‘:bles el crecimiento del
nivel medieo ¥ en particular del baghillerato propadeutico habra
de seguirse presentando en forma acelerada.No cbstante los
intentos de la politica educativa por frenar el acceso al

Bachillerato prcpeceutico ¥y en consecuencia al nivel superior a

traves de la presentacidn de opciones mas  "atractivas”" la

sfluencia se sigue dando de manera continua., Sin embargo “los
recursos para atender la demanda & este nivel “Son cada ve:.: mas
exigucs. Ante esta siluvacién se prevee la instauracion de
controles de acceso cada Vve- mas rigurosos tales como el exémen
dae admisién el cual & juicio de los autocres critices referides
ro garantiza la elevacién de la calidad académica ¥ si
constituye un mecanismo seleccicnadar o eliminader de lcs
estudiantes que depende mas bien de las politicas de admisidn de
las institucicnes Y qua tiende a legitimar ia politica

eficientista del "Esiado mcderno®.

El crecimientc acelerado de la matricula ha desenvocado en el

.asificacidn de la enseflanza”™. Lo anterior

fenomeno denominado
aunade a la reduccidn progresiva del gasio publiceo conduce a la
aparicisn de un nimero exeziveo de alumnos por grupo. Ante esta
situscién resultan insuficientes & inoperantes muchas de las
propuestas ecducativas tanto de corte tecnoreficientista como de
algunas que se ubican en el campo de la didictica critica

alternativa,

10

Olac Fuenles ob cil. p. 110
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Con respecto al cr‘igen del crecimiento de la matricula en el
bachillerato son 4tres los aspectos que se contemplan como
causales de este fendmeno:

— Crecimienio de la demanda potencial. El crecimiento de ia
poblacidn repercute fundamentalmente en el incremerdo de la
demanda potencial. De tal forma el grupe de edad con
posibilidades de incorporarse al nivel medio superior va de los
15 a les 19 afcs. Este grupe de edad as.r:ienda de 3 282 666 en
1958 a 7 TTE 997 en 1980, como resultado del crecimiento
poblacional gque se cbserva en este pericdo México se convierte
en un pais en donde una poblacidn |, predomirantemente  joven.

reclama enire ctros servicios el acceso al sistema educativo.

Trans__‘fqrfnac:cnes estructurales. De 1850 a 1970 Jregistra un
cambio estructural en Meéxico el cual deja de ser i.i.;ﬁ."pais rural
para convertirse en un pals predominantemente urbano. La
poblacién ¥ los servicies se conceniran en algunas ciudades.
Los grupos urbancs scn los que mayor medida presionan para
lograr la ampliscidn Jdel sistema escelar. Es en este anmtito
donde se concentrs la ma;{’cr parte de. la cferta escolar.

Durante el lapso considerado C1950-1970) el crecimiento del
s@ctor secundario y especialmente del terciaric de la eccnomia
se acelera. Este crecimiento influye en el crecimiento de la
demanda educativa como lo seflala Padua “Estos cambios van ha
incidir fuertemente en la demanda educaiiva en pariicular en les
aspecics reterentes & la necosidad de poseer una calificacidn
para incorporarse 4l mercado de trabajo en los sectores
secuncdario ¥ terciaric de la ecandmia’ de tal forma ,continua al
citade auter,. la educacién se transferma 'no sclamente en un
simbolo de status, si no, ademas de preparacidn en el complejo
de habilidades requeridos para una incorporacion eficiente al

mercado de trabajo...

Crecimiento de la demanda real. Para el caso de la educacion la
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demanda real se integra por el numero de egresados de la
educacidn media basica. A la fecha se carece de estudios
sistematicos que nos indiquen lcs niveles de egreso en los
wltimos afos ¥y @1 nivel de “desperdicio escolar’. Es decir el
numero de egresacos gue no se incorporan a el bachillerato o en
su caso el numero de quienes habiendose insertado en este nivel
no logran cencluirle per diversos motives., Sin embargo, es
posible inferir que el elevado crecimiento de la matricula en el
nivel medis basico tiene una rsper::fci&n inmediata en el
incremento de la demanda para el ciclo de bachillerato. For lo
expuesto arriba podemos cencluir gue en esie momento el nivel
educative medic tiens una importancia capital para el sistema
escolar. Por e2lloc 1os esfuercos debieran encaminarse hacia la
atencidn ¥ el dJdesarrcllo de este sector el cual atraviesa por

tna situacién grave. <

Crecimiento de los sectores nmedios. Este crecimiento permite
explicar el crecimiento del bachillerato dado que estos sectcres
son los principales usuarios de los servicics educatives en el
nivel medic superior Yy los principales demandantes de 1la
ampliacidn cde este ciclc. Para estos sectores la educacién se ha
venido censtiluyendo en un elemento necesario para la mantencién
cel status. Dado que es visualizado comc posibilidad de lograr

la movilidad social.

>
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CAPITULO VI .
EL PROYECTO EDUCATIVO DEL..C.C.H. 'Y LA MERITOCRACTA

6.1, ~Accesco ¥y permanencia en-la universidad.

El crecimiento de la UNAM se acelerz durante la decada de los
setentas. La' cr‘eacu:«‘n “Qel TECCUH, ez un factor 'qué contribuye -a
esty  crecimiento. El. Lrope,max'imo sn Lernﬁnos de fr.atricula se
alcanza . - en 1980 .y disminuve para iQsS De’ tal “forma la
universidad se¢ consolida como la universidad mas grande de
México. Hasta 1980 los cambies Gue ge observan en la
composicidn de la poblacicn escolar son los siquientes:crece
el numero de estudisntes trabajaderes.gue provienen de las

capas medias mas bajas o gue son hijos de obreros Sin embargo

eriir las tendencias

de 1980 en adelante so oomienzan a re

reduce la preoporcicn de alumnos gue trabajan y de gquienes
dependen de padres con menor  essolaridad cuyo empleo los
ubicaris entre las capas medias bajas'.Ezto noes indica gus en
una universidaxd casi gratuits el costo de estudiar es alto ¥
no et o al alcance de muchas "L ver sy dad Hacional ¥
Scciedad: 77,

La educacioen uniwverszitaria .dosde la persprctiva de quienes
tienen accese a ella. constituye un reguisito indispensable.
aunque no  sulficiente.lNo obstante mantiena abiertas las
expectativas de permanecer o superar el nivel socioecondmico
en @l que s2 ubican los zlumnos.

6. 2. ~Financiamiento ¥ funcicnes de la Universidad
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En 1988 se presenta un diagndstico r;e-lativo a. los avances y
retrocesos del quehacer universitario .Las propuestas
derivadas de este documento gsneran inquietud. .y ccnducep a la
movilizacién estudiantil ¥ a: mediano plazoa la realizacidén
del Congreso Universitario.En ' esta coy,o'nt‘ura se hace un
balance de las Tfunciones ‘que’ 1a uni+versidad . desempefa. Las
definiciones son de diwversa 1ndq1er;irAsi L;enemos aqu’ellars que sé
establecen supsrficialmente replanteando - un discurso

generalmentes acepl ado que sefala - como  principio de 1la

=r un componente esencial del dssarrollo

mtribuir  al incremento de la produccidn vy

de los niveles de vida de la poblacidn . ".OLtras funciones

que se le asignan a la universidad son las siguientes:
—cultural e idecldgica "Consl‘stente en la '.;'ansm.\slon' de
conocimientos valorss formas  de penszmiento ¥ pautas de
conducta que han producide ¥ conser vado los gIrupos
mociales"(Universidad y Sociedad: 3800 ‘
~Socializadora Esta funcion le asigna a la educacion la

posibilidad de incer oz indiiduns a la vida seczial a

traves de normas gus
D¢ zeleccidn zocial.Funcion gue ze cumple 2n la medida en que
Te legitima la seleccieén social de acuerdo a criterios y
procedimientos avaladeos por les procesos ecucatlvos.

-Politica y de control social Esta se realiza en la medida en
que s2 logra una comprension hoemogenea del mundoCUniversidad y

Sociedad: 392>
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-Economica. esta  implica la  formacién ‘de recursos‘ humgnos
requeridcs' por el sistema productive,

Df= lo anLPricr se puede concluir que la concepcian aobke la
unxversxdad que . se halla en  gran: parte de Vlasbpo‘lkit,icas

t—:-ducatis.aa yoen el discurso Ofl:).al s preﬂgurnn EN partir de

una optxca mcderm‘.adora ¥ desarrollx<ta Al respecto se seffala

' que" 1a perspe:tiva “del “zsiade en relacion A .1 educacidn .|

superior en la corrients tedrica de “la

funcicnalidad técnica de la educacidn can, fundamento en’ el
S R e

funcionalismo y la economia neoclésica ! y R

6.3.-La valcracien da la Universidad

La universidad se plantea como palanca y motor del desarrollo
economico ¥y estia funcion s2 convierte en la mas importante. En
adelante la 2ficacia de la universidad sera valorada =n baze a
este parsmetro.lLa valorscion de acuerdo a criterios de mercado
se impone frente a =] tipo de wvaloracion basada en criterios
de caracter social.

La politica modernizadera de la educncien se inscribs en un
marso de cerisis gus se traduce en reshricciones financleras y
austeridad esconomics hzcis lez universidades. No obstante de
acuerdo a la ANUIES las institucicnes de ensefflanza cuperior
deben “recuperar el desempefio funcieonal de la funcicén
econdmica de la wuniversidad ,es decir,ajuszstarla &l aparato
productiveo b4 replantear la funcidén politica der

control.. "C(Universidad y Soziedad: 333)
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numero sada VeI nas tal” forma

segin esle recicer &s race i Far - g respecto al

crecimiento de la Uni

“Temesr que <resca la ensefancta media.- y la cultura superior en
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de la =ferts insilituci - 3 iraves de la

La  ampliaci
creacidn de los C.C.H's permite incarperar =n &l nivel medi o
supsricr a un Lipo de poblacidn gue Liradicionalmente habia
quedado excluida. A esto tambieén contribuye la ublicacidn fisica
de los planteles ya que les primerss se ubican en  zonas
periféricas en donde se asientan sectores ceomstituidos
fundamentalmenta fpor Lrabaj res asalariaces o© por sectores

emergentes de la clate media,

La enposicien de motives para la creacidn del C 0 H.
¥ F =

entre ctras ilos siguientes cbjetives:

en viriud de la “ireciente demanda de

o

[ (R
@




responde

reforma

o
didas por un

educativa cems la creac:én del C.C.H. se ven prex
1 tas rsumicnes se

conjunto de reuniones de
ampliar 1l&

sostiere, entre
cckertura ucacidn hacia
del zupuesia

cukririas la

de

edu

En finicicn cel perfii <el
.2 H. la nueva Institucidn escolar
hab juste gue incorpore
ace y de mas coportunidad a la
Juw

“illahermosa

mdicacien

surgen coiras
atierta .las

Universzid
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Ante 1

a
la necsesi contar cen irnstituciconas
menos conflictivas surgen nuevas alternativas para el
bichillerato preopedetiice. Asi Lenenmss que en Lanto el colegio
de Ciencias -y Humanidades se +ve frenado en su crecimiento

1

surgen a nd nacicnal eszcuelas contreladas verticalmente las

]
cuales carecen de las Prerrogativss ctorgados al Bachillerato de
la UNAM. La creoacisn cde este tipo de escuelas nos cofrece la

avidencia de basads en la eufceria aperturista

jue se da al de Luis Echewverria habtia quedado
< G

ves resuperad el Lerrens &n

rebasado en lsz hechos,

materia de conircl politico  se

educativas mds Ssccrdes a  las

dominantes.

be
[
©w
o

dal coleg

cemuradad ¥y st

precesos
les alumncs g i 3 generaciones de
estiud inpertancia
se concibe
en la
tentan loz
=i esia
valores.,

&l orden

que snte el

Las reflexisnes antericres scn
avance del precesc e institucional cidn del colegio la
tradicidn critica de la gque hablames =ze erosicna o se pierce. A
partir de esto los canbios que se van a dar en el celegio son



diridoes cada ven en yer proporcidn per la  burocracsia
Las

La academia
un sentido alternativo por parte de
¥ €l cambioc se orienta

pardiendo terreno.

aadministrativa.
posibilidsdes de avarnce en
van reduciendo

docentes y estudiantes se
cada ves m&s hacia la sxaliacidn de los valores meritocraticces
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CAPITULO 7.- LOS ESTUDIANTES DEL C.C.H. Y LA MERITOCRACIA

7.1.-El perfil del alumno

7.1.1. —“Aspeciocs Socicecordmicos

Cuirnes ingresan al Ccolegic son en busna medida alumnos qu
cbtuviercn buenocs
quiere desir Sue

enbargc €l haber

uede habkerless prepercic
P PreP
la medida en gu gue han

logrado scrizar lcoz mecinismes Ze

5
[
o
]
5
I
o
i
o
2
o
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@
hl
"
o
b1

piramide escclar . L.

retencidn <

& =3
ze demuesira parcialmente & triaves del anilisis de 1@3-fprcmedios
csbtenidos &n la secundaria, gque cscilan entre 7.3 y 10 vy el

de seleccidn cuyo rango se Ubica

puntaje chie

sentre 3y £.8 .

conjunto co
adad, sexc »
subzonjunts mencr consti

sus estudics

n relacisn al

o

Bartolucci ok, o,

“ La  moyer  parte  de  los  Sotzs  de ssla ssccidn son  1stomados
del Lexto de Barloluscie b, it v de la revista Cuadernos Jdel
Colearo.



se  apunta - en 1881, que &n tanto les grimerce nacierdn

abrumaderamente &n @l D.F, y la Zona Metropelitana los segundes

son mayoritariamente de provincia Capréximadamente el BEX del
totald. Esto Gltime Cel origen de lcs padres) se explica a
partir de una corriente migratcria significativs gque ccincide
cen una de las principales eilapas de desarreollo Zndustrial
urbane de la ciudad Ze México.lstos més recisntes respecto al
origen geogriafico dJde los alumnnos nos ndican gue la tendencia
mayoria procede del

del

sigue siende i misma,

ornformsa el E

D.F. ¥ el Eztady cde Miuice

total 19852

Con respecto al rukro, acstividad e ingrezss nos encSniramos con
lo siguiente: La ozupacidn del padre ze uvbica fundamentalnentie
en el Area de se cics (E&%D ¥ en mencr proporcidn en los

.
sectores secundaria v primariasC2, 400, Latzs relatives a
i

1985 sefalan gue =i nivel ocupacional paterno en el secler
e & incremertarse., De tal forma para este afic

ilega al 7

El rezto del emplceo paterna se ubica en el secior
@

secundarieo y &l numerc de paterfamilias czupades en el desempefio
de actividades agrepecuarias practicamente desaparece.
El ingreso 5o constituyes, cegon informacian Jde 197, en un S %4

con la aportacion de varios mieabros de la familia » en un 45
de los cascs con la apertacien etclusiva de slgun integrante de
£ eso familiar

ia ciudad Je

informacicn

ontribucidn al

r
padre (72.8

de los cascol. cT alumncs gon

sostenides

Loz estudiantes que dezenpefian una actiwvidad renunerada

celasidn censaderads. Su

by

accienden &l 20 del toial de la
cector servicics,

ccupacién se Ubica fundamenialr



En numerc menor labocran en el sector czecurdaric en calidad Ze
cbreros de la produccidn C15.2% de la peblacidn gue trabajal. La

aperiacién de estudiantes gque Lrabajsnm al gasto familiar se da

fundamentalmerie en dos senlidos: ceomplementaria en un 53,
los cascs © no aparia en un 33.28% de las veses. En uff reducido

Gnmero de casnos €l estudiante aperta el monto mas inportante del

sasto familiar C18.1%) o hien es el gue aporta la totlalidad

se encusnlra en
sue se tiene mis

Un dato gue

ausencis de la

En termincs de

la
alta burgues:ia Lal do les sectores medics

avocades a la reali i ubicadas on el area del
sector terciar:oc. Per ctra parte ce sefiala gque el numwro de
alumnos gque B Zel cecter chrerc llega al 23.5 del

total,

de este cicz
relativo 3 la encuesta plantea la existencia de

valoracién de los padres hacia ©)1 estudis de suz
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estudianies por cu pafls en un TiN de las ocasicnes fFlantean que

s desean gue 3& sSURperen a Lraves del estudio en wvirtud
de gue ellos Clos padres) no tuviercn oportunidad de hacerlo. En
efecto la escolaridad de los padres se ubica mayoritariamente en
el rnivel ce primaria B50.2% en pramedio. El nivel medio lo
cursaron el 186.1%% del total, en carrera técnica o prefesicnal
1. Para 1885 1la zituacidn

s ubica €1 11.8% Zel to

praciicamenie se mantiens ya que el G324 de lcs padres de

cuentan cgn primaria 13.4% con

un .74 Liene estudios de

Uo un pocd mas de 7SN de los
G

S no han

idn que ingresan =n

resados cdel ciclo de Bachillerais del C.C.H., se avocan en
1

guna Carrera Universitaria de

n proporcién a realizar a
cardctler liberal. Lx elecssidn de materiss optativas senstituye
vn indicader Ze las preferencias, “Vocacionales de los alumnos,
de acuerdeo a un esiudioc realictado apartir e la inscripcidn ce
1887, se cecuce gue e@! 507 de 1la poblacidn se encuenira en
materias tales caome: Biclegia,Elica, Psiceloglia y Acministracién
a pegsar de la gama de malerias gue se ls presents al alumno gque

. Ceneretanente de las cpcicres que

las

< Ra., epeilén. ...

IV 4a. opsidbn...........Psicolagla."Administracion...
EY BSa., eopeidn..,.........Ciencias de la Ceomunicacién.
3



a2 1671 a (1684 ingresardn EEZ.T1IS alumnes de leos zsuales han

Le a
egresado 183,350, Ez decir nenos del 50N, Al respecto se
seflala gque A pesar de lo esperado en &l curriculum del C.C.H.

la mayoria de los alumnos ho ca"ncluya el Bachillerate en 3 affos.

Algunos reguieren hasta del doble tiempo (o masd para poder

hacerlo”. Un date alentadsr nos remite a la revisidn de los
indices de eficiencia terminal en les nmivelss medic basico y
bisico en donde se encsuentran cifras de egreso mas bajas. Sin

enbargo <l cptinmiszmo decae < que =zegun cdatos de
te 1968 el numero de al

a la peblacidn

un  estudis realizads  dur

repeticderas ascendia & 1
telal de un plantael.

Por oira parie a pesar cada 100 alumnos que ingresan
apreximadamente 47 lz. : su ciclo selo el 284 terminan
en 2 afics. En conse 0 »a sefsalamcs arriba de cada
generacidn inscrita e pierde mas del BO%. En un

astudio referido a 1-BS se precisa gque, loso

turneos Ql-L{2 pierdsn mue los turncs C3-04. Asd
misme se sefiala son relacidn a oIta generacisn gue 8l indice de

va avanzande en el cicleo de

es desciende confcrnme

inseripei
Zachilleratos. De tal forma e cada 100 alumnos que se inscriben
&n ler. Semesire 75 pazan a 3¢, ¥ unicamente £2 a Se. y Bo. De
acuerdo a la informacien antericr, -el esiudic no contenmpla este
dato-se podria supsner gue de 1oz BE inscrites en los dos
.2 H, unicanente habran de terninar 2% o

o
[
-
2]

ultimozs zemestirec

HRENOS,

ado con baZe =0 la ratricula de

de 1571-T3 a

praimer ingress
1976-81 nos ind egress wn 3 afices tiende a disminuir en

tanto gus el egre tiende a incrementarse. Asi vemos
por ejenplo gue 1871-73, consigue un egresc en &l
3er. afflo equivalente a 44.22% de la matricula de primer ingreso
en tanto gque la generagsidn 1979-1950. scld alcanza a cbtener un

egreso en el tercer afc, equivalente al 27.04% de la matricula
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aera gereracidén a la que hacemos

original. Por otra parie la gpri
referencia obtiene un egreso en &l do.afo de 6.8 en tanto, Qque
la wltima que se apunta asciende al 11.85%.

De lo anterior es posible deducir gue los niveles de desercidn

recursamiento y reprobacién van en aumento. El analisis de leos
periodos que wvan de 12371-72 a 1976-El apunta un 20.65 para lcs

dos primeros indicaderes ¥ un 40.48% para el wltimo. Cen
raespecto a la desercidn se apunta , como cCausx para la
interrupsicen de los estucdics. 1a3 siguientes:

Econsdmicas 34,
Froblemis Tamiliares o viajes &7.4%
Enfermecad 15, 8%

Ececlares 10, 4%

Con respecte a len indices de reprcbkacidn sa carece de

Infermacisn sis For aste motiso se hace referencia a

un estudio real @l plantel Ya .Jc.,lp.,r. el cuil contenmpla

les siguientes cascs y resultades.

A2Alumncs e aziztieran regularments 3y gue reprobarén una

materia C2C. SENLY

BlAlumnes gque no s © no cubrierdn los
£ ]

s
hacerse acreedocres a una calificacidn

Ctros estudiss reslizades en I's
promedioc  sbtenide en  zesundaria pueds ser un
determine el tiempe de egreso de los eztudiantes . Es
por ejemplo gue a mayor promedio chbtenids en la secundaria may

probabilidad de egrecse, en tres afics.

Tpbatee tomados d¢ Cuadérnos Jdel CESU-UNAM No.1
5
Idem



de los  ya sefalades €3 necesaris centenplar otros

Ade
factorexs gue contribuyen a el tiempo de egreso como son: la
realizacidn de una actividad remunerada, la edad y el sexo. El
trabajo resta timepo para el estudio. Quienes trabajan - sobre
tode si se trata de alumnes muy jovenes - tiefilen menocs
pesikilidacdes de Lterminar en tres aflos. Per otra parte quienes
se incorporan &l Bachillerato a una edad ideal tienen mas
posibilidades <e c£alir bien likrados on _este ciclo gue guienes

cancurren & % 31 promedic. Zn termincs de sexo

resentes en el Colegio en un

.<
.
@
o
]
e n
&
Bl
kY

las mujeres a gpes
men

igr a el de lcs hembres tienen un

-~
b
I

numero rela

= r
desempelio v llegan a una eficiencia terminal mas elevadas.

Ia eficiencia

Otro factzsr ceontemplado como
terminal es el ingrese ¥ la formacidn escelar de los padres, de
n

enire mis olevado es el ingreso y la

L7

tal forma se establece qu
<e egreso en un plazo

escolaridad maycres scon

nermal.

Per otra parte un esziudio 2tive relativo a la eficiencia
terminal en el ciclo d i rato nros ofrece la siguiente
informacien: La eficiencia i en ol C.C.H, es de 20.8% la

la de el Colegioc de

SV. &

sto del Bachillerato Nacional

de la Escuela MNacional

Bachilleres de

como  causales de  estas

asciende al
El numeroc de asignaturas

diferencias &n

que lcs estudia

ez uien ursar. el sistema Ze seriacion
de las asignaturas, la Lacidén de les procedimientcs de

evaluacidn ¥y acredilscidin entre ctros.

Una parte ce un estucdio al gue se hace referencia en el presente
trabajo destaca qur no chstante la elevada valoraciéen que de la

escuela Lienen padres ¥y alumnos el nivel de exigencia respecto a

Slde



nima par parte de ambos. La gran mayeria de los

los misom
alumncs segin eslie estudis realizado en 1981 independientemente
de su eficiencia terminal admite estudiar poco. "Incluso los
egresados en tres sfies no leen mucho, ni éédxcan gran parte de
tiempo & sus tareas'. En consecuencia a pesar de que se
reconoce la impertancia de las acltividades de estudi; para el
procese formative z2e acepta @) incumplimiento de las mismas,
“esto genera incertidumbre respecto a la fermacidn

reciktida"zeRal ™SS analistas, .

El analisis a la infermacidn registrada arriba permite

ukbicar

acidn gue cecncurre al .H. @n los sectores

medios lcs cuales buscan coneretar sus  aspiracicnes
personales a wraves e la escuela en wirtud de carecer ce otras

alternpativas reales de ascenso.

El C.C.H.
ctalicdad

inc gue

fuentes permite no sclo integrar la
de sectores J;!ec oz al sistema escolar

I
access &l chillertao a grupos gque

ztema escolar. Estos grupos

abian permanecide al margen del
&n la medida que wvan recorriendo la piramide escolar -se afirma
van sdoptando las concepoicnes ce los seclores medios relalivas
& la educacidn. El proceso de socializacidn en que se ven
innersos los estudiantes del Coleg los conduce a aceptar las

io
alecres de lcs sectores medics. Este andamiaje

normas Y

cultural ,acsptago v difundida por Ltodes, cancidera a la escusla

come Uun meTaAnisma e sup g izo-secial.la familia gue
incorpora a su mode de seclores medics
"Presicna scbre el aparat i ue cus hi jos, se
reafirmen sccialmente alsanza mas elevadas gue

aseguren Froyectivamenie bstanle que los
padres de familia tieren un nivel educative que en terminos
generales noc rebasa la educacidén media basica su contaclo con el

sistema escolar les permite clorgar un elevado indice de
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valerizacion a la ensefianza e, El impacto de la

d.
concepcitn de las sectores e la educacidén, en los
P

estudiantes se puede cobservar en = occese de eleccién de

carrera. A ezte respecto Bartelucci nos indica que 'la imagen

social de aguellas licencialuras con maver demands S@ encuentran
#n astrecha relacidén cen el prestigic gue supcrne su prictica con

les altos ingrescs gue iradicicnalmenie brinda y sobre todo con

la garantia gue ca &l caniento de las citadas profesicnes

: . 2o <o
en la sociedad'. .

Aroc aspectso Zdel anilisis en Lormo a ia poblacién estudiantil
=1

del C.C.H. gue desce nue a analizarse mas

o
0

kY
I
k]
-
0
[{8
Ey
r
Y
@
ki

profundamente, scefiala que 1la poblacidn estudiantil del C.C.H.

han venido participando " en un proceso de socializacidn donde
PRSI

obegdienczia a una Tigura en la gue se confunde la auteridad ¥

=]
uno de los walores cantrales' este

kasacdo en la sumizlién hacia la avtoridad conduce a la
acritica de las reglas establecidas ¥ a la poca

ES cusstionar (=] plantear alternalivas

De resultar cierta la afirmacidn antericr nos  estariamos
anfrentands a un prohlema esiructiursal gque haria practicamente
imposikle la aplicacién de algun de lcs principios
fundanentales del Cclegio tales cema Aprender a aprender, con

un  sentide critico.Al ilegar & @ste puntc wvale la pena

cuestionarse. en GQque medida 1a crientacidén <e los procesos

educatives, Easacda en una tradicidn critica e innovadora, sigue

funcionands. Vale la pena preguniarsse lanmbien ,en caso de dar

cuestidn, en que medida

o
N
e
-
o
5
b
e
A

una respuesia positiva & 1
bajo las actuales circunsiancias se logra incidir en los nmarcos

referenciales de los estudiantes.Es decir. hasta que punto lo

‘martsliucei

8

Barlotucet ob. ait.

b. it

=]
Bortolucci.eb, cit.
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e como formacidn critica leogra tener un

que se concibe actua
impactec notable en la modificacicn de los puntes de wvista » en
el accicnar ce la poblacidn escelar del Colegio.

Siguiends con el mismo orden de ideas nes preguntamos si esta
formacién critica, no entra en conflicto con el comjunto de
valores enipeclativas ¥ aspiracicnes que fundamenta el orden
establecide. O 3i m&s kién esta formacidn, en apariencia critica,
que el alumno interpreta como concluir una materia o un cicle

zir el sistema social estabklecido.

@scolar, contribuyve & =2
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7.2.-Aceptacidn de la meritocracia
T.2.1. -Datos de Identificacién -

La poblacion encuestada presenta las siguientes
caracteristicas: ol 24% fué de primer semestre,el 20% de tercer
semestre y el 36% restante correspondié al  So,semestre.la

encuesta se levantd al inicio del afio escolar 1991-1902 en
semestire non de ahi gue unicamente se contemple a la psblacidn

insen{lié- &n los semestres referidos.
RN

CUADRO 1.1

SEMESTRE %

lo. 34
3o. 30
So. 36

De esta poblacidn el 26 % correspondi® ala generacidén gue
ingreso en 1989 Calumncs inscritos en So. semestrel.el 30% a la
generacion de 1990Cinscriteos en 2er.semestre) ¥y el
en 199i(de

correspondio a ia meneracion Gue entra

ler.semestred.

CUADRO 2.1
ARO DE INGRESO %
ies8g .38
1920 .30
1991 .24
La poblacion por sexo presenta la siguiente
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composicidn: masculino

restante.

CUADRD 3.1

SEX

It

FEMENINO

MASCULTHO

=

46

Per turnes la

28%; segundo Lurno

$4% de loz

Casos

: femeni no

el

poblacien se distribuye como sigue:primer Lurno

CUADRD 4.1

TURKO %
(=33 a3
oz E7
c3 26
(=) ig

27%;tercer turno &Z6% jcuarto turnol 9. .

Por edad tenemos que la mayer parte de la poblacidn se ubica

en el rango de 15 a 16 afies . Por otra parte casi la tctalidad

de la poblacien encuestada cuenta con 19 afics o menos (91100,

160



CUADRO 5.1

&

EDAD *

DE 14 AflGS A MENOS
DE 15 A 16 aAHOS
DZ 17 A4 19 AfcS
EE 20 A 21 AROS
DE 22 A 25 ARICS
DE 25 ARGS O MAS
NO CONTESTO

)
i) el ) S}

Ceon respecte al e3tado ciwvil nos  encoplramos con  que. -
practicamente 1la totalidad de la pcblacidn encuestada es
soltera 9.

CUADRO 6.1
R

ESTADD CIVIL| =%
SOLTERO EE)
SASADOD 1

T.2.28.-Pebklacidn estudianrtil que trabkaja

Casi todes los alumnos Tcn hijos de familia ¥ dependientes del
ingrese familiar.lLa poblacidn que “rabaja es minima C18%.En
consecuencia la principal ocupacidn de quienes concurren al

ante. Per

bachillerato que =1 C,.C,H., cfrece es la de ser estudd
ello gran parte de Suz eupectstivas giran slredecdor de esta
aclividad Por ctra gparte la pobklacidn que trabaja no tiene
dependientes directos por lo que su ingreso se destina a su
mantenimiento perscrnal o auxilia en la conformacidon del gasto

-

familiar.

1€1



CUADRO 1.2

ALUMNOS QUE TRABAJAMN *

£I 18
NO 7o
HNO CONTESTO 2

Las actividades que desempefia la poblacién que trabajia
basicamente se ubican en el sector servicios.Sus ocupaciones

se ubican en condiciones de subordinacion al margen de los
03,59

estudios gque llevan efecluades ¥y presentan un nivel de
inestabilidad muy elewvado.En virtud de Ggue Liene gue cumplir
ccn el horario esccolar v desempefMar las act:vidades y tareas
que se derivan del proceso educative se ven obligades a
sceptar practicamente cualguier empleo. De ahi que >las
ocupaciones especificss que se desempefan, a pesar <o ubicarse

en el sector ser¥iceos en sY mayeria,scn muy diversas.

CUADRO 2.2

OZUPACION DE ALUMNOS QUE TRABAJANI %
EMPLEADO DE GOEIERNO P
EMPLEADO CE EM PRIVADA 52
OBRERO 1=
ARTESANO =
COMERCT ANTE s
TECNICO 11
OTRA OCUPACION 11
NO CONTESTO 2

£l porcentaje mayoritario de la pcblacién encuestada trabaja ©
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horas © menos diariamente,El 3B% de 7 a 8 horas ¥y unicamente
@l 6% trabaja mas de 8 horas diarias.Es evidente que el
ingreso esta en funcidn de las actividades desempefiadas ¥y la

cantidad de heras trabajadas.

CUADRO 2.2

HORAFIO DIAPIO DE ALUMNOS QUE TRABAJAN| %
1 A 2. MCRAS L 4
3 A 4 HORAS : 21
S A 6 HORAS e
7 A B HORAS 38
MAS DE 8 HORAS <]
NO CONTESTO E

Los empleadores aprovechan las circunstancias en las que 1os
estudiantes se encuentran y lez asignan salarios y condicicones
de trabajo sumamente deficiertes.asi vemos que poco mas de un
ftercie de la poblacidn estudiantil +trabajsdora (34!Drecibe
menos de un 33lario minimo ¥ en 3u conjunto el 82% de 1la

peklacidn gana 2 salarics minimss o menos.

CUADRO 4.2

INGRESO MENSUAL DE ALUMNCS QUE TRAEAJAN %%
MENCS DE UN SALARIO MINIMO 24
DE 1 A 2 SALARIOS MINIMOS 45
DE 3 A 4 SALARIOS MINIMOS 4
DE 5 A B SALARIOS MINIMOS -
7 O MAS SALARIOQOS MINIMCS 1
NO CONTESTQ 13
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La mayoria de les alumnos que trabajan (77%ccinciden en que
el empleo que. tienen no guarda relacidén con los estudios que
llevan a cabo a niwvel bachillerato.En tanto la poblacién que
si encontré alguna relacion entre estudics-enpleoc se
encuentran =n mejcres condicicones 1aborales ¥a: que. se

desempefian como técnicos @ empleades regulares cdeles sectores

publico v privado.

CUADRD 5.8

PELACIQN ENTRE BACHILLERATO Y EMPLED %
=1 22
NO T
NO CONTESTCO 1 .

7.2.3.~Dates familiares

El grueso de la poblacidén <e padres de Tamilia (67X se
encuentra por abajo del mnivel medio basico.Quienes cursarcon
estudios de bachillersto completes e incompletos zon =1 11%
del total .En =1 caso de la madre e! indice de escolaridad
tiende » ser infer:or al c¢el padre de familia.los resultades
indican gue quienes llegarcn unicamente hasta el nivel medio
basico ceonstituyen el T4 % del Lctal.Para el caso de las
rmadres de familia ez minimo el numero de cascs de quienes
llegaron al niwvel medio superior(g4.

El gruezo de los padres han tenido contacto cen los procesos
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de escolarizacidn.Sin embargo no han lograde concluir algun

ciclo escolar de carscter técnico o profesional.Por ello los

padres buscan gque sus

caracter profesional.

CUADRO 1.3

ESCCLAFIDAD DEL PADRE

P

SIN ESTULIOS

PRIMARIA INCOMPLETA
FPRIMARIA CCMFLETA
SECUNDARIA INCOMPLETA
SECUNDARIA COMPLETA
BACHILLERATO INCOMFLET:
BACHILLERATO CCMPLETO
CARRERA CORTA

TECNICO

PROFESI CNAL

OTRCS ESTUDICS

HO CONTESTO

u)
poaer

[

=]
=1
3
[=]
b3

5]

CUADRO 2.2

ESCOLARIDAD DE LA MADRE

-

SIN ESTUDICS

PRIMARIA INCOMPLETA
FRIMARIA COMPFLETA
SECUNDARIA INCOMFLETA
SECUNDARIA COMPLETA
BACHILLERATO INCOMFLETO
BACHILLERATO COMPLETC
CARRERA CORTA

TECNICO

FROFESIONAL

OTROS ESTUDICS

HO CONTESTO

L
ERGRAAR D00

El 89% de los encuestades

declaré gque
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hijos terminemn un ciclo escolar de
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econédmico de la familia recae en los padresCsolo el padre
.S5clo la madre o ambos D, No obstanie, que sobre el padre recae
on un 51% de las veces esta responsabilidad la contribucidn

de otros miembros de la familia al gasto familiar va en

aumento ante la depauperizacidn del ingreso.Asi vemos gque =l

caso en =1 que tanto el padre como’ la madre trabajan

representd casi 1-3 de lcs casos (291).La participacien <al
alumno o <de ciros miembros ce la farilia al gasto familiar es

minima .Esto implica que la pocblacién estudiantil en su

mayoria ‘Wependes dsl ingreso fghillar A cambio de la atencién

que se brinda a2l alwumno en el 'seno del hogar se espera de el
un buen desempefio de su rol como esitudiante,

CUADRO 3.2

APORTACION AL GASTO FAMILIAR k34

SQLO EL PADFE 51

SOLO LA MADRE 8

EL PACRE Y LA MADRE ==l

VARIOS MIEMBROS DE LA FAMILIA| 11

MO CONTESTC 1

La mayor pFarte de las ocupaciones gque desempeffan los jefes de

familia se ubican en el sector servicices (T6%Wlen crden de

importancia le siguen los gque trabajan come obrerosCl50
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CUADRO 4.3

OCUPACICH DEL JEFE DE FAMILIA % .
EMPLEADO DE GORIERNO 20

EMPLEADO DE EMFRESA PRIVADA 18

OBRERQ 18

ARTESAND 1

COMERCT £ 20 .

TECHICO =2

PROFESIONISTA 5

OTRA OCUPACICON p¥=1

RO CONTESTO 3

Con respecto &l

significativos el

minimos (41 %2 ¥ el de quienes ganan enire 3

minimes €19 "% .Esto no es mas gue un reflejo de los

resultados a les gue han llegado las politicas neocliberales
respecto a la asignacidén de salarios minimes.les  tLopes

salariales han conducido a la creciente deteriore del ingreso

tanto de obrereos como e seciores medics. Ante las perspectivas
de un ingreso fTamiliar deprimido la cpeien para mantener o

elevar @] nivel scoic-econdmice sigue siendo la eseuels.

CUADRO 5.3

INGEFEZTO FAMILIAR

MENOS DE UH SALARIO MINIMO
DE 1 A 2 SALARIOS MINIMOS
SALARI QS MINIMOZ
DE S A 6 SALARIOS MINIMOS
7T O MAS SALARIOS MINIMCS
NO SE CONOCE

RO CONTESTO

[T}

N= OO

W




Do heche practicanente la totalidad de los padres de familia
C81%desta de acuerdo con los estudios que llevan a cabo sus

hi jos, Podemos conzidersr que en un primer memento el acceso y

la permanencia de los alumnos en la escuela se deriva de la

posicién de loe padres respecto 2 1a misma.

CUADRO 6.3 OPINION DE LOS PADRES RESPECTO A LOS ESTUDIOS

QUE SE ENCUENTRAN REALIZANDD SUS HIJOS

..
£

OPINION

ESTAN DE ACUERDO

NO ESTAN DE ACUERDO
LES SON INDIFERENTES
OTRA OPINITN

NO SE CONOCE

HO CONTESTO

[

N O e

7.2.4.-Valoracién de la escusla

El grueso de la poblacidn(TZ %) considsra gque su acceso al

tachillerato fué facil.Por wotra parte =1 @0 *% de los

el examen de

sncuestados szeMala qQue preoesentd una sola wvex

admisidn a la universidad.Es decir, oh una primera cportunidad

fueron apreohazZes en este examern ¥ fueron admitidos en la
UNAM. Esto los ubica en una Situacién de privilegio respecto a

la gran cantidad de aspirantes gue affo con afio quedan fuera de

la universidad y genera una actitud de auto estima vy

confianza para concluir el bachillerato y proseguir con una
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carrera de nivel superior.

CUADRO 1.4

ACCESO AL BACHILLERATO %

FaCIL 72
DIFICIL 25
HO CONTESTO z .

CUADRO 2. 4

PRESENTACION DEL EXAMEN DE ADMISION
UNA VEZ
DOS VECES

TRES O MAS VECES
NO CONTESTO

0
M No

El 42 de los alumnos pretendian cursar el bachillerato en el
C.C.H. en tanto guienes pretendian hacerlo en otra escuela en
primera instancia scn el S5 % del total .Esto nos indica que
persiste entre un gran sector de la pecblacidén de padres y
alumncs la idea de acudir a escuelas +Lradicicnales como
primera opcion las cvales.de acuerde a este punto de
vista.olorgan mavore@s cgarantias en el procese formativo.No se
cuerta con estudics a prefundidad que nes revelen la imagen
cel celegio ante padres ¥ alumnos. la informacion recabada solo
nos indica que entre poco menos de la mitad cde la poblacidn el
C.C.H. es aceptado como escuela de primera eleccidn.Seria

conveniente profundizsr seobre este aspecto.
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CUADRO 3.4 '

ESCUELA DE PRIMERA ELECCION %
PREPARATORI A 47
C.C.H. 45
VOCACI ONAL 5 .
COLEGIO DE BACHILLERES 1
OTRA ESCUELA 1
NO CONTESTO 1

Los alumrds se hallan motivados para permanecerizn’ la escuela

por“interes personal®y por la “eblencién de conocimientos” en
un 87 % de los cascs.En consecuencia tenemos que en un primer
acercamiento a esta tematica los factores de orden interno
predominan sobre aquellos de orden externo.Estos ultimos son
del orden cdel 13 % El alumno gue accede al bachillerato se
encuentra formado a partir de un proceso de socializacién gue
lo conduce a valorar el proceso educative comd un bien en si
mismo.Sin embzrgo esta apreciacien respecio al proceso

educativo coeriste con aquella que enfatiza la formacién

esceolar orientacda a la obtencién del leogro eccnomico-social.



CUADRO 4.4

N

FACTORES DE PERMANENCIA EN LA ESCUELA

PRESICHNES FAMILIARET
INTERES FERSONAL

CONSE’CTE DE AMISTADES
AMBIENTE ESCOLAR

OBTENCION DEL CERTIFICTADO
MEJORAR EN EL TRAEAJO
OBTENCION DE CONOTIMIENTOE
OTROS FACTORES

HO CONTESTO

I
INesNPFNN

Paralelamente a las bondades gue el estudiante le asigna al
proceso educativo en si mismo también lo considera u':il para
el logro de su proyecto de vida.Si bien en el transcurso del
bachillerato son ponderadas las virtudes del proceso
formativo-esceolar a mediano plazo persiste la idea de recibir
los beneficios derivados de este proceso a traves de 1la
incorporacidén al mercado‘ de trabajo .De tal ferma el 88 % de
la poblacién considera que el bachillerateo puede ser utlil para
desempefiar un empleo ¥ unicamente el 10 % piensa que estie

nivel educativo no es util par este efeclo.

CUADRO S. 4

UTILIDAD DEL EBEACHILLERATO PARA TRABRAJAR %
s1 28
NO i0
NO CONTESTO e

El bachillerato en consecuencia se cursa porque han aumentado

los requisilos académicos para cobitener empleoc (41 "Wy por que
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permite adquirir habilidades y conocimientos que ubican a los
estudiantes en una mejor posicidén frente al mercado de

trabajo. .

CUADRO 6. 4

CAUSAS DE LA UTILIDAD DEL BACHILLERATO PARA TRABAJAR %

ES UN REQUISITO PARA TRABAJAR &3
OTORGA CONOCIMIENTOS UTILES FPAREA EL TRABAJO a3
PERMITE DESEMPERAR MEJCR EL TRAEAJO 21
HAN AUMENTADD LOS REQUISITOS FAaRA OBTENER EMPLEO 17
1

] OTROS FACTOFES
INO SABE
MO CONTESTO

Finalmente conciui mos que las razones de orden practico-
ulilitario que se argumentan para seguir estudiando prevalecen
sobre aquellas de orden intslectual o las de caracter
humanitario-nacionalista.En efecto al irterropar a la
poblacidn cbieto de estudio acerca de las causas gue lo llevan
a seguir estudiancdo al concluir =21 bachillerato el 78 %de las
respuestas se diercon en el 3sentido de buscar una mejoria
econdmica, 4@ prachticar una prefesién o de encontrar trabajo
mas facilmente.Con esto se reforza la tesis que nos ukica en
la perspectiva <e wun alumno gue busca mantener u obtener un
status mayer al gque posee,En segundo termino se ubican las
razones de orden intelectual ya que quienes sse inscriben en
la escuela para obtiener conocimientos son el 21 %del
total.Finalmente nos encontramos con gue solo un 6% piensa

2%

seguir estudiando para ayudar a su pais y unicamente Jn
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para ayudsr a la gente pcbre.las presicnes familiares no se
perciben como decisivas para mantenerse en la escuela en este

sentido el interes es basicamente individual.

CUADRO 7. 4 .

RAZONES PARA SEGUIR ESTUDIANDO

MEJORAR ECONTMICAMENTE

OBTENER MAS CONOIIMIENTOS
PRESIONES FAMILIARES

AYUDAR A LA GENTE POEFE

AYUDAR AL PAIS

ENCONTRAR TRABAJO MAS FACILMENTE
PODER FRACTICAR UNA FROFESION
OTRAS FAZONES .

NO CONTESTO

[N

Gl

WUPrNoON L=

La necesidsd de una mayor preparacién escolar entre los
estudiantes los induce a contemplar la pesibilidad de seguir
esiudiando un post —grado a1 concluir una carrera
proefesional,.En eoste centido las respuestas afirmativas fueron
cdel orden del 81%.En tanto quienes no estuvieron de acuerdo en
seguir estudiando fueren unicamente el 15% de les
encuestados.La necesidad de contar con mas diplomas se asocia
a2 el nivel competencia gque existe en el mercado de trabajo
ante la creciente devaluacién ce los diplomas
vniversitarios, Los diplomas se perciben en estrecha relacidn

con 2] ingreso ¥y el status,



CUADRO 8. 4

s
o

INTERES POR ESTUDIAR UN POST-GRADO

1
NO
NO CONTESTO

= m
o

7.2.5, ~-Dazompefio escolar

La evaluacién gque el estudian hace de si mismo respecto a su

Vi

papel en la escuela se ubica en terminos generales en los

niveles de bueno-regular (S1%).Son pocos los que se perciben
ceme muy buenos (2 o como malos o muy males(S'D.Predomina
segun estos resultades el tlipo de estudiante medio para el
cual el desempefilo que tiene resul';a mas que suficiente para
mantenerse en la escuela ¥ mantener abiertas las expectativas
de logro prefesional ¥y econdmicce.Para este {in no se requiere
z2or un estudiante exelente basta con llevar a cabo aquellas
actividades que conduzcan a la acreditacién de las materias y

por ende del bachillerato.



CUADPO 1.5 .

FAPEL DESEMPENADD <OMD ESTUDI ANTE %
MUY BUENO 3
BUENO s2
REGULAR 33 .
MALO 4
MUY MALO 1
NO CONTESTO 1

En concordancia con lo antericr se seflala .por parte de lcos
alumnos, que €n un 9C% el nivel de conocimientos oktenido a
traves de la escuela va de buenoc a regular en tanto el 6% lo
valeran coemo muy bueno y el 1% como malc.Un nivel medio de
conocimientos basta para lograr la permanencia en <l sistema
escolar.

CUADRO 2.5 NIVEL DE CONOCIMIENTCS OBTENIDOS A TRAVES DE

LA ESCUELA

e
o

HIVEL

MUY BUEND
BUENO
FREGULAR
MALO

MUY MALO
NO CONTESTO

n o
(OB R KV R ]

El Bl%de los estudiantes estudian para presentar un examen o
para repasar lo visto en clase es decir para cubrir los

requisitos académicos que permitan aprobar las materias. Sole
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un .tercio de la poblacién. C32%éstudia - para: ampliar . la

informacion que se le dx en clase.:

CUADRO 3. 5§

.
o

RAZONES PARA ESTUDIAR

PRESENTAR UN EYAMEN

REPASAR LG VISTO EN CLASE
AMPLIAR LA I <MACIOMN CBTENIDA EN CLASE
LOGRAR OTROS OBJETIVOS S
O CONTESTO

ol

Casi la totalidad de los sstudiantes(9SDcumple con el ritual
de asistir diariamente a la escuela.Esta tarea se aprecia como

una de las actividades fundameniales del quehacer

estudizantil . Su cumplimiento es esencial ya que permite estar

al tanto de los reguisilos esenciales de acreditacion y

constituye parte fundamental del ritual meritocratico-

educative.

CUADRO 4.5
ASISTENCIA & CLAZES e
DIARIC =
CADA TERCER DIA

[Nl VR

Al igual gue la asistencia las tareas y trabajos forman parte

tambien de los meritos escolares.Pespecto al cumplimiento de

estas activicdsdes la tendencia mayoritaria se ubica en los

niveles de bueno-regular (69% de 1los casos).En orden de
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importancia le siguen las respuestas que sefialan gque su nivel
de cumplimiento es muy buenoClTH).Solo el uno por ciento
reconoce gue éu nivel de cumplimiento es malo.Cabe seﬁa}ar que
=l porcentaje de no respuestas en este rubro asciende al 13 %
.En este caso las no respuestas se pudiercon derivar de alumnos
cuyo nivel de cumplimiento no es acorde a los requerimientos
escolares minimes.

CUADRO S. 5

NIVEL DE CUMPLIMIENTO EN TAREAS Y TRAEAJOS] *%
MUY BUENO wlue o 17
BUENO 49
REGULAR 20
MaLC 1
MUY MALO -
HNO CONTESTO 13

En  términes generales tenemos gque el estudiante busca
adaptarse a las circunstancias que se le presentan al interior
del aula y cumple con las tareas con la finalidad de acreditar
las asignaturas correszpondientes.lLas tareas y actividades se
conciben como un reguizito a cubrir ¥y como una oportunidad
para pasar las materias y de szer posible obtener buenas
calificaciones.En los hechos se reafirma la tendencia de

mantenerse en un nivel medizne de “rendimiento’escolar .En
efecto el B0% de la poblacién declara no adeudar materias.El
2% que declard adeudar materias en su maycoria debe unicamente

una o dos materias.En orden de importancia sigue el rubro de

aquellos que al momernto de levantar la encuesta adeudaban 3 o
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4 materias.Cibe seffalar que .en este rubro se considerd
unicamente a los alumnos -inseritos ~en tercero . y quinto

semestre.

CUADRO 6.5

ADEUDO LE MATERIAS

ST 23
NO (=1
NO CONTESTO 1

CUADRO 7.5

KUMERGC DE MATERIAS QUE Sz DEBEN e
URA O DS 8=]
TRES O CUATRO 10
CINCO O SEIS S
SIETE U OCHO 2
HUEVE O MAS 2
NO CONTESTO 82

7.2.6, -Ewpectativas socic-educativas

Las expeclatives de los eztudiantes del C.C . H.en urn 96 % de
los casos 53¢ corientan hacia seguir estudiando,ya sea gque el
estudio se constituya en azclividad Gnica o bien que se combine
con el desempefio de una actividad laboral.Cabe destacar gque el
caso de quienes pretenden trabajar ¥ estudiar es
mayoritariol(S3%.Esto se deriva a su vez de la reduccién del

poder de compra familiar.de la necesidad de wna mayer
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independencia econcmica y de un mayor margen de  gastos por

parte del estudiante.

CUADRO 1.8

o

ACTIVIDADES A REALIZAR AL CONCLUIR EL BACHILLERATO

TRAEBAJAR UNICAL
ESTUDI AR UNICAMENTE
TRABAJAR Y ESTUDI AR
OTRAS ACTIVIDAL
NO CONTESTO

T

[ AN
“Euwn

La inscripcidn al bachillerato se tracuce en el mayor de los
casos en el mantenimiento © la ampliacidn de las expectativas
de concluir una carrera prefesicnal.El 77%de la poblacién
tiene como meta llevar a cabo estudios de nivel superior.MNo
obstante.no todes aquellos que buscan preseguir una carrera
han definido su opcid¢én profesionsl El 404 de l1a poblacion
estudiantil de la muestra no sabe © no esta segura de la

carrera ®=n la que s2 wvan a inscribir.Se reconoce en terminos

generales que se dezea continuar estudiando pero en un amplioc

numero de caseos no se sabe que 2studiar.
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CUADFO 2.6

3

ESTUDIOS QUE SE PIENSA LLEVAR A CABO

PROFESIONAL
TECNICO
CARRERA CORTA
CTROS ESTUDICOS
NO =S4BE

NO CONTESTO

~
[FRal VRV §1HS]

[

Las preferencias wvocacionales de guienes se han definido por
preparacion profesiconal especifica se crientan en terminos
generales hacia carreras tradicionales de ccrte liberal.o

bien hacia carreras de nueva creacidn que ze perciben como de

amplia aceptacidn en el mercaco de ‘.Erabajo. D= tal ferma vemos
que predomina la eleccidn de carreras tales
como: administracién.contaduria,medicina, odonteologta derecho y
algurna ingenierias tales como la de computacidén.Es =vidente
que leos intereses wvocacionales se siguen dirigiendo hacia
aquellas areas que s2 perciben como mas rentables =n termincs
de ingreso o de status ccupacional.En otros termines se busca
Gque el merilo tenga una recompensa cque lo iguale © lo supere
nos encontramcs ante una peblascidn estudiantil motivada por
erientacicones de caracter Fragmatico-utilitarista que la
llevan a considerar la necesidad de ampliar =1 stock de
diplomas con el fin de reforzar sus peosibilicdades de acceso al
mercado de trakbajo ¥ de ampliar o mantener su status,QOtros
factores ho menos importantes gue inciden en la eleccidn son

el proceso de socializacion en el gque se inserta el alumno.la

falta de difusidn de otras opcicnes ¥y el fracasoc de las
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politicas de orientacidn vocacional.

CUADRO 2.8

CONOCIMIENTO DE CARRERA QUE SE VA HA ESTUDIAR % .
sI 60
NO 38
NO CONTESTO 2

CUADRO 4.8

AREA EN LA QUE SE UBICA LA CARRERA A ESTUDIAR| %
HUMANIDADES CLASICAS E
ECONGMI CO~ADMI NI STRATI VAS 12
DICIPLINAS SOCIALES 12
CIENCIAS FISICG-MATEMATICAS 12
QUI MICO-BIOLOBI CAS 18
. <».JBELLAS ARTES 2
el |OTRA AREA 1
NO CONTESTO 41

Al interrogar sobre

proseguir estudiando

la escuela que habria de elegirse para

crecid la proporcidn de quienes aspiran a

cursar estudios de nivel profesiconal al ©O3% Asi wvemos que si

bien se desconcce el

tipo de estudios que habran de realizarse

o el nivel de los mismos si se tiene claro entre los alumnos

la institucion a la
GQue seo le presentan
en la univerzidad el

el nivel profesiconal

que se incerporarédn.Dacdas las condiciones
al esztudiante del C.C.H. para permanecer
E8 ' de la poblacidén busca incorporarse a

de la misma.En tanto otras instituciones

son consideradas unicamenie en el 10% de leos casos,
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CUADRO 5.6

Y
&

INSTITUCION PARA PROSEGUIR ESTUDIANDO

U.N.A. M.

U. A M.

I.P.N.

OTRA INSTITUCION
NO CONTESTO

1]

W

No obstante que predemina ol des2o de llevar a cabo estudios a

nivel superior se desconoce el tipo de estudios gue de manera

especifica habran de realizarce ¥ las fuentes de trabajo

los mismes.La idea es seguir estudiando

correspondientes a

aunque no se sepa especificamentie qué ni para gue.

CUADRO 6.8

CCHOCIMIENTO LE FLENTES DE TRABAJO i

SI 42

NO 20
38

NO CONTESTO

El 85% de loz encuestades ceonsicdera que la preparacion gue

reciben en la UNAM los egresados es muy buena © buena.El 11%

la considera regular y el % la ubica como mala © muy mala.Se

ebserva gue la imgen que prevalece respecto a la universidad

entre los estudiantes es positiva,Esta imagen se deriva del

status del prefesiconista ¥ en menor medida de la experiencia

de gquienes cursan el pachillerato universitario.
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CUADRO 7.8

OPINION SOBRE LA PREPARACION DE EGRESADOS DE LA UNAM| %
MUY BUEMA 22
BUENA 63
REGULAR 11
MALA 1
MUY MALA . 2
NO CONTESTO 1

Con recpecto a las posibilidades de permanencia en el sistema

escgiar’ un 2% de la poblaci &' éﬁcuestada seMalo no tener
dificultades para permanecer en el bachillerato.Quienes Lienen
alguna dificuliad en sU mayoria la ubican en el renglon

econdmice = laboral.

CUADRQ 8.6

T3
&

DIFICULTADES PARA PERMANECER EN EL BACHILLERATO

ST 14
NO 82
HO CORTESTO 4

CUADRO 9.6

TIPO DE DIFICULTADES 1
!

ECONCMICAS

OE TRABAJO

FAMILI ARES

OTRAS DIFICULTADES

1O TIENE DIFICULTADES O WO CCNTESTC I &l

M-who
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7.2.7,.-Opciones tecnicas.

La interrongante que c£e planitea respeclo a el interes que
tienen o3 estudiantes por cursar una opcidn tecnica al
interjior del C.C.H., tiene una respuesta en el mayor de los

.De la peblacidn qv.;e noe quiere cursar

casos negalivaC7le
copciones tecnicas la mayoria considera que llevar este tipeo de
fermacién paralela a la propedéutica puede llevar a descuidar
los estudics propios del bachillerato.Otra razones gue se
argume}l =mn” Fara ne cCUrsar opciones técnicas
son: desagrado.desconocimiento de laz opciones.desintleres o
falta de tiempo.Por otra parte la pcblacidon gue si desea
cursar una opcidn tecnica lo hace en primer Lermino para
cbtener conocimientos ¥ en segunda instancia peor racones
eccnomico~laborales. Otra observacién gque se desprende de los
resultados obtenidos es qus cuando al alumne se le presenta
ceme opcicnal la realizacidn de estudios a nivel tecnico
generalmente ne los lleva a cabe ya gue para el Yieneg una
mayor impor'.‘ancla cencluir chillerate y acceder a wuna carrera
universitaria,

CUADRO 1.7

INTERES POR CURSAR ALGUNA OPCION TECNICA K

ST
NO
HO CONTESTO

STy

e
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CUADRO 2.7 RAZONES DEL ESTUDIANTE PARA CURSAR

UNA OPCION TECNICA

]
.

RAZOHES

PARA OBTENER EMPLEO MAS FACILMENTE
PARA MEJORAR ECONGCMICAMENTE

PAPA OSTENER MAS CONOCIMIENTOS 1
POR OTRAS RAZONES

HO LE INTERESAN O NO CCNTESTO

A~

CUADRO 2.7 RAZOHES DEL ESTUDIANTE FPARA NO CURSAR

UNA OPCION TECNICA

RAZGNES %
NO SON DE SU AGRADO 17
NO TIENE NECESIDAD 6
TRABAJA ~ 7
CESCUIDA SU BACHILLERATO 18
NO LAS CONOCE 15
OTRAS RAZONES 9
$1 LE INTERESAM © HO CORTESTO| 28

T.2.8.~Educacion ¥y superacidn

La mayoria de los entrevistados (97%) esta de actuerdo con las
bondades de la ecducacidn para contribuir a la superacién
personal ¥ social

Por otra parte cuando a! estudiante se le interroga scbre la
incidencia de la educacidén en el progreso social se manifestd
un acuerdeo eguivalente al 84% del total.

También tiene una aceptacidn amplial(74%) la tesis gue sefala
gque una maycr esceolaridad conduce a un mejor nivel de vida

De tal forma vemos que en terminos generales la importacia de
la educacidn se concibe a partir de las posibilidades gue

ofrece la escolaridad formal para la superacidn del status . A
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pesar de 1a problemitica gque enfrentan los egresados en el
mercado de trabajo la escelarizacidn se acepta  come  un
mecanisme gue’ brinda mayores prcobakilidades de mejoria. Esta
posicidn s explicita a traves de las respues:as al

planteamienteo refererte a la correlacion entre educacion y

las ocasicnes los

empleos. En  =fecto ~vemos gque un
erirevistados estan de acuerdo con la afirmacién gue sefala

Tue la 2ducacidén permite ohetenr buenos emplecs,

CUADRO 1.8

o~

LA EDUCACION ES UN FACTOR DE SUPERACION FERSONAL

DE ACUERDO =]
EN DESACUERDO
NO SABE

OTRA OPINION
NO CONTESTO

LUV Ll

CUADRO 2.8

&

A MAYOR PREPAPRACION 1IRNDIVIDUAL MAYOR PROGRESO SOCIAL

DZ ACUERDO

EN DESACUERDD
HO SAEE

OTRA CFINIGN
NO CONTESTO

[

Pwuste

UADRO 2.8

(1]

A MAYOR ESCOLARIDAD MAYOR NIVEL DE VIDA %
PE ACUERDO T4
EN DESACUERDO 16
NO SABE 4
OTRA OFINION =]
NO CONTESTO -
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CUADRO 4.8

LA EDUCACION .PERMITE OBTENER BUENOS EMPLEOS %
DE ACUERDO 75 .
EN DESACUERDO i2
NO SAEE 4
OTRA GPINION 7
HNO CONTESTO 1

7.2.Q. -El accesosjli-sistema escolar
s .

A partir de la experiencis de los propios esztucdiantes-el grupo

primaric en el que se desenvuelven no ha podido acceder a una

fermacidn prefesional en sl mayer de los casos-llegan a

concluir que el acceso » la permanencia al sistema escolar no

se da en forma mecanica.fstas obrervaciones se derivan de la

posicion respecto a la afirmacidén”todos tienen acceso a la

educacion”Si bien un amplioc porcentajeC48%> aceptan esta
afirmacién hay que conziderar que poco menos de la mitad €445

plantea su abierto desacuerdo con la misma.

CUADRO 1.9

TODOS TIENE ACCESO A LA EDUCACION 3
DE ACUZRDO 48
EN DESACUERDO 44
NO SABE =3
OTRA OPINION 2
HO CONTESTO -
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7.2.10. -Educacién y empleo

Lo anterior nos indica que cuando se busca la corrélacién
entre la educacién y factores mis ligados al modo de wvida y
las experiencias directas de los estudiantes disminuye la
aceptacicén de los planteamientes meriicsriticos.Esto se
reafirma con respuestas a planteamientos tales como "siempre
hay trabajc para los mejor preparados” a les que se responde
afirmativamenle en un B3% de las veces y negativamente el

27%. de lo cascs. “embargo prevalece entre la poblacién la

1dea de gue recibiende un amplia formacidn escolarizada las
posibilidades de acceso 3 un emplec remunerado son maycres.

CUADRO 1.10

SIEMPRE HAY TRABAJO PARA LOS MEICR PREPARADCS %

DE ACUERDO €3
EN DESACUERLDO g7
HO SABE =]

OTRA OFINION
NQ CONTESTO

7.28.11.-Educscidn ¥ Sociedad

La modernizacidn de la sociedad es un Lema que cuenta con una
difusidén amplia a partir del sexenio que encabeza Carlos
Salinas.La modernizacidén se asocia en el discurso <ficial al

cambic ¥ a la mejoria en las coportunidades de supzracién.la
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correlacidén seffal sdalmodernizacidn-superacidndes aceptada
entre los alumnes en un B4% de las veces, Mayoritariamente
tambien se acepta gque la educacidén centribuye a combatir la
pobreza.No obstante cuando se les cuesticna acerca de la
mejoria econdmica cdel palis las respuesta positivas descienden
al 18% en tanto las posicicnes de rechato a esta formulacion
suben al ES2%.En consecuencia vemos Que s pesar <de gque la
modernizacidan o5 acoptada en \lerminos generales como una
opcion de mejeria los estudiantes perciben que =sta no ha

lograde incidir scobre la situacicon economica del pats,. -

CUADRO 1.11
LA MODERNIZACICM
DE SUPERACIGN

OPINION i %
DE ACUERDO 4
EN DESACUERDO| 18
NO SABE 15
OTRA OPINIGN ]
NO CONTESTO -

CUADRO 2.11

LA EDUCACION CONTPIEUYE A CCOHBATIR LA POBPREZA "

DE ACUERDO sl
EN DESACUERDO a4
NO SABE 8

=]

OTRA OPINION
HO CONTESTO
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CUADRO 3.11

EL PAIS HA MEJORADO ECONOMICAMENTE %

DE ACUERDO 16
EN DESACUERDO s2
NO SABE 25 .
OTRA OPINION 7

NO CONTESTO -

al descender el cuesticpamiento hacia aspezios mas gados a

la wvida cctidiana e los estudiantes.como lo sefalamos
arriba.el indice <2 respuestas negativas crece.De tal forma
cuando se@ plantea la aseveracisdn "en México hay emplec para

todos”el indice de rechazdimsciende al 75%.y el de aceptacion

se ubica en un margen minime del 10%. En conclusidn si bkien se
acepta maycritariamente que la modernicacidn puede incidir en
la mejoria del pals finalmente se acepta esta modernidad no ha
.sido capaz de subsanar problemas Lales como el desempleo.Este
Tactor induce‘al estudiante 3 mantenerze en un proceso de
formacidn escolarizada.las dificiles condiciones por las que
atraviesa el pals ,gque se manifiestan cnel deterioro sconémico
vy 2l desemplec para los trabajaderes, ubican al alumno ante un
mercado de trabajo de dificil acceso al gue se tienen mayores

posibilidades de acceder a traves de la escuela.

190



CUADRO 4.11

EN MEXICO HAY EMPLEO PARA TODOS %
DE ACUERDO 10
EN DESACUERDO TS5
MO SAEE 10 .
OTRA OPINION S
RO CONTESTQ -

Poco mas de la mitad de la peoblacién encuestadal(S2i) estuvo de
acuerdo con gque la clase wmedia esta wmas motivada para
estudiar. Lo anterior se deriva de la ubicacidn que hace de si
mismc'\-‘éi:\v .est.udianta en la esg’:a‘x\a" social.ce las experiencias
relativas al acceso » la permanencia en la sscuela y de la
impcrtar{cla gue le asigna al ingreso ¥ al status.Tambien
debemos considerar que casi la cusrtia parte de la poblacion
cas3%>manifestd su desacuerdo c¢on esita aseveracion.En este caso
la auto identificacién del estudiante no necesariamente se da
come miembro de la clase media y su experiencia en el ambito
escolar le indica que tambien ciros sectcres de la sociedad
tales como el de los 4rabajadores se encuentran motivados para

estudiar.

CUADRO 5.112

LA CLASE MEDIA ESTA MAS MOTIVADA PARA ESTUDIAR|] %
DE ACUERDO s2
EN DESACUERDO 23
NO SABE {18
OTRA OPINION &
NO CONTESTO 1
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7.2.12.~La calificacion escolar

Dado que la relacién del alummo con la escuela es inmediata y
prelongada las respuestas sobre este punto tienden al rechazo
de algunas propuestas meritocraticas. Aproximadamente un tercio
de la poblacién (324 desceonfia de la escuela como mecanismo
de selecciodén de los mejores estudiantes.En consecuencia no se
cencibe que los los alumnos Gque egresan o tienen los mejores

promedicos sean los mejores estudiantes.las respuesta no o no

sabe a esta cueslidn son del crden <el’
El mismo porcentaje de alumncs (32D esta en dezacusrde con
establecer una relacién directamerte proporcicnal entre
zalificaciones obtenidas y rcapacidad del esztudiante.En tanto
la mayecria 65 %2 tiende a aceptar que las calificacicnes son
un reflejo de la capacidad estudiantil.Esta postura se
interpreta como sigue "a la escuela e vienme a estudiar y a
sacar buenas calificaciones' para poder formar parte del grupo
zelecte gue habra de incorporarse a la universidad o al
mercado de trabaje en las mejores condiciones de
competitividad. Se acepta la calificacion como mecanismo
legitimador de capacidades © de habilidades pero persiste
sntre una buena parte de la poblacien escolar la opinion de
que esta no es un recurso confiable para determinar capacidad
© calidad en el estudiante ya que las calificacicones estan

influidas por factores diversos basicamente de orden
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subjetive,

CUADRO 1.12

LA ESCUELA SELECCIONA A LOS MEJORES ESTUDIANTES %

DE ACUERDO i 37
EN DESACUERDO 32
NO SABE 26
OTRA OPINION .l 5

NO CONTESTO

GUADRO 2.12 LAS CALIFICACIONES REFLEJAN LA CAPACIDAD
DEL ESTUDIANTE

OPINION %
DE ACUERDO 56
EN DESACUERDG| 32
HNO SABE 4
OTRA OPINION 8
NC CONTESTO -

?7.2.13, ~Competencia e individualismo.

La competencia forma parte de los cédiges con los gque el
estudiante se maneja al interior de la escuela.Estos codigos
se ven reforzados por el sitema de ensefanza trzdicional-
competitivo y por el proceso de socializacion en el gue se
ferman los alumnes. Como rezultado de esto tensmos que en un
T77%de las veces se acepla que la compelencia contribuye al
nejoramiento indiwvidual ¥ on un 13% se rechaza esta postura.
La competencia esta asociada al individualismo.Cuando se toca
2]l punto de que el individuo destagque por si mismo casi la
totalidad de la poblacion (81% mantigne su acuerdoe con el

mismo. El triunfo en una carrera cde corte meritocratico-
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escolar se entiende como una Larea" que se debe asumir
basicamente a nivel individual,

En concordancia con lo anterior el rechazo al trabajo grupal
se presenta en un 4€% de las veces en tanto gue la ace;;t.acién
al mismo es del 31%.

CUADEO 1.13

LA COMPETENCIA CONTRIBUYE AL MEJCGRAMIENTO INDIVIDUAL %
DE ACUERDO : T
EN DESACUERLDO 132
NO SABE 7
OTRA OFINION 3
HO CONTESTO =

o

CUADRO 2.13

«

El. INDIVIDUO DEPE DESTACAR POR SI MISMO

OE ACUERDO
EN DESACUERDO
HO SABE

OTRA OPINION
NO CONTEETO

(o]
W=

CUADRO 3.13

EL TRAEAJO ZFUPAL NC FUNCIONA %

DE ACUERDQ 3
EN DESACUERLDD 31
NO SAEE 10

11

CTRA TFINICN
HO CONTESTO
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CONCLUSIONES

El alumno que ingresa al C.C.H. tiene entre sus objetiveos
fundamentales la chtencién del diploma Gque 1& permita
incorporarse .con un mejor nivel de competitividad, al mercadeo de
trabajo.Por otra parte busca tembiédn superar el ultimo obstacule
académico que lo separa de les estudies universitarieos.Para ello
requiere cumplir.en terminos generales.con lo que la escuela le
demanda. Como resultado de esta dinamica gran parte de los

principims filosefico-pedagégicos han venido cayendo en el

a5
olvido.Lo prioritario es cursar el bachillesrato comd:

Medio para

la obtencien del logro.

Aun cuando se desconozca que se quiere estudiar o en donde se va
ha proseguir la carrera escelar .despues del bachillerato, se
tiene la certeza de gque es necesario proseguir en esta carrera.De
tal forma el cubrir las materias del ciclo medio superior se
convierte =n una actividad de primer orden.Como resultado de esto

@l estudiante dificilmente se fija metas académicas gue vayvan mis

<

2lld de lo gue le estipulan las diferentes asignaturas

Programas

Podemos considerar.en funcion de los resultados obtenidos.gue
gran parte de los planteamientos meritocratices que le fueron
expuestes al alumno tienen un elevado nivel de aceptacién.Sin

embargo,aspectos tales como la existencia de un pals que ha
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mejorado .en terminos econdmicos,no disfrutan de estos niveles de
aprobacién. A pesar de que la situacién naci;::nal se percibe como
critica,o Lai. vez por ello.el estudiante insiste en mantenerse
dentro del sistema escolar.La crisis vy la devaluacién de los
diplomas no impiden que el estudiante siga percibiendo a la
foermacién escolar come un medic importante gue permite la
superacion tanto individual como socialmente.la escuela sigue
siendo considerada .per un amplia margen de, los estudiantes como
herramienta que amglia las posiblidades de mantenerse o ascender

en la escala social, a traves de la obtencidn y-~c la mejonis de

amplec e {ngreses.El fantlasma del desempleo y el sul.aempleo
profesional., que es reconocide por un amplio margen de la
poblacidén encuestada. parece no atemcrizar a los estudiantes. Esto
se@ debe a que muchos de ellos .en su calidad de dependientes
economicos,atun no se enfrentan en termines reales al mercado de

trabajo.Por otra parte la necesidad de trabajar aun se ve

distante.

La mayoria de los estudiantes tienen a la fermacidén escoclar como
su aclividad basica. En consecuencia gran parte de sus
expectativas gqiran en tcorno a la escuela. La poblacidn que
trabaja e minima Yy en su mayoria destina sus ingresos al
autosostenimi ento.Los estudiantles que trabajan desempefian
actividades que poco © nada tiene que ver con los estudios que
realizan ademas de que sus labores econdmicas las llevan a cabo

en condiciones sumamente desventajosas .Por ello es de esperarse
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que busquen trascender la posicidn en la que se ubican.

Las razones gque se argumentan para manienerse en la carrera
escolar son basicamente dos:las de caracter intrinseco,gue
exaltan las bondades del proceso escolar por si mismo,y las de
caractler eyMtrinsaco que le alribuyen a 13 escuela facultades como
facilitadora cel logro personal y social, Eztaz Gltimas,de acuerdo

cia.En consecuencia

a3 los datos recabados.tiene una gran import

nos encontramos con estudiantes que acuden a la escuela ya no

principalmente pdr ‘el econoccimiento en sSi mismo. Les alymnes-
~
tienen perspectivas cada ven mas pragmaticas. En estas
circunstancias el reto para la nueva escuela es lograr despertar
el interes por las materias que imparte y propiciar la reflexidn

critica en torno al significado y las consecuencias de un proceso

amplio de escolarizacidn en el contexto actual.

El estudiante confila en =us capacidad personal para sortear los
ckztaculos que se le presenlen tanto de caracter académico como
laboral.Su nivel de autoestima al respecto es bastante elevade.
Esto se debe.en parte.a ue las posibilidades que ha Lenido de
acceder y permanecer en el sistema escolar sen amplias.Han
obtenido buenos promedios en los ciclos anteriores y han logrado
sortear con éxito el examen de ingreso al bachillerato.El
estudiante que ingresa en este nivel cuenta ya con las

habilidades suficientes para aprobar las materias.Sin embargoe no

se puede decir lo mismo respecto al proceso de aprendizaje el
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cual, en los hechos, pasa en muchas de las ocasiones a segundo
término.Por ello es necesario impulsar opciones que. considerando
lo antericr.busquen reforzar el lado académico de la formacidn

escolar.

La poblacion escolar que acude al plante]l criente del Colegio de
Ciencias y Humanidades se ubica &n los estratos medio y bajo.Esta
situacion contribuye a determinar las expectativas del alumno 2]
cual busca mantenerse en o superar Iu status, Estas expesctativas
son retrealimentadas en un proceso de socializaciédn {‘a‘:‘r‘ai‘lxﬂar?
escolar cargade de elementos de corte meritocratico.los padres de
familia,como se sefala en eslie y =2n otro=z estudios,noc han podido
avanzar,en terminos generales.en el sistema escolar .Por este
motivo alientan el proceso formative escolaricante de sus
hi jos.El ideal meritocratico-escolar que les transmiten se deriva
de su breve contacto con las aulas, del contacto que han tenido

con un mercade de trabajo dificil y de las expectativas de

superacion que tienen respecto a sus hijos.

Por otra parte la escuela tambign contribuye decisivamente a la
conformacién <el idesl meritocratico .Ahi el alumno aprende a
competir en Lterminos indivicduales para el logro de 1la

calificacien escolar.
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ANEXO 1

PROCEDIMIENTO PARA DETERMIMAR EL TAMANO DE LA MUESTRA

En wvirtud <Ze que se carecia,al moinentc de efectuar la encuesia
de datos precisos scbre la poblacién objeto de estudia v de qua
la informacidn estadistica disponible en el plantel resulta poco
Ttil péra los fines perseguicos. ya que r:reser.t.a alguncs errores
an su captura ¥y procesamiento, se procedid a hacer la estimacién

de la poblacidn inscrita en el ciclo 1991-1982 Lomando come base

los datos de la poblaci scrita en los cicles S8/889,88-90 y

D091, Asimicmo 5@ cotedsd la infermacidn proporcicnada r.é;pectc a
los ultimecs ciclos safialades con las actas de calificaciones
correspendienies. De la peklscidn total estimada ze elimind a les
estudianies irregulares De Lal forma el universe que se
ceonfigurd considerandeo tnicamente a lcs estudiantes regularesino

repetidoresdascenrdid a 13985 slumnos.

Para determinar la muestra tcoclal se splicd la siguiente fermula:

==nivel de cenfis
a=nivel de precisidn
p-g=variabilidsd

n=tamafic de 1a porklaciédn
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Los valores gque se manejarcn fueron :

=1.86
S

3 N

=. 0
p=.B8
q=: 4

n=13,965

Sustituyendo tenemcs lo siguiente:r
ci.e8>%c. 4

c.os® .8

2 2
N ci.eed%c. 4>

1+
13008 c.os*c.ed

El resultado final nos conduje a la chtencion del tamafo de la

M
(]
|
ul

muestra, &s decir

tctal se procedid a delerminar el Lamxfio de la nuestra por turno

alumnos. Unx

muesira

por semesire » per selo a Lravés de la afijacidn proporcional de

1z muestira la cual s@ caleuld en base a la siguiente formula:

Nh=Subpoklacidén o grupoc
N=Pcblacidn

n=muesira total

La muestra final cktenida por turnossemestire/sexo

siguiente:
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MUESTRA A B (o4 D E F
MATEFRI A H.1 H.1 H.3 f H.3 E.1 E.1
SEMESTRE| FRIMERO| PRIMERO TERCERO TERCERQ] CQUINTO| QUINTO
FEM LASC. FEM. MASC. FEM. MASC,
37 4% =] 44 40 S4
45 40 40 35 51 47
42 45 33 37 42 27
31 46 19 3e 17 30
155 177 130 155 180 188

Para levantar la encuesta se eligieron tres materias
hi=Historia Universal Moderna y Contemporan2a gue o5 una materia
obligatoria del primer semestre

h3=Historia cde Mexico II gque se cursa necesariamenie en el
tercer semestre del bachillerato que se imparte en el C:CiH:
etil=Ftica I Esta es la materia optativa que registra la mavor
incripcion tanto del blogue del que forma parte (constituideo per
Etica.Esteticas » filozefiadcomo del cenjunio de materiss que se
imparten con csracter copcicnal en el quinto y sexto semesires, De

ahi gue se haya elegido para configurar la muesira de los alumnoes

del quinto semestire.

Una vez establecido la muestra por materiassemestiresiurnos/sexo se
procedid a la aplicacidén del instrumento de captura de la

informacioén.

210




Una vez recabada la informacién se seleccioné la catidad total de
cuestionarios a traves de la cual se lograba la cobertura de la
e

cuota correspondiente a cada muestra parcial.En esta fase

eliminaron leos casos de cusstionarips contestados por alumnos

irregulares.
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ANEXO 2
POBLACION TOTAL ESTIMADA DE ALUMHOS REGLILAEES:13.QQé

TURNO | POBLACION

o1 3835
oz 810G .
oz 3eT2
04 E632

TOTAL|12,295

POBLACION POR SEMESTRE

TURNO|1er. SEMESTRE | 3er . SEMESTRE |So. SEMESTRE
o1 1208 1162 1825

o2 1249 1119 1442

o3 1a262 1072 1218

Q4 1108 831 [a1:10]

TOTAL | 4B27 2204 “+9E5

POBLACION POR SEMESTRE Y SEXO

SEMESTFE|lo. |lo. 2o. |3o. So. |So.
sexo fem. [masc. |fem. masc. |fem. |masc.
TURNO.
o1 S28) 670 =23, B39 T8 | 948
o2 S65| 584 Seal S30 T43| 699
oz 807 | BES 14 €58 €14 VOs
Q4 442| 666 74| 577 249| 431
TOTAL 2243|2584 [10900(2204 |Z182[2783
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ANEXO 3

RELACION DE GRUPOS EN LOS QUE SE LEVANTO LA ENCUESTA DURANTE

PRIMER SEMESTRE DEL CICLO 1991-1992

SEMESTRE: |PRIMERC|TERCERO|QUINTO
materia: hi h3 etii
Erupo: Erapn: frupo:

TURNHO

o1 1116 1156 1501
o1 1118 11635 1505
o2 1205 1253 1603
oz 1214 1874 1610
o3 1510 1356 1708
o3 1324 1368 1713
04 1417 1454 1608
04 1419 1465 1807

h1l:HISTORIA UNIVERSAL MODERNA Y CONTEMPORANEA

h2: HISTORIA DE MEXICO II

etil:ETICA Y CONOCIMIENWNTO DEL HOMBRE I
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ANEXQ No, 4 CUESTICHARIO FRELIMINAR -EMPLEADOD -EN EL

LEVANTAMI ENTO B ; .

DE LA ENCUESTA.
CEDULA No.

UNIVERSIDAD MNACIONAL AUTONOHMA DE. MEXICO

COLEGID DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
* ACEPTACION DE, LA MERI TOCRACI A

LA

m

CUESTIONARID SOER!
ESTUCI ANTES UNIVERSITARICS

3
1

o)

[yl

I

&

FOR PARTI

CBJETIVC: ESTE CUESTICNARIO £E APLICA CON CBJETO DE AMPLIAR EL

CONOCIMIENTO ACERCA LE LCS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO

INSTRUCCICNES: 1% ANOTA LCS DATOS QUE SE TE PIDEN EN  EL  ESPACIO .
CORRESPONDIENTE.
2) NO ESCRIBAS SCERE LOS PARENTESIS

CATCS FERSCOMNALE:
2NCMERE Hz=.DE CUENTA,
GRUPO 1D TEMESTRE, [ pl
SO ARG DE INGREESO AL CT.C.H. C > [ >
4DEEXNC: < 3 BITURNC, < P
INSTRUCCICRES UN& EN EL ESPACTIO QUE CORRESPCNDA A TU
RESPUESTA:
SIESTADD CIVIL: AZSOLTERD

BICASA

COCTROCESPECIFICAY [ 2
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TIGESTAS TRABAJANDOTALSI BONO J T I S S - I 4 2

CSI TU RESPUESTA A LA ULTIMA PREGUNTA FUE SI' CONTINUA CON LA SIGUIENTE

PREGUNTA EN CASO CONTRARIC PASA A LA PREGUNTA 120 S
E20CUPACICNCEN EL TRABAJICD : . 4 ]
SOHORARIO DE TRAEAJO, ) . R . - < 2

102 :ENISTE ALGUHA RELAZICH ENTRE (TU EMPLED. Y. LOS: ESTUDICS ‘QUE

REALIZAS A NIVEL BACHILLERATO? ADSI

BONO_ -

112 :QUE INGRESO MENSUAL TIENES?

CATCS FAMILIARES

N

12> cual ES EL RIVEL DE  ESCCLARICAD DE TUS

ADRES?
12.12PADRE 4 0 12. 2DMADRE < >

130 QUIEN SOSTIENE ECCHOMICAMENTE A TU FAMILIA 7
AITUS PADRES(LCS DOSO
BOTU PAPA

COTU MAMA

DOVARICS MIEMERCS LE LA FAMILIA CCUALEST

EICTREE
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142CCUAL ES LA OCZUFACION DEL JEFE DE FAMILIA?
ADEMFLEADC DE GOBIERNC
B3IEMPLEADD DE EMPRESA FRIVADA -

CICEREWRO

DY)ARTESANO

"

SCOMERCI ANTE '
FOTECNICO
GOPRCFESIONISTA

HIOTRA OCUPACICN CESPECIFICA CUALD <

1S0CON QUE CANTIDAD SE SOSTIENE ECONOMICAMENTE TU FAMILIA AL MEST:

AYMENCS CE UM SALARIO MINIMOCMENCS CE $283,000.2 —e
BRUND © DCS ZALARIOS MINIMOS (DE S200,000 A 708,0002 —_—
CITRES © CUATRO SALARICS MINIMCS (DE 1°:197,000 A 173595,0000
DICINCO © SEIS SALARIOCS MINIMOS(DE 1'995.000 A E°3224,0002 T
EJSIETE O MAS ZALARICE MINIMCSCMAS LE 2'793, 0000 —

FONO SABES - ¢

ASPECTCS ESCCLARES

E2CIFICIL 4

2

WECES PRESENTASTE EL EXAMEN DE ATMISICON A LA UNIVERSIDADT:

EXDOS VECES COTRES © MAS VECES C
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RIGINALMENTE EL _BACHILLERATO?:

180CEN QUE ESCUELA PRETENDIAE: CURSAR :

AZPREPARATORI A

B2 VOCTACI OHAL
C3C.C.H.

DCCLEGIC DE BACHILLERES. .
SR, B ¢ 5

ESOTRA ESCUELA CESFECIFICA CUALY

132CCUALES =CH LCE FACTCRES /QUES TEz"{l!FUZ;SAlJ “APERMANECER EN

L& ESCUELA?

RESTCIES FAMILIARES o
EJINTERES PERSONAL .
COCONSEILS DE AMISTADES o
DO AMBIENTE ESCOLAR .
EJOBTENCION CEL .
FYMEJORAR EN EL TRABAIO .

GOOBTENCION DE CONDTIMIENTSS

OTRCS FACTCRES: CCUALEST

< 2
E=S:

4 2
EN EL
< >

LOECONCMICAS

BYFAMILIARES ____

CODE TRABAJO ____
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DO)CTRAS, CESPECIFICADY C >

23DEL NIVEL LE CONOCIMIENTOS QUE HAS CBTENIDO A TRAVES DE LAESCUELA ES
ADMUY BUENO_ __ B)BUENO___CD> REGULAR____ DOMALO_ __ EDMUY MALO____ Cv >
CCCONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS UNICAMENTE SI ESTAS INSCRITO EN
TERCERO O EN QUINTQ SEMESTRE EN CASO CONTRARIQ PASA A LA PREGUNTA 282
24D ADEUDAS MATERIAS? €I __ C(PASA A LA SIGUIENTE PREGUNTAD

HC CPASA A LA FE’EGUNTA 262

ESDCCUANTAS MATERIAS
Adl,0,2 B23.¢.4 °o5,8,8 B7,u.8 E2Q,6 MAS < >

SO CQUE CPINAN

ADESTAN DE AQH!

BONO ESTAN DE ACUERDO
COLES SON INDIFERENTES
DONQ SABES

EDTIENEN OTRA CPINICH CESPECIFICA CUALD

272AL CONCLUIR EL RACEILLERATO CQUE ACTIVIDADES PIENSAS RELIZAR?
ADTRAEBAJAR UNICAMENTE

BYESTURT AR UNICAMENTE

COTRABAJAR ¥

n
(%}

28DCCONZIDERAS QUE EL PBACHILLERATO TE PUEDE SER UTIL PARA
DESEMPENAR UM EMFLEO? EI CCONTESTA LA SIGUIENTE FREGUNTAD

NO CPASA A LA PREGUNTA 30O
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EPCQUE FACTORES ENFPLICAM ,SEGUN TU FUNTO EE
EACHI!:LERATO PARA CCNSEGUIR EMPLEO?

AJES UN EEQUISI‘TC‘ MINIMO PARA TRAEAJAR
B)OTORGA COMNOCIMIENTOS UTILES PARA EL TRAEAJOQO
COPERMITE UN MEJOR DESEMPERD DEL. TRABAJO
DOHAN AUMENTADD LOS REQUISITOS ESCOLARES. FaRA

ESNC SABES

VISTA, LA

CETENER EMPLEC

IMPORTANCIA DEL

FICTROS FACTCRES___CESPECIFICA CUALES)
[

2CDAL COMCLUIR EL E5CHILLERATO QUE ESTUDIOS PIENSAS REALIZAR? :

ASPROFEST CHA ' -

B TECNICO —_

CICARRERL CORTA —

DONO SABES .

E>OTROS ESTUDICS (SERALA CUALES: [

313CSABES QUE CARRERA O PROFESION VAS HA ESTUCIAR?

s1 CPASA A LA SIGUIENTE PREGUNTAD

MO____ CPASA A LA FREGUNTA 325 [T}

31.1D2CQUE CARRERA O PROFESION PIENSAS ESTUDIAR? ¢ >

2E2CESTAS ENTERADC DE LAS FUENTES DE TRABAJC QUE EXISTEN PARA

LCS ESTUDIOS QUE  PIENSAS REALIZAR? ADSI___ BONO__C >
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232AL CONCLUIR EL BATHILLERATO (EN QUE ESCUELA. O INSTITUCION EDUCATIVA
PIENSAS CCNTINUAR TUS ESTUDICS?
AOUNLALM. ’ BiU, A M. CXI1.P.N. D2>OTRA INSTITUCION

CESPECIFICA QUE ESCUELA O INSTITUCICH TE INTERESAD

c 2

243CPIENSAS ESTUCIAR © ESTAS ESTUDIANDO ALGUNA CPCICN TECNICA?

51> CPASA A LA SIGUIENTE PREGUNTAD

Ne, CPASA A LA PREGUNTA 26 4 >
3TOPOR QUE UNA CPCICN TECNICA? : )
AZPARA OSTENER EMPLEC MAS FACILMENT N

BOPARA MEJORAR ECONCHI CAMENTE —

COPARA CSTENER MAS CONOSIMIENTCS I

DIPCR OTRAS RAZONES_ _CSERALA CUALESY [
| 263POR QUE NC DESEAS ESTUDIAR ALGUNA CPCION TECNICA:

ADPCRQUE MO SCH DE TU AGRADO —

23PCR QUE NO TIENES NECESIDAD I

COPOR QUE TRABAJAS —

CIPCR QUE DESCUIDAS TU BACHILLERATO __

EYPOR QUE MO LAS CCNCCES ——

FOPOR CTRAS RA CCUALES? [T
ITONORMALMENTE ESTUDIAS PARA:

ADPRESENTAR UN EXAMEN .

BYREPASAR LO VISTO EN CLASE I

COAMPLIAR LA INFORMACIOM GSTENIDA EM CLASE  _

DYLOGRAR OTRCS CBJETIVOS_ _ CCCUALES?D < >




283TU ASISTENCIA A CLASES LA LLEVAS A CABO:
ADDI ARI AMENTE
B)CADA TERCER DIA

COUNA VEZ POR SEMANA

39OTU NIVEL DE CUMPLIMIENTO EN TAREA Y TRABAJOS ES ACTUALMENTE :

ADMUY BUENC, E2EUENC COREGULAR MALO MUY MALO C

CMARCA CCN UHA "X"LA OPCIOM CON LA QUZ IDENTIFIQUES RESFECTO

A LAS AFIRMACICHNES QUE SE PLANTEAN A CTONTINUACICH. EN CASO

DE QUE TENGAS OTRA CPINION ESCRIBELA EN EL ESPACIO.Y

o
AFIRMACICN DE ACUERDS NO OTRA

HO SABES CPINICH.

4]
-

403LA EDUCACICON ES UN

FACTOR DE  SUPERACICN

PERSCNAL [4
412TODCS TIENEN ACCESO A
LA EDUCACION. 4
422LA EDUCACION FERMITE
CBTENER BUENCS EMPLECS [
43D SIEMPRE HAY TRABAJOC PARA
LCS QUE ESTAN MEICR

[

PREPARADOS.



44JUNA MAYCR ESCOLARIDAD
PERMITE UN MEJOR NIVEL DE

VIDA.

450 A MAYCR FREPARACICH DE LCS
INDIVIDUDS MAYCR FROGRESS LE

LA SOCIEDAD.

48DLA EQUCACICH

CONTRIBUYE A COMBATIR

LA POBREZA,

47OLA MODERNIZACION DE
LA SOCIEDAD MEJORA LAS

CPORTUNIDADES CE

SUPERACION

SOOLA CLASE MELIA ESTA MAS

MOTIVACA PARA ESTULCIAR.
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S12LA ESCUELA SELECCICMA
A LOS MEJCRES

ESTUDI ANTES.

SEOLAS CALIFICACICONES
OBTENIDAS REFLEJAM LA

CAPACIDAD CEL ESTUDIANTE

DE2YLA COMPETENCIA
CCNTRIBUYE AL
AL MEJOURAMIENTOC

INDIVIDUAL.

S32EL INDIVIDUO DEBE

DESTACAR PCR SI MISMO.

S42EL TRAEAJO CGRUPAL

HO FUNCICHA.

SEXCPOR QUE TE INTERESA

BACHILLERATC?

A) PARA MEJCORAR ECCONCMICAMENTE

BIPARA CETENER MAS CCNOTZIMIENTCIS

COPCR PRESIONES FAMILIAR

DIPARA AYUDAR A LA GENTE PCOCERE

EJPARA AYUDAR A MI PALIS

ES
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F>PARA ENCONTRAR TRABAJO MAS FACILMENTE .

GIPARA PODER PRACTICAR UMA PROFESICH

H)POR OTRAS RAZONES CESPECIFICAD
4

SSXCEN CASO DE CONCLUIR UNA CARRERA PRCFESIONAL TE

INTERESARIA SEGUIR

ESTUDIANDD LN POST-GRADO? AXSI___ BINO___ - 4
S570LA PREPARACION QUE RECIBEN LOS :
PRCFESIONISTAS QUE SALEN DE LA U. M. A, M. ES?

' . EDMUY MALA c

ASMUY BUENA B2 BUENA COREGULAR DOMALA

O3TERVACISNES  Canola tus cbservacicnes acerca de las

pragunLa:,éel dizeffo ¥y la importancia de estie cuestionari -
Ve -

interes para el

sobre otrcs aspectos que censiderex de

desarrollo de la presente encuesta 2
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