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I N TRODUCC T ON.

El crecimiento y desarrpollo del nmifio s un  procesc  muy
compleio en &l que intervienen cambios +fisicos, emocionales e
intelectuales.

En dicho desarroilo influyen antes que nada sus propias
tendencias y predisposiciones innatas. Np obstante el desarrollao
del nifio depende también de otros factores tales como: los
ambientales, la cultura, la familia, la clase social ,etc.

Ahora biren, dentro  del estudio del nifio desde la
perspectiva psicoldgica, existen diferentes teorias o enfogques
los cuales han influide para la comprension del desarrollo
infantil.

Algurnas teorias ponen mayor interés en el factor
ambiental e inclusive se les considera interaccionistas, esto es,
adoptan la posicidn de que el nifio desarrolla nuevas capacidades
& través de la experiencia con su ambiente, =1n embargo, la
manera como 21 nifo percibe y reacciona frente al ambiente cambia
con la edad.

MHras teorias hablan de la influencia aque tiene 1la
maduraciion o madurez , definiéndola como un despliegue gradual
de  las  secuencilas geneticamente programadas dentro del
organismo (Mo Gruk, 1978).

Mo obetarte, tales diferencias, se puede afirmar que la



psicologla 1nfantil comprende ne _solo las difererc:as
individuales, sino tambaeén las <caractericsticas evolutivas,
comunes a todos los nifdos. Por lo tanto la peicologlia - infantil
estudia a todas las areas del comportamiento v el ﬁe&arrolld del
nifio, entendiendo por desarrollo el procesa segdn el cual el
comportamiento cambia en 1 tiempa (Hawey,I1378).

Al estudiar el desarrollo del nirc, desde el punto de
vista de la psicologia es importante considerar las areas del
desarrollo. Una de ellas se refiere al desarrmliﬁ_mmtor, la cual
involucra el aumente del control v de la coordinacidn  muscul ar
del nifio. El desarrollo cognmitivo, gue incluye aspectos tales como
el pensamiento, conceptualizacidn vy razonamiento. En cuanto al
decsarrollo perceptivo, implica conjugacidn o integracidn de
law. impresiones sensoriales (vista, oido, etc.). Dentro del
desarrollo de la perceonalidad y de 1a interaccidn social,
encontramos 2] modo habitual de comportarse o relacionarse con los
demas inclusive aqul se considera el aspecto aftectivo wya que
s da Jla relacién estrecha nideo-adulto v finalmente el
desarrollo del lenguaje, gue implica el aumento de caparidades
linguisticas.

Hasta agu! se ha dicho que la psicologia infantil
estudia el comportamiento y desarrollo de los nifos(los cambios
que a través del tiempo se producen en su comportamiento). Hemos
visto que dichos cambins son el resultado de algunes factores gue
intervienen en dicho desarrollo,

Ahora hablaremos de la manera en gue e estudia el

conmportamiento y el desarrollo, es decir la metodologia.



For Lo general, el especialista en psicologia infantil
tratea de describiv y esplicar el desarrollos sin embargo, los
métndos utilizados son muy diferentes,

Fara esxplicar un comportamiento, debemos observar cuales
son log factores gue lo determinan. Cuando decimos que un nifo es
timido, pasivo, carente de originalidad, estamos describiendo el
comportamiento o la personalidad del nido. Cuando se dice que los
padres sobre-protectores hacen gue sus hijos sean timidos,
pasivos o carentes de originalidad lo estamos euplicando, pornue
afirmamos gue ese modo de criar a los nifios ocasiona que se  tenga
cierto tipo de comportamiento o de personalaidad.

Tanto los datos que describen como los gque explican son
importantes para ver o entender el desarronllo del nifio. Los datos
descriptivos nos permiten generalizar que tal comportamiento o
desarrollo es normal o anormal. Sin  embargo, & veces se desoca
saber por gue determinado comportamiento se desarrollo de cierta
manera, con el fin de controlar y modificarlo.

Fara ellc se pueden uwtilizar cuslguiera de los dos
principales metodos de la psicologia infantil: la
observacion y la experimentacidn.

Se le llama observacion al estudio o seguimiento, con
uwn obietivo detinido de la conducta de los nifios en situaciones
naturales, haciendo un analisis de lo observado (Venguer,1976).
Otro matodo ma: complej)o gue la observacidn que permite al
investigador obtener mayvor informacidn del fendmeno de estudio
es el expearimecto psicologico, ya gue en este el experimentador

driea v modifica las condiciones en las cuales transcurre la

[



actividad del nifn. todo esto con el £y ries determinar
particularidades pscoldgicas.

De manera concreta hemoé de sefalar gue los mdtodos de
estudio gque se han utilizado para investigar el desarvollo
infarntil (mds no les dnicos), se resumen en dos  grandes
grupos: el métode longitudinal y transversal.

£l Jongitudinal es la observacidn de un grupo de nifos
durante un largo pericdo de tiempo y el estudio transversal o
amplitudinal que 2= la observacidn de wvarips grupos de nifios
cada uno de diferentes edades.

En razédn de sus desventalas (ser muy costoscs, reguerir
planeacidn anticipada, etc.) gue presentan los dos métodos
anteriores existe un tercer método empleado en el estudio del
desarrollc infantil; este &5 el llamadn méteodo combinado gque
consiate en la combinacidn de los dos mencionados anteriormente.

Un elemento importante en Jlos disefios antericores se
refiere a los intrumentos para obtener datos: la observacion
mencionada &n parratoz  antericores v las pruebas psicoldgicas.

Con tales instrunentos podemons avaluar el desarrollo  del nifio.
Esta evaluacion dependera de la postura tedrica y
metodologica que elija el investigador,

Ahora bien una consideracion importante en el proceso
de la evaluacién la constituye la naturaleza yv €1 origen de
los motivos en los que se basa la decision a evaluar. Warther vy
Sander (19772) argumentan que la motivacidn en gue se  funda la
evaluaci1on es el deseo de resolver un problema practico o por

curinsidad del evaluador. La evaluacidn es un proceso continuog



permanente., Grildfiried, Linehon (1977), Fallen y Mo Gover (1978)
Shelly (1982) y Suérez {(1980), coinciden en que se trata de un
proceso que comprende diferentes momentos.

Concibiédose asi la evaluacidn, como un proceso que
permite identificar el nivel de desarrollo del nido v dar
elementos bésicos para la estructuracidon de programas,
tarapias o para abordar algun problema en el desarrolleo del
Mo,

Stutflebeam (1972) habla de cuatro pasos bdsicos de ese
proceso: evaluacidn del contexto, evaluacidn de recursos,
evaluacidn de proceso y evaluacidn de producto.

Evaluacidn de contexto, 1mplica &l medio +isico que
se atenderd ademnds de la delimitacion de metas y obistivos.

La evaluaciédn de recuwrsos i1implica la wvaloracidn de los
diferentes materiales e instrumentos con los gue se cuentan. La
evaluacidn de proceso es la gque se hace para evitar fallas en la
técnica a vtilizar., En la evaluacidn de producto se determina

s1 se alcanzaron o lograron los objetivos de ésta.

For- 1o tanto, la evaluwacidan como toma de decisiones
orientadas hacia los datos, .constituye LA técnica de
investigacidn Util v practica.

Evans (1974) vy Welb y cols. (1964) mencionan que en  la
evaluacién se emplean técnicas como la aplicacidn formal de
prusbas, las entrevistas o las observaciones en &l contexto donde
ee presenta el fendmeno y con la antegracidn de los datos
arrnjados =e logrea una evaluacion completa.

El concepto de prueba psicoldgica  wvarias Eec 1G&6)



habla de ciertos factores comunes gque permiten sintetizar vy
gstablecer unae definicitn general: un instrumento de medicidn

pesicoldgica es agquella técnica metodoldgica que obedece a

realas explicitas y c¢oloca los 1ndividuos en condiciones
experimentales con el fin de extraer el segmenio del
comportamiente a estudiar y gue permite la comparacion

estaditica cualitativa o cuantitativa de la caracteristica o
caracterigticgs que se estan evaluando.

Fierre Pichot (1944) establece otra definicidn mas:
una prueba psicolédgica es una situwacidn experimental gue sirve
dea estimulo & un comportamiento ¥ que manipul ando
estadisticamente permite clasificar a los suietos.

Crowbach (1973) define a la prueba psicoldgica como una
tecnica sistematica gue compara la conducta de dos o mas
personas. En esta definicion puede incluirse mediciones mediante
aparatos o técnicas de laboratorio para observacion de
respuestas en el campo o contexto donde se trabaja, cuestipnarios
de todo tipo, etc.

Ee necesario hacer notar que Anderson (1743) al hablar de
evaluacidn de las pruebas psicoldgicas hace referencia a los
criterios gue el psicdlooo, el psicémetra y el constructor de
instrumentos de medicidn han de tener presentes para juzgar vy
determinar =i el o los instrumentos que wvan a utilizar para sus
fines es=zpecificvos son apropiados para la situacidn en
particular. El primer paso a seguir sera la especificacion de
las preguntas o interrogantes gue deberan ser contestadas y el

tipo de personas que habra de ser examinadas. Otra



mons) der acuorn importante conel en determinar si la capacidad

o potencial idad de la pruesha [y ]a adecuada para medir las

maracter Le gue se estan investigando. El factor tiempo
constituye otro de los criterios que deben tenerse en cuenta, vya
que ecte 1nfluye tanto en aspectos de estuerzo como enaspectos
econtmicos, puesto quien administre la prueba invertird horas
de estudio, trabajo, etc. La Finalidad de administracidn vy
calificacion de un  intrumento, la disponibilidad de formas
paralelas, la forma de adaptacidn del instrumento, etc., son
aspectos que también deberdn considerarse para su eleccidn.

Otro instrumento o técnica empleada en una evaluacidn
es la entrevista. Fardinas (1977) la define como una
conversacion generalmente oral, entre dos seres humanos, de
quienes uno es el entrevistador y el otro el entrevistado. EI
papel de ambos puede variar segun el tipo de entrevista. Dentro
de los tipos de entrevista, &l menciona la dirigida vy la no
dirigida. En la dirigida, se sigue un procedimiento de antemano
por  un cusstionarico o gufa de la entrevista. En la no dirigida,
se deja la iraciativa total al entrevistado, permitiéndole que
vaya narrando sus experiencias, sus puntos de wvista, etc. En amhos
tipos de entrevista es importante utilizar un lenguajse o
vocabulario al nivel de la persona que se estAd entrevistando,
por ejemplo, un doctor. un obrero, etc.

Kerlinger (197%) la define como la forma de obtener datos
o infomacidn gque se necesita en la investigacidn cientifica
v osocial. Tambirén menciona que hay diferentes tipos de preguntas

para elaborar una entrevista como son  preguntas abiertas las



cuales prooporcianan wn marcn de referencia paoa las espuest as de
les entreviztados, peroc se 1mponsn un minime de restricoadn o

la respuesta y su pupresicr. Las preguntas cerradas ofrecen al
entrevistado una aperacién entre dos o mas: alternativas, si,

no, acuwerdo, desacuerdo, etc.

Hurt (1977) la define como una conversacion entre dos
personas para obtener informacicon de urno o varios topicos, una
perzona formula las preguntas y la otra responde, el primero
decide =i es suficiente la informacidn y cuandoe cambiar el
topioco.

Se dice que ésta técnica sirve para medir niveles de
funcronamiento motor, cognitivo y/o emocional , para conocer alguna
problematica, obteniendo 1a informacidn requerida al respecto.

A1 1gual gue para detectar personas que sean significativas o bien
para validar determinada 1nformacion.

Finalmente otro instrumento importante para la
evaluaci1on es la ohservacidn: existen diferentes formas de
obeervary la observacion sxmple o no requlada, dentro se ésta
=a puede participar y la observaci1on sistemdtica.

Fara llegar a ser observador participante no se necesita
llevar a cabo exactamente las mismas actividades de los demas,
puede encontrarse algun papel que sea aceptable al arupo sin que
sepa su verdadera finalidad. La observacidn sin participacidn
es dificil, pero después de Ln periodo inicial de
presenteciones v explrcaciones los miembr ns del drupo o comunidad
aceptan =u presencia como Justificada v leaitima.

La regulacirdn o control, se refiere al hecrho  de
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yief nar o & Pl =t a3 icas para la observacidn o en
ol ca las variables de una =s1tuacion experamental.

L& oheservacitn sistemdticas en ésta tienen que
eristir fOr mas de control COmo una entrevista formal:
cuestionarios, inventarios, etc. 8in embargo, es dificil

controlar el obieto gue se estd investigando y por ello tiene
gue imponer controles cuando menos asi mlsmo. De esta forma se
aumenta la precisidn en el trabajo reportado. Dichas
observacones se puaden hacer en escenarios naturales o no, esto
depende de los dakos gue guiera obtener el i1nvestigador.

Por 1o tanto wuna evaluacion no puede basarse
esclusivamente en un solo instrumento, sino que regquiere de toda
una estrategia gue permitird obtener datos, los que seran
organizados e interpretados de acuerdo a la postura tedrica del
psicologo, lo gque permitird a su vez tomar una serie se
decisiones con respecto a los pasos a sSeguir  para  prevenir o
resolver la problematica definida.

Es importante considerar gue para la realizacidn del
presente reporte de investigacidn se tuve gque recurrir a un
proyecto  general intitulado "Investigacidm del Desarrolla
Infanti1l en Centros de Educacidn y Cuidado", a partir del cual
se desarrollod el proyecto llamado "Ana lisis de la relacicn
de la prueba de escrutinio Denver y las observaciones directas del
personal con nadios lactantes en tres Centros de Educacidn vy
Cuidado Infantil”, ron 2l cual se petende concluir una fase mds
del proyecto general. gue se refiere al analisie fino de los

datos obten dos por las observaciones de estancias infantiles vy
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las evaluaciones del desarrnllo gue s los eplitaran

1]
5

dichos lugaris.

For 1o tanto, 21 obietivo del presente provacto fues
"analizar ios datos arrojados por la aﬁl1cgusﬁn de La prusba  de
escrutinio Denver y las observaciones de la conducta del personal
mediante un registro de muestra intermitente, en tres centros de
Cwidado v Desarrolloe ITnfantil en el édrea de lactantes™.

Dado que en las investigaciones aplicadas no se puede
deiar de considerar el aspecto ftedrico, es a1mportante aclarar
que los primeros cuatro capituwlos  del presente reporte  Ue
investigscion cubre dicho aspecto.

Ern &l capitule uwno, se tratard de las teorias
pracoldgicas del desarrcllo infantil como serian la del
erfogue conductual representada por Bijou v Baer y la del enfoque
matwrialista Dialéctico representads por Vigotskw.

En el capitulo dos se retomaran losz metodos de
investigacidn en el estudio del desarrcllo infantil como son: el
metodo de pbeervacidn naturalista, el método para el estudic

del cambio, ®] método longitudinal, el métode experimental

etc.

En el cepitulo tres s=e abordarda 1la naturaleca
relativa de la medic1on psicaldgica, delimitando la
problematica de la definicion de mecicidn, tipos de

medicrdén, las diferentes definiciones de prucba peicoldgica vy
por Gltimo la descripocidn de 1z pruebs de eccrutinio Denver
sus aplicacirones.

En el capitulo cuatro, e& considerard 81 tema de |as



el ame | as il antzles, abar andos ante.adentes, obletivos,
Funcrones . tlons, ety

Finalmente, en el guinto capitulo se describird el
reporlie de i1nvestigacidn, especificando el wmetodo, resultados,

discusion y referencias bibliecgraficas.
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CAFITULC I.

TEORIAS PSICOLOGTOAS

DEL

A traves de la historia de

diferentes teoriss o enfogues

al estudio del

s0n  las siouientes:Psicoanalitica

(Gasall y Amatruda,1947), cognoscitiva

conductual (Bijow y Haer ,1968: kantor vy

Fralectica (Vigotsky,17467).

Ahora biren, @1 interdés del

~gvisar alguras de las aproximaciongs

como son: la conductual representada

materiajlista dialéctica enceberada por
teor !

A8 NOos proporclonan

ruestro marco teorico con respecto al tdpico a

presente investigacién,. esto =e, el

particular el

explicar en 3u teoria: el

papel

yv/o ambirente, en el desarrollo del nifo.

el presanle trabayo se decea

interaccion adul to-infante en

Comno we Hha sido @menctlonado

revision de las teorias de Bijlow W

DESARROLLD

la psicologia han
gue =& han
desarrollo psioolégico infantal,
(Freud 1933),

{F1aget

Vigotsky.

informacién para la el aboracidn

desarrollo

fendmeno gque estos autores

de la interaccidn

estudi ar

el desarrollo de éste

TNFAMT TL.

surgido

interesadoc en  abordar

dichas teorias

rnormativa

e Inhelder, 1747},

Smith,1973) v materialista

presente capiltulo es

mencionadas anteriormente

por Bijouw vy Baer v la

Ya que estas

e

tratar en la

infantil vy en

abordan o tratan de

deel  adulto

Dicho de ntra manera. en

la 1mportancia de

[

LWltimo,

antariprmente, s la

Baer v Vigotcskw
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pretenden apie Lar @lenentss par o la comprension del nifio en los
momentos del docorcello gue van el nacimiento al final de la edad
pre-escolar (6 anos).

Freci semos pues antes de comenzar este punto, que 1la
revision tedrica de las aprocimacicnes que a continuacidn se
presentan, no no= obliga a aceptar andistintamente los conceptos
yue gllas plantean, ni al uso indiscriminado de sus principios.
Tampoco implica necesariamente wna postuwra ecléctica en lo
tedrico, mas bien signif:ca wna busqueda de alternativas para
el trabajo practico; situacion generada por las condiciones
materiales del trabaje profesional, las nue nos enfrentan a
condiciones dificiles, gue no siempre tienen solucidn dentro
de un marco tedrico.

L.a presentacion de cada Leorfa estard basada en los
siguientes criterios:

a) Conceptos principales de la teoria.

b) Explicacidn del desarrollo infantil.

¢) Etapas o estadios que marcan cadas una de las

teorias.

ENFOQUE CONMDUCTUAL: BIJOU Y BAER.

La teaoria conductual es actuslmente en pscologia una de
laz posiciones teoricas mds difundidas en el ambito
profesional del ps:icolege; su influencia tedrica y  practica
puede constatar se en todas las areas en las gque de algun modo

g8 estudia el romportamiento y el desarrollo.
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Bijou ¥ Basr (1374), sedalan gue 1a poioalogia del
desarrollo infantil se especializa en el estudio del curso de las
interacciores entre la conducta v Tos even!os ambientales, v e

aue 1nfluven en ia

esta 1nteresada en lacs variables histdaric
canducta, es decir en el efecto de las interacciones pasadas sobre
las interacciones presentes.

Visto asi, en el desarrollo del nific  se describen oy

wplican los cambips en el comportamientp infanti]l y s busca la
maner= de optimizarlos.

La teoria del desarrolle infantil intents describi
verdades generales mediante tecnicas de descripcidn v e
esnlicacidn comunes & todae las cilencias. Esta busqueda de
v Jades generales nn menosprecian la andividualidad de cada nirdo
@ particular. (Lipsitt y Reese, 1781).

Firiouw v Baer (1974) , EHEI]CEH conductual mente el
desarrollo infantil, a partir de conceptualizar al nmifio como un
"manolo de respuestas’ interrelacionadas en interacciéen  con
pstimul os.

fisi mismo consideran ogue la conducta del nmifie en
desarrplio =s un conjunto de respuestas operantes vy respondi entes
vy una fuente de estimulos gue adguieren propiledades funcional es
en relacidn con esas conductas, la eristencia de relaciones
funcionales entre estimulos y respuestas nos permite hablar de
wina funcion de estimulo que indica le accion del estimulno
en la relacion funcional.

En otras palatras, es como va lou =efalamos, ia

come los estimulos controlan la conducta.

s



B s o) a expllcaciy e lose tedricos conductuales
dainy al fenomeno del desarrollo infantil es uwuna extensidén de
los pribhcipios  gener ales del aprendizaje, de tal modo que
constderan  al decarrollo como  un procest de adicion ¥

mejoramiento de repertorios conductuales y repertorios que inician
a parlir de cero, deede el nacimiento, v continuan a lo largo de

toda la wvida, haria la adguisicion de respuestas complejas. El

nivio adguiere su repertoraae a travese del enfrentamiento vy
asimilacidn de los estiaoul o= ambientales, enfrentamiento que
implica el responder en funcidn de las consecuencias

ambientales, de tal modo gue las experiencias reforzantes en el
nirio incrementardn la oportunidad de repetirse. El nifio crece en
un medio en el que poco & poco ird  asignando diversas
propiedades de estimulo a los obletos. Asi por ejemplo, la voz

de la madre adguirira propiedades discriminativas de

4]

1tuaciones (estimulos) gratas para él.

Bijou y Raer (1974), consideran que la conducta del nido
en desarrolle esta formada por dos clases de respuestas que son
control adas basicamente por los estimulos que las  preceden:
respondientes v pperantes interrelaciconadas, vy como  fuentes de
estimul os gue adquieren propledades funcionales en relacidn a

ezas conductas. .
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Fl medic de decarrol lo del nife lo integran los
disposicionales v los eventosn de estimuls o Funcrén

estimule que pueden ser: ffsicoe, quimicos, oCrganicos vy
soci1ales.

fAsi EFijou y Baer {(1971), consideran el concepto de
funcion estimule wva gque es amportante distinguir entre
estinulos que tienen funcirones v estimuelos gue no las tienen.
Fodemps decir gque un estimule es cualguier fendmens {fisico,
guimico, orQanico o social gque podemos medir. va cBa
directamente o por medio de instrumentos. Fero no todos estos
eetimuios tendran funciones estimulozes decir, no todos
tendran efecto sobre la conducta. Por ejemploy, uwun gesto  como
desaprobacion de los padres. Fara un nifio de pocas semanas de
edad. se puede decir que este es un estimulo, pero es probable
que o tenga funcidn alguna. Con el desarrollo psicoldoiro,
este estimulo adguirira funciones: praimero, Como casi
cualguier oftra "cara" que pudiera hacer el padre, el gesto
parental puede cauvsar risas y sonrisas de una manera bastante
segura en el fnifo algo mayor: posteriormente, cusando el nifo tiene
alguna euperiencia con los castigos gque siguen comunmente al gesto
este puede producir suspensiones repentinas en la conducta que
se easte reelizando, pucheros o llanto, por 1o tanto, la
Elgnificaéldﬁ de este estimulo descansa menos  en sa forma
fisica gue en s furicidn estimelo. Para conprender el
desarrollo psicoldaico del nifio, son éstas clases de acciones
gque s2 necesitan precedir. E] goncepto de funciron estimulo e

precisamente el tipo de elementos fue puede porier o ten e ¥ clea



la tremenda variadad o eventos estimuwlo gque constituven el
mundo del niao (Brjow y Baer 177 7).

Ahora bien, del mismo modo gque los evertos estimuelo.
los eventos disposicionales son cambins ambhigntales gue afectan la
conducta. Pero en contraste con los eventos estiowloc, los
eventos disposicionales sgn mas compl2iss  que la simple
presencia, ausenclia o cambio de uvn estimule, tales como encender
la luz, un cambio rzpentino en la temperatura, eto. En wves: de
esto, un evento disposicional es wna 1nteraccidn  estimulo
respuesta, la que a causa de qgue. simplemente se ha presentado
aftectara a las relaciones estimulo-respuesta que la sigan.
fAluvinas de éstas son cambios en los ciclos de sueno o de la
zlimentac: vn hab:tuaies: cambios en €l orgarismo  después  de
her 1ulas, entermedad, ciruglia o drogas. For tanto, los eventos
smbirentales, constituidos por eventos estimulo especificos v
par eventos disposicionales, funcionan de una manera
interrel aci1onada para causar y controlar la conducta
pesrcoldgica.

fisi , desde este enfogue Biriouw y Baer (1974), consideran

que no se biene un modelo del desarrollo psicoldgico que sea

detalliado e inteligihise vy gue sirva de model o para Ltna
segmentacidn cromologicas en estas condiciones =1 nos
presentarn dos posibilidades:a)l sefialar 1ps puntos 1niciales v

finaleszs de cada etaps empleando una mezcla de criterios basada en
eventoz ambientales, cambios de madurac:ion bioldgic v
manifestaciones de conducta: por ejemplo infancia, periodo el

nacimiento, aparicien del lengua)e verbal . nifesz O 1 mer aric
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pat escolay =ifh. ¥ ) podenc entiticar los periodos en los
termines de tipoe principales de anteracciones que se  verifican
er estos.  Sin oemtargo,  Baouw (1982) afirma que la  dnica
justificacidn para dividir la vida humana en etapas, es

samplificar el andlisais de las relaciones extraordinariamente
complejas que 1mplica el desarrollo. Asi mismo, seflala que desde
la perspectiva conductual solo se estudian las etapas que se
consideran importantes vy que al mismo tiempo son susceptibles de
un @analisis funcional: estas etapas i1ncluyen: el desarrollo
exploratoric, el cognitivo, el intelectual y jJuego y el moral. &l
area soclial no la indican como un apartado ya que ésta se da

en tpdo momento del desarrollo. No obstante, Kantor (1%33), divide
el desarrollo en tres etapas: univercal, bdsica y social.

A) Universal. Comienza antes del nacimento, cuando «l
feto responde como un  sistemza uwunitaric y continta hasta el
imicio de la conducta verbal: es la etapa preverbal del desarrollo
y =e ubicaria croncldgicamente hasta el aro v medio de edad.

B! BRasica. Se i1nicia con la aparicidn de la conducta
verbal y termina cuando el nifo ingresa a la escuela.

C) Swcial. Empieza con el ingreso a la escuela(d4 afos
aprosximadamente) y representa la ocacidn para tener contacto con
grupos de individuos fuera de la familia y continda hasta la
edad adulta.

Faor otra parte Fantor (195%) euplica que el desarrollo
parte de las siguientes formul aciones generales:

I.— Ls vonducta psicoldgica evoluciona a partir de las

yAteracciones antre el arganismo vy el ambiente. El  desarrolio



pRlcflHQico =5 un Cano espec = rconducta psicolédgica que
abarca los cantnos an la interaccrdn entre el niflo que madura
progresivansnte, a2si cooe los cambios sucesivos en su ambiente.

.= S@ considera al mifio como wna estructura bilologica

dnica, con capacidad para realizar una amplia gama de
actividades caracteristicas de su especie. La estructura
broldgica o constitucidn de un Nl Ao resulta de una

combinacidn de su historia genética y su historia individual a
partir de la concepcidn; la cual abarca nutricidn prenatal,
cuidado maternal, nutricidn posnatal, darics fisicos y proceso
de enfermedad.

Z.- El ambiente se considera funcionalmente como el
conjunto de los estimulos que interactuan con el nifo. Al gunos //
de orlgen externo (social-fisicol: otros generados por s
propia conducta, y algunos generados por el funcionamiente de su
estructuwra bioldgica (organismicos).

Hay que aclarar también, gque el nifio es una fuente de
estimulacion gue altera su medio €Isyco vy social.

4.- Los estimulos del ambiente externo o internoc se
valoran en términocs de: a) dimensiones Ffisicas, b)) su
significado funcional: y estos a su ver se dividen en A) funciones
especificas, como la reforzante o poder para fortalecer e
incrementar el grado de ocurrencia de la conducta precedente v la
Funmcidn discriminativa v B) los eventos disposicionales como la
privacion de comida, etc.

5.~ La dotacion gengtica de un nifio es tal, que

il gunias clases ge conducta se wen influrdas primordialmente por la



sstimulaciédn precedente vy son en gensral
estimulacidn consecuente.

Atiors bien, lo dicho hasta agui epbre la teorla
conductual del desarrolle anfantal, nos pecroste preEcisar de
acuerdo a Mo Gurk (1978) s  gue: el desarrolle conductual en
cualgu er punto entre el nacimiento v la maduresz, @#s determinado
por la historia de condicionamiento v reforzamiento y experiencias
con modelos, a las cuales ha estado expuestn =1 organismo  y S
desprende, por lo tanto, que no hay tantes resultados como
variedades de experiencias, gque nu existe una ruta o @ secusncia
fi3a a través de la cual deba pasar el individuo a fin de
alcanzar determinado estado particular de desarrollt conductual,
Nndeméde dado que las experiencias determinantes de la conducta
oparar durante toda la vida, =] desarrollo conductual , se concibe
cans  un proceso continuo y no comc wna serie  de etapas
independientes. For esto los tedricos del desarrcllo rechazan
evplicitamente la necesidad de una teoria especial del
desarrollo opuesta a una teoria general de la conducta,

Fara los feorices del aprendizaie, el desarrollao
simplemente implica cambios en el tiempo vy  alnque recharsan
cualgquier suposicién gque amplique, que el desarrollo es

bidireccional de menos maduro & mdas maduro, aceptan gque Bn sus

manifestaciones conductuales el desarrollno es secusncal W
influldo no{ablemente por el medio ambiente en gue s da dicho
decarrcllo.

Enfoque Materialista Dialecticor Vigotsiv.

La psicologlia elaborada en la Unidn Soviética e
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asentada en los proincipios de. worsismo y enfocada al problema del
origen de 12 actividad conciente del hombre, desde posiciones
prnteramente distintas, esto e, gue las rafces del surgimiento
de la concisncia del hombre hay gque buscarlas en las condiciones
csociales de wida historicamente <formadas, estas condiciones
hacen gue el paso de la historia social cambie de modo radical la
estructura del comportamiento. De acuerdo a la corriente
socio-histdrica se dice gue las diferencias de la actividad
conciente del hombre se condensan en tres rasgos fundamentales; el
primera, en el cual el hombre no se limita a satistfacer
necesidades hioldgicas, yva gue se menciona gue el hombre se

ula por complelos imperativos 11lamados "superiores", figurando
p P . g

las necesidades cognoscitivas que impulsan al  hombre a la
adquisicidén de nuevos conocimientos; en el segundo, el
comportamiento no estA determinado solo por experiencias

directas, sino gque es producto de euperiencias ¥y conocimientos
acumul ados a través de la historia, y el tercero, menciona que
la actividad conciente del hombre cuenta con mas fuentes: a)
codigos hereditarios, b) experiencias directas, ¢) conocimientos
acumulados a traves del tiempo por el género humano vy
transmitido por gl proceso enseranza-aprendizaje. De acuerdo a
weta corriente, se esplica que la actividad conciente del hombre
hay gque buscarla en las formas superiores de vida, en la
cuntormaci on socio—-histdrica de la actiwvidad vital,
relacionada con &1 trabajo social, en 2]l uso de herramientas y la
aparicion del lenguaje, originandose asi la primera forma de

activided concrente del hombre, el trabajo de hacer herramientas,
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ya no @s una activadad determinada por motivaciones bioldgicas
diectas, pues llega a una restructuracidn cardinal de todo el
sistema de comportamiento, demostrandese gus la conducta tiene
uin cardcter organizado v complejo; advirtiéndocee gue ha medida
que se hacen mas complejas las sociedades y las formas de
produccidn comienzan a tomar mayor importancia la  actividad
conciente del hoobre, asi mismo se desprenden operaciones
ausiliares hariendose adn mas compleja la estructura de la
actividad. Otra #orma de actividad conciente del hombre es el
surgimiento del lenguajle, entendiéndose por éste como un

L )
sistema de codigos con ayuda de los cuales se designan los
vhisteos del mundo exterior, sus acciones, cualidades y relaciones
fotre 1os mismos. También se dice gue las circunstancias
rrigiaar:as del lenguaje procede buscarlas en las relaciones
toclL2-laborales cuya aparicion se 1nicia con el transito de la
histiria de la humanidad, ya que el lenguaie nacid por  vez
primer s o las formas de comunicacion que los hombres entablaron
en &l procesn del trapajo vy 2 la par con éste =1 lenguase
constituye un factor escencial en la formacion de la conciencia,

pues con su surgimiento introduce por lo menos tres cambios  en
e e i . RESNS N— —

la actividad conciente: al atencion Q discriminacion,
i e e e T St
memorizacidn, creacion interna del objeto, b} abstraccidn vy

generalizacion, o) capacidad en transmitir 1nformacidon. Ffara
la formacion de los procesos psiguicos, el lenguaje penetra en
todas las esteras de la actaividad conciente del hombre vy eleva

wr nuevo nivel el curso de sus procesos pelquicos, estimando  =u

amAalisis como factor de estructuracidon, como
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percepolon o awunda estey 3ar donde el hombre es capaz de
dgirigier voluntariramente =u atenciron, asi tambrén cambiando

los procesos de la memor ta humana, convirtiéndose en actividad
mhEmica conciente, en Ja que el hombre se plantea 1a finalidad

especial de recordar, orgeanizar los datos memorables,; haciéndose
capa: de ampliar &] volumen de la informacidn retenida en la
memoria, asi como de retomar al pasado voluntariamente eligiendo
la etapa gque le parece mas escencial permitiendo desligarse de
la euperiencia directa vy asecgurando el nacimiento de la
1maginacién. Siendo tundador de la escuela histdrico cultural:
Viigotsky. El tiene un concepto experimental muy distinto a la-
psicologlia americana, ya aoue toma como factor escencial en la
evolucion del individuo su desarrollo filo y aontogenetico
L, Bl pdoionion
refiriendose a lo filogenético como le herencia general de la
especie y ontogenétice como la herencia especifica,estc es,
las caracteristicas heredadas por los padres, las cuales van a
ser mediatizadas por un contexto histdrico cultural en el gue
éste wve desenvuelve, lo que significa que el psiquismo humano
no se puede tomar como un desarrollp evolutivo como el planteado
por Fiaget: sinc gue segun Vigotshy los procesos psicolégicos
superiores se originan vy sufren cambios en el Curso del
aprendizaje y desarrollo, el desarrollo cognitivo es un  proceso
dialéctico complelo, caracterirado por la periodicidad, la
irregul aridad en el desarrollo de las distintas funciones, la
tranedormacion cualitativa de ura for ma a otra, la
interrel acion de factores externcs @ internos y los procesos

adaptatyvos: an donde el aprendlzaje' =erfa wha condicion
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NBeCEsal & o e] desarrnllo cwvalitativeo desde las funcones

refleias nas elementale a los procecsos Super lores, El
desarrollo (e las fungilones, ey e La APrORLACL NN S
internalizacion de ntrumentos v glgnos en un contesto  de

inter accidn  denomindndosele aprendizaie, por lo tanto el
R ——

proceso de desarrollo de las conductas superiores consaste en la
incorporacion e internalizacidn de pautas y herranientas en
relacion con los demas produciendose 1 aprendizale solo

1 ellndcain ot =
cuando lps utensilios, signos, sinbolos v pautas del COmMpanera
de interaccién son rncorporables por el nific en funciron de  so
vrado de desarrollo previo, vy por otro lado depende del desarrolln
cotencial del sujsto, ez decir, Vigotsky situaba el analisis  de
i3 procesns: del desarrello en 1a rona de desarrollo potenrial, la
que conziste en la distancia entre el nivel actual de de=arrollo
determinado por la capacidad de resolver independient emente  un
problema vy 21 nivel de desarrocllo proximo determinado a traves
de la resolucidn de un problema bajo la colaboracidn con otro
Comparero mas capars. For lo gue permite presentar una nueva
formula & =aber que el aprendivaje es  aquel que precede al
desarrallo. For lo anterior =& menciona  gue Yigotsky tiene un
marcado caracter sistematico ewplicite que 1o lleva a
considerar al proceso de las funciones psicoldgicas superiores
en un todo coherente, consistiendo este proceso en las siou entes
taracterfieticas:
aMediacran: considerada como la uwutilizacidon de los medios

avziliares para recordar las relacirones necesarias e estimalo

spuestalicuando comienza & mEMOY 37 ar A través de] sy de
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asignos)sbla regulacion: ¢ ando el M1 Fo desarrolla
inmadiatamnente una regla para la solucion del problema,
realizando la tarea en base a dicha regla: c) apropiacidn:

B T —

cuandn se le presentan al nifio pareias de estimulos primariog vy
auxiliares, &l ya no estd cbligado a utilizar las relaciones
dispomibles, sino gque pusde crear relaciones propiass y finalmente
d) la interirorizacion gque se da cuando el nific gradualmente  wva
abandonando los estimnuleos externos sin presentarles ninguna
atencidn, guedando reempl aradas las respusstas a los estimulos
auxiliares eusternos por las respuestas de los estimulos
producidos internamente, consistiendo esta operacion interna en
a2l hecho de que 21 nifio capta la estructura interna del proceso
aprendiendn paulatinamente las leyes sequn las cuales deben
utilizarse los signos externos. Segun Vigotsky el método es
escencial en el estudio del desarrollo mental del nifie conobcido
como la formacidn por etapas de las acciones mentales que se dan
por dos situacliones: alinicial en donde existe una presentacion
de estimulos adicionales como son obietose esternos con los
cuales el nifo realiza una manipulacidn directa llamada accidén
objetal o material:b)final, en donde se cumple con la misma
accién perc ya mentalmente; el pensamientoc actua sobre 1la
accioniinteriorizacidn) v el contenido sensorial de 1a
act1aon se  alela mas de la accion produciéndose
psiguicanente, 1lustrando ambas situvaciones en transferencia de
un proceso material a un procesn psiquaco. Vigotsky desarrolld

#1 metodo experimental genético, el cual e una perspectiva

para  poder llevar a cabo el p=tudio de las funciones
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paicnldgicas como son la percepcicn, la memoria, el  lenguaite,
entre otras.

Vigotsky caracterics éste motodo en tres momentos
determinentes:
1.~ La distincion entre el andlicsic de la cosa y el analisis
del procesa, de tal forma gue este método provoca de manera
artificial vy crea genéticamente el proceso de decarrollo
psicoldgico. Asi demuestra que el establecimienteo genético
de todos los momentos del desarrollo de procesos dados se
convierte en la tarea principal vy més Ffructifera para uwuna
psicologia cientifica.

2.— La oposicion entre el andlisise de caracter

et plizativolbasado en el proceso) vy el anadlisis meramente
descrigtivo(basade en la codificacion del fendmenol, que
consiste en el descubrimiento de los enlaces vy relaciones
dinamico—causales reales, que estan en la base de cualguier
fenamenc.

2.~ El andlisis del proceso evolutivo que rearesa a la
fuente original, gue reconstruye cada punto del desarrnllo para no
formarse con una socla captacion de su producto implicando asfi,
poner la cosa en movimiento para dar a éste andlisis un
cardacter dinamico y evolutivo.

Y =1 bien sabemos gque cualguiesr procesno  psiquico  wva
desarrol iandose pauvlatinamente a medida en gue =1 1Ay v dun
interactdia con su medio ambiente, entonces se presents el
problema sobre la relacion desarrollo-aprendizale. En primecas

instancia tenemos ue son dos aspectos un tanto dilterentes, et i



aue conf o i solc 4Ll Fues baien el desarrollo de
velos procesos eunige la dproptAcion e internalizacion de
intrumentas v o signcs en un contexzto de interaccion siendo esto

| o gue se denomina aprendizaje. Ahora el desarrolio en s1 consiste

precisamente en la incorporacidn de pavtas vy  herramientas de
relacion con los demdsi(Riviere,1974).

Faor tanto el desarrollo @s una condiciodn interna vy el
apr endizaje algo externo; y sucede gue el aprendizajle i1nfluye o es
un factor determinante del desarrollo.

El método genetico experimental de Vigotsky presenta
varlaciones para abordar el desarrollo de los procesos psiquicos
superiores(inteligencia, lenguaje, memaria, pensamiento, etc)sy los
cuales son:

a) Método de la doble estlmglactén: consiste Eé
introducir obstaculos vy divicultades en la tarea que rompiera
con los métodos rutinarios de resolver problemas(Vigotsky,197%9).
Agui se le presentan al sujeto dos grupos de estimulos uno que
actia como objlelo de su actividad y el otro como sigho que
pueden servir para organizar el proceso y formar la solucion.

b) El método de ayuda externa: consiste en proporcionar
caminos alternativos para solucionar los problemas, incluyendo al
mismo tiempu wuna encorme variledad de materiales gue son utilizados
de diferentes maneras para satisfacer las exigencias de la tarea
impuesta.

) Zona de desarrollo potencial: se  intenta reconstruir
las seraies  de cambios  on las  operacionegs intelectuales que

rigr malments =e nani frestan en el transcurso del desarrollo
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broorafice dei (ndividuo. Consiste er Lar wn L widad en
donde &l nafo wtilliza tada =u capacidad ndnima.
e Tona de desarralleo  proéoamo: S le ampone el

individud wna tares gue superard sue conocimientos v capacidades

a fin de descubrir los ecomienzos rudimentarios de Tievas

tiabilidades. Un caso es )] de lo= nifos gque apenas pueden Ccaminar
v g2 les pide gue con un lapiz v papel dibulen cilerlos suce=sos.

Uﬂ?«;}%{\- Existe otra forma fundamental pera conoccer estructuras
Ltales como el dezarrollo de conceptos en el nifdo vy los métodos
para su investigacitn son:

1) Método de determinacion del concepto.

2) Método de clasificacién.

%) Formacidn de conceptos artificiales.,

4) Metodo de comparacidn y diferenciacidn.

A medida gue =1 nifio se desarrolla igualmente los
conceptos van  aumentando en compleirdad,entiendase que un
concepto es la caracterizacidn de una palabra con relacion  al
medio esterno, donde la palabra no solo designa objetos del mundo
externo, acciones, rasqos, sino gque también analiza yv generaliza
los obietos del mundo esterno.

El método de comparacidn y diterenciacion es el
mas utilizado en la conceptualizacidn de objietos, y consiste
en que al sweto se le nombran dos palabras  oue  designan
geterminados objetos, pidiéndole gque mencione gque hay de
comin entre dos obletosicomparacion) vy lo gque diterencie a los

obietos entre siidiferencias),

Fara esto se encuentran  tipns de completida:



taredas en ) : A as s dan al =1 T pral abras e pertensc en
ey dentegente a la mema pategorfa. Fl1 seoundo tipo de tarea se
le prapune al wieto decar lo gue hay de coman entre dos obietos
cuyn  anpecto  conon e dad feal dee  encontrar, va  que se

diforencian de +orma 1nmadiata mucho mads de los que ocurria en
el caso anterior.

Erm el tercer tipo la tarea es mas compleja, vya que ae
trata de la comparacion y diferenciracion de obietos en los
cuwales las diferencias soun mas faciles de relacionar por medio
de la camparacion practica, por medico de la inclusion en una
situacidon concreta gue por su reforencia a uwnae cateaorila
abstracta.

En los tres tipos de tareas es posible nowmbrar  las
palabras e 1r acompariadas de una figura o Jlamina, lo cual dan
dos tipos de respuestas.

s

1) Ee la separacicon de rasgos concretos de ambos
objetos o su inclusidn en una situacion inmed:ata.

2 pgui el suieto puede abstraerse de los rasgos
comunes & wnmediatos vy realizar una operacitn diferente  por
principio introduciendo ambos objetns en una categoria general
abstracta d&?erm\naqa.

lLa preoccupacidn escenclal de Vigolsky, =T el
descubrimicnto de los eniaces y relaciones dindAmico-cauvsales
enben 4ol omarco hstdrico-social) gue son la

reales i decir

bhase cde tados los fendme

ce en los que se relaciona el hombre.
El matudio de ja funcion del lenguaje, entonces, e

Fruvdamental para cowprender el procesn  de  apropiacion de &



pnfoarmaci dn wei2l owe corean las  inteEracciones et e l'os
1ndi v duos,

El origen y desarrells del lenguaie ha side tratade al
margsn de la grganizacion de la activigad prdctica  del B
pues la mavoria de los estudios, no permiten v con clacaidad  1a
interrelacion entre la inteligencia préactica v el lenguaie,

Loz experamentos realizados por Vigotsky (197%),  sedalan gue  al

momento signiticativo er el curse del desarrollo
vntelectual | se produce por las rormes mas puramente humanas  de
la 1nteligencia préactica y  abstracts, asi Vigotsby(1934),
define al pencanienio como @1 nabl!a sin  sonido. En  cuanto  al
lengquaje v la actividad practica, =son dos lingas del
desarrollo antes completamente independientes, se unen tan pronto
comiv =21 lenguajie se incorpora a la accion, la cual se transforma

y e arganiza de acuerdo a direcciones totalmente nuevas a las
anteriores (Vigotsky,197%9): es decir, que se producen nuevos modos
de conductay, yva gque ecrea formas superiores de memorizacion
intencional . de actividad deliberada, gque con las erelaciones
establecidas con el adulto a traves del lenguaje, le gulan a

la formacidn de conductas complelas (Luris,1i?979). Antes de
llegar a dominar su entorno con la  ayuda del lenguaje, primero
flega & domangs U propila conducta Vigotshky , 1979) ., Elio

pusihilita nupvas relaciongs con @2l entorno ademads de la  touweva

L grafil Zac o cee L& pree conciiot as
Cuando 1og niros <= anfrentan & wn prablema  compldacado,
puede haber whe oran variedad de recpusstsc: leoz inbtentos directos

a [z} bk Ly o =] oAy e
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diviado hacia e persona gque o iiza el euperimento o el lenguaje
gue simplenente acumpaiie a la accrdn(Vigotsky,1979), en éste
8 cono S tratars de una norma, la conversacidn surge

espontaneamente y continda asi casi sin interrupcidn a lo
largo de todo el esperimento: aumenta v se hace persistente cada
vez que la situacidn se va complicande y la meta se hace mas
difil de alcanzar, siendo gue los 1intentos de bleoguearla
esultan infructussos o excluyen al nifio de la tarea. Para el nifio’
el hablar =s tan importante como el actuar con la finalidad de
lograr una meta. Al wutilizar las palabras para crear una plan
especifico, el nifio alcanza un range mucho mds amplio de
efectividad, utilizando como herramientas no sédlo aquellos
objetos que estan al  alcance de su manc, Sino buscando vy
preparando estimulos que puedan ser utiles para la
resolucion de la tarea, planeando acciones futuras. Llega asi
a un punto en .El que planea como rescolver el problema a traves
del lenguaje y luego lleva a cabo la solucion a través de la
actividad abierta (Vigotsky,1979).

A lo anterior, es importante destacar la relacidn del
nifio con el adulto, pues ha sido sorprendente la forma en cémo
el nirio obedece ordenes de &1 o que el lenguaje que emplee el
adulteo llegue a modoficar hasta sus percepciones, por ello, Luria
(197%9), menciona que la influencia de las interrelaciones verbales
da lugar a nuevos sistemas funcionales caracterizados por el hecho
de gue su estructura compleda incluye un sistema de asociaciones
verbales y los patrones de conducta forma un  activo cardacter

volitivo como resultado de ello.



Vigoteky (194671, divide en 4 estadics de desarrollo el
lenguajle:
1) Estado primitivo o natural. Este estado va desde el

nacimiento hasta la edad de dos afios aprodima

amente, momento en
] cual el pensamiente no verbal y el lenguaie no conceptual ae
uneri.

Eete estado a la ver lo divide en: a) sonidos que
representan liberacian emocional ;b)) reacciones sociales, momento
en el cual se une a voces y acciones de otras personas y ) la
adquisicidn de las primeras palabraz gque son sustituidas por
obietos y deseos.

2) Estado de psicologia ingenua. En este estado el nifio
dascubre que las palabras pueden tenmer una funcidn simbdédlica
itncrementando con esto el preguntar por las cosas. Se exibe la
inteligencia préactica al reconocer caracteristicas de su medio
al usar herramientas.

E=ta Funcion simbdlica se desarrolla por la
aspoiacion de las palabras de personas con objeteos v por  su
Propla experiancla.

Z) E=stado de lenquaie egocéntrico. Este se adquiere por
la experiencia gue al niﬁm gana al usar el lenguaie en  relacion
a objetos de su medio. Se da en forma de mondlogo que  acompadia
las actividades del nifio, cuya caracteristica es estar solo o
tzros de otros. WVigotsky 1o ve comn una  nueva  herramienta
importante del pensamiento.

4) Estado 1internol{crecimiento inteérno). Agui el nifio

aprende a manipular 21 lenguaie @o forma de memoria ldgica, que
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paplea sedales anternas para rosolver problemas. A traves de su
vigda ] individuo usara el lenguaje interno vy el lenguaje
enterntg como herramienta en el pensamiento conceptual o verbal.
Estados del desarrollo del pensamiento conceptual:
Fara poder estudiar el desarrollo del pensamiento

conceptual , Vigotsky retoma el instrumento o método de Sakarow
llamado de blogues, el cual consiste en 22 bloques de madera de
diferentes colores, formas, tamafios y altura.

Este matodo consiste en observar las combinaciones gue
el nifio hace de las diferentes caracteristicas de los blogues,
reflejando la naturaleza de cada combinacidn como una estrategia
de pensamiento. Este se aplicd a sujetos de diferentes edades
para identificar tres estados gue varian entre los afinos preescolar
hasta la adolescencia.

Estado I: Pensamiento en momentos no organizados. Se
ponen cosas en grupos, asignando etiquetas.

Subfase [IA: Agrupamiento por ensayo y error. Grupos
creados al azar.

Subfase IH: Organizacidén del campo wvisual. El nifio
aplica etiguetas a grupos de cosas gQue aparecen en e@espacio vy
tiempo.

Subfase IC: Montones reformados: Se producen grupos en
base a conjeturas v organizacidn del campo visual.

Estado [I: Fensamiento en compleliidades. Los abjetos son
unidos en la mente del nifo no solo por su  impresidn subjetiva
s1ino por las wuniones gque existen entre los objietos.

Subfas=e I11A: Compuesto asociativo que se basa en
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el nifio

cualguier unian gue nota como el color, forma, etc.
Subfase I11B: Coleccidn de compuestos conteniendo cosas
que complementan a los objletos. Los items mson  agrupados  por
contraste no por similitud.
Subfasze IIC: Compuesto en cadena que involucra una
unidn consecutiva de los items individuales con una wvision

significativa.
Subfase I11D:

cual hay Ffluidez en el atributo

individual es.

Compuestos difusos.

que

Es el agrupamiento en el

une los elementos

Subfase I1E: Compuestos de pseudoconcepto; en el que
primero parece agrupar basado en el verdadero pensamiento
cunceptual .

Cstade 111: Fensamiento en conceptos. En este estado se
cgan dog caminos ;3 el sintetizar y analizar. El primero es a

través de secuencias de compuestos.

el fendmeno en aspectos comunes. E1l

conceptual seguido por el proceso de

fendmeno al abstraer elementos de ellos.

Como podemos ver Vigotsky hacia
del desarrollo porgue crefa que éste era
metodoldgico basico vy

necesario para

procesos humanos comple)los.

Esto consiste en

sintetizar

sequndo lleva al pensamiento

separar o analizar el

incapié en el estudio
un medio tedrico v
los

poder desifrar
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CAFITULL L

M&todus de 1nvestigacion en psicologia infantil.

Hay una gran wvariedad de aproximaciones en el estudio de
la conducta infantil v el desarrollo de procedimientos en ésta
drea, ha ido en peralelo a los cambios en la metodolegia de la
investigacidn en el campo de la psicologfa. Se puede afirmar
gue los cambios bédsicos han sido en el progreso de los primeros
estudios que se han enfocadn en la observacidon vy descripoidn
de la conducta en situacones naturales haciendo énfasis sobre la
experimentacion y explicacion de la misma.

L.a psicologia infantil tiene una rica gama de métodos
de investigacion entendiéndose a éste como uwna forma de
proceder que se propone esclarecer las relaciones causales que
existan entre las wvariables (Newman,198%). Cada uno de estos
meétodos tiene sus propias clases especificas de respuestas a
preguntas y cada uno tiene sus ventajas y desventajas.

Ahora bien es importante aclarar que de acuerdo al marco
tedrico definido se desarrollara una metodologia
especifica para estudiar el desarrollo del nific o algun otro
fendmeno en particular.

En este sentido el objetivo del presente capitulo es la
descripcidn de los métodos comunmente empleados en el campo de
la psicologia infantil.

Metodo de observacion naturalista: Todos hemos oido
hatblar de la wvirtud de ser ‘“ohietivos". En la psicologia se

aplica este metodo al estudio del comportamiento del hombre y de
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los animales dentro de su contexto natural en veo studiario en
el laboratorio en condiciones artificiales.,

Las primeras investigaciones sobre la conducta infartal
consistieron en estudios naturalistas en los cuales el nifo es
simplemente observado en su ambiente natural vy su conducta es
registrada. El prototipo de la observacidn y registro  fué la
realizada por Darwin{(i877). Las biografias de bebes fueron
usadas durante los ultimos arios de la década de 188B0; éstas
proveen una imagen de cambio de conducta cuando un nifio crece.

Dado gue la observacidn maturalista no interfiere en la
conducta en absoluto, los psicologos que se sirven de ella deben
aceptar la conducta de la gente tal como se produce.

Los estudiocs naturalistas son altamente selectivos en el
numerc de nifios observados, principalmente porque 1la mayoria
de los que utilizaban estos tipos de estudios lo hacian con sus
hijos. Estos estudios eran caracterizados por el reporte subjetivo
en la seleccion de conductas que juzgaron que eran 1mportantes
para reglstrar vy en la definicidn y criterio para el reporte de
cambio de conducta. Los observadores fallaban en separar las
conductas.

Otros de los estudios naturalistas que se consideran es
el método de historia de casos el cual es usado en el reporte de

casps clinicos. Viene siendo come un continuo de los estudios de

biografia de hechos, s1n embargo también presentan
limitaciones similares. El rango de nifnos estudiados es mas
diverso, pero es raramente representativo debido a gue 1mpide

generalizaciones significativas.,
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(itro de los estudio: naturalistas es el bien conocido
matudo de la observacidn naturalista controlada, que es uno de
los métodos de investigeridn mds empleados en el estudio de
la conducta infantil. Este método intenta técnicas objetivas
precisas de registro confiable vy de medicidn para la
descripoion de la conducta infantil en ambientes naturales
(Morris,1987) .

El procedimiento requiere una cuidadosa descripcidn de
la situacitvn en la cual el nifio va a ser ocbservado, el obietivo
spbre las conductas manifiestas exhibidas por el nifio y los
antecedentes y consecusncias observables de esas conductas, la
definicion precisa de las conductas bajo estudic, el uso de
observacidn y procedimientos de registro especifico, tales
como muestreo temporal y registro simultdnec de las conductas
por dos 0 mads observadores.

lino de los problemas que presenta la observacidn
maturalista es gl prejuwicio (direccional) del observador. Aun  los
psicdalogos que son observadores profesionales pueden
distorcionar de manera sutil lo gue han visto, y lo hacen para que
refleje lo que desean ver (Carrillo,1981).

(tro problema es gque el comportamiento observado depende
del momento, el lugar y el grupo de personas. A diferencia de los
exparimentos de laboratorio que pueden repetirse una wvez vy otra
vez, cada situacidn natural Bs  una ocurrencia que solo se
presenta una veasion. For ello los psicdlogos prefieren no
hacer afirmaciones aeneralegs a partir de la informacion recabada

de estudios naturelistas. Fese a tales problemas, la observacidn
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naturalista es un  instrumento de aran ki lidad para los
psicologos. Después de todo, la conducta recel es obieto de su
disciplina. Aungue la complelidad de 1a conducta  puede plantear
problemas, la observacion naturalista ayuda much s1mo al
investigador: le brinda nuevas 1deas y pistas para  prosegulr su
trabsio, puede estudiar estas i1deas en forma mde sistemdtica y

con mayor detenimiento en su laboratorio (Morris,1987).

Métodos para el estudic del cambio: Centro de
atencion primordial de la investigacion del desarrollo es el
proceso del crecimiento. Dos son las categorias generales de
tnvestigacion en el campo del cambio: les estudios normativos vy
los estudios de proceso. Los praiaseros tratan de semejanzas vy
diferencas por edad croncldgica o evolutivas los segundos
explican por qué ocurre el cambio. Tres son los métodos de
investigacion gue =& ubtilizan en el estudio del cambio: estudios
retrospectivos, estudios transversales v estudios  longi tudinales
(keseen, 174600 .

Los estudios retrospectivos consisten en preguntar a los
suletos cuales fueron sus experiencias en época anterior de su
vida (Yarrow,Cambell vy Burton,19270). En muchos estudios sobre
crianza de nirinos se suelen emplear los recuerdos de los padres
acerca de como los criaron y de esa manera se  evalaan  las
narmas que gobernaron su cuidado infantil. En los estudios  del
desarrollo de la percsonalidad se emplean datos retrospectivos,
preguntandn a lps adolescentes o a los adultos cudles fueron los

acontecimientos de su ninezr que les res

ltaron importantes o gue

repercutieron  en las e.perienclias posteriores de L=TXI vida
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(White, 19740, E1 tooonvenients d los datos retrospectivos es que
no podenos estar seguros de si las cosas ocurrieron como  las

recuerdan los suietos. Al preguntsar a niriose o adultos sobre su
pasado podemos 1nterir gud es lo que consideran importante, pero
nunca e logra saber hasta que punto s0n exactas las
observaciones.

Estudios longitudinales: Los estudios longitudinales
pbservan a los msmos suietos yv los cambins que ocurren  en su-
conducta en un  periodo de tiempo extenso (Morris,1987). Esta
manera involucra nhservaciones control adas, cuestionarios,
reportes de padres, pruebas psicométricas tales como las de
medicion de la inteligencia, ejecucidn, personalidad, aptitud,
etc. El intento de esos estudios es describir cambips individuales
en la conducta gue son correlacionados con la edad y para
contestar pregunias con interés en la estabilidad y consistencia
de la conducta de los nirios a travées del tiempo.

Los estudios longitudinales proveen datos de nirfios a
través del tiempo permitiendo un estudico de los cambios
individuales en el desarrollo. De esta forma se obtienen datos de
la estabilidad de la conducta v las diferencias individuales.

Sus limitaciones son gue los estudios son muy extensos
sobre un periodo de afios, es extremadamente costosc y los afios
pueden pasar antes de que haya respuestas a lns cuestionamientos
bajo estudio. Ademds tanto los sujetos a investigar como los
investigadores pueden perderse antes de que el estudio sea
concluido.

Los estudios transversales: En estos se observan grupos
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de nifios de diferentes edades para llegar a una descripoion e
las diferencras conductuales entre midos de diterentes edades
(Craig,1%84).

Mchos estudios son mads Flexibles en tanto que
incorporan los nuevos avances inmediatamente en la metodologia
de la investigacidn dentro de los estudios y los resultados de
una investigacidn, pueden frecuentemente promover nuevas
cuestiones de investigacion las cuales pueden buscarse
nuevamente. For tales razones los estudios transversales son mucho
mas comunes gue los estudios longitudinales. Sin embargo, tienen
la limitacidn de quie no proveen datos sobre nifos
individualmente a través del tiempo, impidiendo el estudio de la
estabilidad de conductas, dichos estudios pueden combinarse de
acuerdo a las necesidades del investigador y al  fendmeno a
investigar .

Método de investigacidn experimental: En contraste a
los metodos no experimentales los estudios de investigacidn
experimental activamente controlan &1 ambiente de investigacidn
y manipulan variables las cuales afectan la conducta de los
suwietos de investigacidn. Muchos estudios experimentales de la
conducta 1nfantil son conducidos en situaciones de laboratorio,
los gue ofrecen: a) el control, excluyendo wvariables que pueden
interferir y confundir un estudio, b) permiten la presentacidon
sistematica y retiro de variables experimentales; c) permiten la
medicidn precisa de las conductas bajo estudio.

Sin embargo, en algunos Casos las conductas San

provocadas por el i1nvestigador v no s dan en forma natural v
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éstas pueden variar ya que se analizan en el laboratorio y no en
su entorno real; ésta es una desventaja de este meétodo. Otra
desventaia es la dificultad de generalizacidén de las conductas
observadas en el laboratorio, ya que lo encontrado es dificil de
extrapolar a situariones cotidianas.

Anadlisis experimental de la conducta infantil:

Este se ha considerado como una variaciodn del método
experimental , de acuerdo a la revisidon de los métodos de
investigacion de la conducta infantil muestran que hay
beneficios reales y costosos asociados con un simple método de

estudio, es decir, no hay una aproximacion gue sea mejor al

estudio de la conducta infantil, cada aproximacidén tiene sus
ventajas vy desventaijias. Sin embargo, wna aproximacién que
incorpora muchos de los atributos positivos tanto de 1a

observacidn naturalista como de los estudios experimentales es
el analisis experimental de la conducta infantil
(Willoughby,1975).

Esta aproximacion ha sido extremadamente productiva en

el avance de nuestro conocimiento acerca de la conducta infantil.

Su aplicacidn ha permitido analizar conductas
complejas, estableciendo Ln gran niimero de relaciones
funcionales significativas, ha producido conocimientos Y

procedimientos los cuales han probado ser efectivos cuando son
aplicados & probleamnas de cambio conductuwal en la casa, escuela vy
zi1tuaciones clinicas.

El anadlisis euperimental de la conducta infantil se

caracterira por su adherencia a la aproximacion de la ciencia
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natural en el estudio de variables que controlan dicha conducta.
Explican esas observaciones en términos de las fuerzas o eventos
extarnos que actuan sobre el organismo. Este andlisis
experimental intenta descubrir relaciones entre las variables que
controlan la conducta y la conducta que un organismo exhibe. Esas
relaciones funcionales o leyes generales nos habilita para
entender la conducta (Nillqughby.l??ﬁi.

Hasta agqui, hemos descrito los métodos empleados con
mayor frecuencia en el estudio del desarrollo infantil, no
obstante, cabe seralar gue no son los Unicos y que no se aplican
tal cual se han mencionado, ya que por 1o general , los
investigadores en una primera instancia definen sus intereses a
través de objetivos o hipotesis y posteriormente elaboran vy
aplican el método correspondiente y en muchas ocasiones no puede
ser ubicado en ninguna de las categorias definidas

anteriormente.
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Capituls ITL.

LA MEDICION EN FSICOLDGIA.

La necesidad de obtener cuantitativamente los atributos o
las caracteristicas de un segmento de conducta, al ser observada
por  guienes sSeé interesan en comprender ¥ predecir el
comportamiento de los seres humanos, surgiod realmente durante la
primera mitad de este siglo.

Claro que si nos remontamos a la historia tendremos que
dar el crédito correspondiente a Aristételes y Flaton,
quienes en realidad son los pioneros en la Medicidn
Psicoldgica. S5in embargo alrededor de 1830 se llevan a cabo los
primeros estudios de este tipo en campos fundamentales de la
psicologia y las matemdticas destinados a lograr la medicidn
mental , distinguiéndose tres corrientes de influencia
preponderantes: la francesa, con Esquirol, Pineal ,Seguin, Charcot
y Ribot; la alemana, con Weber, Fechner y Wundt, y 1la que
implantd Laplace en el campo de las matematicas, guien, Jjunto
con Bauss, demostrd la aplicabilidad y wutilidad de 1la curva
normal {(ya enunciada en 1733 por Moivre) comn wn  instrumento
matemadtico aplicable a la medicidn de las caractericas del
ser humano.

Es en 1886 cuando Galton cred el primer laboratorio
antropométrico destinado a 1la medicidn de las caractericas
fisicas y sensoriomotoras de los seres humanosiy a través de
todos sus trabalos sstablecid los principios del empleo del

mettodo  estadistico como auxiliar importante para obtener
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medidas mas obietives y precisas en sus investigaciones.

For otra parte, Hugo Munsterberg, en 18%1, disend
pruebas especificas para nifios, y fué el primer psicdlogo
que pensd en utilizar el registro del tiempo de ejecucidn de
las tareas que se imponian con sus i1nstrumentos a sus swietos de
investigacian.

Investigadores como Fearson, Charles Spearman, Cyril
Burt, Goedffrey Thomson, en inglaterra, kKelly T. Thurstone vy
Guiford en América del Norte estructuraron y Afundamentaron el
empleo de 1a inferencia estadistica y de otros conceptos
cuantitatives que han venido a 1ntegrarse al desarrollo y
aplicacion de la medicidn psicologica en la actualidad.

Clark Wissler en 1901 guien habria de responsabilizarse
de la validacidn de las pruebas de Catell para la seleccidn de
estudiantes de nivel universitario, tratod de determinar,
mediante la aplicacidn de correlaciones, cuando dos instrumentos
median las mismas o diferentes habilidades o el grado de
correlacidén.

Mientras Galton trabajaba en Inglaterra, Catell, en 1los
Estados Unidosiutilizando la informacion experimental que Wundt
obtuvo #n su laboratorio de Leipzig, Alemanial, desarrollo
instrumentos de medicién psicologica, a los cuales les
agregd el pragmatismo norteamericanc. Catell siguid la escuela
de Wundt v aprendid de €1 que es necesaro ejercer un  riguroso
caontrol al llewvar a cabo observaciones de la conducta; sin embarao
rechara el concepto de generalizacion, considera sobre todo, las

diferencias individuales en la ejiecucitn de la conducta como
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variahles en los gstudios cientificos.
Arins  despuis, Catell en contacto con Galton,
establecid laboratorios de psicologia en diferentes

universidades en donde se analizd exhaustivamente el desarrollo

y depuracién de los instrumentos de medicidn psicoldgica a

los cuales Catell designd con el nombre de "test mentales”
(1890). Estos instrumentos son diferentes a2 los gque se conocen vy
se¢ utilizan hoy en dia.

En 1894, Alfred PBinet en Francia como psicologo
esperimental se interesd mds en el estudio de aqguellos
individuos que presentaban desviaciones conductuales
particul armente los nifos. Después de minusiosos estudios en
nirins retrasados, normales y avanzados, Binet vy Victor Henri
crearon una serie de instrumentos destinados a la medicidn de
"procesos mentales y complejos”.

Asi bien la medicidn en psicologfia, como en
cualguier otra ciencia se i1nicia con la identificacidon de
elementos del mundo real con elementos o construcciones de un
sistema ldogico abstracto.

El concepto de prueba psicolodgica varia aunque,
analizando cada wuno de los aspectos o momentos historicos por

los que ha atravesado podempns tomar en cuenta dos aspectos que

marca Freeman (1955) gque permite sintetizar y establecer una
detinicidn general gque podria enunciarse de la siguiente
MARNEra: L& prueha psicoldgicas BS agquella técnica

metodoldgica producida artificialmente, gue obedece a reglas

puplicitas y rcoloca al o los individuos en condiciones
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enperimentales con el fin de extraer un segqmento del
comportamiento el estudi ar que parmte la COMPEr AC 1L en
estadistica conductara a la clasificacidn cualitativa,
tipoldgica o cuantitativa de la o las caracteristicas qgue se

estan evaluando.

Himplificando la definicidn anterior e puede citar Ja
Eﬁtablec;da por Fierre Fichot (1958): una prueba psicoldoica  es
una situacidn experimental estandarizada que =zirve de estimulo
a un comportam ento v que manipulada estadisticamente permite
clasificar a los sujetos tipoldgicamente o cuantitativamente.

Otra definicidn es dada por Crombach (1%41): una prueba
psicoldgica ese wuna técnica sistemdtica gque compara la
conducta de dos o mAs personas. Esta definicidn puedes
emplearse para incluir mediciones mediante aparatos, técnicas de
laboratorio para observacion de respuestas en el campo del
comportamiento humano, cuestionarios de todo tipo.

En sintesis podemos decir que las pruebas
psicoldgicas son los medios mas desarrollados y elaborados que
gxisten para medir 1 nvel intelectual, actitudes, motivos vy
Lendenci as  del comportamiento humano y concretamente del
comportam ento del nifio, se puede decir gue son muy VEFACes ya que
los resultados obtenidos con dichos instrumentos concuerdan con
otros estimados de la habilidad intelectual y  pueden pronosticar
lose logros del mino en la escuela o en su entorno familiar.,

Ahora bien, en la actualidad exiaten aran  cantidad de
test y una forma de clasificacidn general {(incluyendo pruebas

para nifmos v adultos) es la gue presentan Benavides v Dasiro
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CIH8Ly .

CLASIFICACION DE LOS TEST 0 FRUEBAS FSICOLOGICAS.

Sequn sus caracteristicas exteriores: a) lapiz-papel: el
sujeto tiene que contestar por escrito las preguntas que se le
formul an.

h) ejecucidn: el sujeto debe efectuar cierta manipulacidn
de objetos.

Segun su administracidn:

a) individuales.

b} colectivos.

Segun su funcidn:

a) de eficiencia(maximo rendimientol. Valoran aspectos
cognitivos de 1la personalidad: inteligencia, aptitudes ¥
conocimiento.

bh) de personalidad (rendimiento tipico) esploran intereses,
caracter, etc., o sea aspectos afectivos de la personalidad:
cuestionarios, escalas (MMFI, Jackson) test objetivos de
personalidad, técnicas proyectivas (Machover, Rorschach).

Por su parte Atkin, Supervielle, Sawyer y VYanton (1987),
mencionan que los instrumentos utilizados en América Latina para
evaluar el desarrollo del nifio pueden agruparse en 4 tipos:
escalas estructuradas, gulas de evaluacion, cartillas de
crecimiento v desarrollo y cuestionarios.

Consrderando las  escalas estructuradas como aquellos

instrumentos gue requleren una sesion de evaluacion
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sistematica con el nifio, ademas indicando claramente como se
deben de medir las conductas, por ejenplo a través de  un
intrumento o de dibujos y proporcionando reglas especificas para
la interpretacidn de los resultados.

En cambio las guias de evaluacidn son mas
informales consisten en listas de conductas que el nmifio debe de
presentar a ciertas edades, con instrucciones generales para la
intepretacion de los resultados. l.as cartillas presentan los
indicadores de desarrcllo incorporados a fichas de crecimiento  en
diversas formas. Los cuestionarios se basan dnicamente en
preguntas a la madre v otra persona gue conoce bien al nido.

Fresentacion (o formato) de los instrumentos.

[oztruci ones:

Fara gue los instrumentos puedan ser entendidos ¥
splicados, se presentan en diferentes formas:

-Con  instructivo: los indicadores vy su aplicacion
gstdn en un manual © AFolleto que acompafa la prueba =in
referirse a las instrucciones oscritas.

=Ein i1nstructivo: teniendo dos alternatiwvas; la hoja de
registro incluye descripciones suficientemente claras para no
requerir mas explicacion. Los i1ndicadores estan presentados
con el apoyo de dibujlos, para gue sean mas facilmente
comprendidos (Atkain, Supervielle, Sawyer y Canton,19687).

La aplicacidn del instrumento.

a) Obtencidn de la informacidn:

En el ca=n de factores de riesqgo, son varins metodos

enpleados:
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| phservac) ones espontaneas hechas por los padresi
21 preguntas especificas a los padres, por medico de un
cuestionario o durante vna evaluacidn del nifos
2) observaciones hechas por un examinador: estas requieren
poner al niro en determinadas situaciones: por ejemplo boca abajo,
hablarle desde atrds del oido, ofrecerle una pelota.

b) Evaluacion de los resultados:

Se utilizan distintos métodos para calcular y presentar
los resultados. En algunos instrumentos no se indica método
especico algurno de evaluacidén ya que sclo describen el
desarrollo en términos generales.

Ahora bien, con respecto a las cualidades gque deben tener
las pruebas psicoldgicas, Benavides y Castro (1981), establecen
lo siguiente:

CONFIABILIDAD: Es la cualidad que hace que una misma
prueba aplicada dos veces seguidas a un mismo sujeto, proporcione
idénticos resultados. La confiabilidad se puede medir por
distintos procesos:

a) constancia test-retest. Se aplica el mismo test a los
mismos sujetos, después de cierto intervalo de tiempo,
obteniégndose el coeficiente de confiabilidad al estimar la
correlacion entre dos series de medidas.

b)Y  homogeneidad: Consiste en dividir el test en dos
partes equivalentes y calcular 1la correlacidn entre los
resultados obtenidos en las dos mitades por los mismos sujetos si
el tes=st estad constituido por una gran numerc de preguntas,

se acostunbra comparar 21 resultade obtenido en las preguntas
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pares con el resultado obtenido en las impares.

c) equivalencia: consiste en construir dos test paralelos
con praguntas andlogas en cuanto a naturaleza vy dificultad v
calcular la correlacidn entre los resultados obternidos por  los
sujetos en ambas formas.

SENSTRILIDADRD (0 FINEZA DISCRIMINATIVA): Ge refiere al
numero de grados para la clasificacion de los sujetos y  su
diferenciacion. La relacidn entre la sensibilidad v la
extension medible es inversa ya gque cuanto mds amplia sea la
gama de los comportamientos se puede medir un test, serd menor
su sensibilidad.

VALIDEZ : Indica que el test mide realmente lo que
pretende medir, para aprecirar la validez de un test se supone la
exictencia de criteros, subjetivos y objetivos {(de producto y de
accion).

a) Criterio ohietivo de producto: Es un indice
numérico de wvalidez gque se relaciona con el producto de la
actividag del swieto a 1o largo del test.

b) Criterio obietivo de accidn: 51 la actividad se
ejecuta, #1 suieto a 1o largo del test no deja producto medible,
se utiliza como criterio una medida de esa actividad.

c) Criterio subjetivo: Se utilizd un criterio obtenido
a partir del Juicio de un observador lo gue 1mplica (& [51-3
desventajlas:

- la definicidn del comportamienta carece de
objetividad.

- el juicic del observador es subjebtivo (puade diferir
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de otros observadores).

Ne abstenbte , aun cuando una prueba  cumple con  los
regul s bos mencionados, podemos decir, que ellas presentan algunas
desventajas por ejemplo:  Ghinbberg (1972) sefiala qQue esns
instrumentos en realidad solo se ocupan de un conjunto reducido de
habilidades, por ejemplo comprensidn verbal pasziva, capacidad de
seguir instrucciones, el sentido comun y a lo sumo la aptitud
escolar.

Blunm (197%) coincide con éste punto de vista y afirma
que lo que realmente miden los test es la capacidad de someterse a
una prusba.

Otros criticos afirman que el contenido y
administracidn de éstas pruebas discriminan las minorfas. En
parte, ello puede deberse a que los nifios pertenecientes a esos
grupos tienden & verlas como "un simple iuegeo" y por lo mismo,
hacen menos esfuerzo por tener exito en ellas (Palmer,177%).

En contraparte tenemos las ventajas de las pruebas
psicwldgicas; se especifican normas de interpretacién,
algunas 1ncluyen formatos sencillos, pueden ser aplicados por
personal con un minimo de capacitacidn y & edades basadas en
poblacidn de referencia.

Ademds algunas pruebas pueden detectar o predecir el
nivel de aprovechamiento escolar aungue es importante aclarar como
ya se menciond en parrafos anteriores gue para obtener un
mejor manejo de las pruebas psicoldgicas se tiene que utilizar
mae de una para evaluar a un i1ndividuo.

Los test o pruebas psicoldgicas han podido incureionar
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en las diferentes areas de incidencia de la sicoloalia  como

son: la psicologia educativa {arientacion vocaclional)
psicologia industrial {(seleccidn d& personaell, p2icelogla
clinica, social, antropoldgica y criminologia.

Ahora bien, entre las diferentes pruebas psicologicas
pristen diferentes instrumentos o escalas de evalwacidn, entre
estos tenemos las que pueden vigilar el desarrollo del nifo, en
donde podemos encontrar: la escala de evaluacidn del desarrollo
psicomotor de O a 2 meses (EEDF); la prueba de escrutinio Bijou,
la prueba de escrutinio Denver, etc, que a continuacidn se
describe yva gue se utilizd para la realizacidn de la presente
investigacidn.,

- La prueba de escrutinic de desarrollo de Denver fué
diseriada para recolver la necesidad gue se tenfa de contar con
un instrunento simple y sencillo en la deteccidn temprana de
nifios con problemas de desarrollo. Fué disedada para ser usada
por personas que no han tenido wun  entrenamiento especial en  la
administracidn de pruebas psicolédgicas v es Facil de
calificar y administrar; al nifio solamante se le aswplora  en
aprozimadamente 20 tareas sencillas.

Dicha prueba se compone de 105 tareas o reactivos,
descritos en forma progresiva en lo que se refiere al Jlogro de
éstas por lous nifdos en determinadas edades desde el nacimiento
hasta los & arios.

Estos reactivos estan ordenados en 4 sectores:

a) FPersonal-social:son aguellas tareas que indican la

habilidad del nific para convivir con las personas que 1o rodean vy
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bastarse asl Ml sSmb.

b)) Adaptativa motora fina: Habilidad del nifio para usar
conijuntamente sus manos y su wvista.

¢} Lengueie: Habilidad del nifio para hablar y para seguir
drdenes.

o) Motora gruesa: Habilidad para movimientos gruesos,
tales cono la marcha, sentarse, brincar, etc.

El protocolo de dicha prueba consiste en una hoja’
estandarizada dividida bhorizontalmente en los cuatro sectores
mencionados anteriormente, las tareas estadn jerarquizadas en
orden de dificultad v estan representadas por medio de una barra,
la cual estéd colocada abajo de la edad correspondiente. En 1a
parte superiror e inferior del protocolo estd la escala de edad
en meses de | a 24 y en arios de 2 y medio a é.

El material utilizado es el siguiente: estambre rojo,
pasitas, sonaja con asa angosta, 8 cubos de una pulgada y de
diferentes colores: azul, blanco, amarillo, etc., una botella de
vidrio transparente con una boca de 5/6 de pulgada de diametro,
una campana peguefia, una pelota de tenis y un lapiz.

Esta prueba depende bAsicamente de la observacion del
nifo por parte del examinador, aunque algunos items pueden ser
investigados a través de la informacidn que proporcionen los
padres,

El primer paso en la evaluacidn es marcar en el
protocolo la edad del mi&o con una raya vertical que pase a todo
lo ancho de la hora, cruzando los 4 sectores del desarrollop. Se

empieza por aplicar los reactivos anteriores a los
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correspondientes a la edad del mifn v se continoa  en orden

progresi vo.

Los reactivos se califican con: F s1 el mifio logrdéd la
conducta, F 51 no la logrd, R =i se negd a eiecutarla v No s
no ha habide oportunidad de que el nifio elecute la accidn.

El nubmer o de actividades gue deberan ser
administradas es variable y depende de la edad del nifo. Todas las
actividades que la 1linea de edad cruce deberan Ser
administradas. Adends, cada sector deberd tener por lo mencse
tres actividades que se logren con éxito v tres oportunidades
hacia la irquierda de cualguier fracaso.

Se considera un retraso en el desarrollo, cualguier
actavidad gue 21 nmifio no logre y gue esté totalmente a la
1zguierds de la linea de edad, ya que esto guiere decir que el
nifio ha fracasado en una tarea que es lograda por el 90% de los
nifivs de su edad. Los retrasos son marcados con rojo en el exstremo
derecho de la actividad no lograda. 51 la linea de edad toca el
extremo derecho de la actividad no lograda no se considera
retraso.

Bl resultado de la prueba se considera anormal si: al
menos dos sectores tienen dos o maAs retrasos; un sector tiene
dos o mas retrasos, otro tiene un retraso yv en el mismo sector
la linea de edad no atravieza ninguna actividad que haya sido
lograda(Honig vy Lally,1981 v Frankenburg, Goldstein, Camp v
Ficth,1978).

Algunos estudios de estandarizacidn y andiisis de la

prueba Denver son los siguientes:
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Frambwiburyg v Dodds il realizaron una 1nvestigacion
con el proposito de estandarizar un método de escrutinio del
desarrollo para ayudar en la deteccidn temprana del retraso en
el desarrcilo en arios peauedios. Ademis de determinar si hay
diferencia saonificativa en el desarrollo entre wvarios segmentos
de la muestra tales como el sexn, edad o la clase social.

La muestra sobre la cual los 105 items fueron
estandarizados consistid de 1036 nifios de Denver entre las
edades de 2 semanas vy &.4 arios. Del total de nifios evaluados, 543
fueron hombres y 493 fueron mujeres. Los nifios con alto riesgo de
anormalidad fueron excluidos, tales como los nacridos
prematuramente o los que tuvieron defectos fisicos severos.

Con respecto a la diferencia entre edades se encontrd
una diferencia Je 1 mes o mas durante el primer aro de vida, de
2 meses o mds entre 1 y 2 afios: de T meses o mas entre 2y X
arios, de 5 meses o mds entre 4 v S aros v & meses o mas entre
S y 6 arios de edad. Una comparacidn de las ejecuciones de nifos
y nifias no revelan algunas diferencias sistematicas marcadas,
aungue algunas diferencias menores fueron notadas. En los items
del A&rea motora gruesa algunas de las diferencias notadas fueron
que los nirmos podian patear, arrojar o lanzar y cachar o agarrar
una pelota mucho antes gque las nifas; v las niras podian saltar
o brincar en un pie vy caminar con el taldn y punta del pie antes
que los nifos. Con respecto a la comparacidn de los nifios cuyos
padres tienen ocupaciones de profesional, administrador vy wventas
ton los nitios cuyos padres estan en trabajos de empleados, obreros

Yy subempleados se encontrd que no hay diferencias marcadas en



56

los primerns dos afios de wvada. Sin embargo, despuds de la  edad
de dos anos, los niros gue trenen  padres pertenecientes a  la
primera descripcioniprofesionales) ejecutan muchos 1tems del
lenguaje mas rdpido que los nifios  cuyas ocupaciones de sus
padres son obreros. Las comparaciones de esos dos grupos de  nidos
en otras areas; motora gruesa, persanal“sociai y adaptativa, no
revelan cambios consistentes en favor de cualguier grupo.

Frankenburg v Carr (1271) efectuaron una investigacion
para obtener la correlacidon del D.D.5.T. con el programa del
desarrollo Yale. El eramen de dezarrollo Yale es el examnen
Gesell con items seleccionados del Merill-Falmer,; Stanford-Binet y
Hetzer-Wolf. Esta e aplico a 18 nifios variando las edades entre
4 a 48 meses (media 29 meses de edad).

La ejecucidn de cada uno de esos 18 niros en el
D.D.S.T. fué puntuado con 1,2 y Z. Un puntaje de 1 denotd una
ejecucion normal e indicd que el nifo no tenfa retrasoc en el
desarrollo en cualguiera de los i1temns del test, es decir, que el
no falild en los items los cuales fueron posados por mds  del
FU% de los niros. Un puntaje de 2 fué dado a wn nifio cuya
@iecucion fué cuestionable, significando esto gque él1 tenia
un retraso en uno de los items del test o gque falld en pasar por
lo menos un ttem en cada sector a traves del cual su edad
cronoldgica lo pasé.

Ln puntaje de %, gue indica una seria demora, fueé dado
51 &)l mifio tenlia dos o mas demoras en i1tems en cualguier
sector.

l.a correlacidn encontrada entre esas dos variables de
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puntos fue r=0.27. De mayor importancia clinica es la
detorminacidn de =1 el uso del D.D.S.T. detecta cualquier nifo
identificado por el programa del desarrollo Yale como retardado o
limitrofe en el desarrollo. En la presente investigacidn se
detectd gque ningun nifo con un coeficiente del desarrollo Yale

-B9 fué determinado normal por el D.D.5.T. como el tener serios
retrasos gue fueron encontrados en el coeficiente del desarrollo
Yale de menos de 0. Cuando una comparacidn similar se hizo para
la relacidén entre cada uno de los cuatro sectores del
D.D.5.7. {(motora gruesa, motora fina, lenguale y personal-social) y
las mismas subsecciones del Yale, los resultados fueron similares.
La estrecha correspondencia entre el D.D.S.T. y el Yale fugd en
el area de motora gruesa y la correspondencia mas pobre{aunque
significante,p<0.01) fue en el &rea personal-social.

Frankenburg, Natta y Demersseman(1971), realizaron un
estudioc donde se examind la estabilidad del puntaje total del
D.D.S.T. vy los items individuales al evaluar al acuerdo
examinador-observador ¥ la estabilidad test-retest para nirios
entre 1.5 y 72 meses de edad sxaminados a intervalos de 1 semana.

Los datos de este reporte fueron obtenidos de dos grupos
de nirfos. Un grupo de nifios particip®d en un estudio con acuerdo
entre examinador-observador. Este grupo consistio de 7é& nifos,
I8 hombres y 3B muwieres variando en edad entre 0.4 meses vy 77.4
meses. El segundo grupo de nifios participd en el estudio de
estabilidad test-retest. Este grupo consisticd de 186 nifios entre
las edades de 1.5 y 76 meses (95 hombres y 91 muieres).

Se encontrd que en el primer test hubo una diferencia
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significativa comparada con el retest esto para 2l grupo wvwno, con

respecto del grupo dos s1 hubo correlacian entre test-retest,

esto refleja una estabilidad entre las dos pruchas vy el  acuerdo

interaxaminador.
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CAFITULO IV,

LAS ESTANCIAS INFANTILES.

Dado que para la realizacidn de la presente
investigacidn se retomaron datos obtenidos de diferentes
estancias infantiles, la intencidn del presente capitulo es
proporcionar informacidn con respecto al desarrollo histdrico
de dichas instituciones as!i como sus funciones y objetivos.

ANTCEDENTES HISTORICOS.

En la actualidad hablar de guarderfias o estancias
infantiles es comun para gran parte de 1los habitantes de las
zonas urbanas, sobre todo tratdndose de muieres que desempedian
una actividad laboral asalariada. Esto se debe a que las estancias
intantiles en nuestro tiempo son wuna de las instituciones
caracteristicas de las sociedades modernas, sin embargo, este
tipo de organismns no siempre han existido; ya que surgieron como
una necesidad a medida gue la mujer salid de su estado
productivo limitado, por el marco de su hogar y por lo tanto poco
reconocido y valorado como trabajo productivo.

Ahora bien, la integracidn de la mujer a los sistemas
de produccion es wun  fendmeno propio de las sociedades
contemporaneas. Dicha integracidn, implicd la modificacion
de la dinamica familiar trayendo consecuentemente L
variaciédn de la relaci1dn madre-=hijo.

Histdricamente se considera a la revolucion

industrial,, el momento en que se dieron las condiciones sociales
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para la iniglacién de las guarderfa=z. Estoe Ffue asy, en
tanto que la revolucidn industrial llevd a hombres, muieres vy
nifios a trabajar en las faAbricas, en la badsqueda de lograr
sustento para sobrevivir, como consecuencia de la desaparicion
de pequenns talleres artesanales de tipo doméstico;  fuente de
trabajo habitual en la edad media.

Carbal {1978) , considera gue las quarderias s
originaron en palises europeos de gran desarrolloc v que en
algunos de ellos se les cred con fines de medicina preventiva,
integrando programas de maternidad e infancia.

La estancia infantil, llamada de diversos modos en cada
pals, sefiala Carrillo (1978), es una creacidn de los tiempos
modernos. En Escocia Robert Owen las formaba para los hijos de sus
abreros, En Francia Fape Carpentier dia a la
inetitucion-nacida con fines humanitarios—-organizacidn
pedagdgica; organizacidn que fué perfecciondndose con los
aportes de F. Froebel, lo gue generd cambios de actitud en lo
referente a la educacidn de la primera infancia.

Aungque en la actualidad se acepta que las estancias
infantiles se han multiplicado apresuradamente dur ante los
tltimos aros, graclas a que e@stas responden a las necesidades
del nifio, 25 posible decir como lo sefala Barcena (1978), gue
dichas instituciones en México, hasta la fecha no han  logrado
satisfacer totalmente la demanda gque se tirene de ellas, ademas
de que hasta el momento en térmanos generales no han logrado
superar su condicion como 1nstituciones necesarlas  laboralmente

trascendiende al ambito educativoe, come es el casp de las
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estanclias de los palses socilalistas,

Al revisar los antecadentes histdricos de las
guarderfas en Mésxico, encontramos que el primer intento de
fundacién de una guarderia infantil lo hizo 1la emperatriz
Carlota, al fundar el asilo de San Carlos en el qgue se le daba
cuidade y alimento a los bjos de los trabajadores. Después,
durante el gobierno de FPorfirio Diaz, se establecid la primera
"Casa amiga de la obrera”" la que reorganizd Venustiano Carranza -
posteriormente.

En el pericdo presidencial de Flutarco Elias Calles, se
cred la Direccion de Pensiones Civiles, la cual se
constituyd para los trabajadores al servicioc del estado.

For desgracia dichos beneficios no alcanzaron a
zatisfacer las necesidades de las madres que trabajaban en 1la
misma direccidn y gue tenfan hijos pequefios, situacidn que
ocasionaba problemas, ya que las empleadas se wveian obligadas a
cuidar y alimentar a sus hijos en las mismas oficinas.

Esta situacidn origind en 1541 un movimiento
tendiente a disponer de un local apropiado para la atenciédn de
los pequefios. Esta demanda tuvo respuesta hasta 19423 cuando en
las calles de Hidalgo se destind un pequero local que contaba
con cuartos y una pequedia cocineta para atender a los hijos de las
madres trabajadoras. Dia con dia fué incrementdndose el
numero de nifics, por lo que el local se volvid insuficiente,
haciendose necesario que la Direcciédn General de Pensiones
destinara la azotea de =u propio edificio para el cuidado de los

nivics con lo gue practicamente aparecid la primera guarderia
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del I585TE. Fosteriormente se crearon las guarderias anesss

al

Centro Urbano Presidente Juarez W al Centro  Urbano Miguel
Aleman, dando servicio a los hijos de las madres trabajadoras al
servicin del estado.

Durante el gobiernc de Emilio Portes Gil, sU Besposa
fundd la Azociacidn Nacicnal de Froteccidn a la Infancia,
5in embargo, no fue sino hasta 1947, cuando la Secretaria de
Hacienda inauwgurd 1o que propiamente puede considerarse la
primera guarderia en México (Martinez M., 1970).

En 1341, surgen dos qguarderfias mas, las cuales
estaran a disposicion de lops trabajadores de "FPensiones
Civiles" que actualmente pertenecen al Instituto de Seguridad vy
Servicios bSociales de los Trabajadores del Estado (ISSS5TE),
contando dichas gurderias con los servicios que se conocen
actualmante los cuales se mencionardn  posteriormente  (Material
de trabajo de la Jdefatura de estancias, 1981).

En el afio de 1970, la Direccion General de Educacion

Prees-olar constituyd la Coordinacidn de Guarderias

cuya
funcion fué asesorar 1 centros del sector publico vy
paraestatal en cuanto a su organizacion vy funcionamiento

técnico. Comenzando & surgilr diversas necesidades como la
atencidn pedagdgica de asistencia y ampliacidn de dicha
institucidon, por lo gue en 19764 se cred la Direccidn General
de Centros de Biensstar Social para la infancia con facultades de
organizar v dirigir las guarderias.

Falacios (1978), sefala gue en MAzico, las guarder{as

institucionalmente aparecen como producto de  las relaciones
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obrerao-patronales, y se les consadera una prestacion  social de
la muger trabajiadera. En la actualidad, forman parte del contexto
laboral v no del educativu, a mas gue su funcion es sobre tadd
asiastencial.

Es importante reconocer gque para el caso de los

campesinos, la falta de guarderias en México no representa un
problema laboral en tanto que la muier campesina puede y de hecho
lleva cuando es necesario a sus hijos al lugar del trabajo, a-
més de incluirlos a las labores a wmuy temprana edad. Sin
embargo, en ese medio la falta de guarderias si representa  para
2l nifo un problema de tipo educativo, al no proporcionarles
durante los primerocs afios de su wvida uwn ambiente educativoe que
favorezca su desarrollo integral como individuo.

En el perindeo presidencial de 1976-1982, se {formd la
Direccion General de Bienestar Social de 1la Secretaria de
Educacidn Fublica; esto significd un retrocesoc al abrir
nuevamente la brecha entre la concepcion educativa vy la
asistencia de las guarderias infantiles.

Aspectos legales: La creciente demanda de guarderfas

exigid el establecimiento de un marco legal que especificaran

las condiciones de funcionamiento gque éstas debieran tener, por

lo que en 1951 el Lic. Adolfo Lépez Mateos decretd en el

diario oficial el articulo 110 de la Ley Federal del Trabajo, en
el gue se establecid el reglamento de gquarderias infantiles.
Asi, el reglamento indica: las caracteristicas de la
publacidn  que atenderd (de O a & afios de edad, las

guarderias del IMES solo atienden nifios de O a 4 afios), las
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aAreas con gue deberan contari al respecto mencirona que  todas
las estancias deberan contar con a)' la cdmara de lactancia, b)
salas de cunas y dormitorios para nmfios mayores, ) cocina vy
despensa, d) comedocr, e) consultorio

y cuarto de aislamiento para

cazos sospechosos de contagio, f) servicios sanitarios y de lavado

de ropa, @) sala de juego y espacrio de aire libre y h) en su caso

aulas para la educacion preescolar.

El reglamento ademds sefiala los derechos y obligaciones
de los afiliados, la distribucitn v clasificacidn que debera

hacerse de los nifios en una guarderia. Al respecto menciona tres

categorias: lactantes de O a 1| afio y medio de edad: maternales

de arno y medio a tres arnps de edad y preescolar de tres a seis

anne de edad.

Ern cuanto al personal el reglamento establece, que toda

guarderia deberd contar con la siguiente planta de empleados:

una directora-orientadora, un médico pediatra, una enfermera

pediatra por un grupo de hasta 45 nidios de edad preescolar,

una
nifiera por cada 7 nifice o fracci1on de e<te numero menores de
tres afios, una cocinera y un mozo vy las galopinas necesar 1as.

El reglamentc menciona tambien las Funciones del

personal y las sanciones aplicables en caso de no observancia del

mencionado reglamentao.

Es importante reconocer que no obstante las fallas

Y
limitaciones técnicas, =21 reglamento es un  buen intento para
normar  las  funciones de las guarderias ¥ i1a primera
manifestacion legal acerca de la necesidad de que la=z

guarderias infantiles tengan una orientaci1én educativa. Fese a
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que =1 reglamento sefdala a le S.E.F. como encargada de los
asper Los educativas de las guarderias infantiles, todo 1lo que
é¢sta pudiera emprender queda subordinado a las autoridades
federales del trabajo a las gue el reglamento concede la mas

alta jerarquia en las guarderias infantiles.

As! mismo se otorga a dichas autoridades la facultad de

decision  sobre situaciones que tambien deberian ser
consideradas por avtoridades educativas. .

For otra parte también se debe reconocer que el
reglamento mencionadeo, sirvid de modelo para los reglamentos de
estancias infantiles en diversas instituciones, las cual es
mantienen muchos lineamientos generales gue ya aparecieron en el
decreto en 1951.

En 1970 la nueva ley Federal del Trabajo, remitid al

IMSS el servicio de guarderias, en su articuleo 171. Ya en este

reglamento se definen de una manera especifica ciertos aspectos

educacionales.

Al respecto el articule 25 del reglamento de

guarderias del IMSS sefiala: "Se tendra especial cuidado en que

la ensedfianza del nifio, desarrnlle en @l normas de conducta asi

como habitos de higiene personal que le ayudardn a leograr uwuna

convivencia armonica en su ambiente social".

Ademas de lo sefialado en el articuleo mencionado, el

reglamento de guarderias del IMSS establece en su articulo

i *
numerce 2é& gue: "Los programas de educacion preescolar que se

impartan en las guarderlias serdn lps establecidos por la

S.E.F.". Asi mismo en el arti culo 27V del citado reglamento
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estipula gue: "G enPregar; éa  cada  nan

Qe BOrese
gquarderia al teérminc de s=u educacitn preescolar una
constancia que acredite su asistencia".

Las disposiciones educativas que se incluven en el

raglamento para guarderias del IMSS, toman como referencia el

articulo 110 para guarderias de la ley Federal del Trabajo

expedido en 1941,

En el mencionado articulo también =e sefiala que 1la

S.E.P. se hara cargo de las funciones educativas de las

guarderias. En general podemos decir gue la S.E.F. se vincula a

las quarderfas; como en el caso de la ley del ISSSTE a través

de 1o aplicacién de sus programas educativos v la supervisidn

dzl trabasn de las educadoras.

Hastas agqui se ha desarrollado el punto de antecedentes
histéricos de las estancias 1nfantiles, por lo tanto esto da
pauta a continuar el siguiente aspecto gue se refiere a los

objetivos de dichas estancias.

Obietivos de las Guarderias Infantiles.

En términos genserales, a nivel mundial los objetivos de
las guarderias infantiles se han centrado en los siguientes tres
aspectos del desarrollo:

.~ Cuidade fisico: en el gque se han incluido los obletivos
para la promocion de la salud y el entrenamiento de habitos
talimenticios, de higiene vy suerinl.

A

2.~ Desarrolle socio-emocional: mediante el cual se  antenta
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preventr los problemas emocionales que  pudieran presentar los

NAfROS Como consecuencia del emplen de la madre y de la  ausencia

del padre.

Ju= Desarrcllo vagnoscitivo: en este aspecto el interés se

enfoca particularmente hacia leos nifios de las clases bajas,

principalmente para proporcionar al nifdio un  ambiente mas

estimulante y para prevenir posibles fracasos escolares futuros

(Kammi ;1971).

En Mexico los obietivos de las guarderias hacen un

éntasise especial en el Area de la salud v el area educativa

como se menciona en el siguiente articulo:

"Los servicios de guarderf& infantil incluira

el aseo, la alimentacidn, el cuidado de la salud, la educacion
y recreacién de 1los hijos de las trabajadoras aseguradas.
Seran proporcionados por el IMGS en 1los términos de las
disposiciones gue al efecto expida el consejo técnico”

(Articulo de la ley del IMSS).

A continuacion se describiran los obietivos de tres

1 C 1 IMSS la
instituciones que funcionan en México, como Sson e ¥

5.E.F. y el ISSSTE.

i on
a) Salud.— Incluye el fortalecimiento de la salud, la prevencil

de enfermedades, 1a higiene y 1a alimentacion.

1 1
) Psicoprofilaxis.- Incluye la ps:capadagngia que empleara e

- i tidianas
personal de la guarderia al establecer sus rel aciones coO

i dades.
con 1os nifos durante el desarrollo de 1as activida

i i se
Manteniendo una relacidn afectiva estable,

avorecera el 2]l nino el desare ollo de una auto alu
Fave - ] ev acion
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realista que le dard seguridad en sus actos v

adauisicidn  de su avtonomia personal,

obijetivo final de la psicoprofilasis.

contribuira a

que “BS pPrecs samente

1a

el

¢} Desarrolle fFsicoldgico.— Incluye el aspecto propramente
educativo o de personalidad del nifo.

Se dice que el logro de los tres objetivos mencionados
llevard al desarrollo integral del nirio.

ODhietivos de la S.E.P.: (Fstancias de Bienestar Infantal
del IGSSTE,12824).

La Secretaria de Edauwcacian Publica, traveés de la
Mreccron  General de Educacidn Fre-escolar senal a los
siguientes pbietivos para la educacidn preescolar:

Ezsfera cognitivo—emorional: Los sentimientos Y Los
valores personales vy sociales, al ser fomentados favorecen el amor
para 1 miames vy los demas.

Esfera sensorio-motriz: Su  cuerpo, sus grandes ¥

pequelios misculos se desarrollan para
saber usar los 1nstrumentos.

Eafera del lenguaie: La claridad

comunicarse le permitird ser sociable con

Esfera social: El nifio debe superar

saber que es miembro de una sociedad en la que

A través de las wvias didacticas, cuva tematica

los seres y fendmencos sociales, gue @l mismo

vivirlos vy analizarlos a través de todas las

desarrolla en el plantel escolar.

Objetivos del TSS5STE:

aprehender

el espacio vy

3% rguesa para

los demds.

su egocentrismo vy
se debe participar.
€@ basa en
descubre para

actividades gque
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Carrillo (19780), establece gue el IS5SSTE pretende para
sue estancias de bienest ar 1nifentyl, los siguientes objetivos
generales:

Objetivo mediato: Cumplir con el articule 110 de la ley
Federal del Trabajo y el articulo 41 de la ley Integral del
ISSSETE referente a estancias de bienestar infantil.

Objetivo inmediato: Favorecer el dezarrollo
fisico-mental del nifio. Capacitar al personal multidiciplinario
mejorando as! la atencidn hacia los nifios.

Orientar a los padres para gque conozcan y manejien mejor
la problematica de sus hijlos.

En base a los objetivos generales se consideran los
siguientes objetivos especificos:

a) proteccidn al nifo en su integracion psicoldgica
v social en la estancia, proyectéandola al hogar mediante la
formacion de hdbitos higiénicos, educativos, nutricionales y
de conducta adecuada.

b) proteccidn a la madre, proporcionandole higiene
mental al saber & su hijo proteairdo y orientdandola en el maneijo
correcto de la conducta del nifo.

€} proteccion al trabajo, al disminuir el ausentismo vy
al incrementar la puntualidad gque se reflejara en uwuna mayor
productividad.

d) promocion de la salud familiar, al fomentar la
responsabilidad de 1los padres y la i1integracion familiar;
orientacion para la elevacidn de los niveles de vida y manejo

adecuado del hogar vy de la comunidad a traves de una escuela
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activa para padres de familaia.

La realizacidn plena de los obietivos arviba
mencionados Jleva itaplicito que, las estancias infanti: les asiy
vistas, deberdn funcironar mdse que como "depo temporal es
de nifins", como cenbros  gue  promuevan s desarrolloe integral,
entendiendo por este el que incluye, lo fisico, lo sccial vy 1o
psicoldgico. Este planteamiento es &1 que agumenta a favor del
nombre de @stos centros como "Estancias de Bienestar Infantil” en
lugar de) nombre de guarderia.

Al respecto podemos considerar que si bien el nombre de
una institucion del tipo de las referidas, debe indudablemente
aludir de una manera objetiva a lo gue pretende. Sin  embargo, es
mas fundamental preccuparse por los objetivos y funciones reales
para los que dichos centros son creados, vy este debe ser  en
sscencia independientemente del nombre gue ze le asigne a tales
centros: el desarrallo integral del nifo.

FUNCTONAMIETO DE LAS ESTANCIAS INFANTILES.

Ahora bien para concluir este capitulo hablaremos del
funcionamiento de los diferentes servicios gue conforman  las
quarderlas infantiles como sOn: Direccidn, Serwvicio
Administrativo, Servicios Generales, Servicio Médico, Servicio
Dental , de Nutricidn, Educativo, Psicoldgico y Servicio Social
{Estancias de Bienestar Infantil,1984).

Direccidn: La direccidn serad responsable del
funcionamiento de los servicins que presta 1a guarderia de
acuerdo con los objetivos vy  los programas elaborados por la

jefatura correspondiente, del buen aprovechamiento de los recursos
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Pumanee, materiales o econdmicos. Ademds de coordinar  al
personal o efecto de contar con un equipo de trabajo eficiente que
labore armdnicamenie, =@ ocupard ademas de organizar,

dirigir vy controlar las actividades diarias, asi como motivar vy
epatimul ar al personal para obtener dptimos resultados utilizando
técnicas y metodologfas actualizadas.

Servicio Administrativo: Sera encargado de la
documentacidn  archivo y corrvespondencia, abastecimiento de
materiales, viveres y equipo de control de personal.

Berwvicios Generales: Comprenden intendencia y
mantenimiento las cuales se encargardn del aseo y conservacion
del inmueble, equipo, mobiliario, asi como de mantener en
funcionamiento adecuado los servicios de agua, luz, gas, etc.

Servicios Teécnieos Operativos: Comprender an los
servicios Médico, Dental, de Mutricidn, Educativo, de
Psicologia yv de Trabajo Social. Estos sevicios tendrdn que
estar coordinados, a fin de prestar al nifo atencidn integral,
considerando a éste desde el punto de vista biopsicosocial. Las
actividades gue llevaran a cabo los cinco primeros, deberan
ser auxiliados por el servicio de trabajo social, que juega un
papel muy importante como elemento de enlace dentro y fuera de 1la
guarderia.

Servicio Médico: E1 servicio medico tendrda como
obietivos, promover y vigilar la salud de los nifos que asisten a
la guarderia mediarte una serie de actividades médicas de
caracter preventivo como la promocidn de la salud, la

prevencion especifica, etc., asi como algunas otras
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actividadez madico asistenciales de urgencia.

Funciones: Certificar 2l estado de salud del nifio,

controlar el crecimiento y desarrcllo, detectar padecimientos,

mal formacirones genéticas, defectos fisicos, deficiencias

mentales, prevenir padecimientos infecto-contagiosos, controlar la

alimentacion y el estado nutricional, evitar accidentes vy
promover la salud.

Actividades: Fracticar exdmenes médicos de ingreso,

para certificar el estado de salud de los nifos que van a ingresar

a la guarderia, va gque es importante que asistan nifios sin

problemas de salud. El1  médico debe idgualmente certificar el

estardo de salud de todos agquellos nifios gue han estado ausentes de

la gquarderia mae de ocho dias cualguiera que sea la causa,

proencupation gue tiens por obhjete evitar el contagico en caso  de

fque 21 nidn hubiera adquirido una infeccidn durante su ausencia.

fAdemas de una revision periddica, por medio de la cual se

efectuard el control de crecimiento y desarrollo a través de

l1a determinacion de medidas antropometricas Y de la

valoracion del desarrollo psicomotriz. También se tiene la
gportunidad de detectar, algunos problemas de la comunicacitn,

deficiencias auditivas, visuales y de lenguaje.
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Se pusden detectar algunas  malformaciones congenitas,
defectos flsicos o problemas peiquicos. Estas revisiones se
deberAn de realizar cada mes a los nifios lactantes, cada tres
meses a los maternales y cada seis mescs a Jos preescolares.

For lo anteriormente expuesto, se puede wvalorar la
importancia gue tiene 2] exzamen periddico en la preservacion
de la salud del mirio y a su wve: la 1mportancia del servicio
médico en las guarderias. Fara ello el servicioc médico
contard con una sala de aislamientoc y una habitacidn que
funcione como consultorio vy enfermeria donde pueda darse la
atencidn necesaria a los nifos (primeros auxilios, vacunaciones,
curaciopnes, etc.).

Servicio Dental: El servicio dental, tendra como
obietivo, promover y vigilar la salud dental de los nifios que
asistan a la guarderia.

Funciones: Controlar el desarrocllo dental, prevenir 1la
caries dental, prevenir detormaciones dentales y bucales, promover
la salud dental, dar orientacidn educativa sobre el cuidado
bucal & los nifos v a los padres de familia.

Actividades: Elaborard una ficha de desarrollo dental a
cada nirio gque 1ngrese a la guarderia, practicard examenes
dentales periddicos para controlar el desarrollo dental.
Enseriara a los nifioe el habito de asearse correctamente los
dientes después de cada alimento, para prevenir la caries
dental , efectuard la limpieza dental y la aplicacidn de +Ffluor
para preven!r la caries dental, dard platicas educativas al

personal v a los padres de familia sobre la importancia del
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cuidado dental , la alimentaciion e =31 dvsarrollo W
conservacion de los direntes, del aseo diario de los  mlanos, cle
la visita periddica al dentista, de los aspectos de ealud
peneral en relacion con infecciones bucales, de lo= aspectos
psicologicos en relacidn con defectos dentales, etc. Ademas

de realirar camparias sobre salud dental, prevencion de caries vy
otros problemas bucales.

Serviclio de Nulricion: Los objetivos del servicio de
nutricidn seran: promover y mantener en los nifdos un buen
estado nutricional. Ayudar a prevenir la mala nutricion, los
padecimientos carenciales y las enfermedades gastrointestinales
{Estancias de Hienestar Infantil,1?84).

Funciones: Froporcionar a los nifios uwuna alimentacicon
complata equilibrada, suficiente y adecuada que les permita  un
desarrolloc y crecaimiento normal. Controlar los alimentos desde el
punto de wista higiénico en lo gue respecta a la elaboracidn,
conservacion y disetribucién de los mismos con el fin de evitar
alguinas enfernedades gastrointectinales. Formar habitos
alimentari1os. Adguisicion de viveres seleccionados en
funciodn a su calidad v valor nutritive. Baneamiento ambiental.
Orientar al personal y padres de tamilia sobre alounos aspectos
nutricionales.

Actividades: Formulacidn de mends, almacenamiento
adecuwado de los alimentos para proteger la salud de los nifios,
preparacidn y distribucidn higiénica de los alimentos, con
el fin de lograr sansamiento  ambiental (=] 1o auarderya. S

efectuara periodicamente el control bacterioldaico de 1



leches, asi come el conktrol sanitario del agua que se consume,
Igualmente se verificard la fumigacidn para combatir la fauna
nociva con los mismos  fines preventivbs. Se impartirdn
pléaticas de orientacidn al personal y padres de familia sobre
diferentes topicos relacionados con la nutricidn e higiene.

l,as medidas descritas anteriormente, deberdn proyectarse hasta
el hogar para conservar la salud de la familia vy reafirmar los
habitos antes mencionados,

Servicio Educativo: Los objetivos de este servicio son
los siguientes: favorecer el desarrollo armonico e integral del
nifin a traves de un proceso en el que se incorporen gradualmente
los patrones de conducta v los valores sociales que 1o capaciten
para adaptarse & la sociedad actual dinamica y cambiante;
favarecer la evolucidn natural de los intereses infantiles,
satisfacerlos y lograr gque surjan del desenvolvimiento de su
naturaleza, de sus propios poderes y de sus inclinaciones
naturales; alcanzar los niveles de madurez correspondiente a cada
etapa de la vida infantil: suplir en alguna forma las carencias
que puedan presentarse en la educacion familiar; proyectar al
hogar la educaciédn impartida en la guarderia a través de una
relacion constante y estrecha con la familia del nifio
{Carrillo,1980).

Funciones:

Funcion Social: Actualmente no es posible que en el
hogar se cunpla satisfactoriamente con la atencidn educativa que
@l nino requiere en los primeros arnos de su vida, debido a que la

muier se ha i1ntegrado fuera del hogar a diferentes actividades de
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trabajo, por lo que las guarderfas infantiles serdn el lugar
donde se complemente la acciron del hogar en leo relative a la
formacidn de habitos, destrezas, habilidades, a favorecer el
desarrollo del lenguale, a la socializacidn, etc., todo esto a
traveés de actividades ludicas especificas.

Funcion Fedagdgica: Tiene por ohieto orientar,

estimular vy dirigir el proceso educativo en esta etapa, partiendo

e bases cientificas, actividades técnicas v rFecursos
adecuwados. En relacion a estas funciones, no debe pasar
desapercibida la importancia de establecer una constante
relacidgn de 1a qguarderia con el hogar, no slet Tal uia

sustitucidn, sino como una continuidad.

Actividades: Fara cuamplivr  con  las  funcirones social vy
pedagédgica, se realizardan en ia guarderia diversas
actividades entre las gue se enumeran las siguientes: educacion
musical, civica, de euspresidn corporal, gimnasia béasica,
etc., actividades en 2]l arenero y chapoteadero, cuwidado de plantas
Yy animal es, expresion  creadoral(pintura, moddelado, dibujo,
etc. ), teatro guiriol, escenificaciones, conversacid, cuentos,
rimas, biblioteca infantil, actividades practicas del hogar (
cocina, lavado, planchado, etc.). De construccidon: con material
hueco, macizo, con cajas, con blogques. De ensamblado: armado vy
ensartado, de rayado, recortado Y razgadao, visitas de
irvestigacidn vy recreativas a la comunidad, orientacidn a los
padres de Familia, FEuni ones interdisciplinarias para tratar
problemas espec{ificos.

Estas actividades contribuirdan al desarrolloc de 1as
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senso-percepolones, de la coor dinacion motora de los  intereses
ludicos y de la atencicn a la imaginacidon creadora, memoria,
inteligencia, habilidades, destrezas, socializacidn, asi como
la formacidn de hébitos (Carrillo,i580).

Servicio de Fsicologia: La guarderia tiene una gran
responsabilidad en lo gue respecta a la salud mental del nifio,
debe por lo tanto crearle un ambiente adecuado de aceptacion,
comnprensién  y  carifie que favorezca el desarrollo de su
personalidad.

Por lo anterior, los objetivos del servicio tenderan a:
promover la salud mental del nifip, de los padres de familia y del
personal de la guarderia, evitar todas aquellas situaciones que
interfieran &l desarrollo de una conducta normal.

Funciones: Conocer el ambiente psicosocial en  que se
desenvulve el nifio; el hogar, controlar su desarrollo psicomotor,
detectar vy corregir las alteraciones de comportamiento del niro,
detectar la presencia de algun retraso mental, <fomentar las
relaciongs humanas del personal en la guarderia y con los padres
de familia.

Las actividades consistiran en: elaboracidn de una
historia al ingreso del nifio a través de una entrevista con los
padres para conocer el ambiente psicolégico familiar.
Aplicacidn de cuestionarios gque permitan conocer el ambiente
paterno-materno, a fin de conocer las que interfieran en el
desarrollo psicosocial del nifio. Aplicacidn de pruebas
psicoldgicas a los nidos para conocer el grado de desarrollo

psicomotor v afectivo. Observacion directa del nifio durante sus
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actividades vy en la camar a de Gesell para Canucer S0
comportamiento, 1nteligencia, etc. Fracticar prueba de expresitn
libre, para wver la proyeccion de su mundo  internoldeseos,
conflictos, etc.). Atencion individuwal o en grupoe a los nidos
con alteraciones de conducta para aliviar sus tensiones v
ansiedades como una medida preventiva de los problemas
psicoldgicos en la vida adulta. Efectuar la canalizacidn a las
clinicas de aquellos rnifos que presenten alteraciones de
conducta que no puedan resolverse en la guarderia.

Las guarderias deben contar con peicdlogos ya que es
frecuente la problematica psicoldgica que los nifios presentan,
la cual es generalmente el resultado de los desajustes (=]
desequilibric familiar o de otras influencias negativas del hogar.

Servicio de Trabain Social: Los objetivos de este
servicio son: establecer las mejores relaciones entre la
guarderia y el hogar. Fomentar el bienestar del nific vy su
familia.

Funciones: Dar a conocer en la guarderia el ambiente
econdmico, social v cultural en gue se desenvuelve el nifo en el
hogar. Obtener y proporcionar la informaciéin necesaria a los
técnicos de 1la guarderia. Controlar 1la asistencia y el
ausentismo de los nifios. Orientar y dar informacion a los padres
de familia.

Actividades

Realizar a través de visitas
domiciliarias, investigaciones soclo-gcondmicas  gue  comprendan
los siguientes factores: nivel de vida, habites v  costumbres,

distribucian del ingreso familiar, grado de escolaridad de los
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padries, namer o de per sonas gque forman la familia, integracidn
Famiiiar v alyunas oftras varilantes., Elaborar un exzpediente de cada
mine  con los datos especificados anteriormente, los cuales
deberan  darse a conocer al  personal  técnico para  fines
correspondientes. Realizar investigaciones para conocer las causas
de problematicas especificas presentadas por  los nifos, que
permitiran proporcionar a los técnicos la informacidn més
fidedigna para orientar a los padres de familia. La trabajadora,
mocial debera orientar a los padres de familia sobre aspectos de
higiene, prevencidn de enfermedades, accidentes, etc., de
acuerdo a las instrucciones recibidas por los demas técnicos.

La trabajadora social como factor importante de enlace
entre la guarderia y el hogar, a=si comc también de los
diferentes elementos que integran la guarderia, deberd estar
debidamente preparada para actuar con un criterio y autoridad
profesional gque le permitan realizar su  trabajo en forma

satisfactoria.

UNLALM, CAMPUS
1ZTACALA
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CAFITLLD V.

REFORTE DE INVEST TGACTON.

METODO GENERAL DEL FROYECTO.

Obaretivo del provecto ageneral: Evaluar el desarrollo del
Mmifio, la calidad de la atencidn personal vy funcionamiento de
Centros de Desarrallao Infantil.

Suwietos: ol mifos, B nidas y 24 nidos entre  las edades
de 2 mEEES. & 2 afmozs. Ademas de 12 nifieras cuyas edades
fluctuaban entre 23 y 95 arnos.

Escenario: Fara la realizacidn de la presente
investigacidn se analizaron los datos de tres Centros de
Desarrolla Infantil o quarderias{ERI 11, EBI 12 v ERI 25), de
las salas de lactantes A, B y C de cada una, las cuales por lo
general cuentan con cunas, espelos, celchones, mesas vy sillas  de
tamano infantil, un fregadero, sillas vy mesas para adultos.

Instrumentos: Se empled:

&) la prueba de escrutinmio de desarrollo Denver, cuyo ohietivo es
la deteccidon temprana de nifios con problemas de desarrollo,
explorando al nifio en aprosimadamente 20 tareas sencillas y abarca
las edades de O a & afios. Contiene 105 reactivos organizados en
cuatro areas; personal —social, adaptativa, motora fina, motora
gruesa vy lenguaje. El materal necesario se compone de: sonaia,
bola de estambre, pelota, frasco de vidrio, etc.

b) registro de muestra intermtente: se utlizd un registro de
mpestra 1ntermtente con duracidn de 30 segundos; en los

praimerons 15" se observd solamente v o los 18" restantes
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anotaron las conducrtas presentag s por las nifieras. Dicho registro
contd con 4 categorlas teniendo un total de 28 conductas (Ver
anexo I).

Frocedimiento: Frimero se realizd el entrenamiento en
el registro de muestras intermitentes en un centro de atencidn
infantil alcanzando un B80% de confiabilidad.

Después se inicid el trabajo en los centros definidos
en donde se realizd una fase de familiarizacidn, tanto de los
observadores como de los nifins vy el personal hacia ellos en los
tres centros estudiados, durante un mes aproximadamente.

Fosteriormente se realizaron observaciones de la
interaccitmn de la nifiera con el i1infante, esto durante una
semana(d dias) de lunes a viernes, contemplando toda la jornada
laboral (8 horas) utilizando el registro de muestra intermitente
mencionado anteriormente. Ademds se realizaron evaluaciones a
cada wuno de los nivios con la prueba de escrutinio de desarrollo
Denwver .

Método de investigacion especifico.

Objetivo: Analizar los datos arrojados por 1la
aplicacion de la prueba de escrutinio Denver y las observaciones
de la conducta del personal mediante el registro de muestra
intermitente en tres centros de cuidado y desarrollo infantil del
drea de lactantes.

Hipotesis: A mayor calidad y tiempo dedicado a tareas
de estimulacidn en centros de educacidn y cuidado, entonces se
dara un mejor desarrollo en los nifdos.

Frocedimiento: Organizacitn de datos vy analisis
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estadistico.

Organizacion de datos: Primeramente se recopilaron  los
datps de los registros intermitentes de las investigaciones
anteriores los gue contemplan toda wna Jornada laboral (8 horas
diarias) durante una semana correspondientes a las salas de nifios
lactantes A,B vy C de las EEFI 11, 12 v 25. Ademds estos datos
fueron vaciados en cuadros donde se agruparon las 28 conductas en
4 categorias quedando &l mismo ndmero para cada una  de
estas.

Fosteriormente se recopilaron los datos de 1las pruebas
aplicadas a los nifos de las salas y estancias ya mencionadas. Los
dates de la EBI 12 y 25 fueron vaciados al protocolo original. Es
rmportante aclarar gque en la sala de lactantes B EBI 25 np  se
aplicd dicha prueba por lo que no se considero en el
Aanalisis de los datos.

Fara cumplir el analisis del registro de muestras
intermitentes se hizo lo siguiente:

inicialmente se realizd o

n analisis en términos de

porcentase de 28 conductas que se agruparon en 4 categorias.
Fara lo rual se hizo la sumatoria de cada wna de las conductas
chservadas en la EBI 1l(salas A,B vy C) agrupandeolas en cada una
de las categorlas ya mencionadas vy obieniendo asi el
porcentaje de la frecuancia por categoria de cada una de las
salas, el mismo procedimiento se aplicd con los datos de la EEBEI
12 v EBI 25.

Fosteriormente e hizo un analisis estadistico  de

varianzalFridman) para detectar s1 eristia diferencia
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significativa entre las 4 categorias que involucraban
comportamiento de las nifieras en cada una de las diferentes salas
de lactantes de cada una de las estancias invelucradas en la
presente investigacidn.

For otra parte, se analizaron los datos obtenidos con 1la
prueba de escrutinio del desarrollo Denver, la cual fué aplicada
con el proptdsito de conocer el nivel de desarrollo de los nifios.

Como ya se menciond dicho instrumento ewvalua las
siguientes areas: personal-social, adaptativa, motora fina vy
gruesa y lenguaje. Asli el numero de reactivos correctos para
cada Area se convirtid en porcentaje y posteriormente se
obtuvo un porcentaje total de las evaluaciones de las 4 4reas,
para detaerminar si1 la ejecucidn del nifio era normal o anormal,
de acuerdo a los criterios propuestos en un estudio de Alvarado vy
Huitrdén{1989).

Una vez obtenidos los porcentaies de la evaluacidn de
los nifos de las salas de lactantes A,B y O de la EBI 11, 12 y 25
con la prueba de escrutinio Denver vy el porcentale de las
observaciones de las interacciones niferas-infantes, se procedio
a obtener el coeficiente de correlacidn de éstos valores o
datos, tomandose comoc X el porcentaje de 1la evaluacidédn del
Denver y como Y el porcentaje de actividad de las nifieras.

RESULTADOS.

Los resultados encontrados, para cumplir el objetivo de
la presente i1nvestigacidn “And lisie de los datos arrojados por

la aplicaci1dn de Jla prueba de escrutinio de Denver y las
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observaciones de la conducta del personal mediante el registro de
muestra intermitente en  tres cenlros de curdado vy desarrollo
infantil en el Area de lactantes",fueron los siguientes:
Inicialmente se realizd un analisis en términos de
porcentaje de 28 conductas gue se agruparon en cuatro categorias
(siete conductas por cada categoria) que fueron presentadas por
las nifieras en las tres estancias de bienestar ainfantil(ERI),en
cada una de las salas respetivamente,sala de lactantes A, sala de

lactantes B y sala de lactantes O, en las estancias ERI 11, EBI 12

vy EBl 25, siendo registradas las cuatro categorias de conducta

o

durante una semana laboral de cinco dias de las B hrs. a 15
horas aproximadamente.

Fara lo cual se hizeo la sumatoria de cada una de las
conductas observadas en la EBI 11 de lactantes A, B vy C,
agrupandolas en cada una de las categorias ya mencionadasiver
tabla 1).

Asl, =& ve gue en los cinco dias de obserwvacidn de
la sala de lactantss A,la categoria con mas alta frecuencia
fué la categoria IV y la que tuvo menor frecuencia fué la
categoria III con 25 ocurrencias el primer dia de
observacitn, el segundo dia fué la categoria II con 35 vy
los tres dias restantes la categoria III1 con 39,41 y 41
conductas registradas respectivamente.

Fara la sala de lactantes B la categoria que alcanzd
mayor frecuencia en los cinco dias de observacion fue la
categoria IV v 1la que alcanzd menor frecuencia Ffueé la

categoria 111 con 17,15,75,94 y 82 conductas en los cinco dias
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de observacion respectivamente.

En la sala de lactantes C, la categoria que alcanzo
mayor frecuencia fue en los cinco dias de observacidn fué
la categoria IV y la que alcanzd menor frecuencia fue la
categoria I1II con 34,56,91,19 vy 26 conductas en los cinco dias
de observacion.

Ahcora bien, en la ERI 12 1los resultados encontrados
fueron los siguwientes: (ver tabla 2).

En la sala de lactantes A la categorfia con mayor
frecuencia +fué 1la categoria IV en 1los cinco dias de
observacidn y la que obtuvo menor frecuencia fué la cat III,
con 30,221,533 v 41 en el tercero, cuarto y quinto dia ya que en
el segundo dia la categoria con menor frecuencia fué la I
con 48 conductas registradas.

Ern la sala de lactantes B la categorfia que alcanzd
mayor frecuencia en los cinco dias de observacidn fué la cat
IV v 1la gque obtuvo menor frecuencia fué la cat III, el primer

dia con 76, el segundo con 85, el tercero con 99 y el quinto con

i

b6, el cuarto dia lo obtuvo la cat I con 41 conductas
registradas.

En la sala de lactantes C la categoria que alcanzoé la
mayor frecuencia en los cinco dias de observacidn fué la
catagoria IV vy la gque alcanzo la menor frecuencia fué la cat
I 2l primer dia con 35 y el segundo dia con 45 vy los
ltimos tres dias la cat II1 con 91,81 y 86 conductas

registradas.

Mientras que en la EBRI 25 los resultados encontrados
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fuesron loss siguwientes: (ver tabla I)

Fara la sala de lactantes A la categoria que presentd
mayor frecusncia en los cinco dias de observacidn fué la cat
IV y la gque alcanzd la menor frecuencia fug la cat 111, el
primer dia con 106, el segundo dia con 94, el tercer dia con
77 y &l guinto dia con 99 y el cuarto dia fué la cat II con
73 conductas registradas.

FPara la sala de lactantes B ERI 25 1la cateqoria que
alcanzd la mayor frecuencia fué la cat IV v la que alcanzd
la menor frecuencia fué la cat III en los cinco dias de
phservacidon con 106,97 ,77,920 vy 9 conductas registradas
respecti vamente.

En la sala de lactantes C la categoria que alcanzd la
mayor  {recuencia fué la cat IV en los cinco dias de
olisarvacion y la que alcanzd la menor frecuencia fué la cat
I los primeros dos dias con B81 y 124, v los Jultimos tres
dias la cat III con 100,35 y B5 conductas registradas.

Fosteriormente se obtuvo la proporcidn o porcentale
para cada una de las categorias [,II,III v IV con sus siete
conductas correspondientes.

Dividiendo primeramente la sumatoria de cada categoria
por cada uno de los cinco dias que se registraron, esto se hizo
para las salas A,B y C de las estancias 11,12 v 25(de los datos
descritos ya en pdrrafos anteriores) con el resultado obtenido
ze aplicd una regla de tres con el total de conductas de las
cuatro categorias obtem endose asi los siguientes

resultados (ver tabla 4).



En la EBI 11 en 1ls <=ala de lactantes A el mayor
porcentare fué para la cat IV con un 55.5% y el menor porcentaje
fué para la cat III con un 4.085%.

Ern la sala de lactantes B el porcentaje promedio mas
alto de actividad de la nidera fué la cat IV con un 55.!4Z_y el
mas bajio correspondid a la cat 111 con el 4,.6%.

En la =ala de lactantes C el porcentajle mas alto de
actividad de la nifiera fué el de la cat IV con un 70.16% vy el
mas bajo fué para la cat I1I con un 3.61%.

Ahora bien, en la EBI 12 en las salas A, B vy C los
resultados encontrados fueron los siguientes: (ver tabla 5)

Er la sala de lactantes A el porcentaje mas alto fué
para la cat IV con un S8.10% y el porcentajle mds bajo fué para
la cat III con S.34%.

En la sala de lactantes B el porcentaje mas alto fué

para la cat IV con un 62% y el mas bajo para la cat II1 con un

En la sala de lactantes C el mas alto porcentaje fué
para la cat TV con un &2% y el porcentaje mads bajo fué para la
cat III con un &.5&6%.

Eri la EBI 25 de las salas de lactantes A, B y C los
resul tados obtenidos fueron los siguientes: (ver tabla 6)

Encontrdndose gue en la sala de lactantes A el
porcentaje mas alto corresponde a la cat TV con un 50.98%4 y el
mas bajo para la cat III comn un 8.20%.

En la sala de lactantes B el porcentaje mads alto es

para la cat IY con wn 5324 y ) mas bajo para la cat III con  un
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B.20%.

En la =sala de lactantes C el porcentaje mas alto fué para

la cat IV con un S5.87% v 21 mas baijo para la cat 11T comn  unm

7.80%.

Fosteriormente se hizo un  andlisies de wvarianca para

detectar si1 existia diferencia significativa entre las cuatro

categorias (datos expuestos anteriormente), que 1nvolucran

comportamientn de las nideras en cada una de las diferentes salas

de lactantes AVB v C de cada una de las estancias i1nvolucradas

para la presnte investigacion(ERT 11,12 v 25, ver tabla 7).

Se encontrd en cada wuna de las ERI y cada una de las

zalas hubo una diferencia significativa entre las cuatro

calegorias.

Encontrandose que: en la sala de lactantes A ERI 11 e1

52 encontrd una diferencia significativa entre las cuatro

categoriass (H=15.7,9.1.=3,p<0.01) {ver tabla 7).

En la sala de lactantes B EBI 11 también se encontré

una  diferencia significativa entre  las  cuatro cateooriasg

(H=16.8,9.1.3 y p.001) .

Er 1a sala de lactantes C ERI 11 se volvid a encontrar

una diferencia significativa entre las cuabtro categarias: (H=16.7

g-1.=3 p<.001).

En el mismu sentido en la sala de lactantes A ERI 12 se

encontrd una diferencia si1gnificativa entre las cuatro

categoriasi{H=146.8 g.1.=% v pd.001).

Ern la sala de lactanmtes B ERI 12 se ecnconbrd  tambieén

uwna diferencia significativa entre las cuatro categorfas (H=14
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gel.=2 ¥ pc.01).

En la sala de lactantes C EBI 12 si se wvolvid a
encontrar  une diferencia significativa entre las cuatro
categorf{as(H=15.7, g.1.=3 y p<.001).

Ahora bien, en la sala de lactantes A EBlI 25 se
encontrd  también uwna diferrencia significativa entre las
cautrop categorias registradas; (H=16., g.1.=3 y p<.001).

En la sala de lactantes B ERI 25 al igual que en las
otras salas se encontrd diferencia significativa entre las
cuatro categorias registradas (H=17.3,g.1.=3 y p<.001).

Y finalmente en la sala de lactantes C también se
encontrd uwuna diferencia significativa entre las cuatro
categorias registradas (H=15.1,9.1.=3 y p<.01).

For otra parte también se organizaron y analizaron los

datos obtenidos con el protocolo de la prueba de escrutinio

Denver, la cual fué aplicada con el propdsitec de conocer el
nivel de desarrollo de los nifios de las estancias antes

mencionadas.

El puntaje obtenido por cada 4rea se convirtid en

porcentale y posteriormente se saco el porcentaje total de 1la
evaluacidn de las cuatro 4reas para determinar si la
elecucidn del niro era normal o anormal. Obteniendose as{ los
siguientes resultadosi{ver tabla B).

Fara la EE] 11 sala de lactantes A se evalud una nifia
obteniendo un porcentaje total de B85.2, considerandose asi

dentro de un deserrollo normal. Dado que en esta sala solo se

e2valud una nifa entonces el promedio de porcentaje para esta
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sala fueé de BS.Z2W.

Mientras que en la sala de lactantes B de la misma

estancira se evaluaron a tres nimos vy  dos nmidas de quiengs 56

considerd a dos nifive normales y uno anormal y una nifa normal vy

otra anormal, obtenmiendose asi para esta sala un porcentaje

promedio de los cinco nifos evaluados de BO.74.

En la sala de lactantes L de 1la miesma estancia se

evaluaron a tres nmimas y wn niro, quienes obtuvieron un desarrollo

normal , encontrandose asi un promedio de ?1.9%.
En la EBI 12 los datos obtenidos fueron los siguientes:

En la sala de lactantes A se evaluaron a tres nifios y una

nira considerandose a los tres nifios vy a la nifia como normales,

obteni éndose as{ un porcentaje promedio de 92.8%.

Eii la sala de lactantes B e evaluaron dos nifos y una

rniria conslderdndose asi a los dos nidios y a la nifGa como

normales, obteniéndose un porcentaje promedic de 93.7%.

En la sala de lactantes (C se evaluaron a & nifias,

consioerandose & Cinco nifias como normales y a una como anormal ,

obteniendo un promedio de 92.1%.

En la ERBI 25 se encontraron los siguientes resul tados:
Fara la sala de lactantes A se evaluaron a 1O nifas y a 7

nifios de quienes se consirderaron a 9 nifias como  anormales y  una

nifia como normal v a los 7 nidos camo  anormales, obteniendo  un

porcentaje promedio de &68.6%.

En la EEI 25 no =e pudo evaluar a los nifios de la sala de

lactantes B por 1o cual no se presentan los datos

Sa

Mientras que los datos para la sala U fuer on [K=l=
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o

Se evaluaron a 14 nifias vy

91

a B nifios considerando a las 14

nivias y 8 miaos cono normales, obteniendo un promedio de 88.8%.

Una vers obtenidos los porcentajes de la

los nifios de las salas de lactantes A, B vy

mencionadas con
actividades de las mineras

expuestos anteriormente) se
correlacidn de estos dos
porcentaje de la evaluacidn
actividad de las nifieras

resultadosiver tabla 9):

Se encontré que para la categoria I,

en las mismas salas

C de

las

evaluaciéon de

estancias

la prueba de escrutinio Denver y el porcentaje de

estancias{datos

procedid a obtener el coeficiente de

valores;

tomandose

como

X el

del Denver y como Y el porcentaje de

siendo

la nidera gque implicaban interaccidn

nirios y/o0 bebés como hablar,

material, actividad de

encontrados

verbal y/o

registradas en las salas de lactantes A, B y C

11, 12 ¥ 5

sigmificativalr=0.7,t=10.08,g.1.=8,p>0.001)

la evaluacidn aplicada a

estancias mencionadas.

los

Para la cvategoria 11 que i

nifiegra que especificaran

cuidado y observacidn como actividad pafal,

las

rno hubo correlaci1on (r=0.225,

una

nifios

de las

mplicaba conductas

interaccidn en

de estas

los

siguientes

las conductas de

fisica con

cargar, dar

conversar, jugar,
estimul acidn, las cuales
de las
si hubo una

fueron

estancias

correlacion

mismas

limpieza

t=0.565,9.1.=8,p>0.05) .

La categorfa I11 gue implicaba conductas de

conductas con

salas vy

de la

actividades de

corporal,

cuales tueron registradas en las salas y estancias mencionadas

nifera
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gue especificaran ausencia de nteraccion con los  nidbos v

bebés pero gue se relacionaran a la preparacidn de condilciones

para la actividad de cuwidado de los nifios comn tarea suedo, tarea

paral , tarea bacinica,recepcidn y enlrega de nifos, limpiera de

utensilios y tarea alimentacion, las cuales fuercn registradas

en las salas de lactantes mencilpnadas con anterioridad no  hoabo

correlacion (r=0,01,t=0.04,9.1.=8,p>0.035).

Fara la categoria IV gue implicaba conductas de la

nifera que especificaba ausencia de interaccidn con los nifos

y/0 bebeés, conductas como cuidado y arreglo personal de la

nifiera, comunicacidn con otras  instancias de la guarderifa,

descansar , alimentacidn nifiera, lavarse las manos, estar fuera

del Area, dichas conductas no tuvieron correlacidn

(r==0,04,t=0.98,g.1.=8,p>0.05),
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DISCUSIvE Y CONCLUSION.

Loz datos sobre las conductas de las asistentes para con
los nifios, obtenidos de las observaciones realizadas en los tres
centros de desarrolleo infantil; sugieren que éstas se dedican
principalmente, durante las horas de vigilia de los nifos, a
realizar actividades que no implican contacto con ellos. Asi, se
encontrd que de todas las categorias el G8.10% (frecuencia
mas alta) fué agquella categoria que especifica actividades

con ausencila de interacciédn adulto-infante, en contraste con las

actividades que intervienen en el desarrollo del nifo, como las de

interaccion wverbal y/o fisica obteniendo la frecuencia
minima del 13, 08% corroborando asi los datos de
Huitrdn(1981) vy 1los de Herndndez ~Guzmén, Barranco y

Gonzalez (1989).

Resulta alarmante que la proporcidon anterior, es un
hecho gque no deja de ser grave siendo que el cuidado que se brinda
es minimo y ocurre en forma impersonal, 1la mayorfa de las
veces dirigiéndose a otro adulto, © solo dedicAndose a su
funcion pero sin interactuwar, sin aprovechar la situacion de
contacto forzoso con el infante para estimularlo y mostrarle
afecto.

La estimulacidn y comunicacion verbal, se mantuvieron
a lo largo del estudio, a niveles insuficientes y peligrosos. 8i
bien es sabido que una asistente educativa no puede estimular al
niro de la misma manera que una madre ya que esta pasa

interactuando en 2l Y0% del tiempo que el bebé permanece en
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estado de wvigilia, pues deben atender cada una a mas de diez

nifios. Sin embargo, minimamente podria ESpErarse el

aprovechamiento de las actividades de cuidado, como el cambio de

pafiales yv la alimentacidn para estimular a los nifics. La

estimul acidn y comunicacidn verbal dados por éstas personas

se aleja del minimo considerable ¥ esperado en forma

significativa, propiciando asi un ambiente peligroso cumpliendo

con lo que O'Connor (19275) (mencionado en Herndndez-Guzmdn vy

cols.,198%), sugiere como retraso ambiental. Este concepto de

retraso ambiental conlleva, por 1lo tanto, & considerarse como

factor de alto riesgo, el cuwal puede alterar el desarrollo

integral futuro del nific.

S1 bien, tradicionalmente, la madre ha sido la persona

que mantiene la relacion mds estrecha y proeolongada con el

infante, las investigaciones han abordado el problema desde ésta

perspectiva. Pero cuando la interaccidon infante-adulto encargado

de la crianza es la asistente educativa (dehido a las condiciones

de trabajo de la madre) y ésta es defectuosa, automaticamente

se convierte en un caso de alto riesgo.

El énfasis en el papel de la madre y por consecuencia

el de la asistente y la forma de la calidad de su interaccion

afectara, la manera en que el nino establecera relaciones con

los demas en el futurco, la aparicidn de problemas emocionales,

la capacidad para adquirir nuevas habilidades, su cociente

intelectual , su rendimiento escolar, =u salud merntal o problemas

de ajuste social, como lo presenta Howes (19900 en un estudio

sobre la ralidad de centros de atencidn infantil.
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aal misms, respecte & los datos arroiados por la prueba

de  escrutinio del dosarrollo Denver , en la que 8l 469.3% de los

nincs evaluados fuer on normales vy el Z0.4% resultaron anormales,

sugivren la 1mportancia de la 1nteraccidn adulto-—infante para

estimular el desarrollo del nido. Esto permite precisar lo que

Eijou vy Baer (1971 especificaron respecto a la influencia

amnbiente-infante en el desarrollo psicoleégico. El nifio adquiere

su repertorio a traves del enfrentamiento vy asimilacidn de los
estimilos ambientales, enfrentamiento que implica el responder
en funcion de las consecuencias ambientales, de tal modo gque las
experiencias retorzantes en el nido 1ncrementaran la oportunidad

de repetirse.

El nifio crece en un medio 2n el que poco a poco 1ré
asignando diversas propiedades de estimulo a los obietos,
considerando a éstos como la funcidn estimule que tendra

efecto sobre la conducta (Bijou y Baer ,1973).

De 1la misma Fforma vy reafirmando lo anterior la
correlacidn efectuada entre actividades de la nifera vy la
evaluacion con la prueba Denver, resaltan que la atencidn que

proporciona el personal encargado de los nifios lactantes en los

tres centros de desarreollo inftfantil, es de gran importancia,
encontrando wuna correlaci1én significativa entre la categoria

que 1mplica actividades de interaccirdn verbal y/o fisica con

la ejecucion de los nirios en la prueba Denver, lo que significa

que el personal tiene posibilidades de acelerar o retrasar el

desarrclloc del nifio. Asi  pues, se puede afirmar que las

asr1stentes gon raesponsables del porcentaje alto de diagnosticos
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anormales, €1 recordamos gue la mayor parte del tiempo la dedican

a actaividades gue no i1mplican interaccion verbal y/o fisica.

For 1o tanto, 1o anterior nos ouwestra el cumplimiento del

vbyetivo del presente estudio &) cual fué el "Analizar loe datos

de la aplicacidon de la prueba de desarrollo Denver con las

phservaciones de la conducta del personal”. 8in embargo, esto

aun no puede ser aclarado del todo, debideo a que se desconocen

algunbs aspectos que tambieéen pueden estar afectando los

resul tados, como por ejemplo, el tiempo de permanencia de los

nifos participantes que varfia entre 4, 8 vy 12 horas, provocando

diferentes efectos en los nifos, ya gue aqguél que permanece

mas tiempo esta expuesto en mayor medida a un ambiente carente

de pstimulacidn.

No ocbstante, es evidente que el personal de los centros

desempenan de manera inadecuada sus responsabilidades, no  tienen

la formacidn necesaria, ni se aplican programas educativos, como

se ha demostrado en otros estudios (Sanchez,1989; Huitrén vy

Garcia,1989 yv Radillo,198%) .,

Vinculando los resultados, tanto de la frecuencia de las

actividades de las asistentes hacia los infantes baj)o su  cuidado,

comz de la valoracidn de la prueba de escrutinio del desarrollo

Denver , asi como el analisis de significancia Y de

correlacion de ambos, podria asequrarse que en las

instituciones, donde prevalecen condiciones como  Jas descritas,

existen factores de riesgo poniendo en peligro el decarrollo

intelectual v emocional de los infantes. Las teortas mencironadas

en @l presente trabajo, asi Como investigaciones e
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estinulacian temprana documentan ampliamente los efectos de 1la

asuhestimulacion en el desarrollo de los mifios. Otros factores de

riesgo como la baja escolaridad de las asistentes, problemas
emocicnales y soclales de éstas, las condiciones familiares del

nifin vy condiciones prenatales, perinatales y posnatales

S0on
importantes de considerar en los datos de ésta investigacidén.
Finalmente, en futuwos estudios se sugiere:
I) tomar en cuenta la formacion de personal

especializado para la atencidn de los nifios que asisten a

centrps de desarrollo, asi como entrenamiento a quienes vya
estdan irnmersas en el sistema. Dado que en la mayoria de estos
centrous el personal ya ha recibido cursos de entrenamiento, no
lograndose una buena aplicacidn, dicha capacitacidn podria

consistir en 1a enseranza de la aplicacidn de un manual gue
presente como conterntdo actividades precisas de estimulacion de
acuerdo a la edad del niro para que se llevaran a cabo dentro de
la rutina diaria de las asistentes, supervisando diariamente para
asagurar su cumplimento y lograr asi un mejor desarrollo en los
[RERZI=1-

11 La evaluacidén del desarrollo psicoldgico de los
nifios con otros i1nstrumentos para correlacionar datos obtenidos.
Es importante considerar que con la alicacidn de un solo
instrumento (ey. el Denver), es insuficiente medir el nivel de
desarrollo del nifio. De ahf{ la sugerencia de aplicar otros
instrumentos como por exemplo; el Brunet-Lezine, Bayley, Gesell,

valoraciones que nos permiten obtener datos més precisos del

desarrnollo del infante ya que les reactivos estan organizados de



lo simple a lo complejo vy se aovierte poco tirempo en su

aplicacidn y ademds darn la opcidn de disefiar y evaluar

programas de intervencidn loe cuales podrian ser aplicados en

la poblacidn del preszente estudio.
II1) Medir con mds precisidon caracteristicas del

personal y su capacidad para interactuar y dar afecto al nido, ya

que se detectaron diferencias en las edades de las asistentes

educativas, factor que pudo influir en la calidad de 1nteraccion

adul to-infante. Seria conveniente que para posteriores estudios

s& tomara en cuenta dicho factor y por lo tanto quedara como

criterio de selecci1dn de la poblaciodn adulta en los centros de

atencion 1nfantil.

IV) El equilibrio del ndmero de nifros a evaluar por

salas y estancias. Considerando que en la presente investigaclon

surgieron problemas al realizar el andlisis estadistico debido

a que la poblacidn que se tenfa de las salas de lactantes en

las tres estancias evaluadas fué variable.

Vi Consaderar otros centros de desarrollo. Es  importante

mencionar que la muestra de este estudio no puede ser

representativa  porque las caracteristicas socioculturales v

econdmicas de cada uno de loas sujetos tadultos e i1infantes)

pueden influir en los datos.

VI) Finalmente, también es necesario obtener otros

datos de los nidos por medio de entrevistas y/o cuestionarios

aplicados a los padres para compararlos con los del propio centro.

Ademas de las obsevaciones que se tienen de la interaccidn

adulto-infante seria 1mportante recabar datos dexl ambrente



familiar &l rFespecto de

proporciona, ya que 21 poco

por parte de las asistentes

donde el nifio pueda recibir

2N S

desarrollo.

899

1 estimulacidn que ahi =1=3
tienpo dedicado a la estimulacion
nos Lleva a considerar otros ambientes

una mejor estimulacidn que repercuta
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AMNEXD 1

1or 1as conductuales forman cuatre  grupos 1
cuales : clasifican de la siguiente manera:
Grupo I: Conductas de la nifera que especifican una interacci
verbal y/o fisica con nidcos y/o bebes en condiciones
interaccion social.

Habl ar

Conver sar

Jugar

Cargar

Cal mar llanto

Dar material

Actividad de estimulacidn
Grupo II: Conductas de la nifiera que especifican uvuna i1nteracci
en actividades de cuidado y observacion.

Actividad suefrio

Actividad alimentacidn

Actividad parial

fictividad bacinica

Limpiera corporal

Observar
Grupo [1I: Conductas de la nifiera que especifican ausencia
nteraccidn con loas nifios v/0 bebes pero que s relacionan a
preparacion de condiciones para el desarrollo de actividades
curdadp de los nidos.

Tarea suerio

Tarea bacinica

Tarea panal

Tarea estimulacion

Recepcidn v entrega de nidos

Limpieza de piso v mobiliario.

Limpreza de utensilios.

Tarea aliment acion
rupo IV: conductas de la nifera que especifican ausencia
interaccidn con los ninos y/o bebes, conductas de cuidado
arreglo personal de la nmidera, asi como de comunicacion con
otras instancias de la guarderia.

Descansar

Alimentacidn nifiera

Arreglo personal nifiera

lLavarse las manos

Hablar con otra persona

Fuera del area

e

i
de

on

la
de

Y

de

de
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