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I N T R o D u e e D N • 

El crecimien t o y desarr ollo del ni~o es un proceso mu y 

complejo en el q1~e ir·1terv ien e n carnbios 

l. ntt.~l f=c:t.ucal e ~~. 

f i. si cos, emocionales e 

En dicho desarrollo influyen antes que nada sus pr-op i ¿-~s 

ten der1c ias y pred isposic iones ir1 nat as~ No obstant e el desan-· ol 1 o 

clel nii·ío dep end e t ambién de o tros f ac tores t a les corno: los 

ambient a les, la c 13lt ura ~ la fa1n i]. ia, l a c lase social ,etc. 

Ahora bien, dentro del estudio d e l desde la 

perspectiva psi cológica, existen di fe rent es teorías o enfoques 

los c ua l es han i.nf luido la c: ompr· ens i ón de l desarrollo 

infantil. 

Algunas t eorías p onen mayor in t e rés en el factor 

ambient al e ir1clLAs ive se le s con si der a interaccionistas 1 e sto es, 

adopt a n la p osic i ó n de que el ni~o desarro lla nuevas cap a cidades 

a t ~avés de la exp er ien ci a con su amb iente, s in embar·go, 1 a 

manera c omo el ni~o percibe y reac ciona fren t e al ambiente 

c on J.,, edc;c/. 

c ambia 

Otras teor ías hablan de la influencia que tiene la 

madtAración o ma dure z def ini én d ola como un despliegue gradual 

c.1e las secuencli::\S genética mente progr·amadas den tro del 

or·gan.i.e>mo<Mc Gruk, 1978) . 

No obstd0te, ta l es diferencias, se puede afir mar que la 
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p s l col D1J i a infc1ntil con1pren de ÍL[J sol o 

in div i d t1ales, sirio l as. e v ol ut. i va~-=· , 

com1J nes a todos los niP1os . Por l o t ant ci la p ~~!l~ ülDí:J.f..::\ · i n+c;i.ntil 

e s tudia a todas las áreas del compor·tamiento v el d esar r·o l lo del 

n i~o , e r1t e nd ien do por desa r roll o el proceso el cua l e l. 

c o mportamie n to cambia en e l ti empo <Ha we y , 1978l 

Al estudiar el desarrollo del ni~o, desde el. p cmto de 

vista d e l a psicología es i mp ortante cor}siderar las áreas de l 

la cual 

invo l ucra el a u mento d el contr ol y de la cocwdi na c1 ón mu s cular-

del r1 1 ~0 . El d esarro l l o c cJgnitivo, que in cluye as p ectos tales cc1m1~ 

e l pe n sam i en to, con cep tu a li zaci ó n y raz o namiento. En cuanto al 

d~ tj .~rrolJ.o per ce~>t ivo, implica c onj1Jgación o i.ntegr·ación de 

1 é-\ ~.:.> i mp rf~sl. o n e s sen s o riales (vist a , n i.do, etc . ). Dentro del 

1 a per ~.ci né.\l i da d y de 1 a inter·acc1ón snci al, 

enc on tr am o s e l modo habit u a l d e c ompor t a r se o relacionarse con los 

demás in c l ~ .ls i v e aq Ll i s e cor1 s i dera el aspecto afect i vo y a que 

J. a reJ a.e: 1 ón r ·1 i f·~o--adul t o V f in alment e el 

desarroll o d e l lenguaje, que i mplica 

inguJ'. s t icas . 

el aumento de capaciL1ades 

Ha sta aq ui se ha dic h o 1 a psi c ología infantil 

estudia e l comport a miento y desarr ollo de l or.:.; cambio s:.; 

qLle a través d el tiempo se producen en su c omportamier·,tol. Hemo s 

vi s to q Lt~ dic h os ca111bios son el re s ,_l ltadc) de algu1·1os ·f~ c tores que 

inter vienen en dic t10 desarroll e:) . 

Aht)ra h a b laremos d e l 21 manE·ra Q UP PStu di C:-1. el. 

co1nportamiento y e l desar·ro llo, es d ec ir l a met odc1l ogia. 
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r=· or· lu g Pne1·a l , el eEpeci alista en psico l ogía inf antil 

tratd d R ¡jescribir y e~ pl. icar s in e mbargo., 1 o s 

mé t odo~; LJ til izados s on muy d iferentes. 

Para e :{p l jcar lJ n comport~ ni ient a, debemos obser var- cuales 

sor1 l c) s fac to r·es q ue l o deter1ninar1. Cuando deci rnos qL1e Ltn ni~o es 

tímido, pas ivo, c arente de originalidad , estamos descr ib iendo el 

c omport a mi er1t cJ o l a personalidad cJe l ni~o. Cuando se dice que ). os 

padres s obre-pr ot e ct ores hC< cen q ue sus. h i j os sean tím i do s, , 

p as ivos o ca r ent e s d e origi n alidad lo e s tamos p o r que 

afi1-ma mc)s qL1e ese nlodo d e cri ar a los r\i~os ocasiona qL1e se t e nga 

c i er t o tipo de comp o rtamient o o de personalidad. 

Tanto l os datos q ue d esc riben como lo s que e>:pl ican s.:; on 

im~J or·tantes par·a ver o eri t ende r el desarro l lo del ni~o. Los d atos 

d es c ript ivos nos permiten gener·alizar que t al comportamient o 

desa rrol l o es normal o a nor mal . S in a v t.~ r:.es se 

saber por qué de t erminado comportamiento se desar r ollo de cierta 

manera, cm, el f i n de controlar y modifi carlo. 

n 

se pueden u ti 1 izar· c u alquiera los dos 

pri.ncipales métod os de l a psico l ogía infanti l: 1 a 

ob se r vación y la e:<peri mentación~ 

Se le l lama observación al e studi o o seguimiento, con 

un objeti vo definido de l a conduc ta de los ni ;.1os en situaciones 

n aturales , haciendo un a n á lisis de lo observado <Vengu e r 1 1976> 

()trc) método más comple jo qL.le la observación que permite a l 

ir1vestigador obtene~ mayor informaci ón d e l fen ó meno de est t.1di o 

P ~:i t?l P:·: p t:.~1' .. imer\ tD psicológico, ya que e n este el e><perimentador 

illCldi f i Ct~ l 35 cond icione~i e n las cuales tr-an scur r- e la 
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actividad ni r~o 1 todo e s t D CClfl e l df.lt.er m1 na.~-

part i c L1laridades p scc1lógica s . 

De mar1era cor1 c reta hemos de se F~a lar qL1e l os 1 n ~ todo s de 

f?.st.udio que h i:1.r1 uti J. izado in VE?~:; l:.1 lJ ar P l 

infc1r1ti.l ( más no l os l'.\n i CC.1 !:'.::. ) r·E~s um e.• n en d os 

grupos: el método longitudinal y tr ansversa l. 

El lon gitlJd1r1al es l a observac ión de ur1 g rL1po de 

durante un largo periodo d e tiempo y el est ud io tr·a n svc~rsal o 

amplitudinal qu e e s la observ a ción de v ¿~r i os grup o s de n ~ r~os 

c ad a t1r10 de dif e rentes edades. 

En razón de SLIS desveritajas (ser rnL1 y costosos, r equerir 

p l.:"o\n r-iac.ión anticipad a ~ e·t.c.) quE· pr e~;e ntt. ... n 1 os dos mét odos; 

carrt.Priores e>: iste un tercer· métod o enipleado en pj estudio 

11 amac.io método combinad o que 

cons1 ~~~~ en la camti1n ac1 6r1 de los dos n'encion ados anteriormente. 

Un elemento im por tante t-?n ) os di seí·~ o::-, ant. eric:ir· es se 

refiere a los intrumer1tos para obtene1,.... datos: la obser·vac i ón 

cir; .l ni r:¡o ~ 

E~ vEt. luación la postura teórica y 

¡netod ológ1c a C!lle elija e l inves tigador-

Ahora bJe r1 un a consi d eraciór1 im ~)or· tar1t e en el pr·oceso 

de la evalu~ción l a c onstitLlYE la r1atL1rale2a y or i gen 

l os motivos en los q 1~e se basa la decisión a ev a lL1ar. Wa r ther y 

S ~nder- ( 1973) or gumentan qLJ8 l a ffiO~lVaCiÓn er1 l!Lle s e fun da 1 21 

e v¿?1.J.u,:::-.r 1ón es el c!p~,E.•o de resol ve r· 1.1 r1 p 1--ob l t:-:m a p r~ ct ic u o por 

cu t-i 1_-:"1s1d1:'.\ d df?l eval Lla c.ior~ La e va l u.::,c:1c'Jn es un pt,... DCPS-)D con t.in~1 r:i 
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per- manente . Gr i ldfr-ied, Linehon (1fi7/'), FallE·n y Me Go·..,· er·· (J9 7 [1 ) 

S h elly \1982) y Su,'.\re:: ( 1980), ccnnciden E·n qtH? <O·e t r::\t:a un 

proceso q1.1e comprende d i feren tes 1nomer1ttJS. 

Concibiédose as í l a evalL1ación~ c omo Ltn p roces o que 

p er-mi tE~ i dent i f i c2w· el nivel cJe desarrol.lo del n i f.~o ciar 

elementos b ás i cos pv.ra l a estr-uc tur-ación de prog r· ama s , 

terapjas o ~¡ar· a abor d ar algún prob l em« en el desar ro llo del 

StL1ff l ebe am (1973 > h abla dE CLlat ro pasos básicos ele ese 

proceso: evaluac ión del con te :·: t o, eva luaci ón de re c ur·so s , 

evaluac ión de pr oceso y evaluac i ón de prod u cto. 

Evaluac ión de contex to, i mp l ica el medio f í. si co que 

se at.t~ndpf- á aden1ás ele la delimitación de metas y ob jeti v o s. 

La d e recursos imp l ic a la de los 

dif e r-er1te~¡ materi a l es e i n s trl1mentos cclrl los que cu P ntr'J.n ~ 

eva luaci ón de proc eso es la qL.1e s e hace p ara evitar fa llas en la 

técnica a ut ili za r . En la evaluac i ón de producto se 

s 1 se a l canzarori o l ograron los obj e t ivos d e ésta . 

determina 

F'ot- lo tanto , l~ e v aluación como toma d e decis i ones:. 

or-ient ad as haci a.. J.os datos., con!":>t i tu ye u na téc n ic a de 

i n vestigaci ón Gt 1l y p r á c tica. 

Evans (197 4 ) y Welb y cols . <Fl66) men cionan que 

e v a luación se emplean téc n icas como la aplicac ió n formal de 

La 

1 a 

p~1 .1ebas, las entr evi stas o las ob servac iorie s eri el corite:·: to ciondP 

se presen ta el fe n ómen o y cor1 la 

arr ojados se log ra una evalL1 ación completa. 

El concepto d e prueb a psjcc1]~)g ica ', 1 q¿_,f,) 
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habla de f ?..c:tc:; r· E:.?5 cc-imunes que per·rni ten sintetizar- y 

establ.ecer· una d efi r1ic: 1. ón ge r~eral: Llít ins t rL1mento d e medi ción 

psicológica e s aq uel la té c n ica metodológ ica que obedece a 

req las e:-:pl i. ci t as y co l oca. los in di vi duos en c ondiciones 

e :-: per i ment a l e,,, 

cornp or-t a mi e.•n to 

con el f i.n d e el 

la 

segmento del 

a estud i ar y q u e per- mite comp a r- aci ón 

estad i tica cua li ta t iva o cuantitativa de l a car-acter-ístic a o 

car-acter-i s tic as q u e se estan evaluando. 

Pierr-e Pichot <1 9 66 1 e s tablece ot r-a defini ción más: 

una pr-ueba p sico lóg ic a es un a situación e x p e r-i menta l que sir-ve 

de estimu lo a un comport am i ento y que manipuland o 

estadístic a ment e permite clasifi c ar a los suje t os . 

Cr owbach <19 7 31 defin e a la prueba psic ológi ca c o mo una 

téc n i ca sistemáti ca que compara la cond ucta de do s o más 

personas . En esta defi nici ón pued e i nc lu ir-se mediciones me di ante 

aparatos o técn i c a s d e laborator·io p ara obser vación de 

respuest a s en e l campo o cor1texto donde s e trabaja, cu e st ionar-ior...; 

de tod o t ipo , et c. 

Es necesar io ha c er notar que Anderson <19631 a l habl ar de 

evalua c ión de las p r uebas psi cológica s hace referencia a los 

criter ios que el p sic ó l ogo , el psic ómetra y el constructor de 

i n strumentos de medic i ón h an de ten er present e s para juz gar y 

determinar s i el o l os inst rtJmentos q u e van a utilizar- para s u s 

fin es esp~?cí fi cos son a pr o pi a dos para la situaci ón en 

par-ticular . E l pr i mer paso a seguir s erá la especif i cación de 

las preg u ntas o interrogantes que de b e r án ser contestadas y el 

tipo de que de ser Otra 
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¡:c:.n :_;_i •Ji.:"'r t:'iC l.1) f1 impcir~ t ¿.\ n t. e c o n s: 1. r~ n deter-minar ~-d la capac idad 

J d p ~- u.l'? b a 05 J. a adec u d cla medir· 1 a s 

~ar acter ist jc as que se e s t ,ü, i n v e~'· t l c:1a n do. El fa ctor tiempo 

coi~st i t uye o tro d e l o s c r i t erios q tAe deben tene r s e e n cuent a , ya 

que e s te inf J. u y e tant o en aspec tos de es fuerzo como en aspectos 

ec o nómicos , pu esto quien a d mirlist r e l a prueba in ver tirá hora s 

(·je estudj.o, tr·ab a jo, E~tc .. La f i na lidad de administración y 

Cc3l i fica :::: i.ón d e un i nt r- u men to, la disponib ilidad de f or-mas 

paral elas , l a forma d e a d a ptac ión d e l i nst rumento, etc . , s o n 

aspectos que tamb ién deber án con s iderarse p ara su elecci ón . 

Otro i n s t r umen to o t éc nic a empleada en una evaluación 

e s la entrevista .. Pardinas ( 1977) l a define como u n a 

conversación gener a lmente o ral, 

quienes uno es el e ritrevistador y 

papel de a mb os puede variar según 

ent re d os ser-es humanos, d e 

otr o e l entrevistado. 

el tipo d e ent revista . De ntro 

de l os tipos de entrevi s ta, él men c iona 1 a di rigid a y l a no 

El 

dir i gida. En la di~1gida, se s ig u e un procedimiento de antemano 

por un cue s tionari o o guía de l a en trev i s t a . En la no dirigida, 

se deja l a ir11c i ativa tota l al entrevist~do, permiti énd o le qu e 

vaya n ar r ando s u s e ;{periencias , sus puntos de vista , etc ~ En ambos 

ti p os d e ent revis ta es importan te 

vocabulari o al n ive l de l a per son a que 

~~or ejemplo , un d oct or ~ un obrer o , et c . 

utilizar un lengua je o 

se está entrevistando, 

f<erl 1nger í 1975 l l a de·fine c omo la fo rm a de obtener d atos 

o infamac ión qu e se neces jta e n la i n v e s t igación científica 

y s o cial . También men ciona qu e ha y di f e rentes ti pos de pregunt as 

para el a b o ra r una e ntr· ev .i.sta c omo SD n preg untas ab iertas las 
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ofrecen ¿.i,l 

ent r ·evj. st !.~.l .! •~> 1...tr1a opnr·ac-1 ón entre d :::·~~ o m¿1s a ] tc· ~- n .:·\ti va ~.~~ s i 

n o , acuerd o , desacuerdo, etc . 

Hur- t ( 1 9 77 ) la d1:.'=l fir1e come; una conv et- s ac.:ión dos 

p er sona f ormula l as pregur1 ta s y Ja ot.r a el. 

decide si es sufi c ien te 12 inf ormación y c2mbi2r- el 

tóp .i CC• . 

S e dice qLte ésta téc ni ca s j rv e para medir nivel es de 

fl1ncjona¡niento motcJr 1 cog ri itivo y/o e mocion al, para conocer algL1na 

prob1emá t i c a 1 ob ter1iendo la informac ión reqL1e rida al resp ecto . 

Al 1g1~al qL1e ~'ara detectar person a s que ~¡ean sigr1 ifi cativas o bien 

p~ r 3 v al 1 ~ a ~ determinada información. 

F1 nB.l merite otr-o instrument o p2 r-a la 

eval uac ión es la o~servación; diferent es forma s de 

ob s- P ~~· \1ar-· ~ l i-..1. ob ~~- et- v ac i ón s1 mp l e o n o rf.:-gt11 ,~da , dentro ~se é '?,td 

s e rjuede p ar ticipa ~ y la observación si s temática. 

Para llegar a ser obseF·vadc1r· p ar-~ici pan te no se necesita 

llev cir· C:\ c:c\bo e ~:c.;. ctamente l as mi sma:.~. ¿~ct.i v id c;.. des d e los d em~~ s ., 

pLJede encontra r·se ·~lg~ln papel QLte sea acep tab le al grupo sin qL1e 

s epa sti ve rdader a finalidad. L.a observac 1~1n s in pa r- tíc1p2ci. ón 

:1 i ·f .í e i l , pero después de u n ~-1 e r i e.do 1nicial de 

cnmuni dé\c1 

ac ~p t an SLI presen c J a como justifi r·ad~ y l~ q ítima . 

L a r-egul a c l Lw1 o c o nt rc.•l. SE? h ec h r 1 d e 
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en 

,\Jgt 1r,cY:; cc:1'~'l' l.:\~,-. ;;~~,,- · 1¿:1ble s dt~ una s ituación e :·: peri mental. 

si ste m.~ t 1 ca: en ésta tienen q ue 

f or r11~\S d e con tr-o l como u n a en trevista for mr:"l l : 

c ue s t ionar-1 o s , in vent.c.,rios , e t c. S i n emba r go, e s dif i c il 

c:ont:T ol ar- el ob j et:o q ue se est~1 i n ves t: i g<".ndo y por el l o tiene 

qLJe impor1er· cor ~ t r 0 les CLlando menos asi mjsmo. De e s t a f or ma se 

la r:ir·· p c i s ión e l trat->ajo reportad o. Dich a s 

o bs e r·vacones s;e puede r1 h ace r en escenarios natura l es o no, e sto 

depende d e los dat o s que qu ier a o btener e l i nv estigador. 

Por lo una ev C.\luac 1ón no pue d e basarse 

e xclusivamerlte e n un s olo instrun\en tci , s i no q 1.Je r equiere de t oda 

una estrateg i a que permitirá obten e r dat o s , los q ue serán 

o rgani zados e in ter pr etados de acue rdo a l a postura teór i c a del 

p si c ó l ogo, l o qL1e per·rnitir á a su v e z tom ar· Un ¿\ serie se 

d e c ision e s c o n respecto a los p asos a s eg u ir para prevenir o 

resol v er la problemá tic a definid a . 

Es import ante c:o r1 s iderar· que il a r a l a r ·eal i zaci ó n d el 

pr e sen t e repc1rte de i n v e s t igación se tuvo qu e rec ur-ri r a un 

pr·oyc'>Cto gener al in titulad o "Invest iqac.iÓI'\ del De s ar·rol 1 L' 

Infan til en Centros de Ed u c a c ión y. Cu i dado", a part ir del c ua l 

lis is de la rel a.e i Ó11 

de l a pr u e b a de escrutinio Denver y la s observac i o n es di r ect as del 

p erson a l con n 1 ~os lactan t es en tr-e s Cent r- os de Educación y 

Cu1dadn J.n ·fa.nti.1 11
, c o n e l c ua l se p e ten d e concluir u na fa se 

, 
ma s 

d e l pro yect o g er1~ral. qL!e s e r efiere a l a n á lisi s f i no de } DIE· 

cid~os obtenidos por l~s observac iories de estanci as i nfantiles y 
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d ichos 1 1.tg¿ .. rc~ . . 

P or lo tan to , el ob jet :i vo Cel p r· E·sent~ 

' 1Ana_) j:: ,1r J DS d ~':\t.D s a.i'- rD J a L1 os por- 1 a ¿'\pl l CdC.l 1~ 0 

escrutinio Der1 v e r- y li1s o bserva c i on e s-, d P lé\ cor1clucta del 

me rl i a 11te un reg1s t ru de mue s tr ~ ir1t er 1n iten te , en tres 

ci plicada s no s e puP d e 

dejar d e cons id erar el a~pec to t e~r ico, e s i mportante a c l ~1 rar 

qu~:- 1 o s cuat r o c:« pi tt1l os del preserite de 

j_rives t i gAción c Ltb re dicho Bspecto. 

En e l cap.i t ul o u no, s e tr a t ar· á de 1 as teor· ías 

p ~:-. .1 co lóg1 cas i nfa n til corno 1 a 

er1foq1_1e con d uc:tu.al r .. ep r-p s ent ada p or B i jou y Baer- y la del 

1nat ~ r ia li s t a Dialéctico re present ada por Vigot s ky. 

En el capi tul o d os se re t oma r án l í..)S mét o dos 

d <0 l 

en ·foq uE:i 

de 

invest i. g aci.ór , en el estudio del desarr o ll o infant i l como son : e\ 

mé+ .. ü(ic1 d e ob s t.· r- v ~ci r' .n n2, tu r ~:i. l J s t C:t., e l me to d o para el e s. tudi o 

de.1 camt>io, el mé t o t.l o long i t udi na l, e l mé tod o e:-: pe ri. menta l , 

etc .. 

En e l C? pi tul O se 1 é\ na t ur· al e::~ ci 

rel~t1 v a de l d 

de 

mec:l.ic:i ón p s i c c.J ógi C<.1, deli mi tando 1 a 

pt- oh l emát i ca l a d e me cl1 e 1 ó n, t i po s d e 

med Jc 1ór:, l a -s d1fprent t:1 s d ef i n i c i on P s• de prt• e lJC<. ~.·-:::, 1cológ 1 ca y 

por ólt 1 mo l a de scripción de la pr ~ eb~ d e csc r 1_¡t1n 1c) De r·\ ver 

sus apl ic ac iones ~ 

Er1 e l c apítL1 lo CLlatr o , se cc•ns1derar·á el tema cJe 1~s 

Li F' 
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l ' n . j_ l E 2.ntf:"._edente s , objetivos, 

F· 1 1-1L"\liT1er·1tP~ f:?n P .! quinto c ap i'tL1lo se de sc r· i bi r á e l 

r t-? pc:w·1e clP in·1t?<.:;t 1qdc i6r1, esp e cif 1candc.i Pl rné tc•do, resultados , 

d1scL1s1.ón y r ef erer1c1as bibl i ográf i cas. 
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C Af' l Tlllt. T . 

TEOR IAS PSI COLOG ICAS DEL DESARROLLO INFANTIL. 

A tra vé s d e la hi st oria de la psic o logía h an surg i. d o 

dJ.f erentes t8or f as o enfoqL1es q u e s e t1 a r1 interesad o en 

t::~l estud 10 del d t.::.si:v-roll o p ~1 1col óg ic o infant i l, dict-1as teor-ias 

so n 1 ª" s 19LJl ~n t es :Psicoana l ít1 c a (Fr·eud,193 3), normativa 

<Ge s Pll y Amat:_ ~- ud..-:1. , 1 947 ;, cognoscitiv,;'t ( F'iag et. e l nhel tie•-, 1969 ) , 

conductt.. '74.l ((-t ij ou y r~a e r,1.968~ i-'.~ ntor- y ~.m ith,19 7::, ) y ma t er18li s t a 

•:11ciJtic tic a ( \,1 jgot s t·:y .1 ·-:16:·? ). 

interés d el c a ~d'. tu l o 

mpn c 1onadas 

como s o n ! la conductual rep r e s enta.da 8ijou y 8aer V la 

mat e r ial ista dialéctica encabez ada p or V1gotsky . que es t as 

ter)r!~ s r1o s prop L>rc i or~ an i r1form dci ón par-a l a elabor ació n de 

n1~e s tro mar c o t e or1co con respect o a l tópi co a tratar e n la 

p~esente in ve s t1gac1ón. esto es, el d esarrollo infantil y en 

partic ul~r el fenó1neno q L1e estos aut o r e s ab c:i rdan trat an d e 

e:q1li ca r en ·.ou t ecw·ia: e l papel de la inter a cción d e l adul to 

y/o am bien t e, en el de s ar ro llo del n i~o. Dicho d e otra manera . e n 

~?1 pr-esenle t r-ab é\JO se de-=:.ea estudiar- lé\ importancid de la 

Como ya. ha '~1 do CClil 

rev 1s1ón de teo ri2s; ele 8i. J (.J U V 'I V1got'.> V se· 
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la Lo1npr-ens1ón d e l ni~o en l os 

ello qu e van d~l n dc1m ien t o al final de l a edad 

~r-~ ·- e ~co l ~r (6 a~~o~). 

Pre cisemos ~w e s anles d e e.ornen-:: ar este punto , que 12 

rev isión teórica de l as aproximaciones q ue a cont i n u ación s e 

µrese r1tan , í )O nos obli g a a a c ept ar indistintamente los conceptos 

que e l las pl dntt'an, ni al u so indis,crim 1n ado de s us pri ncipios. 

Tampoco impl ica necesar ... i a me nt e un t:t. postur·a ecl é ctica en l o 

teór ic o, más b i en signi f ica un a b usqueda de a l ter nativas p ara 

el t r a ba JO practico; situac ión generada por las c ondiciones 

mater-·i alE~s d el t rabajo pr-of es1 a nal ., las que n os enf ren t.an 

c on dici ones diffcil es, que no siempre tienen 

d e u n ma r co teórico . 

soluc ión dent ro 

L a presentac ión d e cad a t e oría estará basada en los 

sigu ientes criterios : 

al Concep tos pr inc ipales de la teoría . 

b l Expl icac ión del desarrol lo infanti l . 

el Etapas o estad ios que marcan cad a una de las 

teo rf ,:o1s . 

ENF OQUE CONDUCTUAL: BIJOU Y BAER. 

La teo ría conductual es actu almente en psco logía una de 

pos le i. one=, teoricas más d if undidas en el Ambit o 

profesional del p sic ólogo ; su 1n f l uencia teóric a y practica 

put:'1.h-:i c-onst¿>i.t.a1 ·se en todas las áreas en las que de alg0n modo 

se e stLll!l A el comp ortami en to y el de sarr·allo . 
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B i jou y Ba e r ( 1 9 74) , ri·, 1 c o lc 1g i1 

c.l c! c l 

V 

est. 1;:. interF? sC<. c1 a e n la ::- vc:i1'"' 1~t.ies histó r i c a s q uf' i n f l uyen e n 1,.1 

c o n du r.t a , es decir en el e fectcJ de las i n t e r acc. i ones ~a s ,a d ~s sobre 

las inte~acc1ones p r esen tes . 

Vis t o asi, en e l d e s arrollo del r 11 r-~ o se descr-ibe n 

P::plic:an los c .. =unb1o s en el compor-tamj_ento infan ti l y s-,e 

n.aner .:::t de u p t1mi-zar los . 

y 

L a teor- í a d c í desarrollo infanti l i n t ent é:t de ;:; c r 1b 1 1· 

·1erdades genera les mediante téc nica s de d escr- i p ci ón y 

e ·: p lic ac1 ón c omune s- a todas l::t~~- c1encic-t€· . Esta bLisq ue d a de 

l a 

n i r~o 

P.J.JO U y Bae r- ( 1974)' conduct.ualment e el 

desa r rollo inf a nti l, a p ar ti r d e c onceptu a l izar al ÍI 1 r~o como un ,,,,.. 

11 mar10 J o de r·esp uestas 1 1 in terre lac ionadas en i n ter Ac:ci. ón con 

E•st í mu 1 eic:.=, . 

{\~f mismo considera n que la cc:.ri clucta del ni r-~o en 

desarrollo 1 ~S LJ íl c onjunto de reSpLtestas or¡erantes y r~ espond1 r~n t_es 

y L1na fL1ent e de e st í mu los qL1e adqL1ier·en propiedades 

en r ·elación cor ·. e sas e or.duc tas, l" e :: i <;::. ten c.ia de r·elac1 cmes 

funcionales eri t r ·e est!mtl los y r e spu e stas nos permite ha t.J ar-

1..t n.J. fL1nc1 r:,r1 de estimu l o que in d ica l a ac c 1C:1n del 

en la r f.~ 12:\ c ión ft1ncional~ 

E n otr2s palab re s , e s c omo ya 1 ú 

como lo s e s tím Lt los c on t ro lan l a c o ndL1c ta. 

e s ti mlllD 

la 
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l .. n ! -:\ e ;.: pJ J. C-:.1 Clt t eór 1 c os conductual es 

una e:: t ens i ó n de 

l D':"'i p r j n e. l p l ci s d e t a l mod o que 

com o un proc e ~. (J d e a dición y 

moj o r·AmJ.ent o de reper tor 1c1s conduct LJa l es y r e per·tori o s que i n i c ian 

a p a r l1r d e ce r o , d e s d e e l naci mien to~ y c or,t inL\an a l o 1 a rgo de 

toda l a vid a , h ac· i a la a dq Ll is ic· 1 o n d e r e spu e s t as compl e jas. El 

n :i.f'~o !';1. dqu iE?re 1·- f~p [~rtor 1 D de l enf ren tamiento y 

a si m il ¿~c ión d e los e stl. m1_.1._-.s amb ien t a les, que 

imp lica el 1- e ~:; p 0n cl e r· .función d e con s ecuenc ias 

amb ient a l es, de t a l mo d o que l a~; e :·: pe r i nnc ias r e for-zantes en el 

n i~o in c r emen tarán la op ort un idad d e repetirse . E l n i ~o crece en 

un medio e n e l q ue poc o a poco irá asig na n do d iver sas 

p ropiedad e s de estimu l o a Jos obje tos. Así por e j e mp l o, la voz 

l a madr e ad qui rirá p rop i e rL:\des:. di s cr· 1 m1 nat i va s de 

s i t ua ciones <est imulosl gratas para él . 

8ij o u y Baer <19741 , c onsi d er an qu e l a conduct <' de l 

en d esar r ol lo está formad ~ por dos cl ases de r e spu e stas que son 

cont rol a d a s básicamente p or los e s t í mulos q ue l as prec eden: 

resp o n d ien t es y oper a ntes in t er r elac· ion ad as, y e: o rn o f uen tes d e 

e s tímul o s que adqu i eren prop ied a de s funcionales en relac ión a 

e ~'"l as conduc t(:'°:\ s . 
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Fl med1c d e dE"~>a r ri::.llc-· de) r·11i:íu Jo in +ec.J~-c""11 Jos 

d J. sp os1 e l o n ¿;\ l E.~~1 y l CJS evPntc:i s f une i L.•1'"1 

est í mu lo que p u e d en ser : físicos. q ul'. m1cos. y 

SOC Í 1.::t l es~ 

Así BiJOLI y Baer ( l. 971) , conside1 .... an el concepto dr:1 

i=unc1ón estímulo va. q ue e s impor tante d1 s.t ingu 1~-

e s t fr;1ulos:. que tien e n f uncione~ y estí mulos qL1e r·ro J.,_7:\s ti enen. 

Podemos decir que un 8s timL1l o es CLtalqL11er fenómen o fisic. o~ 

qui mi co, or gctn 1co socia J. qu e medir, va :;:,ea 

d i rec t amente o por med io de i n~.;trument o=·. Pero no t od o~~ t~stos 

estf rnL1 l o s t e n d ~a n fun c iones de c ir ~ n o tOd QS 

tendr án efec to sobre l a con d L1ct a. Poi~ eJ e mr:•l o, un gest o como 

des0proba ci óri de l os pad r es. F·~r-a un ni~o d e poc a.s st-?manas de 

edad, s e pLlede d e c ir· que éste es un Pst ímLtlo, per o es p r ot1able 

el desar~ol lo p s icol6g1 c o, 

este estimulo fLtnci ones! p1 .... irner o ~ co mo c asi 

11 car-a " que pud i era P l e l g e sto 

s onrjsa s d e una bast¿-\nte 

segura e n e l r11~0 alg o ma yor; posteri or me ri te, cuand o el ni~o tiene 

al g L1 ri2 e ·: pe r1enc i d con los cas ti gos qL1e s1g L1e n comun men te al g esto 

éste puede prodL1c1r SL1s pens1ones repentir1as en la conduct<'I que 

este realizando, p u che1'os llanto, pnr l o tan tD'I la 

s1gnif1caci ó n {je este es t!mL1lo descan5c3 men e,~! f::-n S L\ 

:.=.u func1ón compr E?ndt:...~r 

desa r- ~ol l o psi cológico de l ni;·¡o~ son éstas cla~i?s de 

que st~ ner:es1 t dr1 prececl 1 t- . Fl r.oncppto de ~1_1nc1C1r1 f:-';-,ti:nu 11ci E"·" 



17 

la tr emenda va r ied ad de event os e 1:::.tf mul o eJ 

mundo dei n1 í~Cl <B.i_iou y 8i~er-,.19 7 ') . 

Ah o r a bien , del n1ismo moclo qL1e los estimu lo., 

l os eventos dispos ic1on2l Ps s o n C·3mt:.Jos ctmbJE'ntrJ.les q11p c'1fPcf:.¿;n l , \ 

conduc.t2\ . P er-o contr- aste con los ever·1tos e ,-:.t ! mulo, los 

e\/ent.os di ~; p ns i ci anal es son m~s compl eJ OS que la si mpl e 

presenc ia, a u sencia o cambio d o un P':.:; tí mulo, taJes como encen der-

l a l u z, un cambio r~pentino e n l a etc- E n vez de 

est c1, un e "/ento di spo~::.1 ci on al e s una inter-acción e ..:;; t i mu 1 cJ 

re s pues ta, la q LJe a c~usa de que, simplemente se ha 

1 a 

prr: sentado 

afecta~ a a l a s rel aciones e s tímL1l o-respuesta que s igan , 

?-lc._:un as d e éstas i:=,c1n c¿\mbios en los c iclos de sueé·~D o de la 

2l1M8n tac 1 ~r1 hab i t u a le~ : cambi c)s en el or-g ani smo después de 

hEt )1 las, en+er-medad, ctr-ug ia o drogas. Por tanto, los e ve n tos 

an1 bien tales 1 c on s ti tui do s por e ver1tos esti mu lo esp ecí fico s y 

por- e ,; en t os d1 s pos 1c1onales , funciona n de una mant-='r a 

causar- y contr-ol ar- 1 a cond uc ta 

ps 1c r;lóg i c c<. 

{\s .í, des.d e e c> t e enfoque E<1jou y Baer- ( 1974 ) , consider-an 

qu e n o s e tiene ur1 moc1elo del 

detallado e 

s egmentación 

intel1gl h le 

cronol ógic a; 

y 

en 

p resen t(.~r1 d os posi ~ il 1dades :a ) 

cJesarr-oll o psicológico c¡Lte sea 

q ue s1rva de morJel o pa r-a una 

es t as condiciones se nos 

puntos-. ini.ci.ale '." 

finales d~ cada etap a empl eando Ltna mc~cl~ de criterios basada en 

E' '/ ~ntos a mbient ales, c ambio~. de maduri::t CJ n n b1 ol ó g;ca y 

P J Pmplo lnfancit.~~ r'~Jt'lOdO CJ Pl. 

nacimiento~ apar1 c1 ón del p: l mer ¡::.. ·C• 



/rn 
~i_r ~ ..¡ t.;J podE1n1L J.:.1ent1fic ar- 1 os pet-i odas en los 

tc=:i.ttf1 ií10 ~-· dt:·: t.·.1poS r1r J ncir12\l >_?S de inter·a cciones que Se verifi can 

la única Qn estos . S1 n F<) J o u ( 1982) afirma que 

para divid ir la vida humana en etapas, e s 

s implifi car el análisis de 1 a s relaci on es extraordi nar iamente 

complejas que i mplica e l desar ro llo. Así mismo, se~ala q ue desde 

la perspect iva conductual so l o se estud ian las etap-3s que 

cons ideran impor tan tes y que al mismo tiemp o son s usc ept ibles 

ur1 anális is funci o nal; e s t~ s etapas incluyen: el desarrol lo 

se 

de 

exploratorio, el cogniti•o, el intelec tual y juego y e l mor a l . El 

área soc1al no la i ndi can como un apar t ado ya que ésta se 

en todo momen to del desarroll o. No obstante, f:anto r <1 9 3::q 

el desarrollo en tres etapas: unive r sal, básica y social. 

da 

Al Universal. Comienza antes del nacimi ento ., cuando 

feto responde como un sistema uni tario y conti nLta hasta 

el 

el 

inicio de l a c onducta verbal: es la et ap a preverbal del de.sarro] l o 

y se ubicarí a cron o lógicament e hasta el a~o y medi o de ed ad . 

B ) 8;:-\sica. Se in ic ia con la ap arició n de l a 

ver·bal y term i 11a cuan d o el ni ~o ing resa a la escuela . 

conduc t a 

Cl Soc ial . Empieza con el ingre:.o la escuela <4 aí~os 

apr o:: i.madament.el y ,-e.presenta la o cac j. ó n para t en er contacto con 

grupos de in div i d uos fuera de la f a mili a 

eclc-\d adulta. 

y 

F'o r ctra ¡:-•e<1-te f0:antor ( 1959 ) e :-:p 1 i ca. 

continúa 

que el 

par t P dE• las siguiente~; formul,'lci ones gerH?ral Ps: 

hasta la 

desarroll o 

I .- La c onducta ps i cológica evoluciona a partir de las 

y el ambiente. El desarrollo 

/ 



conduc t¿, psi c o lógi c ól que 

dtlt1.~·cr.1 lo--:; C:i?ll1.Ll1 •-:is C:!í1 J-' i l rits·~· c1(_c.. 1ón Pntr t? el ni ;.~o qu e madu r- a 

p r0gre~.1v~mente, asi c:c1r110 l os cambios s uc.e s i v os e n su a mbiente. 

Se cons1de r· a al r1if~c> como una est.rt1ctura biológic a 

L1 ni ca 1 con capaci d a d par a realizar un a amplia gama de 

activ i dades car-ac ter-:isti c a s de su e s pec ie . La es t ruc tur a 

t i 1 ol ógi c.3 o const ituci ón d e un n i ;.~o resul ta de una 

comb inación d e su hi stor ia genéti c a y su his tor i a individu a l a 

p at'·ti r de la con cep ción; la cu a l nu tric ió n pr-enatal, 

c 1J1dado 1naterna l , nutrjc1ón posnata l, d a~os fí sicos y pr- oceso 

ele enfer- me dad. 

:e:. -- E l ambiente se consid er· a fu n cionalmente como el 

conJ unto de los e s timul a s que i n ter- act uan con el n i f·~O. Algunos / "' 

de o rigen exter no í soci a 1 -f í s i co l ; otros gene r a dos por 

pr o p ia c onducta, y algunos genera do s por el fun ci onamient o 

f.c;str·uctu1'a bi ol ógi ca (or-·gani smi cc•s). 

SU 

Hay que ac l arar también , que e l n i~o e s una fuente d e 

est1mulac i ón que altera s u med io fí sico y soc i a l . 

4.- Los estímulos del ambiente e :< terno o inter no se 

v a loran en de : a) d imens i ones físi c a s , b) su 

su 

s ignificad o f un ci onal; y es tos a su vez se dividen en Al f unci on e s 

espec íf ic as , como la reforz ante o poder para fortalec er- e 

incremen t ar el grado d e o currenc ia d e la c o nduc ta preceden te y l a 

Fu n ción ciisc r i minativa y 8 ) los event os disposiciona le s como l a 

prjvdc1ón de comida, Ptc . 

de un n i ;.~o e s tal, q u e 

.~_ l 9u1121c:_· clac:~e..,; de cci11d1.1i t··""' se ven in-fluidas pri mo rdi almente por la 
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e st 1 ~1u l ac i ón p r·ece d e n te y son g t:::· nE-1ral l r·1 -=.p n : t.·. J. ES l <'•. 

e:=> t l m1_1l a c.i ó n conseLuent e. 

c1 1 e h c:i 1 a teor 1 ó< 

c on1juct ual rJe 1 i nf t~ n t1l , n os 

acu er •Jo a Me .:19 7 8 ) , qu e: el conduc t u al en 

cualqui er punt (J entre el nac i mie n t o y la madurez, 

r)or la h i stor ia de con d1 cionamien to y r e fo r·z an1i ent o y e~: pe r 1en c1a s 

co n mod e los , a las CLtal e s ha e st a do e :~ p1Jesto e l cJrgi?:\fii ~-; m o y Sf.~ 

d e,,,¡:irende , po i· 1 o t anto, qu e no hay ta r;to s como 

Unt~ rut a o -::.·> f? CL.lf?r)C: 1 a 

f ija a tra v é s de l a CL1 a l deba pa s:.a r· el individ uo a d e 

a lc an z a r· determ j_nado e stad o p ar t icL1l ar de c n n c.iuc t u..:\l ~ 

~d e "1 á~ dad o qL1e las e x pe ~ iencias determinant es de c o n ducta 

c1per3n d1J rante toda la v ida , el d esar r ol. lo c o n d uctLl a l , se c oncibe 

com e' ll fl p roces.o continuo y no comc1 u.na de etapas 

ir1der1end ient es . Por e sto l cJS t e óricos d e l desarr o l l o re c t1az an 

e~-:pl ic.:i tamerite 1 a necesidad de una teorí a especial de l 

desa~ro ll ci o p uesta a una teor i~ g e ner a l de la c or1d Ltct a. 

Jos teór-i ceot.:::. del apr-endi z a j e, e l des ar r o l lo 

s im p l Pmen t. e imp.l ica cambios e n el t iemp o y aunque r-ec h(.~ ~· an 

c ualq uie r sup os i ·= l ó ri que impli qu e , qu e el d e sarro ll o 

b1d1recc i ona l de men os ma dL1ro a más mad L1ro, a cep t a r1 qL1e en 

manifestacione s condu ct. ua.les f~ l li e sa r·ro l J n e s Sf~c: uenc.j al 

1 n f l Ltld o nota b l emente po r e l medi o 8nibien~~ en QLt~ se 

d e ---~ .::i r - r-ol lo . 

Enfoq ue Ma t e ri a lista Di aléctic o : Vigots~·· y. 

La ps1c0logia e l aborad~ en l~ Unión E' 

e s 

sus 

y es 

di.c ho 
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•r x1s mo y enfocada al probl ema de l 

or i ge n de l a a cti v idad c o n c i ent e del hombr·· e , desde posicion es~ 

d el s urgimient o 

d e l a c on c i e r1c ia del honlbre h<ly que busc arla s e n las conc1 i e i ones 

s .oci.al e s de vida hi s:.tó r i c a mente· formadas, est as c o ndici o n es 

hacen q u e el p a s o de l a h is t or i a social c ambie de mod o r a d ica l l a 

d el compor· t ami E?nt o w De 

soc i o-his t órica se di ce qLte 1 a s diferenc i as 

a 

d e 

l a 

la 

cor-T ient e 

a c ti v i dad 

c o r1ciente del h n mbr e s e cor1 densa n en tr e s ra s go s funda mentales ; el 

pr i me t-·o, er. el cual e l hombre n o se limita a sati sfacer 

necesidades b i ológ icas , ya que se me nc i o n a que el h ombr e se 

gu ia p o i'" compl ejos impe1,...at ivos llama dos "sup e rior- e s º , figuran do 

l as necesi dade s cog n osc i t i va s que i mpul ~-.an al homb r e a l a 

adqui s i c ión de nuevo s conoci mi en tos ~ en el segundo , el 

compor .. t ami en to no est á de terrni n ade' ~. ol o por e:.: per- i en e i as 

directas, s in o q ue e s pr·oduc to de e~-:pe ri. en c ias y conocimientos 

acumulados a trav é s de la histor i a , y el t er-c e r-o, 

la ac t i v i dad c onci ente de l homb re cuen ta con más 

menciona 

f uentes : 

q ue 

a> 

códigos her e di tari os, b) e x perien c i as d irec tas, e) conocimi en t os 

r3Cumul a das través d el tiemp o por- el gén e r o hu ma n o y 

tr· an~;miti do por el proceso ense~an z a-aprendizaje. De acu e rdo a 

es t a c orriente , se e x plica que la ac t ividad con c iente del hombre 

hay que bu s c. 3 rla e n l. as for mas superiores de vi d a , en la 

cun-forma. c i ón se.e i o -- h i st óri ca de la act ividad v i tal , 

r-e lac ionaci a. c o n eJ. t raba j o soc 1 ci l, en el uso d E:~ herr am ientas y la 

apa r ic i ó n d el l er1gu~ je~ o rig 1 n án c! os e así l a primera forma de 

dctivicii:;i,d ¡-:or1cJ E:>nt~= d el hombr- e~ e l trab l~ jo d e hacer her- ram i entas, 
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ya no e s un a d1: tiv 1d ad r!e term1narla por 

d 1 1 ectas, pues ll eqa a u n ¿:.. rest t-uc:turc;,Clón c ardina l clr1 todo el 

s ist ema de compartam1ento, rle mo s trándese que la conduc:·ra 

L1n ca r-ácte1·- o rg a nizado y c omplejo ; advi r ti é nc!0se q L1e h a medida 

que se ha c en 1nás complej¿~s l a s socied ade s y las for mas de 

produc.c ión comienzan a t om¿r ma ye.ir imp or-tancia 1 "' a ctivic1ad 

con c i. ente del a ~.d mismei se despr-en d en oper ac i one~, 

au :-: iljares h ac 1 é n d c>se ad n má s c omple ja l a e s t ruc tur a de 1 a 

acti vi dad . Otra fnrm a de ac t1vi dari e ci n c i f?n te Li e l hnmbr-P es 

entend i éndose por- ést e co mo un 1 eng u¿\J e, ----­sistema d e cód i go s con a yLld a de lo s:- cu i·d e s i:; e des i gnan 1 os 

el 

t ·hjt'.'.'t e:s de l mundo e ~-: t.:er1or, s u s acciones, cualidades y r-el acinne s 

! DS ri.i smo-::. SP di c:e q ue 1 as e i r cunst c..1. n c i a =:. 

lenguaje pr- oc:ede bu s car-las en 1 as ~·-el AC i one ~.; 

~oc t=1- lc; bor ales cuya c~par- ición se in icia con el trá n~:~it o de la 

hi storia de l a humanid ad , ya que el len g u aj e na c i ó por vez 

pr i n1e r· ~ de l a s formas d e co mu n i cac ión que l os h o mbre s e n tabla r on 

c·n e .~ pr- Dc: es-)D rj eJ tr ..:·.\ be:ij o y p a r c: on é s te "' 1 1 engu aJ e 

c o r1s t it13y e u r1 fact o r esc enci al en la form ac ión de l a conciencia, 

pues co n SL\ s urqimie n t o introd Ltce p o r lo 1neno s tre s 
- ,_... --------·-------·~-··--· 

c a mb i o s en 

r.\Ct1vidad c un c iente; a ) atE~nción o di s er i íld nac i ó n , 

n1e1norizac1on, cr eac i ón in t erna del objeto , b ) ab str~cción y 

general i zación, el ca ~Jac 1d ad en tran s mitir información. 

la for wa c i ón de los procos os psÍQLlic a s, el len gLt~Je per1etrd en 

toda~ l ~s esferAs de la acti v idad c on c.ier1te d~l h cimbr¡~ y 

u n nuev o ni ve l el c u r ·so de sus procesos p :. íq u iceis~ est1mar·1do su 

anál is i s como f actor de estruct L11~ac1ón, como 0s Pl c~so de !d 
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pp 1· i:: F•p C: l {jn r.!L· es de 

t a mbién cambiando 

l o s p rocesos de la memo• i a h u mana , convirtiéndose 

mn ?rnica concJ. er1t e, en Ja ~Lte eJ hombre s e plantea 

en 

1 a 

a ctiv id ad 

fine1l 1 dad 

especj ~ l de reco~dar, orgdn1 zar los d a tos memorables, t1aciéndose 

capa2 de ampl ia~ e l volúm e n de la i nformación retenida en 1 a 

memor1a 1 a sí c om o de retomar al pasado vo luntar i a n1ente el i g iendo 

la etapa que le~ ~) arece más escenc ial permitiendo desli g arse 

l. a dir· e cta y asegur .. -::\ndo el niil c i mi.ento de 

im<1.g1n ac.:ión. S iendo .fundador de la e scuela hi S',tórico cul t ur·al : 

Vi i got sky . El t ien e un concepto expe r i mental 

p s i c ol ogía ame r icana, ya que t om a como factor 

muy 

escenci al e n 

evolución de l i n d iv i d u o s u fi l o y o ntogenéti cn 

ref i r ien d o s e a lo f i l ogenéti co como la her e ncia ge ne1·· al d e 

e s pe c i e y ontog en é t ic o como l a esp e cí f ica., e ~. to e s, 

l as c a rac ter í s ticas heredad as por los padres, l as cual es V <l n 

de 

1 "' 

l a 

ser med i at i zad as por u n c o n t e xt o históric o c u ltu~a l en el que 

hum ano 

la 

éste s e desenvuelve , l o q u e si g ni fica que e l psiquismo 

no s e pued e tomar como un d esarrollo evolutivo como e l plan tead ci 

por Pi a ge t : sin o q ue según Vi g otsky l os pr o cesos p sico lóg icos 

super i o r·es se orig i nan y s u fr-en c a mb ios en c u rs o de l 

a pr endizaJe y desarr ol lo, e l d e s ar r oll o c ogniti vo es u n proceso 

dié\l éc t1 co comp lejo, carac teri zado por la pe,.-iod i ci d ad, la 

de la s d1stintas funciones,, la 

cual i tc:itiva de u na f orma a otra, 1 a 

internos y los pr o ceso!! 

donc_1e ap rendi::a je ser·f a una condición 
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el e L, cd 1 te t j \/ C) léL 

refl e Jas J o'° s up er 1or·es .. El 

f u nc1 D IH~ S' 

y s1 grrc:.2.; un con te :· te• de 

i nter i"H:ción denom1nánd osPl e é>.pr-er 1d1 2aj e, por- Jo tant o e l 

Pt'"' OC. e s o dF~ c! t~S r4 r-r ol 1 o c1c..1 J. as cond1.1ctas sup er- i or e s C:L'n (::i l S-lte 

y h et'"" r dm ientas er• 

r- elación con l os dem -=i s pr od u c iendose e l -- - --.. -------
c uando los lJte n s~ J 1os, s 1 g no3 1 sinib olos v paL1 t as c omp a í·í e r~ o 

de inter ac ción son i ncor p orables por el ni ~o en fL1r1 c 1 ó n de s u 

g ra dc1 d e desarr o l l o pre v i ¡~ , y por [ >t.ro lado depende del desar· r oll c) 

0 c 1 t ~nc1a l de l SL1 Jeto, e ~ d e c i r , V1gots~y s ituaba el ana li si s de 

.. ¡1..e Cfin::iste en l a di s tan c i a en tre e l ni v el a ctua l d e 

de ter·rninado í)Pf'"" la capac i d ad rJe r- f?~:> o 1 v er· ind eper1 d ier1ten1ente un 

~>ro b l erna y e l nive l de d esa r·r ·o l lo pró xi mo d eterm in ad o a trav é s 

de la res 1~ l L1 i .· i ón d e L\n proble ma ba jo la co l a borac ión con ot r·o 

que pe 1,..m1 t e p r- e sentar 

aqué l q ue precede a l 

me n e i. C'.l n a que \h. gotsky t i. enF' 1.1n 

rtiar c ad ·.:i c'3rácter si stemátic o e :: pl ! c í to que lo 11 eva 

con sid erar· al proc eso de las f1Jnc i o ne s p ,-,. 1 c ol ó g i ca<0 superi or-es 

E:"~n un todo cohet'"" ente , cons 1 st. i en d o e ~i te p r· ocesn f-~n 1 as Sl \)Uj t~nte~~) 

a 1 Me d1a c i ón : considerada con1r) Ja 10'::1 m E·C.1 3 O'.::~· --- E:isli'. mulo 

deJ 
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-:.-.igno .,;) ;t:i .1 1 i=--1 ':-:.. nLiCJ el desar-r-ol I a 

l él ~.oluci ón del pr·obl ema, 

a dicha r-eg le?\ ~ el apr· op i. ,,_ ci ón: 

cuand o se le prese nt a n al n1~0 par-e1as de estimules pr-imar-ios y 

au:-:iliares , él ya r10 e stá o blig a do a Ltti lizar 1 as r-ela c iones 

di sponib les, s1 r1 0 qtJe p uede cr·ea r r·elacio11e s propias; y finalme1-lte 

dl la interiori~ac ión que se d a cuando el n1 F~ o gr- ad ual mente va 

abandonando los e st í mulos e:.: ter-nos Slfl pr es:.ent ar J. es n inguna. 

atenciór~, q Lledarido reeniplazada s las resp L1estas a los estímulos 

au :: i liar-es e >: tr?r·· nc.s las respuestas c1e los estl'. mulo s 

producidos inter·namente 1 consistiendo esta oper·ac ión interna en 

el hecho de que e l ni~o capt a la estr-uctur-a del pt .. OCPSO 

aprendiendo paulat inamente las 1 eyes, segt'.ln J <1S cuales deben 

utilizar-se los sig n os ex ternos. Según Vigotsk y el método 

escencial en el es t udio del desar- rollo mental del ni ;.~o c:onoc i -do 

como la formación por etapas de las acciones mentales que se dan 

por- dos situaciones: alinicial en donde existe una presentación 

de estimL1los adicionales como son objetos. e~< ternos con l oe; 

cuales el ni~o realiza una manipulación dir-ecta llamada acción 

objeta! o mater-ial ; blf1nal, en don de se cumple con la m1 ..::.ma 

acción per o ya me ntalmente; el pensamient o actua sobr-e la 

acciónCinter-ioriz ac iónl y el contenido senso,...i al de la 

acción '=·E' aleja más de 1 ¿~ acción produciéndose 

psiqL11 c a n1er1te, i lust r-ando amb as situaciones en transferen c ia de 

un ~1r- oces o mat e ~ i a l a un proceso psfqtJico. Vigots~~ y desarrolló 

P l m6todo e:< p erime n tal gené t i co, el cual es u na per-spectiva 

1 1 ev C\ <'" c a bo el e s tudi o de 1 as-, fL1n ci ones 



26 

psicológicas corno s o n l ~ perc ep c i ó n~ l a meniori a ~ Pl 1 engua _1 t~· ~ 

m&teido Pfl mo mentos 

1. . -- La distinción en t re el análisi s de la co·~; a y el an~.l i s¡i s 

provoca ma ne r a 

art1 f1 cij;"'.\l e t- ea genéti camen te el proceso d e 

p s icológ i co . Así d emu estra que el es tablec imiento genético 

d e 1 o :; momE~ nt os d el desar ro llo de pr-nce sos dado s 

convierte en l a t area p rinc ip a l y má s fr-uc t f f e r-a un ei. 

psicología c ientí f i c a. 

2 . - La oposic i ón entre e l a n á l isis de car·áct e r 

en 

descr i ~ t1v0Cb as ad o en 

el 

l a 

y 

codific ació n 

el me r amen t e 

d el f 1:nómeno l , que 

s e 

con si .::::. te e n el d esc ub rim i en t o los y r·eJ.ac iones 

dinám i c o - cau s ales reale s , qu e e st an 

fe nóme n o . 

en 1 a b ase d e cua l quier 

. ..:; .. El anális i s de l proc e so evol L~ li vo q L1e r egresa a l a 

f uente origi n a l q ue r e c o n s t r u ye cada punto del desarr oll o par a n o 

f o r ma r se c on L1na sola captacior1 de S LI pr o d Ltc to impli cand o a s i , 

poner l a cosa en mo v1 n1iento par a da r ést e análic.::is un 

car·ácter dinámico y evol u ti v o . 

Y si bier1 s abe mos que cual quie r· proceso psíquico va 

p i:tL:l a t i n a ment e OH?dida en q u e P l i1 ·1¡j 1 v1t1u D 

s u med io amb iente ~ entonces s e el 

pr o b l em a sob r e l a relaci ó n desa rrollo - apreri d 1z aje. Fn 

i nstanc i~ t en emos q1J e son do s aspectcJs 1_1n l a1·1 t cJ dj f.er ent e s~ 
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.. 111 ~.CJJ. [1 bl f.-'I \ el desa,-rol l o ¡je 

e j nternc..il i :ación 

1n t.r·u111ent.:1.:: ·/ s1qn,'; P r1 •.1n c nnt·<:-?;·:1~ D r !f? Lntt:~racc::i l~n s iendo é sto 

l ci q tJe s e denomina aprer·1rlJ.z aje. Ahora e l desar rollcJ en s1 c. o n sist e 

prec~i samente en 1 2 ir1corp or·ación de 

rl•l ac ion con los dem ásC Riviere,1 97 4 ) 

y herramientas 

PcJr· tar1to el. desarr·ol lo es ur1a c:or1dic:: 1ón int er na y 

de 

el 

aprendi za Je a lgo e xt erno; y suc e de q ue el ap rendizaje influye o e s 

un factor determ in an te del desarr ol lo . 

El método gen etico e xe erimen tal de Vigot sk y p r e ser.ta 

variac ione s para aborda r el des ar roll o de los proc esos psíquicos 

super iores Cint e] ig e n c i a , lenguaje, me mo ria, pensamiento, etcl; los 

Lt.lé:\l e s ~- un : 

<.<) Métod o de la doble estimu lación: consiste en 

in troducir ob s t áculo s y di , icul t ades en la tarea que romp iera 

con l os mé todos rutinarios de reso lver problemas CVigotsky,197 9) 

Aqu í se le presen tan al su j eto do s g r up os d e estímulos uno que 

actú a c on10 obj ~to de SL1 activi d ad y el o tro como signo que 

pueder1 servir p ~r a or gan i zar e l pr oceso y formar· la solución. 

bl El mét o d o de a yuda e x terna: c onsiste en proporcionar 

c:dm1nos al ternati vo s para so luc ionar l os ~Jroblemas, incluyendo al 

mismo tiemp o una eno r· me var·iedad de materia le s que son 

d e difer·entes ma r1er as pa r a satis f acer las e:-: igenc i as de 

l mr_. u e~, t a _ 

e ) Zeina de des e. rr-ollo potencial: ~;e int e nta 

utilizad o s 

l a 

r e construir 

c ambi e'~ f'.'> n oper-ac i ones inte lectuales que 

n ot íitc:t 1 mer 1 t t:' 1T1CH1 J -t:: t>S 1· an e n el t ran s cu rso del des arrollo 
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d u r 1 d€~ e J ;1 1F~o ut1.l "~:-\ t odC\ ~·t. 1 C.·:'l. p r'\ C l ddd in r:,.:-; 1 m ;J.. 

d) 'Zon a. l e i ff1p o r 1e ¿] 

i nd1 \11 ci 1...10 un ~-\ t a rE~ C:~ q u e i;:; u p P. t .. a r-,'2i. :ul3- c onoc1m1l~~ 1 .. 1t u~-. ..,,.. c,::i.p¿;i.c.1d~'\dPs 

a deSCLl b t'"' i r los cc1 1T11 e 11 :: ns 1- ' ur.11 mer i t. ar- J ci~; 

hab ili dades . Un caso e~. e) d e l o : :. n 1í~o~- q ue apen a s pu e d e n caffii r1ar-

y se l es pide qu e c or1 L.1n láp i z y p ap e l d i bL1 j e n c: ler·tos s u c esos. 

E :~ i s te otra f orma fund~1nen t¿ l c o nocr"r· e s t r ue t ut-· a~-:-. 

t ales con)o e l desar r·oll o de c o nceptos e n e l n i~o y l os mét odo ~-, 

pa r°' a s u invE1s t.ig a ción =-; o r·1: 

11 Métod o de determ in ación del c o nc e p t o . 

2 1 MétocJo de clé\si iicac ión. 

:;¡ F--or ma c 1ón de c on c eptt•s a rt i f ic ial e s. 

4 l Método de comp a ración y dife r e n c i ac ión. 

A medid a que el ni ;.~ o se l. g u a l me ri t E.~ 1 os 

con c ep to s ·-./ an aume n tt:"-1.ndo en compl e j1dad,entiéndase q ue::-~ un 

con c epto e s la c:ar-acter-i z ación de una pal a br a con r-e lac: i ón a l 

med1 c1 e ~-: t er no., dor 1d e l a r··a l abrH. r1n SO J. CJ rJ F.~ ~-;;.i.g na Ob jetos d.e l 

e x t e rr10, acc iones ~ r ~s g os, s in o qLte tamb ién an a l iza y gener a liza 

los obj et o s d e l m1J n d o e }: ter no . 

El métodc) de comµa rac 1ón y d1 t t:?ren c 1 a c ió n e s e l 

ílla s ut 1 l i z~d o en la c or1c e p tLtali2.a ci ón d e o bj e t o s , y cons 1 st e 

en q ue a l se l e d DS r:I P. ~; ] g nan 

p i dién d ole quE• meric i o r1e qu(-' ~.a y 

con10 n e n t r e d o s o bjetosC c o mpa rac ión > y l o q u e d1fereGc i d a ll)~ 

obJ e tos ent r e s i <d1 f eren J : J c ~ s ) . 

c o mpl P Ji tl;;;,d~_1 s r n J" 



t ;::\!'- •:..1i·:l : r.--~r. J ' , ·pt o :: pt1l ~1 br a s que per-t en f:cpn 

c u y r' r:.1 ·.:: -.f_i e.1 ·t- CJ r 01111.1 r 1 CÍl{.i Cl : t:-:nc onti-- ~::i_r- , ya se 

djferenc i ¿H1 rJp tD1,.. m¿':'I 1r·i mt:-?rJ i ,3t. .. 1 rn uc.hn má s d e los q ue oc ur r· ía en 

e l caso a nt eri or . 

Er1 e l t ~ rc: e r· t 1p o la tarea es inás c:ompleja , ya que 

t~at a de la c omi1at ac i ó n y d 1 fere 11 ci~c1ón objetos en ] os 

c::ua]t1t.:; l cis c11fer·· en c i .:-1s sor, m¿,s f ác j l e s de ,,.·clac ion él.r por medi. o 

situación ( · onc:ret .:.~ que su a L\í"l iJ. cater~o r· i c:\ 

ab s tracta ~ 

En l C"l S tr-e =· tipos de es p o sibl ,;, l as 

CUil.l dan 

dos tipos de respues ta s . 

~ l) Es la s ep ar- ac1 ór. d e rt=\ SQO~- concr-etos d e ambo~> 

objetos o su i n clusi ó n en un a s it u ac ión i n1ned ia ta. 

2 ) ¡.)qui e l su jeto r ·ued e abstraer· se d e los 

comt1ne s e in 1n ed1 a tos y r·ealizar oper-· ac: i ¡~in d i f e1" en tc~ por 

pr ir1cipio ir1t ruduc )prido a mbos obJetns en una categoría 

abstr ~ cta determ inada~ 

La pr- eocupaci ón esc e n c ial de e s el 

desc.~~tJrimjrnt.o de los e nld.c:es y relacion e:::. d inám i t· o --caLtsa les 

f E·a.lP':.; 1~.?".: , ciE~cir- Ll~1 nt_ro ·"117 • ] 1t1ar··:::ci h i.r;7.t(_1¡r·ico-- s oci aJ.) q ue ·o on la 

d el en t onces, e s 

p F'" L1C eso de ]<.< 



·~t..··· l c:.: l Out:.• Ct ..... L~c:°\ n pr i, p 

i nc1 j '-' l dun -.::• .. 

: 1 i r ~1C• ~ 

puP S l.;; m,:?\ y o r i ~·~ dr~ )CJ Si- f? ::-1t1JL1 1. DS 7 n ··1 r; p~- m 1 tPn .' (" I'" CfJrl \ . ¡ 

1 nt e rrelac1ón e n t r- e l c:t 1n t.e l ig l? n c i a práct i c ¿\ y e l l e ng uaJP . 

p) 

mompr. l. o :::-J g r111 1 ca t i v n e1 cu r·so del 

y a b s t1,.. a c t ~ , a s ! V 1 q uts k y(1 '?">1) , 

cJe fir1e al p er1 samj e r1Lo co nicl el s in ~;on i do ~ En cur\nt c1 a l 

J.enquaj e y la acti v icJad prá c ti c. ¿\ , s o n d o s 1 i ne; a s de l 

ciP S A t-~ o l lcl an tes c o mri l e t ame n t e i n d ep e nd ien t es , s e urien tan rr- o n t o 

y- ~") t~ -1r- gan17.a d e aC Uf?rd o a d i r- ec:ci nn E~ S t o t a l.me nt e n u evas 

a n ter 1ores f V i got s ~ : : y ,19 7 9> ; e s deci r , q Lte se prodLtcen nuev o s modo~-

de C( lnd u ct a , ya qt1e crea formas s uppr- ior e s de mE~ rno~- i z ac ión 

i r1 t.E• 11. ~. 1 on al 1 dE:~ a c t. .i. ·/ 1 d i:1d que.~ c on J. a si 

est a b l ecidas c on e l a d L1lt l1 a t rav é s d e l l er~g ua j e, le guían ( \ 

.l a f o rm a c i ó n de con d uc tas co mp l e J as ( L ur-i a , 1 9 79 ) . An te s d e 

l t~ 9 a r·· t \ d c1m i n•~ r .. -:".) u en t o~··· n o c: o 11 l ¿.._ .3.'.,:uci a l. f-:.'n g uF1.j e ., 

conduc t a E l lo 

l d. r·1uF:·v é'l. 

l :' í1l. A Ci1_·H ¡ cJ r· ]3: ~1r ·c,z,~,-~;:. C"D J 1 r'•1ctd·--~ ~ 

[ •::'i. .~ t:1..l ,- . ... ¡ 1. ¿11· f."; nl 1 1 1 1 ·._;~:i. ~ 1 l.'.·.-,,-· , ,_ 1 \~l ee.l , (. !C\ll ... -:i )'-"' 



31 

d11 iodo ! 1,::11.:::J d .l r .; p cr·~10 11a qut:~ t"' -, ·: ~ : ·. (.-' el t=:.: periment D o el l en (~ ur3 j e 

en 

CDfliC> d e u na nor- miJ , la con ver-sac:i é1n sur ge 

e sric,ntáne amer\te y con t i11~1a así casi s1n ir1 terr L1pc i ón a l o 

l a rgo de t o d o e ] e xp erimen t o; a ument a y se h ace per· si stente c a da 

vez qu e la situación se va compli c an do y la met a se hace más 

di fil de alcanza r- , siendo que los intentos de bloquear- l a 

r·esLJltan ir1fr·uctL1o s o s o exc luyen al ni~o de la tarea. Para el n i~o 

e l h ab l a r es tan impor-t ante como el ac tuar- con la finalidad de 

logr-ar una meta. Al ut iliz ar las palabras par-a un a p lan 

especif ico , e l ni~o alc~nza un r-ango mucho más arnpl io de 

e fectividad, u til :i z ando como h er-r-amientas no só lo aquellos 

o b jet os que es t án a l alc anc e de S U mano, sino buscan do y 

pr-epar-ando estímulos que puedan s er- t'.oti les p ar- a la 

r-esolución de la t a r-ea, planeando acciones futur-as. Llega a sí 

a un punto en el q ue p lanea cómo r- esolver- el pr-oblema a tr-avés 

del len guaje y luego l leva a cabo l a solución a tr-avés 

activid a d abiert a <Vigot.s ky,19791 . 

de la 

A lo anter-ior-, es imp or tante d es tac ar la r-ela c ión del 

ni~o con el adu lto, pues ha s ido sor-pr-end e nte la for-ma cómo 

e l ni~o obedece or-denes de él o que el lenguaje que empl ee el 

adulto llegu e a modofi car- hasta sus per-cepciones, por ello, Luria 

1 19791 , menciona que la inf l uenc i a d e las inter-r-elaciones ver-bales 

d a lLlgar- a nue vos sist~mas fun c iar1 a le s caracter· izad os por el t1e c h cl 

de qL1 c SL.1 est r L1CtL\ra compleja i n clL1ye un sistema de asociaciones 

ve~ba l e s y los patrones de cond ucta f onna u n activo car-ácter-

V(Jli.tivo c:c:lmo res1.1 ltado de e llo. 



32 

de p) 

1 eng ua j e: 

1) F:st2do pr· imit.1 v o o nat ur·c:-:il . [:: =tE· est:::,do Vi:."\ el 

mumPritCJ en 

t:::- 1 cu a. ~ el pe nss.mi en to no v t :- 1 .... bal y el 1 enguaj e no e on e ep tu ¿'\ l s e 

unen .. 

Este est c:\do a l .:..~ vez lo divide en: al sonidos qu e 

e11 el ct~al se une a v oces y acc ione s de otras per son as y 

adqui s i ción d e l a s primeras pal abr ~s 

o b jetos y d e seos. 

que son sustituidas 

e) 

por-

2l Estado de p s ico logía i n genua . En este estado el ni~o 

descub r·e q1~e l as palabras pueden tener Ltna f u n c ión s imból ic a 

tncr~ment an d o co r1 e s tc1 e] ~'regunt a F· por las cosas . Se e :-: il'.> e 

i nt e l i genc i a p rácti c a a l reconocer caracterí sti cas de SLI medio 

al usar her· r· am ientas . 

Esta fun ciC•n simbó li ca se desar-r- olla por- la 

asoCi Qcióri d e las p a l a bras de p er sor1 as con objetos y p or-· su 

31 Estad o de lenguaje egoc éntri co . Est e se a dq ui er- e por-

relación 

a LJbjetos de su me,j i o . S e da en forma de inonólogo que ac o mpé\F~a 

las actividades del niNa, cuya característica e s e s tar so lo o 

l a 

de 'h gotsky lo v e c nmn una r!U f~'/a herr-·amienta 

4) Estado int er no(creci n11e n to inter r1o l . {\qui el nif:¡o 

ap t-P. nrJe 13 m,·::\nipular r~l lenguajr:.~ P l 1 1·· c)r·ma dp mernot-· i. ,1 lóqica , qL le 
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emple a seNa J.flS jntern as para rr· ~ o l ver p r obl e mas . A través de su 

v id a e l in divid uo e l 1 er1gu aj e inter n o y el leng uaje 

e}: teF·r1 0 c omo t1erran1i e rita en e l pensamient o conceptual o ver bal 

Es tados d e l desarroll o d e l pensa miento concep tual: 

Para poder estut1i.ar el d esarrollo del pensamiento 

conc ep t u a l, Vigot sky retoma el in strumento o método 

llamad o de bloques, el c ual cons i s te e n 22 bloques 

di f erentes col or e s , formas, tama~os y altura. 

de 

de 

Sakarov 

madera 

E s te método consiste en observar las combinaci ones que 

el nir.~o hace de la::¡ L1 iferPntes ca r~ act.eristi cas de los bloques, 

reflejando la natural ez a de cada c ombinación como una e s tr a tegia 

de pensamiento. Este se ap li có a sujetos de diferente s ed a des 

de 

para identificar tres est ados que varian entre los a~os preescolar 

hasta l a adolescencia. 

Estado I: Pen samient o en momentos no organi z ados. Se 

ponen cosas en grupos, as ignando etiquetas. 

SLtbfase IA: Agrupamient o por en s ayo y error . Grupos 

c reados al azar. 

Subfas e IB: Organi z a c ión 

ap lica etiquet as a gr upos d e 

tiempo. 

cosas 

del 

que 

campo visual. 

aparecen en 

S ub f ase IC: Montones r eformados: Se pr o ducen 

base a conj eturas y organ ización del campo v isual. 

El ni f.~o 

espac io y 

grupos en 

Es tado I I: Pensamiento e n complejidades. Los objetos son 

Llnidos e n la 1ne nte del n i ~o no so lo por SLt impresión r.;ubj et i va 

s ino por l as uniones que e x isten entre los objetos. 

I l A: Compuesto asoc iativo qu e se basa en 
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cualqu i er- unión que t2 1 nií:ío riota. corno el col or· ~ forma, t:·t.c: . 

S1J l )fase I I B: Cal. e cc ión de conlp Lles to s cor·1tenier1do cosas 

que c omple1nentan a l os nbjetos. Lo s it. Pms s on 

c ontraste no p or si militud. 

S ub-fase I IC : Compuesto en cadena qu e i n vo l ucr·a un a 

unión consecutiva de l os items 

si.gnifi. c. ativa . 

indi v idual es con una vi s ión 

Subfase IID: Comp ues tos di fusos . Es el agrupamien to en el 

cual ha y f luir:lez en el atributo que une los elementos 

indi vid u a les. 

S ub fas e IIE: Compues tos de pseu doc oncept o; e n el que 

pr imer-o pa r ece el ver r.1 a d.,,,- o pen samient o 

Cst ad o 111: Pensamiento en c oncept o s. En e s te estad o 

c:t,\n d oi.=) t.am.i. nos el si nt e t i. z ar· y analizar. El pr· i mer-o t?s 

trav•s de secuencias de compues tos. Esto con s ist e en sintetizar-

el fenóm e no en aspectos comun es . El segundo ll eva al pensami e nto 

conceptual s eguido por el pr oc eso de st~pa r ar o ana l izar--

fe nómeno al abstraer elementos de ellos. 

Como pod emos ver Vi.gotsky ha c: ía i ncap 1é en e l estudio 

del d esarrol l o p o rque c:r ef a que éste era un medio teór ico y 

metodológico b ás i co y necesario para 1 os 

procesos h u manos comple j os . 

se 

a 

el 
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C(4F' I T IJU1 fI . 

Métod tJ S d e 1 nves t ig a1: ión en psi c ología infantil. 

Ha y una g r a n v ari e dad de a proximaciones e n el estudio de 

la conducta inf a ntil y el de s arrollo de procedimientos en ésta 

área, ha ido e n p a ralelo a los cambios en la metodología de la 

in vestigación en el campo de la psicolog ía . Se puede afirmar 

que los cambios b á sicos han sido en el progreso de l os p rimeros 

estudios que se han en f o cad o en la observac ión y d escripción 

de la conduc ta en s ituacones naturales ha c iendo énfasis sobre la 

e x perimentac ión y explicación de l a misma. 

La psicol ogía inf a nti l tiene una rica gama de métodos 

de invest i gación entendi énd ose a éste como una forma de 

proceder que se propone esclarecer las relaciones causales que 

e x ist an entre las var iables (Newman, 1983) . Cada uno d e estos 

métod os tiene sus propias c lases específicas de respuestas a 

preguntas y cada uno tiene sus ventajas y desventajas. 

Ahora bien es importante aclar a r que de acuer d o al marco 

teórico definido se desarrol l a1'"á una metodología 

espec ifica p a ra estudiar el desarroll o del ni~o o algún ot r o 

fen¡~meno er1 particu l ar. 

En este s e ntido el objeti v o del presente capítulo es la 

desc ripción de los métod os comunmente empl eados en el campo de 

la p s i co logí a inf an t i l . 

Método d e ob s e r v a ci ón naturalista: Todos hemos oido 

t1ablar d e l a v i rtud de s e r 11 ob j e t i v CJ<.::> 1
'. En la psicalogfa se 

aplic a e s te método al estudi o del compo r tamiento del hombre y de 
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los animales dentr o de SL! con t e x t o n a tur a l en v e~ d e e stt.~d 1 or lo en 

el labor atorio en cor1J.Lc iones a r·tific: 1a les. 

Las ~Jr·imeras in v estigac: ion es sobr·e l a c o n d 1.1c:ta i nf a n t.1 1 

consisti eror' en estud11J ~i natura li s ta s en lo s c ual e ~> F!l 

simplemente obser va d o er1 su amb i ente natural y su conduct a 

registr-ada. El prototipo de la observaciór) y registr o fué la 

rE~alizada por- Darwi n ( 1877) . Las biografías de b ebes fuer- o n 

usadas durante los últimos a~os de la déc ada de 1880: 

proveen una imágen de cambio de conducta cuando un n i~o crece . 

Dado que l a observación n a turalista no interfi ere en la 

conducta en absoluto, los p sicólogos que se sirven de ella deben 

aceptar l a conducta de la gent e tal como se produce. 

es 

Los estudios n at uralistas son a lt amente se l ectivos en el 

n0rnero de ni~os observados , pri ncipalmente porque la mayoría 

de los que ut ilizaba n estos tipos d e estudios lo hacian con sus 

hijos. Estos estudios eran caracterizados por el r·eporte subjetivo 

en la selecc ión de conductas qu e juzgaron que eran importantes 

p ara reg is trar y en l a def1nic1ón y c rit e rio para el repor te de 

cambio d e conducta. L os obser· varJores f a llaban en se.parar 1 a s 

conductas . 

Otros de los estud ios naturalistds qLte se con s ideran es 

el métod o d e historia de casos el cual es u sado en e l reporte de 

c a sos clínicos. Viene siendo c omo Lln continL10 de los estLldios de 

b1ograf !a de hecho=:., s i n emba1·go también presentan 

lim i taciones sim1lar~ es- E"l re:1ng n de ni F1o s est.udi f3d os 

diver so, pero es raramente <.iebi. d D q ue i mpid P 

yer)eraliza c iones sigr1ificativas. 
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es el bien conocid o 

mét (Jd o de la obser va c i ón naturali s ta controlada, que es Lino de 

l o s íltétc)d o s d e in v e st i g a c ión más empl eado s en el estudio de 

la conducta inf a n til. Est e métod o intenta ob jet ivas 

de ,- egistr-o conf i. abl e y de para la 

desc:ri. pción de 

( Mot'"Ti. s, 19fJ7). 

la conducta infantil en 

téc nicas 

medición 

ambientes naturales 

El procedimient o requ i ere una cuidadosa descripción de 

la s ituación en l a cual el ni~o va a ser ob s ervado, el objetivo 

sobr e J.as con dLJCt as man i fiestas e:-: hi. bi.das por el. 

d ntt:.-:icedE'n tes y consec u t:"lfl ci as obser vables de esas 

defini c ión prec isa de las c onduc tas bajo est udio, 

ni r:10 y 

conductas, 

el LlSO 

1 os 

la 

de 

ob ser·· vaciór1 y procedimientos d e registro esp ecífico, tales 

como muestreo temporal y registro s imultáneo de las conductas 

por do s o más observadores . 

Uno de l os problemas que presenta la observación 

naturalista e s el prej uicio (di reccion a l del observador. Aun lo s 

psicól ogos q ue son obser v adores profesionales p ueden 

dis tor c i o nar d e manera sutil lo que han v i s to , y lo hacen para que 

r·efleje lo que desean v er <Carr-illo ,l.98 1). 

Ot ro p r oblema es q ue el comportamiento observado depen de 

del momento, e l l u ga r y el grupo de personas. A diferencia de los 

e }:per· i ment o s d e lat1orator i. o q ue pueden repet irse una v ez y otra 

v e z , c a da sit u a ci ón una ocur-rencia. qLte solo se 

p r·eser1t a 1J t1 a c1c as 1 ór) . Po~ ell o los psic ólog os prefieren no 

hac:et afi r· mac 1 ones ge n era les a p a rtir- de la in formación recabada 

de est1_1di o s n a t ur dl i stas ~ Pese a ta le s problemas, la obser vac i ón 
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na tu r c.'.\l i s t c'.1. es un i n stí umento d e 1 os 

psi c ólogos . Después de todo, l a c o n ducta real es o bj eto de su 

di sc ipliria . AtJnque la c nnlpleJida(j de la c.D n d uc:t c·\ pu f~CI F~ p l antc..:ar-· 

prob lemé:l s , la C•b Se í VétCión n a tLwal i sta mu ch1 s 1 mo 

in v e s tigador; le br i nd a nuevas ideas y pi~;tas píc.1se1J ui r-

trabajo, puede estudiar e s tas ideas en f or ma más si s temáti c a y 

con mayor detenimient o en SlJ Ja b o ratori o <Mor·ri s,1 98 .7 ). 

Métodos el e s t.ucJi o del c a mb io: Cen tro 

atención primo rdial d e la in vestigació n del desarrollo es el 

?JrcJce s o del c recimiento. Dos sori las r.:ategor· í a s gene r a les 

al 

de 

de 

in ves tigac ión en e l c amp o del c ambi o : los e s t udi o s n o rmativos y 

l os estLicJios d e pr·o c e so . Lo s ri r :i .-npr ·os tr··;;,tan de seroejan:zas 

por edi.< d cr·o nol óg i ca (.J evoluti va ; 1 o s segun do s 

exp l ican por qué oc u rre el camb io . Tres son l os métodos de 

investigación que s e utilizan en el estudio del cambio : estudios 

su 

y 

retrosp ec tivos, estudios transver·sa les y Pst.uc1ios; 1 ongi. tu di. nal e~; 

l .os e s tL1 d i os r-et ro s pec tivos co n sister1 en pregunta r a los 

sujt..~tos C.ll 1-~ le s fuer o n su s e >: periencias en ép c,ca ant e r·i o r- de s u 

v ida (Yarr· o w ,Cambell y B!lr ton, l 970) . En mu c h os estudio~:; sob r- e-:~ 

crian za de ni ~os se sueler1 ~mplear los recL1 erdos-> de los padr·es 

ac e rca de cómo los c riaron y d e e~)a manc-.ir-a SE' t:.:.\V t:.-\l L'.tan 

normas que gober·n¿ror1 S tJ Cl~idadci i1·1fa11til. En Jos; E·s t u r-1 j 0 1.:; ¡:j e J. 

desarrollo de la personalidad e:;, t? e mplean l"' e t r-ospectivo s, 

pr l:.'!g untando a lD:?.1 c:\dCJlescen t.f?S Cl 13 l ClS a c\1.1J. to~~· Cl. lále'"..::, fuer on J os 

ac on t.f":?Cimientos de ~,u n1 r:.~ez. q uE~ Jt~s, t"P'.~i ult f-3.r-n n irn p ci t · ta n tr.:~~ª o CJ U f:.' 

r· e ppr·c ut i er-on en las su vi c.ia 
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<Wh 1t e , 1 9 7 /)J . El i11Cc)nven it2 nt. c~ ü•.· l o s datos r-et.1-- osp e ctivo s es que 

si l.as CC)Sas oc ur ri eron como las 

r··ecuer· cJ an los SL1je t os. Al pregLlntar a ni~os o adL1lto s i;;ob r- e SLl 

pa sad o ~lüdemos; j.r1 f er··ir qu~ es lo q L1e con s id e r a n impor·tant e , p e ro 

n un c a s e 1 ogra saber has t a qu e p unto son J. a s 

obse r- vac i ones. 

Estudi o ~; l o n g i tud i n a les : Lo s e st udios l ongitudinales 

o b ser va n a l os mi s mos sujetos y los c ambi. o s que o cu r·ren er1 su 

c::ond uc:ta e n u n p e r· i oci o d e tiemp o extenso <Mor-ris, 1987 ). Est a 

manera i n volucr·a obse.rv .. "-:lc i one.s c ont~- ol ad as? cues t i onar i os , 

repor t e s de p adres , p ruebas p sicomét r i cas t a les como 1 as de 

medi ci ó n de la i n t e li g e nci a , ejecu c i ón, pe r sonalidad, aptitud , 

e t c . E l in tento de e sos estudi os es desc rib ir cambios indi vi d u ales 

e n la c on d u c t ¡; q u e s o n correlacionados c on la edad y p ara 

cont e s t ar pregun t a s c on in t erés en lé\ estabilidad y c o nsi s tenc ia 

de l a conduct a de los ni~os a tr avés del tiempo. 

Los estudios longitudinales proveen datos de ni r.Jos a 

tr avés del tiemp o per-mitiendo un e s tud io de los camb i os 

ind i viduales en el desarrollo. De esta forma se obtienen datos de 

l a e st a bilidad de la conducta y las diferenci a s individuales. 

Sus l i mi tac iones s on que los estudios son muy e x tensos 

s ob r e u n per i odo de a~os, e s e x tremadamente costoso y los 

p LAe den pasar ar1t e s de que haya respuestas a los c ues tionamientos 

ba j o es t udi o . Ad em á s tanto l o s sujetos a inves tigar como los 

puedE~n pe r d e r s e a ntes d e q u e e l e s tudio s ea 

con c l uido . 

Lo s estudi o s t r dnsversales: En estos s e obser v a n grupos 
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d e n ií-~os d e t11f-e r erd.:F.: s e d ades p ar· ~ llegar· t:\ un a d esc r-i pe i (:>r1 

la s difer enc ias c or1duct LJ a l es ele 

D i c h o~:; e s tudios s=,on más f 1 e:: i t; le~. en tan to qu e 

iricorporan los r1uevos avance s inme diat a mer\ ·t e er1 la metodol oq i a 

de la investig ac ión dentro de los estudios y los r- e s ul tados de 

un a i nvesti Q<:"1Ci ón, pueden 

cues t ione s de investigación 

f1-ecuente men te 

l as cual e s 

pi-amover 

pueden 

nuevas 

bu sc ?.rse 

nLJevamente. Por· tales razones los es t LJdios transversales son much o 

má s comunes que los est u dios longitudinales. Sin emb argo, tienen 

la l imit ac ión de que no proveen datos sobre ni f·~OS 

individ ualment e a través del tiempo, impidiendo el estudio de la 

estabilidad d e con du c tas, dicho s estudios pueden c omb i n i~ rse 

acu e rdo a las necesidades 

inves tigar. 

del investigador y al fenómer10 

Método de investigación experimental: En contraste a 

los métodos no e x per ic11entale s los estudios de in vestigación 

e >: ~ieri1nental ac tiv a n1ente cor1tr olar1 el ambiente de i n v ec¡;; tl. g a c. ión 

y manipulan variabl e s 1 as cua l es r.'.\fec.tan la conducta de 

s ujet o s de in v estigación. Muchos e s tudios e>:perimentales de 

l. os 

la 

cond1Jcta infantil son cond1Jcidos en situaciones df:~ 1 abm .. · a t or i. o, 

los que ofrecen: al el control, e x cluyendo var i ables qu e pueden 

interferir y confundir un estudio, bl permiten la presentac ión 

si s temática y retir o de v a riables e x perimentales; el permi t e n la 

medición precisa de las conductas b a jo est ud i o. 

Sin en al guno s J. as c o ndu r.: t (:::\S son 

pr o voc ad as po r el i nvestigador y r1 0 se d an en na tu r al 
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éstas pueden variar ya qu e se analiz an en el labor atorio y no en 

su entorno real; ésta e s una d esventaja de este método. Otra 

desvent aja es l a dificu ltad de generalización de las conductas 

obser vadas en el l ab or atorio, ya que lo encontrado es dificil de 

ex trapol a r a s itua c i one s c otidianas . 

Análisis ex perimental de la cond u c ta infantil: 

Este se ha considerado c omo un a variación del método 

e x perimen tal, de acuerd o a la revi s i ón de los mét o dos de 

investi gaci ón de l a conducta infanti l muestr an que hay 

beneficios reales y costosos asoc i a dos con u n si mple método de 

estudi o, es decir, no hay una aprox imación q ue sea mej or al 

estudio de la condu c ta i nfant il, cada aproxi mación tiene sus 

vent a j as y des ventajas . Si n embargo, tJn a ap~ oxi mación que 

incorpora muc hos de los at r i but o s posit ivos tant o de la 

o bser vación naturalista como de l os estudios e xperimen t ales es 

el an á li s is e x p e r imenta l de la conduct a i nfantil 

CWil loughb y,19751 . 

Esta aprox imaci ó n h a sido e xt remadamente productiva en 

el avance de nuestr o con oc imi ent o ace r ca de l a conduct a infantil . 

Su a pl i c a ción ha permit id o ana lizar conductas 

c omplejas , e s tabl ec iendo un gran númer·o de relaciones 

funcionales s igni f icativas , h a producido conocimientos y 

procedimient os los cua l es h an probado ser efecti vos cuando son 

aplicados a probl ema s de cambio con d uctual en la casa, 

s ituaciones clínicas . 

escuela y 

E l anál isi s e x perimental de la conducta infantil se 

caracteri z a po r su a dherencia a la a p rox imación de la ciencia 
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natural en el estudio de variables que controlan dicha condLtcta. 

Explican esa5 observaciones en términos de las fuerzas o eventos 

externos que actuan sobre el organismo. Este análisis 

experi~ental intenta descubrir relaciones entre las variables que 

controlan 1 a conducta y 1 a conducta que Ltn organismo e :-: hi be. Esas 

r•l•cion!Hl funcionales o leyes generales nos habilita 

entender 1 a conducta <Wi 11oughby,1975) . 

Ha~ta aquí, hemos descrito lo~ métodos empleados con 

~ayor frecuencia en el estudio del desarrollo infantil, 

para 

no 

ob.stante, c<11be ser~al ar qLH2 no son los únicos y que no se aplican 

tal cual se han mencionado, ya que por lo general, los 

investigadores en una primera instancia definen sus intereses a 

través de objetivos o hipótesis y posteriormente elaboran y 

aplican el método cor respondiente y en muchas ocasiones no puede 

ser ubicado en ninguna de las categorías definidas 

anteriormente. 
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C.;,pi. 1-c •l ::, I I I, 

LA MED I C ION EN PS I COLOGIA . 

La nec e s idad de obtener cuan ti tat ivament e los atributos o 

l as características de un segmento de conducta , al ser observada 

p af· q u i e n e s :;:,t;.~ interesan en c omprender y p r ed e c i r 

compo r t am i ento de l os s eres human o s, surgi ó real mente durante la 

p rimera mi tad de este si gl o. 

el 

Claro q ue s i no s remont a mos a la his tor ia tendremos que 

d ar el crédit o correspondient e a Aris tót eles y Platón, 

qu ienes en r eal id a d son los pi o neros en la ME'> di c i ó n 

Ps icológica. Sin embar go alrededor de 1830 se llevan a cabo los 

primeros e studios d e este tipo en c ampos fundamentales de la 

psicología y las matemáticas desti nados a lograr la medición 

mental, di st i. ngui éndose tr e s corrientes de influencia 

preponderantes: la francesa, c on Es quirol, Pineal ,Seguin, Charc:ot 

la que y Ribot; la alemana, con Weber, Fechner y Wundt, y 

implantó La place en el campo de las ma temáticas, quien, junto 

con Gauss , d e mo stró la aplicabilidad y utilidad de la curva 

normal <ya enunciada en 173 3 por Moivre> como un instrumento 

matemáti co apli cab le a la medición de las caracteríca s del 

ser hu mano .. 

Es en 1886 cuando Galton creó el laboratorio 

antr opométri co destinado a la med i ción de l as c arac tericas 

física s y sensoriomot oras de los seres humanos;y a tr avés de 

tod o s sus tr abajos e s tableció los p rincipios del empl eo del 

tnétodc) estadíst ico como a uxiliar import an t e par a obtener 
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medidas má s objetivas y pr·ecisas er1 sus ir1 vestiyaci on es. 

Por~ otra part.E~, Hugo en U-19 l , d :i. Si~:~ f.~Ó 

pruebas esfler: ificas para r1i~os, y fLté el primer .. ps icólngo 

que pensó en ut ilizar el regi s tro del tiempo d e ejecuc:i ón 

las tareas que se imponfan con sL1S instrL1mento s a sus sujetos de 

investigación~ 

Investigadores 

Burt, Goed ffrey Thomson, 

como F'ear-:.on, Spearman, Cyr i 1 

en inglaterra , T. Thurst. o ne y 

Guiford en Améric a de l Norte estructuraron y fundamenta1"on el 

empleo de l a estadística y de otros c oncept os 

cuantitati v os que han venido a integrarse al desarrollo 

apl i cación de la medición psicológic a en la act uali dad. 

Clark Wi ss; le r· en l90l. qu i.e,,-, habría de responsabilizarse 

de la vali d ación de las pruebas de Catell para la sel e cción de 

es·tudiantes de ni vel uní ver .. si tart n, trató de determinar, 

mediante la aplicación de correlaciones, cuando dos instrumentos 

median mismas o dif erentes habilidades o el grado 

cor·re lación .. 

y 

de 

Mientras Ga l ton trabajaba en Inglaterra, Catell, en l os 

Estados UnidosCutilizando la información experimental que Wundt 

obtuvo en s u 

instr-ument.os 

laboratorio 

de med iciór1 

d e L.eipzig, 

p sicol ó gica, 

Alemania), des arrolló 

a los cuales l es 

agregó el pragmatismo norteamericano. Catell siguió la escuela 

de Wun dt y aprendió de él que es necesaro e jercer un ri gur· o~.o 

control al llevar a cabo obser vaciones de la condL1cta; E1in emba~go 

r echaza el concepto de generaliz ación, c on sidera sobr-e todo, las 

de 1 C\ c: on ductc.1. c::omo 
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va¡-- · J.a.b l t.:~ s E~ n l o s c-::~~;t. ud10~~' ci er itf ficos. 

Cat e l 1 en c on tacto con Gal ton, 

e ~., tablecló 1 i-\borator i os d e p sico l o g í a en diferentes 

uni ver sid a de s e n don de se a nal izó e x h a u s tiv a me nte el desar ro llo 

y depur ación d e J os in s t rumentos de medición psicológica 

l o s cua l es Catel l desi gnó con el nomb re d e "t e st 

118901 . Est os ins t ru mentos son d iferen t e s a los que s e 

se uti liz a n hoy en dfa . 

men ta les" 

con o cen y 

En 

e;-:per· imen t al 

in d ivid1.1 o s 

1896, 

se 

q ue 

Alfred Bi net 

inter e só más 

presentaban 

e n 

en 

Francia como 

el e s t u di o de 

d e svi a ciones 

psi c ólogo 

aquellos 

c onduc tuales 

p ar ti c ul a rmen te los ni ~os . Después de minu s iosos e s tudios en 

ni ~os retr asad os , nor· mal e s y a vanz a dos, Binet y Vi c tor Hen r i 

c:r ea r o n u na se r i e de instrumentos des tinad os a la me dición de 

11 prDc e s o s mentale:.1 s y c omp l ejos" .. 

Así bien la medición en psi c ología, como er1 

c:u a l qui. e r- otr·a ci e ncia se inicia c on la identific a ción de 

el e mentos del mund o r e al c on elementos o d e un 

s i s t e nla lógico ab st rac:to. 

El c oncepto de prueba psicológica v ar-í a aunquE:? , 

an a lizando cada uno de los aspectos o momen t os históricos por 

los que h a a t r a v esado podemos tomar en cuenta dns aspectos que 

n~ arca Freeman ( 1955) q ue permite s i ntet i ;~ar y establece.- una 

defini ci ón gener-a l que podría enunciar- se de l a siguiente 

una psicológic a; e s aquell a téc n ica 

met o dológica produ c ida a rt if ici a l ment e , que obed ec e a r- eglas 

e~-:~Jl i c1 ta~~ )/ col oca al o los in d ividuos e n con dic i on e ,.; 
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con el fin ue un clel 

compor-tamient. D c:ompi:1 t'"· a c.· i. ón 

e s tad .l sti c d condu c t or a a l a C J. é\Si f i C i:\ C: i Óri cur.:11 i tat1 v.:'\ , 

tipol ógi ca o cuanti tativ a de la o las c aracte r í st i cas que s e 

es t ar1 eva l1Jando . 

Simplificando la def in i c ión anterior s e pued e citar la 

establec ida por Pierre Pi c hot (1958): una prueba psicológ i ca es 

un a situac ión exper i mental estandarizada que si rve de est ím\~l o 

a un comprlrtamient o y qu e mdnipul ada estad Js ticamente permi t<:• 

c lasificar a los su j etos t ipológicamente o cuantitati vamente. 

Otra def inición es dad a p o r Crombach (19611: una prueb a 

p sicológica es un a té cn i c a sistemática que la 

conducta dos CJ persona s-:. .. Es-ta definición puede 

emp lear-se p a ra ir11:luir· medici ones mediar1te aparatos, técn icas de 

ldbor·atorio para ob s er v ación de respue~;tas en el campo del 

comportamiento hlJmano, cuestionarios .de todo tipo. 

En síntesis podemos decir que 1 as pruebas 

p s 1 co lógi c~s son los me ~i os más de s a r rollados y elaborados qLte 

exi s ten par a medir e l 111 vel intelectua l, actitudes, motivos y 

ter1denci c.'..\s del compor~tami ento humano y concretamente del 

comportamiento del ni~o, se puede decir qL1e s1~n muy veraces ya que 

los r·esultados obtenidos con dichos i nstr-u men t o s=. conc uerdan con 

otros estimados de l a hab i lidad intelectual y puPden p v .. o r..,ost i i :ar·· 

l os logr os de l r11 ~0 en la escL1ela o en sL1 erlto1~ r10 fanlili ar . 

At..,ora bi er..,, en la actua lidad CJ ''"" ª n c;i n t. i da d 

test y ur1a for ma d e cl as1f 1 c a ci ó n (i ncluyendo prueba..::. 

la q1..1P pr·· e.~:.ent.an '( 
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( l 'if3 l J • 

CLAS I FICACION DE LOS TEST O PRU EBAS PSICOLOGICAS. 

Seg1in sus c ar·a c ter íst ic a s ex teriores : a) l ápiz - papel: el 

s u jeto ti e ne que c on testar por escrito l as p r eguntas que se le 

.f or· mul an .. 

bl ,,jecuc il''.in : el sujeto d e be efectuar cierta manipulación 

de objetos . 

Segó n s u a do1i nis tr ac ión: 

a) individu .,., les . 

b) colectivos. 

S egGn su f unci ó n: 

al de ef ic ienci al má xi mo rendimiento). Valoran aspectos 

cognit ivos de la personalidad: inteligencia, apt itude s 

con oc i mi en to .. 

b) de personalidad (rendimiento típi co) exploran intereses, 

carác ter , e tc., o sea aspectos afect i vos de la p e r son alidad: 

cuestionarios, escal as <MMPI, Jacksonl test objetivos 

personalidad, téc n icas proyecti vas <Machove r, Ro rsc hachl. 

y 

de 

Por su parte Atkin, Supervielle, Sawyer y Vant.on <1987)' 

mencionan que l o s ins trumentos utilizados en América Latina para 

evaluar el. d e sa r ro llo de l ni~o pueden agrupar$e en 4 tipos: 

esca l a s est r·u cl Ltr a d a s, guias de evalua c ión, c artillas d e 

c1- ec i m1en t o y d es 0rr· o ll o y cuestion arios~ 

Con s i dera n do las esc a las estructuradas como aquellos 

r~ ec¡u i E~f e n un a ses i ó n de evalue1 c: i6n 
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s i s temáti ca co n el n i ~o, ad e ni á s 1 n ,jic an d o c l ar a ment 8 cumo 

eleb e n de medir- J. as c oncluct. c.\ Si , ej e ff1pl C') el e un 

irltr1Jmento o de dib LJj o s y prop o r· c.ionan d o r· e glas e s p e (: ifica s para 

·1a iri terpretació ri de los re s L1lt a do s . 

En cambio las gui as ele evalu¿i ción s on 

1 r1formal es consisten e11 li s ta s de 1: onducta s que e l ni r.~o 

~>r~ s er1 t a r a ci e r t a s edades , con instrucciones gener- a les p a ra 

i n tepretac ión d e los resultados. Las cartillas presentan los 

la 

indicadc>res de <jesa r r o llo incorporadcis a ficha ~¡ de c:recimientc> en 

di ver sa c: .. Los cuest i ona1 ... i os se ba s an L1ni e amente 

pr8guritas a la madr e y otra p e rso na qu e conoce bien al n i ~c>. 

Pr esent a c jon (o f o rmato > d e los instrL1mentos . 

r ~·1 s tr 1..t c(: !. c..J n es: 

quE~ los instr-umentos puedan ser entendidos y 

~ ~1 l1 ! : ados , se pres entan en diferentes formas: 

-Con in~;tr-ucti vo : los indicadores y su apli cac ión 

t.-=:-<::; t. án en un manu a l o folleto que acompaf.4a la pr-L1eb a sin 

t- ef er- i. r s e a l i::\ s 1n :;:.;t. r1.1 cc. ion[~ S P::)c t·- i ta s .. 

-Sin instructivo: tenierldo dos al terr1ativas ; la hoJa de 

regi s tre incluye descripcion e s s ufic ientemen te claras p .3ra no 

r· equ ~: r · ir- más e:-: plicaciór. .. Los es tan presentados 

c on el apoyn dt.;i dibujcis, para que sean más 

c omprendidos cntk1n , Supervielle , Sawyer y Canton,19871. 

La apli c ació n del i nst r-ument o . 

al Obtenci ón de la i n for ma c ión: 

En el caso de f ac tores de rJes go, 

emp l e a r.i os : 

~-,on var .. t n s mé todo c:;:, 
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1 ) ob se r· vac:jr1nes espcJ n táneas hechas por los padres; 

2l preguntas esp e cif ic as a l os padres , p o r med i o de un 

3) observaci cJries t1 echas por un e :{aminad o r: estas requier·er1 

p oner al ni~o en det er mi nad as situaciones: por ejemplo boca abajo, 

ha b larle desde atrás del o ído , ofrecer le un a pelota . 

bl Eva luación de los resu lt a dos: 

Se utilizan distintos métodos para calcular y presentar 

los result a dos. En algunos instrumentos no se indica método 

especí co al gun o de e v aluación ya que solo describen el 

desar rollo en términos generales. 

Ahora bien, con respecto a las cualidades que deben tener 

las pruebas psi co lógicas , Benavides y Castro (19811, 

l o s1guiente: 

e stablecen 

CONF IABILI DAD: Es l a cualidad que hace qu e una mi s ma 

prueb a aplicada dos veces seguidas a un mismo sujeta, proporci eme 

idé nti c o s r esultados. La confiabilidad s e puede medir por 

distintos proc e sos : 

al constancia test-retest. Se a plica el mismo t est a los 

mismo s sujetos., después de ciert o i. ntervalo d e tiempo, 

coeficiente de conf i a bilidad al estimar- la 

corr e lac i ó n ent re dos series de medidas. 

b) homogeneidad : Cons iste en dividir el te s t. en dos 

partes equ i va l entes y calcular l a cor re l ac ión entre los 

re s L.lltados obtenido s en las d os mit a des por· los n\ ismos sujetos si 

Pl te~;t Pstá consti tuido p o r una gran nlime ro de pregLtntas, 

r e s t1l tado obter1 i d o en l as preguntas 
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pares con el resu lt adcJ obteni d o en l a s imparPs . 

e) eq Lt1val er1ci a: consiste er1 constr· uir d o s test pa~ale l os 

con pr-·e guntas a nálogas en cuc9.nt o a natura leza y d i ficul t ad y 

ca l c ular la cor~elación entre los resu ltados obt eni do s por lo ~. 

sujetos erl ambas formas. 

SENSIBILI DA D 10 FINEZA DISCRIMINATIVAl: Se ref i er· e 

nóm e ro de grados para la clasific ación de 1 os sujetos y 

diferenci d ción . La relación la sen s- ibi l idad y 

e xtens ión medible es inversa ya que cuanto más amplia sea 

gama de los comportamientos se puede medi r un test, 

su sensibilidad. 

será 

su 

la 

l "' 

menor 

al 

VAL.I DE Z: Indi c a que el test mide realmente lo que 

~wetenrje medi.r, para a preci ar· la vali dez de un test se supone 

e x i s tencie1 de criteros, subjetivos y objetivos (de producto 

ac ción). 

y 

Cr· iter· io obj E· t.ivo de product o : un i ncl i. CE• 

numérico de validez que se con el produc to de la 

a ctivi d a d de l s ujeto a lo l argo de] test . 

b l Criterio o bjeti vo de acción: S i la acti vi dad s e 

la 

de 

ej ec ut a , Pl SLljeto a lo largo de l te s t no d eja p rodu c to medible, 

s e utiliza como criterio una medida d e esa actividad. 

el Criterio subjetivo: S e utili zó un criterio obtenido 

a del juic i o d e un CJbser-· vador~ l o que i mp l. i e: a r1os 

desven taJas: 

la definici ó n del comportamiento car-ece el E? 

objetividad. 

- el juici o del ob ser v ador e s (puerle 
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l\lo obst.c.:i.nle al'.ln cuando une.. cumpl~ con l e.i s 

r eq1~1 s itos men c i o r1ados , p1J d emos de c i r, que ellas pres entar1 algur1a s 

cle~~-v e-:nt ¿-';\ ja s p cw Ghinbberg sef.~a l a qu e 

ir1 s trume ntos en realid~d so l o $e ocupan d e LJn conjunto reduc ido de 

h a bilidades, por ejemplo comprensión verb a l pas iva, capaci dad de 

seguir instr u cci o nes, el sent ido c omún y a lo sumo la aptitud 

esco l at- .. 

Blun m 11979 1 coincide con éste punto de vista y afirma 

que lo que realmente miden los test es la capaci dad d e some terse a 

Lin a prueba-. 

Ot ros c.-iticos afirman qL\e el c on tenido y 

admi nistración d e éstas p.-uebas di sc rimin a n las min o rías. En 

parte, ell o puede debe.-se a que l os niRos pertenec ientes a e s os 

grupos> tienden a ve.-l a s como "un s imple j uego" y por l o mismo , 

hacen men o s esfuer z o por t e ner éxito en ellas IPalme.-,1979). 

En contraparte tenemos 1 as ventaj as dr~ las p.-uebas 

espec i fica n no rma s de interpretac i ón, 

alg una~; i r1c 1 uy t~n formatos sencillos, pueden ser apli cados por 

personal c on un mínimo d e capacitación y a edades basadas en 

población de r e fe r en ci a. 

Ad e más a lgunas p.-uebas pueden detectar o p.-edecir el 

ni ve l de a~Jr· ovec t1a mi en t1~ e sco lar alJnq1Je es importante aclarar c o mo 

ya se merlc i on ó er1 párraf os anteriores que obtener un 

mejor n\ar1 ejo de las ~iruebas psicológicas se tiene que utilizar 

má s de Lina para e v a l ua r a un ind iv iduo. 

L.o s te s t o p~1Jeb as p sicol ógicas han podido incursionar 
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en las diferen tes áreas de incidencia de J ¿-1 c om eo 

son: la psicol n gi'. a ( 0 1" i en t ¿.\ e i ón verc::¿\c: i c..-.i n d l) 

p si cología i r1dL1 stri a l <selecc ión d e p P l '~ SOf"lc::\ 1 ) ~ p sic ul og íe~ 

clínic a, s o cial, antrop o lógi ca y c:r· iminolog ía . 

Ahora bien, entre la s diferentes prueba~3 

e x i s ten d iferentes instrumentos o escalas de evaluación, entre 

estos tenemos las que pueden vigilar el desar rollo ni ;.~o, en 

donde podemos encontrar; la escala de evaluación del de r>ar rol lo 

psicomotor de O a 2 meses <EEDP>; la prueb a de escrutinio Bijou, 

l~ prueba de escrutinio Denver, etc, cont i nuac i 6n se 

describe ya que se utilizó para la realización de la presente 

inve~. tj gación. 

~ La prueba de· escrutinic de desan--o l 1 o de Den ver fué 

dise~ad ~ para r e s olver la necesidad que se ter1ia de contar con 

un instrumento simple y ~encillo e n la d E• tección temprana de 

ni~os con problemas de desarrollo. Fué dise~ada para ser usada 

por personas que no han tenido un entrenamiento especial en 

admiriistr ac ión de pruebas p s icológicas y es f áci 1 d e 

c alificar y a dmini strar; al r1ir.-¡o solamante Sf:.!' le e:-: pl or·a en 

a pr oximadamente 20 tareas sencillas. 

Dicha prueba se compone de 1ü5 tare.as o reactl. vos, 

descritos en forma progresi va en lo qu e se r e f i er-e 

éstas por lus ni~os en determinadas edades desde 

hast a los 6 ar.~os . 

e l 

a l logro 

nacimiento 

Estos reacti v os estan or denados e r1 4 sectores; 

a) Personal -social: son aq1Je ll as qut' indican 

de 

t1abilidad del ni ~c~ para convivir c:o r1 las p ersorias qL1e lo rode a r) y 
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b) f'.:\d apt c~ ti v ¿.~ motor~,.-;¡, finB.: Habi lidad del niVio para usar 

con _j tJr1t a,ner1te StAS ma r1os y st1 vis t a. 

c l Lenguaje : Ha bilidad del ni~o para hablar y para seguir 

di Motora grues a: Hab ilidad pa..-a movimientos gruesos , 

tales co1no la mar· c ha, sentar s e, brincar, etc. 

El pr-otocolo de di c ha prueba consiste en una hoja · 

esta11dariz ada dividid a h o rizontalmente en los sectores 

tare.01s están j er arqLii z ad as en 

orden de difi c ultad y estan represe ntadas por medio de una bar..-a, 

la cual está colocada abajo de la edad correspondiente. En la 

parte superiror e inferior del protocolo está la escala de edad 

en mesf~s de a 24 y en a~os de 2 y medio a 6. 

El material utilizado es el siguiente: estambre rojo, 

pasitas , sonaja cor1 asa angosta, 8 cubos de una pulgada y de 

diferentes color-es: azul, blanco , amarillo, etc., una botella de 

vidrio tran sparente con una boca de 5/6 de pulgada de diámetro, 

l.tr>a campana pequet.1a, un ,:1 pelota de te>i1is y un lápiz. 

Esta prueba depende básic amente de la observación del 

r·1i~ cl por par t e del examinador, at~nque algunos items pueden 

investig a dos a tr-avés de la información que propo..-cionen los 

El pr-imer paso e n la evaluación es marcv.r en 

pr·· otoc:olc1 la ed ad d e l ni~o con un a ra y a vertical que pase a 

l o a n c ho d e l a ~1 oj a , c rt.1zar1do los 4 sec tores del desarr o llo. 

emrJieza po r a pl i c:ar· l os ~e acti vos an ter iores a los 

s er 

el 

todo 

Se 



54 

cor res ~1 cl nd ier1 te s a l a ecJa(1 cl e l y CCl 1-1ti n ucJ or·cJen 

pr ogrc~ s1 vo. 

Lo s r·e a ctivos se c alifican con: f~ si el n i ~o la 

coriduct a , F s i n o l a logró, F~ si se riegó a ejecLttarl a y No s1 

no ha habid o o p o rt u nid a d de que el ni~o ejec ut e la ac c ión. 

El r11.'.l ff1er o de ~ctividac.1es que deb er án 

administradas e s variable y depende de la edad del r1i~o. To d as; las 

act i vidades qu e de cruce dr~berán s er 

administr dda s . Ad eniás, cada sector deberá tener por 1 o men c1s 

tres acti vi dades q u e se logren c:on é }: ito 

ha c ia la i=quier· da de ClJalqL1ie r fraca s o. 

V tres oportun i dad e s 

Se con ~:. i d e r ·a un r-etraso en e J desarrollo, cual qui l-==-1--· 

ac:t1 v idad qLJB el ni~o no logre y que (?Sté totalment€? 

i z qu i erd a de la li n ea de edad, ya que esto quiere de c ir 

a 

que 

1 a 

el 

ni~ci t ' a fr ·· acasado e n una tarea qLJe e s lograda por· el 90'.I. de lo~; 

ni~os de su edad. Los retrasos son marcados con rojo en el extremo 

derecho de la actividad no lograda. Si la línea de edad toca el 

e:·{ tr eff10 df?rr.:-c ho 

r·etráso~ 

de la no 

El re s ultado de la prueba se considera 

menos dos sec t o r·es tier1er1 dos o n1ás retrasos ; un 

dos o más retrasos , otro tiene Ltn retraso y e n el 

la linea de e d ad r10 atra v 1ez a nir1g L1 na actividad 

no 

anor-mal 

sector 

mismo 

logr ada íHo n ig 

~7 ic th, 1978). 

y Lally,1 9 81 y F 1• .. r::1.nkr:.:1nl:"Jur .. g, Gol d'.-::;tpi n, 

si: 

ti e ne 

s e ctor 

sido 

Cc; mp 

Algunos e s t udi os de e stilndar izac ión y a n ális is d e l a 

pr .. ueba De n v er so r·1 l os si g u i entes: 

al 

y 
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Fr·arik1::-111t-ju f ··..J y Ood c1s(1767 ) reali zar-·on una in v e stigación 

esc rutinio del 

desarro ll o para dy1Jdar en la det ección temprana del r- etr a so en 

e l d esar r ollo en 111 (.~os p e i:..1ueí-~os. Ademi~S de deter·mi nar si ha y 

tij. f e ren c ia sign if ic atjv a e n el d esarrollo entre var ios segmentos 

de la mue s tra t a l es c o mo el sex o, edad o la clase soci al. 

L. a muest ra sobre l a CU (\ ]. l os 105 items f uer ·on 

es t a n dariz a do s cor1s istió de 1CY36 ni Í·~ OS de Den v er ent re las 

edades de 2 semanas y 6 . 4 a~os. Del total de niRos evalua d o s, 543 

fueron hombres y 4 93 fue r on muj eres. Los ni~os con alto ri esgo de 

a norma lidad f uer· on e '·:cluidos, tales como los na c id os 

prema t uramente o J os que tuvier-on defectos físico s s ever-os. 

Con r especto a la diferencia entre edades se encontró 

ur1a difer e ticia de 1 me s o más dLtrante el primer a~o de vida, de 

2 mese s o má s entre 1 y 2 a~os ; de 3 mes es o más entre 2 y 3 

a~os, de 5 mese s o más entr·e 4 y 5 a~os y 6 meses o más entre 

5 y 6 a~os de ed ad. Una comparación de las ejecuci ones de ni~os 

y ni~as 110 reve l an alg L1n as di f e r en e i L~:.\s s istemáticas mar cada~. , 

aunque a lgunas diferencias menores fueron notadas. En items 

del área mot o ra g r- ue s a algunas de las diferencias notadas fueron 

que los ni~os podi a n patear, arrojar o lanzar- y cachar o agarr-ar 

una pe l ota mucho antes q ue las niRas; y las ni~as podían saltar 

o b rinc ar en un pi e y caminar con el tal ón y punta del pie ant es 

q 1J e l os ni~os. Con respect o a la comparación de los ni~os 

padres ti en e n oc up a ciones de prof esional, ad ministrador y 

cuyos 

ventas 

~ on los ni~os c uyo s pad r e s e s tan en trabajos de empleados, obreros 

y sutJemp lead os s e e 11 c ontró q1Je n o hay d iferenc ias mar-cadas en 
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l o s pr· i mef·os dos a ~os d e vida. S1r1 emh argo~ cies~Jués de l a e d ad 

d e dos a~os , los ni ~as q ue tie r1e11 padr~s per t ~neci ente s¡ a l a 

ffillC ~lO S iten1s d e l 

leng uaj e má s rápi do q Lte los n if~os ocL1 p ac i ones de sus 

p a dr es son ob r eros . La s c on1p ar aci o n es d e eso s d o s g r ur>os d e n i ~o s 

e r1 otr·a s áreas ; mo tor a gruesa , p er·sonal - soc i a l a d a pt a ti va , no 

r·e ve l an c a n1bios c o r1 sister1t es en f avor d e c:u a lqui e r· grupo. 

Frankenburg y Carr ( 19 7 1 1 ef ec t ua r o n un a in vestigación 

para o bt e n e r la correlaci ón d e l D.D. 5 .T . 

d esarroll o Vale . El ex ámen de de s ar r ollo 

con e l prog ra ma d el 

Vale e s el ex á men 

Gese l l co n it ems se leccion a d os d e l Mer ill -Palmer, Stan ford - Binet y 

Het z er - Wolf. Esta se apl i có a 18 ni~os vari a ndo las edades entre 

4 a 6 8 meses <medi a 29 me s e s de edad ). 

La ejecuc ión de c ad a uno de e sos 18 ni~os 

D. U. S. T. fué punt uado con 1,2 y ~ . Un punt a je d e 1 d e notó un a 

ejecución normal e indicó que el ni ~o no tenía retr a so en el 

el 

d esarrollo e n cualqu i er-a c1e los items del tes t, es deci r , que él 

n o f al l (1 e n los it e ms los cua l es f L1e ror1 p asad o s por má s del 

90 % dP los ni~o~, . Ut1 p1.1ntaje de 2 fué dado a Uíl ni~o cuya 

ejec u ción fL1 é cue s ti o n ab l e , s ignif i c a r1do e s t o qu e él teni a 

un r e t ra~o en uno d e los items del t est o q L1e fall ó en pas ar por 

lo nl e n os 1.1n i t e m en cada !iector a través del cua l s u e dad 

crono lógic a l o pasó. 

LJn pLtnta je de 3, qL1 e ind ic: a un a seri a demora, fL1é dado 

si el ni~o ter1i a dos o má s de mo r as e n 1tems en CL1alqu1er 

sector . 

La correlación erlcontrad8 er1t r e e s as do s v a riables de 
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pun tos f ué r =0 . 97 . importanci a c lín ic a es la 

d eter mi n a c i ón de si el uso del D. D. S.T . det ecta cualquier ni~o 

i d entifi ca do por el progr a ma d e l d e s arrollo Vale c omo retardado o 

lim1t rofe en e l desarrol lo. En l a pr esente in v e st igación se 

detec t ó que ningó n ni ~o con un coef iciente del desarrollo Vale 

-89 fué de termi n ado norma l p or el D.D.S . T. como el tener serios 

retrasos que fu eron encon trados en el coefi ciente del desarrollo 

Vale de menos d e 90. Cuando una comparaci ó n similar se h izo para 

l a re laci ón entre cada un o de los cuatr o sector es dei 

D. D. S . T. <motora gruesa , matara fina , lenguaje y personal - social) y 

las mismas subsecciones d el Va le, l os resu ltados fueron similares. 

La estrech a corresp on den ci a e ntre e l D.D. S .T . y el Vale f u é en 

e l áre a de motara gruesa y la corresp o nden c i a más pobrelaunque 

s igni f1can t e,p <O . Oll fué en el ár ea p er sonal -social. 

Frankenbur g, Natta y Demer ssema nl1971 l , r ealizaron un 

estudio donde se ex ami nó la e stabilidad del p u nt aj e tot a l del 

D.D.S.T. y los items ind ividuales a l evaluar al acuerdo 

ex amiriador-observador y la estabilidad test - retest para ni~os 

entre 1. 5 y 72 mes e s de e d ad examinados a inter valos de 1 sema na. 

Los datos de est e reporte fu e ron obtenidos d e dos grupos 

de ni~os . Un gr u p o d e ni~os p articipó en un estudio con acuerdo 

entr e examinador -observador. Es t e grupo consistió de 76 ni~os, 

38 hombres y 38 mu jeres v ari ando en edad entre 0 . 4 meses y 77.4 

me s e s. El seg undo gru p o de n i~os p a rticipó en el estudi o de 

e stabilidad test - retest. Es t e grupo consi s tió de 186 n i ~os ent re 

l as e dades de 1 .5 y 76 meses C95 homb~es y 91 mu j e r es>. 

Se encontró qu e ~n el primer test hub o una d iferenc ia 
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significativa co1nparada c on el retest esto p ¿r a e l grupo Ltr10, cor1 

respec to de l grup o dos si h 1~bo en t re t e s t -·· retes t, 

esto re f l eja una estabilida~ en tre l as do s pr-ueb a s y e l 

interex ami nad or. 
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CAP J"I ; •LO IV. 

LAS ESTANCIAS INFANTI LES. 

Dadc· q ue par-a l a reali zac i ón de la presente, 

investigación se re tomaron datos obtenidos de diferentes 

estancias in ·fantiles 1 l a intención del presente capítulo e s 

pr opor c ion a r inf or mac ión con res pecto al desar roll o histórico 

de dict1as ir1 s tit1~ c iones as í como sus funciones y objetivos. 

AN TCEDENTES HISTORICOS. 

En la actual i d ad h a blar de guarder ías o estanci as 

inf a ntiles e s común para gran parte de los habitantes de las 

zonas urb anas, sobre todo trat á ndose de mujeres que desempeRan 

una actividad laboral asalariada. Esto se debe a que las e stancias 

infan tile s en n uest ro tiempo son u n a d e las instituciones 

características d e l as sociedades modernas, sin embargo, este 

tipo d e organi smos no s iempre han exist ido; ya que surgieron como 

una necesidad a medida que la mu jer salió de su e stado 

producti vo li mit ado , por el marco de s u hogar y por lo tant o poco 

recon oc id o y va l o r ado c o mo trabajo productivo. 

Ahora bien , la integración de la mujer a los sistemas 

de p r oducción e s u n fe nómeno propio de las sociedades 

c ontempor áneas . Dich a integración, implicó la modi fic ación 

de la c.1 i n,;., rn i e a fdmi liar trayendo consecuentemente u na 

var i ación d e l a rela c ión madre-hijo . 

Hi s t óri came nt e se c onsidera a l a revolución 

i n d ust r ia l, e l mo me n to e n qu e se d ieron las condi c i one s soci ales 
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para l a inic: iac i ón de las guar· derias. fué C:\sj' ~ en 

r1 ir~os a trab ajar e~ la s fábr·icas, en 1 a bt'.tsqued a 

stJ S tent o par· a sobrevivir, corTio cor1s ec L1er1 cia d e la clesap ar i c: ión 

de peq1Je~os talle res ar· te sanales de tipo doméstico; 

trabajo habitual en la edad media. 

fuente d e 

Car-bal ( 19"!8), CDn=:.i cier a que guar deri a~:; se 

originaron er·1 ~lai ses t:~ur- o peos de desar-rol l c.; y qu e en 

algunos de e llo ~¡ se les cr·eó cor·1 fines de mediciri a 

integrando prog t·amas de maternidad e in fanci a . 

p1'eventiva, 

La estar1cia i nfarltil, llamada de diver·sos modos eri cada 

paJ s, ser·1 ala Car-r-ill o <1978), es una cr-eac ión de 1 os tiempos 

moder·no s . Er1 Escocia Robert Ower1 las form aba para los hijo ~¡ d e s u g 

obr-· c· r us . En Fr-anci a Pape dió la 

ir1s ti. tl1c iór1·-nacid a co n fines hLtmani t arios-organización 

pedagógica; organización qu e fué per-feccionándose con los 

apor-te s de F. Froebel, lo que gener-ó cambios de actitud en lo 

l" ·r::~fpr- ent.e a l.::i. educación de lz, prime:~ra infanc ia. 

A 11nque en l a actual i ciad se que la s e~¡tanci a s 

i nf ¿.ntiles s e h ~ n multipli cado ap r esur· adamen te los 

Gltin,os a~os , grac ias a qL1e éstas respC) r1d er1 a las 

del ni~o, es posible decir como lo ser.; a 1 a B13rc:en1"::l. <FJ7 Ell , que 

di chas ins tit uci on es en Mé x i co, hasta la fecha no han l og r- ado 

satisfacer t o talme nte la demanda que se tien e de e ll i:":t.s , 

c1e qL1e tiasta el mo merito e11 términos general es n o h ¿:i..n 

SL1ner a r s u c ondi c iór1 co1no institLtciones necesaria s 1 a b o r-<il mentr¿ 

tr· ascPndiencJo al án1bi to educat1 vo , como e s re l ca~30 c1e las 
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e stari c:ja ~~ 11e :Lo s pa i s es s o c ia lis t as . 

lo -:; ant t:?c:e d F.! n tPs históricos de las 

g1.1arcj e 1·· f as eri Mé x i co ~ e n contram o s qu e el primer intento de 

fundación de una g u a rd e ría inf a n ti l l o hizo la emper at.r í '~ 

Carlota, al funda r el asi lo d e San Carlos en el que se le daba 

c uidado y a l i men t o a los hj os d e l os tr aba jadores. De spués, 

durant e el gob ierno de Porfirio Df az , se est ab leció la primera 

11 Ca5";;a amiga di:?. la obr .. f:r· a" 1 a qu e r eorgani zó Venust i ano 

poster-inr-me nte . 

Carranza 

En el per i odo pres idencial de Plut a rco Elias Call es , 

creó la Dir·ección Pensiones Civiles, la cual se 

constituyó para l os trabajador es al servicio del estado. 

dichos beneficios no alcanzaron 

sat isface r l as necesidades de l as madres que trabajaban en 

misma dir·ecc iór1 y que tenían hijos peque~os, situación que 

ocas ionaba problemas, ya que la s empleadas se veian obligad a s 

cuidar y alimenta r a sus hijos en las mismas oficinas. 

situación originó 1941 un movimi e nto 

tendiente a disponer de un loc al apr o piado para la atención de 

los pe1~ue~os. Esta demar1da lt1 vo r espuesta hasta 1942¡ cuando 

se 

a 

la 

a 

en 

las calles de Hidalgo se destinó un peque~o local que contaba 

cor1 cuartos y ur1a peqt.le~a cocinet a para atender a los hijos de las 

madres trab ajador as . D!a c on dia fué in c rementándose el 

ri 1~nl e ~o de r1i ~os, p or l o qu e el local se volv ió in sc<ficiente, 

h ac iér·\ c1ose ne c esar io que l a Dirección General de Pensiones 

destiriar·a l. a azc>tea de S Ll pr·o pio ecjifi cio para el c uidado de los 

n1~0s con lo qc<e p rác ti c amen t e apar e c i ó la primera guardería 
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del I SSSTE. P o ster 1 orme r1t.e se c rear on las guar cl e r í ~s a J 

Centro LJ•· banei F'rE-? s i dr::nt. P y a 1 Cen t ro Ur-b a n o t''! i CJUE•l 

Alem á r1, dar,do se~ v 1 ci o a los h ijos de l a s madre~; trabajador·as al 

ser· v i cio d e l e s tado. 

Durante e l gobi er no de Emi l i. o P o r· tes Gi 1 , su e s p osa 

f 1.Jndó la Asoc i ación Nacior1al d e Protecci ón 1 él In+anci a , 

s in en1bar·g o , ncJ fué sinu t1a sta 1943 , cuan do l a Sec r·f?t a ri a de 

Hac iend a in a ugur-~1 1 o qu e p ropie1mente pu e de con s i derar·se 1 a 

primera guardería en Mé x ico IMartinez M. l'i' 70) . 

1961, surgen las cuales 

disposici ón de l os traba jadores de "Pens, i ones 

Civiles 1
• que actua l mente pertenecer1 al InstitL1to d 1:> SegLwi.dad 

Serci éi.l e s de 1 os Tr· a b <o' j adores Estado ( ISSSTE> 

contando d ichas QLJ r d e r· ías con l os servicios que se conocen 

actual merit e los c ~3 a l e s s e menci onarán posteriormente <Material 

de trabaJ O de la J efatura de estancias , 1 9811 . 

En e l a~o de 1970, la Dirección Generdl de Educación 

Prees =ol ar constituy ó la 

·función fué 

p !:\r·ae~,tat.al en cuc.-::tnto 

técn i co. Comenzando 

a tención pedagógica de 

Coor·din aci.ó n de Guar·der í a s c u ya 

31 centros del sector 

,-. su orqa.ni za.ci ón y 

p l.'.t bl i co y 

f un cionamiento 

surg ir d i v ersas nec esid?des co mo 1 i:\ 

asisten cia y ampliac ión de di c:h c1 

institución , por J o que en 1976 se creó l a Dirección General 

y 

d e Cerit r os de Bienestar Social par a la inf ar1c: ja c o r1 fa ctAlta d e s de 

o rganizar y di ri gi r las guarderl as . 

Palacios¡ <197f3> , st.~f:~a l a qu r.? en M é:-: ico ~ l a~• guarderías 

i ns tituci o nalment e iJp ar""ecl.::n c: Clfi\Cl pr· c.i ducto c:Jp 
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ob r er· o ·- patron a Jes, y se le s c ans1. de r·a u n a p ~· es ta c ión soci. al d e 

J a m1~Jer t r~atJajadora . En la a ct u a l i d ad . formari p a rt e d el conte Nto 

lab o ra l y no del ed L1 c a t i vu , a má s q u e SLI fun c ión e s sobre todo 

1::1.s i s.;tt:~n ci al . 

Es que el caso de los 

campesi no s , l a fal ta de guar d e r ías en Méx ico no represent a un 

p roblema laboral en t anto que la mu jer camp es ina puede y d e hec ho 

llev a c u and o e s neces a ri o a sus hijos al lug ar del trab2jo , a· 

más d e incluirlos l a bores a muy temprana edad. S in 

e mbargo, en ese med io la fa lt a de guarder ías si representa 

tipo educ a tivo, al no p roporci c1narles 

durante los prime ro s a~os d e sLt v ida un a mbiente edu c ati vo que 

favorezca S LA desarrollo integral c orn o i ndi v idt~o. 

En e l periodo presidencia l de 1976- 1982, se formó l a 

Di recc ión Genera l d e Bienestar Soc ial d e la Secretaria de 

Educac ión PGblica; esto si gnifi có un retroc e s o al abrir 

nue vt.~ iTlente la entre l a con cepc ión educ ati v a y la 

a s i s ten c ia de la s gu a rde r ías i nfan til es . 

Aspectos legal es : L.a crecie1,t e de? manda de 

ex igió el establecimient o de un marco 1 ega l que esp ec ifi caran 

l a s condic i o nes d e fun cionam iento que és t a s debieran tener, por 

lo que en 1 95 1 el L ic . Adolf o Lópe z Matens decret ó en el 

d iar i o of i c ial el articu l o 110 de la Ley Federal del Trabajo, en 

e l que s e est ablec ió el r eg l a men t o de 

As1. , el r- Pglame n t. o ind ica : 1 as 

puhli.~ c i.ón atencieri1 <de o a 

guarderías infantil es . 

caracterf.stic¿•s cJe la 

las 6 de edad, 

o uar·c:lf2 r-J.¿-\ ~.3 dt•l IM SS S·O l o at ienden ni f.~os de (l a 4 aflo s ) 1 as 
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qu e 

l as Ps t a n c ias deber· ár\ c or1tar con a ) l a c á 1n a ra dr l act ~ n c i a ~ t, ) 

s a la s de c una s y d or ·mitor j os iJdra ma y n r·es , e) cocina y 

des~)er1s a , d ) co,ned or , e) con s ultor i o y CL1 art o de a i s l a mien t o p ara 

de r op a , g ) sal a de jue go y esp ac io de aire libre y h) en su 

a u l As p a r a l a t-? dl..IC: i~ción pr· ee ~; c o la r . 

El r·egl a rn e rito ad e más se~ala los d e r·echos y obligaci o ne s 

de los a fili a d o s , la dist r ibución y clasificac ión qu e deberá 

h ac erse d e los ni~os en una QLJarderia. Al respec to menciona t r e s 

c: .. ~ t P ·~ o r· ias: lact a nt e s de O a 1 af.'40 y medio d e ed ad ; matern a les 

de ai~o y medio a t r e s a~os de edad y preescolar de tres Sf.:~i S 

.::\ fí o:.:.: de e cla d . 

En c uanto al personal el reglamento establ ece , qu e t o d .c\ 

gua r dería deberá c o ntar con la siguiente planta de empleados : 

lJna d :ir-ectora - or i entadora, 1~n médi co una enfermer·a 

p e d i aty·a ~ i or tln grupo de ha s ta 4 5 n i ~o s de r~ dad prel-o.scol ar, una 

ni~er~ p or cada / n1~40 ~ o f rac ci ó n d e e s te n 0 mero me r1 or e s de 

t re s a~os , t1na C0(:1 ner a y un mozci y las g a lopin a s nece s arias . 

El reglament o men c iona también fun cioneE> del 

per ~tOr 1 al y 1 as ~;¡¿:i.r1 c .i nnes apl i. c abl PS E~ n c a s cJ rl e no obst~ r-vanci i:O\ r.:lel 

mer1 c ionado r·e g l a me n to. 

Es imp or t a nte recon oc er que n o 1 as fallas y 

lin, i tacion e s té c ni c as ~ e l regl a me r1t o es L1r1 b ue n i nt en t o 

1 dS fu n ci o n es gu a rde r- ias y 1 a p r i me r- a 

m~~n i fe s t ación 1 ega l a c er c a de 1 ¿.¡_ nece s.i d a d d e que 1 ª~' 

g L1arder· ias inf a nt il es tengan u n a c1r 1 entación edt.1cati v a. P e se a 
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qt1e el rQgla men t o se~al a ) ¿. S.E. P. como encarg ada de los 

aspe1. . l.os f:-"?ducat:i.vo:.:, de las guarderías ir1fantiles , todo lo que 

ésta pudiera emprender queda sub ord inado a 1 as autor i dadE~s 

federales d e l t rabajo a las q L1P el regl a1nento concede la má s 

alta jerarqL1ia en las guarderías ir1fantil es . 

As l mismo se otorga a dichas autoridades la facultad de 

d f? C i si ó n que también deberi an ser 

cc)r1sider·adas por autoridades ed1.1cativas. 

otra parte también s e debe reconocer que el 

_reglamer1 to 1ne r1cionado, s ir v i ó d e mo delo para los reglamentos de 

estancias infantil es en diversas instituci o nes, las cuales 

mantienen much o s 1 i ne ami en tos. general es que ya aparee i eron en el 

dec1"eto e n 1951. 

En 1970 la nueva ley Federal del Trabajo, remitió al 

IMSS el servicio de guarderías, en su art ículo 171. Ya en este 

reglamento se definen de una manera específica ciertos aspectos 

educacional.es. 

Al respecto el artículo del r·egl amento de 

guan:Jerlas del IMSS s erlala: "Se ten drá e special cu idado en que 

la ense~an z a del ni~o, desarrolle en él riormas de conducta asi 

como hábitos de higiene per sonal que le a y ud ará n a lograr un a 

c on v ivencia armónica en SLI ambient e social' 1
• 

Además de lo se~alado en el artícu lo mencionado , el 

regl ament o de gua rderias del IMSS establece en su ar-ticulo 

nl'.tm er-o 2 6 c.¡ue : "Los programas d e -educacio'h p reescolar que s e 

impart a ri en l as QLJclrderias ser- án l os establecidos por la 

S .E.P.". H s; 1 1n i. sm o en el art r c ulo 27 del citado reglamento &lt 
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quP Pq 1-tist• 

términ c_. de : .u educ ac i ó n p r t:esco l a r- un a 

cons;t anci d quP a cr ed l te s u as i stenc i a 11 ~ 

Las dispos i c i ones edL1cat1vas que s e i r1c l uyen en el 

r· e g l a mento par a guar d e ri as del Il"ISS, toman como ref erenci a el 

artículo 110 par a g u arderí a s d e l a le y f'ede ral del Tr ab aj u 

exped ido en 1961 . 

En el mencionado artícul o también se se~ala que la 

S.E.P. s e hará cargo d e l as ft.tn ci ones educ a t ivas de l a s 

g1.1a rderi as . En genera l podemos deci r· que la S . E .P . se vi n cu la a 

lr:\ S i.;lL.L~ r-¡jer f. as; c:c:.n10 en el caso de lc1 ley d E'l IS~3STE a t r av é~i 

d2 l a a p lii:3c ión de SLl S pr o grama s edL1cat i vos y la supervisión 

Hasta aquí se ha des arrollado el pun to de an tec eden t es 

hi st~\FJC o !; de las estancias inf anti l es , p o r lo t a nto esto da 

p at1t a a con ti nuar e l s iguiente aspecto que se refiere a J. o s 

o bJ e ti vo s de d ichas e s tancia s . 

Objet i vos de l ~s Gu a rderías Inf a ntil es. 

En tér1n1no s gen era les, a ni v el ml1ndial l os obj e t ivos de 

l as g L1ar d e ría s infant iles se han cer\t r a d o en l os s1 g L1 i en t es tres 

a spec tos del desar rollo : 

1.··· Cu i d a d o fí sico : en el qL1e se han incluido los o bje tivos 

p¿r·a l a promoción de l a salud y el entren amiento de ~)átJ i tos 

<ali ment ic ios, de higiene y SL1e~o> ~ 

Des Ar·ro llo ~ oc10-emoc ional: media n t e el c:uaJ SP intPnte:i 
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Pmoc. J c-..1 11:~ 1 es q ue pudieran p..-esenta..- los 

r · 1 :i. r:~o :: ; c omo cor1~:;i:.1 c 1.1t? n c 1 r:\ dPJ empleo ele la madt-e y de la 1..::\usencia 

OesarroJ l o c ~ ognosc: i t i v o : en es t t..~ a~;pecto el interés s e 

enfoc a p óffti. cular ment e ha c ia los de las clases bajas, 

prin c ip a lmen te pr~ opor-c i onar al ni f.~o un ambiente más 

estimt1lante y para prevenj. r posibl es fr·a caso s escolares futLtr-o s 

<l<a nHni, 197 1). 

En México los objetivos de las gua..-de..-ías hacen u n 

énfasis c~special en <'el área de la sa lud y el ár-ea educati va 

como se menciona en el si gL1iente articulo: 

ºLos serv i ci o s de guart..if~ r·· ía infantil incluirá 

el aseo, la aliment aci ó n , el cuidado de la salud, la educación 

y r· ec ..-eaci ón d e l os hijos d e las t..-abajado..-as a s eguradas . 

Serán p..-opo..-cionados po..- el IMSS en los té..-minos de las 

di spos i e i. ones que al efecto expiLia el con sejo técnico" 

<Articulo de la ley del IMSS> . 

A continuación se desc..-ibi..-án 

inst i tuciones que fun ci onan en Mé x ico, 

lo ~, objetivos 
c:omo son el 

de tres 
IMSS, la 

S.E . P. y el ISSSTE . 

a) S alud. - Incluye el 
fortalecimiento de l a salud, 

la p..-evención 

enfermedades , 
la higiene y la alimentación. 

b ) 
. - f·1~vis - Incluye la psicopedagogia que empleará el 

Ps1c o pt o 1 "" • 

personal de l a guarder í a al 
establecer sus relaciones cotidianas 

el desa..-r-ollo de las actividades. 
con 

Ma nteniendo une.. ..-e l ación af ecti v a estable, se 

fa v or·e c erá en e l r1i~o el d esa..-rol lo d e una autoevaluación 
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reo] J s tA qt.t fl l e dr';\ r--á s~.p9 1. 1r·· icli:id (.¿on sus ac:tu=:. \~ C l.-. ntr1t~L1 1rt .... 1":\ lc:i. 

adq1...1i -=_; j c i ór ·1 de su a ut or1omí a per·sCt r1._-\ l que es p rec 1 s d1nente eí 

objeti v o fir1 al de la p s i c oprofila x i s . 

el Incl uyF-

educativo o d e p ersonalidad cJel r11i~o. 

Se dice que el Jogr·o ele l os. tr""' objetivos men e i onados;; 

ll evdrá ~l desarr o ll o ir~tegral d e l r1i~o. 

ClbjE~tivn s=-1 ele l a S .. E.P .. : (Estanc ias dt~ Bit..~nr.~star· I11fi•nti. l 

cle l ISSSTE, 198 4 ) . 

L.a ~>ecretar· ia ele Ed aucaciC·n Pl.'.lbli ca, e< tr·avés de la 

D1 r1o;•cc:i. ó 11 de Educ ación p,- e--e;; c o 1 ar· 1 os 

~;-,iguiente !::.; objPtivos para l a ed uc ación pr-eescolar: 

sentimif?ntos y l.º''' 

v3 l c ire ~; per·sonales y ~> oc i ales , a i s,er· fom e ntados favorecen el amor· 

11ara ~, i íl1 ismcJs y los c1emás-

Su c uerpo, sus grandes y 

peque~os m1~SCLJlos se desarr·ollan para apreher·ider el espacio y 

saber 1Jsar los in s trumentos. 

E s-f era del l enguaje : c 1 a1·· i. dad y para 

corntJnicarse le permitirá ser sociable co n l os d emás~ 

Es f e ra socia l: El r1i~o d eb e su egocer1tris1no y 

saber que e s n1i e mbro de ur1a sociedad en l a qt.1e se d e be parti c ipar. 

A trav és de las vfas did á ct icas , cuya t e má ti ca sé basa en 

los seres y fent11n e nos soc ial es , qu e él mism o de~;c:ubre 

viv1 r· los y a nal1 za rlc1s a través de 1 a s actividades que 

desar r·o ll a er1 el µlar1tel escol a r. 

Ob jet i vos del ISSSTE: 
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Ca r· ~- ill c::i (l97 U) , F·c.::. t c:\bl E--:- c:e que e l ISSSTE pretende pa r a 

los !:d g ui e n tes objetivos 

Ob jeti v o med i a to: Cumplir con el ar tículo 11 0 de la ley 

de 1 a ley Integr al del 

I SSS TE re f er·ente a estancias de b ienestar inf a ntil. 

Clbjeti vo inmedi a to: el d esarrollo 

ffsico - mental d e l ni~o. Capac itar a l p e rsonal 

n1ejorando a s í la atención hacia l os ni~os . 

multidi c iplinari o 

Ori enta r a los padres para que conozcan y 

la problemát i ca d e sus hijos . 

manejen 

En base d lo s objetivos generales s e consideran 

siguientes objeti vos e s pecífic os : 

al protecc ión al ni~o en su integración psic o lógica 

y social en la estanci a , proyc,,ctándol a al hog ar mediante 

formación de hábitos higiénicos , e ducativos , nutricionales y 

de conducta adecuada. 

mejor 

los 

l a 

bl protección a la proporcionándole higiene 

mental al saber a su hijo protegido y orientándola en el 

correcto de la conducta del ni~o. 

manejo 

el protec ción al trabajo, al disminuir el ausentis~o y 

al incrementar la puntualidad que 

pr· o d uct i vi. d a d. 

di promoción de la salud 

r e s pon s a bi J. i tic~Li de l CJS p a dres y 

se reflejará en una mayor 

fami liar, al fomentar 1 a 

la i nteg ración fami l i a1· ; 

o ri e nt a ci ón p a r a la elev ación de los ni ve les de vida y mane Jo 

adec uado del hog a r y de l a c omunid a d a través de una escuela 
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ac:ti va para p a dr ps de f~mi lia . 

L a plen ci de ObJ p t_ i. VU '?-

me nc: ion a do s ll eva i n1plic i ta !~L1e, l as e s tan c i. ~-=:\ ~; in ·fant i.l es 

qut) pr· omu E~van s u cl e~. ¡:1v· r nl] D i nt e qr i:::\ l, 

entendiend o por este el que in c luye , lo físic o , l o s ocial 

p sicológico . E s te p l ant e a mien to es el que a g ume nt a a 

y lo 

del 

nombr e de. E"~i t C>'::::· c en tr·us como 11 Es t a n c i. as dP Bienes tar Infan til '1 en 

lu gar d e l r1 omb r-e d e guarder-f ¿, . 

Al respe c to podemo s considera r q u e si bien e l de 

1Jna institL1c:i ó n d el tipo d e las r efer idas , debe i ndudablemente 

al L1 cj i r· de L1na ma ner·a o t)jet i v a a lo qLJe pr ete r1 de ~ Sin e~mba.rgo , 

11i á s f ur1damental preocup arse por l o s o bjeti vos y fu nc i ones r eales 

pa r·~ ltJS q1~ e di ch os c e ntros c reados, y debe en 

esc e rlc i a ind e pendi en t e ment e del n ombre que s e l e asi g n~: t a les 

c e r1tr·os ; el desar·r o ll. c1 integr· al del ni~o . 

FUNCIONAMIETO DE L AS ESTANCIAS INF AN TILES. 

Ahora bien par a c on c lu ir este cap itulo h ab lar emos del 

ftAr1cion .~ m iento d e 1 o ~:; l::":-.c~rvi c:i os qu t.~ con ·fcir·man 

infan t il e<c• como son: Dir· r~cción, Ser v i cio 

Admi1,i (; t r· a tiv1J, Servic ios Ger1erales 1 Ser v icio Médico, Serv i cio 

De nt a l , de Nu trición, Edu c ativo , Psi cológ ico y Ser vi c i o Social 

<Es t a n cias de Bienesta r Inf a n t il,1 9841. 

Dirección: La dirección será r- espon scibl e del 

fun cicin~mient o de J os servici o s q ue pres t a l. a 

objetivos y 1 os f~ l E\bo r t,:,\dDs 

rJe 

la 

1ef atL1ra corr espondier1 te~ d e l bLten ap r ovecha n1 ier\to d e l c)S recursos 
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'i t~cu1 1 ó m i c c::is _ 1'."\demAs de coordinar a l 

p P r- ~~¡oridl ¿~ F• f t ' c t o rJ p c ontat- c .::J1·1 un f::!qul.pn d e t.t-· a bajo eficiente que 

ocupare~ d e organi z a r , 

dir·· ig1 r y f: o n tr·olar las activ i da d es diar ias, así como moti v a r y 

estiml1l 1~ r al p e r s onal para obtener ~> p timos r e sL1ltados utilizand o 

téc~icas y met o d o l o g ias actualizadas . 

SPrvicio Adm i ni.st r ativo : encargado d e 

documenta c .i. ón y c orrespor·idenci a, abastecimiento 

materiales, ví veres y equip o d e control de personal. 

Servicio~. Generales: Comprenden intendencia 

mantenimient o las c u ales se enc ar garán del aseo y conservación 

del inmueble, equ ipo, mobiliar-io , é~S:Í como de mantener 

fun c ionamiento adecuado los servicios d e a g u a, luz, gas, etc. 

la 

de 

en 

Se r v i c i os Téc nicos 

servicios Médi co , Denta l , 

O¡:H?r a ti vos: 

de Nutr i ción , 

Comprenderán 

Educativo, 

los 

de 

Psi c ologí a y d e Tr a baj o Soci al. Estos sevici o s tendrán que 

estar coordinados, a fin de prestar al niRo atención integral 1 

~on s iderando a éste desde el punto de vista biopsicosocial. Las 

activ id a des que l levarán a cabo los c inco primeros, deberán 

y 

s er au x iliados por el ser vic io de tr abaj o soc ial, que juega un 

papel muy imp o rtante como elemento de enlace dentro y fuera de la 

guarderí a . 

S er v i c i o Médico: El serv icio médico tendrá como 

obj e t ivos, promover y v igilar la salud de los ni~os que asi sten a 

la guardería median t e una se r- i e d e actividades médicas de 

pr-eventi v o como p romoción de la sal ~•d, 1 il 

pr .. e vt.~ n c 3. ó n •es p e cí f i c a, e t c: ., as í como al gLinas otr as 



act_ivjciades médi co asistenci2les de Ltrgen c ia. 

Fun c i ones : est ado dr~ saJ u d n i r~n' 

coritr·olar el c recimient o y L1e t ec t ¿1r p¿ ... dec i mi t:·ntos, 

mal f orma c i one ~, cfe.fp c tos f ís i cos ~ defici e ncia s 

mer1tales, pr even i r padec:i mi e r1to s j_n f e cto - cont ag iosos , contr o l ar l a 

ali mentación e l e stado nutricional, evitar acc:id ent c~s y 

promove r la sa lL1 dR 

Actividad es : Pract ic ar e x ámene s médicos de i n gr-eso, 

par·a c ertificar el es tad o de salL1d d e l os ni~os que van a ingresar 

a l a g L1arder!a, ya qLte impor-tante que a s istan si n 

problemas de salud . El médico d ebe igual men t E! certificar· el 

estado cJe sal1Jd de todos a quellas r 1 i ~os que han estado a u s e ntes de 

l a guardería más de ocho d ías cualquiera que sea l a causa, 

~Jre rlC L1pa c · ión c¡ue tien P por objet o evit ar el contag io er1 caso d e 

quF! f? l ni r ~o h u bi er r.:t adquiridt.l una infecci ón durante su ausen c ia. 

Además d e una revisión periódica, por medio de l a cual se 

efectuará el contr o l de crecimiento y des a rrollo a través dE! 

la rJeterminación de medidas antropomét r· i c ¡~s y de la 

valor~ciórl del desar r o llo p sicomot r!z. También s e t iene l a 

oportunidad de detectar , algunos problemas de la comun :i. cación, 

def ic i er1c i a s aucJitivas, vj. s lAales y de lengL1a je . 
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m1:11 f Dr rn a.c iones 

defectos ·físicos e¡ pr·c1bl emas p s f qLlicos. Estas re v isiones se 

deberán d e r· eal i zar cada mes a l os ni~os lactantes, cada tres 

meses a l os m~t e r· n a les y cada sei s meses a los preescolares. 

Po r l o anteriormente e :.: puesto., se puede valorar J. a 

impor·t an ci~ q1J e tie r1 e el e:<ámen periódico en la p r eser·vac1ór1 

d e la sa lud del n1 ~0 y a Sl.I V(~Z la impor· t an c ia del s e rv i c i o 

médico en las Par a e llo el ser vi cio médico 

contará con Lt r1a s ~ la de a i s lami e nto y una habitaci ón que 

funci o ne com o constJ l tor·io y en fer mería dond e pueda la 

aterlción n e cesar· i a a lo s ni ~os ( primeros auxi lios, vacunaciones, 

c1~r-aciones, e t c . ) . 

Ser-vicio Denté\!: El servicio der1t a l, tendrá como 

ob jeti vo , promover y vigilar l a salud 

asistan a la guardería. 

d en t a l de los nif:~os que 

Funciones: Controlar el desarrollo dental , prevenir la 

caries d e ntal, prevenir deformaciones dentales y bucales, promover 

la s alud dental, dar cwi.entación educat iva s obre el cuidad o 

b u c a l a los ni~os y a los padres de f a milia. 

Ac tividades : Elaborará una ficha de desarrollo dental a 

cada ni ~o QLJe ingrese a la 

dentales p eriód icos para 

guardF.' r i a, 

controlar 

practicará exámenes 

el desarrollo dental. 

E r1 se~ará a l os ni~os el hábito d e asear- s e correctamente l os 

dientes después d e c a da alimento, para prevenir la caries 

dental, e fe c tuará l a limpiez a dental y la ap licación de fluor 

para p reveri ir la c a ries denta l, dará pláticas-, educativas al 

p.:.,dres ele famil ia la i mportan c ia del 
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cuidd.do clenta] , 1 a al 1 mentut-. i. i~Jn en el 

con s er·vación d e l os dier·it es , d e l a~;eo di a r io de los 

y 

d e 

l a v i s it a p er1~1dica al den ti ~~t.c1, d e asp ectos de 

g e n e ra l en r · e l ~c i (¡n con ir1fe cc1o r1 es bLlC a l es , 

p s icol ógi cos en relación cor1 defectos dent a l es , etcw 

de realizar carnpa~as sobre salud d en tal , pr evenc:ión de car jes y 

otros ~Jr-ob l emas tlucales. 

Se r v i c i o de Nutr ición : Los objetivos del ser-vi cio de 

r1L.ltr"iciór1 s er·án : pron\cJver· y mantener 

e s tad(J nut r i c ion a] . Ay1~dar a preven ir-

en 

la 

los 

mala 

niVios un buen 

nutric ión , los 

pad ec im ien tos carerl c j.a les y l r.~!5 gastrointes tinales 

F L1 n c 1 ~ir ·1e~; : P rop or· c i onar a los ni~os una al i merd:. a c ión 

cc¡1npleta equi l ib r·a d a, s t.1ficiente y adecL1 a da que l !~"?.s permita un 

desbr roll o y crecim i e nto norm a l. Contro l a r los a l iment o s desde el 

~11 .Jn to de vi s ta higiéni co en lo que 1~e spect a a la elaboración, 

con s er vac ión y di s tr·ib L1ción de los mismos c or1 el fin de e v itar 

gast roi11te s t in a l es. Formar hábitos 

<-:di me nt ar i os . Adqu i.sic ión vi vere s seleccionados en 

f 1.1n~ 1ón a Sll calidad y valor nLttriti vo. Saneamiento ambiental. 

(J~ientar al per !50r1dl y padres de familia 

nutric ionales . 

SDbr-E: alqunos aspec t os 

Act ividades: Formulac ión de menús, é':\lmacPn am i e n to 

ad ec uado de los a l imentcJs p ara proteger l a salud de los fl l r-~os 1 

µrepa r aci ón y dist rib ución hi giénica d e l os alimentos, con 

sanPamiPnt.o amb i F.-...> nt.::\.l. 

efectuará periódi ca1nente el contrc~ l b acte:~ r l ol óg1 en 
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l f::"c. 1·1r'2s" a~~ .í como el cont rol sar ·i itar i o del agu a que se consLtme. 

Ig1.1a lm er1te se veri·f i. c:ará l a fumigación para combatir la faLtna 

noc.iv rJ con J. oi::; mi ~.; rnos fi n es preventivos . Se imp a rtinlln 

pl át icas d e orien tac i ón a l personal y padres d e familia sobre 

diferentes tópicos relacion a do s con l a nLttrición e higiene. 

Las medid as d e s cri t as anterior mente , deber án proyect arse hasta 

e l hogar par· a c:o1·1ser v ar l a sa ltJd d e la 

háb i t os ante s n1 e r1 c ionado s . 

famil i a y los 

Ser·vic i o EdL1c a ti vo : L o s objet ivos de este serv ic i o son 

los sigu i entes : f a vorecer e l desarr o llo armónico e integral del 

ni~o a través de un pr oceso en el qLte se in c o rporen gr ad Lt a lmente 

los patrones de con ducta y los valores sociales qLte lo 

para adapta r se a l a sociedad actual 

fav or ecer l a evoluc ión n atural de los 

satisfacerl os y lograr qu e s ur· j an del 

d inámic a 

inter eses 

y cambiante; 

infantiles, 

desenvolvimiento de Sl.\ 

natura le;~a , de s u s prop1 os poderes y de sus inclinac ione s 

natur a les¡ alcanzar l o s niveles de madurez correspond ient e a c a da 

"'tap a de l a vi d a in fa nti l; s upli r en al g un a fo rma l a s CC\ r"encias 

qL1e puedar1 p resentarse en la educación familiar; proyectar al 

hog a r la educación impartida en la guardería a través de una 

rel ación constante y estrec ha con la familia del ni í-40 

<C a n · i l lo , 1980) . 

Func i on es: 

Fun c ión Soc ial: Actualment e no es pos ible que en el 

t1 o ga r s e c 1~mp l a sat isfactor ian1ente c on l a at en c ión educativa que 

el r1i F~ o requ ie~e er1 lr1 s primeros a~os de s 1~ vi d a , debido a que la 

mujer se h a integrado fuera d el hog ar a d (f e r e ntes activ idades d e 
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E.:l 

dor1d e se complemer1te l. a a1:: c iór1 del t1cJgar en Jo r·f~ l a t i v o la 

·for·macit)n de hábitos, de s trez as, habilidad es~ a .fa vr,recer* el 

de s.:::u- r·nllo df.:l l en~~ll a J e, a la socia l i:z acj.éin, et. e ., t o do e s t o a 

tr· avés de actividades lódi cas espec i ficas. 

Función Ped agó gica: Tiene por- objeto or- i e nt ar , 

es t imular y di rigi r el rir·oceso educativo er1 es ta etap a 1 

ele c ient:lfic.as, a c ti v idades. técnic as y r- ~?cu r- s os 

adec:uc':\clos . En estas f une i ont~~s, no debe pasar· 

Ja J. rnp or~tanci a de establecer- una c on s tante 

relación de l"' guar-c1•er- ! a con e l hogar, no como un a 

sus tituc1ór~, s in o como un a contir1L1idad. 

(-\ c: +: i vidades : F'ara cumpliF· con l as func: 1on t~s s ocial y 

se r Pd 1 i z eiT án en l. a el i v ersas. 

activ idades entre las que s e er1L1meran las s ig t1ien t es: E:-:duca c:ió n 

mu sicr.-:\l, cívica , de e:.: prr-::'ls i t)n 

f.?tc .. , activi dades e n el arent~r--n y c hapntead t:-t··o., cui1.ia.do de plantas 

y ¿., ni ma l es, e:·:pr·es1 ón modd r::- lad o , dibujo, 

e ti: - ) , tE~atr · o gui f.~ o l, escenific~c ior1es, c uentos, 

r11n~s , bibli oteca inf antil, acti v idades prácticas del hogar ( 

c ocir1a, l avado, p lan c h ado , e tc . ) . De constr--tJc: c1ón: con 

~1ueco , n1ac iz o, cori c:ajas , co r1 bloqL1es .. Dt.~ en sambl ado: 

rnate ~· i al 

ª'· mad o y 

f.:?ns ¿"r-- tad o, de y r·azgado , vis itas de 

pa dr-f?S de f amili ,3 ~ r- eun1 Onf::~ S i nt e rdisciplina r·· ias pare\ 

pr o bl emas específicos. 

Estas act 1v1 dades contribu irán al c1e 
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s E~ r1 s-i o ··- p t.? t' i : ep1 !. CJnP~"J , el \'? la coot d 1n1·1c i ó f'l motora de los intereses 

lt~ldicc' s y d e la atención a la im a giriac ión cr eador a , memoria, 

J.nt e lige11c:i.a , hab il i d a de s , d e 5:1 t.r Pz.a s , social i z ación, así 

la f or mac i ón de hábit o s CCarrill o ,1 9 801 . 

Serv ic io de Psicología = La guardería tiene un a 

como 

gran 

responsabi lid a d en lo que respec ta a la sa lud mental. del n1r.10, 

debe por l o t a nt o c r earle un ambiente adec uado de aceptación, 

c:nmpr t!n si ón y que favor·ezca el de s arrollo de su 

per son a l i d ,"d. 

Por lo ante r ior, los objetivos del servicio tender án a: 

pr o mover la sa lud mental del n i~o, de los padres de famili a y del 

p er s on a l de la guarderí a , e v it a r todas aquellas situaciones q ue 

i n ter··f .ieran e l de s ar r·o ll o d e un a conduct a normal. 

Fun c iones : Conocer el a mbiente p s icoso cial en que se 

de s env u l ve el ni~o ; el hogar, con trolar su d esarrollo p s i c omotor, 

det ec tar y c o r reg ir las alterac iones de comp or tamiento del ni r~o' 

de tectar la presencia de algún retraso menta l , fomentar las 

r·elacior1es t1L1mar1 a s del person a l er1 la guard e ria y c on los padres 

d l• familia . 

Las a c tividade s consistirán en: elaborac i ó n de una 

hi stori a al ingreso del ni ~o a través de ur1 a entrevista con los 

para conocer- el ambiente psi c ol ógic o fami liar . 

Apl icac ión de cuestion a ri o s que permitan conocer e l ambiente 

p at erno- materno, a f i n de conocer l as que interfieran en 

ps i c os,oc i al del Ap licaci ón de pruebas 

p sic:ológic as a los ni~os pa r a coriocer el grado de deisarr o llo 

p s j. c c1n1otor y afe ~· t i vo. Ob s ervación directa del n i ~o d urante sus 

el 
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act i v i d c.1de s en 

Practic ar pr1J0b a de e x pr-e s iór1 

librP , par-a ver p~- oyer:ci on mundo in terno ( dPS E·oo::: , 

cor1fl ictos, etc.). Ater1ción individua l o en gr·upo los 

con alteraciones de conduct a p a r..:·:\ ali v iar- t en s i onp~.; y 

ans ied ades como una medida pr·E· v ent i va ele l o s pr-obl. emas 

psic o l ógicos en la v id a adulta. Efectuar la canal i zación a las 

el ini ca~.> de a.qué l los ÍI i r~os que alter é.1.c i ones de 

con dt1ct a q1.Je no p1Je da11 resolverse eri la gL1arder·ía. 

L_as guarderías deben contar· con p sicó logos ya que e s 

fr-e c uente la problemát i ca p sicológ i ca que los ni~os pr-esentan, 

la c ua] es generalmente el resultado de o 

desequilibri o familiar o de otras influencias negati vas del hogar . 

Tr-abajo Social: Lo s ob jeti vos de e s t e 

ser-· vic io ~.:.o n:. establecer las 

guarderí a y el hogar-. 

famil :i.a . 

Fomentar· 

mejores 

el bien estar· del 

Funciont~s : Dar d c onoce-~ r en le·:\ guC\r· derÍC\ 

entr-e 

y SLI 

el ambi entf::-

ec:onón\ico , sotial y CLlltLtral en que se deser1vuel v e el r1i~o en el 

información necesar-ia a los 

téc:ni co1:~.; de la Con tr-ol a1'· l a asistenci a y el 

aL1sGnttsmo de los ni~os. Orientar· y dar ir1f1~r· macidn 

de fé'.milia . 

i:ic t i vi d a eles.: Realiz ar- a de visit .. ~s 

domiciliarias , ir1ves tigac:ione s socj.o-ec1~r1~'mi cas qu e compr·E·nc.1an 

los si gtJ ier1 tes factores= ri ivel c1e vida, h r:~bitos y costumbr·es , 

dlstribt1c ión del ir1greso f a mi liar· , grado d e e s r: ol a ri da d c1 , , los 

la 
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integr-ación 

espec i ficaclos los c uales 

a cor·1oc:er al p ers:.on r.,, l técni en p ar· a fines 

cor·respcindj. e11 tes. Real iz a r i rivesti ga c iclnes para conocer las causas 

de ~)r·o blemá t icas e s pecif i cas presentadas por los ni Ñas, que 

i1ermit ir·· án pr·oporc ionar a l os téc r·1ic os la ir1f or mación más 

fidedign a para or·ientar· a los padr·e s de familia . La t.rab aj á.dori:~ 

social de b erá orientar a los padr·es de familia sobre aspect os de 

p ~- · f.:venc i ó n d e enfer-medades, ac ci dentes , etc., d e 

ac LJe r·d o a las i nstrucc i ori es r·ecibidas por los demás té~nicos. 

L_ f3. traba j ador·a soc i a l como .f t~c:tor impor-tante de enl,:;<ce 

e ntre la gt.ta r·deria y el así como de los 

di·ferente s elemeritos qtJ e i11tegr·ar1 la gt1arderia, deber-á estar-

debidamente prepar ada para act1Jar· con un 

que le per-mitan su 

satisfactcir-· ia. _ 

criter-io y autor-idad 

tr-abaJO en 

U. N.A. M. CAMP'US 
tZTACALA 

forma 
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C?\F ' ITLILD V .. 

REPORTE DE INVESTIGACION . 

MET DDO GENERAL DEL PROYECTO. 

Evaluar· el desar~ roll1~ ¡je ] 

r11~0, la calidad de l a atención y ·f unc:ionami.ento de 

Cen tros de I)esar rol lo Ir1fantil" 

S t.1jetos: 62 ni~os, 38 ni~as y 24 r ·ii~o s entre 1 c'":\S 

mesE:-:s de l2 cuya1:.; r:dade s 

Escen ario: 1 a realización ele 1 a 

investigación se analizaron 1 os d at os de de 

Desarrollo IRfantil o guarcleriasCE8I 11, EBI 1 2 y EBI ~'5), de 

las s alas de l ac tante s A, B y C de cada ur1a, las p o r· lo 

general CLlentan c on CLln as , espejos, co lchon es, mesas y sillas. d e 

tama~cl infantil, lJn fr ·· egaderc1 1 sillas y mesa s par·a adultos . 

Instrumentos: Se empleó: 

la c:leteccil.''Jn t e mprar·ia de r1i~o s e o n pr-obl emas de cJesarrollo, 

e :-: plc1rar1do al ni~o en a pr·o:{imadamente 2(1 tareas sencj]_la s y abar·· ca 

en 

c1Jatro áreas; per sor1al--social, adaptativa, mo tora ·fina, 

c:n mpon t~ de: 

t) o la de e stambre, pe l ota, f1·· asco de vid rio, etcv 

b ) registro d e mLJestra ir1t er·1nitente: se L1tliz~) L.1n de 

con dur·aci ón de en los 

pr i mer·· D~:.; 15 11 SE~ D b SE' ~- · vd SOl c3.mE:o rlt. P y l c.1~;;¡ 1 e: • 1 

" se 
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contó c.o n 4 categor!as teniendo Ltíl total de 

ar1e ~'º J). 

Procedim i e nto: Primero se r eali zó el 

2 8 conductas<Ver 

entrenamiento en 

el reg ist ro de mues tr as intermitentes en un centro de 

infan ti l al c an zando un 80% de con fiabilidad. 

atención 

Después s e ini ció el trabajo en los centros definidos 

en donde se r ea lizó u na fa se de familiarización, tanto de los 

observadores ccJmo de los ni~D$ y e l personal hacia ellos en los 

tres centros estud iados, durante un mes aprox imadamente. 

Posteriormente se realizaron obser v aciones de la 

interacción de l a rii ~era con el infante, esto durante una 

sema nal5 dlasl de l unes a viernes, contemplando toda la jornada 

laboral (8 h oras) u t ilizando el registro de mue s tra intermitente 

mer~ c ior1ado anteriormente. Además se realizaron evaluaciones a 

cada uno de los ni~os con la prueba de escrutinio de desarrollo 

Denver. 

Método de investigación especifico . 

Objetivo: Analizar los datos arrojados por la 

aplicación de la prue ba de escrutinio Oenver y las observaciones 

d e la conducta de l personal mediante el registro de muestra 

intermitente en tres centros de cuidado y desarrollo infantil del 

área de lactantes. 

Hipótes is : A ma yo r calidad y tiempo dedicado a tareas 

de es timulación en centros de educación y cuidado, entonces se 

c j ~ rá un mejor desa rro l lo en lo s ni~os. 

P~ocedimi en to~ Organi z ación de da t os y análisis 
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es t.ad i. st i c o_ 

Org an ización d e d a tos: Pr imeramente se r e copi l a ron lc) S 

datos d e los regi stros, i nterm1ter1tes de las i n vest:. i g ac :i. o nes 

anter ior es los que c o nt emp l an t oda unc.1. j or-nc\da lab o r a l (8 hor-a .,,, 

diari as> dur· ante 1J na sernan ~ c o r re spor1dier1te s a las sa las d e 

lactant es A,8 y C d e l as EE<I 11, 1 2 v Además e :. tos d atos 

f1Jeror1 vaciado s en (: tJadr os donde se agrup a r cin las 28 c or1ductas er1 

quedando el mism o nl1mer-o par a c ad a un¿\ d e 

Posteriorme nte se recopi l a r on los d a tos de 1 as prueba s 

a~1 l j.cadas a los n i ~ c1s de las salas y estancias ya menci o n adas . L.o s 

d«tos de la EBI 12 y 25 fueron vac iados al protocolo original.. Es 

imµo r tant<' aclar~a t- que en L;o, sala de .lac tantes B EE<I 25 ncJ se 

apli c ó di c ha prueba por- lo que no se consideró en el 

Para c umpl i r el a náli sis del registro de muestras 

inter mit e ntes se hi z o lo sigtJiente: 

i ni c i a Jmen t e se re a l izó l.t n a náli s is en términ os d e 

porcen t aJe d e 28 cond1.1c tas que s e en 4 categ o r f as . 

Par a l o c ual se hizo la sL1 rnatc)ria de c ad a LJn a de 1 as. cond uc tas 

observadas er1 la EBI 11 ( sa l as A,B y C> agr upándo l as en c ada una 

ya men c ionadas y obteni endc1 el 

por c entaje de la frecL1a n c ia p or categoría d e cada una d e la s 

sa l~s 1 el mism o pr·oced i mientc1 se a pli c: ó con l os d at cls de la EBI 

1 :• y E8I 25 . 

Posteriorme nt e se hi z o un aná l isis estad ísticcJ de 

p ara detec tar si e,.<i st.f a di .fe r·enci a 
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si gr1 i f 1 c at.i v1:..1 e nt.t e 1 a S• ·+ categor- :las que in vo l Ltcr aban 

comJJ C1r· t an1ien tL1 d e l as ri i ~eras er1 cad a una de la s diferentes sal a ~; 

de lactar1te s d e cad a una de la s estancié\S involucradas en la 

p resent e invest iga c ión . 

Por otra p a rte , se analizaron los datos obtenidos con la 

prueba de e sc rutin i o del desarrollo Den ver, la cual fué aplicada 

c on el propósit o d e con ocer el nivel de desarrollo de los ni~os. 

Com;J ya se me ncionó dicho instrumento evalua las 

siguientes área s: persona l-soci a l , adaptativa, motora fina y 

g rue s a y leng uaje . Asi el ndmero de reactivos correc tos para 

cada l.i.rea se en porcentaJ e y posteriormente se 

obtuvo u n p orcent aj e total de las e v aluaciones de las 4 áreas, 

para det e rmi n ar s i la ejecución del ni~o era n o rm a l o an o r-m al , 

d e ac uerdo a los cr- iterios prop uestos e n un e stud i o de Alvarado y 

Huitr érn( 1989> . 

Un a v ez obtenidos los porcentaj e s de la evaluación de 

los ni~os d e las s a las de lactantes A,B y C de la EB I 11, 12 y 25 

c on 1 a prueb a de e~. cr-utin io Den ver y el porcentaje de 

ob serva ciones de las interacciones ni~eras-infantes, se procedió 

a obtener e l coeficiente de correlac ión d e éstos valores o 

datos , tomándose como X el porcentaje de la evaluación del 

Den ver y como Y el por-cent.aje de actividad de las ni~eras. 

R E S U L T A D O S . 

L.os res1Jl t ado s encontrados , para c umplir el objetivo de 

la prt.::· sen t P i nves t.ig¿.i.ción 11 Aná lisis de los datos arrojados p or 

lc3 ap l icaciC.)n de l a p rue b a de escrutinio de Den ver y las 
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observac iones de l a condL1cta del per so r1 al med iant e e l re g i s tro de 

muestra interniiten te e r·1 c:Pntr·o s c:lr.~ c:u :i. dr.1do y d e i.:·.; E1Y" t'"" O J J. U 

in fant il e n e l ár·e ¿" d e lac t an t es-) 11 , fueron lo s s iguien t t.?s: 

Ini c ia l me rite se r·eal izó un a r1 á li s i s er1 tér1nin os de 

porc e r1t a j e de 28 con duc: ta s qlJe se agr·uparc1n en cuatr·o c ateg cJrías 

(s iete conductas p o r c ada categor ía) que f uer o n pres entad a s por 

la s ni~eras e r1 l as tr es e s t a nci as d E> bienestar infant i. l <EBII ,en 

cada L1na de las sal as respetivamente,sal a de lactantes A, s a la d e 

lactantes By sala d e lactantes e , en las estancias EBI 11 , EB I 12 

y EBI 25, siend o regi st radas l as c u atro categorías d e cond uc t a 

dur an te una s eman a l.ab o r·a J de cinco d:l as d e l as 8 hrs. a 1 "' -· 

F·ar a l o CL1al s e hizo la SL11natoria de cada un~ d e 

con dLJ Ctas ob s er v ddas e n l a EBI 11 de l a c tantes A, B y e, 

agrup á ndo la s en cada un a de la s ca t egorías y a mencionadas\ver-

tab l. a l). 

Así, se ve que en los cinco días de observación d e 

l a s al a de l ac tantes A,la categoría c o r1 má s alta fre c uen c ia 

fué la c ategoría I V y la que tuvo menor frecuencia fué l a 

categor ía I I I con 25 o cur""r""encías el pr· i me r día de 

ob servación , e l segundo dia fu é la categ o ría II con y 

los tres dias restantes la categorí a I II c o n 39 ,41 y 41 

conductas registradas respect ivamen te . 

Para la s ala d e lac tantes B l a ca teg or ía qu e alcan zó 

niayo r fr·ecLJen c ia e rl lo s c i nco di a s de~ obser··vac i L:'n fué 

cat.eg c:ir-1.a IV y 1 a qu e menor· frecuenci e'.\ fué I d 

cat e gor· ia I II c o n 17, 15 , 75 ,94 y 82 condu c tas en l os cinco d ía s 
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d e o b serv ac: iór1 respectivamen t e . 

En la sala de l ac tantes C, la categoría que alcanzó 

mayor frecuencia fué en l os cinco días d e observac ión ~ué 

la ca tegoría IV y l a que a l canzó menor fre cuencia fué la 

categor í a III c on 34 ,56,51,19 y 26 conductas en los cinco días 

de cibser·vac ión . 

A h or·a bien, en la EBI 12 los resultados encontrados 

furffo n los sigL1i en tes : <ver tabla 2) . 

En la sala de lactantes A la categoría con mayor 

frecuencia fué la categoría IV en los cinco dlas de 

observación y la que obtuvo menor frecuencia fué la cat I I I , 

con 30 1 2 1,53 y 41 en el t ercero, c uarto y quint o día ya que en 

el segundo dí a la categoría con menor frecuen c i a fué la 

con 48 condu c tas regi s tr a das. 

En la sa la de l ac tant e s B la categorí a que alcan zó 

mayor frecuencia en los cinco días de observación fué la cat 

IV y l a que obtuvo men or frecuencia fué la cat I I I , el primer 

día con 76 1 el segundo c on 85 1 el tercero con 99 y el quinto con 

36, el c uarto día lo obtuvo la cat con 41 conductas 

reg istrat1as. 

En la sala de lactantes C la categorí a que alcanz ó la 

may or frecuencia en los cinc o días de observación fué la 

catagoria IV y la que alcanzó la menor frecuencia fué la cat 

I e l pri mer dia c on 35 y el 

Gltimos tres días la ca t 

reg1 stradas. 

I I I 

Mi entras que en la EBI 

segundo día con 45 y lo~ 

con 91,81 y 86 conductas 

25 los resultados encontrados 
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fuer on loss silJu i e n tes : (ve r t abl ,-; :::: > 

P ar a l a s a la de l actantes A l a categoría qu e pr e sentó 

ma yor fr e c t1encia en l c>s c in c o d ías d e c> b ser·va c iór1 f ué l a c a t 

IV y la q ue alcan zó l a menor fr ec uenc ia fu é 1 " c a t I I I , e l 

prime r día con 106 , el s e g u n do día con 94 , e l t e rcer dí a con 

77 y e l quint o dia con 99 y el c u a rto dí a fu é la cat II con 

73 conducta s registradas . 

Par a la s a l a de l ac tantes B EBI la cat egoría que 

alcanzó l a mayor frecuencia fué la c at I V y l a q ue al c anz ó 

la menor fr ecuen cia fué la cat I I I en los ci nco días de 

o b ser vaci ón c on 106,97 ,77,90 y 9 9 c ond uc t as regi str adas 

respect ivamente. 

En l a sa l a d e lact an t es C l a categoría qu e a l canzó la 

f ué IV e n los ci n co días d e 

ob s~r ~ ac1 ón y la q u e al c anzó l a men o r frecuenci a fué l a c at 

I los primeros d os días con 81 y 1 2 4, y los l'.1ltimos tr-e s 

días la cat III con 100 ,35 y 85 conduc tas registr-adas. 

Posteriar· men te s e obtu v o l a prcipor-c i ón o por c entaje 

p ara cada un a de l as c ategorías I,II,III y IV con sus siet e 

conciuctas correspondien tes. 

Di v idien do primerament e la s umatoria de cada categorí a 

por cada uno de los cinco días que se registr aron, esto se hizo 

para las s alas A,B y C de las estanc ias 11,1 2 y 2 ~) <de lo s datos 

descritos ya en párrafos anter ior-es) c on el resultado obtenido 

se a pli có una regl a de tres con el tota l de condu c tas d e la s 

cu at t'"·o c,O\tegorí.a s obteniendose los s iguient e s 

re s L1l t a d os ( ver tdb l a 4 ). 
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E n J.a EB J. 1 1 en 1 ¡:; s al a de lact antes A el mayor 

·fLJé par·a la cat I I I c1~n un 4 . 05%. 

En l a sala de lac tantes B el porcentaje promedio más 

,.1tci de a ct ividacl d <ó' 1 !'.:\ nif~era fu é 1 a cat IV con un ce 
..J.J. 14% y el 

más bajo cor-respon d i ó é\ l ¿; cat I I I con el 4. 6/. . 

En l a s al "3 dr.• 1 actante~¡ e el por-c:ent aj e más a 1 t o de 

actividad d e la n i ~er a fué el de la ca t IV con un 70 .16% y el 

más bajo f ué para la c at III con un 3.6 1/.. 

Ahora bien , en la EBI 1 2 en las; sa l as A, B y C 1 os 

resultados encont..-ados fuer·on 1 os si. gcti entes: <ver tabla 5) 

En la sala de l actantes A el porcent a je más alto fué 

para la cat IV con un 58 . 10/. y el po..- c entaje más bajo fué pa..-a 

la cat I I I c on 5.34/.. 

En la sal a de lactant es 8 el po..- c entaje más alto fué 

para la cat IV con un 62/. y el más bajo para la cat III con un 

5. 5/. . 

En la sala de lac tantes C el má s alto porcentaje fué 

p ar a la cat IV con un 62% y el por centaje más bajo fué para la 

cat III con un 6 . 56%. 

Er, l o; EBI 25 de l as salas de l ac tantes A, B y C los 

r-esu l tados obten idos fueron los siguientes: ( ver- tabla 6> 

Encontr á nd ose que en l a sala de lactantes A el 

p orc ent a je má s a lt o co..-responde a l a c at I V con un 50.98/. y el 

más b a jo par a l a cat II I c on lJn 8.20%. 

Er1 J.a S d l d de l a c tar1te s B el porcentaje más alto es 

p at·- "' l <i< c:;;it I ' ) c:c•r1 un 5 ~'. /, y e l m,'J.s bajo p¿;r· a la cat III c on un 
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b .. 20i~ ~ 

En la sala d e lac t antes C el p o r c e nta j e más al t o f u é 

l I l con un 

7. 4 0 /. . 

Posteri o rmente s e hizo Llíl análi s i:s de var· i ar¡ z¿' 

detectar· s 1 existía diferencia sigr1ifi c ati va e n t re las cu a tr o 

cat.e1Jor·· 1 as ( da t o s anter- i or-mentc:.:" ), qute i n v ol u c1,..i.'.\ n 

comp or t~miento de las ni~era s en cada una de l as d i f e r e r1tes 

de lac t ar1te s A,B y e de c ada L!í)a de 1 as e st a nc: i ¿\ s i nvo l ucr ad as 

11 ' l ~' y 
,-, e:· 
.. ·~ .._t , v e r tab la J) -

Se e r1cont r·ó er' c a d a u n a d e las EBI y c ada Ufli:\ de 1 é\ S 

hubo una c1i-fer· en c.i. a e ntre c:ua t .r- u 

c.atE1 g u 1'"· i as .. 

Encontránd o se qu e : en la sa l a d e lactantes A EBI 11 s 1 

f.?n c: ont r··ó una diferen c ia signi f ic a tiva l as c uatro 

c:ate~iorlas; \H 00 l5.7,9.l.=3,p < 0.01) ( vp r tabla ·n. 

En la salad~ lac tantes 8 EBI 11 también se en c ontró 

Ufl c:\ c1J. f E•r encj_ ¡_.:¡ s). g n .i f :i. e a t ]. ' / r3. er1tr-·f_'l 
1 "' ''• 

c uatr- n 1::a trio nr-J a i:; ; 

IH = l6.8,g.l. 3 y p ( . 0 01 ) 

En la s ala de lactantes C EBI 11 se volvió a (?ncontl'"' é:H'-

un a dif e rer·1c ia sigr1ifi c ativa er1tr· e l as cuatr· o categorías; <H=1 6.7 

9. 1 . < r. p ( . 00 l) . 

En el mismo ser1tido en la sa la de lactar\tes A EB I 12 s e 

enc o ntt- 6 una di fel'"'enci a s 1gnif Jcat1v a en t r-e 1 as c: u at r- o 

c a tegoria s \H=l6.8 9 .1. = 3 y p ( . 00 1 >. 

Eri l a sal a de lac: t ant e s B EBI 1.2 s e 1} n c~ or1 tr· ó 

c c..-..t.E'g u r· f. d'::~> \ H e:.: l h . 
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En la s ala de l actantes C EB I 1 2 si se volvió a 

pn[ cintrar · LH12l di.fer· e nc: ia sirJnific:ativa entre las cuat..- o 

categor !as<H~ l '.:i . 7, g. l. =3 y p < . Oü ll. 

Ahora bi e n , en la sal a de lactantes A EBI 25 se 

encontró tambi én una difen r encia signi ficat i va entr e la~ 

cat.d: r·o categorías registradas;<H"'16. , g.l. ,=3 y p < .001>. 

En la s ala de l ac tantes B EBI 25 al igual que en 

otras salas se en c ontró difer encia significativa entre las 

cuatro categorí as registradas <H=1 7 . 3 ,g.l. =3 y p ( .(l(llJ. 

Y finalme n t e e n la sala de l actantes C tamb ién se 

encontró una diferencia significativa entre las cuatro 

ca teg o rías reg istradas ( H= 15.1 ,g. l.=3 y p < .01>. 

Por otra parte también se organi zaron y analizaron los 

da tos obtenidos con e l protocolo de la prueba de e sc rutini o 

Denver, la cua l fu é aplicada con el propósito d e conocer el 

ni vr: 1 de desarrollo de los ni~os de las estancias antes 

menc ionada s . 

E l puntaje obtenido por cada área se convirtió en 

p orcentaje y poster iormente se saco el por c e nta je total 

eval Lta c i ón de las cuatro áreas para determinar si 

de 

la 

ejecución del ni~o era normal o anor mal. Obten i e n dose ~s! los 

s igu ientes resu ltados(ver tabl a 81. 

Para l a EBI 11 sala de lactantes A se evaluó un a ni~a 

o b t eniendo un po..- c ent aj e total de 85. 2 , consider andoss asf 

la 

den tro de un desa,ro llo normal . Dado que en esta s a la solo se 

evaluó una ni ~a entonces el pr o medio de porcentaj e para est ~ 
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s a la fu é de 85 .2%. 

Mi e n tras qu e e n la la mi s mé:\ 

estar1cia se evalt1a~orl a t r es ni~os y dos q uiPne s SP 

cor1s ider ó a d os ni~os nor1nales y uno anornla l y L1r1a rl i ~a nor·ma l y 

otra anor·mal, obter1iénd ose así par a e s ta sal.a un por- cent aje 

promed~Cl de los cinco ni~os evalu~d os de 81).7% . 

En 1 a sal a d e lactantes e de la misma eE.tanc i é\ se 

ev a lua r or·1 a tres ni~as y 1~n ni~o , quien es ot1t1~v i er on un desarrollo 

nor-ma l , en con tr-andose asf un pr-omedio de 91.9%. 

En l a EBI 12 los datos obtenidos fueron los siguientes: 

En la s ala de lactantes A se evaluar-en a tr-e s ni~os y una 

ni~a consi derándose a los tres ni~os y a la ni~a como nonnal es, 

o b ten iéndose así un por-centaje pr-omedio de 92. 8%. 

E1 ·l la sa l a dt.~ lactantes B ~; e E?\l cd . uarc>n d o s ni ;.~os y un a 

r1 i~a con si derándose a s í a los do s nir::.íos y a la ni r~ a como 

nor-males, obteniéndose un porcentaje promedio de 93.7%. 

En la s ala de l ac tantes e se evd.luar-on a 6 

c on s ioerándose a c i nco ni~as como r1ormales y a Ltna _ con~o a n or n\al, 

obteniendo un promedio de 92.1%. 

Er1 la EBI 25 se encontr·aron los sigL1ier1tes resultados: 

Para l a s ala de lactantes A se eval uar·or1 a 10 ni~a s y a 7 

ni~os de qL,ienes se consi der aron a 9 n i~as c omo anorm a les y una 

ni~a como normal y a los 7 ni~os CClínO anor·m,::\l c.:::-!!; , ot>teni •0 ndn un 

por-centa je promedio de 68.6%. 

En l a EBI 2 5 r~o s e p udo evaluar a l os n i ~os d e la sala de 

l~ c tarites B por lo c: LAal r10 se pr·esentar1 los dato ~~ . 

Mi e ntra s que d i:\ t C>S l é~ sal e~ e fu E·r u n 
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s; i q1.1 i. t:ntr.~ s : 

Se e valud r on a 1 4 nif~ds y a 8 ni~os c o n s ider a ndo a las 14 

rii r¡dS y 8 r·1i ~os ctimci n o rma les, obteniendo un promedio de 88.8%. 

Un.:1 vez obt<':rd dos los porcentajes de la evaluación de 

los ni~os de las salas de lactantes A, B y C de las estancias 

men c ionadas con la prueba de e sc rutinio Oenver y el porcentaje de 

a ct ividades de las ni n eras e n las mismas sala~ y estanciasldatos 

expuestos anteriormente> se proc edi ó a obtener el coeficiente de 

correlación de e stos do s va lores; tomándose como X el 

por centaje de la evaluación del Oenver y como Y el porcentaje de 

actividad dt~ las ni~eras siendo encontrados los siguientes 

resultados lver tabla 91: 

Se encontró que para la categoría I, la s conductas de 

la ni~era q ue imp licaban interacción verbal y/o física con 

ni ~os y/o b ebés c on\o ti a blar, c o nversar., jugar, cargar, dar 

materi. al, acti v i dad de estimulación, las cuales fueron 

registradas en l a s salas de lac tantes A, B y C de las estanc i as 

l 1 ' 
1 e ¡ y s i hubo una correlación 

sign if i ca t1valr =0 .7, t= 10.08,g.l.=B,p >0.0011 de estas conductas c on 

la evaluación aplic a d a a los ni r1os de las mismas salas y 

estancias mer1cior1ada s . 

Para la c at e goría II que implicaba conductas de la 

ni ~era que especif i caran una interacción en actividades de 

c uidad o y o bser v ac ión como actividad pa~al, limpieza corporal, 

las cuales fueron registradas en las salas y estancias mencionada$ 

r10 t1L1b o c o r re l ac i ó n <r=0. 225,t~0 .565,g.l.=8,p >0.05>. 

La categor ía III que implicaba conductas de 1 a ni f'4erao 
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q1~ e especificar an c'1USPl1CiC.-\ i. r"i ter~· \,~e c. i í~)n con 1 C! '°· y 

t1et)és pero qL1e se rel ac ionaran a la prepar·ación de c c1 nd1c1 c1r1es 

para la ac: tividad de c uidad o de los ni~os ~orno tareu sue~o~ 

paf.~al, té::\r ea bac:in ica ,r-ecepción y f::•1·1tr-ega de n 1f.~o s , limpiez¿1. clP 

lJler·isi i os y tarea alimer1tación, las CL1ales fuer- on regi stradas 

e11 las salas de lac tantes mencionadas con anter· iori. dad no hubo 

c:orrelación <r=(1 . 0 t,t =(1.(16,g.l. =8,p)O.C15). 

Par a la categoría IV quf? i mpl 1 c ¿1ba conductas' de 1 a 

r1i~era que especificaba ausencia de inter·a cción con los ni ;.~os 

y/o bebés, condLtctas como cuidado y ar-reglo de la 

nir.~er ¿::\ 1 co¡1·1ur1icac ión con otra~. instancias de la 

de scar\sar- , al1mer1taciór1 ni~era, lavarse las marias, e s tar -fuer a 

rJE.- J. dichas con d uctas no tL1vieron cor1-el ación 

<r=-u . 04 ,t=0. 98,g .l. =8,p ~0 . 05) . 
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DI SC LWi I Lii ~ Y C: ONC LUS ION " 

Lo s dat os s obre las condL1ctas de las as istentes p~ra con 

l os r1i ~os, obtenidos d e la s observaciones realizadas en los tres 

centros de desa rrol l o infantil; ~ug ieren que éstas se dedican 

p ri n c ipal men te, d u r ante las horas de vigilia de los niRos, a 

rea li z ar act i vidades que no impl i can contac to c on ellos. Así, se 

encontró que de todas las categorías el 58.10/. (frecuencia 

má s alta) fué aqu e lla categoría que especifica actividades 

con ausencia de interacción adulto-infante, en contraste con las 

actividades que i n tervi enen en el desarrollo del niRo, como las de 

interacción verbal y / o física obteniendo la frecuencia 

mínima del 13. 08/. corroborand o así los datos de 

Huitrón(l9811 y l os de Hernández-Guzmán, Barranco y 

González <19891. 

Resulta alarmante que la proporción a1nterior, es un 

hecho que no deja d e s e r grave siendo que el cuidado qua se brinda 

es mínimo y ocurre en forma i mper-sonal , la ma yoría de las 

veces dirigiéndose a otro adulto, o solo dedicándose a su 

función per-o sin inter-actuar, sin apr-ovechar la situación de 

c ontacto f o r- z oso con el 

afecto. 

infante par-a estimularlo y mostrarle 

La estimulación y comunicación verbal, se mantuvieran 

a lo largo del estudio, a niveles insufi ci entes y peligro50B. Si 

bi en e s sab ido q ue una asistente educativa no puede estimular- al 

niF·~D de la misma ma nera que una mad re ya que é5ta pa~a 

1nteractuando e n el 90/. del ti empo que el bebé perman~ce en 
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e s t a do de vigi l ia, pues deb c~n at.F.!n d t.~r- c ar.l a un"~\ má s de di e z 

nir-4o s . Si. n embar-go, m:i'.. n im ¿-t_ mentE· podría el 

aprovecham i er1t o de la s act i vidade s de cui d ado, como el camtJi o 

paf< a l es y 1 é\ alimen t2c ión C-!S t i mul t'.\r é:\ los L a 

estimulac ión y com u ni cación verbal d a dos por éstas per son a s 

se a leja del minimo y e spe1" ado en for ma 

s ignif ica ti va , propi c iando asi un ambiente p e ligr oso cumpliendo 

c on lo q u e O'Connor 11975) <mencionad o en Hernández-Gu zmán y 

cols.,1989) , sugier·e como retraso ambiental. Este con c ep to de 

retraso ambien tal conlleva, por l o tanto, a c onsiderar s e com o 

f ac t or de a l t o ries go, el c ual pue d e <'1 ter ar· el desar..-ol lo 

integral futur o del ni ~o. 

Si bi e n, t radicionalmen te, l a mad re ha sido l a p ersona 

que ma ntiene l a rel a ción más estrecha y prolongada con el 

infant e , las investigac iones h a n abor-dado e l p roblema desde ést a 

per s pecti va . Pero cuando la interacci ón infante-adulto enc ar gado 

de l a crian za es l a a sist e nte e du c ativa <debido a las condiciones 

de trabajo de la madre> y ésta es defectu o sa, 

se con v ierte en un c aso de alto ries go. 

aut o má ti c ament e 

El é nf asis en el p á pel de la madre y por consecuen c ia 

el de la asistente y la forma de l a ca lidad de inter· acci. ón 

afec tará, la manera e n que e l ni ~o establecer á re l a ciones con 

los demás en e l futuro, l a apari ción de pr o blemas emocionales , 

la c apacidad par-a a d q ui r· ir· nuevas h a bilidades, s u c:oc: i entE~ 

in t electua l, su rendim iento esco l ar , s u s a lLtd ment al o 

de ajus t e socia l, c o mo l o present a ( 1991)) un 

sob re la c ali da d d e centros de at e n c ión i n fa nt il . 



95 

As J mi smo , re sp ec t u ~ los datos arr ojados por la prueba 

69.3/. de los 

n11.-·íc. =-~ ev .:::1luad o -::. f u p 1· o r1 n or- m¿.,l e s y el 30 . 6/.. r· e s u 1 t ar· on anor·mal es, 

1 ntt-~r a.ce i c._1n adul t o --- i nfé\nte 

e5;t1a1L1l ar e l desar~ rollo del ni~o . Esto permite 

respecto 

pn;,cisar 

p ara 

lo que 

E<i J C)LI y E<aer ( 197 1 ) especificaron l a 

a mbi ente-infante e n el desar rollo psic o lógi co . El ni~o 

i n ·f l uen e i a 

at1 qu i ere 

s u repertorio a t r avés del enfrentamiento y a s imilación de los 

estímulos amb ient ale s , enfrent am i ento que implicél. el responder 

en fun c ión d e l as consecuencias ambientales, de t a l modo que las 

e xper1encia s refor zant.es en el n i~o incrementarán la oportunidad 

de r·ep P t.irse. 

El ni~o cre ce en u n me dio e n el qu e poco a poc o irá 

asignándo di versas propiedades estímulo a los objetos, 

cons iderand o a ést os como la función estímulo que 

efecto sobre la conduct a <Bijou y Baer,1973). 

De la mi s ma forma 

entr·e 

y reafirmando lo anterior l a 

correl ac i t~n efect ua d a .;1c t i. vi dade e. de l a ni f·~era y l '"' 

ev a luación con la prueba Den ver , r esaltan que la atención que 

propor c. ior1a el per sona l encargado de los ni~os lactan t es en los 

tre:· s centr-os de desarr·ol l o infantil, es de 

encontrando una correlac ión significativa entre 

qu e impl ica actividades d e i nteracci ón verbal y/o 

la 

import a n cia , 

categoría 

física c on 

la e j e c tJ C ión d e los ni~os en l a prueba Denver, l o que signif ic• 

q ue el personal tiene p osibili d ades de acelerar o retrasar el 

d e l ni Í·~D .. As í s e puede af irmar que l ii\S 

diagnósticos 
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anorm al e s , si reco r d an1o s qL.1e l a n~ a y o r p a r te cJel t i emp o l a ded i cdn 

a d c: t. iv idr..\ C:1P!::i que r1 0 J.mpli cr.:\n int..pr·dc ción vE.:i r bal y /o +I s ir .. :\ ~ 

F'or· l D t a1 \t.n, lo an lPrior- r1 c1 ~~, mu e s tr· ¡::1, Pl r..: ump li m1t•nt ci de l 

otiJeti v o d e l p re!:.ente estudio e] c u.t\l fué el ' 1 {\na l izaY'· l os dé\ to ~:::. 

de la aplicación d e la Den ver- con la s 

obser v acione s de la c on ducta d e l personal" Sin embar· g o, 

aú n no puede s er aclarado del t o do, debido a q ue se desconoc f?n 

a lgunos aspee.tos que también pueden afectar-.do los 

r· e s L1ltados, como por ejempJ. o , el. t. .i. empo ele Jos 

ni~os parti c i pan t es q u e varía entr e 4, 8 y 12 horas, prov o c ando 

diferentes efectos e n los r1i~os , ya qu L~ aqu é l qu e p ennanec e 

má s tiempo está exp Lte s to en mayor medida a Lln a mbiente car·erite 

de f-¿s t.imula.r::ión. 

No obstant e , es evidente que el perso nal de los centt-os 

desem~ , e ~ar1 de manera inadecl1ada SL1s respon s ab i l idades 1 no tienen 

la for1nación necesaria, ni se aplic an progr a mas edu ca t ivos, con10 

se h a de1nostrado en o tros estudi os \ S,'mch ez , 1989; Hu it rón y 

Gar cf~ ,1 989 y Radi l lo,19851 . 

Vinculando l os res ult a dos , tanto de la frecuencia de las 

activ i da.d E.· ~:; d e l a s as i s tentes hac ia l os in ·fante s b ajo su c uidado, 

c omo de la va loración de l a prueba de escrutinio del 

Denver, así como el an ¿_\ l i s1~. de signifi cancia y d e 

cor·relac i ón de ambo s , podría en la s 

in st.i t1Jcion es , d or1d e preva l ece r1 condiciones comci 1 (.\ ~::, 

ex isten fa c t o res d e p on i enc.i o Pn peliqr· o e l 

in teJec·tua J y em oc: ion~ l de l os in ·f ar1te s . L.as t ec:)1·- 1as nipr·1c1ona~a s 

en pr-est:nt.e como d e 
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r::o s ti.mu l \.~cinr·1 tern¡:: ir- a na doc u111 p n tan amplic.,mentE.• los efect o s de l a 

subest 1n11_1 la(:: iór1 en e l d esarr oll o de los ni~os . Otros factores de 

tEI J a e ~;co lar- idad J. a ~-. asistentes, problema¡;, 

e moc ionales y soc i a l es de ést as, las c ondicion es familiare s del 

y cond.ic1e>ne s pr-ena.tales, r.:.i f~~r i n i.~ t.al es y posnatale;; f!>On 

importantes de cons iderar en los datos de ésta investigación. 

Finalmen t e, en futuros estudios se sugiere: 

I l en cuenta 

aten c ión 

la formación de personal 

especializ ad o par a la 

centros de desarro l lo, a.sí 

de 

como 

los ni r~os 

entrenamiento 

que asisten 

a qL'i enes 

están inmer sas en el sistema . Dado que en la mayoría de estos 

ya 

centros e l personal ya ha recibid o c ursos de entrenamiento, no 

lográndose una buena aplicación, dicha capacitac ión podría 

c orisistir en 1.a ense~anza de la apl i. cac:i ón d e un manual que 

pres ente c omo con tenido ac tivid a des precisas d e estimulación de 

acuerdo a la ed ad del ni~o para que se llevaran a cabo dentro de 

l a rutina diaria de la s asistentes, supervisando diariamente para 

a seg L1ra r· s u c umplimiento y lograr· asi Lln mejor· desarroll o en l os 

nií4os .. 

II l La e va luación del desarrollo psicológico de 1 os 

ni~os con otros inst r-umentos para corr·elacic1nar datos obtenidos. 

Es importante consi der ar que con la alicación un solo 

inst rumen to Cej. el Denverl, es insufi c iente medir 

de 

el nivel 

desarr o ll o de l ni~o. De ahí la suger·enc i a de 

instrumentos como por e jemp lo; el Brunet-Lezine, 

valor·ac i o n es qLle nos perm iten obtener datos más 

cif:.:i. ~:-;d r t·-n ll o cl pl i ri ·f a nt.e y c:.:t que l os reactivos e stan 

llplicar 

Bayl ey, 

precisos 

otros 

Gesel l, 

del 

organiz.adc:is de 
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lo s.;i. mplt2 lo complF.!jo y :i. r1vi P1' .. t.c-• poco t- l t!mpo su 

aplic a ción y a denlás dar1 la opción y 

pr·ogramas de inter-veric i ó r\ los cual es podr íar1 ser aplic:ados er·, 

la poblaclófl de l p r e s ente estL1dio. 

IIIl Medi r con más precisión cc:t.ractE~rí st ici'.:\<;.; 

personal y s1.1 capac idad para interac tl1ar· y dar afecto al n1.~o , ya 

las edades 1 a s asi st €-:.1nte s:. 

educativas, fa ctor que ~llJdo ir1fluir er1 la calidad de i. nt eracción 

ad1.1lto-infar1te . Ser ía conveniente qL1e para posteriores estudios 

se tomara en cuenta dicho factor y por lo tanto quedara CCJffiO 

criterio de selección de Ja población adulta en los centros de 

ate1·iciór1 infar1til. 

IVJ El equilibrio del nómero de nir:.íos a evaluar por 

salas y estancias. Consider·arido que en la presente invastigaci.ón 

SL1r·gieron problema~¡ al r·ealizar- el ar·1álisis estadístico debido 

a que la población que se tenía de l as salas de 1 actantE.'S en 

las tr·es estar1cias eval1Jadas flJé variab l e . 

mene i onar· que 1 a muestr·a de este estudio no pLte>de ser-

las car·acteristicas sociocultur-ales y 

e c orlómicas de cad a uno de 1 os suj et tiS <«dultos e infantes ) 

pueden influir en los datos. 

l/Ii Finalmente, también es neceSt::l.Y-1 u ot1'·os 

dat o s de los r1i~o s por rneUio y / o c: u+::-~s t. :i.on arios 

aplicados a los p a dr·e s para c ompararlos cori los del propio centro. 

Ademá~; de las ob sevacior·\es qL1e se tienen l <t 

C:\dul to--i nf antt.~ j mp o r· t.ant t:? d c; l. 
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al esti mulac i ón que ahí se 

la estimulación 

~ar· par- t ~ cie l as a s i st&r\te s r1os 11.eva a considerar otros ambientes 

don de el ni~o pueda recibir una meJor e s timulación que repercuta 

en su desarrollo. 
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