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:INTRODUCC:ION 

El presente trabajo ti•n• como DbJettvo resaltar la 

importancia de los recur&os didActicos para favorecer el 

desar,~01 lo integral del ntffo d• 4 a 6 aR'cs. 

Los fundamentos teOrtcos de los que parta •&ta teaina 

corresponden a los postulados por la t•orla psicogenOtica de 

J&an Piaget1 mtsmoa que se obs~rvan con claridad en el 

programa de eCucactOn preescolar(l) que •B la gula t•cnico-

metodolOgica de las educadoras de lo5 Jardines de NiRo• 

oficiales desde el aR'o de 1981 hauta la f•ChA. 

Los recursos didActicos son el elemento mas ldOneo para 

que los nlffos se comuniquen entre sl, •nriquezcan su 

vocabuJarJo, estructuren sus esqu•m~• de conocimiento, creen 

ideas, estimulen su coordlnaciOn motriz +lna y 9ru•s& y 

construyan su personalidad paulatJnament•. Sin embargo, cab• 

aclarar que todo esto ser~ posJbl• sOlo sJ l• forma como 

abordemos los recursos dldActicos es la ldOn••· 

Desde la perspectiva de Ja teor1a pslco9entttca •l ntffo 

es un ser que aprende y se desarrolla a través d• un proce•o 

ll S,E.P. e~Qg~ama-~e_E~~kakiQ.n.J?~eea~a.c., M•xlco, DGEP, 
1981, 
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mediant9 el cual, 01 mismo va construyendo los ••qu•mas 

mentales que definen su conducta, para ~&to 9a n•c••ario qu• 

el pequeR'o viva aituaci'oneii que la inciten a r•flexionar, 

participar e interactuar con libertad ~ entusiasmo con las 

personas y cosas que lo rodean; obviamente en este aspecto 

toma~ especial relevancia los recur9os dld*cllcos ya qu• 

llenen la ceracterlstica de estimular sobre todo a los ni"o• 

para realizar difer~ntes accion•s 

ME"nlales. 

tanto f1eicas como 

Esta concepciOn de aprendizaje estA contemplada en el 

anteriormente citado pro~rama de educaclbn preescolar, que 

resalta como principal medio par3 lograr aprendizajes: Ja 

cooperaclOn y la partic:ipac10n de los niños, quiene-. de lo& 

c~atro a los s~is a~os presentan raa90• de p•rsonalidad 

:laramente cbs~rvables. En los n1R'o• de ••ta odad 1 el Ju•go 

tfen~ un papel ~uy lmportanto, ya que con•tltuye la prtnclpal 

ler1denc1a 1 lr·lerés y necesidad de cualqul•r p•qu•R'ol 

moti Jo &1 juo?-90 en el Ja.rdln de NlR'oa es la 

por tal 

principal 

1ctlvldad para que aprenda y se desarrolle armOnicamente. 

Rcalmerte no se n~cestta n~da para qu• el ntKo juegue, 

lo ~Jede hacer utilizando 6nicamente su Jma9tnactOn que •• 

·~~lme~te aso~brosa / croatlva; sJn embargo, loa recureoe 

i!d~cticos resultan elementos indispensables par• enriquecer 

la actividad cr~adcra y recreadora que durant• todo el tt•mpo 

-se r :a-ali .:a por par tei de los pequeR'os. 
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E~ los Jardines de Niños la educadora es la responsable 

de favorecer de üria m·anera estimulante y constante dicha 

actividad. 

El progr,ama de educaciOn 

e_~p~~~~~ ~n~_~ei.:Juego que es una 

preescolar hace fnfasis 

caracterlstica innata d•l 

niño, y promueve su enriquecimiento a través de las llamadas 

situaciones, que son el eje de las actividades realizadas por 

el gt'upo. 

Dichas situaciones permiten que el niR'o favorezca su 

desarrollo integral de una manera amena 1 divertida " 
inte~esante para todos; dentro de •stas, los recursos 

dldacticcs juegan un papel muy importante porque le dan razOn 

de ser a las acciones y a las reflexlon~s de los pequeños. 

En los Jardines de Nt~os oficiales se pretende qu• ~ste 

progr~ma de sustento a una labor educativa realizada en un 

ambiente estimulante para los integrantes del 9rupo, en donde 

r~ine la par"tlcJpactbn, la coopeoractOn y e-1 respeto mutuo. 

Tal ambiente tiene que estar co~st1tuido por elemento• 

tico3 en propiedades flsicas Ct~~turas, colores, formas, 

~tc.J 1 accesibles en cualquier momento y para cualquier nlKo, 

~ovedosos y atractivos par~ quienes los observan y manipulan 

~ di:::puestos de lo?l formi' que se faci 1 itE" su manejo y 

-~illzacibn, estos elementos son conocidos con el nombr~ d• 

re-cursos didActicos ¡ son Indispensables en el proceso de 
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aprendl::aJ.e ~·.arque promueve~ la reflexion·. y el an&.liais, asl 

como la P~r:-t.~cipar:=iOn ·de quienes se relacionan de una manera 

libre y-cre~(jva con ellos. 

Tod~ lo 'que se ha dicho hasta el momento de los recuraos 

_ dici~c"t_~cos_,_resul ta comprensible• ya que iol"ma part• d• la 

pr~ctlca educativa, misma que siempre me ha interesado aobre 

todo en lo que se refl&re al nivel preescolar, por ello la 

presente tesina est~ enmarcada en este nivel y concretamenl• 

en los Jardines de Niños oficiales, ya que en uno de ellos 

tr•abaJ o como educadora. 

Mi prActica profesional me ha p•rmitido valorar la 

educaclOn qu• los niR'os reciben antes de ingresar a la 

primaria como also fundamental para su vida futuras eate 

primer peldaffo de la formaclOn •scolarizada d•l ••r humano 

constituye la base para d~sarrcllar conoclml•nto•, d••treza•, 

habilldade5 1 actitud•& y aptitudes de una man•ra metOdica y 

dinUlca. 

Quienes tenemos la reapons•bilidad de encauzarla dab•mos 

estar prep~radcs para optimizar los resultadoe 1 una formaclOn 

sOllda y sobre todo actualizada es algo lndinpansable para 

elloi sin embargo, no siempre exl&t~ una capacidad real para 

llevar a la prActica todas las innovaciones que ao introducen 

en el ~tvel preescolar. 
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No basta con difundir la informaciOn en torno a la 

manera como se debe llevar a cabo la labor docent&, es 

nece5aric promover el anAJtsis y Ja refl@x16n d• todo aquello 

que se nos transmite a través de cursos y orientacionest 

lamentablemente, por una o por otra causa estos procesos no 

se dan. En la mayor1a de los Jardines de Niños y en general 

de las escuelas, la falta de disposiciOn de algunas maestras, 

Ja car•ncta de estimules por part• d~ nu&strae autoridades y 

la inapropiada dinAmica de los cursos, origina que Jos 

resultados aJ término de tostes no sean los qu& se esp•raban. 

Es el caso del programa de educaciOn preescolar de J98J, a 

través del cual la Secretarla de EducaciOn PQbJica promoviO 

una manera diferente de trabajo •n lo• J&rdln•• d• Niños a su 

cargo. Se trataba de sustltul,.. la accJOn dirl!'ctlva deo las 

educadoras por una acciOn organizadora para lograr qu• los 

niños tuvieran una participaciOn dinAmJca y cr•atJva d•ntro 

del grupo y fueran ellos mismos los que determinaran y 

llevaran a la pr~ctica junto con la maestra el trabajo 

escolar. Todos tendrlan los mismos derecho!I y tas mismas 

poslbilidades 1 pero a ésta tlltlma se le atribuirla la 

responsabi l ldad y la obl igaclOn de cuestionar a los pequeños 

para que pensaran 1 re'fl•xionaran, elaboraran htpOt•mis y 

actuaran sobre todo aqu9llo que les rodeaba, y a9t de esta 

forma fueran construyendo paulatinamente sus conocJmtentos. 

Obviamente con esta idea Jog recursos didActtcos tendrlan qu• 

estimular a los niños a actuar, sor nov•do~os, y •star al 
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p..t~t i e i Pac f'ÓY1. ~ &ri ~~:·~~·~.~:, ¡):}: qv... se 

e- J E!lmen ~o:_ --~·~d·-~ sP~·~~~:g:1 ~~- ~: p~'_~~ :~." ~n·.\ de·-s~~~-o i' i~ 
refJ~)(ibn, anAlisis 

introduce corno 

intec_;i,.,.al y l'lrr.iOnlco. ·"·!'.":~ "'~.>·· · .. -.~~-::~>t ··--::::.-·,:: -. , 

Sin· emb•i~c; hay e~~c~·~·ciJ;;; ~~,;., •~;ü;,·• • roe. ~:~bajin de 

acuerdo ~ ~_sta ·perspect t y·~,, ~~,~- -,-.}~j ~~~:'~~~- -~~;~~~~¡~~~\~-::)~s. e·~-t-~d i os 

de PF?d a9a9 _l a ____ q_ue ··re:~~- ~-é: ;~.._~~n ~ 1 a f:aCu_l tad~ ~e- :;:i~1·0~6-f ¡·~:~~y L:etr.is 
- ---·:,:,' -·- - ~:·º:;_-_-::e, 

·~1ac(ona1_: -~AlitCiO-OTíla··· de : ~lé>{icO-- y ·a 

t.-ii"~E{ en un -~,,.-:¡~~i 1 er: . ~~~~u1_i ~~d~ po,. 

la dP. 

p~rtictpacfbn que la 

Dfr&cciOn o&.neral de_, Eciuc~¿/~'.~:~·· P':e~~_c_o_l~~:- en torno al 

aprendizaje de Ja ·--~-i~c~-~~-·e~:~-~L~U~a(~·~ todo· esto ade111as de 

rnodtftcar mi forma· de trabajo con e>J 9rupoJ me sirvib par·a. 

darrne cuenta de Ja Jrnportancta que. llene el que Jas personas 

ein 9eneral ~· los docer.tes e·n particular· se cuestionen se 

formuJer1 htp~tesis er1 torno a la labor profesional que 

real izan; asimismo, esta slt.uacibn me impulso a real1zar 

estei trabajo en el que s~ estudian de manera accesJble Jos 

recursos didActtcos que constituyen un excelente Medio para 

favorecer ~sta partJctpacJOn din~mica y espontAnea que 

orcmueve el pro9rama de educaciOn preescolar y poder derivar 

d•spu~s deo abordar de ionna anal 1 t ica Jos tema& que se 

reJacton~n con este tipo de recur·sos und pr~ct1ca docente 

acorde con Jos avanc~E acad~micos que se van teniendo. 

~I o~~manecer en una actitud directiva frente al grupo 

es un problema e~ J~ medi~a que Jos ~iRos se ven limitados en 
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su proceso de desarrollo, ya que •ste tiene etapas d• 

evoluc10n subsecuentes qu& requieren el mayor grado de 

estimulac10n para que los avances sean cada 

significativos. 

vez ...... 

Ante esta problem~tica los recursos did~cticos surgen 

como un aspecto 1nt•resante para tratar, porque juegan un 

papel importante en el proceso de desarrollo del niño. Para 

derivar el papel que tienen en mat•ria educativa fu• 

necesario estudiar y analizar •1 contexto en fil qu• •• 

utilizan, por lo que la estructura de Ja t•alna •• la 

siguiente: 

En el capitulo I se da a conocer el proc•so histOrlco 

del nivel preescolar con objeto de sab•r por qu• estl 

destinado a dar atenclOn a niños d• O a 6 año• dentro d• un 

marco peda909ico orientado de acuerdo a principios y norm~s 

dtd•ctlcas precisas, mediant• acciones y recur•o• 

•speclficos, diseR'ados expreaamente para •1 logro d• lo• 

objetivos propuestoa para dicho nivel. 

En el capitulo II se habla d•l Jardln d• NiR'o• por ser 

el organismo formativo-social en el que se ubica •l elemento 

educativo que se selecciono para abordar •n •&ta t••ina: los 

recursos didActicos. En este capitulo trata lo 

caracterlstlco de esta tnstJtuctOn y se abordan los objetivos 

que persiguen y las funciones que desempeffan en el AmbJto 

social; se resalta la importancia que juega dentro del 
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proceso de desarroito- -del Sel'.'" humano sobr• todo •n torno a la 

Idea formar autonomos, lndependie-ntes, 

r•sponsables y parl1ct'P"at'ivos _d• la dln~mica grupal dv la qu• 
,- ' .. ' 

forma parte, y _se -~_abl~ -~~·;,~a_::. labor docente que r•al iza la 

educadora con su grupo· de t·rabaj o, 

En el capitulo III se revisa la t•orl• p•icogen•tlca que 

fundamenta la labor docente de las profesora& de los Jardines 

de Niños oficiales. Dicha leerla ae trata con claridad en •1 

prc·3rama de educaciOn pr•escolar que re9palda todas las 

acciones realizadas en eete nivel. Dicho programa •eRsta •n 

su introducc!On que los lundamentos teOricos qu& lo su&tontan 

corresponden a la& concepciones de Freud 1 W&llon y Piagets 

sin emba.r 90, cabe señal ar que deapuéa d• loer"lo nos 

encontramos con que la teorla que predomina es la d& Piaget, 

razon por la cual en el capitulo JJJ •• habla ~nlc~m•nt• d• 

&sta 1 lo cual nos !Sirve para analizar" la influencia que 

los niños. 

En el capitulo IV se habla del programa di' educaciOn 

preescolar que como •• dijo anterlorm~nte es •l que orl•nta 

la labor docente de los Jardines de NiFtoa on el Ambito 

oficial. Los objottvos que planteoa estln d•flnidos como 

objetivos de desarrollo ~n tanto que éste es ta base qu• 

sustenta los aprendizaJes del niño en su a•p•cto afectivo, 

social, co9no5citi~o y pslcomotor e implican propiciar •n 
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alto grado acciones d• los pequeRos sobre las personas, 

objetos o situaciones que le interesan y le entusiasman, 

animAndolo a que se exprese por diferentes medios con 

creatividad. Est~ constituido por tres libros de tAcil 

manejo, el hace r&ferencla a Jos postulados tebricos que lo 

sust•ntan, el 2 da algunas· sugerencias para organizar el 

trabajo escolar, y el 3 alguno& apoyos para enriquecerlo. 

En •1 capttulo V se habla de los recursos did~ctlco& 

retomando la concepclOn de diferentes autores que m• 

parecieron significativos, para después derivar el enfoque 

que se les da con la leerla pslcogenética. 

Por Oltlmo se proporcionan algunas implicaciones que 

tienen de acuerdo a la teorla de lean Piaget considerando lae 

propiedades lbgico-matemAticaa, las operaciones infralOgtcas, 

el juego slmbblico, el lenguaje oral y escrito, la expresiOn 

gr•flco-pl~stica, el espacio flsico y los padres de familial 

adem~s, se contemplan las diferentes formas como el niRo 

puede abordar el material que se le proporclona y las 

intenciones pedagOgicas que puede tener el docente. 

Todos los contenidos manejados nos servtrhn al final 

para aportar las conclusiones del aspecto que dio lugar a 

todo el estudio y que se resume en una sola idea: lCbmo los 

r•cursos didActtcos son el elemento m~s ldOneo para favorecer 

el d•sarrallo integral de los niños menores de sets años d• 

acuerdo a la teor1a psicogen•ttca? Para resol~er dicha 
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problem~tica fue necesario retomar los elemento& que &staban 

impllcitos en ella y que como anteriormente Be menciono son 

el proceso htstOrico del nivel preescolar, la caractertzaciOn 

del Jardln de Niños, la teorla psicogenética de Jean Pia9et, 

el programa de educactOn preescolar y los recurso& 

dldActlcos. El anAlisis de estos elemento5 slrvto para 

obtener las Implicaciones educativas los 

didActicos en el Jardln de Niños desde la leerla de Jean 

Piaget, mismos que se constituyen en un material nec••&rlo y 

valioso para ser estudiado, porque para qu~ el niRo •e 

desarrolle Integral armOnicamenl• es indispensable un 

ambiente estimulante que lo Incite a tnt•ractuar con las 

personas, objetos y situaciones de una manera acog•dora 

divertida. Adem~s, el que los doc•ntea conozcan ~st• tipo de 

situaciones permitir~ qu~ el trabajo escolar sea dinlmlco y 

asl encAuzar el logro de los objetlvoa propuestos para est• 

nivel educativo. 



CAPXTU~O X 

PROCESO HISTORICO DEL NIVEL PREESCOLAR 

Para ent•nder les asp•cta• qu• caracterizan actualmente 

al Jardln de Niños, es necesario remontarnos a su proce•o 

hlstOrico, el cual e&t• estrechamente relacionado con el 

contexto de desarrollo del palsl éste va marcando laa 

pollticae educativas y las tendencias ld~olOgicas de cada 

época, a&l como la conc~pciOn de los maestros que se pretende 

formar y el car•cter de los planes y programas para la labor 

docente. 

1880 es una fecha clave para Ja historia de la educacton 

preescolar en México porque en este año se le da por primera 

vez carlcter oficial a una escuela destinada a atender ntKoa 

menores de seis años llamada en aquel entonces Escuela d• 

P~rvulos, que tenla como objetivo que loa pequeños com•nzaran 

a instruirse y prepararse para la vida escolar a trav•• d•l 

ju~90. 

En 1892 entro en vigor la Ley de •n•wRanza pro~ulgada 

por el Congreso de 1888 y con •lle alguna• d• estas 

instituciones comienzan a adquirir •l caracter d• ••cu•las 

primarias¡ sin embargo, •n 1901 Justo Sierra e• nombrado 
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respor1sabl• de la Subaecretarla de la Inatrucc10n PO.bl tea y 

pro~u•v• la autoncmla de la educaciOn pr•••cotar enfatizando 

su lmportancia. Una d& sus accion•s en favor d• ••t• nivel 

fue •1 envio de r•nombradas maestras a la Un10n Americana 

para que obs•rvaran la crgan1zac10n d~ los 3ard1n•• de Ni~os, 

una de •lla• fue Estefanla CastaKeda, qui•n a su regreso 

propuse un proyecto de organlzacibn que constituyo el primer 

esfuerzo por r~saltar la labor educativa 01 nivel 

preeacolarl proponla que •atuviera de ecuerdo •a la propia 

naturaleza f lsica, moral • intelectual del niffo, valiOndose 

para ello de tan experiencias que adquiere en su hogar, en la 

comunidad y •n su relaciOn con Ja naturaleza•. et> Este 

proyecto •e aprcbb en el Congreao Sup•rlor y •• pueo en 

pr~tica •n 1903. 

En 1907 se empezo a !lanar a la• ••cu•l•• de p•rvuJoa 

con el nombr• d• •Kindergarten•, vocablo con •1 qu• d••ignb 

Federico Froebel al prim•r Jardln de N!Ro• fundado por •1 

mismo •n Batan Kenbur9 en 1640. 

Cabe s•R&lar que en un principio laa Eacuela• d• 

Phrvutoa •• distingulan por nOm•roa y a partir de 1907 se 

empieza a hAcer por medio de loa nombr•• de p&raonas 

Frcebel, 

Enriqu• PestaJozzi, Enrtqu• c. Rebaamen y Herb&rt Spencer. 

1) Revlata Educ•clon, pAg. 23. 
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En esas escuela& &l programa qu• •• ll•vaba a la 

pr:..Ctica era el propuesto por la directora d•l plant•l hasta 

que en 1909 se propuso establecer un cur•o para homog•n•tzar 

la pedagogla de estas instituciones. 

Despu~s de la RevoluciOn Mexicana, cuando ya sv emp•zO a 

p&nsar en la &ducactOn comg algo nec~sarto para la paz y la 

s~~urtdad nacional surgieron algunos decretos, entr• lo• 

cu4l~s resaltaba el de enero de 191~ que determina que entr• 

otros nfv~l~9 &ducattvos, los Jardtnes de N1Kos pasan a 

~ermar par~e de la Dtrecc10n Gen~~al d& EducaciOn P~blica, 

instituci6r1 ¿,,~argada de difundir la educactOn popular en •l 

Distrtto Federal. 

Un año despu .. s~ publico un plan do estudio• on el que 

la formaciOn de tas profesoras d• educaciOn preeacolar iba a 

a&r uspeclfica de ea• nivel en •1 Olti~o a«o de la carrera de 

maestro. 

En 19!/ se promueve la deacentrallzaclOn de loe 

servicios educativos mediante la not1f icaci0n d• que las 

escuetas pasan a depender d• los A~unt&mi•ntoa, a exc•pciOn 

de las del Distrito Federal que se9ulrlan a car90 d& la 

Dir&cclOn Oen&ral de EducaciOn Pfibllca, lo cual no fue d~l 

todo bueno porque Jos municipios no •staban preparados ni 

polltica ni econOmlcamente para ello. 



18 

Al caer el gobierno de Venuatiano Carranza, Jesé 

Vasconcelos es nombrado rector d& la universidad, teniendo 

como polltica mejorar las oportunidades educativas de las 

zonas rurales y aumentar el nbmero de docentes profesionales. 

En relaclOn con esas mejoras se dlfundiO para el Jardln 

de Niños un reglamento interior y un programa educativo; el 

primero contemplaba las funciones del personal, la duractbn 

del aRo escolar y las obligaciones de loe padrem d• familia, 

y el segundo, el slgnlf icado de este nivel que correspondla a 

la translclOn entre el hogar y la escuela, rechazando el 

sistema de disciplina escolar y toda tipo de actlv1dade9 que 

convirlieran al educando en un s&r pasivo. En este año se le 

conc~b~~ por primera vez como un ser activo, libre, con 

J¿r~chos :aracterlsticas especificas a quien hay qua 

fcmentarle todas sus manlfestaclones. 

Para el 9obierno del Gral. Plutarco Ella& Calles, loa 

pla~t~amie~los en lorno a este nivel fueron de otra lndole, 

s~:r·e todo se considero necesario mejorar la formaclOn de las 

educadoras; de tal forma se señalaron tres año& de sncundaria 

y dos d¿ profesional para obtener el tltulo de Maestra en 

Educac1bn Preescolar. Al respecto la profesora Estefanla 

Castañeda pensO que ademAs de estos estudios la educadora 

deberla tener actualizaciOn permanente por lo que pro•oviO 

cursos de posgrado que se logro se impartieran en la Facultad 
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de Fllosofla ~ Letras de la Universidad Nacional AutOnoma d• 

M•xlca. 

Sin embargo, en la prActlca exlstlan algunos detall•• 

que desmereclan la labor educativa de los Jardines de NlRos, 

como el hecho de centrar la atenciOn en las educadoras 

descuidando a los pequeRos, o el concentrar ••t• tipo de 

instituciones en las zonas c•ntrlcas. 

A partir de 1928 la InspecclOn General de Jardlne• de 

NlKos e•tuvo a cargo de la profesora Rosaura Zapata, quien 

propuso un programa de reforma para ratificar •l ••ntldo 

nacionalista de la educaclOn que una prioridad 

gubernamental en esa •poca. Dicho proyecto estaba constituido 

por doce puntos, entr• los que resaltan 100 siguientes: 

l. Que la lnstituciOn Jardln de NlRo• ••• 

nacional y ofrezca al niKo todas lau oportunidad•• que 

tie1lden a d••pertar •n •u esplrilu, ~l conocimiento de 

su patria y el amor hacia ella. 

2. Que la salud del educando sea el obj&lo principal d• 

atencibn, procur•ndo&e para ello que loe local••• 

mobiliario y fit1les llenen lo• requi5ltoa ~~i9ido• por 

la higiene y la pedagogla. 

3. Que las actividades que ~n el Jardln d• NlKo• •• 

realicen •st6n de acuerdo perf&cto con la edad y 9rado 
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de d••arrollo del p~rvulo y en relaciOn can las 

exp•ri•nctas d• ••t• en au mundo infantil. 

4. Su• la libr• mant+••taciOn del nl~o ••• r•apwtada para 

el conocimiento de au ••r int•rno y su apropiada 

dir•cclOn. 

confraternidad. 

6. Que las actividad•& •ean oca•icnale• y no re&ultado d• 

un horario fijo y determinado. 

7. Gu• el carlR'o y cuidado de queo el Jardln d• Ntfrc• •• 

nutre, se manifieste en la bella apariencia d•l plantel 

8. Que los elementos que puedan cooperar •n el m•Joramiento 

de la educaciOn de los pArvulo•! hogar, comunidad, •••n 

tnstituc10n aporta. 

9. Que SI!' Multipliquen loa Jardines d• NlR'oa, ya ••• de 

forma de Jardines independientes o de anexos para que 

los beneficio& de esta lnstituciOn no aean limitadoa ni 

10. Que &fP ac•pte la denominacJOn Jardln d• NlR'os para 

desterrar el ueo d• vocablo• •xtranJ•ro• 1 •n nu•stra 

obr"a de r1acicn&lizaciOn d• ••• inatituciOn. (2) 

2) ZAPATA, R. La cducaciOn pr•••CQl•C en HtyJ.cJ4. plga. 41-
43, 
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A partir de este proyecto •• comi•nza a utilizar Ja 

d•nomlnaciOn de Jardln de NlRos en Jugar de Kindergarten que 

•ra de origen extranjero, adem~s, la educaclOn.ocupO un 1u9ar 

Importante porque la problem•tlca de carActer social •• 

empleo como arma polSttca dando relevancia a laa neceaidadea 

de las clases popularem. 

En el perlado presidencial del In9. Pascual Ortlz Rubio, 

se encontraron confusas las funclon~s de las autorldad&s de 

los Jardlneg de Niños por lo que se tuvo la necesidad de 

crear un reglamento en el que se reconociera como primera 

autoridad t~cnica y administrativa a las inspectoras¡ a las 

directoras de las escuelas como jefes inmediatos a ~stas 

como responsables de la marcha técnica y administrativa de su 

grupo, subordinAndose siempr• a la actividad de 

las inspectoras. 

De 1932 a 1934 estuvo en el poder Ab•lardo L. Rodrlguez, 

quien con su equipo de trabajo formulb un proyecto d• reforma 

al Art1culo 3c de la Constitución, para combatir la ensoñanzm 

reJtgJosa y promover la educaciOn socialista1 tambi6n •• 

cerro la escuela del estudiante tndl9ena porqu• los alumnos 

no regresaban a su lugar d• ori9en, lo que ocasionaba qu• no 

se cumpliera el objetivo de la inst1tuc10n de preparar 

maestros rurales, pero se creo la preparatoriA t•cnica y 

polit~cnica al reor9an1zar la enseñanza t~nica y rural. 



22 

A partir de 1934 se llevb a .. cabo plan se)(enal del 

general L~zaro Cilrdenas, quien nacionai 1%0 los _Terrocar-ri les 

y las empresas petroleras. En este sexenJo se dio gran 

impulso a la apertura de escuelas primarias y preescolares, a 

la publtcaclbn de libros y folletos, a la elaboraciOn de 

material dld~ctico, a la creaciOn de bibliotecas populares y 

a la renovacibn de los programas educativos para unificar el 

trabajo peda9bgico. 

En 1937 los Jardines de Niños de la Secretarla de 

Educacton P~bltca pasaron a depender del Departamento de 

Asistencia Social Infantil, retncorpor~ndose nuevamente a la 

Secretarla en 1941, la cual para darles unidad nacional creo 

el Departamento de EducactOn Preescolar, cuyo objetivo 

o~·~ordial era dar a conocer de manera precisa el papel que 

1e<;;empeña el Jardln de Niños dentro de la pollt1ca en 

general. AdemAs, se sometieron revtsiOn los planes y 

programas y se concJuyb que &stos deberlan estar fincados en 

e)(per te-neta~ re 1 ac tonadas con e 1 hogar, Ja comun 1 dad, 1 a 

naturaleza y la escuela misma; lo que a nu~stros dla& se 

sigue contemplando en la medida que la labor docente de la 

educadora siempre estarA en funciOn de los intereses y 

neces t da des de J grupo de n lños y estos se der i varAn de 1 

contexto que los rodea, el cual est~ constituido por los 

elementos anteriormente mencionados. 
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A partir de ese momento se empezeron a consJd&rar 

algunas ~specif icacionea para cada une de los grados que 

inte9ran e-1 nlveJ preescolar. que c:omo se sabe, son tres: 

1a, 2a.y 3Q. Anteriormente los programas no haclan ning~na 

distlnciOn en torno a la edad de los niffcs. 

En realidad las dJferencias se encontraban •n ~l 9radc 

de- dificultad de las actividades realizadas. lo que impllcita 

o e-xpllcStamente siempre ha existido¡ sin embargo, las 

activtdade-9 sl eran diferentes a las actuales: a lo!S pr"irner'cs 

y segundos afros se les daba len9ua.;e; actividades para 

adquJrJr medios expr-esitm, e'<per·iencias socialee.1 

civtsmof conocJmlento de la naturalezaJ 

expr~9lones artJsticas y ~ctividad dom~stlca. Par-a los 

terceros 9rados eran Jas mismas actividades ademas d& 

tnlciactOn a la aritm~tica y 9eometrJa 1 ejercicios &apeciales 

de educactOn flsJca e inicJac:tOn a la lectura. t3J 

En 1940 con el Gobierno de AviJ~ Camacho la educacJ~n s& 

caracterizo por ser tajea y responder a un pro9t"'arna 

clentlftco, nacionalista, democrAtico y de convivencia humana 

para Jo9rar la unidad nacional que desde el t~rmino de la 

Revotuclbn MeMicana se trat~ba de alcanzar. 

En ~J perlodo de 1940 a 1946 existieron tres secretarios 

de educacJOn: Lu1s SAnchez PontOn qua reestructuro la 

Secretarla de EducaciOn P~blica promovitndola como un aparato 

3) Cfr, ZAPATA, R. Q~~~it, pA9s, 90•117. 



que en forma eficaz ej&rciera la dlrecctOn 

técnico y administrativo del ramo. Octavlo 

quien promulgb una nueva Ley OrgAnica de EducactOn 
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control 

Vilzqu•z 

PObllca 

encaminada hacia la enaeRanza y la solidaridad con otros 

patses del continente¡ transformo el Instituto d• PreparaciOn 

del MagtBterlo de S~gunda Enseñanza en la Escuela Normal 

Supertorl suprtmlb la& escuelas regionales¡ campesinas; creo 

las escuelas pr:U:tlcas de agricultura y extendlO los nu•vos 

programa~ para las escuelas primarias d•l pals, urbanas y 

rurales. Y Jaime Torres Bodet con quien las tareas de la 

Secretarla de Educac iOn Pllbl lea tuvieron 

nacionalista, por lo que surge el Sindicato Nacional de 

Trabajadores de la EducaciOnl la ley de emergencia para la 

campaRa nacional contra el analfabetlsmol <>l programa 

federal de construcciOn de escuelas5 y el Instituto Fwderal 

de Capacttacibn del Magisterio, concursos por correspond&ncia 

1 cursos intensivas durante las vacaciones. 

Tambien durante el periodo de Torres Bod•t la Sacretarla 

de EducaciOn Pfiblica empezO a dotar d• t••troa y bibliotecas 

infantiles a lo» Jardines de Niñas, se comenzaron a aplicar 

pruebas puicolbgicas a los nl~o5 preancolares y el sector de 

este nivel paso a for•ar part• del Sindicato Nacional d• 

Trabaj&dor•• d• la EducactOn <SNTE>, con lo que•• igualaron 

los sueldos entre las •ducadoraa y los mawatros de primarias. 



Desputs de la Segunda Guerra Mundial se intenslf lcO la 

educac10n clvica y se incremento la labor de las Misione• 

Culturales, para elevar la vida de la poblactOn campesina. 

Para lle~ar a cubrir tales objetivos, Torres Bodet 

recurriO a la escuela activa qu• enfatiza la observac10n 1 

reflexiOn y experimentaciOn. 

Con el Gral. Avila Camacho se 1n1c10 el servicio d• 

desayunos e&colares para los nlKo• y •• convirtiO en 

Direcci~n el Departamento de EducaclOn Preescolar, lo cual 

tuvo como antecedente la separaciOn de las Educadoras d• la 

Escuela Normal d• Srñoritas para constituir la E•cuela Normal 

de Educadoras. 

Durante el sexenio de Miguel Alem~n se tn&i5t10 en qu• 

la educaclOn preescolar debla orientarse de acuerdo a lo• 

ideal~s de humanidad, trabajo, confraternidad, unlOn y paz, 

teniendo como objetivo el conoctm1anto del ser Interno d•l 

niño y siempre respetando su personalidad, fomentando hAblto• 

que delln~aran su conducta futura par~ bien propio y de los 

demas. Se intensificaron las actividades 9rupal•a, •• 
promovieron objetivos que estuvter~n en relac10n con lo• de 

la OrganlzaclOn de las Naciones Unidas CONUJ 1 y se nombrb a 

Rosaura Zapata miembro de la Or9an12aclOn Mundial sobr• la 

EducaciOn Preescolar rOMEP>. 
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En 19~2 con José Angel C•nic•ro• como ••cr•t•rio d• 

Educac!On P~blica Tu• creado •l Consejo Nacional Tfcnico de 

la Educac10n 1 y el nivel preescolar tendiO a iniciar al niRo 

en una conducta social e individual a trav•s d• convivencia&, 

JU&gos, danzas, cantos y otras actividad•s. 

Con Luz Maria Serradell en la Dir•cciOn G•n•ral d• 

EducaciOn Preescolar se creo un tipo de diario p•dagOgico 

llamado plan funcional abierto semanalf 

programas tendientes a que educadoras y padres de familia 

dinamizaran y favorecieran la acciOn del nivel pr•e•colar y 

se introdujo la 9lobaltzaciOn como téi:nlca de trabajo para 

que lo que se realizara en el Jardln de Niffcs ••tuviera 

acorde al nivel de madurez de ••tos, por lo tanto, la 

educadora aparte de su labor decente t•nla que conoc•r lae 

condiciones econbmicas y socialen de los pequeffon y oxtender 

su accibn educativa a loa hogares de cada uno d• ellos. 

En 19~~ la prof~sora Zoralda Pln•da Campuz&no promovlb 

la ldea de que el Jardln de Niffos no era un ciclo 

preparatorio para la escuela primaria y que •1 niRo debla de 

ser educado segón su edad preescolar 1 indep~ndJent•m&nte d• 

que pasara o no al nJgutente nivel educativo. As1mtsmo 1 

informo que no se debla &nse«ar a los ntRos a l~•r ni a 

realizar operaciones num•ricas on el nivel preescolar debido 

a que por l•s caracterlstlcaa pstcolOgtcas que pre&entan en 

~sta etapa no est~n aptos para ello. 
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En 19~6 a trav~s de Semillita Organo Oficial para 

educadoras, se informo de la obligatoriedad del servicio 

social en los J'ardtnes de Niños, ya que las "instituciones 

educativas deben estar al servicio de la sociedad del pueblo 

en general sin desvincularse de la propia realidad del mismol 

la •ducac10n constituye y debe aspirar a ser una conquista de 

la RepOblica Me~icana y la educadora constituye el elemento 

motor para la solucJOn de los problemas del hogar y de las 

comunidades mb.s lejanas•. <4> 

l~z educadoras deblan de responder a sus actividades 

inherentes a su profes ion y real izar labor social en las 

comunidades en las que trabajaban, la cual conststtO en dar 

educacton, alimento y vestido a los niños preescolares en 

colabo,..acH:in con Ja5 madres de familia >' el apoyo de 

9ob~~r.a10,..es de estado, pr"esidentes municipales, comisarios, 

servicios coor"d i nades, patronatos, asociaciones de 

bene+actores de escuela, el comercio, la industria, etc., 

seg~n el asunto a resolver. 

En 1958 asumiO ta presidencia el Lic. Adolfo LOpez 

Mateas quien nombro como secretario de educactOn Jaime 

Torres Bodet y como r"esponsabJe de la DtrecctOn General de 

EducactOn Preescolar a Ja profesora Helena Chanes S&nchez, 

quien durante su periodo organizo cursos de meJoramiento 
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profesional, promov10 el ••tablecimi•nto de Jardln•• d• N1Ko• 

En esta etapa a6n no s• reconocla al Jardln de N1Ro• 

como un nivel obligatorio del Sistema Educativo Nactona.1 1 y 

.... dio 

b~slcament• en las zonas urbanas, pero •• impl•m•ntO otra 

reforma que establecla nuevos macanismos para •l trabajo 

educatJvo en estas institucionea. 

Para 1960 la educaciOn nacional ••tuvo •ujola a aJ9unoa 

camb1os 1 con relaciOn al niv•l pr•••colar •• &stabl•clO que 

loa Jardines d& N1Kos deblan tomar •n cu•nta lo• lntorea•S y 

nece•ldade11 del nJKo, &91 corao •u desenvolvimiento 

biopslquico, con •1 fin de d••P•rtar actitudes, promov•r 

•xperlenctas & introducir pttqueR'os trabajos qu1t ¡., 

perrattieran el paso d• lo infor~al al sistema organizado d• 

la primaria. Stt procuro que el niA'o •• .tncorporara & la 

sun aptitudes art1sttcas y 5u capacidad cr•&dora 1 todo e•to 

con el fin de •ncauzar el esplritu de intci&tiva y hac•r que 

lo• individuos fueran perBcnas s•guras de sl mismas y 

tuvieran amor por la verdad, 1utnttdc d& ccoperactOn y 

responsa.bt lid ad. C:S> 

AdemAs, se modificaron Jos temarios que constitutan las 

gU1•& para el desarrollo de las actividad•• en el Jard1n de -----
~> Cfr. SEP E~~<;.&~1Qn-ec~a~cclar 1eao-12e2, pA9s. 166-167. 
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N1Kos porque se reestructuro el pro9rama, como sucediO con el 

de la Escuela Normal, en •sta se encaminaron a la formaciOn 

de un maestro que respondiera a la transformaciOn histOrtca 

de México. Por otro lado, se establecieren tres aR'os dR 

estudio para la carrera ma9tsterta1 1 la cual terminaba con un 

aR'o de pasantla dirigido por asesores. 

En esta misma época se inauguraron: la Escu•la 

de Espectalizactbn, el Instituto Nacional de Pedagogla 

Escuela Nacional para Maestras de .Jardines de NtR'ots 

procuro que los profesores de primaria conocieran el 

Normal 

y la 

y •• 

trabajo 

de las tnstttucfones de nivel preescolar para que ambo• 

unificaran criterios. 

En esta rnisma etapa se dieron fuertes luchas obr•,.•• y 

movilizaciones campesinas que llevaron a destinar gran part• 

del presupuesto federal a gastos en a•rvicios pOblico• y 

admtntstractOn d& los aparatos d•l ••tado, con lo cual los 

s•rvicios hospitalarios y educativos cr•ci•ron notabl•••nt•. 

fue asignada a Ja Profesora 

promov!O la real izac!On de actividad•• manual•• 

quien 

par• 

propiciar •l desarrollo d~ habilidades •n lon educandos, pu•s 

pensaba que de esa forM• los niRa& no tendrlan grandes 

problemas al ingresar a la escuela priRHari.a, pu•ato que 

habrla mayor concordancia en las actividades d• ambos nivele• 

educativos 1 lo cual no tuvo •fecto en l• prktica porque 
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•Xl•li&ron problemas de or1•ntact0n y adem6a no habla vinculo 

entr• las actividades d• pr•••coJar con la• d• la primaria. 

En este mismo año la ta&a de nacimientos aum•ntO y la d• 

la mortalidad infantil disminuyb y lo& Jardtne9 da Ntffo• 

particular•• se incrementaron considerablem•nte, lo cual 

condujo a una desigualdad de oportunidad•• de acceso al 

nivel, afectando cons•cu&nt•m&nta a las mayorlaa. 

Por otro lado, 

historia d• nuestro 

1968 fue un aRo 

pals porque 

tmportant• para 1& 

lugar dDll 

acontecimientos reJevant&s: la re&11zac10n de Jos XIX Ju•goa 

Ollmpicos y el ~ovimi•nto ••tudiantil d• •••&Ro. 

Dadas la.s exp•ri•ncias del 11oviini•nto ••tudtanti 1 1 •1 

president• d• la RepOblica Gustavo Dlaz Ordaz 1 planteo la 

nvc•sJdad d• una r&forma educativa quo ••t•bl•cl•ra Ja 

importancia d• en••ff•r a las educandas a penaar, ent•nd•r, 

actuar, tolerar y sobro todo a apr•nd•r• 

En 1969 se aumento un año mAs a la formaciOn de la• 

normalistas y se elaboro un nuevo plan de eatudios de cuatro 

años, con el cual se proponJa formar un p•rsonal apto para 

at&nder las nec~stdad~s materJale• d• Guard•r1a• y Jard1n•• 

d• NiR'os, ademls, d• qu• inclula JnformaciOn 11abre lo• 

problemas d• la •ns•ñanza d• la primaria. 

En 1970 •• estructuro un nuevo calendario •scolar que 

comenzaba el 2 d• s•ptiembre para t•rMJnar •l 30 d• Junio del 
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aKc siguiente 1 constando de 199 dlas laborables para la 

educaciOn preescolar y primaria. Este c~lendario •• el que 

hasta la f&cha se sigu& utilizAndc en 

educativos. 

estos 

En este mismo año asumiO la pr&&idencia el licenciado 

Luis Echeverrla Alvarez, qui•n tuvo como polltica educativa 

fortalecer la educaclOn superiorl vincular la educaciOn con 

la necesidad de desarrollo y demccratizaciOn del palsl 

r.~nd•F" hacia el car:icter permanent• y abierto d&l proceso 

educativo, la actitud cientlfica, la conciencia histOrica, la 

relatividad del conocimiento y el acento ~1 aprendizaje m~s 

que a la enseñanza, con lo cual se pretendla desarrollar una 

actitud critica y activa en el estudiante. Con relaciOn a 

los J~r1ines de Niños se procuro normar las actividad•• y 

ampl1úr su cobertura. 

La proiesora Carlota Rosado Bosque, directora gen•ral de 

educaci~n preescolar, concibib a este nivel como •un proceso 

din:t.mtco que al recoger experiencias se ubique con precisiOn 

en el proceso histClrico, para ser real y satis.facer las 

necesidades de aquellos a quienes va dirigido•. C6> 

Asimismo, el contenido nacionali5ta continuo siendo la 

base de la tarea educativa; &n el aspecto t•cnico se 

sustituyb el programa d• Jardln de Niño• y Jos t•mas 

61 l.l1luo..., pl9, 19:5. 
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mensuales que manejaban unidad•• de accibn y c•ntra• de 

inter•s, por las llamada• Gulas DidActicaa. 

Para 1976 todas la 9ulas se concentraron en una •ola con 

objeto de que se abarca.rA todo &1 año ••colar. 

~a gula didActica presentaba ori•ntaciones 

educadoras a.cerca del desarrollo d•l n1Ro en 

para las 

la segunda 

infancia (caracterlsticas, necesidad&& e intereses)I los 

objetivos y Jos conlentdos lemattcos &e referlan a los seres 

'I fr:?"nOmanos &oc1aJ~s y naturales ce,.c:anos al niño pal"'a que •1 

pudiera vlvtrlos 1 analizarlos y asimilarlos a trav&s de sus 

actividades. Dichos conteni~os SP abordaban como unidades 

bAsicas 1 presentados por- gr;::1.dos par.';\ que la Etducado1·a pudiern 

ampliarlos y diversificarlos d~ acuerdo al interés de su 

c;¡rupo. 

En este mismo año se eslabl~cieron las ba~e• tf.c:nicas 

para la enseñanza musical, se formulo un programa d• 

introduccibn a la lOgica-Mate~&tlca para preescolares y se 

elaboro un anteproyecto par& el de&arrollo d• laa actividades 

d~ educacjOn flsic&. 

Por otro lado, con el fin de m•JDr&r la asi•t•ncia al 

preescolar, la Direccibn General d• EducaciOn Preescolar 

••tabl•ciO convenio& con •l Hospital P•iquJAtrico Infantil, 

el Instituto Mexicano dv Asistencia ~ 1& N1K•z 1 •l Instituto 
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Nacional d• Antropologla e Historia, la Dir•cciOn General d• 

EducaciOn Especial y otros. <7> 

Las educadoras impartlan cla••• de pequ•ff•s induatriaa y 

arteBanlas a las madres de familia, a fin d• capacitarla• 

para que pudieran incorporarse al proceso educativo y 

percibir un ingre&o. 

Los padres de familia contrlbulan a la labor del Jardln 

de NlRos con cuotas voluntaria& meneuale•f de esta manera se 

destaca que el nivel siompre ha contado con Ja labor ooclal 

de las ~ducadoras y la participaciOn y colaboraciOn de los 

padres de familia. 

En 1976 se inicio el s•xenio presidencial del licenciado 

José LOpez Portillo, quedando como nu~vo ••cret•rio de 

EducaciOn el licenciado Fernando Solana Morales, quien 

propuso un proyecto de diez aKos de educaciOn bksica tuno de 

educaciOn pree~colar, seis de primaria y tres de secundaria>. 

El plan nacional de ed~cacibn hacla hincapi~ en ~l niv~l 

preescolar !cuya d1recc10n estaba a cargo de la profesor~ 

Beatriz Ordoñez AcuñaJ, debido a que so conGiderO que en 

perlados anteriores los Jardines de NlRoa e9taban mal 

distribuidos y desti1lados en su mayorla a los sector&B modios 

y altos. Adem~s. ex1stlan problema& d~ aprendizaj• en los 

primeros afias de pr1maria 1 lo que se atribula a la gran 

7) ~ 
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cantidad de niKcs que ne cursaban el niv•l preescolar, por 

tal moti va·, se conv 1 no ampl 1 ar 1 os serv 1e1 Oli d• l aa escue 1 as 

de.este nivel y considerarlo prioritario, &obre todo para los 

pequeños de cinco aRos. 

Tambi~n se considero como necesaria la aOl Ida 

preparac10n profeaional y la constante actualizaciOn d• lae 

profesoras. Se promoviO la evaluaciOn de la labor educativa 

e-n los Jardines de Niños y el que la acciOn educativa 

estuviera fundamentada en un programa y en una metodologla 

estructurada con base en la realidad del niño y la educadora. 

El programa piloto de Educac!On Preescolar se puso •n 

marcha ~n 1978 ~n comunidades rurales e indlgenas de loa 

estados d'"' Chihuahua, Chiapas, Hidal90 1 Oaxaca )' PuvbJa. 

Otra acciOn relevante en este perlado fue la imparticiOn del 

programa psicopedagbgico a los padres d• familia. 

En 1978 se creo la Universidad Pedag09ica parA •l•var la 

calidad de la educaciOn. 

Er1 1979 se creb el Consejo Nacional con~ultivo de la 

Educ:aciOn Normal con el fin de controlar el flujo de 

e-studlantes a la normal de prima.rta.s y reducir la demanda 

estudiantil, incrementAndose asl la. matricula de la norraal de 

preescolar. 

En este mismo año la profesora Elolsa Aguirr1t del Val le 

se ~ncargO de la Direcci6n General de EducactOn Preescolar, 



diseKando los contenido• y método• educativos que mejcrarlan 

los programas pedagOgicos correapondi•ntes a los niRo• d• 

cuatro y cinco años. 

En aquella •poca la modalidad y tipos de Jardin•• d• 

Niños erar1 los siguiente&: 

Los unitarios: constttu1do9 por un grupo de n1Ro• y una 

Educadora. 

Los de organizaciOn incompl•ta: en dond• habla 80 niKo• 

aproximadamente ubicados d& dos a cinco grupoa. 

Los de organtzaciOn completa: nqu1 habla de 130 a 360 

niños ubicadom en cinco o m•s grupos. 

Estos tres funcionaban Jos dlas hAbiles tres hor~~w 

Los Jardines de Niños Estancia: quo atondlan a 160 niKo& 

aproximadamente, hijos de madr•• trabajadoras, cuyas 

edades eran de 3 a ~ años once m••~s, con u&rvicio d• 

nueve y media horas diarias. 

Los Jardines de Niños enpecializadoa: par~ pequoKo• con 

problemas d& div~rsa lndolo. 

Los Jardines con modalidad •xtra&•colar: a lo• que 

asistlan niKos indlgena• •cnolin9U.a d• cuatro a ••i• 
ttR'os, a travn del pl•n d• caatellanizaciOn. ce> 
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En aquel entone•& hablan pecas educadora• y poca• 

Jardines de NlKD• para la deaanda qu• exi•tla, por lo cual •• 

or9anlzaron dif&r•nteS programas educativo• como el de la• 

madres jardineras. 

En término• de normatividad t~nico-pedagOglca •• dlRron 

nuevos llneamlentoa para la r~alizaclbn de la labor docente 

en la educac!On preescolar, tanto federal como estatal y 

particular, incorporada a la Secretarla de EducaciOn P6bllca, 

para ello ae aplico el programa ~scolarlzado formal 

capacitando a veintiocho mil directores d~l pals sobre la 

apltcacibn del mismo. 

En coordtnacibn con la Dir~cciOn General Adjunta de 

Contenidos y Métodos Educativos, ne elaboro el libro de texto 

sratulto para tercer 9rado d~ preescolar con •1 nombre de ml 

cuaderno de trabajo, el cual hasta la fecha Gigue en 

vigencia. 

En octubre de 1981 se introdujo un nuevo progr&ma que 

marcaba un cambio en eJ aspecto t6cnico de los Jardinea de 

Niños debido a que introducla la teorla psicogenetica con 

respecto a la construcctbn del conocimiento. DJcho programa 

se convirtiO en el eje rector de la educaciOn pr&•scolar y 

estA constituido por tres libros. El Libro 1 correapcnd• 

la planlficaciOn goneral del programa, el Libro 2 a la 

planificaciOn por unldad•s 1 y &l Libro 3 a loa apoya• 

metodolbgicos. 
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Este cambio fu& lmportant• en la m&dida qu• promov10 el 

hecho de que la educaciOn pre••colar •• enmarcara dentro d• 

Ja educaciOn ele~ental, asegurando asl la continuidad de la 

&ducac10n preescolar con la educaciOn primaria. 

Como en la actualidad se utiliza •ate progr~ma en los 

3ardines de Niños oficiales y como de 61 se derivo el 

presente trabajo 1 se abordar~ postarior~ent• con mayor 

amplitud, antes v•r•~D• la caracterizaciOn del 3ardln de 

Niños para conocer a grandes rasgos el trabajo que ahl se 

realiza y poder entender el proceso hiatOrico qu• se 

relaciona con Ja sttuac10n sociopolttico-cultural del pala, 

que va marcando Jas pautas para llevar a la pr.\cttca la5 

pollticas educativas y las tendencias ideolOgicas d• cada 

época. 

~oncretamente el Jardln de Nlffos ha sufrido 

s1~nif icat1vos cambios d•sde su 1n1cial concepc10n hasta 

nuestros dlas, mismo• qu• se cons1d•raron para ••ta tesina, 

~a que permiten entender los asp•cto• que caract•rlzan 

~c~~dlmente a Jas institucion•• encargada& de atend•r a los 

niños de edad preescolar. 

El objetivo de qu• los pequeños comi•ncen a prepararse 

para Ja vJda escolar a trav~s del JU~go h• ••lado vigente 

desd~ las •scuelas de pArvulos hasta nuestro• dl••I sin 

embargo, ~l método para lograrlo se ha visto •nriquecido y 

ahora en el camino ha habido una progr••iOn. En ••ta loa 
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recursos didkcticoa Ju•gan un papel r•l•vant•, ya que con 

ellos se propicia •l ambiente idbnea para que •f•ctivament• 

•l ntKa al Jugar •• pr•p•r• para la vida futura, o•tructur• 

sus esquema• d• ccnoclmi•nta y afiance paulatin•~•nl• •u 

personalidad. 
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CAP:CTULO :C:I 

CARACTERJZACJDN DEL JARDIN DE NJAOS 

Los rasgos distintivos del nivel preescolar a través de 

la historia d• la educaclOn en M•xico han sido relevantes y 

s1gntficativos 1 ya que por fortuna en sus diferentes etapas 

se l• ha reconocido como un nivel educativo importante para 

el desarrollo del ser humano, y cada vez esta importancia 

e!i mayor. 

El nivel preescolar, como se vio anteriormente, estl 

constttuJdo po~ todas aquellas lnstitucionea que pr&&tan 

atenciOn educativa a niños menores de seis affos, a 

continuactOn me remttlre a los Jardines de Niffos oficiales 

porque son en los que se concretlza el pr•sente trabajo. 

Anteriormente se dijo que el nivel pr9escolar es en la 

mayor\a de los casos, el prim•r peldaRo de ln vida 

escola.rtzada del ser humanol por otra pa.rte, constituye la 

primera separaciOn del seno de la fami 1 ia, por· lo que 101 

elementos humanos, ~aterlalea y c1rcunstancialo• con los que 

ee ~elaciona el sujeto aumentan considerablement•. 
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La S•cr•tarla d• EducaciOn POblica •n su t~xto EducaciOn 

n1Roa desd• 4~ dlaa de nacido• hasta antes de los 6 aRoa de 

edad y qu• pueden hac•rlo en forma escolarizada, asistiendo a 

un plantel educativo, o en forma no ••colarizada a través de 

los padres d~ familia y miembro• de Ja comunid&d. 

En este nivel •ducativo se concibe al niRo COMO una 

unidad blopsicosoctal que po•e• raagos entructural•• y 

funcional•& que le permiten interactuar con su ~•dio, 

modific~ndolo y siendo ~edificado por •t. (JJ 

El medio que rod~a al sujeto es decisivo para que su 

proceso de desarrollo s• d6 satisfactortament•, ya qu• las 

constituyen ayudan a +armar en •1 caracterlnticaa poraonales, 

es por ello quo se concibe al sujeto como un ser personal-

social. Personal en la mRdida que se manifieata por ~•dio de 

sus caracteres h•redados y d• las tnt•rr•lacton•• que realiza 

con los objeto$ y personas; social porqu• e e as 

interrelaciones •• dan •n un mvdio •acial d•termlnado que 

tienR ct&rtas condicion•• d9 la vidA colectiva que •on 

cambtant~s y trans1tor1a•.(2) 

D& este vlnculo que el niRo establece se derivan 

cuestion&11tentos que l• p•r~ittr•n ••tructurar paulattnaaente 

J l 

21 

Cfr. SEP La EducaciOn prpg5cp1ac 
Actrcawtpntg IeOctcg, P•9• 31. 
l.d.eJa.. 

to Ht1tcp lln 
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su• ••qu•m•• d• conocl~t•ntoa 1 su madur•z y •u• apr•ndtZ•J••• 

mismos que al interrelacionarse y compl•m•ntar•• en la unidad 

btolb9tca 1 pstcolOgtca y aocial qu• es •1 ••r humano, dan 

lugar a un desarrollo int•gral. 

Es importante resaltar dicho desarrollo es 

~stimulado •n gran medida por la serie d• r•laciones que el 

individuo establece con el medio que 1• rodea tanto a nivel 

de recursos humanos como a nivel d• recursos materialee. En 

el nivel preescolar se tiene un eep•cial cuidado en que ••las 

relacion•• sean &stimulant•• y ai9ni+tcat1va• para los niños, 

asimismo, para cubrir tas necesidad•• de toda la poblaciOn 

est~ constituido por dos tipos do instituctanes: Los Jardin•• 

de Niffos y los C•ntros de Dowarrollo Infantil conocido& 

anteriorm•nte como Ouard•rlas. 

2.1. LOS CENTROS DE DESARROLLO INFANTIL 

Los C•ntroa d• Desarrollo Infantil (CENDI>, son lo• que 

•n un principio ee conoclan con el no•bre de Ouard•rl••· S• 

l•• caab10 el noMbr• porque d•J&ron d• t•n•r co•o Qnlca 

+tnalldad •1 cuidar a Jos niffos que &si lo necesitaban y se 

convlrtl•ron en una 1nstituc10n cuyo objetivo principal oa 

brindar atenclOn lnt•gral tanto educativa como asistencial a 
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loa h1Ja• de madr•• trabajadoras, cuyas •d•d•• fluctO•n entre 

la• 4~ dlas de nacido y loa 5 aRos 11 m••••·<3> 

Con r••p•cto a la labor asistencial de loa CENDI, •ata 

consiste en proporcionar al nlRo atenctOn m""ica y 

ali••nticta balanceada mediante accione• que tiendan a 

favorecer su desarrollo 1nt•gral 1 •• decir, satiefaciendo en 

••tos aspectos sus neceatdades afectivas, sociales, motora~ y 

cognoscitivas. 

De acuerdo a la gran que estas 

instituciones tienen, los servicios con los qu~ cuentan, 

tienen que ••r multidisctpltnarloa y son: 

EL SERVICIO PEDAGOOIC0 1 qu• Mediante la apllcaclbn de 

planes y programas favorecQ •l desarrollo del ntRo en 

todas y cada una de las ~reas de su peraonalidad. En 

este aorvlclo se encuentran incluidoa lo• J•t•• del ~r•a 

peda909ica 1 el pu•rlculti•ta, la• •ducadcras y los 

aal•tent•• educativo•. 

EL SERVICIO PSJCOLOOIC0 1 qu• •• encarga d~ promover y 

propiciar ~l •quillbrlo emocional d• los n1Ros 

orientando a la• peraonas qu• viven can elle• y 

canalizando atenclOn ••P•Cial a quien aal lo requiera. 

EL SERVICIO HEDICO, hac• referencia a la salud d•l 

prevenir 
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prcmov•r al desarrollo flsico y detectar y canalizar a 

los niffos que presenten aJgón padeclml•nto, Es U. 

constituido por médicos y odontOlogoa. 

EL SERVICIO SOCIAL, tiene por obj etc hacer que 

trasci1tnda a la comunidad escolar la acciOn d• la 

1nstttuc10n educativa mediante el previo conocimi•nto de 

Ja dtn:t.mtca familiar de los niA'os. 

EL SERVICIO DE NUTRICION, se encarga de proporcionar una 

altmentacton balanceada acorde con loa requerimientos 

del niño y de promover la adquisiciOn de buenos habitas 

al im1tnticios 1 tanto er, Ja escuela como en la familia. C4) 

Por otro lado, cabe destacar qu• en un CENDI no aOlo 

laboran las personas de los servtciot1 antertorm•nte 

sefialados, sino que ademAs lo hace-n la directora, la 

secr•tarta, e-J maestro de enseñanza musical, la profl'sora de 

educaclbn f1sit..:a, la die-lista, el ecOnomo, el •ncargado del 

aJ1.•a.ce .. , la cocintH·a, el encargado d&l ba.nco di!' leche, el 

personal de- lavandl!'rla, mariten1m18'nto • intendencia, el 

con•ei·J• y, por ülti1t10, el pet'oonal que atiende- la" 

actlv1dajes l~cn•co-adm1n1strat1va de esta in&titucton como 

son los coordinadores y superv1sores. 

Los chicos del CC.NDI, al igual que los del Jardln d• 

Nl~os s• separan por grupos, de ~cuerdo & su edad y ••9~n •1 

4 J ld.e.m .... , p~g. 111 • 
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manual d• organtzac10n d• un Centra de D••arrollo Infantil, 

SECCIDN DE LACTANTES, •n la qu• •1t~n nlK01 d• 4~ dla1 a 

1 aR'o 6 m••••· 
a> Lactantv• t. D• 40 dlas a 6 m••••· 

bJ Lactant•• II. D• 7 m•••• a 11 m••••· 

el Lactante• III. De afro a aR'o 6 11••••· 

SECCION DE MATERNALES, que comprende a niR'os de 1 afro 7 

m•••• a 3 aR'oe JJ 11••••· 
al Maternal•• I. D• año 7 m•••• a J afro 11 me•••· 

bJ M•l•rnal•• II. De 2 aR'os a 2 •.«os 11 m••••· 

e> Maternal•• III. D& 3 afros a 3 aR'os 11 m••••· 

SECCION DE PREESCOLARES, qu• atl•nd• nlKos d• 4 affo1 a~ 

afros 11 11••••· 
aJ Pr•••colares I. De 4 aR'oa a 4 aRoa 6 m••••· 

bJ Pre•acolarea 11. De 4 afros 7 ••••• a 4 aRoa 

11 rae•••· 
cJ Preeacolar"ea 111. D• :S aR'oa a :5 aRoa 11 •••ea. (:5) 

Por otro lado, existe dentro d• loa CENDI un tnatructtvo 

relativo a loa servicios proporctonadou por la inatituc10n, 

qu• la Sub••cretarla d• EducaciOn El•m•nlal proporciona para 

~) SEP Manyal dg prsanlzaclOn de un canteo dp DewaccnJJp 
lnfant 1 t 



qu• lo• padr•• do f .. 111a conozcan y r••P•t•n las narmaa y 

lineamiento• que rigen •1 •ervlcio. Dicho inatructivo hace 

r•f•r•ncia a lo• requisito• d• ingr•so, a laa obligaclonos d• 

los padres de familia y a las m•d1das preventivas y 

correct1vaa.C6) 

Con relaciOn al in9r•ao ee hace ••nc10n de qu• sOlo s• 

dar~ at•nc10n a loa hijos cuyas madre• •n eervtcio activo, 

labor•n en la d&pend•ncta a la quo p•rt•n•c• cada CENDJ o a 

lo& niffoa cuyoa padree en servicio activo posean la patria 

pot&stad d• lo• mismos, ya nea por viudez o por divorcio, que 

estfn dentro del rango d• •dad establecido y que proporcionen 

la docum•ntaciOn r9queridal sin embargo, aon cubriendo lo 

antertorm•nt• aeKalado, la inacripclOn a cualquier CENDI 

estar~ condicionada a au cupo. 

Con respecto a la• obllgacton•• d• loa padres de familia 

•• hace m•nciOn, entre otras, a qu• é•toa d•ber&n entre9ar 

los artlculo• y laa prenda• que la direcciOn del CENDI les 

solicit•I preaontar a loa niKos ••••do• y sanost justificar 

lae ln~aistenciaa y responder al 11 .. ado de cualquier miembro 

d• la instituciOn. 

6) SEP Inatcucttyg paca padre• de Familta 1 P•9• 4. 
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2.2. EL JARDIN DE NIAOB 

El Jardtn d• Niffoa •• la lnatituclOn •ducativa d•l niv•l 

pre••calar qu• atiende a niffoa •ntr• lo• 4 y loa ~ aRos 

11 m•••• para favorecer su desarrollo lnt•9ral. 

A diferencia do un CENDI que presta atenciOn educativa y 

aslst•nclal, los Jardin•• de Nlffos pr•atan un servicio 

••inent•m•nt• de car•cter pedagOgtco y au horario de trabajo 

•s de •Olo 4 horas, a excepciOn de lo• qu• son Estancia, en 

donde el horario••~•• a11pllo y loa nlffo• ahl comen y 

realizan actividad•• v&sp•rtlnas. Eatas instituciones son 

para loa hijos de laa madrea aubempleadas que no ••t•n 

amparada• por ~l Artlculo 123 Conatltucional. 

Para que la labor de los Jardtnea de Nlffo• ••• del todo 

efectiva, se cuenta desde la perspectiva t•cnlco-

admlnistrattva con 

supervisoras d• zona, directoras, educadoras y personal de 

apoyo como lo• ma•atros de •n••ffanza musical. los profesores 

de educaclOn flsica y •l personal d• mant•ni•l•nto. 

Dentro d•l Jardln d• Niños •• alguna• 

actlvid~d•e de carM:t•r of lcial co•o eon la• efectuadas 

por las asociaciones d• padr•• d• familia, l&G funciones 

de esta AaociactOn estAn fundamentadas on el Articulo 38 de 

la L~y Org•ntca de la AdminlatraciOn POblica y on loa 
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en donde •• ••Kala objeto, atribuciones, constituciOn, 

obligacion•s, funcionamiento, 

disposiciones g•neralea de dicha asociaclOn. (7) 

Cada Jardln y cada turno d• .. t• t•ndrln su resp•ctiva 

asociac10n. Ccnjuntam•nte con la direcciOn d• la escuela 

ni«oa mediante actividad•• con lns que se r•cab•n fondo• para 

mejorar el inmueble e incrom•ntar el activo f lJo de la 

escuela y satisfacer la• necesidades de material quo cada 

educadora tenga para llevar a la pr~tica su trabajo 

profesional. 

Tambt•n lo• honor•• a la Bandera tienen car&ct•r oficial 

en la ~•dida qu• BOn un 

presidencial, por •1 que•• reafirma y fortalece el reapeto a 

los slmbolo& nacionales. En dicho acuerdo se indica que en 

debe dar a conocer la historia y •1 aignificado del Hi•no 1 •1 

•• d•ben for•ar coros para entonar el Hi•no Nacional y se 

d•ben rwndir honor•• a la Band•ra •l lun•• o el pria•r dla 

hlbil de la ••••na. El instructivo para realizarlo• de ••ta 

7) Cfr. SEP Begl•g•nto de Ja AngciaciOo de padc•• de 
E.&aJ..lJ..a, cap. I, Art. 4g. 
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manera fu• autorizado •n 1976 por la Secretarla d• la D•f•nsa 

Nacional, !9) 

Regresando a loa padre• d• faailia, cabe seRalar qu• •• 

necesario que conozcan Jaa normas con las que •• va a regir 

el funcionamiento del Jardln para que •• d• una dinAmica 

ar•Onica en au interior. De acuerdo a l&• determinacionea de 

la S&cretarla de Educac10n PObltca 1 a trav .. d• la DtrecciOn 

General de EducaciOn Preescolar, ••ta• noraas sen las 

1. HORARIO. El horario en que deben asistir lo• ntffos al 

Jardln de NiRoa es el siguiente: 

a> Turno Matutino: 

Entrada de 09:4~ a 09:00 hrs. 

Salida a las 12:00 hrs. 

b) Turno Vespertino: 

Entrada de 14:1~ a 14:30 hra. 

Salida a la• 17:00 horas. 

2. ASISTENCIA DE LOS ALUMNOS. 

al Las inasistencia• d• la• n1Roa por enfer•edad o por 

direcciOn d•l plantel. 

S> Cfr. SEP Educ&ciOn prepu:glar en H•xtcg Un •c•rc••t•nto 
t.Gc..1.cJ:i. 
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En caso d• hab•r padecido alguna 

contagiosa, d•b•rAn pr•••ntar constancia mtdica que 

avale el bu•n •atado d• salud d•l nifio. 

Por rAzones d• ••guridad d• los n1Ros y d• 

organizaciOn d• trabajo, loa padrea de familia 

deben pasar por los niRos en el horario indicado 

para la sal ida. 

3, PRESENTACION 

4. 

a> Con el fin d• CUllpl lr con lea objetivo• formativos 

o h~itoa, a•I COllD brindar s•gurtdad y conf lanza 

• los ni Ros •n ••ta •ta.pa d• la vida, •1 •••o 
personal y cuidado d•I v•stldo sen ele11•ntcs 

lmpor-tantes c¡u• loa padres d• +ami l ia deben cuidar 

de la ni•JDr "anttra, d• acuer"do a sus poalbllidadee. 

b> Los padrea d• fami 11• no p•r•itlr&n qu• loa nlíl'oa 

ll•v•n al Jardln objeto• pellgrosoa Ccer"llloa, 

navajas, cuchillos, ~tc.J, ni articulo• do valor 

<anl l loe, aret••• m•d•l 1•• 1 •te.> 1 pr•vl•ndo a•l 

lncid•nt•e qu• p•rJudlqu•n la aalud do lo• niKos. 

ASISTENCIA DE LOS PADRES DE FAMILIA AL PLANTEL. Dado 

qu• •n ••to nivel oducativo la particlpaciOn de lo& 

padre• de f&•ilia vs fundam•ntal •n el proc••o form~tivo 

d•l &ducando 1 •• l•• P•dlrA qu• asistan a d•t•r~lnado 

nC.m•ro d• reuniones durant• el perlado •scol•r. Por lo 

ante-rlor, d•b•n participar •n 1&• juntaft d• padre• a las 

que convoca la director&: 
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a> Junta d• in1c1ac10n d• curse•. 

bJ Junta para la formac10n de meaa directiva. 

e> Junta d• 1nformac10n sobr• la or9antzac10n del 

Jardln de NiRa•, para que colaboren en la• 

ni Roa. 

egresos. 

•> Junta de informaclOn del grupo dond• •• encuentre 

inscrito su hijo. 

f' Juntas para conocer los objetivos del Jardln d• 

NIKoa. 

g> Pl•ttcaa que •• organicen con •l fin d• arientar a 

los padre• d• familia en aap•cto• 1•portant•• sobre 

•l deaarrollo d•l niRo y la parttcipaciOn de loa 

padrea de familia •n actividades en el hogar y la 

comunidad. 

h> Actlvidad•s cultural••· 

l> Convivenciaa.(9) 

Los Jardin•s de Niffoa bajo l• norMatividad d• la 

Dlrecc10n General d• EducaclOn Preescolar, en 

ocasiones se abocan a la solicitud de otras lnstltuclon~s y 

depend•ncla• y realizan acciones tal•• co•o programas y 

9) SEP Norma& dp f11ncignnmlentg de lArd1n•• de Nlffg• • 
ob5eryar pgr Jg5 padrpw de Eamtlte 0 



curaos en torno a la aalud 1 seguridad, •m•rgencla e higiene 

escolar, cultura y recr•ac10n. 

Otras de las funciones de lo• Jardines d• N1Ko• es 

canalizar a los pequeKos qu• presentan algOn probl•ma en su 

desarrollo a instituciones que pu•dan atenderlo& de acuerdo a 

sus necesidades. Actualmente los niño• qu~ r•quieren at•nciOn 

especial son enviados por las educadora• de grupo al centro 

de AtenctOn PsicopedagOgtca de EducaciOn Pre•scolar lCAPEP> 1 

quien diagnostica o proporciona atenc10n a los preescolar•s 

de acuerdo a su problema. 

Con respecto al sistema no escolarizado tenemos qu• al 

19ual que en el escolarizado •• pretend• favor•c•r •l 

desarrollo integral del niño, pero aqul de acu•rdo al 

Programa de Desarrollo del Nt~o de o a~ affos, el cual •• 

lleva a cabo a través de los padres de familia y los miembros 

de Ja comunidad. Dicho Programa •• en 

determinadas comunidades rurales que s• caract•rizan por 

car•cer d• s~rvicios •ducativoa para niños m•nor•• d• ~ affos 

y que por su ubicaciOn geograflca re5ult•n inaccesible• •1 

sistema establecido para la operaciOn del programa. 

Al igual que las educadoras, las madr•s de fa~llta 

tienen el compromiso de propiciar activid•d•s qu• p•rmitan a 

los nlffos t•ner vivencia& y experiencias significativas para 

su proceso de desarrollo do acuerdo a sus n•c••ldade• e 

intereses. 



La organizacibn de este sistema es vertical e inicia con 

la DirecciOn General de Educac(On Preescolar de la qu• emanan 

las normas, pol Jtfcas y pr_o.cedJmi_:R'ntoa a seguir para la 

apl tcacton del programas~ a 0·esta>direcciOn se coordinan las 

unidades de servicios educativos a descentralizar y los 

ser vi el os,..coord i.n-ados de·--edücac ion-· p<abli ca - en .- J a·s - Estados, 

constl_tu-1 .. dos pop_ __ el .. /!t~~~del -D•pa~ta~ef)_lo.~ de EducaciOn-

Pr~es~cl_l a~, _e 1 de EducaciCm Inicial, lgs 

coordinadores_ de zona, los responsables de sec~or 1 los 

promotores y. los- padres,de fafnilta. 

El responsable de sector es el encar9ado de it11ciar la 

capacitaciOn de aquellas personas que han de desarrollar el 

programa en la comunidad seleccionada. A los primeros que 

capacitan son tos promotores que son miembros de Ja 

comunidad, tienen estudios mlnimos de primaria y cuentan con 

el tiempo y la d!sposJcJOn suficiente~ pa.ra desarrollar la& 

acciones pertinentes. Dicho promotor es seleccionado por 

miembros destacados de la comunidad que constituye el com1t• 

comunitario. 

El promotor ~·a capacil~do reOne a un grupo de padres y 

les da a conocer los conceptos bastees en torno Al deearrollo 

del niño, la Importancia de sus prim•ro& 6 años y el papel de 

los padres en Ja familia. 

Como se puede observar, tanto en •l sistema •acolarizado 

como en el no escolarJzado 1 el trabajo re&l.tzado es arduo y 



requiere de la participaciOn y conciencia de todas las 

personas que de una manera u otra se relacionan con el 

proceso educativo de los niños pr•escolares. El simple hecho 

d9 pretender que el niño interactOe con &U medio, 

modifJclndolo y siendo modificado por él 1 <10) implica la 

presencia de muchos elementos tanto humanos como materiales 

que tienen una interrelaciOn total y abBolutaJ d&ntro de los 

recursos humanoB est~n todas las personas con las que •• 

vincula el pequeño y dentro del rubro d• los recursos 

materJal•B podemos encontrar 1nf 1nid&d d• obJ•tos de car~cter 

didlctico. 

Con respecto a los elementos tf.cnico-peda909tco&, 

tenemos que el principal es el programa de educacibn 

preescolar, cuyo fundam•nto teOrico es n•cesarto conocer y 

a~alizar para pod•r entender con claridad todos y cada uno de 

los postulados que lo constituyen, y asl poder llevarlos a la 

pr~cttca con eficiencia. 

El pro9rama de educaciOn preescolar eatA fundam•ntado 

principalmente en la teorla pslco9en•tica de Jean Pia9et, aun 

cuando también tiene fundam•ntos de las t~orl&a de W•llon 

Freud. 

La teorla de Pta9et se sintetiza en la idea d& qu• •1 

ser humano estructura sus esquemas de conoclmiento por ~edio 

de la int~racciOn con 105 objetos, personas y situaciones qu• 

10> SEP f.c.Qs.r:.ama de EducaciOn-f.J:.e~~, Libro J. 



le rodean, ~ismos que le permitir•n adaptarse paulatinamente 

al medio del que forma partef en esta interaccibn los 

recursos did~cticoa jue9an un pap•l muy i~portante, ya que 

para que 6ata sea si9nif icativa, •s nece•ario qu• sea 

interesante para el sujeto que interact~a. 

Esta concepc10n de aprendizaje que en la actualidad 

constituyen el eje central del proceso educativo en los 

Jardines de NiKos oficiales eervlrA para las 

1mplicaclon•s peda909icas que tienen los recur•o5 didActtcos 

al estar al alcance y a la dispo•icibn de los niños. 

Para entender efectivamente lo• postulados que austentan 

estas concepciones, •• necesario analizar la teorla 

psicogen•ttca que a continuaciOn desarrollo. 



CAP:CTULO J::I:C 

~LA TEDRIA;PBICOGENETICA DE .JEAN PIAGET 

_En :~º".1-·c~p_t\ulC?• an_tertcr•s propu•• a grand•• rasgos la 

h~storia, caract_vr1sticas 1 objetivos y ce-ntroa del nivel 

preescolar, que sirven para •ntender la concepciOn que •n la 

actualidad se tiene de los Jardines de Niffoa. Dla a dla se 

siguen reaJtzando estudios que de una manRra u otra tienden 

al mejoramiento de la labor educativa que dentro d•l nivel 

pr&&BColar se realiza. 

Uno de los puntos esenciales de &5la pr•ocupac10n son 

Jos planes y programas que como se vio anteriormente se 

modifican y estructuran de acuerdo al contexto aocto-pollttco 

y cultural que caracteriza a Jos palsas a lo largo de la 

historia. 

Actualrnente el programa que respalda la. labor oducntiva 

de las educadoras en los Jardines d• Niño& oficial•• es el 

Plaborado por las profesoras Margarita Arrollo y Martha 

Robles, editado por la Secretarla do EducaciOn P~blica d••d• 

1981. 



56 

Tiene como sentido dirigir la labor educativa de una 

manera cong_ruente con las necesidades de la poblaciOn a la 

que va dirigida. El programa se basa en la teorla 

psicogenOtica de Jean Piaget. Dicha teorla le da importancia 

al proceso de adaptaciOn porque es el que justifica que el 

ser humano adquiera constantemente aprendizajes. El 

aprend1%aje es •eJ proceso mediante vl cu~l el sujeto 

descubre y construye el conocimiento a travé• de las acciones 

y reflexiones que hace al interactuar con los objetos, 

acontectmtentos, fenOmenos y situaciones que da&piertan su 

1 ntPrés. ! 1 > 

En la interacciOn que tiene con su medio ambiente los 

reflejos Juegan un pap•l muy importante, ya qu& son 

•reacciones innatas de car~cter involuntario y relativamente 

elemental ante una estimulaciOn, que suelen ser rapida& y de 

car~cter homeostAtico, o sea, encaminado a preservar la 

integridad del organismo•. f2J Sin embargo, para los fines 

que nos ocupan en esta t~sina, no son algo r~l•vante, sOlo 

los consideraremos como parte del or19en de la actividad que 

real1za el ntRo para pasar del estado en el que se encuentra 

al nacer, a un nivel cada vez m~s elevado de conocim1onto, 

mismo que se construye a trav~s de las vivencias que titne 

1) SEP. a.uia_ci_idActtca para prjgntar pi desarrpllg del 
~u~al y escrttg en el ntyel pr•••cglar, p~g. 19. 

2> ALBARRAN, IUJ:.C..i.g,narip pcdagOgi..c..Q, p&g. 178. 



con todo aquello que le rod•a y que canform~ su realidad 

inmediata. C3) 

A partir de las primeras formas de relaciOn del niño con 

su medio material y social se va a ir conatruyendo su 

pensamiento1 esta construcciOn implica una incorporaciOn de 

el•mentos externos y una reestructuraciOn d& 

internos que se da a través de los procesos de asimilaciOn y 

acomodacton.(4> La astmilaciOn es la incorporaciOn d• 

expertenctas nuevas a esquemas de conducta ya existentes que 

cua~1o se ajustan dan lugar a la acomodaciOn, e5 decir, a la 

modlflcactOn de la estructura personal en virtud de las 

nuevatS adquJstcioneos. (5) 

El ser humano se adapta a una complej id.a.d 

organtzactOn siempre creciente, lo que se observa en la• 

accion•s habituales del niño. Cuando eat.:..g -.cciones •• 

constituyen en una secuencia bien def11~ida surg~ lo que 

Pi aget denomina es Quemas que .::.cm estructuras que •~ r•pl t•n 

con frecuencia p~~~ dar impulso al dosarrollo que &s un 

proc~so de ~qlilibrac10n que consiste en 

situaciones nuevas, e-s cor.tinuo y a lr•v•& de .,1 SI' va 

construy•ndo paulattnam~nte el pensamiento y el conoc1Mil'nto. 

Dtc~a conatrucciOn implica una acciOn sobre los objetos y 

situaciones qu• conforman la r•al1d~d. Los ~aquemas de 

31 Cfr. PEINADO, O~ 
4) Cfr. SEP Prg9ram1 d~ Edue,ac.J.On~l.ac:.. Libro 1. 
~J PEINADO, C!JL,.l;.i.1.,., p~9. 394. 
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acc10n se organizan permitiendo ser aplicados a cualquier 

objeto o sltuaciOn¡ tan pronto como s• d•••rrollan son 

utilizados en toda s1tuac10n nuevaJ por ejemplo, el objeto 

que el niño conoce lo somete a la coordinaciOn buco-Oculo

manual, porque sus esquemas son prim•ro accion&s y 

perc•pciones para poder despu°'5 llegar al nivel •n el que se 

representaciOn utiliza palabras o slmbolos que constituyen 

los esquemas r&presentattvos. 

Los procesos de asimilaciOn ea tan con&tantem•nte 

alimentados con nuevas formas de comportamiento o problemas 

d•sconocidos (aprende a destapar botellas de tapOn de corcho 

y encuentra problemas al destapar una con tapOn de rosca> por 

tal motivo se modifican los esquema• ex1stentes 1 a este 

proceso de modi~icaciOn constante se le denomina acomodacibn. 

Mediante estos dos procesos <asun1 lactC>n y acomodaciOnl, el 

niño realiza su actividad inteligente que dar~ como r••ultado 

la amp l l ac 1 b,-, t comb i nac 1 On de sus esquema• n•c••&r i o!!l para 

a-frontar nuevas situilclones. 

Segón Piaget, la int•li9encia no apar•c• en un mom•nto 

dado de desarrollo mental como un ~•c&nla•o compl•tam•nt• 

establecido y radicalmente distinto d• aqu•llo• QU• l• han 

precedido; pres•nt& por el contrario, unil contlnuldad 

notable con los proc•aos adquiridos e incluso con los 
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innatos, <6> •s decir, que el proceso desarrollo 

int•lectual estA constituido por estructuras cognoscitivas 

espvclficas que tienen su origen en el nivel anterior y &e 

constituyen en soporte del sigutentef la actividad sobre los 

objetos es el elemento principal para ~ue se estructure 

progresivamente todo aquello que Jas caracteriza, esta acclOn 

r•sponde a un interés o n•ceaidad afectiva, fisiolOgica o 

int•l•ctualf al tratarse de ésta Olttma las estructuras que 

surgen como producto del proceso de equ1JibracJOn sen 

llamada• por Piag~t •structuras variables y son importantes 

se encuentra el s•r humano. C7J 

Piaget comienza su anlliats de desarrollo de la 

int•llg•ncia con un •atudto d•taJJado d• los cambios que se 

produc•n durant~ los dos prim•ros affos de vida, en la 

PERIODO SENSOHOTOR, de loa 9 a los 

aproximadam•nt•. 

PERIODO PREOPERACIONAL, 

aproximAdam•nt1t. 

61 PEINADO, ~. p~9. 396. 
7J PIAOET, ~!i..lWU.wl-<llLJIV.~. 
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PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS, de les "J .. a los 

12 años aproximadamente. 

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORHALES, de los 12 año& en 

adelante aproxiMadamente. (8) 

Los niR'os de edad preescolar se encuentran- ubicados 'j:tn 

la etapa pr&operac 1ona1, por tal mot 1 vo
1 

a c~·n--~-~:nu:~~~-~-~~·"'_-- &O}o 

se desarrolla ésta, 

3.J. PERIODO PREOPERACIONAL 

Este surge cuando Ja& func.iOn•• motoras del perlodc 

9ensomotor que le antecede dan fuerza a las sl9uientes 

operaciones co9noscttl\·ds. E& por ello que la actividad del 

nt~o sobre todo aquello que le rodea es tan important• para 

•l d@sarrollo intelectual. 

Utilizando aón los esquemas sensomotor•• •1 niño d• dos 

aKos aproximadamente, 1r.1cta una nueva etap~ de conoctmt•nto 

que s~ c~r~~tertza principalmente por la po•ibilidad d• 

•repr~sentar algo Cun si 9n 1 f l cado cualquiera: objeto, 

aconteclmiento 1 esquema conce-ptual • •tc•tera.J • por medio de 

un st9n1+1cante diferenciado que sblo sirv• para e•a 
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representaciOn: lenguaje, imagen m•ntal, g•sto simbOlico, 

etCftera•. C9> 

Asimi9mo, el perlado preop•racional conocido tambt•n 

como preconceptual en su primera etapa, est~ caracterizado 

por el uso del lenguaje y la funciOn simbOlica, mismos qu• 

empiezan cuando tas •ntructuras sensomotrices vst~n 

terminando. Sin embargo, no olvidemos que todas las etapas 

est•n tntimamente relacionadas y se suceden las unas a las 

otras, de tal forma, el ~lti~o astadio del perlado sensomotor 

llamado de invenciOn de nuevos medios a trav~ de 

combinactonee mentales internas, sv manifieata de alguna 

manera en Ja actividad mental del niffo de aproximadamente dos 

affos. En este estadio ~1 pequeffo comienza a utilizar 

im~genes mentales que le dan soluciOn a •U• problemas, es 

decir, comienza a ser capaz de r•Pr•••ntars• mwntalment• el 

mundo exterior con im~gen••• recuerdos y s1mbolos 1 lo• cuales 

podrA combinar sin n•cesidad d• ••• acciones f l&icas. Por 

ejemplo, st des•a alcanzar un fin y no tiene los medios para 

lograrlo, Jos inv•nta coao el hecho d• subir•• a un banco 

pAra tomar al90 qu• le tntereae, o jalar una •lbana para 

El ntffo comienza a inventar, 

descubrir, a r••mplazar •1 tant•o sensoDotor con nu•vas 

combtnacione• mentales qu• le dan soluciOn a las situaciones 

dtflciles con las que•• •ncuentr~. 

91 l<ltJL., p~9. ~9. 
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La fase preconceptual dura aproximadamente hasta los 

cuatro aKos y medio, y se caracteriza por las unidades 

cognoscitivas representadas por imAgenes, slmbolos y 

conceptos. Las tm•genes de 1& percepclOn son las primeras 

unidades de este tipo y los slmbolos son las letras, n~meros, 

dibujos y palabras que representan objetos que el pequ•Ko va 

asociando progresiva y paralelamente al lenguaje. 

Al ampliarse el l•nguaje se va favoreciendo la 

adquislclOn de slmbolo• y la formaciOn de conceptos. En el 

niño la adquisiciOn del lenguaje coincide precisamente con la 

formaclOn de slmbolos. La capacidad de representar una cosa 

por medio de otra, permlt• usar su lenguaje, aunque al 

principio una sola palabra ta usa para desi9nar varias clases 

de objetosl por ejemplo, llamark 9ua-9ua no sOlo a los 

perros, sino a caai todos los cuadrOpedos. E•ta situac10n se 

deb• bAsicament• a que carece de la 9envralidad de los 

v•rdaderos conc•ptos 1 usa preconceptos, por eso ••ta f~•e se 

llama preconceptual. 

Los conceptos en esta edad eatAn iormado& por slmbolos 

que son •signos individual•• •laborados por •l mis~o niKo sin 

ayuda de los d•m•• y 9aneral~ent• son comprendidos sOlo por 

el mismo, ya que se r•fieren a racuerdos y experiencias 

Intima& y personales•. C10) 

101 SEP. prqgrama de E~On Pre•scpl•c, Libro 1 1 pAg. 26. 
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El pensamiento pr•conceptual es •xtremadam•nt• centrado, 

ccncr•to, por ejemplo, s1 s• l• presentan al pequ•ño dos 

vasos de agua que contienen iguales cantidades de éata, y 

ante sus ojos se vierten uno en una vasija baja y ancha y 

otro en una vasija alta y delgada, a+irmarA que la vasija 

alta conti•ne mayor cantidad de agua qu• la ot~a, •& d&cir, 

el niño no puede descentrarse y considerar la &ltura de un 

r•ciptent• compensada con la anchura del otro. 

En esta etapa el ser humano con5truye las estructuras 

que le darln sustento Jas operaciones concretas de BU 

pensamiento, categorJas de objeto, del li•mpo, d•l espacio y 

de la causalidad. Cll) En est• proceso, •l lenguaJ& juega un 

papel muy tmportant• y entre otras cosaa determina el 

surgimiento d• las relaciones tnterperson&les, de relaciones 

del pensamiento y de la 1nteriorizaci0n de la acciOn como 

tal.f12l 

Los niRos pequeños hablan cada uno para •1 1 y a ••to 

PiAge-t lo 11.ama monOJogo 

accion. CJ3> 

111 l.d.&m..... 
121 Cfr. l.ll.ttJL.. 
131 Cfr. .l..llut.. 

colectivo, conefat• 

inc1l•n 

•n un 

• la 
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El proceso de pensamiento, tiene lu9ar a partir de 

experiencias y situaciones en las qu• el ni~o tiene una 

parttclpactbn directa y 9ignificativa.C14) 

La génesis del pensamiento se da con la evocaciOn del 

pasado y la proyeccton al futuro, y se logra incorporando 

datos al •yo• y a la actividad. Cl~> 

Por otro lado, existe en el ntRo una clase de juego 

llamado simbblico constituido por el pensamiento individual y 

carente de elementos colectivo•. Por medio de 6ate •e 

satisface el yo y se transforma lo real en funcibn de tos 

deseca mediante im:Sgenes o st1nbolos. U6> 

Co•o manifestaciones de la confustOn e tndiferenctactOn 

entre el mundo lnt•rtor o subjetivo y el universo +1sico, el 

pensamiento del niño puede apreciare• en caracterletlcas 

como: el animismo, el artificlallsmo y el realismo, que se 

e~plicarAn mks adelante.<17> 

Con respecto a la vida afectiva, en este pRrlodo 

comlonzan a sur9tr los primeros sentimientos morales e 

interindividuales, y lae primeras valoraciones e intereses. 

Estos 9• encuentran ll9ados a una autovaloracibn que per~lte 

al individuo hacer un juicio •obre- st mismo. 

14) 

1~) 

16) 
17> 

SEP. Quia dfdacttb• paca 
lenguate oral y encettp en 
SEP. f.c.gg~~Cln 
1.l1ll... 
1"JL. Pllg.- 23. 

QCientar Pl degarrpllp 
el nivel preescolar. 
Pree5cglac, Libro 1. 

del 



Por su parte, e-1 programa de •ducacibn preescolar 

reitera todo lo anterior dici•ndo qu• a lo largo d•l perlado 

preoperatorio se va dando una d1fer•nciac10n pro9r•siva entre 

el niKo como •ujeto que conoce y loa obJ•tos de conoctmJento 

con loa que int&racto.a. Por otro lado, •u pensamittnto tiene 

caracterlsticas espttclflcas como: <18> 

ANI11ISHO, 

de vida. 

tendencia a conc•b1r la.1 co•a• como dotadas 

ARTIFICIALISl10, 

han stdo creadas por •l hombre-. 

REALISl10, tendencia a cr••r que todo en lo que piensa 

existe. 

EGOC1'"NTRISHO, centro de 

atenciOn d• todo lo que le red••· 

Con respecto al egocentrismo y para lograr la 

desc•ntraciOn del pensamiento•• Cltll el Ju•go grupal, ya quct 

a través de éste comprend• qu• hay puntos d• vista difer•ntea 

al !SU)'O. 

Por otra parte, el &ata. 

caract•rizado por una s•rio d• asp•ctos que P•rmit•n la 

estructuraciOn progresiva d•l p•n••~i•nto y en 9•n•ral de la 

personalidad de-1 niRo, los cuales son: 

lOgtco-matemAticas, los op•racton•• i nfral091cas D 

18) 1.11.tm~ 
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estructuractOn del tiempo y el espacio, y la 

slmbbl lea. 1191 

funciOn 

Pr•aperacian•• lbgica-•at .. Atica• 

El niño en edad preescolar no tiene capacidad para hacer 

elaboraciones mentales con elementos abstractos, p•ro los 

procesos cognoscitivos que lleva a cabo ml•ntril.s lo logra 

constituyen lo que aqul denominamo& preoperacioneu. Dichas 

preoperactones &st~n cargil.das de actividad, ya que el ntño 

r•flextona interactuando con todo aquello que le rodea. 

La lOglca del niño se estimula bAsicamente mediante tres 

procesos que en esta edad emplez• a llevar a la pr~clica de 

una manera m~s slstem~tlca y que segOn el programa de 

educil.clOn preescolar son: la clasiflcacl0n 1 la seriacton y 

la conservacibn de nOmero. 

L• cl•s1fic•c10n •conatituy• una serie de relaciones 

mental•s •n funciOn de las cuales los objetos se reOn•n por 

semejanza.s, se separan por diferencia.s, se define la 

pertenencia del objeto a una clase y se incluyen en •lla 

!1UbClt1.Bl!'9. C20l 

El ni"o tiene cApacidad para ordenar los material•& que 

tiene a su alcanc• s19ul•ndo criterios d• aem•janzas, 

191 ~ 
201 lll.eJL.., p~gs. 31-32. 
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o incluaton, •n toda• 1•• 
actividades qu& realiza durante la maRana de trabajo. 

La s•r1ac10n, por •u part•, se da a trav•• d• una 

ordenactOn simple de los objetos con los qu• interactóa el 

niKo de acuerdo al criterio creciente o decrDci•nte que •• 

determine. Puede esttmular9e con todas y cada una d• las 

actividades que se realicen, •stableci•ndo una comparac10n 

continua de las d1ferenc1a9 existentes entre los objeto&. 

La cons•rvac10n de nomero en este nivel tiene lugar en 

funciOn de la percepciOn de los niffow, ya que a esta •dad el 

razonamlento de nociones abstractas a~n no so logra dar. El 

programa d• vduc•ciOn pr•escolar seRala que durante la 

primer• infancia •Ole lo• prtm~ros ndmeros, que vienen si•ndo 

del uno •1 cinco aproxlmadament•, son acceatbl•s al p•queffo 

porqu~ d• eatoe sl puod• hacer juicios baaadoa •n •us 

percepciones, y quR entre les cinco y lo& ••i• &Ro• los 

juicio• ya pueden hac•rs• sobr• ocho •l•m•ntoa o m~a sin 

nec•stdad de tundamPntarlos •n la percepciOn. Y •Ole hasta 

d•spu~e de lo• aiet• aRo• ae podrln realizar operaciones 

formal•• como Ja suma, 1& resta, Ja auJtiplicactOn y Ja 

dlvlsiOn. 

Por otro l~do, ni la cons•rvaciOn, ni la nociOn d• 

n~mero •• logran dar •n •l nivel pr•••colar porqu• •n •ata 

etap• el niRo man•j& los nOmeros por no•bre, no por cantidad, 

•• decir, desl9nA a los elementos el nombr• d•l n~m•ro, P•ro 



68 

no se los representa a él mismo con la cantidad que en 

realJdad les correspondeJ esto sucede porque aOn no es capaz 

de llevar a· cabo una seriacibn de Jos elementos que le 

permita ordenar a cada uno sin excluir ninguno, y porque a~n 

no Jo~ra hacer inclusiones abstractas que consisten en saber 

qu~ e1- uno estA inchHdo en el dos Y el nueve en el diez y 

as1 sucesivamente. 

Para que la necio~ de n~mero se •structure, se debe 

tener antes la éapa¡;id_ad de cons•rvacJbn de número, ya que sl 

no se logra . sostener la equival9nc1a num•rica ante la 

ausencia de les elernentos o el desorden de estos, menos se 

sostendr~ cuando éstos no existan de manera observable. 

3.1.2. Op•raciones lnfralbgic•• o eatructuraciOn del 

El progP"a.ma de educaciOn preescolar eeñala que la 

or9~nizacibn del conocimiento se da alrededor d• do• marco• 

d• referencia que se construyen paral~la y alncrbnicamente: 

el espacio temporal y el l09ico af'itmétlco. <21> 

La estructurac1bn del e&pacio desde •1 punto de vista 

topolb9tcas que le permiten al niño representar mentalmente 

los conceptos de abJerto-cerrado, cerca-lejos, dentro-fuera. 

21> l~em~, p~9. 39. 
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El niño conforme vaya asimilando todo asto, va dando lugar a 

la aparictOn de otras estructuras que le permitan t•n•r 

nociOn de Ja perspectiva y de la proyecctOn de las cosas 

hasta llegar a la conservac10n de su forma y distancia. 

La estructuraciOn del tiempo parte d& la 

tndiferenciaciOn total d• los bloques temporales. En las 

•xpresion•• verbales de los niños podemos percibir con 

claridad como m•zclan los tiempos del pasado y el futuroJ 

•in embargo, poco a poco van distinguiendo lo que ocurr• en 

el presente de lo que ocurrirk deopués. hasta llegar a 

distinguir lo que ocurre en Jo inmediato de lo qu• ocurr• en 

lo lejano. 

Con todo esto podemos obs•rvar que la estructuracJOn de 

todas y cada una de la& operaciones se da en forma 

progresiva, lo cual implica una actividad constante sobre los 

elementos con los que tnt•ract~a el pequeñol es por ello que 

•1 programa de vducaciOn pre&scolar hace tanto •n+a•i& en la 

nec••1dad d• realizar una pr~ctica docent& dtn•mtca y 

r•+lexiva por part• de todos los •lementos que integran al 

grupo de trabajo, orientada por la educador& quien promover~ 

en todo momento una partictpactOn directa de lo& niRos sobre 

loa objetos, personas y situaciones que constttuyen el m•dio 

en el que se desenvuelve. 

El niño al ponerse en contacto con los objetos y 

situaciones da origen a una dinllmtca D1dtreccional en donde 
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el objeto actCl.a:~obre e_l niño y éat.• acto.a sobre el ot>jet.o, 

lo il!51mfla y __ l~ aco_~.oda en_·.sus .esquemas anteriore!ll. (221 

~-~-T~'ncion'.-st~-bo~:·i-ca.-~~-~;_i~ ·c-~p~-¿"J.\iai para repr•••ntar 1a 

real 1dad ·_ ~-'· trá_\;"-é;---de-- a·t-_:-9~ºii iéaO-fe&~- qU.e: son d iet. i nt.os dct lo 
- ~- .-- .-- .(- - - .. : : - ·._· -'- . -· ·._ - .' -

que !519,,iflcan (23l y .consitit& en·.1.1.·rttpresentacibn mental de 

objeto_st. aconteclmientcs o personas en ausencia de ellos. 

Se puede distin9uir como expreslOn de esta capacidad •1 

juego simbOlico, \a e~presibn grafico-pl~&tica, la imagen 

mental y el len9uaje oral y escrtto.C24J 

JUEGO SlMBOLICO. Este tipo de juego en el programa d& 

educaclOn preescolar es también llamado Mjuego de ilccibn•, 

consiste en la representaclbn que el niño hace de papeles que 

satisfacen las n•cesldades afectiv•s e intelectuales de su 

yo. 

Las act1vidades que realiza al repres•ntar dlferent•s 

papeles vienen a ser la &simil•cl~n de •ituactone5 r•al~s de 

su yo, que desde •l punto de vtat~ emocional son un eapAclo 

propio del pequeño en donde lon hechos de la vida real que 

22> l.d.=~ 
23) Cfr. SEP. Q~la_tU.'1.Ac~~~a._~&~a-a.cta~tar el de1ar:c.Q.Li.Q_de.J_ 

len9Uul~-~c~l-"'-".likCltc.._cn_e1-CliYc.J._¡¡cJtt•~l&c, pA9. 27. 
24> Cfr. _:,E·'•. Pr:.asc.a.ma_d..f.t_~d.~.lCi.n._f.i:..e.~a...La.c...J..1bro 1, 

p~;:¡~. ·-31. 
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a~n no puede entender son transformado& en funciOn de sus 

necesldadee afectivas, de BUS des&os, de aquello qu• 

restituye su equilibrio emocional e incluso el Jntel•ctual. 

Este tipo de juego es una de Jas expreaionea mha 

significativas d& la actividad del n1Ko en_ el perlado 

preoperatorio, es por &lle qu• r~gularmente se· 1• ~ncuentra 

Jugando a que éol es el papa, el perro, el aviOn, etc.~ a 

travOG de estas caracterizacione• que tl uolo •• atribuye, 

sus miedos, deseos, dudüB y conflictos aparecen en forma d• 

juego y nos reflejan el mundo afectivo-social e intelectual 

que 1 e rede-a. 

LA EXPRESION GRAFICA. Consiste en Ja r-epreser1tac10n de 

las im~genes mentales del niño a través del dibujo, 6irv• 

para r~troalimentdr la funcibn s1mbOlica y eslA constituid& 

por los stmbolcs que el pequeño estructura con sus trazos 

para imitar la real Jdad hasta llegar a repr•s•nl&r lo que ve 

de los objetos. 

LA IMAGEN MENTAL. EstA manifeetacJOn a lo 1&1""90 d&l 

perlado preoperator1o se da dead• el niv•l del •lmbolo ha•t• 

el nivel del signo. Lo• slmbolos •on las elaboraciones 

mentales que •l mismo niño hace del mundo que l• rodea y 

regularm~nte sOlo él sabe lo que sJgntftcan, porque 

pertenecen a sus exper1enctas personal•&· Ya cuando •sos 

slmbolos se socializan t deJan de ser individual••• pa~an & 
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convertirse en signos que tienen un &ignif icado com~n entre 

aquellos que los manejan. 

LENGUAJE ORAL. El apr•ndlzaje de esta manl+eataclOn del 

ser humano se da cuando el nifio incorpora a sus eaquemas de 

conocimiento las reglas morfolbgicas y sint•cticas de Ja 

lengua. t25J 

Con respecto al lenguaje oral tenemos que t-ste no se da 

por simple imitac1Cm ni por asociaci6n de imlgenes y 

palabras, stno por la reconstrucclbn del sistema que el mismo 

niño hace para comprender su lengua, para ello ha creado su 

propia expltcactOn bumcando regularidades coherentes, ha 

puesto a prueba anttctpacton€ creando su propia gramAtlca y 

tomando selectivamente la 1nformac10n que le brinda el medio. 

Para favorecer esta construcclbn la educadora debe 

llevarle a que descubra y comprenda cbmo es y para quO sirve 

dicho len9uaje mediante preguntas que lo hagan reflexionar. 

La evoluciOn del lenguaje estA relacionada con dos 

caracterlsticas del niño: la centralizaciOn del pensamiento 

y el len9uaje impllclto, el prim•ro se observa en lo 

egocéntrico de sus expresiones verbales y el segundo en las 

expresiones corporales que acompañan a 1&5 mismas. 
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LENGUAJE ESCRITO. Al Igual que el l•nguaj& oral, se da 

a lo largo de un proceso y a trav•s d& la r•construcciOn d•l 

sistema que lo constituy•. 

El len9uaje escrito est& integrado por la l•ctura y la 

escritura, procesos que tienen sus particular•• problemas de 

adquJsiciOn pero que estAn en Intima relaciOn. 

En se9ulda tratar• la estructura del programa de 

educaciOn pre•scolar. Se darA a conocer la forma de trabajo 

que propone para hacer del d&sarrollo un proceso continuo 

indispensable para que el niño vaya construyendo BU 

pensamiento y estructurando paulatinamente •1 ccnociml•nto de 

lo que le rodea. 

Las constderacionea 

st9utentes: 

de dicho programa son 1•• 

J. El desarrollo es un proceso continuo a traves del cual 

el niffo construye lentamente su pensamiento y estructura 

pro9r•stvam&nte el conocimiento de su realid~d en 

egtr•cha interacciOn co11 ella. 

2. Simult~neamente el cont~xto de relaciones adulto-niño en 

3. 

~l desarrollo afectivo-social proporctona la base 

emotiva que permite el desarrollo general. 

En el desarrollo del nt~o, se considera que las 

estructuras cognoscitivas, con caracterlsticas propia& 

•n cada estadio de desarrollo, tienen su ori9en en las 
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d• un nivel anterior y son a 1u vez, punto de partida d• 

las del niv•l subsiguiente, d• tal manera qu• ••tadioa 

anteriores de menor conocimi•nto dan sustento al que 

sigue, el cual representa un progreso con r••P•cto al 

anterior. Este mecanismo de reajuste o equillbraciOn 

caracteriza toda la accJOn humana. 

4. El desarrollo int•9ra1 1 es decir, Ja •atructuracJOn 

progresiva de la personalidad, ••construye solamente a 

trav•s de la propiiil activid4d del niño sobre los 

obJ•tos, ya sean concr•tos, afectivos o sociales qu• 

constituyen su entorno vital. 

~. Dentro del •nfoque paicogen•ttco no cabe la idea d• qu• 

el apr•ndizaJ• del niño ae dirija desde afuerar antes 

bi•n, •l papel del •ducador debe concebirse como gula 

para que &l niffo reflexione, a partir de la& 

con••cuvnctas d• sus acciones, y vaya enriqueciendo cada 

v•z mAs el conocimiento d•l mundo que le rodea. (26) 

Otro aspecto importante qu~ Justifica ol •bordaj• del 

programa d• •ducacton preescolar eG el relacionado con lo que 

•• considera la fuente d&l conoc1m1ento. Como v•mos en el 

prvs•nt• capitulo, este se construye por medio d• las 

vtv•nctas que- •l niR'o ti•n• con todo aqu•llo qu• le rod•a, la 

6ntca +orma qu• •1 tiene de incorporar 1•& caraclerlslicas y 

r•lacton•s d• los obJ•tos, p•raon.as y s1tuac1one• qutt 

26) l.Jam.. 



con5tltuyen su realidad e& actuando sobre ellos mat•rlal y 

mentalmente y descubriendo como reaccionan a sus acciones. 

Como veré en 9e9uida 1 la cooperaciOn social voluntaria 

que surge de una necesidad interna, de un deseo de participar 

que se da alrededor de algo que en esencia interesa al 

nlño,<27) respalda la concepciOn de Jean Piaget que vi con 

anterioridad. 

El P. E. P. promueve principalmente la autonomla y la 

cooperactOn por parte de los niños, ya que conaidera que 

propician un equilibrio emocional necesario para que el 

proc~so de desarrollo no se vea entorpecido. 

Para que pueda desarrollarse la autonomla del pequeño, 

es necesario que se desenvuelva en un contexto d• relaciones 

humanas favorablesl por tal motivo, tambi•n se vera, como se 

sugiere a las educadoras encargadas de un grupo, establezcan 

los vincules niño-objeto, niño-persona y niño-situacibn para 

que sed• un desarrollo general dinAmlco y una estructuracibn 

reaju9t~ o ~qullibraclOn que caract•riza toda la acciOn 

humana. C2S> 

271 ~ 
281 l.<IJHL,. 



76 

CAPITU~O rv 

EL PROGRAHA DE EDUCACION PREESCOLAR 

Como vi anteriormente, la educacJOn preescolar tiene una 

historia muy interesante y ~til para ubicar y entender la 

realidad que hoy caracteriza a todas Jas Jnstituciones que se 

d•dican a prestar atenciOn a niños menores de seis años. 

Uno de los elementos relevantes del nivel preescolar son 

los programas educativos que tienen a ser el instrumento 

t•cntco-pedagOgico que norma la accJOn de aquella• personas 

que s~ dedican a la docenc1a 1 a f Jn de que les sirva para 

plan•ar y orientar su prActJca diaria. 

Fue en 1981 cuando entro en vigor el programa d• 

educac10n preescolar CP.E.P.J que actualmente desde es~ 

fecha se utiliza en los Jardines de Niños oficiales del 

Distrito Federal, a excepc10n de aquello& que piloteen aJgOn 

programa nuevo. 

El programa de educaciOn preescolar estA fundamentado en 

una teorla d~ conocimiento que lo sustenta de una manera 

clara y precisa: la teorJa psicogenéttca, que tiene como 

td•a g•neral la construccJOn progresiva del conocimJento y Ja 
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estructuracibn paulatina de la personalidad del ser humano a 

través de la 1nteracc10n que tenga con las personas, objetos 

y situaciones que le rodean. 

El programa de educaciOn preescolar vino a enriquecer el 

conocimiento de las caracterlsticas del niño y del proceso 

ll!'nseñan2a-aprendizaje que se tenlal por otro lado, liur13iO 

como una alternativa para que todos los niños de 4 a 6 años 

tuvt&ran acceso a los Jardines de Niños independiRntemente 

del sector del que formen parte, porque como se observo en el 

Capttulo I correspondiente al proceso histOrico del nivel 

prEescolar, han e~tstido much1stmas comunidades indl9enas, 

urbano-marginales, rurales marginadas y rural-urbanas que han 

carecido de este tipo de escuelas. 

Al nivel preescolar se le da mucha importancia porque 

fav~· ,.:.ce el desarrollo integral del niño 't sier1la las bases 

para sus aprendizajes posteriores, de hecho "" la 

introducciOn del libro 1 del programa se se~ala que con los 

objettvos de estP nivel se asume la posibilidad de d1sm1nuir 

en parte la deserciOn y reprobaciOn escolar a nivel primario. 

Por otro lado, en lo relativo a la con&t1tuc10n del 

programa de educaciOn preescolar tenemos que esta integrado 

por tres libros en los que se desglosa la tecrla 

psicogen~tica que le da el sustento teOrico. Su& v~riadaa 

unidades y apoyos metodolOgicos tiene sus fundamentos en 

los postulados de la mencionada leerla ps1co9en&tlca. 
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A continuac10n se tomarAn cada uno de loa libros con 

objeta de conoc&r loa contenidos del programa y poder 

posteriormente introducir el acuerdo a estos, el valor d• lo• 

recursos dfdllcticos en el desarrollo integral del niA'o. 

~-~!"~".',~.')-~~-·:.ia_ planificaciOn general del pro':Jramat le da a 

la 'edUcad".lra: una vislOn de totalidad del proceso enseñanza

aprendizaJe explicando con claridad las lineas teOricau que 

lo fundamentan, part~ del enfoque psicogenético. 

Tambléon se contemplan puntos raferentes a la 

construccibn del conocimiento en .. 1 niño, a las 

caracterlsticas que éste presenta durante- el par lodo 

preoperatorto que es el que caracteriza a la primera infancia 

se9ón Ptaget, y por ó.ltlmo como parte da la fundamentac10n 

p91colbg1ca ~~esbozan algunas lmplicacione& pedagOgicas de 

la teorta maneJada. 

Los objetivos del programa también estAn en este libro y 

est~n definidos como ob1etivos de dosarrollo en tanto s• 

concibe ~ste como el sustento de loa apr•ndizAj&a d•l niño. 

El objetivo g•neral del programa 5e dirige a favor•c•r •l 

desarrollo integral del niño tomando como fundAmento la• 
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caracterlstlcaa propias de su edad. Partir de eata pogtur• 

implica un an~lisis de cadn una d& las ~reas d& desarrollo 

a.f•ctivo-social, cognosci t1vo y pstcomotor, lo cual no 

significa que estén desintegrada~, porque el desarrollo d•b• 

ser comprendido como un pror.eso en el que de manera 

indisociable confluyen estos a~~~=tos. 

Los objetivos del programa por ~roas son loa 

stgu 1 entes:< l > 

OBJETIVOS DE DESARROLLO AFECTIVO/SOCIAL 

Que el ntRo desarrolle su ~utonomla dentro de un marco 

de relaciones de re9peto mutuo entre él y los adultos y entre 

los mismos nt~os, de tal modo que adqui•ra una eetabllidad 

emocional que Je p&rmJta expresar con seguridad y confianza 

sus ideas y afectos. 

Para el logro de este objetivo, los r•curscs dldActicos 

son un elem&nto indispensable qu• al estar al alcance de los 

niños y al poderlos manipular libr&me-nte posibilita la11 

.accion~s 1nterpersonall!'S 1 porque- siempre habr:t. un comentario, 

una accibn 1 una expr&siOn ~n torno al contacto que 91!' 

estübl9zca con ellos, adem~s en esta dinAmica loa niños van a 

favorecer nu autonomta porque van a s&r ellos loG qu• ooctd~n 

con qu~ m.aterial van a trabajar, wn qu6 momQnto y de qu• 

forma van a hacl!'rlo. Cabe aclarar que &at& trabajo libr• •• 

11 l~em.., p~gs. 43-44, 
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da baje un marco de acuerdos establecidos por Jos mismos 

niños que permite el desenvolvimiento de todo se dé en un 

ambiente de cordialidad y respeto, en que cada quien ya 

conoce sus posibilidades y limitaciones. 

Todo esto permitir~ que se alcanza realmente una 

estabilidad emocional y se expresen con seguridad y confianza 

las ideas y los efectos. 

Que el ntA'o desarrolle la cooperaciOn a través de su 

1ncorporac1 On gradual al trabajo 

9ru~os, logrando paulatinamente 

colectivo y de pequeños 

la comprensiOn de otros 

puntos de vista y en 9eneral del mundo que le rodea. 

Con relaciOn a este objetivo, cabe señalar que el hecho 

de que los recursos did~cticos formen parte de los objetos 

que rodean al pequeA'o es óti l para que se favorezca una 

din~mtca de cooperaciOn y participactOn dentro del ~rupo, ya 

que como son algo concreto y prbxtmo vario~ quieren los que 

deseen tomar algo en un mismo momento y se dar~n cuenta al 

observar a sus compañeros que eso no es posible y que es 

necesario que cada quien se lurn& para abordar lo que 

despierta su 1 nter~s. De- no ser ilS 1, los n J ño& entenderAn 

que el trabaJO con un material que quieren varios al mismo 

tiempo no es posible realizarlo en forma individual, sino 

colectiva y despertando la dJni\mica de equipo. 



OBJETIVOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO 

Que el ni~o desarrolle la autonomla en el proceso d• 

ccnstrucc10n de su pensamiento, a travtMi de la consolidaciOn 

d• la funciOn simbOlica, la estructuraciOn progresiva de las 

operaciones l09ico-matem~ticas y de las operaciones 

infralOgJcas o 

establecer las 

espacio-temporales. Esto lo 

bases para sus aprendizajes 

llevar~ a 

posteriores, 

particularmente en Ja lecto-escritura y las matemattcas. 

Aqu1 el material didActico 

necesario para llevar a la 

va a fungir como recurso 

pr~ctica actividades 

clasiftcacJOn y sertaciOn por su variedad de caracterlsticas 

flsicas y servtrA para que el niRo elabore hipOtesis espacio

temporales porque ocupa un espacio y se da en un tiempo. El 

proceso de lecto-escritura se verA favorecido con éste porque 

al ser algo atractivo para los niños le prestar~n atenciOn y 

se supone que los recipientes en los que se 9uard• •st~n 

codifJcados. 

OBJETIVOS DE DESARROLLO PSICOMOTOR 

Que el niño desarrolle su autonomla en el control y 

coordlnaclOn de movimientos amplios y finos, a travlki de 

situaciones que faciliten tanto los grandes desplazamJentos 

como la ejecuc10n de mov1mtentos precisos, estos movtmi•ntos 

y desplazamientos de una o de otra fo~ma ti•nen que ver con 

recursos didActicos, ya que son parte complementaria d~ la 
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actividad de educacibn f taica con la qu• b•stcamante •• 

favar•ce el proceso de desarrollo psicomotor. 

En ttrminos generales, todaa estas metas Implican 

propiciar en alto grado acciones del ntKo mobre loa obJ•tos, 

antm•ndolo a que se expres• por diferente• m•dios 1 alentando 

su creatividad, iniciativa y curiostdad y procurando en 

general que se desenvuelva en un ambiente en •1 que act~e con 

llb&~tad. 

Otro de los puntos del Libro 1 es el referente a lo• 

contenidos del programa, los cuales tienen como funcibn 

principal dar un cont~xto al desarrollo de las operaciones 

d•l pensamiento del niKo a trav~ de las acttvidadea 1 que de 

una forma u otra tienen stempr• algo que ver con log recursos 

dldActlcos. En relactOn a éstos, se hace hincapi~ en que no 

pueden considerarse simplemente como objetos materiales o 

material informativo, ya que las palabras o imagenes no 

pueden sustituir a la realidad mismal 

recursog que la reproducen asombrosamente. 

Por otro lado, se señaló qu~ lo• cont•nidos han sido 

organizados en diez unidades que se abordan con amplitud ~n 

el Libro Dos y que fueron selecclonadoa de acu•rdo a los 

~19utentes crtterloB: f2) 

Que s&an interesantes y significativos para lo& niRos. 

2> l..d.ul~• pA9s. 46-47. 
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Que partan de su realidad inmediata y lo conecten can 

experiencias concretas. 

Que le den la posibilidad de incorporar progrvsivamente 

conocimientos saeto-culturales y naturales y entra.r en 

contacto con otras realidades a partir del ccnocimi~nto 

de 1 a suya. 

Que le permitar• derivar situaciones que puedan s•r 

dinamizadas a través de las actividades, facilitando la 

actuaciOn de los niños y evitando la pasividad y la 

verbal tzaciOn. 

El nOcleo organizador de los contenidos es ••1 ntffo y •u 

entorno•, considerando como tal todos aqu•l los aspecto• dol 

mundo socio-cultural y natural que lo rodvan y aqu•llo1 otro• 

de una realidad m•e lejana a los que poco a paco va. 

accediendo. 

Otro de los aspectos que incluye est• libro son la• 

actividades, ya que constituyen &l punto centr•l del 

programa. Por medio de ellas se operativizan todo• loa 

elementos que intervienen en el proc&so de •naeñanz•-

aprendizaje y se establecen las relaciones entre •llos 1 aqul 

los recursos dtd~ctlcos surgen como medios indiapenaables 

para el logro de los objetivos propuestos. 

Las difer·entes actividades que se proponen son medio• 

para poner en relacibn a los niños con lo& obJ•tos de 

conoclmtento que les rodean y que favorecer~n la construcciOn 
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prcgreslva de nuevas estructuras y nuevas forma• d• 

particlpaciOn en la vida social. 

De manera congruente con tos obJ•llvos gen•ral•• d•l 

Programa, las actividades que d•b•n desarrollar•• en las 

unidades y sltuacior1es que las integran se organizan con ba.•• 

en tos ejes de desarrollo, que de acuerdo al programa de 

educc-;;Je.,) preescolar son: 

Afectivo-social, 

FunciOn simb0llca1 

Preoperaclones lOgico-matematlcas, y 

Operacion&s infralC191cas. l3> 

e~ :ta u1ul se abar da de- maneril separada por fln•t1 

·-eramgnte did~c~iLo~, ¡a que hay activ1dade& qu• favorecen 

~~ a: :Jl·no d(.• ese.os aspectos¡ sin embar90 1 todos •atA.n 

1ntinarnente ro?lacionados. 

~os ejes de desarrollo ~constituyen laa lineas bAslca• 

que, sblo con diferencias cualitativas &ntre un ast&dio y 

otro, atañen a los niños entre 4 y 6 añoa que asisten Al 

Jardln de Niños•. <4> 

En la parte de los ejes de d••arrollo ••da un •squ•m• 

de las secuencias m~s relevantes de esto& 1 con •l +in de que 

31 ¡~tm... pA9, ~~. 
41 ¡~em~ 



la educadora pueda normar sus observaciones, planear las 

actividades y realizar la evaluaciOn. (5) 

En el mismo esquema se incluyen orientaciones 

metodolOgtcas, relativas a cada uno de los ejes d .. 

desarrollo. Este esquema es el siguiente: 

ESQUEHA DE LOS EJES DE DESARROLLO 

Secu~ncias observables del proceso de desarrollo de los 

aspectos comprendidos en cada eje. 

AFECTIVO SOCIAL 

r-ormas de juego y comunicaciOn. 

* Prefiere jugar solo. Habla para sl mismo. En juego 

paralelo hay poco intercambio con niños y adultos 

* Preferentemente Juega en pequeños grupos. Tiene un 

mayor intercambio de comunicaciOn con su& co~pañeros 

y adultoa. 

* Pregunta, comenta, opina y hace v~l•r su& opiniones. 

* Expresa su crltica en relaciOn al trabajo, sus 

compañeros y educadora. 

Cooperactbn y participaciOn. 

* Casi siempre espera o busca ayuda. 
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* Comparte poco sus materiales. 

* Se muestra m~s autosuficiente para resolver por al 

mismo sus problemas. Comparte m~s fAcilment• sus 

mater 1a1 es. 

* Participa en la or9anizaciOn plan•aciOn 

de actividades. 

* To11a la iniciativa con .frecuencia.- Propone aspectos 

a investigar o trabajos que realizar. 

FUNCION SIHBOLICA: EXPRESION GRAFICA 

Man~ja stmbolos individuales. 

Dibuja, modela, etc., Jo que d1>l obJ •to 

que representa. 

Puede dibujar, adem~s de lo que sabe, lo que ve del 

objeto que representa. 

FUNCION SIHBOLICA: JUEGO Sil1BOLICO 

Representa papeles r~lacionados con su hogar y el medio 

mAs c~rcano. Juega solo, a veces desarrolla un juego 

paralelo, sin verdadero intercambio con loa otros niños. 

En sus representaciones incluye a otros peraon&je& y 

elementos que implican un conocimiento m~s amplio en su 

eontorno. 

Puede organizar y desarrollar su JUegc en int&racciOn 

con otros niños. 
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FUNCION SI"BOLICA: LENGUAJE ORAL 

Como habla: 

* Al expresarse uustltuye algunas palabra& por acciones 

tgestos, se~alamientos, etc.>. 

* No requiere de expresarse a través de las acciones 

utilizando un lenguaje m~s explicito. 

* En la construcclbn de sus oraciones conjuga los 

tiempos simples de los verbos correctamente y utiliza 

los adverbios de tiempo, lugar, modo, etc., de 

acu~rdo con el contexto en que los utiliza. 

Como se comunica: 

* Habla paras\ mismo aun cuando •• encuentra junto con 

otros compañeros o adultos tmonOtogo colectivo). 

* Sostiene un ir1tercamblo vorb•l reducido. 

* Entabla dialogo con su• compafferoa y adultos tomando 

en cuenta el punto de vista d•l interlocutor y el 

suyo propio. 

FIJNCION SIHBOLICA: LENGUAJE ESCRITO-LECTURA 

DOnd• Sft 1•• 

* Al pr•9untarle dOnde •• 1•• con•idera que puedo 

le•r•e tanto •n la imagen como en lo• texto•• 

* Al preguntar le dOnde le• coneide-ra que 

pr•ferentement• •• l•• en lo• texto•. 

* Al pre9unt&rl~ dOnd• B• le• considera qu• aOlo en los 

t•xtos. 
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FunclOn de Jos textos. 

* Al preguntarle si dice illgo donde est~ escrito, no 

advi•rt1t que los textos dicen il1go 1 ••decir, qu• 

tienen un significado. 

* Al preguntarle si dice algo donde est• e&cr1to 1 

manifiesta su comprensiOn de que los textos dicen 

algo, es decir, que tienen un significado. 

ComprenaiOn de la a&octaciOn entre sonidos y gr~f icas. 

* No demuestra comprender que hayil una relaciOn entre 

la palabra escrita y los sonidos elementales del 

hab 1 a CEJ. el nombre de un objeta grande 11 e vara mlls 

letras que el nombre de un objeto p&queKo>. 

* Establece una relac10n entre la palabra escrita y loa 

••pectas sonoros del habla CLa longitud de la palabra 

estarl relacionada con la emisiOn uonoraJ. 

* Llega por si mismo a comprend~r que hay una 

correspond•ncia entre letras y sonidos. 

Reconocimiento de su nombr&. 

* No reconoce n1 la 1n1ciil1 de su nombre. 

* No reconoce su nombr• pero sl identifica su inicial. 

* R•conoce su nombre. 

FUNCIDN SIHBOLICA: LENGUAJE ESCRITO - ESCRIT~A 

Escritura de las letras. 

* Hace graflas distintas al dibujo Cgarabatos qu• 

consid•r• como escritura>. 
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* Comienza• utilizar grAficas par•ctda• a las letr••· 

* Utiliza letras conv•ncionalea. 

Escritura del nombre propio. 

* Usa garabatos o 9raflas para representar su nombre. 

* Usa letras para representar su nombre Caunque no •••n 

las correctas>, respetando la inicial. En alguno• 

casos puede mezclar 9raf lae del nivel anterior. 

* Escribe su nombre correctamente o con una gran 

aproximactOn a lo corr•cto. 

PREDPERAClotlES LDOICD - HATEHATICAS 

ClaslflcaciOn: 

* Re~ne lo5 objeto• formando flguraa en el espacio, 

eatabl•clendo relaciones de ••m•Janza de objeto a 

obj&lo <del le al 2a puttde ser el color1 del 2a al 3c. 

puede ser la fcrmaJ etc.>, asl como de conv•nlencla 

Casl le conviene para formar la figura>. 

* R•~n• obJ•tos en pequeKos conjuntoe tomando •n cu•nta 

a•m•J•nzas y d1f•r•nc1a• y alt•rnando loe crlterlos 

de cl••iftcaciOn <color, for-ma, tamaR'o, l•><lura, 

etc.>. <No utiliza un solo crit•rto para toda l~ 

colecctOn>. 

* R•On• los obj•toe tomando en cuenta un eolo criterio, 

qu• d•ftn• •n ~l mom•ntc •In qu• pu•d• anticiparlo. 

* Pu•de anticipar el crit•rio que va a utilizar para la 

clasiflcaclon. Dl•tlngu• las subcla••• d• 1• el•••· 
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Incluye las subclases en la clase y sabe qu• ésta e& 

mayor qu&- Jas subclases. <Est• nivel no se alcanza 

en el perlado preescolar>. 

Seriacton: 

* Forma parejas o trlos de objetos. No establece las 

relaciones mayor que •.• menor que ••• o m~s caliente 

que ••• o menos caliente que ••• etc. 

* Logra establecer relacion•s entre un nOmero mayor de 

elementos <4 ~ m~s> d• mAs grueso a mas delgado, de 

m•• oscuro a mas claro, etc. 

* Ordena elvmentoa por ensayo y •rror. Establ•c• 

relaciones de orden en +unciOn de la comparaciOn de 

cada nuevo elemento con los que ya tenla. 

* Ord&na los elementos con un método sistem~tico, 

comenzando por el mayor fo el m•s oscuro, o el mAs 

caliente, o viceversa>, despu&s el mayor de los que 

quedan o viceversa. tAlgunos niKos alcanzan &&t• 

niv•l en el perlado pr•••colar>. 

Cona•rvacibn do nQmero: 

* Cuando s• le pid• qu• Acomode un conjunto d& obJ•to& 

igual a otro que se Je muestra, lo hac• basado a la 

percepciOn, +ij~ndose aOlo en el espacio que tiene 

qu• cubrir, sin lle9ar a igualar la cantidad de los 

conjuntos. 

* Todavla basa sus juicios •n •l espacio qu• tiene que 

cubrir pero ya pu•de hacer una correspond•ncta uno a 
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uno, y •Ola a partir d• •lla soeti•n• que lo• dos 

conjuntos son iguales. 

* Sostiene que hay el mismo nOmero d• elementos •n cada 

conjunto y que la cantidad no var1a aun cuando la 

disposicibn ••pacial de .. tos sea diferente. 

ESTRUCTURAS INFRALOGICAB: ESTRUCTURACION DEL ESPACIO 

Nociones espaciahrs: arriba-abajo, abierto-cerrado, c•rca

l•Jo•1 separado-Junto, dentro-fuera, adelante-atrka. 

D•muestra a trav6s de las acciones y no necesariamente 

de las palabras que comprende estas noctones 1 t•niendo 

como punto d~ referencia a al misMo lpor ejemplo: lejos 

de 11'11 1 delante de ml, junto a m1 1 etc.>. 

Demuestra a trav•• de las acciones y no n•c•sariamente 

de las palabras que comprende estas nociones, teniendo 

como punto de referencia a sl mismo y/o a otra porsona u 

objeto <por ejemplo: cerca de mt, lejos d• Pedro, 

adelante d• la p•lota, arribad• la casa, •te.>. 

Demuestra a trav._ de las acciones y no n•c•••riam•nt• 

de las palabras que compr~nd• las nociones lzqul•rda• 

derecha, teniendo como punto de ref•rencia a •l mismo. 

ESTRUCTURAS INFRALOOICAS: ESTRUCTURACION DEL TIEHPO 

Tl•mpo pre•ente: 

* Est~ claro lo que ocurre •n el aomento presente. 
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* Pu•de' difere-nciar Jo que ocurre ahora dé' Jo que-, 

ocurrtrA después. 
:. -'.º·'' 

* No confunde el tiempo pres~n~t~ con .':'·~J·~- .··pasada_ 

futuro. 

Pasado y futuro: 

* M•zcla el pasado y el 
~-

* Di ferenc Ja en grandes bloques entrv JO- --p~ •• -¿c, lo 

luturo (ayer puede stgn.lftcar el dla anterior o un 

pasado m6s o menos lejanoJ. 

* Diferencia con mayor exactitud el pasado reciente -y 

el pasado lejano, asl como el futuro inmediato y el 

futuro lejano. CEste nlv~l no ae alcanza en el 

periodo preescolar>. C6) 

La evoluclOn también es punto a tratar en el Libro J, Ja 

forma como se concibe el programa de educaciOn preescolar 

responde de manera congruente a los principios tebrtcos y 

operativos señalados a lo la.r90 del mismo¡ consiste po,.. Jo 

tanto en hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del 

ni Fro en cada uno de los eJ es que se han señalado con 

anterioridad, con el fin de orientar y reorientar Ja acciOn 

educatJva en favor del desarrollo y de ninguna manera aprobar 

o desaprobar al niño. Esta acciOn de orientar y ,..eor·ientar 

se da ajustando la planeac!On de acuerdo las neceaidad11s 

del pequ•ño que se vayan manifestando en Ja pr·Actica. 

6J l~em~, Libro 1, pAgs. ~6-64. 
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La ~v•luaciOn tal como se propon• •• realizar& a trav .. 

d• dos procedimientos: P•rman•nte y transv•r•al. 

La •valuactOn p•rmanente conslst• •n la ob••rvaciOn 

constante que la educadora hace d• los ntKos a trav .. d• las 

activtdAde• que realizan cada dla y durant• todo el affo 

••colar. Para ello no se requiere d& formas eap•ciales de 

registro, sino de una actitud atenta para d••cubrir los 

avances y dificultad•• que el niffo va mostrando en su proceso 

de desarrollo, teniendo siempre presentes Jos ejes del 

Programa. Para esta observaclOn las acttvidadea en las que 

•l niño manipula librem•nte loa recursoa did&ctlcos que le 

rodean son necesarios e indispensables, ya que dan a la 

educadora Ja po•lbilidad de registrar +i•ln&nte lo qu• el 

ntRo siente y pi•nsa, puesto que su d•s•nvolvimi•nto bajo 

•stas circunstancias •• totalmente espont•n•o y por lo tanto 

btil par& una evaluaciOn. 

Otro aspecto d• ••ta, r•aide •n las obs•rvaciones que 

r•altcen al finalizar actividad•• qu• hayan stdo r•l•vant•• 

durant• •l dla de trabajo y al concluir una unidad o 

sttuaciOn. 

La •valuaciOn tran•v•rsal con•i•l• en un r•9iatro d• 

procesoa de desarrollo d• cada uno d• loa niRos int•grant•• 

del grupa y s• ll•V•r• a cabo en dos ~o~•ntos d•l aRo 

••colar: al inicio y a m•diados. Dicha evaluaclOn tiene •u 

fundam•nto en la• ob••rvactones d• la •valuaclOn p•r•anent• y 
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•n los nivel•• de los ejes de desarrollo que marca el 

program& de •ducaciOn preescolar. 

Los dos momentos de esta evaluaclOn son 1 lamados 

diagnostico y t•rminal, el primero se realizara durante el 

mes de octubre, cuando Jos pequeño& han superado la crisis de 

la transiciOn hogar-escuela, que s~ da bAsicamente en los 

alumnos que llegan por prim•r• vez a una instituciOn 

educativa. La evaluaciOn en este momento como 

finalidad conoc•r el punto d• partida en donde se encuentran 

los niño$ al iniciar su año escolar, para poder orientar la 

planeaciOn de laB actividades y valorar si alguien presenta 

dificultades para la realizacibn de alguna acciOn flsica o 

intelectual o problemas particulares en su desenvolvimiento. 

Para sup•rar esta crisis los recursos didActicos son muy 

Ottl•s, ya qu• por sus variadas iormas, rica& estructuras y 

novedosa naturaleza llaman la •t&ncibn de los niños y hacen 

que estos ••relajen y distraigan en una actividad creativa y 

recreat l va. 

La •valuacibn terminal se realizarA durante •1 m•s d• 

mayo y servir~ para qu• la educadora haga una slnt•sta d• lo• 

progresos alcanzado&. 

El Oltimo punto a tratar •n este libro ... la 

parttcipactbn de los padres en el de9arrollo del programa, on 

relactbn a esto se resalta que ea necesario que la educadora 



y el Jardln en general mantengan un emtr&cho contacto con loa 

padres para ayudarse a conocer y compr•nder la situaciOn 

particular de cada niKo y poder orientar la labor educativa 

en funciOn de las caracterlstJcas de p•rsonalJdad de los 

alumnos. Asimismo, procurar que- loa padres d& familia 

conozcan la labor que se realiza con los niA'os, el por qu• de 

la• actividades, los aspectos de de-sarro! lo que se favorecen, 

la necesidad de respetar y atend•r las divRrsas expresiones 

del pequeño, l!'tc.1 en tOrminos gen•rahu1, procurar buscar 

conjuntamente tas formas de establecer una continuidad entre 

hogar y Jardln en cuanto a los aspectos esenciales qu~ s~ 

propone el programa. 

Como parte de la estructura del libro eatA un glosario 

en el que se dan los conceptos de alguna~ expresiones 

manejada• en Ja redacciOn, la bibliografla d~ los JJbros que 

lo fundamentan y un cuadro de concentractOn de los aspectos a 

observar en cada uno d• los •J•s de desarrollo. 

4,2. LIBRO 2 PLANIFICACIDN POR UNIDADES 

Este libro comprende la plantfJcacJOn especifica de 

10 unidad•• t•m~ttcas, sintetizando la pl&nificaciOn 9•n•r&l 

d•sd• el punto d• vista operativo, •s decir, de la prActlca 

con ~l grupo. 
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D• cada una de las unidades •• d&rlvan varia• 

sttuacion•• que sirven para Tacllitar la planeaciOn de las 

actividades con los nlKos de acuerdo a los intereses y 

declslon•• grupales, teniendo como instrumento dldkctlco •l 

juego, que •• la principal actividad del ntRo preescolar. 

St•rn afirma que "el juego en el n1Ko cumple la 

importante mlslbn de &•r un inconsciente curso preliminar, 

autodtd•cttco para futuras actividades dlflclles•.<7> 

En t•rmlnoa blolOgicos se ha difundido el juego como el 

agente ompl•ado para desarrollar pot•nctalldades cong•nttas y 

prepararlas para su ejercicio en la vtda. 

El juego es un excelente recurso para disciplinar el 

car~cter, por cuanto que en él se desarrollan de un modo 

espcnt~neo determinadas cualidades morale~ como la deciniOn 1 

la reeistencia 1 la responsabilidad• •te., y•• acreci•nta •l 

sentimiento de solidaridad hacia loe d•mAs. 

El Ju•go es un medio de diagnostico que permite al 

educador con capacidad do ob&ervaciOn, percatar•• de la 

e•tructura ps1co-aocia1 de su grupo de clase y d• acu•rdo a 

la teorla psicogenttica •• el principal medio para qu• los 

niRoa conatruyan su conocimiento, ya qu• al ten•r como 

principal lnt~ré1, tend•ncia y neceaidad esta actividad, loa 

cont•nidos tematicoa d~l programa •• manejan con mayor 

7) CERVANTES. l\A1g~atura dt Pedagggla General. 



facilidad para el m••atro y con mla agrado y cr••tivtdad para 

los alumna•. 

Dentro del programa d• •ducac!On pr•••colar •1 Ju•go •• 

una actividad de trascend•ntal importancia porqu• a trav•• d& 

•1 1 Ja educadora lleva~ cabo las actividad•& que ••acuerden 

d•ntro del grupo, producto del inter~s y nacenidad•• d• los 

n1R'os que lo integran, ad•mA.s cu• la principal actividad por 

m•dlo de Ja cual ellos se ponen ~n contacto con los recuraoa 

didl.cticos, los manipulan, lo• construyen y Jos canrtqu•cen. 

Siguiendo con la constituc10n del Libro 2 d•l programa 

de educactbn preescolar, t•n•mo• qu• cada una d• la• Unidad•• 

d• dicho Libro conti&nen: 

1. INTRODUCCION. En ••ta part• se marca •1 significado 

especifico que tiene el t•m~ desde •1 punto de vista d•l 

niR'o. 

2. OB~ETIVOS ESPECIFICOS. Aqul •• indican algunaa accione• 

qu• los pequeños van a realizar sobre objetos de 

loa contenido& 

esp•clf icos de Ja unidad. Cabe recordar qu• tanto los 

obJ•tivos g~n~rales como toa especlf iCDB r•&pond•n a la 

concepclbn pstco9en~tica d• aprendizaje qu• fundam•nta 

eJ progr•ma.. 

3. E~ES DE DESARROLLO. Est• rubro tien• el mismo cont•nidc 

para todas las unidades y t•xtualm•nt• die•: al tr~bajar 
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las unidades es necesario tener siempre presente las 

secuencias de los ejes de desarrollo, explicitadas •n el 

Libro l para orientar las actividades d• acuerdo con el 

nivel de desarrollo de Jos nJKos. 

q. LAS SITUACIONES. Vienen a ser expresiones dinamJcas de 

los contenidos que por sl mismas TacJJitan la actuaciOn 

de los niffos y Ja elecciOn de Ja& actividades por parte 

del grupo. 

~. 

Las situaciones que se sugi~ren en cada unidad no 

totalizan Jas posibilidades de accJ~n que cada uno de 

Jos contenidos 9enerales ofrece, en realidad su 

desarrollo depende del contexto en el que se encu•ntre 

cada Jardtn de Niños. 

LOS CONTENIDOS ESPECIFICOS. En eate punto se 

referencia a Jos aspectos del mundo socio-cultural y 

natural del niño que puede ser tratado como part~ de la 

unidad de trabajo, es decir, son la serie de asp@ctos 

que pueden tocarse con las actividades realizadas para 

el logro d@ los objettvo5 propuestos ctntenctOn 

educattvaJ en cada situactOn, por ejemplo, ~n la unidad 

del vestido, los contenidos especlftcos son: enfatizar 

las dJ+erentes formas de vestir en reJacJOn a la edad, 

sexo y actividades de la gente, as1 como condtcJones 

clJmatoJOgtcas y costumbres de la re9iOnJ consid•rar l•s 

actividades relacionadas con eJ vestido tales como la 

prcduccJOn industrial y art&sanal, el com•rcio, lAe 
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operacion&s de compra y venta y •1 cuidado • higi•n• qu• 

requiere el vestido. 

6. LAS ACTIVIDADES. En este apartado se encuentra una 

lista de las posibles actlvidad•s a rvalizar de acuerda 

a la situaciOn tratada, divididas en generales y 

etspeclT teas. Dentro de •utas ae ubican los recursos 

dld•cticoa, ya que son los que las ctnriqu•c•n. 

En el programa la situacibn •• encuentra indicada con un 

n~mero, las actividades generales s• seffalan con dos nQmeroa 

segfin la sttuaciOn y las actividades esp•clf icas se registran 

con puntos negros d&ntro de cada actividad general. 

Las actividades que s.e sugieren tienen car.le ter 

globaltzador permitiendo de esta forma favorecer los 

diferentes ejes de desarrollo a considerar, 9in dejar a un 

lado •1 hecho de que existan activldad•s •sp•clf icaa quo 

hagan r&ferencia a un PJe en particular. 

Por otro lado, sOlo se señalan algunas de la• mucha& 

actividades que se pueden real izar, en retal ldad en la 

practica siempre son producto de un trabajo grupal ubicado •n 

un contexto 9eo9r~flco-psicosocial y cultural que lo 

d•t1trmina. 

7. LOS MATERIALES. En toda• l&G unidades este rubro qu&da 

libre para qu• la Educador• conjuntam•nt• con sus nlKoe 

determin• cu~Jes material•• •• van a requ•rir para el 
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desarrollo de las actividades a realizar, asimismo, la 

obtenciOn, selecciOn y elaboraciOn de los mismos también 

queda abierta. Estos materiales son los recursos 

didActicos porque son los medios que se utilizan para el 

logro de los objetivos propuestos, y desde el inicio del 

libro se hace hincapié en que los que se utilicen sirvan 

para estimular la accJOn de los niKos de una manera 

inmediata, 10 cual no implica que sean costosos, 

comerciales o convencionales, mas bien se necesita que 

sean ricos en propiedades f lsicas, variados y atractivos 

en el sentido de que planteen retos interesantes y 

posibilidades de descubrimientos que 

craattvldad y la re+JexJbn. 

promuevan la 

Con rel~cibn a los materiales es importante resaltar en 

funcibn del objetivo de esta tesina que estos pueden ser 

elaborados por los propios niños, adem~s de obtenerse 

del medio natural 

1ndustrtal&s. 

de los desechos domésticos e 

e. LA EVALUACJON. Esta constituye el óltimo punto de cada 

una de las unidades en la cual se indica que debe 

realizarse permanentem~nte, incorpor~ndole autoevalua-

cienes y coevaluaciones. Ademas, se real 1 zarA al 

finalizar el trabajo de cada situacJbn o de actividade5 

que hayan sido de particular Importancia para loa niños. 

La Oltima parte del libro corresponde al anexo en donde

se da la definictbn de al9unos terminas utiltzado5 y que 
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convencionalmente tendrlan un signlf icado diferente al que se 

les atribuye. 

Regresando a las unidades y situaciones tenemos que las 

que se señalan en el programa son las siguientes: 

INTEGRACION DEL NI¡¡() A LA ESCUELA 

t. Organicemos nuestro salC>n. 

2. Organicemos una conviv•ncia. 

3. Inic.l~•oos la .formaciOn de-1 rincOn d• dramatizaciones. 

EL VESTIDO 

1. Juguemos a la tienda de !ºPª• 

2. Juguemos en el rlncOn de dramatizacion••· 

LA ALI11ENTACION 

J. Hagamos cu l t 1 vos. 

2. Juguemos a preparar y vender comida ten fonda, puealc 

de comida o cualquier lugar donde •• pr•p&ren y vendan 

al iraentos. 

3. Hagamos recetarlos. 

LA VIVIENDA 

1. Juguemos a la ca•ita. 

2. Con•truyamos casas. 

3. Cuidemos animales y planta~. 
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LA SALUD 

1. .Jugu•mca al doctor. 

2. Hagamos deport• y •J•rc1c1o. 

3. Juguemos en el rincOn de ci•nciae. 

EL TRABAJO 

1. Juguemos a trabajar como mamA y papi·. 

2. Jugu•mos al a9ente de tr~n•ito Cu-_otroc ~·~~-~~-~~?PO.t?lico>-

3. Juguemos al art•aano. 

4. Organicemos una visita a la escu•la _pr~-~~!">i~~-

EL COMERCIO 

1. Ju9uemos al mercado. 

2. Juguemos a la panaderla lo cualquier otr"o comercio que 

e>c i 5ta en 1 a comunJ dad J. 

LOS MEDIOS DE TRANSPORTE 

1. V:timonos de vi aj e. 

2. Descubramos lo que hace mover alguna• coaas. 

LOS MEDIOS DE COMUNICACION 

l. Jugu•mos a la imprttnt,a. 

2. Juguemos al correo (teJ•grafo, t•l•fono 1 •te.>. 

3. Hagamos un programa d~ radio Ct•l•vis10n, pellcula, 

etc.). 
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FESTIVIDADES NACIONALES Y TRADICIONALES 

1. Organicemos una tiesta de cumpleaños. 

2. Organicemos las fiestas navideñas to cualquier otra 

celebracJbn tradicional o clvica>. 

El orden en que se presentan las unidades no implica 

secuencia, pues pueden ser abordadas en cualquier orden y de 

hecho pueden ser trabajadas cuantas veces se requieraJ sin 

embargo, por la importancia que tiene la tntegraciOn del niño 

a la escuela, es necesario que esta unidad, sl sea la que d~ 

inicio al trabajo con el grupo. 

Aunque las unidades se trabajan favoreciendo los eje& de 

desarrollo son independientes a ~stos, de tal forma que la& 

posibllldades de accibn se ampllan 

caracterlsttcas de los niños y al 

cultural y socJo-econbmico donde 

trabajo escolar. 

de acuerdo a las 

contexto geogrAfico, 

tenga el 

Con respPcto a lag situaciones, las que se enuncian no 

son las Onicas que se pueden considerar y pueden combinarse 

con diferentes unidades, adem~s, se pueden aumentar o quitar 

aspectos de acuerdo a las necesidades. Su duracibn variara 

dependiendo del interés que despierten y de la creatividad 

con que se aborden. 

Por otro lado, ser~ abordadas en las diferentefi ~reas de 

trabajo que hay dentro d~l salbn de clases y que son espacios 



que contienen material de un mismo tema como 

biblioteca, carpinterla, dramatizaciOn, etc. 

4,3, LIBRO 3 APOYOS HETODOLOBICOS 

Este contiene diferentes orientacione& para enriquecer 

el trabajo dentro del aula en funciOn de los ejR& de 

desarrollo y dos-ejemplos de cOmo se puede trabajar una 

sttuactOn con los niR'os. 

Ttene como finalidad que la educadora amplle sus métodos 

y tfcnicas de trabajo de acuerdo al aspecto de desarrollo que 

se pretende favorecer en cada una de las d1fer•ntvs 

!!11 tuaciones. 

Est~ integrado por cuatro capltulos y el anexo. En el 

primer capltulo 51!' dan orientaciones en torno a las 

preoperactones l091co-matemAticas que como ver.\ 

posteriormente hacen referencia a la adquisicibn progresiva 

del concepto de n~mero. Los objetivos de este capitulo son 

Jos siguiente: 

J. Animar a los niRos a descubrir y coordinar la relaclOn 

entre todas las clases de objetos, personas, sucesos o 

acciones. 
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2. Aprov•char •u interés espontAneo por Ja cuant1f1cac10n. 

3. Usar un lenguaje que le permita la cuanttf1cac10n 

IOglca, 

4. 

~. 

Alentarlos a formar conjuntos con objetos mOviles. 

Llevarlos a comprobar con sus compañero• si 

respuestas son o no correctas. 

BU• 

6. Observar como actóan para entender como ••tAn penaando, 

Como ~ltlma parte del capitulo se enuncian algunos 

ejemplos de como se pueden operar los objetivos s•ñaladoa con 

anterioridad. 

El capitulo dos hace referencia al deaarrollo af•cttvo 

social, resaltando la importancia la• 

interacciones sociales para el proceso educativo. Como 

objetivos se enumeran los siguientes: 

1. Propiciar un ambiente favorable. 

2. Animar a los nt~os a que aean cada vez mas autOnomoa •n 

r•lacton con lom adultos. 

3. Animarlos a relacionarse y a r•solv•r sus conflictos 

interpersonales, tratando de coordinar eus punto& d• 

vista con los dem~s. 

Como en las interaccion•e d• lo& niRos ••tAn pr•••nl•• 

obJ•tos, p•rsonas y &ituacion•• de su inter••, en eata Ar•& 

t&Nbi•n son rel•vantes lo• r•curso& didActtcos. 
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El capitulo tres se refiere a la funciOn simbOlica 

tomando como punto central los diferentes medios a través de 

los cuales se favorece la capacidad representativa del niño y 

haciendo lncaplé en los diferentes aspectos implicados en las 

acciones de leer y escribir, ya que el programa 

incorpora los aspectos recientemente derivados 

pslcalo91a genética en relaciOn al aprendizaje de la 

escrl tura. 

general 

de la 

lec to-

Con resp•clo a los criterios metodolOgicos, estos se dan 

en funciOn d• cuatro grande& grupos o lineas de actividades 

que responden a aspectos esenciales en el desarrollo d•l niño 

y que atañen m&s especlf icamente a la funciOn representativa 

que caracteriza a la funclOn simbOlica. Estas son: 

Actividades de expres10n graf ico-plastlca. 

Actividades de dramatizacibn. 

Actividades para e-1 desarrollo del lenguaje oral. 

Actividades para el abordaje de la lecto-escritura. 

Aqu1 los recursos didacticos son necesarioli para 

enriquecer todas y cada una de ellas, ast· como las que d•ntro 

de cada una de estas se proponen en forma especltica y que 

son: 

EXPRESION GRAFICO-PLASTICA: Ttcnica bidimensionales 

como el dibujo, la pintura de a9ua, los sellos, la 
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decoloracton, el plantillado, &l esgrafiado, el pa•t•1 1 

Ja encaustlca Ccrayola derretida), tefHdo d• t•las, 

etc.: técnicas trldlm~nsionales como •l modelado, 

col lag& CcombinilciOn de m&ter"ial•e>, construccton, 

carplnterla, confeccton de mOvll&s, etc. 

DRAHATIZACION: .luego slmbOl leo, dramatizaciOn 

espont~nea, escenlficaclOn planificadora, teatro 9uiffol 

con tlteres de varilla, guante, manopla, mano, d•dal 

o sombra. 

LENllUAJE: Relatos convereac i enes, conferencia&, 

descripciones, cuentos inventados, reflexione• acerca 

del slgn1ficado de las palabras, etc. 

LECTO-ESCRITURA: tnt.•r-pretac lOn carteles, 

descubrimiento de- la escritura, dlftH•enclaclOn entr• 

escritura y otras formas de representacJOn grAf ica 1 

rolacJbn entre la escritura y loa aap•ctos sonoros del 

habla, descubrimiento de los ••p•ctoa formal•• de la 

lengua escrita. 

El ~lttmo capitulo se refiere a la estructuracibn del 

tl•mpo y d•l espacio que vl•n•n a constituir laa operacionea 

infralbglcae. Para ••ta ~rea lo• criterios que •& sugieren 

son: juegos de desplazamtentol juegos d• d••plazamlento con 

materiales complementarícsi de desplazamiento con implicacibn 

de reglas como carreras, juegos d• caza, d• o•condlte 1 de 

punterla, etc.¡ Juego& d• Orden•s verbales, tradicionales, 

clcl icosl con arena y agua, laberintos, rompecab1tz••I 

actividades de construccibn o pr•paratorias para la m~diciOn 
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del ti•mpol actividades de mbeica y movimiento como canto, 

ritmo u orquesta infantllJ actividad•• cotidianas como 

saludo, despedida, recreo, actividad de aseo, higi•n• 

personal, de la escuela o comunidadf 

cuidado de animales, etc. 

cultivo de plantas, 

Por Oltimc, se deaarrollan dos situaciones en las que •• 

resalta la partlctpaclbn de la educadora y de los padres de 

familia en el trabajo escolar, ya que ambo• juegan un papel 

muy importante en el proceso de desarrollo de los niKo• 

porque la9 Intervenciones que tienen cuando los pequeRos se 

relacionan con los objetos, personas y situaciones que le 

interesan favorecen la reflexlOn y el anAllsis que dar& como 

re9ultado la estructuractOn del conocimi•nto, adem~s, •l 

vlnculo afectivo qu~ tien~n padres e hijos e• importantlsimo. 

Adem~s, entre el niRo y BUS padres el niRo y la 

•ducadora existe un vlnculo afectivo muy fuerte qu• permite 

que el niño se sienta seguro de si mismo y aal participe con 

independencia e iniciativa en diferent&s actividades. 

Considerando este aspecto, es necesario m•nctonar que la 

seguridad que se 109re en el pequeRo para que interactQe con 

todo aquello que le rodea va a ser producto d• un ambi•nt• d• 

cordialidad y respeto, de un ambiente en donde se 1• permita 

manifestarse con libertad y en donde se le den estimules para 

hacerlo. 
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De•pu•s d• la• conaid•raciones afectivas que &• derivan 

d•l d•sarroJJo de las sttuacion&s anteriormente mencionadas, 

•• concluyen los contenidos temAticos del programa d• 

•ducac10n pr•escolar, y asl, el desarrollo de este capitulo. 

En •l siguiente se hablara de los r&cursos didActicos de 

acuerdo a la concepciOn d~ algunos estudJosoa d& est& punto 

con obJ•to d• definir los elementos qu• los constituyen y 

poder derivar posteriormente las implicaciones educativaa que 

Los recursos did~cticos bajo una concepcton 

aprendi2aJe especlf ica como Ja que prem•nta el P.E.P. y qu• 

e• Ja correapondi•nt• a la teorla pstcog•n•ttca aon abordados 

por Jos alumnos de una man•r• Jibr• y eapontAn••• aJn 

NOTA! Toda Ja inform~ciOn d•l pr•••nt• capitulo fue eacada 

lntegrament• d~J programa d• ~ducaciOn pre•scolar d• 1981 1 

d• la SEP. 
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CAPl:TULO V 

LOS RECURSOS DIDACTICOS 

El programa de educaciOn preescolar que acabamos de 

contemplar resalta la importancia de que el ~ula de trabaje 

en la que se desenvuelve el niño sea estimulante y rica en 

recursos dtd~cticos que favorezcan una participaciOn dinAmica 

y llena de experiencias significativas para todos los 

integrantes del grupo. Por otro lado, hace hlncapt• en que 

los objetos materiales e informativos que rodeen al pequeño 

partan de su realidad inmediata y le den Ja oportunidad de 

tener experiencias concretas que le permitan incorporar 

progresivamente conocimientos socto-culturales y 

naturaleza a p~rttr de los que ta posee. 

En e9ta dlnbmtca que se contempla y 

slstem~ttcamente en el P.E.P., los recursos 

la 

estructur"a 

didActiCOS 

adquieren un valor relevante en el pr·oceso de desarrollo del 

nlRc. El abordaje anterior que se hizo del programa nos 

slrvtb para ver qu• papel jue9an en el proceso de enseñanza 

aprendizaje, ya que no sol amente desde la te-orlil 

psicogen~tlca son importantes¡ desde siempre las personas 
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de-dlcadas a la. labor docent~ han nece!:litado recursos .que las 

ayuden a.: 

ProP,orcionar al Blumñc 

ex pe,: lmentac-t'o-n·. 

Ilustrar algunos 

FaCI 11 far la -

alumno. 

Comprobar h1p0t~s1s. 

•er de poca utl 1 idad e- Jm~ortanc_ia _pa~·a 0 el .. l~~::"-- ,~
Acercar al alumno en Cuanto ª"ª pc11i1fiílt ·····.a 
eeal ldad, < ll 

En tunctOn de todo esto, loa recurso• dldActlcoa 

r•sultan ser los objetos esttmulant&s que tactlitan el 

proceso educativo. 

Aunque en la mayorla de loe ca•o• se t•ngan al alcanc• 

de la mano recursos dldActicos, hay ocasiones •n las qu• 

aumentan, disminuyen o varlan sua ventaja& segün Ql uso que 

Aqul se abordarAn en razOn de la teorla 

se90n dtf~rent~s dUtores. 

lmldeo Nertc1 en su obra •Hacia una did~ctica general 

dln~mica•, argumenta que el material didActicc •es •l nexo 
--~----------------
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entr• las palabras y Ja reaJidad•c2J ya que no•• pasibl• que 

todos los temas manejados con los alumnos dentro d• los 

salones de clase sean reales, de tal forma, se recurre al 

material dldActico para lograr que Ja 

representada de forma clara y atractiva con elemento• 

manejables por los niffo& en situaciones determinadas. 

De acuerdo a esta pef"SpectJVil •1 material did~cttco 

tlen& la siguiente finalidad: 

J. Aproximar al alumno a la r•alldad. 

2. Motivar la clase. 

3. Facilitar la perc•pciOn y la compr•n•iOn d• los hechos y 

de Jos conceptos. 

4. concretar e ilustrar 1 o qu& !!U~ esta exponiendo 

verbalment•. 

~. Economizar esfu•rzos para conducir a los alumnos a la 

comprenaton de hechos y conceptos. 

6. contribuir a la f1Jac10n del aprendizaJ• a trav•s de la 

p•rc~pctOn m~s viva y sugestiva que pu&de provocar •l 

material. 

7. Dar oportunidad para qu• s• manifiesl•n las aptitudes y 

el desarrollo de habilidad~s ~•P•Clfica•, como el manejo 

de aparatos o la construcciOn de loa mi•mo• por parte d• 

Jos alumnos. C3) 

2> NERICIª ~AC!A-~Qa_dJ..d.l~~Lc:.a_~~raJ dlnAmtca, pAg. 329, 
31 1.<l•m¿ 
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Por otro lado, los recursos dtdacticos para ser un 

auxiliar eftcaz deben: 

1. Ser adecuados al asunto de la clase. 

2. Ser de fAcll aprehensiOn y manejo. 

3. Estar en perfectas condiciones de funcionamiento, Csobre 

todo tratAndose de aparatos) pues nada divierte y 

dispersa mAs al alumno qu& los 

demostraciones. C4) 

chascos laa 

En cuanto al uso del material did~cttco tenemo• las 

s'gutentes recomendaciones: 

J. Nunca debe quedar todo el material expuesto a las 

miradas del alumno desde el comienzo de la claae, ya qu• 

puede convertirse en algo que se mira con indiferencia. 

2. Debe exhJbtrse, con m~& notoriedad, el material 

referente a la unidad que estA siendo estudiada. 

3. El material destinado a una clase debe estar a ~ano, a 

fin de que no haya p~rdida de tiempo cuando &• lo mand• 

a buscar o, lo que es peor, cuando sea el profesor ml•mc 

quien lo busque. 

4. El material para una clase debe ser preaentado 

oportunamente, poco a poco y no todo de una v•z, a fin 

de no desviar la atenciOn de los ~lumno&. 

41 l~~ 
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~. Antes·de'~~~"-U.~:11·1.zacibn 1 debe ser revisado en lo que 

.atalfEt a_-~Us.~pD'-sit;·ilidades de uso y funcionamiento. C~> 
.< :•_,·;:;,":' '., 

T~.m~~d~: ~-~~-;c~&nt-~ las caracter1sticas flsicas de lDS 

_recúr~-Ó-s i-~d~~,i~JJc;~~ _::/'_las muchas funciones qua 1uio l&s pueden 

dar. ;,-~~1·~-Í -··t:,4··~--h~-Cho la siguiente clas1ficac10n. 
e,' ; --::_·. ·• ->~ o/-· 

:.---'-_'.::~-~>;:~-,-_:,:::::.-:;':::_:>e-~ 

1. -Na\~-~~~~a1~~~-e,,.:_m~ne_nte de ~rabajo: ptzarron. gis, borrador, 

_c~~d/~-~-~CJS'? ~~~-1-~~:- compases, franel0grafos 1 proyectores, 

etc;· 

2. ~~:~e·r·i~~ i
0

.---·- informativo: mapas, libros, diccionarios, 

revistas, periOdicos, 

fich8·ras 1 modelos, caJ as de asuntos, etc. 

3. Material ilustrativo visual o audiovisual: esqu&mas, 

cuadros si nbpt i cos, d 1buj os, carteles, grabados, 

r.::-t:.1 to.::, _uadros cronolOgicos, muest,..as en gene-ral, 

dtscos, grabadores, proyectores, etc. 

4. MaterJal experimental: aparatos y materiales variadoo 

que se prc-sten para la. reaJ1zaciOn de experimentos en 

;eneral. 

-5. Material df: c.or1su1no: IAplces, cuade-rrio&, etc. C6J 

Neric1 en la e-xposiciOn que hace en torno a los recu~sos 

dtd~cticos r~salta que en un principio se consideraron coMo 

material J lustrativo que tenla como objetivo fortalecer la. 

tnformaciOn que los alumnos reciblan en relaciOn a un temaf 

:51 l.d."m.... 
61 l.d.l<lll~• pA9, 330. 



sin embar90 1 •stos no tenlan la oportunidad d• manipularlo, 

sino que eran limitados a la simpl• obs•rvacion. Con un 

en+oque mas actual Nerici señala que hoy los r•cursoa 

did.b.cticos ya son manipulados por lD9 alumnos, lo cual sirv• 

para que investiguen, construyan, trans+ormen, etc. 1 

•propiciando la oportunidad de enriquec•r la exp•riencia del 

alumno, aproximandolo a la realidad y ofreciéndol• ocaeiOn 

para actuar•. <7> 

Dentro de los recursos did~cticos que N•rici resalta 

estttn: el compendio, el pizarrOn, la aala ambi•nt•, la 

blblloteca general 't especlallzada 1 las ca.Ja• de iill!luntos y 

lo& recursos audiovisuales. 

El CDWlpendio: es el libro que ae maneja como apoyo 

de las asignaturas para apoyar y dirigir a los alumnos en •u• 

actividades escolares. Dentro de loa que poaibl•menl• 

existan como m~s importantes estan el de l•xto y el de 

trabaJol el primero contt~ne la tnformactOn de la materia qu• 

se trat& y el segundo conU•n• activtdad&& para que &J alumno 

trabaje libremente, observando, creando, investigando, 

~te. fS) 

La principal justiflcaciOn para lA utillzacJOn d& ••l• 

r•cursc did~ctico es que el alumno qu• no puede asistir a 

71 td.Jtm~, pAg. 331. 
Bl I..11e.m-
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algunas clases tiene dOnde •etudiar ademAs de avanzar ~n sus 

estudios tanto como cada quién decida y quiera. 

El plzarrbn ea el recurso didActico en el que se 

hacen anotaciones que pueden quedar a la vista de todos los 

alumnos y que pueden durar el tiempo que se nece•it•· 

Nerict sugiere que haya varios pizarrones en el aula y 

que sean ubicados en un lugar donde no le& dO el re+l•jo d• 

la luzr lo primero para que todos Jos alumnos puedan 

participar libre y espontAneamente <si el maestro es quien 

escrlb~ para su grupo de niños, es importante que lo haga en 

silencio para que todos se concentren en lo que se pone en el 

pt::arrOn, procurando ademAs no tapar Ja visibilidadl lo 

se9tH'1do para que las anotaciones se vean con claridad. 

E~tsten varias modalidades de pizarrones: 

1. El DO"t:Jt i 1 sobre tri pode. 

2. El de doble faz. 

3, El adherido a la pared. 

·1. El panorb.mico, apropiado para grandes auditorios. 

:5. Con franeJ09rafo. 

6. Con imantOgrafo. 

7. con frane-l09rafo e imant09ra+o. 

B. Con cortinas. 

9. Rotativo. 

10. I JumJnado. 



1 J. Pautado C"."ecfangulado). 

12 •. De .vld.rio.·c91 

1J7 

Sala .. bt•nt•, son las aulas qu• contienen ademAa 

de: ,í.6 .-~-~'.n~;·~-ciona~: 

1. __ Bibliot•ca especializada, formada por libros d• tvxto, 

dtcctonarios, revistas , la dl•cipllna 

correspondiente. 

2. ColecciOn de mapas. 

3. Retratos de 9rand•s estudiosos de l& materta. 

4. Tres estantes, uno para aparatos pequ•Rcs y todo •1 

material de experJenciasf otro para guardar •l mat•rial 

escolar y los trabajo& de los alumno• y •1 d9 la• caja• 

de asuntos. 

~. Retrato del patrono del aula. 

6. Estante para 1 ibros. 

7. Do• mesas, una para reunione• y otra para expo•ic10n d• 

trabajos. 

B. Si J las. 

9. Cuadro exhibidor de avisos o noticias. 

10. PerJOdico mural. 

JJ. Fichero. 

12. HA.quina de escribir. <10) 

9> llltmL, pA9s. 347-349. 
Jo) ld.CJRL 
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Este tipo de salas tiene las ventajas. de ofrecer 

•condicione& psicol09icas favo,..ables para el estU_di~•, (11>. 

concentrar todo e-1 mate,..lal dldllctico necesa~lo._.para la 

enseñanza de una materia y facilitar.- la dll"'eC~_lOn. de· - Ja& 

actividades e~traescolares. 

BIBLIOTECAS: apoyan Ja fo~maclOn _de._.lBs .. per~onas. 

Deben ser comeda& para quienes &Sisten ~--:'-~I'{~-"s~i:-:-~MPf(a&'t-bi-e"'ñ 

organizadas, con buena ilumlnilcJbn y 

generales y es pee l fices d& d lf•rentots 

contempor~neos 1 actuales. 

CAJAS DE ASUNTOS: son cajas de apro~lmadamente 

30x20x 1 :5 cm. numeradas y un f .1 che ro adecuado ( 12> que cent i &ne 

Ja ln+ormaclOn seleccionada de temas especlficos y en 

ocasiones materiales relacionados con ~stos. 

RECURSOS AUDIOVISUALES, •son los recursos qu1> 

procu~an aproximar la en9eñanza a la experiencia directa, y 

utilizar como v1a de percepcibn el oldo y la vi ata•. Cl3> Son 

excelentes medios de comunicactbn que pueden ser aplicados en 

todos los niveles educativos. RCoadyuvan, con m~s ef tcacta, 

a la formulac10n de conceptos, a despertar inter~a y a asumir 

actitudes de cornportamler.to y de aprec1ac1bn•. t14J 

--------------------
111 ld.e.m .... , pA9, 34Q. 
12> l.d.e.m .... 
13) l.d.em~ 
14) 1.d.c.m ... , pA9, 3:57. 
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Para que .este tlpo. ~e· :.ecursos ·favorezca· el 
. ' '_,. 

enseKanza-ap~endl~aJ~ :~e~en'· · 

proces_o de 

·,las .. 

caracter1St~.~·~:~::~~: ::·,~-~.;:\--~;:.: -~·~s~>}~'.:~_-,_ ···::_,_~,~/ -~:~-- ~, 1 • 
EX~CTl'..~-~·¡ .. -:/';:eP~-~~~~tc{~·f·t,~ '.:-f i·~~á;~-~~~ ·:~~-', l~~~~~~~os'' o·· de 

1 º :~·e·1u~nc·1a·i'.1d~~-~~-~·~::,·~-·:·chD:!::., .-.·" ~- ·.L:-'- .·. -:~?-~ /~~L· ~~z~~i~~~~d~ -~:~::i- ___ _ 
2.· l\t:;º:l\}-I~~o,f ~~--a~: .. rd-~co~ Ja~•n,~~}":1iliJ"°~;$i_o, _ d•b•m 

~9f) Éiiitr'-1_ as· c~_rac~errs.ti ca&_~~; 1e·s ~~f'~~~~~- ~i?-Pfe~~n·te. 

3. IMPARCIALIDAD, cuando se trata de hiechos .qu~ -~tengan 

tmpl lcaclones pollticas, sociales, econOmlcas, 

fllosbficas, histOrlcas, etc. 

4. CUALIDAD, favorecer la adquisicibn de conocimientos, 

aptitudes o valores. 

~. FINALIDAD, estar de acuerdo con los objetivos de lo que 

!le ensef\a. 

t::. UTILIDAD, ofrecer posibilidade& operacionales para los 

alumnos y el profesor. 

7. ADECUACION, estar al nivel de madurez de lo& niños. 

B. SENCILLEZ. 

9. INTERES. 

10. COMPRENSION, <de fAcil percepctOn>. sic. 

JI. PRESENTACION, !atractivo>. !l:ll 
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Dentro de este Oltimo inciso resaltan el color, •1 

tamaKo y el tipo de modelo. 

EL COLOR, porque el colorido atra• Ja atenciOn d• quien 

observa1 sin embargo, debe ser agradable a la viata. 

EL TAMAÑO, porque lo que se observa con claridad 

resulta mAs fAcil de entender, 

EL MODELO, porque ayuda a vencer problemas de tamaKc 

proporctonando una visiOn d• objetos muy alejados en el 

espacio y en el tiempo, permite mostrar como se 

desarrolla un proceso y convierte en intuitivos cierta• 

proposiciones abstractas.C16) 

Entre algunog recursos audiovisuales tenemos: 

DIAGRAMA: represen tac ton tridimenaional wn 

perspectiva <maquetas>. 

PANORAMA! repre&entaciOn bidimensional. sic. 

DEMOSTRACION: exhlble!On, 

DRAMATIZACION: representactbn teatral. 

MUSEOS ESCOLARES: centros de acttvtdades cr•ativas y d• 

recursos Ilustrativos para la enseñanza. 

EXPOSICIONES. 

Grabados, fotograftas, ilustraciones, reviatas, •te. 

DJbujoe. 

Carteles. 

16> 1~2m~, p~9. 363. 



Albumes. 

Letreros, 

Ilustraciones. 

NormOgrafo <plantillas>. 

Mimebgrafo, imprtt•or de diseR'o!I. 
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PantOgrafo, cuadro ·~n--_ :•1~ ~~que. : se:·· adhieren - recurso& 

J i91Pros qUe ~1•11~~ en 1a _ Pa~te- _ ·Cte -at-ra& un p~daz'? 
-~-,-.---

de J IJa. 

PizarrOn magnético. 

Mapas. 

OrAficas. 

Proyecc tenes. 

Discos y grabadoras.fJ7> 

Para Rosa P. de Spencer "los materiales did~cticos son 

medtos e instrumentos audiovisuales qu<> sirven partil 

satisfacer, en distinta dimension, las necesidades de la 

conducciOn que realiza el educador y el aprendizaje que sufre 

el alumno•. CJS> Desde esta perspectiva los materiales 

didActicos estAn dentro de la funciOn escolar y se integran 

con los Objetivos, programas planes que se desarrollan 

dentro del a.u 1 a, por lo tanto, estAn estrechamente-

relacionados con el proceso de enseñanza-aprendizaje, de 

hecho forman parte de éste. 

171 l~ltll~, pA9s, 365-393, 
181 SPENCER, ~~Al~A~l~n-del_maleclal-~ldA~ll~c. pA9. 2~. 
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Los recursos d1d~cticos estan constituido& por muestras, 

las cuales son •interpretaciones que de alguna manera o en 

cierto sentido modifican la realidad•. <19> 

Las representaciones suscitan imagenes mentales, porque 

propician la actividad asociativa. El ser humano al ver o 

escuchar algo recurre a sus experiencia& y por medio de 

at1oclaciones im:tgenes mentales que son 

porque favor•cen la interrelaciOn del individuo en el medio 

en el que s~ desarrolla, y la comprensiOn de lo que se ie 

presenta. 

•Las r•presentaciones son un buen recurso para hacer 

conocer el mundo flsico y los fenomenos sociales•,t20> por 

tal motivo, dentro de las instituciones educativas son muy 

ut i 11 zadas. No como recursos para que les alumnos miren, 

sino para que observen y de ahl se promuevan ~xperi•ncla• 

st~nificattvas para ellos. 

En el momento que vemos y escuchamos un estimulo del 

medio, se excttan los brganos de nuestros sentidosf sin 

•mbargo, los recursos did~cticos adem.1s de ser •objeto& 

sensibles son medios para interpretar la realidad, para cr•ar 

una estructuraciOn de conjunto que no puede explicarKe 

completamente por la simple excttacitln de los sentidos•. 121> 

19> I.d.em~ 
20> I.d..e.m~ 
21> Cfr. ~. p~9. 28. 
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Por otro lado, loB recursos dldkcticos son Mayudas que 

favorecen el desarrollo proceso metodolbgico y 

posibilitan el establecimiento de una comunlcactbn efectiva 

entre el educador y el alumno porque propician el intercambio 

de ideas y la elaboraclOn y resoluclOn de hipOtesis en una 

dlnamtca que enriquece a amba& partes. (221 

•El car~cter bAslco de un auxiliar dldAcllco es servir 

como m~dlo operativo. La operaclbn e• 1 ueg~n Plaget, el 

elemento activo del pensamiento•.t231 

La idea de que •ta realidad o su repreeentaclOn no 

con•tttuye una fuerza tntr\nsecam•nte educativa ni obra 

simplemente como elemento d& excltactbn de los ••nlidos ee 

una idea concebida en la pedagogla activa y funcional que 

considera que la ima9en mental no es un r•ato sensorial d• 

los objetos percibidos•.c24> 

que enriquecer la actividad perceptiva y promover un proceso 

constructivo de creaciOn que acrecient• la maduraciOn del 

lndlvtduo. Esta actividad constructiva sobrepasa la •tapa d• 

la lma9en sensorial y crea nuevas formas de vida pelquica1 

porque los elementos fundamentales del pensamiento no son 

22) Cfr. l~~m~. pag. 30. 
231 l~~m~ 
24) Cfr. l~~m~. p~9. 31. 
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tm~9enes estAticas sino esquemas de actividad en donde el 

sujeto toma parte activa.<2~> 

Los recursos didActicos tienen que dar movimiento a la 

actividad perceptiva del ser humano y para ello es neceaarto 

que éste los elabore, seleccione y use de acuerdo a sua 

necesidades e intereses. 

Con respecto a la evaluaciOn del material didactico, 

cabe seffalar que ésta se da bAsicamente a travts de l~ 

con~ideraciOn de sus caracterlsticas, que se constituyen en 

las siguientes normas: 

APLICABILIDAD: Los recursos didacticos corno se dijo 

anter 1 ormente 1 son med 1 os de comunlcacibn porqu• 

expresan algo, es decir, llevan un m•n•aJel el evaluar 

este punto consiste en saber si la repreaentaclOn esta 

organizada de modo que ~~prese verdaderamente lo qu• 

quiere comunicar, para lo cual hay que conald•rar la 

funclOn y la estructuraciOn del material. 

CLARIDAD: Los recursos dld~cticos d•ben de representar 

la realidad de maner4 sl9niflcat1va y ev1dent•, por lo 

tanto deben ser s~nciJJos. 

INTERES: Deben dtt ser un mC>vi 1 para eol aprendizaje, 

activando la conducta de lnterlorizacl~n y despertando 

la necesidad de auociar elementos par• h•cer nu•vaa 
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J r1terpr1ttac tones. Tienen que crear un ••lado 

desequilibrio que conduzca al suj•lo a la actividad 

hacia la b~squeda de recursos que l• airvan para 

restaurar el ord&n quebrantado. 

CUALIDAD: Deben ser recursos v•races, exactos y 

realidad. 

COMPRENSIBILIDAD: Estar adocuados al nivel 

d&sarrollo de los alumnos, al lenguaje propio de cada 

contenido t&mAttco y a Jos eequemas cultural•• propios 

del gr-upo. 

CALIDAD TECNICA: Aqul se C"ValO.a Ja calidad d• la coaa 

flsica, la unidad de composiciOn CorganizaciOn armOnica 

de todos Jos elementos t•cnicos que constituyen el 

CALIDAD ESTETICA: Deben tener armenia, s&r expresivas 

en luminosidad y color.(26> 

Para la AsociacJOn Nacional de Univer5idadea • 
Institutos de la En5~ñanza Superior, los recur&cs didActtcos 

son lo• Jnatrumentos que le ayudan al docente a: 

Proporcionar al alumrlo observac i On y 

Economizar tiernpo en las para 

aprovecharlo despu~• •n otras actividad•& de grupo. 



Ilustrar algunos temas de estudio. 

Faci 1 i tar la comprension'· del alumno. 

Comprobar 

adquiridos 

hlpbtesls, 

pcr medio 

1 nvest igaciones. 

dá.tDs,:-~ informaciones, 

de 

. .::·; - ~; ~ 
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etc., 

e de 

Ini::iar el interés d_e\1·o:S?~1.1:1mñ·~:s-· Por_.:,te-mS.s--que:.parezcari 

Acercar al alumno -..... pcslble a la 

reaJ idad. C27>-

En_tre-_ l_~s_ Pri_-~C:ip_B.19e recursos con los que cuenta el 

profesor para guia'r con eficiencia el proceso de enseR'anza-

- El •aterial i•Pr••o: Libros, revistas, periOdico&, 

antologlas, manuales, textos programados, etc., los cuales 

son Importantes en el proceso anteriormente mencionado porque 

sirven para que el alumno: 

aJ Refle~ione, verifique, amplle y adquiera una visibn m~• 

completa de la materia objeto de estudio¡ 1nvestJ9ue y 

se prevea de fundamentos de discusiOn. 

b> Aprecie los dif~rentes puntos de vista o enfoques sobr• 

un mismo tema, concepto, hecho, etc., para captar, 

enjuiciar, seleccionar y formarse criterios propios. 

e> Est• en contacto con informaciones actuales. C28) 

27> ANUIES. ~an~al-~e-~~~acL~ca_ge.necal, p~g. 72. 
28) l~IUll~· phg. 73. 
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s1·n embar90, para tjue efectivamente s;e den en eol alumno 

los puntos anteriormente citado&, es necesario que 

e 1 profesor: 

Conozca teMtos, publicaciones, ediciones, autores, etc., 

de libros, revistas y artlculos sobre los temas de 

su materia. 

Conozca la forma en que sus alumnos pueden obtener 

publicaciones perlbdicas Otiles. 

Estt en contacto con las biblioteca& y centroe de 

lectura para orientar adecuadam•nte a sus alumno&. 

Est~ al tanto de los Oltimos escritos y 1 ibros 

publicados sobre su materia. <29l 

- El plzarrbn se utiliza para: 

Desarrollar problemas y fbrmulas. 

Elaborar cuadros slnbpticos, guiones, reaOmenes, etc. 

Hacer grAficas, diagramas, etc. 

Ilustrar fenbmenos, procesos, etc., haciendo u&o del 

trazo con patron, del calcador d• figura•, del proy~ctor 

de opacos, de cortinas o papel para cubrirlos, d• 

Cuando se escribe en el pizarrbn es necesario: 

Hacerlo de izquierda a derecha, d& arriba hacia abajo. 

Dividirlo en dos, cuatro o m~s &eccion•• d• acu•rdo a 

las necesidades. 

29> Id.cm .... , p:ag. 73. 
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Cuidar que la letra sea clara y legible desde todos lo& 

lugares del salOn. 

Usar gises de colores cuando se juzgue conveniente. 

En todo caso, al Iniciar una clase debera tenerse 

cuidado de que el pizarrbn esté perfectamente borrado, a fin 

de evitar distracciones y confusione• por parte d• los 

alumnos. C30) 

- El rotafollc: Consiste en una serie de laminas unidas 

que pueden rotars•. Contiene dibujos, gra+icas, frases, etc. 

S• utiliza para el desarrollo sint~tico de un tema, o 

para Ilustrar los pasos de un proceso o +enbmeno. 

E• convenient• que en las laminas que so presentan: 

Los textos eean sencillos y breves. 

Las ilustraciones 5ean claras, sugerentes, en ocasiones 

cbmlcas. 

Se utilicen tintas de diferentes colores, a fin de 

d~stacar los aspectos m~s importantes. 

Las hojas, as\ como el material que contienen, sean d• 

tamaño adecuado para poder ser apreciadaa desde todos 

los ~ngulo& del aulal aproximadamente o.~Ox0.70 m. 

Las ilu~traciones ~ los textos se combinen de una manera 

equilibrada. 131> 

301 l~L. P•9• 74, 
311 l!IJ:.mL, pA9, 7~. 
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LOS CARTELES: Consisten en lilminas 

contienen dibujos, gr~ficas, fra••s, etc. 

Se uti 1 izan para propiciar una discuSton r•fi•xiva, 

despertar el interés por asuntos d• diveraa lndcl• o para 

estimular la capacidad creadora del alumno. 

Es conveniente que: 

Sean simples en sus lineas y breves en su texto. 

Den mensaj~s que no se presten a confusiones. 

Tengan un aspecto atractivo, logrado mediante la 

combtnaciOn de elementos, colores, etc.C32> 

LAS GRAFICAS: Se utilizan para r•pr•E•ntar cualitativa 

o cuantitativamente un hecho, proc•so, etc., y/o favorecer la 

interpretaciOn reflexiva y funda~&ntada de lo• cambio• 

Para su elaboraciOn o manejo, se aplique Jo que el 

alumno ha aprendido. 

Se confeccionen de diferente for~a, dv acu•rdo con las 

necesidade-& y ex19encias de los hechos, los datos, etc., 

ya sea en forma circular, de barras, ptctOricas, etc., 

o en forma de diagramas, or9ani9ramaa, etc. (33) 

32> l~emL, P~9. -
33> l~~~· pa9. ~~ 
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LAS ILUSTRACIONES: Se utilizan para: 

Estimular el interés por el tema de estudio. 

Propiciar la observaciOn, interpretaciOn y comentario 

del problema en cu&stiOn. 

Facilitar la comprens10n de un hecho, fenOmeno, etc.<34J 

Es conveniente que: 

S& seleccionen con cuidado, a fin de utilizar sOlo los 

que posean un verdadero valor did~ctico. 

Se ordenen previamente, en atenciOn a las finalidades y 

tema de estudio, con objeto de favorecer la organizaciOn 

mental de Jos al~ronos. 

Se cri•nte a los alumnos a observarlas en detalle, 

valorando Jos diferentes aspectos que en ellas se 

encuentran. (3~) 

LOS MAPAS: se utilizan para: 

qepres~ntar gr~ficamente una realidad flsica. 

Ubicar al alumno en un espacio determinado. 

Facilitar la comprensiOn de hechos o fenOmeno&. 

Complementar y reforzar Ja comprenslbn. (36) 

Es conveniente que: 

Se utilicen fotograflas e llu$tr•ciones diversas. 

Sean exactos y claros. 

34) l!l.JtmLO P~9• 77. 
3~) l!lltat.., p~9. 78. 
361 l!lltat.., P•9· 78. 
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Se confeccionen •n diferentes tipos, d• acu•rdo con 

nuestras necesidadtt&: ttn rel ievtt 1 planea, mudos y/o 

expl tcativos. 

El alumno se habitQe a utilizarlos. C37J 

HATERIAL DE EXPERIHENTACION: como maquinaria, ln•tru-

mentas, materiales, suatanclas, etc. 

Se utiliza para que el alumno: 

Verifique sus propias hipbtesis. 

Ponga en pr~ctica Jas informaciones teOricas recibidas. 

Ten9a po91b1lidad de desarrollar au capacidad cr•adora. 

Afirme, compruebe y aplique lo comprendido. C38> 

Es conveniente que •1 profesor: 

Revise que el instrumento eat• en condiciones de ser 

manejado. 

Provea de material suficiente para la• prActicas. 

Planee con anterioridad Jas actividades d• pr•cttca y 

experlmentactbn de los alumnos, ••l como las actJvidad•• 

d~ dtscus10n 1 aclaracJOn de duda• y evaluaciOn de l•• 

actividildes. C39J 

371 l.llJ!IL.., P•9• 79, 
38> 14uu.. p~g. 79. 
39> 142m~, p~g. eo. 



1:32 

MATERIAL AUDIOVISUAL: come televlslOn, vldeccaa1ettes, 

pel 1culas 1 transparencias, fi.lminas, etc. 

Se utiliza para: 

Acercar al alumno a la realidad. 

Ilustrar un tema de estudio. 

Propiciar una visiOn sintética del tema. 

Estimular y mantener el interés de-los alumnca.t40) 

Es conveniente que: 

El Profesor seleccione, organice y prepare previamente 

el material, con el fin de prever posibles fallas, 

descomposturas o defectos que ocasionarlan la p•rdida 

del Interés y de la atenciOn de los alumnos, ruptura en 

la continui~ad de la clase, pérdida dv ti&mpc y desord~n 

del grupo, etc. 

Et Profesor disponga de los cat~logos de los diferentes 

centros especializados. 

El Profesor posea conocimiento previo de los contenidos 

del material a utt 1 izar .. 

Se prepa~e al alumno para observar este materi•l, a fin 

de que se obtenga de •t el debido provecho. 

En una etapa posterior, ... r•al leen deb•tes, 

dlscusio~es, comentarios, etc., con objeto de fijar loa 

aspectos mas importantes. 1411 

40> ¡~~m~. p~g. eo. 
41 > ld.e.m._, pAq.. 91. 
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HATERIAL AUDITIVO: carric f'adio, discos, grabaciories, 

etc. Se uti 1 iza par-a: 

Facilitar el aprendizaje de idiomas. 

La enseKanza de la mOsica y 

La enseñanza de otros contenidos. C42J , . 

Es convenle~te que: -·~-·.-:__-,;:.~. -~~--=--~-:_- --· _., .·-~_y.-

El pro<fesor- seleccione pre~~S:~~~~·~jé'1{rá~it~.~JáL 

Aparatos y material sean. revi_aadoS-~ á'ntes 

utilizados. 

ser 

El· alumno sea orientado e infor~~do ·para obtener el 

mayor aprovechamiento. <43) 

Por Oltimo, es necesario recordar que los recursos 

did~cttcos facilitan el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

siempre y cuando: 

Se hayan preparado y seleccionado con anterioridad. 

Permitan que el alumno se aproxime a la realidad. 

No obstaculicen el proceso de razonamiento, por parl• 

del alumno. 

Sean utilizados en el momento oportuno. (44) 

Y no olvidar que el valor educativo d• los recursos 

did~cticos, no depende de e-1 los en sS mismos, sino del 

42> l~emLo pA9, 01. 
43> l~emL, pA9. 02. 
441 l~emL, pA9. 02. 
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correcta uso que se les dé y del apoyo que proporcionen a las 

actividades de los alumno~ y deJ profesor.(45) 

Tomando las ideas generales de los autores que se acaban 

de tratar en el estudio de los recursos did~cticos podemos 

resumir, que hay quienes piensa~ que el conocimiento primario 

de un objeto sensible: una mesa, un Arbol 1 un olor, un sabor, 

un sonido, una ptectra:, etC., surge del contacto sensorial que 

con él se ten9a; par· lo tanto, las experiencias sensoriale& 

tiene~ un fmpo~tante papel para la asimi 1 iiCiOn del 

de les recurso& 

did~cticos como auxiliares •n el proceso de enseff¡¡nza-

En el Jardln de Niños Ja atenciOn qu& el alumno presta a 

este tipo de recursos se debe a que ti•n&n car~cter concreto 

y directo, lo cual r~sponde a las necesJdades propJas de la 

edad d~ los ni~os que asisten a esta InstJtuciOn EducatJva1 

asimismo, satisfacen al pequeño en la medida que se •copla la 

expresiOn verbal con lo visual y lo auditivo, y se hilan con 

mayor facl l ldad Jas Ideas. Por otro Jade, record~mos que los 

nJños son eminentemente creativos y laboriosos y Jos recursos 

did~cticos son una fuente rica para que creen y se recreen 

con tos matertales. 

Con las experiencias visuales o sonoras que se tengan no 

se va a aprender el sentido de las cosas, sino que se van a 

4~> Cfr. l.i1.em~, p~g. 83. 
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estab~ecer relaciones para posteriormente poder hacerlol al 

respecto, s~~la.conveniente cuidar que la experiencia esté 

ligada a 1a situacttm o tema tratado, con objeto de que 

exista congruencia en las relaciones y verdadero interdos para 

·· est-abJ,~cerlas 1 . es decir, que el niño estt motivado y se 
" ·-- - - - . - - ·- - ' 

des;~-~ue{~~-.con entusJaamo. 

Los .recursos didActtcos han sido reconocidos desde 

siempre·.camo excel&ntes medios de comunicactt>n. Desde la 

Vieja-China una tma9en valla por cinco mil palabras•.(46) 

- La UNESCO en una investigac10n reciente demue11tra que la 

memortzacJOn se efect~a en proporciOn del treinta por ciento 

con relaclOn a lo que se oyel cuarenta por ciento respecto de 

lo que se ve1 cincuenta por ciento en lo qu& se oye y se ve• 

y un setenta por ci~nto en aquello que se participa 

dlrectamente.C47> 

Por todo esto, un an~lisis de los recurso& dtdactJco& 

puede contribuir a mejorar las normas y constguJent•mente la 

t4!1:nica de la ens&ttanza. 

El material dJdActico •es el nexo entre las palabras y 

est~ constituido por todos aqu•l los 

recursos que proporcionan lnformaclOn mediante sonidos y/o 

t m:.genes 1 y que se utt l1zan para proporcionar al alumno o a 

46) NERICI. tl~~LiL_~n•-~illa~li~A-SltlleCAl-Jli.nlllU.c.&, p&g. 300. 
47J ld.em .... 
4SJ ldem~, pAg. 329. 
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los sujetos •n general, •xpertenctas sensoriales convenientes 

para 'introducirlos al conocimiento. 

Las representaciones visuales son generalmente m~s 

efectivas y en algunos caeos resultan 

neceeartas para comprender lo que quieren significar las 

expresiones verbales. Son un buen recurso p~ra que el grupo 

que observa conozca el mundo flsico, social y natural que nos 

rodea. 

En la escuela y concretamente en el Jardln de Niños esto 

resulta muy ~til ya que amplia el campo de conocimiento de 

los pequeños, se facilita la transmisiOn de ideas, se logran 

experiencias signiticatlvas y se vitallza el interés de los 

alumnos. 

Los recursos didacticos facilitan el abordaje de una 

materia, una siluaciOn, un tema, etc.J y permiten detectar 

dtfer•ncia~ Sndtvtduales porque con su utilizactbn nos 

podeMos percatar de los r•sgos propios de cada 1nd1v1duo, ya 

que en cada uno las impresiones son diferentes, y por lo 

tanto las reacciones también, lo cual nos permite conocer la. 

personalidad del educando. 

Mediante estos recursos podemos relacionar o apoyar loa 

conocimientos adquiridos de una maner• entretenida o 

div•rtlda, sobre todo porque hasta hace poco tiempo •l 

material era solamente montrado a los niños pero actualm•nt• 
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•• l•s p•rmit• trabajar, 1nv•st1gar 1 descubrir, conatru1r y 

•laborar lo qu• sea con •1. De h•cho con la nueva +arma d• 

trabajo en los Jardines de NiKos oficiales loa propios 

P•qu•Kos tienen la oportunidad d• hacer 

did:tcticos. 

•u• 

N•r1c1 y otros autor•s denominan a esta 

recur11oa 

d.tna.mtca 

•aspecto funcional~ que conatst• en que las experiencias 

sensoriales se estructuren y se utilic•n de man•ra que hagan 

m•s efectiva la comunicaciOn entre eJ hombre y el mundo. (49) 

Por lo tanto, el car~cter b~sico de un au~illar didictico es 

servir como m~dio operativo. Para Plaget la operaciOn ee el 

elemento activo del pensamiento, entonce• la r•alidad y •u 

repre&entaciOn no constituyen una fuerza tntrlnsecamente 

educativa, no obran solamente como el•m•ntoa d• excilaciOn d• 

los B•ntldos, sino como recursos para promover la& 

•laboraciones mental••· C~O> El contacto con lo& recursos 

dld~cticos puede alcanzar niveles mucho mA• complejos qu• los 

de una simple lmprestOn atractiva, reducclOn d•l verbalismo, 

de le• 

educandos, me-Jorilmiento d• vocabulario. etc., ml•mos que •• 

veran post•riorm•nte al abordar este tipo d• material con 

Siguiendo con les constderactcnes generales d• los 

r•cursos didActtcoa tenemos qu~ alguno• autor•• determinan 

491 Cfr., SPENCER, Q~, pA9, 30, 
~0) l~RIDLt pl9. 31. 
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una serie de condiciones para apltcarlos 1 lo cual no &•rlA 

relevant• 91 recordamos que en el presente trabajo •• 

pr&tende introducir un enfoque diferente al que predomina en 

••t• capitulo, el cual consiste en no considerar Jos recursos 

didlcticos como un apoyo para el profesor, sino como el 

instrumento indispensable del que se debe valer para que loa 

niños observen, analicen, relacionen, combinen, manipulen, 

cr•en y terminen construyendo sus esquemas de conocimiento, 

Sin embargo, algón aspecto puede servir para dinamizar 

las situaciones dldacticas que se presentan en el grupo, •• 

por ello que a conttnuacibn ne dan las consideraciones d• 

algunos autores. 

SegOn GardJner y Gregory:C~J> 

1. Debe de haber correlaciOn entre el material audiovisual 

~ Ja materJa que se estudia. 

2. El maestro debe repasar y estudiar bien el mat•rJal 

antes de su pr~sentacJOn. 

3. El maestro ha de preparar su clase, d1rJ9Jendc la 

atenctOn de Jos niffos hacia los puntos de importancia 

que deben observar durante Ja presentactOn del mat•rial 

audtovtsual y hacer •vidente BU relacJbn con la mat•ria 

que se estudia. 

~I> Cfr. IBARRA, 1211...~, p~g. 221. 
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4, D•spu6s de la experiencia audlcviaual han do promover•• 

discu•lon•s, pruebas, compcslclon••• o cualquier otra 

actividad dldActlca 1 relacionada can la materia. 

SegCln lmldeo N1trlcl: <~2> 

del al u111nc~ 
- _, - --~ - - - ' --

convef: t .l rB~-
~n algo que •e mira con indiferencia. 

3. Debe eetar a mano a fin de que no haya ptrdlda 

todo de una vez, a fin de no de•vlar la atencl~n de los 

alumnos. 

'· Antes de eu utlllzaciOn debe ••r revl•ado en lo que 

ataffe a 5UB poslbilidade& de ueo y funcionamiento. 

Vlncent Valla dlc• que ha d~ •vitara• qu• los aparato• o 

dlsposlllvos sean complicados, ya qu• lo ••nclllo •• lo m•• 

inmediato al nlKo, y que ha de preferir•• lo barato a lo 

costoso, lo uaual a lo extrava9ante 10 que tral9an lo• 

ni R'os a lo comprado. 

El mat•rial qu• •• utilic• d•b• s•r, como todo en la 

escu•la, una cosa viva puRat• al servicio d• lo ens•K•do. 
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H. B. Coss10 1 educador español declara que no importa el 

tamaKo del material, lo que interesa es que sea adecuado. 

Debe sustituir a la realidad, represent•ndola de la mejor 

forma posibl•· 

Para Minar el propOaito de cualquier material didlctico 

valioso debera ser comunicar un mensaje en forma r~pida, 

clara Y f-cil de recordar, por ello su empleo debe eer cuando 

se pueda lograr con •t una mejor y m~s r•pida comunicaciOn, 

es decir, se recurrira siempre a aquello que exprese la 

realidad lo m~s r~pldo y claro posible. 

Spencer por su parte, die~ que tiene que enriquecer la 

actividad perceptiva, y promover un proceso constructivo de 

creaclOn, que acreciente una maduraciOn del individuo. Esta 

actividad constructiva sobrepasa la etapa de la impres10n 

Bensorlal y crea nuevas formas de vlda palqulca 1 po~que los 

elementos fundamentales del pensamiento no son lmkgen•s 

estAtlcas, sino esquemas de actividad donde el sujeto toma 

parte activa, porque para incorporar una nueva experl•ncla a 

la estructura cognoscitiva ya exi5tente 1 se pone todo en 

movimiento con Objeto de asimilarla y acomodarla, y es cuando 

el individuo elabora hipOtesis, r~flextona, relaciona y 

termina construyendo conocimientos. 
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Por otro lado N•ricl nos dice qu• la finalidad d•l 

matarial did~ctica es:<~3J 

Aproximar al alumno a la realidad de lo que •• quiere 

fundamento• o Jos hechos estudiados. 

Motivar Ja cla.ae. 

Facilitar la p•rcepcibn y la comprensiOn de los hecho5 y 

de Jos conceptos. 

Concretar e ilustrar lo que se exponiendo 

verbal mente. 

Economizar esfuerzos para conducir a Jos alumnos a la 

Contribuir a Ja f ljacibn del aprendizaje a trav•• de la 

e 1 mater J al. 

Dar· oportunidad para que s• manífieaten las aptitud&• y 

el desarrollo de habilidades eapoclftcaa, como el manejo 

de aparatos o la construcciOn d• lo• mismo• por parte de 

loa alumnos. 

Estas son algunas de l•• consid~racton•n generales que 

que proporcionan tengo que: ofrecen informaci~n del tema de 

lnterits 1 p•r1nlten ampliar el vocabulario, conoc•r otro• 

puntos d• vista y aociabil1zar •l conacia1ento1 l•• -------
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reproducciones eonoras ademka de o ••timular 

facilitan los procesoa de actividad a•octatlva porquo el 

oy•nte tiene que crear la ima9en recurriendo a mus propias 

e)(p•rtenctass por otr"o lado 1 a trav•a del Gonido pod1tmoe 

apr•ctar el sentido y la belleza musical, valorar el l•nguaje 

como medio de comunicaciOn, descubrir rasgos de una 

P•rsonalldad se9fin lo que la voz no& r•vela 1 oattmular la 

imaglnaciOn conatruyendo en la mente la esc•no9rafla acorde 

con lo qu• escuchamos, concentrarnos en el menuajw que se 

pret•nde comunicar, etc. I sin embargo, e¡¡ importante 

constd•rar que este tipo de recursos tienen algunas 

desventajas como: la distracctOn que •• facilita al dependar 

de un solo emtlmulot el hecho de que a loa sonidoa •u•l• 

relacton•r••l•s aOlo con lo que ya &e conoce limitAndo•e vn 

ct•rta forma el contacto con exp•ri•nctaa nuev&•I y •l qu& 

no todo pueda ser descrito mtnuciosament• si •• utiliza •Ole 

e 1 lenguaje oral. 

Los 9ignos vtaua.les provocan 1nantfe11tacton•• p•lqutcas o 

m•ntaJQs, que puedan ~er obQervables en •l comportamiento del 

individuo¡ 109 audiovluuales procuran aproximar la engeffanza 

A lo directo y utilizar como vla d& perc•pciOn el oldo y la 

vistas &n gen&ral, todoG contribuyen eficazmente a dejar 

impreatones vivas quv retuercen po~l~riormQnla l~ f iJaciOn 

dwl conoclmi•nto, deaarroll&r la conttnutd&d do id•&&, 

aumentar •1 tnteor1!is y la. ccncentracibn d&l alumno, ·fiJ.o.r lo 

que se aprende en forma permanente, proporcionar una ba•• 
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concr•ta para las ·1deas conc•ptual•s, hacer,·.res~Itár •1 .valor 

de la experiencia concreta y directa ··del. P!"'Oceso de

aprendf zaj e. 

Los recursos didActicos posibi 1 itári' e~· .. es.tablecimiento 

de una comun1cac10n efectiva entre el maestro y el alumno. 

Este se siente mlA& segura·_ de -st inilimo cüando s• le 

prcporctona un material que pueda manejar libremente, o 

cuando sus ideas son confirmadas al observar algo que la& 

suattPnte. 

Este tipo de materiales amplia el campo d• intereses y 

contribu·.,.e a Ja eficacia,, p~no-trac10n y vari•dad de la 

ensPñanza. 

lndtscutiblement• Ja& experiencias reales y directas son 

mucho m~s significativas para lo& ntRosJ sin embargo, & 

veces 9xiste Ja 1mponibi1Jdad de presentarles el objeto en 

forma feal, es en este caso cuando se puvde ilustrar por 

medio de foto9rafla&, lAminaB, dibujos, peJlculaa, etc., y 

de todo aquello que transmite una idea o uns &xp~r1~nc1a a 

tra.vo.s de los ojoü 't de los oldos, y que aqul 1ut le ha 

llamado recurso didActico. 

Este tipo de recursos es muy variado por ello hay 

quten~s Jo han clasificado. 
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clasificar en: (~4) 
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puedvn 

HATERIAL AUDIBLE: grabaciones <discos, cintas>, radio. 

HATERIAL VISUAL: Proyectado <transparencias, foto• 

flJ•s, materiales opacos, pel1culas con movimiento>I no 

proyectados fp1zarr0n, imAgenes, planas, graficas>. 

HATERIAL AUDIOVISUAL: Proyectado Cpellculas con sonido 

y movimiento, sonoramas y televisiOn>J no proyectado 

Crepresentaciones, manuscritos y excursiones>. 

Con todo esto tenemos un panorama general d~ los 

recursos dtd~cttccs que nos sirve para complementar la 

informactOn necesaria para el logro del objetivo del presente 

trabajo, que como se diJD desde el primer momento, es el de 

derivar las implicaciones educativas que tiene este tipo de 

mater1al~s en el Jardln de NiRos de acuerdo al programa de 

educacib~ preescolar. 

De acuerdo a) P.E.P. y concretamente de la teorla 

paicogen&tica que es la que lo fundamenta, la relaciOn que 

los alumnos tienen con Jos recursos dld~cticos ya no va a 

estar condicionada por las determinaciones del ma~~tro 1 sino 

por el inter~ y la iniciativa de los alumnos. 

Esta idea t1en~ ya varios affos, de hecho N•ricl en su 

obra •Hacia una did~ctica general din~~ica lo dice 

~41 MORENO, Q~, p&g, lBZ. 
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posible, 

didActico deb• ser elaborado por los alumnos ••• ya qu• no 

hay punto de comparacJbn entre •1 valor didActico d•l 

material comprado y el material h•cho por Jea propios 

alumnos•. C:S:li) 

Sin embargo, hasta ahora es cuando lo& prof•&orea nos 

empezamos a dar cuenta de esta realidad. Fu1t dificil 

sustttutr la id•a de los recursos did~cticos como mat•rial de 

apoyo por la de Jos recursos didActicos como material 

indispensable para que Jos ni«os construyan su conoctmientol 

y no por Ja complejidad del hecho, sino por Jo arraigado d& 

nuestros esquemas formativos. Pero a pesar de ello tarde o 

temprano Ja escuela ya no tendr~ como finalidad •tJu&trar al 

alumno, sino llevarlo a trabajar, tnvesttg~r, descubrir 

y construi ,.. •• f~6> 

De e&ta posibilidad ~xpresiva surg~ ~l valor de loa 

r•cursos didacticos ya que esti~uJan al ser hum&no a realJzar 

Jas acciones anteriormente enunci&das y muchas otras m~s que 

veremos en el capitulo que viene a continuaciOn y que nos 

darA la pauta para derivar las implic•cion&a educativa~ qu@ 

las personas, objetog y sJtuacton~s con J•s que interactaa el 

n1ffo tienen desd~ un ambiente en el qu~ 6e procura que e5t~ 

tipo dP re-cursos (humanos, matertaJes y c1rcunstanc!al•li> 

est~n al alcance de todos. 

~~) NERICI. Q~~~i..1..., pA9. 330. 
~6> lUttm¿, pag. 33J. 
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los 

En este ~ltimo capitulo se van a 

el&m&ntos que hasta •1 momwnto •• han acordado, 

procurando 9obre todo establecer la r•laciOn de lo& recurso& 

did~cttco& con la labor docent• qu• se realiza en laa 

tnstltuciones pre•scolar•• y que tJen•n como instrumente 

tfocnico-p•da909ico el programa d~ educaclOn preescolar. 

Como vimos •n el capltulo anterior, son mucha& las 

ventajas y posibilidad•• que estos ~•t•rlal•• nos brindan 

para favorecer el proceso de •n••Hanza-aprendizaJel sin 

•mbar90 1 desde Ja p•rspecttva palcog•n•ttca qu• •• la qu• 

sustenta este trabajo &u abordaje es diferente y la• 

posibilidad•• educativas que surg•n con su utilizac10n son de 

otra tndole como •• ver• a continuacton. 

Ant•s ae acostumbraba det•rmtnar la forma como Jos nlRos 

iban a Abordar los r•cul'sos dtd•cttcoa, se- condicionaba au 

partlclpacibn a loa obJ•tD5 y dispo•icion•• que el doc•nt~ 

~arcaba co•o tdbneos. Actualmente, dead• la perapec tva d~ 
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J•an Plaget estas posibilidades las crea el mi•• nlffo por 

••dlc d• una partlcipacitn autOnoma y cooperativa en donde Ja 

· ~._lea de grupo •• de r•speto y compaRerlsmo, en dond• 

todos tienen los mls•os derechos y las •ismas obligaciones. 

Como se vio anteriormente, el niño construye sus 

conoclml•nlos con las experiencias si9nlf lcatlvas que va 

teniendo con Jo concreto y especlf ico que le rodea¡ los 

r•curso• dldactico& tienen vste car~cter, se pueden palpar, 

observar 1 escuchar y manejar de la forma como cada quien 

d•clda hacerlo. Al ponerlo• al alcance de los pequeños le& 

estamos dando la oportunidad de que los utilicen con ingenio 

y creativldadJ sin e•bar9c, en caso de que &sto no se d• 

espontAn9a~•nte, la educadora ti~ne que propiciarlo con una 

participaclbn oportuna. 

Es indispensable que se rescat& la posibilidad d• 

creacibn por parte de los niños ya que con&tituy• uno de lo• 

iactores m~s importantes del proceso •nseñanza-aprendtzaJ• 

que se observa en el P.E.P. Por tanto, concibe la 

ed~cadora desde otra perspectiva, ya no serA quien dirija al 

grupo d~ acuerdo a sus consideraciones personales, ahora ser~ 

~na acompañante-gula para los ntffos, ademAa 5•rA la encargada 

d• propiciar un ambiente que favorezca •1 de•arrollo lnt•gral 

d• loa alu•nos, tendr~ que promov•r el respeto la caoperaclOn 

y la autanomla d• los suJ•toa con loa que int•ractoa. 
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La manera de favorecer este tipo de factores quv 

constituyen el Area afectivo-social del individuo, no depende 

d~ la realtzacton de actividades e&peclficas, sino de la 

dina.tea de relaciOn que se establezca dentro de la comunidad 

educativai donde quedan comprendidos tanto el aula, como el 

3ardln de Niños y el medio donde se encuentra éste, ya que 

para que el niRo sea un ser emocionalmente estable es 

neceeario que su desenvolvimiento se d~ en un ambiente de 

cariño, comprensiOn y respeto. 

Esta dinAmtca tiene su origen en el conocimiento que se 

tenga de las posibilidades y limitaciones que como elemento 

constilut1vo de adquieren, para ello el 

establecimiento de acuerdos es ml90 1ndtspen5~ble. 

La educadora en este asunto juega un papel muy 

importante, ya que es la coordinadora de todo lo que se d* 

dentro del ~ula, de ella depende directamente el éxito d•l 

proceso ~,1se~anza-aprendiza;e y el aprovechamiento al •Axtma 

de todo~ los recursos ~ue lo constttt?yen. Sus intenciones 

pedagógicas realNent~ d~ben tcnde1· al desarrollo integral d• 

sus educandos y deba lograr que ~stas se conviertan en 

verdaderas posibilidades educativas para ellos. 

Los elementos con lo~ que cuenta para esto son mucho& y 

muy variados, por ejemplo, los recur5os dld~ctjcos que por 

medio de sonidos e im~9enes pueden e&liQular las estructuraa 

cognoscitivas, ~fectivas y motoras de los pequeRo~I todas 
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las escuelas suelen tener gran var1•dad d• •lle• porqu• aon 

de flcll adquiaiciOnJ sin •mbar90 1 ad•m&s de pose•rlo• •• 

n•ceslta abordarlos con creatividad. 

La iniciativa e ingenio de los niR'os •nriquecen la 

utllizac10n de los recursos didActicoa ya que el pensamiento 

a esta edad s• caracteriza por •er creativo e lmagtnativoJ 

ademas, el que se pongan en contacto con objete& con 

dlvereldad de forraas 1 tamaños, colorea, texturas y 

sonoridades, favorece su deaarrol lo int•gral 1 porque el 

actuar en forma directa sobre los objetos estimula toda& las 

lf.reae de desarrollo, por lo tanto, son una herramienta eficaz 

d• la cual el maestro puede valerse para aumentar las 

posibilidades educativas. 

Los recursos didlf.cticos desde la pera pee ti va 

psicogen&tica d•spiortan por si mismos asociacionea viauales, 

d•sarrollan el lenguaje oral, favorecen la interpr•taciOn d• 

teoxtoa y la ublcaclbn de tiempo y espacio, Cl> ya que al •star 

al alcanc• de los nlffoa y al darl•• a .. toa la oportunidAd de 

que recurran a el loo 11br&mente 1 se •St& propicJandc una 

relaclOn bidireccional •n donde •l objeto actOa aobr• •1 niRo 

y Oste sobre el objeto, lo asimila y lo acomoda en eua 

esquemas anteriores de conoctmlento, es d•c1r 1 la actividad 

del niño sobre los objetos propicia que el pequeño construya 

su conocimiento. 
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Los jue43os JOgicos, sensopercepttvos, de tt>cpr•aiOn, 

asociac10n visual y auditiva, construcciOn, etc., permiten 

qu• et nJRo se relacione con su medio f lsico, material y 

social y que por orientaciOn de la educadora o d• su• mismo• 

compaff•ros vaya viviendo nuevas exp•rienctas que contribuyan 

a la construccJOn de su pensamiento. 

Estas posibilidades de interacciOn que le proporcionan 

loa recureos dtdActicos, son importantes para qu• poco a poco 

vaya elaborando hJpOteBl5 y resolviendo probl&mAticas en 

torno a Jos aconteclmi@ntos, attuaciones y procesos que 

conforman su realidad, para que •ea cada vez mA& autOnomo y 

participativo, para quu lleve a la pr~ctica el re•p•to a Ja 

formad& pensar y de actuar d• todaa aquell•D p•rsonas con 

l~s que se relaciona y para que socialice su conoctmj•nto 

tnt&rcambiando ideas. 

Cabe r•salt•r que eu •1 propio ntffo al ponerse •n 

contacto con el material did~ctico qui•n crea situaciones qu• 

contribuy•n a la con•trucctOn de au conocimi•nlo y favorecen 

••P•Ctos af•ctivos, sociale9 y psico~olor•s qu• lo conducirln 

al desar-rol lo integral de 

ten9amos pres~nte, que no basta que •~ista 

r•cursos dtdActicoa, ••tos por si mismos no 

Sin •mbargo, 

nJ lio e lo• 

dan ort9eon a 

sttuaciono• peda909icas 1 Ja eapontan~idad y cr&atividad d• 

loa ntKos son las qu• d•n la pauta conjuntam•nt• con laa 

ort•ntaciones qu• la educadora introduzca para promov•r la 
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dtverstd•d de usos y hac•r todas las posibilidades de acc10n 

•xp•ri•ncia• ricas para •l legro de aprendizaje 

signiTicativos. 

Los ntRog al manipular lo& recursca didacticos • 

interactuar con sus compafferos y educadora podrAn descubrir y 

coordinar las relaciones existentes entre objetos como 

funcionalidad, peso, tamaño 1 etc., lo cual es ótil entre 

otras cosas para estimular el pensamiento lOgica-matem•ttco 

de los pequeffos. 

6.1. LOS RECURSOS DIDACTICOS Y LAS PREOPERACIONES LOOICO

HATEHATICAS 

De q a 6 años las nociones lOgico-matemAtlcas eat~n 

relativamente indiferenciadas porque el niño en el periodo 

preaperatorlo no tiene la capacidad de hacer elabcr~c1onee 

mentales con elementos ab&tractosl sin embargo, sl es capaz 

d& reflexionar al interactuar con todo aquello que le rodea y 

~9 por ello que los recursos didActicos como elementos 

f\sicoe tienen 

co9noscJttvo. 

valor indiscutible dentro del proceso 

En el periodo preescolar predomina sobre todo en •1 

p•nsamtento del ntKo, lo concreto, lo ob&•rvable, lo 
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perceptible, en términos generales, Jos aspectos f lsicoa de 

lo que veª Al abstraer estas propiedades va conformando su 

conocimiento y al establecer relaciones entre ésta& va 

&9tructurando sus nociones J09ico-matematicas, es por ello 

que la clasificacibn y Ja seriaciOn son procesos que le 

sirven al niKo para construir su lOgica. 

Al Ll~sificar o seriar los materiales que estan a su 

alcanc~ ~J niño establece relaciones y resuelve problemas que 

contrlbutran a ampliar sus estructuras de conocimiento que 

darAn Jas bases para las operaciones concretas del 

pensamiento. 

En st la clasif icaciOn y Ja seriaciOn son op~raciones 

abstr'actas; sin embargo, esttln al alcance de los pequeños 

porque al jugar con Jos diferentes materiales a lo& que 

tienen acce&o se da Ja posibilidad de establecer relaciones 

si9uiendo criterios de semejanza, diferencia, pertenencia o 

lnclusiOn en el caso de la clasiflcaciOn, o crtterios de 

creciente o de.crecJente en eJ caso de la seriac1bn. (2) 

Cabe r~cordar que p.'.lr<l quP. t:>l niño efectivamente 

construya su pensamiento es necesario que ~l sea el qu~ 

descubra y coordine las relacione5 entre los Objetos. El que 

la ~ducadora le info~me acerca de estas relaciones no a 

ser del todo producttvo, porque las reflexiones de cada qulen 

son de acuerdo a criterios personales. Lo importante as 

2l ld.em.~ 
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hacerle preguntas al pequeKo para- que ;-sea· tl quien 

reflexione, pl&nse, elabore h1pbtes_ls y ,~:~ª-~:~·~fi~·aM~-~t~ .: vaya 

construyendo sus conocimientos. 

;~~~-·-··-······· 
6. 2. LOS RECURSOS DIDACTICDS. •(_LAS ;OPERACIONES _INFRALOBICAS 

Por otro lado, los recursos didacticos también son un 

exceleñte-medio p8ra favorecer las operaciones infral09icas 

porque las nociones que las constituyen surgen de la 

interacclOn con objetoa situados en un tiempo y en un 

•spacto. Tambi~n la estructuraclOn del tiempo y del espacio 

de9de el punto de vista psico9enético parte de lav acciones 

d~ los niñea sobre obj&tos y situaciones. ConformE> vaya 

teniendo experiencias que les permitan representar" 

mentalm&nte conceptos elementales de espacio, dJ&tancta y 

tiempo, como dentro-fuera, cerca-lejoa, ahora-dempuén, van a 

tr poco a poco organizando sus acciones ha5ta lograr-

convertirlas en sistemas operacionales. <3> 

En este proceso Jos recursos diO~cl1coa proporcionan 

muchas posiblltdade~ educativas en cuanto ferina, tamaRo, 

colores. Con estas caracter1sticas de lo~ objetos los niñea 

pued•n juqar a establecer r&l~clones topolOgicas que son con 

Ja9 que lnlcta el proceso de construcc1Dn del e&pacio 

3 ) l.l1J<m.._ 



y que incluyen nocian•• d• proxi~idad 

agruparlos, etc. 

al 

Hl4 

ordenarlos, 

Independientemente del material de que se trate, loa 

n1Kos tendr~n la posibilidad de efectuar accione& que 

impl 1 quen 1 ocal izar, ordenar, acomodar, etc. 1 qu• ... 
conslituirAn en la base para la adquisiciOn paulatina d• 

conceptos m~s elaborados como los referentes a la perspectiva 

y a la proyecclbn, hasta llegar a la conservac10n de la forma 

y distancia de las cosas. 

Con relaciOn a las nociones temporales, también se 

pueden promover acciones sobre lea r•cursos didActicos que 

Impliquen movimiento, y que ayuden a los niño& a observar las 

diferencias de los bloquea temporales y a relacionar lo que 

ocurre en el presente de lo que ocurriO en el pasado o de lo 

que ocurrir~ •n el futuro, hasta qu• logren distinguir lo 

Inmediato de Jo lejano. 

Por otro lado, las caracterSstlcas flsicas de los 

matertal•s como son su textura, sonoridad, t•mperatura, 

tamaffo, ~arma, peso y color, constituyen una fuente rica de 

experl•ncias, por la variedad de aspectos que loa n1Ro• 

pu•d•n apr•clar ~ las variadas relacion•• 

establecer. 

que 



6.3. LOS RECURSOS DIDACTICOS Y EL JUEGO SI"BOLICO 

Loe recursos didacticos también favorecen el desarrollo 

de la funciOn simbOlica, principalmente en lo re+erente al 

juego slmbblico y al lenguaje oral y escrito. 

Con respecto al juego recordemos que es la principal 

aCtividad del niño, a trav•s de •ste, se pone en contacto con 

otras niffon, disfruta d&l ambiente que le rod•a y manif ieata 

au in9enlo e lmaginacibn. 

El jue90 en g&ner&l es una manite&taciOn importante para 

la maestra, ~a que le permite advertir las impr•aiones que 

los niños tienen del amtiente que les rodea, porque a través 

de •ste, manifiestan con sinceridad lo que piensan y lo que 

sienten. No Importa que sea: +lsico, Cque estA con&tituido 

b~sir.amente por movimientos corporales como correr, brincar, 

subir, bajar, etc. y que favorece entre otras coaas la noc10n 

d• esquema corporal y la de tiempo y pspac10>1 de im1tact0n 

(que consiste en la reproducciOn de acciones o actitudes que 

observa prtnclpalm~nte de los adultos y que permite 

reproducir la vida y las relaciones interpersonales con la 

que peco a poco los niñea •e socializan, adquieren seguridad 

y autonomta, desarrollan su lenguaje, desarrollan hAbitos de 

cooperactOn, respeto, laboriosidad, etc.), o de mesa tcomo el 

domino, la memoria, el rompecabezas, etc., que favorece entr• 
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otras cosas, IP-1 proceso lbgtco-matem~tico ya que• con éste ttl 

nlRo tiene Ja posibilidad de clasificar y seriar>I y lo qu• 

importa r•almente es que se lea d6 a los pequeños la 

oportunidad de manifestarse con libertad y confianza. 

De hecho en ocasiones ni siquiera se necesitan 

Implementos especiales para que loa nlRos jueguen, tienen la 

capacidad de utilizar como Juguete cualquier cosa. 

El Juguete es todo aquello que el niRo utiliza en terma 

libre en sus Juegos, se constituye en recurso dldActico 

cuando se utiliza para proporcionar experiencias en apoyo a 

las actividades dirigidas por el educador. <4> 

Los recursos utillxados como Juguetvs o como material 

dld~cttco puaden ser de dos tipos: comerciales y artesanales, 

los primeros se fabrican en serle y en grandes cantidadesf 

los s•gundos repres~ntan un lazo afectivo, ya qu~ a• hacen 

con la colaboraclOn de adultos y niffoe bajo int•rese& y 

n•ce91dades muy particulares, utilizando material de reuso 

para formar baleros, boliches, etc. (5> 

En mucha9 ocasicn~s los niffos elaboran sua ju9uetes 

libremente, pero hay veces que requl•ren de la ayuda de lo~ 

adultos para hacerlosJ tanto en un ca&o como en otro, la 

utlllzaclOn de materiales d• de&echo es neceaaria, no sOlo 

4> Cfr. LARA, t1anu.a.l.--'1a.c.a,--1.A..__crlabprac100 de rpcuc•a• 
IUJ1A~Li"'11á, p~9. 10. 

5> Cfr. MORENO, R~lternotlyaa. 
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por la econom1a que implican, sino porque estimulan la 

creatividad y favorecen la coordinacJOn motriz fina. 

Entre los materiales y Juguetes que se pueden hacer 

estAn: mascaras con plantas, carton, papel, periOdicoJ 

dls4~aces con cajas de cartOn, bolsas de papel, costales, 

tela, papel, o ropa vlejai caracterizaciones con pinturas, 

pelucas, collares, pulseras, o sombrerosJ tlteres con bolsas 

de papel o pl~stico; teatro para actores, tltere~ o 

martonetasr animales con pedazos de cartbn, madera delgada, 

p,.po?l 1 tela, cartCJn, piedras, c~scaras de frutos, cajas¡ 

muR'ecos de estambre, trapo, lela, latas; muebles para la 

casa de muR'ecas, de ma.dnra a cartbn¡ instrumentos musicales 

con latas, cajas, frascos¡ t~neles con tambos de telal 

columpios con llantas; tragabolas con cajas de cartOn, 

bot:es1 loter-1a y domino dibujados sobre carton; carros y 

trenecltos con cajas y corcholatas, etc. <6> 

Con cualquier material el niRo puede crear situaciones y 

disfrutar verdaderamente aquello que se est~ im~ginando, 

recordemos que su pensamiento 5~ caracteriza por 

animista 1 antropomorfista, artificialista y realista, con el 

puede concebir las cosas como dotadas de vida y creer que 

todo lo que se imagina e~lste. 

6) I.d.=~ 
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Los recursos dJd~cticos P•rmiten qu• el niKo desarrall• 

au capacidad de expr•s10n y aumente el ndmero de elem•ntos 

que integran sus representaciones. 

Como se vio en capitulo& anteriores, el niffo representa 

pap9J•~ -que satisfac•n necesidades afectivas e Jntelectual&s 

,de e~ yo, lo cual es una posibi 1 Jdad para que as.tmi le 

situaciones reaJesr por ejompJo, todos los nJA'os de una o de 

otra forma han jugado a la casita, han representado papeles 

-del p~p& 1 la mamA, el hermano, el tJo, etc.1 para ello han 

recurrido, recurren y recurrir~n a todo aquello que est• a su 

alcanc•, lo utilizan adapt~ndolo sus necesidades sin 

importar si responde directamente a lo que se r~qutere. SI 

para el beb~ hay que ten~r una cobija, no sera necesario 

poseer una de verdad, bastarA con algOn trapo o prenda d• 

ve9t1r para imaginar que es Ja mejor colchita que se pudo 

haber encontrado. Asl ser~ en todos lo& juegos que len niños 

lleven a cabo, sobre todo en el terreno de Ja dramatJzacJbn. 

Como d1Je en un prtnctpJc, mJ pr~ctlca como educadora m• 

ha dado las pruebas necesarias para fundamentar todo Jo que 

aqu1 di90 en teorla, todos los eJemplos que manejo las 

aftrmactones que hago son producto del trabajo dtarto con 

mi grupo. 

Serta interminable esta tesina s1 narrara todas las 

e~pertenctas que he tenido en torno al Juego y la cr••ci~n d~ 

juguet•s 1 me limitaré- a resaltar que niño ... 
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compl&ment•n su& esquemas de actividad m•ntal, misma qu• no 

cesa jam•s, sobre todo si se fortalece con la preaencia d• 

elementos disponibles en cualquier momento. 

Los recursos did~cticoa le p•rmit•n al niRo conocer 

elementos qu• integran su realidad y al jugar con •lloa hec•r 

real lo que en el mundo de los mayar•s •• irrealizable. C7> 

6.4. LOS RECURSOS DIDACTICOS Y EL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO 

Con respecto al lenguaje oral, t•nemos que al niño 1• 

9usta compartir sus Jdeas y vivenciAlll •n •1• el hombre 

necesita relacionar•• con los dem•s porque •• un s•r 

•mlnentemente social. 

••r humano dispone para comunicar y •xpreear con claridad Jo 

qu• siente y piensa. 

El niño al poner&e en contacto con obJ•tca que le 

interesan est~ l•niendo la oportunidad de estructurar 

expreBlones que adem~6 de estimular su ~rea co9noscitiv• 1 le 

permiten ampliar su vocabulario y •structurar con clAridad 

sus ideas, porque en la elaboracibn de 5U lenguaje intervieno 

71 Cf~. OSORID. lh.lm12s.._C.a.n.l..CUi_)C_.l.!..u<¡¡¡a. 
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el estimulo del ambiente que en este caso Jo constituyen los 

recursos dld~cticos, ad~m~s de los elementos +on~ticos y la 

maduraclbn adquirida. (81 

Por otro lado, estos materiales también favorecen el 

deearrollo del lenguaje escrito, porque al igual que el 

lenguaje oral, éste es un objeto de conocimiento que el niA'o 

va construyendo de acuerdo a la maduracibn 1 tran&mi&iOn 

social y experiencia que tengas estos elementos se estimulan 

cuando el sujeto se desenvuelve en un ambiente alfabetizador, 

entendiendo por ••te el conjunto de textos que le rod~an y 

las relaciones que la comunidad alfabetizada establece 

con el tos. f9) 

Cuando el niRo observa textos y ve como los utiliza la 

3~nte, tiene la oportunidad de descubrir el significado y la 

funciOn de la lengua ~scrita y evolucionar a su vez en muchas 

aspectos que integran su desarrollo. 

Con los recursos dida.cticos el niño puede ampliar las 

observaciones y experiencias que le permitir~n construir el 

sistema de la eoscritura. 1 porque • través de los textos y de 

las relaciones que tenga con ellos 5e ir~n ampliando las 

estructuras de conocJmiento en torno a este aspecto. Una de 

los elementos con los que el niño inicia el proceso de la 

lectura y escritura es el que se refiere a l•s expresiones 

Bl lllem... 
9) SEP Qu.J.a_llLllA~t..1.~a.J2ai:A--<>.Ci.t<n~a~~ILl.--l.e~~ 

eJ1=il"--""-"·Ln.1lltl_¡¡c.ees=.La.c. 
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gr~~icas, y •n tstas los recursos didlcticcs tambi•n tien•n 

mucho que ver porque ampllan consid•rablem•nt• la p•rc•pciOn 

de- las ccsaa. 

6.:5. LOS RECURSOS DIDACTICOS Y LA EXPRESION 

PLASTICA. 

GRAFICO-

El niKo al tener contacto con div•rsidad de formas, 

coJor•s, tamaKos y compo51ciones 9raftcas 1 complementar~ los 

•lmbolos individuales que imprime en •u• dibujos, y tendrA Ja 

oportunidad de dibujar y mod&lar ya no ablo Jo que sab~ d•l 

objeto qu• representa, sino lo que v• de ~ste. (10J 

R•gularmente Jos recursos did~cticos son atractivos, ya 

sea por su estructura o por lo que s19ntfican, de esta forma 

el niRo se ve~~ motivado a participar de alguna manera de 

aquellas formas o colores que est~n llamando su atenc10nl 

podr1a hacer?o plasmando impresiones srbrfl algó.n 

rnat•r1al, por eJemplo, plu~t1lJna, masillas, barro, etc., o 

por medJo de un dibujo con cualquiera de los recursos que 

para E?ste fin se tienen al alcance, como son: crayolas, 

plumones, acuarelas, etc. En los ni ;;os, lo• dibUjOll 

generalment~ corresponden a lo que ya se ha interJor1zAdo, 

por eso siempre se dibujarA Jo que se sabe, no Jo qu• •• 
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p&rctb•, y si los recurs.os did~cticos ayudan a que 11• ampll•n 

los esquemas de conocimiento cansigutentem•nte m&Jorarkn las 

r~pr&sentaciones gr~fica-pl~sticas de los pequeRos. 

Todas estas ventajas que hasta el momento •• han 

enunciado tienen su origen en la comb1naci6n armOnica de 

varios elemento• entre los cuales tenemos: la d1•tr1buct0n,-

el ~comedo y la presentaci~n del material, la parttcipaciOn 

de la educadora y la dinkmica de grupo. 

6.6. LOS RECURSOS DIDACTICOS Y EL ESPACIO FlSICD 

Con respl!cto al material tenemos que el que lo& rg.cursos 

s~an novedosos y atractivos no significa nada si no &stdn & 

la vista y al alcance de los niños, ésto& por lo• interes•5 

concretos y prbximos que caract•rizan su personalidad se 

Jncltnar~n por aquello que perciban y pueden manipular 

libremente, por lo tanto, lo primero que h~y que hacer ea 

poner el material al descubi&rto. En el capitulo anterior 

viMos como hay quien 5wñala como lnconveni•nte que el póblico 

conozca de ant•mano los matortales con loa que se ~ 

trabajar, ya que se supone se p1erde inter•• en el loa¡ sin 

eMbMr90, desde la perspectiva psicogenética ••to no es 

verdad, porque las po&1bilidades que los niños pueden 

encontrar en aquello que le& intere&a son infinitas, adem~a, 
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de que es necesario que est•n al alcance d• todos para 

promover una dinU.ica de interaccton, participaci0n 1 anlli&i• 

y reflextbn entre todos los miembros que integran el grupo de 

trabajo y para que realm•nte se favorezcan los objetivo& 

de desarrollo. 

El que los niños vean todo aquello de lo que pueden 

disponer no solamente lo& favorece, sino que ademks permil• 

que toda tenga las mismas posibilidades de usol &in embargo, 

no debemos olvidar Ja situaciOn de que en ocasione& por falla 

de e•pacio o por el tema que se est~ tratando haya materiales 

que estAn acomodados en lugares donde no se ven directamente, 

cua~do ~sto llegara a suceder Gerla conveniente recordar a 

los niños lo que hay en existencia para que lo soliciten 

cuando asl lo deseen. 

Despu•s de colocar los recurso& didacticos a la vista de 

Jos niños para que ellos perciban lo que hay y de entre todo 

puedan ~acoger libremente lo que m~s les agrade, eG necesario 

considerar qu~ el acercamiento que se tenga debe de aer 

s~nciJlo, su adqutsiciOn y su acomodaciOn debe realizarse con 

facilidad, por lo que los recurso5 que se utilicen para 

alzarlos deben ser cOmodos, amplios li9~ros. Una caja 

forrada con pap~J fantas1a o con algQn motivo bonito, adem~a 

d• r•sponder a estas condiciones, servir~ para d•corar el 

espacio en el que se ponga y podr~ ser utilizada COBD 
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complemento d• la actividad qu• •• realice con el material 

qu• contenga. 

El que loa nt~os acomoden y dejen en su lugar lo que 

usaron, sirve para que 

parttctpaciOn y cooperaciOn, 

d•sarrollen su 

elaboren soluciones 

autonomla, 

para la& 

situaciones que se suscitan en su actividad y conozcan el 

Jugar exacto de las cosas. Mi pr~ctica cotidiana me ha 

permitido observar que hay peque~o& que regularmente se 

d•senvuelven en ~reas que ellos mismos seleccionan y que 

utilizan lo que otros ya emplearon, lo cual origina que ni 

conozcan la ubicactOn del material ni la forma de acomodarlo, 

con lo que se pierden las posJbJltdades anteriormente 

enunciadas. El concJenttzarlos de la tmportancia que tten• 

el trabajo grupal y Ja participaciOn d• cada uno en todo, ea 

necesario para que todos tengan las mismas oportunidad•& 

educativas. 

Otro criterio a considerar en cuanto a la exiatencia del 

material, es el correspondiente a la sel&cciOn de éBte. Ea 

conveniente que todo aquello que se ponga al alcance de los 

n!Kos responda a su nivel de madurez ya que de no ser asl, se 

limitan las posibilJdad•s educativas que pueden tener Jugar. 

Esto no se contrapone a lo que desde un principio se ha 

argum•ntado en cuanto a la acclOn de los pequeRos, sigo 

afirmando que ••tos tienen infinidad de formas para abordar 

Jo que les rodea y obt•ner de eJlo muchlsimas posibilidades 
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•ducat1vas, a lo qu• ya me r•f i•ro en cuanto a la ••l•cctOn, 

••a lo• limites qu• en un mom•nto dado •• pu•d•n t•n•r 

cuando algo no respond• a nuestras poa1b111dad•• d• acc10n. 

Adem~s d• seJvccicnarlo es conveniente cla&if icarlo para 

armonizar •l trabaJoS •l separar loa recursos 

facilita su utilizaciOn, propicia una 

por seccion•s 

actividad mA• 

organizada y favorece la decoractOn d•l Ar•a. Por otra 

parte, esto•• facilita si se marcan acuerdos que gulen el 

trabajo escolar. Ea r•comendable que la determinaciOn de 

._tos •• d• desde el inicJo de trabajo con •l grupo, con 

objeto de que se ••tabl•zcan Jlmitea y poaibilidades de 

acctOn y ee d• una interacciOn armOnica y por con•iguient• 

agrad•ble, lo cual tiene lugar porqu• b•atcam•nt• se promuev• 

el r••P•to y Ja coop•raciOn d• loa auJ•toa P•rttcipantes. 

Ad•m•a, favor•c•n •1 mAxt~o rendimi•nto d• lo• recureoa 

humano• y m•t•riaJea con los qu• cu•nta 

p•rmJten abordarlos con oportunidad y 

•1 Jardln, 

propiedad. 

porque 

Con loa 

acuerdos todos aabrAn en qu• mom•nto •• pued• utilizar lo que 

•• d•••• y de qu• +arma hay que h•c•rlo para eu 

m•Jor aprov•cham1•nto. 

El que ae promu•va una participacJOn libre por parte d• 

Jos ntRos, no •xcluye qu• ••• darle& las 

tndicacion•• para qu~ manJpul•n con propt•dad aquello qu& 

••t~ a su alcanc•. Frecu•ntam•nt• los p•qu•Roa •• •ncuentran 

con objetos con loa qu• no han tenido un contacto ant•rior y 
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cOaa hac•rlo, por lo tanto, para •vitar 
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por no saber 

accid•nt•• y 

d•ap•rdtcio• &s ccnv•ntent• qu• lea •tamos niffoa con ayuda d• 

la •ducadora d•rtven laa tndicactones basteas. 

Co•o h•mas dicho d••d• ~1 prlnctpto, todo lo qu• •• 

or9anic• y ll•v• a la practica •era resultado d• un trabajo 

colecttvoJ atn ••bargo, para algunas cosas la partlctpac10n 

d• la educadora a&r• •6• ac•ntuada y ni••Pr• tendiente a 

propiciar sttuactonea favorabl•• para •1 ••Jor d•sarrotlo d•l 

proc••o •nsoRanza-apr•ndiz•J•· 

Por •J••plo, la cJasif tcactOn, ••l•ccton, 

dlstrtbuclOn, ubicactOn y aco•ado d•l ••t•rtal, pu•d• 

la din&Atca de trabajo d•l grupo y loa 

necesidad•• de qut•n•• lo Integran. 

y 

L~ organizaciOn d•l ••l•rial t•ndrA qu• +avorecer una 

partlcipaclOn activa y cr••dora por parte de quien Jo aborde, 

para que r•almente s& eati•ul• •l proceso d& d••arrollo y •• 

pro•u•van situaciones de apr~ndizaje¡ poateriorm•nto, d•b•r& 

dar Jugar a un espacio cOmodo y •gr&dabl•· 

movi•i•nta, facilidad d• d•aplazaai•nlo y una aaplla vislOn 

d• todo lo qu• ah! s• encuentra, esto obvlament• •• harA 
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tomando •n cons1d•r•c10n la• pcsibilidades de Ja institucJOn 

•ducativa qu• combinada• con la part1ctpac10n d• le• padres 

d• fa•tlta pu•d•n aumontar constderabl•~•nte. 

6.7. LOS RECURSOS DIDACTICDS Y LOS PADRES DE FAHILIA 

Es Jndtscutfble la tmport~nc1• d•l vinculo eacuela

hogar. Ind•P•ndi•nlem•nt• d• la influ•ncJa qu• tten• •n •l 

proc•so d• d•sarrollo btopstco•ocial d•l niKo, facilita y 

•nrtqu•c• Ja labor d• Ja educadora. 

Lo• padroa d• f•milia r•gulara•nte •• tnt•r•••n y •• 

proocupan por todo• aquello• factores y sttuacton•• quo 

t•ngan que ver con •1 armOntco d•••nvoJvi•J•nto de su hijo, 

por Jo tanto, en cuanto a Ja vida escolar de •ate procuraran 

estar al corriente y participar de la forma como •• lea 

•olictt•f ein embargo, para •llo •• n•c•••rio qu• la 

•ducadora ••t•bl•zca y mantong& al dJa au r•laciOn con elloc. 

Ea curJoao ob••rvar que Jnd•pendJent•M•nt• d•l Jnt•r•• 

qu• •i••Pr• hay por Jo qu• •• refl•r• a la •ducac10n d• loa 

nfRos, Jos padr•• de familia r~gul•rment& no toman Ja 

1nfc1at1va para informar•• y participar 

de Ja 

d•l proc•so 

1nv1tac10n )' 
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constante labor de Ja educadora para convertir•• en el•m•ntos 

activos d• dicho proce90. 

Uno de Jos elemento• que estimula su intervenciOn •• •1 

mant•nimiento d•l JardlnJ ncrmalmente 1 estAn a favor do un 

espacia agradabl• para sus hJJoe, de un lug•r dond• existan 

recursos materiales enriquezcan 

su actividad. 

Con Ja participaciOn de los padres de familia, la 

educadora puede lograr quo su aula de trabajo sea un Jugar 

atractivo que esto lleno de recursos educativo&, variado• y 

novedosos. Por otra parte, esta sJtuaciOn favorecer& •1 Area 

aiectivo-soctal y ~l area del lenguaje oral de los n1ffoa, ya 

que ••toa se sienten orgullosos cuando hay algo en ol saJOn 

que ellos mismos trajeron de su casar esta satisfacctOn lo• 

motivar~ a r•lacionarse y dialogar con sus compaff•ro• 1 

tambien propiciar• que todo& procur•n mantener en Opti••• 

condiciones el material, Jo manipulen con cuidado y •~SJ•n 

que d• Ja misma man•ra lo hagan aus compa«•ros. 

EJ favorecer de Ja manera antertorm•nte seKalada •l Ar&a 

afecttvo-soctal, cognosctttva, motora y del l•nguaJe s•rvtra 

para lograr de una man•ra amena e Jnt•r•sante un desarrollo 

integral en el nf~o, lo cual constituye la razOn de &er del 

tomando en cu•nta qu~ lo& recursos 

dtd•ctfcos son Jos instrumentos indispensables para favorecer 

dicho desarrollo. 
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CONC~USXONES 

El car6ct•r de toda lnstltuclOn &ducatlva •st6 

•strechamente relacionado con el contexto •Dcio-polltico

cultural y econOmico del pal• en el que •• encuentra y 

presentar~ rasgo& distintivos se90n el nivel del que 

•• trate. 

Uno de los nivele• educativos del Sistema Nacional de 

Educac10n, es el preescolar cuya poblaciOn &stA constituida 

por niKo• menor•• de seis años a los cuales se le& da una 

atencton integral que responde a los intereses y necesidades 

propio• de esa edad, estrecha•ente relacionados con ~1 

desenvolvimiento del pequeño en su medio familiar y social. 

La respon•able de esta labor educativa •• la educadora, 

quien desde la teorla pstcogenétlca hoy dla tiene la funciOn 

de brindarle al pequeño oportunidades que le permitan 

cu•st1onarae y oncontrar soluc10n a todo aquello qu• le 

rodea 1 pr•••nt~ndole enttmulos que provoquen en •1 una 

reacc1on 1 con obJ•to de que eatructur• eaquemas de 

canoc1•1•ntol loa cu•l&• int@rrelactonadoa con Jos proceso8 

I& unidad 

blclOgica, psicolOgica y social que •s el ser humana, dando 

lugar a •u d•aarrollo int@gral. 
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Todo proc•so de d•sarrollo es continuo y dinlmico, y en 

el caeo de Jas estructuras cognoscitivas a las que hace 

referencia la teorla psicog•nética este proceso es de 

equilibracton a travéil de incorporar elementos externos 

Casimilacibn> y reestructurar procesos internos (acomodaciOn> 

que p·ermiten aJ individuo adaptarse al ambiente &in el que se 

desenvuelve. 

La equi l tbractbn es la caracterlstica de Ja acciOn 

humana qu• lleva a la adaptacton a situaciones nuevas, y es 

estimulada en gran medida por la serle de relaciones qu• el 

individuo establece con el medio que le rodea. 

A partir de las relaciones que el ser humano tiene con 

su medio material y social se construye paulatinamente el 

pensamiento. Dicha construccibn se lleva a cabo por medio de 

las acciones y reflexiones que se realizan al contacto con 

los objetos y situaciones que conforman la realidad. 

En el nivel preescolilr es lmportantG que esta acciCJn 

9Dbre los objetos que son la fuent9 del conocimiento, no sea 

solamente mental, sino tambien flslca, ya que los menores de 

&dad t 1 en en Intereses prbximos y concretos, 

consiguientemente, construtr~n su conocimiento con IO 

concreto y especifico que les rodea, ademAa tienen que estar 

estlF11ulados para hacerlo, por lo que las 

sl9nlf icativas y un ambiente a.rmonla ta.mb i •n 

son necesa;rtos. 
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Ad•mls d• un ambi•nt• de armonla deb• d• hab•r un 

•spacto de objetos esttmulant•s <r•curaos dtd•cticoa> qu• 

prcpici•n exp•rt•nctaa stgnJftcattvas. 

La educS.,dora p-0,. su par-te, debe- propiciar una dinAmica 

de trabajo en la· qu• reine la parttcipac10n 1 la coop•raciOn >' 

Ja autonomla -d• les sujeto• Jnt•rac:tuantes. 

La autonomla surg~ de la• relacionee d• respeto mutuo 

d•l niffo con Jos adultos y sus compaR'•ros. Estas relaciones 

pvrmttJ,.ib.n, ademA:s 1 que el pequeño vaya adquiriondo 

•stabJltdad vmoctonal, ya que al sentirse reupet•do, podr~ 

•xpresar con seguridad y conf tanza sus ideas y afectos e ir 

~fianzando asl paulatinament~ &u personalidad. 

Para qu~ Jos niños sean cad• vez mas autOnomos h~y que 

animarlos a relacionars~ con sus compaR•ros de trabajo y 

proptctar que resuelvan por sl 

.1 nterpersonales. 

mismos BUS probl.rmil.& 

La parttctpaciOn y la coop•r•c10n •ur91ran de la 

concienc1a que tomvn del trabajo grupal y servtr~n para que 

comprendan punto!'.5 de v1st• d1fer•ntl.•!3 al suyo, los re&peten y 

cre•n su& propias explicaciones 

coh•r,..ntes. 

buscando r•9ulmr1dades 

En realidad e5tos tres elementos &•tAn lntimamente 

r•lac.lonados ya que una parttctpacJOn ~utOnoma y cooperativa 

por part• d• loa niños traerA consigo una pr~ctJca de respeto 
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• Ja forma d• pensar y d• actuar de toda• las p•rsonas con 

l•• que •• relaciona. Por otro lado, ••tas int•rrelaciones 

por el 

intercambio d• ideas, pas•ndos• a convertir cada uno •n un 

••r Jndivtdual-social. 

Esta biopaicoaocial rasgos 

estructuralea y funcional•• •speclficos, necesita situaciones 

estimulante• para •u desarrollo, y demanda el contacto con 

objetos concretos y variado• que favorezcan el proceso. 

carActer 

dtrecto y concreto que originan un cOmulo 

•xperi•nctas stgniftcattvas y naceaartaa para Ja conformaciOn 

de las estructuras d• conocimi•nto. 

La participaciOn directa de Jos niRoa sobre loa recur•o• 

did~cticoa que pueden ••r tanto material•• (objetos> como 

humanos CpersonaaJ, favorece tanto la conetrucc1bn progr•a1va 

de nu•vas conf1gur~c1on•s, como Ja &•tructurac10n d~ nuova• 

forma• d• part1c1pac10n en la vida social. 

D•ntro de los recurso• m4ter1al•• t•n•mos a todo• 

aqu•Jlos elementos ricos •n propiedad•& flsicas, variadoa y 

atractivos que plantean r•tos 1nt&r••ant•• a vencer y 

po•Jb1lidad•s de d•scubrJm1ento que promu•v•n Ja cr•AlJvidad 

y Ja ref Jexton. 
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D•ntro d• loa humano• s• •ncuentran la •ducadora, Jea 

compaffero• d• grupo, los padr•s d• familia y lo• individuo• 

d• Ja comunidad an general qu• de una ~•n•r• u otra favor•c•n 

Ja reflexiOn y el anAlieJa 1 y hac•n de Ja practica doc•nt• 

mAxima 

aprovechamiento de los el•m•ntos que constituy~n •l proc•ao 

enaoffanza-apr•ndizaJ•· 

Los padr•s d• familia en esp•cial, ayudan a conoc•r y a 

comprend•r la sttu•cibn particular de cada niffo, lo cual ee 

n•cesaria para que la •ducadora ali•nte d• ta m•n•ra m~• 

idOn•a, Ja iniciativa, cr•attvidad y parttcipaciOn d• loa 

p•qu•ffos, y para qu• sus intencion•• 

favor•zcan el desarrollo tnt•9ral 

verdaderas posibilidades educativas. 

al conv•rtir•• •n 

El programa de educaciOn pr•••colar ~• •l instrumento 

t•cnico-p•d•909ico que normatiza la acciOn d• la educadora •n 

la mayor!a de loe Jardines de Ni"ºª oficial•• y tiene 

pr•c1•amente como obJ•t1vo favorec&r ol d•aarrollo Jnt•gral 

d•l nJ«o tomando como fundamento la& caract•rlaticAa propias 

de Jos ~•nares de seia affos. Hace eapecial h1ncapi6 •n la 

r•alizac!On •d• actividad•• Jnt•renante& y •ignificativas que 

partan d• Ja real1d•d !nmedtat• d&l nJRo y que •• conecten 

con sus •xpertenclas concr~t•• par& que de esta forma la d•n 

la poa1b1lidad de incorporar progr~aivament• conocimi•ntos 

socJo-culturaJes ~ natural~s a sus osqu•m&s ya •~1stent•s qu• 
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l• permitan entrar en contacto can otra• r•alid•d•• a partir 

del conaci~i•nta de la •uya•.11> 

Estas actividades de la• que •e h~bla •• complementan 

con Jos lla~ado• recuraoa dtd•cticos que tienen un gran valor 

•n el proceso eneeffanza-aprendizaJ• porque enriquecen la 

actividad perceptiva del ••r humano, Ademls d• ser una base 

concreta para las Ideas conceptual~•· 

LDB rill'cursos didb.cticoa propician una 

comunlcaclbn efectiva en la que Mejora considerablemente el 

vocabulario porqu~ la• palabra• van adquiriendo sentido 

enriquecen las estructuraa co9noacitiv•a existentes por los 

conoc1mtentos adquiridos a partir de las relacione& a l&s Ql · 

lndtvtduo porque •sobrll'paaa la l1R~ ·1alOn •ctnsorial y crea 

esqu•••• d~ •ctlvtdad donde el BUJ~to toma parte act1va•.c2> 

Dv h•cho, todas sus refl~xion•• aurg~n de la interacciOn que 

1) SEP. f!c..Qgroma d~ EdukaJ:..lC~SLC.Q.l.Al:. 1 Libro l. 
21 Cfr. SPENCER, Oi2..t:L1.~ 
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Jardln de Nl«o• &e hace ••pecial hincapl• en que lae 

educador•• promuevan la partlcipaciOn, la obaervaciOn y •1 

an•lt•i• en lo• niRos de au grupo. 

El car~ct•r concreto y directo lo• recurso& 

did•cttcos permite que las peque«o• con ello• trabajen, 

tnveattguen, descubran, construyan y creen, ya que la 

imprestOn atractiva que los 

responden a las necesidades e tnter•••• propios de los 

menores d~ seis a«os. 

d~, 

ni Ros 

El empleo adecuado del material didActtco lleva consigo 

el &umento d~ lnter•s por parte de los niRos en las 

actividad•• que realizan, dando oportunidad a que lo• 

pequeRos manltieston sus aptitudea, habilidades, y su terma 

de or9anlzar Jos conocl•lentos que poseen. Esta expre510n de 

loa nlffo• permite que la educadora conozca •1 ntvel de 

d••arrollo en el que•• encuentran aus alumno• y asl propicie 

acciones y •ltuaclon•• qu• tiendan al 109ro do lo• objatlvos 

qu• •• propone en 9u labor educativa, con lo que lo& recursos 

dld•ctlcos se traducen en un instrumento valic•l•lmo • 

lndiapensabl• para dicha labor. 
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