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IMTRODUCCION

El preéehte trabaja tiene compo objetivo resaltar la
importancia de los recursos didacticos para +favorecer el

“desarrolla integral del nifo de 4 a 6 aRos.

Los fundamentos tebricos de los que parte esta tesina
corresponden a los postulados por la teorla psicogenetica de
Jean Piaget; mismos que se observan con claridad en el
programa de educacitOn preescolar{{) que es la 9gula técnico-
metodolbgica de las educadoras de los Jardines de NiRos

oficiales desde €] afo de 1981 hasta la fecha.

Los recursos didactices son el elemento mas idoneo para
que los niRos se comuniquen entre s§i, enriquezcan su
vocabulario, estructuren sus esguemas de conocimiento, creen
{deas, estimulen su coordinacién motriz +ina y Qgruesa Yy
construyan sy personalidad paulatinamente, Sin embargo, cabe
aclarar gue todo esto serd pasible s&lo si la forma como

abordemos los recursos didacticos es la idbnea,

Desde la perspectiva de la teorla psicogenética el niRo

es un ser Que aprende y se desarrolla a través de un gproceso

1) S.E.P. Pcagrama_-de EducaciOn.Preescolar, Meéxico, DGEP,
1981,



mediante el cual, .éi mismd va V:Qnstruyendn los esquemas
mentales que definen.su édndu:té. para esto es necesario que
el paqueRo viva nitua:fohe; que( lo inciten a reflexionar,
participar e lntéractqaf con libertad y entusiasmp con las
personas ¥y cosas gque 1o rodean; - ocbviamente en este aspecto
toman espe:]él relevancia Vlos;rrocursos didacticos ya que
tlengn lg cefacterlstlcé de ‘estimular sobre todo a los niRos
p;rg7 re;llz;r &lferentes “a:;iuﬁes tanto flsicas como

mentales.

'Esﬁa concepcifin de aprendizaje estd contemplada en el
anterio;mente citado programa de educacibdn preescolar, gue
resalta comp principal medic para Jlograr aprendizajes: la
cooperaciodn y la participaciébn de los nifos, quienes de 1losB
cuatro a . los seis afoe presentan rasgos de personalidad
zlaraments cbservables, En los niRos de esta edad, el juego
tiene un papel muy importante, ya que constituye la principal
tendencia, irterés y necesidad de cualguier pequeRotl por tal
motivo el juego en el Jardin de Nifos es l1a principal

actividad para que aprenda y se desarrolle armbnicamente.

Realmerts no se nececsita nada para que el nifo juegue,
lo piede hacer utilizando Gnjcamente su imaginacitn que es
~2almente asombrosa y creatlvaj sin embargo, los recursos
diddcticos resultan elementos indispensables para enriquecer
la act!{vidad creadera y recreadora que durante todo el tiempo

se rzaliza par parte de los pequefos.
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Er los Jabd!nes de Nikos la educadora es la  responsable

_de’ favorecer’

é‘uﬁéyjﬁanéra estimulante y ‘constante dicha
actividad ‘

LB

f‘pfhgnamaﬁ de © educacidn preescolar hace énfasis

eﬁpg¢;§}:§n;el;1uegu que es una caracterlstica innata del

niﬁo,‘y promueve ‘su enriquecimiento a través de las llamadas
sltuacibnés. que son el eje de las actividades realizadas por

) el grupﬁ.

Dichas situaciones permiten que el niRo favorezca su
desarrollo integral de wuna manera amena, divertida e
interesante para todos; dentro de eéstas, 1los recursos
didacticos juegan un papel muy importante porque le dan razén

de ser a las acciones y a las reflexiones de los pequeAros.

En los Jardines de NiRos oficiales se pretende que este
programa de sustento a una labor educativa realizada en un
ambiente estimulante para los integrantes del grupo, en donde

reine la participacitn, la cooperacitn y el respeto mutuo.

Tal ambiente tiene que estar constituido por elementos
ricos en propledades +lsicas (texturas, colores, formas,
etc.), accesibles en cualquier momento y para cualguier nifo,
rovedosos » atractfvos para quienes los observan y manipulan
, dizpuvestos de ta! forme que se facilite su marnejo ¥y
~tilizacitn, estos elementos son conocidos con el nombre de

recursos didacticos , son indispensables en el proceso de



aprenqyiaie ﬁprque~p{6mueven ia Feflgxtbﬁ.f‘pl angligls, asi

cbmp‘la bébtitipéc}bnide'quienas se relacionan de una - manera

i;ﬁééIQ—b tivaicon'ellos.

Todo 1o que se ha dicho hasta el momento de los recursos

:,dlﬁég{{éﬁsibésq]ta comprensible, ya gque forma parte de la
pr}cti:a educ;tiva, misma que siempre me ha interesado sobre
(aﬁo'éh lg que se refiere al nivel preescolar, por ello la
prés;ﬁfe tesina esta enmarcada en este nivel y concretamente
en las Jardines de NiRos oficiales, ya que en uno de ellos

trabajo como educadora.

Mi practica profesional me ha permitido valorar Ila
educacién que los nifos reciben antes de ingresar a la
primaria como algo fundamental para su vida futuraj este
primer peldaRo de la formacibn escolarizada del ser humano
constituye la base para desarrollar conocimientos, destrezas,
habilidades, actjitudes y aptitudes de una manera metddica y

dinamica.

Quienes tenemos la responsabllidad de encauzarla debamos
estar preparados para optimizar los resultados, una formacidn
sblida y sobre todo actualizada es algo indigpensable para
ello} sin embargo, no slempre existe‘unn capatidad real para
llevar a }a practica todas las innovaciones que se Introducen

en el nivel preescalar,
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No basta con difundir la informacidn en torno a la
manera como se debe llevar a cabo 1la labor docente, es
necesario promover el andlisis y la reflexién de todo aquello
que se nos transmite a través de cursos Yy orientacionest
lamentablemente, por una o por otra causa estos procesos no
se dan. En la mayorla de los Jardines de Nifos y en general
de las escuelas, la falta de disposici®dn de algunas maestras,
la carencia de estimulos por parte de nuestras autoridades Yy
la inapropiada dindmica de 1los curspos, origina que los
resultados al término de éstos no sean l0s que se esperaban.
Es el caso del! programa de educacidn preescolar de 1981, a
través del cual la Secretarla de Educacitin Pablica promovid
una manera diferente de trabajc en los Jardines de NifRos a su
cargo., Se trataba de sustituir la accitn directiva de las
educadoras por una accibn organjizadora para Jlograr que las
nifos tuvieran una participacitn dindmica ¥y creativa dentro
del grupo y fueran ellos mismos los que determinaran vy
llevaran a la practica junto con la maestra el trabajo
escolar, Todos tendrlan los mismos derechos vy las mismas
posibilidades, pero a ésta daltima se le atribuiria 1la
responsabiltdad y la obligacitn de cuestionar a lnos pegueros
para que pensaran, reflexjonaran, elaboraran hipotesis vy
actuaran sobre todo aquello que les rodeaba, y as! de esta
forma fueran construyendo paulatinamente sus conocimientos.
Obviamente con esta idea los recursos didacticos tendrlan que

estimular a los nifos a actuar, ser novedosos, Yy estar al



nart!clbéclﬁnlﬁque‘

al

Direccitn.  Genera

aprendizaje: ‘de  la -lect ] [ todo- de

modificar mi fcrma‘de‘trabéjq con_ el grupo, ‘me .sirvid para
darme cuenta de la 1mbprt;nblquQéiLxeﬁe el due las personas
en general v los docengeé en pﬁrti:QIar sé cuestionen y se
formulen hiphtesis  en torno a la labor profesional que
realizani asimismo, esta sftuacibr me impulsd a realizar
este trabajo en e! que se estudian de manera accesible Jlos
recursos didacticos que constituyen un excelente medio para
favorecer esta participacion dinamica y espontanea que
oromseve el progarama de educacibn preescolar y poder derivar
desﬁués de abordar de +forma analltica los temas Gque se
relacionan con este tipo de recursos una practica docente

acorde con 1D0S avances academicos que se van teniendo.

El permanecer en una actitud directiva frente al grupo

es un problems ern 1a medicda que los nifAos se ven limitadas en
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Su proceso de desarrollo, ya que #ste tiene etapas de
evolucidn subsecuentes que requieren el mayor grado de
estimulacibn para que los avances sean cada vez mas

significativos.

Ante esta problematica los recursos didacticos surgen
como un aspecto interesante para tratar, porque juegan un
papel importante en el proceso de desarrollo del nifo. Para
derfvar el papel que tienen en wmateria educativa fue
necesario estudiar y analizar el contexto en ] que se
utilizan, por lo que 1la estructura de la tesina es la

siguiente:

En el capltulo I se da a conocer el proceso histbrico
del nivel preescolar con objeto de saber por qué esta
destinado a dar atencidn a nifios de 0 a 6 afos dentro de un
marco pedagbgico orientado de acuerdo a principios y noOrmas
didacticas precisas, mediante acciones Yy recursos
especlficos, diseRados expresamente para el logro de los

objetivos propueston para dicho nivel.

En el capltulo Il se habla del Jardin de NiRos por ser
el organismo formativo-social en el que se ublica el elemento
educativo que se seleccion® para abordar en esta tesina: los
recursos didacticos, En este capitulo se trata lc
caracteristico de esta institucion y se abordan los objetivos
que persiguen y las funciones que desempefRan en el ambito

socfal; se resalta la importancia que juega dentro del
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proceso de desarrollo del ser’humanc scbre todo en torno a la

idea de fnrmaﬁ::‘hoﬁsféh_ autbnﬁmos, ’ independientes,

responsables y pan{{ ipat oé'dp 1a dindmica grupal de la que

forma parte, y 5e;ﬁabia‘d alabor docente que realiza la

educadara con. su gfup 'de5€rab$jn.

En el capltuln !II (-1 revisl la teorla psicogenética que
fundamenta la labor do:ente de "las profesoras de los lJardines
de "NiAos cficiales. Dicha teoria se trata con claridad en el
projrama de educacibn preescolar que respalda todas las

" acciones realizadas en este nivel. Dicho programa sefala en
su introduccidn que los fundamentos tedricos que lo sustentan
corresponden a las concepciones de Freud, Wallon y Plaget}
sin embargo, cabe seRalar que después de leerio nos
encontramos con que la teorla que predomina es la de Plaget,
razdbn por la cual en el capitulo III se habla Aanicamente de
ésta, lo cual nos sirve para analizar la influencia que
tienen los recursos didacticos en el proceso de desarrollo de

los nifas,

En el capituln IV se habla del programa de educacidn
preescolar que como se dijo anteriormente es el que oOrienta
la labor docente de 1los Jardines de NiRos en el ambito
oficial. Los objetivos que plantea estdn definidos comp
objetiveos de desarrollo ¢n tanto que éste es 1a base que
sustenta los aprendizajes del nifo en xu aspecto afectivo,

social, cognoscitivo y psicomotor e lmplican proplciar en
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alto grado acciones de los pequefos spobre 1las personas,
objetos o situaciones que le interesan y 1le entusiasman,
animandolo a que se exprese por diferentes medios con
creatividad. Estd constituido por tres libros de +acil
manejo, el { hace referencia a los postulados tebricos que lo
sugtentan, el 2 da algunas’ sugerencias para organizar el

trabajo escolar, ¥ el 3 algunos apoypos para enriquecerlo.

En el capitulo V se habla de 1os recursos didacticos
retomando la concepcibn de diferentes autores que me
parecieron significativos, para después derivar el enfoque

que se les da con la teorla psicogenética.

Por Gltimo se proporcionan algunas implicaciones que
tienen de acuerdo a la teoria de Jean Piaget considerando las
propiedades lbgico-matemaAticas, las operaciones infralogicas,
el juego asimbblico, el lenguaje oral y escrito, la expresidon
grafico-plastica, el espacio fisico y los padres de +familiaj
ademas, se contemplan las diferentes +ormas como e) niRo
puede abordar el! material que se le proporciona y las

intenciones pedagfgicas que puede tener el docente.

Todos los contenidos manejados nos serviran al  +final
para aportar las conclusjones del aspecto que dio lugar a
todo el estudio y fue se resume en una sola idea: 4COmo  los
recursos didacticos son el elemento mas idbneo para tavorecer
el desarrollo integral de los nifos menores de seis a/Ros de

acuerdo a la teorla psicogenética? Para resplver dicha
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problematica fue necesario retomar los elementos que estaban
implicitos en ella y que como anteriormente se menciond son
el proceso histbrico del nivel preescolar, la caracterizacién
del Jardin de NiRos, la teorla psicogeneética de Jean Plaget,
el programa de educaclién preescolar Yy lpos recursos
didacticos. El analisis de estos elementos sirvid para
obtener las ({mplicaciones educativas de las recursos
didacticos en el Jardin de NiRos desde la teorla de Jean
Piaget, mismos gue se constituyen en un matertal necesario ¥y
valioso para ser estudiado, porgque para gue el nifRo se
desarroclle integral 7 armbnicamente es i{ndispensable un
ambiente estimulante que lo Incite a {nteractuar con las
personas, objetos y situaciones de una manera acogedora '
divertida. Ademas, el que 1os docentes conozcan este tipo de
situaciones permitira que el trabajo escolar sea dinkmico Yy
asl encauzar el logro de los objetivos propuestos para este

nivel educativo.
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CAPITULO I

PROCES8O HISTORICO DEL NIVEL PREESCOLAR

Para entender lcs aspectos que caracterizan actualmente
al Jardin de Nifos, es necesario remontarnos a su pProceso
histbrico, el cual estA estrechamente relacicnado con el
contexto de desarrollo del pals; éste va marcandoc las
polliticas educativas y las tendencias 1deoldgicas de cada
época, asl como la concepcifin de los maestros que se pretende
formar y el carActer de los planes y programas para la labor

docente.

1880 es una fecha clave para la historia de la educacion
preescalar en México porque en este afo se le da por primera
vez caracter oficial a una escuela destinada a atender niAfos
menores de seis afos llamada en aguel entonces Escuela de
Parvulos, que tenla como objetivo que los pequesns comenzaran
a instruirse y prepararse para la vida escolar a través del

juego.

En 1892 entr® en vigor la Ley de enseRanza promulgada
par el Congreso de 1888 y con ello algunas de estas
instituciones comienzan a adquirir el tarActer de escuelas

primarjias; sin embargo, en 1901 Justo Sierra es nombrado
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respansable de la Subsecretaria de la Instruccitn Pablica y
promueve la autonomla de la educacidn preescolar nnfltlxindn
su importancia. Una de sus acciones en favor de este nivel
fue el envip de renombradas naestras a la Unitn Americana
para que cbservaran la organizacibn de los Jardines de Nifos,
una de ellas fue Estefanla CastaReda, quien & au regreso
propuso un proyecto de organizacibn que constituyd el primer
esfuerzo por resaltar la labor educativa del nivel
preescolar} proponia que estuviera de acuerdo "a la propia
naturaleza fisica, morsl e intelectual del! niRo, valiéndose
para ello de las experiencias que adquiere en su hogar, en la
comunidad ¥y en su relacidn con la naturaleza®.(l) Este
proyecto se aprobb en el Congreso Superior Yy se puso en

practica en 1903.

En 1907 se empezd a llamar & las escuelas de parvulos
con el nombre de "Kindergarten®, vocablo con el gue designd
Federico Fraoebel al primer Jardin de NiRos +fundado por &1

mismo en Batan Kenburg en 1640.

Cabe seRalar que en un principlio las Escuelas de
Parvulos se distingulan por ndmeros y a partir de 1907 se
empieza a hacer por medio de los nombres de personas
relevantes en materia educatfva como Federico Froebel,

Enrique Pestalozzi{, Enrique C., Rebsamsn y Herbert Spencer.

1) Revista Educacifn, pdg. 23.
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En esags escuelas el programa que se llevaha a la
practica era el propuesto por la directora del plantel hasta
que en 1909 se propuso establecer un curso para hcmogenedzar

la pedagogla de estas instjtuciones,

Después de la Revolucidn Mexicana, cuando ya se empezd a
pensar en la educacibn como algp necesario para la pax y la
se3uridad nacional surgieron algunos decretos, entre los
cuales resaltaba el de enero de 1915 gue determina que entre
otroas niveles educativos, los Jardines de Ni{Ros pasan a
formar parte de la Direcci&n Beneral de Educacion Pablica,
ingtjtucitr, encargada de ditundir la educacidn popular en el

Distrito Federal.

Un afo después se publict un plan de estudios en el que
ia formaciOn de las profesoras de educacion preescolar iba a
ser especlfica de ese nivel en el Qltimo afRo de la carrera de

maestro,

En 1917 se promueve la descentralizacion de los
serviclos educativos mediante la notificacibn de que las
escuelas pasan a depender de los Ayuntamientos, a excepcidn
de las del Distrito Federal que seguirlan a cargo de la
Direccibn General de Educacion Pablica, lo cual no fue del
todo bueno porque los municipios no estaban preparadas nid

politica ni econtmicamente para ello.
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Al caer el gobierno de Vepustiano Carranza, José
Vasconcelos es nombrado rector de 1la universidad, teniendo
como politica mejorar las oportunidades educativas de las

zonas rurales y aumentar el ntmero de docentes profesionales.

En relacibn con esas mejoras se difundid para el Jardin
de Nifos un reglamento interior y un programa educativoj el
primerc contemplaba las funciones del personal, 1a duracidn
del afo escolar y las obligaciones de los padres de +familia,
¥ el segundo, el significado de este nivel gue correspondlia a
la transicidn entre el hpngar y la escuela, rechazando el
sistema de disciplina escolar y todo tipo de actividades que
convirtieran al educando en un ser pasivo. En este afio se le
concib.d por primera vezr como un ser activo, libre, con
derechos y =zaracterlisticas especificas a quien hay que

tomentarle todas sus manifestaclones.

Para el gobierno del Gral. Plutarco Elias Calles, lon
plant:zamientos en torno a este nivel fueron de otra 1ndole,
sctre todo se considerd necesario mejorar la formacibn de las
educadaoras; de tal forma se sefalaron tres afRos de secundaria
y dos de profesional para obtener el titulo de Maestra en
Educaci15n Preescolar. Al respecto la protesnra Estefanla
Castafeda pensd gue ademds de estos estudios la educadora
deberla tener actualizacibn permanente por lo Qque promovid

cursos de posgrado que se logrd se impartieran en la Facultad
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de Filosofla'y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de
México. : B

Sin embargo, en la prictica existian  algunos detalles
que desmereclan la labor educativa de los Jardines de NiRos,
como @l hecho de centrar la atencitn en las educadoras
descuidando a los pequefos, o el concentrar este tipo de

instituciones en las zanas céntricas.

A partir de 1928 la Inspeccitn Geperal de Jardines de
NiRos estuvo a cargo de la profesora Rosaura Zapata, quien
propusc un programa de reforma para ratificar el sentido
nacionalista de 1a educacibn que era una prioridad
gubernamental en esa época. Dicho proyecto estaba constituido

por doce puntos, entre los que resaltan los siguientes:

1. Gue la institucidn Jardin de Nifos aesa netamente
nacional y ofrezca al nifo todas las oOportunidades GQue
tienden a despertar en su espiritu, el conocimiento de
su patria y el amor hacia ella.

2. Gue la salud del educando sea el opbjeto principal de
atencibn, procurandose para ello que los locales,
mobiliario y Gtiles llenen los requisitos exigidos por
13 higiene y la pedagogla.

3. Que las actividades gque en el Jardin de NiRos se

realicen estén de acuerdo perfecto con la edad y grado
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de. desarrollo del parvulo y en relacitn con las
experiencias de éste en su mundo infantil.

Que la libre manifestacibn del niRoc sea respetada para
el conocimiento de su ser interno y sSu apropiada
direccion,

Gue @] ambiente que reine en @1 Jardin de NiRos =mea un
amblente de hogar, natural, sencillo b4 de
confraternidad.

Que las actividades sean ocasionales y no resultado de
un horario fijpo y determinado.

Que @l cariffio y cuidado de que el Jardin de NiRos se
nutre, se manifieste en la bella apariencia del plantel
y en e} bienestar de los pequefos educandos.

Gue los elementos que puedan cooperar en el mejoramiento
de la educacidbn de 1os parvulos: hogar, comunidad, sean
atraldos al Jardin por lo0s beneficios que a su vez, esta
institucion aporta.

Que se multipliquen los Jardines de Nifos, ya sea de
forma de Jardines independientes o de anexos para que
los beneficios de esta institucidn no sean limitados nf
se lleguen a suponer de privileglios.

Gue se acepte la denominacidn Jardln de NifRos para
desterrar el uso de vocablos extranjeros, en nuestra

obra de racionalizacidn de esa institucibn.(2)

2)

ZAPATA, R. La_esducacifn_presscalar en México, pAgs. 41-
43.



A partir de este proyecto se comienza a: utilizar

denominacion de Jardin de NiRos en lugar de Kindnrglrg‘
'-ra de origen extranjero, ademas, la educncian,o:upb dﬁ lugér‘
importante porgque 1la problematica de carActer ‘ID:ill‘:l.,
empled comp arma politica dando relevancia a las nocoﬁldﬁdas

de las clases populares.

En e} perlodo presidencial del Ing. Pascual Ortiz Rubio,
s encontraron confusas las funciones de las autoridades de
1ps Jardines de NiRos por lo que se tuveo la necesidad de
crear un reglamento en el que se reconocciera comn primera
autoridad técnica y administrativa a las inspectorasi a las
directoras de las escuelas como jefes inmediatos y a éstas
como responsables de la marcha técnica y administrativa de su
9rupo, subordinandose siempre a la actividaa de

las inspectoras.

De 1932 a 1934 estuvo en el poder Abelardo L. Rodrliguez,
quien con su equipo de trabajo formuld un proyecto de reforma
al Artlculo 3q de la Constitucibn, para combatir la ensefRanza
religiosa y promover la educacibn socialistaj también se
cerr8 la escuela del estudiante indigena porque los alumnos
no regresaban a su lugar de origen, !0 que ocasionaba que no
se cumpliera el opbjetivo de la institucidOn de preparar
maestros rurales, pero se crebd la preparatoria técnica ;

palitécnica al reorganizar la enseRfanza tecnica y rural.
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A partir de 1934 se llevé” a‘hcabn, plan‘,sexenal de)
general Lazaro CArdenas,»quléﬁ ﬁ;;(pngii}o:ina‘w§e5ro:arr£|es
Yy las empresas petroleras..; En  eséé sexenio - se dio gran
impulso a la apertura de eséu?}a%ip}imérlas y preescolares, a
la publicacibn derlibros Y- follétns, a -la elaboracitn de
material didactico, a'la :reécibn de bibliotecas populares y

a la renovacibn de 1os programas educativos para unificar el

trabajo pedagtgico.

En 1937 los Jardines de NiRos de la Secretaria de
Educacion PUblica pasaron a depender del Departamento de
Asi{stencia Soctal Intantil, reincorporandose nuevamente a la
Secretarla en 1944, la cual para darles unidad nacional creo6
el Departamento de Educacitn Preescolar, cuyo objetivo
or *mordial era dar a conocer de manera precisa el papel que
iesempeRa el Jardln de NiRos dentro de lJa pollitica en
general. Ademas, se sometieron a revisitn los planes vy
programas Yy se concluyb que éstos deberlan estar fincados en
experiencias relacionadas con el hagar, la comunldad, la
naturaleza y la escuela mismaj lo qgue a nuestros dlas se
sigue contempiando en la medida que la labor docente de la
educadora siempre estarad en funcidn de los intereses vy
necesjidades del grupoc de niRos y ¢éstos se derivardn de)
contexto que los rodea, el cual esta constituido por los

elementos anteriormente mencionados.
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A partir de ‘ese momento se empezaran a coasiderar
algunas especificaciones para rada unp de 108 grados gue
integran el nivel] preescalar, gue como se sabe, son tres:
xc,IZva 3n. Anterijormente lps pragramas no  haclan ninguna

distinctidn en torno a la edad de los nifos.

En realidad las diferencjias se encontraban en el grado
de dificultad de las actividades realizadas, lo que implicita
o ‘explicitamente siempre ha existido} sin embargo, las
actividades s1 eran diferentes a las actuales: a los priumercs
y segundos afos se les daba lenguaje; actividades para
adquirir medios de expresibn, experiencias spcialest
civismay conocimiento de la naturalezal cantos y juegos)
expresiones artlsticas y actividad doméstica. Para las
terceros grados eran Jas mismas activigades ademas de

iniciacidn a la aritmética y geometrla, ejercicios especiales

de educaclién fisica e inijciacidn a Ja lectura.t3)

En 1940 con el Gobierno de Avija Camacho la educacilin se

caracterizd por ser laica y responder a un praograma
clentifico, nacionalista, democratico y de convivencia humana
para Jograr 1a unidad nacional que desde el término de la

Revalucibn Mexicana se trataba de alcanzar.

En el perlodo de 1940 a 1946 existieron tres secretarios
de eaducacian: tuis Sanchez Pontdn que reestructurt la

Secretaria de Educacian P4blica promoviéndola come un aparato

3 Cér., ZAPATA, R. Qu.CiL, Pags., 78-117.
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que en forma eficaz ejerciera la direccitn y el control
tééni:u y administrativo del ramo. Octavio Véjar Vazquez
quien promulgd una nueva Ley Organica de Educaciotn Pdblica
encaminada hacia la enseRanza y la solidaridad con otros
palses del continente; transformb el Instituto de Preparacitn
del Magisterio de Segunda Ensefanza en la Escuela Normal
Superior} suprimib las escuelas regionales campesinas; cred
las escuelas practicas de agricultura y extendid los nuevDs
programas para las escuelas primarias del pals, urbanas vy
rurales. Y Jaime Torres Bodet con quien las tareas de la
Secretarla de Educacion Puabl ica tuvieron cardcter
nacionalista, por lo que surge e]1 Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacibnt la ley de emergencia para la
campaifa nacional contra el anal fabetismol el programa
tederal de construcciotn de escuelas; y el Instituto Federal
de Capacitacibn del Magisterio, concursos por correspondencia

¥ cursos intensivos durante las vacaclones,

También durante el perlodo de Torres Bodet la Secretaria
de Educacidn Pablica empezd a dotar de teatros y bibliotecas
infantiles a los Jardines de Nifos, se comenzaron a aplicar
pruebas puicolbgicas a los nifos preescolares ¥y el sector de
este nivel pasb a formar parte del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacidn (SNTE), con lo que se igualaron

1os sueldos entre las educadoras y 10% maestros de primarias,
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Después de la Segunda Guerra Mundial se intensificd 1la
educacitin civica y se incrementd la labor de las Misiones

Culturales, para elevar la vida de la poblacibn campesina.

Para llegar a cubrir tales objetivas, Torres Bodet
recurrit a la escuela activa que entatiza la observacibn,

reflexidn y experimentacibn,

Con el Gral. Avila Camacho se 1inicid el servicio de
desayunos escolares para los nifos y se convirtid en
Direccifin el Departamento de Educacidtn Preescolar, lo cual
tuvo como antecedente la separacitn de las Educadoras de la
Escuela Normal de SeRoritas para constituir la Escuela Normal

de Educadoras.

Durante o] sexenio de Miguel Alemadn se insistid en que
la educacitn preescolar deblia orientarse de acuerdo a los
ideales de humanidad, trabajo, confraternidad, unidbn y paz,
teniendo como objetivo el conocimiento del ser interno del
nifo y siempre respetando su personalidad, fomentando habitos
que delinearan su conducta futura para bien propio y de 1los
demas. Se intensificaron las actividades grupales, e
promovieron objetivos que estuvieran en relacidn con los de
la Organizaclibn de las Naclones Unidas (ONU), y se nombrd a
Rosaura Zapata miembro de la Organizacibn Mundial sobre 1la

Educacitn Preescolar {(OMEP),
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En 1932 con José Angel Ceniceros como secretaric de
Educacibn Publica fue creado el Consejo Nacional Técnico de
la Educacidn, y el nivel preescolar tendid a {niciar al nifo
en una conducta social e individual a través de convivancias,

juegos, danzag, cantos y otras actividades.

Con Luz Marlia Serradell en la Direccitn General de
Educacibn Preescolar se cred® un tipo de difario pedagfbgico
l1lamado plan funcional ablierto semanalg se promovieron
programas tendientes a que educadoras Yy padres de +amilia
dinamtzaran y favorecieran la accibn del nivel preescolar y
se {ntrodujo la globallizacitn como técnica de trabajo para
que lo que se realizara en el Jardin de NiRos estuviera
acorde al nivel de madurez de ¢stos, por 1o tanto, la
educadora aparte de su labor docente tenia que conocer las
candiclones econbmicas y sociales de 1los pequefios y extender

su accibn educativa a lps hogares de cada uno de ellos,

En 1953 la profesora Zoraida Pineda Campuzano promovit
la tdea de que el Jardln de NiRos no era un ciclo
preparatorio para la escuela primaria y que el nifo debla de
ser educado segtn su edad preescolar, independientemente de
que pasara o no al siguiente nivel educativo. Asimigmo,
informd que no se debla enseRar a los nifkos a leer ni a
realizar operaciones numéricas en el nivel preescolar debido
a que por las caracterlsticas psicologicas que presentan en

esta etapa no estan aptos para ello.
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En 19596 a través de Semillita Organo Oficial para
educadoras, se informb de 1la obligatariedad del servicio
social en los Jardines de NiRos, ya que las *instituciones
educativas deben estar al servicio de la sociedad del pueblo
en general sin desvincularse de la propia realidad del mismoj
la educac{fbn constituye y debe aspirar a ser una conquista de
la Replblica Mexicana y la educadora constituye el elemento
motor para la solucidbn de los problemas del hogar y de las

comunidades mhs lejanas". (4}

L a5 educadoras debian de responder a sus actividades
inherentes a su profesibn y realizar labor social en las
comunidades en las que trabajaban, la cual consistit en dar
educacibn, alimento y vestido a los niAos preescolares en
colaboracittn con Jas madres de familia y el apoyo de
goberradores de estado, presidentes municipales, comisarios,
servicias coordinados, patronatos, asociaciones de
benefactores de escuela, el comercio, la industria, etec.,

segln el asunto a resolver.

En 1938 asumid la presidencia el Lic. Adolfo Lopez
Matens quien nombrb como secretarjo de educacibn a Jaime
Torres Bodet y como responsable de la Direccitbn General de
Educaci&n Preescolar a !a profesora Helena Chanes Sanchez,

quien durante su perlodo organizé cursos de mejoramiento

4 C#r. PINEDA, Z. Revista_ Semillita, pag9. 3.
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profesional, promovip el establecimiento de Jardines de Nifos

Y pasb a smer miembro del! Consejo Técnico de la Educacion.

En esta etapa aln no se reconncia al Jardin de Nifos
como un nivel obligatorio del! Sistema Educativo Nacional, ¥
tampoco se logrd extenderlo, sSu concentracitn se dio
basicamente en las zopas urbanas, pero se implement® otra
reforma gue establecla npuevos mecanismos para e] trabajo

educatfvo en estas instituciones.

Para 1960 la educacidn nacional estuvo sujeta a algunos
cambios, con relacidn al nivel preescolar se establecié gue
los Jardines de Nifos deblan tomar en cuenta los intereses y
necesidades del nifo, asl comp u desenvolvimiento
biopsiquico, con el +fin de despertar actitudes, promover
experiencias e introducir pequelos trabajos que le
permitieran el paso de lo informal al sistema organizado de
l1a primaria. Se procurd gue el nifoc se Iincorporara a la
sociedad & la que pertenecla y desarrollara sus sentimientos,
sus aptitudes artisticas y su capacidad creadora, todo esto
con el fin de encauzar el espiritu de iniciativa y hacer que
los {ndividuos +¢ueran personas seguras de sl mismas Yy
tuvieran amor por !a verdad, sentido de cooperacitn vy

responsabilidad. (3)

Ademas, se modificaron los temarios que constitulan las

qulas para el desarrollo de las actividades en el Jardin de

3 Cfr. SEP Educacion Preescalac. 1880-1282, pags, 166-167.
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Nifos porque se reestructuré el programa, como sucedid con el
de la Escuela Normal, en ésta se encaminaron a la +formacidn
de un maestro gue respondiera a la transformacidn historica
de México. Por otro lado, se estableciercn tres aRos de
estudio para la carrera magisterial, la cual terminaba con un

aRo de pasantlia dirigido por asesores.

En esta misma época se {nauguraron: la Escuela Normal
de Especializacitn, el Instituto Nacional de Pedagugla y 1la
Escuela Naclional para Maestras de Jardines de Nifos y se
procurd que los profesores de primaria conocieran el trabajo
de las instituciones de nivel preescolar para que anbos

unificaran criterios,

En esta misma etapa se dieron fuertes luchas obreras vy
movilizaclones campesinas que llevaron a destinar gran parte
del presupuesto federal a gastps en servicios poblicos y
administracitn de los aparatos del estado, con 1o cual los

servicios hospitalarios y educativos crecieron notablemente.

Para 1963 la Direccibn General de Educacion Preescolar
fue asignada a la Profesora Beatriz OrdoRez Acufa quien
promovid la realizacién de actividades manuales para
propiciar el desarrollo de habilidades en lop educandos, pues
pensaba que de esa forma los nifos no  tendrian grandes
problemas al ingresar a la escuela primaria, puesto que
habrla mayor concordancia en las actividades de ambos niveles

educativos, 10 cual no tuvo efecto en la practica porgque
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existieron problemas de orientacidn y ademés no habla vinculo

entre las actividades de preescolar con las de la primaria,

En este mismo afo la tasa de nacimientos aumentd y la de
la mortalidad infantil disminuyd y 1los Jardines de NiAos
particulares se incrementaron considerablemente, lo cual
condujo a una desigualdad de oportunidades de acceso al

nivel, afectando consecuentemente a las mayorlas.

Por otro lado, 19468 fue un afRo importante para la
historia de nuestro pals porque tuvieron lugar dos
acontecimientos relevantes: 1a reallzacion de los XIX Juegos

Olimpicos y el movimiento estudianti]l de ese afo.

Dadas las experiencias del movimiento estudiantil, el
presidente de la Repabljca Gustavo Diaz Ordaz, plantes la
necesidad de una reforma educativa gque estableciera la
importancia de ensefar a los educandos & pensar, entender,

actuar, tolerar y sobre todo a aprender.

En 1969 se aumentd un afo mads a la +formacitn de las
normalistas y se elabord un nuevo plan de estudios de cuatro
akros, con el cual se proponla formar un personal  apto para
atender las necesidades materiales de Cuarderlas y Jardines
de NiRos, ademads, de que inclufa informacitn sobre laos

problemas de la enseRanza de la primarta.

En 1970 se estructurli un nuevo calendarip escolar que

comenzaba el 2 de septiembre para terminar @] 30 de junio del
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affio siguiente, constando de 19?9 dias laborables para la
educacibn preescolar y primaria. Este calendario es el que
hasta 1a +fecha se sigue utilizando en entos niveles

educativos.

En este mismo afo asumio® la presidencia el licenclado
Luis Echeverrla Alvarez, quien tuvo como polltica educativa
fortalecer la educacién superiori vincular la educacitbn con
la necesidad de desarrollo y democratizacibn del pals}
render hacia el caracter permanente y abierto del proceso
educativo, la actitud cientlfica, la conciencia historica, la
relatividad del conocimiento y el acento al aprendizaje mas
que a la ensefanza, con lo cual se pretendla desarrollar una
actitud crltica y activa en el estudiante. Con relacitn a
los Jardines de Nifics se pracurd normar las actividades y

ampliar su cobertura.

La profesora Carlota Rosado Bosque, directora general de
educacibn preescolar, concibib a este nivel como “un proceso
dinamico gue al recoger experiencias se ubique con precision
en el proceso histOrico, para ser real y satistfacer las

necesidades de agueliocs a quienes va dirigido®. (é)

Asiymismo, el contenido nacionalista continud aiendo la
base de la tarea educativai; en el aspecto técnico se

sustituytb e! programa de Jardin de Nifes y los temas

&) Idem., pag., 195.
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mensuales que manejaban unjdades de accibn y centros de

interés, por las llamadas Gulas Didacticas.

Para 19746 todas la gulas se concentraron en una sola con

abjeto de que se abarcara todo el afo escolar.

l.a gula didactica presentaba orientaciones para  las
educadoras acerca del desarrollo del nific en la segunda
infancia (caracterlsticas, necesjidades e {ntereses)| los
objetivos y los contenidos tematicos se referlan a los seres
Y tenbmenns sociales y naturales cercancs al nifo para que ¢1
pudiera vivirlos, analizarips y asimilarlos a través de sus
actividades, . Dichos contenidos se . abordaban comd unidades
basicas, presentados por grados para fque la educadora pudiera
ampliarlos y diversificarlos de acuerdo al interés de su

grupo.

En este mismo afo se establecieron las bases técnicas
para .la ensefanza musical, se Fformuld un gprograma de
introduccibn a la l6gica-matemdtica para preescolares Yy se
elabort un anteproyecto para el desarrnllo de las actividades

de educacibn fisica.

Por otro lado, con el #in de mejorar la asistencia al
preescolar, la Direccidn General de Educacién Preescolar
establecid convenios con el Hospital Psiquiatrico Infantil,

el Instituto Mexicano de Asistencia a la Nifez, e! Instituto
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Nacional de Antropologia e Historia, la Direccidn General de

Educacibn Especial y otros.(7)

Las educadoras impartlan clases de pequefas industrias y
artesanlas a las madres de familia, a +in de capacitarlas
para gque pudieran incorporarse al proceso educativo b4

percibir un ingreso.

Los padres de familia contribulan a la labor del Jardin
de NiRos con cuotas voluntarias mensuales| de easta manera se
destaca que el nivel] siempre ha contado con la labor social
de las educadoras y la participaciotn y colaboracitn de los

padres de familia,

En 1976 se inicid el sexenio presidencial del licenciado
José Lopez Portillo, quedandc como nuevo secretario de
Educacion el licenciado Fernando Solana HMorales, quien
propuso un proyecto de diez afos de educacidn basica (uno de

educacidn preescolar, seis de primaria y tres de secundarial.

El plan nacianal de educacibn hacta hincapié en el nivel
preescolar (cuya direccldn estaba a cargo de 1la profesora
Beatriz OrdoARez Acufa), debido a que gse considerd que en
perlodos anteriores los Jardines de NifRos estaban mal
distribuidos y destinados en su mayorla a los sectores medios
y altos. Ademas, existian problemas de aprendizaje en los

primeros afos de primaria, lo que se atribula a 12 gran

2) Idem.
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cantidad de nifios que no cursaban el nivel preescolar, por
tal moﬁﬁvn} se convino ampliar los serviclos de las escuelas
‘de:este nivel y considerarlo prioritaripo, sobre todo para los

pequeros de cinco afos.

También se considert como necesaria la sGlida
Vpreparaclbn profesional y la constante actualizaciétn de las
profesoras. Se promovit la evaluacidn de la labor educativa
en los Jardines de NiRos Yy el que 1a accibn educativa
estuviera fundamentada en un programa y en una metodologla

estructurada con base en la realidad del nifo y la educadora.

€1 programa piloto de Educacitin Preescolar se puso en
marcha &n 1978 en comunidades rurales e (indlgenas de los
estados 4e Chihuahua, Chiapas, Hidalgo, Oaxaca y Puebla.
Otra accibdn relevante en este perlodo fue la imparticion del

programa psicopedagbgico a los padres de familia.

En 1978 se cret la Universidad Pedagbgica para elevar la

calidad de la educacion.

En 1979 se cret el Consejo Nacional Consultivo de la
Educacidn Normal con el fin de controlar el +flujo de
estudlantes a la normal de primarias y reducir la demanda
estudjantil, incrementandose asl! la matricula de la normal de

preescolar.

En este mismo afo la profesora Elolsa Aguirre del Valle

se encargb de la Direccidn General de Educacion Preescolar,
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disefRando los contenidos y métodos educativos gque mejorarian
los programas pedagbgicos correspondientes a los nifos de

cuatro y cinco afos.

En aquella época la modalidad y tipos de Jardines de

Nifos. eran los sigulentes!

- Los unitarios: constituidos por un grupo de nifos y una
Educadora.

- ‘LOs de erganizacién incompleta: en donde habia 80 nifos
aproximadamente ubfcadeos de dos a £inco grupos.

- Los de organfzacitn completa: aqul habla de 130 a 340

nifos ubicados en cinco o mids grupos,

Estos tres funcionaban los dlas hAbiles tres horas.

- Los Jardines de NiRos Estancia: que atendlan a 140 niAos
aproximadamente, htjns de madres trabajadoras, cuyas
edades eran de 3 a 5 aAps once meses, con gerviclo de
nueve y media horas diarias,

- l.os Jardines de NiRDs especializados: para pequeRos con
problemas de diversa lndole.

- Los Jardines con modalidad extraescolar: a los que
asistlan nifos indigenas monolinglUes de cuatro a seis

afos, a traven del plan de castellanizacitn. (8)

8) ldea., pag. 248.
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En aquel entonces hablan pocas educadoras Yy pocos
Jardines de NiRos para la demanda gue existlia, por 1o cual se
organizaron dlfer.ntes'progrann- educativos como el de las

madres jardineras.

En términos de normatividad técnico-pedagbgica se dieron
nuevos lineamientos para la realizacidn de la labor docente
en la educacion preescolar, tanto +ederal como estatal vy
particular, {ncorporada a la Secretarla de Educacibdn Fublica,
para ello se aplicd el programa escolarizado formal
capacitando a veintiocho mil directores del pals sobre la

aplicacidn del mismo.

En coordinacibn con la Direccidn General Adjunta de
Contenidos y Métodos Educativos, se elabort el 1ibro de texto
gratuito para tercer grado de preescolar con el nombre de mi
cuaderno de trabajo, el cual hasta la +fecha sigue en

vigencia.

En octubre de 1981 se introdujo un nuevo pragrama gque
marcaba un cambio en el aspecto técnico de los Jardines de
Nifocs debido a que introducla la teoria psicogenética con
respecto a la construccitn del conocimiento. Dicho programa
se convirtid en el eje rector de la educacion preescolar ¥y
estd constituido por tres libros. El Libro 1 corresponde a
la planificacidbn general del programa, el Libro 2 a la
planificacitn por unidades, y el Libro 3 a ios apoyos

metodoldgicos.
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Este cambio fue importante en la medida que promovid el
hecho de gue la educacitn preescolar se enmarcara dentro de
la educacion elemental, asegurando asl la continuidad de la

educacion preescolar con la educacifin primaria.

Comp en la actualidad se utiliza este progruma en los
Jardines de Nifos oficiales y como de &1 se derivd el
presente trabajo, se abordara posteriormente con mayor
amplitud, antes veremos 1a caracterizacidn del Jardin de
Nifos para conocer a grandes rasgos el trabajo que ahl se
realiza y poder entender el procesc histbrico que se
relaciona con la s{tuaciotn soclopolltico-cultural del pals,
que va marcando las pautas para llevar a la practica las
pollticas educativas y las tendencias {deoldgicas de cada

época.

concretamente el Jardin de NiRos ha sufrido
significativos cambios desde su 1nicial concepcitn hasta
nuestros dlas, mismos que se consideraron para esta tesina,
ya que permiten entender los aspectos que caracterizan
arlusimente a las instituciones encargadas de atender a lou

nifos de edad preescolar.

El objetivo de gque los pequeRos comiencen a prepararse
para la vida escolar a través del juego ha estado vigente
desde las escuelas de parvulos hasta nuestros dliasf sin
embargo, el método para lograrlo se ha visto enriquecido ¥y

ahora en el camino ha habido una progresidbn, En ésta los



recursos didacticos jueg9an un papel relevante, ya que con
ellos se propicia el ambiente idbneo para que efectivamente
@]l nifo al jugar se prepare para la vida futura, estructure
sus esqueman de conocimiento y afiance paulatinamente su

personalidad.
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CAPITULG. IT
CARACTERIZACION DEL JARDIN DE NINGS

Los rasgos distintivos del nivel preescolar a través de
la historia de la educacibn en Mexico han sido relevantes vy
significativos, ya que por fortuna en sus diferentes etapas
se le ha reconocido como un nivel educative importante para
el desarrollo del ser humano, y cada vez esta importancia

es mayor.

El nivel preescolar, como se vio anteriocrmente, estd
constituido por todas aquellas instituciones que prestan
atencidn educativa a nifRos menores de seis afos, a
coantinuacidn me remitire a los Jardines de NiRos oficiales

porgque Son en los gque se concretiza el presente trabajo.

Anteriormente se dijo que el nivel preescolar es en l1a
mayorla de 1los casos, e} primer peldafo de la vida
escolarizada del ser humanoil por otra parte, constituye la
primera separacidn del! seno de la tamilia, poar lo que los
elementos humanos, matertales y circunstanciales con los Que

se relaciona el sujeto aumentan considerablemente.
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La Secretarla de Educacién Pablica en su texto Educacion
Preescolar en México, establece que a dicho nivel asisten
nifkos desde 435 dlas de nacidos hasta antes de los 6 aRos de
edad y que pueden hacerlo en forma escolarizada, asistiendo a
un plantel educativo, o en forma no escolarizada a traves de

los padres de familia y miembros de la comunidad.

En este nivel educativo se concibe al nifo como una
unidad biopsicosocial que posees rasgos estructurales ¥
funcionales que le permiten interactuar con su medioc,

modificéndolo y siendo modificado por é1.(1)

E} medio que rodea &l sujeto es decisivo para que su
proceso de desarrollo se dé satisfactoriamente, ya Que las
interrelaciones naturales, sociales y culturales que lo
constituyen ayudan a formar en €1 caracterlsticas personales,
es por ello que se concibe al sujeto como un ser personal-
spcial. Personal en la medida que se manifiemta por medio de
sus caracteres heredados y de las interrelaciones gue realiza
con los objetos b4 personasf social porgque enas
interrelaciones se dan en un medio social determinado que
tiene ciertas condiciones de Ja vida colectiva que son

cambjantes y transitorias. (2)

De eate vinculo que e! nifoc establece se derivan

cuestionamientos que le permitirdn estructurar paulatinanente

1) C#r. SEP
s pdg. 31.
2) Iden.
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sus esguenas de conocimientos, su madurez y sus aprendizajes,
mismos que al interrelacionarse y complementarse en la unidad
biolbgica, psicologica ¥y social gque es el ser humano, dan

lugar a un desarrollo integral.

Es importante resaltar que dicho desarrollo es
estinulado en gran medida por la serie de relaciones gque el
individuo establece con el medio que le rodea tanto a nivel
de recursos humanos como a nivel de recursos materiales. En
@l nivel preescolar se tiene un especial cuidado en gque estas
relaciones sean estimulantes y significativas para los nifos,
asimismo, para cubrir las necesidades de toda la poblacibdn
esta constituido por dos tipos de instituciones: Lom Jardines
de Nifos y 108 Centros de Desarrollo Infantil conocidos

anteriormente como Guarderlas.

2.1. LOS CENTROS DE DESARROLLO INFANTIL

Los Centros de Desarrcllo Infantil (CENDI), son los que
en un principio se conoclan con el nombre de Guarderlas. Se
les cambid ¢l nombre porque dejaron de tener como Qnica
finalidad e] cuidar a 108 nifos que asl 1o necesitaban y se
canvirtieron en una institucidbn cuyo objetivo principal es

brindar atenci®n integral tanto educativa como asistencial a
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los hijos de madres trabajadoras, cuyas edades fluctien entre

los 45 dias de nacido y los S afos 51 meses.(3)

Con respecto a la labor anistencial de los CENDI, ésta
consiste en proporcionar al nifo atencidn médica Yy
alimenticia balanceada mediante accjiones que tiendan a
favorecer su desarrollo integral, es decir, satimfaciendn en
estos aspectos sus necesidades afectivas, sociales, motoras y

cognoscitivas.

De acuerdo & 1la gran responsabilidad que estas
instituciones tienen, los servicios con los que cuentan,

tienen que ser multidisciplinarios y son:?

- EL BS8ERVICIO PEDAGDOICO, que mediante 1a aplicacion de
planes y programas favorece el desarrollo del nifo en
todas y cada una de las Areas de su persopalidad. En
este sorvicio se encuentran incluidos los jefes del drea
pedagdgica, el puericultista, las educadoras y los
asistentes educativos.

- EL BERVICIO PSICOLOGICO, que se encarga de promover y
propiciar el equilibrio emocional de los nifos
orientando a 1las personas que viven con ellos b
canalizando atencion especial a quien as! 1o requiera.

- EL SERVICIO MEDICO, hace referencia a 1a salud del

educando, tiene por abjeto prevenir enfermedades,

3) ldem., pdg, 110,
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promover el desarrollo flsico y detectar y canalizar a
los nifes que presenten algdn padecimiento. Esta
constituido por médicos y odontologos.

- EL SERVICIO SOCIAL, tiene por objeto hacer que
trascifenda a la comunidad escolar la accitin de la
institucitn educativa mediante el previo conocimiento de
la dinamica familiar de los niRos.

- EL SERVICIO DE NUTRICION, se encarga de proporcionar una
alimentacion balanceada acorde con los requerimientos
del nifRo y de promover la adquisicién de buenos habitos

alimenticios, tanto en la escuela como en la familia.(4)

Por otro lado, cabe destacar que en un CENDI no - 80lo
laboran las personas de los servicios anteriormente
seRalados, sino que ademds lo hacen 1la directora, la
secretaria, e! maestro de ensefanza musical, la profesora de
educaci®bn flsica, la dietista, el economo, e} encargado del
alwaceé., la cocinera, el encargado del banco de leche, el
personal de lavanderla, mantenimiento e intendencia, el
conserje Yy, par altimo, el pergonal que atiende las
actividales técnico~administrativa de esta institucion como

son los coordinadores y supervisores.

Los chicos del CENDI, al igual que jos del Jardin de

M{flos se separan por grupos, de acuerdo a su edad y xegin el

4 ldem., pag. 11,
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manual de organizacidn de un Centro de Desarrollo Infantil,

se realiza de la siguiente manera:

S8ECCION DE LACTANTES, en la que estdn nifos de 435 dias a
1 afo & meses.

a) Lactantes I. De 435 dlas a 4 meses.

b) Lactantes 1II. De ? meses a 1! meses.

c) Lactantes III. De | afo a 1 aAo & meses,

SECCION DE MATERNALES, Que comprende a nifns de { aRo 7
meses a 3 afkos 11 meses.

a) Maternales I. De 1 afio 7 meses & 1 affio 11 meses.
bl Maternales II. De 2 affios a 2 afos 11 meaes.

c) Maternales 1II. De 3 afRos a 3 affos {1 meses.

B8ECCION DE PREESCOLARES, que atiende nifos de 4 aRpos a
afos 11 meses.
a) Preescolares 1. De 4 affoms a 4 aRos 6 meses.
b) Preescolares II. De 4 afos 7 meses a 4 aRos
11 meses.

c) Preescolares III. De 3 afos a 5 afop 11 meses.(J)

Par otro lado, existe dentro de los CENDI un instructivo

relativo a los servicios proporcionados por la institucion,

que la Subsecretarla de Educacion Elemental proporciona para

£

SEP Manual de organizacidn de un Centro de Desarrpllo
Infantil.
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qQue los padres do familia conozcan y respeten las normas Yy
lineamnientos que rigen el servicio. Dicho instructivo hace
referencia a los requisitos de ingreso, a las obligaciones de
los padres de <+amilia y a las medidas preventivas Yy

correctivas. (6)

Con relacitn al ingreso se hace mencidn de que sbdlo se
dard atencién a los hijos cuyas madres en servicio activo,
laboren en la dependencia a la que pertenece cada CENDI o a
los niRos cuyos padres en servicio activo posean la patria
potestad de los mismos, ya mea por viudezr o por divorcio, que
estén dentro del rango de edad establecidc y gque proporcionen
la documentacidn requeridaj sin embargo, adn cubriendo 1Ilo
anteriormente sefalado, ila inscripcidtn a cualgquier CENDI

estard condicionada a su cupo.

Con respecto a las obligaciones de los padres de familia
8@ hace menciOn, entre otras, a que ¢éstos deberdn entregar
las articulos y las prendas gque la direccion del CENDI les
solicites presentar a los nifos aseados y sanosi justificar
las inasistencias y responder al llamado de cualguier miembro

de la institucion.

6)  SEP Instructivo para Padres de Familia, pag. 4.
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2.2, EL JARDIN DE NINOB

El Jardin de Nifom es 1a institucion educativa del nivel
preescolar que atiende a nifox entre los 4 y 1los 3 aRos

11 nmeses para favorecer su desarrollo integral.

A diferencia do un CENDI que presta atenciotn educativa y
asistencial, ilos Jardines de NiRos prestan un servicio
eminentemente de caricter pedagtgico y su horario de trabajo
es de¢ sbdlo 4 horas, a excepcitn de los que son Estancia, en
donde e} horario es mds amplio y los nifRos ahl comen vy
realizan actividades vespertinas. Entas instituciones son
para los hijos de las madres subempleadas gue no estln

amparadas por e] Articule 123 Constitucional.

Para que la labor de los Jardines de NifAos sea del todo
efectiva, se cuenta deade la perapectiva técnico-
administrativa con supervisoras generales de sector,
supervisoras de zona, directoras, educadoras Yy personal de
apoyo como los maestros de ensefanza wmusical, lows profesores

de educacidn flsica y el personal de mantenimiento.

Dentro del Jardin de Nifos ne realizan algunas
actividades de caracter oticial como ®son las efectuadas
por las asociacionea de padres de +amilia, las +4unciones
de esta Asociacidn estan fundamentadas en el Articulo 38 de

la Ley Organica de la Administracitn Pablica y en 1los
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Articulos 14, %2, 53, 55 y 36 de la Ley Federal de Educacion,
en donde se sefala objeto, atribuciones, constitucidn,
derechos, obl igaciones, funcionamiento, registro ¥

disposiciones generales de dicha asociacidn,. (7)

Cada Jardin y cada turno de éste tendrdn su respectiva
asociaciéin, Conjuntamente con la direccitn de la escuela
resolverd los problemas relacionados con la educacién de los
nifkos mediante actividades con las que se recaben fondos para
mejorar el i{nmueble e incrementar el activo fijo de la
escuela y satisfacer las necesidades de material que cada
educadora tenga para llevar a 1la practica su trabajo

profesional.

Tambi{én los honores a la Bandera tienen cardcter oficial
en la medida Qque son determinacion de un acuerdo
presidencial, por @l que se reafirma y fortalece el respeto a
los simbolos nocionales. En dicho acuerdo se indica que en
todas las instituciones del sistema educativo nacional se
debe dar a conocer la historia y el significado del Himno, el
Escudo y la Bandera Nacional, se debe integrar una escolta,
se deben formar coros para entonar el Himno Nacional Yy se
deben rendir honores a la Bandera #] lunes 0o el primer dia

habi] de la semana. El instructivo para realizarlos de esta

2) C#r. BEP
, Cap. I, Art. 4n.
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manera fue autorizado en 1976 por la Secretaria de 1a Defensa

Nacional. (8)

Regresando a ios padres de famjilia, cabe seRalar fue es

sario que conozcan las normas con las que se va & regir
@]l funcionamiento del Jardin para que se dé una dinamica
armbnica en su interior. De acuerdo a las determinaciones de
la Secretarla de Educacion Publica, & travées de la Direccién
General de Educacibn Preescolar, estas norsags son las

siguientes:

1. HORARIO. E1 horaric en que deben asistir los nifos al
Jardin de Nifos es @) siguiente:
a) Turno Matutino:
Entrada de 08:45 a 09:00 hrs.
Salida a las 12:00 hrs.
b} Turno Vespertino:
Entrada de 14:135 a 14:30 hrs.
Salida a las 17:00 horas.
2. ASISTENCIA DE LOS ALUMNOS.
a) Las inasistencias de los nifos por enfermedad o por
causas de fuerza wmayor deben comunicarse a la

direccibn del plantel.

8) Cfr. SEP EducaciOn PresscQlar en NMeéxico. Un acercamiento
tedrica
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'b) En caso de haber padecido alguna enfermedad

. contagiosa, deberAn presentar constancia médica que
avale #1 buen estado de salud del niRo.

c) Por razones de seguridad de los niRos y de
organizacitn de trabajo, los padres de familia
deben pasar por los nifos en el horario indicado
para la salida.

PRESENTACION

a) Con el $in de cumplir con los objetivos +ormativos
de habjtos, as! como brindar seguridad y confianza
a los nifos on esta etapa de 1a vida, ¢l aseo
personal! y culdado del vestido san elenentos
importantes que los padres de familia deben cuidar
de la mejor manera, de acuerdo a su% posibilidades.

b} Los padres de familia no permitirdn que los nifos
lleven al Jardin objetos peligrosos (cerillos,
navajas, cuchi{llos, etc.), ni articulos de valor
{anillos, aretes, medallas, etc.), previendo asl
incidentes que perjudiquen la salud de los niffos.

ASISTENCIA DE LOS PADRES DE FAMILIA AL PLANTEL. Dado

que en este nivel educativo la participacitn de 1los

padres de familia es fundamental en el procexo formativo
del educando, se les pedird que asistan a determinado

nGmeroc de reuniones durante el periodo escolar. Por 1o

anterior, deben participar en las juntam de padres a las

que convoca la directora:



a)
b)

c}

d)

e)

3)

Direccibn

80
Junta de iniciacibn de cursos.
Junta para la formacidn de mesa directiva.
Junta de informacibn sobre la organizacién del
Jardin de NiRos, para Que colaboren en las
actividades que se programen en beneficio de lbs
niRos.
Juntas para el informe del movimiento de ingresos y
egresos.
Junta de informacion del grupo donde se encuentre
inscrito su hijo.
Juntas para conocer los objetivos del Jardin de
Nifos.
Platicas que se organicen con el fin de orientar a
l1os padres de familia en aspectos importantes sobre
el desarrollo del nifRo y la plrtrciﬁnﬁion de laos
padres de familia en actividades en el hogar y ia
comunidad.
Actividades culturales,

Convivencias. (9)

Jardines de NiRos bajo la normatividad de 1la

General de EducaciOn Preescolar, en algunas

ocasiones se abocan a la solicitud de otras instituciones Yy

dependencias y realizan acciones tales co®mD pProgramas y

SEP Normas de funcionamiento _de _Jardines de NiSOS &
ohaervar por los Padres de Fawilip
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cursos en torno a la salud, seguridad, emergencia e higlene

escolar, cultura y recreaciotn.

Otras de las funciones de Jlos Jardines de NiRos es
canalizar a los pequefns que presentan algin problema en su
desarrolio a instituciones que puedan atenderlos de acuerdo a
sus necesidades. Actualmente 10s niRos gue requieren atencion
especfial son enviados por las educadoras de grupo al Centro
de Atencitn Psicopedagdgica de Educacion Preescolar (CAPEP},
quien diagnostica o proporciona atencidn a 1os preescolares

de acuerdo a su problema.

Con respecto al sistema no escolarizado tenemos que al
1gual que en el escolarizado se pretende favorecer el
desarrollo integral del niRo, perao aqul de acuerdo al
Praograma de Desarrollo de! Nifo de O a 5 aRos, el cual =se
lleva a cabo a través de los padres de familia y 1os miembros
de la comunidad, Dicho Programa e desarrolla en
determinadas comunidades rurales que se caracterizan por
carecer de servicios educativos para nifos menores de 3 aRos
¥y que por su ubicacidn geogrdfica resultan inaccesibles al

sistema establecido para la operacibn del programa.

Al igual que las educadoras, las madres de familia
tienen el compromiso de propiciar actividades que permitan a
los niRos tener vivencias y experiencias significativas para
su proceso de desarrollo de acuerdo a sus necesidades e

intereses.
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La organizacibn de este sistemélea vebf!cal e inicia con

la Direccitn General- de Educaclbn Prees:ular de la que emanan
las normas, pc)lticas y prucedlmientns af seguir para _la

- aplicacion. del programal Srec:ion se ‘coordinan las

unidades de ‘servicios educat(vns‘ a descentraltzar 4 lns

5ervi:ius conrdinadoby los Eatados,

'constl;u,dns

Preés?dlar,: ; Intcfal;’ 1

':uordinadures, dé‘ zuna,' las responslblesf~de' seégnr, ‘las

promutores y lus padres de famllla.'—

El respnﬁsable de sector es el encargado de iniciar la
capacitacion de aguellas personas gue han de desarrollar el
programa en la comunidad seleccionada, A 105 primeros que
capacitan son a los promotores que son miembros de la
comunidad, tienen estudios mlnimos de primaria y cuentan con
el tiempo y la disposicltn suféicientes para desarrollar las
acciaones pertinentes. Dicho promotor es seleccionado por
miembros destacados de la comunidad que constituye el com:iteé

comunitarto.

El promotor ya capacitado reiune a un grupo de padres Yy
les da a conocer l0S conceptos basicos en torno al desarrollo
del niRo, la importancia de sus primerpos 6 afos y el papel de

los padres en la familija.

Comp se puede observar, tanto en el sistema escolarizado

como en el no escolarizado, el trabajo realizado es arduo Yy
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requiere de la participacidbn y conciencia de todas las
personas que de una manera u Otra se relacionan con el
proceso educativo de los niRos preescolares., E} simple hecho
de pretender que el nifo interactde con su medio,
modificadndolo y siendo modificado por e€1,1(10) implica 1la
presencia de muchos elementos tanto humanos como materiales
que tienen upa interrelacitn total y absolutaj dentro de los
recursos humanos estan todas las personas cOn las que se
vincula el pequefRo y dentro del rubro de 105 recursos
materjales podemos encontrar infinidad de objetos de caracter

didactico.

Con respecto a los elementas técnico-pedagbgicos,
tenemos que el principal es el programa de educaciodn
preescolar, cuyo fundamento tedrico es necesarin Conocer Yy
analizar para poder entender con claridad todos ¥ cada uno de
los postulados gue lo constituyen, y as! poder llevarlos a la

practica con eficiencia.

El programa de educacitn preescolar estd <fundamentado
principalmente en la teorla psicogenética de Jean Piaget, aun
cuando también tiene fundamentos de las teorlias de Wallon /

Freud.

La teorla de Pjlaget se sintetiza en la fdea de que e]
ser humano estructura sus esguemas de conocimiento por medio

de la interaccidn con los objetos, personas y situaciones que

10) SEP Prpgrama de E€ducacion Preescolarc, Libro 1.
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le rodean, mismos que le permitirkn adaptarse paulatinamente
al medio del que forma partej en esta interaccibn 1Jos
recursos didacticos juegan un papel muy importante, ya que
para que ¢ésta sea significativa, es necesario gque sea

interesante para el sujetp que interactta,

Esta concepcidn de aprendizaje gue en la actualidad
constituyen el eje central del proceso educativo en los
Jardines de Nifos opficlales servird para derivar las
implicaciones pedagbgicas gue tienen 103 recursos didacticos

al estar al alcance y a la disposicibn de 108 niRos.

Para entender etfectivamente lom postulados que sustentan
estas concepciones, @8 necesario anallizar la teorla

psicogenética que a continuacidn desarrollo.



CAPITULO IIX.

. ILA TEORIA PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET

co R Er apltulos anteriores propuse a grandes rasgos la
hgitp%{g cara;tprlgitéas. objetivos y centros del nivel
prgeécniar; que sirven para entender la concepcitin que en la
“actualidad se tiene de los Jardines de Nifos. Dla a dla se
siguen realizando estudios gue de una manera u otra tienden

al mejoramiento de la labor educativa que dentro del nivel

preescolar se realiza,

Uno de los puntos esenciales de esta preocupacidn son
los planes ¥y programas Qque como Se vio anteriormente se
modifican y estructuran de acuerdo al contexto socio-politico
y cultural gue caracteriza a los palses a lo largo de 1la

historia.

Actualmente el programa gue respalda la labor educativa
de las educadoras en los Jardines de Nifos oficiales es el
elaborado por las profesoras Margarita Arrollo y Martha
Robles, editado por la Secretarla de Educacion Publica desde

1981.
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Tiene como sentido dirigir la labor educativa de una
manera congruente con las necesidades de 1a poblacién a 1la
que va dirigida. El programa se basa en la teoria
psicogenética de Jean Pjaget. Dicha teorla le da importancia
al proceso de adaptacidn porque es el que justifica que el

.. ser ﬁumano adquiera tonstantemente aprendizajes. E1l
aprendizaje es "el proceso mediante el cual el sujeto
déscusre y construye el conocimiento a través de las acciones
be ref!exlones que hace al interactuar con los objetos,
acontecimientos, fenbmenos y -situaciones que despiertan su

interés. (1)

En la interacci®n que tiene con su medio ambiente los
reflejos juegan un papel muy Iimportante, ya que son
"reacciones innatas de caradcter involuntario y relativamente
elemental ante una estimulacidn, que suelen ser rapidas y de
taracter homeostAtico, © sea, encaminado a preservar la
integridad del organismo®.(2) Sin embargo, para los fines
que nos ocupan en esta tesina, no son algo relevante, s0lo
los consideraremos como parte del origen de la actividad que
realtza el niRo para pasar del estado en el que se encuentra
al nacer, a un nivel cada vez mas elevado de conocimiento,

mismo que se construye a través de las vivencias que tiene

n SEP. QGuia di

lepguaie Qr. s pag. (9.
2) ALBARRAN, Diccionarin.pedasdgica, pag. 178.
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con todo aquello que le rodea y que conforma su realidad

inmediata. (3)

A partir de las primeras formas de relaciodn del niAo con
sy medio material y social se va a {ir construyendo su
pensamiento} esta construccion implica una incaorporacitn de
elementos externnos y una reestructuracion de procesos
internos que se da a través de los procesos de asimilaciédn y
acomodacidn, (4) La asimilacion es la incorporacitn de
experjencias nuevas a esquemas de conducta ya existentes que
cuardo se ajustan dan lugar a la acomodacitn, es decir, a la
modificacitn de la estructura personal en virtud de las

nuevas adquisiciones, (5)

El1 ser humano se adapta a una complejidad de
orq9anizacifn siempre creciente, 10 que se observa en las
acciones habituales del nifo. Cuando estas acciones ae
constituyen en una secuencia bien definida surge 1o que
Plaget denomina esguemas que zwn estructuras que se repiten
con frecuencia paréa dar impulso al desarrollo que &% un
proceso de <5uilibracidn que consiste en adaptarse a
situaciones nuevas, o8 continuo y a través de &1 se va
construyendo paulatinamente el pensamiento y €l conocimiento.
Dicha construccion implica una acciébn sobre los objetos vy

situaciones que conforman la realidad. Los esquemas de

3) C#r. PEINADO, Op.Cit,
4) Cfr. SEP Prpgrama de Educacifn Preescglar, tibro 1.
5) PEINADO, Qp,Cit., Pag. 394,



accidn se organizan permitiendo ser aplicados a cualguier
objeto o situacidbny tan pronto como se desarrollan son
uﬁtltzado: en toda situacidn nuevaj por ejempla, el objeto
que e] nifo conoce lo somete a la coordinacidn buco-6culo-
manual, porQue sus esguemas son primero acciones Yy
percepciones para poder después llegar al nivel en el que se
logra representar una cosa por wmedio de otra. Para esata
representacidn utiliza palabras o simbolos que constituyen

los esquemas representativos.

Los procesos de asimilacion estan constantemente
alimentados con nuevas formas de comportamiento o problemas
desconocidos faprende a destapar botellas de tapon de corcho
y encuentra problemas al destapar una con tapbn de rosca) por
tal motivo se modifican los esquemas existentes, y a este
proceso de modificacidn constante se le denomina acomodacion.
Mediante estos dos procesos {asimilacibn y acomadacibonl, el
nifo rexliza su actividad inteligente que dara como resultado
la ampliacidbn y combinacién de Sus esquemas necesarjos para

atrontar nuevas situaciones.

Segdn Piaget, ta inteligencia no aparece en un momento
dado de desarrollo mental como un wecanismo completamente
establecido y radicaimente distinto de aquellos Que le han
precedido; presenta por el contrario, una continuidad

notable con los procesos adquiridos e incluso con los
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innatos, (6) es decir, que el proceso de desarrollo
intelectual esta constituido por estructuras cognoscitivas
especlficas que tiemen su origen en el nivel anterior y se
constituyen en soporte del siguiente; la actividad sobre los
objetos es el elementn principal para que se estructure
progresivamente todo aquello gue las caracteriza, esta accidn
responde a un interés o necesidad afectiva, fisiolOgica o
intelectualt al tratarse de ésta Ultima las estructuras que
surgen como producto del proceso de eqguilibracibn s0n
llamadas por Piaget estructuras variables y son importantes
en la medida que determinan el nivel de desarrollo en el que

se encuentra @1 ser humana. (?)

Piaget comienza su andlisis de desarrollo de la
inteligencia con un estudic detallado de los cambios que se
producen durante 1los dos primeros aRos de vida, en la

comprensibn gue tiene el pequefo del mundo que le rodea.

De acuerdo a Pjiaget existen cuatro etapas en el

desarrcllo de la inteligencia:

- PERIODO SENSOMOTOR, de los 14 a los 18 meses
aproximadamente.
- PERIODO PREOPERACIONAL, de los 18 meses a los 7 akRaos

aproximadamente.

&) PEINADO, Qp.Cit., pag. 396.
7) PIAGET, Seis estudios de psicologla.



- PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS,
12 aRos aproximadamente.
- PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES,

adelante aproximadamente. (B}

se desarrplia ésta, P e Lo s

3.1. PERIODO PREOPERACIONAL

Este surge cuando las ‘fuhc)hnes ”dntopas del ~ perlodo
sensomotor que le antecedE'vdgh‘,¥Qéq§§; é las siguientes
operaciones cognoscitivas., Es pér eliu ﬁueyla ‘actividad del
nifko sobre todo agquello que le rodea es tan importante para

el desarrollo intelectual.

Utilizando adn los esgquemas sensomotores el nifo de dos
aRos aproximadamente, 1nicia una nueva etapa de conocimiento
que s» ca-acteriza principalmente por la posibilidad de
*representar algo tun significado cualquiera: objeto,
acontecimiento, esgquema conceptual, etcétera), por medio de

un significante ditferenciado y Qque S0lo sirve para esa

a1 PIAGET, Psicclogia_del Nifa, pags. 15, 38, 39, 96 y 131.
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representacibn: ltbgunje, imagen mental, gesto aimbdlico,

etcétera®, (9)

Asimismo, el perlnodo preoperacional conocido también
como preconteptual en su primera etapa, estd caracteri{zado
por: el uso del lenguaje y la funcién simbflica, mismos que
empiezan cuando las estructuras sensomotrices estan
terminando. Sin embargo, no clvidemos que todas las etapas
estdn Intimamente relacionadas y se suceden las unas a las
otras, de tal forma, el Gitimo estadioc del periodo sensomotor
llamado de invencibtn de nuevos medigs a traves de
combinaciones mentales internas, se manifiesta de alguna
manera en la actividad mental del niRo de aproximadamente dos
afos. En este estadic e] pequeARn comienza a utilizar
imagenes mentales que le dan soluciébn & sus problemas, es
decir, comienza a ser Capaz de representarse mentalmente el
mundo eéxterior con imAgenes, recuerdos y simbolos, los cuales
podra combinar sin necesidad de mds acciones +fisicas. Por
ejemplo, si{ desea alcanzar un f§fn y no tiene los medios para
lograrlo, 1o0s inventa comp el hecho de subirse a un banco
para tomar algo que le Intereme, O jalar una sdhana para
alcanzarlo, etcétera. [ 33 nifRo comienza a inventar, a
descubrir, a reemplazar el tanteo sensomotor con nhuevas
combinaciones mentales que le dan solucitn a las situaciones

diflciles con las que se encuentra.

?) 1den., Phg. 39.
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la fase preconceptual dura aproximadamente hasta los
tuatro akos y medio, Yy se caracteriza por las unidades
cognoscitivas representadas por imagenes, simbolos Yy
conceptos. Las imagenes de la percepcion son las primeras
unidades de este tipo y los simbolos son las letras, nameros,
dibujos y palabras que representan objetas que el peqguefio va

asociando progresiva y paralelamente al lenguaje.

Al ampliarse el lenguaje se va favoreciendo la
adquisicibn de simbolas y la formacitn de conceptos. En el
nifo la adquisicion del lenguaje coincide precisamente con la
formacidn de simbolos. La capacidad de representar una cosa
por medio de otra, permite usar 5u lenguaje, aungue al
principio una sola palabra la usa para designar varfas clases
de objetosi por ejemplo, llamard gua-gua no s6lo a los
perros, sino a cami todos los cuadrtpedos., Esta situacion se
debe basicamente a que carece de 1la generalidad de los
verdaderos conceptos, usa preconceptos, por eso esta fase se

1lama preconceptual.

tos conceptos en esta edad estan formados por simbolos
Que son "signos individuales elaborados por el mismo nifo sin
ayuda de los demads y generalmente son comprendidos sb0lo por
e] nismo, ya que se refieren a recuerdos y experiencias

intimas y personales".(10)

10) SEP. Programa de Educacion Preescolar, Libro 1, pag. 26.
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El pensamiento preconceptual es extremadamente centrado,
‘concreto, por ejemplo, si se le presentan al pequeRo dos
vasos de agua que contienen iguales cantidades de éata, Yy
ante sus ojos se vierten uno en una vasija baja y ancha y
otro en una vasija alta y delgada, atirmard que la vasija
alta contiene mayor cantidad de agua que l1a otra, es decir,
el niRo no puede descentrarse y considerar la altura de un

recipiente compensada con la anchura del otro,

En esta etapa el ser humano construye las estructuras
que le daran sustento a las operaciones concretas de su
pensamiento, categorlas de objeto, del tiempo, del espacio Yy
de la causalifidad.(11l) En este proceso, €] lenguaje juega un
papel muy Iimportante y entre otras cosas determina el
surgimiento de las relaciones interpersonales, de relacliones
del pensamiento y de la interiorizacibtn de la accidtn como

tal. (12

Los niRos pegquedos hablan cada uno para si, ¥y a esto
Piaget 1o llama mondlago colectivo, consinte en un
intercambio de pensamientos reales gus incitan a - la

acecion, (13)

11) Idem.
12). Cér. ldem.
13) Cfr. ldaem,
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El proceso de pensamiento, tiene lugar a partir de
experiencias y situaciones en las que el niRo tiene una

participacibn directa y signiticativa, (14)

La génesis del pensamiento se da con la evocacitn del
pasado y la proyeccidn al futurn, y se logra incorporando

datos al “yo® y a la actividad, (15)

Por otro lado, existe en el nifo una clase de juego
llamado simbblico ceonstituido por el pensamiento individual y
carente de elementos colectivos. Por medio de éste =me
satisface @l yo y se transforma lo real en funcidn de los

desens mediante imagenes o siwbolos. (16)

Como manifestaciones de la confusitn e indiferenciaciodn
entre el mundo interior o subjetivo y el universo $isico, el
pensamiento del nifo puede apreciarse en caracterlaticas
como: el animiamo, el artificlalismo y el realismo, que se

explicardn mas adelante. (17)

Con respecto a 1la vida afectiva, en este periodo
comienzan a surgir 1los primeros sentimientos morales e
interindividuales, y las primeras valoraciones e intereses.
Estos se encuentran ligadas a una autovaloracibn que permite

al individuo hacer un juicio scbre sl mismo.

14y SEP. Qula.didactica _para pcientar el  desacrcaolla del
lenguaje oral ¥ escrito ep el nivel preescolac.

13) SEP. Prugrama de Educacibn Preescolar, Libro 1.

16) ldem.

17} Xdem. Pag. 23.
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Por su parte, el programa de educacitn preescolar
reitera todo lo anterior diciendo que a lo largo del perlodo
preoperatorio se va dando una diferenciacidbn progresiva entre
el nifo como sujeto gue conoce y los objetos de conocimiento
con los que iInteractta. Por otro lado, su pensamiento tiene

caracteristicas especificas como: (18)

- ANIMISMO, tendencia a concebir las cosas como dotadas
de vida.
- ARTIFICIALISMO, tendencia a creer que todas las . CoOSas

han sido creadas por el hombre. = =

- REALISMO, tendencia a creer que todo en lo que piensa
exiaste.

- EGOCENTRISHO, tendencia a sentirse el centro de

atencidbn de todo 1o que le rodea.

Con respecto al egocentrismo y para lograr la
descentracidn del pensamiento es Gtil el juego grupal, ya que
a traves de éste comprende que hay puntos de vista diferentes

al suya.

Por otra parte, el periodo preoperatorio enstd
caracterizado por una gerie de aspectos que permiten la
estructuracion progresiva del pensamiento y en general de la
personalidad del! nifp, 108 cuales son: las preoperaciones

logico-matematicas, las operaciones infralbdgicas Q

18) ldem.
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estructuraciton  del tiempo y el espacio, ¥y 1la funcidn

simbblica. (19)
3.1.1. Preoperaciones logico-matemiticas

El niFo en edad preescolar no tiene capacidad para hacer
elaboraciones mentales con elementos abstractos, pero los
procesps cognoscitivos gque lleva a cabo mientras 1o logra
constituyen lo que aqul denominamos preoperaciones. Dichas
preoperaciones estlin cargadas de actividad, ya que el nifo

reflexjona interactuando con todo aquello gue le rodea.

La lb6gica del nifo se estimula basicamente mediante tres
procesns que en esta edad empleza a llevar a la practica de
una manera mas sistematica y que segdn el programa de
educacidn preescolar son: la clasificacién, la geriacitn vy

la conservacitn de namero.

La clasificacion "constituye una serie de relaciones
mentales en funcibdn de las cuales los objetos se rednen por
semejanzas, se separan por diferenclas, s define la
pertenencia del objeto a una clase y se {incluyen en ella

subclases. (20)

El nifp tiene capacidad para ordenar los materiales que

tiene a su alcance siguiendo criterios de semejanzas,

19)  lIdem.
20) ldem., pdgs. 31-32. -
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diferencias, pertenencia o inclusidn, en todas las

actividades gue realiza durante la maRana de trabajo.

La seriacidn, por su parte, se da a través de una
ordenacibn simple de los objetos con los que interactia el
nifo de acuerdo al criterio crecjiente o decreciente que &se
determine, Puede estimularse con todas y cada una de las
actividades que se realicen, estableciendo una comparacidn

continua de las diferencias existentes entre los objetos.

l.a conservacitn de nimero en este nivel tiene lugar en
funcidn de la percepcitin de los niRos, ya que a esta edad el
razonamiento de nociones abstractas aun no se logra dar, El
programa de educacidn preescolar sefRala que durante la
primera infancia sbdlo los primeros nimeros, que vienen siendo
del uno al cinco aproximadamente, son accesibles al pequefo
porque de éstos sl puede hacer juicios basados en sus
percepciones, y que entre los cinco y los seis asos los
juicios ya pueden hacerse sobre ocho elementos o mas sin
necesidad de fundamentarlos en la percepciOn, Y s6lo  hasta
después de los sicte aRos se podrAn realizar operaciones
tormales como la suma, la resta, la multiplicacidn y la

diviaibn,

Por otro lado, ni la conservacidn, ni la nocion de
ntimero se logran dar en el nivel preescolar porque en esta
etapa el nifo maneja los nimeros por nombre, no por cantidad,

es decir, designa a los elementos el nombre del nlUmero, pero
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no se 10s representa-a &1 -mismo con ‘la cantidad que en
rsélldad les correspondej - esto Qu:ede porgque atn no es capaz
de lleva#ya‘:abo una - seriacibn de - los elementos gque le
ipermlta ordenar a cada uno sin excluir ninguno, y porque aan
no . logra ﬁacer lh;lusiones abstractas. que consisten en saber

qué’ €1 Uno esta incluide en el dos y el nueve en el diez y

asi .sucesivamente.:

?ara éue:la‘nﬁcipq dé’ ;Omero se estructure, se debe
tener anteé }a:éépﬁgﬂdédrég conservacion de nimero, ya que si
n§ sé :ldgfé};sn§§eﬁér la - egquivalenctia numérica ante la
ausencia de los‘élementns o el desorden de éstos, menns 8@

sostendrd ‘cuando éstos no existan de manera observable.

3.1.2. Operaciones infralbgicas o estructuracidn del

tiempo y el espacio

El programa de educaciotn preescolar seRala que la
arganizacion del conocimiento se da alrededor de dos marcos
de referencia que se construyen paralela ¥y saincrbnicamente:

e] espaclia temporal y el lbgico aritmético. (21)

La estructuracion del espacio desde el punto de vista
psicogenético inicia con el manejo de las liamadas nociones
topplbgicas que le permiten al nifRo representar mentalmente

los conceptos de abjerto-cerrado, cerca-lejos, dentro-fuera.

21) ldem., pag. 39,
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El nifo conforme vaya asimilando todo esto, va dando lugar a
la aparicibin de otras estructuras gque le permitan tener
nocién de la perspectiva y de la proyeccitn de las cosas

hasta llegar a la conservacidn de su forma y distancia.

La estructuracibn del tiempo parte de la
indiferenciacitn total de los bloques temparales. En las
expresiones verbales de los nifos podemaos percibir con
claridad como mezclan los tiempos de] pasado y el futurol
sin embargo, poco a poco van distinguiendo lo que ocurre en
@] presente de 1o que ocurrird después, hasta llegar a
distinguir lo que ocurre en 10 inmediato de lo Que ocurre en

lo lejano.

Con todo esto podemos observar gque la estructuracidn de
todas y cada una de las operaciones se da en forma
progresiva, 1o cual implica una actividad constante sobre los
elementos con los gue interactla el pequeRoi es por @llo gue
el programa de educacibn preescolar hace tanto éntasis en la
necesidad de realizar una practica docente dinamica y
reflexiva por parte de todos los elementos que integran al
grupo de trabajo, orientada por la educadora quien promovera
en todo momento una participaciodn directa de los nifos saobre
los objetos, personas y situaciones que constituyen el medio

en el que se desenvuelve.

£1 niRo al ponerse en contacto con los objetos vy

situactones da origen a una dinamica bidireccional en donde
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el objetu actaa sobre el niﬂn y éﬁtc actﬂa snbre el objéto.r

la aglmf!a ‘, c [ “ sus esquamns anterinres.(ZZ)

1a
son i distintos  de 1o
que signsfi:an (23) y :onslste en: la ‘representacibn mental de

iobjetos. acnntecimientus o personas en ausencia de ellos.

Se pﬁede diétinguir come expresidn de esta capacidad el
juego simbdlico, la expresion gratico-plastica, 1a imagen

mental ¥y el lenquaje oral y escrito.(24)

JUEGO SIMBOLICO. Este tipo de juego en el programa de
educacidn preescolar es también llamado “juego de ficcibn®,
consiste en la representacidbn que el nific hace de papeles que
satisfacen las necesidades afectivas e intelectuales de au

yo.

Las actividades que realiza al representar diferentes
papeles vienen a ser la asimilacitn de mituaciones reales de
su yo, que desde el punto de vista emocional son un espacio

propip del pequedo en donde los hechos de la vida real que

22) ldem.

23) C4r. SEP. QGula_didactica.paca.@rieptac. el desaccalio del.
lengudie_Qral_y estcito en el odlvel prepscalin, Pag. 27.

24y Cér. 367, Prggrama_de . ducatiln Preescolac, Libro i,
phgc. | .-31.,
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atn no puede entender son transformados en . funcibn de‘fsun‘
necesidades afectivas, de sus deseos, de aquelln; qde‘

restituye su equilibrio emocional e incluso el lntelibtual.-

Este tipo  de juego es una de Jlas expregiqnea' mas
sign!f!:atibas de la actividad del niRo ,;n,:alfbﬁérindo
‘preoperatorio, es por ello que regularmente e le “encuentra
jugéndn a que ¢l es el papa, el perro, el gvidn} étc.s a
través de estas caracterizaciones gue &) éulo se atribuye,

" sus m{edns. deseons, dudas ¥ con*llcto#raparecinren forma’ de
juego y nos reflejan el mundo -fe:tlvu;so:la) e intelectual

que le rodea.

LA EXPRESION GRAFICA., Consiste eén la representacidn de
las imAgenes mentales del nifo a traves del dibuja, sirve
para retroalimentdr la funcidn simbélica y estd constituida
por los simbolos gue el pequedo estructura con sus trazaos
para imitar la realidad hasta llegar a representar 10 que ve

de los objetos.

LA IMAGEN MENTAL. Esta manifestacion a lo largo del
periodo preoperatorio se da desde el nivel del simbolo hasta
el nivel! del signo. Los simbolos son las elaboraciones
mentales que el mismo niRo hace del mundo que 1# rodea vy
reqularmente sblo &1 sabe lo que significan, porgque
pertenecen a sus experiencias personales. Ya cuando esos

simbolos se socializan y dejan de ser individuales, pasan a
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convertirse en signos que tienen un significado combn antre

aquellos que los manejan.

LENGUAJE ORAL. El aprendizaje de esta manifestacitn del
ser humano se da cuando el nifRo incorpora a sus esquemas de
conocimiento las reglas morfolbgicas y sintdcticas de 1la

lengua. {25)

Con respecto al lenguaje oral tenemos que éste no se da
par simple imitacidbn ni por asociacidbn de imagenes Y
palabras, sino por la reconstruccibn del sistema que el mismo
niRo hace para comprender su lengua, para ello ha creado su
propia explicacitn buscando regularidades coherentes, ha
puesto a prueba anticipacione creando su propia gramatica ¥y

tomando selectivamente la informacitn gque le brinda el medio.

Para +favorecer esta construccidn la educadora debe
llevarlo a que descubra y comprenda cOmo es y para qué sirve

dicho lenguaje mediante preguntas que lp hagan reflexionar.

La evolucion del lenguaje estd relacionada con dos
caracteristicas del nifo: la centralizaciton del pensamiento
y el lenguaje implilcito, el primero se observa en 1o
egocéntrico de sus expresiones verbales y el segundo en las

expresicnes corporales que acompafan a las mismas.

2%) idem.
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LENGUAJE ESCRITO. Al igual gque el lenguaje oral, se da
a. lo largo de un procesoc y a través de la reconstruccidbn del

sistema que 1o constituye.

El lenguaje escrito estd integrado por la lectura y la
escritura, procesos Que tienen sus particulares problemas de

adquisicidn pero que estan en iIntima relacién,

En sequida trataré 1la estructura del programa de
educacidn preescolar. Se dard a conocer la forma de trabajo
que propone para hacer del desarrollo un proceso continuo
indispensable para que el nifio vaya construyendo au
pensamiento y estructurando paulatinamente e) conocimiento de

10 que le rodea.

Las consideraciones de dicho programa [-1-1,} las

siguientes:

1. €1 desarrollo es un proceso continuo a traveés del cual
el nifo construye lentamente su pensamiento y estructura
progresivamente el copocimiento de Su realidad en
estrecha interaccidn con ella.

2. Simultaneamente el contexto de relaciones adulto-niio en
el desarrollo afectivo-social proporciona la base
emotiva gque permite el desarrollo general.

3. En el desarrollo del niRo, se considera que las

estructuras cognoscitivas, con caracteristicas propias

en rada estadio de desarrollo, tienen su origen en las
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de un nivel anterior y son a su vez, punto de partida de
las del nivel subsiguiente, de tal manera que estadios
anteriores de menof conocimiento dan sustento al que
sigue, el cual representa un progreso con respecto al
anterjor. Este mecanismo de reajuste o equilibracitin
caracteriza toda la accibn humana.

q. El desarrollo {ntegral, es decir, la estructuracitn
progresiva de la personalidad, se construye solamente a
través de la propia actividad del nifio sobre los
objetos, ya sean concretos, afectivos O soclales Qque
constituyen su entorno vital.

3. Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de Qque
el aprendizaje de]l nifo se dirija desde afuera; antes
bien, el papel del educador debe concebirse como gula
para que e] nifo retflexione, a partir de las
consecuencias de sus acciones, y vaya enriqueciendo cada

vez mAs el conocimiento del mundo que le rodea.(26)

Otro aspecto importante que justifica el abordaje del
programa de educacion preescolar es el relacionado ton 1o que
se considera la fuente del conocimiento. Comc vemos en el
presente capltulo, éste se construye por medio de las
vivencias que el nifo tiene con todo aguello que le rodea, la
Gnica forma que &l tiene de incorporar las caracteristicas ¥y

relaciones de los objetos, persobnas Yy situaciones que

26) ldem.
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constituyen su realidad es actuando sobre ellos material vy

mentalmente y descubriendo cOmo reaccionan a sus acciones.

Como veré en seguida, la cooperacion social voluntaria
que surge de una necesidad interna, de un deseo de participar
que se da alrededor de algo que en esencia interesa al
nifo, (27) respalda la concepcitn de Jean Piaget que vi con

anterjoridad.

El P. E. P. promueve principalmente la autonomlia y 1la
cooperaci®n por parte de los niAfos, ya Qque considera gue
propician un equilibrio emocional necesarioc para que el

proceso de desarrollo no se vea entorpecido.

Para que pueda desarrollarse la autonomla del pegueRo,
es necesario que se desenvuelva en un contexto de relaciocnes
humanas +favorablest por tal motivo, también se vera, como se
sugiere a las educadoras encargadas de un grupo, establezcan
los vinculos niAo-objeto, nifRo-persona y nifo-situacitin  para
que se dé& un desarrollo general dindmico y una estructuracion
progresiva de su personalidad, a través del mecanismo de
reajuste o eguilibracidn que caracteriza toda la accion

humana. (28)

27) Idem.
28) Idem.
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CAPITULO IV

EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

Como vi anteriormente, la educacibn preescolar tiene una
historia muy {nteresante y Gtil para ubicar y entender 1la
realidad que hoy caracteriza a todas las instituciones que se

dedican a prestar atencidn a nifos menores de seis anos.

Uno de los elementos relevantes del nivel preescolar son
los programas educativos que tiemen a ser el instrumento
tecnico-pedagdgico que norma la accidn de aquellas personas
que se dedican a la docencia, a fin de Qque les Sirva para

planear y orientar su practica diaria,

Fue en 1981 cuando entrd en vigor el programa de
educacidbn preescolar (P.E.P.) que actualmente y desde esa
fecha se utiliza en los Jardines de Nifogs oficiales de}
Diatrito Federal, a excepcl&n de aguellos que piloteen algin

programa nuevo.

El programa de educacibn preescolar estd fundamentado en
una teorla de conocimiento que o sustenta de una manera
clara y precisa:’ la teorla psicogenética, que tiene como

{dea general la construcclidn progresiva del conocimiento y la
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estructuracibn paulatina de la personalidad del ser humano a
través de la interaccitn que tenga con las personas, objetos

y situaciones gue le rodean.

El programa de educacidn preescolar vino a enriguecer el
conocimiento de las caracteristicas del niRo y del proceso
ensefanza-aprendizaje que se teniaj por otro lado, surgio
como una alternativa para que todos los niRos de 4 a & aRos
tuvieran acceso a los Jardines de NiRos independientemente
del sector del que formen parte, porque como se observd en el
Capiltulo I correspondiente al proceso histbérico del nivel
preescolar, han existido muchlisimas comunidades indigenas,
urbano-marginales, rurales marginadas y rural-urbanas que han

carecido de este tipo de escuelas.

Al nivel preescolar se le da mucha importancia porque
favo-ece el desarrollo integral del nido y sienta las bases
para sus aprendizajes posteriores, de hecho en la
introduccitn del libro | del programa se sefala gue con los
objetivos de este nivel se asume la paosibilidad de disminuir

en parte la desercidn y reprobacitn escolar a nivel primario.

Por otro lado, en lo relativo a la constitucion del
programa de educacibn preescolar tenemos que esta integrado
por tres libros en los que se desglosa la teoria
psicogenética que le da el sustento tedrico., Sus variadas
unidades y apoyos metodolbgicos tiene sus fundamentos en

los postulados de la mencionada teorla psicogenética.
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o A’continuacidn se tomaran cada uno de los libros con
nb;eto, de:,:ohncor los contenidos del programa y poder
pélﬁlrinrménte introducir el acuerdo a estos, el valor de los

're:drébs drdaﬁtlcos en el desarrollo integral del nifRo.

PLRNtFICACION GENERAL DEL PROGRAMA

’7 Aiplnnlf!:a:ibn general del programal le da a

la’educadora una visidn de totalidad del proceso ensefanza-
aprendizaje explicando con claridad las lineas tebricas que

1o fundaméntan, parte del enfaoque psitogenético.

También se cantemplan puntos raotearentes a la
construccitn del conocimiento en el nifRo, a las
caracterlisticas que éste presenta durante el periodo

preoperatorio gue es el gque caracteriza a la primera infancia
seglin Pjaget, y por Oltimo caomo parte de la +fundamentacion
pasicoldgica se eshbozan algunas implicaciones pedagdgicas de

la teorlia manejada.

Los objetivos del programa también estan en este libro y
estan definidos como objetivos de desarrollo en  tanto se
concibe éste como el sustento de los aprendizajes del nifo.
El objetivo general del programa se dirige &a favorecer el

desarrollo integral del niRfo tomando como fundamento las
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caracterlsticas propias de su edad. Partir de esta postura
implica un analisis de cada una d& las Areas de desarrollo
afectivo-spocial, cognoscitivo y psicomotor, lo cual no
significa que esteén desintegradas, porgque el desarrollo debe
ser comprendido comao un proceso en el que de manera

indisociable confluyen estos aspecztos.

Los objetivos del programa  por areas son los

siguientes: (1)

OBJETIVOS DE DESARROLLO AFECTIVO/S8OCIAL

Que el niRo desarrolle su autonomia dentro de un marco
de relaciones de respeto mutuo entre &1 y 108 adultos y entre
los mismos nifos, de tal modo gue adguiera una estabilidad
emocional que le permita expresar con seguridad y conflanza

sus ideas y afectos.

Para el logro de este objetive, los recursos didacticos
s0on un elemento indispensable que al estar al alcance de los
nifos y al poderlos manipular libremente posibilita las
acciones interpersonales, porque siempre habra un comentario,
una accibn, una expresitn en torno al contacto que se
establezca con ellos, ademas en esta dinamica los niRos van a
favarecer su autonomla porgue van a ser ellos los que decidan
con qué material van a trabajar, ¢n gqué momento y de qué

forma van a hacerlo. Cabe aclarar que este trabajoc libre se

1 ldem., pags, 43-44,
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da bajo un marco de  acuerdos’ establecidos por 1os mismos
nifos gque permite el desenyulvxm}entn de todo se dé en un
ambiente de cordialidad ¥ reispeto, en . que cada quien ya

conoce sus posibilidades y limitaciones.

Todo . esto permitird que se alcanza realmente una
estabilidad emocional y se expresen con seguridad y confianza

las i{deas y los efectos.

Gue el nifo desarrolle la cooperacién a traveés de  su
incorporacidn gradual al trabajo colectivo y de peguedos
gruQaas, logrando paulatinamente la comprensidbn de otros

puntos de vista y en general del mundo que le rodea.

Con relacitn a este objetivo, cabe seRFalar que el hecho
de que los rectursos didacticos formen parte de los objetos
que rodean al pequefio es Uti]l para que se favoreicta una
dinamica de cooperacibn y participacién dentro del grupo, ya
gue como son algo concreto y proximo varios quieren los que
deseen tomar algo en un mismo momento y se daran cuenta al
observar a sus compaReros Que eso no es posible y que es
necesario que cada quien se turne para abordar lo que
despierta su interés. De no ser asl, los nifos entenderan
que el trabajo con un material que quieren varios al mismo
tiempo no es posible realizarlo en forma individual, sino

colectiva y despertando la dinadmica de equipo.
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OBJETIVOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO

Que el niRo desarrplle la autonomia en el proceso de
construccibn de su pensamiento, a través de la consolidacién
de la funcibn simbélica, la estructuracitn progresiva de las
aperaciones lbgico-matematicas y de las operaciones
infraltgicas o espacio-temporales. Esto lo llevarad a
establecer 1las bases para sus aprendizajeas posteriores,

particularmente en la lecto-escritura y las matemdticas.

Aqul el material didactico va a fungir como recurso
necesario para llevar a la practica actividades de
clasificacibn y seriacitn por su variedad de caracteristicas
fisicas y servird para que el niBo elabore hipdtesis espacio-
temporales porque ocupa un espacio y se da en un tiempo. El
proceso de lecto-escritura se verad favarecido con éste porque
al ser algo atractivo para los nifos le prestaran atencion vy
se supone que los recipientes en 1ps que se guarda estan

codificados.

OBJETIVOS DE DESARROLLO PSICOMOTOR

Que el niAo desarrolle su autonomia en el control vy
coordinacibn de movimientos amplios y +inos, a través de
situaciones que faciliten tanto los grandes desplazamientos
como la ejecucion de movimientos precisos, estos movimientos
y desplazamientos de una o de otra forma tienen que ver con

recursos didacticos, ya que son parte complementaria de la



82

actividad de educacidn +isica con la que basicamente se

favorece el proceso de desarrollo psicomotor.

En términos generales, todas estas metas implican
propiciar en alto grado acciones del nifo sobre los objetos,
animandolo a que se exprese por diferentes medios, alentando
su creatividad, iniciativa y curiosidad y procurando en
general gque se desenvuelva en un ambiente en el que actle con

libertad.

Otro de los puntos del Libro | es el referente a los
contenidos del programa, los cuales tienen como funcibn
principal dar un contexto al desarrollo de las operaciones
del pensamiento del niffio a traveés de las actividades, gue de
una forma u otra tienen siempre algo que ver con 10S recursos
didacticos. En relacidn a éstos, se hace hincapié en que no
pueden consf{derarse simplemente como objetos materiales O
material informativo, ya que las palabras o imagenes no
pueden sustituir a la realidad mismal sin embargo, hay

recursos que la reproducen asombrosamente.

Por otro lado, se sefRalo que los contenidos han sido
organizados en diez unidades gue se abordan con amplitud en
el Libro Dos y que fueron seleccionados de acuerdoc a los
siguientes criterios:(2)

- Rue sean interesantes y significativos para los nifos.

2) I1dem,, pAgs. 46-47,
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- Que partan de su realidad inmediata y lo conecten con
experiencias concretas.

- Gue le den la posibilidad de incorporar progresivamente
conocimientos socio~culturales y naturales y entrar en
contacto con otras realidades a partir del conocimiento
de la suya.

- Gue le permitarn derivar situaciones que puedan ser
dinamizadas a través de las actividades, facilitando la
actuacidn de los nifos y evitando 1la pasividad y la

verbalizacibn.

El n@Gcleo organizador de los contenidos es “el niRo y su
entorno”, considerando como tal todos aquelios aspectos del
mundo socio-cultural y natural que lo rodean y aquellos otros
de una realidad mAs lejana a Ilps Que poco a poco  va

accediendo.

Otro de los aspectos fgue incluye este libro son las
actividades, ya Qque constituyen el punto central del
programa. Por medio de ellas se operativizan todos 1los
elementas que intervienen en el procesoc de ensefanza-~
aprendizaje y se establecen las relaciones entre ellos, aqul
los recursos didacticos surgen compo medios indispensables

para el logro de los objetivos propuestos.

Las diferentes actividades que se proponen son medios
para poner en relacibn a 1lpos nifos con los oObjetos de

conocimiento que les rodean y que favoreceran la canstruccion
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progresiva de nuevas estructuras |y “nuevas formas de

participacidn en la vida social.

De manera congruente con 108 objetivos generales del
Programa, las actividades que deben desarrollarse en las
unidades y situaciones que las i1ntegran se organizan con base
en los ejea de desarrollo, que de acuerdo al  programa de

_‘educes{fta preescolar son:

- Afectivo-social,

- Funcibn simbbdlica,

- Preoperaciones lbgico-matematicas, Yy
- Operaciones infralbgicas. (3)

Cz4da wuno se aborda de manera Separada por fines
-eramente didacticos, sa gque hay actividades que favorecen
adc 3a.:3uno de¢ estps aspectos) sin embargo, todos estén

Intinamente rzlacionados,

Los ejes de desarrollo "constituyen las llneas basicas
del desarrollo del nifio en el periodo preescolar, de tal modo
que, sblo con diferencias cualitativas entre un estadio vy
otro, ataRen a 1os niRbs entre 4 ¥y 6 aRos que asisten al

Jardin de NiRos". (4)

En la parte de los ejes de desarrollo se da un esquena

de las secuencias mas relevantes de éstos, con el fin de que

3) Idem., pag. 5.
4) lden.



-1

la educadora pueda normar sus observaciones, planéar las

actividades y realizar la evaluacidn. (5)

En el mismo esquema se incluyen orientaciones
metodologicas, relativas a cada uno de los ejes de

desarrollo. Este esquema es el siguiente:
ESRQUEMA DE LOS EJES DE DESARROLLO

Secuencias observables del proceso de desarrollo de los

aspectos comprendidos en cada eje.
AFECTIVO SOCIAL

- Formas de juegn y comunicacibn,
% Prefiere jugar solo. Habla para 81 mismo. En juego
paralelo hay poco intercambio con nifos y adultos
* Preterentemente juega en pequeRos 9grupos. Tiene un
mayor intercambio de comunicacidn con sus compaferos
y adultos,
¥ Pregunta, comenta, opina y hace valer sus opiniones.
*# Expresa su trltica en relacidtn al trabajo, Bsus
compaferos y educadora.
- Cooperacibn y participacitn.

% Casi siempre espera o busca ayuda.

5) ldem.
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# Comparte poco sus materiales,

% Se muestra mas autosuficiente para. resolver por sl
mismp sus problemas. Comparte mas FfAcilmente  sus
materiales.

% Participa en la organizacion Yy planeacion
de actividades.

* Toma la iniciativa con frecuencia. ' Propone.  aspectos

a investigar o trabajos que realizar.
FUNCION SIMBOLICA: EXPRESION GRAFICA

- Maneja simbolos individuales.

- Dibuja, modela, etc., 1o que sabe’

Qque representa.
- Puede dibujar, ademas de lo que sabe, lo que :ive 'dal

cbjeto que representa.
FUNCION SIMBOLICA: JUEGO SIMBOLICO

- Representa papeles relacionados con su hogar y @l medio
mAS cercano. Juega solo, a veces desarrolla un juego
paralelo, sin verdadero intercambioc con los otros nifos.

- En sus representaciones incluye a otros personajes Yy
elementos que implican un conocimiento mas amplio en su
entorno.

- Puede organizar y desarrcllar su juego en 1nteraccion

con otros nifos.



a7

FUNCION SIMBOLICA: LENGUAJE ORAL

- Como habla:

*

Al expresarse sustituye algunas palabras por acciones
{gestos, sefalamientos, etc.).

No requiere de expresarse a través de las acciones
utilizando un lenguaje mas expllicito.

€En la construccibn de sus oraciones conjuga los
tiempos simples de los verbos correctamente y utiliza
los adverbios de tiempo, lugar, modo, etc., de

acuerdo con el contexto en que los utiliza.

- Como se comunica:

*

FUNCION

Habla para sl mismo aun cuando se encuentra junto con
otros compaferos o adultos {monbdlogo colectivo),
Sastiene un intercambio verbal reducido.

Entabla didlpgo con sus compafReros y adultps tomando
en cuenta el punto de vista del interlocutor y el

suyo propio.

SIMBOLICA: LENGUAJE ESCRITO-LECTURA

- Dbnde se lee

*

Al preguntarle dbonde se lee considera que puede
leerse tanto en la imagen como en los textos.

Al preguntarie donde se lee considera que
preferentemente se lee en los textos.

Al preguntarle donde se lee considera que s0lo en los

textos.



= Funcibn de los textos.

* Al preguntarle ai dice algo donde esta escrito, no

‘ advierte que los textos dicen algo, es decir, que
tienen un significado.

# Al preguntarlie si dice algo donde esth escrito,
manifiesta su comprensitn de que 1los textos dicen
algo, es decir, gue tienen un significado.

- Comprensitn de la asociacion entre sonidos y graficas.

# No demuestra comprender que haya una relacidn entre
la palabra escrita ¥y los sonidos elementales del
habla (Ej. el nombre de un objeto grande llevara mas
letras gque el nombre de un objeto pequeRo).

% Establece una relacibn entre la palabra escrita y los
aspectos sonoros del habla (La longitud de la palabra
estard relacionada con la emisiodn sonoral.

# Llega por =) mismo a comprender que hay una
correspondencia entre letras y sonidos.

- Reconocimiento de su nombre.
# No reconoce ni la inicial de su nombre.
% No reconoce su nombre pero si identifica su inicial.,

# Reconoce su nombre.
FUNCION SIMBOLICA: LENGUAJE ESCRITO - ESCRITURA

- E€scritura de las letras,
% Hace graflas distintas al dibujo (garabatos que

considera como escritura)l.
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Comienza a utilizar graficas parecidas a las letpras.

Utiliza letras convencionales.

- Escritura del nombre propio.

*

*

Usa garabatos o grafias para representar su nombre,
Usa letras para representar su nombre (aunque no sean
las correctas), respetando 1a inicial. En algunos
casps puede mezclar graflas del nivel anterior.
Escribe su nombre correctamente o con una gran

aproximacitn a lo correcto.

PREOPERACIONES LOBGICO -~ MATEMATICAS

- Clasificacidn:

*

Retine los objetos formando +figuras en el espacio,
estableciendo relaciones de semejanza de objeto a
objeto (del ig al 20 puede ser el color| del 20 al 3q
puede ser la forma) etc.), asl como de conveniencia
(asi le conviene para formar la figura),

Retine cbjetos en pequeRos conjuntos tomando en cuenta
semejanzas y diferencias y alternando 1os criterios
de clasiticacion (color, +orma, tamaio, textura,
etc.). (No utiliza un snlo criterioc para toda la
colecciodn).

Reane los pbjetos tomando en cuenta un solo criterio,
que defins en el momento sin Que pueda anticiparlo.
Puede anticipar @l criterio que va a utilizar para la

clasi{ficacidn., Distingue las subclases de 1a clase,
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Incluye las subclasea en la clase y sabe que ésta es
mayor que las subclases, (Este nivel no se alcanza

en el periodo preescolar).

Seriaction:

*

Forma parejas o trlos de objetos. No establece las
relaciones mayor que,... menor gque... 0 mas caliente
que... O menos caliente gque... etc.

Logra establecer relaciones entre un nimero mayor de
elementos (4 6 mas) de mas grueso a mads delgado, de
mas pscuro a mads claro, etc.

Ordena elcmentos por ensayo Y error. Establece
relaciones de orden en funcidn de la comparacion de
cada nuevo elemento con los que ya tenlia.

Ordena los elementos con un métado sistematico,
comenzando por el mayor {o el mas oscuro, o el mas
caliente, o viceversa), despuéds el mayor de los que
quedan 0 viceversa. tAlgunos nifos alcanzan este

nivel! en el perlodo preescolar).

Conservacibtn de namero:

*

Cuando se le pide que acomode un conjunto de objetos
igual a otro que se le muestra, lo hace basado a la
percepcidn, fijandose 80lo en el espacio que tiene
que cubrir, sin llegar a fgualar la cantidad de los
conjuntos,

Todavla basa sus julcios en el espacio que tiens que

cubrir pero ya puede hacer una correspondencia uno a
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uno, ¥y s6l0 a partir de ella sostiene que los dos
conjuntos son iguales,

#* Sostiene gue hay el mismo nimero de elementos en cada
conjunto y que la cantidad no varla aun cuando la

disposicibn espacial de estos sea diferente.
ESTRUCTURAS INFRALOGICAB: ESTRUCTURACION DEL ESPACIO

Nociones espaciales: arriba-abajo, abierto-cerrado, cerca-

lejos, separado-junto, dentro-fuera, adelante-atras,

- Demuestra a través de las acciones y no necesariamente
de las palabras que comprende estas nociones, teniendo
como punto d@ referencia a s! mismo (por ejemplo: lejos
de ml, delante de mi, junto a mi, etc.).

- Demuestra a través de las acciones y no necesariamente
de las palabras que comprende estas nociones, teniendo
como punto de referencia a s! mismo y/o a otra perscona u
objeto (por ejemplo: cerca de ml, lejos de Pedro,
adelante de la pelota, arriba de la casa, etc.).

- Demuestin a traveés de las acciones y no necesariamente
de las palabras que comprende las nocicnes jzquierda-

derecha, teniendo como punto de referencia a s! mismo.
ESTRUCTURAS INFRALOBGICAS: ESTRUCTURACION DEL TIEMPO

- Tiempo presente:

# Esta claro 10 gue ocurre en el momento preasente.



_* Puede diferencian -lo’

ecurrira deépuéé.n

% No confunde el tlﬁmpo:prgsente':on\

futuro,

- Pasado y futuro:

* Mezcla el pasado y el fulﬁrdf
*¥ Diferenclia en grandes blogues entre:lp. pa ado:
futuro (ayer puede significar el dla ahker?;; ,u: qﬁ
pasado miés o menos lejano). : :
# Diferenclia con mayor exactitud el pasado. reciente -y
@] pasado lejano, as) como el futuro inmediato y el

futuro lejano. (Este nivel noc se al:anzd en el

perlodo preescolar). (&)

La evolucibn también es punto a tratar en el Libro 1, la
forma como se concibe el programa de educaci®dn preescolar
responde de manera congruente a los principios tebdbricos y
caperativos sefaladns a lo largo del mismoj consiste por lo
tanto en hacer un seguimiento del procesc de desarrollo " del
niRo en cada uno de los ejes que Se han seRalado con
anterioridad, con el! fin de orientar y reorientar Jla accidn
educativa en favor del] desarrollo y de ninguna manera aprobar
o desaprobar al nifo. Esta accion de orientar y recorientar
se da ajustando la planeacibn de acuerdo a las necesidades

del pequeio que se vayan manifestando en la practica.

é) Idem., Libro 1, pags. 56-64.
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La evaluacitn ta)l como se propone se realizara a traveés

de dos procedimientos: permanante y transversal.

La evaluacidn permanente consiste en la observacitn
constante que la educadora hace de 108 nifos a través de las
actividades que realizan cada dla y durante todo el afo
escolar. Para ello no se requiere de formas especiales de
registro, sino de una actitud atenta para descubrir los
avances y dificultades gque el nifo va mostrando en su proceso
de desarrollo, teniendo siempre presentes los ejes del
Programa. Para esta observacitn las actividades en las que
el nifo manipula libremente los recursos didbcticos qQue 1le
rodean son necesarios e indispensables, Ya que dan a la
educadora la posibilidad de registrar +fielmente 10 gque el
nifio siente y piensa, puesto que =nu dJdesenvolvimiento bajo
estas circunstancias es totalmente espontineo ¥y por lo tanto

Gtil para una evaluacion.

Otro aspecto de ésta, reside en las observaciones que
realicen al finalfzar actividades gque hayan si1do relevantea
durante #1 dila de trabajo y al concluir una unidad o

situacion,

La evaluacidn transversal consiste en un registro de
procescs de desarrcllo de cada uno de 108 niffios integrantem
del grups y se llevard a cabo en dos mnmomentos del afo
escolar: al inicio y a mediados. Dicha evajuacidn tiene su

fundamentoc en las observaciones de la evaluacidn permanente y
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en los niveles de los ejes de desarrcllo que marca el

programa de educacidn preescolar.

Los dos momentos de esta evaluacidn son llamados
diagndstico y terminal, el primero se realizarad durante el
mes de octubre, cuando los peguefics han superado la crisis de
la transicidn hogar-escuela, gue se da basicamente en los
alumnos que llegan por primera vez a una {nstitucion
educativa. La evaluacidtn en este momento tiene como
finalidad conocer el punto de partida en donde se encuentran
los niAos al iniciar su afo escolar, para poder orientar la
planeacittn de Jas actividades y valorar si alguien presenta
dificultades para la realizacidn de alguna accion fisica o

intelectual o problemas particulares en su desenvolvimiento.

Para superar esta crisis los recursos didacticos son muy
Gtiles, ya que por sus varjadas formas, ricas estructuras Yy
novedosa naturaleza llaman la atencibn de los nifos y hacen
que éstos se relajen y distraigan en una actividad creativa y

recreativa.

La evaluacidn terminal se realizard durante el mes de
mayo y servird para que la educadora hagé una sintesis de los

progresos alcanzados.

El Qltimo punto a tratar en este libro es la
participacitn de los padres en el desarrollo del programa, en

relacidbn a esto se resalta que es necesario que la educadora
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¥y el Jardln en general mantengan un esirecho contacto con los
padres para ayudarse a conocer Yy comprender la situacidn
particular de cada nifo y poder orientar la 1labor educativa
en funcidn de las caracteristicas de personalidad de los
alumnos. Asimismo, procurar que los padres de familia
conozcan ja labor que se realiza con los nifos, el por Qué de
las actividades, los aspectos de desarrolloc gue se favorecen,
la necesidad de respetar y atender las diversas expresioncs
del pegqueRn, etc.t en términos 9generales, procurar buscar
conjuntamente las formas de establecer una continuidad entre
hogar y Jardin en cuanto a los aspectns esenciales que s&

propone el programa.

Como parte de la estructura del 1ibro estA un glosario
en el que se dan 1ps conceptos de algunas expresiones
manejadas en la redaccién, la bibliografla de los libros que
lo fundamentan y un cuadro de concentracibn de l1os aspectos a

ocbservar en cada uno de los ejes de desarrollo.

q.2. LIBRO 2 PLANIFICACION POR UNIDADES

Este libro comprende la planificaclon especlfica de
10 unidades temdticas, sintetizando la planificacién general
desde el punto de vista operativo, es decir, de la practica

con el grupo.
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De cada una de las unidades se derivan varias
situaciones que sirven para facilitar la planeacidtn de 1las
actividades con los nifos de acuerdo a 108 intereses vy
decisjones grupales, teniendo como instrumento didactico el

juego, que es la principal actividad del nifo preescolar.

Stern afirma que "el juegn en el nifo cumple la
importante misibn de ser un inconsciente curso preliminar,

autodidactico para futuras actividades dificiles”.(?7)

En términos biolbgicos se ha ditundido el juego como el
agente empleado para desarrollar potencialidades congénitas y

prepararlas para su ejercicio en la vida.

E1 juego es un excelente recursn para disciplinar el
caracter, por cuanto que en ¢l se desarrollan de un mado
eapontaneo determinadas cualjdades morales como 1a decisibn,
1a reasistencia, la responsabilidad, etc., y se acrecienta el

sentimiento de solidaridad hacia los demas,

El juegn es un medio de diagnbstico que permite al
educador con capacidad de observacibn, percatarse de la
estructura psico-social de su grupo de clase y de acuerdo a
la teoria psicogenética es ¢l principal medio para que los
niRos construyan su conocimiento, ya que al tener como
principal interés, tendencia y necesidad esta actividad, los

contenidos tematicos del programa se manejan CON mayor

7 CERVANTES. Aaigpatura de Pedagogla General.
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facilidad para el maestro y con mids agrado y creatividad para

los alumnos.

Dentro del programa de educacitn preescolar el juego es
una actividad de trascendental importancia porque a través de
él, la educadora lleva a cabo las actividades que se acuerden
dentroc del grupo, producto del fnterés y necesidades de 108
nifos que lo integran, ademds es la principal actividad por
medio de la cual ellps se ponen en contacto con los recursos

didacticos, las manipulan, los construyen y los enriguecen.

Siguiendo con la constitucidn del Libro 2 del programa
de educacibn preescolar, tenemos que cada una de las Unidades

de dicho Libro contienen:

1, INTRODUCCION. En esta parte se marca el significado
especlfico que tiene el tema desde e] punto de vista del
nifo,

2, OBJETIVOS ESPECIFICOS. Aqu! me indican algunas acciones
que los pequelos van a realizar sobre objetos de
conocimiento gQue se desprenden de los contenidos
especificos de la unidad. Cabe recordar gque tanto los
objetivos generales como los especlficos responden a la
concepci{bn psicogenética de aprendizaje que fundamenta
el programa.

3. EJES DE DESARROLLO. Este rubro tiene el mismo contenido

para todas las unidades y textualmente dice: al trabajar
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las unidades es necesario tener siempre presente las
sqcuencl;s de los ejes de desarrollo, explicitadas en el
Libro 1 para orientar las actividades de acuerdo con el
nivel de desarrollo de los niRos.

LLAS SITUACIONES. Vienen a ser expresiones dinamicas de
los contenidos que por sl mismas facilitan la actuacion
de los niffios ¥y la eleccitn de las actividades por parte
del grupo,

Las situaciones que se sugieren en cada unidad no
totaltzan las posibilidades de accibn que cada uno de
los contenidos generales wfrece, en realidad =17}
desarrollio depende del contexto en el Que se encuentre
cada Jardin de Nifos.

LOS CONTENIDOS ESPECIFICOS. En este punto se hace
referenclia a los aspectos del mundo socio-cultural b
natural del niAo que puede ser tratado como parte de la
unidad de trabajo, es decir, son la serie de aspectos
que pueden tocarse con las actividades realizadas para
el logro de 1lpos objetivos propuestos ({ntencibn
educativa) en cada situacibn, por ejemplo, en la wunidad
del vestido, los contenidos especlficos son: enfati{zar
las diferentes formas de vestir en relacibn a la edad,
sext y actividades de la gente, asi como condicliones
climatoldgicas ¥y costumbres de la reglon| considerar las
actividades relacionadas con el vestido tales como la

produccidn industrial y artesanal, el comercio, las



99

operaciones de compra y venta y el cuidado ® higiene gue
requiere el vestido.

& LAS8 ACTIVIDADES. En este apartado se encuentra una
lista de las posibles actividades a realizar de acuerdo
a la situacidn tratada, divididas en generales y
especificas. Dentro de éstas se ubican 108 recursos

didacticos, ya gue son los que las enriguecen.

En el programa la situacibn se encuentra indicada con un
numero, las actividades generales se sefalan con dos numeros
seglin la situacion y las actividades especlificas se registran

con puntos negros dentro de cada actividad general.

Las actividades que se sugieren tienen caracter
globallizador permitiendo de esta faorma $avaorecer los
diferentes ejes de desarrollo a considerar, sin dejar a un
lado el hecho de que existan actividades especlficas que

hagan referencia a un eje en particular.

Por otro lado, s6lo se seRalan algunas de las muchas
actividades que se pueden reallizar, en realidad en la
practica siempre son producto de un trabajo grupal ubicado en
un contexto geografico-psicosocial vy cultural que lo

determina.

. LOS MATERIALES. En todas las unidades este rubro queda
libre para que Ja Educadora conjuntamente con sus niRos

determine culles materiales se van a reguerir para el
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desarrollo de las actividades a realizar, asimismo, la
obtencion, geleccidn y elaboracidn de 1os mismos tambieén
queda abierta. Estos materiales son los recursos
didacticos porque son los medios gQue se utilizan para el
logro de 1os objetivos propuestos, y desde el inicio del
libro se hace hincapié en que los que se utilicen sirvan
para estimular la accitn de los niRos de una manera
inmedjata, Jo cual no implica que sean costosos,
caomerciales o convencionales, mads bjen S necesita que
sean ricos en propiedades flsicas, variados y atractivaos
en. el sentido de que planteen retos interesantes y
posibilidades de descubrimientos que promuevan la
creatividad y la reflexibn.

Con relacibn a los materijales es importante resaltar en
funcidn del objetivo de esta tesina gque é¢stos pueden ser
elaborados por los propios nifos, ademds de obtenerse
del medio natural y de los desechos domésticos e
industriales.

LA EVALUACION. Esta constituye el dltimo punto de cada
una de las unidades en la cual se indica que debe
realizarse permanentemente, incorporandole autoevalua-
cipones y coevaluacliones. Ademas, se realizara al
finalizar e} trabajo de cada situacibn o de actividades

que hayan sido de particular importancia para los nifos.

La altima parte del libro corresponde al! anexo en donde

se da la definicibn de algunos términos utilizados y que
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convencionalmente tendrian un significado diferente al que. se

les atribuye.

Regresando a las unidades y situaciones tenemos que las

que se sefalan en el programa son las sigulentes:

INTEGRACION DEL NIRO A LA ESCUELA

1. Organicemos nuestro salbn.

2. Organicemns una convivencia.

3. Inicienos 1a formaciodn del. rincon de dramatizaciones.
EL VESTIDO

1. Juguemos a la tienda de.ropa.

2. Juguemos #n el rincon de dramatizaciones.

LA ALIMENTACION

1. Hagamos cultivos.

2. Juguemos a preparar y vender comida (en +onda, puesto
de comida o cualquier lugar donde se preparen y vendan
alimentos.

3. Hagamos recetarios.

LA VIVIENDA
1. Juguemos a la casita.
2. Conwtruyamos casas.

3. Cuidemos animales y plantas.
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LA SALUD
1. Juguemos al doctor.
2. Hagamos deporte y ejerciclio,

3. Juguemos en el rincdn de ciencilas

EL TRABAJO

1. Juguemos a trabajar como mama y phb‘;ka

2. Juguemps al agente de transito (d:u(ﬁ dbrréu;ilcé)x =
3. Juguemos al artesano. 3

4, Organicemos una visita a la escubln:prim r

EL COMERCIO

Juguemos a} mercado. et

2, Juguemos a la panaderla (o cualquier otro. comercio que

exista en la comunidad).
LOS MEDIOS DE TRANGPORTE
1. Vamonos de viaje,

2. Descubramps lo que hace mover algunas COsas.

1.08 MEDIOS DE COMUNICACION

1. Juguemos a la imprenta,
2. Juguemos al correo (telégrafo, teléfono, etc.).
3. Hagamos un programa de radio (televisidn, pelicula,

etc.}.
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FESTIVIDADES NACIONALES Y TRADICIONALES
1. Organicemos una fiesta de cumpleafos.
2. Organicemos las filestas navideRas (o cualquier . otra

celebracitn tradicional o civica).

El orden en que se presentan las unidades no ;mhllca
gsecuencia, pues pueden ser abordadas en cualqujer: orden y de
hecho pueden ser trabajadas cuantas veces se requiera}l sin
embargo, por la importancia que tiene la integracibn del niAo

a la escuela, es necesario que esta unidad, s! sea la que dé

inicio al trabajo con el grupo.

Aunque las unidades se trabajan favoreciendo los ejes de
desarrollo son independientes a éstos, de tal forma que las
posibilidades de accitn se ampllan de acuerdo a las
caracterlsticas de Jos niAos y a) contexto geogratico,
cultural Y soclo-econbmico donde tenga lugar el

trabajo escolar.

Con respecto a las situaciones, )as que se enuncian no
son las Gnicas gue se pueden considerar y pueden combinarse
con diferentes unidades, ademas, se pueden aumentar o quitar
aspectos de acuerdp a las necesidades. Su duracibn variarad
dependiendo del interés que despierten y de la creatividad

con que se aborden.

Por otro Jado, Serd abordadas en las diferentes areas de

trabajo gque hay dentro del salbn de clases y gQue son espacios
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Que ;untlehen material de un mismo  tema ‘cqﬁo o5 de:

bjblioteta. carpinteria, dramatizacidn, etc.
4.3. LIBRO 3 APOYDS METODOLOBICOS

Este contiene diferentes orientaciones para enriguecer
el trabajo .dentro del i .aula’ en funcidn de los ejes de
desarrollo -y dos5ojgmblos de cbmo se puede trabajar una

situacién con 108 niAos.

Tiene como finalidad que la educadora amplle sus métodos
y técnicas de trabajo de acuerdo al aspecto de desarrollo que
se pretende favorecer en cada una de las diferentes

situaciones.

Esta {ntegradp por cuatro capitulos y el anexo. En el
primer caplitulo se dan orjentaciones en torno a las
preoperacicnes Ibgico-matematicas que como se vera
posteriormente hacen referencla a la adquisicion progresiva
del concepto de namero. Los objetivos de este capltulo son

los siguiente:

1. Animar a los nifRos a descubrir y coordinar la relacion
entre todas las clases de objetos, personas, Sucesos O

acciones.
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2. Aprovechar su interés espontaneo por la cuantificacitn.

3. Usar un lenguaje gque le permita la cuantificacion
logica.

4, Alentarlos a formar conjuntos con objetps mbviles.

Ss. Llevarlos a comprobar con Ssus compafieros 8i sus
respuestas son 0 no correctas.

6. Observar como actdan para entender como estidn pensando,

Como Gltima parte del capitulo se enuncian algunos
ejemplos de como se pueden operar los objetivos sedalados con

anterioridad,

El capltulo dos hace referencia al desarrollo afectivo
social, resaltando la impartancia que tienen ‘las
interacciones sociales para el proceso educativo. Como

objetivos se enumeran los siguientes:

1. Propiciar un ambiente favorable.

2. Animar a los nifns 3 que sean cada vez mags auténomos en
relacion con los adultos.

3. Animarlos a relacicnarse ¥y a respolver sus conflictos
interpersonales, tratando de coordinar ®sus puntos de

vista con los demas.

Como en las interacciones de los nifos estan presentes
objetos, personas Yy situaciones de su interés, en esta Aarea

también son relevantes los recursos didacticos.



106

El capitulo tres se refiere a la +Funcidn simbolica
tomando como punto central los diferentes medios a través de
1os cuales se favorece la capacidad representativa del nifo y
haciendo incapié en los diferentes aspectos implicados en las
acciones de leer y escribir, ya dque el programa general
incorpora los aspectos recientemente derivados de la
psicologla-genética en relacitn al aprendizaje de la lecto-

escritura,

Con respecto a los criterios metodolbgicos, estos se dan
en funcidn de cuatro grandes grupos o lineas de actividades
que responden a aspectos esenciales en el desarrollo del nifo
y que atafen mas especlficamente a la funcitn representativa

que caracteriza a la funcitn simbblica. Estas son:

- Actividades de expresidtn gratfico-plastica,
- Actividades de dramatjizacibn.
- Actividades para el desarrollo del lenguaje oral.
- Actividades para el abordaje de la lecto-escritura.
Aqu) los recursos didacticos son necesarios para

enriquecer topdas y cada una de ellas, as} como las que dentro
de cada una de estas se proponen en torma especlfica y Qque

son?

- EXPRESION GRAFICO-PLASTICA: Técnica bidimensionales

como el dibujo, ta pintura de agua, loa sellos, la
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decoloracibn, el plantillado, el esgrafiado, el pastel,

la encaustica (crayola derretida), tefRido de telas,
etc.! tecnicas tridimensionales como el modelado,
collage (combinacibn de materiales), construccibn,

carpinterla, confeccitn de moviles, etc,

e DRAMATIZACION: Juego simbblico, dramatizacion
espontanea, escenifticacion planificadora, teatro guifol
con titeres de varilla, guante, manopla, mano, dedal
o sombra.

- LENGUAJE: Relatos conversaciones, conferencians,
descripciones, cuentos inventados, reflexiones acerca
del significado de las palabras, etc.

- LECTO-ESCRITURA: Interpretacion de carteles,
descubrimjento de 1la escritura, diferenciacitn entre
escritura y otras formas de representacidtn grafica,
relacibn entre la escritura y los aspectos sonoros del
habla, descubrimiento de los aspectos formales de la

lengua escrita.

El altimo capitulo se refiere a 1la estructuraciotn del
tiempo y del espacio que vienen a constituir las operacliones
infraldgicas. Para esta irea los criterios gue ge sugieren
son:d juegos de desplazamjientol juegos de desplazamiento con
materiales complementariost de desplazamiento con implicacion
de reglas como carreras, juegos de caza, de escondite, de
punterta, etc.s juegos de Ordenes verbales, tradiciaonales,
ciclicost con arena Yy agua, laberintos, rompecabezas|

actividades de construccibn o preparatorias para la medicibén
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del Elnmpnl actividades de masica y mnvlﬁiento como canto,
ritmo u-. orquesta infantilj actividnd‘i cotidianas como
salﬁdn, despedida, recreo, actividad ﬁe ABE0, higiene
personal, de la escuela o comunidadj cultivo de plantas,

,cuidado de animales, etc.

Por G1timo, se desarrollan dos situaciones en las que me
resalta la participacidn de la educadora y de 1os padres de
familia en el trabajo escolar, ya que ambos juegan un papel
muy importante en el proceso de desarrollo de los nifos
porque las intervenciones que tienen cuando los pequefios se
relacionan con los objetos, personas y situaciones que le
interesan favorecen la reflexidn y el analisis que darad como
resultado la estructuracibn del conocimiento, ademas, el

vinculo afectivo que tienen padres e hjijos es importantisimo.

Ademas, entre el niRo y sus padres Yy el nifo ¥y 1la
educadora existe un vinculo afectivo muy fuerte que permite
que el nifo se sienta sequro de si mismo ¥y asil participe con

independencia e iniciativa en diferentes actividades.

tonsiderando este aspecto, es necesario mencionar que la
seguridad que se logre en e] pequefo para gue interactide con
todo aquello gue le rodea va a ser producto de un ambiente de
cordialidad y respeto, de un ambiente en donde se le permita
manifeatarse con libertad y en donde se le¢ den estimulos para

hacerlo.
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Después de las consideraciones afectivas que se derivan
del desarrollo de las situaciones anteriormente mencionadas,
se® concluyen 1los ctontenidos tematicos del programa de
educacitn preescolar, y asil, el desarrpollo de este capitulo.
En el siguiente se hablara de 1ps recursos djidacticos de
acuerdo a la concepcibn de algunos estudiosos de este punto
ton objeto de definir los elementos que Jlos constituyen ¥y
poder derivar posteriormente las implicaciones educativas que

tienen de acuerdo al programa de educacidn preescolar.

Los recursos didacticos bajo una concepcidn de
aprendfzaje especlfica como la que presenta el P.E.P., ¥y que
ea la correspondiente a la teorla psicogenética son abordados
por los alumnos de una manera libre y espontdnea; sin
embargn, no dejan de presentar caracterlsticas, ventajas y
desventajas especificas que se veran en el capitulo que

sigque,

NOTA: Toda la informacion del presente caplitulo +fue wsacada
integramente del programa de educaci6n preescolar de 1981,
de la SEP.
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CAPITULO V
LOS RECURS0S DIDACTICOS

€1 ‘programa  de - educacidn preescolar - gque acabamos - de
contemplar resalta la importancia de que el aula de trabajo
en la que se desenvuelve el nifo sea estimulante y rica en
recursos didacticos gque favorezcan una participacién dinamica
b4 llena de experiencias significativas para tados los
integrantes del grupo. Por otro lado, hace hincapié en que
los objetos materiales e informativos gque rodeen al pequefo
partan de su realidad inmediata y le den la oportunidad de
tener experiencias concretas que le permitan incorporar
progresivamente conocimientos socio-culturales vy de la

naturaleza a partir de los gque ya posee.

En este dindmica que se contempla Y estructura
sistematicamente en el P.E.P., 108 recursos didacticos
adquieren un valor relevante en el proceso de desarrolio del
nifo. E1 abordaje anterior que se hizo del programa nos
sirvid para ver qué papel juegan en el proceso de ensesanza
aprendizaje, ya que no solamente desde la teorila

psicogenética son importantes; desde Siempre ias personas
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dedicadas-a la 1§6nr'dd;eﬁt§ han néteéigadﬁ recursoﬁ.ng :las

ayuden.a:

R Prbbnncfonéh>ial”§lﬁﬁﬁo

expeﬁiméhtéc1§ﬁ;

- Ilusfrar éléunns geﬁasf
LOUUEREf I Car Ma com
alumnn; ,;::, fl~:; 7;
- . Comprobar hipbtesis.
- Inictar el lnteréﬁ de losxnlu@hnlfpnr temas

ser de poca utilidad e'lmgnrtaﬁc}arﬁa
- Acercar al alumno en cuanto . sea

realidad, (1)

En funcibn de todo esto, los  recursos didh:t]cul
resultan ser 1los objetos estimulantes que faciliitan el

proceso educativo.

Aunque en la mayorla de los casos se tengan al alcance
de la mano recursos didacticos, hay ocasiones en las gue
aumentan, disminuyen o varlan sus ventajas segin el uso que
se les de. Aqu! se abordaran en razon de la teorla
psicogenética, pero antes se hablard de ellos en general,

sequn diferentes asutpres.

Imjideo Nericl! en su obra *‘Hacia una didactica gensral

dinamica®, argumenta que e¢) material didactico *es el nexo

IR Cir. AGUIRRE, Maoual_de Digictica Genpecal, pag. 72.
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entre las palabras y la realidad”(2) ya que no e&s posible que
todos los temas manejados con los alumnos dentro de los
salones de clase sean reales, de tal forma, se recurre al
material didactico para lograr que 1la realidad quede
representada de forma clara Yy atractiva con elementos

manejables por los niRos en situaciones determinadas.

De acuerdo a esta perspectiva el material didactico

tiene la siguiente finalidad:

1. Aproximar al alumno a la realidad.
2, Motivar la clase,
3. Facilitar la percepcitn y la comprensién de 1os hechos y

de los conceptos.

4, Concretar e ilustrar lo que se estd exponjendo
verbalmente.
S. Economizar esfuerzos para conducir a los alumnos a la

comprensidn de hechos y conceptos.

- Contribuir a 1a fljacitn de]l aprendizaje a traves de 1la
percepcibn mas viva y sugestiva gque puede provocar el
material.

7. Dar oportunidad para gque se manifiesten las aptitudes y
el desarrollo de habilidades especificas, como el manejo
de aparatos o la construccion de los mismos por parte de

los alumnos. (3)

2) NERICI. Hacla_ una didactica.genecal dinAmica, pag. 329.
3) ldem.
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Por otro lado,  los re:ursﬁs d!décti:ps’»para ‘ser’ dn

auxiltiar eficaz deben:

1. Ser adecuados al asunto de'la clase.

2. Ser de faci) aprehensidn y manejo.

a. Estar en perfectas condiciones de funcionamiento, (sabre
todo trataAndose de aparatos) pues -nada divierte 'y
dispersa mas al alumno Qque 1los chascos en law

demostraciones. (4)

En cuanto al uso del materjal didactico tenemos las

sfguientes recomendaciones:

1. Nunca debe quedar todo el material expuesto a las
miradas de]l alumnc desde el comienzo de la clase, ya que
puede convertirse en algo gque se mira con indiferencia.

2. Debe exhibirse, con mas notoriedad, el material
referente a la unidad que esta siendo estudiada,

3. El material destinado a una clase debe estar a mano, a
4in de Que no haya pérdida de tiempo cuando se 10 mande
a buscar o, lo que es peor, cuaﬁdn sea el profesor mismo
quien 1o busque.

a, E£1 material para una clase debe ser presentado
oportunamente, poco a poco ¥y no todo de una vez, a #in

de no desviar la atencion de 1os alumnos.

4) ldem.
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;lés‘ caracteristicas fisicas de 1los

1as ‘muchas funciones que se les pueden

7:2;' formativo: mapas, libros, diccionarios,;

:lopedias;- -revistas, peribdicos, discos, +ilmes,

‘;f{cheros, modelos, cajas de asuntos, etc.

3.‘~ Haierial ilustrativo visual o audiovisual: esguemas,
;Qadros sinbpticos, dibujos, carteles, grabados,
retr .to:, .uadros cronoltgicos, muestras en 9general,

d{ﬁcos. grabadores, proyectores, etc.

q. Na(erlal experimental: aparatos y materiales variadosn
qde se presten para la realizacidtn de experimentos en
seneral.

'."'Materlal de consumo: lapices, cuadernos, etc, (&)

Neric! en la exposicitin que hace en torno a los recursos
didécticos resalta que en un principio se consideraron como
material {lustrative que tenla cumo objetivoe fortalecer la

informaciOn que los alumnos reciblan en relacitn a un temaj

5) Iden.
6) ldem., Pag. 330.



118

sin embarga, éstos no tenlan la oportunidad de manipularlo,
sino que eran l{mltados a la simple observacion. Con un
enfoque mas actual Nerici sefala que hoy los recursos
didacticos ya son manipulados por los alumnos, lo cual sirve
para gue investiguen, caonstruyan, transformen, etc.,
*propiciando 13 oportunidad de enriguecer la experiencia del
alumno, aproximandolo a 1a realidad y ofreciéndnle ocasion

para actuar®.(?)

Dentro de lips recursos didacticos que Nerici resalta
estan: el compendio, el pizarron, Jla sala ambiente, 1la
biblioteca general y especializada, las cajas de asuntos Yy

los recursos audiovisuales.

- El compendio: es el libro que se maneja como apoyo
de las asignaturas para apoyar y dirigir a los alumnos en sus
actividades escolares. Dentro de 1los que posiblemente
existan como mas importantes estan el de texto y el de
trabajo} e) primero contiene la {(nformacion de la materia que
se trate y el segundo contiene actividades para que el alumno
trabaje 1libremente, obeervando, creando, invest iganda,

etc. (8)

La principal justificacién para la utilizacion de este

recurso didactico es que e} alumno que no puede asistir a

7 Idewr,, pag. 331.
8) Idem,
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algunas clases tiene donde estudfar ademds de avanzar en sus

estudfios tanto como cada quién decida y quiera.

- El pizarrén es el recurso didactico en’'el’ que “se
hacen anotaciones que pueden gquedar a la vistﬁ de  todos: los

alumnos y que pueden durar el tiempo gue se necesit

Nerici sugiere que haya varios plzarruneéréﬁ er ;Qi; ¥
que sean ubicados en un lugar donde no les d¢ el _réfltjn de
la luzjy 1o primero para que todos los ‘alumnos puedan
participar libre y espontlneamente (si el maestro es quien
escribe para su 9rupo de nifps, es importante gque lo haga en
silencio para que todos se concentren en lo que se pone en el
pizarrtn, procurando ademds no tapar la visibilidadl lo

sequndo para que las anotaciones se vean con claridad.

Fxisten varias modalidades de pizarrones!

x} Ei portatil sobre tripode.
‘2.‘ El de doble faz.
3.7 E1 adnerideo a 1a pared.
1. El panordmico, apropiado para grandes auditorios.
3. Con franelbgra+fo.
4. Con imantbgrafo.
7. Can franelbdgratn e imantbgrafo.
8. Con cortinas.
9. Rotatijvo.

10. Iluminado.
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Pautado:

: 117

'(re:téngﬁiado).

éfblloteca especializada, formada por libros de texto,

‘dlEctuharsbs, revistas , etc., de la disciplina

correspondiente.

"2. Coleccibn de mapas.

73. Retratos de grandes estudiosos de la materia.

4. Tres estantes, uno para aparatos pequefRos y todo el
materi{al de experiencias| otro para guardar el material
escolar y los trabajos de los alumnos y el de las cajas
de asuntos.

5. Retrato de! patrono del aula.

6. Estante para libros.

7. Dos mesas, una para reuniones y otra para exposicitn de
trabajos.

8, Sillas.

®. Cuadro exhibidor de avisos o noticias,

10. Peritdico mural.

11. Fichero.

12, Maguina de escribir.(10)
?) Idem., Pags. 347-349,
10y Idem.
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Este tipo de salas tilene las ventajas dée ‘ofrecer

"condiciones psicoltGgicas favorables ‘para ~5l. ns(dﬂié%.(ll)

concentrar todo el material dldactico.. necesario
ensefanza de una materia y facilitarila ‘direééidhv"éF'las

actividades extraescolares,

- BIBLIOTECAS: apoyan .la {ohmﬁcién,de las -

Deben ser cbmodas para quienes hi]stén'a,plxnsyrnmp)lls!»biéﬁ,',

organizadas, con buena iluminacidn -y i:dn e textos
generales vy especificos de dife int.si terias

contemporaneos y actuales,

- CAJAS DE ASUNTOS: son cajas de aproximadamente
30x20x15 cm. numeradas y un fichero adecuado(12) que contiene
1a informacion seleccionada de temas especlficos vy en

ocasiones materiales relacionados con éstos,

- RECURS0S AUDIOVISUALES, *son  los recursos que
procuran aproximar la ensefanza a la experiencia directa, vy
utilizar como via de percepcitn el oldo y la vista".(13) Son
excelentes medios de comunicacibn gue pueden ser aplicados en
todos l1os niveles educativos. *Coadyuvan, con mas eficacia,
a la formulacibn de conceptos, a despertar interés y a asumnir

actitudes de comportamiento y de apreciacibn®.(14)

1) ldem., pag. 349.
12)  idem.
13) ldem.
14)  1dem., pag. 357,
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‘Para,qué'gsge £1po

enseﬂanié-apféhd(;ajé

: f a ‘caracteristicas g

5. : }MPéﬁcléLfDAB,' cuando sevtkgin de
‘imhllcaclones politicas, 'sn:{ales, e:bnbml;ns,
-¢i{losbficas, histébricas, etc. s ';" h T

q, CUALIDAD, +favorecer la adquisicibn de coﬁn:imlentos,
aptitudes o valores,

S. FINALIDAD, estar de acuerdo con los objetivos de lo que
se enseRa.

&. UTILIDAD, ofrecer posibilidades operacionales para los
alumnos y el profesor.

2. ADECUACION, estar al nivel de madurez de los nifos.

8. SENCILLEZ.

9. INTERES.

10. COMPRENSION, (de +aci) percepcidn). sic.

11. PRESENTACION, tatractivol. (13)

13%)  ldem., pag. 357.
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Dentro de este -ultimo- inciso -resaltan el color, e}

tamafo y el tipo de modelo.

- EL COLOR,  porque el calorido atrae la atencitn de guien
observaj sin embargo, debe ser agradable a la vista.

- EL. TAMARO, porgque 1o que se observa con claridad
resulta mas facil de entender,

- EL MODELO, porque ayuda a vencer problemas de tamaRo
proporcionando una visitn de pbjetos muy alejados en el
espacic ¥ en el tiempo, permite mostrar como se
desarrolla un proceso y convierte en intuitivos ciertas

proposiciones abstractas. {16)

Entre algunpogs recursns audiovisuales tenemos:

- EL DIAGRAMA: representacion tridimensional en
perspectiva (maguetas).

- PANORAMA: representacitn bidimensional. sic.

- DEMOSTRACION: exhibicion.

- DRAMATIZACION: representacibn teatral.

- MUSEOS ESCOLARES: centros de actividades creativas y de

recursos ilustrativos para la ensefanza.

- EXPOSICIONES.

- Brabados, fotografias, flustraciones, revistas, etc.
- Dibujos.

- Carteles.

16) Idem., padg. 363,
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- Albumes.

- Letreros.

- Ilustraciones.

- Normagrato (planglll&s).

- Mimebgrafa, esor da’ ‘
- Pantbgrafo, i#hiefén;:reéursnn

Iigeros que Tatras

un . pedazo

de lija. :
- Pizarron m;éﬁeticd.
- Nipas.‘ '
- Graficas.
- Proyecciones,
- Discos ¥y grabadoras.{17)

Para Rosa P. de Spencer "los materiales didacticos son
medios e instrumentos audiovisuales que sirven para
satisfacer, en distinta dimension, las necesidades de la
conduccidn que realiza el educador y el aprendizaje que sufre
el alumno*, (18) Desde esta perspectiva los matertales
didacticos estan dentro de 13 funcibn escolar y se integran
con los objetivos, programas vy planes que se desarrollan
dentro del aula, por lo tanto, estan estrechamente
relacionados con el proceso de ensefRanza-aprendizaje, de

hecho forman parte de éste.

17)  ldem., pags, 365-393,
18) SPENCER, Evaluaci®@n._del_material.didackica, pag. 23.
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Los recursos didacticos estan constituidos por muestras,
las cuales son “interpretaciones que de alguna manera 0O en

cierto sentido modifican la realidad®. (19)

Las representaciones suscitan imdgenes mentales, porgue
proptician la actividad asociativa. El ser humano al  ver ' ol

escuchar algo recurre a sus experiencias y por.

aspciaciones crea imagenes mentales ~qgue . son
porque favorecen la interrelacibtin del individuo En: el
en el que se desarrolla, y la comprensitn de - lo que

presenta.

"Las representaciones son un buen recurso para hacer
conocer el mundo flsico y los +fenfAmenos sociales*®,{(20) por
tal motivo, dentro de las instituciones educativas son muy
utilizadas. No como recursos para Qque los alumnpos miren,
sino para que observen y de ahl se promuevan experiencias

significativas para ellos.

En el momento que vemos y escuchamos un estimulo del
medio, =e excttan los Organos de nuestros sentidosi sin
embargo, los recursos didacticos ademas de ser “nbjetos
sensibles son medios para interpretar la realidad, para crear
una estructuracidn de conjunto que no puede explicarse

completamente por la simple excitacibn de 1os sentidos®, (21)

19)  Idem.
20) ldem.
21) C#¥r. ldem., Pdg9. 28.
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Por otro lado, los recursos didacticos son “ayudas que
+avorecen el desarrollo del proceso metodolbgico b4
posibilitan el establecimiento de una comunicacibn efectiva
entre el educador y el alumno porque propician el intercambio
de ideas y la elaboracidn y resolucifin de hipdtesis en una

dinbmica gue enriguece a ambas partes, (22)

“El caracter basico de un auxjiliar didactico es servir
como medio operativo. La operacibn es, se940n Pilaget, el

elemento activo del pensamiento®. (23)

tLa idea de que *la realidad ©o su representacidn no
constituye una fuerza iIntrinsecamente educativa ni obra
simplemente como elemento de excitacibn de los sentidos es
una i{dea concebida en la pedagogla activa y +uncional que
considera gque la imagen mental no es un resto sensorial de

lo% objetos percibidoa®.(24)

Desde esta perspectiva los recursos didacticos tienen
que enriquecer la actividad perceptiva y promover un proceso
constructivo de creacidn que acreciente 1la maduracion del
individuo, Esta actividad constructiva sobrepasa la etapa de
la imagen sensorial y crea nuevas formas de vida psliquicat

porgue 1os elementos fundamentales del pensamiento no son

22) Cér. ldem., pag. 30.
23) ldem.
24}y Cér. ]dem., pag. 3i. -
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imagenes estaticas sino esquemas de actividad en dondq el

sujeto toma parte activa. (235)

Los recursos didacticos tienen que dar movimiento a ‘la
actividad perceptiva del ser humano y para ello es necesario
que éste los elabore, seleccione y use de acuerdo a sus

necesidades e intereses,

Con respecto a la evaluaclidn del material didactico,
cabe seRalar gue ésta se da bAgicamente a traveés de la
consideracitn de sus caracteristicas, gue se constituyen en

las siguientes normas:

- APLICABILIDAD: Los recursos didacticos como se dijo
anteriormente, son medios de comunicacion porque
expresan algo, es decir, llevan un mensaje] el evaluar

este punto consiste en saber si la representacidn esta
organizada de modo que exprese verdaderamente lo que
quiere comunicar, para lo cual hay que considerar la
funcibn y la estructuracion del material,

- CLARIDAD: Los recursos didacticos deben de representar
la realidad de manera significativa y evidente, por Ilo
tanto deben ser sencilios.

- INTERES: Deben de ser un mbvil para el aprendizaje,
activando l1a conducta de interiorizacibn y despertando

la necesidad de ausociar elementos para hacer nuevas

25) Idem.
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interpretaciones. Tienen que  crear un estado de
desequilibrio que conduzeca al sujeto a  la  actividad
hacia !a busqueda de recursos que 1le sirvan para
restaurar el orden quebrantado.

CUALIDAD: Deben ser recursos veraces, exactos Yy
auténticos, ser realmente una representacion de la
realidad.

COMPRENSIBILIDAD: Estar adecuados al nivel de
desarrollo de los alumnos, al lenguaje propio de cada
contenjdo temAtico y a 1ps ezquemas culturales propios
del grupo.

CALIDAD TECNICA: Agul se evalda la calidad de la cosa
f1sica, la unidad de composicion (organizacibn arménica
de todos Jlos elementos técnicos que constituyen el
materfal.

CALIDAD ESTETICA: Deben tener armonla, ser expresivos

en luminosidad y colar, (28)

Para la Asociacién Nacjional de Universidades [

Institutos de la EnseRanza Superior, 10% recursos didacticos

son los instrumentos que le ayudan al docente a:

Proporcjonar al alumno medion de observacion y
experimentacion.
Economizar tiempo en las explicaciones, para

aprovecharlo después en otras actividades de grupo.

26)

Cé¢r. ldem., pags. 48-34,
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- Ilustrar algunos temas de estudio.

- Facilitar la comprensianfdg]ialﬁmno‘”
- Comprobar hipbtesis, i'détbs ;fh¥nrma:idnes." etc.,

adquiridos par mgd;o
investigaciones.
- Iniziar el lntéreS'd
ser de poca dﬁil}ﬁad e
- Acercar :ai_'aluiﬁﬁ

realidadi (27).

Entre: los principales recursos con )os . .que cuenta el
profesor para'gulab ﬁon eficiencia el proceso de ensefanza-
apbgndlzajé estan:

- E] material impreso: Libros, revistas, periodicos,
antologlas, manuales, textos programados, etc., los cuales

son ‘importantes en el procesoc anteriormente mencionado porgque

sirven para que el alumno:d

a) Reflexione, verifique, amplle y adquiera una visitin mas
completa de la materia objeto de estudioj investigue y
se¢ prevea de fundamentos de discusion.

b} Aprecie las diferentes puntos de vista o enfoques sobre
un mismo tema, concepto, hecho, etc., para captar,
enjuiciar, seleccionar y formarse criterios propios.

c) Esté en contacto con informaciones actuales,. (28)

27) ANUIES. Hanual._de_didActica_genecal, pag. 22.
28) Idem. s pag. 23,
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Si'n embargu{,para'due efectivamente se den en el alumno

puntos antgfiorménte citados, es necesario que

el profesor::

Conbzca te*tns; bublicac!unes, ediciones, autores, etc.,
de libros, revistas y articulos sobre 1los temas de
su materia.

Conozca la forma en que sus alumnos pueden obtener
publicaciones peribdicas atiles.

Esté en contacto con las bibliotecas y centros de
lectura para orientar adecuadamente a sus alumnos.

Esté al tanto de 1los udltimos escritos Y libros
publicados sobre su materia, (29)

- El1 pizarrtn se utiliza para:

Desarrollar problemas y fbrmulas.

Elaborar cuadros sinbpticos, guiones, resimenes, etc.
Hacer graticas, diagramas, etc.

Ilustrar fenbmenos, procesos, etc., haciendo uso del
trazo con patrdn, del calcador de 4iguras, del proyector
de opacos, de cortinas o papel para cubririos, de

tiguras imantadas, etc.

Cuando se escribe en el pizarrdn es necesario:

Hacerlo de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo.
Dividirlo en dos, cuatroc o mads secciones de acuerdo a

las necesidades.

29

1dem., pag. ?73.
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Cuidar que la letra sea clara y legible desde todos 165
lugares del salén.

- Usar gises de colopres cuando se juzgue conveniente.

En todo caso, al f{niciar unpa clase debera tenerse
cuidado de que el pizarrdn esté perfectamente borrado, a +in
de evitar distracciones Yy confusiones por parte de los

ajumnos, (30)

- El rotafolio: Consiste en una serie de laminas unidas

que pueden rotarse. Contiene dibujos, graticas, +rases, etc.

Se utiliza para el desarrollo sintético de un tema, o

para jlustrar los pasos de un proceso o fenbmeno.

Es conveniente que en las laminas gue se presentan:

- Los textos sean sencilios y breves.

- Las ilustraciones sean claras, sugerentes, en ocasiones
comicas,

- Se utilicen tintas de diferentes colores, a +#in de

destacar los aspectos mas importantes.

- Las hojas, as} como el material que contienen, sean de
tamafRo adecuado para poder ser apreciadas desde todos
los a&ngulos del aulaj aproximadamente 0.50x0.70 m.

- Las ilustraciones y 10s textos se combinen de una manera

equilibrada. (31)

30) Idem., pdg. 74.
31)  Idem., Pag. 75.



LOS CARTELES: Consisten en’  iamin

contienen dibujos, g9raficas, frases, etc, =

despertar el interés por asuntos de diversa 'lndcll

estimular la capacidad creadora del alumno.

Es conveniente gue:!

- Sean simples en sus llneas y breves en su texto.
- Den mensajes que no se presten a confusianes.
- Tengan un aspectn atractivo, logrado mediante la

combinacibn de elementos, colores, etc, (32)

LAS GRAFICAS: Se utilizan para representar cualitativa
o cuantitativamente un hecho, proceso, etc., y/o favorecer la
interpretacién reflexiva y fundamentada de los cambios

manifestados en determinado fenbtmeno.

Es conveniente que!

- Para su elaboraciotn o manejo, se apligue 1o que el
alumno ha aprendido.

- Se confeccionen de diferente forma, de acuerdo con las
rnecesidades y exigencias de los hechos, los datos, etc.,
ya sea en forma circular, de barras, pictoricas, etc.,

o en forma de diagramas, organigramas, etc,(33)

32) Idem., Pag. .
33  ldem,,» pag. 77
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LAS ILUSTRACIONES: Se utilizan para:

Estimular el interés por el tema de estudio.

Propiciar la observacibn, interpretacidn y comentario
del problema en cuestibn.

Facilitar la comprensibn de un hecho, fen6mena, etc.(34)
Es ctonveniente que:

Se seleccionen con cuidadp, a fin de utilizar sblo 1los
que posean un verdadero valor didactico.

Se ordenen previamente, en atencitn a las finalidades ¥y
tema de estudio, con objeto de favorecer la organizacibn
mental de los alumnos.

Se oriznte a los alumnos a observarlas en detalle,
valorando los diferentes aspectos que en ellas se

encuentran. (33)

L08 HAPAS: se utilizan para:

Representar graficamente una realidad +isica.
Ubicar al alumno en un espacio determinado.
Facilitar la comprensibdbn de hechos o fentmenos.

Complementar y reforzar la comprensibn, (38)

Es convenjente gue:
Se utijlicen fotograflas e jlustraciones djiversas.

Sean exactos y claros.

39)
3%
36)

ldem., Pag9. 77.
Iden., pag. 78.
ldem,, pag. ?8.
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Se confeccionen en diferentes tipos, de acuerdo con
nuestras necesidades: en relieve, planos, mudos Yy/O
explicativos.

El alumno se habitde a utilizarlos.(37)

MATERIAL DE EXPERIMENTACION: como maquinaria, instru~

mentos, materiales, sustancias, etc.

Se utiliza para que el alumno:

Verifique sus propias hipbtesis.

Ponga en practica las informaciones tedricas recibidas.
Tenga posibilidad de desarrollar su capacidad creadora.

Afirme, compruebe y aplique lo comprendido.(38)

Es conveniente gque el profesor:

Revise gue el instrumento esté en condicianes de ser
manejado.

Provea de material suficiente para las pricticas.

Planee con anterioridad las actividades de practica vy
experimentacibn de los alumnos, as! como las actividades
de discuslidn, aclaraciodn de dudas y evaluacitn de las

actividades, (3%)

az)
38
39)

ldem,, pag. 79.
Idem,, pag. 79.
ldeun., pag. 80,
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MATERIAL AUDIOVISUAL: . como televisiﬁn,‘ v&dgu:aiiettpg,

peliculas, transparencias, filminas, etc.

Se utiliza para:

Acercar al alumno-a la realidad.

‘Ilustrar un tema de estudio.

Prnpiciaf una-vision sintética del tema.

Estimular y mantener el interés de.los alumnos. (40)

£s conveniente que:

El Profesor seleccione, organice y prepare previamente
el material, con el fin de prever posibles fallas,
descomposturas o defectos gque ocasionarlan la pérdida
del interés y de la atencidn de los alumnos, ruptura en
l1a continuidad de la clase, pérdida de tiempo y desorden
dea) grupo, etc.

El Profesor disponga de los catalogos de los diferentes
centros especializados.

£l Profesor posea conocimiento previo de los Funtenidns
del material a utilizar.

Se prepare al alumno para cobservar este material, a +fin
de que se obtenga de ¢l e) debido provecho.

En una etapa posterior, se realicen debates,
discusiones, comentarios, etc., con objeto de #ijar los

aspectos madg jmportantes. (41)

40}
a1

Idem., pag. 80.
I1dem., p3g. B1.
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;grabécidhes.

MATERIAL AUDITIVO: como’ radio,  discos,

etc,. Se utiliza para!?

- Facilitar o1 aprendizaje de idiomas, .

- ta ensefanza de la masica y la litera

- La ensefanza de otros contenidos..(42

Es conveniente que:’
- 3! profesor seleccione pﬁey;alén

- VApabatos y . material sean. révlr

utilizados,

- El  alumno sea orientado eiriﬁfnrmadn obtener el

méyor aprovechamiento. (43)

Por Ultimo, es necesario recordar qQue 108 recursos
didacticos facilitan el proceso de ensefanza-aprendizaje,

siempre y cuando!

- Se hayan preparado y seleccionado con anterioridad.
- Permitan que el alumno se aproxime a la realidad,
- No obstaculicen el procesoc de razonamiento, par parte

del alumno.

- Sean utilizados en el momento oportuno. (44)

Y no olvidar que e} valor educativo de los recursos

didacticos, no depende de ellos en si mismos, sino del

42) ldem., Pag. 81.
43) ldem., Pag. B2.
44) ldem., pPag. B2.
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correcto uso que se les dé ¥ qel apoyo due ﬁrnporclnnen a las

actividades de los alumnos y dei'profesbr.(qs)

Tomando las ideas generales‘de‘insvautnres que se acaban
de tratar en el estudio de 1os- recursos didacticos podemos
resumir, gue hay quienes pxgnsaprquefgl conocimiento primario

de un objeto sensible: una.mesa, un Arbol, un olor, un sabor,

un sonido,’ una plédéd}fét? '"surée del contacto sensorlal que
con &1 se ten3ai: por lo - tanto, las experiencias sensoriales

tienen Gn 'impontanie ﬁape] para la asimilacion del

e-ahl ' la importancia de 108 recursos

conacimient
didécticos como ‘kuxiliares en el proceso de enseRanza-

aprendizaje.

vEn el Jardin de NifRos la atenci&n gue el alumnoc presta a
este tipo de recursos se debe a que tienen caracter concreto
y directo, lo cual responde a las necesidades propias de la
edad de los nifos Que asisten a esta InstituciGn Educativaj
asimismo, satisfacen al pequeRo en la medida gque se acopla la
expresibn verbal con lo visual y lo auditivo, y se hilan con
- mayor faclilidad las ideas. Par otro lado, recordempos que los
nifos son eminentemente creativos y laboriosos y las recursas
didacticos son una fuente rica para gQue creen Yy Se recreén

con los matertales.

Con las experiencias visuales O sOnqras que se tengan no

se va a aprender e] senti{ido de las cosas, sino Que se van a

43) C#r. ldem., pag. 83.
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eStab§acerSrelaétones para posteriormente poder hacerloj al

reépecto,”sé ia,:nnveniente cuidar que 1a experiencia esteé

siiuacibn o tema tratado, con objeto de que

ruencia en las relaciones y verdadero interés para

es ab(ééérlas

es‘declr, que el nifo esté motivado y se

desenvuelva con entusiasmo,

Hecﬁpacs didacticos han sido reconocidos desde
;5iempf§f:nmo excelentes medios de comunicacibn, Desde la
: Vl;}aréhlna—una imagen valla por cinco mil palabras”.(46)
Lﬁ’ UNESCO - en una investigacidn reciente demuestra que 1la
memorlia:lbn se efectta en proporcidn del treinta por ciento
con relacibn a lo que se oyej cuarenta por ciento respecto de
lo’qu' se vej cincuenta por ciento en 10 Que se oye y se vej
Y un "setenta por ciento en aguello que se participa

directamente. (47}

Por todo esto, un andlisis de los recursos didacticos
puede contribuir a mejorar las normas y consiguientemente la

técnica de la enseRanza.

El materfal didactico *"es el nexv entre las palabras y
1a realidad®*}{48) estd constituido por todos aquetlos
recursos que proporcianan informacidn mediante sonidos y/o

imagenes} ¥ que se utilizan para proporcionar al alumno o a

46) NERICI. Hacjia una.didactica general _dindmica, pag. 330.
47)  ldem.
48) ldem., pag, 329.
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los sujetos 6n §entill, experiencias sensoriales convenientes

plra'lntroducirlos al conocimiento.

" Las representaciones visuales son ginerllhonte mas
efectivas y en algunos casos resultan absolutamente
necesarias para comprender 1o que quieren significar  las
expresiones verbales. Son un buen recurso para que el grupo
que observa conozca el mundo fisico, social y natural que nos

rodea.

En la escuela y concretamente en el Jardin de Nifos esto
resulta muy Gtil ya gque amplia el campo de conocimiento de
los pequefos, se facilita 1la transmisiOn de ideas, se logran
experiencias significativas y se vitaliza el interés de los

alumnos.

Los recursos didacticos facilitan el abordaje de una
materia, una situacidn, un tema, etc.} y permiten detectar
diferencias individuales porque con su utfilizacidn nos
podemos percatar de 10s rasgos propios de cada individuo, ya
qQue en cada uno las impresiones son diferentes, y por 1 X~}
tanto las reacclones también, lo cual nos permite conccer la

personalidad del educando.

Mediante estos recursos podemos relacionar o apoyar los
conocimientos adquiridos de una manera entretenida o
divertida, sobre todo porque hasta hace poco tiempo el

material era solamente mostrado a los nifos perc actualmente
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se les permite trabajar, investigar, descubrir, construir y
elaborar lo que sea con ¢l. De hecho con la nueva +forma de
trabajo en los Jardines de NiRos oficiales los propios
pequefos tienen la oportunidad de hacer sus recursos

didacticos.,

Nericl y otros autores denominan a esta dindmica
*aspecto funcional" que consiste en que las experiencias
sensoriales se estructuren y se utilicen de manera que hagan
mas efectiva la comunicacidn entre el hombre y el mundo. (49)
Por 1o tanto, el caracter bAsico de un auxiliar didactico es
servir como medio operativo. Para Plaget la operaci&n es el
elemento activo del pensamiento, entonces la realidad y Bu
representacitn no constituyen una fuerza intrinsecamente
educativa, no abran solamente como elementos de excitacidn de
los sentidos, aino como recursos para promover las
elaboraciones mentales. (30) E] contacto con los recursos
didacticos puede alcanzar niveles mucho mAs complejos que los
de una asimple impresidn atractiva, reducciétn del verbalismo,
fijaclion del aprendizaje, aumento del interés de los
educandos, mejoramiento de vocabulario, etc., mismos que se
veran posteriormente al abordar este tipo de material con

base en la teorla psicogenética.

Siguiendo con 1las consideraciones generales de los

recursos didacticos tenemos que algunos autores determinan

49) Cér., SPENCER, Qm.Cit., pag. 30.
30) Idem., pag. 31.
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una serie de condiciones para aplicarlos, 10 cual no serla
relevante s§ recordamos que en el presente trabajo se
pretende introducir un enfoque diferente al que predomina en
este capltulo, el cual consiste en np considerar los recursos
didacticos como un apoyo para el profesor, sino como el
instrumento indispensable del gue se debe valer para que los
nifos observen, analicen, relacionen, combinen, manipulen,

creen y terminen construyendo sus esquemas de conocimiento.

Sin embargo, algun aspecto puede servir para dinamizar
las situaciones didacticas gque se presentan en el grupo, es
por ello gque a continuacibn se dan las consideraciones de

algunos autores.

Seglin Gardiner y Gregory: (51)

1. Debe de haber correlacidn entre el material audiovisual
y la materia que se estudia,

2. El maestro debe repasar y estudiar bien el material
antes de su presentacidn.

3. El maestro ha de preparar su clase, dirigiendo 1la
atencion de los nifos hacia lps puntos de {mportancia
que deben obmervar durante la presentacidon del material
audfovisual y hacer evidente su relaciin con la materia

que se estudia.

S1) Cfr. IBARRA, Qp.Cit.. pag. 221.
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4, Después de la experiencia audiovisual han de promoverse
discusiones, pruebas, composiciones, ©  cualquier otra

actividad didactica, relacionada con .1a materia,

Segtn Imideo Nericl: (52)

1. Nunca debe quedar expussto a las mlrndnl"ﬁel' L
desde el comienzo de la clase, ya que puede :oﬁyorttrsg

en algo que se mira con indiferencia,

2. Debe exhibirse con mds notoriedad el material :referente .o

al tema tratado. i

3. Debe estar & mano a +in de que no haya pérdida
de tiempo.

4. Debe de ser presentado oportunamente, poco & poco ¥y no
todo de una vez, a fin de no desviar la atencidon de los
alumnos.

3, Antes de su utilizacion debe ser revisado en 1o que

atafe a sus posibilidades de uso y funcionamiento.

Vincent Valls dice que ha de evitarse gue los aparatos o
dispositivos sean complicados, ya que lo smencillo es 1o mas
inmediato al nifo, y que ha de preferirse 1lo barato a 1lo
costoso, 1o usual a lo extravagante y 10 que traigan los

niRos a lp comprado.

€1 material que se utilice debe ser, como todo en 1la

escuela, una cosa viva puesta al servicio de 10 enseiado.

52) C#r. NERICI, Qn.Cit., Pdg. 329.
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M. B. Cossio, educador espafpl declara que. no importa- el
tamafo del material, 1o que interesa es qgue sea  adecuado.

Debe sustituir a la realidad, representandola de 1la mejor

forma posible.

Para Minor el propbsito de cualquier material didactico
valiosp debera ser comunicar un mensaje en forma rapida,;
clara vy tacil de recordar, por ello su empleo debe ser cuando
se¢ pueda lograr con é1 una mejor y mas rapida comunicacitn,
es decir, se recurrira siempre a aquello que exprese la

realidad lo mas rapido y claro posible.

Spencer por su parte, dice que tiene Que enriguecer 1la
actividad perceptiva, y promover un proceso constructivo de
creacibn, que acreciente una maduracidn del individuo, Esta
actividad constructiva sobrepasa la etapa de la impresibn
sensorial y crea nuevas formas de vida pslquica, porque los
elementos fundamentales del pensamiento no son imdgenes
estlticas, =ino esquemas de actividad donde el sujeto toma
parte activa, porgue para incorporar una nueva experiencia a
la estructura cognoscitiva ya existente, se pone todo aen
movimiento con objeto de asimilarla y acomodarla, y es cuando
el individuo elabora hipOtesis, reflexiona, relaciona vy

termina construyendo conacimientos.
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Por. otro lado Nericl nos dice que la {inilldld del

material didactico es:(53)

- "Aproximar al ajumnc a la realidad de 10 Que se Qquiere
ensefar, ofreciéndole una nocitn mas exacta de los
fundamentos o los hechos estudiados.

- Motivar la clase,

- Facilitar la percepcitin y la comprensidn de los hechos y
de los conceptos.

- Concretar e jlustrar 1o que se esta exponiendo
verbalmente.

- Economizar esfuerzos para conducir a los alumnos a la
comprensibn de hechos y conceptos.

- Contrtbulr a la fijacibn del aprendizaje a traveés de 1la
impresittn mas viva y sugestiva que puede provocar
el material.

- Dar oportunidad para que Se manifiesten las aptitudes vy
el desarrnllo de habilidades especlf{icas, como el manejo
de aparatos o la construccion de los mismos por parte de

los alumnos.

Estas son algunas de las consideraciones generales que
se tienen de! material didhctico. Con respecto a las ventajas
que proporcionan tengo que: ofrecen informacibn del tema de
interés, permiten ampliar el vocabularjo, conocer otros

puntos de vista y sociabilizar el conocimientoj las

53) Ilden.
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reproducciones sonoras ademhg de relajar o estimular
facilitan los procesos de actividad asoclativa porque el
oyente tiene que crear la imagen recurriendo & @us propias
experiencias} por otro lado, a través del sonido podemos
apreciar el mentido y la belleza musical, valorar el lenguaje
como medio de comunicaciotn, descubrir rasgos de una
personalidad segun 1o gque la vboz nos revela, estimular la
imaginacidn construyendo en la mente la escenogratla acorde
con lo que escuchamos, concentrarnos en ] menpaje Que se
pretende comunicar, etc.} sin embargo, s impnrtantev
considerar que este tipo de recursos tienen algunas
desventajas como: la distraccidn que se facilita al depender
de un solo estimulpi el hecho de que a 1o sonidos suela
relacionirseles #8010 con lo gque ya se conoce limitdndose en
cierta forma el contacto con experiencias nuevasj y el Qgue
no todo pueda ser descrito minuciosamente =i me utiliza =sOlo

el jenguaje oral.

Los signos visuales provocan manifestaciones psiguicas o
mentales, que pusden zer cbservables en o] comportamiento del
individuog 1os audiovisuales procuran aproximar la ensefRanza
@ 1o directo y utilizar como via de percepcitn el oido y 1la
vistal en general, todos contribuyen eficazmente a dejar
impresiones vivas que refuercen posteriormente 1la +$ijacion
del conocimiento, desarrollar la continutidad de ideasn,
aumentar el interés y la concentracidn del alumno, Fijar lo

qQue se aprende en forma permanente@, proporcionar una base
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concreta para las ideas conceptuales, hace esaltnr tl vnlor

‘pruceso de

el

de: la experiencia concreta 'y dire:ti

aprendizaje.

Los recursos didacticos posibi itan el establecimiento

de una comunicacibn efect&va entre el maestro QV el ’aiumnn.
Este. se. siente mas segurot'de'rsl, mtsmn :uaddé ae hl;'
proporciona un material que' pueda mnhejar iibrbmente,‘ a
cuanda sus ideas son confirmadas al  observar al§o‘ que las

suntente.

Este tipo de materiales amplia el campo de intereses vy
contribuvye a Ja eficacia, penetracibn .y - variedad de _la

ensefianza.

Indiscutiblemente las experiencias reales y directas son
mucho mas gignificativas para los niAos; Iinr embargo, a
veces existe la imposibilidad de presentarles el objeto en
forma real, es en este casoc cuando se puede ilustrar por
medin de fotograflias, laminas, dibujos, peliculas,  etc., ¥
de tpdo aquello que transmite una idea o una experiencia a
traves de o35 Djos y de los oldos, Y que agui se le ha

1lamado recurso didactico.

Este tipo de recurspos €8 muy variado por ello " hay

quienes lo han clasificado.
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Por ejemplo, John W. Bachman dl:etfqde 4se’v pueden

clasificar en: (34)
MATERIAL AUDIBLE: grabaciones (discos, cintas), radio.

MATERIAL VISUAL: Proyectado {transparencias, fotos
fijas, materiales opacos, pellculas con movimientoli no

proyectados (pizarrbn, imdgenes, planas, graficas).

HATERIAL AUDIOVISUAL: Proyectado (pelliculas con sonido
y movimiento, sonoramas ¥y televisidn)g no proyectado

(representaciones, manuscritos y excursiones).

Con todo esto tenemos un panorama general de los
recursos didacticos Qque nos sirve para complementar la
informacibn necesaria para el logro del objetivo del presente
trabajo, que como se dijo desde el primer momento, es el de
derivar las implicaciones educativas que tiene este tipo de
materiales en e}l Jardln de NiRos de acuerdo al programa de

educacibr creescolar,

De acuerdo al P.E.P. Yy concretamente de 1a teorla
psjcogenética que es la Que lp fundamenta, la relacion gue
lps alumnos tienen con los recursos didacticos ya no va a
estar condicionada por las determinaciones del maestro, sino

por el interés y la iniciativa de los alumnos.

Esta idea tiene ya varios afos, de hecho Nericl en su

obra *"Hacia una didactica general dinamica o dice

54) MORENG, QR.Cit., pAg. 1B82.
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toxtualmehte: *siempre que sea posible, el material
didd:tl:n debe ser elaborado por los alumnos,.. ya Que no
hny puhto de comparacibn entre e]l valor didactico del
material ‘comprado ¥y el material hecho por los  proplios

“alumnos®. (35)

Sin embargo, hasta ahora es cuando los profescores nos
empezamos & dar cuenta de esta realidad. Fue diflctl
sustituir la idea de los recursos didacticos como material de
apoyo por la de los recursos didacticos como material
indjspensable para que los niRos construyan su conocimiento)
¥ na por la complejidad del hecho, sino por lo arraigado de
nuestros esquemas formativos. Peroc a pesar de ello tarde o
temprano la escuela ya na tendrd como finalidad *“ilustrar al
alumno, sino llevarlo a trabajar, investigar, descubrir

y construir®, {56)

De esta posibilidad expresiva surge e! valor de lps
recursos didacticos ya que estimulan al ser humano a realizar
lag acciones anteriormente enunci{adas y muchas otras mas que
veremos en el capltulp que viene a continuacidtn y que nops
dara la pauta para derivar las implicaciones educativas que
las personas, objetos y situaclones con las que interacttua el
nifo tienen desde un ambiente eén e] qQue se procura que este
tipo de recursos <(humanos, matertales Yy circunstanctales)

estén al alcance de todos.

538) NERICI. Qp.Qit., pag. 330.
s6) ldem., pag. 331.
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CAPITULO VI

IMPLICACIONES EDUCATIVAS DE LOS RECURS08 DIDACTICOS
EN EL. JARDIN DE NIROS DESDE LA TEORIA PSICOBENETICA
DE JEAN PIAGET

En este Ultimo capltulo se van a interrelaciorar todos
inbs elementos que hasta e] momento se han abordado,
procurando sobre todo establecer 1a relacifn de los recursos
didacticos con la labor docente gque se realiza en las
instituciones preescolares y que tienen como instrumento

técnico-pedagtgico el programa de educaciodn preescolar,

Como vimos en el capltulo anterior, s0on muchas las
ventajas y posibilidades que estos materiales nos brindan
para +favorecer e)] procesc de ensefanza-aprendizajel sin
embargo, desde la perspectiva psicogenética que es la que
sustenta este trabajo su abordaje es diferente y las
posibilidades educativas que surgen con su utilizacion son de

otra Indole como se verd a continuacitn.

Antes se acostumbraba determinar la forma como los nifos
iban a abordar los recursos didacticos, se condicionaba su
participacibn a los objetos y disposiciones que @] docente

marcaba como idbneos. Actualmente, desde la perspec iva de
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Jean Piaget estas posibilidades las crea el mis» nifio por
medio de una participaciln autdnoma y cooperativa en donde la
. ‘nhmica de grupo es de respeto y compaRerismo, en donde

todos tienen los mismos derechos y las mismas obligaciones.

Como se vio anteriormente, el nifAo construye sUS
conocimientos con las experiencias significativas que va
teniendo con lo concreto y especifico gue le rodeaj los
recursos didacticos tienen este caracter, se pueden palpar,
observar, emcuchar y manejar de la forma como cada quien
decida hacerlo. Al ponerlos al alcance de los pequeRos les
estamaos dando la oportunidad de que los utilicen con tingenio
¥y creatividadi sin embargo, en caso de que esto no se deé
espontAneamente, la educadora tiene que propiciario con una

participaci®n oportuna.

Es i{ndispensable que se rescate la posibilidad de
creacibn por parte de los niAos ya que constituye uno de los
factores mds importantes del proceso ensefanza-aprendizaje
que se observa en e} P.E.P. Por tanto, concibe a la
edvwcadora desde otra perspectiva, ya no serd quien dirija al
grupo de acuerdo a sus consideraciones personales, ahora serd
una acompafante-guia para los nifos, ademds serd la encargada
de propiciar un ambiente gque favorezca el desarrollo integral
de los alumnos, tendrd que promover el respeto la cacperacidn

y la autonomla de los sujetos con 1os gue interactda.
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La manera de favorecer este tipo de factores que
constituyen el area afectivo-social del individuo, no depende
de la realizacibn de actividades especificas, sino de 1la
dinamica de relacitn que se establezca dentro de la comunidad
educativaj dande quedan comprendidos tanto el aula, compo el
Jardin de Nifos y el medio donde se encuentra eéste, ya que
para que el nifo sea un ser emocionalmente estable es
necesario que su desenvolvimiento se dé en un ambjente de

carlfo, comprensiOn y respeto.

Esta dinamica tiene su origen en el conocimiento que se
tenga de las posibilidades ¥ limitaciones que como elemento
constitutivo de wun grupos se adguieren, para ello el

establecimiento de acuerdos es algo indispensable.

La educadora en este asunto juega un papel muy
impartante, ya que es la coordinadora de todo lo que se dé&
dentro de! aula, de ella depende directamente el éxito del
praceso ensehanza-aprendizaje y el aprovechamiento al maximo
de todos 10%s recursos que 1o constituyen. Sus intenciones
pedagdgicas realmente deben tender al desarrollo integral de
sus educandos y debe lograr que émtas sSe conviertan en

verdaderas posibilidades educativas para ellos.

Los elementos con los que cuenta para esto son muchas ¥y
muy variados, por cefemplo, ios recursos djdacticos que por
medioc de sonidos e imagenes pueden estisular las estructuras

cognoscitivas, afect{vas y motoras de los pequeRosi todas
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las escuelas suelen tener gran variedad de ellos porque son
de +Acil adquisicidn)] sin embargo, ademas de poseerlios se

necesita abordarlos con creatividad,.

La iniciativa e ingenio de los niRos enriquecen la
utilizacitn de los recursos didacticos ya que el pensamiento
& esta edad se caracteriza por ser creativo e imaginativol
ademas, el que se pongan en contacto con objetps con
diversidad de formas, tamaros, colores, texturas b4
sonoridades, favorece su desarrallo integral, porgque el
actuar en forma directa sobre los objetos estimula todas las
areas de desarrollo, por Io tanto, son una herramienta eficaz
de la cual el maestro puede valerse para aumentar las

posibilidades educativas.

Los recursos didacticos desde la perspectiva
psicogenética despiertan por si mismos asociaciones visuales,
desarrollan el lenguaje oral, favorecen la interpretacidn de
textos y la ubicacibn de tiempo y espacio, (1) ya que al estar
al alcance de los nifRos y al darles a éstos la oportunidad de
Que recurran a ellaoo libremente, se estd propiciandc una
relacidn bidireccional en donde el objeto actiua sobre el niRo
y eéste sobre el objeto, o asimila vy lo acomoda en gsus
esquemas anteriores de conocimiento, es decir, la actividad
de! nifo sobre los objetos propicia que el pequeRo construya

su conocimiento.

1) Cér. SEP Braograma-de_EducacibOn_Preescolac.
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Los juegos lbgicos, sensoperceptivos, de expresion,
aspciacion visual y auditiva, construccion, etc., permiten
que e! niRo se relacione con 8u medio flsico, material ¥y
social y que por orientacibn de la educadora p de sus mismos
compaReros vaya viviendo nuevas experienci{as que contribuyan

a la construccibn de su pensamiento.

Estas posibilidades de f{nteraccidbn que le proporcionan
los recursos didacticos, son importantes para que poco a pPoco
vaya elaborando hipbtesis Yy resolviendo problemhticas en
torno a los acontecimientos, situaclones y procesos que
conforman su realidad, para gque sea cada vez mas autobnomo ¥y
participativo, para que lleve a la practica el respeto a la
forma de pensar y de actuar de todas aquellas personas con
las gque se relaciona y para que socialice s8su conocimiento

intercambfando ideas.

Cabe resaltar gue es el propio niRo al ponerse en
contacto con el materfal didactico gquien crea situaciones que
contrfbuyen a la construccitn de su conocimiento y favorecen
aspectos afectivos, socialens y psicomotores que lo conduciran
al desarrollo integral de su personalidad. Sin embargo,
tengamps presente, que no basta gue exista el nifo o los
recursos didacticps, éstos por 5! mismos no dan origen a
situaciones pedagdgicas, la empontansidad y creatividad de
lo®s niRos son las que dan la pauta conjuntamente con las

orientacicnes gque la educadora {ntroduzca para promover la
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dlverstdld‘da usos y 'hacer godns las posibilidades de accibn
expprlonclal» ricas | - para el logro de aprendizaje

significativos.

Los nifos al maniputar 108 recursos didacticos e
interactuar con sus compaferos y educadora podrdn descubrir y
coordinar las relaciones existentes entre objetos como
+uncionalidad, peso, tamaso, etc., 1o cual es At} enira
otras cosas para estimular el pensamiento lbgico-matemitico

de los pequeRos.

6.1, LOS RECURS0S DIDACTICOS Y LAS PREOPERACIONES LOGICO-
MATENATICAS

De 4 a 6 afioe las nociones logico-matematicas estan
relativamente indiferenctadas porque #] nifo en el periodo
preaperatorio no tiene la capacidad de hacer elaboraciones
mentales con elementos abstractos! sin embargo, s} es capaz
de reflexionar al interactuar con todo aguello gque le rodea y
es por ello0 que los recursos didacticos como elementos
flsicos tienen un valor indiscutible dentro del proceso

cognoscitivo.

En el perlopdo preescolar predomina sabre todo en el

pensamiento del niRo, 1o concreto, lo observable, lo
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percept}ble, en términos generales,; los aspectos  +lsicos . .de
lo»éue ve. ‘Al abstraer estas propiedades va con?urmando su
conocimiento ¥y al establecer relaciones entre éstas va

'estru:turando sus nociones lbogico-matematicas, es por ello
que'la clasificacidbn y 1a seriaci6n son -procesos que le

fglrvén al nifo para construir su logica,

Al clasificar o seriar losrmaterlalss que estan a su
alcance €1 nifAo establece relaciones y resuelve problemas gue
confrlbuiran a. ampliar sus estructuras de conocimiento que
daran las bases para las operaciones concretas del

pensamiento.

‘ En st la clasificacion y la seriacidtn son operaciones
abstractas; sin embargo, estldn al alcance de 1os peguefos
porque al. jugar con - los ‘diferentes materiales a Jlos que
tienen acceso se da la posibilidad de establecer relaciones
siguiendo criterios de semejanza, diferencia, pertenencia o
inclusidn en el caso de la clasificacion, o criterios de

creciente o decreciente en e) caso de la serfacibn. (2)

Cabe recaordar que para que el nifo efectivamente
construya su pensaniento es necesario que €@ sea el qgue
descubra y coordine las relaciones entre los objetos. El Que
la educadora le infprme acerca de estas relaciones no va a
gser del tado productivo, porque las reflexiones de cada quien

son de acuerdo a criterios personales. Lo importante es

2) ldem.



hacerle. preguntas al peqgueRo - para: qde

reflexione, pfiense, elabore hlpbtés}s Y.

construyendo sus conocimientos.

4.2. . LOS RECURSOS DIDACTICC

Por A}rn lado, ‘los re:uFQBS‘didactiéos también snﬁ un
extelants medio péfa favorecer las operaciones  infraldgicas
pérque las . nociones que las constituyen surgen dé ‘1a
interaccitn con objetos situados en un tiempo y ‘en un
espacio. También la estructuracitn del tiempo y del espacio
desde el punto de vista psicogenético parte de las acciones
de los nifos sobre objetos y situaciones. Conforme vaya
teniendo experienctas que les permitan representar
mentalmente conceptos elementales de espacio, distancia ¥y
tiempo, comoc dentro-fuera, cerca-lejos, ahora-después, van &
ir poco a poco organizando sus acciones hasta lograr

convertirlas en sistemas operacionales. (3)

En este procesoc los recur‘sos.didacucag proporciagnan
muchas posibllidades educativas en cuanto a forma, tamafio,
colores. Con estas caracteristicas de los objetos los nifos
pueden jugar a establecer relaciones topolbgicas que son con

las que inicia el proceso de construccibn del espacio

31 Idem.
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vy gque incluyen. nociones ~de ‘proximidad . al’’ ordenarlos,

agruparlos, etc.

Independientemente del material de que =me trate, los
nifos  tendrdn la posibilidad de  efectuar acciones que
impliquen localizar, ordenar, acomodar, etc,, que se
constituirdn en la base para Jla adquisiciotn paulatina de
conceptos mas elaborados como los referentes a la perspectiva
¥ a la proyeccitbn, hasta llegar a la conservacitn de la forma

y distancia de las cosas.

Con relacion a las nocliones temporales, tambien se
pueden promover acciones sobre los recursos didacticos que
impligquen movimiento, y que ayuden a los nifRos a observar las
diterencias de los blogques temporales y a relacionar lo que
ocurre en el presente de lo que ocurrit en el pasado o de lo
que ocurrird en el futuro, hasta que logren distingusr lo

inmediato de lo lejano.

Por otro lado, las caracteristicas +fisicas de los
materiales como son  su textura, sonoridad, temperatura,
tamaRo, forma, peso y color, constituyen una fuente rica de
experiencias, por la vartedad de aspectos que los nifos
pueden apreciar » las variadas relaciones que pueden

establecer.
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6.3, LOS RECURSOS. DIDACTICOS Y EL JUEGO SIMBOLICO

Los recursos didacticos también favorecen el desarﬁdl]d'
de la funci®n simbblica, principalmente en 1lo referente“hl

juego simbblico y al lenguaje oral y escrito.

"Con respecto al juego recordemos que €% la prlﬁclpil'
;étlvidad del niRo, a traveées de éste, se pone en contacto con
. etros nifos, disfruta del ambiente que le rodea y manifiesta

su- . ingenio e imaginacibn.

El juego en general es una manitestacion importante para
la maestra, va que le permite advertir las {mpresiones que
los nifios tienen del amtiente gue les rodea, paorgue a traveés
de éste, manifiestan con sinceridad lo que piensan y lo que
sienten. No importa que sea: fisico, (que estad constituido
basicamente por movimientos corporales como correr, brincar,
subir, bajar, etc. y gue favorece entre otras cosas la nocibdn
de esquema carporal y la de tiempo ¥y espacioli de imitaciOn
{que consiste en la reproduccibn de acciones 0O actitudes que
observa principalmente de los adultes ¥ que permite
reproducir la vida y las relaciones interpersonales con lo
que paco a poco los niRos se socializan, adguieren seguridad
y autonomla, desarrollan su lenguaje, desarrollan habitos de
cooperacidn, respeto, laboriosidad, etc.), 0 de mesa (como el

domind, la memoria, el rompecabezas, etc., Que favorece entre
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otras cosas, e] proceso lbgico-matematico ya qui’:nﬁ the el
nifRo tiene la posibilidad de clasificar y seriarl) y 10 que
importa realmente es que se les dé& a ins pequefios " la

oportunidad de manifestarse con libertad y confianza.

De hecho en ocasiones ni siquiera se necesitan
implementos especiales para que los nifRps jueguen, tienen la

capacidad de utilizar como juguete cualquier cosa.

El juguete es todo agquello que el nifo utiliza en +orma
libre en sus juegunas, se caonstituye en recurso didactico
cuando se utiliza para proporciaonar experiencias en apoyo a

las actividades dirigidas por el educador. (4)

Los recursos utilizados como juguetes o como material
didacticao pueden ser de dos tipos: comerciales y artesanales,
los primeraos se fabrican en serie y en grandes cantidadesj
los segundos representan un lazo afectivo, ya que se hacen
con la colaboracitn de adultos y niRos bajo intereses vy
necesidades muy particulares, utilizando material de reuso

para formar baleros, boliches, etc.(3)

€n muchas ocasiones los nifos elaboran sus juguetes
libremente, pero hay veces que requieren de la ayuda de los
adultos para hacerlosy) tanto en un caso como en otro, la

utilizacidbn de materiales de desechoc es necesaria, no sOlo

4) Cf#r. LARA, Manuwal para _la. .eclabpracifin  de rcecucsos
didacticos, pag. 10.
-3 Cér. MORENO, Beuisia Alteraativas.
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por la. economla - que ‘implican, sino porgue estimulan la

creatividad y favorecen la cunrd!na:fﬁn motriz fina.

Entre los materiales ¥ juguetes que se pueden hacer
estan: mascaras con plantas, cartan, papel, periddicoj
disfraces con cajas de cartbn, bolsas de papel, costales,
tela, papel, o ropa viejai caracterizaciones con pinturas,
pelucas, collares, pulseras, o sombrerosj titeres con bolsas
de papel o plastico; teatro para actores, titeres [+)
marionetasi animales ron pedazos de cartdn, madera delgada,
a<pel, tela, carton, piedras, cascaras de +rutos, cajasj
muRecos de estambre, trapo, tela, tatas; muebles para la
casa de mufecas, de madera o cartbng instrumentns musicales
con latas, cajas, frascoss ttneles con tambos de telas
columpios ctobn 1llantasj tragabolas con cajas de carton,
totes; loterla y domind dibujados sobre carton; carros ¥y

trenecitos con cajas y corcholatas, etc. (6)

Con cualguier material el nifo puede crear situaciones y
disfrutar verdaderamente aguello que se esta imaginando,
recordemos gque su  pensamiento se caracteriza pnrﬂr 5;},,,
animista, antropomprfista, artiticialista y realista, con el
puede concebir las cosas como dotadas de vida y creer: Qque

todo lpo que se imagina existe.

6} Idem..




1887

Los recursos didActicos permiten que el nifo delihfﬂlll;'
su capacidad de expresitn y aumente el namero de elémeﬁtns

unellntegran sus representaciones.

Como’ se¢ vio en capltulos anteriores, el niﬁcv representa
pgpefﬁs'ﬁﬁe ént!sfa:en necesidades afectivas e intelectuales
. jé sqryq;"lo cual es una posibilidad para que asimile
sliua:innes reales] . por ejemplo, todos los nifos de una o de
oﬁra:furml han jugado a la casfta, han representado papeles
‘fqel péb&,ﬂla'mama. el hermano, el tlo, etc.3 para ello han
ﬁr;éu?;l}u, recurren y recurriran a todo agquello gque esté a su

alcance, 1o wutilizan adaptandolo a sus necesidades sin
importar 8! responde directamente a lo que se requtere. St
para el bebé hay que tener una cobija, no sera necesario
poseer una de verdad, bastard con algin trapo o prenda de
vestir para imaginar que es la mejor colchita gue se pudo
haber encontrado. As! serd en todos los juegos gQue los niRos

lleven a cabo, sobre todo en el terreno de la dramatizacibn.

Como di{je en un principio, m! prdctica como educadora me
ha dado las pruebas necesarias para fundamentar todo lo que
aquf digo en teor!a, todos los ejemplos que manejo y las
afirmaciones gque hago son producto del trabajo diario con

mi grupo.

Serla interminable esta tesina si narrara todas las
experfencias que he tenido en torno al juego y la creacifn de

juguetes, me limitare a resaltar que el niRo [ 13
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verdaderamente ingenioso para i{maginar y elaborar cosas que
complementen sus esquemas de actividad mental, misma que no
cesa‘jamhs, sobre todo si se fortalece con la presencia de

elementos disponibles en cualguier momento.

Los recursos didacticos le permiten al nifRo conocer
elementos que integran su realidad y al! jugar con ellps hacer

real 1o gque en el mundo de los mayores es irrealizable, (7)

6.4, LOS RECURSO0S DIDACTICOS Y EL LENBUAJE ORAL Y ESCRITO

Con respecto al lenguaje oral, tenemos que al nifo le
gusta compartir sus f{deas ¥y vivenciasj; en s}, e] hombre
necesita relacionarse con Jlos demds porgque es un ser

eminentemente social.

El lenguaje pral es el recurso mAs completo del que el
ser humano dispone para comunicar y expresar con claridad lo

que siente y piensa.

El1 nifo al ponerse en contacto con objetos que le
interesan est& teniendo la oportunidad de estructurar
expresiones gue ademas de estimular su drea cognoscitiva, le
permiten ampliar su vocabulario y estructurar con claridad

sus ideas, porque en la elaboracitn de su lenguaje intervieneo

7 Cér. OSORIO. Ritmaos,. Laptaos_y Juegos.
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el estimulo del ambiente que en este caso 10 constituyen 1los
recursos didacticos, ademis de los elementos fonéticos y la

maduracidn adquirida, (8)

Por otro lado, estos materiales también +favorecen el
desarrollo del lenguaje escrito, porque al igual que el
lenguaje oral, éste es un objeto de conncimiento que el nifo
va construyendo de acuerdo a la maduracidn, transmision
social ¥ experiencia que tengaj estos elementas se estimulan
cuando el sujeto se desenvuelve en un ambiente alfabetizador,
entendiendo por éste el conjunto de textos que le rodean Yy
las relaciones que la comunidad alfabetizada establece

con ellos. (9)

Cuando €1 nifRo observa textos y ve cOmo los wutiliza 1la
3ente, tiene la oportunidad de descubrir el significado y 1la
funcitn de la lengua escrita y evolucionar a su vez en nmuchos

aspectos gue integran su desarrallo.

Con 103 recursps didacticos el niRo puede ampliar las
observaciones y experiencias que le permitirdn construir el
sistema de la escritura, porgQue a través de los textos y de
las relaciones que tenga con ellos se iran ampliando las
estructuras de conocimiento en torno a este aspecto. Uno de
los elementos con los que el nifo inicia el proceso de 1la

lectura y escritura es el gue se refiere a las expresiones

81 Idem.
2} SEP Gula_didaActica. parca. qrientar el _leoguaje gral y
pacritn en.el nivel preescolar.
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graticas, y en éstas los recursos didacticos tambien tienen
mucho. que ver porque ampllan considerablemente la percepci®n

de las cosas.

6.5, LOS RECURSOS DIDACTICOS: Y LA .:EXPRESION BRAFICO-

PLASTICA. B

El. nifo al teﬁef :qnta:@o con diversidad de formas,
"cnlbres, tg;ﬂkoi y composiciones graficas, complementard los
Iimbolés individuales que imprime en sus dibujos, y tendra la
apaftunldad de dibujar'y modelar ya no sOlo lo que sabe del

objeto que representa, sino lo que ve de éste. (10)

Regularmente los recursos didacticos son atractivos, ya
sea por su estructura o por lo que significan, de esta forma
el nifo se vera motivado a participar de alguna manera de
aquellas formas o colores que estan 1lamando su atencifng
podria hacer!o plasmando sus impresiones scbre algan
material, por e;emnla, plastillina, masillas, barro, etc., o
por medio de un dibujo con cualquiera de 1os recursos que
para este ¢in se tienen al alcance, cOmoc sOn: trayolas,
plumones, acuarelas, etc. En los nifos, ios dibujogs
generalmente corresponden a lo que ya se ha ({nterlorizado,

por es8o0 siempre se dibujard lo que se sabe, no 1o que se

10) C¢r, SEP Ecagrapa_de_BducaciQn Pceescolar.
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percibe, y si los recursos didacticos ayudan a que se ampllien
los esquemas de conocimiento :ahsigulentemlnte mejoraran las

representaciones grafico-plasticas de los peguefos.

Todas estas ventajas que hasta el momento se. han
enunciado tienen su origen - en la combinacitn arménica de

varios elementos entre los-cuales. tenemos: ll:'dlltrlpdcibn,

el acomodo y la presentacitn del material, 1a parti:lpaﬁiﬁn'

de la educadora y la dinlmica de grupo.

6.6, L0s RECURSOS DIDACTICOS Y EL ESPACIO FISICO

Con respecto al material tenemos que el que los recursns
sean novedosos y atractivos no significa nada si no estan a
la vista y al alcance de los nifos, éstos por los intereses
cancretos Yy prbximos Que caracterizan su personalidad se
Iinclinaran por aquello que perciban y puedan manipular
libremente, por loc tanto, loc primero que hay que hacer es
poner el material al descublerto. En el capitulo anterior
vimos como hay quien sefala como i1nconveniente que el pablico
conozca de antemano Jos materiales con los que se va a
trabajar, ya que se supone se pierde interés en ellosj sin
embargo, desde la perspectiva psicogenética esto no es
verdad, porgque las paosibilidades que los nifos pueden

encontrar en aquello gque les interesa son infinitas, ademas,
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de que es necesario que estén al alcance de todos para
promover una dindmica de interaccidn, participacién, andlisis
y reflexibn entre todos lps miembros que integran el grupo de
trabajo ¥ para que realmente se favarezctan los objetivos

de desarrollo.

El gue los nifios vean todo aguello de 1o Qque pueden
disponer no solamente los favorece, sin0o que adem&s permite
que todo tenga las mismas posibilidades de usog sin embargo,
no debemos olvidar la situacidn de que en ocasiones por falta
de empacio o por el tema que se estd tratando haya materiales
Qque estdn acomodados en lugares donde no se ven directamente,
cuando esto llegara a suceder serla conveniente recordar a
los niRos lo que hay en existencia para que lo soliciten

cuando asl 1o deseen.

Después de colocar los recursos diddcticos a la vista de
los nifos para que ellos perciban lo gue hay y de entre todo
puedan escager libremente 10 que mas les agrade, es necesarino
considerar gue el acercamjiento Que se tenga debe de ser
sencillo, su adquisicién y su acomodacitn debe realizarse con
tactlidad, por lo que 10s recursocs que se utilicen para
alzarlos deben ser cOmodos, amplios y ltigeros. Una caja
forrada con papel fantasla o con algdn motivo bonito, ademas
de responder a estas condiciones, servira para decorar el

espacio en el que Se pohga Yy podra ser utilizada comp
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complemento de la actividad que se realice con ‘el materfal

que contenga.

El que los nifos acomoden y dejen en su lugar 1o - Que
usaron, sirve para que desarrollen su autonomia,
participacitn y cooperacién, elaboren soluciones para las
situaciones que se suscitan en su actividad y conozcan el
lugar exacto de las cosas. Mi practica cotidiana me ha
permitido observar gue hay pequeRos gque regularmente se
desenvuelven en areas que ellos mismps seleccionan y que
utilizan lo que otros ya emplearon, lo cual origina que ni
conozcan 1la ubicacion del material ni la forma de acomodarlo,
con 1o que se plerden las posibilidades anteriormente
enuncliadas. El concientizarlos de la importancia que tiene
el trabajo grupal y la participacidbn de cada unp en todo, es
necesarjo para que todos tengan las mismas oportunidades

educativas.

Otro criterio a considerar en cuanto a la existencia del
material, es el correspondiente a la seleccidn de éste. Es
conveniente que todo aguello que se ponga al alcance de los
niRos responda a su nivel de madurez ya que de no ser as!, ae
limitan las posibijilidades educativas que pueden tener lugar.
Esto no se contrapone a 1o gue desde un principio se ha
argumentado en cuanto a 1la accibn de 1os pequeRos, sigo
afirmando que éstos tienen infinidad de formas para abordar

10 que les rodea y cbtener de ello muchisimas posibilidades
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educativas, a 10 que yo me refiero en cuanto a la seleccidn,
s a los limites que en un momento dado se pueden tener

cuando algo no responde a nuestras posibilidades de accidn.

Ademds de seleccionarlo es conveniente clasificarlo para
armonizar el trabajol} el separar log recursos por secciones
tacilita su utilizacion, propicia una actividad mas
arganizada y favorece la decoracitn del Area. Por otra
parte, esto se facilita si se marcan acuerdos que gulen el
trabajo escolar. Es recomendable que la determinacibn de
éstos se dé desde o] inicio de trabajo con el grupo, con
objeto de que se establezcan Jimites y posibilidades de
accitn y se deé una interaccitn armbnica y por consiguiente
agradable, lo cual tiene lugar porque bldsicamente se promueve
el respeto y la cooperacidn de los sujetos participantes.
Ademas, favorecen el maximo rendimiento de los recursaos
humanos y materiales con los que cuenta ¢! Jardln, porque
permiten abordarlos con oportunidad y propledad. Con los
acuerdos todos sabran en qué¢ momento se puede utilizar lo gue
se desea Yy de qué Fforma hay que hacerlo para su

mejor aprovechamiento.

E! que se promueva una participacién libre por parte de
los nifRos, no excluye Qque sea necesario darles las
indicaciones para qQue manipulen con propiedad aquello que
estd a su alcance. Frecuentemente los pequeRos se encuentran

con objetos con ‘los que no han tenido un contacto anterior vy
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esto origina que no les den un umo apraepiado por no saber
como hacerlo, por 1o tanto, para evitar accidentes Y
desperdicios es conveniente que 1Ds mimmos nifos con ayuda de

la educadora deriven las fndicaciones basicas.

Como hemos dicho desde el printipio, todo 1o que se
organice y lleve a la practica sera resultado de un trabajo
colectivol sin embargt, para algunas cosas la participacidn
de la educadora serk mas acentuada y usieapre tendiente a
propictar situaciones favorablem para e] mejor desarrollo del

proceso ensefanza-aprendizaje.

Por ejemplo, en la clasificacibn, seleccibn,
distribucton, ubicacién y acomodo del material, puede
promaover l1as formnas ®as recomendables de hacerlo, sin violar
la dinamica de trabajo de! 9grupo y los intereses Y

necesidades de quienes lo integran.

La organizacitn del material tendra que favorecar una
participacidn activa y creadora por parte de guien 1o aborde,
para que realmente se estimule el procesoc de desarrollo y Sse
promuevan situaciones de aprendizajeg posteriormente, debera

dar lugar a un espacio cOmodo y agradable.

La distribucitin de 108 wnuebles y wateriales gque se
encuentren en el sallOn debera permitir libertad de
movimientn, facilidad de desplazamiento y una amplia visitn

de todo lo que ah! se encuentra, easto obviamente se hara
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tomando en consideracitn las posibilidades de la institucion
educativa gque combinadas con la participacion de los padres

de familia pueden aumentar considerablemente.

é.2. L0O8 RECURSB0S DIDACTICOS Y LOS PADRES DE FAMILIA

Es indiscutible la {mportancia del vinculo escuela-
hogar. Independientemente de la influencia que tiene en el
proceso de desarrollo biopsicosocial del »nifo, facilita Yy

enrfquece la labor de la educadora,

Los padres de familia regularmente se interesan y se
preocupan por todos aquellos factores y situaciones Qque
tengan que ver con e} armbnico desenvolvimiento de su hijo,
por lo tanto, en cuanto a la vida escolar de ésnte procuraran
estar al corriente y participar de la forma como se les
snlicite} sin embargo, para ello es necesario que la

educadora establezca y mantenga al dla su relacién con ellos.

Es curfoso observar que independientemente del interés
que siempre hay por 1o que se refiere a la educacitn de los
nifos, los padres de familia regularmente no toman 1a
inicliativa para informparsa ¥ participar del proceso

ensefanza-aprendizajel requieren, de la invitacion ¥
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constante labor de la educadora para convertirse en elementos

activos de dicho proceso.

Uno de los elementos que estimula su intervencitn es el
mantenimiento del Jardini; normalmente, estan a favor de un
espacio agradable para sus hijos, de un lugar donde existan
diferentes recursos ¥ materiales que enriguezcan

su actividad.

Con la participacion de los padres de +amilia, la
educadora puede lograr que su aula de trabajo sea un lugar
atractivo que esteé lleno de recursos educativos, variados Yy
hovedoscs. Por otra parte, esta situacidn favorecerd el brea
afectivo~-social y e] area del lenguaje oral de los niRos, ya
que éstos se sienten orgullosos cuando hay algo en o1 saléon
que ellos mismos trajeron de su casaj; esta satisfaccidn los
motivara a relacionarse y dialogar con sus compaferos,
también propiciard gue todos procuren mantener en Optimas
condiciones el material, lo manipulen con cuidado y exijan

que de la misma manera lo hagan sus compafReros.

E} favorecer de la manera anteriormente sefialada o! area
afectivo-social, cognoscitiva, motora y del lenguaje servira
para lograr de una manera amena e interesante un desarrollo
integral en el nifio, 1o cual) canstituye la razon de ser del
nivel preescolart tomando en cuenta qQue los recursos
didacticos son los instrumentos i{ndispensables para favorecer

dicho desarrollo.
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CONCLUSIONES

El carbcter de toda institucion educativa esta
estrechamente relacionado con el contexto socip-polltico-
cultural y econdmico del pals en el que se  encuentra ¥y
presentarh rasgos distintivos segin el nivel del que

se trate.

Uno de los niveles educativos del Sistema Nacional de
Educacidn, es el preescolar cuya poblaciédn estd constituida
por nifos menores de seis aRos a l1os cuales se les da una
atencibn integral que responde a los intereses y necesidades
propios de esa edad, estrechamente relactonados con el

desenvolvimiento del pequeRo en su medio familiar y social.

La responsable de esta labor educativa es la educadora,
quien desde la teorla psicogenética hoy dila tiene la +{unpcibn
de brindarle al pequefo oportunidades que le permitan
cuestionarse y concontrar solucibn a todo aquello que le
rodea, presentandole estimulos Qque provoquean en &} una
reaccibn, con objeto de que estructure eRquUemas de
canocimientol los cuales interrelacionados con !os procesos
de madurez Yy de aprendizaje complewmentaran Ia unidad
biolbdgica, psicoldgica y social que es el ser humano, dando

lugar a su desarrollo integral.
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Todo proceso de desarrcllo es continuo y dinadmico, ¥ en
el caso de las estructuras cognoscitivas a. las que hace
referencia la teorla psicogenética este procespo es de
equilibracién a través de incorporar elementos externas
tasimilacidn) y reestructurar procesns internns (acomodacién)
que permiten al individuo adaptarse al ambiente en el que se

desenvuelve,

La equilibracitn es 11a caracteristica de la accion
humana que lleva a la adaptacidtn a situaciones nuevas, y es
estimulada en gran medida por la serie de relaciones que el

individuo establece con el medio gque le rodea.

A partir de las relaciones que el ser humano tiene con
su medio materjal y social se construye paulatinamente el
pensamiento. Dicha construccibn se lleva a cabo por medio de
las acciones y reflexiones gue se realizan al contacto con

los objetos y situaciones gque conforman la realidad,.

En el nivel preescolar es importante que esta accilOn
sobre 1os objetos gue son la fuente del conocimiento, no Sea
solamente mental, sino también fisica, ya que los menores de
edad tienen intereses proximos Y concretos,
consiguientemente, construiran su conocimiento caon lo
concrete ¥y especlfico que les rodea, ademas tienen gue estar
estimulados para hacerlo, por lo que las experiencias
signiticativas Yy un ambjiente de armonla también

son necesarios.
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. Ademas de un . ambiente ~de -armonia debe de haber un
aspacio de objetos‘ estxmuiantes (recursos didacticos) que

propicien exherloh:la- ngnlflcatlvas.

,La»aducidorﬁ ﬁﬁéréhip;;tn, debe propiciar una dinamica
de Erabﬂju en la'un:rslne ll‘blrtl:lpnclbn. la cooperacian y

‘Ja ‘autonomia de 1os sujetos interactuantes.

La autonomia surge de las relaciones de¢ respeto mutuo
de]l nifo con los adultos y sus compafReros. Estas relaciones
permitiran, ademas, gue el pequeio vaya adguiriendo
establlidad emocional, ya que al sentirse respetado, podra
expresar con seguridad y confianza sus {deas y afectos e ir

atianzando as! paulatinamente su personalidad.

Para que los nifos sean cada vez mas autdnomos hay Qque
animarlos a relacionarse con sus compaferos de trabajo y
propiciar que resuelvan por 51 miemos susg problemas

interpersonales.

La participacidn vy la cooperacitn surgiran de la
conciencia que tomen del trabajo grupal y serviran para Qque
comprendan puntos de vista diferentes al suyo, los respeten y
creen sus propias explicaciones buscando regularidades

coherentes.

En reajlidad estos tres elementos eo«tdn Intimamente
relacionados ya que una participacibn autébnoma y cooperativa

por parte de 108 nifos traerd consigo una practica de respeto
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a la forma de pensar y de actuar de todas las personas con
las que se¢ relaciona. Por otro lado, estas interrelaciones
permitirdn que se socialice el conocimiento por el
intercambio de ideas, pasAndose a convertir cada uno en un

ser individual-social,

Esta unidad biopsicosocial que posee rasgos
estructurales y funcionales especificos, necesita situaciones
estimulantes para asu desarrollo, y demanda el contacto con

objetos concretos y variados que favorezcan el proceso.

Los recursos didActicos son elementos de caracter
directo y concreto que originan un gran chmulo de
experiencias significativas y necesarias para la conformacidn

de las estructuras de conocimiento.

La participacidn directa de los niRos sobre los recursos
didacticos que pueden ser tanto materiales (objetos) como
humanos (personas), favorece tanto la construccidn progresiva
de nuevas configuraciones, como la estructuracidin de nuevas

formas de participacidn en la vida social,

Dentro de los recursos materiales tenemns a todos
aquellos elementos ricos en propiedades fisicas, variados ¥y
atractivos que plantean retos interesantes a vencer ¥
posibilidades de descubrimiento que promueven la cCreatividad

y la reflexidn.
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Dentro de los humanos se encuentran la educadora, los
compaReros de grupo, los padres de familia y los {ndividuos
de la comunidad en general Que de una manera u otra favorecen
la reflexin y el analisis, y hacen de la practica docente
algo dinamico en la medida que permiten el maximo
aprovechamiento de los elementos que constituyen el proceso

ensefanza-aprendizaje.

Los padres de familia en especial, ayudan a conocer ¥ a
comprender la situacidon particular de cada nifio, 10 cual es
necesario para gue la educadora aliente de !a manera mas
idonea, la iniciativa, creatividad y participacidtn de los
pequeRos, Y para que sus {ntenciones pedagdgicas realmente
favorezcan el desarrollo integral al convertirse en

verdaderas posibilidades educativas.

E! programa de educacibn preescolar es el instrumento
técnico-pedagbgico que normatiza la accién de la educadora en
la mayoria de 1o8 Jardines de NiRos oficlales y tiene
precisamente como objetivo favorecer el desarrollo integral
de]l niRo tomando como fundamento las caracteristicas propias
de los mencres de seis afios. Hace especial hincapié en la
realjzacibn "de actividades {nteresantes y significativas gue
partan de la realidad inmediata del niRn ¥y que se conecten
con sus experiencias concretas para que de esta forma le den
1a posibilidad de ({ncorporar progresivamente conocimientos

socio-culturales y naturales a sus esguemas ya existentes que
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le permitan entrar en contacto con otras realidades a partir

del conocimiento de la suya®”. ()}

Estas actividades de las gue me habla se complementan
con 10% llamados recursos didacticos que tienen un gran valor
en el proceso ensefanza-aprendizaje porgque enriguecen la
actividad perceptiva del ser humano, ademis de ser una bDase

concreta para las ideas conceptuales.

Los recursos didacticos tambien propician una
comunicacibn efectiva en la que mejora considerablenente el
vocabulario porque las palabras van adquiriendo sentido
concreto a fuerza de relacionarlas con experiencias apoyadas

en materiales audiovisuales.

Lo mas importante de Jos recursos didacticos es que
enriquecen las estructuras cognoscitivas existentes por los
conocimientos adquiridos a partir de las relacjones a las qu -
dan lugar, es decir, promueven un proceso constructivo L)
creaciOn fisica y mental que acrecienta 2 maduracion del
indtviduo porque “sobrepasa la im; 8i0n senmorial y crea
nuevas fo 15 de wvida pslquica ya que los elementos
fundamentales del pensamiento no son imiagenes esntdticas sino
esquemas de actividad donde e] sujeto toma parte activa®,(2)
De hecho, todas sus reflexiones surgen de la interaccion que

tiene con aquelloc que le¢ rodea, ¥y es por ello que en el

1) SEP. Progcama_de Egugacifio Preescalar, Libro 1.
2) C#r. SPENCER, Qp.Cit.
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Jardin de NiRos se hace especial hincapie® en que las
educadoras promuevan la participacién, la observaciétn y e}

analisis en los nifos de su grupo.

El1 caracter concreto y directo de los recursos
didacticos permite que los pequeRos con ellos trabajen,
inveatiguen, descubran, construyan Yy creen, ya que la
impresitn atractiva que los recursos didacticos dan,
responden a las necesidades e intereses propios de los nifos

menores de seis aikos.

El emplen adecuado del material didactico lleva consigo
el aumento de interés por parte de los niRos en las
actividades que realizan, dando oportunjidad a que los
pequeRos manifiesten sus aptitudes, habilidades, y su forma
de arqanizar los conocimientos que poseen. Esta expresiOn de
los nifos permite que la educadora conozca el nivel de
desarrollo en ¢l que se encuentran sus alumnos y asl propicie
acciones y situaciones fgue tiendan al logro de los objetivos
que se propone en su labor educativa, con 1o que los recursos
didacticos se traducen en un instrumento valiosisimo e

indispensable para dicha labor.
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