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INTRODUCCION

La lectura de la realidad de un hecho concreto, como lo
educativo (entendiendose en sus miltiples manifestaciones,
caso especifico la que se realiza en las instituciones
escolares) puede ser realizado desde diferentes opticas. uUn
elemento que posibilita el analisis de las practicas sociales
en la epoca moderna ha s1do sSin oQuda el concepto dae
racionalidad, pues esta expresaria formas diversas de
pensamiento en los sujetos en un sentido amplio y partaicular,

tales que le permitan comprender sus diversas practicas.

La articulacion entre la racionalidad vy la docencia tiene
. sentido, porque el primer concepto nos puede dar una vi1sion
global sobre la concepcion que tiene el suieto social ante el
mundo ya que este se encuentra determinado por un contexto
(posteriormente se hara hincapie al docente como un sujeto
social que se encuentra realizando una practica secial
determinadal) y en terminos particulares come la ractionalidad
viene a legitimar acciones gque coadyuven al desenveolvimiento
de las diversas formas con las cuales se manifiesta la
sociledad mogerna. En tanto que el segundo concepto, polémico
como su misma practica, asiente! como su movilidad, tiene que
ver con procesos sociales mas alla que la mera subjetividad
que puede ﬁercxblrse entre otras cosas como la identificacion
de cual idades {rectitud, sacrificio, humanista, etc.) para

ejercer esta labor educativa.



El docente s un suwleto fQue par  sSu MIsSma practica
inevitablemente esta en constante relacion con los grupos
escolares y a nivel particular encuentra su dimension exacta
en el dialogo, en la palabra, en la reflexion y controntacion
de i1deas y del conocimiento en general con dichos sujetos. Por
®llo es necesario en primera 1nstancia concebir cual es la
base por la cual se sustenta todo el saber del docente via el
discurso que se emite y se explicita en las acciones de la

ptactica docente.

Lo que queremos manifestar en este trabajo es como la
préactica docente no puede circunsctribirse a un espacio como lo
es el auia o bien el contexto escolar sino que mantiene un
fuerte vinculo en sus diversas instancias sociales a traves
ael conocimiento que tiene que ensedar, puesto que este es
resultado de determinantes economicos, politicos, culturales vy

sobre todo filoseficos.

Si el gocente en su practica es el continuador de la obra
capitalaista (tarea reproduccionista), es incuestionablemente
el sujeto que impondra o se Sometera a los parametros del
conocimiento que sean necesariamente los que la sociedad
requiera. El caracter polifacético de este se diluye porque la
visién que denata ante los otreos ha sioe salvajlemente
reducica a la de transmisor de conocimientos. al gue aplica
técnicas diddcticas y logrard la e+icilencia en el proceso de
ensefanza-aprendizale y de entre otras acotaciones de  un

trabajw gue no reguiere de mucha preparacion, sS1NO simplemente



conocer los contenmdos que estan asignados en los diversos

programas educativos. sobre todo en la educacién basica.

Estas visiones podemos denotarlas reducigas en tanto no
se comprenda Qque en el acto pedagogico de un docente se
explicitan y dejan de hacerloc otras funciones mas ricas en
contenido que van influyendo en cada acto del docente, es asi
como podemos estudiarlo y analizarlo desde la 1mportancia que
tiene la parte sensible del ser humano, los desens que le
mueven por la docencia aun a costa de la merma monetaria & la
que siempre ha estado expuesto O bien el aspecto netamente
intelectual en el que se percibe no salo como un transmisor de
conocimientos, SiN0D Como un aportador del mismo. Este ultimo
aspecto es el que nos interesa en el trabajo en donde la
ciencia tiene vital importancia, pues es la mataria prima gue
permite articular con la realidad para generar un conocimiento

que de cuenta de ella, ya sea en términos analitico-reflexivo

0 bien en terminocs practicos.

En este ejercicio intelectual el docente se encuentra con
la problematica de comprender su practica en relacion con la
propia dinamica de la sociedad, acto que podemos observar
tanto explicita como implicitamente como un acto filosefico,
es decir, si consideramos que el trabajo docente apunta a la
modificacion en el ser humano de aquello que es susceptible ae
educacion, lo gue se sefala s que el docente tiene una
participacion conceptual acerca de lo humano. de los sujletos,

de Ia educacion, etc., elle lo situa en el campo de la



filosofia, como un campo de reflexien ante ias practicas
sociales y en especial la que subyace en la pedagogia via la
docencia. En este ejerciclo intelectual de tesis no podemos
soslayar un ejercicio filoso¥ico gel mismo, en cuanto a que la
educacion gque i1mparte un docente no se encuentra desligado de
ello, este caracter no subsume el aspecto pedagogico del
mismo. sino por g1 contrario se integra en la comprension de
la practica docente como uno de los campos de la pedagogia
analizada desde la racionalidad que prevalece en los
conocimientos gue debe poseer y aportar en su misma practica,
ya que en esta podemos encontrar lo pedagegico del docente en
cuanto formador de suletos en tanto ahi se generen
discontinuidades {(rupturas queb vayan eliminando 1la forma
pasiva del conocer por parte de los estudiantes y del docente

mismo) o continuidades en el copocaimiento.

Taodo lo anterior permite jugar un poco con el proceso
formativa del docente vy el que se puede adquirir a traves de
su practica. Al aspecto que le hemos dado mayor 1mportancia es
al oge resignificar al caracter 1ntelectual gque puede poseer el
trabajo docente versus el trabajo fisico (no negamos que en
este exista un grado especial de 1ntelectualidad, pero lo
predominante es el ejercicio mecanico caracteristico de
ciertos tipos de labores gque realiza el hombre). Hablamos de
un caracter intelectual cuando el docente asume en su practica
una reflexi10n constante sobre i1deas, conceptos, realidanes,

etc.



LO que se busca es rescatar esos elementos que le
pertenecen Y que debe de aproplarse tales como el
conocimiento, las ideas. la comunicacien y la reflexidn, que
aparecen vy afloran en la practica docente, elementos que se
comprenden al hacer una historicidad del devenir de la razon
como parte del hombre que legitima el conocimiento y al ser

social.

For ello es que dentro del trabaio oe tesis hemos
matizado en sus dos primeros capitulos el problema central de
la racionalidad, s1 bien el planteamiento parece un tanto
fi1losdfico e histdrico. considero que el cuestionamientoc me
reportd una necesidad en tanto que daria cuenta de una
realidad social en €1 que el docente no puede evadirse en su
aspecto pedagogico, apuntando e 1ncrustando  algunas 10eas  al
interior de estos capitulos sobre su implicacion en =1 trabajo
docente. Fara ello estamos hablando de un trabajo oocente s1
bien abstracto concibiendo las formas oagel razonamiento en
virtud de una racionalidad existente en un momento dado. para
despues contretizar que la practica docente debe man:¥estarse
como todo un ejerciclo de constante cambio v siempre en pro de
su desarrollo i1ntelectuai, princaipalmente en el nivel superior
de nuestra educacion no descartando algunas 10ea8s 08 analisis
para laos otros nmiveles, convergiendo para ello en la no
modelizacion y en el replanteamiento critico tanto de lo

que se le plantea como de sus prpoplos alcances.



CAaPITULDO I.

EFOCA MODERNA Y CUNFRONTACION DE LA

RAZON CIENTIFICaA.

1.1. RELACION SUJETO-RAZON CIENTIFICA,

1.2. RACIONALIDAD CIENTIFICA COMO CONSTRUCCION DE LA

REALIDAD (SIGLO XVIII-XIX).

1.3, RAZON HEGEMONICA: SINONIMO DE UN FENSAMIENTO

CAPITALISTA.



I. EFOCA MODERNA Y CUNFRUNTALCLON DE LA

RAZUN CLENT LF1ILCA

Al norizonte gue tlene muchos caminos
para liegar v no soio unc.

ks muy comun que para abordar craiticamente una praoblematica
5 recurra, para su mnejor comprensi1on, &l estudio de sSu

historicidgad.

Los albores de la sociedad moderna generan diversos eles de
analisis Qque nos ayudan para 1r hilvapando una seraie de
respuestas a los actos que se presentan hoy en dia, aludire a
continuacion a uno de estos: la racionalidad. Considero a esta
COMO UND de 105 PpUNtos de partida para el analisis de la sociedad
moderna, ya gue nos permite entender. una determinada logica y
por tanto una forme de ratonamiento. CLuyos procedimientos
tntelectuales pueden dar cuenta del dominio mismo de la realidad.

de las cosas v de los comportamientos Humanos.

Hablar de la racionalidad me permite tener un criterio
objetivo (no obstante @) grado de subjetividad al momento de
consideraria) que se ha wvenido gestando a traves oel
gesarrollo historico y gue nos avuda « entender los oiterentes

procesns racionales y algunas que han S1d0 caracteritados por



ella como irracaionales.’ k]l concepty de racionalidad se
manifiesta en relacion & muchas actividades que realaiza el
hombre ipolitica. ciencia., etc.) tanto de fines intencionales.
prefilados tndividual y socialmente, coOmo de +tines que se van

realizando sin una refiexion colectiva.?’

En terminos de 1la racionalidad, el hombre encuentra su
mejor via de relacion con el mundo de la ciencia, es decir, a
traves de ella los suletos cognoscentes mamfiestan una torma
de proceder en la explicacion de la naturaleza y los procesos
sociales, s1 los hombres hacen la historia y es escrita por
ellos., afirmemos tambien que la ciencia ha sido producto del
trabajo del hombre, la racionalidad cientifica emanada de ello
ha permitido cambios de pensamiento gque posibilitan las
construcciones de diferentes realidades. Fero no olvidemos que
s0n construcciones, porque desde una optica dialectica existen
realidades que son independientes de la voluntad de los

sujetos o de sUu conciencila sobre ellas.

‘Cuando se habla desde un punto de vista cientiticista se
sefala un pensamiento irracional cuando este no comparte les
parametros inherentes a la clencia, Sin embargo consideramos
qQue pueden haber actividades no racionales por no consioderar
los 1rracionales, pero que tienen un sentido en  su
realizaciont por ejemplo, los diferentes oficios y actividades
que tanto en Tonas urbanas como en zonas rurales nan
permanecida en forma tradicional (nos referimos al mundo
occidental) pero gue tienen. Sin embargo. 2N 9s0S UG ©S.

* Cfr. Sanchez Vazquesz, A, Fi1losofia de la praxis. Ed.
Grijalvo, Mexieco 1980, P. S3Z2. AQui el autor considera a la
praxis intencional como la reflexion del sujeto eptorno a un
proceso practico sobre un objyeto que tiende a (34
transformacién, y el producto no es mas que la intencion ye
realizada en contraposic:ion a una practica sin intencion, que
no es reflexiva a fines.




Hablar de una razon cienti{fica en el mundo modernoc, es
seralar precisamente los avances de la ciencia Yy sus
consecuencias para constitulr  una de las formas del

pensamiento en los sujetos.

Es en la modernidad cuando la ciencia alcanza la cuspide
y deja atras al munde mitico. (sin embargo no debemos soslayar
la permanencia del mito, sobre todo en nuestras sociledades
latinoamericanas donde 1la fe vy la tradicion es parte
fundamental de vida de estas comunidades). Es entonces el
hombre guien se aventura al conocimienta, ya& no espera la
respuesta de otro ser mas podercso para explicarse los
maovimientos naturales y sociales. BRasicamente la epoca moderna
comienza con la transicion del feudalisme ai capitalismo,
donde se deja la razon sustentada por Dios para depositarla
con Fe en la ciencia y en el progreso, de ahi que los
elementos gue constituyen esta transicion., sSoOn  entre otrest
los descubrimientos territoriales. 1a colonizacion, el

comercio, los avances de la ciencia, etc.

fodo lo anterior pone de wanitilesto a uh ser dinamico ern
materia cientifica y filosdfica, tanto en la practica como en
la teoria que sirve de base, para pensar los cambios habidos
en los dai1ferentes paises; vy, POr consiguiente, entender léa
racionalidad que subyace en los procesos de pensamiento de los
sujletos que plantean dichas teorias entendidas como un didlogo

y una confrontacion con lo real.



En este capitulo se 1ntenta hacer una sintesis del
desarrollo de la razon cientiftica. Su 1mportancia estriba en
proponer un marco referencial de analisis. para qQue el docente
interprete y comprenda el devenir del conocimiento que ahora
tiene que enfrentar, pues las representaciones de la ciencia
puede mer un obstaculo mismo, para el desarrolilo del intelecto

del docente.

1.1. RELACIONI BUJETO - RAZON CIENTIFICA.

Consideramos Yy anteponemos a la razon como la capacaidaag
natural del hombre para llevar a cabo una ret+lexion sobre su
realidad social y natural, ya gque a traves de la historia de
la razoen asi como ha sido considerada estandar para la
elaboracién tedrica y practica del conocimiento (por ejemplo:
Descartes y el propio Hegel) tambien ha tenido sus momentos de
crisis, porque se le ha colocado en un estado pedestal ( por
ejemplo: la razon técnica que deviene del mundo capitalista )

que excluye otras formas de pensamiento.

En este apartado tratamos de especiticar que la tarea

basica en la investigacion social es encontrar las diferentes

relaciones existentes entre los hombres dagas por las
practicas gue realizan, siendo el " Objeto comun de todas ias
ciencias llamadas bhumanas y <sociales el ser social: todas

ellas quieren dar razon a la zana o regilon del ser social que

11



como objeto tienen®.’

De esta Aanera. el ser socxal; o sujeto, estudia lo
soci1al manifestandose el como parte de su objieto y hacedor de
su  propila historia, a traves de una ainvestigacion social que
precise los cambios en el conocimiento dados poy el hombre,
que esta logica de pensamiento en el ambito de lo social
empieza a tener sus diferencias especificas con respecto a una
razéen cientifica predgominante basitamente en las caencias
naturales. Cuando estas subsumen 21 que hacer del i1nvestigador
soci1al anteponiendo sus categorias de apalisis, su  trabajo,
sera disminuido puesto que la sociledad se concibira como una

estructura ya dada a la cual hay que encontrar una respuesta.

La ciencia social tiene que abrirse campo, ya que un
fenomeno social puede observarse Yy analizarse desde diferentes
perspectivas tedricas, de ahi gue manifieste Zemelmant " la
estructura de la racionalidad se puede complicar vy ampliar. ge
conformidad con la complejidad y ampliacion de las estructuras
sociales Yy dge los espaclos desde los cuales la praxlz puede
intervenir sobre la realidad social”.®
De tal manera que lo tungamental en toda racionalidad es la
comprension que se tiene de la relacion suJeto-realigad, en

tanto esta compromete al suletn con un tipo de practlca y un

3

Bautista, Juan J. "Realidad. practica social vy
canstruccion del conocimiento: en torno del problema del
compromiso intelectual” en FEFevista Mexicana de Sociolggia,

Mexico, 1/87 U.N.A.M., p.40.

Zemelman, Hugo. El _uso criticp de la Teoria. Ed. Colmex,
Mexico 1987, p. 193.




pensamiento que sustente esa practica.’

La razon cientifica viene a representar a lo largo de 1la
historia la acumulacion sistematica del conocimiento con  la
que se explicita en el sujeto un saber determinado. donde los
contemdos teoricos de la ciencla permitan ser la base que
potenciara a ia problemat:izacion de los hechos reales. 521 1a
razéen tiene apertura a nuevas realidades 1a racionalidad

adguirira nuevas sigan:cacxones.‘

Centrar puestra discusion del sujeto en torno a la epoca
moderna, es preguntarse gque ha hecho para ser diferente con
respecto a las demas épocas. Una caracteristica esencial que
se presenta en esta epoca es que el ser adquiere conciencla de
su  razoen. dejando a un lado la razon emanada por otro ser
supremo (Lios), dejando en su  lugar a la ciencia como
actividad gque va a legitimar y regular los productos en todos
los ambitos en donde se desenvuelva el hombre. No envano se ha
desarroilado un tipo de pensamiento calificado de caientifico vy

que - se mpregna  en el campo de lo sociai, como s1 este

* En 1lo sucesivo semalaremos caracteristicas esenclales
que van definiendo el trabajo mismo del docente
especificamente de las areas de las ciencias sociale=. ya que
en estan lo real es apehendido al ser interpretado. no existe
una realidad manifiesta 1nmedlata, lista para ser  1NCOrporada
por el suieto, de ahi gue el docente tiene gue propiciar el
rodeo y el analisis del t+enomeno soclal en cuestioen.

¢ Cr+. bBraunstein N. et al. ks3cologia: 1degivgaa vy
giencia, Ed. Siglo XX1. Mexico 19B.. El  autor en su primer
capitulo, LLomo s construye una Li1encia'r, menci1ona ans
conceptos 1mportantes que debemos destacar., Como  son: 1a
continuidad v la discontinuirdad. en el primero se evidencra la
estructura de conocimienta padado en un  mundo aparente vy
sensibie y en el-sequndo & ese romplimento de lo continud,

15



admitiera una sola respuesta a la complelidad con la cual se

desarrollan las sociedades,

En el curso del desarrollo de toda 1nvestigacion social
aparecen dos problemas Fundaméntales: primero, el encontrarse
el sujleto i1nmerso en una estructura tedrica determinada en 1a
que 1nevitablemente se impregha de ese pensamiento y segundo,
ta +orma  en que el suwieto trata de responder a una
probiematica social traspasando los esquemas planteados por la
teoria dominante o bien de esa estructura teerica de ia cuasl

se ha impregnado el sujeto y que subyace una razon cientitices.

En el primer CAaso, ante la diversidad de pensamientco,
existe la razon cientifica dominantc el pOs1tivismor
perspectiva que ha posibilitado una ccnesion con 21 sistema
social exi1stente (el capitalismo) y ha marcsogo toda wuna
tradicion en el pensamiento cientifice a la que Garoan: ha
llamado "racionaiidad clasica", esta sostiens ampli1os esguemas
racionales abstractos. rigidos ¥ no relac1onagus con 10
campos del saber. Es 1la logica de pensamiento gue se
manifiesta dentro de las leyes naturales, es decir,
invariantes y perennes. For ello, el modelo de la razon que ha
pregonado es el de aguelia que tienda a la armonia absoiuts
ael cosmos. a la continuidad, al orden vy. ai m1sme tiempo,

como norma disciplinaria natural de la mente.

“Un rasgo esencial de la racionalidad tradicional t+ue 1a

tendencia a 1nNscribir la 1nvestilgacien sobre el fondo de uns

14



escena intelectual en que para cada pregunta esta predispuesta
simetricamente la respuesta”.’

€1 segundo problema y que pueds considerarse como un
cambio en la perspectiva epistemologica, depende de la
relacion existente que afronte el sujleto con el fenomeno y el
medio con el cual hace contacto con este ultimo es via el
trabajo. Aqui se manmifiesta la cont¥rontacion existente entre
la racionalidad de 1los sujletos (subjetivar y la racionalidad

imperante en la dinamica social.

E!f trabajo es 1ndudablemente el medio por el cual el
hombre se realiza, no solo porque desarrolla un proceso de
construccion alrededor de la naturaleza, o bien de la
objetividad externa a el, si1no por el desarrollo cognitivo gue
se presenta en el ambito de la subjetividad, ambos procesos
estan intimamente ligados en todo momento, podemos dec:ir
entonces, que la historia del hombre, es la historia de 1l1a
relacion entre el hombre vy la naturaleza mediados por el
trabajo. pero tambien las formas de trelacidn que los
diferentes hombres manifiestan en su propio trabajo, tanto en
el aspecto de organizacion como en los cambigos y movaimientos

que se generen al interior de la sociedad.

Le ahi que, " el trabajo soclial es fundamental sélo  como

categoria de la mediacion entre fa naturaleza obletiva v la

4 Gargant, Aldo, et al. La _grasi: de ia razén, ed. S19lo0

XXI, Mexico 1980,-p.lé.

-
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subyetava.” UVicho de otra manera la naturaleza se constituye
y es formada por los resultados del trabaj)o social. El que
hacer del cientitico social ti1ene sentido en la medida en que
a traves de su trabajo tiene la +finaliogad de construir
distintas formas de vida. El anadlisis social que se haga en un
momento dado es el producto del trabajo intelectual del sujeto

qQue interactila y se relaciona con su entorno social.’

“La conducta ntelectual en los terminos del estilo
constructivista del recurso a la accion, de la contormidad ai
objetivo, anula aqguella distancia que la tradicion cilasica
habia puesto entre el saber y las actividades de Los hombres y
vuelven a poner la racionaiidad, bajo una nueva +torma. en
contacto con las practicas de la conducta :ntelectual humana.
La disolucion de las formas jerarquicas Yy ael orden absoliuto
de las vetrdades, propias de la racionalidad c¢ldsica. pasa por
este acercamiento del saber desde un plano elevado y sublime

al de las actividades intelectuales de los hombres que son

. Habermas, Jurgen. Conocimiento e interes, Ed. laurus,
Madgrid 1989, p. I7

° Cfr. Agnes Heller. Bociologia de la vida cotidiana. Ed.

Peninsula. 3ded., Barcelona 1991. En este obra la autora
categoriza al trabaje en dos facetas: LABOF, como aquel gque se
hace rutinariamente, pero gue fo trasciende genericamente v
que por lo tanto gqueda comp uha expresion cotidiana en
contraposicion  al WORK, que son actividades que resalizan los
sujetos (2i1encla, arte y +1ilowofia) y que llegan a set
qenericas. pues trasciende no solo 1ndividual sim
soclalmente. El docente (sobre todo en niveles superiores)
ante su trabajo por la funcion v caracteristicas que tiene, su
actividad puede ser generica, ho  obstante la burocracia
existente en nuestra sociedad ha hecho que el docente se
convierta en un operario de su quehacer en tal forma que su
actividag no tenga 1mportancia.

16



especificadas por 10s procedimientos e+ectivaos y por las
circunstancias a traves ae las cuales las formas del saber son

practicas, construidas y vividas®",'

Sujeto y razon caientafica estan unidos en e} ambito de la
contradiccion, en la 1NNOvacion, en el constante
cuestionamiento del mundo haciendo referencia con ello a los
diferentes niveles de realidad (lo politico, cientifico,
ideoldgico, etc.) ya que en la practica vy en la vida cotirdiana

es donde se concretiza el trabajo reflexivo filosofico Yy

cientifico.

Los grandes cientificos y todo aquel intelectual, son
ante todo, sujetos sociales, cuya tarea sintetiza al trabajo
como realizacion de las facultades tanto fisicas como
intelectuales., "Un sujeto social en sentido estricto, no llega
a la autoconciencia mas que cuando en su produccion entiende
el trabajo como acto de autoproduccion en toda la especae
humana y se sabe el mismo progucido por el trabajo de toda la

historia universal anterior®."

Un sujeto ha realizado un trabajo 1intelectual en el

momentn de dar la respuesta a una serie de interrpgantes que

'® Bargani, Aldo. et. al., Opus_cit., p. 31

" Cfr. Zemelman, H. Frecisa que la funcion gque tienen
éstos niveles de realidad es la articulacidn de 1los procesos
para especaificar al problema que i1nteresa investigar. opus

cit., p. Béb,

Habermas, Jurgen. UOpus cit. p.49




van conformando toda una problematica. Agui quisiera poner de
manifiesto al docente como un sujeto potencial que tiepe en su
practica social una rigueza i1nmejorable para recrear el
pensamiento, para encontrarse y confrontar con los autores
{cientificos sociales),con sus contemporaneos, con
nvestigaciones recientes, can los alumnos, con las
autoridaces, etc., por esto mismo, la continuidad en los
procesos racionales pueden convertirse en discontinuidades en

la practica cotidiana del quehacer docente.

Esta riqueza sobre el conocimiento se hace presente sobre
todo cuando contextualizamos al hombre particular y concreto.
dentro de las contingencias y circunstancias de su exist:ir

determinado.

El siguiente apartado,tiene la intencion de plasmar vy
percibir algunos teoricos que desde su optica han presentado a
la razon como aquella que permite entender el devenir de la
historia vy el pensamiento, concediéndonos la base teorica gue
nos permite realizar estudios criticos sobre el
desenvolvimiento de 1la razén hoy en dia. En este caso nos
permite sumergirnos en las raises m1smas del problema  de la
razon y de la racionalidad mas tarde con Max Weber en e. mundo
moderno. va que los autores subsiguientes expresan de una u
otra manera los caminos e implicaciones que taiene el trayecto

de la modernidad sobre todo en el campo de la ciencila social.
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1.2 LA RACIONALIDAD CIENTIFICA COMO CONSTRUCCION DE

LA REALIDAD (Biglos XVIII-XIX).

Se ha destacado cémo la razon cientifica como 16gica
determinada del pensamiento, puede polemizarse desde el
MomenNto en como concibe al swieto. El espacio de dimensién que
se vierte y analicza en este apartado es precisamente comd se
van conformando histéricamente las diversas pasicilones en

torno a la problematica de la racon caientitica.

El mundo moderno ve hacer diferentes pensadores en vias
de su explicacion (de la razon) y apropiacion dadas por el
conncamiento que emana tanto de 1o0s cientificos naturales como
de los sociales, en tanto respuesta a un -pensamiento
impracticable, estatico, productc del periodo feudal, puesto
que no daba cuenta de una realidad que pudiera ser
experimentada y comprobada en lo empirico, es decir, ahora la
tarea del hombre se va encaminada potr el empefo en lograr
dominar su naturaleza y su mundo a traves de la implicacion de
nuevos métodos. Es el conocimiento autonomo e 1ndependiente de
las ataduras de lo sobrepatural, la primera caracteristica de

esta época.

un pramer ejemplo de este espiritu gque se destaca es Rene
Descartes (atin cuando los descubraimientos en las cienclacg
naturales estaban consolidandose con ULalitieo, Copernico,.
Newton, Kepler, etc., y por lo tanto implantando un node

especifico de razonar en losz suwietos). en €l percibimnos, desde
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el primer i1nstante de su discurso, la preocupacion por el buen
sentido, ya que es la mejor repartida del mundo, afirmando con
ello que ;odos los hombres tenemos la capacidad de utilizar
nuestra razoén dependiendo del camino en que nos encontremos.
Se otorga un credito tfundamental al pensamiento, al i1ntelecto.
La razen es vista por Descartes como el eje central de todo
pensamiento y esto se refleja en el momento de negar a traves
de la duda todo el bagaje cultural comun existente, asi como
lo alcanzade por las caiencias, en particular las filosoficas,

puesto que estas no nos remiten a algo evadente v verdadero.

Gue tan dificil es la construccion de un obieteo en e! que
se mezclan las diferentes opiniones., despojarte de estas es
poder trazar tu propio camino, utilizando la hnerramienta

basica del pensamiento que es la razon

"Mis designios No han sido nunca otros que tratar de
reformar mis propios pensamientos vy editicar sobre un terrenoc
que me pertenece a mi solo",” su busqueda tiene como +in
mismo un método para poder pensar (dado sus cuatro  +amosas
reglas), pero gque e&l mismo advierte no es para todos, por o

que su ensefanza esta no en el método mismo, 5100 en la  forma

13

Descartes, Renpe., E1 discurspo del metodo. bEo. Espasa
Calpe, Mexico 1989, p. i7. En la segunda parte de qicho libreo
se enuncilan las reglas mas ogenerales @ a) No recibir jamés
nada por verdadero que no conociera serlo evidentemente. b)
dividir cada una de las dificultades gque examinara en tantas
partes como Sse pudiera vy fuera trequerido para mejor
tresolverlas, c? Conduc:ir mis pensamientos en orden, de los
objetos mas simples a los mas complejos, d) hacer por doguier
enumeraciones tan complelas y revisiones tan generales que
estuviera segui 0 de no haber omtido nada.
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de haber llegado a el. Descartes es considerado por ello mismo
como €1 indicador de una tradicién racionalista en donde,
desde el punto de vista epistemolégico, pone en el sujeto en
la elaporacion del conocimiento. “Lon el racionaiismo moderno
s® invertiran los papeles: el yo (la subjetividad) pasara a
ser el Jdnico sujeto (concentrara todo e! papel de la
sustancia) y las cosas, los objetaos, es decar, dependxentés v

constituidos en su obijetividad, por el sujeto"."

El hombre constituira un nuevo mundo guiado por la razon,
dado que el precedente, se suponia que no habia sido elaborado
por el y por consiguiente se tenia la desigualdad vy las
Querras medievales como factores gque merman la capacidad deil
sujeto para dirigir su mundo. 5i se construye lo nuevo hay que
destruir lo viejo, hay que negar todo agquello que nos rodea,
que nos fue dado vy elaborado por otros, hay que aventurarse a

tener una nueva conciencia.

“Tal es lo que prepara Descartes: puesta la realidad
entre parentesis se inicia su reconstruccion, como si nada
estuviese hecho, como si todo tuviese que ser sacado de la
nada, de esa nada que es ahora un  puro futuro, una

posibilidad".'™

" pParisi, Atberto. aises cldsicas de la  +ilosofia

contemporanea. Ed. ANUIES, Mexico 1977. p. 41,
" Zzea. Leopoldo. Introduccion a la Filosofia. Ed. UNAM,
Mexico 1980, p. 215

21



Descartes, con sus planteamientos, pone al sujeto en el
centro de la tierra Yy en el ambito de 1la ciencia. £s al mismo
tiempo un puente eficaz, antecesor i1nmediato de las 1deas que
se gestaron en el periodo de la 1lustracion. Este periodo es
el espaci1o historico gque en gran medida define (no es e! anico
rubro para entender el problema de la modernidad) el
pensamiento, el quehacer cientifico y las politicas de los
sujetos hasta nuestro dias. £s el espacio donde se acufa la
derrota del feudal y se inscribe el mogogelo capitalista en
todos los niveles en que el hombre se desenvuelve. édLual es el
pensamiento que va definmiendo este movimiento’, basicamente
podemos englobar tres elementos fundamentales gque permiten
sefialar el nuevo giro en torno a la mentalidad de 1o0s sujetos:

a) El pensamiento economico como esencial de la razon;

b} £l desarrollo del individuo y de la ciencia, y por

ultimo;

c) La libertad como expresion de este movimiento.

La Revolucion Francesa en el acto donde se concretizan
los postulados antes mencionados Yy sSe pone a la luz el
problema de la razon como un elemento con el cual el hombre
asume Su  pPropio camino, elimnando para ella el vropaje del
dominlio medieval. Se reguiere pues, de un orden racional
llevado a cabo por el procesc del conocimiente vy del factor
economilco. "Los tranceses de este perindo i1nterpretargn la

realizaciren de la razon como liberacion de la industria. E1
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Proceso econemico aparecia como el rundamento de ia razoen®.'

Las revoluciones solo son explicables, peroc una vez gque
han pasado. Nunca lo son en su momente. Una revoluclon es
lograr cambiar el rumbo de los tfendomenos., vy por €so el alcance
de la Revolucion Francesa. Esta revolucion no es fortuita, hoy
la interpretamos como un tenomeno complejo, como resultado de
distintas manifestaciones Yy vectores: la revolucion
industrial, la independencia de fios Estados Unidos, el
surgimientc de la divis:ion de poderes. la aceleracion de un
comerciao concentrado en pocas manos, etc. rero, esencialmente
la revolucion francesa encuentra su  fundamento en la
ilustracion: nueva representativa de la razon, el logro de

esta culmina con la declaracidon de los derechos del hombre y

del ciudadano.”

Es la realidad la que tiene que adherirse al pensamiento
y no eéste a una realidad eguivocada, habria que crear un nuevo
orden de existencia. "Por lo tanto la realidad no razonable

tiene que ser alterada hasta que lleqgue a conformarse con la

" Marcuse, Herbert. razén y revolucién. Ed. Alianza,

Madrid 1984, p. 10.

YEn el afo de 1989, se han cumplido 200 afos de dicha
revolucion en el que se volteaba a ver gue paso en ese mamento
historico. La proyeccion de esa revolucion ha repercutido
hasta nuestros dias, puesto que se han resigniticado los
valores humanos atropellados por los sistemas totalitarios,
tal es el caso de los cambios existentes en la Eurecpa del
Este. LOs Otros paises socialistas no  pueden negar la
influencia y el empuie que el munde occidental tiene sobre
ellos a traves de sus proyectos econdmicos que estan llevando
a ecabo en todos los ordenes socialistas con el  atran de
modernizar sus propias politicas tanto i1nterios como exterior.




razoen. En el presente caso, €s nNecesario reorganizar el orden
social existente, establecer la libre competencia, hacer que

todos tengan i1guales derechos ante la ley, etc .

Tanto el aspecto i1ndividual comoc e1 desarrollo econoamico
asi come las garantias mencionadas para el nuevc orden, s50l0
puede presentarse dando enfasis el concepto de la libertad. el
estandard que va a posibilitar las aspiraciones individuales
con el desarrollo historico objetivo de la sociedad. quienes
posibilitan esta explicacion sera la ilustracion alemana,

especi+icamente con Hegel.

Hemos mencionado a la razon como si  +tuera la panacea en
el desarrollo de las ciencias, pero no debemos olvidar gue
paralelamente existen otros supuestos epistemoldgicos aue van
cobrando fuerza e incluso (como mencionabambs al principio)

llegan a tener el caracter de hegemOnicos, como +ormas gce

proceder en el pensamiento. Me refiero a la tradicion
empirista que posibilita mas adelante toda una ltegica
positivista.

Los representantes de esta tradicion son los i1ngleces:

Hume, Locke y Bacon. asi como también los franceses, Diverot vy
Condorcet. Aun cuando tienen sus diferencias. coinciden en
afirmar que todo conocimiento procede de la experiencia, de

las sensaciones, de la practica -en el sentido mas llano de la

Marcuse, Herbert. Opus cat. p. 12
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palabra- como +undamental- para la ciencia via ta
experimentacion. Este es un orden distinto de pensamiento,
algo gque no emana solo del swieto mismo. Es  la dinamica  del
movimiento soCiatl lo que rebasa la intenc:ionalicad de laos
individuos y caracteriza en +orma importante sus respectivos
razonamientos, ello explica la contraposicion entre e mundo
ingles vy franceés con el aleman, dado que las caracteristicas
socio-histericas son propiamente diterentes. Por un  laco se
legirtima el conocamiento & traves de la experiencia de ios
1ndividuos, pero por otro se busca en el pensamiento el orden

racional universal.

La +fi1losofia alemana abogaba por un princis21o racional
universal que pudiera evaitar los antagonismos E»xstentes.“
mientras que el empirismo 1ngles denotaba f{a unidad racional
en 1os habitos y conflictos individuales, por lo tanto ta
razen no tiene praincipios umversales. Lierto, pero por otro
lagdo Kant sersala en contraposicion a 1os empirlistas, las
formas universales que organizan ios datos multiples
suministrados por los sentidos: PO wna  parte tenemos las
+ormas de la 1ntuicion (espacio y tiempo) y por otra garte las
formas del entendimiento (cateqorias como: unidad, realidad,

sustancia. tcausalidad, etc.s.

Y Ese principi1o umversal s dado por el copcepto de

razon ya que este es el elemento oe realizacion del espairitu,
en donde la realidad con un oragen racional coincidira con el
pensamiento, Marcuse sedala que  para Hegel el concepto
fundamental en su filosofia es el de razen. ademas el
pensamiento +1losofico se Aagota en este concepto, qgque la
mistoria  tiene que ver con la razfoen v gue 2] estado es su
realizacaioen. Marcuse, H. Opus _ci1t.. p. 11.
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“Lo que Kant trata es de que la experiencia tome cuerpo,
es decir, gque la hagamos conciente. kant liama la mas alta
sintesis, la percepcion trascendental, es el percatarse del yo

pienso que acampaia toda experiencia”.”

El vyo pensante de Kant se reconoce en ia contlnuxdad de
las experiencias, lo cual va desarrollando progresivamente esa
concientia trascendental, producto oel material recibido por
el mundo exterior (objetp) y es captado por las +ormas del
egpiritu. Todo lo que este fuera de estas tormas tintuicion vy
entendimiento) seran partes de aquello que el hombre no puede

conocer.

"El objeto como materia organizada -algo distinto a la
mera cosa dada de la percepcién empirista-, tanto como el
sujeto entendido como estructurador conceptual gue en cuanto
tal constituye al propio objeto, -no la mera formalidad
racionaltista- adguieren oxistencia en la sintesis de la
experiencia”.” £n esta copiuncion entre la experiencia vy los

principios es lo que va a construir la razon en Kant.

Lo mas importante en ello es la critica v el uso critico
que hace Kant sobre la razon pomiendo en evidencia tanto sus

limites y sus alcances en cuanto al conocimlento gue  puede

® Marcuse. H. Opus cit.. p. Y.
n

Fivadeo, Ana Maraa. kpaistemojogia_y PFolitica en Fant.
Ed. E.MN.EF, Acatlan. Mexico 198/, p. 140,
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proveer. No en vano, Ssu obra principal 1ncluye las siguientes
criticas a la razons Critica de la razon pura, cratica de la

razén practica v critica del Jjuicio.

E€s con hegel quien dara um nuevo giro al sentido de la
razén y por ende en diterente pensamiento en 1os suietos Yy en
la concepcion de la historia, espacio en el cual se recn&ace
la resignificacion de la razén, donde se realiza y se hace
manifiesta, pues el hombre es un ser pensante y en togo lo
humano existe un pensamiento. L.a vida de Hegel transcurre en
pleno perioda romantico en donde el i1dealismo aleman se

caracteriza por contemplar los problemas antes de los

problemas mismos.

Alemania era un pais que tenia un atraso en relacién con
Francia, para la realizacion de cambios sociales y politicos
de orden estructural. Uela de sentir los problemas externos
considerando que el mundo filosotico que el i1ntelectual vy
educado Aleman recreaba, era lo verdadero y real. haciendo de
la ciencia, el arte y la filosofia aspectos gue llepnaban el
alma del individuo, por (o tantoc se 1mpulsaba el esparitu
creador en contra e Ssu 1incompetencia por resolver los
probiemas sociales. kste esparitu no es mas que la razon en
movimiento, en ios aiferentes periodos oe 1a historia,
“Debemos buscar en la historsa un +1n universal. 8l  +tin uvitimo
del munda, no un fin particuiar del espiritu subjetive o del
animo, Y debemos aprehenderlo por ia razoen, gue no puede poner

interés en ningun fin particular y fimito, y 5i s6l0 en el tin
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absoluto ".7®

for lo anterior se entiende que la +ilosofia de Hegel
tenga como tarea esencial la de encontrar el metodo qua
explique el movimiento tanto Ffisi1co como espiritual. Este
metodo es el dialectico. que no surge con ia identicdad de las
cosas, Sino de la opesicien y contradiccién existente en
ellas, por 1lo tanto 1la tarea primordial de la razoen es
precisamente el encontrar la esencia de ese movimiento o de la
cosa misma, cosa que en  Kant na se establecia porque
manifestaba su imposibilidad de conocer las " cosas en =i .

Es 1i1ndudable encontrar en el pensamiento de Hegel a la
razén con caracter transtormador vy destructor. sobre las
estructuras objetivas. establecidas y dadas. Este mecanismo deo
apropiacion de lo real es fundamental si quiere reconciliar ia
libertad individual, dada por el espiritu subjetavo hacia una
comunidad mas racional dada por el espiritu objietivo, el cual
constituye el desarrollo de la sociedad de 1o mas primitivo a

lo mas complejo. de lo mas natural a lo mas esplrxtual.”

Hegel, George . “t.ecciones sobre <filosot:a de La
historia universal® en El pensamiento bhistoraico ayer ¥y hoy,

BEd. U.N.A.M., Mexico 1980, p. 4
2t. ai.

« Compiladores Filar Barvoso

B CEr. George, Friedman. La +ilosofia politica de la
Escuela de krankfurt, Ed, F.u.b.. Meice 1986, tara este autor
una de  las tareas fundamentales de 10s teoricos de la escuela
de frankfurt +ue craiticar precisamente la positividad Qque
ilege & garse en Hegel en el momenta de concebir & 10 real
como racionalidad y todo lo taciopal como real, ya que este
Principio  termina automaticamente con el proceso de la
historie y con 1A caracteristica basica de la razon que s la
nenativa como Julcio critico. FPor lo tanto existia ya una
1dentidad en tanto s opPne a la negatividad. Negar
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El pensamiento marxista tiene gran trascendencia por la
sintesi1s que logra realizar en torno a la concepcion historica
del undo, de la sociedad, de! nombre v del conccimiento. La
determinacion historica ( tanto mater.ial y dialectica ) en el
espacio y en el tiempo, son factores gQue estan i1ncidiendo en
el proceder de las acciones de los hombres, por 1o tanto la
razoen que emana de Marx contraria v opone a su antecesor Hegel
en el momente de no considerarla universal.” Comoc hemos
venido analizando con  los autores precedentes. lo mas
importante en este trabajo es destacar como va constituyendo
Mar» la relacion suieto-obieto real, tal que posibilite
comprender qué tipo de pensamiento se genera en el Ambito

tedrico como en la practica social de los sujetos.

Existe wuna premisa fundamental en todos los filésotos y
tedricos de tendencia materialistas, pero que se entatiza y
particulariza en Marx y es aquella de concebir la existencia
de la realioad objetiva aun sin el pensamientao, pero el

conoecimiento de esta reatidad no  puede ex1stir sin el

constantemente sobre el proceso de la historia v la razon. pp.
53-54.

* Lo universal gue se puede pensar en Mar: 2s el modo de

reflexionar los problemas en una forma totat, es  deciv.
resigni+icar el enfoque de la totalidad como categoria para
enfrentar los problemas socieles & historicos y no alcancar en
la cuestion ortodoxa como manifrestana G. Lukacs en el
prologe de Hist . cia _de la clase en @l cual
expresa que la ma

erialismo solo ez en le
cuestion dei metodo pues se trene & conviceion cientitica de
que en el mar)x1smo dialectice e ha descublerto e: metodo de
investigacion correcto. p. xxviii.
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pensamiento 1ndagador y reftlexivo indicando con el1lo que el
sujeto canstruye a traves de su trabajo una realidad
aprehendiéndola y transtormandola de acuerdo a ciertas

condiciones, aue permitan alcanzar determinadas necesildades.

E1 mundo material economico es fundamental para el
pensamiento marxista, porque todas las acciones del hombre
giraban en torno al modo de producciron capitalista (y
actualmente asi se percibe) y su egencla basica la produccion
de mercancias, asimismo denotaba una critica a la ciencia gue
explicaba estos procesos economicos (a la economia politics
clasica de los ingleses), Marx "no trata directamente con
realidades., no elabora sus propios “conceptas”, para oponerlas
a los "+alsos". conceptos de los economistas. Lo especitrico ae
Mar:x es su modo de enfocarlos. £l suyo es un acercamiento s la
realigad hecho a traves de la cratica de una conciencla

historicamente dada".®

Dos conceptos son claves entre otros pars entender <1
trabajo de Marix, la praixis y la cialéectica, ys que& con &1
primeroc enfatiza la relacion del suleto con la realidad
iobjeto de conocimiento) de una manera pensante,
tilosoficamente la praxis alcanta su mayor grade cuando el
nombre hace conciente sus Aactos que se convieriten y tiene
razon de ser ante un fin determinado, no es la practica por la

practica misma, sinoc que es la resignificacion de eésta

® Rathe:r, John. [rabajo manual trabajo  int ctual, Ed.
El vielv topo. Madric 1978, p. 193,
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practica en toda su dimension. " La praxis productiva es tan
humana como la praxis social., no solo en el senti1do de que el
hombre es el objeto de ella <«en 1l1a praxis social-, S1N0
tambien en el! sentido de que es siempre £1 sujeto de toda
praxis, por tanto., en la mstoria no sucede npada que no
entrafe necesariamente su intervencion".*

En tanto la dialectica es la expresion que refleja esa
relacion, es el movamiento que asume en forma cambiante y en
la articulacion que se establece entre el sujeto y el obieto y
que se va a encontrar en toda su obra, dado gque ha considerado
al hombre como aquel trans+ormador activo de la realidad

misma.

Siempre lo real en movimiento es objeto de reflexicn, la
produccion material y espiritual gue realiza el hombre denota
procesos reales en movimiento gue al pensarlos denotan tambiéen
una 6ptica que asume el sujeto ante este proceso, es decir, el

trabajo intelectual como vya sSe ha mencionado es aquel que

posibilita arraibar al analisls de problematicas concretas de
la realidad en donde la prasas tendria una tarea
incuestionable, pera en ocasiones por las condiciones

existentes no es posible su realizacion y solo se quedaria un
acercamiento a la problematica via el conocimiento que se

tenga de ella.

Hegel ha manifestado una solucion, la teoria es igual &

Sanchez, V. Adol+o. Opus cit.. p. 84.




la realidad. potr io tanto lo existente alcanzaba sU maximo
esplendor gracias a la realirvacion de la razen, movimiento
procesal gue Mar» criticaba, porgue la realidad existente oe
la clase preoletariada no coincaidia con los presupuestos
negelianos. " Hegel +ue el Gltime en 1nterpretar el mundo como
razén, sometiendo tanto a la historia como a la naturaleza a

las normas del pensamiento y de la libertad”.”

Far el contrario Matr: manifiesta que la estructura del
contenido (realidad) determina la estructura de la teoria vy
pone al trabajo del hombre como el principio basico gpara
comprender la realizacion de la razon y de tita libertaa en
sentido real,' lo cual no suceae cuando este estd alineado.
porque el sujeto pierde su i1dentidad Ccomo sSe¢  humano Yy es
considerado como parte del engranaje que  +orma toda la
maquinaria del capital, lo cual es susceptible de cambiarse

cuando este ya no le sirva.

" La 1dea marsista de una sociedad racional 1nolica un
orden en el que la satisfaccion uwniversal de todas 135
potencialidades i1ndividuales vy no la umversalioad agel

¥ Marcuse, H. Upus Cit.. p. 249.

» C¥r. Marn. Carlos vy kngelis Federico. Y- 1deologsd
Alemana. Ed. Cultura popular. p. 25, Aqui 10S auteores expresan

que se puede distingulr al hombre de fos amimales por 1@
conciencia, por la religion vy por todo lo que se dqulera, Pero
el hombre mismo se diferencia, de los animales en el momento
en que comienza a Producilr sSus medios de exlstencia, y en ese
producir se genera up pensamiento y una accion (praxis) con la
naturaleza para transformala que determinara posteriormente un
intercambio de productos con otros suletos produciendo  una
2spacirica relacion social.
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trabajlo. €5 lo nue constituye el praincipio de la organizacion

social. Marx contempla una sociedad que de & cada quilen no

™
segun su trabajlo. S100 Segun sus necesidades .

Fercibimos  agui  unNa Preccupacion  que  sP traouce, en
pensar los fines que el hombre quiere alcanzar en pos de una
sociedad mas humanizante, sin embargo. el mundo capitalista
siempre tiene Mmecanismos de oposilcion, d8  tal manera que

salveguarde tanto su vision 1denlogica. como ba estructura

racional caientifica para el logro ae los objetiwvos del
capital.
1 bien someramente, hasta este momento. la razon «ce

mostraba como una de 1as posibllidades para entenger el
conocimiento vy comprender la historia vy el mundo., lo cuwal er
cada autor se aparecia como uha logica driterente a la Gue
deberiamos desentraifiar para visualizar al munde que  nos
presentaba. La confrontacison entre unos autores vy otros

peErmite conocer la complelidad misma de la modernidad, ve qQue

en esta se mamitiesta en +torma  independients una  serie de
campos © est+eras del conocimiento ( moral., arte y ciencia, ia
economia, la politica, eto. ). gue van a tenar su propao

dgesarrolio, pero sin olvidar oue S8 encuentran nnercos er i
avance que tiene el propio capitalismo. Entender i1a jogica s
los autores es entenderios a la lur del capitatlismo, por ende

la pedagagia como un  campo del conocimiento retoma a los

Marcuse, H. wpus cit.. p. 287.
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autores en tanto le proveen ese contenlido para comptender la
funcion que ejercera ahora la educacion., dado gque esta estara
inclinada a satisfacer demandas que ia misma logica del
capital va creando.™

En este siguiente apartado lo que pretendemos es explicar
como la razon al ser una de las vaias para conocer se convaerte
en la umica articulandose +fuertemente con el desarvollo de la
sociedad capitalista, pues ella dictara cual sera el accionar

de los suietos en los girerentes campos en los que

puede
desenvoliver, merece por ello atencion especial a ia
explicacion weberiana sobre el espiritu que se crea en los
suWistos, para llevar acabo wuna mentalidad de vida
cualitativamente diferente a las sociedades precedentes, asi
como tambien 1llevar una explicacion distinta acerca del

desarrollo del capitalismo.

¥ Cfr. ronstantinov M. H.. et &l. Historis ce ia

pedagogia, Ed. Lartago. Méxice 1984, S1 en la epoca moderna la
ciencia ocupa un lugar predominante en todos los campos por
considerarla eficaz vy que nos llevara al progreso es
importante considerar que historicamente la educacion tendra
nuevos elementos en sus contenidos de  caracter moderno. AsSi.

tenemos & J. A. CLomenio con su  didactica magna vy a J.  F.

Herbart con Fedagogia uweneral. autores que trataron de
sistematicar la enseranza  en +uncion con los dltimos logros
alcanzados potr la ciencaa. Merece especiatl  atencien  al

capitulo X dedicado ia obra pedagogica de Festaloszi on las
que sedalan vy especafican algunas de  sus obras literarias
pedagoegilca-sociales qQue tienen la finalidad de mostrar Jos
cambios en la vida de los suietos en este si1glo X1x a  traves
de metodos raciconales de direccilén de la economia v ode o
correcta educacion de los N1fns.



1.3. RAZON HEGEMONICA: SINDNIMO DE UN

PENSAMIENTO CAPITALISTA

Hemos puesto en evidencia en los  apartados precedentes
como la razon, como  cualidad inherente  subletiva del
pensamiento, ha 1NCUrs10nNado de manera especitica al
entendimiento del conocimiento, de lo social, del mundo, etc.
Ahora en este apartado CcOncebimos gue Se produclra una razon

objetiva paralela al procesce historico-social que se va

1nstaurande como es el capitalismo. El capitalismo como
formacion social se caracteriza por sar sistematizadora,
previsora y controladora de las relaciones sociaies pues
transformo la racionalidad c¢lasica en lo que seria razon

instrumental: adecuacion de medios a fines.

£n todo quehacer de la produccion y en general de la
practica cotidiana subyace una racionalidad gue sustenta este
proceder. Encontramos para  la cegunda mitad del siglo XIX y
puede centrarse en la mavor parte de este siglo XX. la
definicien de una razon homogenea que tiepe por tradicion el
mundo empirista, Nos referimos a la razon positiva que tiene
como marco filosofico al positivismo vy como +ilosofo central a
Comte, quien ha sefalado qgue & traves de un espiritu posttivo
la ciencia dominara & la humanidad vy que sera la razan
fundamental para pensar en el progreso y  en la evolucion de la

sociedad.

Llamamos trazon hegemonica aquella que valida vy legitima
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ios procesos racionales en el sistema capttalista, misma que

se apoya en la actividad caentifica.

Es el conocimiento de los hechos concretos el que va a
detinir el domimio de la naturaleza por parte de 1a ciencia.
Los principlos basicos que definiran al  positivismo son dos:
poOr  una parte. pregona la libertad abierta y verdadera en la
medida en que los hombres acepten gue las relaciones sociales
estan dictadas por leyes 1nvarlantes; por  oltea parte, todo
aguello que No sea expresado en una 16Q1ca que No  Se redustca &
particulares y abservables carece por 1o tanto de un sentido
real. Consecuencia rnmediata es el alejamiente  ae 13
meta¥isica. porgue esta nNo proguce un ConociImienty valedero ya

gue sus especulaciones no pueden comprobarse.

En palabras de Marcuse diriamos que " el positivismo se
alza bajlo el impacto de i1as nuevas condiciones clentiT1Cas
como la 1ntegracidén filosotica dei conocimiente humano, 1a
1ntegracion habria de llevarse a cabo mediante la aplicacion
unmiversal del metodo cientifico v mediante la exclusion de
todos 1los objetivos que no pudiesen ser, rinalmente,
verificados en la observacion".™ [oda retorica, especulaci1on
e 1denlogia quedara fuera de esta ver:ivicacion, per 1o tanto,

el positivismo exige para su taraa la neutralidad del sujeto,

Lapitalismo y positavismo van 08 la mano en la medida en

Marcuse. . Upus cat.. p 1%,



que el primero se apPya de lo segunde para poder alcanzar sus
objetivos, es decir, se debe utilizar el metodo cientifico en
los diferentes procesos productivos y administrativos que
permitan la mayor eficiencla Yy Sistemaction para ef mayor logro
del capital. No sdlo llega a reducairse en el ambrto de la
produccion, S1no que se extiende a otros sectores socrales.
Es paradolico sefalar que el positivismo en sus ln:élos
embargaba una reflexion sobre el desartrollo de las ciencias
naturales y ge la misma sociedad (rno oividemos a Lomte con sus
planteamientos de los tres estadios gque comprenderian la
historia de la humanidad: Teoloegico, Metatisico y el
Positivo), lo cual 1o llevée a pretisar metodologicamente el
método cientitico como la instancia de investigacion de las
leyes ci1entificas que regulan los procesos naturales Yy
posteriormente los procesos sociales Yy que paralelamente
solventara el desarrollo de la produccion, “la conversion de
los procesos productivos en proceso cientitico wmplica una

nueva condicion a la ctencia natural: la de poseer una

® pAndrade, Frich Adriana, "Max Weber vy la Educacion” en
Fertiles Educatjvos No. 11. Enero-Marzo. 1981, CISE, UNAM, pp.
20~-29. En este articulo la autora sefala que la obra de Weber
nos ayuda a comprender el rasgo caracteristico de la
civilizacion nccidental. es decir. su crecaente racionaliocad,
reflelada en la economia capitalista, en e dereche burgues )
en el fenomeno burocratico, pomendo en este dltimo aspecto
caracter que tiene la escusla coma una anstatucien
burocratica, en donde se busca que los suletos  actuantec
tengan las acciones mas adecuadas para la busqueda de  un fin
determinado. Fara Weber el establecimiento de lo: medios &s Q&
tactica mas racional, pues se determinan los INStrumentos mas
aptos y eficaces con arreglio al objetivo perseguidy, basandose
en el saber cilentifico. Saber que e} ancente  tendra  gue
apelar, pues so0lo asi tendrd la posibliidad o@ ser un agente
adecuada gdue promueva 1os conocimientos gue la sociedad este
requiriendo para su- funcionamiento.




capacidad predictiva cuantitativa. La necesidad de la
cuantificacion no nace, por supuesto, en el siglo pasado pero
con la conversion de la ciencia natural en tecnologia se

convierte en un criterio mas de c:entz{»xcxdad“.n

Cabe preguntarse que racionalldad subyace ante este nueva
perspectiva, puestc que 1los mecanismos de la razén no  se
focalizan N1 en los 1NQ1vViOguos. N en sus ambitos 1nmediates,
sino determinantemente, en las relacilones sociales en  tanto
que estas van sSiendo determinadas por &l eje tecnologico vy

eésta a su ver se articula con el avance de la ciepcia

Es agui donde hay que reconocer los planteamientos. de
Weber sobre todo en su obra: la etica protestante vy et
espiritu del capitalismo en donde expresa comparativamente
ciertos elementos del capitalismo con  otras culturas,
extrayendo aquello que es particular a la sociedad cccidental.
No es la racionalidad privativa del capitalismo sino aue en el
se encuentra mas desarrollada y gonge la racton scupa un  lugar
especifilco, 5 a traves de la legitimacion oe esta contarme se
van a encontrar las acciones racionales mas 1doneas con

respecto a filnes planteados previamente.

“ta a¥irmacion weberiana de que el tipo o8 razon

ipstrumentai, orientada a 1la realizacion de tinzs, es el gque
¥ pe la Barza, Enrigue. "El positivismo polemica vy
crisi1s", en Hacia_ una metodologia de la_ _reconstruccion. Ed

Forraa-UNAM, Mexico 1987, p. 1u.
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efectivamente se ha desarrollado en :a socledad moderna ne
puede nm1  debe significar, so pena de una extrapolacion
gratuita y debil, que ese tipo de razon Mistorica sea la razon
810 MAs, la Gnica que racionalmente  puede ser detimida O la

34
unica que socialmente debe exaistir".

Consideramos que esta nocion de razén es 1 resultado
producto del desarrollo dei capitalismo, cuya finalidad sera
resolver los problemas mas apremiantes cel nombre. LG anterior
nos 1ndica gque nuestros actos tendran sentido de realizacion
en la medida en que estos vayan paralelamente con los logros
del capitalismo, a decir de Weber: *"El actual sistema
economico capitalista es como un cosmos excepcional en el cual
el hombre nace y al que, al menos como tal. le es dado a guisa
de edificio imposible de reformar. en donde habra de vivir,
impaniendole las medidas de su conducta economica, en razén

que se encuentra envuelto en la componenda de la economia.™

La razon que daeviene de este movimiento social sa
convierte en hegemdénica y por ende legitimadora. en tanto es
absorbida en todos los espacios y tiempos por los sujetos,
donde su estructuracion se da desde la ciencia, la tecnica, su
falsa neutralidad., desde la produccion, la 1deologia qgue se

pregona, de tal forma que la uwnicidad de pensamiento on este

* Aguilar, Villanueva luis, "En torno al concepto de

racionalidad en Max Weber" en Racionalidad de Leor Olive. Ed.
Si1gla XX%1, Mesico 1988, p. 8BO

® Max. Mau. La__etica protestante , el espiritu del

capitalisma. Ed. rremia, Mexico 1985, p. 3,




direcc1on va marcando la logilca de ia moderna sociedad. Las
asplraciones. objetivos, y desens del sujeto se cortan o bien
adguieren otra dimension de acuerdo al sistema soci1al

imperantea.

Las aspiraciones de los sujletos tendran que ser parte de
la racionalidad tecnologica que se va construyendo con el
ascenso y dam:inio del capitalismo, esta racionalidad se
presenta como el mecanismo para controlar v ubicar las cosas,
como la a1nstancia reguladore de lo que sabemos vy de lo gue
podemos Sabet, dado por entendido que este process es  asi, gue
es "matural*., que las operaclones  tecnicas tienen gque
ejecutarse en todos los ambitos porque esta nos garantiza un

Mayor control Yy una mayor etilciencla.

8i hemns entendido a la razdén como la capacidaa de hacer
mas comprensible la realidad, podemos sostengr  que su
presencia en esta racionalidad puede aogquirir al caracter
adaptativo vy que se mueva en ese orden a lo que liamar:a
Marcuse la introveccion de 1la racon tecnlce 20 {05 SuwIsLOs,
aquelia razon en s1 preocupada por encontrarle utilidad Y
rrecuencla, armonia de las COSas, S1in reparar en los anhelos v
necesidades 1hdividuales qgue contrastan significatlivamente con
el oesarrollo colectivo, lo cusl nos llevaria a ver a la raton
tpalo otre tipo ae realizacion que posibiliten otras

realigades.

Hazta estos momentos ha persistido la logica de
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dominacion del pensamienta tecnocratico en donde: “la
reflexion es algo que no tolera puesto que es i1neficiente. La
eficiencia va relacionada con la productividad. Una persona es
productiva porque es eficiente. La eticiencia va relacionada
con la productaividad. Una persona 8s productiva porgue es
eficiente, lo mismo unpa empresa que una i1nstitucion educativa
o de salud, la productividad es algo que debe medirse,
observarse, para conocer ob)etivamente sus resultados”.™ De
tal manera que la logica dominante se alimenta constantemente
no s6lo con la tecnologia, sino cton la ciencia, Quienes se
convierten en las estrategias elegidas correctamente que
impulsaran el avance de las sociedades capitalistas. No podra
Ser un Aavance anarquico, pues la misma iogica del capaital:
acumulacion, expansion, reproduccion, etc., estipulara

acciones racionhales con arreglo a estos fines.

La relacion entre medios v fines en el capitalismo es
fundamental, se pilensa Yy se .Drgan:zan los medios en funciaen
preestablecidos. La razon hegemonica despliega su principio
tecnico como torma operacionalizante, pero no por ello
desarticulado de la esfera social y politica, sino por el
contrario este todo racional es 10 que da sentido y direccien
a las practicas de los suietpns en esta sociedad. “En esta
socir1edad el aparato productivo tiende a hacerse totalitario en

el grado en que determina no s6lo las ocupaciones, aptitudes

* Fi1fha, Juan Manuel. Retlemiones_en torno _ai conocimiento

cientifico y tecnocratico, cuadernos de posgrado de  la ENLYE
Aragon, p. bb. .
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socialmente Necesarias, si1no tambien las necesidades vy
aspiraciones individuales". Y mas adelante Marcuse establece
que, "ante las caracterist:icas totalitarias de esta sociedad
la nocion tradicional de la ‘neutralidad’ de la tecnologia no
puede vya sostenerse. La tecnologia como tal no puede ser
separada del empleo que se hace de ella; la sociedad
tecnolegica es un sistema de dominacion que opera ya en el

concepto y la construccion de tecnicas”.”

Hay por lo tanto una nube que resquebrajla vy esconde
nuestra percepcion directa con la estructuras de la realidad
dominante, una lagica vy orden que no es Fa:xlv de
desentrafar. La razon vya no tiepe el caracter de aproplacion
directa del objeto del parte del suleto, ya nNno es como Serala
Horkheimer en su origen, "...1la percepcion de 1l& veraad por
los hombres era una sola cosa con la manifestacion de la
verdad misma, Yy la capacidad para semejante percepcitn incluia
todas las operaciones del pensar.™ Hoy por eso 1la razon
tiene que recuperar la esencia perdida. Hacer uwna lectura no
s0lo de lo que estad enfrente, de 1o que se sistematiza. Sino
de 1o que posibilita tal direccion {lo ideologicamente vy lo

politico) e 1ncluso lo trasgrede.

Cuando nuestros actos no son genericos. cuando jos

¥ Marcuse, Herbert. El _hombre unidimencional, Ed. Joaquin
Mort:iz, Mexico 1990, 1532 impresion, pp. 17-18.

*Horkhei1mer, Max. “Sobre el concepto de razon", en
Socipiogica, Ed. Taurus, Mexice 1979, p,. 201.



hombres caminan manmiatados por un si1stema autoritario,
dominante, caracteristicas de los gobiernos que asumen el
poder como sinonimo de razon, las contradiccoiones se hacen
presentes entre las normatividades senaladas (logica de la
dominacion) Yy las razones de vivir de [os sujetos. Al aludir
ia confrontacion de 1deas observamos que la razon hegemonica
se presenta como la que guie el comportamiento de los su)etas
(razon tecnica), mas este standard no es posible sustenerlo,
puesto que se manifiesta en torma latente una cultura y una
razon clentit+ica cualitativamente diferente, lo que merma ia
credibilidad de los postulados, no solo de 1a ciencaa

positiva, sino de la tecnologia misma.

El segundo capitulo tiene la intencion de abrir la puerta
a la discusidn en torno a la neces:idad de manifestar que la
crisis o el resgquebrajamiento de la modernidad, no es mas que
el declive de la ciencia positiva de cada 1deologia i1nternada
en ella, la cual nos lleva a matizar 1a trascendencia de lo
politico como un nivet sumamente importante en el logro de los
fines de una socledad pero tambien 1o politico como el

obstaculo para la reflexi6n y reatizacion de los sujletos.



CAFPITULO II.

ALGUNAYS RESUL TANTES DE LA

RAZON HEGEMONICA.

2.1. CRISIS DE LA MODERNIDAD.

2,2. LO IRRAGIONAL O LA TRANSGRESIUN DE LA RAZON: EL

NIVEL DE LU FOL1TICO,
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1XI. ALULUNAS RESULITIANIES DE Lé

RAZON HEGEMUONLUA.

Ferp tu qRte jactas dge ser la raron,
& ror que'perm::es tooc eiic? no me
queda otra que decirte; hasta luego.

€s aimportante recobrar cudl es el sentido vy caracter que
tiene la modernidad como provecto historico, vya que en este
descansa sustancialmente todo el peso ge la logica dominante
en el pensamiento social gue como se mencionaba, es el mlsmo
peso que ha forjado 21 sistema capitalista. Cuando se alude a
1o maderno ( No so6lo en nuestra etapa. s1no en todas aqguellas
que se posibillitaron los cambilos que hacian diferenciar entre
upa eépoca y otra), se alude a algo nuevo gue quiere estampat
su sello a lo viejo, a lo acabado que ya no corresponde a las
nuevas  cirgcunstancias. de  ahi que  cualqulera ge  1os nombres
que admite las practicas de los homores, coma un  2jercicio
cotidiano de realizacion de lo humano lieven el apeilido de 1o
moderno: asi tenemos el i1mcio y desarroilo de la filosofia
moderna, la ciencia moderna. la i1ndustria moderna. el estaodo
modernco, etc. Todo ello podra entenderse st o =ituamos dentro
del marco generat en que se desarrolla este tipo ae

organizacion vy pensamiento

No podemos olvidar que la actuacion de un  ejercicio
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cotidiano: come la practica gocente. tambien es valorada a
traves de la connotacion de s1 es tradicional o ha rebasado
esta concepclon, Se le adiudica el apelativo “moderno” a la
practica docente, Ccuando hace uso de recursos teoricos vy
didacticos (entendiendo estos como 1a sistemat1zacion de  un
conocimiento para poderlos proveer en la ensefianza & otros
sujletos) gue en forma organizada podra trascender la simple
exposiclon gue caracteriza al tradicionalista. Dicho en otros
terminos., la practica docente como especializacion de  una
esfera del conocimiento,. bajo la modernidad secularizaria &

lps vielos dogmas de la ensefanza.

Nicol diria: '"gue este esparitu de ta modernidad no es

mas que el cambilp en la disposicion humana trente &l ser v el

conocer, asi mismo  apunta que el hombre del renccimiento
reactiva los valores del humanismo clasico. El hombre moderno
pretende superar a la ve: los signit+icados vitaies dei

renacimiento. de los del medievo y los del mundo griegn®.”

rodriamos decir que el hombre de la modernigad emprende
toda una sintesis del desarrollo de la humanidad, por lo que
en este tiempo se ha forjado mas, de lo hecho en  auchos
%1glons. pero & cambio de ello ha conoci1do v S1gue  moStranuass
una desnumanlzacion y enclaustramiento del tipo de pernsamiento
g gsbe  optarse por  considerarse 10 mas  viatle para el

progreso [alx] la socievad industriatl y comercaial de nuestros

* micol. bduardo. La_retorma_de la filosofia, Ed. FeLsEay

Mexico 19 ~ 1Z.
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giasg es decir, existe una logica hegemonlce en todos 1os
niveles de reitacion del hombre mismo. que cuesta trabaloc
desestructurar desde otra loqica que pudiera llamarse
emergente, Gcuya 1Mportancla @s escasa, va que generaimente se
desenvuelve so6lo en algunos de los mveles: por ejlemplo, en el
economico, o bien en lo politico. etc., presentandose a su vezr

otros signos de parapeto pare la logica dominante.

Fara entender los procesos vy cambios qQue se  pueden
manifestar en la sociedad moderna, es necesario apuntar
algunos de los planteamientos de rlan Weber. guien contormaria
un analisis de la racionalidad hegemonica. la cual desde su
perspectiva, acompafia a una economia moderna capitalistai esto
es, "la organizacion racinnal moderna del capitalismo europeo
no se hubiera logrado sin la 1ntervencion de dos factores
determinantes de su evolucion: ia bifurcacion de la economia
domeéstica y {a industria (que actualmente es un prainciplo
basico de la wvida economica de hoy) y la consecuente

contabilidad racional®.™

La racionalidad imperante en esta organizacidn del
capitalismo tiene una intima relacion con el desarrnollo de las

cilencilas naturales y en especial oe l1a matematica, de tal

forma gque pudiera expresarse con elln una mejor caelculabilidad

e Mas, weber. Upus__cat.. p.i.. esta 1htervencilon 89
fundamental 1fic luso en ia educacion, pues empIesa E
manit+estarse la npecesidad de un saber especialissido pare
1nsertarse a la ECONOMiIA moderna e an: que el docente tenna
una tarea gue converaa = tal +1n, s decir 2% 1ndispensadle

una ensefania que connuzca hacla las especialldades.



a traves de (a experimentacien, no se puede tener mas actos
irraclonales en el sector laboral ya que estos nos produce
pocas posibilidades de ganancia. HNotemos que la  sociedad
capitalista ha acuifado termipos muy especiticos Yy  por ende
valores que la hacen diferenciar de las sociedades arientales:
por ejempio: el calculo, la experimentacion vaa  la tecnologia,
la ganpancia, la libertad del trabajo, el progreso; por
mencionar algunos, pero que andudablemente Juegan un papel
importante para forjar una sociedad racionalizada, en  donaR &l
sujeto se le i1ntroyecta esa neces:idad de articulacion de estos
conceptos que formaria parte de su lenguaje capitalista. o=
ahi la racaionalidad hegeménica en tantc nNoOs sSometemos « rines

no explicitos o bien que subyacen y no los tenemos presentes.

Lo anterior tiene nportancia en la mediga en que se
prensa que el mundo esta bien construldo, PEro  gue puede
resquebrajarse cuando el encanto No es 1gual para toges. Lo
racional puede convertirse en un momento rracionat vy el
pensamiento tachado por los positivistas en términos d2 ser
especulative y que no ameritaba poner atencion & algo que solo

se reflexionaba y no ponia los PpPi1es en las cosas tangibles,

por ser 1rracional 58  puede convertir tambieén en un
pensamientc racionat que tenga un TIU30 Mmayor en. 4a
aprehensi16n de lo realicdad en poder aobservar Las diversas

direcciones aque van gestando los procesos sociales.

tsi se entiends que existan las diversas confrontaciones

y contradicciones, y que l1os proyectos no pueden smerger coma
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unices, Sino como posibllidades de ser, qu? sSe  resuelven a
traves de un espacio de ret+lexi1on ocasionado por las llamadas
Cr181s5, palabra que toma cuerpo no por que la emplee alguien
en especlal sino poraue pone en evidencia al contexto

historico y al cual se dirige nuestro pensamiento.

Optemas pues, por comprender que qQuilere declr la ctrisis
de la modernidad vy que repercusiones tilene para el campo de
los  1ntelectuales y en particular para los suj)etos docentes en

sus tareas profesionales.

2.1. CRISIS DE LA MODERNIDAD.

Cuwando aludimos al téermino crisis ponemos en tela de
juicio una serie de aspectos gque no se encuentran en  un
camino homegeneo, que lo que se pensaba en proyectos de
realizacion no ha funcionado. Es @1 momento en que se tiene
que  hacer un recorrido  hl1storico para analizar un problema
dado en todas sus dimensiones pofiendo en evidencia la
relacion existente entre el ser social ¥y su mungo., Fara este
trabajo aboroaremos la crisis que se retleja en la ciencia
via la razon cilentifica como una de las esferas que componen
el trayecto de ta modernidad, es decir. en gue medida empleza
a ver criticas a este tipo de razon ya que su nipostacidn ha,

trasgredido a otros campos de la vida sociad.

Trataremos de apuntar nuestra milrada vy analisis, sobre



algunas ae las repercusiones en las gque se odeja sentir la
crisis de los supuestos con los que se enaltece a la
mpdernidad, sobre todo en nuestro si1glo en donde han surgldo
varios colapsos. lLa mirada seguara siendo por la via de la
razoen va gue en las primeras deéecadas de este siglo se bhace
presente el analisis de su cuestionamiento y se recupers  pari
establecer el sentido que le ha sido asignado en un momento

pistorico-social.

De acuerdo a 1o anterier se explica que razon , practica
docente se 1ntegaren en forma por  demas 1nteresantes e ia
megida en gue Muchos espacloe ~ueron  destruldos  para  aar
cabi1da a un uso desmedido de la razén positiva de la practica
de la razon misma., de su poder y o8 Su dominacion. La academia
y e&n general 1los intelectuales recibieron el Aatague a  su
trabajo como nunca 1o habian  exsperimentado. ia practica
docente tiene que aprehender que a la luz de cilerta razoen se
iluminan algunos problemas pero se oscurecen  en muchos otras.
l.os encargados de hacer esta critica teorics vy B30C134. aan
s1d0  los representantes Jde 1a =scuela Frantuets tee te
denomina asi a 1os 1ntegrantes del lnstituto de Investigacion

Social fundado en Alemama en 1Y.25, cuyos wmiembros son: W.

bBenjianin. Tehodor fHdorno, M. Horkeimer, y H. PMarcuse, guieness
le di2ron  una direccionalidad al pensamiento nacia 10s
estudios criticos de teoria de la sociedad). Lon esta nas

encontramos +rente a un formidable i1ntento de reintervogar las
raices mismas de 1a pretension de una vision cientifica o

firiosotica—- cientifica de la historia y de la naturaleza. Rl
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respecto sefala Gargani: "tueron precisamente los Ccritlcos del
posativaismo, quienes }levaron al oebate al termino de la razen
y vivieron en el positivismo el 1intento de reducair la
racionalidad de los limtes de la experiencia y del
conocimiento ClEﬂt:FlCD“-"

Congruente con lo anterior, la teoria Critica se da a la
tarea de un analisis riguroso sobre la sociedad capitalista y
simuitaneamente su condena. Se rige en CONtraposiclon  a unp
positivismo “renovado"” (& traves ode la escuela de viena) que
manifiesta su estudio vy captacien de la realidad, con un
riguroso formalismo matematico, modelo gque sin  duda obvia la
historicidad de los procesos sociales y en particular de las

practicas de los sujetos.

Fodemos detectar dos tareas basicas para los estudios de
la Escuela de Frankfurt, por un lado desmitificar 1la
absoliutizacion del metodo. porgue esto implica un
cuestionamiento sobre el modo de razonar ante un obieto de
estudio como es la misma ciencia, por ortro taoo la critica en
el plano etico-politicoe-cultural., ya gque ésto repercute cuando

en la exterioridad de los sujetos y sSu vision del mundo se

Y Gargani, Aldo. QPUS Cit.. p. 2759,

@ La teoria critica tiene gue entenderse como  un
pensamiento que aborde 1o0s problemas ae la sociedad de  manera
total a traves oe la praxls sSOC1ai €N CONRtraposicion a la
teoria tradicional Que Se na caracterizado por tener esa
v1516n causalista, geterminista v ademas +raamentaria  =n
relacion a los niveles gque estan afectando un  problema
determinado. Ver en Max Horkheimer. leoria “traglcional y
teoria critica” en leoria (ritica. Ed. Amorrortu, Huenos Aires
1968, p. 22
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vierte acriticamente (esto ultimo sera analizado como uno de
los miveles de realidad de mayor trascendencia en el siguiente
apartado). *

En  cuanto al praimer punto se mamiflesta un rescate del
analisis riguroso de la sociedad mediante un  pensamiento
marxista y enriquecido con otres autores, como por ejemplo:
Nietzche y Freud, guienes a traves de otras perspectivas hacen
resurgir al hombre critico que por esencia se vema perdiendo.,
En la teoraia critica 1o cratico es  visto como  una
caracteristica esenciatl de la teoria dialectica oe la
sociedad, de tal manera gque, hay que valerse de los autores
pata interpretar, comprender v transformar su  mundo  (Caso
particular es el sujeto docente que tiene que moverse en ese
terreno en tanto transmite ciertos conteniaos tedricos gue
pertenecen a determinados c\utc;res y el ejercicio refleivo que
se realice al 1nterior de un grupo, tiene gue ser por la
rigueza del pensamiento de estos autores), aun cuando esta
investigacion cuestionase a los autores mismos, este es un
principao +undamental que llevan a cann 1os Frakfortianos v so
observa cuando en la 1nvestigacion social que real:izan ef
SUJEto NO s estatlco en  relacion a su obleto que es  la

historia.

< Cfr. Un ejemplo de esto io tenemos en &1 fibro as V.

Adarna, Consignas, Ed. amorrortu, duenos  Alr 1969, En
particular la lectura de “Jabues relativos a ia protresion de
ensedar” en la cual se manifiesta un acritica entorno a la
practica docente desde diversos planos (labues) coma  la
1ntelectuaiildad supeditada a lo economico, su i1ncorporacion de
cierto podet en correlacion al poder politico. las
contradicciones entre la razon que se le dicta de enserar y lo
que ecspera el 1nconsciente, estos entre  otros puntos  de su
analisis.




La diversidad ge temas tratados con un analisis complejo
de problematizacion de los mismos. sedala 1la necesidad ogel
advenimiento de otra racionalidad en la investigacion y en las

ciencia social.

Con respecto a lo anterior Rodriguez Ibafe: ha seralado
lo siguiente, “En dialectica de la 1lustracion, de fidotrno v
Horkheimer e! punto central es la degeneracion del pensamiento
1lustrado: de su npacimiento y potencial li1berador., a 1a
conversion del mismo en una logica domlnante de supercontrol,
calculo pre:oﬁcebxdo, negacion del propio pensamiento critico,
dominacion y reduccion de todo tenomeno f1ljado de antemano,

logica esta qQque emparenta con la logica inmutable ¥y

a
ahistorica, ciclica, recurrente y fatal de los mismos”.

La confrontacion s entonces evidente a lo largo de este

s1glo. reflejandose al interior de la racionalidad cientifica

del posSi1tilvismo una Cris1s generada por el racionalismo
critico de Fopper al plantear 1os razonamientos que
contradicen los positivistas gue se enmarcan en la
verificacion los datos empiritos, para tropper la pretension

de verificar empiricamente tode erunclado cientitico conauce o
la muerte de la ci1encila. puesto que no  seria posible tal
demostracion. potr ello recurre a la opcion metodologica de ia

falsacion. donde una hipotesis sea mas +aci1l demostrat L

Rodriguez, l. Jose. El _ sueiro de_ls _razon, td. tauru
Madrio 1982, p. 104




talsedad encontrando un elemento que demuestre lo contraria.

LUe este tipo de confrontaciones, cDonde podemos npotar la
1nconsistencia de la metodologia cientifica del positivismo?
Una de las +ormas de percatarse Yy dar respuesta a este
1nterrogante es suficiente cuando na hay mAsS que echar una
mirada a los conflactos sociales que ha cocasionadeo  Lta
modern:dad, dado que esta no ha alcanzado sus principales
objetivos, como el progresc, la evolucion vy &1 gesarrolle
continuo de la sociedad 1ndustrial sobre  todo para los paises

de America Latina y el lercer Mundo.

sDonde esta el encanto de la razon?, los 1deales ags unos
cuantos se volvieron como la expresion universai, pero No era
mas que el encubrimiento de una razon de ser de 12 clase
capitalista. clase gue ha entendido su proyecto: la gananhcia.
la libertad, la tecnica como el lenguaje 1doneo de los pueblos
de occidente. porque a traves de ella podemos avanzar hacia

una viga mejor. t.a mogernidad se asama al munao como el

“ Cfr. Mardones v Ursua: La H1losotia de las ciencias

humanas soclales. Ed. Fontamara. Mexico 1988, pp. 28-29.
En le nota 1ntroductoria de esla obra se percibe en fa segunda

polemica entre el racionalilismo critico y la tecria craitica
@#lgunos puntos Aque de+inen su posicion Y sus diterencias:  en
&1 caso del origen del conocimento el racionalismo cratico
plantea que SOon la -2 o los proplemas mentaless &
1nteiectuales, mientras tae teoria cratica arguments gque ia
ciencia  tienpe raron oe  ser en o5 problemas reales que  se
suscitan en la sociedad. En cuanto al  metodo crentifico Popper
mani+i1esta que debe ser unico para  las ci1enclas  t+isico-

naturales y las ciencias soclales, y Adorns recurre al metodo
critico como posibilidad de percibir los datos particulares en
rela-ion a un tooo soci1al. Utro punto de poléemica es la
objetlvided de :1d Clencila en el primer caso se denota a la
fxlgi1f1cacion v non el segundo al razonamiente cratico, no solo
d21 vLIeto Sine e qulen participa en el.
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provecto ae oesarrolleo del capitalismo. el provectou historico
de la burquesia eon el cual 1mplantaba  una racionaliload que
comprometia & todos los hombres y por ende a sus socledaces.
Mantengr su pozlclon o clase hegemonica obligo &, *ota
transtormacion ogel  racionalismo caientatlco en 1nstrumento
1denlogico. constituye la tralcion ge la buwrgugsia. traicion
que la burgues:a consuma en el momento en que se vuelve
conciente de no poder realizar sus proplos 1deates. ta
libertad as 1a burquesia teoricamente reconoce a Lado
individuo o puede ser entendida al proletariado, que suwrge

como competidor 1nterno de la burquesia".“

La crisis de la modernidad esta en la aceptacion vy la
negaci16n de los principlos de la vida, no podemos aceptar la
univocidaa de la razon como dogma que antecede a lo que se
tiene que realizar, son las diferentes manlfestaciones del
mundo @mnderno lo que oetermina  la apertura del concepto de
razon la reailldad no es homogenea, la modernidad tampoco lo
es. se dilluye por tanto el oresupuesto de considerar a la
razon como Ia guia, para 1 acceso a un orden mas racional via

la ciencia v 1& tecmca.

Ye percaibe la crisis de la fi1loso+ia y de la ciencia que
se enmarca dentro del positivismo mas en el mvel de lo
metodolégico, pero que se traduce en 1o soclal, cuando en la

organizacion racional de los medios ya no satisface a los

"

-
Rodraiguez., lba#fe




tines GIsSPares Yy heterogeneos que proouce la experiencia
humana., limitandose & la produccion de teorias cerradas vy
precari1as en torno a las relaciones soclales, cuango estas 5

manitiestan por su multiple direccion y sentado.

Cigrtamente la crisis de la modernidad se hace patente
segun Horkhei1rmer cuando precisamente el prancipilo o la razon
que 1o vio nacer se plerde v se vuelve obsoleto. Luando la
razon instrumental es utillizada para resolver tooc tipo ae
relacion social, s sSUbSUMIOA y pierde su esencls Qque es @i
reconocimiento amplaic sobre l1os multiples problemas ael
acontecer humano, observando precisamente la oireccion y el
sentido con la gue actuan los objetos®. “El signo de la
produccion i1ndustrial ha culminado para Horkherrmer. en le
extensi1on a todo £l mundo de la logica oo la mercancia  que
preside el mercado. De esta maners, se ha operado €n completa

transformacion del mundo de medios en vez de fines".Y

Fensar en los fines nos  lieva & anterpretar  las
problematicas reales de ios g@rupos soclales, €s gucir. DERNSAr
en st devenir y pensar en el papel que juegan en el gran
complejo que les asiste en e1 trayecto de ia mocernidads no
solo en sus relaciones econdmicls, sino en las relaciones
soclales en las qgue se ven envueltos y donde pueden gensrarsa
las posibilidades de una razon negativa en torno a la sociedad

presente. En toda crisis debe de apelarse a una razon que ng

< Horiheairmer . El_ eclipse de_ Ja razon. Citage por

~odraguen . Upus cit. p. 103,
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82 caracterice por la aceptacion de ia realidad en  sus mas

lianos prancipios.

YEl tema comun a todas las tormas de racionalismo es el
intento de someter a la critica €1 propio saber caientifico,
para evitar sus clausuras. £1 recurso a la razen se contigura.
por eso., como intento de hallar horizontes mas amplios en los
cuales 1insertar el propio saber clentifico. La historia, la
naturalera, la estructura genperal del saber han suminlistrado a

veces estos horizontes". -

Lo anterior implica. pues. poner trente al sujeto estos
ordenes de la realidad, lo cuai tiene dos repercusiones
importantes, por un lado, el desarrollo de un pensamiento
critico que a traves de un pensamiento dialéctico v que tenga
como finalidad la recuperacion de la subjetividad que ha sido
anulado poco a poco por la razon tecnica {Marcuse} =]
instrumentat (Hor kheirme: ) £ por el otro lado una
1INterrogacion acerca del ser soclial con respecto a la historia
y & la naturalesza. Existe crisis precisamente por que hay un
estado latente de revaloracicn de estos elementos en el

contexto social o0 bhien en el nuevoe orden que se esta gestando.

La crisis de la modernidad se caracteriza entonces por la
ausencia de re+lexion sobre las condicilones hlstorilcas en 1as

cuales tratamos de aprender eL porvenir, 1a nistoria vy la

“ Auvgusto, viano. “La  razon., a abundancia ¥ Je

1
creencis” en Aldo bGargani. Upus cit.. p. 32,



naturaleza. cste Wwltimo eiemento NO  ViIsSto como  un objeto de
conocimento de una ciencia especifica, sino como al universo
tota: en donde el conocimiento Yy el hombre se  insertan
participan, creando. pero lamentablemente tambien
destruyendola. es decair, como el hombre esta pensando la
naturaleca y queée esta haciendo con ella.

Con respecto a la historia es la negacién de pensatrla
+ilosoficamente, la razon al i1gual gue los sujetos tenemos uNa
historia. E1l contexto social tiene significado en tanto se le
visualiza en su totalidad historica lo cual es tenper la
posibilidad de hacer un rastrec. wuna 1nterpretacion por parce
del cuwieto acerca de lo que sucede ahora Yy aguis gulenes son
las nuevas figuras de la domimnacion y las nuevas figuras de la
libertad. El elemento politico e i1deolegico no estd alejado de
una explicacion de la historicidad del momento de la sociedad,

si1no  por el contrario a traves de ellos podemos recibir la

asuncion de una determinada racionalidad de 1=2S cosas
{incluyendo &l sujetol, puesto que implica una +forma de
construld la realadad 1nmediata y social. For eso no es

importante tener claro como lo que se oice y entiende no esta
separado del medio en que se hace y emite. La forma €s en  si

misma significacion.

Cuando 1a raci1onalidad cientivrica asume  su papeld de
congquistagora del mundo. & traves de la rason poesitiva,
adguiere una +orma cervada violentando su naturaleza critica.
asumiendo ei: papel que le exige la modernidad. “Mas gue servir

a la bisgquena de lao realidad. cumple wuna +uncion instrumental
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y utilitaria. Luando 1a razon ¢ae @n  1a 1dentidad con su
objeto y no es llevada mas alla, de esta postura por las
agobiantes circunstancias historicas. la razon llega a estar
al servicio del orden social exxstente.“

lLa raciaonaliracion buscara lo 1dentico al sistema. lo
exlgira Ccomo movimiento o proteccion o disuacion contra el
desorden, dindose una referencia constante a la 1nstancia
normativa. Este procese es., en palabras de Maftesoli. la
tuncion que desempeia la razon: " al querer asegurar la
perennidad, reduzca la agitacion plural de ta vivencia a la

identidad del sistema”. ™

S1 persiste esta clase de razon, 1ndudablemente lo
esencial de 1la docencia quedara truncado, sin el menor
espiritu de reconocer la heterogeneidac que subyace en los
procesos sociales. La docencia tendrd que plantearse como un
desencantamiento constante ante el conocimento que se le
implanta como verdadero y legitimo, porque 1o que permea alli
es la racionalidad del sistema que enfatiza que es lo que se
tiene que ensefar. La crisis de 1la modernidad nos ha ensefado
que la negacaon de la razon se apoya en la existencia de
diversas racionalidades en donde debe de 1mperar un uso
critico de la razon para comprender nuestra historia gue es
nuestro presente. La docencia tiene que acceder & la reviexion

cotidiena. Dpero nNo MENOSs rigurosa. Para  reconocerse  en ese

* Friedman, George. Upus Cit.. p. o2,

P. 176.

Maffesoli. La l6gaca de la_ gominacion. Ed. FPeninsule,

5%



pensar Yy comprender lo no establecido por las normatividades.
Norbert Lechner mamifiesta que "toda critica se alimenta de la
duda v hay que sospechar del poder objetivada en las
estructuras existentes". Mas adetante establece en cuanto al
problema de la modernidad que, Yel desencanto siempre tiene
dos caras: la perdida de la 1lusion y, por lo mismo. una
resignificacion de la realidad. La dimensidn constructiva del
desencanto actual radica en el elogio ge la neteroganexdad"."

£s agui como aebemos recobrar ta critica de ia razon en el
trabajo docente ya que el se situa en  un grupo heterogeneoc.
ante un pensamiento heterogeneo sobre una realidad heterogenea

y plural.

A esta pérdida de su esencia critica de la razon es a lo

que hemos 1llamado como 4N manejo i1rracional de la racionalidad

gositxva- cuya adherencia politica es importante para

entender su actual signmificado.

* Lechner Norbert. "uUn desencanto llamado postmocernismo’

en Mogernidad vy posmooernidad _en educacion. kd. U.A.S.
UsirE.M.y Mexico 1990, pp.l&-17.

® Agqui debe recalcarse que lo irracional es en términos

de hacer notar la negacion de 1os principilos que vieron nacer
a la razon en la modermidad. atropellando con eilo 1la
1ntegridad del ser humano y de la naturaleza en nombre de la
razon,
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212, LU IRRACIONAL O LA IRABGRESION DE LA RAZUNt

EL NIVEL DE LO POLITICO.

En el apartado anterior marcabamos algunos desajustes que
ponen en entredicho el espiritu de ia modernidad, anora nos
centraremos en el caracter politico que esta modernidad ha
tomado nivel que representa un espacio de clerre o apertura en
la vida de los sujetos.

Fara analizar lo politico nav gue expresar como una de
las vias posibles la conjugacion entre sujeto y proyecto
social (+1n o direccion propueste POr un suJEto O blen una
comunidad en tanto el anpalisis que se haga de los diterentes
campos posibles de accioen) mediados por la i1dea de praxis.
Esta condiciona las diferentes secuencias de las practicas de
lios autores sociales en pro de una construccion histerica
capaz de moldear una realidad potencial. Las practicas
sociales ayudan a  defainir las acciones politicas, entendiendo
estas, ‘... como la especiticacion de las relaciones entre los
mveles de la totalidad en un momento, le que  supondria un
grado de conciencia sobre los procesaos sociales"® y no solo
eso, 51N0 que determiparia la opcion mas viable entre tantas
posibilidades de acuerdo a una Situacion en CONCreto que nos

conduzca a un cambio cualitativo de dess

"rollo.

Lo politico se encuentra entonces COmo un principlo

activador vya que organiza el centido de la vida de los

=  lemelman. H. Historala vy politica en el conocimiento.

Fac. L.P. y S. UNAM. Plesico 1983, p. /.
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ditrerentes sujetos y lo mas 1mportante no solo el poaer, s1no

tambien su consecuencia. &EN Que se sustenta la politica de la

modernidads. elual es su viabllaidad histérica?. Los
1ntegrantes de la escuela dge FrankFurt, especlalmente
Horkheirmer, han respondido COMO MAS QUEe Wna raton objetava,

posibilitadora de la comprension del hombre, s por una razon
instrumental gue se vuelve mas necesaria por su utilidad en el
capitalismo con fundamento en la tecnologiag Habermas ha
precisado, siguiendo la 1dea de estz primera generaclon, yue
la politica ha sido subsumida pOr 1a ragon tecnica y gue va no
puede dar respuesta al espaclo gque le corresponae a 1o
netamente humano, tal como 1la moralidad,. fa voluntad. los
deseoas, etc,. “Solamente a traves de la reflexion y ae la
historia se puede paner en tela de juicio & la razon e&i
progresc, Ia industrializacion y hasta la posipilidad de

comprender humanamente lo humano".™®

El proyecto odei positivismo se adhiere al proyecto de
modernldad que consiste en eliminar a la ci1encia  humana,
adecuacion de politica que convergan con ia hipostasis de fa
ciencia y buscando una vida mas racional y tecnics que busque

@l progreso de la sociedad.

fara el positivismo la via posible politicamente hablando
ha si100 la demarcacion a traves de la tecnologia de lo qgue

debe hacerse vy de lo que tiene validez, tanto en terminos

”‘r:edman, beorge. Opus cit., p. 4.
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utiles como y trundamentalmente @Cconomicos. "La razon teorica,
permaneciendo pura y neutral, entra al servicio de la razon
practica. La uwnién resulta benefica para ambas. Hoy la
dominacion se perpetua v se ditunde no s0lo & traves de la
tecnologia. sino como tecnologia., v ia ultama provee la gran
legitimacion gel poder politico en expan=ion que observe todas
las esferas de la cultura“.™

La critica de Habermas hacla ia razon técnica, hace
hincapi1e en como el poder politico via la institucion o traves
de la historia habia sostenido su papel de dirigir vy legalizar
los procesos de convavencia entre los sujetos de una sociedad.
El politico fi1jaria los t+ines ultimos vy la tecnica utilizada
s6lo determinaria 10s medios mas adecuados para la realizacion
de esos fines. sucediendo 1o anterior en las sociedades
precapitalistas. Hoy la sociedad moderna no solo hace "para
si" la tecnica, si1ne al contrario, su politica ha sido
subsumida vy asume la filosofia pragmatica como la i1deologia de
Ssu provecto.

£n ciencia y tecnica como "ldeologia“.™

Habermas hace un
estudio analitico scbre como el sistema social moderno pesta
un contrel politico a traves de legalazar vy dar vida al
desarrvollo de ias fuerzas productivas: esto eSS, el nivel

alcanzado por 10 clenti+tico-tecmnico es el fungamento del

- Marcuse, H. El _hombre unidrimnensicnai, Ed. Jaltes México
1990, p.17%

=
Habermas, Junnen. Ligncla v teécnica como "fdeolog::

Ed. fecnos, Madrid 1947, .8 capituic odel aizmo.




capital para  obtener determinadas politicas economicas gque
mipimicen las crisi1s y las diferencias de clase, evitando con
@allo los conflictos sociales y alcanzando ia estabilidad en
la soriedad., "Sa 1as tareas del poder politico se convierten
asi en tareas tecnicas, un control verdageramente democratico
de ese poder, a traves de la opainion publica que discuta sus
decisi1ones desde un punto de vista moral se hace imposiple: la
solucion dge tareas tecnicas no pueoen ser objeto de discusion

publica".”

ror lo anteraor, lo que hay que discutir, son las
caracteristicas que asume la conciencia con escta politaca
racional y su esencia: la accion tecnica. Como esta accion  ha
determinado que las sociedades se observen Mmas compliejlas as:
mismas, puesto que los proyectos peliticos moaerpos  han
si1stematizado el poder de tal forma que no existe una relacion
biunivoca M mucho menos dialogar entre el proyecte y 1og
sujetos. qulenes por la 1percia que imprime l& racionatigan
tecnologica han asumido dicho supuesto, perco  ogue queda olitre
parentesis tal aceptacion puesto que ls racilonalizacion del
munoe social tiene otra dimension cuando el pensamiento el
hombre se dirige no proplamente a los fenoms=nos <omo objeto
F1N0 & las pélabr'as, a la comunicacion que =g cstabipce  entre
10s  hombres. De ahi ia necesidad de rescatar  la nistoria de

los sujetos.

T reha. Enrilque. La Teoria  de la cotciledad de Habermas,

Ed. ewnos, p. 68, T
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Lo qQue 1Nteresa es reconodcer » elaborar los espacilos que
permitan emprender actitudes renovadoras de un espiritu
cosificado y alineado por el posaitivismo, pues este mas que
encontrarse a traves de Sus reformismos. asumio la  tarea de
encubrir sus fallas. Esto plantea una dialectica en la que se

aventuran condiciones de posibilidad para la realizacion ae

una razoén critica. Como pensaba Revueltas: "Cuando una clase
agota su necesidad de ser, agota al mismo tiempo sL
racionalidad, se convierte en una clase 1rreal. =1 e

conciencia de una clase agotada social e Historicamente na
asume este agotamiento para si y S@ reconoce como clase caduca

que debe desaparecer. tal conciencla devieneg, de 1nmediatc &n

»
pensamiento 1rracional”.

Hemos tratado a lo largo del escrito de entatizar a la
razen como la capacidad y realizacion del sujeto {(1ntelecto)
en el campo de la ciencia soclal., tal que el gesarrollo oe
esta nos permita entender el devemr del Ser soctal. por ello
en este escrito lo irracional  tiene la connotacicn de precisar
la anulacioén de la conciencla, en tanto esta 1mposibllitadas de
reconocerse criticamente. Fara 1os teoricos de  la Escuela de
Frankfurt la razon plerde su @sencla en tanto se identifica
con los planteamientos g2l poLity v15M0,. S1gnitice 'Negar 1=z
facultag critica de la razon al permitirie que operes sslamente
sobre 1la bhase de la tacticidad totat. AL Obrar asi, se niege &

la razon el momento criticos la razon. bajo el dominio gel

* Fevieltas. Jose. Diale €d. Ubras

Lompletas # Zu, Mexico 198:,

p.



posxt:v:sgn. reverencia 105 hechos conh Sumision. D FOUNc1on
es, simplemente, categorizar los nechos".“

La raton es opacada y queda a merced de que dichos actos
en  nombre de 1a razon sean precisamente 1rracionalies. No es
S1no con la conformacion de una racilonalidad nas amplia capaz
de retlelar la mutua relacion no solo entre el suieto v el
objeto, sino entre sujetos y acciones que puede qguedar
establecida~en la medida en que se apoya de un  analisis
historico como el devenir de  ras  covUnturas o politicas
realizadas-de tal forma que el presente como historia real se

convaierta en ia construccion mas viable v potencial.

Le esta manera, nos‘bemns obligados a pensar en muchos
campos problematicos que estan atectados directamente por el
nmvel de lo politico: desde una hambrunas en 10s paises del
tercer mundo, hasta ta matanta desenfrenada por los alemanes
en a suchwitz y los paises europeos; donde este episodio

nmistorice ha sido criticado como la paradoia moderpa de la

* No desconocemos que  para anstancias teoricas: el

psicoanalicis, por ejemplo: lo 1rracional adquiere otras
si1gnificaciones, tal discusion nos llevaria a otro terreno al
cual aqua, no aludimos. Fara un estudio mas detallado sobre el
problema de la 1rracionalidad en el sentido gue queremos
destacar &n el trabajo, se manifiesta en la obra de beoroe
Lukacs: Bl asalto &  la razens bkd. Lrajalbo. Veamos un
+ragmento de o que el considera del 1rEac1onalisme Como
tenomeno 1nternacional: Hos encontramnos agua uns  nota muy

importante del irracionalilsmo: uno  de ltos  carvicios mas
seralados Qque esta f1losoria presenta a la purguesaia
reacci1onarlia  consiste precizamente  €n Otrecsr 21 homure uan
cierto “contort” en lo tocante a i« concepciron adel murndo. ia

liusi1on de una li1bertad total, la 1lusion do ja 1ndependencla
personal y la dignidad moral @ intelectual, en wuna  conguite
que lo vincula en toudos v Tada UNo de SUE ACTDS & & bl uuESia
reaccionaria v lo  CORVIeRLE @0 SSry1dor 1Rcondiclonad swyo.
p. 1%.
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racionalidad arracienal. cofo la muerte ccasiunade a mlles de
estudiantes en muchos pai1ses en el afo del 68, y mas
recientemente en China (1989), El fin de la decada de los
ochentas vy 108 pPrincipios de 10s noventa han sido. pPor sus
cambios estructurales' vy coyunturales, mas Qque ainteresantes,
desconcertantes. Pasara mucho para Que el ser bumano se
apropire de estos cambios via la racionalidad que se haga de

los mismos.*

Con 1as lineas anteriores parece que se ohvia u olvida lo
educativo, un nivel gque nos atafe a todos. pero que es el
espacio de discusion principaimente del pedagogo y el
argumento teorico del politico. No o 1gnoramos, por el
contrar:o, lo dejamos deliberadamente al final para configurar
una serie de conceptos que nos permitan enfatizar que la
racionalidad de occaidente oculta que todo acto humano es un
acto educativo y todo acto educativo es un acto palitico (sea

racional o irracionai’.

A5i lo politico ¥y lo educativo se constituyen como dos

niveles que estan en constante relacion. aunque no saiempre

“ Cfr. Herbart, Marcuse. El__marxismo__sovietico. Ed.

Aliranza. En esta obra el autor nhace un analisis cobre el
devenir de 1a politica llevada a cabo por el estado soviético,
en el cual denotaba vya fas 1mpircaciones Que tiene e
totalitarismo tergiversando lo gue vendr:ia a ser el marxisme vy
por ende fa determinacion por parte de la politica sobre 1as
practicas y pepsamiento de los suletos. ES importante resaltar
esta oora por que 51 oDiern surge en los 6U° na hay difusion de
Ia misma, pues el terco i1deoidgico sdvistico mantieng  su
politica ae cierre. es solamente en nuestros aias QUanan s
tiene una comprenston de Sus planteamientos.




dialectica, el marco educativo adquiere las connotaciones que
le son :mpuestas por las politicas llevadas a cabo por el
Estado, forandose modelos a seguilr y sl esto falla en
determinaco tiempo  se abre a la tarea oe implementar otro
modelo y asi  sucesivamente. LConsidero gque ess ho es la
expresion que deba tener el ambito educativo. los modelos
{sean Oe cualquier indole) siempre tienen la particularidad de
1r por abajo de los hechos reales. La realigag educativa tiene
que pensarse desde sus propia necesidages, desde los acteres

que particapan en ella.

En este sentido, el si1guiente capitulo tiene como
problema central un encuentro con la politica educativa actual
llevada a cabo por el Estado (Modernizacion Educativa).
considerando a una de los actores que hace posiple tal
politica: el docente; pues este , es en uwltima i1nstancis un
sujeto que proporciona sentido a suw practica. s1  bien
reconocemos Ssus problemas ge realizacion, =&l menos percibimos

gue es una de sus caracteristicas esencilales.
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CAFITULO III.

LA RAZON COMU RECONS NRUCCLON DE LA

REALIDAD.

3.1. MODELOS DE PRACTILA DOCENTE:

ESTRUCTURA ESIATILA Lt L0 REAL.

3.2. LA CRITICA COMO ELEMENVYU CONSTANTE EN LA FRACTICA

DOCENTE.

3.3, LA MUDERNIZACION EDUCATIVATD BUSUUEDA DE UN NUEVU

MODELO PEDAGOGILU.
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I1L. LA RAZON COMO RECONSTRUCCION DE wLa

REALIDAD.

Max Scheder decia una ver que el se comporto
pedagogicamente por ia sencilla y unica razon
de que minca habia tratado a sus alumnos
en forma pedagogica.

Thepdor Adorno.

Toda practica social gque realiza el hombre conciente o
1nconscientemente. o bien aquellas acciones que se nan
catalogado como mecanicas estan expuestas a seguir modelos que
el mismo ha creado y Qque corresponde a una razon oe ser.
Desde ia genesis de los mitos, las revoluciones, ias
religiones, las i1nstituciones y todo fenomeno ha servido al
sujeto para tener un paramento con el cua!l entenger su vida.
cuando se llega a redimensionar estos elementos es en gran

megi1da cuando se construyse su racionalioaoc.

Fara este capitulo tendaremos en cuenta el supuesto
fundamental de que todo modelo no es S1NO un  1htento de
acercarse al movimento de lo real. Los modelos que han sldo
internalizados por la mente de los sujetos, admiten (aun
cuando no lo acepten) la uwnicidad y la linealidad entre el
modelo y la realidad o mas bien entre la relacidén del sujeto y
el objeto, cuando por razonas historicas, los modelos, los

esquema. si1empre van atras de las problematicas sociales

Y



exi1stentes., 21 modelo tiene el peli1ygro ae ser trmovllizado por
su senciilez, cuando su estructura racional se pretende ser
aplicado en todos los lugares v tiempos. por lo tanto merma
esa capacidad de estructurar problemas o situaciones vy

fenomenos especificos de la realidad socaial.

€l interés central es precisamente anpalizar las
implicaciones que subyacen en 10s modelos pedageglcos que
sustentan una realidad educativa, mas de las veces
cohesicnada, estructurada vy por ende carente de todo
movamiento. HKealidad educativa que esta llena de aprendizajes
Yy ensepanzas en pro de satistacer el mooelo deseado y uno de
los actores principales para lievarlo a efecto ha sido el
docente, quien resguarda su papel como el suleto que imprime

sentido a su practica.

La docencia como el eje articulador (via que he
considerado, pues existen otras) entre el modelo pedagégico y
una realidad social. No haremos una historia de los modelos
educativas, sino que apuntamos la discusion sobre el
significado vy logica que obstenta el madelo, gque es apoyado
por diversos discursos, en &1 que se articulan conceptos
genéricos de pertenencia al sujeto cuando este se encuentia en
su practica docente. Uno de estos conceptos ez el de la
critica y nuestro seaundo apartado &s precisamente un analisic
hacia este concepto. ya qus no so0lo pertenece al  discurso
mismo del docente. M través de la critica se manifiests un

estado de construccion de nuestras proplas scciones.



Por ultimo daremos comentarios acerca del modelo que se
pretende 1mplantar y gue se esta llevando como una de las
politicas rectoras en el actual sexenioc de gobierno, y que no
es ajeno a toda la problematica que hemos desarrollado en
tanto que subyace a una racionalidad imperante.

Interrogar pues, que relaciones es5tad generando esta
practica tanto en los docentes, comn a los destipatarios
Mmismos, JLOMO pensar las relaclones que nos  npone. s1 de
manera satisfactoria, para que penetremos en 21 modelo?” o por
el contrario, pensar lo que no esta a la lut de nuestroE D01OS.
porgue la historia no se moderraza, 1 NO se  construye. e
esta forma, trataremos de observar qué es 1o gue ce encierra
de pedagoegico en la practica docente. bkl pedagogo no es
sinonimo de docernte, sin embargo, 2l docente puede ser objeto
de estudio del pedagogo va que el dialogo, el espairitu de
controntacion de un saber o en pbusca de este via la discusion
grupal y el encuentro con el conoccimiento Nos permite afirmar
que el docente tiene la posibilidad de crear vy construlr
suletos propiramente pducativos via el rescate constante de 1o
pedagdgico, entendiendo este como la racionalizacion conting
de nuestra practica que nus peimts entender el deverir v el

sentido de la formacioen del propio hombre.

3.1. MODELUS DE PRACTICA DOCENTE:

ESTRUCTURA ESTATICA DE LO REAL

Las ci1enclas naturales han desarrollado a 1o largo de su



historia, represantacilones que, podemos llamar de caracter
escala, #n donde se da una concrecion logica del movimiento lJe
la realidad; de ahi que Llos modeios matematicos, fisicas.
quamicos, etc., tengan wuna permanencia v coherencia hastante
aceptable de tal manera que su cuestionamiento no es reducaible
a una llana critica, sinpp que suele pasar mucho tiempo para
que esa representacidn de un fendmeno natural pueda ser
interpretado bajo otre esquema. es aecir, bajo otra
racionalidad que converge en un nuevo tilpo o2 pensamliento JQue
de sentido a una nueva reqularidad del movimiento oe los
fenomenos natursles. A esta regularidad llamags por tubn, “la
ciencia normal es la pileza clave de la empresa cientitica, es
la manera como &e desarrolla vy acumula el conocimiento casi

todo el tiempo"*

S6lo es interrumpido este proceso (visualizar proplemas

conceptuar, experimentar, etc.) cuande las condiciones oe
explicacion no son plausibles Yy les requerimientes que
establecen el esquema cientitico No son satistechos por los

problemas mismos. Por ello se buscan nNUEVAs perspectiyas y
conceptos teoricos llamados por kKuhn como revoluciones gque dan

cuenta de la nueva realidad.

£l mundo socilal no s propenso a esta regulariaad
sefalada, S1M0 gue su estructura y su practica cilentitica

asume otra légica que no corresponoge & la de las ciencias

* parnes., Barry. 1.5. v las cienclas sociales, Ed, F.C.E.

Brevarios, Mexico 1vdé, p.38.
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naturales y ademas po tiene Qque pasar mucho tiempo para
entender esa regularaidad, sino que ella tiene cambios
cualitativos en razon Yy en funcion de 1os movimentos de los
qrupos sociales Y que s& presentan en una spciedad
determinada.

En particular la educacion como +enomeno soclal adquiere
otra dimensidon precisamente porgque el objeto de quien se
compone soOn  seres humanos, grupos en el que su  especiticildad
esta entendida y A través ge 1O0s procesos historicos gue

subyacen en esas practicas educativas.

De tal +orma que las representaciones esquematicas oe
dichos procesos solo buscaria un  acercamiento, pero no {a
equidad de la realidad, ya que por el contrario la repercusion
que tendria Aal enpcuadrar 1los procesos sociales por las
investigaciones sociales no llevaria a pensar en gque existen

procesos similares tanto en espacio vy tiempa.

Una ampliacion 1nmediata es la posibilidad de reducir el
desarrollo del 1ntelecto a una +orma de pensamiento., & una
determinada racionalidad de pensar los problemas. For ello
escribe Gastdon Hachelard que: " el instinto formativo de un
intelectual acaba por ceder en un determinado tiempo  al
insti1nto conservativo, —v asevera- llega un momento en que o}
espiritu prefiere lo que confirma su saber & 1o que lo
contradice en @1 que prefiere las respuestas a las preguntas.

Entonces el espiritu conservativo domina y el grecimiento



espiritual se detieng”."

cFargue se detiene la evolucion oei espiritu
1ntelectual’, Bachelard aborda esta pregunta a traves de su
estudio analitico de 1los obstaculos epistemolegicos® Y
deseamos recuperar esta 1idea para entatizar que en la
elaboracion de modelos como representacion de la realidad es

en si misma un obstaculo epistemolegico.

Consideremos Que para nuestro trabajo. podemos abordar
esta pregunta., via el deven:ir de la razon. ya que la razon
tecnica instrumental que subyace en el capitalismo
indudablemente que nos 1ntroyecta y agenera un tipo de saber
que los sujetos tienen que manejar, pues ello le posibilita un
reconocimiento en el ambito de lo social. La investigacion
cientifica es el espacio donde se legitima a la tazon positiva
porque ello es garantia de que la relacion del csuleto y la
realidad se objetiva, es decir, sea factible de conocer y por
ende de ser verdadero. 51 @l positivismo ha llegado a veducir

el pensamiento ablerto vy heterogenec a uno de caracter

- Bachelard, Gaston. La formacidn del aspir:tu

caentifico, Ed. Siglo XX1. Mexico 1981, p. 17

Bachelard, alude a thversos obstfacutos comos
conocaimiento general, el verbal, el pragmatico, eto.
agqui hacemos notar al urimero ¥ Midg mportante  de
obstaculos gque &3 el gue se tiene gue realizar con &1 S
comun, ya Que este nns predetermina NOUC10NES & 102a% gque
reflejan lo aparente v superticial de tos problemas, rebase el
senti1do comian es comprender el movimiento esencial gue aa
respuesta  a los fenomenos. La concepclon de modelo lieaa &
generalicarse de tal manera  que el sentido comun olvida {a

transcendencia que puede tener este.



umdimensional  (Marcuse), cuando el concepto se une con la
realidad, cuando el hecho coincide con el proceso, el
significado de estos procesos, adquieren igual magnitud para
todos los hombres, to cual es un rasgo distintivo que amplica
el sistema capitalista o precisamente unificar so6lo un
criterio en la jogica de la vada de los sujetosi paor  ende,
modeliza el estatus de las funciones de estos. Agui el modelo

es precisamente la representacion real ge la realidad,

cFero este es el unico modela? No, este es el que tiene
como i1ntencion el sistema capitalista, una racionalidad que se
caracterice por su légica umivoca en el lenguaje vy en el
pensamiento. La craisis de 1a modernidad ha puesto en teia de
Juicio esta unidairecc:ionalidad, dando enfasis a la
pluralidad y por lo tante al reconocimiento de maltipies

modelos de acceder & las practicas sociales.

La educacion como un hecho social se ve envuelta en cada
momento  con este problema, los agentes actuales, como
administradores, trabajladores, 1nvestigadores ¥y docentes s/
ven en la necesidad de seRalar una serie de lingas que
representan el modelo mas ‘“i1c0o0neoc”, para solventar los
probtemas y paragojas que i Tarea educativa trae Tons1g90. k&1
Cas0 de la docencia o5 muy plausible de seralar porgue 2s una

oractica que tiene el peligro de alienarse y caonvertirse en lé&

alauimia buscada, es un trabajo que s1 no se refiexiona en
cuanto  a la intencionalidad ode esta, como formadora de
suletos, puede convertirse en el modelo mas e:xacto de la
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decadencia i1ntelectual.*

El gran problema de todo docente no es precisamente el
lograr gque los alumnos adquieran una serie de conocimiento vy
una cuitura general mas racionalitada, s1n0 poder cambiar vy
derribar esa estructura de conocimientos generales que se han

1do 1nteriorizando en  Su raton v que  son el resultado de los

obstaculos emanados por la vida cotidiana, donde unc gg'ellos

@s el modelo.

£l sujeto que llega a la escuela liega con un lenguaje
predeterminado, un saber empirico, una estructuwra familaar
1que dentro de su  t+unclones esta ensefarnos un estilo  de
comportamiento de acuerdo al lugar, una imagen de soc:iedad
reforzada por los medios masivas de comunicacion e 1ncluso wna
1dea de Jo que es el prot+esor, el docente, el maestro, etc.
puede decirse que la opiniftn mas generalizada es aquel que

tiene el "Don" de enseRar lo que otros no poseen.

Un hombre culto seria €1 hombre gue se acomoda al modelo
cultural aceptado por  la sociedad. Dentro de un modele o
patren cultural, le tocar:a a ta escuela ser el agente

transmisor de dicho modelo, aunque no necesariamente, puesto

“ Cfr. Justa Expelrta, "Modelos Educativos: lotas para un
cuestionamiento” en (uadernos de tormacian  docente No, 1.,
Mexico, E.N.E.F. Acatlan UNAM, pp. B-23., En este escrito 1&
autora hace reterentia precisamente a los s1imtes qua tiene la
concepcion de madelo en el AmMMMI Lo educativo,. pueste que
existen otras determinacliones comy €1 politico. 1deniogilcao,
cultural, ett., lns cuales imposibllitan la determinacion
estatica del moadelo. comQ consecuencla de ello, podemos
sefialar que el docente es ia SHpresion 153 est.as

manifestaciones.



gque axi1sten otras 1nstancias educativas que no  sofn propiamente
tormales vy sain embargo, conilevan una politica muy especifica
para la trasm:sion del modeleo de homopre deseado en determinada
sociedad.

Encontramas asi en - la sociedad una serie de estructuras
1nstitucionales que rigen la produccion tanto materlial como
simbélica del hombre. De ahi que el docente se vea entrelazado
entre la logica que da, significado a su practica. aue bien
puede ser desde una realizacion personal por ubIEarse
socialmente en una labor, hasta el compromiso real de educar,
+ormar y ser constructor de nuevas racionalidades: , por otra
parte, la 16gica imperante en una sociedad que esta regulada
bajo una racionalidad cailculistica, tecnica, en oonde el
aspecto tecnologico (como wno de sus elementos) empleza &
1pcrustarse en espacios gue son  propiamente  educativos. es

decir, fuera del ambito por el cual fueron creados.

S hablamps dae esta ultima racionaligad estaremnos
conectado una serie de elementos gue le pertenscen. coma SO0
la sistematizacion de la produccaon cientitica, los llamados
modelos educativos Yy curriculares (por ejemplo la tecnologia
educatival). la estructura institucional como i1nstancila publica
privada, etc., elementos que estdn determipande 1 quehacer
del docente y lo arrastran a pertenecer a un modelo prefilado
1NCluso  haciendo la diferenciacion en los su)eéos, a travee
d=  1la educacion, por medio de la cocializacion para 1r
aceptando vy asumiendo diversos modelos existentes en la

estructura social. (ambién dentro del marco v ejercicio oe 1a
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ciencia se tiene una determinante para enclaustrar 1la misma
practica del docente “la gran parte de la historia de la
ciencia se ve paladinamente, por lo que a Kuhn concterne, como
investigacion basada en paradigmas. Del mismo modo ve la
educacion cientifica de hoy en dia como adiestramiento en la

aplicacion de problemas modelo aceptadus“.“

+#or lo anterior el docente es +ormado desde un modelo que
a la vez lo convaierte en modelo, pero tambien el introvecte en
los alumnos los elementos dados en contenidos tanto explicito
como 1mplicitos que se quieren para 1nsercien de estos en la
vida prot+esional, de tal manera que construvan sus proplos

modelos.

Ante este proceso de relacion entre las estructuras
sociales determinante vy las estructuras subjetivas, hr-1-1
preciso —manifiesta PBerruezo- mantenerse vigilante respecto a
la teoria de la accion como Simple ejecucion del modelio
confundiendo las cosas de la légica con 1a jogica de ias
cosas, haciendo del sentido objetiveo de las practicas y de las
obras el +1n subjletivo de la accidén de los productores de esas

préctxcas".“

£l empleo del pensamiento tecnico-cientifico en =21 ambito

*“ Rarnes, Barry. OQpus cit., p. 107,

“ perruezo Castillo, Jesus. “Desde doénde analizar la

practica docente" en Foro Universitario No. 77. Mexico STUMAN,
Abril 1987, p. Sé.
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educativo principalmente dentro de ta instancia curricuiar,”
ha llevado a las ultimas decadas a considerar su 1ncidencia en
terminos de modelos trayendo como consecuencia modelos en 1la
practica docente, con la tinalidad de poder resolver los
problemas que se susciten en la relacion maestro-alumno via el
saber tecnico, eliminando para ello todos los problemas Yy
complejidades que e encierra el ejercicio de la docentia.
Hara constrastar esta linealidad el trabajo de Martainiano
Arredondo*® apunta en esa direccion donde considera gue todo
modelo curricular debe manifestarse como una construccioen
tedérica (este concepto me parece pertinente porqgue enfatiza
una clara apertura en cuanto refiere una serie de ejes de
analisis que dependiendo de la realidad concreta pueden o no
ser tomados en consideracion) donde se expliciten los
elementos i1nvolucrados en la tarea educativa, por ejemplo:

contexts social e historico, sujetos sociales y el problema

¢ Un documento amplic e importante realizado por ia SEF y
A.N.U.1.E.S,. spbre la problematica del curriculum ess: "El
campo del curriculum opciones ge {a 1nhnovacion de la docencia.
cuyos trabajos son coordinados por Alicia de Alba, Angel Diaz
Rarriga y Edgar Gonzalez, En este documento obtenemos el mayor
analisis gque podamos encentrar entorno a  los ejes que  puedan
vincularse con el curriculum como: Origenes, planes de estudio
formacion de proftesores, practica docente, etec. Dentro de
estos existe dos trabajos que nos permiten comprender el
trabajo decente: los curricula...racionalidad ante que’ de C.
Angel Hoyos M. en el gue nos advierte gque todo curriculum no
es a&ajenoc a una realidad social y que por el contrar.o el
desarrollo del capitalismo & una parametros muy especi+icos
para que se lleve a cabo, esa raci1onalidad en los mismos, el
segundo de bEduardo hemedi; curriculum y accionar Jdocente £n el
que establece que es el curriculus en donde se determinar las
funciones especificas para la tarea docente en gue sSe aspiran
hacer cada vez mas cientificas.

“ Arredondo, Martiniano. Et. al "notas para un modelo de
docencia® en Formacion pedagogica de profesores
universitarios. E.E.S.M. UNAM.




del conocimiento, concepcion tedrico-metodologico. etc. . de
manera que el docente estudiando vy re+ lexi1onando ia
intencionalidad curricular podra utilazar dicho contructo en
la medida que posibilite un reconocimiento a ia naturaleza de

las practicas existentes de su cot:diana labor.

Como afirma Carrizales: * en tirempo de continuidad la
racionalidad de los modelos hegemonlizan a la experiencila; en
cambio. en tiempo de ruptura la crisis de la racilonalidad
deviene ea nuevas percepciones del porvenir. las cuales
paradojicamente no implican eliminar la tendencia a modelizar

pero s1 a la transformacion de unos modelos por otrost.*

£l modelo siempre es rebasado por las acciones diarias,
un planteamiento normativo peca de optimista y refleja una
visidn inexacta de quienes no estan presentes en los procesos
que se generan en el aula. Un concepto de actividades sefalado
como debe ser a cumplir por el modelo curricular queda
presente como un orden fij)o en donde el hacer de la accion
gueda delamitado al deber ser del faing debe ser que.
legitimado por la funcion que sostiene y lo sostiene, sanciona
las formas y tipo de actividades que lo permitan, por ello los

medios didacticos se adecuan para alcanzar los fines deseados.

La racionalidad tecnica-administrativa sostiene pues,

g Carrizaies, K. Cesar. “Faormacion 1ntelectual del

docente” en Uniformidad, Marginaladad y Silencio de _ia

formacidn_ intelectuyal, p. Sz,
81



ante todo, ifa necesidad de operar racionalmente lo educativo
en terminos de planeacion y organizacion de tal tforma que
i1ncidan en el sujeto maestro ya que es precisamente e&ste quien
respondera por los +ines que dicha racionalaidad plantea. Pero
la subjetividad del docente tiene la posibilidad de rebasar a
€5a experiencia modelizada, gue le permita interaiorizar lo
externo para exterioraizar lo interno de tal forma que
introyecte otra manera de pensar (o educativao, la realidad
de,... * repensar a la docencia COMQ WM Proceso CONStltuve.
entendido como generador de andlisis y retlexién en torno =«
las tareas asignadas a la docencia desde los planos socaial,
psicologico vy dxda:tlcu",” esta +orma de pensar l1a practica
docente 1llevaria al mismo sujeto hablar mas alla de los

modelos establecidos en las instituciones educativas.

Cuando el docente pertenece a una institucion definida.
encuentra una organizacion administrativa con ciertas normas y
parametros de trabajo, por consiguiente, de antemano no es
autonomo y menos cuando penetra en las reglas del juegoe de un=
manera acriticas por ello, la necesidad de una +ormacion
autonoma y critica, que obligue a ainterrogar el tipo Je
préctica que esta realizando y cuales s2 npurden gensrar o
propiciar desde las condiciones y necesldades del grupo (mas
que pensar en forma rigurosa de ta profesion docente no

podemos soslayar al facter humano en  donde  encuentra  su

o Serrano, Lastareda Jose. "Docencias practica

1nstitucional” en Docencia, Educacien y Saber, Cuadernos de la
E.N.E.t'. Aragoen No. 44, UNAM, Junio 1989, p. 13



realizacion, o bien su frustracion en ei mismo tugar de

trabajo).

Esta reconsaderacion del dgocente sobre su practica
cotidiana trasciende en tanto esta en Juego su  formacion.
Reconoctiendo gque esta se determina por maltiples procesos,
existe uno de vital importancia no soslayar el trabajo ‘del
docente como un trabajo eminentemente 1ntelectual. El tendria
que ser el primerc en reconocerse  Como  un productor  y
distribuidor de los bienes culturales y del reconocimiento. de
tal manara que tenga elementos para poder discut:ir
criticamente sobre los modelos existentes, la racionalidad gue
los sostiene v las formas que permiten desestructurar esos
obstaculos. En palabras de Larrizales " kntiendo la tormacion
1ntelectual del docente cuando hace objeto de reflexidn a sus
ideas, cuando con sus i1deas critica a sus 1deas y produce —lo
que para su tormacion SOM nuevas 1deas. Entiendo tambien a la

+ormacion 1ntelectual del docente como aguella gque permite

gevelar a  los muitiples sinutaciones disimulaciones gue
radican en la experiencila v orienta las relaciones
pedagogicas, particularmente en su dimension de
particularidad”. Mas adelante serala, "qQuizas ia Fformacion

intelectual reside en el momento en Que hacemos de nuestro

pensamiento el nbleto de retlexion dei mismo".”

Una actitud anterior peranlite sostener gque el devenir de

" carrizales, p. L&sar., Upus cit., p. &,



la razon adguiere pueva dimensionalidad, por ello sin hacer
caso omiso del titulo diremos que debatir en torno a los
modelos nos lleva a pensar en una razon discontinua capaz de
reconstrulr la realidad.

3.2 LA CRITICA COMO ELEMENTO CONBTANTE EN LA

PRACTICA DOCENTE.

La capacidad de andlisis de un docente se ve reducida
cuando arremete a la problematica educativa sDlamente en el
aula y olvida por ello a la escuela como una i1nstitucion con
un rasgo cultural y politico determinado gue no esta e1:zlado
de un contexto social. La racionalidad qgue subyace en eBstac
problematicas educativas conduce necesari:amente 21 docente a
abrir su campo de analisis tanto de lo 1nstituldo como de los
1nst|tuyente:” es decir, de aquellos que se ha raciocnalizado
como forma de oOperar con lpos medios mas i1doneos para l&
consecucion de ciertos fines. pero a su ver en la busgueda ae

expresiones reflexivas que caonduzcan a diversas relaciones

”

Cér. Ferex Juarez Esthner. “Retlexiones: Criticas en
torno a la docencia" en Fertailes bEducativos No., 29 by Pe 6.
Aqui ia autora establece gque lo "i1nstatuido es 1o

establecido, el conjunto de 1nstitucionallzaciones gue NOrman
la vida dentro de la clase, de la escuela, e i1nclusaie en l1a
sociedad misma. y por "instiltuyente”, como @1  njredients
dialectico. los procesos que desemnbocan en fa consc'idacion de
tas nuevas producciones soctrales. Ahorz bien f1nco e5tos Oos
terminos solo para sefdalar los  des momentos & los cuales el
docente 1ntudablemente se envrenta, no como perie  ded discurso
del analisis 1nstitucional en donde se observa una critica
hacia =1 modo en que =e encuentra orgamsade la scocieqad vy o en
particular la escuela, como wna 1nstancia en la cual su vida
cotidiana (programas, evaluacion, conductas, etc.) esta
sobredeterminada. lambién se puede revisar a Labrot vy
Lappascade en La_ _cuestion escolir de Jesus ralacios. pues son
ellos los gue emplezan hacer @ste Li1po de trabajos en krancla.
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entre los diversos suwetos gue integran la ainstitucion

ascolar.

cOue es lo que puede mediar en un momento daca el
rompimiento de 1o objetivo generado por modelos, instituciones
Yy la sociledad en general, para buscar diterentes
construcciones en nuestra practica docente?. Considero en un
principio resignificar la herramienta conceptual utilizada por
los agentes que participan en el ambito educativo (llamase
politicos, secretarios, directores, 1nvestigadores, etc.) vy
muy especificamente de los docentes. Esta herramienta
conceptual nombrada critica, usada comunmente, pero confundida

de igual forma.

La critica es un e)ercicio intelectual en donde no  hay
aciertos, stlo aproximacion, en donde el discurso de la
critica devela & 1nterpreta a partir de una optica teorica
toda una realidad. La preparacion i1ntelectual del sujeto hace
tener unda vi1sion amplila sobre Jos distintos mveies de la
sociedad en la cual nuestra practica esta incidiendo, pero a

su vez esta siendo afectada.

El uso de la critica tiene la intencidén de traspasar lo
superficial de las cosas, del objeto de estudio, de las
propuestas, oe los proyectos pedagégicos, de las practicas
docentes pero no todos los usos de la critica tienen 1 nismo
matiz, pues, uno la utilizan para atacar otros para defender,

unEs  mas para proponer, pero en todos ellos el concepto esta



ahi presente.

Abordamos agui & [a critica en relacidn a los procesos de
pensamiento gue se  pueden generar en la practica docente; es
decir, es en relacion a esta critica que se puede sostener del
ambito racional que se marca en esta practica social
Sostenemos que la racionalidad cientifica, que s1 bien es
dominante aunque no la unica, asume su papel en tanto se hace
aparecer como la +orma mas 1donea, para satisfacer la runcion
del maestro para gque baga de su practica objeto de mejor
"calidad", soslayando 1nclusoc los fines que posibilitan la
reflexion y andlisis de 1la propia practica y dando mayor
énfasis a los medios e instrumentos, lo cual, circularmente le
dara esa formacidn pedagdgica mas cientifica. Hero no
olvidemos que la racionalidad adggquiere el sentido de
potencialidad en la medida en que puede aprender nuevas

realidadges tanto subjetivas como obletivas.

Cuando el sujeto pregunta sobre la l6gica que permes a ta
ciencia, SObre sus sSupuestos de 1nvestigacien v de practica
sobre la tormacion pedagégica que ha recibido, la tarea y
sentido gque tiene el docente entre otras preguntas de esta
misma naturaleza, esta explicitando en caracteres cratico de
gquien 1nterroga a una realidad dada. BEs una critice reflexiva,
en tanto problematiza y complejiza una situacion educativea,
olvidanae aguellas criticas un tanto maniqueas en donde el

docente puede ver el mundo bajo dos cualidadesi alto-bajo,
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fuerte—-debil, racional-irracional, ete.”

Fero tambien puede manifestarse una exacerbacion de
ciertos autorec cons:derados historicamente como criticos en
tal forma que va no se hace una relectura de dichos autores
para entender las nuevas realidades. "La cuestion esta en que
se puede usar acriticamente una teoria cuya funcion es
critica. Se puede razonar mal, es decir, razonar de manera
esquematica o dogmatica & una teoria que es basicamente no

dogmatica, en tanto pretende reflelar lo Mistoricamente

"
determinado”.

Por lo anterior consideramos importante la reiteracion de
Zemelman de que, "La funcidn de la critica es particularmente
importante en la construccion oel conocimiento social. en 1a
medida gque este no se refiere a una tecnologia (en la acepcion
de producir o hacer una cosa), sino mas bien, al contexto que
hace objetivamente posible hacer una cosa; o dicho de otra

forma, analiza la realidad como contorno de objetos pasxbles"”

n

Cfr. Cesar Carrizales K. En su, ‘critica de la
formacion critica" en la Critica U.A4.M. El autor en este

escrito pone ge manifiesto una ti1pologia de 1la misma critica
de acuerdo al uso que se le esta dande. Hs: tenemos la cratica
bipercritica:s criticar todo lo que no este de acuerdo con
nuestro punto de  vista y {a subcritica: aguellic que @stamos
de acuerdc porgue < adhiere a neestro penrsamiento 5y por
ultimo aquella critica razZonada que exprese noO solo nuestras
certezas, s1no  tambien nuestras carencias en  gistintos
saberes, la que ponga «n evidencia la legitimacion de e
critica, pero tambien su desligitimacion, es« aritica razonada
que eaexplicita la racionalidad que subyase en toda critica.
{(tedrica, filosofica, etc.).

7

Zemelman. Merino, Hugo. Historia y ... pP. &4.

Zemelman M, H. El _usg c. itico de la tegria. p. 67.
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Con esta postura creemos estar en el camino para
entender a los grandes criticos de la histor:a aguéllos que
por ir en una barca y navegar en contra de la corriente han
sido castrados i1ntelectualmente de alguna u otra forma por las
instituciones y por la sociedad mismal, los que han
trascendido sus propias determinaciones tedricas en busca cada
ve: mas de la conciencia critica que permita la transicion a

unpa realidad esencialmente mutable.

Hablamos de un pensamiento como el Socratico, donde el
dialogo y la discusion son fundamentales para !a busqueda de
la verdad, de San Agustin que buscaba las esencias a traves de
la razon aun cuando estuviera emanada por Dios, de las
criticas de Kant, pues son muy representativas en tanto qgue
constituyen 1los limites vy la trascendencia del eonocimiento
por parte del hombre: asi como la critica de Marx ala ecnonomia
politica que enpfatiza una nueva concepcion metodolégica en
cuanto a ia 1nvestigacion oe una realidad dadas del
pensamiento critico de Sartre donde la subljetividad admite
cambios cualitatiaivos en pro de nuevas obietividades: de la
razén critica de la escuela de Frankfurt como un principioc
para cuestionar la racionalidad dominante v permitir & florar

la discusién de los +ines del hombre como Gltima instancia.’”

" Estos son s6lo unos cuantos ejemplos., pero  que

pudieramos mencionar muchos mas, como el caso de Hegel,
Nietzche, Freud, Bachelard, la tradicion hermeneutica, y el
mismo Habermas, etc., que tambien con sus constructos teoricos
han utilizado ia critica como parte de su filosofia y en ia
acepcion mas reflexiva del termino.

By



Hay algo en comun - en todos ellos; la sistematizacion
filosofica para comprender su mundo critico e historicamente,
en otros terminos, es ia i1dea misma de critica desde el punto
de vista filoséfico, con el rescate del sujeto en torhfo a su
propia tormacion. Pareciera que hemos perdido de vista al
sujetn docente, mas nNno es asi, no se estad i1ndicando que tenga
que leer todos estos autores para poder crear una coiciencia
critica en los educados, s110 pensar a la critica en términos
a una actitud filosdofica, y por ende sus repercusiones
pedagogicas en tanto formacion critica que quiere llevar con

sus alumnos.

€1 deseo ferviente seria que el docente (cuando este se
pensase como un sujeto social e intelectual) tuviera esta
pauta en su accionar, no importango., el nivel, ni el drea que
imparta, caerta que los niveles de conciencia seran
diferentes, pero lo aimportante es la captacien racional de ta
critica, con espiritu tormativo y no solo 1nformativo, De esta
manera se entatiza, que el uso critico de la teoria cratica
pasa por la construccion de un razonam:iento ¥y ne por  una

. ”
simple aplicacion de una teoria".

El ejercicio de Ja critica cuesta trabajou y mas en la
léegica racional (no s6lo en 128 transnision de un saber. sino

en las formas en gque sostiene un  poder econfmico y politico)

”

Zemelman, M. H. Historia y .., p. &%,



que no,le asume un valor, si1nb es la eficiencia y la
operatividad, con la sistematicidad de las nuevas tecnoiogisas
que reducen 21 conocimiento & su mas grave extremo, de tal
forma que s: se habla de la critica esta se coarta en tal
magnitud.

La riqueza de la critica esta en su trayecto, en sus
caminos laterales y alté?nos, en su desplazamiento constante y
la extraordinaria aportacidn que brinda a la practica el
ejercitar la intelectualidad en movimiento, lamas 1=a
i1namoviiidad vy ficticia su superioridad del que siempre tiene
la razdén del que cree acertar en lo incierto, pero si: esperar
10 indeterminado y lo i1ncansable, de lo contrario es un “golpe
de Estado” para el trabajo docente enarbolar la critica cuando
el no puede ser critico de su propio quenacer 1ntelectual.
Perc tomemeos en cuenta que la dimension es mucho mas amplia
que el mero acto de ensefar, se es mas critico cada ver que ce
tenga una lectura tedrica y filoséfica de las practicas
sociales, de la historia misma por que nada carece de historia
y @1 conocimiento tiene su historia, el cual no  puede perasrse
en la dimension aulica, pues ello es lo gque nNos da pauta vy

sentido al quehacer educativo de una manera mas critico.

Ante el ataque de la técnica en el mundo contemporaneo en
todos ios ordenes, el fundamento social queda restringido &
espacios muy reducidos y qulenes participan de esta =2upresion
intelectual, via de la reflexi1on filosofica, han sido
removidos hacia otras fuentes laborales, hacia agquellas donde

tienen mayor rentabilidad tanto economica, como de estatus,
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“...ahora que los especlalistas +#ilosoticos han entrado en un
estado casi carente de perspectivas de una carrera atrayente
dentro del propto campo. Su participacion ~dentro de los
paises mAas adelantados- en la educacion para las tareas
sociales vitalmente mas importantes significa para ellos una
nueva posibilidad, sin duda, no puede dejar 1ntactos su

sentido y contenido®.™

3.3 LA MODERNIZACION EDUCATIVA
BUSGQIJEDA DE UN NUEVO MODELO.

Habiamos apuntado en paginas anteriores que la
perspectiva de un modelo es tratar de representar a la
realidad. Hoy la educacion nacional entrenta una serie de
procesos de cambios que tienen que ser ligados y comprendidos
a traves de otros cambios que se odan en la sociedad mexicana,
la modernizacidén educativa es la expresion que se adhiere a un
proyecto politico nacional que es la modernizacion del pais. &
Que caracteristicas tiene esta modernizacion? < Uue
transformaciones quiere realizar y coma’?, dos pequedas
interrogantes que UunNoOs y O0Otros deseal ian que su respuesta
fuera explicitada, porgque como sabemos lLodo procese ae

transformacion desencadena en angustlas v un nusvo devenir.

La necesidad de este apartado nace como una articulasi10n

™ Horkheimer M. “La f1losofia como critica de la cultura”

en Sogiplogaica, p. 24.
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a leos anteriores en una forma concreta en tanto que la
modernizacion educativa se plantea como un NUevo AOOE1o Viene
a darle un nuevo sentido a la educacién publica emanada por el
Estado, pero que indudablemente tiene sus 1ncidencias en los
diversos tipos de educacion (bachillerato tecnolégico,
universidades, escuelas pravadas, etc.). Dicho planteamiento
repercute también en la concepcion del docente y la tarea que
asumitra ante estos nuevos procesos. en el que analizaremos sus
posibilidades de superacion 1ntelectual o bien la
funcionalizacion de este para mediar en los cambios de
mentalidad de los sujetos de acuerdo al planteamiento politico
del Estado, que no se escinde de los pianteamientos que se

estan dando, a nivel i1nternacional.

LLa modernizacién es una expresion gue esta ligada a lias
sociedades modﬁr?as y denota cudl es el proceso racional gue
s1gue una sociedad para optimizar y coadyuvar sus cbjetivos
capitalistas, asi paralelamente el desarrollo del propio
Esiado que dara las politicas normativars que den viabilidaao a

este espectro de la modernizacion

Siguiendo el pensamiento de Weber, ix  Modern12acion se
lograra a traves del domtnic  de la tecnologia., va que esta
permite tener acciones racionales de acuerdo a +1nes
establecidos. Todos 1los sectores tendran que participar en
estos cambios no puede existir upa real modermizacion si  no
progucen los cambios de mentalidad v concepcion de estos

sujetos.
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Habermas manifiestas "lo que organizativamente.
caracteriza por 1gual é ia empresa capitalistz y a ia
administracion estatai mocerna es la concentraclon de  las
mediops materiales de 1a organizatién en manos de empresarios o

de dirigentes obligados al calculo racional”.”

e esta manera la organizacion ppotitica e instaitucienal
legalizaria el orden por el cual debte 1mplantédrse en todos 105
rubros los procesos raciocnales gue nos lleven a 1a
modernizacion, El fundamento entonces de ia modernizacion es
la economia v de cardacter privado en donde estss ruertas se
agluginan teniendo un  NUevVo reordenamento, una nueva tuncioen
y relacion con el estado v con la sociedad misma. No en  vano
suscita en nuestros dias el replanpteamento de L& tecnica e
incluso como una politica misma de los paises del tercer mundo
donde se revalora la modernizacion como el planteamiento que
0es1gnara ias acciones gue estas sociedades necesitan para

alcanzar a las socledades mas desarrolladas.

Lo que subyare a esta racicnzildad ne  es mas que la
formacion de un NUEVO SUJBLO BCOROMICOD, aguel que 1 proceso
de modern)cacion esta demandands que ezste acepte o1 puesto
1ndicado de acuerdo A& sus  actitudes peéra que desempene
pert+ectemente Dien &l papFl que la sociledad le a encomendado.

De esta manera, el Estadn esta rescatendo wl wsuleto

™
Habermas, Jurgen. lecria de la accion comunicativa L.

Ed. faurus, p. U87.




individual, a la empresa privada que emprende nuesvas
espectativas, que 1ncursione en el libre comercio y que tenga
ios medios 1ndispensables para 1ncorporarse al mundo
1internacional, a traves de la cirencia y la tecnologia, para
estar a la altura de los palses 1ndustrielizados. lLos sujetos
deben de percibir ante el llamado de la mogificacion de 1as
estructuras en las instancias gubernamentalec pues conlievan
los procesos de la modernlzacion procesos Politlco:, apertura
econbmica, etc. de 1o nuevo de la eticiencila a io programado
con metodos modernos vy que por todo €110 tiene mas valider que

las f+ormas tradicionales.

For lo anteraior, toda modernizacion implica {a necesidad
de mogificar muchas de las vinculaciones tradicionales, peara
establecer estructuras 1nstitucionales de @mavor calidag v
eficiencia, este Qltimo terminc es lo QuUe CArafterizaric « una

economia cerrada o tradicional ¥y i una abierta v Moder Na.

ASplrar a nna sociedad ablerta. a sido. & decir de Javier
Menooza ~OJAS. UNA  pusqueda de oS paises latinocamericanos a
raiz de los sesentas, en donde los cambios ~structurales,
principaimente econemicos, p@rmxtlriéﬁ Avenizar racia
sociedades c&da ve: mas desarrolladas v el factor 1doneo x ix
pandera que se2 ha tomado como +or jJador.a  de rnuevans genss ac l Ones
hé 5100 la Pducacion, de «ahi que s& hable de retormas
educstives, de planeacion, de revoluciones educativas v hoy de
la modern1zacian, camblos que se ecaracterizan por 55U

vacionalizaclon  en Lodos los  ordenes capa:  que permita el

on



desarrollo deseado.™

E1 devenir de la modernidad como proceso historico no  ha
sideo nada homogeneo, por lo que la riqueza de esta es su
heterogeneidad entre los pueblos los mecanismos de
interpretacion y de llegar & ella han sido muy disimiles. La
produccaon, la caiencia el estado, la raz6n positiva, el
capital, etc. son elementos que estan desarrollados y que se
1NCorporan para establecer avances en una sociledad
determinada, en pro de l1a modernidad y muy espec)ficamente en
América Latina que se ha venido construyendo bajo «l 1mpacto

de la modernidad.

Hoy se piensa como un programa efectivo de la politaca
actual a 1la modermizacion educativa, puesto que esta, "Es
inevitable vy necesaria. ta revolucioen en los conocimientos vy
la intensa competencia mundial impone hoy a las naciones
realizar una seria ret+lexion y evaluacion 08 sus sSistemas
educativos" . ae tal forma que las conduzca a ta
"Transformacidn de La escuela, la ensefanza ¥ la
investigacion. la conciencia y el papel mismo de todos los

actores en este proceso industrial de la naciop SOhre togo,.

Mendoza Hojas, Javier. “EL proyecto ideclégico
moaernlzador de las politicas wupiversitarias &h Mex.co' en
bPerti1ies Educativos NO. 12, Caleb.E, S ien 21 documento
plantea el devenir de ta universaidad, también 2s correlativa
para lo= niveles educativos inferiores, pues donde se

encuentra el mayor numero de la poblacion y a la que tambien y
+undamentalmente esta destinada el proceso modernizador.

* viscurso pronunciado por Salinas de Gortari, dentro del
procramns para la Modermizacion Educativa, 198Y-1994. p. 1i1.
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-
requiere de una participacion sin precedente dei magisterio”.

Existe entonces un  reconocimiento (y no solo ahora sino
que a traves de la historia de ta educacion en Mexico), de los
actores fundamentales de la educecion: Jlos docentes, quienas
tendran la tarea de llevar a cabo la tormacion de las nuevas
generaciones en este proceso de modernizaclon social. £s una
constante en todo discurso de politica educativa nacional
aludir a esa busqueda de la 1mparticion  de una neJo

educacion, una educacion de mayor calidad.

E3 observamos. a lo largo del proyecto de 1a
modernizacion educativa se hacte un uso reiterativo de  la

fnocidn de calidad de la educacitén moderna. de la calidad en la

formacion vy actualizacicn de maestros y a la ensedanza de
calidad que daran estos en la practica. Tambien observemos las

palabras de Carlos Saiinas de Bortari: este programa educativo

s8 distingue ae los otros estuerzos por su caracteres
lnteg[al,“ en LANTas Mas e€xpresiones se trata de +ormar en los

docentes un pensamento tencdients a ia critica.

Subrayamos estas tres palabras pars denotar algunos de
1os  conceptos reiterativos en el provecto, el pramero junto
con el de la eficiencila pertenecen mMas al aunos empresarial v

los dos restantes asumen lo  gue Ussar Larrilzales llamaria

® [bidem. p. 1v.

® Ibidem. Pe Rl
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conceptos estelares de la educacion, pero csque luz tienen
ahora estas conceptos para este nueve proyecto pedagogico? y
en particular Jcomo se  +ormaran a los  docentes con estas
intencilones’t, tenemos al frente los problemas que con el solo
discurso nos llenaremos de respuestas, estas tendran gue ser
emitidas sclo repensando la logica que subyace en este tipo de
pensamiento y que se va generando, tomando sentido a lo 1largo
del proceso real que se significa en la practica cotidiana del

docente.

En cuanto al praimer concepto la calidad expresa
relatividad porque transmite la posicion i1deologica de un
grupt social en tanto traduce algo que quiere alcanzar vy niega
posturas que no entrarian dentro de su juicio analitico en
materia social, cultural, politica, etc. recordaremos lo
sefalado por Mendoza Rojas, en cuanto a las prioridages ael
proyecto tecnocratico: aumento de la produccion Yy de lta
productaividad, aumento de la competitividad en la economia en
el mercado exterior a traves de upa mejor calidad en - los
prooguctos que se exportan, la racionalizaci16n dge las empresas
publicas v (oS servicios gque otorgue el estado, entre ellos el
educativo. Como resultade de estas prioridades, el pensamiento
tecnocratico entocado & la educacion, piensa gque se debe
lograr una alta "Calidad acagemica”., ya que los egresados
pro¥esionales deberan hacer bien lo que el aparato productivoe

necesitan que hagan,™

* mendoza rojas, Javier. Upus cit., p. 21.
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No obstante los camblos en el contexto social,™ se
mantienen las prioridades par alcanzar de tal manera que la
modernizacion educativa mantendra un nivel de calidaa cuando
satisfaga las nriori1dades senaladas, por ello se 1nvita a la
participacion eficiente de todos los sectores de la sociedad,
msmo gue tomentaran en la educacion moderna el cumplimiento
real del articulo tercero constitucional, eliminar los rublos

de desercion escolar y fomentar la solidaridad nacionai.

£n  cuanto al concepto integral siempre se ha ponderado
sobre todo en los discursos politicos educativos la  buena
bondad de esa {ormacion en 10s sujletos de todos sSus niveless
denotando con ello el desarrollo armonico tanto fisico como
intelectual, que le abrira la capacidad de desenvolvimiento de
acuerdo a las exigencias que la sociedad asume en nuestros
dias. En el provecto de modernizacion no hay una
conceptualizacién del termino. 51N que se explicita Y
adguiere una connotacion vacia, que solo se lievaria con al
practica coticiana del cdocente v por  sauellas condiciones en

las que se rodea el nroceso educativo.

El modelo educativo espera tener una primaria universal,

Me retiero a ta diversidad e problematicas existentes
como: movimientos de a1ndole politico en cuantao & wuna huevea
concepcion de partido, el deterioro ambiental, la euploracion
demogra+ica e 1ncluso a nivel 1nternacional con los cambios  en
el nuevo orden economico, ia rultura, lo nocion oe coclalismo,
etc., todos ellos deben ser considerados come resultado de la
direccion que ha mantenido una rarionalidad tecnocratica, E)
busca por lo tanto gue precisemos lo especifico v la  logicea
del concepte calidad en 21 «nbito admimistrativo «=n relacion &
los procesos netamente educatlvos » «tademicos.




secundaria y educacion media sSuperior mas definidas, una mejor
excelencia en la educacion superior. asi como sSus pesibles
innovaciones tecnolaegicas. ob)etivos nacionhales y de alcance
medio esperano con €llo, que dicha educacien sea teclbida para
todos los mexicanos en  mejores condiciones de caracteres
democratice. nacional y popular que se adecue tanto a las
nuevas tecnologias como al aparato productivo. En  tal forma
que lo 1ntegral queda definido en  la medida en que al sistema

educativo se 1ntegra al sistema productivo.

.o anterior mam+t+iesta una simpii1ficacion gue se hace del
termino integral, cuando este se vifncula como  parte
inteqradora del proyecto en un sistema productivo. Lesar
Carrizales, nos muestra esta problematica enfatizando gue la
“educacion 1integral reinvidica una lucha de caracteres
academico para enfatizar al reduccionismo que aimplica 1la
educacién subordinada a la prndu:cxon",- vy ademas es parte

nodal de una formacidn i1ntelectual del suleto.

El ultimo eiemento que vya hemos esbozado en el apartado
anterior vy que tiene una significacion especifica en ia

formacidén docente hace sentir nuevamente su presencla como

propuesta en el provecto de moderniZaclaon educativa:
mantenenos la postura de que los hechos, la 1npterrogacion vy
cuestionamiento de  la t2lacien  sujeto-realidad. toy les

cambios se establecen =2n los planes de estudio de la educacion

* Carrizales Ketamoza., Cecar, et., al. Modernidad v

postmodernidad en Educacinn. p. 41, U.A.E.M., v U.A.5.




basica Son un  espacio que hay que aprovechar en tanto puede
desarrvollarse o 1nstituyente va que no estan establecidos:los
programas escolares si1no los sehRalamientos de los contenidos,
en los cuales podemos aestacar No solo  la parte metodolegica
en el aprendizaje de los alumnos si1no la misma antencion en el
abordaje de los contenidos. #eilo reportara una rica y grata

experiencia de formacion para el docente.

Se destaca entonces ya no una construccion teor:ca, perce
=1 una reflexidn pedagoagica sobre la relacion gue se pretende
entre docente y alumno. cumpliendo con £llo parte del progur-ama
destinado a la formacion vy actualizacion de docentes: “La
modernizacion requiere que la tormaci1on de protesionaies de la
educacion atienda las necesildades sociales. regionales vy
locales; haga de 1la educacion un sustento del nroceso
ensefanza-apendizaje y vincule la teoria con la practica
relacionando a! estudiante con la comunidad promusva en el
futuro docente la capacidad critica y se oriente mas a ia

L1
resolucion de problemas que a la acumulacion de in+ormacion™.

Esta posibilidad de neger lo acumulado como el saber
legitimado nos permite abrir el espacio i1ntelectusl bajo otras
f+ormas iracionales del intelecto: por ejemplo, el espiritual
creativo,. la 1maginacion de la interrogante, la heuristica

entre otras.

"
Froarama de moderniracion educativa. p. 70.
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S1 la razon posttiva se ha caracterizado por  querer
homogenizar el pensamento y las actitudes en tuncion de  1a
objetividad. CONS10EFD pues Que estos conceptos  critica v
formacion integral)  por  su misma t)adicion nistorica oy
pedagoglca no puede ser evidenclade con esta connotacron de ls
raron que domina un saber gus quiere atrapsr la totalidad de
los problemas educativo, sino gque deben de especiticar el
matiz que las posibiiita su sigmficado. De ahi que la
practica docente tiene que manltestarse dentro de una basta
direccion heterogeéenea, tratando te evitar con ello gue se
1ntroyecte el pensamiento wunildimencional al que aludia

Marcuse.

Las practicas docentes ante todo tienen que 1nvitar al
ejercicio de daversas racionhalidades en donde la critica y el
caracteres 1ntegral que tiene que formar no se desvanezca ni
se diluyan, sino por el contrario reafirmen la posibilidad de
trabajar tas 1deas, con las 1geas vy para las i1deas, como
mencil1ona cdagar Morin® con el BE-1s] ded crecimiento
intelectual de! sujieto gue agui cabe enarbolarse como docente.

Terminariamos con unas palabras de Foilara en torno al
sSuIRto Yy st tarea tundamental dentro  del quehacer academico:
"el campo i1ntelectual tiene que otrecer otras jdeas de 1o que

es la razdn y el conocimiento. Tiene que dJdemnstrar 105

" Morin, Edgar. Para salir _del siglo  XX. Ed. Eai1ros,

Barcelona 1981, Sobre todo en la parte dos la misi6n  ael
intelectuat.
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mecani1smos del saber ofi1cializable vy dominador. Tiene que
encontrar los modos de gdestion colectiva donde todo &1 mundo
puede expresarse Sequn  sus  pProplos deseos Yy posibilidades.
liene que convertlrse en ca)a de resonancia real de los que
sucede en derredo ., de los intereses y los modos de expresion
popular. fendra gque dar lugar a la emergencia de lo no

racional”.”

Al menps esta  gestion colectiva a la qgue alude rFoller:
tiene que darse en y para la academia precisamente en todas
aquellas labores en donde el docente tiene ya una presencia v
una  expresien bien denotada, €S decir. no es  solo en el auls
si1no  en los curso. en las renovaciones de (05 planes de
estudios, en los congresos, en mesas reoondas, Cunferenclas,
etc., es en todos estos espacios en donde el docente tisne  gque
construir el conocimiento vy los argumentos Que explican las

formas de vida de los sujetos.

® Follari A. hoberto. "Universidad, Modernizacion Y

crisis de la razon® en Revista Mexicana de Sociologia. Se
carece de humero y t+echa. p. 127,
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A MANERA DE CONCLUSION

Finalmente nos encontramos en  un momento de cierre de un
trabajo que tiene como problematica  fundamental la relacion
existente entie Racionalidad vy Docencia. No obstante quedamos
a merced de la gran compleiidad que la misma practica ducénte
mantiene a lo largo de su ejercicio de tal +orma que lo que
aqui abordamos es SOlo en uha manera de penetrar y como
prender dicha relacion. » lo large del escrito se ha
considerado a la racionalidad como la via gue nos posibilita
comprender 1as practicas csociales de los sujetes en  la epoca
moderna y en particular, para esta 11nvestigacion, a la

practica docente.

Este ejercicio reflexivo tiene como proposito
fundamental, reconocelr las posibilidades del hacer dgl docente
ante la interaccion constante que tiene con  un  grupo
determinado. Esta i1nteraccion S1 bien se asume en un  espacio
reducida, en el se concretiza y permea laos avatares del mundo
social, politico, cilentitico que se 1ntroyecta vy se

interioriza en los sujetos.

For lo tanto. asumiremos cuales son las  fases de
concrecion de la 1nvestaigacion llevando posteriormente hacla
posibilidades que nos conduzcan a vna pertinente tarea de  la

practica docente, producto de Tesis.
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En un primer momento seRalamos como punto de partida para
entender el problema de la racionalidad la constitucion del
conocimiento cientitico en la epoca moderna admitiendose este
como €1 saber qQue procura la aprehension tde la realidad. Un
conocaimiento gque deberia de legitimarse Yy validarse para
sostener las exigencias que la sociedad capitalista requeria
pata lograr sus proyectos de expansion, de conguista vy de
progreso. Adios al conocimento que se desenvolvaa en la epoca
del medievo porgue s0lo producis  sujetos  que tenian L&
esperanza a traves de la Fe de Dios de encontrar una melor
vida mas allé de lo terrenal. La cosmovision del hombre estabpa
centrada en una ragon divina, con e! advenimients v desarrctlo
del capitalismo dicha cosmovision se abre concipiendo al
hombre como gestor de su propia historia y descubridor del
conocimiento que dard cuenta de sus d1versas Practilces a  la
luz, del dominio de una razon cientifica cuya penetracion en
el mundo escolar estableceria gue conocimlentos son  1os mas

adecuados para conceblr la realidad mas cientificamente.

£n un segundo momento tratamos de aporoar al iavel de

-

politica como aquella manifestacion que atriouye un cauce
particular a “las practicas sociales y en particular al
conocimento que e esta produciendo. La razon @manada de una
tradicion moderna queda cuestionada puesto gue en nombre de
ella se trasgrede los principios fundamentales de la vida del
ser humano. La cuestion del conocimiento queda subsumida a
parametros y lineas politicas e idealdgicas muy especificas,

de tal +orma que jos 1nicios del Siglo XX son importantes en
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la medida ©n que 1nterrogan v evidenclan los supuestos con los
que se sostiene el proyecto de modernidad. Aludimos por tanto
a la signiticacion de una razen negativa que cuestione o dado
Yy Mmege ias bondades que la sociledad capitalista a traves de
su tecnologizacion pone a merced de 1o0s bene+i1cios de ciertos
grupos minoritarios consaiderando & la razon tecnica como medio
idéneo para la modernizacion de los puehlos atrasados en su
busqueda para llegar a la modernidad. Legitimar tos
conocimientos que se dan en 2l aula desde esta perspectiva es
seralar una  comprension unidireccional de los procesos

sociales.

For ultimo estaimar que la practica docente dentro de sus
multiples facetas gque puede adquirir debe admtir la instancia
intelectual que le precede como actitud para la i1nterpretacidn
de los fenomenos sociales. Una problematica permite dar
apertura a una practica que es convertida en problema por
algulen -en este cAaso 8! docente-y gue por tanto es una
construccion dque tiene que ver con la particularidad socio-
nrstorica de gquien ia genera, pero tambien de 1la genesis
critica que se tenga que hacer del devemr del conocimiento
cuya material es la materia prima de que se vale el docente
para i1nterpretar y dar cuenta de los hechos reales, asumiando
que el conocimiento no estd desligado N1 es ajeno a  una
racionalidad como 10Qilca de pensamiento que en un  momentq

historico predomina en una sociledad.

Por 1o antetior debemos recuperar y resignificar al
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sujeto educativo no solo como hacedor de la transmision de
conocaimientes. si1no como producte del mismo, ya no como el
suleto espectador del conocimiento que esta dado y que es
posible dario sino como el actor gque 1o mismo dado, ha sido
elaborado por el, a la 1luz de las discusiones gue se originan
al 1nterior del grupo que tiene una existencia social e
historica determinada. anidloga al mismo conocimiento que no se
encuentra como algo inmutable e 1nmanente. Algunas de las
facetas que podemos enfatizar en el docente son  ias

siguientes:

-Una actitud firiosofica por parte del docents Ccomo sujeto
meadiador entre un contenido llamado "critico” vy una realidad
determinada. Esta premisa convoca a una disposicion permanente
del profesorado hacia la rerlexion relacional de todes los
elementos que influyen en su practica. Lonsiderar los
diferentes cambios existentes en nuestra soc1edad
contemporanea va que posibilitaria adecuar criticamente los
contenidos y no sSolo eso sino el sentido @mismo oe le

educacion.

-Concebir a la realidad siempre en terminos o una
ensenanza problematizada gue considere la cotidianiaad vy
concrecion de la practica por representar el ambito en el que
13 despliega la retlexion Y elevandose (concreto de
pensamiento) sabre
la propi1a cotidianidad da pauta a un ra:onam1eéto no  so0lo

teorice simo tambien metodologico para el abordaje de un
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problema v mamfestar su nueva logica en el momento en el cual
regresamos a dicha realidad a traves oe la discusien y el
analisis del mismo.

-Apelar a la raren como positilidad reconstructora de la
realidad vya que sSu poder negativo soslaya toda real:idag
aparente para posteri1ormente encontrar los elementos que
sintetizan la unidad de lo diverso, ello con el +in de operar
con una racionalidad mas ligada a +ines vy no solo aquelia en

donde perdure la logica de la racionalidad i1nstrumental.

~Concebir a la formacion intelectual del sujeto docente
como marce permanente de ret+lexi1on en el que haga mas lectura
de su proplo procest que va generando su  practicar no solo a
nivel aulico sino articulandolo €on procesos macrosociales que
aparentemente nO se conciban dentro del ambito pedagogico,
pero que sin embargo admiten concreciones de vinculacion que
dejan entrever sus eles de i1ncidencia y su confluencia en el

campo 2ducativo.
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