=

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA-2~
DE MEXICO |

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS
PROFESIONALES ACATLAN

PROPUESTAS METODDLOGICAS PARA LA ENSENANZA OEL
ESPANOL EN PRIMARIAS Y SECUNDARIAS
EN EL DISTRITO FEDERAL

T E S I S

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE :

LICENCIADO EN LENGUA Y
LITERATURA HISPANICAS

P R ES E N T A N
EDGAR GARCIA HARC
RAQUEL QUEZADA RODRIGUEZ
Santa Cruz Acatlén, Edo, de Méx, 1992

TALLA Dt ORIGEN




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



TESIS CON FALLA DE ORIGEN



VMDD CE

INTRODUCCTON

LA ENSERANZA DEL ESPAROL EN LA INSTRUCCION PRIMARIA Y SKCUNDARIA
ANTES DE LA RRPORMA EDUCATIVA DE 1973.(1959-1973)

(e
W W -

CAPITUIO T

Introduccidn .+« . . o . v . 4w w e e e

Eneeftanza del eapaﬁo.l en primaria C e e e e e e

la ensenanza del eapaficl en secundaria . . . .- . .
CAPITULO 11

ANALISIS DE PROGRAMAS QUE ESTABLECE LA SEP Y TEXTOS OFICIALES Y NO OFICIALES
PARA LA MATERIA DE RSPANOL EN LA ENSENANZA PRIMARTA Y SECUNDARIA (1973-1990)

2.1
2.2,

2.3.

2.4.

o
o

!\‘ I&]

gnq

Nota preliminar . . . . . . . . . . . . ...
Andlisis de los programas establecidos por la SEP
para la materia de espafiol en primaria . . .
Andlisis v comentaric de textos que establece la SEP
para la materia de espafiol en primaria . . . .
Anilisis de textos no oficiales para la materia de
eppafiol en la ensefianza primaria. . . . . . . . . .
Andlisis de programas y textos utilizados en la en-
sefianza del wepafiol en la eacuela secundaria gene-
-
Estructuracion de un modelo para el andliais de loa
planes de eatudio en la secundaria general. . .
Analisis & interpretacion . . . . . . . . .. .
Andlisis v comentario de textoa utilizados en 1a
egcusla secundaria . . . . . L L L L. . .. AR

CAPITULO II1

INVESTICACION Y ENCUESTA A ATIMNOS Y PPAFESCRES DE ESPAANT.

3.1,
3.2.

3.3.

3.4.

Introduceién. . . . L L L L e e e e .

Resultado de las encueatas aplicadas a profesores da
primaria . . . . . L .. .. 0 e e e e e .
Resultado de encuestas aphcadss a alumncs de prima-
€ ..
Conclusiones del analisis efectuado a loa profesorsa

en el nivel secundaric . . . . . . . .

Resultados de lus encuestas aphradas an loa alumnc:s
de secundaria. . . . . . . . . ... ...
Conclusiones . . . . . . . . . .. .00 o,

37

37

46

52

57

57
65

T2

as

7

1l

110
114



CAPITULO 1V

PROPUESTAS METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA LEL. ESPAnUIL

4.1 Introducedion . . . . . . . . L 0o 0 .- 115
4.2, loctura v eBCritura . « v v v 4 4 e v e 4 e e e e 115
4.3. Ling\‘:\istica................... 178
4.4. Ortegrafis . . . . . .. C e e e e e e 14¢
4.5, Comprensidén de la lectura. . » « « « o & + = & -« 14¢
4.6 Expresién oral. « . . v - . .t 4 h 4 e 04 e e 180
1.7 Conclusién . . . . . . .. e e e e e e e 167
CAPITULO V
LA REFORMA EDUCATIVA DE 1990-199%

5.1. Un acercamiento a su curso vy desarrollo . . . . . 183
5.2. Aspactos o lineamientos generales ‘referentes a los

PrOETAMBE + « + « « + o « s o+ = o = = + o « o = . 163
5.3. Pundementog . . . . . . . . . . e e e e e e . 166
5.4. Modelo pedagégico . . . . . . . . . . . . . .. 170
5.5, Propuesta pedagdgica para el primer afio de educacion ’

primaria . . .. L0 L e e e e e e 8
5.6. Consideraciones reapscto de los programas operanvoa

.para la Lengua Nacional . . . . . . .. .. .. . 199
5.7. Propuestas de textos y libros del maestro para el

programa de Lengua Nacional. . . . . . . . .. 2o
5.8, Programa de Lengua y Literatura. Primer curso del

nivel de Bducacién Secundaria. . . . . . . . . . 218
5.9. Conclusiones finales . . . . . . . ... .. .. Tozee
CONCLUSIONES FINALES . . . . . e e e e e e e e e e - 230
NOTAS . . . .« o v it e oo it e e P -]
BIBLIOGRAFIA . . . . . . . ... .. ... e e e e e e e &ah

ANEXO3 . . . . v v i e e e e e e e e e e e e e e e . 24R



INTRODUCCION

E] presente trabajo tiene la intencion de mosirar paso a paso las
diferentes maneras de concebir la ensefianza del espaiiol en los niveles
bagicos de primaria y secundaria. Reine bibliografia, investigaciones ¥
estudiocs desarrollados alrededor de los ultimos cuarenta afica y permite ver
lap variaciones gue la diddectica de nuestra lengua ha experimentado.

La tesis a comprobar en este proyecto naci6é de una duda,pues a.pesar
de la importancia que se le da a la onsefianza del eapaiicl como asignatura
bdsica en primaria y secundaria, nc se refleja positivamente su sstudio en
la mayor parte de los alumnocs que sgresan de sstos niveles. La hipdtesis que
sostuvimes en el marco tedrico fue que el problema fundamental no era ni la
asignatura, intrinsecamente hablando, ni los programas, ni tampoco los
textos. Kl problema a nuestro parecer estaba en la forma en que los docentes
imparten su clase; de eata manera y con el fin de comprobar nuestra teoria,

. dividimoa el trabajo en cinco grandes capituleos que permitieran en conjunto
estudiar la cuestién.

Nos preocupamos por reviear los métodos de enseflanza antes de la
reforma educativa de 1973 en textoa significativos. Examinamos tembién los
programas de eatudio de acuerdo con los postulados qQue lea dieron origen, sus
bases metodologicas, paicoldgicaa y lingiiisticas: la interrelacidn entre si
¥ la posibilidad de aplicacidén en su préactica diaria.

. Deapuéa de haber analizado loe programas y iextos, nuestro quehacer fue
estudiar como se sdecutuba_ la prdctica de los mismos, cudles eran las bases
académicas de los profesores, qué método prefsrisn para ensefiar, qué tipo de
pruebas escogian para evaluar a sua alumnoa, el tipo de ejercicios gque
seleccionaban, las lecturas que se escogian para la clase; en fin, determinar
por medio del mueastreo el tipo de maestro promedic. Por otro lado, también
fue importante saber qué pensaba el alumno respecto de la manera que le
anseflan, qué encontraba bien y mal en la asignatura de espaiol.

Una vez que se confirmo la hipotesis y, como resultado de ella, hacia
falta dar al maestro propueatas metodolégicas que sirvieran como alternativas
a su manera de enseflar. Tales propuestas no pertenecen unicamente al medio
educativo mexicano, sino que hemos tratado de recopilar estudios gue se han
realizado con efectividad en el extranjerc y de mostrar algunas otras produc-
to de la experiencia docente de loas autores de este trabajo.



Finalmente, en el iltimo tema se analiza la manera en que se plantea
ol cambio en el sistema educativo mexicanc ya que es ovidente que desde hace
largo tiempo las cosas no marchan bien y que la Giltima reforma no ha resuelto
los problemas. Ha sido necesario estudiar la forma en gue se lleva a cabo
esta nueva reforma y los problemas que se han suacitado para su implantacién
definitiva. Este capitulo surgi6 de la inguietud de los profesores por saber
qué iba a suceder con la educacién pues loa profesorea encuestados externaron
esta zozobra cuando los entrevistamos.

Por otra parte, el misterio gque se ha mantenido en torno a ella nos
-inquieté también y buscamos la forma de poder presentar y hacer consideracio-
‘nes a los lineamentos generales y a algunos programas, como una contribucién
actual para los profesores del eapafiol en nuestro pais.

Como resultado de toedo lo anterior, este estudioc es un examen del
disefio de programas, de textos, de formacién de profesores y de modelos de
cambio educative, efectuade de la mansera mda objetiva posible.

Cada uno de los temas que trata esta investigacién llsva a la refle-
xi6n; intenta formar una pieza en este rompecabezas que es el sistema sduca-
tivo mexicano. Hubo que laborar arduamente para la obtencién de cada uno de
los documentos o las bames que fincaran cada uno de los resultades, espe-
cialmente para ‘el quinto capftulo en donde se maneja informaci6n que la
Secrataria de Bducacién Piblica no ha dade a conocer posiblemente por evitar
que se deformen los objetivos de la modernizacién educativa.

Deseamos aclarar que no ha sido nueatra intencidén el hacer una critica
destruotiva. Como en todo, hay aciertos y errorea. Nueatro deseo ha eido en
todo momento, aportar alguncs elementos qus contribuyan a mejorar la ensefian—
za de la lengua y la literatura y esperamos gque nusstra pequefla aportacidn
yueda ser de utilidad para la diddctica de una asignatura que es esencial en
la formwacién de nuestiros educ§ndoa.
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CAPITUIO I

LA ENSERANZA DRL. BSPASOL RN LA INSTRUCCION PRIMARIA ¥ SECUNDARIA
ANTES; DE LA REFORMA EDUCATIVA DE 1973.
(1959 - 1973)

1.1 Introduccién

ttuchos y muy diversos han sido los métodoa empleadoa para la enssilanza
del eapafiol, algunos de ellos #legides por ol maestro en turno, otroa acep~
tados por él1 porque no hay otra opcldén y alguncs mis que, con hase en su
experiencia y conocimientos, slabora segin més le conviens. (1)

Bl tipo de alumno que cursa la educacién bdsica, arrastra, en ocasiones
deficiencias de los cursos anteriorea, (2) factores socioculturales (nivel
sociocsconémico, cultural, alimentacién, faltas de integracién y de concien-
cia) y el poco apoyo de los padres de familia y aun de autoridades. Esto,
Junto con los problemas tratados en el pdrrafo anterior, constituyen las
serias adversidades a las que el maestro debe enfrentarse en el aula.

Dado que la enseflanza ha de considsrarse un hecho vital porgue svolu-
ciona y cambia, al hacer el presente estudio tuvimos la dificultad de saber
en dénde, ademds de las propusstas de enseflanza, también se pudieran citar
los puntoe neurdlgicos en la diddctica del eapafiol. Para solventar el proble-
ma, escogimos para este capitulo autores conccedores de las dificultades, da
tal modo que las citaran, analizaran y ofrecieran perspectivas para su
mejoramisnto. En todo momento utilizamos autores “modelo”, tratando de evitar
canoa particulares, aislados v dando ejemplos de 1o gue hubo de hacerse, una
vez que 8¢ localizé la deficiencia.Incluimos, tanto en primaria como en
secundaria, aspectos como expresion oral, escrita, lectura, informacién
gramatical y otroa. Hemos de aclarar que en ningin momente fue nuestra
intencion hacer un estudic amplio y profundo de todas las técnicas o casos
en particular, pues ademds de que e regqueriria una gran experiencia vy
eonocimientos, la extensidn del trabajo escaparia a nuestros alcances.



1.2 Enseflanza del espafiol en primaria
1.2.1 Diversos métodos de lectosscritura
1.2.1.1 Métodos de deletreo

Aunque por su antigiiedad y limites de nuestro estudio no corresponde
estudiar los métodos de deletreo, conviene pensar que éstos fuerom, ¥y en
algunas zonas marginadas siguen siendo, la vnica forma en gue al mexicano
aprendié a leer. ’ '

El primer libro a tratar es el Silabario de San Miguel, (3) en el cual
a través de 38 lscciones se memorizan vocales y consonantes en orden horis ..
tal y vertical (Fig. 1). Posteriormente se presentan: abecedario (mayisculas
v mindeculas), palabras bisfilabas -con guién y sin é1-, trisilabas, alfabeto
inpreso (mayisculas y mimisculas) y, finalmente, bisilabas separadas con
guiones, la prisera dirscta compuests y la segunda simple.

bl milp |y
ba | fa {malpa | va

be | fe |me |pe | ve
bi |fi {mi [pi |vi
bo"‘| fo |mo | po | vo
Fe. -9 bulfu |mu|pu| va

Otro sjemplo importante ss el Mantilla No. 1 (8), éate presenta en las
primeras hojas tres columnas. En la primera aparecen las letras mayisculas
impresas en tamafio grande y encasilladas, con un dibujo de fondo represen-
tativo de cada unidad. En la columna del centro y coincidiendo con cada
mayiscula, aparecen, en letras mimisculas y luego en mayiisculas, palabras que
comienzan con la letra correspondiente al alfabeto. En -la columna de 1la
derecha se presentan grabados de las cosas, animales y personas correspon-
dientes a las palabras de la columna central.

Més tarde se sigue este orden: vocales mintisculas impresas y alfabeto
mintsculo, silabas directas formadas por doe letras, bisilabas -con guidn y
sin guién-, palabras y frases ya conocidas por el alumno, ailabas inversas
simples, diptongos y silabaa directae e inversas simples con mayusculas y
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mindsculas, frasea y oraciones con las palabras divididas por guiones,
trisilabas y su splicacién, nuevas aflabas y su aplicacién y, por ultimo,
composiciones en prosa y verao que aon antecedidas por trisilabas y polisi-
labas smeparadas por guiones, gue luego serdn utilizadas en los textos de las
lscoiones.

Rate método de deletreo fue duramente criticado por los diversos repro-
sentantea de otras eacuslas; sin embargo, no se pueds negar que si bien es
nemoristico, a éste se dehe el hecho de que millones de mexicanos hayan
aprendido a lesr y escribir.

Entre loa dos métodos hay bastante similitud, aunque el Mantilla estd
major astructurado y pressntado. No obatante, el Silabario de San Miguel fue
ol de. mayor permansncia e impacto, y es de hacerse notar que, en algunos
ugares, ain #s8 aigus utilizando su Gufa Metodolégica de la Ensefianza de la
Bacritura y Leoctura.(®) publicada en diciembre de 1899.

. Para la comprensifn del pensamiento del autor de otra obra similar,
msencionamos una cita textual qus Enrique Rébsamen incluy6é en su primera
edici6én: "Rl aprendizaje de los primeros rudimentos.del saber humano en la
escuela eleasntal no debe revestir munca la forma de un martirio, sino la de
una distracciSn placentera, qus poco a poco se -convierta en un trabajo serio,
en el que ol nifio va encontrando la mayor de las satinfacciones: la del deber
cumplido.

X Los primeros conoccimientos que aprende el nific sn la escuela deben
pressntirasle como un manjar delicioaso, del gue apenas se ls deja probar,
pora que se despierte su apetito y cadn dia pida mayor cantidad. De este
modo, lo que fue golosina al principio, as convierte después en el nutritivo
pan nuestro de todos los dias."(7)

Ea importante la idea dal espaficl como.una distracoi6n  placentera,
principio diferenciador de los wétodos de deletreo, pero que aas ideal ques
esti ain por alcanzarsee, con los actuales métodos de ensefianza. Despuéa de
la idea del "nutritivo pan”, ésta es la aspiracidn de reconccimiento que todo
®aoatro que ase precie de serlo espera. .

Este método, llamado de “palabras normalss’, tiene las siguientes
caracteristicas:

1. Analitico-aintético. Va de la palabra a la silaba y de 1la sflaba a
la letra, representada por sus sonidos, para después iniciar el viaje
de regreso.



2. Fonético. Da a conocer "los elementos de la palabra hablada”, los
sonidos. .

3. Simulténeo. Ensefia & leer v & escribir al miamo tiempo. Bl métoedo
Rébaamen se divide en cuatro etapas:

Primera etapa

Rjercicios preparatorios -~ se realizan con la finalidad de que el nifio
adquiera deatreza muscular. Una vez que se hayan escrito en el pizarrén,
podrén ejecularse en el aire, en el pizarrin de nuevo y por udltimo en los
cuadernos. Se dirén sus nombres y ae repetirén aisladamente para diferenciar
sus elementos (eilabans).(®)

AT

1. La varita 2. Bl mnzuelite 3, I bastomeito 4. K1 ganchito 5. B) arco

Pig. 2 Bjercicios preparatorioa(®)
Segunda etapa

Bnseflanza de las vocales - ©l orden meguido es i, e, &, o, u; sin
ambargo, el maestro pusde llevar otra secuencia de su eleccién. M4s tarde se
les pide a los nifios palabras bisilabas que inicien con la vocal en cueatidn;
por ejemplo para la a: ala, ave, agua, 8sa. Se ejecutan ejerciclos orales,
Be eacriben las palabras ya citadas y, finalmente, se califican loms resul-
tados.

Bacritura - lectura de las letras mindsculas manuascritas siguiendo el
método de las palabras normales. Bl método consiste en primero motivaer a los
nifios para que infieran la palabra a ensefiar; una vez deacubierta, ss presen-—
ta una lémina relativa a ella. Las palabras se descomponen en silabas y
sonidos y se escribe cada uno de ellos; as realiza escritura en los cuadernos
vy calificacién,



Terceras etapa

Bacritura - lectura de las letraas maylisculas. Los pasos a seguir son:
trazo en el pizarrén e identificacién por parte de los nifios, simulacién de
eacritura en el alre y después en los cuadernos. Al terminar, como en los
casos anteriores, procede la calificacién.

- Cuarta etapa

Lectura constante de las letras impresas.

1.2.1.2 Método fonstico ~ onomatopéyico

Hacia 1828, el profesor Gregorio Torres Quintero publicé la obra Los
Métodos de lectura americancs y su inadaptabilidad al espaffol (10), en 1la
cual sostisne puntom de vista diferentes a los pronunciamientos globalea
oxprosados por la Conferencia Pro-Lengua Nacional, auspiciadas por la SEP y
efectuadas en marzo de 1928, de la cual hablaremos mds tarde.

El método propuesto por el profesor Quintero es fonético porgue emplea
los sonidos de las letras y no sus nombres; utiliza la imitacién fonética de
los ruidos y las voces pronunciadas por los hombres, animales y cosas. Ra
eintético porque parte de los sonidos para construir eilabas y luego formar
frases; es analitico porqus en los ejercicios orales se requisre el proceso
inverso; y ea simulténeo porque enssfia la lectura y la escritura a la par.

Bste método desglosado comprende cuatro estapas:

1. Ensefianza de las letras minisculas manuscritas. Por medic de un
cuento se intenta qus los nifios descubran una onomatopeya, la cual se repite
oralmente y poateriormente se escribe en la pizarrén, se lee y ae eacribe (la
escritura debe ser precedida por ejercicios especiales).

2. Las consonantes sprendidas se combinan con las vocales en el si-
guiente orden: silabas directas, inversas y mixtas simples.

3. Lectura sintética (sonido ---> silaba) de las palabras nuevas. La
lpctura se hace en forma oral o individual, svitando sl ailabeo. :

4. Lectura en el pizarrdn.



1.2.1.8 Métodos onomatopéyicos

Despertar (11), de la profesora Evangelina Mendoza HMarquez. logrd,
hasta 1959, trece edicionss publicadas por Editorial Herrero. Su metodologia
ea la siguiente:

a) Inicia la enssfianza por las vocales.

b) En cuanto las vocales son aprendidas perfectamente, se pasa a una pldtica
o cuento en donde se destaca la palabra significativa.

¢) Se escribe la palabra en el pizarrén y se analiza hasta la silaba, para
que después pueds reconstruirse de memoria por los alumnos.

d) Se lee cada una de las palabras significativas y frasea.
e) ée hace un dictado.

El método intenta que cuando el alumno llsgue a la deascomposicién de
sflabas, pueda formar otras con las que ha aprendido y de shi vaya a las
primeras oraclones o frases. Las lecclones en este libro se enriguecen con
ejarciclos de lsctura, copia de identificacién, prueba de canevd, hasta
1llegar, al final del libro, a las lecciones de lectura.

Bn contraste con loa anteriores cascs, eata obra ofrece tres diferen-
cias, a saber: . -

- La presentacién de cuentos, pldticas y estampas, loa cuales ligan el
aprendizaje de la lectura con la realidad del nifio.

- La préactica de ejercicios previos a la escritura.

- La ensefianza inicial y tnica de las vocales.

Betas tres diferencias permiten comprender que, por primera vez., nos
encontramos ante un caso de fusién del andlieis y la accién global, razén por

la cual, durante aigin tiempo, la Secretaria de Rducacién Piblica lo nombrd
texto oficial.
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Fig. 3 Obsérvese la similitud de eate material de preescolar con lae aporta-
cionea des la profescra Mendoza. Pliticas que ligan el aprendizaje con la
realidad del niffo (12).

1.2.1.4 Métodos ailébicos

Los profesores Francisco Rscudero Hidalge y Julio 5. Hernéndez crearon
métodos sildbicos (13) que han sido empleados en nuestro pais para la ense~
fianza de la lectoeacritura. A pesar de que su auge durd poco, algunos masa- -
troa aun los utilizan (del primero se siguen haciendo publicaciones anuales).
Axbos métodos son elntético~analiticos y constideran la ailaba como nicleo del
proceso, por 1lo que ses olvidan del fonstismo y del deletreo. Batos procedi-
mientos silsbicos de lectosmcritura son graduales, inician con sl conoci-
miento de las vocales ¥, progresivamente, en cada leccidn enseflan una conso~
nante nueva y, con ella, usan las vocales y las silabas ya conocidas para
formar nusvas silabas, palabras, frases y oraciones.



No obstante el gran interés que dichos profescres emplearon al aplicar
sus métodos, no lograron incidir con fuerza en el aistema educativo.

1.2.1.5 Hétodos globales

En el afio de 1928, se cité a una conferencia de maeatros de eascuelas
primarias, secundarias y normales de todo el pais, con sl fin de informarse
sobre las orientaciones nés modernas vy de carécter cientifico acerca de la
ensefianza de la Lengua Nacional, y para organizar una campafia para ir
que éata fuera mée eficaz en las escuslas de la Republica. (14)

Rl m&todo global, impropiamenta 1llamado natural, ee ha aplicado =z
divereos procedimientoe para la ensefianza de la lectura, con caracteristicas
wuy semejantes, Que son:

1. Aprovechar los intereses peculiares del nifio
2, La oracién es la unidad en la expresién del pensamiento

3. Eatos métodos son por lo general analiticos

4. Aceptar, con algunas excepcionee, la simultaneidad en la enseflanza de la
lectura-escritura.

5. Relacionar la ensefianza con el mayor nimerc de actividades y funciones del '
nifio. .

6. Brindar mayor oportunidad a la expresién esponténea de los intereses
infantiles.

Bl primer dictamen que arrojé una evaluacién satisfactoria acerca de
este tipo de método correspondié a la profesora Rosaura Lechuga y e libro
£1 mundo del nifio (16), que vio por primera vez la luz en sl afic de 1951.

Bl método en este libro estd dividido en trea etapas:

Primera etapa (viauallzacidén). Fijacién de las palabras mediante la repeti-
cién varisda, agradable e interesante.

La fig. 4 es un cuadro gue nos mueatra cémo, en cada una de las lec-

ciones, se introducen diversas palabras que el nifio reconoce gracims a la
visualizacidn reiterada. Al cabo de ¢cinco dias de estudio, con los primeros
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¢inco ejercicios, se han incorporado ya un total de 54 palabras, que se
encuentran perfectamente sefialadas en sl libro o en el cuaderno de trabajo.
Rl objetivo principal de la primera stapa es fijar las palabras en la mente
del nifio.

Palabras En 8l En el Suma. Suma
Ejercicio Nuevas 1ibro cuaderno parcial total
1 Beto 1 7 8 8
2 Rosa 1 7 8 18
3 iMira! ] 8 11 27 (1)
4 fiel 4 6 10 a7
5 wamb 4 12 8 63
a 1 1 54

Fig. 4 Cuadro de aprovechamiento visual (27)

Segunda stapa (andlisis)

Descomposicién en silabas y letras; grupos de palabras que inician con
la miema letra, asociacién de palabras con dibujos, etc.

Tercera stapa (sintesis y perfeccionamisnto)

De acuerdo con la realidad del nifio, se presenta una serie de lecciones
que tienen como bkase la lectura, con un lenguaje sencillo que el nific com-
prende facil y perfectamente. Rsta Gltima parte tisne como finalidad, ademie
de la préctica y reafirmaci6n de lo aprendido con anterioridad respscto a la
lectoescritura, el proporcionar al nifio una ssrie de normas sociales tales
como la cooperacién en el hogar, el respeto y carific exlatente en la familia,
la amistad con los demds, los deberes escolares, etc.

1.2.1.6 Métodoa eclécticos

Deataca, indudablemente, por la preferencia e impacto que causé y sigue
actual te en menor grado, la obra de la profesora Carmen

Espinosa Rlanna de Alvarez, /1 libro mdgico. (18) Este texto inicia al alumno
con el calcado de ejercicloa de escritura muscular, usando letras manuscritas
payGsculas y minisculas. A 1o largo de la obra se sigue la misma témica, lo
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que permite grabar en el nifio la imagen mental de lo que eacribe y la orto-
grafia, y buscar que el aestudiante logre excelente caligrafia.

Al igual que en las obras anteriores gque hemos estudiado, se utiliza
como inicio de toda lectura un cuentecillo, miemo que garantiza el recuerdo
en el alumno. El nombre de ecléctico lo debe a que toma -de diferentes métodos
sus fundamentos.

~ Del onomatopéyico utiliza la técnica para ensefiar las siguientes
letras: vocales en primer lugar y en aeguida §-T-J-R-C; (sonido fuerte)
QU-N-D-B-V-LIL-Y-X-W-2-K-H-CH.

- Del método Rébsamen toma su técnica para estas palabras: n;am&. papé,
faro, nifio, Lupe o lima, Tito, tamal, charro, gato, vaca.

Rl método comienza con la enseflanza de las vocales en letras maylhscu-
las, impresas y manuscritas; lusgo pasa a la enssefianza del diptongo en la
misma forma que las vocales.

Bn lecciones aubsecusntes va enseflando palabraes como msmd, Ema, Memo
¥ Mimi, que analiza para formar silabas con la letra inicial y las vocales,
y luego frases con la terminacién y combinacién de las silabas aprendidas
para formar nuevas palabras; asi, hace el juego del andlisis y la sinte-
pis,para volver nuevamente al andlisia. Bate procedimiento va repitiéndose
en cada leccién a medida que va presentédndose cada letra del alfabeto.

Pariédicamente, hace al alumno pruebas de comprensitn de lo aprendidé
va sean de corrsespondencia, de jidentificacién, de canevi, etc.

Una vez que se han presentado todas las letras aplicadas a palabras y
frases, impreaas y manuscritas, el método prasenta una serie de ejercicios
de aplicacidn, llamados de afirmacién de silabas y, al final, presenta varias
‘lecciones en prosa para la lectura oral y en silencio, con temas de redaccién
may sugestivos, terminando con el coro y estrofas del Himno Nacional.

1.2.2. Ennefianza ds la informacién gramatical

Cuando expusimos lo concerniente a la enseflanza de la lectura y escri-
tura presentamoa diferentes casos, todos elloe elegidos de antemanc por
considerarlos reprosentativos de una situacién determinada. Ahora, para la
prosentacion de la enseftanza de la informacidén gramatical, tomaremos come
unico ejemplo a la obra Diddctica de la informacidn gramatical (39), del
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profesor Fortino Lopez Robles. Se ha selecciocndo esta obra por contensr los
criterios que, por aquel entonces, sugeria la Direcoitn de Mejoramiento -
Magisterial y, ademés, porque el texto manifiesta, entre lineaa, los proble-
mas aducativos a los que se enfrentaba y ain se enfrenta la enseflanza grama-
tical y da posibles soluciones, mismas que han de ser analizadas en los
capitulos subsecusntes.

El antor empieza por sefialar loe aspectos que el programa de sducacién
primaria comprendia hacia finales de los aflos sesenta.

1. Lectura

2. Bscritura

3, Expreaién oral

4. Exprasitn escrita

5. Informacién gramatical.

-A partir del segundo afio se ailadian ejercicios adecuados, que tenian
por objeto mejorar 1la capacidad intelectual y, para sexto uﬂo, a8 incorporaba
la lectura oral y en silencio.

1.2.2.1 Cousideracionsa generales acerca do la informacién gramatical

De las diferentes facetas de la enaaflanza del espaficl, quiz4 la que ha
‘sacado siempre la peor parte es la imparticién de la gramitica, de la gque
muchas vecea me ha dicho que no es préctica, ademés de ser aburrida vy memo-—
rista. A todo esto, nuestro autor seflalaba con muche acierto que: "La didic—
tica de la infor:psacibn proescribe que el lenguaje sea . tratado en el aula como
1o qus es, una actividad nacida de las neceaidades de la vida, y s6lo apoyada
en las reglas gramaticales que, en esta forma, quedan colocadas en el justo
medio”, (2°)

Rsta gran verdad, encerrada en unas cuantas lineas, es una idea que
hemos perdido en el presente. Olvidamos hacer de la gramitica y de la ense-
fianza del espafiol algo funcicnal: ensefiamos a nuestros alumnos una infructuo—
sa definicidén de lo que es el modificador, perc mo le ensefiamos a utilizarle
en la vida diaria.

Como ya es sabido por todos nosotros, esa definicidén, memorizada, no
tardaré en desaparecer de la mente do nuestros eatudiantes, por lo que a fin
de aflo todos esos conocimientos tan smolicitados en lag evaluaciones, nme
habrén perdido. Hace varios afios, Lopez Robles eacribia: "Conocer el lenguaje
v saberlo manejar; éate es el propésito fundamental de la escuela en la tarea
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que nos venimos ocupsndo. No se trata de ensefiar gramdtica, sino s6lo de dar

" informacién gramatical, la que seflala el programa como indispensable, para
que los nifios do los diferentes grupos vayan adelantando en ls medida que les
corpesponde”. (21)

Ahora bien, habra que entender que la ensefianza practica de la gramiti-
ca no implica un desconocimiento de la misma, 8ino mése bien que el conogi-
miento que tengamos de ella sea una herramienta auxiliar en el proceso de
conatruccién de patrones mentales para utilizar el lenguaje.

1.2.2.2 DidActica especlal de la informacién grasatical .

Para nusstro exponente, todo aquel maeatro que se considera comprometi-
do con au labor, deberéd tomar en cuenta dos aspectos fundamentales antes de
iniciar la ensefianza de la informacién gramatical: primero, saber lo que se
va 8 enseflar y, segundo, saber como enseflarlo. Trataremoz cada uno de estos
aspectos por separado.

1°. Saber lo que se va a ensefiar

Rs 16gico pensar que todo maestro que va a enasfiar determineda materia
1a ‘conoce; sb6lo que el conocimiento y la clencia misma no se detienen, por
lo que es indiepensable no quedarss estacionado en determinada “eacuela” y
ponerse al dia.

El profesor Lépez pensaba que quizé un paso previo al anterior seria
“conocer lo easpecificamente correspondiente a cada grado, y esto con claridad
lo indica el programa de primaria. No falta aino que el maestro tome en sus
manos este documento, que lo sstudie, que tome notas de los aspectos intere-
santes que le competen por el grado o grados gue va a tener a su cargo, que
lo subraye en aquollos objetivos que a su julcio necesita eatudiar con més
cuidado por tenerlos un tanto olvidados. Hecho esto, dshe documentarse en
obrag de diferentes autores para que su informacisn aeca completa v esté al
dia en lo que ae refiere al eatado en que Be encuentran las investigaciones
greamaticales”. (22)

Hablamos entonces de los conceptos con vigencia: preparacién y actuali-
zaciodn, dos términos constantemente repetidos en cualquier junta de academia;
a8in embargo, no -siempre se llevan a la prictica y, por lo tanto, las conse-
cuencias son lamentables. Pero mo toda la culpa es de los mentores. Hay
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muchos factores que inciden en dicho problema, por lo cual el analisis de
esta aituacién requiere un poco més de detenimiento y particularizacidn.

Seria deseable que cada masatro de los que forman tanto el cuerpo
activo como administrativo, se actualjzara anualmente con el fin de adquirir
nuevos conocimientos en lo referente a la ensefianza del eapafiol o bien en los
aspectos didécticos. Para ello, seria también deseable que el curso llenara
las espectativas y necesidades de los maeatros, que fuera expusato por
verdaderos conocedores de la materia y que, & la vez, fueran participes del
credo funcional de la.ensefianza de la lengua. Por otro lado, quien ha tenido
contacto directo con los programas, pudiera opinar acerca ds las bondades o
inconvenientea de los mismos, todo con el fin de hacer la educacién més
cercana a las necesidades del alumno.

2°. Baber cémo ensefiar

Para este ssgundo punto citamos textualmente: “Para la enseflanza de la
informacién gramatical, puede procederse de la siguiente manera:

lo. Al plansear la transferencia del conocimiento se usari la induccién,
qQue os la msnera de razonar sobre la ensefianza a partir de los slementos.

2. En la conduccién del aprendizaje se precisard el procedimiento
analfitico gque conducird a formular la norma, la regla o la totalizacién del
conocimiento. .

. B1 tuviéramoa que hacer un resumsn de la didéctica en este aspecto, no
tendriamos més que decir que esta actividad debe realizarse aplicando 1a
induccién. Porque, efectivamente, la préctica en el mansjo del languaje debe
tener como punto de partida la cbssrvacién de ejemplos, los cuales serin
utilizados como ejercicios orales que culminarin en la amunciacitn de alguna
norma. Es 1l6gico proceder asi, pues vamoa a enseflar a nuestros nifios a
mansjar el lenguaje, debemoa ponerloa a practicarlo, de acuerdo con los

- ejemplos tomadoa de la vida infantil. Naturalments sstos ejemplos deben emtar
dentro de los limites que marca el programa."” (29)

Con esto debe quedar claro gque la f) del espaiiol no debe dife-
rir, en términos generales, de lo qus es la ensefianza de cualguier otra
lengua: préctica incesante quse lleve al dominio de la misma.

El método propuesto por el autor continua asi: “Los ejercicios deben
ser el punto de partida de la enseflanza, ya lo hemos dicho. Cada ejercicio
serad leido por el maestro y por los nifios. Luego, el maestro entablard una
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conversacion con el grupo, para hacer ver la funcién goneral del ejemplo y
la particular de cada palabra, hasta llegar a establecer la relacion que hay
entre ellas. Seguira otro ejsrcicio en el que los nifios hablaran, de acusrdo
con lo que se les ha ensepado, y terminara anotando en el cuaderno una
sintesis de lo que se haya aprendide mediante el ejercicio; esta ultima, en
la forma mds sencilla.” (24)

Se propone con lo anterior desechar el metodo dogmatico en el cual el
maestro poses la unica y suficiente verdad, para dar entrada al metodo
heurjstico y mas aln, si las condicionea creadas lo permiten, lograr que el
método dialéctico nos proporcions loa mejores resultados.

“Al principio del curso debe haber mucha practica del lenguaje, ¥
aungue ésta deberda ser la preccupacién general a través de la primarla, en
los grados superiores debe aunentarse, intensificando la tarea de tomar notas
acerca de las teorias que vayan asimiléndose. Esta tarea debs hacerae me-
diante una sistematizacion que no rebasara los limites de la sencillez." (28)

La siestematizacidn y la anotacién de reglas es un punto que ha side muy
discutido por lus maestros. Don Carlos A. Carrillo, profesor citado a cuenta
por el mismo autor, afirma que en lugar de normas, de reglas. los nifioa deben
hablar siguiendo el orden natural de la expresién humana, para lo cual
insiste en el empleo de ejJemplos ilustrados objetivamente. Y no es que el
maestro Carrillo menospreciara la gramatica; &l sabia muy bien cual era el
valor de este arte. Lo que sucede es que en esa época se exageraba el empleo
de la gramatica en la escuela y por esto tuvo que intensificar la importancia
de la préctica del lenguaje.

Para terminar este punto, el autor hace referencia a la maestra Clotil-
de Guillén de Rezzano, quien acerca de la induccién dice: "La gramatica ae
aprende por medio de la observacién. Obeervar primero, analizar, comparar,
abatraer, v, por inducciones sucesivas, generalizar después: es el camino que
debe seguirse para la adquiasicién del conocimiento. Primero la presentacidn
de cascs particulares, ea decir, los ejemplos, después la abatraccién del
olemento semejante en todos ellos, encontrado por comparacidén.” (2&)

Una vez que para el autor ha quedado patente la adquisicidn del conoci-
miento gramatical, éste apunta varias prédcticas para consolidarlo: “lLoas
cuadros sinépticos: cuando ha terminado el tratamiento de un tema es muy
provechoso resumir el contenido en un cuadro sindptico. Este procedimiento
puede emplearse desde que los nifios emplezan a leer y escribir, pero espe-
cialmente en quinto y sexto afios. Mas, para que el cuadro sinéptico cumpla
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con su objetivo, es necesario que ssa sencillo, claro en el ordenamiento de
los elementos que lo forman, sintético, preciso."(27)

Después de haber presentado o) cuadro, es indi ble que i
a los nifios a interpretarlo modiante un ejercicioc de lengusje, que con base
en 61 vayan hacisndo un resumen del tema expuesto. En todos los casos, el
nasstro dirigird a los alumnos en el estudio del cuadro.

Qtros elementos précticos para el desarrocllo de una clase son las
gré&ficas y loa concursos escolares. .

) Ba pfudente ahora considerar y analizar cada una de las sugerencias gue
hasta agui ha presentado el escritor que analizamos.

Los cuadros sinépticoa. Hay doa aspectoa qus consideraremos indispensa-
bles, "que el maeatro loas formule anticipadamente al preparar su trabajo de
cada dia, que loa eatudis, que los asimile, ..."(2%). La proparacitn y asimi-
lacién del cuadro sinéptico por parte sl maestro le impedird “perdsrse” en
clase; propiciaré que el alumno obssrve al maestro como posesdor del conoci-
miento, infundird en los alumnos confianza y seguridad en lo que les snsefia
vy, sobre todo, le permitiré maber c6émo transmitir ese conocimiento reducide
en el cuadro. Debe entenderse que el hecho de anotar un cuadro sinéptico en
el pizarrSn no es una forma mis de “matar" el tiempo de la clase, como
tampoco es un recurso didéctico Gnico y exclusivo para el profesor. Mis bien
debe ser un instrumento necesario para qus tanto el maestro consolide el
conocimiento, como para que el alumno aprenda a utilizarlo y le sirva de
sostén perenne sn esu aprendizaje. El alumno aprenderd 61 mismo a hacer
cuadros sindpticos que lo ayudarén a lograr sintesis de conocimiento.

Los -concursos escolares. Nadie pusde negar que éatos representan una
intensa motivacién, ya que la competencia es uno de los elementos que més
gustan a loa nifice. De esta manera, es conveniente agregar que en nuestras
wanos est& lograr que el vital caudal infantil fluya incemsantemente. Sin
enbargo, comoc en toda tarea y noble propésito, hay un esfusrzo y culdade
pravio: se necesita evitar la memorizaciénm y destacar el valor que el conoci-
wiento por ai mismo tiens; y lograr la aplicacién de pruesbas funciocnales y
el justo reconocimiento a una competencia honesta y limpia, en donde ge
inculque al pequefio que no 86lo el primer lugar es 6l uUnico que gana.
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1.2.2.38. Kjomplificaciones

Mencionaremos ahora algunos uapsctos importantes ralacionados con Lla
practica: ¢omo dar wna clase. En primer lugar se debe tomar en cuenta la edad
de los. alumnos, asi como el grado de ensshanza en gque.ss encuentran. Esto
permitira al profesor discriminar el tipo de recursos que debe emplear y el
método a aplicar, con el rin de que el proceso de ensefianza-aprendizaje no
86lo logre sus objetivos al final del curso, sino que la informacién grama-
tical que se ha depositado en los estudiantes permanezca en ellos el mayor
tiempo posible.

Partimos del momento en que el nific conoce ya las letras en su totali-
dad, esto ea, su sonido y grafia, por lo que ya sabes leer y escribir, peroc
ann -no deacubre gue cada palabra utilizada cumple una funcién determinada
dentro del todo que es la lengua.

Volviendo al método propuesto por el profesor E6pez Robles: para
empezar se le enseflarén fundamentalmente los distintos tipos de sustantives
gue existen. Primero los concretos, pues tienen una relacién directa con los
objetos del mundo que loa rodsa, en su casa, en la escusla y en la comunidad;
aqui se incluye también la diferencia entre peraonas, animales y cosas. Bn
eate punto, es necesario hacer notar la importancia de la relacién entre el
objeto y su nombre (signo lingiistico), puesto que seria imposible referirnos
& determinada persona, cosa o animal ain decir su nombre. Posteriormente se
pasa & la incorporacién de sustantivos propios y comunes, asi como & la
ensefianza de la ortografia relacionada con ellos: el uso de la mayuscula en
nombres propios. También se introduce la idea de sustantivo genérico, para
hacer hincapié en que un nombre comin se refiere a todos los objetos que
exiaten a diferencia de loa propios, los cuales se empleoan para individua-
lizar a las personas y cosas al referirse exclusivamente a esa y no a otra.

lYodo lo anterior, recomiends, debe depositarse en el educando-de una
manera amena y atractiva, lo cual puede lograrse con el uso de diversoa
ejemploa y ejerciclios de complementacién, inepirados basicamente en. loa
acontecimientos de la vida real gue circunda al nifio., pues de otra manera la
enseflanza gramatical se torna aburrida y poco atractiva, como siempre se ha
conaiderado.

Después de que sl nifio ha comprendido las caracteristicas, usca v dife-
rencias de los sustentivos en au forma natural, se inicia la enserianza del
aumentativo y el diminutivo, todo ellc con el fin de introducires al camino
de la ensefianza de modificadores tales como el adjetivo, para lo cual sugisre
manejar diversos ejercicios préctices y reales que permitan al nifio descubrir
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caracteristicaa de loa objstos, procurando, nusvamente que sean cosas rela-
cionadas con su entorno. A partir de este momento, se pueden ya incorporar
frases u oraciones en las que tomen lugar los adjetivos. Esto ayudara también
a gque el nifio plense, razone y ofrezca alternativas diveraas.

Siguiendo con el orden establecido por Lopez Robles, durante el tercer
afio se debe incorporar ya unc de los elementos gramaticales mide lmportantes
de toda lengua, el verbo, pues la capacidad intelectual de los nifics esta lo
suficientemente desarrollada como para observar, analizar e inducir tal
elemento. .

 Enrla ensefianza del verbo conviens recordar la reiterada conexién de
la aplicacién de la ensefianza con la realidad, el antiguo criterio distintivo
entre el sujeto v el predicado, la necesaria preparacién del masstro ante un
objetivo dificil, y la competencia como motivador para el aprendizaje. Todas
éstas son cuestiones fundamentales que se recomiendan para un buen ejercicio
docente. ’

A lo largo de los siguientes afios se reforzara la informacién dada
hasta ahora, partiendo elempre de la realidad concreta como elemento motiva-
dor y. generador de enseflanza. Se fomenta la prdctica relacionada con loa
sustantivos, sus modificadores, sl verbo y los diveraos elementos que colabo-
ran on la formaci6én de la cadena hablada, tales como los enlaces. ‘

1.2.2.4. Evaluacitn

. Actualmente se pone especial énfasis en la aplicacién y observacién de
la evaluacién continua. Veamos, por medio de nuestro guia, qué opinidn sme
tenia en el pasado al respecto: "Hay muchos maestros que estan enpofiados en
cunmplir sus deberes. Estos recuerdan gque entre los principios de Técnica de
la enmefianza hay uno que postula quse 6l maestro debe estar al tanto de la
marcha diaria que aiguen sus alumnos en su adelanto. Estos waestros no
ssperan el fin de afic para hacer la evaluacién dal trabajo porgus saben que
81 en ese tiempo comprueban un fracaso, redundaria irremisiblemente en la
vida de los nifios, puesto que ya no tiensn tiempo de superarlo; eastos maes-
tros, al finalizar cada semana o al complementarss el ciclo de actividades,
hacen una prueba para conocer loe resultados del grupo en general y de cada
alumno ..." (29),

Como vemos, el juicio de la evaluacidn continua no es algo de reciente
creacién o producto de los eaforzados estudios y aplicaciones de una didéc-
tica moderna. Sin embargo, en nuestro tercer cspitulo, ya con el método
actual, abordaremos este asunto.
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1.2.2.5 Materiales auxiliarea

La utilizacién de materiamles diddcticos es un reto a la aplicacién y
creatividad del maestro. Mucho del fruto que se obtenga depends de hacer
amena, agradable v objetiva la ensefanza. Al respecto, en Diddetica de la
informacidn gramatical ae opina:

“En Primer lugar. no hay gque perder de vista gque los materiales auxi-
liares gque van a servir para gqus los nifios aprondan, tienen ssa finalidad,
hacer gue entiendan lo que se les quiere ensefiar, en forma fécil, para gque
asimilen el conocimiento. Luego no es indispenssble que el material sea muy
complicado, ni fino en substancia de que esté hecho, ni, menos, garo; basta
con que sirva para objetivar la ensefianza.

En segundo lugar, su mansjo debe ser sencillo, al alcance de las apti-
tudes de los nifica, porque si no, reaulta contraproduceante; pues, en lugar
de hacer fAcil el aprendizaje, lo diffculta, ya que la atencidén se fija en
el mansjo intrinseco del material.

En tercer lugar, su confeccién debe ser tan fdcll, gue no desaliente
al maestro ni a loa niffos, puss un material de diffcil elaboracién, quita el
interés por el uso y desvia la atencidn de los nifios.”(3?)

En cuanto a la gugerencia de materiales diddcticos tenemos los siguien-
tes: :

1. La caja grawatical: ospecifica para el estudio de la analogia;
tiene un departamento para cada categoria gramatical.

2. Bl rotafclio: debe contener las sintesis del desarrcllc de los
temas. ’
3. Los carteles: para temas cuyo desarrocllc es tan amplio gque no

cabs en sl rotafolio.

4. Rl dominé gramatical: las fichas deben contener, bien categorias
- gramaticales, bien elementos que se complementardn con e} uso de
otras fichasa.(33)

51 blen es cierto que aparte de la caj)a gramatical y el domin6, no ae

ofrece nada nuevo, la sugerencia del empleo de ayudas didicticess es valida,
aun con las limitantes que todos conocemos.(32)
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(ada una de las proposiciones aqui enunciadas f'ueron vélidas en la
medida que respondleron & necesidades de una éroca o un momento. Mas vemos
con sorpresa que, después de veinte afios, muchaa de ellaa aiguen siendo
vigentes, 1o que hace recordar aquella frase de Luis XVI, va de dominio
popular, “Nada nuevo hay bajo el sol™.

1.2.3. La i do la lectura oral y on silencio

Actualmente es comin que todos o casi todoe los nifica que ingresan a
educacién primaria, provengan de un jardin de nifios, cuando menos en las
zonas urbanas. 8in embargo, en otroa tiempos eran pocos los que lo hacian,
motivo por el cual el maestro, al iniciar el primer curso encontraba difersn-
tes niveles de conocimiento y asimilacién por parte de sus alumnos. En esta
etapa @8 necesaria la maduracién previa de los ahora denominados ejes de
desarrcllo, loe gque, sin duda, favorecen el aprendizaje de la lectoeacritura.

Por eme motivo, yva deade antes de la reforma educativa, “los maeatros
¥ los pedagogos coinciden en gue a la educacién corresponde favorecer la
integracién de cada personalidad, a la vez que ayudar al sducando a encontrar
satisfaccion en la resolucién de sus problemas. Eato presupone que el maestro
debe tener un profundo conocimiento de la tendencia de comportamiento de los
educandos a su cuidado.”(33)

Si se obsarva con cuidado, ss encontrarin doa conceptoa fundamentales
de la pedagogia actual: el desarrvllo de la personalidad individual y el
conociniento del alumno por parts del maéstro. El primero intenta hacernos
ver que mos sncontramoa ante sujetos potencialmente creadores, el segundo
invita al maestro al trato lmano, tan dificil en muestra época par lo mu-
meroso de loa grupos eascclares.

1.2.3.1. Rnsell de 1a lectx oral y en ailencio en ol segundo afic de
primaria

En un apartado anterior se estudié la lectura dentro del procesc de la
lectoescritura, por lo que pasaremos al segundo afio de primaria.

Bésicaments, dentro del proceso de aprandizaje de la lectura. eran
cinco los pasoa que se habian de seguir para el aprendizaje de la wisma:

a) La comprensién del significado de lasm palabras
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_b) La comprensién del significado global del texto
c) Las pausas

d) La pronunciacién

o) La rapidez.

Para gque quede mAs claro s] modelo de aprendizaje de la lectura, se
presenta la leccién “Historia del agua clara. :

Agiiita abajo, saltando,
8s va la pledrita negra. -
(Manita do colegial
la convirtié en maromeras.)
De un a otro del
ve la pisdrita la hierba
v al verla eshelta y_pulida
8e acuerda deo que olla es foa:
"}‘;\'y, tengo la cara sucia!
Ay , tengo la cara negral
s jqué dird agiita clara
de gue en su casa me meta...!
Agtita clara ss rie
con su carcajada fresca:
“No seas boba, pledrita...
1Por qué me tlenes vergilenza?
. LPor qQué eras dura y opaca
' y yo didfana v ligera,
transparente como el dia,
¥ ti como noche densa?
tQué importa ser noche o dia,
qué importa, piedrita negra!
iEl dia enclende 1oa ojos;
ro... en la noche se suefia!
blanco y ne es lo mismo
para el que pinta las piedras,
para 1 que ajusta los mares,
para el que meca la tierra.”

Yo escuché la voz del agua,
y al oirla me dio pena,
porque los hermanos hombres
no tienen el alma buena,
clara, como el agua clara
que a todes los seres hesa...

Catalina Recavarren de Z2izold

. VOCABULARIO
esbelta y pulida — alta y lustrosa. [
opaca - sin brillo, que no deja pasar la luz.
didfana — clara, que deja pasar la luz.
densa - may oscura, compacta, aprotada."” (34)
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De la comprensitn del sigmificado de las palabras, as proporcionan dos
ejomplos que permitirén el conocimiento de la palabra didfana.

~R1 agua del estanque es tan didfana que pueden verse los pececitos.

-Los vidrioa de la ventana son tan didfanos que pusden verse las florea
y aun los insectos en el oxterior. Otro recurso propuesto es la complemen-
tacién:

=La leche no es tan . . . como 6l agua

Habia una ventaja miy importante en la aplicacién del significado de
diffana: el hecho de que msu ejercitacién no se alejara mén alld del salén de
clase o de la casa, lo que aparte da pormitirle asociarlo, le hacia ver una
realidad préctica. No habia qus remitirse a un enorms listado ds bisqueda de
palabras, no se vefs como una tarea tediosa y dificil de hacer; el mismo niiio
redescubriria el mignificado de la palabra al'volver a hacer la lectura.

) Para la comprensién del significado global del texto se podfa recurrir
a una actividad simple, poero recreativa: la representacién de lo leido en un
dibujo. Bn este caso, podria ser la ropreaentuoibn del di&logo entre la
" ‘pisdra ¥ el agua clara.

La puﬁtuacién v pronunciacién requeririan de un cuidado 1ntanafvo por

parte del masstro, en donde una y otra vsz se realizara la lectura en voz
alta y la lectura sn ailencio fuera s6lo esporidica.

1.2.3.2. Ensafl do 1a 'l oral y sn ailencio en sl tarcer afic

Como ya se apunté, la tnica forma en que se pensaba qus el alummo
mejoraria era mediante la préctica de la lectura oral, la cual se podria
llevar a cabo en formas diferentes: lectura colectiva, individual alternada,
individual que permitiera la correccién del mismo grupo, lectura en silencio
previa a la lectura oral, ejercicios de recltacidn y conversacidn.

Las variantes ofrecidas eran miltiples y su buen éxito dependia de una
acertada rotacién por parte del masstro, ademés del cuidado que pusiera en
la sleccidn dsl material v las caracteristicas de cada lector.

Para el dssarrcllo de la lectura en ailencio se sugeria también gue el

maestro escribiera en letra cursiva y manuscrita, dade qus loa nifios habian
do enfrentarae con ostos dos tiros de letra en la vida diaria. Contrastante-
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mente, el maestro actual o el tipo de programa desarrollado ha clvidadoe que
no todas las generacionss usan e} misme tipo de letra.

Finalmente, para este grado se empleaba el mejor correctivo acerca de
la buena escritura y lectura: obligar al alumno a que leyera en voz alta y
frente a ‘sus compafieros lo que habia escrito.

1.2.3.3. Enseflanza de la lectura oral y silenciosa en el cuarto afio

Bste afio, al igual que los anteriores, habia de empezarse con una
evaluacién gque diagnosticara los cinco incisos  tratados. en el apartado
1.2.3.1 y de todos aquellos aspectos que pudieran contribuir al desarrollo
del educando. Ya que se conocia el estado en gque ne encontraban los alumnos,
procedia una nivelacién mediante e.iercicioa. tarsas extrﬂordinarian. recomen-
daciones a los padres, etc.

Los principales objetives a alcanzar en el cuarto afic eran el desarro-
1lo del vocabularie y 1la capacidad interpretativa del nifio. Por lo que
corresponde a la adquisicién del voeabulario los factores determinantes para
que al alumno completara su ciclo de enseflanza serédn: la motivacién que el
maestro supiera imprimir para el "descubrimiento” de una palabra desconocida,
su constante vigilancia scbre el buen uso de los vocablos, el disponer de
suficientes variantes pedagbgicas para el desarrollo de los objetivos (loca-
1izacién de palabras deasconocidas para su posterior bisgueda, explicaciones
del significado por parte del alumno y dirigidas por el maeatro, aencillez
v adecuacién de las definiciones al nivel de los alumnos).

Se suponia gque la préctica de los vocabloa desconocides se diera en
forma natural, de modo que los sjemplos a utilizarse formaran parte de 1a
realidad del nifio. Bn la lectura en silencio se buscaria que el nifio asocclara
el aignificado de las nuevas palabras con otras cenocidas y que, en. la
lectura oral, las pronunciara correctamente.

Para que el segundo objetivo pudiera alcanzsrse, ilabria que comprender
que eran muchos y muy diverscs loa factorss que intervienen en sl desarrollo
sdecuado de la capacidad interpretativa referente a un texto literario, por
1o que no siempre el alumno era culpable del retraso que pudiera tener.: A
continuacidén se presenta un modslo de cémo pudisra darse una aplicacién
formal de vocabularic gue inicia temblén la apreciacitn literaria.



"El padre rio

La corriente trémula y fria rodeé mi cintura, de una margen opuesta el
caudal inmenso de las aguas se veia pasar ¥ yo era tan insignificante y tan
medroso que no me atrevia a soportar el abrazo vigoroso del grueso cauce.

A lo lejos se extendis la amplia superficie llena de brilles de sol v
reflejo de sauces, del fondo se exhalaba una frescura incitente que hacia’
dilatar las ventanas de mi nariz y arriba, en las altas ramas de loa sauces,
se mcian unos péjarcs chillonea." (38)

los pasos a seguir serian los aiéuienten:
. Bisgqueda de términos poco conocidos u oscuros

2. Sustitucitn de las palabras “descubiertas” por sinénimos; por ejem—
plo, temblorosa por trémula. Poateriormsnts su incorporacién al texto,
otservande que el estilo no cambia.

3. Advertencia de gus si bien el aentido no cambia, ai la belleza
literaria.

1.2.3.4 EnsefSanza de la lectura oral y silencicsa en el quinto y mto afion

La finalidad en estos afios consistia en hacer de la lectura un instru-
wento de trabajo (es necesario recordar gue, antes, suchos de loa sstudiantes
veian como'su miximo nivel de estudios la primaria y al terminarla ingresaban
on ‘talleres y fébricas o trabajaban como ompleados), Rs por ello que 1la

.préctica debia llsvarse a cabo en forma por demés intensiva y de muy diferen-

tes modos - 1 a, ante fleros de grupo, ante grados inferiores, ante
grados superiores, ante un auditorio formado por autoridades, masatros y
padren de familia, lectura comentada, lectura dramatizada, lectura explicada
¥ Juegos. Todas las tareas anteriores no eran ni son de ninguna manera algo
sencillo: reguieren de cuidado. una selsceién previa de los materiales, deseo
de ayudar a los estudiantes y cooperacién de cada una de las personas que
forman parts de la educacién del alumno. También debe considerarse que la
lectura no es el {inico aspecto que la i del flol considera; ni
tampoco el espafiol es la inica wmateria a aprendsr. De esta manera, el poco
tiewmpo de que me disponga para la lsctura habréd de smer bien aprovechado.
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1.3. La i del fiol en secundaria

De la misma forma que se incluyeron fragmentos que de alguna manora
dieron idea de la situscién imperante en la ensefianza en primaria o bien de
loa recursos gque se sugerian para mejorar ésta, asi también se incluyen ahora
fragnentos de la obra de la maestra Heidi Perefla Gili (%), los cuales tratan
el estado de la ensefianza del espafiol en el nivel secundario, alternativas
ofrecidas y rescluciones a las que la autora llegd en su momento.

Se ha preferido seguir con la capitulacién original de la obra mencio-
nada, pues ademds de facilitarnos la preparacién de este astudio, no se dife-
rencia de la estructura desarrollada hasta sl momento.

1.3.1 Aspectos de la enseflanza del espafiol

"Rl avance de los métodos activos de la educacién, ha dado interés cre-
ciente a la compoaicidn oral y escrita como recursos principales para desen-
volver la cspacidad expreaiva del nifio y del adolescente ... . La misma
transformacién de la lingiistica, desde Croce hasta Vossler, ha repsrcutido
en las escuslas primarias y secundarias en el sentido de preatar wayor
atencién a) hecho vivo y cambiante del lenguaje hablado y escrito, que a las
férmulas gue dsfinen su uso en cualquier momento histérico." (37)

1.3.1.1. Redaccion i

No ha habido idea m4s acertada que la de incorporar a la vida cotidiana
del estudiante, aguelloa conocimientos gque rsguerird al solicitar un empleo,
esoribir una carta o a cada paso de su vida. yDénde .se perdié tan valiosa
idea? Pues a mis de treinta afios de tan innovadora corriente, parece mer que
ésta se ha olvidado.

“No hay, en efscto, ningin “teat” més exacto para la medida del avance
de los alumnes ni para Juzgar la conveniencia o desventaja de su cambio de
grado en la escuela, qus lo que la composicién escrita revele acerca de la
formacién mental y general de su autor.” La periodicidad con que debe some-
teras a los alumnos a la préctica de ejercicios de redaccién es, natural-
mente, variable segin las edades, la amplitud de los temas propuestos, el
trabajo total que la escuela imponga & los alumnos ¥ los matices personsles.
que cada profesor imprima al método empleado. En el primer curso nos inclina-
mos mis por les sjerciciocs breves y frecuentes, que los extensova a largo
plazo. En el segundo curso, los dias 10, 20 y 30 de cada mes Be recogen los
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ejercicios y se ammncia el tema del trabajo siguients. Kn cambio, en el
tercer ourso se propone de vez en cuando un tema extenso que obligus al
sanejo ds 1a bibliografia y a la lectura de textos abundantes, con un plazo
de mas y medio, asgin los casos*.(38) Rs muy 16gica la posicién de la autora
de estas lineas, ya que primerc hay que hacer nacer en el alumno el gusto por
escribir; un texto largo pudiera ser fastidiosc y aburrido, més aim cuando
‘no se ha notado que cualquisr hombre tiene mucho que decir. Rs necesarioc
llevar al alumno comc al nific que empieza a caminar y tomar en cusnta que
algunos de ellos viven con raguitismo o malformaciones en sus medios de
locomocitn, y wuchoe de ollos ni aiquiera saben que los tienen. Por.ello es
importante que "no as corra antes de caminar®.

“La manera des corrsgir loa ejercicios escritos decide a veces la efi—,
. cacia del trabajo. La experiencia noa ha ensefiado que a1 el profesor devuslve
1la tarea corregida, el alumnc, o no mira las correciones, o las les sin la
atencién suficientes para svitar en lo sucesivo las faltas cometidas., Por esto
oa preferible limitarse a marcar con tinta o 14piz de color rojo las palabras
o-phrrafos sn 1los qus haya algo qus enmsndar, y el dia qus ss devuslven los
ejeorcicios, obligar a los discipulos a corregir su propio trabajo, preguntan-—
do cuando no lo entienda, el por qué des las sefiales que el profesor ha hecho.
No hay inconveniente en dedicar parte de la clase, y atn toda ella si es
necesaric, a esta labor correctora individual. Conviene tratar ante toda la
clase da las faltas wmis generalmente observadss..."(39) La gran&tic,a‘ on lugar
.- de basarse sobre abstracciones, se estudia entonces sobre algo tan vivo como
. &l error que se comets.

Macho dsl éxito de ssta actividad depsnds ds la constancia y autoridad
que ol mssstro tenga sobre los al Dacimoa ia porque no es poco
sl trabajo que tondr& qus echarse a cusstas si decide que sus aluumos apren-
dan ‘a cqmmicuaa an forma escrita, tarea qus le guitard horas de pupuesto
veposoc en su hogar - horas, por supuesto, que no le pagardn; autoridad
ejercida con el mejor ds los &nimos, para hacer sentir a sus alumnos la
nacesidad ds corregir sus errores, loa cuales no aparecen en algo que lea sea
‘ajeno, sino en su propia letra. ’

Otro de los problemas que frecuentemente se da en la redaccitn es la

- aleccitn del tema: algo que ssa interssants y atractivo para los sstudiantes,
algo que los sague del marasmo, la apatia, el desinterés, la timidez o el no
menos immovilizante miedo a expresarss o a no ser escuchados. "Rl problema
de los temas de la compomicién eacrita que hay que encargar a loa alumnos, .
no ha sido resuelto satisfactorismente, que amspamos, en sl sistema educativo
de ningin pafs. Hay en todas partes profesores, no muchos, que consiguen
interssar vivamente a sus discipulos en los sjercicios de redaccidn y obtie—
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nen resultados excelentea. Pero tales masstros son casos singulares de
vocacién o de fuerza sugeativa; sus procedimientos no pueden elevarse a nerma
gensral, precisamente por la calidad de los que los han creado. De agui que
los consejoa de inspsctores y pedagogos, se limiten casi siempre & recomen-—
daciones anflogas a las que llevamos hechas...Asi resulta que la mayoria de
las composicionee escolares, aun las més cuidadosas en lo externo, se escri-
ben ein entusiasmo ¥y sin gracia. Los alumnos salen del paso como pueden,
1lenan péginas que les han mandado, y lo que deberia ser deporte grato del
espiritu as vuelve penosa tarea.” (49)

Quizé convendria un estudic conclenzudo del material humano que tenemos
an nusstras manos, sus inclinacionea, desece ¥y anhelos; éatos, por Dy cursis
que parezcan, pueden dar ple al desbordamiento de sus sentimientos: "El
profesor necesita contar mas con las inclinaciones esponténeas de los nifios
¥ no es prudente contradecirles demasiado. En el Gltimo afio, el sentimiento
del deber, el interés intelectusl por los asuntos, la wayor actitud contem-—
plativa y critica, y hasta ciertas cualidades negativas del adoleacente,
talea como la vanidad, el amor hipertrofiado y el ssntimiento vago caracte-
ristico ds la pubertad, pusden soatener el gusto por la composicién escrita,
cuando el interés espontdneo decaiga” (42). A decir de la autora poeterior-
mente, la innovacién, la biisgueda y la continua atencién a loa interesss de
los alumnos puseden, en gran medida, aminorar este problema.

La enseflanza de la redaccién especificamente en tercer afio, cusnta con
un aliado que no tenia sn los cursos anteriorss: la utilizacién de lectura
para el desarrollo de trabajos monogréficos que permitan el sjercicic de la
redaccién: “"Hay que dejar al alumno la sleccién del tema monogrifico que ae
proponga desarrollar por escrito. As{ como los asuntos de que hemos tratado
se proponfan con carécter general a toda la clase, 6stos son de naturaleza
individual. En la mayoria de los casos el profesor tendrd que sugerir varias
posibilidades para que el alumno elija entre ellam; son raros los machachos
que por si solos toman la iniciativa. Es necesario evitar los temas ultrasu-
tiles planteados a modo de charada para atormentar el ingenio; pero no son
menos peligrosas las vaguedades que se prestan a un desarrollo declamatorio.
Nada de "literatura” fécil y vacua; se pide al discipulo la elaboracién y
expoaicidn de un pensamiento, més o menocs nuevo y profundo, pero siempre
propio. Conviene gque loa profesores siemprs tengan una lista de temas que
sugerir, aungue también es importante que se les pida a los alumnos gue ellos
miamos elaboren listas de temas acerca de lo que les gustaria escribir.

No debe limitarse el profesor a dar el simple enunciado del tema que

a veces no se comprenderia bien, sino que es preciso explicar con alguna
extensién su contenido. La preparacién de las composiciones debe estar di-
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rigida por el profesor. En la clase, los alumnos daridn cuenta de la marcha
de sus trabajos y anotarin la bibliografia y 1las eugerenc:laa que se les
faciliten."(42)

Por lo que se pueds observar, la activa y vigilante funcién del profe-
gor serd, en todos los grados, la piedra de togue para que los mencicnadoa
trabajos monogrificos aporten resultados positivos. No se trata de dar una
tarea nés, tampoco de darles algo que ayude a aligerar la carga que roprs-
senta darles clase; se peraigue coronar los esfuerzos de los dos afios ante-
riores y pulir aquellse imperfecciones, no minimas, que ain tendra el alumno.

1.3.1.2. VYocubuiario

"Bl enriquecimiento del vocabularic no se consigue, claro eats, con una
asignatura llamada terminologia. La adgquisicién del léxico de la lengua
materna es como un tratamiento al cual confluyen todas las fusrzas educadoras
que rodean al nifio. Bl profesor de Lengua y Literatura estd particularmente
obligado a cuidar de ese aspecto de la educacién literaria, no en forma de
leccionss o capitulos eapeciales, aino en todo momento y aprovechando todas
las coyunturas que su trabajo diario le ofrece.” (43)

A partir de la formacién de la Comisién para la Defensa del Jdioma, la
. Becretaria des Rducacidén Piblica dicts algunas medidas a ejecutar en las
escuslas secundarias. Entre ellas se’ instaba a todo el cusrpo docente a
involucrarse en el mejoramisnto del dominio de la lengua materna; ambiciosa
tarea, pero positiva y razonable en la medida en qua todos en alguna forma
somos responssbles del buen uso qus de nuestra lengua se haga. Uno de los
recursos que nos pueds arrojar mejorea resultados para la adguisici6n del
~vocabularic es el enfrentar al alumno con al texto, espsrando que de 61
"1legus a los niveles. de comprensién wés profundos posibles por medio de la
continua blagueda de las palabras desconocidas en el diccionario o bien en
ol 1libro do la class. Pasemcs a ver ahora algunas recowmendaciones que hace
1a profesora Perefia:

"Da excolente resultado la préctica de hacerles anoctar en un cuaderno
las palabras o acapcionss nusvas para ellos. En el primer y ssgundo grados,
ol oomentario debe cefiirse a la significaciém escusta de la palabra asin
entrar en explicacionss etimolégicas. La explicacién stimolégica s6lo debe
hacerse cuando se trata de derivados... Bs de gran utilidad (como ejercicio
de vocabulario), la formacién ds grupos ds significado semejante, con el fin

_ de hacer discurrir a los alumnos sobre el matiz que resultaria si.en el texto
ae sustituysra una palabra por otra de sentido parecido. Véase, por ejemplo,
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1a serie intenaiva que forman los adjetives grande, encrme, colosal, formida-
ble, tremendo, etc., a la de los sinénimoa, como circunloguio, rodso, peri-
frasls o elegir, eacoger, selecclonar etc... Los conceptos de arcaismo,
neologismo, homonimia, barbarismo, etc., deben formarse de este modo en ls
mente de los alumnos, y no por medio de definiciones." (44)

EBsta propuesta prictica es agquélla que hars que el conocimiento se
digiera en una memoria a largo plazo, para despuéa, si asi lo desea el alu-
mno, grabar la definicién de memoria, lo que no afectsria la comprenaidn ya
_ que para entonces, por medio de los ejercicios, se habrd entendido bien lo
sustancial de la ensefianza.

“En ol tercer curso debersn llegar los alumnos a ver con claridad gue.
no es indiferente el uso de un vocablo u otro entre los llamados ainénimos,
8ino ‘que cada uno tiens un valor particular que lo hace adecuado o inadecuado
en ‘determinado momento." (48) Bl haber logrado que el alumno adguiera un
sentido comin sobre los diferentes niveles de lengus y su utilizacién, ser4,
81 #8 lleva a cabo, uno de los mds grandes logroa del mentor.

1.3.1.3. Gramfitica

"La enseflanza de la gramética ha sufrido profunda crisis en este siglo,
fue en otro tiempo, no 8510 el eje de la ensefianza del idioma, sino tembién
. base general de la educacién. Kl cardcter abstracto de la ciencia gramatical
constituyé siempre para los. maestros una enorme dificultad, qus, unida a la
escasa utilidad préctica que muchos le atribuian, llevs a algunos, a princi- -
plos del siglo XX, a excluir radicalmente la gramitice de los Pprogramas
escolares primarios, y & otros a proponer que su estudio me retrasase hasta
¢l momento de la adolescencia” (4¢). Pudiera ser, si ss observa con cuidado,
que é5ta no fuera la opinién vertida hace algunos lustros, sino la opinién
de cualquier padre de familia en el presente.

“Ha contribuido también a la crisis de esta ensefianza el cambio de
orientacién en la moderna clencia del lenguaje. Cuando la gramitica estaba
basada en la dialéctica, y las clausulaas, oraciones y palabras no eran sino
la expreaién verbal del raciocinio, juicios e ideas, el andlisis gramatical
consistia en comprobsr sl ajuste del lenguaje a la 16gica tradicional. Y asi
nacié el llamado andlisis 16gico. Los maestroa venian obasrvando que loa
textos que mandaban analizar no sntraban fécilmente en loe casilleros 16gi-
cos, especialmente cuando habia qua explicarlos sintécticamente. De este modo
hubo que crear un enredijo ingeniosisimo de slementos ‘sobresntendidos’, de
sujetos ‘thoitos” v de figuras de construccidén que aungque se oponfian a la
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l6gica, servian “para dar elegancia a oracionea y periodos’" (47). Pero ni
ain asi se lograba salir de las dificultades gque planteaban los textos
literarios y la lengua hablada, lo cual juatificéd que para exponer la teoria
gramatical se fabricaran ejemplos ad hoc.

Mam a medida que es han ido percibiendo las causas psicolégicas y
sociales que determinan la vida del lenguaje y gue éste no es l6gico mas que
en minima parte, mis de la mitad del andamiaje gramatical se vino a tierra. *
Se adoptan los métodoa de la Biologia y de la Paicologia para el estudio de
lom idiomas; se va claro que el lenguaje es expresidn ds la totalidad-de la
vida humana, racional s6lo hasta cierto punto ¥ que si en eilo hay légica,
tiens gue ser de carécter tan amplio v singular, gus pueda comprender tanto
1o racional como lo irracional en la funcién idiomAitica, la precisién concep—-
tual y lo borrosamente intuitivo, lo pensadc junto a lo querido™. (48)

La cita es larga porque consideramos que son sabias palabras, aunque
muchas veces echadas al olvido creyendo que 1la lengua es algo ya hecho,
intocable, mecaniciata y libre de toda creatividad. No se le enaefla al alumno
a modelar, a formar y a dar vida a lo que es su lengua; quizi es por ello que
no la eiente como algo cercano. Vienen shora a nueatro rescuerdo las clases
do andlisis eatructural en las que tratibamos de aplicar el anflisjis a las
méa intrincadas sintaxis, sin tener sjemploa previamente ssleccionados o que
no ofrecieran problema; aunque sufriamos, es verdad, lograbamos finalmente
ubicar cada parte en su sitic, obteniendo con ello una idea més clara de lo
que se queria decir o bien la multiplicidad de mensajes que el autor daba en
8l juago de su lenguaje.

La lengua puede ser una saeta a la cual se le agreguen todos los imple-
wentos que consideremos nacesariocs; sélo falta que alguien noes muestre la
llave qus ensefia a combinar cada uno de sus elemsntos. Por otro lado, si
unicamente podemos trabajar en clase con sjemplos prefabricados y matemos la
espontaneidad del alumno durante el andilisia gramatical, diffcilmente logra-
remos obtener un sano y creative sjercicio de muestra facultad ds comunics-
cién. :

Siguiendo la obra que comentamos, citaremos textualmente algunos puntos
importantes de su concepcion acobre la ensefianza gramatical: “"Como norma
gensral, aobre todo en los primsroa grados, hay que evitar en lo posible las
explicaciones tedricas y largas. La doctrina gramatical deben deducirla loa
alumnoa de loas textos que lesn & incluso de los errorss que cometan al
hablar. El profesor procurara hacerles descubrir ciertos hechos del idioma,
aungue tampoco creamos que deba evitarse la explicacién dogmitica, claramente
hecha y en forma asimilable” (49). Volvemos a lo mismo: la prictica y el uaso
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cotidiano de la lengua, deben permitir a los alumnos inferir la norma. Para
poder dar una explicaci6n dogmética, claramente hecha vy en forma asimilable,
a8 necessrio que primero &l profesor haya entendido y asimilado, gie no
ropita como "merolico” esc mismo que no entiende y gque logre, mediante la
sjercitacién, hacer gque sl alumno se apropie del concepto.

Eate logro presupone una muy concienzuda preparacién de la clase.
Resumiremos en unos cuantos renglonea la propuesta antes sugerida entre
lineag: "Rate trabajo de preparacién del profesor debe comenzar por la se-

. leccién de un trozo de lectura adecusdo al asunto aobre el cual va a verzar
la clase. Después de hacer que se percaten bien del sentide de easte trozo
mediante la comprensién del vocabulario, tenemos el camino preparado para el
comentario gramatical, del cual daremos una idea por medio de un ejemplo:

. ‘Rl aparcero ha entrado hace un momento y ha dicho que en la tormenta
del otro dia ee le han apedreado loa majuelos de la Herrada...” “Esta vieja
llevas una cesta dsbajo del brazo, y se ha pussto a rezar en un tono habla-
lento y agudo por todos loa difuntos de la casa; luego, cuando ha concluido,
ha gritado: jGefiora, una limosnica, por el amor de Dios! Y como se hiciese
una gran psusa y no saliese nadie, la vieja ha exclamado: jAy, Sefior!...""
(89}

Ha ds conducirse a los alumnos a observar si hsbria un cambio al susti-
tuir “El aparcero ha entrado y ha dicho" por "Bl aparcero entré y dijo",
procediendo asi a analizar las formas verbales y su relacién con un contexto
sociocultural o temporal.

"La visja, después, torns a preguntar.” Como va se habré observado, lo
que se pretende de este ejercicioc es gue el alumno distinga entre el pretéri-
to v al antepresente, por 1o que se debe ssperar que los alumnos seflalen que
la diferencia estriba en qus el antepresente permite sentir la .accién més
préxima. También pueden darso algunos sjemplos mis cercanos a sus vivencias
como: “El pais entrd en un periodo de recesién" y "Rl pafs ha entrado en un
periodo de recesidn”. Evidentemente, la segunda oracién es m&s cercana y por
sl contenido de la misma, ez mds impactante. "Note el profesor que la dife-
rencia de matiz entre actualizacién del antepresente y la del presents
hist6érico, es que sl presente histérico estd mctualizado 86lc virtualmente
(afectiva, imaginada, simbSlicaments)..." (51) "Cuando los alumnos han
llegado a alguna conclusién, provisional o definitiva, resumen en el cuaderno
lo que han hecho, y el profesor ayuds individualmente a los que tengan dudas
sobre la redaccién, sin dictarles nunca 1o que han de escribir...” (52).
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Creemos que en la actualidad es dificil considerar como cbjetivos
principales el que los alumnos asimilen ficilmente la esencia del conocimien-
to y que lo reproduzcan sintetizandolo en sus cuadernoa. Entiéndase bien, no
sefialamos gue el método sea impracticable, pero dosafortunadamente nuestros
alumnos no estén scostumbrados a penaar por ellos mismoa. No obatante,
consideramos que no hay mejor forma para el aprendizaje que el contacto con
la lengua oral y esacrita, quizé lejans en el tiempo, psro cercana a su
realidad. .

Hay algo angular en la teoria gque ahora nos ocupa: “En el primer afio
de sscundaria hay que evitar leas definiciones y suatituirlas -come dijo Lenz—
por denominaciones. La préctica del método que hemos expuesto busca el
ejercicio de la induccidén y deducclién por parte del diecipulo; y:1a Unica
definicién interesante pedagbgicamente seria la gue formulara o intentara
formular el alumno, sunque fuese incompleta y defectuosa..." (83)

JQué e8 lo que se ensefla? (S6lo un clmulo amorfo de definiciones-re-
cetarios que han de ser reproducidos en y para un examen? Conviene reparar
en que si ol alumno o8 capaz ds expresar su propia definicién scbre determi-
nado concepto, esté en camino de iniciar el aprendizaje, ol cual probsblemen-
te se convertird en un proceso de snasyo y error entre sl alumne y el maes~
tro, pero quse sin duda permitird un avance sobre bases mds s5lidas que un
pufiado ds conocimientos recibidos ya dirigidos, que a la postre de algunas
semanas se olvidan, como también se puede olvidar que alguna vez me tomd
nuestra materia de espsfiol, por lo intrascendente que fue.

He agui también otro importante aspecto gque habré de ser tratado en el
capitulo 2, y por ello, aunque la cita es larga, la reproducimos considerando
que es mumamente importante para nusestro trabajo.

“La fslta ds unidad en la terminologia gramatical espafiola conatituye
actualmente seria dificultad para el profesorado de ssgunda ensefianza. La
newenclatura tradicional, creada esencialmente por Nebrija en 1492 y conti-
nuada con pocas variantes por nuestros humanistas, pasa a la grampdtica de la
Acadenia y se mantiens en ella casi sin modificaciones hasta 1917. La in-
flusencia de las doctrinas de Andrés Bello y R. J. Cuervo, al defendsr la
necesidad de eatudiar la lengua castellans en si miama desentendiéndoss de
la psuta de la Gramitica Latina, y el avance de la Lingiiistica moderna,
deciden por fin a la Academia a revisar su gramdtica en 1917. La nueva no-
menclatura, especialmente en los tiempos del verbo, no consiguid més gue
quebrantar la tradicién sin satiefacer las exigencias cientificas de hoy.
Ante la anarguia que con ello ss ha crsado en loe paises de lengua espafiola,
v hasta tanto que se forme una tradicién generalmente respetada, no se nos
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ocurre miés Que acongejar que, por lo menos en cada institute de Segunda
Ensefianza, se llegue a un acuerdo entre todos loa profesores de lenguas que
evite a los alumnos la confusién inatil de nomenclaturas distintas”. (%4

Bn reiteradas ocanionea, a falta de un andlisis profundo, se ha culpado
Unicamente a los profesores de la falta de uniformidad ¥ congruencia en la
terminologia. Sin embsrgo, como ohservamos anteriormente, elloa mismos son
victimas de las modas o avancea lingliisticoa bien estructurados en los paises
de origen, pero trasplantados a nuestro pais sin antes haber creado en éste
las condiciones necesarias pesra su ensefianza. La alternativa propuesta es
loable, aunque requiers por parte de los profesores compromiso y responsabi-
lidad con lo que 8e ensefia.

'1.3.1.4. Ortografia

Para nadie es un wmisterio que uno de los objetivos de la ensefianza no
cumplidos hasta la fechs, es &l lograr gue los eatudiantes escriban con una
ortografia correcta. Pudiéramoa relacionsr aqui sl presente con el pasado.
Veamos algunas de ellas: "A pesar de la sencillez de nuestro sistema ortogré-
fico, no suelen distinguirse las personas de habla espafiols por su esmerc en
la escritura. La causa principal consiste en la falta de sancién social. Son
muchos los hembres cultos que se olvidan de loe acentos ain que se les ponga
sn ridiculo, ni se les tache de ignorantes. Hasta hace poco 1a mala ortogra-
fia de las mujeres era mirada con indulgencia y casi con gracia...”. (68)
Parece que ss esté hsblando de una falta de conciencia lingiistica, descono-
cimiento de los beneficios que aporta el ssber escribir, un “para qué, si de
todas formas me entendiste”.

Una de las metaz de la Secretaria de Educaci6n Pablica durante el
periodo ds José Lépez Portillo era sl tratsr de que el profesor de sapafiol
no naufragara em un intento de infundir en sus alumnos la necesidad de es-
cribir correctamente; se pretendia que los profesores, ya fueran de Biologia,
Hatemdticas o cuslquier otra asignatura. reforzaran la ortografia. Fue una
buena idea pero, desgraciadamene, dificil de cumplir dudo que a la mavoris
de loa profesores independientemente de que conozcan su materia, lo mismo les
da escribir ‘hidrégeno’ con acento que sin 61, lo que hizo que sl refor-
zamiento deol hibito se perdiera.

Eata solucién qus ahora planteamos y que a propésito mencionamos, ya
hahia sido vislumbrada en las siguientes lineas: “Bl profesor de Castellano
necesita contar con la colaboracién de todos los demds profescres de la
Bacuela. Como la ortografia es un hébito mds que uns ssrie de reglas, si en
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los cuadernos de Fisica e Historia no se corrigen las faltes, loa nifics se
forman la idea de gue escribir bien interesa s6lo & un profesor, y on las
demés clases no necesitan esmararse. He aqui un problems gus los claustros
conscientes de su responsabilidad colectiva pueden resolver en poco tiempo”.
(58)

“Rl bilingitismo, en cambio, plantea dificultades nuevas gue obligan a
que, no 8élo en el tratamiento fonético, aino los programas y métodos genera-
lea de Lengua espaiiola, hayan de sufrir retogues de mayor o menor importan-—
ocia" (87). Bs muy probable que la infiltracidn de una lengua extranjera hasts
sste momento haya side considerada como algo no peligroso; sin embarge, el
tiempo transcurrido ha mostrade que nuestro espafiol, en todos los psisss,
necesita algo mis gue una comisién defensora.

1.3.1.5. Explicaci6n de textos

Consideramos que uns de las carencias gue nos dejé el estudio de la
licenciatura ds Lengua vy literatura hispénicas fus el no habernos dado un
conocimiento completo de un método en particular para el anilisis de textos.
Cada uno de los miesmbros de nusstrs genaracién elegia aquél que de acuerdo
con su intuicién le parecia mejor.

En {igual circunstancia ae encuantrs el eatudiante de secundaria: carece
de armas pera enfrentarse al texto y por ello, la mayor parte de las veces
8l encuentro es tan desafortunado que termina por no volver a abrir los
libroa. Observemos, como en los anteriores casos, el modelo propusato para
1a explicaci6n ds textos. "Uns de las principales misionea del estudio de 1z
literatura es dar una visién honda, llena de calor y senaibilidad, de las
épocas pretéritas. Supongamos gque hacemoe leer a nuestros alumnos un romance
histérico legendario; por ejemplo, un romance de los infantes de Lara:
Pirtese el moro...

Subitamente nos coloca el romance en plena Edad Media castellana, en
una de laa leyendas que pintan esas luchas terribles de dos familias con un
odio irreconciliable. Al tratar de explicar el ambisnte castellano medieval
hatriamos de poner de relieve cime los moros y cristiancs no forman dos
bandos en lucha permsnente, sinc que hay cristianos en favor de los moros
para combatir contra otros cri tianos, y moros al servicio de los cristiancs.
-Este romance nos permitiré, por sclo ese hecho, poner en contacto al alumno
con algo muy vivo, muy resl, de la Rspafia pretérita.” (58)
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& veces se confunde la ensefienza de la literatura con el aglutinamiento
de datos que no tendrdn utilidad mayor que ser presentados en un examen.
Pensamos que la literaturs, en cuslguier época que haya eido escrita, partid
de un hecho vivo ¥ naci6 con una funcién comunicativa. Por ello, es impor-—
tante hacer sentir a los alumnos la literatura; un lector consumado puede
vivir varias veces Madame Bovary, identificarse en una ocamién con tal o cual
personaje y repudiarlo en uns lectura posterior. Bate proceso de goce estéti-
co de la literatura tiene que ser preparadc de una manera muy especial, ya
gqus no podemos transportar a alguien, un individuo cualquiera, del siglo XX
a la época medieval. El ayudarle a que reconstruya la época mentalmente sin
dejar a un lado el placer de hacerlo por un motivo propioc ¥ no ajenoc a 61,
hard que no sienta el estudio de la literatura como algo extrafio.

"Despuds tendriamos que snalizar lo que Gonzalo Gustioz va diciende de

- cada uno de las cabezas de sus aiste hljoe. 5i reunimos cada una de las

cualidades de esas siste cabezas, reconstruiremos todo el concepto del ca-

ballero perfecto de la sdad media. No falta reunir ninguna de las condiciones

que necesita poseer un noble segin el Libro do los EFatados da Don Juan
Manusl.

Las cualidades son siete —nimero simbdlico vy la leyenda las distribuye
poSticamente entre los siete infantes-. Es decir, nosotros penetramos dentro
de 1a caballeresoca, dentro de la historia y de las luchas, mucho més que si
leyéramos pormenores que diffcllmente retiene el alumno, sobre todoe si no
reviasten substancia creadora.” (6@)

“Toda la literatura espafiola, por su caricter histérico, “tradicional
apegado a la realidad del nomento, se presta a esas visiones jugosas, intere-
santes, vivas, que superan a todo cuanto podamca aprender de un libro de
historia". (€0)

Como ya habiamos sefialado, la preosentacién de la literatura como algo
vivo y real, lejoe del sistema tradicional de ensefianza, permitird al alumno
ingresar a lo que es la literstura en verdad, una recreacién ds la realidad.

“La lsctura de un escrito valioso supone pasar mAs alls del plano inme-
diato de lo expresivo y adentrarnos en sl pensamiento y las formas artisti-
cas. El leer supone aicupre no s6lo leer entre lineas. como suele decirse,
aino leer por debajo y por encima de las lineas. Comentar un texto, por
consiguiente, no consiste tsn sdlo en que nosotros entendamos lo inmediato
qus’ se expresa en un trozo literario; no consiste tampoco en que digamos
después que este texto es interesante, gue esté dotado de stractivos varios.
que posee un estilo grato, fluido, que estd repleto de amenidades. Todo sato
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- geria un comentario retérico a la antigua que dejaria vacio, inerte y sin
vibracién agquello que tenemos el valor de potencler.” (61)

“En 18 segunda ensefianza el valor de un comsntarioc de textos literarios
no conaistira en que el profesor diserte con profundidad y brillantez, sino
qus prepare a sus discipulos con les condiciones necesarias para que ellos
perciban sus matices y establescan conexicnea entre la pigina comentada y el
ambiente en que mBe escribié”. (©2) *

Con las palahras anteriores queda bien diferenciada la enseflanza tradi-
cicnal y la nueva ensefianzs o si no nueva, por lo menos imperecedera y méas
reditusble. Pero no es nada sencillo lograr que este tipo de acercamiento a
loa textos sea puesto en prictica. Consideramoa que, cuando menos, para el
logro de ese cometido se deberd tomar en cuenta lo siguiente:

a) Dominio de la materia.

b) Un conocimiento claro y preciso de los intersses y necesidades de
los alumnos .

c) Preparacién del material y del plan de clase. Eate tltimo deberéd
tomar en cuenta las habituales diferencias que se presentan entre los grupos.

. Por lo representado en loa incisos anteriores, es obvio que actualmente
un profesor de ensefianza secundaria tiene poco tiempo de preparar. su class
v de per lizar la fi ( d és ha de afirmarse o refutarse
eata teoria). Lo que si es preciso aclarar es que el método de acercamiento
a la literatura por la vivificacién del pasado o la comprensitn del pressnte
- sagin el caso - es ol mis eficaz, pues ademds del goce estético, propor-
ciona armas para enfrentarss a cualquier texto.

1.3.1.68. La educaci6n literaria

"Los profesores de enseflanzas artisticas hemos incurrido, o mejor,
estamos incurriendo en una desviacién de los fines que deberiamos proponer-
noe. Hemos pensado que enseflar literatura, por ejemplo, es sSle dotar a los
alumnos de unos conocimientoa mensurables; hemos crefdo gque sst&bamos en el
deber de suministrsr un saber determinado y gradual. A lo sumo hablamos
vagamente de educacién estétics; pero como esto no es cosa fécil, ni sabemos
bien en gué consiste, optamos al fin por sustituir la literatura por 1la
historia literaria.” (o3)



“De aqui, a nuestro modo de ver, el riesgo de la explicacicn de los
textos con la preccupacién de explicarloc todo, tan frecuente en los liceos
franceses; buena parte de lo explicado, lo que no o8 gramatical ni lexicogra-
fico vy entra en el plano propiamente artistico, resbala por la sensibilidad
del adoleacente sin dejar huella. De ello resulta a veces una antipatia a los
autores explicados en clase, que dura toda la vida". (%4)

"El arte del maestro debe consistir en la contencién y la limitacién
en los resultados. Contentarse con un entender a medias. unica manera de no
destruir la posiblidad de una inteligencia completa, que vendra dentro de la
escuela o fuera de ella o acaso nunca." (65)

Apuntado ya anteriormente, queda investigar cudl es la razon de ensefiar
‘historia literaria. 48era tener que cumplir con un extenso y agotador progra-
ma o no poder evaluar la materia mas que con examenes basados en conocimien-
tos exactos, comprobables y acreditables, como por ejemplo, en un examen
departamental? Lo que ai suena todavia razonable es no poder ssperar alcanzar
a fiar todo, ind dientements de que se cumpla o no con el programa,
- comprender gue para lograr un aprendizaje total es necesaria la maduracién
que inicie por crear en los alumnos el gusto por la lectura; ya en los afos
posteriores, si el interés propio ha crecido, ellos mismos se encargaran de
deacubrir la intrincada manera en que la historia conforma el pensamiento de
los hombres.

Sin embargo, para que estos nobles planes ae realicen, se reguiers una
graduacién con lecturas en las que exista "una acoién nueva y continua“. £1
Romancero y el Cantar del Mio Cid, modernizados en el lenguaje, son intere-~
‘santes para los nifios por- las mismas razones que Los tres mosguetercs o laa
novelas da Salgari. Posteriormente cbservaremos en el siguiente capitulo &1
Duu.‘Salsari, Crusce u otros atractivos manjares para esta edad figuran en
&l programa,
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CAPT'IVIO II

" ANALISIS DR PROCRAMAS QUR RSTABLECR LA SRP Y TEXTOS OPICIALRS ¥ W) OFICTA-
. LBS PARA LA MATERIA DE ESPAROL EN LA ENSERANZA PRIMARIA Y SECUNDARIA
(1973 -~ 1990)

2.1 Nota prelininar

A lo largo del presente capitulo comentaremos el contenido de los
programas y textos que establece la SEP y también el de algunos textos que
hemoa clasificado como “no oficiales”, todo e6llc dentro de la enseiianza
béisica (primaria) y media bdsica (sscundaria).

Nuestro interés al recurrir a estos documentos se remite principalments
a precisar ai la Reforma Educativa y con ella el Plan Global de Andlisis
Bstructural (2¢), estdn planteados adecuadamente; asimismo reconoccer ai
existe coherencia de sstructura metodolégica y terminoldgica entre un grado
v otro, asi como entre el programa y el texto correspondiente.

Para conseguir 1o anterior, hemos dividido el capitulo en doa apartados
Que corresponden a primaria y secundaria, con un anadlisis particular para
cada grado, en el que pretendemocs descubrir la presencia de las formas que
conducen a un conocimiento total de la materia que noa ocupa: el -espaiol.
LSgicamente buacamos que dicha presencia sea paralela, tanto en la expresién
oral y escrita, como en las nociones de lingiuistica y en la iniciacién a la
" literatura; que a cada uno de estos aspectos ase 1e proporcione el mismo grado
de importancia ya que, & través de elloa, es poaible conseguir las bamses para
el conocimiento de nuestra lengua y literatura. '

2.2. Andlisis de los programas establecidos por la SEP para la matsria
de espaficl en primaria

2.2.1. Introduccién

En esta primera parte del capitulo, la bisqueda de squidad se centré
fundamentalmente en los programas de trabajo que sirven de base en los
“Libros para el masstro” que pide la SEP. Inversamente, para el estudio de
toxtos fue necesaria una comparacidén con el programa respectivo a fin de
descubrir de eate medo 8i habia coherencia o no entre ellos y el programa.
Otra fuente de informacién que comentaremos es la "Propuesta para el apren-
dizaje de la lengua escrita" (87), la cual es considerada como apoyo diddcti-
co durante el primero y segundo grados de primaria. En estos niveles se ha
aplicado durante los ultimos afos. )
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En cuanto a los textoa no oficiales, comentaremos el libro Mis primeras
letras (©8), que 8s utiliza en el primer grado. Nuesstras bases para la elec-
cibén de esta obra se fundamentan en que, incluso en la actualidad. tiens una
gran demanda; ain se considers, ¥ en efectc lo es, uno de los mejores metodos
fonéticos para el desarrollo de la lectosscritura. Ks un texto que antes de
la Reforma Educativa era congruente con la metodologia y los objetivos de loas
programas de la SEP y creemos que, por tradicién, se sigue utilizando aungue
difiera totalmente con el Plan Global de Andlisis Estructural establecido en
la actualidad.

Hablaremos también de la serie espafdol de libros de trabajo de espafiol
editada por NUTESA (89), que se utiliza de primerc & sexto de primaria. Eatos
1libros fueron ssleccionadoa como fuente informativa debido a la gran demands
que tienen, gracias a que son manejados en concordancia con los programas ¥
textos oficilales.

Por otro lado, analizaremos y comentaremos loa libros Nombre y. Verbo
(7¥), que 8o utilizan en quinto y sexto grados de primaria reespectivaments,
¥ que repressntan un caso especial dsbido a que forman parts de wna gerie
editada y publicada fuera de nuestro pais.

2.?.2 Prograga para primer grado de primaria

Bste programa da a conocer la metodologia que debe meguirse para
ensefiar, en forma paralela, las ocho &reas de aprendizaje gque comprende el
plan de eatudics de la educacién primaria, el llamado plan integrado. (73)

Las .4reas de aprendiza,j‘ea consideradas en el plan integrado son:

Eapafiol

Yatemdtican

Ciencias naturales
Ciencias soclales
Educacién tecnolégica
-Educacién artistica
Educacifn para la salud
Bducacién fisica

Dado que la razén de nuestro estudioc es la ensefianza del espaﬂol. nos
limitaremos a hacor lae retorencina relacionadas con dicha materia.



81 mencionado plan integrado esté dividido en ocho unidades gue a su
vez se enmarcan en médulos; en cada uno de ellos se habla de la forma de
ensefiar las bases de la lectura y la escritura a través del Plan Global ds
Analisis Bstructural.

Es importants hacer notar qua una de las finalidades béaicas del curas
para primer grado es que el nifio aprenda a leer y escribir. No cbatante, al
observar y analizar los objetivos generales que se mencionan en eate progra—
ma, encontramos que la Gnica referencia directa respecto al drea de espafiol
es la eiguiente: "Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lectura“.
(72) Consideramos necesario mencionar qus también la adquisiciény la pricti-
ca de la escritura es importante. En este sentido hay una contradiceién, ya
gue iniclalmente as le resta importancia a la sscritura, aungue después, en
afios posteriores, se. considere como uno de los cbjetivos fundamentales.

La ensefianza ds la lectoescritura as fundamenta en el principioc de la
percepeién visual con base en ol método global do andlisis estructural. Lo
importante estriba en que ol nific visualice enunciados gque tengan para 61
asentido completo aungue la estructura gramatical sea muy simple, por ejemplo:
ol nific camina, la eascuela os bonita, el barco navega.

Lo importante también es dar libertad al nifio para que exprese, tanto
en forma oral como eacrita, lo que 61 piensa, de tal manera gue las planam
snteras de oacritura quedsn totalmsnte al margen, pues se aspira a que el
sentido de espontaneidad se adguiera ante todo. Otros dos aspectos que
constituyen sl programa aon, por un lado, las nocionea des lingilistica y por

“otro, la iniciacién a la literatura, el gusto por la lectura.

Rl método global de andlimis estructural empleado para la snsefianza de
la lectoeacritura, consta de cuatro etapas: visualizacién de emunciadoes,
anélisis de enunciados en palabras, anflisis de palabras en silabas y después
en fonemas; y finalwmente la afirmacién de la lectura y la escritura. Bstas
cuatro etspas se encuentran diatribuidas a lo largo del programa.

Un aspecto que llama la atencién es agquel que se refiere a la correc-
cién ortogréfica. En el texto que nos ocupa se afirma que si el nific comete
srrores de este tipo, no es el momento de corregirlos, pues sus contimas
faltas de ortografia se superardn a partir del segundo grado (72). No creemos
que ello aea lo adecuado, pues consideramos que si se comete un error es
lndiqunsable superarlo inmediatamente, no esperar a que la palabra mal
eecrita penstre profundamente en la estructura mental del nifio, para que
tiempo después se le diga que estaba eguivocado y, por lo tanto, debe corre-
gir su error. Creemos que lo mal aplicado continuard por largos aflos, ai no
aB que serd para sismpre.
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En las primeras unidades inlcamente se realizan actividades de visuali-
28ncién y relacién de enunciados con imfigenes, a fin de qQue el nifio identifi-
que lo que se dice con una representaciom gréfica. Estas actividades se
fundamentan en el tema de la unidad, esto es, los enunciados que se emplean
se refieren a lo que se estd estudiando en las otras dreas de aprendizaje.

Se incorporan también enunciados interrogativos, exclamatives y decla-
rativos. Ee convenients comentar que cada enunciado pressntado a loa nifios
deba tener estrecha relacidén con la realidad, con los objetos concretoa que
ellos conozcan o hechos que hayan experimentsdo.

Después se visualizan, distinguen e identifican palabras contenidas en
los enunciados presentados y més tarde se incorpora la visualizacidn de
silabas que contengan las vocales como inicial; a partir de este momento se
recomiendan los trazos de escritura. Al estudiar la i se ensefia también la
conjuncién y. Deapubs de haber reconocido y trazado perfectaments cada una
de las vocales, se expiezan a identificar las consonantes, visualizéndolas
como iniciales de silabas contenidas en palabras que a su vez 88 encusntran
en los enunciados presentados. Ahora el nifio no traza la letra sino la
palabra que contengs la ailaba y la letra identificada y la relaciona con
ilustraciones.

Més adelants se incorporan campos seméntitos con palabras que el nifio
gonozoa; también ae realizan ejercicios para identificar loa sustantivos
(nombres de los objetos) y los adjetivos (palabras que sefialan cualidades).

Como consecusncia del proceso anterior, el nifio debe haber desarrollado
su capacidad de lectoescritura (74), por lo gque en las ultimas dos unidades
del curso se fomenta la lectura en voz alta y la redaccién de enmunciados y
textos breves.

Como parte del programa para primer grado, tomamos en cuenta la Pro-—

» la cual tiene la intencion

de "orientar al masetro en la conduccién del procsso que sigue el nifio en el
aprendizaje del sistema de escritura”. (78)

La propuesta parte de la premisa de que cada nifio desarrolla un proceao
de aprendizaje que implica la interaccién de 61 mismo como sujeto cognoscente
con la lengua escrita como objeto de conocimiento. Este proceso se puede
desarroliar a diferentes ritmos y sigue una serie de etapas en las que el
educando accede a niveles de conceptualizacién progreasivos. El papel del
maestro, con la metodologia de esta propuesta, congiste en conducir diferen-
ciadamente el aprendizaje de los nifios, proporcionéndoles las experiencias
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necesarias para favorscer sl paso de un nivel a otro, condicién indispensable
para lograr la adquisicién de la lengua escrita.. Los ~gr-upoa en los que no se
aplica la propuesta, desarrollan las sugerencias didécticas para lectura v
escritura incluidas en los programas integrados de primero y eegundo grados,
sin considerar los distintos niveles de conceptualizacién.

Bata metodologia se empezé6 a aplicar en forma experimental en 1884 y
on el afio lectivo 1986-1987 inicié su generalizacién en grupos de primer
grado de la Repiiblica Mexicana. Para el afic escolar 1988-1989, cerca del 12%
de loa grupos de primer afio y el 11X de los de segundo, trabajaron con ella
en el pais. Al mismo tiempo, ol resto de los grupos de los dos primeros
grados continué desarrollando las sugerencias didActicas para la lactura y
la eacritura incluidas en los programas integrados, las cualea no consideran
los diastintos nivelea de conceptualizacién.

Es importante aclarar que esta yropussata no modifica el programa ya
eatablecido por la SEP, ni mucho menos el Plan Global de Andlisis Estruc- .
tural; ambos elementos ccntiniian premsntes y activos. Lo que se pretende al
aplicar la propuesta es, ante todo, ampliar las actividades i;elacionudas con
el &rea de sepafiol y crear una planificacién, de tal manera que el nifio se
interess por ia materia e incluso alcance el gusto v la aficién por la miema.
Igual grado de importancia se le da al desec de que el alwmno comprenda la
intima relacién existente entre la lengua -tanto escrita como hahlada- con
el mundo que lo rodea, y que a la vez reconozca la Mportmcia de leer v
escribir para comunicarse mejor.

La seleccién y organizacién del trabajo debs incluir actividades
individuales, en equipo, de todo el grupo y tareas, con la finalidad de que
ol nifio se desenvuelva tanto en forma personal como en-las relacionss con sus
dewds compafiercs y con su familia. En eata propuesta ge incluyen algunoa
ejemploa de lo anterior para que el profesor 1os tome como bass de su dosem—
pofio docente; entre ellos podemos mencionar los siguientes:

-."Realizar trabajos individuales o de equipo (en hojas grandes o car-
tulinas) socbre temas interesantes en los que lom nifios puedan. escribir,
dibujar y pegar recortes de peri6dicos, revistas y otros materiales". (78)

~ "Realizar copias que puedan tener interéas, por ejemplo, nombres de
productos alimenticios dos, adivi parte de. la letra de una
cancién, etc. Es necesario destacar gque, toda vez que en este trabajo se haga
referencia a la copla, sa plantea escribir los textos una aola vez".. (77)
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Cabe "agregar gque éstas y todas las actividades que se realicen a lo
largo del curan deben tener una caracteristica de integracidén de’ las &reas
de aprendizaje que comprende el proceso de ensefianza para primero y segundo
grados.

2.2.3. Prograaa para segundo grado do primaria

Rate programa, al igual que el antarior, da a conocer la metodologia
de un programa integrado (78). De alguna manera los objetivos de este curso
son los mismos que para ol programa de primerc, en donde es necesario desa-
rrollar la capacidad de comunicacién oral, la de leer y escribir, y conocer
de manera bésica las funciones y la estructura de la ilengua, sin restarle
importancia al gusto por la lectura. Rs de suponer qus, aungue los objetivos

- soan los mismos, la profundidad del conocimiento se incromenta durante este
ssgundo grado, pussto que contamos con la ventaja de que el nifio ya sabe leer
v escribir, por lo que éste merd un aspecto que solamente se practicars y
perfeccionars. . .

Bncontramos que eate prograna se basa especialmente en aspectos de tipo
yeicobedagégico que proporcionan al maestro los datos suficlentes para
conocer al nific de 6 a 8 afios ¥, por tanto, le permitan saber cémo tratarlo,
con el fin de que su aprendizaje vy desarrollo sean los adecuados. De igual
manera informa al profesor sobre el mejor modo de evaluar dicho proceso
global pero en forma individual, pues toma en cuenta para el diagnéstico, la
situacién personal de cada nifio.

a

Bl srea de espafiol del programa integrado para affo, comprends,
los elementos que son indispensables para el desarrollo de las capacidades.
1lingdiaticas del nifio. La expresién oral y escrits, asi como la lectura se
incrementan en forma gradual, sierpre relaclonéndolas con el nicleo integra~
dor del mé&dulo.

A partir de este grado me inicia el aprandizaje referido a la puntua-
cién y la ortografia, asi como las nociones bisicas de la estructura de
nuestra lengua, como son: identificaciSn y empleo de diferentea clases ds
enunciados (imperativos, interrogativos, exclamativos, afirmativos). Poste-
riormente se llega al primer anslisis para descubrir, identificar y reconocer
el uso del sujeto y el predicado de una oracién. De acusrdo con el programa,
no es aino hasta este momento cuando el nifio identifica todas las letras del
alfabeto vy distingue las vocales de las consonantes, aungue miy posiblemente
los errorea crtogrédficos sean frecuentes, ya que eate aspecto apenas inicié
asu desarrollo.
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La ensefianza de letras y la distincién de sonidos lleva a la introduc-
036n del concepto ds fonema y més adelante a las definiciones de campo
seméntico y significado de palabras. Del mismo modo, se inician los diversos
planteamientos referentea a los tiempos verbales (presente, pasagic vy futuro).
Finalmente se da & conocer la importancia de la lengua, asf como la existen-
cia y utilizacién de muchas otras lenguas en nuestro pais. Cabe agregar quse
a lo largo de todo este programa se fomenta el gusto por la lectura y la
cowprenpién de la misma, pues a partir de este grado existe ya un texto
dedicado a ella con lecturas amenas y atractivas. a fin de gque el nifio se
interese por lo gue eatd leyendo y pueda, en otro momento, manifestar oral-
mente o por eacrito la impresibén recibida. Profundizaremou este punto en el
womento ds comentar los textos correspondientes.

2.2.4 Programa para tercer grado de primaria

En éate nuevamente encontramos los parémetros metodolégicos y diddocti-
cos que, para lograr los objstivos, deben seguirse en cada una de las éreua
dsl proceso de ensefianza-aprendizaje.

El érea de ospafiol aparecs ahora divida en cuatro eecciones que son:
comunicacién oral, comunicacién sacrita, nociones de linglistica e inlciacién
a la literatura. En realidad son las mismas que ass han manejado en los
prograsas de primerc y segundo.

£s necesario comentar gque los cuatros aspectos que se desarrollan en
ol Area de espafiol estén intimamente ligados entre =i, ya que en la inicia-
cibn a la literatura y los textos correspondientes ses enc arén las bases
para 1a exprosién oral y ‘sscrita, v en stas deberén ponerss en prictica las
nociones de linghfatica. L[a narracién, la deacripcién y el didlogo mon las
formas de expresion bémicas que debersn practicarse, tanto de manera oral:
como efcrita. Como ya dijimos, la bame des eata préctica se encusntra en los
textos que ol nifio va a lesr; sin embargo, también deben tomarse muy en
cuenta las situaciones reales cercanas al educando, propias de su mundo y
relacionadas con é1.

Ho obatante que el nific se expresa oralmente deade antes do llegar a
1a escusla primaria, sus idsas ain no adquiersn el orden y la claridad qus
se requieren para una comunicacién eficaz. A partir de este grado de ensefian—
za se fomentard su préctica con la finalidad de que se alcancen una mayor
congruencia y un mejor orden de jideas en el momento en el que el nifio deba
axpresarse. En eate Gltimo aspecto se aplicarédn ya las normas ortograficas
v de puntuacitn, a fin de que su redaccién sea cada vez mejor.
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En el apartado de nocionea lingiiisticas se consideran los siguientes
elementog: 4a) nociones elementales sobre el proceso de la comunicacidn,
b) estructuras gramaticales bimsicas de la lengua espaficla, ¢) formas de
-analizar el aignificado de las palabras y d) el estudio de las variaciones
que sufre la lengua debido a au empleo en diferentes regiones. Todo ello se
ird desarrollando conforme avanza el curso y serd acorde con el programa de
trabajo, el cual toma en consideracitn, como en grados anteriores, el mundo
real Que circunda al alumno y, a partir de lo anterior, lo relaciona con las
denés freas de aprendizaje, las cualea se han de encontrar al mismo nivel de
complejidad.

De la misma forma, su vocabulario se verd notablemente incrementado,
empezard a utilizar el diccionario y a emplear sindnimos. También reconocerd
el fonema como unidad minima de sonido e iniciard el reconocimiento de la
estructura ds la lengua de una manera mis amplia, ya que identificara el
sujeto y sl predicado, ami como algunos modificadores. Estas referencias,
entre muchas més, nos indican que el programa de tercer grado rspresenta sl
punto de apoyo para prosegurir el largo camino del conccimiento y préctica
ds la lengua.

2.2.5. ‘ Programa para cuarto grado de primaria

Al analizar el programa para cuarto afic encontramcs nuevamente la
presentacién de los objetivos generalea y especificos que se pretenden lograr
durante &l curso. Ahora comprends los siguientes aspectos: a) expresién oral
¥ escrita, &) fonologia y ortograffa, ¢) noclones de lingiistica y o) ini-
ciaci6n a la literatura. Légicamente todos estén relacicnados entre si, ya
que se trata do una sola materla de estudio, el espafiol. Por ejemplo, al
aplicar una actividad especifica de expresién escrita, se encuentran impli-
citos los demés sspectos que ae estdn estudiands o desarrollando.

En este programa descubrimos que se pretends que el alumno incremente
su interés por la lectura y a la vez redacte més y mejor. También se profun-
dizan las nociones de linghistica, pues se desea que el nifio sepa distinguir
perfectamente el nicleo del sujeto, el predicado, los modificadores tanto
directos como indirectos v, dentro de éstos, loa circunstancialea. De igual
modo se empezarin a reconocer oraciones compuestas coordinadas, unidas
béaicamente por la conjuncién y.

Como did_imos al principio de este inciso, todas las secciones estén

unidas entre sai; se parte de una determinada lectura para después realizar
una serie de actividades orales y escritas en torno al texto lefdo. A los
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vditolmntel aspectos do la materia se les da la misaa ‘importancia, ues e
4 que el tro los cuide de manera uniforme y ‘que mantenga siospre
viva la motivacién por el conocimiento de la lengua y la literatura. °

22.0. m"umlmmbm

" Bate programa plantea una seris de propusstas -atodolbgicu. Entre

: ollu se encusntran las cuatro secciones fundamentales vistas ya anteriormen-

te: a) eXpresién oral, b) expresidn. escrita, o) nociones do lingngetica v
d) iniclacién a la litaratura.

A través del anflisis se sigue manifeatando la. tendancia ds qua las

. lecturas ssan el micleo integrador de las secciones. Légicamente los objeti-
vos del grogrima se lograr&n mejor sn tanto que ol ‘profesor actGe positiva-
ments ¥ motive.a los alumnos, para que vean y aientan la lengua como algo que
lea partsnecs, con la.que pueden commicarse y aprender todo lo que quieran.

Al revisar los objetivos especificos de cada unidad nos damoa cusnta
de 'que durants este ourso el nifio afirmaré lo que ya poses, pero también
descubrird elementos lingiisticos que hasta shora desconocia. Entre otras
- cosam, reconocerd y sapleara correctamente-loa ivos pronominales (1la,
le, 1o, etc.); identificars un texto narrativo y uno descriptivo, y redactars
‘historias conh esas mismas caracteristicas. For otra parté, también reconocerd
1a'difersncia que existe entre el lengusje literario ¥y el cologuial y com-
prenders qus existen normas nublocidu por la sociedad tanto para uno como
’nn otro.

2.2.7. - . Progrema para sexto grado de primeria

El programa de espaficl para Sexto repe ta un bio en ala
materia as refiere, pues se pretends qus sl nifio de 11 6 12 afios adquiera una
actitud critica respecto del wmmdo que 1o rodea. Como hemos afirmado, .el
papel que jusga el masstro es muy importants, ya que de 61 depends, en gran
medida, que la materia sea atractiva o no para el alumno. Rl profesor debe
peraitir o h\eluno peopiciar que el estudiante no permanezca estético ante
el p sprondizaje, sinc que trabaje, rartioipo v adquiera
niouuvu ropia.

S nrmtoinucumumtcnd-molll_ouafimymm
préctica todas las habilidades y conocimientos adquiridos en los afios prece—
dentes, umq\u también LY incluirén aspectos tales como el andélisis estructu-
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ral de oraciones subordinadas y a su vez sl uso de adverbics. Se fomentardn
considerablemente la redaccién y la creacidén literaria e implicitamente la
ortografia y los eriterios de puntuacidén que yva debe haber adquirido. Adends
reconocerd ¥ efectuara pardfrasis de enunciados, textos breves y poemas; ¥
empleard correctamente lcs sinénimos, homdnimos, homéfonos y demas recursos
para la expresién escrita.

. Lo mencionado sntericrmente comprende parte de lo que son los objetivos
especificos del curso. medisnte los cuales podemos entender que se trata de
un programa puy smplio que pratende, fundamentalments, reafirmar lo aprendido
con snterioridad y preparar al alumno de este modo para au ingreac & la vida
productive 0 a la educacién media. -

2.3 Anilisis y comentario de textos que establece la SEP para la materia
de espafiol en primaria

'2.3.1 Libroa de texto para primer grado de primaria

. Los libros de texto oficiales que correspondsn al primer afio de ense-
flanza primaria contemplan,  como ya hemos visto, el programa integrado y se
dividen en: Parte 1, que abarca las primeras cuatro unidades y. Parte 2, que
comprende las otras cuatro. Bn ambas ae manejen ocho dreas paralelamente,
para que ol desarrcollo intelectual del nifio sea uniforme y congruente con su
capacidad. [o  anterior nos conduce a comprobar gue no exiaste referencia
directa hacia ninguna de las materias que conforman el pzragramai. ¥ en lo que
respecta a la wateria de espafiol, con la aplicacién del método global de
andlisis estruotural que ya hemos comentado, el nific aprende a visualizar
enunciados, més tarde palabras, silabas y fonemas y finalmente les. Para
fundamentar lo anterior podemos mencionar un ejemplo: En el médulo 2 de la
unidad 3, llamado “Nacemos" encontramos lo sigulente:

Primero aparscen unas imégenes para que el nifio las observe y pueds
‘contar la historia de que se trata (expresidn oral). Después se presenta un
paquefio texto con el titule “[os pollitos de Qacar”, constituids por los
siguientes enunciados: “Oscar vio nacer unos pollitos. Todos eran amarillos,
Tenias ojos oscurce. Les dio agua en una ollita; “(Esto se relaciona con la
visualizacién de enunciados). Poateriorments aparece: "La gallina puso
e huevoa. Luego puso uno méa. Ahora hay . _ + ____ ."(79). En las
p3ginas subsecuentes se mencionan nuavamente algunos enunciadosa referentes
al nacimiento de los animales y las personas. Vemos pues que con base en un
-tema de ciencias naturales se aplican ejercicios de Eapafiol ¥y Matemiticas,
aunque no se especifica que se estén. estudiando tales drsas, puesto que el
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nifio. afin no.es capaz de discriminar entre un drea y otra y, por lo tanto, se
le presentan en forza integrada.

Dado que existe el libro de ejercicica, en é1 se llevan a cabo todo
tipo de pricticas estructurales, a fin de qus el alumno logre leer y escribir
al cabo de siete u ocho meses. Ligicaments, al comparar el texto con el
programa descubrimos que af hay coherencia entre ellos, tantc de planteamien-
tos metodol6gicos como de terminologia lingiiistica; no obatante, consideramos
que hay pobreza en cuanto a la cantidad de sjercicios que se presentan. (80)

Salvo 1o ya comentado, consideramos qus, en general, los textoa son
adocuados y cumplen su funcién especifica de guiar al nific de primer afio
paralslamente on las ocho &reas de aprendizaje como un todo integrado.

2.8.2. Litros de taxto para segando grado de primsria

Los textos correspondientes al do afic de f primaria son
acordes con el programa integrado que se plantea para este nivel ds apren-
dizaje. Vimos con anterioridad clmo e= que las diversas &reas del proceso
educativo es relacionan intimamente y conforman un todo en el sentido global.
De eata forma, La materia de aspafiol es la base para el aprendizaje o desa-
rrollo intelectual de las otras materias. El niflo lee un texto referente a

un determinado tema, y a partir ds 61 se ramifioan los aspectos de la ense-
flanza del espaficl. Por ejemplo, en el médulo 2 de la unidad 3, aparece 1lo
nmicntr

“Desde una isla desierta

Habia una vez un niufrago. Estaba =0lo en una iala desierta. Dormia
mucho y aiempre asofiaba que venia un barquito a reacatarlo. Un dia
cuando despertS,... sn medio dsl mar estaba el barguito. De un brinco
se puso de ples. Deassperado empszd a gritar con todas sus fuerzas, pero
no lo oyeron. Se quité la camisa y la agité como una band.n. iy tampo-
co 10 vieron!" (81) .

‘Después aparece: "Forma enunciados:
Une ¢{Quién? con (Qué hace?
tocS un tambor
Bl né&ufrago navegaban
: golped una lata -
Los pescadores rescataron al n&ufrago -

. Bscribe los enunciados que quedaron.” (®2)
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Como podemos spreciar, en el anterior sejercicio se dessrrolla la
lsctura de compreneién ¥ la iniciacidén a la linglistica. Por otras parte, el
ejercicio que 8¢ presenta no e8 del todo cerrado pues sl nific puede escoger
por la concordancia una de las dos opciones y al elegir tembién puede altersr
la historia.

En la expresién oral, el nific. manifiesta sus experienciss y descubri-
wientos referentes al tema que se estid tratando; de igual manera intenta
expresarse en forms escrita. También se pretende gue la lectura realizada
poses las caracteristicaas necesarias para gue el nifio logre el objetive que
8e persigue: si la finalidad de la unidad es que el niflo conozca e identifi-
gque loa enuncisdoe interrogativos, entonces el texto debs ancontrarsse lleno
de ese tipo de enuncisdoa; igualmente si el deseo a8 que el alumno distinga
palabrag escritas con 8 o con V, y asi sucesivamente.

Tanto este libro como el anterior, estdn profusaments ilustrados, de
manera que permiten al niifio percatarse de la realidad y a partir de ella
oxpresaras. El alumno descubre asi la relacién intrinseca que existe entre
los objetos o acontecimientos gue los rodean y la lengua que utiliza.

La parte préctica de los textos s totalmente coherente con los progra-
mas que analjzamos y comentamos anteriormente. Encontramos también elementos
importantes que provocan que el nifio ee inicie en los conocimientos litera-
rios, fundsmentalmente en cusnto a formas de expreaién escrita. Con las
actividades que presentan los textos, el nific distinguird y emplears la
descripoién y la narracién, asi como las rimas; légicamente estos aspectos
son inoipientes pussto que apenas se inicis un largo camino en el estudio de
1a lengua y literatura espafiolas. '

2.3.3 [ibros de texto para tercer gradoc de primaria

En esta ohra encontramos nusvamente que las ilustraciones y el madio
que rodea al nific juegan un papel muy importante, debido & que con base en
las experiencias personales se .desarrcllsn las diversas capacidades del
lenguaje. A psrtir de este grado, la materia de espafio]l se considera ya como
un tema especifico, aungue no aislado de las demfs Areas de sprendizaje.

A lo largo de este curso, encontramos los ejercicios suficientes para
que el nifio profundice y amplie sus conocimientos respecto a la eatructura
de la lengua. Asimismo incrementa au vocabulario; su expresién oral y escrita
86 vo considerablemente sumentada, ya que shora sus ideas son puestas de
manifiesto con mhs orden, acordes con los conocimientos que hs adguirido.
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Con lo anterior queremos decir que la prictica realizada en este curso
as ralaciona con el andlisis sintictico de enunciados, en los que el nifio
reconoce las partea ssenclales de la oracién (sujsto-predicade), asi como el
nicleo del sujeto y el micleo del predicado; también identifica los com—
plementos circunstanciales de tiempo, lugar y modo. Por otro lado, vemos gus
se preata suficiente atencién al aspecto ortogrdfico, el cual eatid presente
en- cada texto leido y a la vez en cada ejercicio. Dado que el nifio conoce
porfectemente las letrss del sbecedario, debe comprender también que varias
letras se ntilizsn pars representar un solo fonema. También aparecen ejer-—
cicios que fomentan ls crestividad expresiva dentro de los gque seri capaz de
narrar, describir y dialogsr. ’

En el aspecto de las lecturas vemos que la seleccitén de las mismas ase
ha hecho con el cuidado de relacionarlas con los objetives generales del
programa. En ellas el alwmo podré reconocer algunes génerce literarics y los
recursos estilisticos wés comunes. Todo lo anterior serd mis atractivo, ai
ol maestro procura cuidar cada uno de los aspectos que el alumno debe desa-—
rrollar durante el curso.

2.3.4 libros de texto para cuarto grado ds primaria

Los 1ibros ds sspaficl para cuarto afio comprenden dos textos, uno de
ejercicioas y uno de lecturas; se protends que ambos estén relacionados entre
81 y qus 1a base dsl conocimiento eea 'la lectura. En 1a medida que el nifio
lea, desarrollard sus capacidades de percepcién y visualizacién de la estruc—
tura linghistice, y asi podrd expresarse oralments y por escrito con una
acertada preparacién en cusnto a lo qus & nociones lingiiisticas, ortogréficas
¥ de puntuacién se refiere.

Con hase en los ejercicios del libro de trabajo se lleva z efecto el
logro de los objetivos tanto genersles como especificos.

Remitiéndonos un poco a lo gue comentamos scbre el programa, en este
texto encontramos gue el nifio de cuartc grado de primaria posee ya un gran
desarrollo de su capascidad analitica respecto a la eatructura de la lengua.

Durante el presente curso. el nifio, entre otras cosas, raccnocersd lo
que ge refiers & la csdena hsblada y el sentido lineal de la lengua. Asimismo
llegarés a) andlisis silabico de .las palabras y se le hard hincapié sobre la
atencién que debse dar a la acentuacién de las mismas. Por otro lado, respecto
a las lescturas realizadss, nuevamente recordars diversos géneros y recursos
literarioa, esto & madida que aparezcan en el texto.
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Queremos sclarar que, independientemente del andlisis comentado gue
estamos realizando, hasta este momento no es nuestra intencidn conocer los
logros resles de la aplicacidn de estos textos; sGlo nos hemos concretado &
- mostrar la coherencia y concordancia de la relacién entre progremas, obje-
tivos, terminologia ¥y textos.

2.3.5 Libros de texto para quinto grado do primaria

gl objetivo general de este curso es que el nific reafirme lo que
aprendié durante los cuatro afios precedentes. Por tal razén nos encontramos
ante un texto gque, aparentemente, es una repeticién de lo snterior. Pero a
fin de ‘cuentasa, eate reforzamiento representa la Ginica manera de aprender a
hablar, a escribir, & comprender ¥y a aplicar las bsses de nuestra lengua,
sienpre vy cusndo las varisntes y eolementos en que ae apoya el aprendizaje
sean miltiples.

fn este grado tenemos también dos textos, uno de lecturas y uno de
ejercicios. El primero de ellos se dedica principalmente a iniciar al niflo
en el gusto y la aficién por la lecturs, con el objsto de gus descubra en
6lla las diversas formas de expresién escrita que existen. Ademds se aspira
a que reconozca la literatura como base para comprender la estructurs lin-
gdistica, por 1o que despuéa de leer, ol alumno sabrd en qué momento s¢
emplean los difsrentes tipos de enunciados y podrd usarlos acertadamente: de
igual manera percibird las formas ortogréaficas y de puntuacién que reglamen-—
tan la norma de la lengua.

Durante este curzo ss realizan ejercicios tales como &l anilisis
estructural del enunciado, en el que cada nifio reconocerd sin dificultad los
elsmentoe constitutivos del mismo, asi como la relacién que pueds existir
entre dos 0.mas oraciones y los nexos que las unen. La préctica hard también
que se incremente su conocimiento respecto a las formas verbalea y los
tiempos ¥ modos de los verbos.

Por lo anterior, podemos afirmar que la interaccidn del programa y sl
texto, asi como ls relacién entre los dos libros, es totalments positiva y
que hasta el momento no existe ningin impedimento para qus los objetivos se
1lleven a cabo ain ningin problema; todo ello sin tomar en cuenta variables
como: nivel previo de los alumnos. duracién resl del curso y.otros.
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2.3.6 Libroa do texto para sexto grado de primaria

Para este curso, otra vez encontramos la presencia de un texto con lec-
turas y otro con ejercicioa. Ambos coinciden con los postulados metodolégicos
y los objetivos gensrales y particulares que plantes el programa ya comen-
tado.

Al revisar estos textos vemos también que inciden en que la préctica
es 1o fundamental, pues a través de ella se perfecciona tanto la expresién
oral como la escrita y con ello se llega a un mejor dominio de las nociones
linglisticaa. Por tal motivo, en el texto para sexto grado correspondiente
8 los ejercicios de eapafiol observamoa que hay equilibro en el cuidado de los
aspectos confluyentes y que 86 realizan pricticas diversas. Entre ellas
podemes mencionar las siguientes: lectura, redaccifn de enunciados ¥ teoxtos
breves; visualizacién y discriminacién ds palabras que contiensn el mismo
fonema pero utilizan diferente letra para representarlo gréficsmente; iden-
tificacién de diversos tipos de enunciados, asi como de sus elementos eatruc-
-turales (nicleos de msujeto y predicado, modificadores. y complemantos);
también se eatudian textos que contienen oraciones coordinadas y subordina-
das, ani como los enlaces correspondientes. Con lo anterior se intenta lograr
qus el alumno, al concluir su educacién béeica, posea el conocimiento global
de la estructura de la lengua que emplea cotidianamente en su comunicaocién.

En general, podemos afirmar que el método global de andlisis estructu=-
ral pregentado a lo largo ds estos textos no concluye aqui, sino que estable-
ce las bases para iniciar un procesc de estudio mds profunds. No obstante,
como versmos mia adelants, a pesar de que hipotéticamente o en el papel ae
hayan dado las bases para uvna ulterior profundizacién em el conocimiento de
1a lengua, lamentablemente as da un excelente giro de cangrejo.
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2.4 AnAlisis do textos no oficialea para la materia de espafiol en la ense—
flanza primaria.

2.4.1 Andlisine del texto Mis primeras letras

Bs una obra que durante largo tiempo ha fundamentado el aprendizaje de
la lectoescritura en nuestrc pais en loa primeros niveles do la enseiianza
hésica. Por tal razén se ha elegido para un anilisis comentado.

La obra en cusatién estsd constituida por cuatro partes: la primera com-
prende la ensefl del azbecedario o el conocimiento, por parte del alumno,
de los difersntes fonemas y grafias que conforman nuestra lengua. Al mismo
tiempo se realizan ejercicios de escritura con el fin de reafirmar el apren-
dizaje que se inicia con ls presentacitn de las vocales, despuéds diptonges
'y triptongos y se continia con el conocimiento de las consonantes. Cada una
de estas letras se ensefia a través de im4 que repr tan objetos cuyo
nowbre ge inicia con el fonema respectivo; también se da un pegueflo vocabu-
lario.

La segunda parte refuerza lo aprendido anteriormente con bass en
diversos ejercicics de pronunciacién de palabras y silabas. De igual manera
s8e incorporan enunciados simples para la lectura oral y en silencio.

[a tercera parte de la obra supone ya sl aprendizaje total de la lecto-
escritura, por lo que se incorpora uns serie de lecturas con diveraoca temas
relacionades con las ciencias sociales y naturales, asi como con asuntos de
interés para el nifio. lAdemﬁn ds 1o anterior, se introducen ejercicios para
la ensefianza del correcto ugo de los signos de puntuacién. La cuarta y Gltima
parte se reflere sspecificamente & la vida civica y social de México. Bs una
rvecopilacién de fechas conmemorativas con el objeto de qus el alumno las
conozca e identifique fAcilments, al relacionarlas consigo mismo.:

Como aclaramos sl iniclo de este inciso, ésta es una obra a la que se
le hs dade un gran valor como apoyo diddctico en el proceso del desarrollo
de la lectosscritura. Sin embargo, después de conocer los programas gue esta-
blece la SEP, descubrimos que eate texto no es coherente con la metodologia
que morca el "Plan Global de Andlisis Estructural,” que se fundamenta preci-
samente en ir del anflisis & la sintesls, del todo a la parte, del enunciade
al fonema, passndo por la palabra y la ailaba. Mientras, este textc gque
vavisamos utiliza el método fonético que indiscutiblemente se ocupa, en
primer lugsr, de enseflar las letras, después la silabs y més tarde la palabra
¥ el enunciado.



2.4.2 Auklinis ds los Hbeos de trabajo da espafiol WUTESA de primero a saxto
gradoa ’

Bata serie de textos se considera también un fuerte apoyo didéctico
para conseguir los fines de la metodologia que se persiguen dentro dsl Plan
Global ds Andlisis Retructural, el cual es bisico en la Reforma EBducativa en
la materia de espafiol.

8sta fuente de informacién eatd dividida en elete niveles; el primero
corresponds a presacolar y los seis restantas a primaria. En los niveles dos
a cinco existe un libro de lectura y un libro de trabajo pars cada uno y para
los dos ultimos se incluys un libro de consulta. ’

Bstos textos estén divididos en ocho unidades y cada una de ellas en
cuatro méduloa, qus ae mansjan ds la siguiente forma: Unidad 1, méduloa 1A,
1B, 1C, y 1D; Unidad 2, médulos 24, 2B, 2C, y 2D, y asi sucesivamente. A lo
largo de todos estos libros de trabajo ss rsalizan diversos ejercicios que
tienen como finalidad desarrollar las cuatro seccionea en que se divide la

f del ficl, ssto es, se fomenta la lectura y la iniciacién a la
. literatura, asfi como la expresién oral y eucritu v también las nociones de
linguistica.

8s importante agregar que el proceso metodolégico y diddctico de eatas
obras . se ‘fundamenta &n ls lecturs, ya que peara poder llevar a efscto los
ejercicios del 1ibro de trabajo es necesaric remitirse a las lecturas corres-
pondientes. Para fundamentar esta afirsacién tomamos como sjemplo el ai-
guients fragmento:

“La despedida
. n medio de estos juegos, en ndio do estas cravuurn. fus puando
al tieampo. .

Toflo habfa dicho a sus amigos que estaris en agueila ciudad hasta qua
smpezaran las lluvias. ¥ las lluvias ya iban a comenzar.

-Boso, (fslta mucho para qus vengan las lluvias?
g1 viejo payaso se rascé 1a cabezs, mirs hacia lo alto ¥y lﬁago oxclamé:
~Las 1luviass ya van a llegar.

Bl nifio se puso triste ¥ Boso tuvo que consolarlo.” (83)
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“Kn’6l libro de trabajo, sl ejercicio aparece de la eiguisnte manera:
“3A. La despedida
“Lee la degpadida en la pégina 55 de Sends.

Escribe delante do las sigulentes oracionés el nombre del personaje que
las dice'y, al final, la p4gina de Sendas donde ae encuentran.

: ~Las lluvias ya va a llegar.
: =¢(Falta mucho para gue te vayas?

"84

. Por lo anterior podemos afirmar que la relacién entre los dos libros
ea muy amplia y que ademés el principio diddctico que maneja esta fuente ds
" informacién es la lectura, ya gue en ella se encontrarén las bases para el
huen aprendizaje de la waterid en todos los niveles de ensefianza. Puesto que
enla primaria se localizan las bases, nos parece acertado el desso de gue
el nific compronda la importancia de leer.

Sin embargo, para un nifio pequsfio, manejar un libro para lectura y otro
para sjercicios representa dificultad. Ewpsro, este criterio parece el mismo
que el del programa oficial. Si editorialmente este principio ofrece una

. mayor rentabilidad que tener un texto en donde todos los aspectos estén en
un s0lo 1ibro, habria que considerar 4i pedagégicamente el profesor explota
cabalmente los beneficics que: le ofrece el tener doa libros por neparado b4
8in limitaciones de espacio.’ B

. Los librou NUTBSA, como dijimos al principio ds muestro inciso, repre-
‘sentan un.fuerte m:}'iliu didsctico puss mansjan los mismos objetivos y la
misma mstodolSgia que establece actualments la SEP. No obstants, encontramos
un aspecto que los diferencia de los textoa oficiales. Por ejemplo, mientras

- que 8l 1libro de texto gratuito para el segundo afio seflala el conocimiento e

identificaci6én total del abecadarioc en la segunda mitad del curso, 8l libro
NUTESA lo marca al principic. De ahi concluimos gue en éste ultimo el nivel
del procesc eonseflanza-aprendizaje es mis alto, dado que esta dirigido &
escusla particular, lo que a su vez supons que el nifio ha tenido ejercicios
de maduracién en kinder y lectoescritura en preprimaria.

También encontramos gue los libros de NUTESA presentan mayor nimero de
ejemplos y ejercicios para conseguir que el alumno tenga un reforzamiento mis
grande y con ello, ‘en teoris, pueda dominar los objetivoe del programa
respectivo, mientras qus en los libros de texto oficiales se ven limitados.
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2.4.3 Anflisis de lan obran Mombre y Vorbo da Carwmen Pleyéin

Las cbras Nombre y Verbo se emplean en auinto y sexte grades de prima-
ria, vespoctivemente, aunque en lo fundamental estén planeadas para otro tipe
de estudiantea, debido a gque scn una creacién espafiola.

Al igusl que los anteriores, estos textos significan un fuerte suxiliar
didéctico para la materia de espafiol en los dos ultimos afics de la snsefianza
béaica. La autora utiliza una metodologia gue se basa en la lectura de
fraguentos de obras literarias de autores wmodernos, con la fimalidad de que
sl alumno descubra una aplicacién real de la lengusa y aprenda a emplearla

. adacusdamente.

Los objetivos generales de ests curaso son, en realidad, los mismos que
se han cowentado para los textos anteriores, a saber: 2a) expreaifn oral y
esacrita, b) nociones de linglistica y o) iniciacién a la literatura. Lo
. anterior se consigue gracias a una acertads manera de presentar la infor-
macién, en la qus al ampecto teSrico eaté suficientsmente bien culdado v a
1a vez ge incrsmenta con odoreioi.o- que deben reslizarse en fom individual
o .colectiva. (06)

Al 1llegar al quinto grado, el nifio debe haber desarrollado sus habili-
dades cognoscitivas por 1o que sSlo se pretende reafirmar sus conogimientos.
La lectura, como ya pefialamos, o8 la base para el desarrollo de los otros
aspsctos da 1a mataria. La iniciacién a’la ltwrnura eatd intimamente ligada
0.). lapecto anterior, por eJen;plo.»

“Ani pasé una hora, doa. la noclu. un sigle, porgue la noche aguella
parsci6 eterna a Beatriz. Al fin, despunts la aurora. Vuslta de su temor,
entresbrié los olos a los primeros rayos de la luz. Después de la moche de
insominio y terrcres, jea tan hermosa la luz clara y blanca del dia! Sepers.
las. corunm de soda del lsocho, y va 2s disponia a reirse de mus temorss

do de rep un sudor frio cubris su cusrpo, sus ojos se degen—
ca.‘laron ¥ una palidez wortal decolort sus mejillas: scbre su reclinatorio
habia visto, sangrienta y desgarrada, la bsnda azul que perdiera en el monte,
la bands azul que fus a buscar Alonso.

Cuando sus eervidores llegaron despavoridos a notificarle la muerte del
primogénito Alculiel, que a la mafiana habis aparscido devorado por los
lobos entre las malezas del monte de las Animas, 1a encontraron inmévil,
crispads, asids con ambas manoe a una de las columnas de ébano dsl lecho,
desencajadoa los ojos, entrabierta la boca, blancos los labios, rigidos los
niembros, suerta, jmuerta de horror!"™



Quatavo Adolfo Bécquer; Kl monte de las &nimas (©9)

"Bjercicio de andlisis de la estructura de la lectura:... Las doce
campanas de la media noche crean desde el principio un clima de magia, de
misterio. A continuacién empieza le enumeracién de todas las circunstanclas
que contribuysn a crear el clima de horror. Y en cada caso, un adjetivo, un
verbo, un adverbio de significado especialmente oscuro vienen a hacer mis
densa la tensién que ya de por si crearian la suma de obaservaciones de
Beatriz....Ya dijimos en la primera leccién gue el escritor es como un
pintor. Tiene a su disposicién las palabras, como aquél dispone de los
colores... ... Seffala las partes en que dividirias este lectura, en relacién
con la accién que-en ella se relata. Observa al la tensién del miedo va
creciendo 0 no a medida en gue avanzamos en la lectura del trozo." (87)

"Redaceiébn Despuds de este anflimis puedss disponsrte a construir tu
redacecién sobre: Un dia de lluvia. .

Andlisis de los usoa del Lenguaje en esta lectura. Al autor le interssa
crear un clima, y por ello no tiens interés en que las cosas ocurran con
demasiada velocidad. Para que estemos en tenaién y soatengamos la impresidn
del miedo, recurre a un truco muy préctico en ol uso de loa tiempos ver-
bales...... Hay otros verbos y adverbios que ayudan a mantener la duracién y
la lentitud de la acocién." (@8)

Con lo expuesto arriba comprobamos céme se desarrollan todos los
aspectos de una sola materia. ;

§in embargo, debido a gue ea una obra de origen espaficl, aparecen
ciertos datalles que no sorn acordes con la terminclogia que ae utiliza en
México. En estos libroa ain se utiliza el wosotros como pronombre para la
ssgunds peraona del plural, asi como las formas verbalea que ls correspondsn
(ejaxplo: vomotroa comisteis). Bn los libros nacionales eate punto se mencio-
na entre parénteasis haciendo la aclaracién de que dichas formas verbales ya
no tienen uso en el habla de México. En los tyextoa de la maestra Playan, se
hace referencia a las caracteriasticas de algunas lenguas peninsularea tales
como el catalé&n ¥ el gsllego, entre otras, cuyo valor para los alumnos no-
oxcede al de la cultura general.

A pessr de que la primeras edicién de eate libro data desde 1988, es una
obra que, por los aspectos va sefialados, pudiera ser utilizada por y sobre
cualquier moda, prograsa o politica educativa.



2.5 Anélisis de programas y textos utilizados en la emsefianza del espafiol
en 1a escuela secundaria general

2.5.1 Introdxcion

. Hemos analizado ya los planes de estudio y textos que se utilizan en
la educacién primaria oficial y particular, bajo los linesmientos ya seflala—
dos. Corresponde ahora estudiar los planes y textos de eatudio de la educa-
clén secundaria general. Tres fueron las fuentes principales de informacién
para la elaboracién de esta segunda parte del capitulo: un andlisis acerca
del estado y perspectivae de 1la educacién secundaria publicado por el Centro
de Estudios ds la Sucrstaria de Rducacién Piblica (99), los programas ofi-
ciales y vigentes pars la materis de espafiol (1981) y agusllos libros gue por
su trascendsncia en las aulas o volumen de ventas eran merecedores de un
estudioc més particular. Para ol primer aflo sSlo se eacogieron libros recono-
‘cldos amplismente en el medio magisterial como de buena calidad (Moguel,
Albarrén, Lozano). Para segundo afio la musstra conjunté matsriales con buena
roputacién, sungue no con la fama do los primercs (Hernindsz, Murillo, Lépez
Pérez) y finalmente, para el tercer afio se escogieron cbras cuyo tiraje no
rebasaba los 25 mil ejemplares (Chorén, Azuara y Pacheco).

Por ultimo, concluimos con aguellos aspectos extraescolares 'gua deter—
minan el avance y dominio en el conocimiento del espafiol.

2.6 Estructuraci6n de un modelo para el anflisis de los planes de eastudio
: on la secundaria gencral.

Para 1a estr—ueturuéién del modelo pera el andliasis ds los planes de
estudio inciden muy diversos aspectos. Todoa ellos en conjunto determinan sl
modelo seguido por los actuales programas y, por tanto, proporcionan los
elementos necesarios para el exsuen de los planes vigentesa.

1. Modelo educstivo. Bl mndelo progresista "considera gue la educacién
dete slimentar la interaccién natural del nific con uns scciedad o medio
ambiente en constante desarrcolle, la. cual se concibe cowmo la Pprogresidén
sucesiva & través de secuenciss invariables. El objetivo de la educacidn debe
ser que cualquier persona llegue al estadio o escalén mds alto del desarrcllo
personal.” (®0)

2. Factores que intervienen en ls formaciédn del curriculum. Uno de los

aspectos mis importantes a considerar en la formacién del curriculum es la
transferencia (utilizacion de lo ya aprendido por el alumno. en su formacidn
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o en experiencias futuras). La hase del éxito de la educacién estriba en gue
el alumno pueda splicar el conocimiento adguirido hate tres unidades, un mes,
un 8fic o syer, & lo que se ve hoy o & lo que hard en ol futuro de su vida.

S1 el individuo memoriza, los contenidos habridn perdido su utilidad y
entonces, por ende, la escusla también. Para que el conccimiento sea aprehen-
dido por el slumno, es ric que cont la suficiente motivacién para
llegar a ser transferido. Debe existir en la pressntacidén del conocimiento
un grado de tensién intermedio, ni muy alto porque losz slumnos frustran su
interés y desisten pranto, ni miy bajo porgue lo que van a aprender no ofrece
nada nusvo.

3. Sistematizacién de la enseflanza. "Otros autores (Mager, Meyer,
Miller) prefieren el comportamiento directamente observable, definiendo los
cbjetivos pedagégicos hajo la forma de “actuacionss inmediatas especificas
de determinadas ias de sprendizaje.” (1)

Las actuaciones inmediatas exigen un comportanlento observable v medi~
ble 8] término de cada leccién, capitulo, unidad o curso y dentro del mavco
de una materia eacolar y una unidad de contenido. Es por sllo que los objeti-

. vos deben estar formulados lo mis especificamente posible.

4. Taxonomia pars las sress cognoscitivs. emotiva y psicomotriz. Los
programas vigentes fueron realizados considerando para las diversas &dreas
criterics taxondmicos, ya que la taxonomia conaiste en la formulacién de
rategorias generales y especifices gus sbarcan todos los resultados posibles
del aprendizaje. Se bssa en el supuesto de gue los resultados que 58 desean
cen la imstruccién, pueden ser descritos més procisamente a través de los
camhios en la conducta y respuests de los alumnos.

Para el drea cognoacitiva se siguié el modelo de Bloom ¥ colahoradores, "
para el &rea afectiva el de Krathwohl ¥ colaboradores, y pars el 4rea psico-
motriz el de Elizabeth Simpaon, con las especificaciones que se indican a
continuacibn.

Bloom y colaboradores utilizan seis categorias para la clasificacién
del dominic cognoscitivo. Bstas se ordenan de las mis aencillas a las més
complejas ¥ son:

4) Conocimiento. Bs la categoria mds simple dentro de la taxconomia e
incluye sguellas conductss que implican exclusivamente su memorizacién.
Su importancis radics en gue dots al alumno de los elementos bésicos
para la familiarizacién con el tema y/o materia. Dentro de esta catego-
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n

c)

o)

via oxisten tres subcategorias: conocimiento de los hechos especificos,
conocimiento de los métodos de estudio y conocimiento de representacio-
nes abstractas.

Conprensién. Incluye aquellas conductae gue demuestran que el alumno
ha entendido el contenido de la informacién proporcionads y puede hace
uso de la misma, ya dentro de un proceso de explicacidén, mis que como

_ una scumulacién simple do datos. Esta catsgoria implica que el alummo

rociba la informacifn, ses capaz de reorganizarla de acuerdo con cada
situacién especifice y pusda ampliarla con sus ideas personalea. Abarca
tres subcategoriae: transferencia, interpretacién y extrapolacién.

Aplicacién. En este nivel el alumno debe ser capsz de utilizar los
principiocs, procedimientos y métodoa aprendidos para resolver un pro-
blema especifico. Rsto significs manejar la informacién de tal forma
Que pueda usarle correctamente cuantas veces sea necesaric y en diver-
sas situaciones. Psra esta categoria no fueron formulades subcatego-
rvias.

Andlisie. Incluye todas aguellas conductas gue conduzcan al alumno a
identificar los diferentes elementos que conatituyen el todo. Subraya
al fraccionsmiento de la informacién para reconocer el tipo de satruc-
tura y organizacién explicita o implfcita en la misma, asi como las
relaciones que guardan los elementos entre ai. Eu esta categoria sl
alumno se basa en la informscién proporcionada o en situaclones anslo-~
gas a las que se desarrollan en el aula, més que en situaciones nuevas.
Se subdivide en: andlisis de los elementoa, andlisis de las relaciones
y andlisia de las normas de estructuracita.

Sinteslis. Para Bloom, esta categoria s la que proporciona al estudian-
te una mayor oportunidad pars mostrar su capacidad productiva, ya que
el alumno debe organizar y combinar los distintos elementos para inte-
grarlos en un nuevo esguema o estructura. Esta organizacién implica el
menejo de categorias previas combinadss con materiales nuevos.

" Contempla tres subcategoriss: elaboracién de un mensaje \Zmicé. elabora—

cién de un plan de accién y deduccién de una serie de relaciones aba-~
tractas.

Evaluscién. Aun cuasndo esta categoris sea la més compleja dentro del
dominio cognositivo, ello no significe que sea necesariamente la etapa
finsl del pensamiento o de la solucién ds problemas. Este nivel implica
la formulacién de juicios de valor sobre informscidn, ideas, trabsjos.
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ate. E8tos juicios pueden ser cusntitativoa o cualitativos v se basan
en el criteric de cadas alumno. de acuerdo con su formacidn previa.
Abarcs las subcategoriss de critica interna y externa. (92)

Bn el drea del dominio afectivo (Modelo dé Krathwohl y colaboradores)

se hace énfusis en los sentimientos ¥y reacciones emotivas identificables a
través de los intereses, actitudes, apreciscién y métodos de adaptacién de
los individuos. Para ordenar las categorias, se utilizé un principio orde-—
nador diferente al del dominio cognoscitivo. Se partié de un control externo
de la conducta para concluir en uno interno. Se encontrd que elprincipio
ordenador 8 1s interiorizacién, entendiendo por ella el proceso mediante el
cual un fenSmene © un valor determinado va convirtiéndose en_psrte del
individuo. La clasificacién consta de cinco niveles: recepcién, respuesta,
valoracién, organizacidén y caracterizaclén.

a)

by

o)

e}

Recepcién. En este nivel se busca que el educando se sensibilice ante
clertos fentmenos. Rato implica tener conciencia de gue existe una
situacién determinada y ser capaz de tolerarla, asi como de seleccionar
agquellos elementos que més le agraden. Consta de tres niveles: concien—

‘cia, voluntad receptiva y atencién controlada o selectiva.

Respuesta. Rata categoria implica respuestas que van mis allsd de la
simple .atencién al fendmeno. El alumno particips activamente en la res-
puesta obteniendo cierts sstisfsceién o agrado ante 1a misms. Se subdi-
vide en: aceptacién, predisposicién y sstisfaccién en la respuesta.

Valoracién. En eate nivel el alumno percibe una situacién determinada
v responde a slle de acverdo con lo que ha interiorizado a través de
su aprendizsje previo y su medio ambiente. Implica la aceptacién emo-
cionsl de una proposicién, el compromise con un valor dsterminade y/o
la conviceién y certeza de ees vslor, por ancima de tods duds. Hate
nivel consta de tres subnivelea: aceptacién de un valor, preferencia
por un valor vy entregda.

Organizacién. A medids gue el slumno interioriza una serie de normas
y valores, surge la necesidad de orgsnizarlo internamente para cons-
truir su propio eistema de valoreas. Este nivel se divide en concep—
tualizacién de un valor y organizacidn de un sistema de valores.

Caracterizacién. Implica ls formacién de toda uns filosofia o cosmovi-
8i6n de acuerdo con ls escala de valores de cada individuo. Bato permi—
te al sujeto actuar en forms consistente y efectiva ante cualquier
situacidn. Alcanzar este nivel no forma parte exclusivamente del apren-
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dizaje en &l aula, sino que ss va conformando a lo largo de la vida
del individuo, con la conjugacién de todas sus experiencias.(®3)

Pinalmente, en el dominio peicomotor se incluyen los objetivoa relacio~-
nados con los procesocs sensoriales y motores, que se traducen en comporta—
mientos observables a través de la ejecucién de las habilidades que adquiere
el individuo para au mejor desempefio en el medio ambients. Hn la taxonomia
exploratoria de Rlizabeth Simpaon (1984), el criterio de organizacién es el
de la complejidad, en atencién a la secuencia involucrada en el desempefio de
un acto motor. La taxonomia presenta cinco niveles generales que son:
percepcién, set (disposiclién), respuesta dirigida, automatismo y respuesta
explicito-manifiesta.

5. Bases del programa actual. Una vez delimitado el perfil del progra-
pa de estudios y, por tanto, también los requisitos minimos qus dsberén
cumplir en general los programas de estudio de cualguier drea, hablaremos
un poco de los prograsas que constituyen pusstro punto de anélisis.

Las rescluciones de Chetumal, en 1974, surgieron como una necesidad de
dar las condiciones nscesarias para uma socisdad m&s justa, suponiendo en
ello que “la educacién es unoc de loes mecanismos de movilidad y de transfor—
sacién hacia modos de convivencia més dignos y Jjumtos entre personas y
-nacionsa. No s6lo debe actualizarse para ir al parejo de los avances cienti-
ficos, sino que debe modificar su organizacitn para ofrecer una Junta distri-
buzién ds oportimidades sducativas”.(9%)

Ademés ds reospondesr a las nacesidades del pafs en un "mero momento
histérico,™ loa programas deberian promcver una formacién integral, el
conocimiento vy la valoracién de la realidad para tranformarla, y su capacita-
cién fusra para el trabajo o para un grado de estudios superiorea. De acuerdo
con las resoluciopes de Chetumal, los programas deberian cumplir con los
siguientes lineamientos: -

- Serian estructurados da modo qus ss articularan con los de la educa-
cién primaria.

~ Se articularian horizontalwente para hacer del plan de estudios un
todo orgénico, en el cual cada programa lograra sus obdetivou v contribuyera
a lograr los generales de la educacién bésica.

~ Serian comunes y adaptables a las diversas modalides y las caracte-

ristas de los educandos y de la regién, dentro del marco que establece la Ley
Federal de Educacidn.
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~ 5e formularian por medio de objetivos ¢laros y precisos, v en térmi-
nos de conducta observabla.

- Deberisn contener solamente los objetivoa que un astudiante pudiera
alcanzar con plenitud a través de un esfuerzo normal.

- Atenderian al desarrollo de los aspectos cognoascitivo, afectivo y
paicomotor de los educandes y eatimularian sus inquietudea positivas y eu
creatividad.

- Berian disefiados de tal modo que pudieran ser avaluados sistemitica
¥ permanentemente mediante la comparacién entre lo realmente alcanzado y lo
propuesto.

- Podrian ser modificados mediante un proceso permanente de evaluacién
que tomara en cuenta las aportaciones universales y estuviers de acuerdo con
las finalidades e intereaes do cada regidn.

-~ Deberfian ser conceidos por los alumnos para que participaran activa-
mente en el proceso de su aplicacién y evaluacién.

- 8e distribuirisn con oportunidad a maestros y escuelas del pais, ¥
contendrian biliograffa para maestros y alumnos.

- Lap téonicas de evaluacién del rendimiente escolar deberfian ser
modificadas al cambiar los procesos de aprendizaje.

. 6. .Basea del modelo ideal para el anflisis.Hemos ya presentado la
filosofia educativa que siguen los programas de eatudio y, en el anterior

. punto, loa objetivos generales trazados para la educacién media. Ahora
particularizemos en el modelo ideal a aplicar para el anflisis internc
(organizacién y estructura) del programa vigente, el cual siguié los mismoe
linsamisentos del plan vigente y los objstivos de la edicuacién media bsasica.
Este modelo lo constituye un conjunto do definiciones de conceptos y sus
relacionesa. Para la explicacién del modelo ideal se definieron los siguientes
conceptos: Plan de estudioa. Agrupacién, operacionalizaciédn y eatructuracién.
Objetivos de aprendizaje. Niveles de especificacién por objetivos. Rlementos
de la evaluacién. Congruencia, continuidad & integracién. Evaluacién de los
enmunciadoa de los objetivos.
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Plan do estudios

|
[ Objetivos de aprendizaje —

‘ Opeuciomlizac i6n Agrupacién Estructuracién

Plan de estudios. Bs el conjunto de objetivos de aprendizaje operacicna-
lizados adecusdamente, agrupados en unidades funcionales 3 y sstructurados de
tal mansra que conduzean a 1os estudiantes a al un -n-dn aivel
educativo.” (96) - .

Uhjetivos de aprendizaje. "Los objetivos de aprendizaje, independiente—
mento del nivel de generalidad en que se enuncien, se definen como la
" formulacién explicita y précisa de los cambios que se espsran en los
estudiantes como resultado de un proceso determinade de eneefianza-
aprendizaje.” (98)

Objetivos generalas. Ovientan la elaboracién del plan de estudios
determinando su congruencia, articulacién y equilibrio interno. Orien-
tan la seleccién de experienciam de aprendizaje para la formulacién de
loa niveles mds concretos de objetivos, y sirven de modslo para la
evaluacién de los resultados alcanzados.

Objetivos particularss. Formlacién explicita v pracisa del cambio que
se espera en ol educando, como resultado del aprendizaje de un conjunto
ds . objetivos especificos. Los objetivos particulares pueden forxularse
por la agrupacién de un conjunto de objetivos eapeciticoa, o derivéndo~
los directamente de los generales.

Objetivoa espec{ficos. Enunciados explicitos, concretos y univocos.de
los comportamientos quas loa alwmos mostrarén al concluir sl eatudio
do una unidad temitica, y que estén descriton siguiendo una linea de
clasificacién taxonémica.

O;varacionalizacidn. Proceso de derivacién desde los obJetivoa.generalea
hasta los especificos y de éatos a las actividades adecuadas. Delimita-
cién del campo operative en el que ae realizard un objetivo.



Agrupacion. S8eleccién de aquellos objetivos especificos que, en funcién
de determinados . intereses logicoe, pedagébgicoe y administrativos,
formen conjuntos de tales dimensionea que faciliten la ensedanza y el
aprendizaje.

- Estructuracién. Interrelacién de los diferentes elementos del plan y
de las funciones gue de ellos se pretenden. La estructuracitn del plan
de.estudions se da en la jerarguizaciém, el crdenamiento (que en el caso
que nos ocupa es piramidal) y la explicaci6n de los elementos que lo
con!qzmn {y sus relacionesn).

Congruencia. Correspondencia y proporcidn entre los distintos niveles
do los cbjetivoe (generales, particulares, especificos y operativoa o
-actividades) en términos de sus comportamientos, de acuerdo con su
clasificacién en la taxonomfa, de tal suerte que de cada nivel al asi-
guiente se dé una secusncia l6gica. .

Continuidad. Orden significativo ¥ comprensivo quoe se espera do la

sacuencia ds aprendizaje. Dicha secusnsia desbe representar la progre-

;: .ei6n des un nivel de complejidad menor a otro mayor, dentro de loe
limites do la asignatura y en un tiempo determinado.
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2.7~ Anslisia e interpretacitn
2.7.1 Dominio cogmoscitivo
Congruencia

a) Congruencia del nivel de objetives generalss con el nivel de obdetivos
particulares Inexiatente

b) Congruencia de los objetivos particulares con los especificos
Las estadisticaa que presentamos unicamente consideran los datos globa-

les por gradoe y por los tres grados, sin que se profundice en el estudio de
cada uno.

Para primer grado 38.B9% incorrectos’’ 81.11% correctos
Para segundo grado 38.11% 1ncorractoﬁf‘ : 3 63.89% corractos
Para tercer grado 36.11% incorrectos’ 83.89% correctos

Tomando los totales globales para loa troe grados, tensmos 37.03% de
incorrectos contra 82.97% de correctos.

o) Congruencia entre loa objativos especificos ¥ las actividades. Se prosenta
un mayor porcentaje de relacionea correctas ei_ntre loms objetivoas especiticos
¥ las actividades que los cubren, porque el 88.37% de las actividadea se
relacionan directamente con sus objetivos ebpé&iﬂooa Cabe aclarar aqui que,
cuando menos en la concepcién de los programas, ol alumno llega al dominio
‘de las habilidades; més adelante verewoe que eato no se cumple en los textos.

Continuidad

De acuerdo con la defincién de continuidad que guia la presente evalua-
cion y con bame en la estructura piramidal dn loa programas, se observaron
varias formas de dietribucion de los objetivoa en los cuales as basa el
anflisis cuantitativo y cualitativo.

fn sl andlisis de contimiidad ds loa:objetivoa en su conjunto. se -
obaservaron cuatro formas de comportamiento aigniticativu. A) estructura
interna, B) secuencia gradual, C) umpaoién y -D) mintesis y evaluacion.



a) La primera forma se refiere a la estructura interna de cada materia por
grado. Implica la existencia de una 1lé6gica o coherencia hacia el interior del
grado, la cual se fundamenta en la concentracién de objetivos en las catege~
rias mas simples y su disminucién conforme ee avanza hacia los niveles o
categorias mds complejas. Veamos como se presenta en sus diferentes aspectos.

a) Expresién oral

Primer aflo. No se observa continuidad. Hay variaci6n en cada
nivel (en lo futurc entenderemos nivel por unidad) del elemento
a perfeccionar (dicoién, entonacién, intensidad, ritmo, etc.).
Asi, por ejemplo, los niveles dos y ocho exigen la misma comple-
jidad y el mismo regquiaito a trabajar, salvo en el medio del
nivel ocho.

Segundo afio. Contimia con la misma tendencia, con la diferencia
que ahora algunoa niveles se vieron ya en el afio anterior; véase
el nivel cinco y el 11, salvo gque sumenta didlogos.

Tercer afio. Quizé en eats afic sea en el que haya mayor continudad
hacia el interior dsl grado. El alumno dasarrolla lo gue ha
aprendido en el mejoramiento de las diferentes facetas a través
de la exposicidn de opiniones en forma alternada, grupal o en
discusiones.

b) Expresién escrita

. Primer afio. Existe continuidad. Va deade el conocimiento de las

. reglas de ortografia hasta el dominio de ellae al términoc del
afio, vy en los principios para sensefiarlo a resumir, slaborar
documentos y parifrasis y presentar documentos de la mejor mane-
va.

Segundo afic. Se persigue conseguir claridad, precisién y cohe-
rencia en la redaccidén de didlogos, cartas literarias, actas,
relatos, documentacién, guiones. '

Tercer afic. Se vincula la habilidad ya alcanzada en la expresién
oscrita con los temas que se ven en los otros aspectos; por ojem-
plo, 86 redactan cuestionarios, diccionarios, relatos cortos,
conclusiones y didlogos y se elaboran guiones literarios en
informes de temas expueatos.
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¢) Lectura

Los dos primeros arios otrecen continuidad en la busqueda de que
el alumno aprenda a cbtener la informacicdn que necesita mediante
fuentes documentales v que logre extractarla adecuadamente. Ei
tercero pierde continuidad, dado que en los niveles 18, 21 y 22
se .persigue que el aiumno mejore su capacidad interpretativa,
aapecto que se descuida programiticamente en los grados anterio-
res.

d) Literatura

Primer afio. Bstablece del gusto por la literatura y los conoci-
mienton bdsicos para el andlisis de textos (personajes, aconteci-
mientos y circunatancias) y finaliza con la distincién de poesia
vy prosa.

Segundo afio. Uno de loa aspectos que la Reforma Bducativa de 1973
persiguié fue la integracitn de las Arsas de sstudio. Aai creemos
que el progré.ma de literatura prstende presentarla a través del
tiempo, desde la antigua literatura china hasta la espafiola del
alglo XViI. Existe continuidad; excepto que habria de considerar
que el programa seflala la literatura en la historia y no la
historia de la literatura.

Tercer afio. Estudia los movimientos literarios en orden cronols-
gico; culmina con la importancia del nuevo continente en la crea-
cién literaria. Hay continuidad.

e) Nociones de lingiiistica

Primer afio. Se da.un-conocimiento claro y preciso de la oracidn
simple, sintédctica ¥y morfolégicamente.

Segundo afic. La continuidad sélo es clara en los nivelss 9, 10
y¥:11. Los cinco nivelea restantes mezclan semintica y gramitica,
ein un propéaito claro. No hay continuidad.

Tercer ano. Ahora se mezcla gramitica (niveles 20-24) con teoria
linglistica (niveles 24-28). No hay continuidad.
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B) La segunda forma se rotiere a la secuencia o coherencia logica que
presenta cada grado en relacién a los otros dos, reflejada en la concentra-
cién de objetivoa en diferentes niveles de aprendizaje segin su grade esco-
lar.

a) Expresion oral

En apariencia no hay coherencia hacia los tres grados, pues en
cada afio los objetivos particulares se diversifican y dividen en
tal o cual aspecto; sin embargo, como ya dijimos, en el tercer
afio 8o da la aplicacion de esta diversificacion.

b) Expresitn escrita

Existe cohersncia en el programa durante los tres aios; hay un
esfuerzo constante y un tema comun a cada unidad: eacribir bien.
fa férmula consiate en el reforzamiento permanente ante diversas
necesidades, trdtese de investigacién, dialogos, llenado de
documentos, etc. Habria gue recordar qus ésta es la presentacién
tedrica del programa y en torno a ella se da un Juicio.

o) Lactura

Hay coherencia clara en cada uno de loa grados y a nivel general.
[a dificultad depende del conjunto de temas que se estén viendo.
8610 en tres niveles se verificé, modelé y perfeccioné la lectura
en el alumno. -

d) Literatura

La min obvia de todasg. Existe coheran'ciu. Su éxito dependera de
la adecuada seleccién de loa modelos repressntativos.

@) Nooiones de linglistica

Ho hay coherencia interna para segundo y tercer afio y tampoco una
tendencia a la continuidad en los tres grados. Los objetivos se
distribuyen de manera arbitraria sin ajustarse a un orden esta-—
blacido. ’

) Agrupacion. Podemoe sefialar gque en termincs generales existe agrupacion
#n loa niveles del programa. Comunmente esta relacién se da entre expresion
oral, expresion escrita v lectura, sunque también a veces se da entre lectura
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v literatura; generalmente lingllistica aparece separada. I..u agrupacion mas’
evidente se da en loa niveles 3, 4, 5, 9, 11, 12, 13, 16, 17, 18, 19, 20, 21,
23y 24, .

D) Sintesis y evaluacién. Las doa ultimas categorias, sintesis y evalua-
cién, deben observar un comportamlento inverso a las dos primeras, es decir,
ol porcentaje de objetivos debe aumentar de complejidad dentro de la taxono-—
mia que permitan, en tercer grado, integrar el aprendizaje dsl alumno.

a) Categorias de conocimiento y comprensién
Pof el tipo de objstivos generales y lo que se espera del alumno,

en flol no hay tendencia hacia la memorizacién en el primer,
segunde y tercer afica. (97)

b) Categorias de aplicacién y anflisie

La contimuidad en espafiol por aplicacién y anélisis es la si-

guiente:
Primper afio . Segundo afio Tercer. aflo
- 80% . 80% T0%

Bl tipo de objetivoa propicia que e) alumno apliqus los conooi-
mientos adquiridos rdpidaments. Bl porcentaje que falta corres-
ponds a literatura. Rl porcentaje de tercer afic baja adn més
dsbido a qus los nivales 25 -~ 28 presentan objetivos valorativoa
en nociones de linglistica. Por andlisis:

Primer afio Segundo afio Tercer afio
100% - 100% 100%

Para las actividades propuestas en cada una do lan Areas as
reguiers un anflisis abaoluto.

c) Sintesis y evaluacitn

" 51 hay continuidad
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2.7.2 Pominio afectivo

No hay objetivos explicitados para esta area. S5i acaso existiusen,
dependerian del enfogue que el maestro diera a las lecturas empleadas. Es
necesario gue sl alumno pueda vincularse mas al mundo que le rodea mediante
ol reforzamiento de eate eje.

2.7.3 Doainio peicomotor

No existen objetivos explicitados para esta &rea. Quizd se dé por
gentado -que el alumno ha alcanzado un dominio completo de su desarrollo
paicomotor en la primaria.

2.7.4 Conclusién

E) ciclo eacolar de educacién media bésica debe mostrar, respecto de
sus programas, una integracién 16gica y cocherente que evite repeticiones y
temas de poca aplicacion en la vida del eatudiante. También debe lograr un
equilibrio en cuanto a las habilidades que deba posser un hablante para que
poeteriormente 6ste las emples bien cuando se integre a la vida productiva
o cuando ingrese al ciclo educativo qus ls suceds. Hemos dividido estas
conclusiones en tres aspectos que conaideramoa importantes.

a) Anélziaie

Loe programas de educacion primaria ofrecen aceptable continuldad y
agrupacién; no obstante, el problema se presenta respecto de la continuidad
que pudieran tener con el &rea correspondiente en el programa de secundaria.
Ani, para la expresitn oral, antes de iniciar el programa de secundaria se
requiere que el alumno tenga un regular dominio de su lengua; para la expre-
Bi6n escrita, que sepa escribir; para la lectura y la literatura, que sepa
ouando menos deletrear con tluidez; para las mocionea de lingifstica, que
conozca los elementos gramaticales basicos, a pesar de que el curso secunda—
rio viene a ser una rspeticion de la primaria, lo cual sn muchas ocasicnes
ae traduce en tedio para el educando. :

Haciendo un analisis separado de los programas de Espasiol en secundaria
podenos atirmar que existe la continuidad. La agrupacién entre los objetivos
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particulares, loa especificos y las actividades solo se da parcialwente entre
algunos aspectos, como la expresion oral y la escrita, y depende del autor
del texto y del maeatro o conductor del. grupo, que esta se dé. Se encontrsd
que debiera ser una materia eminentemente aplicativa, aunque dentro de los
ejen de desarrollo el profeaor preste mayor interés al dominio cognoscitive
al momento de evaluar.

b) Extensién y enfoque oficial de los programas

El programa de espaficl en ensefianza secundaria se presentaba sumamente
ambicioso, pese a las cuatro horas semanales gue daba sl maestro. General-
monte, el masatro aélo alcanza a ver hasta la sexts unidad. Con frecuencia
la visita del jafe de clase atemoriza al profeaor, quisn sa ve obligado a
“correr” en las deos Yiltigas unidades. En este caso los programas se convier-
ten en un obstaculo administrativo que podria convertir al profesor que no
termine el programa en un docents deficiente, independientemente del balance
cualitativo de sus alumnoa.

¢) Aplicabilidad

Antes de concluir, nos gustaria considerar si por la condicién sociolé-

" gica da nuestro, pais hay una verdadera necesidad de que el alummo alcance
algunos ds lcs objetivos que el programa. plantea. Nos gustaria saber ai al

alumno que se integra lusgo a la fusrza laboral .como mozo u obrero, le

ssTvir& advertir loa cambica- linghfaticos debldos a causas cronolégicas y

“mociales.’ ’

: Ahora pasaremcs al estudic de los textos utilizados en secundaria.
Después dsl recorrido que hagamos de ellos, conoluiremos este capitulo.

1
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2.8 Anflisis y comentario de textos utilizados en la escusla secundaria

Ya apuntamos anteriormente algunos de los criterios tomades en cuenta
para la seleccidén del material a analizar en este punto. 5in embargo, falta
sefialar que consultamos el modelo de dictamen utilizado por la SEP para la
incorporacién anual del libro de texto a la lista oficial, con el fin de
obtener un respaldo en cuanto a la validez scadémica que el texto pueda
tenser. Decidimos seguir dicho patrén porgue consideramos que si la Secretaria
marca los lineamientoe en los programas y hemos tomado éstos como marco de
referencia, también hemos de tomar sus reguerimientos para el analisis de un
texto.

2.8.1 Textos para priwer afio

Iniciamos nuestro estudio correapondients al primer grado con loa ai-
guientea textos: A) Falabra y pensamiento, B) Kspaiol Uno y C) FEspasol
Adctivo.

a) Palabra y pensamiento(98)

4l igua) que todos los textos basadus en el programa, este texto
se divide en ocho unidades, las cuales presentan al inicio de las
mismas los objetivoa particulares y especificos a desarrollar.
Posteriormente, para orientacién del profesor. al inicio de cada
tema o subtema se marcan, con digitos las actividades correspon-
dientes. .

. 81 tratfsemos que el alumno distinguiera por ai mismc el fin
Gltimo de emos digitos, con el propdsito de que se enterara del
objetivo del ejercicio como lo marcan los estatutos de Chetumal,
e8to seria casi imposible. ’

Dividiremos la presentacidn del contenido en los cuatro aspectos en que
se divide la enssianza del Easpafiol. ’

s Bxpreaion oral

Se limita a promover actividades que coadyuven en el mejoramiento
de la expresion oral de acuerdo con los objetivos del programa,
pero en la practica diaria es de eobra conoeido que el cumpli-
miento real de los objetivos programaticos depende de la creati-
vidad y labor del profesor.
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s Kxpresion escrita

Dado gue este libro es wés texto gque cuaderno de trabajo, los
ejercicios gue #e proponen son para gue el alumno los realice en
gu cuaderno y, en este caso como en otroa, depende del maestro
10 8610 e} cumplimiento de loa ejercicios; sino la identificacidn
de los errores y la variacién de ejercicios hasts la correccién
ds] viclo. Ademés, no en todas las unidades se proveen los sufi-
cientes ejercicios; como ejemplo tomamos la definicién de abre-
viatura que dice: "Es la presentacién griafica de las palabras con
wna’ o varias lstras. Se usa punto después de cada vocablo” (99),
Sin embargo, no se dan las reglas para la utilizacién de las
abreviaturas y me mezclan en la enseflanza criterios antiguos y
modernos; en el texto aparece asi: "edit. y Av.," escritas con
mayiscula y mimiscula, y BE., N.y S. escritas ain con punto.

s Lectura

Hay un 501 de textos producto de la creatividad del escritor y
otro tanto d.a autorea nanionaloa.

= Nociones de lingliistica

Pregenta gravesa errores de concepto que producirsan contuaiones
irreparables en el alummo. Por ejemplo: “Lengus es un sistema
organizado de signos orales”, o blen ."En la comunicacién de
signos hablados usamos la leongua (100) :

Otros tantos son de secuencia:

"Escribe en tu cuaderno disz enunciados bimembres u oraciones que se
sncuentren en el texto anterior.
Subraya el predicade de cada oracién.
Encierra en un recténgulo el sujsto de cada una ds las oraciones.
(uando el sujeto sea morfolégico, eacribe el pronombre correspondiente.
Coloca al principio el sujeto, en las oracionea gue lo presenten asi.' (101,

Si apenas ae ha empezado a distinguir sl sujeto del predicado, coémo es
posible que, sin previo conocimiento, se pida marcar el sujeto morfeldgico.
Ademés; no es lo mds ortodoxo subrayar el predicado asin enfatizer a pregen-
cia del verbo.
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For los sjemplos antes mencionados pudiera pensarse que estamoa hablan-
do de un pésimo libro, pero para ser justos, la obra ofrece algunos puntos
a su favor como glosario, referencias bibliogrdficas y una excelente motiva-
©i6n introductoria a cada tema. No obatants, a pesar de que todo libro de
texto ea perfsctible, éate debe ser un instrumento que facilite la labor dsl
maestro y no uno que convierta al profesor en un corrector del libre en la
clase.

Su presentacitén es en un formato de 14 X 21, a dos tintas, en papel
bond v con ilustracionss que lo hacen atractivo. Como ya se seflald, puede
con_aideraras un texto, pues la mayor parte de las actividades son para resol-
verse en un cuaderno extra. Su tiraje anual promedio es de 90 mil ejemplares.

b) Espadol Uno (192)

Cada unidad, en congruencia con sl programa oficial, estd dividida en
ncho lecciones, las cuales, al igual que en el texto oficial de primaria.
inician con una lectura de la que surgen sjercicios para la expresion cral,
sacrita o para la lectura; después me continuan las nociones lingiliasticas,
para finalizar la leccién con ejercicios acerca de estas.

Desafortunadamente, en este libro poco puede practicarse la transferen—
eia, ya que lo que 88 senselio en unidades precedentss, dificilmente volvera
a sar_ recordado e integrado al conocimiento. Podemoa decir que en la expre-
81i6n oral, su contenido cumple con los requisitos del programa. En la expre-
8ién egcrita, el numero de ejercicios es pobre si consideramos que Aspardol
Uno parece estar disefiado para ser un cuaderno de trabajo.

La lectura parece ser el aspecto mia fuerte en la obra pues ésta se
realiza a través de una rica y muy bien selseccionada muestra de autorss
literarios, muy propia para la edad del nifio, que le permite experimentar la
amocién, la aventura, el amor y otros sentimientos.

Gracias al alto nivel literario de los textos, las actividades rinden
grandes beneficios.

Bn nooiones de lingilistica se evita incurrir en errores o faltas. v la
torma de enaefiar ea la mis simple posible. No contiene glosario, ni reteren—
cias bibliogrdficas, como lo exigas la SKP.

Por uitimo. las actividades aon variables (calificacién de lecturas con

tabulador, contestacion de preguntas cerradas y abiertas, sjerciciocs de
nomprenaion, opcion multiple. de redaceion. etc.)
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Lamentablemente, al ceilirse en demasia a loa programas, la obra peca
de rutinaria, porque esquematiza la estructura de las unidades. Esto no
tendria ninguna importancia en manos de profesores creativos, pero en manos
da profesorss con poca iniciativa haria decaer la ensefianza notablemente. -

Durante muche tiempe la obra tus considerada clasica para la ensenanza
rdel espafiol en secundariazs, bien por su calidad o porgque ss le hizo una
Axcelente propaganda a traves de las supervisoras de Capacitacion del Magis-
terio gue le dieron mucha dirusidn. También los fasciculos de indicacionses
para sl maestro y solucidén de ejercicios le dieron mucha facilidad a los
profesores, y fama a la maestra Moguel. Su tiraje en sus mejores afiva alcanzo
los 380 000 ejemplares anuales. {193)

Su pregentacién tiene un formato de 21 x 27, a cuatro tintas, en papel
bond y con ilustraciones de pigina completa y de estricta relacion con las
lecturas.

c) Bspaiol activo (104)

Se encontrarcn razones de sobra para considerar a esta obra la mejor
e las analizadas para el primer ario. No presenta los objetivos al inicio de
cada unidad, aunque mediante logotipos resalta el aspecto que as ha de
desarrollar. Los ohjetivos particulares reciben la secuencia que la profesora
Lucero Lozano cree conveniente, con el fin de que exista una mejor asimila-
rién de los contenidos; este tipo de presentacicn permite que exista una
verdadera interrelacién entre los cinco aspectos a adguirir.

. Hay un pérrato en particular que mueatra la idea gque tiens la autora
acerca de lo que debe ser la ocbra:

41 trabajar paralelamente tu libro vy el periédico vas a sentir que tu
realidad es parte de lo gue estudias y que loa dos se enriquecen y comple-
mentan”. {1V6)

Volvemos a la idea que &l conocimiento desbe ser tanto practico como
vinculado a la realidad. En eate material ae logrs, y por ello pareciese gue
al conocimiento fluye hasta formar un manantial.

(luriosamente eate libro ea una rara mezcla entre lo pasado y lo presen-
te. lo antiguo y lo moderno. La lectura, una vez mas, ea el nucleo del
desarrollo de laa leccioneas; en torno a ella giran la expresion oral. la
esecritura vy la lectura. 3in embargo., ofrece algo diferente, en donde no es
importante conocer si ei autor vivio o murid en tal lugar, tampoce lo es el
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saber su corrients literaria; lo aimportante es penetrar y aprender rde su
Apoca, su vocabulario, sus autores. su historia y tinalmente llsgar a una
relacion muy particular con las nociones de lingilistica, tambien emanada de
las lecturas.

actividades que constituyen un juego para el alumnc v una evaluacién
al tSrmino de cada unidad, hacen de esta obra un ejemplo a seguir.

Su presentacién esti en desventaja con la competencia, ya que el libro
asta editado en papel diarie y como itlustraciones presenta medios tonos con
fotogratias muy antiguas; si acaso, ofrece ilustraciones muy al estilo de las
que tonian los viesjos libros de la Comisibn de Texto Gratuito. El formato
utilizado es de 16.5 X 23, un espacio muy reducido que provoca gue la intor-
macién se sienta pesada. Como recurso didéctico utiliza recuadros para
resaltar la informacion relevante. Tiene un tiro aproximado de 50 Q00 ejem-—
plares y la profesora [o0zano es autor y editor.

2.8.2 Textos para segundo afio

Para el segundo grado se analizaron las siguientes obras: sspaiol.
sggunao curso: Recreo con lag letras, espadol Zy Verbum .

a) Sspatiol, segundoe curso (1v¢)

Presentada con un diseilo demasiado sencillo y poco atractive (dibujos
de linea y medios tonos), la obra de la protesora Murillo llegd a consti-
tuirge en uno de los textos clasicos para la enseflanza del espaifiol. La
estructura del material consiste en el desarrollo de los temas tal y como
aparecen en el programa, sin integracion entre ellos. No prosenta objetivos
particulares ni especificos y, pese a la fama de la ohra, se encontraron mas
aspectos limitantes que positivos.
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Para explicacion de sllo, veamos algunos sjemplos:

A veces no 86lo se requiere selecclonar el fragmento mis representativo
como ejemplo de una obra literaria, sino también la mejor traduccion:

*Vivamos, Leshia mia, y amemos,

v de loa mas serios viejos las vocesa

on 8l valor tengamos de un as todas.
fueden morir y regresar ios soles:
wmuerta uns vez la breve luz, nosotros
-dormir debemos una noche eterna.

Game wil besos y despusa un ciento:

Juego otroa mil, luego segundos ciento;
luego. otros mil meguidos, deapuss ciento.
fuego, cusndo hayan sido muchos miles,
lo2 turbarsmosa, porque no sepamos,
ruantos besoe fueron

o porgue no podra algun malvado

hacernos mal de ojo

cuando deacubra cuantos besos nos dimos." (197)

g8 posible que con esta traduccion,  que conserva una sintaxis rebus-
cada, el estudiante s» aleje del texto por la dificultad para comprenderlc
v sentirlo. En cambio, 8i se le pregenta una traduccion cuyo vocabulario y
sintexis se acerque més a la lengua qué conoce y comunmente practica, logra-
remos mantener su interés y avencion.

Veamos la diferencis en otra traduccion:

“"Despusa, cuando hayamos acumlado
wuchos millares, los perderemos de
cusnta para gue nosotros mispos no
#4DAMOS CLUANTOS 50N ¥V pAra gue ningun
envidioso pusda causarnos mal

sabiendo que nos hsmos dado tantisimos
begos” (1UB)_

Para hacer notar las intfluencias reciprocas entre Urecia y foma,
apunta la autora: :
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“R) esecritor Prudencio afirma que el imperio incorporo a todos los
pueblos vencidos, logrando una unidad hasta entonces no conseguida por ningun
grupc humano. Los romancs tomaron la cultura griega vy la adaptaron & su
caracter guerrero. Preferian la fuesrza a la gracia y ante todo conalderaban
1o practico. Se mostraron orgullosos de su pasado ¥y ton ese motive crearon
numerosoeg vituales. Para un romanoc, la patria era algo vive y sagrado, por
lo cual su conducta debla siempre honrar la memoria de sus antepasados y la
vida de sus sucesorea. 31 bien impuaiercon sus formas de vida, tambien dieron
cabida a 1as costumbres de los pneblos conguistados.” (109}

En e) fragmento anterior no se alcanza a ejemplificar de manera
rotunda las influsncias entre Grecia y Roma; més bien sus apreciaciones se
inclinan a mostrar las caracteristicas del pusbhlo romano. Es decir, se musven
en un solo sentido.

Bn algunas otras partes es insuticiente, por ejemplo:
“La obra estd escrita en tercetos:

En medioc del camino de la vida
arrante me encontré por la selva oscura,
en que la recta via era perdida.

{Ay. qusé decir lo que era, es cosa dura,

agta selva salvajn, &spera y fuerte,

gue en la mente reserva la pavural

i''an amargs es, gue 68 poco mas gue la muerte!
Has al tratar del bien que alli encontrara,

ontesta eatas preguntas:

sCudntos versos forman cada parte?
J0mo es 1la rima de los tres versosy
sCudl es la metrica de cada verao?

(110,

En primer lugar, falta completar sl :itimo terceto. En segundo. seria
mis conveniente que me propiciara la observacitn con el fin de que &l ejerci-
cio fuera inductivo: sin empezar por decirle al educando que el poema esta

* escrito en tercetos. sino explicar v aclarar lo que es una estrofa y asi
deducir sl significado de terceto. Y por tiltimo, a pesar de que en la época
AN Qus noaotros estudiamos la secundaria era asunto baatante commn el exigir-
nos descifrar la métrica. siendo realistas considersmos si eso es mas de
provecho que el gue el alumno encuentrs un gusto y comprension por la poesia.
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ESTA TESIS WM& OEBE
SALIE DE L4 BiBuIOTECA

R1 libro tiens también aciertos. aunque otras obras lo superan en
micho.

b Recreo con las letras. espalol & 1111}

De )a misma casa editorial gue la obra anterior. Kscreo con ias letras
conatituyd una grata sorpresa porque, a ditferencia de aquélla, en ésta existe
un mejor trabajo editorial y obra de conjunto.

En 6l desarrollo del texto a través de cinco o seis lecciones por cada
unidad. el profesor Hernindez se diatingue comc conocedor del oficio como
maestro y autor, porque deade que inicia la unidad emprende una motivacion
cuesta arriba que jamss dejara descender. Sus lecturas introductorias. infor~
wmecion v actividades constituyen una muy aceptable guia para la ensemnanza.

Asi, en la leccion dedicada a la litsratura hebrea, recoge un rragmen-
to de la Biblia de Jerusalem que dice:

"Hahia un howbre llamado tanoa. cuya muper era esteril. Un dia se
aparecié a ella un varén maravilloso que le dijo: ‘Tendras un hijo extra-
ordinario pero e€s preciso gue mientras esté en tus entrafas seas pura, no
hehaz vino ni comas alimentos inmundos. Ademas. no cortaras nunca su cabe-
llera™". (1123

. Pudo haber escogide una versifn guizd mds clasica o con un lenguaje mia
arcaico, pero prefirid una traduccién que llegara mis a los estudiantes por
asr mas directa ¥ acorde con el espiritu de esa etapa.de la vida.

tomo actividades propone:

“Como pudiste advertir, sl relato de Sansén se compone de estos episo-
dios: .

&) Nacimiento de Sanaon

b5 El encuentro de Sanson con el ladn

¢} La apuesta de Sanson con los filisteos
ch) la venganza de Sanson

dt La desgracia de Sanson ante Dalila

' Desenlace.

Recoge uno de estos episodios v exponlo orzlmente ante tus compaheros
de equipo; despues redactalo en tu cuaderno v con la colahboracion de tus
companeros haz las evaluaciones correspondientes (consulta &l cvadre de 1s
pagina 3). . . .
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K]l prln largo y la tuerza; el pelo large ¢ la fuerza. /4De gue tamaro
1levas ol pelo tu? i(Madiano, corto? Bueno, no importa comn (o Llaves poraue
ti no eres ni Bansén, ni tu Dalila™. (113)

El formato de la obra ea de 18.5 X 23.0. a una sola tinta ¥y a texto
corrido. La impresidén y el dibujo son de buena calidad., pero indiacutibia-
wente una mejor presentacién haria mas por la obra. En sus mejores epccas
llegd a tirar 100 000 ejemplares aproximadamente.

) Verbum 2 (114)

Batre las obras que hemoa analizado, quiza esta sea la menos favorable.
Presenta los temas como aparecen en el programa. Cada unidad contiene un
nimero e lecciones variable, pero sin una interrelacitén. La parte intro-
ductoria corre por cuenta de una lectura, siempre tomada de un tercero gque
pudiess ser inclusive el Temoro de la Jjuventud (véase la pigina 65 de Verbum
2). Pero el mayor defecto de la obra, a nuestro criterio, ef el nc orisntar
claramente al estudiante por utilizar ejercicios o guias demasiado abiertas:
asi, el tipo de ejercicios sugeridos son similares a éstos:

"Selecciona’ una lectura y pide a tus compafieros de eguipo que:

Indiquen el tema

Doterminen la ideas esenciales

‘Sinteticen el contenido

Sugieran otros titulos para el texto leido.

1. Intercala los didlogos que sean necesarios en el texto: La menzana
de la discordia.

2. Con la colaboracién de varios compafieros reszliza la lectura de tu
trabajo. Procura que sea una voz por personaje. Vigila las variantes de
entonacién.

3. De ser posible graba la lacwra y asi lograrﬁs superar deficiencias
y advertiris progresos.

4. Elabora un didlogo original. Elige a tu gusto el tema v loa perso-
najes.” (316)

Fsltan términos de explicar. Para aclarar el usc de los vocativos ¥
epitetos utiliza ests ejemplo: "Asi como el Noto derrama en las cumbres de
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un monte la niebla, tan poco grata al pastor, asi también una densa polvareda
ae levanta bajo los piea de lcs Que se ponian en marcha y atravesaban con
gran presteza la llanura.

Como cuando un dios envia un prospero viento a navegantes que lo
anhslan porque estén cansados de romper las olas, batiendo los pulidos remos.

Los vocativos:

iEa, dime, célebre Ulimes, gloria migne de los agueos!

jOyeme, invicta hija de Zeus!

iOh, ancisno!

jAmigos, capitames y principes ds los aigisos!

iCélebre Ulises, varén incansable én urdir engafiva y en trabajar!
Lom epitetos, palabras o expresitn que expreea la calidad mAa signifi-
cativa del parsonaje.

Atenea, la de los ojos brillantes.

tenelao, protegido de Pies.

Hera, la de los grandes ojos.

Paris, semejante a un dios.

Helena, la de niveos brazos.

Estos recursos contribuyen a lograr un efecto monumental v grandioso.”
(118)

Explica qué es un epiteto, pero no un vocativo, y no realiza uac de
comas en los epitetos. Eate libro en particular de ninguna forma pudiera
considerarse un auxiliar educativo; es mAs, dudamos que tenga la calidad para
ser designado como tal.

2.8.3. Textos para torcer afio

Para este grado fueron seleccionados los siguientes textos: Sspaidol vivo,
Bapaflo]l 3y Espaflol, tercer grado.

a) Kspafol vivo (117)
A cuatro tintas, en papel bond y con una diacreta pero efectiva guia
del maestro, el profesor Pacheco intenta, como el nombre de la obra lo

indica, dar al espaiiocl un enfogue funcional. En este intento conviens desta-
car los aspectos innovadores que ofrece su obra.
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- ta utilizacidn de recuadros en los que., en pocas palabras, da una
orientacion y puntualizacion para el profesor. acercs de 10 gua 3@ retorsary
en tal o cuai objetivo., Esta es una aportacion muy importanie, pues dontiro
del magisterio e impartjendo la clase de espancl, noas encontramoa con profe—
sores de muy distintas areas y diversa preparacion y cultura, a resar de los
intentoa de la SEP de profesiocnalizar la ensenanza; por tanto, la guia les
orientara en un terreno desconocido y a veces poco fértil para ellos.

~ Para loa ejemplos explicatorice de algun tema en particular utiliza
situaciones commes y corrientes. Por ejemplo, en el uso del hipérbaton,
utiliza el modelo "Toda !a targa noche, ladra mucho un perro negro en la ~uga
de junto; senala que el orden en uns oricidn depende mucho de 1o que gquerra-~
mos destacar. Fara el ejercicio evaluatorio se prorone el siguiente fragmen-
to:

Entre las letras de un cantorsl,

entre la retama y el jacinto serrano,
en el ancho mar, en la caterna inguieta.
en el fondo de la copa verde,

después de todo, eras tu lo que buscaba.

Lesrues de todo. eras ui lo gue buscaba.
. Joaé Moreno Villa, espariol." (11%,

A diferencia de la mayor parte de 1oz textos, nusetrs sutor preficte
hacer énfasis, al explicar un concepto, en la aplicacion de ests en 1z vis
cotidiana y ya para algun ejercicic en concreto. comprendido lo anlericr,
utiliza un fragmento literario escogido generalmente con excelente gasio y
sentido.

- Ademas de cumplir con los objetivos del proegrama, anade informacion
complementaria a la solicitada. “Finalmente, ya &n ol terreno de la hetorica
v la Poética, surgen con base en la asociacién de ideay, por semejanzs, cone-
xion ¥y correlacion, la metatora. la sinecacque y la metonimia. reapectiva-
mente. Todos ellos se llaman tropos. L.a metafora...” (11¥)_ El prograna solo
requeria la comparacién y la metafora.

~ Rleva y enriquece la explicacién literaria: "Siinz de Robles explica
el Nenclasicismo como el movimiento espiritual. literario y artistico domi~
nante en Europa en ol sigle AVIII. gue aspird a reastaurar (**) el gusto y las
normas de clasicismo...” (12v) Comwo se observa. ademds de las opiniones del
autor, se enriquecen los comentarios. Notese también €l asterisce que aparece
en la palabra restaurar: con este tipo de palabraz. a lo largo del texro ge
habrsd de formar un glosariec.



Con los elementoe presentados anteriormente podemos concluir gus se
trata de un excelente libro, del cual, sin embargo, sélo se tiran cinco mil
ejemplares.

b) Esplﬂol 3 (123)

Texto preaentudo a dos tintas, en papel bondy con un excelente disefio
editorial. Bn ‘el medio magisterial es reconocide como un libro confiable. -
Inicia siempre su estructura con literatura y lingiistica, consideradae como
base para la realizacién de ejercicios colectives e individuales.

Cada unidad presenta los sjsrcicios colectivos con una misma sscuencia:
literatura, linghistica, lectura, comprenaién de la lectura, expresién oral,
ortograffa, léxico y redaccién.

. Presenta los objetivos particulares y los digites de las actividades.
Bl material en cueatitn estd s6lidamente fundamentado en sus dos principalea
partes (literatura y lingiistica). En su primera parte, el marco de referen-—
cia ea previo a la sjemplificacién v andlisis de cada movimiento literarios
para la segunda, Primero presenta la teoria gramatical y finaliza con la
aplicacifn del tema a algin texto literario. Contintan los ejercicios colec~
tivos e individuales cuyo orden integrador es sl tema del que, trate el
capitulo.

Otro sistema, otra técnica, otroas anhelos, cuyo fin es dar aplicacién
sfectiva a un conocimiento préctico.

c) Kspafiol, tercer grado (122)

Bsta obra no ofrece un claro balance en cuanto al desarrolls de los
aspectos del espaficl, Muestra, en términos generalea clara preferencia hacia
1a literatura. El autor hace una busna relacién de los fragmentos literarios
que incluye en au obra. También las introducciones al tema son adecuadas e
intereeantes; cuando llega a desarrollar alguno de los otros aspectos,
igualmente lo hace con calidad. No obmtants, el problema mayor en esta obra
es ol mimero sxagerado de lecturas que incluye y su extensidén. (123)
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‘Por ejemplo, en la unidad 3 la cantidad de lectura que se presenta y
su extensién es la aiguiente:

Fabian Conde

de Pedro de Alarcon (1 pagina)

Tonterias de

Marianela en la casa de los Centeno (1 pégina)

La Crlandria de Rafeel Delgado (2% péginas)

La Parcela de Joeé Lopez Portillo y Rojam (5 piginas)
Un dia de fiesta de- La bola (I péginas)

£l pinto de Angel del Campo (3/2 piginas}

De 1a pagina 79 a la 118 hubo un total de 23 en donde se transcribieron
fragmentoa de las obras mencicnadas antsricrwente. :

En verdad hay gue fomentar en el alumno el guato por la lectura, perc
en o] anla, a menos gque ms tenga una disciplina militar o qus sean alumnos
verdaderamsnte nobles, es dificil lograr gque permsnezcan atentos a los
textos.

Otro des los problemas des este libro es el tipo de ejercicios que
propons. Parscen emunciados de actividades sélo para que no se diga que no
hw edorcitaciﬁn. puos son para hacer en casa y poco atractivos. Con esto ase

desafc te, la poca creauvidnd del profesor, quien a la vez
carece de elementos didicticos y de tiempo para preparar sus clases.

Rjemplo dn uno de loa ejercicios que aparecen en la cbra es:

~ "Localiza méa edmlo‘a da estas familias de verbom irregulares en
todo tipo do materialea impresos.

-~ Redacta enunciados donde los utilicen.

-~ Busca més ejemplos de estos verbos.

= Intercambia ejemplos entre loa compafisroa.

- Utiliza estos varbos en emunciados." (3124)

Hay tambisén algunos puntos favorables como:

® Darle al alumno apuntes que, indudablemente, le servirén como guia
de repaso.

s Tono personal al estudiante.

- B4 -



4 pesar de loa aspectos favorables ya citades, consideramos que la obra
no oa recomendable para los estudiantes. La cbra se presenta a dos tintas,
en papel revolucién y en un formato de 21 X 27. Su tiraje es de cinco mil
ejexplares anuales.

2.6.4. Utroa aspectos

Como se habr& notado, hay textos que, segin nuestro anélisis, son malos
y tienen grandes tiros (probables ventas), y otroa que siendo buencas no las
tienen. (Qué determina el criterio del profesor para llevar determinado nate~
vial? iExiste en éste un riguroso andlisis acerca de la utilidad y calidad
de la obra a llevar en el afio eacolar? (128) 4Cull es el criterio de eleccién
de autorse en una obra? ;Posss el masstro un criterio especial para la elec-
cién ds un texto?

Trataremos de contestar, no hipotéticamente, a las preguntas, sino con
veracidad, pues en carns propia hemos experimentado lo qQue a contimiacién
se apunta.

Curiosos son loa indices de tirajes (128); por ejemplo: Antonio Alba-
rrén y Graciela Murillo lograron mayores tirajes (decimos tiraje y mo venta)
cuando ocuparon cargos de mediana Jerarguia en la SEP. En las juntas de
academia a principio de afio hay, en ocasiones, una exhortacién a llevar
determinado material, la cual es seguida fislmente por el jefe  local de
sspecialidad, sea porqus al antor ds dicho material sstA ligado en aliguna
forma a la SBP, por nexos. amistosos, porque fus el masstro del jefe de
espocialidad en la Normal Superior, porgue participa en la Comisién Técnica
de Evaluacién de la miema SEP o porgue asimple ¥ sencillamente tiene fama,
buena o mala, en el medip. El no obedascer las instrucciones traeria conse-—
cuencias a lo largo del curao, para el profemor des grupo. Idolina Moguel es
un caso especial, puea mientras ella estuvo en un cargo en Mejoramiento
Profesional, los profesores que acudian a esta dependencia a los cursos de
actualizacién eran promotores de la obra. Al asumir la autora la Subsecre-
taria de Bducacién Bésica, su libro dejs de promoverse y los profesores
optaron por llevar otro texto en segundo y tercer cursos.

Merece mencién aparte el hecho de que el profesor, en términos genera-
les, toma como segunda opcién para la adopcitn de algin material aguél que
le represente el minimo esfuerzo previo a la clase y en la clase misma. Esto
o8 comprenaible, ya que, por ejemplo, un maeatro comin y corriente con tiempo
completo ee tiene que enfrentar a aproximadamente 540 alumnos diariamente.
Este hecho lo determina a no trabajar més de 1o que le pagan y quiers, por
lo que a veces expresa: "La Secretaria hace comd que me paga, ¥y yo hago como
que trabajo”, todo ello en deteriorp de sus alumnos, quienes no la deben ni
la temen.
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CAPI'TVLO I11

INVESTIGACION Y ENCUESTA A ALIRMNOS Y PROFESORKS DR ESPASKOI,

3.1. " Introduwcoién.

Despuéa de haber revisado y analizado los programas y textos respecti-
voa. consideramos importante remitirnes a los efectos reales de los mismos,
a través del trabajo de campo. Bn el intento de un giganteeco logro el
cumplimiento de un programa de estudio, hay un sujetoc en particular que es
objeto de toda clase de comentarice,pues,al decir de muchos, su intervenciédn
en ocasiones es funesta, intrascendents y, en contados casos, memorable.
Seguramente se habrd identificado al maeatro, figura defiera de la educacién,
a quien aplicamos una encuesta con el fin de delimitar el grado de conoci-
miento qus tiene reapscto a los planes de estudio ¥ raconocer la aplicacién
que le da a los mlismoa. EBsto relacionado intimamente con el grado de estudios
que posea, sus conocimientos acerca de la materia, su metodologia para lograr
los objetivosm, sus criterios para la aseleccién de textos y su conduccién de
la clase.

También se aplicdé una encuesta a alumnos, con la que intentamos descu-
brir el nivel de conocimiento que tienen del programa y las evaluaciones, asi
como qQué tanto loa benefician ¢ perjudican la aplicacién, metodologia-y
oriterios del profesor y hasta qué punto consideran atractiva la materia, en
1o cual, como ee de compronder, intervendrén las experiencias que los estu-
diantea hayan tenido.

Se considerd estudiar la labor del maestro y la actuacién del aluanc
on las escuelas oficiales y particulares de nivel alto, medio y bajo. lo cual
mostrard al masstro y al alumno "término medio”. Para lo snterior, se utili-
zaron cuatro diferentes tipos de cuestionarios, doa para primaria (masstro
y alumno); ¥ dos para secundaria (también para el maestro y el alumno). Esta
encuesta se ofectud en diversas zonas de la oiudad de México: zona norte,
sur, eate, ceate y centro.



3.2 Resultado do las encuestas aplicadas a profesores de primaria
3.2.1 Definicién de los encuestadon

A. Normalista de 36 afios, sexo femenino y con una experiencia docente
mayor a los quince afios; proviene de escuela normal particular.

B. Normalista de 31 afios, sexo femenino ¥ con una experienciu docente
entre diez y quince afios; proviene de una escuela normal particular.

C. Normalista de 31 afios, sexo masculino y con una experiencia docente
entre diez y quince afios; proviene de la Escuela Normal Superior.

D. Normalista de 28 afica, sexo femenino y una experiencia docente de
diez afica. Es necesario aclarar que ssta persona posae también astudios supe-
riores de Derecho, es egresada de la ENEP Aragbn; hizo estudios normalistas
on la Escuela Normal de México.

K. Normalista de 23 afios, msexo femenino y entre uno y ocinco uﬂoa de
expsriencia; proviene de sacuela normal particular.

3.2.2. Clasificacion y anélinin do reep de tiro ge 3

Respecto a la informacién obtenida acerca del grado en que impartieron
clasens el ciclo anterior, encontramos lo siguiente: .dos de ellos tuvieron a
su cargo grupos de sexto afio (B y C), uno de ellos (D) impartid primer grado,
otro (B), segundo grado y, por Gltimo, uno de elloes (A), no tuvo grupo a su
cargo, se dedicSd a la investigacitn de proyectos en ¢l &rea ds espafiol.

Sin duda alguna, con base en estos datos, podemos afirmar gue los
profesores encargados de los grupos de sexto grado poseen la experiencia
suficiente relacionada con los grados anteriores (primeroc a gquinto); los
datos obtenidos indican qQue uno de ellos ha impartido también clases en
nivelea superiores (quinto y sexto); y otro, a pesar de no haber estado en
sula el ciclo anterior, poses gran experiencia respscto a los programas ¥ la
aplicacién préctica de los mismos. Bn realidad, hubo solamente una pereona
con experiencia docente relativamsnte corta (R). Se escogieron profesores qus
inician y concluyen el ciclo primario con la idea de analizar aguellos que
sientan las bases del aprendizaje al principiar la primaria y al concluirla,
con viaos a fijar tales conccimientos, previoa a su ingreso a la secundaria.
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Dol nivel de conocimientos con que se inicla un curse, nuestros infor-
mantes indicaron: es bueno (A, B y E) ¥ muy bueno (C v D). Bata respuesta se
rolaciona con loa diversos aspectos en gque se divide la ensefianza del espaiol
¥ a su vez con ol nivel de preparacién que alcanzan los alumnes durante el
curso, ante lo cual obtuvimos las respuestas siguientes: A conasidera que el
wejor aspecto o8 la expresién oral; B, C y E plensan que el aprendizaje es
mejor en linglifstica; D no contestd porqgue se basa en que en los dos primeros
grados de primaria no se hace una divisién de aspectos pues se practica el
programa integrado(127). Bn cuanto a estas 1nltimas respuestas, podemos
concluir que existe diversidad de cpiniocnes, aunque tres de elloa concuerdan
en afirmar que el aprendizaje es mejor en lingiiistica. (Posteriormente
haremos una obhservacién importante respecto a este punto.) .

Bn cuanto los aspectos que obtienen el minimo nivel de aprendizaje,
- tuvimos respuestas muy diversas: A encuentra deficientes la expreaidn escrita
¥ las nociones de lingiiistica; B, la lectura; E, la ortograffa, en tanto qus
C ¥y D no ocontestaron (unc de ellos bama su falta de respussta en.la no
divisi6n por aspectos en los primeros grados de primaria; el otro simplememte
no contesté). 8i los-programas oficlales tratan de igual manera los diferen-~
tes aspectos y ain asi hay variedad de respuestas, esto nos lleva a pensar
gue la atencién prestada a todos los aspectos no es la misma.

3.2.9. Planeacién de la materia de didéctica

En. este inciso seilalarewos las respusstas obtenidas acerca _del conoci-
misnto qus tiensn los profesores ds los programas, su aplicacién practica y
las posibles modificacionea sqgeridu por ellos. En relacién con la diviaién
de los cuatro aspectos de la ensefianza del espafiol, qus persiguen los progra-
mas actuales de la SEP, los informantes coincidleron en decir que sf existe
nivelacién en el tratamlentec de los aspectos, pues se ocupan tanto de la
lingtiatica de laectura como de la expremién oral y eascrita, con la misma
profundidad. No cbstante, los encusstados Dy E consideran que es conveniente
dividir el érea de espafiol en aspectos y estdn de acuerdo con la divisién
actual de loa programas; mientras que A, B y C plensan que no es indispensa-
ble realizar dicha divisién. Uno de elloam (A), sostiene que sismpre existe
una intrinssca relacién entre lon aspectos de espafiol, por lo gue no es
necesaria su divieidén. Pinalmente, los normalistas B y C no dan respuesta
vazonable para no dividir el proceso de £ aprendizaje del flol.
En nueatra opinién, la divisién que se hace en los programas, no es tajante,
pues de las lecturas se parte para el desarrollo de los demé&s aspectos, todoa
perfectamente ligados.
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£n la respuesta que se refiere a la adscuacién o inadecuacién de los
programas de primero y segundo afios, el normalista A piensa que son adscua-
doa, bien estructurados y cumplibles, pero que podrian ampliarse; el norma-
liata R opina que eon adecuados y estructurados; D considera que aon inade-
cuados, que estin mal estructurados y pueden ampliarse. En cuanto a sesta
ultima respuesta seria interesante descubrir por gqué antes habia seiialado su
acuerdo con la diviai6n actual del programa de eapafiol y ahora opina que éste
o8 inadecuado; existe contradiccién. También es un caso curioso el normalista
A, pues sefiala quse el programa actual es adecuado, & pesar qus antes informé
4ue no es pecesaria la divisién en el area de espaficl. [os normalistas B y
C no saben 8i son o no adecuados, lo que nos indica que ouy probablemente no
los conocen. Para complementar las respuestas anteriorss, el normalista A
observa gque los programas de la SEP estén de acuerdo con el desarrollo
integral del nifio en todos asus niveles de aprendizaje y el normalista D
indica que existe una total inadecuacién entre los textos y el desarrolloe
real del educando; no hay un consenso ni individual ni grupal.

Los informantes creen nsceeario conocer todos los programas.Sin embar-
g0, de acuerdo con sus respuestas, no llevan a cabo tal obligacién, puea en
cuanto &l conocimiento de los programas qus rigen actualmente de tercer a
sexto gradom y su aplicaci6n, encontramos las siguientes posturas: loa
normalistas B, C, D ¥ E coinciden en gue los planes y programas hacen hinca-
pié on el Area cognoacitiva, mientras que el normalista A dice que no hay
inclinacién hacia ningun eje especifico, sino a los tres; este mismo infor-
mante opina que si que hay congruencia y continuidad en loe programas. El
normalista B afirma que possen congruencia pero no continuidad; C y D dicen
que mo tienen congruencia ni contimuidad; el informante E indica que si
tienen continuidad, pero no sabe si poseen congruencia. Las opinionea nos
hacen pensar que el conocimiento gque tiensn los maestros acerca de los
programas ea muy relativo.

De acuerdo con nuestro anélisie de programas y textos realizado en el
capitulo anterior, podemos afirmar que si sxiste congruencia y continuidad
en loas programas oficialea, y ademfs =e desarrollan en forma acorde con el
avance intelectual, psicomotor y afectivo del nifio, aunque en los cuatro
Altimos afios el equilibrio que existia en los ejes del demarrollo ame carga
hacia el cognoscitivo.

Los encuseatados A y C dedican tiempos iguales a cada una de las dreas
de aprendizaje que marca el programa vigents, pues consideran gque todos son
indispensables para gque el desarrocllo intelectual del nifio sea paralelo e
integrado. Los encuestados B, D y E afirmsn que prestan mayor atencién al
drea de espaiiol y estén de acuerdo con qus dicha materia, principalmente la



lectura. es la basse para el buen entendiniento de las demds dreas. El norma-
1ista B indica que la base del Plan Global de Analisis estructural se encuen-
tra en que la porcepcidén de la vida, por parte del nifio, se da en sentido
global ¥ no de manera ajslada; el normalista C desconoce las bases de tal
plan; los encusstados 4, D y E delimitan las bases del Plan Global de Andli-
sis estructural al 4rea de espafiol, lo cual concuerda perfectamente con el
previo andlisis y comentario de programas.

El normalista A ha recibido cursos gque se relacionan con el aspecto
psicopedagbgico del proceso snsefianza—aprendizajs, otro referente al programa
integrado de primer y eegundo gradocs y uno més acerca del método glchal ds
anflisis estructural; considera que todos ellos han fortalecido gus conoci-
wientos para impartir la materia de espafiol, asi como su trabajo docente,
para llevarlo a un busn nivel, vy que ds ninguna manera, han creado confusio-
nea, pues piensa gque su prictica docente y diddctica es lo suficlentemente
firme. Los normalistas B ¥ D recibieron cursos relacionades con la préctica
docents y el mejor conocimiento del nifio; ambos afirman que tales cursos no
afsctaron de ninguna manera sus conocimientos acerca del espaiiol, puss su

- experiencia docente es mayor. Sin smbargo, sl normalista B opina que tales
cursos 1o ayudarcn en un grado medio, mientras que el D asegura qQus tal apoyo
no le sirvié de nada. Los encuestados C ¥y E no han recibido hasta el momento
ningiin tipo de cursos.

Como complemento al punto anterior, preguntamoa su opinién acerca de
1a ortografia, tema que nos parece importantisimo; los profesores plensan que
ol mejor momento para evitar lastres negativos es, precisamente, cuando el
nific aprende a escribir. -

3.2.4 Direcoibén met&dica

En relacién con los aspectos précticos, metodolSgicos y didécticos,
delimitamos las siguientes respusstas: los normalistas A, B y C coinciden en
‘dacir que la mejor wanera de lograr los objetivos de la ensefianza ea a través
del método heuristico, mientras los normalistas D ¥ E se inclinan por el
método poyético. Todos oreen que uno ¥y otro permiten al nific una participa-
cién activa en el proceso de enseflanza-aprendizaje; de igual manera piensan
que provocan un especial interéa en el nifio para descubrir sl mundo que lo
rodsa.

BEn cuanto a prccedimientos diddcticos empleados en el aula, todoa

afirman qus utilizan la enasfianza mixta, a excepcién del normalista C, quien
practica la ensefianza directa; los encuestades B, D y E aplican un procedi-
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miento dialéctico, el C un procedimjento oral y por ultimo el A, no contestd;
ademés, sefialan todos ellos qua frecuentemente utilizan otrae formas de
trabajo talea como la conversacitn libre y las técnicas grupales. En referen-
cia a los auxiliares didédcticos encontramos diversidad de criterios, perc
podemos afirmar que en gran medida tal diferencia es provocada por los
niveles econtwicos altos ¥ bajos de laa zonas escolares ¢ incluso del nivel
econémico promedio de los alumnos o de la misma escuela. A menor ingreso
econéumico, menores auxiliares didicticos. Easte tipo de problemas influyen en
1a mntivacién, el acercamiento que debe exiatir entre el alumno ¥ la materia
¥, por eupussto, en el aprovachamiento del alumno. Cuando se trabaja unica~
mente en una sacuela (A, B vy K), se dispons de mayor tiempo para preparar el
msterial necesario y llevar a cabo una mejor exposicién tematica. Bsto ocurre
de diferents manera cuando &e trabaja en mds eacuslas (C y D), ya que el
tismpo disponible para preparar la class o d e 16g4 te msnor.

Bl hecho de tener poco tismpo. para la preparacitn de la clase puede
obedecer a muy diferentes causas y motivos:

- Trétese de un ama do casa que necésita un ingreso extrA. w?e de las
labores del hogar.

- Sea un maestro que debe trabajar dos o tres turnos para asolventar su
situacién aconémica.

- O bien, que el profesor haga conciericia de gque las horas que dedica a la
preparacitn de su clasne, jamés le serén pagadas. Ain mée, el deagaste fiaico,
emocicnal y mental es grave, pues la imagen del masstre neurdtico tiene mucho
Qque Ver con asta sit\ucign, con &l evidents perjuicio que el alumno recibe
diarismente, :

Las opiniones que ss refieren al uso de loa textoa en la materia ds
espafiol son variablea. [os normaliastas A y D coinciden al decir gque loa
textos oficialss (SEP) estén ds acuerde con loa progr : la respuesta es
negativa segin el criterio de los encuestadoa B, C y E. Los primeros afirman
gue tanto programas como textos sstén plansados de igual manera. y con una
misma finalidad: los segundoe no opinan asi porque consideran qus los ejerci-~
cios de los textos son insuficientes, de poca profundidad y abundancia, lo
cual repercute en la imposibilidad de alcanzar loa objetivos del programa.
A nuestro parecer los profeaores B, C y E estén errados pues el libro de
texto ho es mis que un auxiliar diddctico v en ningin momento pusde sustituir
la labor del maestro.
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fos libros dan por lo general propuestas o modelos; el maestro debera,
de acuerdo con el nivel, aspiraciones, necesidades y realidad del educando,
crear o reproducir los sjerciclos necesarios para que el aprovschamientso se
complete.

No obatante lo anterior, exiaten contradicciones al afirmar B, D y K
que utilizan, ademds de los textos oficiales, otros textos; C emplea unlca-
mente los oficiales; solamente A es congrusnte en sus respuestas. Los profe-
sores que usan nada mds los textos oficiales opinan que no es necesario
apoyarse en otros textos, gque lo indiapensable es incrementar loa ejercicios.
B, D y B utilizan auxiliares para la lingiistica v la ortografia con la
finalidad de profundizar algin tema y apoyar con lecturas las corrientes
literarias, particularmente en el sexto grado. :

. Loe criterios para la eleccién de los textos extraoficiales son diver-
80s. Los informantes B y D indicaron que eligen los gue estén de acuerdo con
el nivel de enssfianza, 0 8l grado que estén impartiendo; el normalista C no
da respussta; el R afirma que no posee libertad personal para elegir, ya qus
la institucién indica cuflea serén utilizados; el profesor A sostiene el no
emplear textos, sino tmicamente ejercicios aislados.

3.2.5 Situacién didéctica

Todos evaltan el aprendizaje diariaments y acostumbran hacsr pruebas
objetivas; sélo D realiza también pruebas subjetivas. Este ultimo considera
necesaria la aplicacién de ambos tipos para conocer al nifio de.difersntes
maneras. Los encusstados A, B y C piensan qus las prusbas objetivas son la
umejor manera de saber si el nifio aprendit o no y en qué nivel. El primero {(4)
no poses un tipo determinado do prueba, utiliza varios modelos ¥y elabora
personalmente. sus . Los dos (B y C) prefieren las pruebas de
reconocimiento y también elaboran sus exémenss. Por Gltimo, el encueatado D,
aungque no indica por qué elige las pruebas objetivas, si afirma que no tiene
un tipo especifico de prusbas y que elabora personalmente sus exdmenes. La
fracusnte utilizacién de prushas o ejercicios evaluativos tiene muche que ver
con los cbjetivos que desean alcanzarse y asi opinan nueatros informantes,
a-excepci6én de uno (B), gquien indica que no sismpre se consigue lo gue se
desea a través de una prueba.

finalmente, en cuanto & los aspectos necesarios para sl establecimiento
de la diaciplina, todos concusrdan en afirmer que el trabajo organizado es
1a mejor manera de lograrla; el D piensa que también deben tomarse en cuenta
las normas establecidad al inicio del curso y el B sostiens que todos los
aspectos son indispensables.
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l Coinciden todos en afirmar que es necesaria la motivacién para lograr
acercarse a los intereses del nifio. Dicha atraccién la consiguen de diversas
maneras; con juegos, materlales grificos, participacion activa del educando,
etc.

Conclusiones acerca de la sncuesta realizada a profesores de primaria

- Los profesores entrevistados poseen experioncia docente en todos lqa
niveles de enseflanza primaria.

~ A pesar de que los profesores indican que, el nivel de aprendizaje de los
alumnos al inicio del cursc, €8 hueno o muy bueno, no coinciden en cuanto al
aspecto dsl programa gque mayor o menor nivel alcanza durants el proceso de
enseflanza-aprendizaje: algunos consideran gue la linglistica es mejor, otros
que es 1o peor. No prestan la misma atencién a uno u otro aspecto.

- Loa encuestados no_ conocen perfectaments los programas, lo cual los hace
vacilar en cuanto a los comentarion qus realizan; mientras unos dicen qus los
programas son adecuados y cumplibles; los otroe contradicen lo anterior al
afirmar que son inadecuados, principalmente por su tradicionalismo; esto nos
1leva a concluir que los profesorss no se preccupan por estar constantements
actualizados, puea muy probablemente conocieron los programas en el momento &
de ser estudiantes, y con esa visién se han guedado a pesar de los cambiocs
que se hayan provocado v las reformas que se hayan aceptado.

~ Tres de nuestros informantea opinan que el espafio)l es la materia que mayor
atencisn debe alcanzar. Sin embargo, la metodologia aplicada a la ensefianza
de la lengua, no ha sido, durante los Gltimos afios, la m&s adecuada; esto ha
sucedido desafortunadaments, por la descuidada mezcla de elementos tradicio-
nales y de la Reforma Rducativa de 1974. Las autoridades no tienen la debida
precaucién en lo que se refiere a supervisién, es decir. en michas ocasiones
sucede qus, mientras un profsesor utiliza la nomenclatura tradicional (sustan-
tivo, verbo, adjetivo, etc.), otro emplea los términos estructurales {nicleo
nominal, nicleo verbal, ‘modificador, etc.) lo cual reparcute en el alumno
ereando una gran confusién que, en innumarables casos, llévan al eatudiante
a aborrecer la materia. Todo esllo ocurre a pesar de que los programas sefialan
tuy claramente la terminologia que #s debe utilizar.

- En realacidn con la ensefianza de la ortografia, todos ellos opinan que, es
indispensable iniciar con sste aspecto, en el momento que el niflo desarrolla
1la habilidad de la lectosscritura, no obstante, sucede que la atencién
prestada a ella no es suficiente o adecuada, pues no es comprensible que los
astudiantes lleguen a niveles superiores de ensefanza con una ortografia
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pésima ¥y lo que es peor, non la mas grande apatia hacia la correccién de esta
carencia. Por lo que, sin tewor a equivocarnos, afirmames que la ensoiianza
ds la ortografia merece una verdadera renovacién didactica, ademds dy una
combinacién de elementos metodologicos para lograr su adguisicion.

-~ Los métodos de ensefianza se han modernizado, pero no del todo, porgue ain
axlisten profesores que aplican técnicas que no se relasionan con el entorno
cotidiano del nifio y por lo tanto el dinamismo natural del estudiante se ve
limitado.

~ Relacionade con lo anterior, los auxiliares diddcticos gque utilizan loa
profesores, son aun poco atractivos; no eas frecuente sl uso de peliculas,
filminas o caeetes en la enseflanza de la lengua; lo mé&s comin es el empleo
del pizarrtn, gis vy borrador. Esto ocurre, en la mayor parte de los casos,
acorde con el nivel socioeconémico de la escuela; a mejor nivel sociecondmi-
c¢o, mwejores recursos didicticos y a menor nivel, menores auxiliares diddcti-
cos; pero también se relaciona con la poca creatividad de los profesores a
la vez con eu falta de interés por mejorar su clase, hacerla atractiva y
amena en favor de nuestra propia lengua.

- los profesores consideran que los textos oficiales estdn planeadoa de
acuerdo con el programa pero que, en ccasiones, los ejercicios presentados
ason insuficientes. Algunos de ellos no han comprendido gue el libro de texto
no ‘es més que un auxiliar didéctico, pues utilizan textos extraoficiales no
sb6lo como. un apoyo eino con el afdn de gue sustituya su labor docente.

- Las prusbas que utilizan los profesores gon de diferentes tipoe, las cuales
permiten evaluar de diversas formas al alumno, tanto objetiva como subjetiva-
meonte, ademés de que evalian al educando dia con dia. Consideramos que este
o8 el aspecto que mayor renovacién ha sufrido durante los Gltimos afios, ain
embargo estd en concordancia con el tipo de ensefianza que se aplica.

- los profesores estén conscientes de que la mejor manera de motivar al
alumno, en una materia como el espaficl, es la aplicacién de juegos, materia-
les grificos u otros elementoa: desafortunadamente el sstar de acuerdo con
ollo no eignifica que van a emplear esos inatrumentos.
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3.3. Resultado de encuestas aplicadas a alumncs de primaria.

Las preguntas fueron divididas por grupoa afines de tal manera que
quedaron separadas de la siguiente forma: a) definicidén de encuestados. b)
conocimisento y guste por la materia, c¢) actividades de la materia, y d)
intervenci6én del profesor.

3.3.1. Definicitn de los encuestados

Da los seis alumnos encuestados. el primero (A} es de sexc masculino,
tiens ocho afios y curea el tercer grado de primaria en una escusla particu-
lar. Bl ssgundo (B) es de sexo femenino, de disz afios ¥y ae encusntra en
cuarto grado de primaris en una sacusla oficial. Bl tarcero (C), de sexo
femsnino, asiste a una institucién privada, en la cual, a loas once afios,
cursa quinto grado de primaria. Nuestro cuarto informante (D) tiene diez
afios, es de sexo maaculino, asiste a una institucién oficial para cursar

_ quinto grado de primaria. El quinto (E) asiste a una eacusla particular para
cursar sexto grado, es do mexo femenino y tiens once afios. Por dGltimo, el
mexto alumno (F) es de sexo masculine, tiene once afios y me encuentra cursan-~
do el sexto grado ds snaeflanza bésica en una escuela pablica.

No se eligieron alumnoa de primero y segundo grados debido a que en los
dos primeros afios de ensefianza bdsica se practica el programa integrado(32@).
Preferimos escoger alumnos gque se enchentran ya en la etapa intermedia y
£inal del procesc sducativo des primaria, puse consideramos gue es la mejor
manera de apreciar el nivel de conocimientos adquiridos em los gradoa ante-
rviores, vaspecto a la materia de espafiol.

3.3.2. Conocimiento y gusto por la materia

Rn relacién con la materia gue m&s les gumta, los encuestados C, Dy
B opinan que prefieren las ciencias naturales porgue lea parace interssante
conocer lo raferents a la naturaleza ¥ a los seres vivoa: A indicé gue le
gustan las ciencias sociales, como la historia; F dice que las matemiaticas
debido a que se hacen ejercicios gue hahilitan la mente. B dice que le gusta
leer y por eac la materia que prefisre ss el espaficl. Como podemos apreciar
ol gusto por el espafiol, como materia de estudio, no es muy marcado; existe
wés inclinacién hacia las ciencias naturalea. Poaiblemente la técnica diddc-~
tica no es lo suficientemente eficaz para atraer al nifio en el conocimiento
de la lengua v 1o que a ella se refiers, porque en cuanto a la tématica, se
podria hacer una comparacién entre las ciencias naturales que ofrecen,
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mediante la experimentacién, un munde migice y la inexistencia de limites sn
la literatura. Bsto ea, tamblén se puede crear un wundo mégico a través de
la combinacion diddctica de elementos tomados de la realidad y el entorno de
los nifios; en este sentido, ambas materias ofrecen lo mismo.

Ninguno de nuestros informantes conoce loa objetivos generales en la
materia, lo cual nos parece inadecuado, pues no sahen eiquiera para qué lea
sirve o qué e pretende alcanzar con el estudio de la lengua.

En cuanto al guato mayor o menor por alguno de los aspectoz en gue se
divide la enseflanza del espaficl, encontrames lo eiguiente: los encuestados
A, B, C y D prefieren la lectura porgque lea gusta leer y conocer, el pensa-
miento de otras épocas; los alumnos By F afirman que les gusta todo, a pesar
ds que antes nos dijeron que prefiasren otras matarias.

Respecto a sentir disguato por dedicar tiempo a algunc de los aspectos
del espafivl en especial, las opiniones son muy diversam. A los encuestados
Ay C no les gusta la ortograffia porque 8e les dificulta méa: esta respuesta
‘noa’ 1leva a penaar en la poaibilidad de qus las técnicas didécticas utiliza-—
das para la adquisicién de la buena ortografia, no mon las méa adecuadas y
‘a poaar de que s0 insista en la correccién, éota no se consigue. El informan-
te B afirma que 1s disgusta todo por falta de orden; es otra respuesta que
uos llama la atenci6n y nuevamente suponsmos que la forma de snsefiar lo
referents a 1a lengua, no ea la correcta, ya que provoca en el alumno una
infinidad de confusiones que pueden relacionarse con terminologia gramatical
o bien con un mal enfoque de los aspectos dsl fiol. Adem&s, la respussta
en cusstién (la de B), se contradics en sl sentido de gue este informante
indic6 antes qus profiere el easpaficl porque le gusta lser, lo cual significa
que wuy prohablemente, el gusto por la lectura no lo adquiris en la eacuels.

La respuesta del informante D indica que no le gusta la expresién oral
porqus tiene problemas de mocilalizacién; al encuestado E le aburre la cali-
cuf.iu‘. al F le disgusta la lectura a pesar de gue antes afirmé que todo le
gusta. Tal parece que los nifioe no tienen bien definida la divisién del
espaiicl en aspectos y por eso no. pueden opinar congruentemente. Hay suchas
contradicciones que quizé obedezcan a la falta de orientaciSn en sl alumno
0 bien a la errdnea técnica didéctica gus 2e ha venido utilizando durante los
\ltimos afios, la cual, desafortunadsmente, mezcla elementos tradicicnales y
de la gramitica estructural que lece profescres no tlenen perfectamente
delinitados y por lo tanto no tienen la posibilidad de transmitir con clari-
dad sus conocimientoa.
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Encontramos también las siguientes respuestas: respecto al gusto por
la lingiistica, los primercs cuatro no saben qué es; al B no le gusta porque
falta motivacién en la préctica de los ejercicics: al encuestado F ai le
gusta la lingiistica porque se relaciona totalmente con el lenguaje humano.
Con respecto al tema de la lingiliistica, preguntamos cudl es el sujeto de la
siguiente oracién: “Mafiana, al amanecer, iremos al parque” ante lo cual los
informantes C, D y B dijeron que es “iremoa al parque"”; el B dijo que es
"mafiana, al amanecer"; solasmente los informantes A y P acertaron a indicar
que es “nosotros™.

Ante la pregunta, “"iQué es un circunstancial?”, 1os encuestados B, B
y P afirmaron que es un modificador del niclec del sujeto, los informantes
Ay D indicaron qus no saben y el C conteats acertadamente, as un modificador
del micleo del predicado.

Con base en todo lo anterior, deducimos que, sin duda alguna, exiate
1a neceaidad de modificar el anfoque de los sjercicioa lingiiisticos. Cierta-
wmente debsmos partir de modelos de andlisis lingiistico en los que lo més
iwportante sea, a final de cuentas, la interiorizacidén de las reglas gramati-
cales que psrmitan al alumno una produccién fluente de enunciadoa en los gus’
no importe sxtrascadémicsmente la categoria gramatical que utilice, aino mds
bien, su correcta ejecucién ligada a su realidad. De esta forma, la mayoria
de nuestros alumnos no ven ningin provecho inmediato en el estudio de la
lingtfstica, porque no saben qué es; los informantes E y F dicen que es
esencial para el easpafiol v qus nos permite conocer otras lenguas.

En relacién con lea textoe que utilizan, los informantea A, B, Dy F
emplean Unicanente los of_iuiuleu; loe encuestadoa C y E ocupan otros textos
adicionales.

A los encueastados B, D, B y F lea guatan sus libros de eapaficl por
varias razones: simple gusto, las portadas bonitas y los ejerciclios. A loa
informantes A y C no las gustan por los ejercicios muy laboriosos y las
lecturas aburridaa.

Bvidentemente, carece de fundamentacién cualquier respuesta que indique
Ja aceptacién de un libro por una portada bonita o por simple gusto, aungue
hablar de lecturas ahurridas puede llamar la atencién en una materia en la
que la hase no s6lo pueden, aino dehben ser las lecturas. La capacidad apre-
ciativa del alumno en aste estado no alcanza a discriminar ai un libro es
bueno o malo, decisidén que corresponds absolutamente al maestro.
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3.3.8. Actividades da la materia

fn este incisc hablaremos de las actividades gque realizan loa alumnos.
dentvro y tuera de lus aulas, respecto al estudio del espaiol.

s Lectura

Sabemos que la lectura es un aspecto del espafiol que merece atencién
especial. Precisamente el inicio del proceso de aprendizaje de dicha materia,
68 la enasfianza de la lectura y sscritura, y asimismo es base para el conoci-~
miento de otras materias tanto en la primaria, como en los niveles medios y
gsupsriores. A pesar de ello, en inmumerables ocasiones se depcuida ese
ronglén; se plensa que leer es saber unir fonemas para darle sentido coheren—
to a las palabras, olvidando qus existe algo méa, el trasfondo de la lectura,
la verdadera comprensifn del texto.

Por tal razén iniciamos este incisc con las respuestas relativas a la
lectura, ants 1o cual encontramos qus exclusivamente doa de nuestros infor-
mantes (B v F) acoatumbran leesr diarismente dentro y fuera de class. El resto
de los informantes responds do xuy diversas maneras; afirman que leen dos
veces a la semans, una © dos veces al mes e incluso llegan a decir que nunca
lesn ya sea durante la class (E), o fuera de ella (A). Todo esto nos hace
pensar que sxiste una gran falta de motivacién hacia la lsctura, ¥y si no leen
on’'ests momento, jpodemos creer qus leersn cuando asan mayores? Cuando se les
solicita realizar una lectura en forma extraescolar, todos lo hacen, pues
consideran que ss su deber (B, C, D, F) o les gusta leer (A y E). Bn cuanto
a ente aspacto, concluimos qus la motivacién para la lactura es totalmente
velativa, pues vemos cémo 108 alummos lesn simplements por . cumplir con su
deber ¥ na por gusto. La mayoria de los textos que nuestros encuestados han
leido, dentro de clase son cuenton ¥ les han gustado por ser entretenidos,
interesantss o inoluso diddcticos. En cambio, manifiestan disgusto cuando
leen textos de mayor dificultad para entendsr, como la poesia; también les
parecen aburridas las que tratan temas irreales (C). El informants F dice que
todo lo que ha lefdo le ha gustado.

De las lscturas qus han sfectuado fuera de clase, nuestros informantes
hacen mencién de titulos tales como cuentos (B), Marcselino, pan y vino (C);
Platero y yo (D); 41 drbol verde (E). Indican que lea han gustado porque el
tema gque tratan es entretenido y didsictico.

La préictica de la lectura es parcial porque loa textos que leen los

nifios concuerdan con el ambiente en que viven. Ho hay que olvidar que aparte
de lo gue el maestro sugiere como lectura ohligatoria, estd la influencia gue
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ajsrcs ol medio social. A veces, 8sta as mucho m4s determinante que todo un
oiclo educativo. Los padres, en este aspecto y otros, ejercen una decisiva
intervencitn, de tal manera gue, por su ejemplo, el nifio leerd Colibrs.
Lidgrimas y risas o simplements no leers. Los informantes dicen gue si leen
on silencio durante la clame: todos los dias (B y F), una vez a la semana (C
y D) y munca (A y K).

Ademé&s dicen que, algunas veces, realizan comentarios del texto despubs
" de haber leido (A, B, C, E vy F): 86lo el informants D afirma que siempre lo
cowentan. Respecto a la lectura mecénica, tres de ellos (C, Dy E) si la
practican, doa de ellos (B y F) no la hacen y A no da respuesta. Al parecer,
la lectura es un aspecto del aspafiol al que no se le da la importancia que
merecs pues, a posar de gue loa textos oficialea analizados con anterioridad
(capitulo 2), basan el desarrollo de los temas en lecturas, de acuerdo con
las respuestas no se cumple con el método sugerido por la SEP.

s Linghfstica

. Los informantes A, B, C y D dicen qus nunca hacen ejercicios de lin-
ghistica; los sncuestados B y F afirman qus los efectian todos los dias.
Tacbién mencionan que, para tales sjercicios, el masstro se basa en sjenplos
qQue 61 miemo da (E vy F), én ejemplos que dan los libros (B y D), el encuesta-
do ¢ no sabe en qué se basa el masstro y el A no da respuesta.

= Otras actividades

Hemos hablado ya respecto a la lectura y a la lingiistica. 5in embargo,
existen otros aspectos del espaifiol, como la expresitn oral y la escrita, gue
deben practicarse para qus el proceso sea completo. Con el objeto de acercar—
noa a la cotidianeidad con gque tales actividades se practican, elegimos la
moncién de una serie de ejercicios (ver cuadro de respusstas »°37 para saber
con qué frecuencia se” efectilan. Como resultado apreciamos gran variedad de
respuestas, deade las que as refieren al diario y continuo ejercicio de loa
aspectos del espafiol, hasta las qus nos indican la ausencia total de ciertas
préicticas, por lo que no ss posible afirmar la existencia de rasgos concor-
dantes que predominen. No obstante, las actividades que fortalecen el apren-
dizaje del eepafiol, as realizan una o dom veces a la semana (ejercicios
griéficoe) y una o dos veces al mes (didloges por escrito). La conclusién es
que cada profesor dedica mayor o menor tiempo a loa diversoe aspectos dsl
espafiol e incluso a cada una de las materias de acuerdo con las necesidades
dal grupo ¥, por qué no decirlo, de acuerdo con su propio interés y gusto,
ein tomar en cuenta los reguerimientos realea de los alumnos.



Es indispensable agregar que tamhién esta serie de respuestas nos hace
pensar que navegamos sin direccidén y sin guia. Debido a que existe la llsmada
"libertad de cétedra”, en cada escuela ¥ en cada aula cambia el sistema
metodolégico empleado, a peaar de que exista una supervisién constante, que
no deja de ser superficial, ya que no es posible evaluar el trabajo del
profesor al menos una vez a la semana y aunque asi fuera, les adecuado o
Justo despedir a un profesor cusndo no se apega a la metodologia del que
inspecciona? Bs muy posible que esto sea consecuencia de la carencia de
cursos de didictica y actualizacién de métodos, o que si exiaten y mon
suficientes, los profesores no los toman por apatia, falta de tiempo o
cualquier otra razén.

e Tarsan

A todos, excepto al informants A, lss dejan tarsas de espafiol, entre
las que se encuentran resolver ejercicios de loa libtros (todos), hacer
investigacionses (C) y trabajos manualsa (B); esa actividad es revisada y
tomada en cuenta para la evaluacién.

» Aparecit también la necesidad de conocer la opinidén de los encusstades
respecto a los elemontos que desearian fueran incorporados o suprimidos de
su clase ds espafiol, con el fin de que é&sta sea de mayor intéres y utilidad.
Respondisron que podrfan evitarse las copias y leer textos de mayor interés
(B), incorporar méds material didfctico y a la vez realizar ejercicios de
mayor dinamismo y agilidad mental (D, E ¥ F) asi come evadir totalmente la
mwonotonia y el aburrimiento. El informante A desearia que su clase durard
wenos tiswpo vy C opina gue todo en esa clase esti bisn. Indudablemente una
de las més grandes y urgentes necesidades ea la motivacién; crear actividades
que diviertan y a la vez ensefien més.

Conclusiones de las encuestas roalizadas a los alumnos de primaria.

- Rl eapaficl, como materia de estudio, no ea muy apreciado, a pesar de
qus la lengua y la literatura puedsn ofrscer una gran gama de elementos qus,
combinados, crearfan un mindo mégico atractivo ante cualquier posicién de la
realidad. .

- Los alumnos desconocen loa objetives de la materia por lo cual no
saben ni siguiera a qué se van a enfrentar o qué retos deben plantearse a ai
mismos para lograr el aprendizaje.

- A todos los alupnos lea gusta la lectura, asin embargo, 4qué tipo de
lecturas?
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- les disgusta la ortografia, probablemente por las tecnicas inade-
cuadas que se emplean. Uno de muestros informentes indica que le disgusta
todo porgque no hay orden, esto nos hace yensar que la mansra de ensshar no
es atractiva, ni siquiera ordenada; muy probablemente de pasa de un aspecto
del sespafiol a otro sin ninguna articulacién, lo cual también confunde al
alumno.

- Respecto a la lingitistica encontramos que, algunos de ellos, no saben
qué es, a pepar de que al snalizar las respuestas de los profesores, éstos
consideraron que es sl aspecto gue alcanza uno ds los niveles més elevadoa.
Nos encontramos nuevamente frents a una confusién occasionada, sin duda
alguna, por la mala aplicacitn de los programas y métodos, los cuales, segin
miestra opinién, son adecuados en la medida gue sean bien aplicados; Se trata
de ensefiar la linguistica como algo abatracto, algo gqus estd fuera de la
poracna misma, sin tomar en cuenta que la mejor forma de penetrar en la
lengua y aproplarse de ella es, precisaments, la realidad del individuo que
se aduefia de la lengua conforme crece y se desarrolla para utilizarla como
un recurae bésico de comunicacifén en la vida social que le pertenece.

. Adem&a no exiete una gradacién coherente de los ejercicios, igual se
ensefla 81 asujeto y el predicado en segundo de primaria, que en quinto o
sexto; la repeticién a manera de repaso es positiva, siempra y cuando ella
se mansje con un nivel sienpre ascendente en complejidad,

- Respacto & los textos concluimce que, en gensral, no les gustan. Hato
ocurre principalemente porque las lscturas no son las indicadas, es impres-
cindible que el profesor preste la debida atencién al andlisis para eleccidén
‘de las lecturas, pues muchas veces ocurre gue, “como Aon las que estén en el
texto”, nadie se atreve a cambiarlas o simplemente a darle un enfoque agrada-
ble s la lectura; no hay una penetraciém hacia el texto, lo que nos hace
peusar que ni siquiera el profesor tiens las bases suficientes como para
analizar y entender la literatura. Sentimos agqui la necesidad de cursos de
lectura creadora para sl profssor.

- No se ensefia al alumno a comprender lo que ests leyendo; en varias
ocasiones se prefiere la rapidez, aungue también ocurre que los nifios no
estin acostumbrados a lesr em voz alta ¥, por lo tanto no asaban hacer las
pausas indicadas nil darle, a una lectura, la entonacién adecuada. Por el
mmero de alumnos que hay en el aula, a veces algunoe no han leido en todo
el afio,

- 101 -



~ Desafortunadamente la motivacion que el profesor transmite a los
alumnos para que lean, es muy relativa. Los chicos leen, generalmente, los
textos que hay en casa, sl es que existen; pero en muy contadas ocasiones
pogseen el gusto por la lectura como una actividad placentera y relajante, lo
cual s6 debe a la falta de motivacién.

- Las actividades relacionadas con la expresién oral y eacrita no son
amuy frecuentes; lo cual lleva consigo una carencia més. A los alwmnos no les
gusta ni hablar ni escribir, cuando se trata de hacer un ejercicio para la
materia de espafiol. Esto suceds porque no se le da el debido enfogue a la
sxpresién. Sucede que los temas que se eligen son monétonos; en ccasiones no
tienen ninguna relacién con el entorno natural del nifio, a pesar de qus 61,
por su condicién miswa de infente, eeté deseocso de hablar o eacribir, desds
primero o ssgundo aflo se le limita a expresar solamente lo que se le pide,
lo cual sin temor a squivocarnos, provoca una spatia permanents hacia estos
aspectos, que durard toda su vida.

- No les guata hacer copias porgue, desgraciademente, se ha empleado
este recursc como pasatiempo; cusnde el profesor no prepard su clase, ya
terminé el programa o tiens otra cosa gqué hacer, ordena a sus alumnos reali-
2ar copias, pero nunca las revisa ni tiene la debida precaucién de comentar
lo copiado con sue alumnos, ni mucho menos supervisa que ol trabsjo se esté
realizando correctamente. 51 esos errorses se corrigieran y se enfocars el

pleo de copiss como un busn recurso para mejorar ortografia - por ejemplo ~
los alumnos verian deade otro punto de vista esta actividad.

. - Hace falta motivacién, que la msteria me haga agradable, los nifics
solicitan Jusgos didfcticos, material méas atractivo, agilidad mental y
dinamismo;. elementos gue estén al alcance del profesor ai 61 es creativo,
analitico y eatd dessomo de ensefiar.

3.4. Concluaionss del anilisis of do a loa prof ez en el nivel
secundario
3.4.1. Definicién de mtadoa

A. Normalista de 31 afios, msexc femenino y con una experiencia docente
entre diez y guince afios.

B. Normalista, 50 afios, sexo femenino, profesora de ensefianza primaria
y secundaria, experiencia docente entrs diez y quince afos.

~ 10z -



. Normalista de 53 afioa, sexo maaculino y una experiencia docente
entre guince y veinte afios.

" D. Universitario, 27 aiics, sexo femenmino cuya experiencia docehte no
rebasa los cinco afios. Proviene de una de las Escuslas Nacionales de Ratudios
Profeaionales.

E. Universitaria, 30 aflos, sexo femenino, experiencia docente de cinco
anoe. Proviens de la Facultad de Filosofia y Letras.

Con la finalidad de precisar los resultados obtenidos en el cueastiona-
rio, las reapusstas se dividieron de acuerdo con la categoria de las pregun-
tas, a saber: a) generales, b) clasificacidén y andlisis acerca de la planea-
6i6n de la materia didéctica, c) dirsccidn mestédica, d) control de la evalua~
g 16n y e) aituwién diddotica.

3.4.2. Gererales

En cuanto al 6ltimo grado an gque los profesocres dieron clase, cuatro
de ellos habian impartido cétedra simultdnsamente en los tres grados de
secundaria y uno de ellos (B), adlo en tercer grado. Esto implica, como
experiencia personal, que han de preparar los tres programas, llevar tres
ritmos de avance diferentes y tres textos distintos que corresponden, por lo
menon, a cuatro grupos. Pareclese que en algunas escuelas la consigna es
dificultar la ya de por si ardua labor del maestro.

De nuestroas encuestados, cuatro coinciden en afirmar que el nivel de
conocimientos anteriores que poseen sus alumnos al iniciar el ciclo escolar
es malo; 8dlo A opina que ea bueno. Difieren en el peor ¢ mejor manejo de
algin aaspecto del espafiol; en cuanto al mejor, los normalistas vacilaron,
pues mientrae uno (A) sefialé que la lingilistica era el aspecto en gque llega-
ban mejor preparados, otro (B) apunté que éste era el peor y otro mids (C)
considerc que todo era pésimo.: Los universitarios (D y B} contestaron: en
forma memejante. Todos coinciden en sefialar que la ortografia es el aspecto
del espaiicl que alcanza menor grado de aprovechamiento.

3.4.3. Planeacién de la materia didActica
Para el plan de estudios analizado, sélo el normalista (A) conaiderd

~adecuado el mencionado plan, aunque la razdén de su respusesta fue que es
tradicional. Los cuatrs restantes eatuvieron de acuerdo al declararle inade-
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cuado yor los aiguientes términos: los encusatados B y C expresaron conocerle
bien, pero uno de ellos (B) indicé que estd mal estructurado, es tradicinnal
y a la vez muy ambicioso; el otre (C) lo considera msl eatructurado y anti-
cuado, pero cumplible. Los encuestados D y B concusrdan en seflalarlo mal
sstructurado, aungue E apunt5 gque es cumplible. En el capitulo 2 se apuntaron
las deficiencias del progrema; s6lo hemos de destacar como conclusidén preli-
minar, gue todos concuerdan en indicar que estd mal estructurado. No obatan-
ts, no pueds ser tradicional (Ay B) y anticuado (C). Es evidents que, aunque
la gramstica estructural lleva gquince afios de aplicacién, unicamente ol
conocimiento amplic de la transformacional o de la generativa pudiera llevar
a considerarla como anticuada, lo que ae ve dificil.

&n lo que se refiers al grado de conocimientos respecto de la Reforma
Bducativa, el encusstado A declaré conccerla muy bien, pues 'con ella se
omite conocer en forms aimlads cads uno de los objetivos; mse trata des enlazar
unas Sreas con otras". B indicé conocerla hien, “psra la actualizacion dsl
wasstro”. Cy D declararon conccerla lo suticiente aungue mostraron realmente
no conocerls; de eatos dos uGltimos, C indicsé que "se trata de imponer ain
tomar sn cuenta a los maestroa”, eato refiriémdose al programa més que a la
Roforma.

fn noticia aparecids en diario capitalino y relacionada con la conaulta
popular acerca. de la Reforma HEducativa, se comentaba la participacién de
maestros, padres de familia y conccedores del tema,

Para al drea ds desarrolloc que mansjan los programas, todos coineiden
an afirwar que se basaba en sl sje cognoacitivo. Sobre la continuidad da loa
programas, los informantes B, D y B declararon que el programa si la tenia;
wmientras que A ¥y C indicaron quas no la tenia. Como 85 recordara por lo visto
ean ol capitulo 2, aélo algunos aspectos de la ensefianza del espafiol en 1o que
se refiere a su estructuracién en el programa, tienen dicha continuidad. Asi
o8- por ejemplo, con la lectura, en la gue antes del manejo de los grandes
textos literarios, se provee al alumno del conocimiento de los géneros
literarios y de loa elementos nacesarios para que de este modo pueda introdu-
cirse el andlisis de la literatura. Los encuestados D y E consideraron que
deben cumplir con un 100X de loa contenidos del programa; A, B y C contesta-
ron que no exiate un porcentaje determinado. En realidad, deberia considerar-
8o que tanto los programas como loe mlsmos textos esté&n diseflados pars cubrir
ocho unidades an cuatro periocdos de dos meses cada uno, lo que nos lleva a
la concluaién de qQue si hay, cusndo menos en teoria, la obligacién de cumplir
con 8l 100X de lces contenidos, més aun cuando se trata de escuslas que
splican un examen general pars la asignatura. For otra parte, resulta il6gico
crear un programa qQus no 88 vs a cumplir. La SEP y las escueslas sscundarias,
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sspecificamente, exigen un desarrollo programitico dol curso que contemple.
nomo ya lo hemos apuntado, las ocho unidades,

Respocto a las modificacionea que los maestros le harian al programs,
ol informante D le daria mayor integracién, E y A evitarian su repetitivi-
dad, en tsnto que B y C lo harian méa préctico. Respuestas diferentes, no
obstante todss ellas son clertass, ya que, como gued$ demostrade en sl capitu-
1o 2, no hay ninguna integracién entre los diferentes aspectos del espaiiol,
es repetitivo, principalmente sn nociones de lingliistica, y poco préctico,
pues:- aunque es clara la intencién programéitica de loam objetives, habria que
preguntar a los alumnos si encuentran un beneficic tangible en la ensefanza
dal espaficl(129), Empero, la capacidad para resclver los problemas que ofrece
ol programa es limitada pues el informante B asefialé como solucisén: “HMayor
interés para el alumno, con objetivos més modernos”; D apunté: “Llevéndolo
a nivel de taller de lectura y redaccién, verlo en lecturas de literatura y
lingliistica"(129), '

3.4.4. Direccién mottdica

Los métodos do enseflanza utilizados por loas maestroa fueron diversos.
Como cosa curiosa ninguno de ellos usa el método dogmdtico ¥ decimos curiosa
pues ee casl obvio que la mayoria de los msestros lo adoptan, por cémodo y
wenos desgaatante. Bl encuestado B eligié el heuristicos D, el poyético; C
sl ecléctico y A ee incliné por el empirico. Obsérvense cuidadosamente las
vespuestas de A: en la siguiente pregunta no encontrd ventaja alguna en el
pétodo que utiliza.

Loa encuestados C, D y E usaron el método de exposicién oral dialée—
tico; B adopté el erotemitico; A no contesté. Llevan algunas formas de
trahajo diferentes; la més favorecida es técnicas grupalea; eélo B se incliné
por la conversacién libre. Cabe aclarar que desde la Reforma Rducativa y por
ol mismo apego que hacen de ella textos y maestros, no es de extrafiar que las
técnicas grupales, el trabajo en equipoa, sea lo preferido por loe profsso-
res, aungue dudamos de con qué buen sentido pedagbgico aea rselizado.

Todos los maestros eetuvieron de acusrde al utilizar como auxiliares
didécticos gis, borrador, pizarrén, libros y notas, pero mnadie indicdé qus
usen otros recursos sudiovisuales. Hay algunas razones que impiden que el
ecpafiol; slendo una lengus, se ensefle como cualguier otra lengua: la primera
68 que las escuelas federales no poseen el suficiente presupuesto para
comprar peliculas, cssetes o cualquier otiro material auxiliar; a veces.
también interviene la falta de conciencia del maestro de que lo gue ensefia
68 una lengua viva.
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El extremo es en cuanto al libro. De ser tan aflo un auxiliar diddeti-
n0, e convierte en la tabla salvadora del maestro gue no puede preparar su
clese ¥ del que no quiere prepararla, lo que conlleva a la ineludible aver-
8ién del alumno hacia el texto, el massatro vy, lo més grave, hacia la materia.

Para la eleccién de un texto, los profesmores prefieren el cumplimiento
de los fines ds la ensefianza (A vy B), la materia o contenido y un material
scondmico (B), la exposici6n wetédica (D) v, para todos, 18 motivacitn de la
ensefianza. Una de las primeras preguntas que loa maestros hacen al aparecer
un material por primera Vez ea: leaté aceptado por ls SBP? Los normalistas
A vy B cuidan, en estos tiempoa ds crisis, de ls economia del alumno. Para los
masatros que trabajan més do 30 horas (informantea A, D y E), lomés comodo
o8 utilizar un material gue facilite al méximo la labor del masstro. Cuando
8s pidis que ampliaran sus respusstas, el informants E dio una contestacién
- sobresaliente al decir que lo que busca en los libros do texto, eon las
lecturas awenss, juegos, sjercicios y contenido, mientras gue la informante
D se distinguis al decir que sslecciona ol material por el tipo de hoja, la
pressntacién, la lstra y el contenido... Huelga decir qus a simple vista se
percibs una gran superficialidad.

En resp relacionadas con la gramftica satructural, loa encussta—
doa A, B y B sefialaron gqus éata en més funcional, C indicS que no loes y D
dijo que mbs o menos. Extrafiamente B habia sefialado dentro de las reformss
que haria al programa, que lo combinaria para gue fuera méas préctico.

A diferencia de la disparidad de opiniones encontrada en el runto
anterior, la mayoria des los profesores opinsn que la gramitica estructural
ha venido Umicamente a confundirlos, prusbs de 6110 es la mMezcla deo gramiti-
can y 'los rssultados que de la gram&tica estructural se han obtenido. Convie-
ve decir que al dar sus razones del anterior comentario, sélo el informante
R sniti6 una respuesta 16gica: “Porque los alumnoe organizsn y razonsn mejor
sus conocimientos dentro de una redaccién, lo que lleva a una mejor expresién
de sus idess”. Dicen algunoas que la Reforma REducativa de 1373 fus algo
similar a la conquista: ee implantd de tajo. Al respecto, Dy E ai recibieron
curscs relacicnados con la gramitica estructural; A, B v C, no; vy para E
agquellos cursoe las més de las veces estaban mal impartidoa.

Para los profescres entrevistados varian los criterics ds seleccién del
aspecto mss importante en la ensofisnza del espafiol. Pars D scn la literaturs
¥ la lectura; para A, la expresitn orsl y para el resto, todos. Creemos que
agui acertaron estos dltimos.
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Sobre la terminologia gue emplean para el anédlisis de emunciados, A no
contestd: 1os demds conocen y utilizan los términos de la gramdtica estructu-
ral.

Para la enseflanza de la ortografia vale la pena mencionar todos los
recursos ¢ue los masatros ponen en practics: A, ravisidén de trabajo y visua-
lizacién; B, lecturs y enunciados; C, lectura y diccionario; D, con apoyos
bibliogréficoe, especificamente Ortograriade Agustin A. tateos y Ortografia
programads de Trillas; y R, correccién de textos, ejercicios. dictados
isqueda de palabras en el dicecionario. .

Todos los recursos mencionados son perfectamente vdlidos: sin embargo,
con ol informants E, la conjuncién de todes allos es probable que la propor-
cione resultados més favorables.

Para terminar eate inciso, el encuestado A define el fonema como un
sonido que cada una de las letras tiene, tomando en cuenta gue, en unss es
repetitivo; el resto coincidis en definirlo como el aonido de una letra.

3.4.5. Situacién didéctica

En la calificacién de los alumnos, todos consideran seguir la evalua~
©i6n continua, acostumbran hacer pruebas ohjetivas y de reconocimiento. Para
el establecimiento de la discipline, los informantes B y D indicaron las
normas establecidas al iniclio del cursc, C disminuys puntos por faltas
cometidas; A mo conteats y E eligié todas las opciones disponibles. Quizé la
wés acertada sea el trabajo organizado, puss si hay preparacién de la clase,
de msterisles, de lecciones interesantes y nuevas para el alumno, éste no
tiens por qué presentar problemas de disciplina. Finalmente, cuando se
progunté cémo logra cada uno que su materia sea atractiva, A confeaé mno
haberlo logrado ain, mientras que C y R apuntaron que las lecturas variadas,
loa jusgns. loa ejercicios. ls eacenificacién, la dramatizacién, el recortado
v pegado, la identificacién de personajes, el uso de peliculas, el juego del
maratén en espafiol ¥ el patentizar la necesidad del estudio del espafiol, han
permitido hacer su clase mis stractiva. Unicamente hay un sinénimo para todos
estos recursos: trabajo. ’

Concluajones de las encuestas realizsdas a profesores de secundaria.
En la actualidad, el personal docente gque labora en las escuelas

secundarias. proviene tanto de escuelas de ensefianza normal o univerasitaria.
Su edad varis asi como su experiencia docents: no axiste un oriterio espaci-
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fico predominante para la ensefianza de la lengua, hay diversas tendencias que
siguen los profescres ya por tradicidén, ya por comodidad; todo ello conduce
a la existencia de alumnos con conocimientos mis o mencs profundos en cuanto
a) ospafiol se refiers. ~ Los profesorses - en general - imparten clases en los
tree niveles de secundaria, lo que implica ls preparacitén de trea clases
diferentes con un avance programitico desnivelado pues, por lo regular, se
proata mayor atencién a uno de los grados, aunque sea de msnera inconsciente.

- Nuevamente encontramos que, los aspectos del espaiiol reciben diferen-
e atencién y por lo tanto el nivel de aprendizaje qus ss alcanza en cada uno
de ‘ellos, es mejor o peor. Aungue 8i encontrampe que la ortografis es el
aspecto de menor aprovechamiente, a pesar de que. algunos de loa, profesores
utilizan todos los recursos existentes para su enseflanza; pero esto no
servirs mientras las bases que se dan en primaria no estén bien fundamenta-

~ Lom profesores consideran gue el plan ds estudios gus se analizd es
inadecusdo porque esti mal estructurado; sin smbargo algunos de ellos no lo
conocen perfectamente porque a veces dicen que es tradicional y anticuwado y
a veces que ea cumplible o muy ambiciosao.

-~ Reapecto a la Reforma Bducativa dsl 74, que ain estd vigente, los
profaaoron demostraron no conocerla y mucho menos aplicar sus fundamentos.

- Los encuestados eastén de acusrdo en afirmar que los programas de
sstudic ee inclinan més haoia el eje cognoscitivo y, al parecer, estén a
favor des dicha situacién pussto que mo tan 1a idad de que los ejes
afsctivo y psicomotor msan incorporadcs al sistema de ensefisnza; no son lo
suficientemente analiticos como para pensar sn lo favorahle qus es relacionar
la lengua. con la vida afectiva particular de los estudiantes, o bien el
utilizar con wayor frecuencia slementos comn la actuacién y la misica al
proceso de ensefianza-aprendizaje.

- los programas de la SEP estén creados para ser cumplidos (100%)
durante un periodo aproximado de diez meses, no ohstante hay muchos profeso-
68 que no cumplen con ello ¥y ni siguiera les preccupa que en el aiguiente
ciclo eacolar lea suceda exactamente lo mismo, pues confian en que al iniciar
sl curso inmediato superior, los alumnos recibirén un repaso que compensars
lae carenciss provocadas, todo ello, Bin comprender que esos “conocimientos™
wal adquiridos no penetrarsn jamds en los eatudiantes y por eso muchas veces
ellos mismos comentan: “pssé de noche" lo que indica gque no se acuerdan
haberlo estudiado nunca, aungus si se les haya querido emsefiar.
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- Los profesores indican qus uno de los cambios de- mayor urgencia es
crear planes de eatudio més pricticos y con objetivos mis modernos; ssto se
concluye en que ai, efectivsmente, se requiere una renovacién académica pero
no 86lo en teoria, sino sobre todo ¥ de msnera especial, en la préctics
diaria, en las aulas, en lae bases primeras de la enseiianza de la lengua; un
cambic que tome en cuents tanto » los alumnos y los maestres, como a loa
padres de familia, quienes en ocasiones no aceptan las reformas  porgue
presuponen que no van a funcicnar; me interessn en conservar el tipo de
enseflanza gue ellos recibieron y quieren que asi les enseflen a sus hijos.

- Bn 1la actualidad, los métodos que los profesores utilizan en la
enssflanza del espafiol son diversos, van deade los empiricoas hasta loa dialéc-
ticos; empleando también téonicas grupales, pero nuchas veces sl mentido
pedagbgico con que 8e emplean no es el adecusdo, porqus los profesores buscan
facilitar su tares docente sunque ésta o aguells técnica no eea la mejor para
determinado objetivo; aplican indiatintamente una u otra técnica sin analizar
siquiers si es la indicada. O 1la ussn para estar actuslizado en técnicas
educativas, sin darles el uso adecuado.

- Al igual qus los profesores de primsria, el personal docents do
secundaria, en la asignatura de sspafiol, utiliza como recursos o auxiliares
didicticos bésicoa: pizarrén, gis, borrador y libro de texto. Nuevamente
ancontramos gue los materiales sudiovisuales no son ni siguisra considerados
para la ensefianza de la lengua y de la litersturs, a pesar de que en la
actuslidad, gracias a la modernizacién y al avance tecnolégice, dichos
materiales se tran pricti te al alcance de la manc.

-~ los profesores deban utilizar més recuracs para poder darle a su
asignatura dinsmiesmo y atraccién, asi como crear clases que los alumnos
puedsn denominar impredecibles porque en’cada seaién exista algo nusvo o por
lo menos diferente; que no digan los alumnos: “clase de eapafiol significa
sacar el 1libro y comenzar a realizar los ejercicios o copiar, jgué aburrido!”

- la mayoria de los profeasores utilizan la terminologia de la gramética
estructural, pero como los alumnos trasen lastres de la primaria hay confusio-
nea.

~ Todos coincidieron en seflalar que nirgin aspscto de la ensefianza del
espafiol es wés importante que el otro.

- Todoe los profesores emplean la terminologia de la grématica estruc-
tural aunque la splicacién de la wmisms muchas vecea deja que dessar.
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3.5. Resultados de las encusatas aplicadas a loa alumnos de secunda-
cia.

3.5.1. Definicién de los encwestados

Ya hase para ls seleccién de los alumnce, al igual que en los cascs
anteriores, fus que cada uno de ellos repressntara los cuatro puntoa cardina-
len del Dimtrito Federal y, » 1s vez. diferentes estrstos. Las edades de los
informanteo, en este caso, oscilan entre 13 y 15 afios ¥ recogen sus experien—
clas como alumnoe de primer, segundo o tercer grado de smecundaria. Las claves
de lop entrevistados deben ser interpretadas de la manera siguiente:

‘A. Soxo femenino ds 13 afics de edad, cursa segundo de aemmd.arié en uns
eacuela oficial.

B. Individuo de sexc femenino de 14 afios de edad, eatd en una escuela
oficisl, cursando segundo de secundarias.

C. Cuenta con 13 afics do edad, es de soxo femenino ¥ cursa el primer
grado de ensefianzs secundsria en una eacuela oficial.

. D. Do sexo femenino, 14 sfice de edad, tercerc de secundaria en una
sacuela particular.

E. Sexc fewenino, 15 afion de edad, cursa tercero de secundaria en una
sascuela particular.
" W. Individuo de sexo anino 15 afios de edad, curaa terceroc de
secundaria, en una escuela particular.

De los seis encuestados, as6lo uno (A) sscogité al espafiol como la
wateria min agradable por ejecutar en ella cbras de teatro, representaciones,
lectura de posmes y otres actividadea. Independientements de la materia
asleccicnada, todos se inclinaron por alguna de ellam basados en la actividad
que ss deaplisgs pars su ensefianza. Hata poatura se hizo ssntir comdo una
necesldsd do los alumnos.

3.6.2. Conocimiento y guste por la materia
A, B, Dy B desconocen los objetivos genarsles gue marca el programs

de eapaflol. F conoce el objetivo purticular para algin tems en general. C
dice que el objetivo 8 que el satudiante enriquezca el lengusje. Bato mnos
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indica que en la mayor parte de los casos, el alumno camina a clegas y sin
dirsccién. Una pregunta muy importante que vincula sl saber y su aplicacidn
real ea conocer para qué airve algo. Es por ello que, como se observard mis
adelante, el slumno no alcanza a descifrar para qué sirve la linghistica,
cusl es su aplicacién préctica, a qusd viene el rsalizar anilisis arbéreos.
81 ol alumno mo tiene una idea a_priori de la aplicacién del conocimiento,
4ste no poded, de ninguna menera, producir un cambio en su conducta y, por
lo tanto. no habré aprendizaje.

La aficién parsonal de cads uno de los sncuestsdos por determinado
agpecto del eapafiol, nos hace pensar que su respuesta obedecis, fundamental-
monte a la utilidad que de 61 mudieran tensr. Asi, el poder hablar ante el
piblice, el que syuds a comprendsr las cosas y el mejorar la letra script,
son lom fines Gitimos que llsvan un largo trabajo de discernimianto an al qua
se ha 1legado (volvemcs al pérrafo anterior) a la peraonalizacién del objeti-
vo de la ensefianza. Lo diffcil estd. como la pregunta nimeroc 13 lo demuestra,
en hacer comprender al alumno que todos los aspectos del espafiol son. impor-
tantes y utiles y que, por lo tanto, en teorfa, no deberia tener preferencia
por ninguno de ellos.

Una de las quejas frecuentes es gue los aluwnos no saben lesr; no
obstante, tree de los entrevistados leen tan adlo una vez al mes, dsjando la
lectura extraclase en forma ocamionsl. La préctica es la que hace al meestro

"y, por qué no, también al alumnc. A decir de ellos mismoa, la lectura se
realiza generalmente con el leit motiv de que contard para una calificacién
o0 que no hay otra més que leerla. Bntre las lecturas queo &f les agradan se
encuentran: Pepita Jiménsz, La Celestina, La guerra de Troya. (Por qué,
preguntamos, existe a veces 8l vano supefio de hacer leer al alumno alge que
no tiens sentidc para &1, que no ruede transformar en suyo, por més que sea
una obra cldsica? Kl programa actual mse empefia en dar no menos de 100 autoras
en un afioc y hacer, leer 20 chras, lo qus ni permite la perfecta apreciacién
de las obras, ni llega a trascender. Rs una interpretacién equivoca del
programa buscar cantidad, cumplir con un nimero, ain importsr las verdaderas
repercusionsa cualitativae de la enseflanza literaria.

Bn otros casos, en un intento porque el alumno lea, el -mssstre recurre
a extractos, lo que lo lleva a un conocimiento pobre y parcial de le lectura.
Sin emhargo esto &8 normal, puea asi como un bebé antea de llegsar a platilloea
e6lidos tuvo que probar alimentos suavee, el alumno tenia que haber aprendide
a digerir intelsctualmente peguefios trozos literarios: cuentos, fébulas,
fragmentos, hasta gque por fin saboree un texto completo. Tristemente, este
Nltimo escalén diffcilmente es conssguido.
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e lo anterior. entre las lecturas que no les gustan. se encuentran:
Popol Vuh, Los de abajo, Kl Ramaysna v La metamorfosis, por complicadas,
fuera de logica y porque no dejan nada de conecimisnto, ségun comentarins de
nuestros informantes. A Bu vez, declararon haberles gustudo: Historia de
amor, Mitos griegos. Bspias del mundo, Casine y Mujercitas: esta ultima,
cléeica deade hace muchas generaciones por la afinidad temdtica de la novela
¢on la adolescencia,

Dospués de alguna lectura, A y E comentan la misma. mientras que B, D
v F, aveces. La mayoria, A, B, Dy F, lee en silencio: en voz alta D lee doe
veces al mea y A, B, E y F leen una vez al mes. La realizacion de la lectura
mecdnica es practicada por E y I\, en tanto que B ne la conoce.

La aceptacién de la lingiistica estuvo dividida: a B y D lea gusta, a
E v F no les gusta, an tanto que A no sabe qué ea. S5u respuesta obsdecio en
los casos afirmativos & “"que es bueno utilizar y aprender un lenguaje para
hablarlo”; en los negativos, a gue es mondtona, aburrida y dificil. De la
oracién que noas sirvié como termémetro, sélo E supo gue el sujeto era ticito,
aunque acertaron al ssfialar al circunstancial como un modificador del niacleo
del predicado B, Dy F, lo cual resulta paradégico. En teoria, gran parte del -
tiempo de la materia de espafiol, la ocupa la ensehanza de 1a linglistica, y
aqui el alumno (A) no sabe ni gque e2, aun con un segundo aRo de secundaria.

Parece gue la tendencia general para el desarrollo de loa sjercicios
de lingliistica ez que &l maeatro los formule basado en el texto o, segun D
v F, en las lecturas. No obstante, como ya se apunto en la pregunta respecti-
va a primaria, los ejerciclos deben emanar del entorno cotidiano para gue
tengan algin significado en la vida del alumno.

Para A, la sinteais de textos fue la actividad més frecusnte. mientras
Que las narraciones orales ocuparon la atencién del maséatro una vez al mes.,
Para B, las actividades estuvieron mds variadas. la mias frecuente fue la
investigacién de datos: entre las infrecuentss ubicamos la prictica "de
orvografia, el uso del diccionario, loa ejercicios de caligrafia y las
narraciones oralea. F nunca realiza comentarios de texto en equipo. no
formula entrevistas, no usa el diccionario, ni hace ejercicios de caligrafias
lo mda frecuente son las narraciones orales. E practica diariamente el
comentario de textos en equipo, ss frecuente la sinteais de textos, diilogos
por escrito ¥ ejercicios de caligrafia: nunca se ejercitan la ortografia, el
uso del diccionario y las entrevistas. En la clase de D la base son los
ejercicios de caligrafia; nunca ejercita la ortografia ni las entrevistas.
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Como se podrs observar, no hay cierto criterio en particular en cuanto
al aspecto o actividad que destacar. Hay aspectos que scbresalen por falta
de ejercitacién, en contraste con actividades ocasionales, a las cuales,
segin el programa, se les da mayor importancia.

3.5.4. IntervenuiGn del yrofesor

En gonsral, los profesores, excepto en la informacién de E, dejan
tarean de espafiol, gue van deads inveatigar, revisar ortogrificaments: textos,
hacer sintesis y entrevistas, hasta simplemente hacer copias (F). Todes
revisan la tares y loa profesores de E, A y B sismprs toman an cuenta la
participacién; los de B y D, algunas veces,

Todos, como sra ds esperar, utilizan los textos autorizados por la SKP
v hubo divieidén entre el gusto hacia ellos. Reespecto de esto Giltimo, llama
la atencién su comentario: “Son de afioa pasados y no son actualizados“. Como
conclusiones finales, los alumnos mefialaron qus su clase asrfa mejor si:

- “hiciéramos trabajo de sguipo; expusiéramoa en clase

~ fuera més active '

- #e eliminaran los cuastionarics, los trabajos y la lingdistiea
- 8@ nos dejara de dictar todo el tiempo

~ realizédramos mis actividades fuera de clase

= hubjera mfs actividades; se formaran equipos

- fuéramos a la biblicteca y hublera mis caligrafia,”

Una pregunta surge de las anteriores respuestas: jes mucho lo que piden
los alumnoa? Es ds todos conocida, 1s hipsractividad que el sstudianta tiens
¥ -por allo su neceaidad de actividades tan variadas, ricas y extrafias, como
1a imaginacién y &l entusissmo del maestro lo permitan. Lamentablements, los
afios, las caras de los alumnos y loa nimeros de lista pesan en los hombros
del profesor, quisn agotado por los motlvos ya expressdos no crea, no busca
alternativas y cae en uns miema clase repetida innumerables vecea.
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3.6. Conclusionea

Al analizar los aspectoa de la enseflanza del espatiol, hemos encontrado
que 85 el papel del docente el mas endeble. Hay diveracs motivos, como ya me °
ha expuesto, para pensar en esta forma; entre ellos se encuentran:

a) Ausencia de una verdadera sustentacién académica y didictica del
profesorado. .

b) Falta de conooimiento de las tendencias educativas actuales.
¢) Carencia de actualizacién constante y adecuada del profgsorado.

d) Escaso conocimiento de los programas y propusatas ds la Reforma
. Rducativa.

a) Ausenoia do apoyo ds las antoridades educativas. No hay:

Y

= Eatimulos econsmicos a masstros gque con h
trabajo.

reales, en s

. Salarios justos que eviten el "chambismo”.

= Suministro de medics didécticos omenciales y audiovisuales adecuados
(aulas, materiales did&cticop, peliculas, transparencias y otros) para
ol mojoramiento de la préoctica docente.

£) Carencia de vocacidn..

g) Consulta real al 0 do ss slaboren prograpan. De
esta manera, el masstro no diria: “loa tratan de imponsr ain tomarnos
en cuenta”. Actualmente, por ejemplo, se consulta a loa masstros scbre
la reforma educativa, cuando ya se tienen pr bidoa loa
Progranas.

h) Necesidad de implantar un programa mds prictico.

Ho cbstante io anterior, culpar al masatro del bajo nivel del alumnado,
ssria gensralizar y caer en la falacia. Pero al qus si podemos condsnar es
al maestro apitico, quien sin vocacién ve en la ensedanza una fuente de
trabajo sogura, a sabiendas do que, con su contaglosa desesperanza, hunde a
los alumnos en una ciénega de la que difficilmente saldrdn. También dabsmos
recordar gue -loa alumnos, son culpables por no haber sabido aprovechar la
enorme oportunidad que la educaciém les brinda.
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CAPITULO IV

PROPURSTAS METODOLOGICAS PARA EA KNSERANZA DEL, ESPANOL

e Introducoitn

No es nuestra intencidn descubrir el hilo negro en lo que a metodologia
86 refiere. His bien nueatro trabajo congistié, por una parte, en recoger los
principales aportes de diferentes autores de diversos lugares, independisnte-
mente de la corriente y el pais a los cuales pertenecleran y, por otra, en

. . presentar una serie ds ejerciciom desarrollados por nosotros miamos, a fin

ds que sirvan de idea para el maestro en sl sentido de estimilarlo a ser
creativo y dinémico en la ensnefianza del espafiol en todos sus niveles.

Eate capitulo trata, por separado, la metodologia posible para las
&reas de aprendizaje dsl espafiol, aungqua en cada aspscto ha aido necesario
sublr y bajar constantemente de nivel, dada la estrecha relacién que hay
entre ellos. No obstante, ol éxito de la metodologia no estd en la escuela
que siga, ni tampoco sn lo innovadora que sea {(algunas de las que se citan
no ofrecen nada nuevo); mia bien la posibilidad de su buen éxito esté en el
amor del profesor a la decencia y en el catifio a lo que hace. BSlo teniendo
‘fe ¥ un objetivo bien determinado, el maestro logrard sacar adelante a sus
estudiantes, sin importar paliativos como programan, textos, salario, capaci-
dad intelectual y disposicién del alumno, que sl bien son muy importantes,
no son determinantes. .

Dado gue inolvidable es el masstro por vocacidn, ofrecemos esta seccibn
como homenaje a gquienes pusieron su talento y entrega para crear, ¥ en honra
de los gque por su ejemplo como maestros viven en el corazén de sus alumnos.

4.2. Lectura y sscritura

X gn nuaétro pais, el primer paso en la ensefianza del espafiol sa la:
adquisicién de la lectoescritura, la cual se debe alcanzar en un nivel
. aceptable durante el primer grado de educacién primaria. A lo largo ds la
historia sducativa se han aplicado muchos ¥y diversos métodos gue han alcanza-
do #ae objetivo, sin importar el agrado o disgusto que hayan provocado &n &l
infante y muy a pesar de la controvertida situacidn que se pressnta, pues
implica gque los niveles de aprovechamisnto varien de un grupo a otro. Esto
as acentia porque la SEP sstablece un método determinado (método global de
anflisia estructural) que no todos los profesares siguen, pues cada uno lleva
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@l que considera que debs ensefiar por tradicién, o porque cree que es sl
mejor. En muchas ocasiones los maestros no tienen deseos de medificar sus
t8cnicas. Como sjemplo podemos mencionar que en 1989, an el sureats de
nuestro pais, en algunas escuelas ae traté de implantar la Propuesta IPALR
como programa piloto; sin embargo, se registrd una gran resistencia por parte
de los maeatros, guienses preferian continuar utilizands el método "Conchita”.

“Los diversos mStodos tienen en comin que generalmente implican wuna
selectividad en el tipo de letra y en la sscuencia fonol6gica y léxica, bajo
ol supuesto do que ss aprende procediendo de lo fécil a lo dificil, Casi
todos definen como problema central la relacién fonema-grafia. Gensralmente
establecen una seris de “"reglas del Jjuego™, las cuales aseguran gue 88
produzcan © ss geneéren las palabras que caben dentro del eaguema y de la
secuencia do la ensefianza, como son la amociacién con dibujos, sonidos o
- formas, las reglas de seleccién y permutacién de ailabas y otras.” (123)

Sin exmbargo, la actividad ds lesr y escribir supone muchos conccimion-
tos y estrategias que no se incluyen en el primer grado. Bl lector debe
anfrentarse a una gran varisdad ds tipos e identificar la "letra” constante~
wente on sus wiltiples representaciones grifican. En diversas ocasicnes dehe
deacifrar componentss idsogrA&ficos que rompen con la supuesta relacién
fonética, y para lograrlo debs ser cada vez m4s independiente del aigno
grafico, asi{ lograri leer con fluldez y comprensién.

. Las actividades que me programan después de haber adquirido la stapa
inicial, presuponsn clerta habilidad en ol manejo de la lengua sscrita, aun
cuando se propongan como objetivos desarrollar la lectura de codprensidn y
la expresion escrita.

Bste primer pasc en el proceac de aprendizaje del espafiol es de suma
importancia; incluso se considera qus, dependiendo de la manera como el nifio
aprenda a lesr y escribir, serdn los resultados positivos o negativos gue se
obtengan, postericrmente, en loa gradoa superiores. 81 al nifio en ese momento
le gusta leer ¢ escribir, en el futuro serd un aficionads a la lectura ¥ &
1a eacritura; aungus sabemos de antemano qus para tener talss gustos inter-
viens ademés una gran gsma de elementos tanto sociales como aconémcoa L3
incluso peicolégicoa. (132)

Partiendo del supussto de qua los nifios tisnen grandes dessos de
aprender, debemcs considerar que el mejor elemento gue debe poseer un mé&todo
didictico, o8 que sea agradable, no s6lo para el alumno sino también para el
masstro.
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Es necesario tomar en cuenta gque la adguisicién de la lectoescritura
eg un proceso simulténeo, por lo cual es conveniente iniciarlo con palabras
relacionadas intimamente con el entorno del nifio y, a la vez, con situaciones
de su propio interéa. Hay que usar palabras y enunciados que 81 conozca por
experiencia vy qus tengan un significado real y especifico, de modo que “vea
v diga™ (133) o bien lea y escriba, “Debers reconocer las palabras y enuncia~
doa, pero no deletrear” (334),

Con este m&todo el alumno deaconecce el nombre de las letras, por lo que
no es un método alfabético y, por tal razén, no se deletrea. No significa
seto que ee deaconozcan las graffas y los fonemas; al contraric, los llega
a dominar muy acertadamente puea, como hemos dicho, lo gue me lse y eascribe .
no eatd fuera del nifio, sino es parte ds 61 miamo. Esta razén provoca induda-
blemente la fécil obtenciém de la escritura, sin necesidad ds realizar un
sinnimeroc de planas gue, al pasgo del tiempo, se tornan tediosas para sl nifio
~que las hace- y para el maestro -que las revisa-.

En las escuslas en que atn ss aplican los métodos tradicicnales,
autoritarios y rigidos; se pretends que el nifio de seis afios alcance la
perfeccién y puleritud de buena letra de uno de diez; cuestién gue deberia
ser omitida, porque la maduracién de trazos se adquiers con el paso del
tiempo. (Cudntos profesionistas conocemos que hicieron planas y planas
durante su infancia y jamés mejoraron swe trazos?

‘En cuanto a la manera de reforzar la lectura, éar dable pr ta
al nifio cuentos o libros con una gran cantidad de imAgenes y muy poco texto;
esto es, con uno o dos snunciadea en cada pigina, perc siempre tomando en
cuenta ol interés del nific y permitiendo gue lea lo que le gusta.

Para alcanzar un buen resultado en el cambio deseade, es imprsscindible
que laa perscnas que influyen en el proceso des aprendizaje de la lectoescri-
tura eatén bien orientadas y preparadas, con el £fin de no confundir o mezclar
wétodos que finalmente provocarian el fracaso. Tanto profesores como padres
de familia deben aceptar el cambio, pues con tristsza se ve co6mo existen
todavia padres que consideran que el hacer planas debe ser un hébjto para el
nifio, semejante a baflarse. lavarse las manos antes de comer o los dientes
después de haberlo hecho. ’

El proceso de ensefianza de los grados superiores de la primaria ss da
de una manera constante ¥ rutinaria, y nos atreveriamos a decir que no existe
variacién en sus formas reaspecto de las de la enseflanza de lectura y escritu-
ra en la ascundaria. Las principales caracteristicas de ests proceso son las
siguientes:
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a} El profesor es el centro de la enseflanza. El determina sl tema, los
materiales escolares a utilizar, la leccién y las actividades a seguir.

b) Los alumnos legran une apropiacién personal del aprendizaje, pusa s8
encusntran en contacto permanente con la lectura y escritura fusra del
contexto eacolar,

c¢) Bl aprendizaje de la lengua sscrita supons tres procesos de apropiacidn:
de la lengua como tal, de los usos especificamente escolares de la lengua
ascrita y de loa conocimisntos curriculares académicos, a través de la lengua
‘eacrita. Actualmente, gracias a los estudios de Marianne Frostig, sabemos que
frecuentemente en los nifios hay falta de maduracién en alguna de las seis
4reas de percepcién y que si se da el entrenamiento adecuado, “el alumno
responde con mayores hahilidades.

d) La prictica de la escritura se da exclusivamente con finea educativos,
lejos de los usos sociales que ella pueda tener.

e) La base para la prictica de la lectoescritura es el libro de texto. Este
libro se caracteriza, al igual que todos los de la Reforma Rducativa (73-76),
por tener un estilo de redaccién dirigido al nifio, donde 61 puede ejercitarse
8in la direccién del masatro, ademds de que otorga importancia al,diseiic
grifico del material, de manera que éste airva también de guia al educando.

f) "Lo que se escribe dentro del proceso escolar de ensefianza, es también
selectivo. Lo mAs usual es volver a eacribir.lo que ya estaba escrito en
algan libro. Se usa s6le la letra script y se crea una seris de recursos
graficos con aignificado eapecial para las tarsas escolares (rayas, cuadricu-
la, mérgenes, espacios).

g) Hay reglas implicitas en la escritura que restringen el léxico y las
estructuras sintécticas que se permiten. Cuando 8e escribe para registrar lo
que se ha estado diciendo, o cuando me “inventa”, se tiende a recurrit a
clsrtas formas, como las listas, o las definiciones formales”. (136)

h) Existen dos derivaciocnes importantes en el &mbito escolar de la lengua
escrita: el dictado y la declamacién de poemas. Para el ejercicio de estas
dos derivaciones se dan formas preestablecidas; el salirse de ellaa implica
no saber hacerlo.

. 1) Lejos de darse de una manera agradable, la préctica de la-escritura se

continia desde los grados inferiores por medio de la copia, con el fin de
calificar letra, ortografia y formato; no importa que en las planas de copia
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los textos se corten a la mitad. La copia ae convierte en la manera mds fécil
en la que el alumno retoma las ideas expresadas por el profesor, resume,
sintetiza o hace alguna tarea.

J) ba lectura oral en los ultimos grados de la educaci6én primaria y en
secundaria, se da de diferentes formas, como la lectura en grupo ¢ indivi-
dual, pero en ambas lo gue se califica ne es la compremsién del texto, aino
la reproduccitn de graffas o de fonemaa.

Es muy difiecil y peligroso sefialar lo que deabiera ser con respecto a
1la enseflanza de la lectoescritura. Mas bilen lo que agui se pretende es
explorar un poco lo que ai ha servido en México o en otros paises, sin que
88 interprsts esto como que somos los posssdorss de una verdad absoluta.

Bien podriamon empezar por preguntarncs hacia dénde lleavamos a nuestros
alumnos al ensefiarles a leer ¥ escribir. La educacién primaria deberia tener
como objetivo qus el educando cumpliera, por medio de la lsctoescritura, con
el fin béaico de la lengua, que es comunicar; logrando que el nifio, mediante
una redaccién simple y llana, pudiora hacerss entendsr. En ests peldsfio, no
debiéramos axigir que utilizara cultismos, ni que sus snunciados tuvieran un
ritmo largo, sino que, por medio de oraciones cortas e ideas sencillas, su
expreaién fuera clara. En el aspecto de lectura, el objetivo seria lograr que
pudiera comprenderla mediante una buena gradacién de las lecturas, y desarro-
llar estratagias (136) gue llsvaran al nific a interpretar un texto, fuera de
la loctura de comprensidn educativa, que usualmente se maneja sin importar
la historia literaria gue &1 tenga.

En la educacién secundaria, una vez que se han dominade loe principios
anteriores (mediante ejercicios gue desarrollen la lengua escrita), se gutara
al adolescente en la utilizacién del lenguaje formal hasta lograr un buen
dominio.

Do manera congruents con la adquisicién y aplicacién del lenguaje
formal, habria que dar al nifio la lectura de clésicos, los cuales no dsben
ger necesariamente los més importantea, ni los m&s rvepressntativos de sus
eacuslas, perc si loa mds deliclosos, aguéllos que gustan a los nifics. Los
temas do las lecturas deben variar de acuerdo con el gunto de los chicos. Aai
se puedsn incluir textos raelacionados con cosas conocidas y cercanas: su
casa, su famillia, loe animales y otros nifios, cuando se trata de los peque-
fios. Entre los diez y- los doce afios suelen gustarles las historias donde hay
personajes-nifios y los ralatos de aventuras, donde los protagonistas andan
de un lugar a otro. De trece en adelants, les guatan las historias de amis-
tad, de romance., de amentimisntos y luchae de los hombres. Tomar en cuenta
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estos aspoctos avudard a lograr una aficién y gusto por la lectura. A manera
de ejenplo podemos mencionar Ivanhos, Mujercitas, La isla del tesoroy David
Coprprerfield, para los Gltimos afios de primaris o los primeros de sacundaris.
ba slecoién debers somoterse también & lo atractivo del tema, antes que a la
pureza de la forma. La profesora Guillén de Rezzano (337) propone un plan de
estudio para la ensefianza de la composicién, dividida en cursos. En el
primero, loe temas se eeleccionan de acuerde con el circoule de loe intereses
infantilea; en el suparior, no cambia sl tema, pero el aspecto social debe
predominar sobre ol personal.

La enunciacién del tema debe hacerse en forma clara y precisa, sin que
el alumno pueda caer en un desarrollo fuera de au alcance. El tems debe sstar
perfoectamente delimitado de tal modo gue el niflo, en el curso infantil,
escriba de doa a tres lineas; de cinco a diez, en el curso medio; una pégina,
sn 8] superior. El tiempo para este ejercicio no seri mayor de cinco &
trainta minutos, de primero a sexto grado. Podria considerarse oportunc ds
quince a treinta minutos en los niveles de educacién eecundaria.

Tanlendo en consideracién la capacidad mental ds los nifios, loa temas
¥ los ejerciclos pueden diastribuirse de la siguiente manera:

. Curso preparatorio: reconstituir un texto mutilado, completar frasmes;
reaponder cusaticnarios; formar frases de cardcter enumerativo y descriptivo:
Marfa tiene ____ , Marfa es ______ ; narrar un cuento muy Corto.

Curso slemental: descripciones précticas, simples, enumerativas (infor-
mativas) de un objeto real o representado, © de un espectéculo natural real .
o representado. Narraciones sencillas (en sucesi6n) ds un acontecimisnto
vivido por sl misme nifio, de un suceso observado por &€l o de uno imaginado
tcuento, fibula).

Curso medio: Descripciones précticas, compueatas (informativas) de
varios objetos reales o representados, o de un especticulo real o representa-

do, (elemento f£isico o humano).

~ Narracidn lé6gice (causa a4 efecto) de un suceso vivido u observado por
el mismo nido,

- Exposicién: cémo sa hace algo, part qué se hace algo.

- Informes: de alguna actividad escolar relacionada con una asignatura.
de alguna actividad escolar socializada.



- (lartas amistosas: empleando en el cuerpo de las mismas la deacripcién
¥ la narracién.

Curso superior: descripoiones artisticas objetivas y subjetivas es lo
que conviene: incluir, apunta la Profra. Guillén de Rezzano.

- Narracién 16gica de un suceao vivido u chservado por el niflo.

- Exposicién: lo gus se piensa sobre algo (interpretacién de refranes,
méximas, proverbioa), lo gue se aiente por algo; ror qué se tiene tal o cual
opinién.

- Argumentacién: para demcatrar el error o la verdad ds una afirmaciéng
para demostrar la conveniencia o el peligre de hacer algo.

- Cartas amistosas: empleandc en el cuerpo ds la misma la exposicién
¥ la argumentacién.

- Informesa: sobre los resultadoa de la adquisicién ds los c_axiooﬁ:ianton
que ‘comti'tuyen las unidades ds trabajo; las actividades socializadas ds 1a
eacuela. ’

~ Solicitudaesa: pidiendo informes; o enpieo.

- Telegramas de felicitacién, de pésame.

- Invitacionsa, participaciones, resibos.

Por supuesto, la :)rientaniéﬁ de todos eatos ejercicios desbe eatar
relacionada con ia vida del estudiante.

Otro capitulo importante en la concepcién de la compasicién escrita de
la profesora Guillén de Rezzano es acerca de la preparacién y ejecucién de
correcciones, en la cual sefiala:

“La sscuela debe poner al nifio loa elementos necesarios para que é1
pueda sjercitar y finalmente llegar a dominar este dificil arte. Una de las
formas de enseflar al nific ee la composicién-modelo.

La composicién-modelo debiera desarrollarse en sl aula, con la colabo-

racibn de todos los alumnos. [os momentos de la composicion-modelo son los
siguientes:

T



1. Deterninacisn del tema. La slsccién del tema se debs dar entre el maestro
y los alumnos. Rl tema deherd estar relacionado con su vida y mientras mis
conozcan de él, mis posibilidades tendrd la composicién-modelo de llegar a
buen é&xito.

2. Las reflexiones y comentarios deben ser espontdneos. Cada idea que sl
alumno proporcione dsbe ser tratada con interée, ineluso aquellas que no se
consideren importantas.

3. Una vez slegida y seleccionads la materia y distribuida en partes, gueda
la formacifn de las frases y au ordenamiento sn cléusulas y de las cléuaulas
en pirrafos; es el mowento de ocuparse do la forma, de la correccién gramati-
cal de las palabras y oraciones, de las figuras literarias.

4. La lectura corrida final pone de manifieato si se ha guardado la debida
proporcién entre las partes de la composicién; si existe entre las frasea de
cada cléusula la unidad debida, asi como entre todas las cldusulas; si la
adhosidn entre todos loa parrafos ea perfecta, y ai el énfasis pone de
reliove 1o que dehe dsatacarse.

Cada tipo de composicién serid objeto de un trabajo similar, a fin de
que los niflos aprendan las caracteristicas que distinguen a cada uno.

Dentro de la composicién individual, la composicién modelo, el comenta-
rio do loa cldsicos y de frases selectas, la lectura y la influencia del
msdio, son factores concurrentes, pero no decimivoa. 86lo la priactica diaria
lograri svitar y corregir los errores.

R Correccidén y comentarics. La forma mds util para el alumno no es el
seflalamiento de errores con color rojo, tampoco la corraccién de los errores
an forma individual con una finalidad puramente educativa. Conviens més la
correccién hecha por los nifios, con la colaboracién del maestro. Este tipo
de correccitn exige que el nifio sefiale prevismente los errores y los clasifi-
que an dos grupos: generalea y particulares. Loa primeros acn objeto de
ejercitacion de toda ¢laso y los asgundos de ejercicios individuales. En el
primer casc, sl masstro debs explicar a toda la clase, con ejemplos, cémo ae
. corrigen los errores. Cuanto mayor sea la cooperaocitn directa y activa de los
nifios, tantas més posibilidsdes existirdn de tener tuen éxito. Conviene
tanmbién que el masstro se haga uns planilla de los errores mis comunes, con
la indicacitén de la tarjeta de ejercicios que el nific debs consultar para
norregirae.” (198)
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Bn Courtney B. Cozden (138) ge ‘dan algunss ideas que aenriguecen la
sxperienclia. loa nifios que aprenden a leer y a escribir llevan consige
diversas vivencias, diferentses contextos internos, dadas las variacionea en
1a calidad.y cantidad .de situaciones particularee de uscs de la lengua
eacrita, en las cuales han participado fusra de la emcuela. La importapcia
de este contexto interno y de sus variantea, tiene distintas implicaciones
para la préctica escolar.

8n primer lugar, los maestros deben saber tanto como sea poeible acerca
de lo que los nifios han aprendido, a partir de las situaciones de uso de la
lengua esmerita en las cuales han participado fuera de la escuela. Debe
ponerse en préictica el principioc pedagégico de "comenzar alli donde el nifio
88 encuentra”. Para ello, es mecssario gus el profescr tenga verdadera
vocacién para conocer y amar a los nifios, asi sabri comprenderlos y motivar-
los ‘con la finalidad do dejar a un lado la monotonia escolar que pradomina
con mucha frecuencia. '

En megundo lugar, tenemos que ampliar el contexto para todos los niflos,
" leyéndoles antes de que pusdan hacelo por s mismwoa. Leer & los nifios puede
ser una manera especlalmente eficaz de iumcrementar su comprensién des la
lectura de los textos escritos, de incrementar el conocimiento de arriba
hacia abajo que ellos aportan a la tarsa. En algunas ocasiones me lea pueds
contar una historia aprendida de memoria, algo que a ellos les atraiga; de
una 1z otra forma se enriquecen las axperiencias del nifio. Cuando 1ls lees un
cusnto al nifio, “le estfs dando a entender que en un libro no hay cosaa
alurridas, eino interesantesa”.

En tercer lugar, tenemos que sstar seguros de gue hay un balance de
atencién hacia todos los niveles dsl texto, para todos los nifios sn la
instruccién escolar. Un problema muy importante ea saber come responden los
maestroa a loa errores de los nifics; estas obasrvaciones sugieren que los
maestros tiensn més temor hacia ciertos errorsa gue hacia otros, y responden
diferentemente a ellos.

En cuartc lugar, la ensefianza de la lectoescritura no tiene gue ssr el
inico motive de lectura y sscritura en la jornada eacolar. BEn una observacién
realizada en una sacuela privada de Washington, D. C., Griffin (1977) (149)
deecribié un conjunto de lo que llama "situaciones de lectura™. Se realizd
8l aiguiente sjercicio, con los rasultados que ss mencionan: en una clase de
primer aflo, en un solo dia, me leyé una receta de cocina para la preparacién
de pasteles, lo cual llevé a la discusidn sobre el significado de tibia v &
la vez a la realizacién de experimentos ccn sensacién de leche tibia. Cuando
los nifioa hicieron los relatos, que sl maestro leys en voz alta, se observé
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con satisfaccién que el vocabulario habia sido incrementado y la diccién
estimulada a pesar de que esos momentos del dia no eran, cotidianamente,
considerados parts de la hora de lactura. En contraposicién con lo anterior,
an otros grupes, en su hora de lectura, la preccupacién se centré eélo en los
correspondientes grafemas-f . Eato nos indica que 1la combinacién ds

actividades innovadoras estimula a los nifios de manera inconaciente a adgqui-
ric mayores recursos de expresidn.

4.2.1. Conocimiento extra-toxto.

Las implicaciones de esta concepcién conatructora de la lsctura v la
sacritura para la snasflanza tienen dos aspectos: primerc, los masstros deben
ayudar & los nifios a tener en mente ¥ a usar, todos loe concolmientos que
posesn ¥ Que son relevantes para sl textoc que ss va a tratar; segundo,
nscesitan encontrar maneras de ayudsr a los nifios a adquirir nusvos conoci-
wientos y muevo vocabulario a través de la vida escolar.

En ol programa de educacitén Kamehamsha (141) para nifios polinesios, sl
masatro comienza con su reducido grupo de lectura uma discusién preperatoria
que se denomina "experiencia”. lLa dismcusién ae enfoca directaments a las
exporiencias del nifio pertinentes a 1la hiatcria. El maestro sxplicita el
conecimiento de los nifios, clarifica concapoionsa deaviantes y refuerza
conceptos, que sabe son importantes para el texts que vendré. Por ejemplo,
la preparaciin para una discusitén llamada “Fsderico encontré una rana”,
incluy6 una discusién acerca ds lo qus ellos harian con una rana, gqué se
#siente al tocar una rana, cémo viven y cémo sueren las ranas, a gué sabe una
rana, dénde se pueden encontrar y qué olase de ruidos hacen.

La discusién sobre la experiencia tiens dos derivantes importantes:
para el nifio, evoca y pone en primer plano do la conclencia aguelloa concep—
toa que serdn méa titilea para comprender el texto. Por otra parte, el maestro
pusde ver los conceptos arrémeoa que los nifios tengan, de tal manara que
puedan ser discutidos y las ideas que faltan pusdan ser introducidas.

4.2.2. Interaccionss masstro-alusno en las lscoiones do lectura
Bl contexto social méms obvio v comin para la lectoescritura en la

sscusla s la lecciSn de lectura y las interaccionss masstro-alumno que se
tienen en ella.



En el prograna Kamehamehs, la introduccidén de discusiones sobre las
axperiencias al comienzo de cada seai6n de . lectura, condujo a un cambio
simulténeo de la forma. Subrayar la comprensién de las historias en las
discusiones en grupos pequefios, implics una relajacién de las reglas de dar
el turno, para permitir a los nifios hablar espontineamente y participar
incluss cusndo otro estaba hablando, siempre y cuando el contenido fuera
relevants para el maestiro. 5i los nifice no hablan de la manera gue loa
naestros esperan, 1a primera hipStesis que debemos hacer no ez que los nifios
son estipidoe o no educados, 8ino que las mansras ds hublar que han aprendido
en su casa obedecen a reglas diferentes. Mia allid de esto, los maeatros
pueden aprender observando a los niflos y participando sensiti en la
vida fusra'de la escuslsa, dentro de las comunidades an las cuales ensefian.

4.2.3. Interacciones alusno-alumno en las situscionos de 1scto—-cocritura

. Inveatigaciones recientea sugieren dos argumentos diferentes eobrs el
valor de estimular la colaboracién entre pares. En primer lugar, hay eatudios
que muestran cémo, naturalmente, los nifica guisren trabajar y hablar con les
otros nifios. de tal manera gue hay un valor motivacionsl poderoso para
yoeruitir que esto suceda de una menera cuidadosamente planificada. Bn segundo
luger, las discusicnes de loa peicélogos soviéticos, especialmente de la obra
de Vygotsky, complementan las ideas de Piaget al sugerir valores cognitivos
potenciales en este tipo de intercsmbio.

Sue Fiering (1981)(342), después de sus observaciones, encontrs en
Piladelfia una encrme cantidad y varisdad de sscritura no-oficial. Los nifics
eataban seriaments involucrados en eacrituras a las cuales los maestros
prestaban poca o ninguna atencién. A partir ds sus observacionss a través
de los grados elementales de la sacuela, Fisring dedujo varias conelusiones:
en primer lugar, hibo més escritura no-oficial en los grupoa con habilidades
superiores gue en los grupos con habillidades inferiorea. En esnta eacuela con
grupos homogéneos loa tipos de eacritura fueron los mismoa. En segundo
lugar, los nifios dieron asponténesmente con rasgos estilisticos intrinsecos
al wedio gréfice: espacismiento, disposicién de la pégina, tamafio de las
letras y estilo de las cursivas, a 10 que los maestros no daban ningan valor
© incluso censuraban por spartarase de las normas convencionalea de claridad
v limpieza. Bn otras palabras, incluso después de que los nifioa aprenden las
convenciones de la forma del lenguaje eacrito, encuentran placer en violar-
1as (como lo hacen los anuncios de TV) como forma de juego.
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En tercer lugar, la variedad de tipos de escritura fue imprezionante.
De 184 wmuestras de escritura no oficial, asponténes y no solicitada, hubo
45 etigquetas e indicaciones para objetos y dilmjos; 23 imitaciones de
docunentos “oficlalea” como los tickets; 15 notas y cartas; 12 cancionas y
posmag; 13 listas; ocho juegos de pslabras y una cantidad no determinada de
copiae de libros que Fliering describe con sgudezs como un "desempeilo fantas—
ma“ de la escritura, uns mansra de participar en la lengus escrita incluso
8in tener las habilidades psra ello™.

Otras investigaciones vrecientes han confirmado la importsncia de ver
a la escritura como la ven los nifios: como uns forma de “trabajo interacti-
vo'. Florio (1979)(143) informs sobre observacionse sn una plass de sagundo
grado, en Michigan, gue tenfa fama de estimulsr una cantidad de escritura
superior a la usual. Kata clase eats organizada como un pequeiio modelo de
comunidad, en que se les da estatus “oficial” a muchas mds clases de escri-
tura que 1a usual. Por sjemplo, sn un dia éatas incluian titulos de diarios,
contribuciones » los libros de clase para nifios pequefiosa acerca de cémo
convertirse en una psrsona buena y contenta, cartas a compafifias de juguetes
v dulces para pedir provisiones para la tisnda comunitaria de la olass,
escritura imaginativa cowo respuesta a un cuento scbre un dia feriade,
ademés de algunse hojzs de trahajo mia comunesa, y pricticas de ortografia
v caligrafia. De todas satas actividades, Florio encontrd, en una entroviata
de fin de afio que las cartas de pereonss de fuers y a compafleros eran lo mis
importante para’ los nifios.

Shuy y Staton (1981)(344) han estado estudiando otro tipo menos usual
de escritura interactiva en clase: periddicos dialogados y- escritos diaria-
mente por los nifios a los cuales responde cada noche la maestra. Shuy
racomienda loa peri&dicos como una escritura totalizadora gue incluys pricti-
ca de componentes narrativos, deacriptivos y expositives. También considera
valioso el cardcter del diAlogo interactive de los periédicos, ¥ cres que
las quejan de los nifios ss vuelven mis efectivas en el curao del afio como
repultado de las preguntas y comentarics en la regpuesta diaria del maestro.

Bl trabajo entre parea puede sor tambisn muy productivo. Asf, por
ejemplo, en New Hampshirs, en el equipo das investigacién de Donald Graves
se practicéd el caso de la edicién que realizarcn dos nifies. Bl 11 de marzo,
Jil1 era una de los seis nifios que tenian prepsrada una diacusién de escri-
tura. L2 moentra habia pedido que Jill pasara primero algin tiempo con una
nifia de siete afios ~Debble- revisando su escritc para gue estuviera liasto
para la discusién.



~ Jill empez6 a leer cada p&gins en voz alta a Debbie. . . mientras Jill
esouchaba sus propiss palabras, hizo camblos en las péginas 1, 2 y 3 sin
_ ningin comentario ni ayuda por parte de Debbie, y en las piginas 4, 5 y 8
hizo camblos comé reespusata directa & las preguntas de Debbie. Al terminar
sste intercambio de media hora, Jill habia hecho seis camblos de contenide
que afectaban el significado globsl ds lo escrite; habia eliminado informa—
cién que no tenia sentido o que no se podis spovar con evidencias, y habia
agregado informacién psra aclarar o explicar. La compafifa de Debbis fue
dscisiva para las revisiones de contenido del escrito. Su presencia fiaica
forz6 a Jill a releerlc por primera vez deade que lo habia eserito. Dehbie
pareci6 hacer visible el concepto ds piblico para Jill. Fill también necesi-
taba un lector activo que le preguntara.

!, - Después, Debbie pidié su turno: “May bien, Jill, jahora ti me ayudas!"
"Cambiaron pspales, volvieron a la mosa para trabajar sobre el asorito de
Debbie, hasta gque la maestra estuvo liata pars ver a Jill veinte minutos més
tarde.

Lan discusiones entrs compsfieros funcionan bien porgus &l modelo de la
masstra en las discusiones con ella, provee el conocimiento de qué hacer y
decir en el papel del que hace las preguntas, un modelo congruente ds cémo
hacer preguntas que ayudan y que @stén enfocadas al contenido y mo a la
forma. La masstra cree que las preguntas enfocadas gobre el contenido ayudan
wés que las preguntss acerca de la forma; é8as son la clase de preguntas que

" los nifios pusden hacerse el uno al otro. El modelo de la maestra, puss, hace
posibls que los nifios tomen turnos, asumiendo sl papel de corrsctorsa unos
de otroa, para beneficio de cada nifio como autor, porque pueds tener milti-
ples sxperiencias con un pablico sensible; y como eritico, porque puads
internalizar preguntas a travée del proceso con sus pares ¥y no sblo por
contestar a la maestra. '

. Bien podria subtitularse ssis 1iltima parte "entre lo que es ¥ lo que
debe_ser". Bs imprescindible sefialst que, ademis de estas propusatas, as
estudiaron muchas otras. Por ejemplo, las propusstas ds escuelas abiertas,
inclinadas 3 los sistemas Montessori que. conocemos en nuestro pais, laa
cuales ofrecen indudablemente un diferente modo de encontrar el conocimiento
y una esducacin més personalizada en grupos mis pequsefios, pero para poder
igplantar este sistema en muestro pais, hsbria gue cambiar totalmente el
wodelo educativo.
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4.3 Lingdistica

UUn problema comin en la ensefianza del espaficl, ha sido el aspecto
practico. Por 8llo en este punto, cambiamos de la teoria a ls practica.

4.3.1 Hacia la construccién de un hablante oyente ideal

Ante el fracasc de la gramitica estructural, mucho se ha hablado sobre
1a "necesidad” de volver a la gramétice tradicional (evidentemente nocional).
Independientemente de la muy respetable posicién que el profesor guiera
tomar, mucho del buen éxito que le gramética estructural pudiera tener,
depende de la forma en que ésta es fiada. En la 1a primaria o secun-
daria, el fin miximo de la gramitica no eas el conocer las relaciones de
interdependencia del asistema y revertirlas en un processc volitivo-recona-
tructivo y creador, sino el mero reconocimiento de qué es un sujeto o un
complemento en sl ejs aintap&tico o un adjstivo o un varbo an sl anflisis
worfolégico.

Por lo que se ha podide cobaservsr hasta shora, la enseflanza de la
gramitica estructural mo hs hecho posible la oreacién de un hablante-oyente
ideal. &Y cémo crearlo? (De qué medios valerse para su crescién? La linglis-
tica estructural desmiembra el estudic de la lengua en tres elementos:

[ Bi _eutudlo de los morfemas
s Rl andlisais de enunciados

s La tipificacién de enuncisdos

£1 primero ds sstos puntos no ofrecos complejidad alguna. No es diffecil
para ol alumno comprender inicamente el loxsma y los gramemss de género, puss
pocas veces llegan a verse los derivativos.

El segundo ofrece problemas en sl sentido de llegar mis alld de la
intrascendente identificacién ds las partes. Trataremos snseguida de mostrar
c6mo podrian enseflarse las “dependencias internas” hacia la apropiacién de
su sentido. Los ejemplos qus Bse muestran no corresponden a un nivel en
particular. Algunos de ellos pusden utilizarse en primaria o secundaria
indistintamente, otros, por su sencillez s6lo pusden aplicarse en determinado
peldafio.



4.3.2. AnAlisis de la oracitm

Primero tenemos que definir la categoria de las partes gque forman una
oracién. Como en un tren, cada parte desempefis. una funcién determinada: asi
1la méguina cumple la funcién de llevar el cargamento, sin ella no hay tren; .
1os vagones llevan la carga y los ganchos ss encargsn de unir esos vagones.
En 81 enunciado hay elementos cuys existencia as definitiva para la formacidn
del mismo; a eatos elementos se les llama micleos y en el sjemplo dal tren
eBtarisn representados por la méquina. Siguen a estos nicleos loa modifica-
dores, semejentes & los vagones, elementoe que les acompafisn ¥ que,-pudiers
decirese, determinan su carga. Finalmente, van a aquellos elementos llamados
nexos gue, como los ganchos del ferrocarril, unen.

thicleo Modificador Modificador
Nexos :

..

W0 = e o 2w O g V=5 e e g P 4A‘ -.~ =T\

iii

g

Figurs 1
a. Sujeto

Usamos un ejemplo de cémo, después de mostrados los elementos bésicos
en la sstructura de una oracién, se puede iniciar sl andliaia de la oracidn.
Pudiéramos partir del supussto casi general de que los alumnos en secundaria,
tienen nociones o, al menos, saben distinguir entre lo que es el sujeto v el
predicado. Aei iniclamos por el sigulente ejeuplo:

S/ P
La chica de humo tiene un éxito inecreible.

Fuera de un contexto juvenil, esta oracién tendri poco significado; sin
smbargo, para ellos forma parte de su realidad, ya que ge trata de una
cancién de Emmanuel. Una vez hecha la simple divieién entre al sujesto y el
predicado, podemos decirles que unicamente trabajaremoa con la parte del
sujeto: "La chica de humo”. El nicleo, recordsmos, es 1la parte imprescindible
del sujeto; de esta forma, ellos tendran que elegir entre estas opcionea:

a) chica de humo
b) La chice

c) La de humo

d) chica
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Ay b son identificsbles, no asi ¢ que pudiera referirse a cualguisr cosa.
De ello concluimos la palabra gue no podemos eliminar a menos que plerds el
sentido la expresidn., es el mucleo, inciso d. Sersd preciso der mds ejenploe
¥ hacer notar que generalmente, ae trata de un sustantive. « Bjercicio pera
desarrollarse en primer afio de secundaria: '

Encierra en un circulo el micleo o niclecs del sujeto gus encuentres.

a) El grisdcec cielo es comin todoa los diaa.

b) Paredes viejas y dibujadas por el tiempo fue lo que guedd.
.¢) Aquel joven y sangrante muro cayod.

d) Razag, lenguas y rostros formaron un todo en aguel cqnoierto.

Con sayuda del meesiro podrén identificarse los nuclecs de estas
oraciones, lejos de los mencillos ejemplos do "la casa azul' y otroa gque no
estirulan la creacién y potencialidad del alumno. Ademés, nos pueden llevar
a comentarios provechosos como en el 4meiss ¢, evidentemente referids al
wmro de Berlin. Para el d habré que aclarar 1o que es un aujeto compuesto.

w Rjercicio sugerido para guinte o sexto afio de primaria:

Coloca en las siguientes oracionea, por su sentido, el niclec dsl
sujeto gque corresponda.

ay Bl de orejas.grandes mordié a la sefiora. director
by Un ) dirige atinadamente el crucero. perro
cyla _________ frondosa adornaba su oficina. - oujer
d) Lo engafisba la hermosa - cepitam
. ' planta
decoracién

En este ejercicio la 16gica proporcionaria la grematicalidad de las
oraciones y llevaria a los alumnos & relacionar correctamente los nicleos.
§1 se obmerva con claridad, también se busca que haya graclas en sl ejercicio
por medio del sentido figurado: por ejemplo, en la oracitn ¢ pudiera ser la
aujer o la decoracidn, o la planta en ia oracién c.{1%) « Bjercicio sugerido
para tercer afio de primaria:

Coloca en las siguientes oraciones, el nicleo del sujeto qQue corresponda
por su sentldo. Observa culdadosamente los matices de las or=aricna-

¢liente duefio contador praaldente vendedor
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a) El de la tienda despachaba cortésmente & los clientes.

Ly B} ___  __ de la tienda decidié incorporar nuevos productos
para la venta.
c) Bl de la tienda encontrdé algunas anomalias en loa

balances.
dy Bl .. ... de la tienda se quejé airadamente del aervicio.

Y finalmente, la parte wés importante: la produceidén de oracionss
mediante un ejercicio que la promueva.

s Rjercicio planteado para segundo © tercer afio de secundaria:

Construye cinco oraciones utilizando los nicleos nowinales y verbales,
los nexos y los modificadores gus encusntres en la siguiente liata de pala-
bras; s8lo puedes usar una sola vez cada una de ellas, y puedea afladir a tu
snunciado las palabras que den un significado 16gico a las oraciones gue
entés creando.

Un, incrementaron, cautivé, el excelante, sostuvieron, circunda,
brillante, ¥y su retador, resplandecia

Seris muy conveniente aplicar a los alumnos este tipo de ejercicios
gradualments, a fin de lograr que se acostumbren a producir enunciados. De
esta manera 8e provocan también ejercicios relacionados con la expresién
eacrita, pues los chicos empiezan por combinar palabras para formar enuncia-
dos y posteriormente unen unoa enunciados con otroa.

b. Modificadores

Siguiendo con mueatra class modelo, recordsmes ahora los elementos que
determinaban la cerga del ferrocarril y que en el sintagma modifican, aclaran
o especifican al sujeto: los modificadores. Los hay de dos tipos: directos

‘e indirectos. Loe primeros modifican al sujeto sin necesidad de un elemento
intermedio; los segundos requisren de una preposicién (a, ante, bajo, de,
cabe, gin, etc.).

Para ayudar a la clarificacién de lo anterior, hablemoa del modo en que
una lémpara sords produce luz y uma casa recibe la electricidad. Bn la
lampars sorda la energia llegs directamente a través de las pilas, (a); en
la casa siempre existen elementos intermedios, como podris ser el alambre
qus permite gqua la luz llsgue a la casa (b).
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a) b)

Figura 2.

Pars au mejor andlisls, vamog a diatinguir los dos tipoa de modificado-
res. Decimos que ellos espacifican al sujeto y por extensién, al micleo del
sujeto. Un ejemplo gue con bastante frecuencia utilizsbamos an class sxplota
la imaginacién todavia floreciente y virgen de los nifive: Imaginemoa o
recordemos si lo hemes visto, un perro amenazador. LEs clara la imagen?
LDnde eats? tAlguien lo puede describir?

Modelo 1. Perro amedrenta a los paseantes en el pargue México.

-Bueno, éaste parece el encabezado de un perlddico, pero no noe diria
qué tipo de perro es del que debemos cuidarnos. jVamos a especificarlo! Cada
uno imeginelo y déme caracteristicas de 61.

Modelo 2, Un perro negro

Igual, necesitamos mis caracteristicas para reconocerlo mejor.

HModelo 3. Un perro nsgro, grande, trompudc

Hiodelo 4. Un fierc perroc negro, grande y trompudo

Y aai sucesivamente. Si observan con cuidado, el perro fue definiéndose

del modelo 1 al 4; ahora se puede identificar al perro, puss éste ha sido mis
detallado por medificadores.



Con la expresién "Un fierc perro megro, grands y trompudo,” nuestra
imagen mental nos representaria algo asi.

Figura 4.
Sin embargo, habra quien objete qus en clase no se pueds controlar el
aporte que ‘los alumnos hagan. Por lo que también pudiéramoa tensr una

oracién asi:

Un fieto perro megro con manchas blancas, grands, trompado y con cola chica, amedrenta a lom pn;mn an 8l
parqus Mixico.

El anflisia se haria de la siguiente forma:

{a 11070 perro nagro <oa ks blascas, grande, trospedo y com cola chica asedrenta a los paseaates d-l.pnu Birico.
L Ji |

Bl andlisis arbérec quedaria asi:
(S8e analizari uinicaments el aujeto)

Un fiero perro negro con manchas blancas, grands, trompudo y con cola chica

|

M.D.M.D.  N.N. M.D,

L L. .D. HM.D, Nexo M.IL.
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" Observen especificamente los modificadores del nucleo del sujeto y se
daran cuenta que algunos de ellos estén formados por maa de una palabra.
LCudles son en esta oracibén 7 Vamos a marcarlos ¢on amarillo.

En el modificador " con manchas blancas “ vemos gue hay una palabra que
sirve de unién : “con" (nexo). Donde hay otro niacleo nominal “manchas”
(N.N.), modificado directamente por "blancas" (M.D.). Lo mismo suceds con
ol modificador "con cola chica"; el andliais arbéreo quedaria asi:

con manchas blancas con cola chica .
I E— -1
R ] E |
manchas blancas cola chica
N.N. M.D. N.N. M.D.

Para la accién de un modificador indirecto se requiere slempre de una
preposicién, llamado nexo o enlace.

» Ejercicio sugerido para primer afio de secundaria:

De las palabras que eatan entre paréntesis, coloca modificadores
directos e indirectos del sujets, eegin lo requisran las aiguientes ora-
ciénes. Utiliza también loa nexoe cuando sea necesario.

S/P
1. luz inmundaba el salén aquella maflana.
(de la maflana, nitida, incesante, la, y)
s/p

2. figura _ asomaba ya por el patio.
(oscura, la, e, fria, impenetrable)
s/P
3. mirada representaba su nifiez ain no perdida
(disfana, céndlda, sin malicia, su)



Por e) nivel del vocabulario, eate ejercicio se sugiere para segundo
‘.o tercer afio de secundaria:

Une correctamente la columna de los wmodificadores con la columna de
,significados. Después utiliza eatos modificadorss directos para escribir
cinco oracionss; afiade, ademfa, modificadorss indirectos.

a) Estado de admiracién y asombro extremados que '
dejan como en suspenaoc la razén. 1. Trivial

4.

b) Lo que es capaz de mover y agitar el &nimo .
infundiéndole efectos vehemsntes ¥y en par- 2. Discreto
ticular dolor, tristeza o welancolia.

¢) Dotado de tacto para hacer o decir lo gue es 3. Nocturno
convenients y no causar molestia o disgusto a otros. .

d) Digno de ser amado 4. Pasmado

@) Lo que carece de importancia o novedad.

1) Qua s hacs durants la noche. 5. Amable

1.
2.
3.
5.

Fue evidente que el ejercicio. anterior, ademés de incitar a la redac-
cibn, contribuyé al enriguscimiento del vocabulario.

s Bjercicio propuesto para alumnos de cuarto a eexto afic de primacia.
En el siguisnte fragmsnto sncierra en un cuadro loa sustantivoa y en un
circulo los modificadores que sstén junto a elloa. En total son 13 nicleos.

Alma de nifio

"Pasando a mi relato, la casa de mis padrea, grande ¥ clara, se halla
ubicada sn una colonia alegre y llena de luz. Su puerta es ancha y acogedo-
ra, pero ya en su intesrior ss siente el frio; hay un hilito des penumbra, el
aire es himedo. Tiene un asuelo de ladrillos rojoa. S5u vestibulo es sombrio
¥ silencioso gque 1lleva con suave pendiente hasta la escalera del
fondo. “(148)

- 135 -



Bl parrato anterior le permitira al alumno apreciar en un texte lo
eignificativo guae pueden ser los modificadores para la perfecta descripcién
de un hecho. A la vez, aprovechsnde la ocasién, podemos explicar el useo de
loa adjetivos &n las oraciones predicativas. Por ultimo, en el siguients
ajercicio, trataremos de llegar muevamente a la redaccidn, ahora ya con la
utilizacién de modificadores.

« Rjercicio plansado pars tercer aic de primaria:

Bscribe una oracidén por cada uno de loe cuadros que aparecen. Utiliza
modificadores directos e indirectos.
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c. Verbo

Vamos a suponer For un mcmento que nos encontramoe en ol aula de wura
class des socundaria y que empezamos la enseflanza del verbo. “Respecto al
verbo, vamos a recordar qué saben de 61.”" (Suponiendo que la definicién
tradicional ya hubless sido explicada, el verbo podria ser representado por
cualquier aceibn, pasidn o movimiento; no obstants, ssri més \itil y ficil que
los alumos hagan este ejercicioc.)

a Ahora mismo, desds su pupitre, identifiquen todoa los verbos que en
oste momento estén sucsdisndo. Ustedss oyen, miran, sienten el aire o sl
calor, su corazén late: pues bien, oir, mirar, sentir, latir, son verboa y
cada uno de sllos especifica una accién determinada. Recuerden que, sintdcti-
camente, por su comportamiento como elementos do la oracién, los verboe, por
su forma, pueden dividirse de ocho clases distintas. Obaerva el sigulsnte
cuadro:

"1. Copulativos.  Bxigen predicativo.
2. Transitivos. Bxigen perscna pasiva, adsmés de la activa,

3. Intransitivos. No llevan perscna activa ni pueden ser de voz pasiva.

4. Reflexivos. Son transitivos, ae conjugan con enclitico (éomplemento
directe). .
5. Reciprocos. Transitivos de accién reciprocs. Sélo tienen plui-al.

8. Cuasirreflejos. Transitivoa e intransitivos gque se construyen con
enclitico como si fueran raflexivos, no siéndolo;
hay cinco clases de cuasirreflejos.
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7. Auxiliaves. Indispensables para formar loa tiempos compusstos
* de la voz activa y todos los de la voz pasiva,

amén de parifrasis.

8. Unipersonaleas. Se limitan a una forma: la. o 3a. persona,
. (eingular o plural o de ambos nimercs).”(148)
Por razones de hraevedad, tnicamente ejemplificamos las oraciones
rredicativas, (con verbo copulativo). Se distinguen este tipo de oraciones por
dar alguna caracteristica sobresaliente o no del sujeto. A esta caracteristi-
ca se lo denomina atribute o predicativo. Bn easta clase de oracicnes los
verbos copulativos, ser, estar, parecer y algunos otros airven de unién entre
el sujsto y el sustantivo o adjstivo quas lo modifica. Vedmos los” ajemplos.

a) Bl dia eaté pélido. .
b) Bs caprichosa y rebelde.
o) Su soledad parsce inconsolable.

Analizando:
s/P
Bl dia oestd pélido
M.D. N.N. N.V. Atributo o predicativo

' s/P
{ella) " Bs caprichosa y rebelde
N.V. Atribute o predicativo .

8/P
Su soledad. parece inconsolable
- M.D. N.N.. N.V. Atributo o predicativo

En estos tres ejemplos anteriores, pilido, caprichosa y rebslde, e
inconsoclable distinguen alguna caractaristica sobrsaaliente del mujeto.

s [os siguientes dos eJercicios #e sugieren para sexto afio de primaria
o primero de sscundaria:

Relaciona el predicativo ¢ atributo de la columna de la izquierda con
la oracién gque corresponde de la columna de la derecha, eacribe ol atributo
o predicativo correcto en el espacio en blanco.

1. La mirada del indio &8s
como 81 su herida a) herida

Jamis pudiera senar.
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2. Parece

su ategria. b) un sol de manana
3. Esta por una enfarme-
dad qua no deja huella. ¢} turbia y recelosa

Coloca el verbo que correaspenda en cada caso para formar una oracion-
predicativa.

1. Lacaja . . bastante pesada.
a) sonaba ) b) parecia c) veiase d) advertiage

2. Todo eato tan amargo.

a) sabia b) destilaba c) olia . d) eataba
3. . un dia desdichado, quizds el peor de toda mi vida.

a) Encontré b) Amanecia ¢) Sobrevino d) Era

4. Rl descanso entre el almuerzo ¥ la escuela me
dssagradable y tedioso.

a) resultaba b) supo ’ c) parecia d) transtorné
5. En los dias b\xenua' v tranquilos, todo . agradable, so0-

segado. .

a) era b) estaba ¢y parscia d) aonaba

- d) Objeto direscto.

Para explicar el objeto directo e indirecto vamos a utilizar una
ilustracién para la cual los alumnos tendrdn qua suderir por 1o menos - cinco
enunclados. .




}

3
4.
B)

Probablemente alguno de los que escribisvon fue como éate:
5/P
81 ciclén arrasd la ciudad
H.D. N.N. N.V.

El cual analizamos ahora: el cicldn provoca efectos en una ciudad, 1s
cual recibe dirsctamente la accidén del cicldn; no hubo una muralla que
detuviers el ciclén, ni hube algo que interviniera en este hecho.

Vesmos otro ejemplo. Ohserva que ol término “pelota caliente” pertenece
al lenguaje cologquial que se utiliza en el deporte.

Valenzusla lanzd la peslota caliente.

5/P
Valenzusla 1lanz5 la pelota calients.
H.N. NV 0.D.

L4 pslota recibe el efacto de ser lanzada por alguien; i se estrells
an 1a cerca, 8i choca contra el madero del bat v el oponente anota la carre-
ra, do cualquisr forma, recibe la consacusncia ds sste hecho. Asi, por medio
de verhos transitivos, la accién pusde trannferirse a un objeto o ser vivien-
ts, A veces sl objeto dirscto susls llevar antes la preposicitn a.

Para encontrar sl ohjeto directo hay qua preguntarle al verbo qué es
1o lanzado o qué en lo arramado, en el caro de los dos ejemplos anteriores.

» Ejercicio sugerido para primer afic de sscumdaris.

En esta “"carrera contra el tiempo”, el primerc gue llega es el que
gana. En la primera etaph tienes gue acummlar diez puntos y tendrds que
obtener wn Dinimo de siets para pasar a la miguients stapa. La segunda prusba
tiene un valor de dioz puntos. [a tercera te valdré un medio punto en tu
calificacifén menaual.

Primera etapa: en el siguiente remmen deportivo deberds encontrar, en
primer lugar, todos los nicleos verbales que aparezcan; después localiza diez
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thjetos directos ¥ enciérraleos en un circulo (i gquieres pisar a la siguiente
ronda tendrds que encontrar un minimo de siete objietos directos en cineo
mnatns).

"Bl partido entre los colcheneros del Real Madrid y el Milan fus una
vevidadera deshonra para la hinchada madridists, especialmente cuando al
desfznsa central pates a Hugo en plena espinilla después de que éste pated la
rrlota con gran colocacion y empatd el marcadeor. Para la segunda parte, Buyo.
quien amanecié con el pie izquierdo, desvio el esférico en gran accién
futbolera. Fero sin duda la accion més comprometida tfue el jaléon que Michel
dio a la camiseta de Gullit por 1o gque el &rbitro expulss al 5 de los colcho-
nerea. Bl publice, sin esperar, abuched al srbitro e incluse hubo un especta-
dor que arroid ywn provectil. Millit fintd v tird. oero Buys areoapd 2l balén
donde las aranas hacen su nido ¥ con gusto regalo ia bola a los aficionados
antes de que el irhitro sonara su ocarina.”

Segunda etapa: intercambia con algin compariere tu cuaderno y ai tuviate
eiete o maa puntoa, escoge cinco de los verhos que marcaste ¥ que te dieron
como resultado oraciones donde habia objeto diracto. y construye trss oracic-
nee que tengan a sua vez otro objeto directo. Tienea tres minutoa para lograr-
lo.

Tercera atapa: con base #n alguna de las oraciones que elaboraste, crea
una historis ea diez lineas. Las cinco mejores historias obtendrsn un punto
nn ol mes., Se calificari redaceién, ortografia y puntuacion.

a) Ohjeto indirecto

Ahora, para explicar el objete indirscto vamos a emplear otro ejemplo
&n tres escenas. '

/1
1. K] pericdiquero 2. B perro atrapé el 3. KL perro entregs el
lanz4 el periddico peribdico para papi poriddico & papd

En el objeto indirecto se recibe indirsctamente el dahto o provecho de
ia accidn que recayo inicislmente en &l objeto directo. Los verbos intransi-
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tivos también pueden llevar complemento indirecto. lleva las preposiciones
“a” o “para’. Ejemplos:

1. Bl reportero tomé una foto para la séccién de espectéculos.
2. Da tu sangre al neceaitado.
3. Stallone filmG un comercial para la televisidn.

Ohserva que en los tres casos anteriores, la seccién de espectéculoa,
o)l necesitado y la televiaién, reciben en forma indirecta el dafic o provecho
de la accién. En el siguiente ejemplo podemos observar casoa diferentes de
preeentacién de ejercicios con el miswo fin.

Relaciona los cuadros segin el orden en que debe ir la oracién; en
ella hay sujetos, verboas y objetos directos & indirectos. (Bjercicie
disefiado para quinto o sexto afic de primaria.) .
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Bn el ejercicio anterior pueden ralacionarse los cuadros y pedir’a lose
alumnos que desrués escriban los enuncisdes. También pueden darasles tarje-
taa de cinco por cinco, que pueden ser para colorear. Eate mismo ejercicio
ruede emplearse para muchachos de secundaria.

s Timbiriche. Relaciona los fragmentos y completa las oraciones. Todas
tienen: sujeto, verbo, complemento directo e indirecto. Gana sl que
sstructure bien las oraciones y no "muera” al cruzar las lineas. (Sexto
grado de primaria o primero de sacundaria.)

rncu'.Fcaas cemida « :D

A teopea,
Oficsge PTeara
o f;,";f’ Thvermdatico
AR £
aHos intereses
t7,,_,~°8

f. Complemento circunstencial.

Quizd una de las partes que menos se dificulta enseflar, dentro del
sminciado, 88 el complemento circunstancial v esto ae debe a qus para el
alumno nn es dificil aituarase dentro de los espacios de tiempo , lugar o
4. S1 acaso, el altime pepresenta alguna difieultad.
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Tenemos por ejemplo una carrera do maraton en donde encontramos loe
aigulentes cuadros:

T L W corredor it wa forte
carrera on la ciedad ol amanecer

L 10 corredor vipldesanta crana A, K1 corredot Llogh arrutriskse.

ol pargee 2l medio dfa a la mots 0 12 soche

Como podewos observar, las acciones se desarrollan de manera diferente

respacto del lugar,

del momento y de la forma ‘de ejecutar la accién dm

correr. Ahora haremos las preguntas icudndo?, para el tiempo; idénde?, para
el lugar, y (cémo?, para el modo en que las cosss se realizan.

Veamos nusvamente las oracionés antes expuestas:

Bl corrador
Bl corredor

M.D. N.N
El corredor
Bl corredor
M.D. - N.N.
E} corredor
Bl corredor

CM.D. NN

§/P

s/p

S/P

inicis una fuerte carrera en la ciudad al amanecer.
inicia una fusrte carrera en la ciudad al amanscer.

A\ 1\ l

N.V. 0.D. C.C.L. C.C.T.

cruza ripidamsnte sl parqus a medio dfa.
cruza ripidamente el parque a medio dia.
(Y i\ N ;|
N.V. C.C.M. - C.C.L. C.C.T.

1leg arrastréndose a la meta an la nochs,’
1legé arrastréndoss a la meta en Ja noche.
FAN AN 3

N.V. C.C.M. c.C.L. "C.C.T.
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Bn loa cssua de las oraciones anteriores, varian los complementos
circunstanciales de tiempo, lugar y modo.

= EBjercicio sugerido para primero de secundaria:

Agrega, en las sigulentes oracionee, los complementos circunstanciales
que creas que convengan mejor, de acusrdo con a) sentido de la oracién.
Puedes usar un complemento o varioa.

1. Sostuvo a la muchacha

fuertemente antes en el precipicio
(C.C.M.) (C.C.T.) (C.C.L.)
2. El aire soplaba la vela hacia la isla.
suavemente en medie del mar
(C.C.M) T (C.C.L.)
3. B! sol spuntaba
solitario ¥y triete répidamente hacla el ocaso
(C.C.M.) (C.CcM.) - (C.C.T.) -
4. Intentaba llegar .
Entre riscos y pefiascos vacilante a la cima
(C.C.L.) (C.C.M) (C.C.L.)
5. El viento acariciaba la figura que molded .
levemente suavemente may en lo alto
(C.C.M.) (C.C.HM.) (C.C.L.)

s RBjercicio planteado para primer afio-de secundaria:

Con loa complementoa circunstanciales que as te dan, forma enunciados.

Posteriormente, indica debajo de ellom el tipo de complemento que son
a) alegrementas
b) inexorable
¢) lejano >
d) al rayar el alba
e) en el pico de la montafia

» Bjercicio: Inventa una historia en diez lineas acerca de los si-
guientes temaa. Utiliza en ella todos los elementos del enunciado que sean
poaibles. (Disefiado para los trea grados de secundaria.)

a) Bres el tripulante del Columbia y describes un viaje al espacio.

b) Deaciendes a gran velocidad en esqui durante una competencia. -

¢) Te encuentras en el interior de una de laa grandes pirémides de
Egipto.
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d) Exploras la selva virgen.
e} Reducido a un tamafio micrometrico, iniciss un viaje al
interior del cuerpo humano.

Caracteriza a cada uno de los ajercicloe anteriores, el intento da que
el alumno puede interiorizar cada una de las reglas y ejercitarlas en una
composicién real, en forma peraonal.

4.4, Ortografia

Hugo Balgado, en su obra el Desaffo de la ortograffa (347) no btusca la
memorizacién ds la regla, sino qua, mediante el uso de la pisma, el alumno
pueda llegar s dominarla. Desea gqus el alumno la integre al uso normal y
cotidiano ds la lengua. Incluimos, ds su tercer libro. los ejercicios para
dominar el uso de la h.

s Bjerciclo 1: coloca la letra que falta en lau siguientes familias de
palabras.

hielo:  ___slar, den__telo, __slado, ___ ielers, __sladero, ___tslite, __slade.
hierba: __ferbita, ___srbéces, __lerbateems, ___srbolario, ___erbivoro.
hierro: ___srrar, ___ierrito, __srrero, ___erraris, .__ervado, __srraduns.

s Rjeroicio 2: copia las sigulentes palabras en la columma de la izquierda
¥, al lado, escribs mu significado; sl lo desconoces, biscalo en un dicciona-
rie.

hiel ~ hiens - hisr&tico - hiedra

-|Regla No. 1
Las palabras qus comienzan con sl diptongo is y sus afinss, se escri-~
ben con h.
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« Ejercicic 3: yle animas a completar las siguientea craciones con laa
palabras que figuran a la derscha?
deahie los
helada
hiela
los mares de la Antartida estan cubiertos de .
Los rios de montafia nacen, generalmente, por los ___ |
Las legumbres dei huerto se quemaron por la _______ .

herrero

herradura

herreria
Al caballo se le salié la
Tendremoa que llevario, ain falta, a la .
Ojaldel ____________ no ase haya ido.

& Ejercicio 4: escribe la palabra primitiva correspondients a cada uno
de loa eigulentes diminutivos

huequito:  hueco

huerfanito: ____  rfano . huevito: —_——.Vo
huellita: 1lla hueaito: —_ 80
huertita: —_—__Trta

Regla No. 2

El diptongo ue siempre llava h antes, ya sea en silaba inicial, como
huevo, o en silaba intermedia, como ahushuete.

Para recorciar. Hay palabras derivadas de las gus acabamos de ver qua
no comienzan con el diptongo ue 8ino que lo han cambiado por o, y se escri-
ben sin h. Por ejemplo:

de huevo: oval, oviparo, Gvalo.
- de hueco: oguedad.
de hueso: 68eo, osamenta, osificar.

Asimizmo, hay palabras que 88 eacriben ain h, como el verbo oler, pero
que, al conjugarse adquieren el diptongo ue y, por consignuiente, agregan la .
h inicial (vo huelo, ta hueles, etcétera).
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= Ejercicio 6: separa en silabas lam siguientes palabras y, al lado,
empléalas en una oraciém.

huelga: huel-ga
huella:

huevo:

huérfano:

huevera:

huesudo:

Ejerciclo 7: agrupa las sipuientes palsbras para formar cinco familiss
distintas.

humoristico, humanista, humito, humorista, humareda, humanidad, -
humildemente, Imsdecer, Mhwmilde, humedad. o

humano ., edo - humor humo humildad

s Rjercicio 8: completa laa siguientsu oraciones con las palabras que
aparecen a la derecha.

Bchamos _______ en el cantero, ahumados
para fertilizar la tierra. ’
Tus palabras we han _______ = vete ds agui. inhumanc
Ana se comprd unos lentes humua
hermosisimos.
Ciertas personas se comportan de modo bhérbaro, hmillado
cruele . .

Regla No. 3

Las palabras que comienzan con el grupo um, seguido de vocal, y sua
afines se escriben con h.

Pu-g recordar. §i sl grupo um no astd seguido do vocai, la reglano ss
cumple; ejemplos: umbral, umbrio, vmbilical”.

Resumiremos las caracteristicas del libro £l desafio de la ortografia
en las siguientes lineas.
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1. Biaquerda de que el alumio interiorice la relacién
primitiva-derivados en ejercicica semiabiertoa.

2. Asoclacidén grafica de la palabra a recordar. con su significado.

3. Bjercicios de complementacidén de enunciados en loa cuales tiene que
utilizar laa palabras de dificil grafia.

4. Asoclacién entre el significado vy el significante madiante un juego.

4.5, Comprensitn de la lectura.

Revertir el proceso de transformacién de la realidad (literatura) a una
aproplacién de ella, por parte del estudiante. es una de las tareas educati-
vas mis dificil de realizar pues, ieémo hacer que un alumno se interese por
leer un texto? Conocemos a un profesor de cierto inatituto.en el norte de la
ciudad que seflala todos loa viernea una hora obligatoria ds lsctura; sin
embargo, no pasa de ser cbligatoria, aunque s{ es una manera de llevar al
alumno ‘al encuentro con la misma. Otra manera, quiz& més efectiva, es asig-
narlea tareas con base en la lectura de trozos literarios que les resulten
atractivos y despierten su interss, como puede ser el siguiente.

Mi vida con la ola(148)
Fragmento

Octavio Paz, mexicand

Cuando deJé aquel mar, una ola se adelantd entre todas, Era esbelta y
ligera. A pesar de los gritoa de las otras, que la detenian por el veatide
flotante, se colgéd de mi brazo y se fue conmigo saltando. No quiss dscirle
nada., porque me daba pena avergonzarla ante sus compafieraa. Ademés,. las
miradas coléricas de las mayores me paralizaron. Cuando llegamoa al pueblo,
le expliqué que no podia ser, que la vida en la ciudad no era lo que elle
pensaba en su ingenuidad de ola que nunca ha salido del mar. Me mirS seria:
"No, su deciaidn eataba tomada. No podia volver". Intenté dulzura, dureza,
ironia. Klla llors, grité, acaricis, amenazé. Tuve que pedirle perdén.

Al dia siguiente empezaron mis penas. jC6mo subir al tren sin que nos
vieran el conductor, los pasajercs, la poliecia? Eas clierto que los rsglamen-
tos no dicen nada respecto al transporte de olas en loa ferrocarriles, pero
esa misma reserva era un indicio de la severidad con que se Juzdaria nuestro
acto. Tras de mucho cavilar, ms presenté en la estacién una hora antes de la
salida, ccupé mi asiento y, cuando nadie me veia, vacid el depdsito de agua
para los pasajeros; luego, culdadosamente, verti en 61 a mi amiga.
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El primer incidente surgié cuando los nifios de un matrimonio veeino
declararon su ruidosa sed. Les sali al paso y les prometi refreaces y
limonadas. Estaban a punto de aceptar cusndo se acerct otra sedienta. Guise
invitarla tsmbién, pero la mirada de su acompafiants ma destuvo. La safiora
tomé un vasito de papel, se acercd al depdeito y abris la llave. Apenas
estaba a medio llenar el vaso cuando me interpuse de un salto entre ella y
mi amiga. La sefiora me mir5 con asomwbro. Mientras pedia disculpas, uno de
los nifios volvié a abrir sl dep6sito. Lo cerrs con violencia. La sefiora as
1levd el vaso a loa labios:

-Ay, 8l agua esté salada.
Bl nifio le hizo eco. Varios pasajeros as levantaron. Bl marido llamé
al Conductor:
~Bate individuo echs sal al agua.
El Conductor llamé al Inspector:
-4Congque usted sché sustanciam en el agua?
Bl Inspector llamé al policia en turno:
. —¢Conque usted eché veneno al agua?
El policia en turno llamS al Capitén:
$Conque usted ea ol envenenador?

E1l Capitén llamé a tres agentes, Los agsntes me llavaron a un vagén
solitario, entre las wiradas y los cuchicheos de loa pasajercs. Hn la
primera estacién me bajaron y a empujonss ms arrastraron a la cérgel.
Durante dias no se me hablS, excepto durante los largos interrogatorios.
Cuando contaba mi caso nadie me.crsia, ni siquiera el carcelero, qus movia
la cabeza, diciendo: "El asunto ss gravs, verdadsraments gravs. iNo habia
querido envensnar a unos nifica?’ Una tards we llevaron ante sl Procurador.

-Su asunto ea dificil -repitid-. Voy a consignarlo al Juez Penal.

_Asi pas6 un afic. Al fin me juzgaron. Como o hubo victimas, mi condema fue
ligera. Al poco tiempo, llegé el dia ds la libertad.

El jefe de la Prisi6n me llamb:
-Bueno, ya estd libre. Tuvo suerte. Gracias a qus no hubo dealraclu.
Peroc gue no se vuslva a repetir, porque la préxima le costaré caro...

Y me wirS con la misma mirada seria con que todos me vefan.

. Bea misma tarde tomé el tren ¥ luego de unas horas ds viajs incémedo
1legué a México. Tomé un taxi y we dirigi a casa. Al llegar a la puerta de
wvi departamsnto of risas y cantos. Sentf un dolor en el pecho, como el golpe
de la ola de la sorpreesa cuando la sorpresa nos golpea en plenoc pecho: mi
amigs estaba alli, cantando ¥ riendo como siempre.
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-4C6mo redresaste?

-thay facil: en el tren. Alguien. después de cerciorsrss de que sélo era
agua salada. me arrojé en la locomotors. Fus un viaje agitado: de prontc era
un penacho blanco de vepor, de pronto caia en lluvia fina aobre la méquina.
Adelgacé mucho. Perdi muchas gotaa.

Su presencia cambi6é mi vida. La casa de pasillos oscuros y muehles
smpolvados ss llend de aire, de aol, de rumores ¥ reflejos verdes y szules,
pueblo numeroso y feliz de reverberaciones y ecos. iCuintas olas es una ola
vy c6mo puede hacer playva o vroca o rompeclas un muro, un pecho, una frente
que corona de espumas hasta loa rincones abandonados, los abyectos rinco-
nes!. Todo ss puso a sonreir y por todas partes brillaban disntes blancos.
El sol entraba con gusto en las viejas habitaciones y se qusdaba en casa por
horas, cuando va hscia tlempo gque habia abandonade las otras casas, el
barrio, la ciudad, el pais y varias noches, ya tarde, las escandalizadas
aatrellas lo vieron salir de mi casa, a eacondidas.

Bl amor era un Jusgo, una creacién perpetua. Todo era playa, arena,
lecho de sshanas siempre frescaa. 51 la abrazaba ella se erguis, increible-~
mente esbelts, como el tallo liguido de un chopo; y de pronto esa delgadez
florecia en un chorro de plumas blancas, en un penacho de risas gue caian
achre ni cabeza y mi espalda y me cubrian de blancuras. O se sxtendia frente
a mi, infinits como el horizonte, hasta gue yo también me hacia horizonte y
silencio. Plena y sinuosa, me envolvia como una misica o unos labios inmen-
sos. Su presencia era un ir y venir de caricias, de rumores, de besos.
Bntraba en sus aguaa, we ahogaba a medias y en un cerrar de ojos me encon-
traba arriba, en lo alto del vértigo, misteriosamente suspendido, para caer
después como una pledra, y sentirme suavemente depositade en lo seco, como
una pluma. Nada es comparable a dormir mecido en esas aguss, 8i no es desper-
tar golpeado por mi’ alegres litigos ligeros, por mil arremetidas que se
retiran, riendo.

Pero jamée llegué al centro de su ser. Hunca toqué el nudo del ay y de
15 muerte. Quizi en las olas no sxiste ese sitio secrseto qus hace wulnerable
y mortal a la mujer, ess pequefio hotdn sléctrico donde todo me enlaza, se
crispa y se ysrgue, para luego desfallecer. Su sensibilidad, como ls de las
mujeres, @e propaga en ondas, adlo gue no eran ondas concéntricas, saine
excéntricas, que ge extendian cads vez mis lejos. hasta tocar otros astroa.
Amarla era prologarse en contactns remotos, vibrar con estrellas lejanas que
no sespechamos. Pero su centro... nn. 1o tenia centro, sino un vacio parecido
al de los terbellincs, que me chupsba y me aafixiazba,
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Ving el invierno. El cielo se volvis gris. La niebla cayé sobre la
ciudad. Llovia una llovizna helada. M1 amiga gritaba todas la noches.
Durante el dia se aislaba, quista y sinieatra, mascullando una sola ailaba,
como una vieja gue rezonga en un rincén. Se puso fria; dormir con ella era
tiritar toda la noche y eentir c6mo ee helaban paulatinamente la sangre, los
huesos, los pensamiontos. Se volvié honda, impenetrable, revuelta. Yo salia
con frecuencia y mis ausencias eran cada vez més prolongadas. Ella, en su
-rineédn, aullaba largamente. Con dientes acerados y lengua corrosiva roia loa
muros, deasmoronaba las paredes. Pasaba las noches en vela, haciéndome repro-
ches. Tenia pesadillas, deliraba con el sol, con playas ardientes. Sofiaba con
el polo y en convertirse en un gran trozo de hislo, navegando bajo clelos
negros en noches largas como meses. Me injuriaba. Maldecia ¥ reia: llenata
la casa de carcajadas y fantasmas, Llamaba a los monstruoe de las profundi-
dades, ciegoa, rdpidos y obtuasos. Cargada de electricidad, carbonizaba lc que
tocaba; de Acidos, corrompia 10 que rozaba. Sus dulces brazos ee volviereon
cuerdas &speras que me estrangulaban. Y su cuerpo, verdoso ¥y elastico, era
un l4tigo implacable, que golpeaba. Hui, Los horribles peces reian con risa
feroz.

Alls en las montaflas, entre los altos pinos y loe despefiaderos, respiré
el aire frioc y fino como un pensamiento de libertad. .

Al cabo de un mes regresé. Bstaba decidido. Habia hecho tanto frio que
encontré scbre el wirmol de la chimenea, junte al fuego extinto, una estatua
de hielo. No me commovié su aborrecida belleza. La eché en un gran saco de
‘lona y sali a la calle, con la dormida a cusstas. En un restaurants de las
afueras, la vendi a un cantinero amigo, que inmsdiatamente empezt a picarla
sn pequsfios trozos, que deposits cuidadosaments en las cubetas donde se
enfrian las botellas.

Con base en eata lectura, se pueden realizar las sigulentes activida-
des.

1. Inveatiga los principales datos biogréficos y literarios dsl autor.
2. Delimita bajo loa siguientes subtituloa cads una de lam partes del
texto: ol encuentro; el viaje y sus percances; el reencuentro; la
. vida con la ola; la incompatibilidad; la agresién; el desenlacs.
3. Deapuba:
&) ldentifica las.fases en que el lenguaje puede ser calificado de
poStico y explica por qué; da loa ejemplos necesarios ds las
metAforas v los sentidos figurados.
b) Explica por qué cress que el autor represents con una ola la
parte femenina de esta relacién amorosa.
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) Inveeriga que es un poama en prosa y decide si puede aplicarse
ase nombre al texto de Octavio Paz”.

Como se hizo en este ejercicio, es bastante comin solicitar la Wisgueda
de los datos biograficos y literarioa dsl autor, no asi lo que se pids en
los puntos 2 y 3, donde se incita’ a la participacién del alumno, porgue ls
experiencia demuestra que diffcilmente el alumno va a intentar hacer un
esfuerzo de wids; asi, el inclae ¢, aunque hien empleado, es poce préctico.

Un hecho resalta en este ejemplo: el enfrentamiento del lector con el
texto real del autor, un enfrentamiento que puede resultar cédlido o &spero,
seco v & veces llanc, pers que 2 la posire parmite regiatrar el "sabor” del
autor. Ha sido error frecuente dar una sintesis del tal o cual cbra, bien por
la consabida pereza mental o por la absurda facilitacién del aprendizaje
practicada por algunos mentores. Bs por ello que reprob los resi de
La Iliada, La Odigea u otras obras.

En este punto destaca en sl afio de 1987 la serie espafiols .Crea tu
propla Historia, en la cual el lector ess participante active de la misma ¥
puede diseflar los caminos que més le interesan. En este juego exiate aiempre
la b da de una respuesta. Vemos a colacién de este ejemple el siguiente
toxto:

in cuento a la manera de usted(14®)

-

. sDesea usted conocer la historia de los tres slertas chicharitoa?

Si: pase al 4
No: passe al

N

2. iPrefiere usted la de las tres delgadas y grandes estacas?

Si: pase al 16.
No: pase al 3.

. tPrefiere uated la de los tres medio mediocres arbustos?

@

3i: pase al 17
No: pase al 21.

4. Habia una vez tres chicharitos vestidos de verds que dormian gentil-
mente en su vaina. Sus rostros bien redonditos respiraban por los
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]

10.

11.

agujeros de sua narices y se escuchaban sus ronquidos suaves y armonio~
sos.

31 usted prefiers otra descripcidn, pase al 9.
S1i éata le conviene, pase al 5.

No ascfiaban; egos poqueflos serea en efecto ho sueflan jamsa.

Si uated prefiers que suerien, pase al 8.
Si no, pase al 7.

Sofiasban. Baos pequefloa ssres, en sfecto suefian siempre y sus noches
segregan sueflos encantadores.

Si usted desea conocer esos suefios, pase al 11.
Si no, pase al 7.

Sus pies graciocseus se sumergian en cdlidas mediaa y usaban en la cama
guantes de terciopelo negro.

Si usted prefiere guantes de otro color, pase al 8.
Si este color le conviens, pase al 10.

Usaban en la cama guantes de terciopelo azul.

51 usted prefiers guantes de otro color pase al 7.
Si eate color le conviene, pase al 10,

Habia una vez tres chicharitos que rodaban por los camines dal munde.
Cuando 1llegs la noche, se durmieron muy répidamente.

S1 usted deasa conocer la continuacién, pase al 5.
Si no, pass al 21.

1os tres tenian sl mismo eusefio; en efecto, se amaban tisrnmamente y
como buenos y orgullosos trillizos sofiaban eiempre parecido.

81 usted desea conocer sus susfios, pase al 11,
51 no, al 12.

Sofiaban que iban a buacar su sopa a la cantina popular y que al
abrir sus escudillas, descubrian qus era sopa de yero. De horror,
as despertaron.
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2. "

13.

14,

15,

31 quiere saber por que s8s despiertan de horrer, busque en el
Diccionario la palabra “yero™ y no se hable mas del asunto; si
usted juzga imitll profundizar en sata cuesticn, pase al 12.

iUjule!"”, exclamaron abriendo los ojos.

jUjule! iQué sweflo hemos fabricado!

"Mal presagioc”, dijo el primero.

“$1i sefior”, dijo el segundo, "es verdad, y estoy triste”.

“No @e trastornen de esa manera”, dijo el tercero que era sl mis
83gaz, no se trata de emocionarse sino de comprender; en resumen,
les voy a analizar easo”.

“No nos vaciles”, dijo el primero. "iDesde cuindo sabes analizar loa
susfios?”

“81, 4desde cudndo?”, agregé el aegundo.

81 usted desea saber desde cudndo, pase al 14.
$1 no, pase al 14 lo mismo, porgue de todos modos no ss entenders.

“¢Desde cudndo?”’, exclamd el tercero.
"sAcaso lo 86?7 {Quisn sabe! El hecho es que practico la cosa. iVan a

Ver.

Si uated también quisrs ver, pase al 15.
S1i no, pase igualments al 15, porgus no veri nada des t:odoa modos .,

"Y ibien!, veamoa"”, dijeron sus hermanoa. "Vuestra ironia no me compla-
ce", replicd el otro, "y no les diré nada, por otra parte, 4en el curso
de esta counversacién bastante violenta, vuestro sentimiento no se
dosvanecid acaee? iSe borré incluso? ¢(Entonces para qué remover el
lodazal de vuestro inconsciente de papiliondceos? Vamos a lavarnos &
la fuente y saludar ests alegre maflana con higiene y santa euforia'.
Dicho y hecho: hélos aqui que se deslizan fuera de su vaina, se dsjan
caer suavemente al suelo y luego al trotecito arriban alegremente al
tsatro.de sus abluciocnes.

51 usted desea saber lo que ocurre en sl teatro de abluciones pase al
16. )
Si no lo desea, pase al 0.

Trea grandes estacas los miran actuar.

51 las trea estacas le disgustan, pase al 20.
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91 le gustan, pase al 18.

18. Viendo que les echaban el 6jo, los tres alertas chicharitos, que eran
sumamente pidicos, se sacaparon.

51 usted desea saber lo que hicieron luedo, pase al 19.
Si no lo desea, pase al 21.

19. No continia, el cuento termind.
20. En este caso el cuento también estd terminado.”

4Qué hay en eate cusnto?

s Una ironia reclamable puss es el mismo lector el que elige la nota-—
cién.

a Una invitacién del autor a la creacién del lector.

» Una fantasia propia del texto literario.

e Un desec insatisfecho de gue el cuento terminara.

» Un deseo irrefrenable por sabar qQué pasa,

= Sencillez rayante en lo ahsurdo.

o

& pesar de todas las caracteriaticas positivas o negativas que el
lector haya encontrado, se vio obligado a leer. iY cémo un autor puede
obligar a leer a un lector ain utilizando ardides tan poco.usuales? Lo logra
explotando eu curiosidad, Jjugande con #él, haciéndolo participe de una
historia que en un principio se niega a creer, pero que, al ir avanzando,
le obliga a aceptar sus cada vez mis absurdas decisiones, No, no ea una
ofensa; lo que acabamos de hacer es una deacripoién de lo que sentimos al
leer este cusunto.

tro ejemplo en el cval podemos observar cémo sa pueden emplear un
texto literario para sjemplificar cualguier materia ea el siguiente. con- suaA
correspondientes actividades posteriorea a la lectura.

Fisica recreativa
Trucos megnsticos(380)
Yakov Perelman, ruso

Los 1ilusionistas emplean a veces la fuerza de los electroimanea para
hacer sua trucos. Ficil es comprender loa trucos.tan sensacionales que se
pueden hacer valiéndose de esta fuerza inviasible. Dary, autor del libro La
electricidad y sus aplicacionss, reproduce sl relato que hace un ilusionista
francéas de un especticulo que dic en Argelia. A contimuacidén recogemce la
perte de ests relato en que se hsbla de un truco gue tuvo exito.
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“En el escenario -cuenta el ilusicnista-. hay un cajoncito pequerio,
reforzado con herrajes, que tiene un asa en la tapa. Yo pido al pablico que
suba a ly escena unv de los espectedores mas fuertes. A mi 1lsmemiento
rasponde un drabe de mediana estatura, perc de complexién fuerte, un verds-
dero Hérculea drabs. Se presenta con aspecto vigoromo y presumide v se
coloca a mi lado sonriéndoss.

-4B8 usted muy fuerte?- le pregunto, mirindole de pies a cabeza.

~Si- responde distraidamente.

-¢Bsté uated seguro de que siempre sers fuerte?

-Completamente aseguro. ’

-Se equivoca. En un abrir v cerrar de ojes puedo dejarle sin fuerzas. Ss
quedard tan débil como un nific pequefio.

Bl drabe se sonrié incrédulamente.

~Venga usted agui- le digo. Haga el favor de levantar eate cajén. El
Hércules se agachd, levanté el cajén y preguntd:

~sNada més?

-No, espere un poco- le respondi yo.

Acto aseguido, me puse serio, un geato autoritario y en tono aolemns dije:
-Ya o8 usted mis débil que una mujer. (Puede usted levantar de nuevo el
cajén?

"Bl forzudo. sin preccuparsé lo m&s minimo de mie hechicerias, vuelvé a
coger el cajdn, pero... 6ste se resiste, y a pesar de los esfuerzos dessspe-
rados que hace al drabe, ni se mueve; parece que esté clavado en su sitio.

. La fuerza que hace el 4rabe bastaria para subir un pesc enorme, pero todo en
vano. Cansado, shogindese y ardiendo de vergienza, lo deja por f£in. Comienzs
a creer en la fuerza de ml magia.™

Bl secreto de la magia de este representante de los "civilizadoa" era
miy sencillo: el cajén tenia el fondo de hierro y estaba pussto sobre una
base que era a la vez sl polo de un elsctroimdn muy potents;. mlentras no
habia corrisnte eléctrica, sl cajén se podia levantar ein dificultades; pero
an cuanto aquélla pasaba por el devanado del electroimén, dos o tres hombres
no podian arrancar el cajén de su sitio.

Actividades

1. Inveatiga, en un diccionario o anciclopedia el significado de los ai~
gulentes términos: ilusioniata, electroimin, polo, 'devanado.

2. Cuenta con' tus propias palabras por qué el hombre agquel no podia
levantar al cajén.
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a. Di. como podrias hacer un truco, aprovechando las propiedades ds un
alectroimén. . '
4. Organiza tu equipo y escenifica la lectura.

in esta actividad nosotros podemos ohservar cémo, aprovechindose del
arte literario, puede adentrirsele al estudiante en cualquier materia,
Despierta la curlosidsd saber cudl es la forma en que el truco se realiza.
Por medio de las actividades se puede aprender vocabulario, relaciocnado con
la fisica, y leyes, relacionadas con la ciencia.

Otro sjemplo intersasnte es el que se propone en Teseo y ¢l Minotauro,
on donde nuevamente la bisgueda de una actividad adecuada propicia la asimi-
lacién de la lectura y el desarrollo de la compreneidén ¥y la expresién escri~
ta. Contribuye en este ejemplo la sencillez de la lectura que se puade apli-
car de saxto afio de primaria a tercer afio de sscundaria. '

Tesso y sl Minotauro(161)
Relsto do la literatura latina
Gran conaternacién dominaba & los atenlenses que cbservaban la costa.
- Con Egeo, su rey, contsmplabsn en el mar, hacia el sur, un barco de negras.
velas qus Be pardian poco a poco en el horizonts rumbo a la isla de Creta.
Bn 61 iban siete de sus mis queridas hidu ¥ ol mismo numero de sus. amados
hijos.

Entrs la multitud gue volvia a Atenas ese dia, nadie ae hallaba més
adolorido que el rey Bgeo. Era el tercer afioc que Minos, rey de Creta, soli-
-citaba el tributo de siete do las mis bellas doncellas y siete de los més
apuestos Jévmea para que loe devorase el thotauro que habitaba en el
laberinto.

En ess afio fomba parte de las victimas gue se habian embarcado en la
nave de negras valss, el princips Tesmso, hijo dsl rey Egso..

Eate valiente principe habia pedido pormiso para ser del nimearo de los
catorce, pues habia jurado liberar a su patria de tan vergonzoso tributo.
vya gue Al mataria al Minotauro.

&Volveria el barco, como en dos ocasiones, empujado por las velas
negras, arrastrando el silencio de las voces juvenilea? O tornaria, como
Teseo lo hahia prometido, jubiloso con las velas blancas, trayendo la masica
y al regocijo ds lo més granado ds su juventud? Atenas ssperaba ansiosamente.
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Llegadons los pivenss al patasic de Mincs, Teseo aolicits al rey el
honor de encabezer el sacrificiw, “Mdndams a mi primero & la guarida del
tinotauro”, grité. Minus admiré su velor; pero mis su hija Ariadna, quien
quadé enamorada del joven que tan arrogantemente tratabs a su padre.

Por la noche, Ariadna fue hasta le prisién donde Tesao repoaaba, le
dio un ovillo de seda ¥ le dijo: "Creo, valeroso principe, que planeas matar
al Minotauro; pero sin ese regalo que te hago gerd imposible salir de los
enravessdos tineleas del laberinto., donde tiens su guarida”

4 la mafiana sigulents, cuando penetraba en el laberinto, Teseo amarré
disimuladaments uno de los extremos del ovillo a un saliente de la entrada,
¥ siguild desenrclléndelo a medida qus avanzaba en la oscuridad.

De repente, se encontrd con el monatruoso hombre-tore; lo atacd y luché
con 61 hasta quedar ambos fatigados. En un supremo esfuerzo y con el corazén
a punto de estallar, Tesec se abalanzdé sobre el HMinotauro y agarrdndole por
el cuello, lo extranguld.

Bl hilo de seda condujo a Teseo & la puerta del laberinto. Con la ayuda
de Arisdna, libenté a sus compafieros y todos, ineluso la princesa, volvieron
felices al barco.

Y vino el alegre retorno de la nave, lleno de risas y de misica. Infor-
tunadamente el alborozo que embargaba los corazones hize que Teseo clvidara
6l camblo de wvelas. Asi., cuando el rey Bgeo, que observsba el msr desde un
arrecife, vio que el barco volvia con las velas negras izadas, se arrojé
desesperado al mar, que deade este dia se llama Mar Egeo, en memoria del
triste padre de un principe olvidadizo.

Actividades

Pon en orden, por medio de una numeracién progresiva, lo cuadros gque
ilustran el relato. Despuda, escribe en cada uno de ellos lo esencial de cada
episodio qus permita la reconstruccién del texto. .

Después de los ejemplos anteriores, podemos llegar a la conclusién de
que para la utilizacién de textos en la comprensidn ds la lsctura, podriamos
tomar en consideracién los siguientes runtos:

. La seleccitn del fragmento debe considerar que éste ssa comprensible
pars @l alumno, dependiendo sl nivel que se escoja, y que la temdtica
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8ea cercana a los intereses del sstudiants o el contenido lo suficien-
temente &gil para capturar la mente del alumno.

- Debe considerarse que el texto tenga los suficientes slementos de apoyo
como para que el slumno no se distraiga, tales como la aclarscidn de
algunss palabras poco usualea en el habla cotidiana del nifio, perc

. también debe intentarse que 61 deduzca el significado de otras tantas
de acuerdo con el contenido.

L] La intencién de gue, comprendiendo que sstamos hablando de la formacién
de un hfbito, la lectura no se convierta solamente en el simple posa~
miento de los ojos sobre las lineas, sinoc que stempre haya una sorpresa
en cuanto a la proposicién de actividades.

- Aungue este punto puede dar origen a muchas discusiones, el uso de
" imsgenes, sonidos, olores y tacto en difersntes tipos de papsl puade
contribuir a ampliar las sensaciones que el alumno tenga con la lectu-

ra, vy asi hacérsela mds interesante.

- Utilizacién de diferentes planes metodolégicos da acercamiento al
texto, cowo pusden ser en sste nival: bisgqueda ds idsas principales,
aintesia, palabras claves y sesgmentacidn.

4.6. Expresitn oral.

B3 otro de los aspectos gque dehisran mensjarse -cotidianamente como
parte del proceso enseflanza-aprendizaje del espafiol y al parecer ea ‘ol que
menor atencién alcanza. De acusrdo com sl andlisis realizado anteriorments,
noa damos cusnta da que, xin en la actividad, no ss llsvan a cabo pricticas
de exprositn oral. Asi, dado qus no as le permite al nific manifeatar abierta-
mente lo qus piensa o siante, no alcanza, en grados supsriorss, altos nivalu
de desenvolvimiento oral. .

Otra aituacién no mence controvertida, o3 la gue provoca una intrinsecs
relacién entre la expresitn escrita 'y la oral; si el profesor motiva a los
nifios para que escriban lo relacionado con sus emocionea, ertonces el paso
a seguir es qus lean lo va escrito v & eso 2e le llama ExpresiSn oral, a
pesar dé no ser asi debemos aclarar que la expresién oral en el proceso de
ensefisnza-aprendizaje del espsfiol no es a6lo eso sino mucho més. Requiere
ante todo la motivacidn: algunas ideas deben ser provocadas por el profasor,
enaeflando a loa nifios a penser y expressr. Ba impreacindible que el nifio
sienta la aventura y el placer de compartir con otros sus ideas, su imagina-
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cién -y su creatividad. eatos elementos que poseen los nifics en si wismos,
puesa cuando Juegan, estén imaginando y creandn sus propios didlogos y narra-
cionea. Sus exprssiones nacen cuwndo recusrdan lo que oyeron anteriormente
& los que los rodean.

"Cuande un nifio se va guedando callado y gquieto, es mala sefial. Un nifio
a quien se scostumbra a sstar asi, no sjercita su imaginacién, las idsas as
estancan en su cebsza'.(152)

Bs importante conocer al niflo, compartir con 61 sus juegos, sus idess,
sus gustos o disgustos para poder comprenderlos; de esta msnera pusden
evitarase muchos elementoa negativos.

Los nifios reguieren que se le den ideas que los motiven(183) y a la vez
gque se les permita expresarse como ellos saben. Una manera de motivarlos
podria ser empezar por que el profesor, les cuente una historia del agrado
de los nifios, que se relacionen con sus gustos de acuerdo con su edad y sl
nivel de enseilanza en que se encuentren; posteriormente pedirles que ellos”
cuenten la historia, pero a su menera, sin importsr ai omiten o agregan
elementos. "No les digas gue &80 no estaba sn el relato, déjalos qus hablen;
eso enriguecerd su 4nimo y el de loa demis.”(384) Para los nifioa, contar con
sus proplas palabras algo que es sacuchado, significa que es importante y si
son capaces de relatarlo, eso significa que ya lo han comprendido, recordado
v hecho suyo, le han tomado gusto. Ea convenients también tomar en cuenta gue
la expresién oral no es un aspecto aislado, sino que posee una intima rela-

_ ci6n con la lectura y la expresién escrita, e incluso puede compartir crédi-
to8 con otras éreas de aprendizaje tales como laa ciencias mociales y natura-
les, donde se realizan experimentos intelectuales o emocicnales que dan paso
a la expresién. Los alumnos pueden “comprender el uso del idioma oral y
esorito en una amplia variedad de formas: discusién, narracién, descripcidn,
reportes, mo como un ejercicio sino como une neceaidad de
expresién” . (366)

En Inglaterra, hace algunos afioa, se encontrd casualmente una manera
de hacer que los chicos ss axpresaran. En una ocasidn. loa nifios llevaron al
salén de clases un gorrién y un ratdn muertos, y el profesor permitidé que
todos los nifios se acercaran a ver y sentir a los animales; posteriormente,
se aproveché sl interds psra conversar respecto a dicho tema. Los nifics lo
expresaron y describleron de la siguiente manera: “El gatito corrié répido
v cogié al gorrién y ae lo llevé. Lo vi y lo cogi al gorrién pero era dema-
aiado tsrde estabs muerto lo pusimos en una caja.
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“Un ratén esta quieto ¥ estd muerto ¥ ahora no puede correr. Estard
muerto para siempre. e hace sentir enfermo".(18e)

Como podemos apreclar en los pirrafos anteriores, los nifios no se
inhiben, estén siempre dispueatos a manifestar y externar eu sentir, su
parecer y pensar respecto a todo. Lo que hace falta es que les demos libertad
a la vez que realizamos una interaccisn de actividades; si el alumnc desea
expresaras por medioc de ditumjos, el canto, el bails, la actuacién, hay que
permitirselo, no prohibir nada puea el nific "al realizar todo lo que hacs,
eatd buscando que alguien le diga: “Est4 bien, échale ganaa”. Lo malo viens
cuando, entre muchos nifics, el adulto dice: “Este es el ‘mejor”, pues ssté
provocando que haya entre ellos una competencia”.(187)} Si se hace asi, los
otros Bienten que Bu trabajo no ha valido nada; con esta actitud se estorba
su aprendizaje ¥ su crecimiento.

Francisco Imberman, en su obra La ¢ducacidn unitarda del cuerpo(188),
afirma que el hombre, a 1o largo de su vida, utiliza fos procesos intelectua-
lea y corporalea y aprende no sélo con la cabsza sino con todo el cuerpo. Por
lo tanto, 8e debe educar al nific de tal.mansra qus intervengan ambos aspsc-
toa, con el fin ds alcanrar una mejor expreaisén, cresatividad y comunicacién.

Las ideas se volverian innumerables; sin embargo, ai podemos sugerir
como elementos fundamentales, la motivacitn y la libertad: “Bntre méia cosas
ls cuenta uno al nifio, .m&s curiosidad le da vy més ganas tisne de hacer
dibujos, de eacribir o expresay sus pensamiento de alguna manera”.(189) Todo
lo que :le cuentes estimula asu imaginacién, enriquecen su vocabulario .y
desarrolla su capacidad ds expresar como quisra lo qus misnte y plensa. -

4.7. - Coocluslfa

Se han incluido muy diversoa tipos de sjercicios, todoa elloa conside-~
ran al alumno como un sujeto en proceso de formacién que exigs una interac~
¢ién entre &1 y el masstro. Machos de los ejemplos agui mostrados partsn.de .
un punto de origen comin que es la bisqueda.del mejor camino para allegar.el .
conocimiento al sducando, algunos de elloa pusden.ser poco ortodoxos, pero
sfectivos finalments, y ea esa la meta gue debemos al s . CF a: la
efectividad de la prictica educativa. : -
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CAPI'TUIO V

LA REFORMA RDUCATIVA DE 1980-1992

5.1. Un acercamiento a eun curso y desarrollo

Dado qua en loa anteriores capitulos pudimos darnos cuenta de la
angustia y suricaidad que loa profescres aienten por los cambios educativos.
tuvimos la inquietud de presentar un bosquejo de lo que es la llamada Moder-
nizacién Hducativa.

Para este fin, recurrimos a las fusntes originales y para el cabal
entendimiento de los fines de eata reforma los presentamos en este quinto -
capitulo. Agradecemos la cortesia que la Secretaria de Rducacidén Piblica tuve
al faciliternos la documentacién que requerimos. Si bien el acopio de las
fuentes documentales no fue fécil, dada la ressrva que la SEP tiene para la
propagacién de los cambics, valid la pena el ssfuerzo que hicimos para_su
inclusién. '

Resulta muy dificil desligar los motivos politicos y educativos gque dan
origen a esta nueva reforma, por estar intimamente ligados estos dos aspec-
tos. de tal manera que, aungue exista la intencién de considerar cada uno por
separado y abccarncs al que para este sstudio mda nos interesa, esto resulta
casi imposible. No obstante, trataremos de cefiirnos al aspecto educativo.

Las fuentes documentales a laas gue recurrimoa en este capitulo, como
va hemos dicho, son en su mayor parte documentos que la SEP ha ido distribu-
yvendo a medida que la aplicacidn de eatos programas se ha desarrollado. Ctros
provienen de documentos gque la Direccién de Servicios Coordinados de cada
estado ha repartido para la capacitacidén de los profesores que durante el
pericdo (1880 ~ 1991)*: han iniciado la aplicacidén de la prusba operativa en
escuelas plloto -seleccionadas aleatoriamente- y, finalments, algunos mds
dadoa por el Subasistema de Formacién y Actualizacién del Magisterio (CONACHN,
DOENAMI v UPH). .

5.2. Anpectoa o lineamientoa generales referentes a loa programas
De una manera asombrosamente répida, o) goblierno de la Repiblica, en
1989 inicié los trabajos para el camblo de programas. Hate avance acelerado

produje deaconcierto en muchos sectores, a los cuales les llegaron adlo
rumorss de los propisitos gubernamentales. Hemoa tratado de reconstruir los
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hechoa de tal manera que sea posible un juicio objetivo acerca de la génesis,
formacidén y aplicacién de los programas.

“Para la elaboracién de los Planes de Batudio de la Bducacién Bésica
se instalaron tres comisiones: la de preescolar, la de primaria y la de
secundaria, con la presencla de maestros altamente calificados en representa-—
ci6on del Conasjo Nacional Técnico de la Educacién y de las Direccionsa
Ganerales de Bvaluacitn y de Incorporacidén y Revalidacién, de Rducaoién
Preeacolar, de Rducacién Primaria, de Educacién Secundaria, de Educacién
Secundaria Técnica y de la Unidad de Telesecundaria.

Las tareas desempefiadas por dichas comimiones conaistieron en analizar:

-~ La politica educativa actual plasmada en el Programa para.iu Moderni-
zacién Rducativa.

- Bl marco Juridice que brienta los fines de la educaci6n nacional, con
el propSuito de definir la eatrategia de la articulacién para los niveles qua
comprende la sducacién bésica. '

- El andlisin de los planes y programas vigentasa.

- Los planteamientos tebrico~metodolSgicos relacionados con los disefios
de planes y programas de eatudio, a nivel nacional e internacional.

Como actividad paralela, sn el convencimiento de que el compromisc ze
adquiere con la participacién, se involucré nusvamente al magisterio del pais
responsable del clolo bdsico para gue, con base on propueatas nis especifi-
cas, se satablecieran los lineamientos del nusvo Modelo Pedagégico do la
Bducacién Bésica."(162)

Las personas qus integraron las comisiones antes citadas ss caracteri~ .

zaban por eatar relacionadas directamente com algin carge piblico en el
smbito ds la educacién, por ser autores de reconocido prestigio; vg: Daffny
Rosado © por peoracnas qus habian participado ya &n la anterior Reforma.
Educativa; por ejemplo: Gilberto Sénchez Azuara. .

““E1 magisterio de educacién preescolar y primaria plasmb su experiencia
¥y propusstas en cédulas de trabajo entregadas por loa Conssjos Técnicos
‘Bacolares de cada zona, ssctor y entidad. La informacién procesada airvid
para un doble propésito: obtensr linsamientos para la construccitn del nusvo
proyeoto educativo y contar con los elementos para la elaboracién de los
programaa anuales de accidén de cada instancla. .
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. Para el caso de la edumacién secundaria. en la I Reunién MNacional
ofectuada en Jurica. Qro., se establecié con los responsables del nivel,
aolicitar a todos los docentes de secundaria del pais su conecursoc para la
sustentacién del nuevo proyecto educativo. Como cohsecuencia se envié una
guia de andlisis a las Direccicnes Generales de los Servicios Coordinados de
Educacién Pablica de todas las entidades de la Republica, quienes ae encarga-
ron de hacerla llegar a las trea modalidades de la escundaria. Los resultados
de cada entidad fusron dados a conocer por loa jefes de ensefianza, en la II
Reunién Nacional de Educacién Secundaria, en la Ciudad de Pusbla."(183)

En honor a la verdad diremos gue cuando se aplicaron las encuestas a
1ns profesores reinaba un gran degroncterts. Algonas de las preguntaa que as
hicieron en la encuesta aplicada al magisterio fuerocn, entre otras: sQué
partes del programa camblaria? iCudles otras agregaria? (Considera los
progranas come vigentea? Bl cueationario no tenia una extenaitén mayor de dos
cuartillas, considerande espacio para su respusta. Bn algunos casos, no se
dio mis que un dia © el lapeo .de una tarde para su entrega ¥, 'despuéa de
messs no 8e tuvo conocimiento de los resultados. .

"Finalmente, laa tres comisiones analizaron las propuestas del magiate-
rio vy como culminacién de la primsra parte, entregaron una propuesta de
planes de estudio que fus presentada a la consideracidn de inatituciones
dedicadas a la investigacién educativa, asociaciones de profesionales, de
padres ds familia y distintos sectores y agrupacionea vinculadas con la
educacién. Las opinicnses vertidas sirvieron como base para realizar ajustes
v continuar con la segunda etapa del trabajo: la elaboracién de los progra-
mas.

Para eata segunda fase se integrd el Socretariado Técnico de Programa-
e16n, conformado por un conjunto de espscialistagy de alto nivel y profescres
en servicio de los niveles de preescolar, primaria y secundaria, con expe-
riencia en el 4dmbito de la sducacién, cuya tarsa esencial consiste en atender
cada uno de los campoa de conocimiento incluidos en las propueatas, lo que
implica:

-~ Proponer los contenidos de aprendizaje de la educacién bésica:
presccelar, primaria y secundaria,

- Definir )a intencién, alcance y secuencia de cada campo de estudio.

- Supervisar y orientar a las comisiones estatales para la inclusién
de loa contenidos regionales correspondientes.
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~ Consultar instituciones gue cuenten con expertos en las diversas
ramas disciplinarias, a fin de recoger propusstas de contsnidos que por su
actualidad cientifica, técnica, cultura y por su relevancia y pertinencia
tsic)*2 para ol desarrollo del alumno de educacién bdaica, deban ser parte
ssencial de 1os programas.”(164)

5.3, Fundamentos

"La intencifn ea disefiar una estrategia educativa que se conatituya en
un modelo pedag6gico flexibls, gus permita recoger las précticas reales ds
los sujetos que intervienen en los distintos momentos de la accidn educativa
—-autoridades, maestros, padres, alumnos-, y en este sentido reslaborarlo en-
un procesc dindmico.

Al considsrar estos aspsctos en el trabajo ds reflexisén, surgen log
puntos de apoyo primordiales tomados en cuenta para la formulacién de los
nuevos planes de Presacolar, Primaria y Sscundaria qus configuran el ciclo
de la sducacién béaica en México. Kstoa apoyos se organizan alrededor de tres
apartados divididos en:

- Los preceptos conatituoionalea v nomtivos do la accidén oducativq
en nuéstro pais. (A)

- [.ua bases diagnésticas y de orieatacitn propugnadas por el Progriia
para la Modernizacidén Bducativa y su concrecitn en lan aportaciones magiste—
riales ds cada uno ds los niveles ds la educacién béaica. (B)

= Los lineamisntos peiccopedagégicos como bases técnicas para la pressn—
tacién de criterics generales. (C)

5.3.1. hmdassatos juridico - axiolégicos

a) Toda propussta aducativa gue se formule en congruencia con el articulo
30. debe propugnar por una educacisn nacional, democri&tica y cientifica
que gea para todoa los mexicanoe un factor de bienestar social; propor-
cionar los elementos clentificns ¥ tecnolSgicos que permitan el conoci-
wiento e interpretacién de fenémencs naturales y sociales, asi como
posibilitar la participacidn conciente (sic) y responsable en todos los
smbitos de la vida social del pais. .

~166 -



13} La Loy Fedsral de Educacién qus en su articule $o., propone un conjunto
de finalidades que amplian y precisan los preceptos educativeas ya
mencionados; agui se hace especial hincapié en el desarrollo de un
idioma comin para todoa los mexicanos, en la planeacidn familiar y en
la necesidad de armonizar la tradici6n con la innovacicn en el procesgo
de adquisicién, transmisidn y screcentamiento de la cultura.'(158)

Seguramentse en las anteriores consideraciones podemos contempiar una
politica educativa justa, emanada de una conatitucién gue se adelantd, por
mucho, a su época; no obstante, no ofrece nada nusvo el incorporar estom
altos idealea al nuevo modelo sducativo, puos ya loa programas de 1973 los
contemplaban (CFR. el capitule 2) v, es ahora donde rcorresponde preguntar
4Culpa del sisvema educativo o del politico? lIncapacidad de los politicoa
para llevar a la préctica prorusastas educativas? Esperemos en las siguientes
lineas encontrar alguna respussta.

5.8.2. Fundamentos de politica educativa

s

i “Para’ determinar los linsamientoa de la politica de la Hodernizacitn
Bducativa. se inici6 en el afic de 1989 una consulta que permitisé detectar las
grandes problemAticas (eic) del Sistema Bducative: la centralizacién., la
falta de solidaridad y de sspacios para la participacién social, el rezago
educativo, la dindmica demogrdfica vy la falta de vinculacién con el avance’
de los conocimientos cientificos y tecnolégicos.*®

Para traducir esta problemitica (aic) en retos, la politicuk educativa
del pais conaidera el marco visto en el apartado anterior, la estructura
educativa actual ¥ el aprovechamientoc de la tradiciém educativa nacional.

Do manera especifica las estrategias para la Hodernizacién de la
Educaci6n Bépica tienden principalmente a ofrecer una educacién suficiente,
pertinents y relevante en los niveles que la conforman, asi como a implantar
mejores sistemas de evaluacién y supervisién de los programas.

Se da especial atencidn a la capacidad del profesor, la porticipaétﬁn.
afectiva vy solidaria de la aociedad en el qushacer aducative ¥ a la incorpo-
racién de elementos tecnolégicos come la radio, la televisién y la informéti-
ca.

En el smbito académico se propone que loe contenidos de loa planea y

programas se definan conaiderando los fines de la educacién bésica, asi como
los progresos cientificos y tecnoldgicos. También se propons para la promo-
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©i6n de los procesos que conforman en ®l educando actitudea de indagacion y
experimentacién para favorecer el desarrollo de una cultura cientifica y
tecnolégica.

Dado que la parte fundamental de la educacién mexicana es la primaria,
ge determina articularla con loa niveles que le anteceden y suceden, de tal
modo que los primeros sustenten a los ulteriorea y éstos afiancen y amplien
los logros. con congrusncia y aprendizaje progresivo.

Cusndo entoe lineamientos se trathicen en linsas de accién educativa
sirven de fundawmento, al considerar las aportacionea derivadas de la partici-
pacién de la mayoriea del magisteric del pais encargados de los nivaeles de
preescolar, primaria y secundaria sobre aspectos que debe atender el nueva
modelo pedagdgico de la Bducacién Bisica. Los profesores opinaron bisicamente
sobre:

- Lineas de formacién
- Caracteristicas del Plan ) .
- Proceso da sevaluacién y acreditacién

En relacién con las linsas ds formacién, los resultados obtenidos en
orden de importancia fueron fortalecer la formacidn:

LCientifico~tecnolégica.

- Btica y humanista.

- Valores nacionales.

- Democritica y solidaria.
Beoldgica v ds autosprendizaje.

Con relaciSn a laa caracteriaticas qua debo tensr el Plan ds Estudios,
las sugerencias resaltaron al considerar la:

- Correepondencia con la realidad regional y nacional.
- Continuidad entre los niveles del ciclo bésico.

- Vinculacién con lae necesidades socioproductivas.

= Congruencia con el desarrollo del educando.

Para el rubro de evaluscién y acreditacién les propuestss, jerarquiza-
das, consistieron en:

- Conmiderar la svaluaci6én a partir de aspectos que coadyuven a la

formacién integral del educandc.®4
- Retablecer periodos de sximenes semestrales y finales.+s
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- Adoptar la eascala de calificaciones de U a 10 y elevar el minimo*s
aprobatorio a 7, a fin de acrecentar la calidad de la educacidn,

- Proponer cursos de regularizacién para mejorar el aprovechamients de
los alumnos,

~ Unificar ol sistema de acreditacién a nivel nacional.

~ Elaborar nuevas bases instructivas para la evaluacién.

- Proponer alternativas de solucién a los problemas creados por la
aseriacién de materias.

5.3.3. Fundsmentos peicopedagbgicos

Loa principios que provienen del andlisis psicolégico, tienen una
especial importancia, debido, en primer término, a que al referirse a loas
procesoa de aprendizaje y desarrolle del estudiante resultan pertinentea
respecto & cualquier nivel educativo y cualquier contenido que s pretenda
onssfiar.

Respecto da los criterios que orientaron la sleccién de los principios
peicopedagbgicos, as traté més bien de realizar una seleccidén coherente y
sistemdtica de algunas de las propuestas mis significativas de las tendencias
vigentes, gue parmitiera arribar a un modelo pedagégico adecuado a muestiro
medio educative y congruente con el resto ds loa fundamentoa de la nueva
propusata. . '

Se coneiders fundamental el nivel de consenso o aceptacién gue determi-
nados supuestos y principios tienen dentro de la propia comunidad do espscia-
1istas, lo qua, en cierta forma, garantiza la validez y confiabilidad de los
mismos.

Se asumib gue, en todo caso, los principios psicopedagégicos adoptados,
de ninguna manera se constituirian en prescripciones educativan, sino més
bien en ideas-guias gue orientaran el proceso de disefic del Plan y loa
Programas de Eetudio gua lo constituyen.

Por tode esto, los fundamentos psicopedagégicos de los nuevos planea
de estudio, son un conjunto de principios de orden muy general, y qus se
axponen a contimiacién de manera sucinta:

a) Rl efectn de las sxperiencias de aprendizaje sobre el alumno,
eaté fuertemsnts condicinnado por su nivel de desarrollo psicolé-
gico. A cada una ds las grendes etapas de desarrollo corrsaponde
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b)

d)

S.4.

5.4.1.

una forma de organizacidn paicologica, gque se traduce en determi~
nadas posibilidades de interaccién razonamiento y aprendizaje.

El efacto de las experiencias educativas sobre el estudiante ests
en gran medida determinado por la existencia previa de conoci-
mientos pertinentea con los que se incorpora a las mismas. El
alumo gue se inicia en un nusvo aprendizaje eacoler lo hacs
aiempre deade lom conceptoa, estrategias, destrezas, representa-
ciones y conocimientos adquiridos en el transcurso de sus expe-
riencian educativas previas, hayan sido éatas eecolsrss o mno.

Por otra parte las sxpariencias ds aprendizaje sscolares influi-
ran sobre el alumno de difsrenis manera, dependiendo en gran
parts dea la actitud o nivel ds motivacién gqus éate tenga con
rospecto a agudllan. Si exists una actitud favorable al relacio-
nar las nusvas tareas ds aprendizaje con las que ya sabe (en
lugar de aprenderlan memoristicamente ) existe una mayor probabi-
lidad de gue se dé un aprendizaje significativo; cuestién gque
eatd intimamente ligada con la percepcién que tonga sl alumno de
la utilidad inmediata o ulterior de los aprendizajes.

Kl aprendizaje escolar no es un proceso que pusda darse en forsa
seccionada en lo intalectual, lo afectivo o 1lo motriz. o incluso
con predominio de algunan de estas easferas sobre otras. Hs el
alumno en su individualidad el que aprenda, de un modo unitario
v completo por medio de un procezo ‘en el que ep muy dificil
separar lo afectivo, lo cognoscitivo o lo motriz.'(288)

Modelo pedagieioo

Definicién y caracteristican

"Eate modelo se rofiers al conjunto do slementoa interactualas de tipo
astructural e instrumental que se comparten para los trabajos de plansacion,
disetio y desarrollo de los nusvos planea y programas de estudio.

Las carncteriaticu principales ds este Modslo son:

- Intregral al considerar sn la formaoién del sducando los diferentes
factores que conforman su personalidad e intereses.-
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-tiexible al respetar la posibilidad de diversas formaciones de los
profesores, vocacion de los educandos ¥ permitir su operacion de acuer—
do con las caracterisiicas y condiciones de los centros educatives.

- Nacional ¥ regional con easpacios que atiendan tanto contenidon esen-
ciales, comunes, conatruccién. En eats proceso se amalgaman tradiciém,
y saberes como resultado que caracterizan a las diferentes entidades.

- Partioipativa al incorporar a los profeaores, mediante loa mecanismos
eatablecidos en las diferentes etapas de elaboracién de las propuestas.

- Plural al considerar, ademés del conocimiento como la forma por
axcelencia del aaber humano, el peso de la tradicién, del buen sentido
y ol dmbito de laa vivencias cotidianas, como formas vdlidas de maberss
que posibilitan la conmecucién ds mstas comunas y 1a interpratacién ds
los fendmenos. En este sentido las aportaciones de la vida cotidiana
son‘la condicién indispensable para accsder a ctros campos como el arte
vy la tecnologia. Asi, la produccién de eate tipo de saberes so concibe
como un proceso social complejo, que recoge v refleja las caracteristi-
can o intereses de las personas y los grupoa que participan en au
construccién. *(167)

En este nusvo modslc educativo pudieran considerarss innovadoras sus
caracteristicas de: a) flexibilidad; b) nacionalidad y regionalidad; o)
participatividad y pluralidad. Bn seguida trataremos de ver cada una de sllan
por separado.

a) Flexibilidad

Dentro de osta caracteristica ss estén considerando tres muy diferentes
factores como son las formacionss de los profeascres, la vocaolén de los
oducandos y las condicionss des los centros sducativoa. Se ha aceptado ya en
este mismo documento el intento de la unificacién del modelo sducativo; pero,
por otra parte, se da libertad en un sistema heterogéneo ain sin considerar
la capacidad de loa masatros, la “vocacién” todavia en formacién des los
alumnos y las variantes entre la escuela rural y la eacusla urbana.

b) Nacional y regional
Habria que esperar & ver cémo serdn integrados eatos contenidoa en el

programa o si serdn integrados en la préctica docente. De llevarae a cabo
esta 1iltima posibilidad iquién normard dichos contenidos? ’
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a) Participativa

Ya antes me seilalé la mansra en que los profesores intervinieron para
la formacién de este nuevo modelo pedagégico. Tenemos datos de que en diciem-
bre de 1980, durante la primera recopilacién de datos para modificacién da
la prusba operativa, sélc ae habian viaitado 14 estados de un total de 30,
para hacer modificaciones en marzo de 1991. Tales modificaciones aparecisron
hasta agosto de 1991.

d) Plural.

Se conaidsrard, una vez qus se analice el programa.

5.4.2. -Artionlacita do la Educeoién Bésica

“"Para lograr que las caracteristicas del modelo pedagégico me plasmen
en la realidad del proceso sducativo, es insludibles recurrir al recurso de
la Articulacién Pedagébgica del ciclo bésico... 'In las’ diversas reforsas
educativas qus se han llevado a cabo, ain persisten en los progremas escola-
ves vigentes ds presacolar, problemas ds demarticulacién con los correspon™
dientes a primaria, los gqus a su vez estén desvinculados con el nivel subse-
cuente. ’

Lo anterior ha originado que los contenidos programiticos en los
niveles citadoe presentan incoherencias internas, sean excesivos y muestren'
traslapes y vacios; aituacitn a la gque contribuys el hacho ds que loé fines
educativos establecidos en cada nivel se identifican con objetivoa de vida,
provocando que se diluyan los limites precisos que a cada uno ls corresponds
atendsr.

Loa slemsntos que posibilitan la articulacién da la educacién basica,
aon fundamentales cinco, tree de orden eatructural y dos de orden instrumen-.
tal.

Loa da orden sstructural se refieren a:
a) Los fundamentos comunes do los que se parte para el disefio y determina-
cién ds loa planss y programas deo eatudio sn los tres nivelas sducati-

voa; a loa cuales se les ha dedicado un especial interés en este docu-
mento.
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b Los fines +e la educacidn bdsica que se constituyem en un conjunto de
propoaitos comunAs para los tres niveles del eiclo y a cuyo logro deben
sender de manera progresiva y diferenciada.

Las lineas de formacidn de la educacién hisica, que dsfinen. en térmi-
nos globales, los aspectos formativos (conocimientos, habilidades,
destrezas, valorea y actitudes), implicados en los finea de la educa-~
nidn basica, ¥y que permiten delimitar su significado en cada uno de los
niveles educativos.

2

{08 slementos articuladores de orden instrumental, se refieren a loa
rriterlos técnico-pedagégicos que se pusieron en prictica en el proceso de
conformacion de los planes y programas de eatudio en los trea nivelea educa-
tivos, a saber:

a}) Eos criterios para la seleccion y organizacion de loa contenidoa de
aprendizaje.

b) .. Loa criterios para la definicidén de los lineasmientos diddcticos y de
evaluacidn."(188) ’

5.4.3. Finsa de 1a Educacisn Bisica

“"En conjunto, estos fines persiguen la adquisicién de loa elementos
fundamentalea de la cultura, a fin de propiciar el desarrolle srménico del
educando y grarantizar su desenvolvimiento y participacién responsable en la
gocledad.

Dichoa fines se refiersn a:
a) Fomentar el amor y respeto al patrimonio y los valoréa de la nacién.

b) Valorar el conocimiento y el desarrollo histérico v de las manifes-
tacionea culturales, nacionalea y regionales.

) Promover la solidaridad nacional y con otroa pueblos del mundo, basada -
en la practica de los derechos humanos. que conduzcan a la convivencia
pacifica,

d) 7 Propiciar la pra‘cticav de la democracia como formu de vida que fomente

8l respeto a los derechos de los demds y a la dignidad humana.
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e}

£)

o’

h)

L.

5o

k)

Conacer el deaarrollo de los distintos lenguajes como formas de comuni-
cacién humann. '

Adquirir las habilidades intelectusles que poaibiliten la aspropiacisn
ds laa bases del conocimiento cientifico y tecnolégico.

Estimular las capacidades para 1»; apreciacién y expresién de las mani-
feataciones grtiaticas.

Impulsar la formacitn para el aprovechamiento racional de loa recursos
naturales v la preservacién del eguilibrio ecolégico.

Fomentar el desarrollo de una cocnciencia critica y responsable en la
relacién entre los procesos socio-econdmicos, ambientales, culturales
¥ politicos con la dindmica demografica.

Promover la formacién de actitudes para la consarva.cién b4 leJoraniento
de la salud individual y social.
Adquirir las capacidades que favorezcan la formacién dsl’ permuieijlto
reflexivo critico y creative y la continuidad en el aprendizaje como
rroceso de autoformacidn.”( 1°9)

Si comparamos algunios de loa fines de la educacién bisica en 1990 con

lon tines de la educacién bénica. en 1967:

Proteccitn de la salud y s]l mejoramisnto del vigor fisico.

Inveatigacién del madio y aprovechamiento de los recursos naturales.
Actividades croadoras.

Actividades pricticas.
Lengua Nacional,
Aritmética y Geomatria.

Notamos que no ha habido cambio entre los objetivos de uno:y otro -

tiempo. Hsto nos lleva a pensar varias hipdteais: a) Las necesidades de
‘formacién entre eetos dos tipos de estudiantes no han variado; b) No se ha
lograde satisfacer este tipo de necesidades; c) Los objetivoa de la oducacién
. después de veinticuatro afios no han cambiado. .

- 174 -



5.4.4. Lineas de formacién de la educacién bisica

“Fara au seleccinn y elaboracién se tomaron en nuenta los fines de la

educaciébn bisica, loa avances tesnocientificoas, los requerimientos de la
sociedad y las nercesidades actuales del pais.

a}

3]

a)

e)

Linea de formaciém para la identidad nacional y la democracia:

Se refiers al fortalescimiento y preservacidn de los elementos que
cohesionan e identifican a los mexicanos y a la promocicn de la parti-
cipacién aocial en forma critica y responsabls, a partir del conoci-
miento de las caracteristicas del pais y la apreciacién de valores y
simbolos histérico-nacionales, asi como la busqueda del bienestar
cemun, ¥ el respsto, ayuda matua y convivencia pacifica.

Linea de formacién para la sclidaridad internacional:

tlonaidera el desarrollo Jde actitudsa de respeto hacia otros pueblos con
base en el reconocimisnto de su derecho de autodeterminacién, la com- °
prensitn de sus prohlemas econémicos, politicos y sociales maa pelevan—
tes y 8l conocimiento de los principales aspectos de la cultura, histo-
ria y geografia.

‘Linea de formacién cientifica:

Se refiers a la capacidad de conatruir explicacionea objetivas de los
fenémenns naturales y sociales, a partir dsl desarrollo de la creativi-
dad y de sstructuras légicas del pensamiento y la apropiacicn de con-
ceptos, wétodos ¥ lenguejes derivados de las disciplinas cientificas.

Linea de formacién tecnoldgica:

Rot4d relacionada con la capacidad para encontrar solucionea pr&cticus
a problemas, a partir del desarrollo de la creatividad sn sl ueo de los
racursoa disponibles y de la comprensién de las principales caracteris-
ticae de la tecnologia y de su relacién con loa avances cientificos,
los procesos productivos y las necesidades regionales y nacionalea.
Incluye la valoracién ds la funcién social e individual del trabajo.

Linea de formacién estética: .
Atiende el desarrollo de la sensibilidad y las actitudes para disfru-
tar, apreciar y preservar las manifestaciones del arte y la naturaleza,
v de la capacidad de sxpresarse en diferentes lenguajes artisticos, a
partir del conosimiento de las obras y los procedimientoa del arte v
del desarrollo de la creatividad.
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£) Linea de formacién en comunicacién:
Se refiere al conocimiento, uso y valoracién de difsrentes lenguajes,
aimbolos y ciédigos especiales como herramientas e instrumentos bésicos
para la organizacién y expresidn légica de las ideas y como bass para
el acceso & otros aprendizajes.

i) Linea de formacién ecolégica:
Se orienta al desarrollo de la conciencia para aprovechar racionalmente
los recursos naturales del paie y tavorecer el mantenimiento del equi-
1librio ecolégico, a partir del conocimiento de los elementos y rslacio-
nes qua integran ol medic ambjente y del papel que los asentamientos
humanos y la dindmica pohlacional juegan en la preservacisn de los
ocosistemas. '

h) Linea de formacién para la salud:
Tiens como propéeito promover la salud fisica y emocional y el desarro-
110 de una semaalidad mana, a partir ds la adquisicién de hébitos y
préctican que las favorezcan; del conocimiento del cuerpo humano y sus
funciones y de la identificacitn de los facteres individuales, sociales -

y ambientalea que las afectan ¢ interfieren con la realizacién adecuada
de las actividades humanas.

Cabe aclarar qus la prosentacién tanto de Fines como de Lineas no as
Jerfrquica sino mis bien obedece a la intencién de dar una ordsnacitn da tipo
relacional."

También es pertinente comentar qus ontre los fines de la educacién
bésica y las lineas no existe una relacién biunfvoca, un solo £in pueds tenar
correspondencia directa con varias lineas como una de ellan Atender a m&s de
un fin."(180)

: La orientacién actual del apremndizaje es gque la bisqueda del conoci-
misnto se dé a través del sjercicio desl proceso cisntifico, por ello, quizi,
se hayan incorporado los incisos ¢ ¥ d, eate ultime mds encaminado a librar
al pais del atraso tecnolégico. [a linsa que ahora se incorpora con un
carécter més firme es la g, que como pudimos obaervar su antecedante es sl
aprovephniento de loa recursoa naturales.
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5.4.5. Criteriocs para la seleccitn y organizacién de los contenidos

“t'omo elementos instrumentales que orientan y tacilitan la realizacién

de las tareas vinculadas con la seleccidén y organizacién de contenidos de los
nuevos planes de estudio de educacidn hasica. resultan fundamentalea en los
diatintos momentos de decisién relativos a la seleccidn, eecuenciacién y
organizacién de los contenidos; sin embargo, alguno o algunos de ellos pusden
prevalecer scbre los otros depsndiendo de la naturaleza y las caracteristicas
eapecificas del campo de eetudio ecbre el que se esté trabajando. Resulta
recomendable selecoionar los contenidos que se uduaton a todoe o a la mayoria
de los criterios.

a)

b)

c)

d)

Partinencia se refiere a gu correspondencis con los fines de la educa~
cién béaica y sus trea niveles, con las lineas de formacidén y con la .
ralacién horizontal y vertical de contenidos que debsn existir en cada
nivel del ciclo hésico y su relacién con loa propbsitos de los progra-
mas.

Esencialidad deriva de la posibilidad de identificar los contenidos
nodales de la disciplina o disciplinas involucradas en el programa a .
partir de la eatructura y léglca interna, esto es, aquellos hechos,
conceptos y principios como bass de conocimiento para comprender su
estructura y organizacién. Esto permits, en conascuencia, la identifi-
cacién de contenidos accesorios de la disciplina, que no requieren ser
incluidos en el programa.

Funcionalidad ee refiere a las posibilidades de aplicacién que loa
contenidos de un programa tienen en la vida eacolar o extrasscolar
cotidiana actual o futura del estudiante. Bn el proceso de disefio del
plan de estudios el criterio de funcionalidad alude a los antecedentes
o consecuentea que deben tener los contenidos en las relaciones hori-
zontales o verticales del propio plan, asi como a las posiblidades dsl
alumno de cursar estudios posteriores, en donde la solucién de loa
problemas de la vida diaria adguieren igusl relevancia. .

Integralidad requiers de contenidos que impliguen el mansjo conjunto
de aprendizajes de tipo cognoscitivo (hschos, conceptos, principios),
psicomotor y de procedimientos (eatrategilas, habilidades y destrezas)
v socioafectivo (actitudes, valores y normas de comportamiento). En
otroe términos, seleccicnar y organizar los contenidos de aprendizaje
de acuerde con el criterio de integralidad significa proponer el cono-
ecimiento de un tema, una unidad temitica o un objetivo de estudio deade
‘as maltiples posibilidades de interaccién y aprendizaje del eatudian-
ta.
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a)

)

Signiticatividad referido a ls jimportancia que para ol educando tienen
los contenidos de aprendizaje. Para lograrlo hay que considerar un
conjunto de reguisitos relativos al proceso de diseiic de programas de
estudio:

- Amegurar gque exista correspondencia entre los contenidoa y la
atapa de desarrollo del eastudiante. A cada etapa de desarrollo
del satudiante corresponds una estructura cognoscitiva, motriz,
afectiva y social; esto sa, una forma de estructuracion ¥ organi-
zacidn psicol6gica, gque detsrmina procesos oducativos que  se
traducen en determinadas formae de interaccién, razonamiento y
aprendizaje.

- Garantizar qus los contenidos propusstoa estén relacicnados con
contenidos de aprendizaje previoa, y en la medida de lo posible
con los intereses y expectativas de los sstudiantes.

- Partir, con base en los dos puntos anteriores ¥ solo como regia
goneral, de la dsrivacién y eocusnciacién de los contenidos, de
los elementos mis simples y generales a los mis complejos y

- detallados. . ’

Factibilidad hace referencis'a la posibilidad de gqus loa contenidos
sean aplicados como experiencias concretas de enseilanza-aprendizaje,
conaiderando las caracteristicas y limitaciones de los espacios fisi-
o8, loa recurasos de apoyo diddctico, la organizacién eacolar, asi como
las caracteristicas de formacién de los profesores y su préctica profe~
alonal,"(181)

Como podemon apreciar, los criterios de seleccisén antea referidos ae

velacionan entre af a la vez que giran en torno desl mismo eje, pues todos
sllos mencionan como parte sustancial la relacién horizontal y vertical de
loa contenidos, ee decir, que sman coherentes y congruentes hacia los progra—
mas anteriores y posteriorea, asi como de manera lineal en un curso anual
determinado; esto también debe basarse en laz experienclas de los educandos
para alcanzar una intrinseca relscidn con el medio que los rodea. Ho dudamos
que estas propuestas tedSricas sean positivas, sin embargo la aplicacion y
logros que ellas alcancen, est4n ain en la antesala de una opinién, pues
nsonocido 68 que en diversas ocasiones ls prictica difiervs mucho de la teoria,
‘sobretodo en aspectos de educacién.
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5.4.8. Lineamientos didicticos y de evaluacién

“Con relacién a los aspectos didacticos pueds decirse qus la nusva
propuesta de la Hducacidén Basica, se caracteriza por ser abierta en el
sentido de que explicita la naturaleza del proyecto, los contenides ¥ el plan
de accidn, pero sin sustituir la iniciativa, la crestividad y la responsabi-
lidad profesional del masastro, convirtiéndolo asi en simpla instrumento de
ajecucidén ds un plan previaments precisado hasta en sua ultimos detalles.

Cada nivel sducativo, cada centro sscolar, cada grupo y cada masstro
presentan caractsristicas sspecificas, que nadie mejor qus el masstro pueds
conocer, ¥y por tanto, incorporar a su prdctica docente matizsndola; y tam~
bién, de manera fundamental, porque cada campo de conocimisnto o disciplina
de estudio al pressntar una 16gica y un procesc de estructuracién particula-
res, reclaman un método de enseflanza especifico.

De osta forma, en lo relativo a laa eatrategias o métodos de enseifianza,
Antendidos como el conjunto de accionea gue realiza el profeaor en la_ organi-
zacién ¥ desarrollo del proceso de enasefianza-aprendizaje, el presents modslo
sugiere considerar sélo algunos elementos que pusden asr aplicables préctica-
mentse a cualquier situacién de en=msfianza-aprendizaje. Eatos se proponen como
un conjunto-ds principios orientadores que faciliten la tarea del diseflador
de programas de sstudio, sn sl desarrollo de propuestas diddcticas particula-
ves, asi como la participacién del maestro en la programacién especifica ds
las actividades en el aula. '

f.a exposicién de estos principios implica, en si misma, un proceso.

a) Definir, a partir des los contenidos de aprendizsje del programa de’
eatudic, las 4reas de intervencién (cognoscitiva, astitudinal (aic),
peaicomotriz), que van a tratar de desarrollarse en el alumno, asi cowo
8l nivel de soncrecién-abstraccién pretendida.

b) Preparar, considerando las dreas v niveles de intervencitn, la situa-
cién en la qus se va a llevar a cabo la aotividad escolar.

Considerar para la preséntacién y organizacisn de loa contenidos de
aprendizaje el aspecto motivacional. para despertar y mantener la
atencién del alumno en la actividad sacolar, la que hari mis factible
1a cominicacién grupal y el aprendizaje significativo. :

]

d) Pensar que la consolidacién y generalizacién del aprendizaje, en situa--
ciones gue permitan al estudiante relacionar y generalizar los distin-
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Fog SONTENLINE INVOLIUCTAdos. reXormilaArios on sis pPropaos TErminocs y
reslizar comparaciones y caracterizaciones. As1 mismo. daban orearae
condiciones que posibiliten la aplicacion de Loa contenidoa aprendidon
en la aclucién de problemas, sean estom reales o convencionalen."(162)

El programa apela segin se sefala a la "iniciativa. la creatividad, y
la roaponsabilidad profesional del maestro™, 1o gque es un area des dobis filo,
pues como bien ae seiiala en 61, es el unico que concce las neceaidades de sus
educandoa y loa limitea en cuanto a captacién de conocimientos, pero no hay
qua . olvidar que el profssor asténdar también se distingue por no buscar las
mejores alternativas educativas. Hay, por cierto, comentarioa acerca des que
el profesor durante quince afos estuvo acostumbradc totalmants a gue ae
determinaran objetivos generalea, especificos y actividadea vy. ahora se daju
a su criterio la aplicacién del nusvo programa.

“En cuanto a los principios evaluativoa me destaca:

- La funcifn esencial de la evaluacién es apoyar el aprendizajs,
¥ por lo tanto, la mayorfa de las aociones evaluativas -tendrén
como intenciSn exclusiva el proporcionar al masestro y a loe
alumnos informacifn asobre ei avance que ge eatf teniendo em el
aprendizaje y dar olulentoa para corregir lon errores que se van
prassntando.

- La evaluacién no dsbs perdsr ds wvista las intencionss des un
curso, sus objetivos ds aprendizaje, la funcién educativa de un
determinado contenido; el maeatro debe tensr presentea los finea
de la educacifin bisica ¥ loa de mu nivel, as{ como las lineas de
formacibn, con objeto de evitar accilonss incongrusntes cowmo el
Propovar evaluacionss de tipo semoristico sobre contenidos irre-
levantes.

- Bl Gltimo término, la evaluacidm dard sustento a la acreditacidn,
qus s una funcién social fundamsntal de la escuela, pero no la
rrincipal, por lo que debe evitarse (tanto en maesatroa como en
alumnoa) la preccupacidén excesiva por calificaciones y pun~
tos."(183)

foa principioa svaluativos son sxcelentes, pero exigen dsl masatro un
‘profundo conocimientoc de los programas, tal como se exigié en la propueata
de Chetumal, y, sobrs todo, borrar viejos preceptos ancestrales acerca de la
evaluacién y la funcién de la escuela.
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5.4.7.

Organizacién general de loa contenidos

“E1 Modelo Padagogico de la Educacion Bésica contempla, al seleccionar
¥ organizar los contenidos, fundamentalmente los siguisntes aspactos:

La secuencia de loa contenidos tanto entre loa grados de un nivel
como a lo largo de loa tres niveles, atendiendo a loa elementos
que dan base a la propuesta de Articulacién Pedagégica.

La orientacién metodolégica, que debe ser coherente a lo largo
de toda la educacién bésica, de acusrdo a (sic) loe requerimien-
tos de cada campo de estudio.

La determinacién de los contenidos desde el conocimiento que las
divarsas diaciplinas cientificas aportan al gushacear de la aduca-
cién y deads loa diversos saberes provenientss de otros campos
no necesariamente cientificos.

LA atencitn a estas condicicnss permite definir una oltructura. de los.
planes conaiderando tres tipos de eapacios o formas dc agrupacién ds conteni-

dos:

Rapacios de globalizacién que organizan los contenidos sn funcién
dal entorno y experiencia inmediata del nifio y de sus vivencias.'

Eapacios de sistematizacién, en lo que se atiands a loa aspsctos
esenciales de una disciplina para lograr en ol estudiante el
conocimiento inicial de la misma, con cierto nivel de formaliza-
cién y la comprenaién del papel que juege en el conccimisnto de
1la realidad.

Bspacios de convergencia, gue hacen alusién a la concurrencia de
aspsctos multidisciplinarios para el anilisis y comprensitén de
problemiticas (sic) especificas més vinculadas a la vida cotidia-
na, traducidas a temas de estudio.

En preescolar, la tonica ests marcada por amplios espacios de globali-.
zaci6én en donde se recogen ¥ tratan en forma integrada las experiencias del
entorno wis inmediato del nifio. En primaria, y dando continuidad a la expe-
riencia educativa del alumno, eatos espacios as conservan en los dos primerocs
aflos, se abren loa de convergencia dando pie a una difersnciacién progresiva
del conocimiento, con base en la necesidad paulatina de formalizacién de las
particularidades de las diversas disciplinas, hasta llegar a quinto v sexto

- 181 -



con mayoria de espacios de sistematizacion que facilitan el paso.a la secun-
daria, en donds la taresa sssncial es profundizar en el conocimiento, deade
ogpacios muy ampliocs de asistematizacién y algunos de convergencia.”(i®s)

5.5. Projuesta pedagtgica para sl primsr afio de educacion primaria

“Las actuales propuestas de los programas manifiestan un énfasis en el
principio de formacidn de los escolares cuya finalidad es que los contenidos
de los programas tengan un sentido més amplio vy significativo.

Dentro de esta idea de formacidn se han delimitado lineas como la de
Identidad Nacional, en la que el nifio de estos grados cbeservard y vivird el
valor del vinculo linguiatico qQue permite ir configurando ese sapecto. Aan
(8ic) cuando en algunos casos sl sspafio]l no sea la lengua materna de loa
nifica; el conocimiento de éate lo aproxima a otra realidad que no le es del
todo ajena. Una segunda linea de formacidn es la de acercar a los nifios a loa
textos literarios, con el fin de aentar bases firmea que despierten en él,
interés y amrr para la literatura y pusda describir y vivir el goce sstético
que ésta produce. .

Los contenidos del programa de Lengua Nacional para el primer grado
tieno (mic) como punto de partida los aprendizajes, habilidades; hdbitos vy
actitudes logrados por el alumno en ol nivel preescolar. Sin embargo, no hay
que olvidar, que un buen nimsro de nifios ingresa al nivel de primaria sin el
antsecedente del nivel preescolar, por lo que este programa inoluye ambas
posibilidaden.

Los contenidoa de Lengua Nacional han quedado vertidos an dos aspectos:
Comunicacién funcional

Hace énfasis en que la adquisicién de la lectoescritura, en la lectura
¥ redacoiSn de textos, en los procesos de comunicacién oral-escuchav y hablar
como medio para reforzar los logros sn la comunicacion eacrita, aspecto gque

abarca la lingiiatica y a la ortografia snfocadas hacia una comunicacidn
aficaz. .

Apreciacién y expresién literarias

Pretende aproximar al alumno a los textos literarios para cimentar el
gusto y la aficién por la literatura.



Amboa aspactoa se encusntran desarrollados con un nivel de especifici-
dad suricisnte para gque sl masestro seleccions y distribuya loas temas y
subtemas de acqardo con los requerimientos de sus alumnos y, con su muy
personal estilo de trabajo.

Complementando los aspectos anteriores, es convenients dar espaciocs
para la detecclén y atencién de problemas y deficienciaa individuales en la
comunicacién oral ¥ escrita: las cuales requieren diagnéstico oportuno, para
con esa base proponer los correctivos pertinentes en aspectos tales come
legibilidad, acentuacién, ortografia, dificultades fonéticams y otras."(1856)

En estos dos aspectos se abarca la totalidad de la ensefianza de Lengua
Nacional, no obstante no difiere de los contenidos gue se han manejado
durante los \ltimos afios, creemos que los objetivos generalee -eficacia en
la comunicacién y aficién y gusto por la literatura- han eido siempre las
pretenciones a lograr en la ensefianza bisica, lo cual de acuerdo con nuestro
estudio, desafortunadsmente ho me ha conseguids.

5.5.1. Lincamientos didActicoa
“Conglderaciones del grado:

Loe escolares que llegan al primer grado presentan diferencias en su
desarrollo intelectual y psicomotriz, aun cuando coincidan en sdad cronolégi-
oa. Estas diferenclas en sus procesos intelectivos y psicomotrices se protun-
dizan cuando los nifios no han cursado el nivel preescolar, lo cual provoca
entrs otras cosas, deaventajas eatimalativas respecto de la lectoescritura.

Con bass en lo anterior, conaideramos que el intentar homogsnizar (sic)
a un grupo escolar dentro de un proceso dsterminado de aprendizaje y en un
pariodo preestablacido, conduce en ocasiones a alterar sl proceso cognosci-
tivo y psicolinglistico de algunos nifios y en conasscuencia a una estigmati-
zacién, sin gque la causa de su aparente retraso sea de origen patolégico. Por
e8to se determins la unificacién del primero y segundo grados como un 8élo
blogue de trabajo.

Se pretende con @sto, no interrumpir loa procesos formativos al término
del primer afio de trabajo. De eeta manera, los eascolares con el diferente
nivel evolutive podrdn concluir con mayor éxito su proceso de aprendizaje en
la adguisicién de la lecto escritura, el desarrollo de sus capacidades
1ingliisticas personales y el uao de la lengua de una manera mas eflcaz.
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¥ara lograr .lo gue se propone en las lineas anteriores se recomienda
que el maeatro de primer grado permanezca con sus alumnoa en el siguiente.
En primer lugar, para atendsr al principio de ver al primero y segundo como
un sé6lo bloque, en segundo lugar porque los alumncs pusden continuar su
proceso de adguisicién de lecto escritura dentre de un mismo métode vy,
finalmente, porque el maestro tendri mis posibilidades para conocer las
dificultades que cada uno de sus estudiantes presenta y darles atencidn con
diferentes estrategias pedagégicas.

Respecto de los resultados reflejadoe en la recients consulta a los
maeatros para el programa de modernizacién educativa, loa docentes expresaron
la conveniencia de que ae permita abordar la ensefianza de la lectoescritura
con el método que cada masstro elija, ya sea porqus lo conoce y lo domina o
por conalderarlo mejor para sus alumnoa. Esta libertad de métodos se sustenta
hoy an el respsto a la expsrisncia y profesionalismo del masstro y en la
confianza gque el Estado Mexicanc deposita en loa docentes, guienes con
vesponsabilidad v creatividad asumirdn la magnitud de su compromiso.

Independisntements de la estrategia watodolégica qua el masstro selec—
cions para &l proceso da la adquisicién de la lecto escritura, no dabe
olvidar que es necesarioc para los escolares aprender al aifabeto con mayia-

" culas y wminisculas en los dos tipos ds letras: cursivas y script, con el
predominio de una de ellas al término del curao escclar.

Después de eatas reflexiones es demsable que el maestro al inicio del
curao realice observaciones y las registre a fin'de conocer laa diferentea
capacidades de sus escolares, mismas qus le llsvardn.a organizar las eatra-
tegias - pedagégicas pertinentes para lograr clerta nivelactén en su gru-
po."(188)

Durants los Gltimoa aflos, como ya es sabido, la SEP habja eatablecido
como oficial, el Método Global de Anélisis Estructural, no obatante, la
aplicacién del mismo ha sido absolutaments relativa, pues como ya se comsnts
en capituloa precedentes, on la mayoria de loa casos loe profesores aplican
8l que les parece mejor. Suponemos gus esa es la razén por la que ahora loa
docentea prefieren que la SEP no eatablezca algin método en particular;
"modarnizacién educativa” que, en nuestra opinién, de ninguna manera favorsce
los niveles de aprovechamiento de loa alumnos, puss si sl nific cambia ds
mscusla por razones ajenas a su voluntad o incluaoc a la de sus padres, muy
probablamants as enfrents a un wétodo difarents que provogue en &1 defioien-
oclas, las cuales, lamentablemente daflarian loa fund tos de su enaeflan
bésica y a la vez lam de toda su preparacién lingiiistica y literaria.
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5.5.2.

Objetivos do aprendizaje

- Adquirir el inatrumenta de comunicacion eacrita.

- Favorecer el desarrollo de lam capacidades linglisticas persovmles.

- Valorar a la lengua como el inatrumento mas eficaz de comunicacién.

- Descubrir que la lengua oral y escrita es instrumento esencial para
acceder a otros campoa de conocimiento.

- Despertar y acrecentar su sensibilidad hacia los textos litera-
rios. ''(387)

Como se pueds apreciar, los objetivos que pretenden establecerse para

este primer blogue de enssfianza bésica (1o y 2°)son nuy generales, pues
igualmente podrian aplicarse a.nivel de bachillerato e incluso para la
licenciatura en lengua y literatura.

“Contenidos de aprendizaje

Comentarios de experienclas previas respecto de la lengua oral y
escrita. "
Anticipaciones verbales en textos e ilustraciones correapondiendo
imagen texto.

Identificacién de palabras en enunciadoa o textos.

Bxpresién de lo que se ve o se piensa en lenguaje no verbal.
Identificacién de silabas en palabras, dentro ds enunciados.

Uso de vocalea y consonantes en silabas simples.

Visualizacién y escritura de silabas simples en palabras dentro de
enunciadon.

Identificacién del titulo en cusntos impresos.

Curso des silabas inversas en la construocién ds palabras.

Lectura y escritura de palabras con ailabas inversas en enunciados.
Lecturas modelo de cuentos por el maestro.

Identificacién del titulo, el texto y los perasonajes da un cuento.
Uso de silabas compuestas y diptongos sn la construccién, lectura y es-
critura ds palabras dentro de loa enunciados. -

Descripcién oral de las perscnas que lo rodean.

Lectura enf&tica de posmas hechas por el maestro para resaltar la rima..
Demcripcién oral de objetos préximos o Juguetes.

Relacién entre las palabras por su significado.

Captacién intuitiva de la relacidn entre significado y significante.
Memorizacién de rimas sencillas.

Nocién 4inicial del enunciado.

Uso ds las mayisculas vy el punto como indicadores que delimitan al
enunciado.
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- ldentiticacion del sujeto y predicado en enunciados.

- Expresidn oral y escrita da enunciados interrogativos, imperativos y
exclamativos.

- . Adquisicién de la nocisn de verbo.

- ldentificacion de enunciados dentro de un parrafo.

- Ubicacién de parrafos en textos.

- Construccién y lectura de pérrafos en textos brevesa.
- Bscritura con letra curaiva y/o script con seguridad y legibilidad.
- Redaceién de textos breves haciendo énfasis en la claridad, respetando

la espontaneidad.
- Fluidez en la lectura de textos braves.

Ra funci6n del maestro determinar lom tiempos para llevar a cabo la
apropiacién de la lengua escrita por parte de los alumnos, entendiéndoss que
cada grupe y cada método presentan diferentes requerimientoz y ea ablo el
maesatro de grupo quien aprecia tales necesidades, la mansra de afrontarlas
v los lapsos para satisfacerlasm." (168)

Consideramoe qus aata dltima enmmeracidn sq refiers a actividades que
puedan servir de guia al profesor, a la vez que pudtera nser la enruntura
sucinta del programa.

5.5.3. Lincamientos de evaluaciém

“La evaluacién en este nivel hara énfasis en el proceso de conocimiento
de los sacolarsa. Bs necesario tomar en cusnta todos los factores que inter-
vienen en dicho proceso y las metas propuestas por el masstro. Asi, el
docents debars tener criteric muy claro respecto & lo qus espera ds sus
alumnos, no olvidar las condiciones concretas en que se trabaja ¥y lo ods
importante: la observacifén permaments desl avance, retroceso y dificultades
qus enfrents el grupo y cada uno de sum alumnos frents a loam difersntes
contenidos del programa. Toda esta informacién pueds gusdar vertida en una
ficha de evaluacisn individual en la que se registren los avances y dificul-
tades mds significativas (eic) del proceso para poder abordar posteriormente
tareas de reforzamiento en los aspectoa necesarios.

La ficha de evaluacién individual debe registrar los siguientes datoa:
Nombre ¥ edad del alumno, avances y dificultades académicas en el proceso ds
adquisicién de 1a lecto escritura y del clculo; el desempeiic del nific en los
otros campos del conocimiento, asi como el deasmpefio socioafectivo manifeata-.
do en ol grupo. De tal mansra que quedsn cubiertos cuatro aspectos bésicoa
de la personalidad: expreeién. socializacién, adguiaicién de destrezas y
adquisicion de conocimientos.
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k) demarrollo de cada uno de estos aspectos puede realizarse A traves
de indicadores del logro de los objetivos del aprendizaje que permitan
conocer los avances y dificultades del alumno.

Conviene permitir interjuegos de evaluacién individual y grupal para
que mediante la comfrontacitn de sus logros, los nifloa puedan realizar su
autocorreccién.

Noa encontramos agui con la afirmscién que se refiere a la propuesta
de splicar como un solo bloque de ensshanza-aprendizaje el primero y segundo
grados, eato es, que el asgundo grado es una continuacién del primero; ain
duda alguns esta propuedata se tmerde considerar comn wna de las reformas de
mayor rotacidn en la Modernizacién Rducativa.

La ficha de evaluacidén, asi como los aspectos de la psramcnalidad que
g8 comenten en ella, eguivalen a una boleta de calificaciones, la cual
antablecs el avance académico del educando.

Cabe la aclaracién que en sl pass de primero a aammdo'grulo abélo
existird este tipo de evaluacién sistemética y que hasta sl megundo grado
cusndo habrén de delimitarse los criterics para la acreditacién.” (1€9)

5.5.4. Rjercicios do maduracién

“Se considsra indisponsable una ejercitacidn paicomotriz gruesa y fina
wés profusa en el primer mes eacolar pero continua a lo largo del curso a fin
de lograr un nifio més ubicado en ol tiempo vy en espacio vy més identificado

consigo miswo asi como integrante de un grupo mocial.

Es recomendable que el maeatro conceda un tiempo diario a los ejerci-
cios de maduracién, mismos que serén generados de otros similares.

1. . Constancia perceptual. Percibir en un objeto aguellas caracteristicas
que no pambian: tamaflo, posicién y forma.

2. Percepcién de la poaicidén. La relacitn que exiate antre un chjeto ¥ un
obasrvador.

- (lantos o juegos con indicaciones para mover partes del cusrpo en
diversas direccicnes.
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Percepcion de las relaciones espaciales. Distinguir la relacion de dos
N maa objetos entrs 81 y conaigo mismo.

- Cumplir G6rdenss para aituar ocbietos an el espacio relacionindolos
entre elloa.

Percepcién auditiva. Recepcién y diferenciacion de eatimulos auditivos.

-Reconocer a sus compaiierca por su voz.
-Reconccer ruidos de su ambients y ds la vida diaria.

Atencidén. Concentracidn cuﬁcienta (aic) y capacidad para mantener su.
interés en un objeto.

-Jugar a la lotsria, domins, ro-fecabazn. laberinto, stc.
-Recordar qué objetoa desaparecieron de una serie que as les motrd con
anterioridad. ’ -

Memoria: Rducativa. = . o .

' —He-of'im rilun..cuantou. adivinanzae, etc.

-Edecu_.tur,tres 6rdenes swurdariqs.
temoria visual.

~Ordenar lsminas gque ilustren un cuento conocido.
-Describir de wemoria objetos que conozca.

Juicio y razonamiento. Se inicia con el anflisis y 1a sintesia s iopli-
ca la abatraccién y la ascoiacién, la comprobacién y la diferenciacién
que conduce al pensamiento hacia una conclusién.

-Establecer causa-efecto. Rslacionar origen y derivados.
~Vaca-leche, gallina-huevo, trigo-pan.

-Agrupar elementos por campos seminticos animalea, muebles, trastes,
vehiculos y en relacién con su uso, con el material de que eatdn-

hechos.

Coordinacién motriz gruesa. Permite al nifio realizar movimientos gue
no requisren una gran precisién, como correr, brincar, lanzar una
pelota, gatear. ’
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10.

11.

12.

13.

-Correr trotando.
~Brincar de "Cojgito”.
-:aminar sobre llantaa.

Coordinacidn motriz fina. implica perfeccionamiento del movimientos
control preciso del mismo v una adecuada coordinacicn entre la parcep-
e¢ién ¥ el movmimiento conciente que lo capacita para adquirir habilida-
des como: ejecutar grafismo en planos reducidos. tomar el lapiz correc—
tamente, seguir con los ojos las palabras escritaa, leer de izquierda
a derecha.

- =olorsar libremente sin salirse de las lineas.

-Seguir con la mirada movimientoas de objstos.
-lLocalizar espacios en hojas ds trabajo.

Esquema corporal le permite al nife el conocimiento del cusrpo en todos
loa aspectoa que incluyen proporcién y control del mismo cusrpo, sgui~
librio peatural, lateralidad bien deﬁnida, independencia de los seg-
mentos en relacién al tronco.

=-Hanejar figuras humanas (titeres, mufiscas).

-Dibujar el contorno de su propio cuerpo y el de sus conmpaideros.
-Completar detalles en figuras.

-Cantos y juegos alusivos a la ublcacidén de las partes de -sa cusrpo.

Nocién temporal.- El nific la capta s6lo a través de realizacidn métodi-
ca de actividades: dormir, comer y despertar.

~(rdenar en ascuencia las liminas que representan la trama de un cuen:-

to.

-Reglatrar. diariomonte, poeculiaridades del clima en un calenduio.

La 15gica natemitica.~- #s la aplicacisn légica de la razén a las rela-
ciones que existen entre los elementos.

~Claoificar objetos por: Forma, tamafio o color.
-Clasificar por diferencias y semejanzas.” {170)

Lo anterior no es més gue una lista de actividades sugeridas al masstro

para que con ellas se desarrollen en los nifloa sus tacultades psicomotrices
e inicien el aprendizaje conceptual.
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5.6.6. Opciones propusatas para la ensefianza de la lectosscritura
5.5.5.1. Opoidn A

PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA .
(Propuesta IPALE)

“Leor es Interpretar y comprender un toxto. .
Kacribir es expresar coherentemente ideas (sic) pensamientos y ssnti-
alentos,

Los eatudios realizados scbre sl proceso de la adquisicién de la lengua
eacrita muestran qua cuando los nifios ingresan a la escuela primaria, ya han
iniciado raflsxiones sobre el aistema ds sacritura. Ya gus sn su sntorno am
(aic) en el medio rural, loa textoa aparecen en forma permanents en diferen-
tes medios (periddicos, libros, envolturas de alimentos,. snvases de diversos
productoa); asimismo en la familia también van forménd una idea acerca ds
la escritura. .

Esta propussta para el aprendizaje de la lengua escrita es una alterna-
tiva que presanta una matodologia en la cual ss retoman el desarrollo ¥ los
procesos del pensamiento del nifio. Eata propuesta maneja una serie de activi-
dades, reapetando las diferentes stapas de aproximacién de los alumnos. Es
importante qus ¢l masatro no le des (sic) los conocimientos acabados al
alumo, 8ino que propicie la construccién de loa mismos utilizando palabras
o enunciados que tengan significado para ellos. ° :

Para el desarrollo de laa actividades, se sugiere tomar en cuenta:

- K1l conocimiento previo que tiens el nifio acbre el sistema de eacritura.

- La capacidad dsl masstro para organizar un programa ds aprendizaje que
proporcions al nifio elementcs nscesarios y que éste haga auyos los
difsrentes contenidoa. :

- La pressntacién de cusstionamientos para ques el nific sea quien on forma
individual o con sus compafiercs encusntre la respuesta.

- Bl respeto al procesc assguido por cada unc de loa alumnca en la adqui-

, sici6n de conocimientos.

- _La confrontacitn de ideas, es decir, el intercambio de opinicnes entre

los mismos alumnos, o entre el maestro y el alumno.

- la organizaciSn de grupo, coordinando actividadas individuales por:

' equipo y/o grupales. ’ :
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- Ta posibilidad dp camblar o modificar una actividad en el momento de
preasentarla, va sea por fnlta de interés del alumno o poca claridad de
la miema.

- Bl maestro, dependiendo de laa caracteristicas conceptuales de cada uno
de sus alumnos, determina, elige o crea las actividades para cads
momento de su tarea.

- La mayoria de los nifios que ingresan a primer grado presentan las
caracteriaticas del nivel presilabico que son:

- in un primer momento aun no han descubierto gus la eacritura remite a
un significado,’

- 51 88 lea enfrenta a un texto, lo interpretan con dibujos, rayas,
letras o numsros.

- Posteriormente descubren que rsprsssntan “algo” y que es muy posaible
que sean el nombre de los objatos.

- Todavia no descubren la relacién entre la escritura y aspectos sonoros

del habla.
Nivel Silabico. (aic) .
- Lo llsva a desscubrir entre algunos aspectos sonoros del habla y las
veprasentacionss gréficas.
- Hace corresponder una letra a cada silaba que compone la palabra.
Lectura: .
- Cuando se presenta a un nifio un texto con imagen hace corresponder los

fragmentos dsl texto a cada una de las silabas.

Nivel Alfabético.

- El nifio comprende las caracteriasticas alfabéticas de nuestro siatema
de escritura.
- Katablece la correspondencia entre cada grafia de la repreasntacién

escrita con cada sonido de la emisidn oral.

Lectura.

- g1 nifio al vealizar el acto de lectura logra rescatar sl signifircade
del texto. .

- gn el proceso es importante ol anilisis que realice el nifio en relacién
a la representacién eascrita de la oracién para conocer el tipo de
correapondencia ante la emisién sonora y la representacién escrita de
las palabras gue conforman la oracién.
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La secuencia que el maeatro determine para la realizacion de las acti-
.vidadea deberi propiciar en todo momento, actos de lectura y escritura;
patas actividades pusden aplicarse durante tedo el ailo y tantas veces
cono el maestro considers pertinentes, laa actividadesa que se presentan
a continuacisn son algunos sjemplos para el trabzjo de lengua eacrita
en el aula, dichas actividades aserdn enrigquecidaa gracias a la creati-
vidad vy pr ién del tro por mejorar su prictica educativa.

Una de las actividades que se debe trabajar todo el afio es el mansjo
de portadores de texto. Rl masstro pide a los nifios: recetas, libros, etigue-
tas de envases, folletos, papeles ques tengan letras, ésto (aic) con la
finalidad de obaservar gus los difersntes portadores contienen distinta
informacién, existen diversca tipos de lenguaje, la lengua escrita cumple
diversas funciones y ademds exiaten distintos tipos de letra.

Anticipacién de apoye con la imagen

El maestro muestra un portador de texto y 2efiala una imagen o fotogra-
fia del contenido, pide a los nifios que la escriban, y el maestro pregunta
1qué ven aqui? pusde ser una palabra, oracién o péirrafo. Después les pide qus
imaginen lo qus eati escrito, alli el masatro pide a los nifios qua musstren
al texto donde “dice” lo que sllos han anticipado y gqus lo lsan sefialando a
la vez,~lentamente con su dedo. Siempre que al leerlo le falte o le acbre una
parte del texto, as forwulard la reflexién y la diacusién. Bata actividad
pueds hacerse usando liminas o tarjetas que tengan imagen-texto.

La dirsccién de la lectura.

Es importants que los nifics deecubran gque para lograr una lectura con
significado es indiapensable seguir la direcci6én convencional.

El wasatro pusde valerse de un cusnto, periédico vy revistas, ¥y pueds
preguntar por donde puede empezar el cuento.

Bata actlvidad estd orientada a hacer notar a los alumnos que se lee
de izgquierda a derecha y de arriba hacia abajo.

Hacen intentos de escritura.

Bl masatro invita loa nifica a escribir independient te de la P
tualizacién ds cada uno. Pueden escribir una carta a sus padres, lo que
hicieron el dia anterior o el fin de semana, tarjetas para navidad, para el
dis de las madres, felicitaclones de cumpleafica. En estos trabajos hechos por
los nifios, recortan cartulina, dibujan, iluminan y escriben.
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Con las colecciohins s v

= pretende gue loa nihos:

- Desarrollen una activulad ¢
3is de la Jenwua

stante bisqueda, investigacidn y anali-

- Intercambien R RN T Rt

- Deacubran o my de gacritura.

- Tengan en i G5 oealr LD gt iicade ecnocen,
- Analicen palahraz v formien paevas.

- Conozcan &l vator ¢ i abbee e la Ietra.

- Conozean el alfabeto v su utilidad.,

tJaen las palabras cononidaa an la produccion de textos mas complejos. -

Tengan su colzecion Jde palabras.

- Recorten palabras de peciodico © revistas.

- Busquen y eacriban palabras gue cmpieszen con una letra o aflaba igual
que el nombre propio.

- Bscriban palabras largas-cortas taici.

- Formen palabras con letras moviles.

- Buaquen palabras conocidas en el libro de texto.

- Seleccionen varias palabras conocidas qus permitan formar oraciones.
- Construyan enunciados en forma libra.

Los Dictados

in nifio pasa & sacribir en el pizarrén una palabra propuesta por el
masestro 6 por otro nifo. Se propons que los alumnos analicen esi esatructura
vy en caao necesario la corrijan, deapuda se lea pide qus la escriban en una
tarjeta, en hojas o en su cuaderno.

El dictado es un medio Gtil al maestro para evaluar el conocimiento
alcanzado por loa zlumnos en escritura.

Enunciado
- Ubican palabras y construyen enanciados.
- Relacionan aspectos sonwuros del habla con lo escrito.
- Ubicacidn de una palabea dentre ds una eracidn.
- Se pretsende que l1os nidos, reflexionen gue ance cualguiar cambic

en la oracion e2 nzcesario uma esoritura diferents cuando se
propons cambisr m osnders o wn crmolemecto.

- Que ronozcan Y Aanalican lag pavtes que cowponen la oracion:
verbo, articula, smatsntive,

- Trabajo con anténimos. reflexicn
anténimos empleandolos ea
do opuesto.

acerca de la existencia de les
ey do sraciones que tiene significa-
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- Trabajn con sinénimoe que permite a loa nifes comprender palabras
que eignifican lo mismo ¥ tienen escritura diferente.

Rstas actividades se pueden realizar a partir de ldminas y textos
aluaivos.

Redaccitn

Redactar parrafos para iniciar a los niiios en la construccion de textos
propioa. Toda experiencia interssante ocurrida fuera o dentro de clase puede
ser aprovechada por el masstro, para que los nifios escriban, o qus el grupo
platigque sohrs un tema de intersds. Es importante que an astas actividades
participen todoa los ninos.

Bn la clasificacién de pirrafos se pretende gue los nifioa, descubran
la importancia de etfectuar una lectura comprensiva imprescindible para
clasificar textos, atendiendo a los contenidos.

Tectura

Los libros de cuentos son un medio exceleonte para que los niilos 2e
familiaricen con distintos aspectos de la lectura y la escritura. La lectura .
de cusntos por parte del masatro contribuye a ampliar el vocabularic ds loa
nifioa, estimilar la imaginacién, favorecer sl desarrollo de la capacidad de
atencién y la comprensién de la lengua.

En la baegueda de informacitén en pirrafos, . se pretends qgus los niiios
vealicen lectura comprensiva de los textos y sean capaces de encontrar alguna
‘informacién especifica. Es importante que baya una bibliotsca en sl aula para
estimalar y fomentar el placer por la lectura en los alumnoa. :

También se pusden realizar las siguientes sctividades:

~El uso de mayisculas.

~Convencionalidad do las letras homéfonas.
~Trabajo de las silabaa complejas.

~8tentuacidn.

-Los signos de interrogacion y admiracién y su uso.
-5ignos de puntuacidn.
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5.5.5.2.  Opclon B

Hétodo de marcha analitica
R} metodo global

‘Leer 89 comprender
. Decroly

"El mgrodo global se ha seleccionade como una alternativa metodolégicu
para la enassiianza de la lecto escritura debido a qus responde a las caracte-
.risticas del nifio ¥ permite la continuidad de las actividades manejadas en
al nivel preescolar. Se basa fundamentalmente en la percepcidn global gque sl
nifio tiene de las cosas como un todo, iniciando el aprendizaje de la legto-
escritura a partir de las eecrituras aignificativas para 81.

Se fundamenta en el criterio de gue la lengua es un aistema organizado
de palabras, de la palabra silaba y de la sflaba a la lstra.

Este método le conceds gran importancia a ‘la comunicacién oral ya que
a8 ol madio mia utilizado por el nido, para manifestar sus experiencias.

El método préctica (sic) al mismo tiempo la lectura y la escritura.
Utiliza fundamentalmente la letra "script” pues considera que &sta as més
t4cil de aprender va que sus rasgos son simples, adaptables a las posibilida-
des de coordinacibn motora fina del nifio y. es similar a la que aparsce en
Va mayoria de textos impresecs lo gue facilita su lectura.

Ba importante destacar que los métodos de marcha sintética aceleran el
process de mecanizacidn de la lectura, mientras que el mStodo global, aparen-
temente lento, permite una mayor profundidad en los procesos de comprensién
de la lectura lo que redunda en una mejor adquisicién de conocimientos en el
futuro.

El Método consta de cuatro stapaa:

Primera: Visualizacién de enunciados.

Segunda: Andliasis de palabraas en enunciados.

Tercera: Anklisis de palabras (en enunciados) hasta llegar a las silabas que
contienen la letra de estudioc, :

Cuarta: Afirmacion de la lectura y la escritura.

Primera.- Visualizacién de enunciados (Visualizar no significa aprender de
memorial. :

- 195 -



Se induce al alumno para que comprenda que sl 1enmade oral pusde
presentarse grificamente, se familiarice con 81, ejecute su coordinacién
visomotriz discrimins e identifique snunciados.

1.- Conversacién con un tema de interés para el alumno: Su cuerpo, expsrien-
clas personales, la escuela, su cama.

2.~ Bscritura de enunciados hecha por el masstro.

- El masstro escribird de tres a cinco smuoiados expresados en la -
conversacién anterior. ’

- . Se ilustrarsn los ommc!.adon
. 3.- Lectura de anunciados (8ic) hecha por el masstro, -
=" Kl masstro sefiala cada ammoiadq. 1o 1se en v;:: alta de corrido.
- . Los alvanca despubs dc ueunhrlo. ledn on ﬁol alta junto con el )
. masstro.

- Idantificacisén da emmniadoa.

- - Rl masstro pido quo 1dentifiquen’ los emmaiadnl b 4 mg\mu z,quf
dice? y los alumnos pasan a ssiialar. o ] B

6.- Copia de ommciadoa.

- Loa uh-ma copiaﬂn ol emmcudo que nis les hay- muﬂo on m"

cuaderno y lo 1lunru-sn con \m dibujo llu-ivo (copia por imita- '

o£6n).

Bvaluacién.

. Permitird detectar a los ai\‘m'a que loa:"onvident':lﬂcur snunciados y 7
a los que todavia tienen dificultad para bacerlo; deberin plansarse otros
ajercicios aimilares para alcanzar la nivelacién del grupo.

Sagund;.— Andlisis de enunciados

Se mtsndn que o) alvanc se familiarice con loa elementos del ummcin—
Aprond-ri a decir lo mizmo en diferente orden (hipirbaton) : '
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1.~ Conversacion.

- Se astablece la comunicacion oral (tema de Ciencias Sociales o
Ciencias-Naturales;.
- Etapa de nivelacion para los alumnos que presenten detfictencias.

Torcera.- Andlisis de palabras en silabas.

- Se inicia formalmente el aprendizaje de la lecto eacritura.

Al llegar a eata atapa. las palabras que sersin analizadas deben conte-
ner la letra en sstudio en la primera silaba, despusa se continuara indistin-
tamente las silabas: inversas, mixtas, compuestas y diptongos.

La secuencia didActica ss realiza igual gque la primera y segunda etapa
hasta el séptimo paso, en el que se analizan las palabras para la identifica-
~idén de la silaba que contiene la letra en enstudio. - .

s

8.~ Identificacidén de las silabas en estudio.
9.- Formacidén de nuevas palabras en enunciados.

10.- Trazo en seript de la letra de la Silaba en estudio.”(171).

5.5.5.3. Opcién G

Método de marcha sintética
Método fonético onomatopéyico

“Leer a3 sintetizar, escribir es amalizar
vregorio Torres GQuinterc

"Rl métgdo onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero, ha tenido un gran,
arraigo entre el magisterio nacional por lo cual; se ha elegido como repre-
sentativo de los métodos sintéticos. Su caracteristica principal es la
engeflanza de las letras por su sonido, por su "onomatopsya” (ruides de la
naturaleza). Siendo éste un aporte fundsmental e ingenioso en la practica
pedagégica ya, gque permite por una parte, el aprendizaje atractivo v fécil
para los alumnos y por la otra; una metodologia acceaible para el maeatro.
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f8 un método simultédnec, se adgquiere la habilidad de lesr y escribir
al mismo tiempo. La letra utilizada es la cursiva -en un primer momento-
deapuds se ueard la impresa o acript.

Resulta muy importante que el maestro determine &l camino a seguir para
lograr la finalidad primordial de este grado; imprimiéndole a su trabajo la
ocreatividad y el entusiasmo que regquiere.

La secuencia metodoléglca propuesta ea la misma para la enseilanza de
cada una de las condonantes.

Finalidades

Bjercicios preparatorios: Deacripcién de objetoa e identificacion
auditiva del nimero de silabas de una palabra.

- Recuchar un cusnto y la pronunciacién de la onomatopeya A estu-
diar.

- " Repetir individualmente y en coro la onomatopsya locnliudn

- (dentificar el sonido o .letra ommtop‘yiou como un elewento de

1a palabra.
- (Observar la asoritura en el pizarrén ‘de la latra mimiscula.
- Leer la letra vy escribirla.
- . Enlazar las vocales para formar diptongos.
- Repetir la 1a de pr i6n en las conacnanten.

- tCombinar en forma oral y escrita las consonantes con las vocales
para formar silabas: directas inversas y mixtas simples.

- Reafirmar 1a lectura y la sscritura de las consonantes aprendidas
previamente e incorporar la consonante estudiada.

- Bscribir al dictado de palabraa.

- Leer las palabras por sus sonidos y silabas conponentes on fom
individual y-colectiva,

- [mer las palabras "en silencio" y luego en voz alta, witando al
silabeo.
;= .- Formar frases y oraciones.

- [dentificar el sustantivo.

Usar mayisculas,

. Distinguir el sujeto del mdicado.
- . Leer y comentar textos.

- {eer textos en prosa y verso.

- Redactar textos breves.
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la secuencia de presentacion ae las onomatopeyas y

tos

1 - sl
u - el
o =~ el
a - 8l
e - la
s - el
u - el
t =el
1 -el
) -6l
i - el
n - sl
c - el
p - el
g =~ la
d - la
ch - el
11 - el
- el
~ a8l
la
- la
- la
- la
- la
la
~ la

ERE-EE S B
1

-
[}

5.6.

Como siempre lo hemos procurado,

llanto de la ratita.
a1lhato del tren.
grito del cochero.
grito del muchacho espantado.
Pregunta del sordo.
a1lbido del cohete.
migido de la vaca.
ruido del reloj.
lengueteo (egic) del perro.
Jadeo del caminante.
rasoplido del gato.
tafildo de la campana.
cacarso de la gallina.
egtampido del candn.
gdrgara.

de dedoa.

chapaleo en ol agua.
chillido de la sierra.
balido del cordero.
llantn del nifio llorén.
dal buey.

fde la hormiga.

de la vaca.

de la zorra.

de la quinta.

del estornudo. .

de Wenceslao.(172)

las letras es la

simrren-

Considaracicnes respecto de los Programas operativos para la

Lengua Nacional

respecto de las propuestas que da eate programa.

a)

hay que ofrecer un balance Jjusto

Ofrece cuando menos en Al primer aflo, una vision global de la
finalidad del lenguajs: “Hace énfasis en quse la adquisicién ds
ia lectomscritura, en la lectura y redaccién de textos, en los
procesos de comunicacion oral - escuchar y hablar como medio para
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c)

d)

e}

retorzar los logres en la comunicacion escrita, aspecto qQue
abarca .la lingdistica y a la ortografia hacia una comunicacion
aficaz."”

tConsideramos ¢l intento de unificar el primer y segundo grado an
un 86lo blogue de trabajo como un excelsnte proyecto, pero incum-
plible, debido a que pudiera desconocerse el proposito de este
plan por parte dsl administrativo; habria también gue evaluar las
ventajas y desventajas de tensr al mismo profesor dos aios y, por
ultimo, habria que anteponer al burocratismo el fin diddctico,
lo que implicaria dar al profesor ds primer afic incentivos para
que efeactuara bien su labor ¥ buscar una ¥y otra vez al maestro
ideal para el primer afio. También es importante destacar inciden-
tes pono propicics para el efecto que se persigue, es decir, como
va 8e comenté con anterioridad, ocurre que sl alumno cambia de
domicilio o que durante un siclo eacolar haya.cambio de maestros.
Aspectos gue, sin duda alguna, son contraproducentes.

Ya hemos tratado el aspecto qus es rslaciona con el wétodo para
al aprendizaje de la lectoeacritura en cuanto a la sleccién dsl
mismo, no ohatante, ahora dehsmos preguntar si la legalizacidn
e ese procedimiento ss adecuada y se avanzs positivamente o ai
se A8tA retrocediendo para volver a los métodoa pasmados.

Como aspecto aobrear_zliente, la aceptacidén de los dos tipos .de
letras: cursiva y "script” es, ademis de una mezcla de los dos
anteriores programas, algo sumamente valioso.

No hemce alcanzado a precisar ei los objetivos que enseguida
reproducimos son para toda la educacién primaria o son inicamente
para el primer grado; en camo de esto Ultimo, -los objetivoe
aunque sl bien Bon gensrales, sxageran en su amplitud y muchos
de ellos, repetimoa, pudieran ser conaiderados como generales
para la ensefianza del espafiol en el nivel elemental 108 objeti-
vos a los que nos referimos son:

"~ &dquirir el instrumento de la lengua escrita
~ Pevorecer el desarrollo de las capaclidades lingilistices
personales.

- Valorar a la lengua como el insrumento mis eficaz de
comunicacién.
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- bescubrir Que la lengua oral y escrita es instrumento esencial
para acceder a otros campos de conocimiento.

- Despertar vy acrecentar su sensibilidad hacia loa textos
literarios™.

1) Respecto de loe contenidos de aprendizaje, éatos maa bien podrian
compararse con algunas actividades que el profesor dehera desa-~
rrollar cronolégicamente en el curso,

g) Otro aspecto por el cusl abogamos en los anteriorea capitulos es
que Be dejara de ver al espafiol como una materia puramente cog-
noscitiva, de tal manera gque en este programa se hace enfasie en
el proceso de conocimiento de los sscolares "donde se consideran
cuatro aspectos basicos de la personalidad: expresidén, socializa-
¢ién, adquisicidn de destrezas y adquisicién de conccimiento”.

T También hemos de comentar lo referente a las opciones que ofrace
la "Modernizacién sducativa” para la: i de la lactossnri-
tura, a sabsr, "La propuesta IPALR, el método global y el el
método fonético-onomatopéyico”; de los cuales, el primero se
plantea an su totalidad "con puntos y comas”. No suceds lo miasmo
con los otros dos, pues ae mencionan de una manera breve con lo
cual, los encargados de realizar las propusstas, veconocen que
son métodos altaments conocidos, utilizados y aplicados. 88 po-
sible que esta diferencia en la preaentacion se deba a que la
propuesta IPALE se empezé a implantar en forma experimental en
1988, por lo que no eatd totalmente difundida.

& todo lo anterior habria que afiadir que en cuanto al programa, dsja
demasiadas direcciones en sl aire, pese & que se arguya, como defensa el
conocimiento del campe por parte del profesor. .
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5.1, "Propuestas de textoa y libros del maestro para el programa do
Lengua Nacional.

5.7.1. Primer afio

La presentacién de la propuesta del libro del maestro y libros desl
alumno seiala claramente: "Est2 libro es una primera versién, realizada por
profesorea con sxperiencia en sl primer grado de la educacién primaria y por
especialistas de diversas inastituciones dedicadas al tratamiente y apoyeo del
desarrollo infantil.

Con los aportes que usted haga llegar a través de la experisencia en la
prueba operativa v con las criticas gue realice del contenide eate libro
deberd ser perfeccionado.”(373)

A través del intento .de cambio de programas se ha pretendide dejar
claro que el espiritu ha sido y es perfeccionar los programas, y hablando de
ello, sl una de nuestras quejss ha sido la pésima elaboracién de loa progra-
mas, la guia para el masatro trata de cubrir cualquier dsficisncia que el
profesor pueda tener en cuanto al conocimjento del niflo. Asi, presenta los
siguientea capitulos: “Retos y aspiracionse", "Caracteriasticaa del niifio de
6 a 7 afloa”, "El desarrollo del nifioc de primer grado”, Conociendo al nifo”
v finaliza con "Métodos para ensefianza de la lectoescritura”.

“lin primer afio exitoso asegura una primaris logreda.”

Antes ya habldbamos del perfil del maestro que lleva el primer afo,
ahora en el capitulo: "Retos y uspkracionoa del pri.ner grado” se define éste
perfectamente: -

s "Debe conocer a sus nifics y sus expsctativas sn relacién con ou primer
grado ¥ manejar las técnicas que apoyen el desarrolle de sus alumnos.

- Propiciar que los niifios accedan al aprendizaje de la lengua escrita y
: de las matemiticas de una manera significativa para que puedan utilizar
e8tos conocimientoa en la resolucidn de problemas cotidianos.

- Comprendan la utilidad de los ejercicios de maduracién y los apoyen.

- Sean gonacientes de la necesidad de la congruencia entre la formacion
pscolar vy la familiar, al orientar muy especialmente a los psdrea de
108 nifioa que presentan problemas afectivos: tristeza, aislamiento,
distraceisén ¢ apatia. De esa congruencia surgirdn cambios en el trato
que recibirdn los nifios.

i
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. Para lograr lo anterior sera necesaria una superacién académica conti-
nua del maestro. Ella le permitira el mejor aprovechamiento de eus
rapacidades vy las de sus alumnos.

Ademis debe reunir otras cualidades come:

La agistencia constante del masstro a su escuela

El buen ejemplo dade a la comunidad

Rl huen trato a los padres de familia y

El orden en los procesos de ensefianza - aprendizaje”.

Por lo que se puede apreciar de este perfil. cada una de las caracte-
risticas que fuercn mencionadas pueden ser consideradas como neceassrias y
convenientes a ser consideradas en la tarsa del educador. Ahora, habria que
poner todas ellas en conjunto en el contexto educativo mexicano, ver clara-
mente las conaabidas potencialidades del maestro, sus alcances reales, y los
diferentes tipos de medio ambiente que le rodean.

En el capitulo "Bl desarrollo del nifio del'primer grado” se aclara que
para propiciar el desarrollc arménico de las potencialidades del nific de
primer grado, se consideran los aspectos de:

Coordinacién motora gruesa 1
Coordinacién motora fina 2
Sensopercepcién 1

Manejo del lenguaje 2
Socializacién 3

El cuaderno de maduracién que ss le proporciona al maestro da cuenta
de loa aspectos marcados con el nimero 13 el capitule “Métodos de enssfianza
de la lectosperitura”, la guia didéctica en informacién fundamental para el
maestro ¥y los cuadernillos de trabajo para cada uno de los métodos dan cuenta
de)l punto 2. Finalmente, la escusla se encarga de “fomentar el desarrollo
intelectual ¥ personal"; propiciar situacicnes de interaccién social de nifios
y adultos; v. favoracer el logro de la sutonomia a través de laa diveraaa
actividades que se vealizan en sella.

Pern de los sspectos antea citadoa es preocupante el del manejo del

lenguaje por ser éste una de lss finalidades del primer curao de educacién

- primaria. La guia didictica o informaeidén fundamental para el maestro destaca
que loa contenidoe de la lengua nacional contemplan dos aspectos:
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Comunicacidén funcional, cuyo énfasia estd en la lectosscritura y,
Apreclacién ¥ expresidn literarias, que pretende acercar al alumo al
placer de la lectura artistica.

Probablemente el segundo aspecto se trabaje en el segundo afio una vez

qus el nifio haya aprendido a leer y eacribir.

nesa,

Respectn del primero veamos unc de los modelos, porque adle son algu~

de la sscuencia de lecclones que llevard a cabo el profesor para la

enseflanza de la lectoescritura en cada una de las opciones metodolégi-
rcas.(174) Eatos modelos resaltan por un lado la enssfianza de la lectosscritu-
ra, ¥ por otro, la enssfianza de otras wmaterias.

ti6todo de Marcha Sintética (*&)

Titulo: (Cémo soy ahora?

Finalidades:

Reconocer que ha cambiado y ca-binri con o.l paso del tiempo

{lbicar acciones en el pasado, presents y futuro.

Conocer, pronunciar y trazar la consonants t.

leer y escribir. las silabas ta. te, ti, tg, tu y sus inverace corres-
pondisntes.

leer y escribir las palabras: "Rita”, “tomate”, "toser”, “motor”,
“Teresa” y "torta”, ’ : ' '

Teer vy eacribir los enunciados: “Tomds tosi6", “Tomds tose”, “Tomis
toasrs” y "Ters toms té”, "Ters toma té", "Ters tomars té".

NDesarrollo de la leccidn.

YHaestro

a)

b)

Con base en la l&mina, propiclia comentarios acerca de la utilidad dsl
reloj. ’

Plantea preguntas schre cémo cambian los obhjetos, las plantas, los

. animales y las personas con el tiempo, y pide comentarios sobre expe-

riencias .relacionadas con este tema.
Pregunta al niffo:

4Para qué sirve el calendario?
4Como eras antes? (Cémo erss zhora?
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Deduce ia onomatopeya del reloj despertador.

d) Pide a los nifios que tracen la grafiat, T, t, 7.
Pide a los nifios que tracen en script y cursiva la graffa t, mayuscula
¥ mindscula.

Alumno
Obgerva la limina vy reaponde a preguntas alusivas hechas por el maes—
tro. Responds a las preguntaa hechas por el maestro y comenta experien—
cias peracnales.
Imita individuslmente ¥ colectivamente la onomatopeya.
Traza en eu libro la grafia t, T, ¢, T siguiendo la linea punteada,
hasta trazarla en el tamafio acostumbrado.
Traza en letra script ¥y curaiva la grafia t, mayiscula y windscula.

a) Solicite a los nifios que completen con la t' las silabas incompletas gque
aparecen sn su libro.

b) Pide a-loe nifica que lean y escriban las silabas ta, to, ti, tu, te,
mayigculas y minasculas.

a) Indica a los nifios que lean y copien las silabas inversas: at, ut, it,
at, ot.

b) Indica a los nifios que lean y copien en letra cursiva lu silabas que
aparecsn an curasiva an su libro.

a) Pide a loa nifioe que lean y escriban en su libro las palabras. Rita,
tomate, toser, motor, Teresa y torta.

a) Lee a los alumnos los enunciados: Tomds tosid, Tomdm tome, Tomds tose-
r&, Ters tomS té, Tere toma té&, Tere tomar& té. .

by Con base en esos snunclados pide a loa nifica que expresen acciones que
hicieron ayer (pasado), qus hacen ahora (presents) y que efsctuardn
mafisna (futuro).

c) Pide a lcs nifios que lean ¥y coplen esos enunciados.

Hay qus dsatacar gque como buen modelo, por norma, debe cubrir todos los

aspectos. Pero una vez mds sobreviene la pregunta obligada: (Podré al maeatro:
eatdndar desarrollar un programa equilibrado y perfectamente elaborado para
su clase diaria? Hemos de repetir una y otra vaz qus ol maestro desds hace
quince afios estd acostumbrade a ser guiado completsamente.
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5.7.2. Tercer atio

Coneideramos sobresaliente, la forma en que fue elaborado el libro de
tercer afio. cuya norma fue: “No es un lihro acabado. porque ti, al llenar sus
piginas, comentar, egcribir, jugar y distrutar del lenguajs; estaris partici-
pandn, en un dohle procese: por un lado, enriquecerds y practicards tu
comunicacién oral y escrita, lo que se acorcari a los demés, y por otro con
tu creatividad e imaginacién, serids el principal protagonista de tu libro de
Lengua Nacional".(178)

“Les on voz alta.,
Rl Zorro y el Chivo

81 sefior Zorro iba acompafiado de un Chivo, amige suyo, gallardo y de retorei-
doa cuernos, pero de muy corta inteligencia. Obligados por la sed, bhajaron
a un pozo, donde bebieron a sus anchas. batieischa la neceaidad, el Zorro
dijo al Chivo: -

- 4Qué haremos, compadra? [a dificultad no estaba en beber, sino en salir de
aqui. Levanta las patas y también los cuernos, apSyandolos contra sl muro.
"Primero gubiré a lo largo de tu espinazo y trepard despuée sobre tu cornamen-

1a; de esta manera llegaré a la hoca dsl pozo. Una vez arriba, yo te sacare,

- iPor mis barbas! - dijo el Chivo- {Qué buena ocurrencia la tuya! Por ella
te felicito. Nunca hubiera tenido yo tan feliz idea.

- R1 Zorro salié del pozo, dojsd en 41 a asu amigo, v la dijo:

- 51 Dios te hubiese dado la inteligencia tan larga como la barba,.no te
hubleras matido sn sl pozo a tonta y 8 locas. jAdi6as! puss yo satoy ya fusra,
esal como puedas, porque tengo cierte nsgecio que no we deja detenerme,

En todas las cosas, no hay que mirar t'lmto la entrada, como la salida.
Fébula de La’ Fontaine

Lee de nusvo la fibula y completa.

al principio de la fabula, el sefior Zorrd y el sefior Chivo bajaron al pozo.
1Por qué?
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FISATE QUE: -
! ‘

EL MEDIO MAS EFICAZ QUE U.SA EL HOMBRE PA-
AA COMUNICARSE ES EL LENGUAJE HABLADO,

Vamos » jugatr s comunicarnos.

.Ellgeun cdmpaharo de Juego

~Usauna moneda. '
' . Lanza |la moneda: si cae dguila, avanzaras dos casillas; sl
cae sol, avanzaras sélo una. . .

. Sl en la casilla a ia qua llegas, ol dibujo ost& dontro de unQ
podrés comunicar hablando lo que ves en laimagen; pero sl -
os1é dentro de uan podrés comunicarlo con movimien-
tos y gestos. . X ‘-

}.AG‘a.naré's, sllisda.'».prlmero alnumero 12. -

St
P

L ta contus os 1o ocurrido en el juego.

L Cuslforma daié&é’n.unlcaclhon_ resulté mas sencilla?




Al estar dentro del pozo. se enfrentaron a un problema,
HCudl fue?
4Cémo lo resolvieront

Stome termina la tabula?

LRué piensas que debié haber hecho el sedor Chivo, para evitar sl problems?

(:laro, debic pensar que sn todas las cosas, no hay que mirar aélo la entrada,
aino también la palida. BEate es un consejo o enseflanza que siempre nos dan
tas f4bulas, se llama moraleja.

Colorsa los personajes de la fébula.

(Como aon el sefior Zorro y el sefior Chivo?
Encierra la palabra que da la respussta a la pregunta.

Sefior Zorro Seffor Chivo

(C6mo es su cola? (6mo son sus cuernoa?
corta larga rectos retorcidos
45us patas son? 45us patas aon?
garras pezurias garras pezunas

i5u comportamiento aa? i8u comportamiento ea?
ingenue  abusive - ingenuo  abusivo

Comenta con tus compaiieros-la fibula y completa:
13ué opinas del comportamiento del chivo?
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Wue opinas dei comportamiento del zorro

LComo actuarias tu en ese £aso?

Lbar qna

Huaca en el diccionario las siguientes palabras.

Primero ordénalss alfabéticamente:
zorro
chive
Poze
tabula
moraleia
ingenuo
atmaivo
pazuna
Palabra

1.
Z.
3.
4.
5.

F o

Significado
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Higate que:
las fabulas son cuentos cortos en los que a vecea los perscnajes son
animales, que en sus acciones ejemplifican lo que hacen las personas, lo qus
deben de hacer lo que debe evitarse.
Ahora. (Te gustaria escribir una fébula?
Para hacerlo, observa la sscuencia de los dibujos y escribe lo que te

imagines que les suceds a los animalitos. No olvides dar un consejo o
umoraleja al final.

: u@;nuni'iio. patos.
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Moraleja o consejo: "(176)

7. Lee sn voz alta.
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H. ComAnta con tus compafieroa la tabula y escribe la respussta.

+4Como ayudé la paloma a la hormiga?

dqué queria el nifio hacer con la paloma?

LPor qué?

Cémo ayudé la hormiga a la paloma?

(Jomenta con tu maestro y compgﬁeron la moraleja y eacribe tu opinién.

9. £s importants gqus entisndas todas las palabras qus aparacsn en un texto,
para que puedam comprenderlo. Despuée de lesr nuevamente la fibula, consulta
an el diccionario las palabras que no conozcas. Agui hay algunas; si-sncuen-
tras otras, biscalas. Si tienes dudas pregintale a tu masatro.

arroyuelo:

compadecié. Hsta palabra no aparacs en sl diccionario porqus visne de
compadecer que ai estd en el diccionario.

o iecer: .

crie‘talim:

salvacién:

aceanos:

manjar:
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4gui hay espacio para escribir el signiticado de otras palabras diticiles que
hayas encontrado en la fabuls.

Palabra

Significado

. C(ATTY

Hay en estas paginas varios Puntos gue comentar:

a)
1))

el
d)

gl aspecto lhidico en cada una de ellas.

La integracién de la mayor parte de aspectos en cada una de las
actividades.

La funcionalidad que se le da a la ensefianza de la lengua.

f1 cumplimiento del gusto por la apreciacién y expresitn litera-
riaa.

Criticable de todos los libroa del alumno es la calidad en el dibujo,
errores de redaccién en los programas y faltas de ortografia comc los que se
muestran en las piginas 63 y 86 del libro de tercero. en los que descuidan
la motivacién del nifio hacia log libros. De igual manera podemos comentar el
empleo de palabras cologuiales como "fi{jate" puea podrfa habsrse utilizado
mejor “observa.
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“Aheora, les ¥ comenta eata historia.
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~legpues de haber copiado los emunciados de la historieta, te habras
dado cuenta de que no todos son iguales. Algunoa utilizen eetos aignos: &3
o éatoa: j!; otros no los tienen. 2Por qué gera? Lee la aiguiente
historia.(278)

35on de plastico?
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los programas aon excelentes, insistimos. la torma en que seran aplica-
dos es otra cusatién, sobre todo cuando hemos explicado los problemas de los
docentes anteriorments.

Programa de Lengua y Literatura. Primer curso dsl nivel do Rduca-
¢ién Secundaria.

El programa de primer aflo tiene como objetivos:

También
son:

“Pretende consolidar el empleo ds una lengua comin para todos loa
mexicanos.

Valorar la utilidad de la lengua, como instrumento que posibilita
la participacién activa de todos, en loa procesos y fortalecen
nuestro sistema democr&tico.(sic)

Apreciar obras literarias de otroas pueblos hiaspanochablantes, asi
como las obras cumbre de la literaturs universal'.(179)

en este programa se han definido los “compromisos” dsl curso, que

“Tos contenidos del programa de Lengua vy Literatura tienen como
punto de partida los aprendizajes, habilidadea, hibitoa y actitu~-
des logrados por sl alimno en la primaria, en los cursos de
Lengua Naclonal. Retoma de ese nivel el trabajo en el aspecto de
Comunicacién Funcional, con énfasis en la lectura y la redaccién
de textos escolares no literarios: sin descuidar los procesos de
cominicacidn oral - sscuchar y hablar - como medio para reforzar
loa logres en la comunicacién escrita.

La Comunicacién Literaria la cual, con bage en el gusto y la
aficién cimentados en la primaria, enfatiza en secundaria la
lectura interprstativa de los textos como camino para obtener,
por una parte, mayor amocién estética; perc también su aprovecha-~
miento como modelos para fomentar la inguietud emotiva natural
del alumno, en la creacién de textos personales que rebasen el
simple enunciado de un mensaje y produccan la satiafaccidn de
sxperimentar la creacién literaria.

La sistematizacién ds una cultura literaria minima. Para ello se
propone estudiar en el primer afic al origen y desarrollo ds la
literatura, como ohra importante de la cultura universal, deade
las manifestactones de las sociedades primitivas., las épncas
clésicas y sucesivamente continuar en segundo con los hitoa mds
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5.8.1.

impoetantes. hasta calminar en sl tercer curso con un panorama
de la literatura de nuestros dias.

. I»a deteccién y atencién de problemas y deficiencias individuales

an la Comunicacién Oral v Eserita como legibilidad. acentuaciocn,
ortogratia, dificultades foneticas. y otros nas.” {189)

Objetivos do aprendizaje del primer curso de lengua y literatura

Derivados de los finea del nivel y como parte importante de ellos,

proponemos al maestro conducir al alumno a:

5.8.1.

" Iniciar los proceaos de lectura selectiva a partir del vocabulario

especifico y las palabras clave, como punto de partida para obtener
informacion y redactar mejor.

Apreciar las posibilidades de la funcidn estética de las palabras,
mediante la lectura y la redaccién de textos literarios.

Apreciar el origen y desarrollo de la literatura a través de muestras

selencionadas de la literatura primitiva, clésica, medieval ¥ renacen-
tista,

1. Contenidos de aprendizaje., Comunicacion Fumcional

Lectura de textos informativos:

Aclaracién de palabras y expresionsa poco usuales mediante la reflexién
en el contexto, :

focalizacién de tecnicismos y terminologia especifica y su ubicacidén
en campos del conocimiento cientifico, tecncldgice, artistico, peliti-
- TR

Clasificacién de textos atendiendo al vocabulario.

Jso del diccionario general y diccionarios especializadoa.

Elahoracion de glosarios.
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{}omentario oral:
- Tntercambio de opiniones acerca de la necesidad de disponer de informa-
©1on previa pars comprender mejor un texto i1nformative.

- Exposicién oral de lo leido en cuanto a lo interesante de la informa-
cién ¥ su utilidad préctica,

Redaceidn paralela:

- Sustitucién oral y eacrita de tecnicismos y terminologia especifina de
un texto especializado, por palabras y expresionesn de uso més generali-
zado,  8in detrimento del mensaje.

- Rerlaboracién de textos a partir dal vorabulario obtenido de un texto
informativo.

Lectura reflexiva:

- Localizacién de palabras clave én textos informativoa.

Reconstruccién de textos:

- Ventajas y desventajas en el uac de sinénimos v formas perifréaticas.
para sustituir palabras clave en textoa informativos.

- Parafrasia simplificada y parafrasis complicada de un mismo texto,
mediante la sustitucidn de tecniclsmoa o vocabulario especializado por
sinénimos ¥ viceversa.

- Eliminacién o sustitucién de sustantives, verbos, adjetivos y adver-
bioa.

- Desarrollo de nuevos temas a partir de los modelos de textos informati-
. vos leidoa.

Kxposicién oral:

- Reconstruccitn oral de un texto, a partir de sus palabras clave y del
’ vocabulario eapecifico.

- Lectura oral de los textos modeioe o de los textoa reconstruidos.
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5.8.1.2. Comunicacion Literaria

Diferencias entre textos literarios y ne literarios:

- Comparacion de textog que abtorden temas similarss para advertie las
diversidades de tratamiento v desarrollo entre el sbordajs intelectual

¥ &1 emotive.

- Aprr:c'mcién dol uso de las palabras en funcién literaria, y s1 es
oportuno, iniclar la reflexidn acerca de la funcion eimbélica.

- Confrontacién de posibilidades de emplec de una misma palabra an sua
funcidén informativa y en funcidn literaria.

Redaceion experimental:
- Seleccisn de vocabulario general utilizable para referirse a un tema.

- - Diseriminacién de las palabras gue correspendan a un punte de viata
emotive,

- Aprovechamiento del vocabularic seleccionado. an textos sencillos con
intencién literaria.

Interpretacion a partir del vocatulario:

- Aclararcidn mediante el contexto del vocabnlario y las expresionss poco
usuales.

- Localizacidn de palabras y expresioneas con mayor carga emotiva, en
’ textos en verso O en prosa.

Gomunicacion oral:

- Comentarioe acerca del impacto emotivo general que produce la lasctura
de log textos propusstos.

- (piniones acerca de las palabras dotadas de las mayores ecargas emotivna
en lng mismo textos.

- Clasifiranién del vocabulario ssleccionado de textos literarios, aten-
diendo sua similitudes emotivas, para estructurar campos en iornc a
emociones generales comn alegris. tristeza, amistad. rencor...

11
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- Propuesta personal de adicionee a loe vocahbularios anteriores, o es-
tructuracion de nusvos ecanpos emotivos personales. ntilizables en
nuevas redacclones literariaa.

Redacci16n experimental:

- Reaprovechamiento del vocabulario v las expresiones mas emotivas de un
texto en breves composiciones perscnales.

- Seleccién peraonal o grupal de vocabulario utilizable para redaccicnes
emotivas a partir de textos diversos.

- Redaccién personal de temas diversos.a partir de vocabulario selsccio-
nado por su posibilidad de aprovechamiento emotivo.

- Reconstruccidn de textos literarios mediante ol emplec de sinénimos v
formas perifriaticas.

- Reelaboracién de textos literarios mediante la aplicacion de anténimes.
lectura literaria reflexiva:

- Apraeciacidn de lass ventajas y deaventalss del empleo de vocabulario
sencillo, complicado, regionalismns, arcaismos, neoclogismos...

- &preciacioén de combinaciones léxicas permizibles en literatura v aus
© eofectns emotivos.

Redaceién experimental:

-  Seleccién individual o grupal de vocabulario y combinaciones léxicas

de gran impacto emotivo para referirse a temas diverssa, o a smociones
convenidas.
- Aprovechamiento del vocabulario y laa combinaciones léxicas en compogi~

ciones personales.

- Tranaformacién de textos informativos a textos literarios Vv viceversa.
mediante sustitucidn ds vocabulario y combinaciones léxicas.

- Reflexién acerca de la adjetivacién como recurso literarin. asi como
del emplen de adverhies. frases adverbiales y otros.
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et -tueh Srelt
-~ . Retlexion centradu en las emociones predominantes perceptibles & traves
del vocahulario de poemas v relatos para planificar sn interpretacion

~pal 3 Teyves de la wectnra sn voez 3lta indavidual ¢ grupal.

- Interpretacion emotivs de textos literarius amdea o de composicicnes
Peracnsles divarsas.

- Retlexion scereca de la diversidad interpretativa que se ruede ohiener
de los textoa literarics.

- Recitacion individual o coral v escenificacién de textos literarics a
partir de convenciones establecidas previamente, para entatirzar la
carga emotiva.

5.8.1.3. Caltura Literaria

- Hovision de algunosz concsptes de cultura. Ubicacidn de la literatura
como wsnifeatacinn sultural. !

&) Lzctura primitiva: Caracterizacion general. Rasgos principales.

- Caracteristicas geners s de la cultura y eapecificas de la literatura
MESHPOTAMLCE .

- Katudio de textos: Codigo de Hammurabi. Himnos religioaos. Bpoveya de
G11gamesh.

- Ia culturs egipcla v su literatura. Harco socichistorice del Antiguo
Fgipto.

- gatudio de 1extes: libro de ivs Muertes, Invocacionss, vodigo de formm-
lag v precgs. Textos religiosos. Narraciones.

- tulturaa indigenas pramitivas. Sus caracteristicas, tanto en la época
prehispdnica, como en la actualidad.

- Estudio de textos: Uantos rituales, rezos v mito3. Alguncs relatos
_representativos antiguocs y actuales.
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B Lateratura «lasica: Caracterizacion general. Confrontacion con la litera-
tura primitiva para percibir rasgos de continuidad y de innovacion. Determi=—
nation ds rasgos diterenciales,

- El Imperio Chino: sobre todn en cusnto al avance civilizatorie lsic)
rde su época clésica.

- Bstudio ds textos: Poemas, proverbios. cuentos y leyendas.

- La India en ls antigiedad nlssica. Marco socichiatérico.

- Batudio de textos épicos, religioscs y liricos. Fibulas. Bl Rapayana.
- El Puehlo Hebreo. Ubicacién en el tiempo y en el espascio.
- Estudic de textos liricos en fragmentosa. del Exode. Jueces, Cantar de

los Cantares.

- La Cultura Clédsica Griega. Modelo civilizatoric (sic) y sus valores
como contribucidn a las culturas poateriores. Loa géneros literapios.

- Eatudio de textos: [a [liada, Lz Odisea, Poesia lirica y épica. Teatro.

- La- Roma ¢’14sica, sus similitudes y diferencias con culturas antericres
v su contribucidn a las po_steriores.

- Estudios de textos: Epiatolas, Poesia lirica y de amor a la naturaleza,
género Diddctico. la Oratoria. [a Eneida.

- Las civilizacionee Nahuas y Maya en su época cldsica. Desarrolle y
alcances.

- Estudio de textos: Los cédicen. Poasia filoséfica, religiosa ¥ humanis-
ta. Nezahualcéyotl. El Rabinal Achi, El Popol Vuh, Bl Chilam Balam,

) Literatura medieval: Caracterizacion general. Rasgos caracteristicos.

- Ls Bdad Yedia en Europa: Bapafia, Francia, I[talia. El sistema feudal.
Rl sentimiento religioso.

- BEstudio de textos: Literatura épica feudal eapaficla: El Cantar del Mio

Cid; francesa: Cancién de Roldén; itsliana: Dante y la Divina Comedia.
Tecnica del veraso y recursos podticos.
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D) Literatura renacentista: $aracterlzacion ¥y aportaclones.
- El Renacimiento en [talia y Hspafia. Causas y carascterasticas.

- Rstudin de textos de Bocaccio, Boscédn, Garcilaso de la Vega, Gutierre
de Cetina y Fernando de Rojas: La Celestina."(381)

6.8.2. Lineamiento do evaluacién y Uriterios para la acreditacién

(uando en un curso se pretenden manejar diferentes técmicas, 1a mejor
demostracitn de gue se ha logrado su sprendizaje es mediante 1a realizacién
de un trabajo que implique su aplicacién.

Do la misma manera, cuando el aprendizaje logrado en los alumnoa es el
desarrollc de su capacidad para analizar, obtener ¥y elaborar conclusiones
peraonales. fund tar y ar tar sus puntos de viata, el medio idéneo es
un trabajo gue obligue a poner en juego sua capacidadss intelectivas v el
dominio de la lengua escrita.

La variedad de habilidades y la complejidad de2 procesos que implica la
realizacién de la mayoria de los trabajos, a menudo va mucho més alld de lo
que se pretende evaluar y, al revisar el trabajo, no se sabe a fin de cuentas
qué se estd evaluando: localizacién o interpretacién de informacién, organi-'
zacién de ideaa o generacién de conclusiones, aplicacién de técnicas o
descubrimiento de mwevoa datos, wedaceién o capacidad interpretativa v
rritica.

Con hase en lo anterior, es importante que el maestro haga una planea-
rién que permita al alumno ir de lo wds simple a lo més complejo. Por ejem-
plo, deade la localizacién de palabras clave hasta la capacidad interpretati-
va y critica. También resultard conveniente gque en loas primeros sjercicios
no pida més de una tarea por realizar y vaya incrementando la complejidad de
los ejercicios segin el avance individual y grupal.

Finalmente considerames importante aefialar que el docente debe terer
ariterios muy claros y perfectamente definidos en el momento ds solicitar un
trabajo vy lo que pretende que &1 alumno haga en 61, pues. en muchas ocasio-
nee, 81 al alumno no le queda clara la instruceidn, seguramente slaborari un
trabajo inatil.

Si recordamos que la evaluaciéum estd referida fundamentalmente al
proceso ¥ desarrollo de 1las capacidadee intelsctivas y psicolingiiisticas (en
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#] nasc de nuegtra area)l y que por Lo tanto, ta evaluacion tienes mas un
eapacter individual sin perder de vieta gue la interaccion grupal 8s un
factor determinante #n eses deaarrolle personal. Por este., la acreditacidn
adquiers mds un caracter cualitativo es demir: habré que traducir el proceso
de deaarrolls de las rapscidades d= 1os alumnos en una notacisn. Sin embacge.
ereesmzs que si el docente lleva un registro sistematico y permanente de cada
uno de sus alumnos en el que aparezca. desde el diagndstico inicial (manejo
de vocshbulario, ccmprension lectora, dominio de la lengua para redactar)
hasta los obstdculos y deficiencias gue todavia enfrentan,

Para o] primer grado se husca fundamentaimente qus el alumno presente
con orden, claridad y precisién sus ideas en forma oral, obtenga la informa-
rién precisa de un texto, exprese con legibilidad, limpleza y orden sus ideas
&n sus trabajos escritos y muestre que hs entendido las diferencias y seme-
Janzas en los textos litsrarios estudiados.

5.8.3. Bibliografia bésica

Do la lista siguiente pueden selercionarse loa fragmentos para la clase
v las dos obras completas que el aluamo leers durante el curso:

AUTOR TITULO

Martinez, Joaé Luis Literatura de los puebhlos antiguoa
Sodi., Demstrio La literatura de los mayas
Renitez, PFernando “Mitos indigenas” en Los Indios de l‘leu..o
Valmiki 8) Ramayana

Anénimo Kl tfahabarata

Anonimo Levandas de la India

Anonimo o8 Vedas :

Wang Chong T Relatns

Pu Song Ling Relatos -

Varios Relatos y peuemas chinoa

Salomon Bl t’sutar de los Cantares

Anénimo 3ilgamesh

Andénimo Libeo egipeio de los muertoa
Anénimo Invocacionsa, todigo de Férmulas y Precea,
Andnimo Textos religiosos egipcios

Homevo © La Iliada, La Odisea’

Séfoclea, Buripides Tragedias y comedias varias
Esquilo y Aristifanes :

Cicaron Catilinarias )

Virgilie (a5 Abejas y La Eneida
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Tikmin

Alighieri. Dante
Anonime

Andnimo

Anonimo

De Rojaa, Fernando
De la Vaga, Garcilaso
De Cotina, Gutierrs
Nezahualcoyotl

fs0n Portilla, Migusel
Jaribay. Angel HMa.

Prrmas

La Divina Comedia

Cantar del Mio Cid

rancidn de Roldén

€1 Anillo de loa Nibelungos
La Celestina

Pogaiaa

Poemas

bnemas

Traducciones de poemas nahuas
Traducciones de textos nahuas

Andnimo Popol Vuh

Anénimo Chilam Balam
Andnimo Rabinal Achi
5.8.4. Bibliografia para ol maestro

Martinez, José Luis. Rl Mundo Antiguo (seis volumenaa).

Varios.

Cuadernos ANUIES. Series: Taller de Lectura y Redaccidén y Lbngu.a 4

Literatura.

Garibay, José Maria. La Diteratura HMaya.

Horcasitas, Fernando. Kl Teatro Néhuatl.

Teon Portilla, Miguel. Bl Teatro NShualt.(192) . !

ourasos

a)

b)

Hay varios puntos gque resaltan dentro del programa de este primer

Cudl es la sustentacién lingiistica del nuevo programa. Si bien pudiera
pensarse que no hay que complicar al taestro con cuentos tan intrin-
cados, hajo esta misma mentalidad como ee espera que éste desarrolle
#u propioc DPrograma. o

[ca contenidos del programa de Lengua y Literatura tiemen como punto-
de partida los aprendizajes, hablidades, hébitos y actitudes logradas
en la primaria, en los cursns de Lengua Nacional”. En el caso de prima-
ria se previd que loe alumnos llegaran en diferentes condiciones y dado
el caso el desarrnllo de destrezas psicomotorss. maduracién cognosciti-
va y afectiva a través de un program3 previsto en el blogqus gue forma-
ran el primer y segundo afiz. Ahora,para el primer afio de secundaria no
se prevé en ningin lugar la desigualdad de condiciones en que llegan
loa alumnos a la secundsria. algunos argiirdn que el profesor en el
desarrollo del curso jrd identificande las limitaciones del estudiante.
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Paro, preguntzmos, si en un programa que separaba las habilidades del
aatudiante no ea poaible trabajar con casos especificos en areas espe—
cificas, c6mo se podrd hacerlo en las nuevas condiciones. {Véase tam-
bién el tercer compromiso del curso.)

c) Parece aser gue la sistematlzacidén de una cultura literaria minima se
cumpli6é pueas, a diferencia del programa anterior, ahora solo 33 obras
8s citan para sl alumno, y de ellas ésts \inicamante sclo habra de lesr
con caricter obligatorio doa obras completas.

d) Como parace una adivinanza el soporte psicolingiistico empleads para
el desarrollo de programa, esbhozaremos una hipdétesis en el intento de
analizar eate programa.

Se trata de globalizar el aprendizaje ds la langua a u‘avés de un
nicleo integrador (lecturas), dado que los objotivos se inclinan ds una
manera apabullante por la lectura:

- Iniciar los procesos de lectura selechiva a partir del vocahbula- .
rio eapscifico y laa palabras clave, como punto de partida puru
obtener informacién y redactar mejor. .

- Apreciar la posibilidad ‘de la funcidén estética de las palabras,
mediante la redaccién de textos literarios. '

- Apreciar el origen ¥ desarrollo de la literatura a través des
muestras seleccionadas de la literatura primitiva, clédsica,
medieval y ronacentiata.

Ani también, loe contenidos de aprendizaje muestran una clara tendencia
‘alta a la creacisén de un taller de interpretacitn de textoa.

Bate taller, ain duda, seria muy provechoso para aquellos utudiantaa
qus eatén -listos o casi listos para pasar a educacién media euperior, pe—
ro,2qué hay de aguéllos que guedarén en el camino?

-Con oste tiro de programa la evaluacién real se dificulta ya que “habré .
que traducir el procesc de desarrollo de las capacidades de loa alumnos en
una nota. 5in embargo, creemos que si el docente lleva un registro sistemAti-.
6o y permanente de cada uno do sus alummos en el que aparezca, .desds el
diagnéstico inicial hasta las deficiencias que todavia encuentran.” Lo qua
areemos no gerd muy diffcil gque el masstro lleve un registro como éste
teniendo grupos de 50 o 80 alumnos.
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Y come se puede observar es bastante amplia y suricients. Tambieén hay
que seilalar gque el texto de José Luis Martinez tiens seis volumenea ¥ hace
mis de guince anos que se encuentra sgotado; ellos sugieven para la literatu-
ra Nshuatl el texto de Angel Ma. (aribay, el cual debe encontrarse en un
rrecio cercano a los $200 000.00, lo que resulta 1nalcanzable para el maestrn
de escuela oficial.

7. Curso y desarrollo de los programas.

Como ya hemos apuntado, una deo las tareas mas dificiles ha sido distin~
guir 8l los nuevos programas son parts de un quehacer educativo o politico.

481 desde el inicio de estos programas he existido una enorme dificul-
tad para eaber qué sucede. Bn diciembre de 1990, tuvimos oportunidad de
asistir a una de las reuniones de evaluacién de la prueba operativa. En ella,

recibimos algin papeleo, del cual destacamos el fragmento que sigue para dar
una idea del organigrama de funcicnes en la tarea de la aplicacién de la
prusha operativa.

La observaci6n de la clase de la Prueba Operativa llevada a la prictica
por ol masstro, tisne el propbsito de proporcionar material que &l ser
procesado y analizade, ofrezca informacién tanto de los programas a prusba
como de laa nuevas necesidadea formativas dsl docente.

La ohaervacidn es sobre hechos de clase, ea la eetrategia clave dentro
de la prueba operativa, eu mansjo y las experiencias y resultados que se
nbtengan, son tema del Seminaric de AnAlisis PedagSgico organizade en cada
una de las entidades federativas.

Como es sabido, las Subsecretarias de Educacitén Elemental y Media, a
través de su Secretariado Técnico, proporciona los misvoa programas; ss ponen
a prueba en la prictica, y lo largo de un afic escolar en todas las entidades
federativas en una seleccién de escuelas, hajo la responsabilidad de los
Directores de Servicios Coordinados. La atencién directa a los maestros de
Ja Prueba Operativa, en cuanto a sus neceasidades para informar y reflexionar
técnicamente sobre €1 procese corresponde al Subsistema de Formacién y
Actualizacifn del Magisterio, esto es, al CANACEN, DGENAM y UPN. La evalua~
cidn para disefisr el siatema de acreditacién de los nuevos programas, la
realiza la Direccién General de Evaluacién, Incorporacién y Revalidacidn. Bl
CONALTE dars seguimiento a la consulta de los sectores sociales ¥y profesiona-
les para, en su momento, establecer un dictamen al respecto. El apoyo para
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al procesamiento de datoe, lo brinda el CEAR y, finalmente, la logistica de
todo el operativo esta a cargo de la Coordinacién para la descentralizacién
sducativa“.

e esta manera la expectante presentacion, tue sorpresivamente dada a
conocer con bombo y platillo en agosto de 1990, con entrevistas a tunciona-
rios por radio y televisidn. Un mes msa tarde, en octubre, se presentaba a
los profesores que iban a encargsree del "pilotaje’ los programas, para que
en un curso de nueve horas comprendieran, sobre todo, el “espiritu” de que
loa propramas con su apoyo serian perfectibles.

Asi los profesores se lanzaron a la aplicacién de loa nuevos programas
~ doa escuelas por cada estado -, con la promesa de qus éatos recibirian sl
apoyo ¥ la asesoria de los programadorea. Cabe aclarar que lo unico que los
profescres tenian para su tarea era sl programa corrsspondiente para cada
drea, y su experiencia. .

Para mediados de diciembre, atlo en algunas espscialidades se habfan
recorrido trece estados, de) total de los que conforman el pais, para svaluar
por primsra ver loa resultados de la prusba operativa. Ya por aguel tismpo
corrian rumores de que. se iba a posponer su aplicacidém por un afio ¥ sélo se
‘sfperaba una comunicacién oficial, pero ésta lamentablemente munca llegd y
adquirié una oficialidad técita hasta mediadoa ds esnero des 1991, cuando
nusvamente se propararon los viejos libros de primer afioc con el antiguo
Programa para su revisién por parte de la SBP. .

Para mediados de marzo de 1991, el panorama educativo a nivel nacional
o8 desolador, como suele suceder cuando algo sale mal, y sélo ae escucha un
silencio expectante. El resultado es gque el verdadsro profssor noc sabe a
aisncia cierta qué sucedsrd con su futuro, (llevard la prusba operativa?
Jeeguird con el viejo programa? (llevard grupoes operativoa y tradicionalea
on la misma escuela? Lamentablemente o afortunadamente es que después de
tanto bregar cuesta arriba, los nuevos programas esperarén haata 1992 para
qus on los grados qus ya hemos wencicnado entren en accibén, bajo el risago
de ochar a perder el trabajo aexenal.

- 228 -



.Y, Conclusiones

Ee prematuro condenar a la modernizacion educativa al tracaso. Podria-
moa decir que hay varios elementos que, en cierta torma, determinan ei camino
que ha seguido la prueba operativa en sus difersntes niveles, entre ellce
encontramos la elaboracidn de programas al vapor bajo la aparente ausculta-
cién entre el medio magisterial; la falta de materiales de apoyo de calidad
que sustentan la labor pedagégica del docente; no haber dado al profesor la
capacitacion que requeria para dar inicio a la aplicacién de programas que
~nontrastan con loa anteriores ¥y no dar la suficiente retroalimentacién al
profesor qus trabaja actualments en curso. '

Parece ser la historia de siempre, ligar el aspectc sducativo al
politico ¥y que el primero sea la bandera oficial para ganar prestigio. Ksto
no quiere decir que la idea o propésito del Ministro de Rducacién o. el
Preaidente de la Repiblica no haya tenido un noble propésito en el fondo. los
programas por su contenido, excepto el libro del alumno de tercero, no ofrece
mds que algunos puntos tomados de los programas de 1975 y otros dsl apterior,
pero en conjunto no ofrecen nada nuevo., Lamentablemente, programas y progra-
mas vienen y no hay para nuestro pusblo el avance educativo deaeado.
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1)

3)

4)

QONCLUSIONES FINALES

Antes y despuéa de la Reforma Educativa de 1973 se han empleado inmume-
rables métodos para la ensefianza de la lectoeacritura; entre estos se
sncuentran los de daletreo, onomatopéyico, silébico, global y eclécti-
co. Su utilizacién depende de la experiencia del profesor o de la obli-
gatoriedad por llevar uno u otro.

Deade hace treinta afioa la del fiol se dividia en lectura,
escritura, expreaion oral, expresion escrita e informacién gramatical.
Como fundamentos diddcticos se mansjan conceptos como funcionalidad de
la lengun, preparacién ¥ actualizacién, préctica del lenguaje, evalua-
cién de las reglas y evaluacién continua. Tales fundamentoa sirvieron
para la reforma ecducativa de 1973-1981 y se exmplearon en la de 1990-
19923 no obatants, su pra'otim: antsa y ahora asta lejos de la realidad, .

Tanto programaas como libros de texto de primaria estén perfectamente
balanceados y cumplen cabalments con los objetivos para 1los qus fusron
creados. Bl problema se presenta reaspecto de la contimiidad que tienen
con el drea correspondiente on el programa de secundaria.

Loa libros ds texto producidos por" 1a iniciativa privada tisnsn gran
aceptacién entre loa maestros de eacuelas particularss ¥y oficlales,
cumplen los requisitos del programa oficial y sus caracteristicas son
muy diversas: nivel de profundidad, metodologia o vida del libro. Hay

- libros cuya exiastencia supera los treinta afios y como ejemplo tenemos
‘el libro: Mis primeras letras.

En los programas de Espafiol en Secundaria exiate la continuidad, 1a
agrupacicn entre los objetivoe particulares, especificoa y actividadea
861c se da parcialmente. Aungue debisra ssr una materia aplicativa, e
le da mayor importancia al dominis cognoscitivo. Su mayor deficisncia
o8 su extensién, considerando el tiempo real del afio escolar.

Como es conocido, no existe un texto oficial para secundaria y todas
las editoriales crean, por medioc de autorea nacionalea, nateriales de
acuerdo con el programa vigente. Hay textoe de excelente. buena v mala
calidad, la cual estd validada por el Consejo Nacional Técnico de la

" Kducacidn de la SEP amalmente. Sin embargo se observan fendmenos que

inciden en la preferencia por determinado texto. éstos pueden ser la
importancia jerdrquica o reconocimiento que un autor tenga en el medio
magisterial, también lo es la facilidad que ofrezca el libro para

- 230 ~



5)

6)

7)

trabajar con él, dado el gran mimero de alumnos que el profesor de
secundaria atiende.

La actualizacién del docente es &l punto madular para el mejoramiento
de ia educacién. Programas y textos, aungue con errores, probaron su
validez. La situacién del msestro es intensaments problemitica por las
siguientes razones:

~ Ausencia de una verdadera sustentacitn académica y diddctica del
rrofesorado.

- Palta de conocimiento de tendencias educativas actualea.
- Actualizacién constante y adecuada del profesorado.
- Poco apoyo de las sutoridades sducativas.

-~ Faltan estimulos econfmicos a maestros que tengan un trabajo pobresa-~
liente.

-~ Salarios dustoa.

- P!‘Opomién de madion diddoticos esenciales pars sl mejoramiento de
la préctica docente.

~ Vocacién.

~ Consulta al masptro aobre la implantacién de la curricula.

Aunque parszca utdpico, uno des los oﬁjetivoa qus deblese tener. todo
buen profesor es la bisqueda diaria de msjores caminos para que sus
alumnos aprendan, no dsbe guedarse en la repeticién de férmilam; el
masatro deber ssar un investigacdor de tiempo complsto que plantes tanto
en s cass como en la escuela, repetimos, mejores alternativas sducati-
vas.

Hay varias caracteristicas afines entre los ejsrcicios dados como pro-
puestas pedagbgicas:

~ Mayor vinculacién con la realidad.

- Cercania con la. actividad ludica.
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8)

= Multiplicidad en formas para llegar al conocimiento, aunque ellas se
alejen de la educacién formal.

- Interaccién real masstro-alumno en el aula.

De 1a actual prueba operativa, como parte de la modernizacién educati-
va, las conclusiones, desds ®l punto de vista sducativo fueron las

' sigutentes:

- Ofrece una visitén global mém préctica del estudio del lenguaje.

-~ Intenta presentar programas que corresponden a la madurez del 'nifio.
~ Toma en cusnta situacicnes que ya eran comunss en ol medio educativo:
1a utilizacién de diferentes métodos para la enseflanza de la lectoes-:
oritura y la ensefianza simulténsa do la letra cursiva y soript.

- Sus programas carecen ds una parfacta descripoién de los obdotivon

) gonerales, particulares, upooi:!ico- ¥ do las actividades.

- K} programa ds espafiol para daria 1 flobalizar el aprendi-
zaje ds la lengua a través de un micleo integrador -~lectura-. As{
mismo, loa contenidos de aprendizaje mmstran una clara tendencia hacia
la creacisn de un taller'ds interpretacién ds textos.

Finaluente, deseamoa ratificar que nuestra hipStesis se comprobd dado gque
todos los aspectos que analizamos nos condujeron al masstro,’ como el pmto.

. més débil de 1a cad dy iva. Las prop que dan origen. al titulo de
. ente trabajo ss encuentran a lo largo dnl nismo y emenhuneo en el capitu-
1o cuatro.

Verano de 1991.
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MUIIAS
1.- Para los programas operativos de primer ato, se ha conaiderado ia premen-
tacion de tres opciones para la enaemmza de la lectosscritura, al profesor
de primaria: los métodos onomatopeyico, global-eatructural y la propussta.

2.~ Podemos hablar incluso de loa nifioa que ingresan a primero de primaria,
va que algunos han cursado preescolar ¥ otros no.

3 - Silabario ds San Migusl , Novisima edicién. Clemente Jacquea y Cia., S.
A., México, D. P.

4.~ Ibidem, pégs. Z y 6.
— Mantilla, Luis F., Mantilla 1.

8.~ Barbosa Heldt, Antonio, Cdmo han aprendido a leer y oscribir 1os maxica~
nos, Rd. Pax, México, 1971, pég. 35.

7.- Ibidem, pég. 38.
8.~ La mayor parte de los materiales de lectossoritura actuales consideran

como aspecto importante la ejercitacién antes del trnzo. De ahi la inporcan—
cia de la educacién preescolar. .

9.— Rébsamen, Hnrique, C. iMStodo Rébaamen- Rd. Patria, México, 1969, pig. 4.
10.~ Op. Cit., Barbosa Heldt, pég. 47.

11.~ Op, Cit., Barbosa Heldt, pég- B8.

12.- Valdez, Bather, Confet! I, Bdicionss Pedagégicas, Héncg, 1987.

13.- Op. Cit., Barbosa Heldt, pége. 104 y 105.

14.-— Esta preocupacién estd latente va que, recientemente, en el afio de 1987
se celebré un congreso acerca de la defensa del idioma espafiol.

15.~ Op. Cit., Barbosa Heldt, pds. 118.
18.- La tercera lecci6n posee once palabras nuevas, de las cuales cinco estén
en el libro y sels en sl cuaderno de trabajo; una de las palabras es [Miral.

Sin embargo, después de este tercer ejerciclo, el nifio reconoce visualmente
un total de 27 palabras.
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7.~ Ibidem, p&g. 118.
18.~ Op. Cit., Barbosa Heldt, pdg. 179.
19.- Lépez Robles, Fortino, Didictica do la informacién gramatical, Musva
Biblioteca Pedag6gica, Ed. Oasis, México, 1969.
.= Op. Cit., LSpez Robles, pig. 187.
21.- Op. Cit., Lopez Robles, pdg. 187.
~ Op. Cit., Lépez Robles, pédg. i89.
23.- Op. éit.. L5paz Roblea, pég. 1B9.
24.- Op. Cit., Lopez Robles, pég. 190.
25,- Op. Cit., lépez Robles, pdg. 190.
- Op. Cit., Lopez Robles, pég. 181. S
-~ Op. Cit., Lépez Roﬁleo. pu.. 191. .
28.- Op. Cit., Lépez Robles, pég. 191.
- Op.-Cit.. Lépez Robles, pég. 215.
30.- Op. Cit., Lipsz Robles, pdg- 217.
- Op. Cit., Lépez Robles, pég. 217.
32.- Curiosamonte en la primera Exposicidn de Materialea Didécticos auspicia-
da por la SEP y celebrada en 1968, en ol &rea de Espafiol triunf6 una pmtolo-
ra gqus presents el "innovader” domind ds sinSnimos. - .

-~ Bénchez de Rovelo, Aurcra. Didictica de la lectura cral y silenciocsa,
4a. edici6n, HMéxico, 1980.

34.- Socrotaria de Educacién Publica. Mi libro de segundo affo. Héxico, 1960,
m 118.

- Becretaria de Educacién Piblica. Mi libm de cweo affo. Héxico, 1960,
p&g 118.
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36. Parena Gili, Heidi. Tesis para obtener el grado de licenciatura. Mexico.
37.- Op. Cit., Perefia Gili, pig. 12.
33.~ Op. Cit., Perefia Gili, pag. 13.
39.- Op. Cit., Perefla Gili, 14.

41.- Op. Cit., Perefia Gili, -18.

Pag.
40.- Op. Cit., Perefia Gili, pig. 17.
pag.
42.- Op. Cit., Persfia Gili, péd.
43.- 0p. Cit., Perefia Gili, pig. 30.

44.- Op. Cit., Perefia Gili, pag. 4.

45.- Op. Cit., Perefia Gili, pig. 34.

46.- Op. Cit., Porefia Gill, pdg. 33. .~ R
47.- Op. Cit., Perefia Gili, pég. 38.
48.- Op. Cit., Papefia Gili, pég. 37.
49.- Op. Cit., Porefia Gili, pig. 39.

50.- Op. Cit., Perefia Gili, pig. 41. En nuestro particular modo de pensar.
quizé cambiariamos este ejemplo por un ejemplo de lengua més cercano.

51.- Op. Cit., Perefia Gili, pég. 44.
52.- Op. Cit., Perefia Gili, pég. 47.
53.- Op. Cit:. Perefia Gili, pag. 49.

54.- Op. Cit., Perefla Gili, pég. 50.

65.~ Op. Cit., Perefla Gili, pdg. 53.

58.-.‘ Op. Cit., Perefia Gili, pag. 54.
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57.- Op. Cit., Perefa Gili, pig. 55.
58.- Op. Cit., Persfia Gili, pég. 61.
59.- Op. Cit., Perefia GLl1, pég. 6l.
60.- Op. ;Jit., Perefia Gili, pég. 61.
81.- Op. Cit., PeroBa Gili, pég. 61.
82.- Op, Cit., Perefia Gili, pig. 63.

.- Op. Cit., Perefia Gili, pég. 69.

- Op. Cit., Perefia Gili, phg. 70.

65.- Op. Cit.. Perefia Gili, pég. 71.

66.- Para agosto de 1980, la Eecretaria de Rducacién Publica dio -como. una da'
las tres posibilidades para 1a ensefianza de la lectoescritura, el Método
Global de AnAlisim Estruoctural.

67.- Sacrataria de Bducacién Piblica, Propussta para el MIWQ de la
lengua escrita, SEBP, México, 1984. Esta es la segunda opcidén ofrecida por la
SRP para la ensefianza de la lectoescritura en el programa de 1990.

.= Basurto, Carmen, Mis primeras lstras. Bd. Trillas, México, 1977.

- Espafiol, 1ibro da trabajo. Primerc a sexto grados. Rditado wor Nuavaa
Técnicu Bducuivau. México, .1887.

. 70.- Pley&n, Carmen, Nombre; Verbo, Lengus lapuﬂola, Bd. Telde, Barcelona
1975.

Ea muy importante considerar que en la escusla

primaria particular, como as sabido, se utilizan muy difersntes textos gque
pueden ser adaptades como tales por diversas razones como pueden ger el nivel
académico del colegio, la fama de un autor o texto, independientomente del
valor intrinseco que éate tenga v otro tipo de "arreglos™ que 86lo bensfician
a la direccién.

71.- Este programa desarrolla conjuntamente todas las &reas de aprendizaje,
pero nmnca ae_le dice al nific que exists una divisién,
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72.-. Secretaria de Bducacidn Pablica, Libro para sl maestro, primer grado,
SEP, 1980, México, pig. 15.

73.- SBP, Libro para el maestro, primer grado, pég. 77.

74.- Las diferencias hablan: misntras el nific de presacolar que proviene de
educacién particular al llegar a la primaria sabe ya leer y escribir, el nifio-.
de educacién oficial lo hace haata febrero o marzo en su primer afo de
primaria.

75.~ Secretaria de Hducacidén Piblica, Propuesta para el aprendizaje ds la
lengua escrita. SEP, México, Introduccitm, pég. 5.

- Op. Cit., Propuesta, p&g. 83.
77.- Op. Cit., pég. 87.

78.~ Recordemos que o) programa integrado desarrolla paralelamente las ocho’
dreas de aprendizaje, dando la misma importancia a todas y ain espécificar
en qué momento se estudia una u otra. .

79.- Mi libro de primero. Parte 1, SEP, México, pg. 110.

80.- Eata o2 una diferencia bastante comin entre el libro de texto oficial
v ol de la inicistiva privada: el domino del contenido de aprendizaje a
través de un mayor nimero de muy diferentes actividades y ejercicios, Eate
comentarioc ea vdlido para todas las materias. No aon pocas las eacuslas que
adends de llevar el texto de la SEP, llevan un auxiliar.

Bl.- M1 libro do segundo, Parte 1, pég. 201,
82.~ Mi libro ds ssgundo, pig. 203.

83.~- NUTESA. Senda, libro de lactura 3. Nuevas técnicas educativu México,
1986, p&g. 55

B84.- NUTESA. Espaﬂa], libro de trabajo 3. NRuevas técnicaa educativas, Ed.
Santillana, México, 1987, pég. 57.

85.- Antes de lledar al ejercicio que sirve de modelo, ha de ser puesto de
relieve el hecho de que evidentemente aun dentro de nuestra escuela particu~
lar, el nivel de estos libroa, su cuidado, au didéctica y el papel del
maestro como monitor, los ponen por encima de los textos que hasta ahora
tenemos en nuestro pais.
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86.- Pleyén, Carmen, Verbo, Ed. Teide, Barcelona, p&g. 59.
- Op. Cit., Pleyan, pég. 60.
88.~ Op. Cit., Pleysn, p&g. 61.

89.- Secretaria de Rducaci6én Piblica. Presente y futuro de la educacién
secundaria. México, Centro de estudios educativos, 1983.

- Op. Cit., Presente y futuro..., pég. 54.
- Op. Cit,, Pressnte y futuro..., phg. 69.

92.- Cowond‘in. para andlisis personal, preguntarse hasta dénde llegan
mestros alumnos sn esta clasificacién de Bloom.

83.- Como se vers mfa adelants, la participacién de ests dominio en la
nateria ds lupaﬂol e= minimo o cui inexistsnte.

- Op. Cit., Presents y Futuro de.la Fducacidn Secundaria, pég. 65.
*xx Al tieapo, naultar'on hipotéticos.

* Como se verA en el capitulo quinto, los planes y prograpas de estudio
retomaron §sta y otras ideas de la Resoluciones de Chetumal.

= Op. Cit., Presente y Muturo de la Edwcacidn Secundaria, pég. Ti.
- Op. Cit., Pressnte v Futwro de la Fhwacldn Sscundaria, pég. Ti.
97.- Doad. ol nto ds vista oncmasioldgico de los mlrnn

* Actual-ontc en la pruoba operativa 1990 se propone la reduccitn del. tiqm
de impartioci6n dal Kapafiocl a tres horas semanales. .

88.- Albarrén, Agustin Antonio, st. al. FPalabra y pensamiento. pr:uar ocurso -
de Zspafiol. Bd. Herrero, México, 1986, Octava Ediciém, pég. 184. -

- Op. Cit., Albarrén, ot. al., pég. 118.
100.- Op. Cit., Albarrén, et. al., pég. 12.

101.- Qp. Cit., Albarrén, et. al., pég. 18.
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102.- Moguel, Idolina. Espadol Uno. Cuarta edicicn. Ed. Trillas, México,
1983. '

103.- Atn a 15 afios de su eparicién,‘ las estadisticas muestran que en 1890
todavia fue el libro de mayor venta en el area de Espafiol.

104.-~ Lozano, Lucero. Hspadol Activo. Porria Hermanos. México, 1987.
105.~ Ibidem, pag. 15.

©108.- Murillo Paniagua. Gméiela. #spafiol, segundo curso. H_éx:\co,. Ediciones
Pedagbglcas, S. A. :de C. V. Segunda edicién, 1879, '

107.- Op. Cit., Murillo P., pég. 0. N

108.~ Antologia de autores &riegos y lntinaa. Lectux;u univeraitarias ‘8,
México, UNAM, 1971, pég. ‘178. .

109.- Op. Cit., Murillo P., p&g. 89.
110., Op. Cit’., Murillo P., pég. 90.

111.- Hernéndez Nieveam, Sergio. Recreo con las letras. México, Rdlciones
Pedagbgicas, S. A. de C. V. Tercera sdicibn, 1975. ’

112.- op. Git.,’ Hernandez Nieves, pég. 48.

113.- Op. Cit., Hernandez Nieves, pég. 49.

114.- Lbépez, Rmma, Verbum 2. México. Herrero, Cuarta Bdicién, 1983.

115.- Op. Cit., L6pez, Emma, pég. 65. )

118.- Op. Cit., Lépez, Bmma, pég. 75.

117.- Pachecc; Hidalgo, Armando. Espafiol Vivo, México, Fondo Educativo Intera-
mericanc, 1984. )

118.~ Op. Cit., Pacheco Hidalgo, pég 7.

119.- Op. Cit., Pacheco Hidalgo, pég. 4.

120.< Op. Cit., Pacheco Hidalgo, pég. 11.
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121.- Choren, Josafina Ballesteros da, ot. al. Espaﬂol 3, México, Publicacio-
nas Cultural, 1879.

122.~ 5énchez Azuara, Gilberto. i libro de Kspafiol, Tercero. México, LIMUSA,
Tercera odicidn, 1988,

123.- 38 lecturas varian sn extsnsién de una a cinco piginas.
124.~ Op. Cit., Sénchez Azuara, pég. 79.
¢

125.- Los criterioas ds evaluacion de la SEP son muy variables, afio con afio
cambian, dependiends del evaluador en turno.

126.- E1 tiraje representa en gran medida las espectativas de venta do
determinado libro y hasta se podria establecer un principic.

127.~ $1 se considera necesario, véase el capitulo 2 respecto de la wliu-
cifn del prograsa intsgrado.

128.~ Véase capitulo 2.
129.~ En la segunda parte de oste capitulo se contesta a esta cueatién.
130.~ Soluci6én sswsjlante al programa plloto de la ENP.

131.- Rockwell, Elsie. Zos uscs escolares de la lecture ocscrita en nueva
perspectiva sobre los procesos de lectura y ncriauu 8iglo XXI Editores,
1%8 PSgina 300. .

132.~ Blackie.

- Op. Cit, Blackie. Pdg. 87,
134.~ Ibiden. P4g. 57.
135.- Rockwell, Rleie. Op. Cit. Pég. 303-310.
138.~ “La realidad es que muchos estudiantes llegan a la escuela secundaria
ignorando las técnicas de eatudio”. Risk, Thomas sn Boletin I[nformative
Pedagégico. Afio II. No. 2 Marzo-Abril, 1971. Miniaterio do la Bducacitn de
la Provincia en Bunnoa Alres. .

137.- Guillen de Rezzano Clotilde. Diddctica Sspecial. Editorial Kapeluz.
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138.- Op. Cit. Pég. 200.

139.~ Cazden, Courtney, Vera P. John y Dell Hymee, Functions of Langusge in
the classroom, Mueva York, Teachers College Press, 1972.

140.- La lengua egcrita en contsxtos sscolares, en Nueva perspectiva sobre
los procesos de lectura y escritura. S5iglo XXI Editores, 1988. Pagina 21%Z.

141.- Op. Cit. Psg. 214.

142.- Op. Cit. Pag. 219.

143.~ Op. Cit. P&g. 22).

144.~ Op. Cit. P&g. 222. )

145.- Heas, Herman. Alma de nifie. Grupe Sayrols. eu’. Bd. 1982.

146.- Beristain, Helena. Gramatica estructural de la lengua espaficla. UNAM,
1978, P&a. 318.

147.~- Salgado, Hugo. An desarfio de la ortograf,ta. Editor!.ul Tuki. Ta. adlcién
Avgentina, 1989, Pégs, 3-15,

148.~ Paz, Octavio. Ml vida con la ola, en Lectura y C‘mat!vidad 3 de 8.
Hernéndez. Ediciones Pedagégicas. México 1987. Phgm. B0-83.

149,~ Texto extraido de Oulipo, Coleccién IDRES, Gallimard.

150.- Perelma, Yakov. Fisica recreativa, en Lectura y Creatividad 3 de $.
Herndndez. Edicionsa Pedagégicas. México, 1987. Pége. 81-82.

161.~ Teseo y ol minotauro (relato ds la literatura latina) en Lectura y
Creatividad 2 de 5. Hernéndez. Edicionss Pedagégicas, México, 1987. Péga.
81-82. . . .
152.~ CONAFR. Circo, Maroma y Brinco. Phg. 13. Conafe. México, 1985.

153.- CONAFE. Op. Cit. P4g. 14.

164.~ Imberman Francisco. La educacidn unitaria del cuerpo, Cuadernoa de
pedagogia No. 52.
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155.~

168.~

157.- Con eato no queremos decir que la coapetencia sea mala, al contrarie
oo motivante. En lo que hay que tener cuidade es en la adecuada estimulacién
del nific regular o wenos apto, no fijando en é1 una imagen de megundin.
158.-

159.~ CONAFE. Te lo cuento otra vez. P&g. 10, CONAFE, México, 1963.

(*) Para 1990 ases aplicé la prusba operativa en primer y tercer grado de
primaria, en sscundaria se aplict s6lo en el primer grado.

152.- Secretaria de Xducacién Piblica. Los Planes de Fstudio de Educacidn
Bdsica. México, D. F. Junio de 1990. p.p. 4.

153.- Op. Cit., Los Planes p.ps 5. -

(%) Ss han transcrito literalmsnts .loa programas de sstudio. En caso do
algén error ortogr&fico, de redacciénm o de uso de la lengua en gensral hamoa
antepuento la palabra (5IC).

164.~ Op. Cit., Los Planes ... PP 8,

165.~ Op. Cit., Los Planes... p.p. 9.

(%) Obsérvese que ol tipo de lenguaje que se maneja, Bis parece ser ol de
un discurso politico que el de presentacitn de un programa de estudios.

(%) Existian ya antes de la Refomrl&u‘cguu do 18‘75
168.~ Op. Cit., Los Planes... p.p. 156. ‘
157.~ Op. Cit., Los Planes... p.p. 16.
188.~ Dp. Cit., Los Planes... p.p. 1T y 18.
158.- Op. Cit., Los Planes... p.p. 19y 20..

180.- Op. Cit., Los Planss... p.p. 20~22.
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161.- Up. Cit.. Los Planes... p.p. Zz-2d. S
1682.~ Op. Cit., Los Planes... p.p. 24-28.

163.- Op. Cit., Los Planes... p.p. 26.

164.- Op. Cit., Los Planes... p.p. 27.

185.- Secretaria de Bducacién Piblica. Propuesta pedagégica para el primer
grado de educacién primaria. México, D. F. Julio de 1990. p.p. 4.

168.~ Op. Cit., p.p. 5.
187.- Op. Cit., p.p. 5.
188.~ Op. Cit., p.p. 5.
189.- Op. Cit., p.p. 8.
170.- Op. Cit., p.p. 19.
171,- Op. ©it,, p.p. 9-12.
172.- Op. Cit., p.p. 18-17.

173.- Secretaria de Rducacién Piblica. Libro para el alumno. Primer grado.
México, D. F., 1990. p.p. 1.

174.~ Cada opcién metodolbgica tiene su propia guia del maeatro y libros para
el alumno.

175.- SEP. Propuesta de libro de Lengua Nacional para el slumno ds Tercer
grado. p.p. 3.

176.- Op. Cit., Propussta... Tercer grado. p.p. 41-47.
177.~- Op. Cit., Propuesta... Tercer grado, p.p. 55-57.
(*) Op. Cit., Propuesta... Tercer grado, p.p. 63.

(%) Ibidem, p.p. 68.

176.- Op. Cit., Propuesta... Tercer grado, p.p. €6.
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179.- Programa Nacional de Lengua y Literatura I., ler afio de secundaria.
Prueba operativa 1990-1891. p.p. 10.

180.~ Op. Cit., p.p. 3.

181.- Op. Cit., p.p. 10-19,
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8.2.6. Encuests 8 maestres de prisaria
Preguntas A B 4 D E

3. Sexo 36 F NF 32 A 26 F 230D

* 4. Escolaridad
1, Secundarfa 2, Rormal
3. Norsal Superior 2 2 3 3
4. Normal sup, privada A
5. Otra ese, de niv. sup.

=

5, Elpt;llm:ia docente

1.0 1 a o

2. De 52 10 afios

3. De 10 a 15 afion 4 3 3 2 1
4. De 15 & 0 afios

5. Pe 20 8 30 afion

0. Grado sscolar ea que . )
impartis clases e} - to. 6o, 1o, 20,
ciclo pasado

7. (Qué nivel de conoclajenton
antariores tuvieros sus
alumnos al {niciar el
ciclo escolar? 3 a 2 2 L]
1. Excelente 2. Muy bueno N
3. Buano 4. Mslo 5. Pésims

8, (En qn‘ asrcto del espafivl Expresién oral Lingufstica Linglistica Yo contasté L-nuul-uu
es nejor el conocimiento? R
9. LEn quf aspecto del npsﬁnl Expreatbn encrita  lecturs No centantd Mo contestd  Ortografia

es peor ¢l conoct

Nociones de Hingiistica

10. Segfin los p(o;ranl de la

-8EP, ien qu baga 1a
ensi-fanzy del espahol?
1. La Linguistica 5 = o B} 5 . -]
2. L Expresién oral “
3, La Jectura - .
4. La expresibn escrita .
6. Todos
11. (Considera veted qua para
faciiitar e]l process de
enoefanta-oprendizaje 2 2 2 13 1
(didaeie) . es conveniente . .
Ja divisién del espafio]
en sreas?
1. 81 2. Fo 3. Ko rade
12, iFn qud as;m:to: dividiria Siampre existe Ro contestd ¥o contemtd Cona esth sl Camo estd el
diche preceso? relacitn entre prograsa prograsa

.; o !:ISPPI. 5



F13 cu.‘\l de las Sreds que
warca al programa vigente
dedica usted Bés tiengo?

A todas

Espaniol

Todas

Espafio} Eapafio]l

Por quét

aLsefanza dete ber
nivelado en todus

El proceso de

v dseas

Purque «» 12
Ia bake gara

lan dease
sreas

£i proceto de
LY S TRE Y.
debr ez fgual
en todas lae

Afvas

{Posae usted los programan?
1. 8 2. N

Forque o6 12 base para el
aprendizaje de las desks
Arede

18,

Usted conafdera que low
prograsas de primera y
sagundo sont

1. Adecuados 3. Inadecuados

3. o lo sabe

Bl su respudsta as
adecuados, (cull es 18 raadn?
Istructurade

Bian estructurado

. Ral sstructurado
. Cunplible

Nuy aabicioso
a aspliares Bd;
Xoderno LB Tradlclnnnl
Anticuado
%o 1o conore Blan
Lo conece blen
Lo conoce perfectamante

61 su respursia o8
{nadecuado, (cull es la raz6n?
Fatructurade
Blen estyucturada
Na} estructurade
Cunplidle
Ruy asbicioso
e anpliarse sis
8. Tradicional

¥o lo concce biem
Lo cooew diea
Lo ctnote terfectanente

9/

cQuerria uu-a h.\ur alguna
oteervaci n?

frpina 8 favor de
prograsas

Ju cuntestt

0.

Para los prograsas de

o248 -

- Bo contestd

Falta
adecuacits con

ol 4mrrono

del mifio

Bo costastd



tercer n sexto grados, )
icudl es e) Area de desarrollo

ea 1a que loe prograzas hacen 2
hine
1. culnn%v.lv. 2. Pejcomotora 3
3. Mectiva 4. Otra 5, Ku sate

21, Hay cnnﬂnujdad en dichos
progranas?

1. Bl 2. ¥o. 3. No sabe

22, ¢Hay congruencia en los

progranas ya sencisnades? 1 1 2 2 3
1. 81 2. Fo. 3. No sabe
23.dEn qud e bnsa e} plan Visgén nlabnl Partir de uta = Pensanisnto
glotal de andlisis utruc!urnlf’ . fureapeion oracién de un  sincrétics del
{odul du Lvida todo tespsfiol) niflo

24, (Crew usted necerartio
conocer todos 10e programas

de prinaria? 1 . 1 1 1 1
1.’81. 2, %o
25. (Por qua? Purque es necerario conccer los antecedentes o Jok niveles de profundidad en el

aprendizo je de las Areas pard poder enseflar adecurdaaenta o enfrentarse a
cualquier grado escolar sin ningtn protlema,

26, ¢Cul) método
didsctico prefiere para el
slcance de los objetivos de .
+nselanza? 2 " 2 2 a
1. Xetede dogmitico
2. Wetodo heuristico
3. Xetodo poydtice

27, JQué venlajal tn:uentra Todes colnciden en que nabus DEISGOR permilen que el nifin p«rllclpa activazents
ated en €17 en ¢l procesa de eRSEAURZICApTERGEINfrL

238, (fudl es @l procedisiento

dlasetico o formy diufetica

que eaplen on o) aula? .
1. Ensefianca directa 3 . k] . 1 3 3
EnseBanzd indirecta
3. Enseflanza sixta

0. (Qué procedimiente de
exposiciin utiliza?
1. El oral o acromdtico ) 1 3 3
2. El wrotensitice
3. El diniéctico
4. Yo coptestd

30. ¢llava usted alguna otra
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forna de trabajo?

1. Conversacitn libre 1 H H 1 1
2. EnseBanza avdiovisual ‘ 2 2
3. Técnicus grupales 3 3 3 3 )
4. Otra 4 4
5. Moguns
Jl.lTrnbaja.l&lo &n_und
sbcusla
1. 81 2. %o 1 1 2 2 1
Los sigul tne-u}lhrn '
Banz, ndizs

Anote 1a frecuencia frente

al recurso,
1. Todes los dlas
2. Uns ves por semans
3. Una vez &l mes
4. Alguta ves

+ Tunca

a) Gis, borrader, pizarrés 1 1 1 1 1
b) Proyector y transparencias 4 L) e [} 3
<) Paliculns 4 4 4 L] 4
4Y Casetes y discos 4 D) .o 3 3
@) Naterial grafics en general C.F. 1 2 1 2
1) Libro de texto 1 1 1 1 1
g7 Apuntes o potas didScticas 1 . 1 1 3 2
33. Respecto a 1a ma

eapafiol, l.eouldin und

qus loa textes affcinles 1 2 2 1 2

{EEP) watén de acuerdo con
Jos programas?
1.8 2.

34, LPor quét |

Ewntin planeddns de Bo eu posthie Hnvco falta

ntmero de
ejercicios

Estén

. Phnondu coa

1n simma
finalided

La rraﬂnﬂldm
de los

ejercicios se
corresponde 8
1oe obfetivos

33, ;{QM textos utiliza rrn
a sateria de espsiiol?
1. Unicasents los de le
2, 8o los da la huhuvu
_privade

1wl manera alcanzar los
objetivos
1 3
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3. Llos oficiales y otros

6. ¢Qué textos adends de los

Ringune, sélo

lecturas Xaguna

Para la Auziliores poro

oficinles, utiliza para la algunos ajercicios seléccitnadas lectosatritura 1a lingliiatica,
arteria de etpafiol? de apeyo y los NUTEEA lectura y
tapoyod ortografia
37, iPor qus? Fuede ser Para For la Tor Ia nacesidad
suficients si @] fundamentar Ho contastd escasez de de ejarciclos
aseatroe lo azplin  las corrientes los ejercicios y comprensifn
literarias an los textes
oficlales
38. (%ua criterios esples en 1a  Lom Que estén Los que estén Qua eatén Les melecciona
suleccion de dichos textos?  acordes con el de acusrdo o contesatd acordes con 1a tostitucién
pregrans con el 1interds el interés -
del nlfio del nlfo y
con el programa
40, Despuéa da habarsa
graduado como prafesor, zha
recibido algln cursa de
especializacién o 1 1 2 i 2
actuslizactén respecto a
1a materia de espafol?
1. 5§ 2, Ko
40, Indique culles Prograsa {ntegrado, Cursos a nivel No contestd Lom que se Mo contestd
toda global da de proyecto inparten al
and)inis de apuyo snicio deo
estructural, pedagbyico curee en Ia
prodlenns da Jefatura de
sprendizaje en sector
espafiol
. ¥, Plenes que algunos de
estos cursos fortalecieron
sus conocizientns acerca de
la materia de eepaficl en un 2 3 6 4 [
grado! -
). Exceiente &, tueno
Nediano 4. Infimo
L. Cero &, Bin respuesia
42, LAlguno de entus cursos
cred confusiones Fespecto
a sus conociajentos de 2 2 3 2 3
espafio}?
). Bt 2. Ko. 3, Mo contestd
43, Sefale la razén de su La pr8ctica docenta y didsctica La :
respuests e8 1o suficienteaente firse Ko contestd experiencia Ro contestd
docepte es
mayor a }a que
pozer



los asesores
que fmparten
Jos cursos .

44, $Qué opine da la siguient. Todos 1d ue cualquier momento es adecuads para corragir errores
afirmsaciSn “Los nlfios nrtolrlﬂcn- lncluymda,nhu todo,lm niveles prinarios, cusndo al niffo
conatan continuas faltas de  aprenda a sseriblr
artogralfa pero ro 1
annento de corregirlas“?

43, (Con qué frecusncis evalla
& sus nlumtos?
l Dhrhlnau
a la seadny 1 1 ] 1 t
.'!. Dnn vas 8] mes
4. Cada dos peses
5. Doa vecea al alo

46, hug. A:n-tu-brl bacer

1. Dbjltl vas 1 1 1 1-2 1
&, Bubjetivas .

4, ¢k qul utiliza usted Para cerciorarse Para poder B¢ obtienen Para conocer ,
esecos) tipo(s) de del ajvel de avaluar a) resultados ol aifio de Bo contesto
ruada? conocineats que nifis B4 veraces - diferentes
adquiris el aifo ’ saneras

4, (Qué tipo de prusbas
prefiere?
1. Nemorfaticas
= contestaciones a una,
pregusta sfmple.
= da_complementacifa
2. De reconocingento
= prusda ds opcifn aimple
o miltiple .
= prusba ds saleccién
- ba de razonanients
- de verdadero o falso
= de correccis
- de ordemasiento .
~ de asociacién . - B
= da fdent{ficacitn con grificas 2 2 2 [} 4
3. De Juicie
= prueba de juiclg siaple
= prusba complejalXuicfo
4, Jo tiens ua tipo deterainado

49, (labora vated mus exkaenss?
1. 81 3. Yo .

- 50, (Conaiders uated . E R
¢ bas. ‘3.“\ l:u prnyolnm 2 3 Adgunas veces - -2 - 2 H
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t.

Bt 2.0 3. Mo contestd

51. (Por qué?

Coinciden en qua &) proceso de sprendizaje 4= auy asplio, por 10 que no es
ponible evaluar todes Jos conocinientos con una prueba, La evaluaciban debs ser
constante y do diferentes tipus

52. (Qué aspecios camldera usted
para

i

necesarios
nuhhchucntn do la
disciplisa en al grupe?
Voraas nubleeldas el

Conocinianto a- 1a paiqus
del educando

La disajnucién ds puntos
por faltas cosatidas

El tradajo organizado

La socializacion del
trabajo

K}l respeto a la sutoridad
Todos

Ringuno

w

-
L. 1

53. :Cémo logra que la materis

de enpafiol sea atractive?

Todos afirsan que es necesaria 1a motivaciSn para lograr acercofse o jom
intercses del oifio. Dicka atraccién la consiguen de diverses saneras: con
Jusgos, materiales grificos, participaclén :cuva del educando, etc.

54, Cteervacionss

fadiw da respuesta
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3.3.4 BEncuesis 8 alumncs de primaria

Preguatas i ) < ] 2 L
2. 1 3. Sexo LI 1or nr N ne nr
4. Gndn m:nln Jer, Grade 4o, Grado S0, Grade 50, Gredo to. Crada Sa. Gredo
dp sacuela al
que nl-m
1 cul 1 : 1 2 ] 2
i 19 bl
8. JCull d¢ salae
asteriss o guata
a7
1. C, -oem- b H 4 & 4 3
Rapaal ’
3 lltlaﬂlul
4. C. maturales
7o tPor qui? 'orque le guata La gusta leer Le parece interesants Por 1o
ln Miatorsa b cotecer 10 reforente bl ejercicion
3 la saturalers y Joa qQue & hacea
braL Vivos
trl 2 H ? 2 H 2
uplo"
1. &1 IR
9. JCublen sea? N . Rz dan seapuebta
11. (Que 1o guats wia
ée 1o materis do
1 '
2. 1 t 1 1 L] L]
3.
I stica
;. iy, orst 8. Yodo® .
. Ortografia
12, iPor qu? Pusde ir 2 . Le gusia leer L e - B

través dol tlexpa

2008 4 dinguats
mda?
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1. (Por que?

Falta orien  Eo le indidiciones . fa aburre L -
aticalita mas intreaisién -
Con q
mu--:u Tess 00
clasan

1. Dlnrlntnu

5. 3o lees en Clase

18, 2Con qui fracusscla
lean fuera de clasa?

1. Diarismants

2- Dos veces por geasra

3. Dos vaces 01 ses

4. Una_vaz 8l nen

3. o lers fuers

17, Coando ta pldas
reslizar usa lecturs

poesta)
forss witraascolar,
l!a efectlan?

2. Jo

18, sbor qué?

s su daver Frowu deber

Fo su deber For gusto s &y debar .

i bo 12 l-cturn
. ban

Teal
:hu. l.:u-\lu e )n
quatsda

Lo conicigaty

ten Varion cuentos EI dues bosbre
ratalenguas y v Mije

20. (Por qud?

Por gunis B unite

Didsetiza

21, (Cubles 20 ta Rap
tustado?

Srvmia ¥ Pipa thess 5

rorsta carite det
canph

tow muy 1atgas Key Nidaa Bogues

22, (Por qul?

Ui f1euitad I ir7eai

Adzreida Adurrida Todas 1 gustan

23. De las lecturss
ue bas Tealizade

fuers da clane ¥ Cuentos Aarceisne Flatero v yo i 4720l verds Todas'
han lall(lhﬂl. Fan y Vino
u:v-lll te dan guat>do?
24 (Pt qua? Gusto ber &l tamy  For su 1933 Entretenidts  Didictiesy
2. c\u- sth
clas siisncio? 1 H b H H .

il e
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28, (laas b voz alta durante
a clase
1. 81 2. Yo

o
2

27. iCon qub frecushetis te
toca Jesr an vor glta?
1. Todos Jos dias L
2. Use vez 3 12 wamata
3. Dos vaces al s
4. Una ves 2l nea
S, Punca

. Despubs de hader lsido,

idicem a)gls cosantario?
i. Sleapre 2
2. Algubas vacae
3. Baacs

20, (Maplizan 1s lacturs
3ich’
1. 5 2. fo

nl g;: m;n 18 Mingdiatica?
3. 75 sabe 1o qu "

32, (Por qui? ---

e - Faite F eer s}
sativacién ]-nm ju Jumino

+ Escribe sabrs 1a tises
tud) o8 ol nhw ar In
. guie i12] Borolros
Nakaaa, »l nanrvr. 110808
al parque®

Kaflana af
ABARPHT

tremes at Iramos a)
MIGue sl parque PIrQue Torotros

u. LM 8 un circustancial?
ﬂuiur del ukhu del 3

2. 0s nnlludu de} -klu dal

LD ':ubu

35, ICon qub Trecusncia realitae
afercicion Xluﬂlhllu'l
odos loa

pal
1. In aciura real
2. Is ajusplios que d8n I8

«

»
-
«
“
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ploe que d3 o)
plok que dan lu 14

5. %o saban
6. Utros

des descritas
ajercitan e

clase?
Zecribe ea o) fuddro Junto s
h nctlvlhd sl adwero qua
"uuln:la con que

37, Las st
ataja, |

l' l?llrll-ltl
veces por eusaoa
J Tna
. e
5. Uss vat u e
8, Buncs
Bisrcicios de Ortografis 3 3 2 3 3 ]
Blutesis de texto s 1 4 3 3 1
Rarracionss oralis 1] 2 3 5 1 t
Drecripcionrs escritos 2 2 . 3 [ t
Biercicios de caligrafis . 3 4 & [] s 2
Didlegos secritos [ [ 3 5 L 3
Ueo de) diccionarin L 4 L3 13 3 1
Investigacion de dates 4 P L 6 s 2. s
Tutrevsstas * D) ¢ : 3
Ceasntar textos fof squipcs s 1 ‘ € 4 5 3
ELA! wxlu tnaedinte oa
1a lingulatieat 2 P : 2 3 1
1.
39, Lrar qua? Ku mabe qué rs o se i Bu baly qub e il siricto Por Comocar
. ensehy espaficl  otras lengms
., (T ds t. b de espahel? 2 1 1 1 H 1
1.°8¢ .
4 (Qub Uipe de tares e deina} Tioguna Ceplat y lavestigectonrs  nvarindos, Rjercicios Reralver
Arabafon sralver arrach . cicias
BARUI; R
43, (Ts revisas lan tareas? 2 1 1 1 1

-

55 ~



1. 8 . 1

5. ¢Te caltfican los
cicios o taress

Bole en clases 1 1 1 1 1
1. 81 2. %o
47, Describe data)isdaments Relacitn con  hesolver las  Coplar del Tjereicios .-
auas tares gue Stogusa clencias  tdginse de]  perdédico wn  de sustantivom
vardes sociales texte rrafe
48, (8] professr toma &a cusnta
19 participeciéal 3 1 1 1 1 1
1. 8t 2. %
3. Avecsn 4. Buna
49, (Qué texton mtilizae ea la
sataria de sspaSal?
1. Low do 10 EXP ) 1 3 H 3 b
3. Sy otros
4. Bo sabes
50, (76 gustas tus 1ibrow o
T, 2 1 H 1 1 H
1. 81 3. o
S1, Por ‘quar For e 30 Gusto o« Yor lacloar  Por las Cante for lcs
tarda sucho de sjarcicise portodas ejercicics
- ¥ In3 Iecturas boajtas -
82, (Qul to gwtaris para . ) Tab, B sy 2us tuvie
Pl el - T G durara messs  Leer texter  hath buse wFidizars ale artividsd,
fveras sds Sataresante y do Bazee rial ajereicics ejereicize
iy Interér 414828100 Jipsaicon
53, e tu astws] clese da . 5 buscar
asgadal n;l slmmmsiee - Las eoplan Bxda
aalt . .

Pladras a3
o1 diecioaaris




neureda a naestros de secundaria

2. Edxd 3. Sexo

31 -F

50 = F

4. Escolaridnd
1. Eacundaria
2, Xoraa] superior
3. Norma} suparior privads

4. Otra escuels de nivel superior

5. Experiencias docents
1. De 1a 5afos
2, De 52 10 afloe
3. De 30 a 15 aficn
4, De 15 5 20 aMos
%, De 20 a 30 afios

6. Grado escolar en que {spartid Los tres grades

clases ¢1 cicle parado

Jer grada

Lo tres Lon tres

grados

grados

Lloa tres
grodos

?. 2Qut nivel de conocimientos

apterjores en espaltol, al
iniciar el ciclo escolor?
1. Excelenta 2. Muy bueno
&, Bweno 4. Malo

S, Pesino

8, (En qué zmpecto de}
espafiol em nelor el
conbeinfento?

n ] awpecto
anu iatico

Lectura

ectura -
l jteratura

Linglistica

9. (En qué aspecto del
espaliol e peor el
conaciafento?

tn #1 )iterario

Expresién oral,
lnglistica,
Jiteratura

Granstica Lingliintica
Ehtructural,
ortografia

Ortografia

10. Coneidars que s] actual
plan de estudion ee:
1. Adecuado 2. Inadecuade

£

2

11712, 54 8 respueeta en
adecuxdot/{ nad ecuado,

cctial ea Iy racén?

Estructurade

Blen estructurade

Xal estructurado

Cusplible

Nuy anbicioso

Puede anpliaree pis

Noderno

Tradfcional

. Anticusdo

10. Ro Jo cospce blen

11, Lo conoce Bien

12. Lo conoce ur!letuenu

OIS UA U

[ -



13, (En qué grado conote Jos
fundoaentus de Ja Raforsa

Bducativa? 2 3 4 4 LY
1. Perfectanents 2, Xuy blan
3. Blen ¢, Lo suficinte
5, No les conoce
14, ¢la parecen {mportantes? 1 1 2 ] -
1. 8% 2. Yo .
15, (Por qu? Con ella se omite  Para la Lo 0nico que  Ee ba
corocer en Jorms actualizacién se logra st dizajnuido 1a
ada cada uno de] maestro. alusno  posibilidad de
BaRStro  coROCer do8
u8 copfundan pos
nds, de gsrlfvra,
repatitivo y la grasstica
sa trata de  eatructursl’
impuner sin sxplica ia
tomr o funcién de lss
cusnta a los  palsbras paro
satstros y aon Buckoa
alumnom, coeceptos.
16, Debtro ds las &resw de ‘
desarrollo, Lea cudl
congidera usted que e.
,brocg bac- )lmpu’r . 1 1 1 1 ]
« Cogo,
2. hico.umr- 3. dfactiva N
oA Bolaws
i 17, gHay continuidad an Joa .
prograsas? 2 1 2 1 1
1. 65 2. Mo 3, Jolo mabde .
18, (Qud porcentafe del programe
dede cunplir- durante o)
efelo escolar? 4 4 4 1 -1
3. 508 &, Fo tiene vn
- porcantaje detarsinado
19, :,Qud ndlﬂu:lom darts
&l _programa?
1. Ilnbonrh otro 3 4 4 2 3
2. La daris mayor iategracisa
. Evitaris epetitividad
4. Lo harta a’ Seticn
%. o le barfa olnguna N
sod§ficacién
{20, 4CO%0 haria tales Tratando que en Xayor interés A 1 a FPusl do 108
modificacionen? cata usidad se para el slumno nuamtro mtnu llvul de objativos

i
H




. ‘reprtieran ¥ an con objetivos y mus taller de afines.
ccasiones en 106 nEm mudernos. bingularidades,lecturs y

Rrados posteriores, hacténdolo mAs redaccidn,

To cual ocasfona <omprensible a Enfocsndolo nss

tunfubién entre todos los a literatura

1ot aluanos, nivelen, que 8
Tingiitstica,
Verlo en

lecturas de
literatura ¥
de Jinglsntica,

21, Cusl 1 ndtodo que usted
prefiere pars el atcance de
los objetivos de enseflanza? 2 3 s
1. Nétodo dogmdtico
2. Xétodo hevristico
3. Rétodo poystico

23, ¢Qué ventajas encuantra Ringuna por ser Ss les fo se puede Peraita n} Por la
ustad en 417 eapliricos. despierts el determinar el  educando ser paruci.pacibn
el interis, aétedo; es UNA persona et
necesario analitica y nntre-nlu-no.

apoyarae en critica.
varios segdn

s
caracteristicas
de) grupo.

23. n ol aula, gcudl e @&l
procediatento o forma
diddctica que emplea?
La enseBanza directs --- S 3 3 3
2. la efianza indirecta
3. La ansefanza aiuta

24, 1Qué procedimienta de
axponicidn utiliza? )
1. El oral o acraftico - z 3 1v3 3
2. El erotesitico
3, El dialéctico

5, ;tha usted alguna otra

forma de trobajo? 3 1 1
Indique cudles. 3 3 o
1. Conversacida 1ibre 3
2, Engefanza audiovisual
3, Técntcon grupales 5

4. Otra 5. Ninguna

26, [Gudntas boras-clase da en
total a Ja seasna?
1. be lajo 4 3 K ‘ ]
2. Da 10 a 20
3. e 20 30
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4. N de 30

27. Los siguientes Musilisres
didActicos, ¢cémo los eaplea
en ¢] proceso de
ensehanza-aprendizale
(didaxis)? Anote la
frecuencia.

. Todos Jos dios

Una ver por sesana

Una vez al mes

. Alguns vez

5, Nunea

. Gis, dorrador y pizarrén

. Proyector y transparencias

+ Pelicolas

. Cosates ¥y dincos

. Materis} grafico en general

o

Libro de texto
Apuotes o notae djddcticos

———

- N AR

s R
P LT

- 0 e

28. (Qut aspectom considers usted
ads importantes para sl
ectableciziento de 1a
disciplina an el grupo?

1. Mornas estoblecidas al iniclo
del cureo.

2. El conocimiento de 1a psique
del sducando.

3. La disminucién de puntos por
{altas cometidas.

4. Bl trabajo organjzado.

5, la socializacidn del tradajo.

8. Bl respeto por la auvtoridad,

7, Todos,

8. Wisguno

20. pars 1a sleccidn de un texto
de apoyo para la materis,
1qué elemento cree usted que
e &) BSs inportante?

1. Bl desarrollo de la memoria,

2. El cunplimiento de los fines
de 15 ensefanza,

3. El matertal que facilite al

siuimo 1a labor docente

La matersa o contenido.

. Un saterial econémico.

6. La expomicién metédica.

Vo

B. El prestigio de]l autor.
9. Alguoa recomendacitn de un
colaga 6 jefe suparior.

« La motivaciss en 1a ensefianza.

.3

30. Explique qud elementos 1o

Himtoris, el

Literatura

- 2860 -
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Biarcicios,



parecen inportantes en su conociniento en sutivacidn, presentacién  lecturas anenas,

1{dro de texto. By totalidad de cOSPrenelsn ¥y la ads Juegon,
cady uno de los sencillia, iaportante, contenido.
objetivor aplicacién letra y
progranados. de contenidos. eontenido.

31, (Ha obrervado usted que a
partir de la aplicacién de
la gram§tica estructural, -
la granStica tiene un .
enfoque ads funcional? - 1 1 2 3 1
1. 51 2. No 3. Xés o aencs

32, (Por que? Porque sdends Por sus basea. Porque este  For la Porque 1os

de esiructurarla tipo de existencia de alusnos

nos {ndica la gruAtica en  gran cantidad arganizan y

funcién de cada nis aplicada da cobceptos. razonan mejor

una de las al sajéa. sus snunciados

palabras. dentro de una
redacelén y
esto conllevn
& una busna
oxprasién de
sua jdens.

33, (Ha recibldo alghn curso de
re

actualizacidn refarente &
1ae courrientes 2z H 2 1 1
estructuralistas? .-

1. 61 2, %o 3, Nuaca .

34, Bi ¥ recibido alguno, A favor, para Mantenarme
dcvales ban sidu Jow - - .- sejorar los actualizeda,
resultados? criterion de  aunque alg

gunos
eleceifn en estdn wal dados,
cnanto a Ea repaticién
tbliograffa. de lo vieto an
. 1a licenciatura.

35, ¢Qué aspactn de la ensefianza
dal espafiol cvnlldar- usted
nis {aportante? .
1. Rocionen de Jiuﬂhliu 3 ] L] 2-85 []
2. Literatura

3, Expresién oral
4. Expresiss escrita

S. Lectura
6. Todos 7. Xinguna
36, ¢Por qué? Con 1a expresidn Para un Porque 1a Todo va en Porque todo

ora) cualquier desarrollo falta de uny base a #stas conoforma la
teas u objetivo integral. dace pues sin enselanza dal
pueda tener inoperantes lectura no Ba: fol, todo es
facilidad pars los dezés. conociniento, portanta para
lograrse, ya que el 1a Jorsacién
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aluano tendrd idea del nlumso,
clara.
v37. {Qud tnninolo;h enplea Cranatical Estructural Estructural Tern. de 1a
para el anélisis llntﬂcucn amdtica
de enunciados? estructural,
3!. iCémo fomenta el Con Ja constante Lectura y Pur e] uso Can apoyo Be dn ruln.
sejoranfento ravisién de enuneiaden, eonstante de  bidljografico, sa h .
de 1a ortografin? trabajo y adesds la lectura y Orfografia n,’orci:lu. [
wotivaciin de el programada corrigen testas,
leer paro leer diccionario., AN con dictados,
visvalfzendo. {justrar
palabras.
0. (Es fhcil para 4] aluanc #o, porque an 1a  Dapande de la
comprender ¢l concepto prlnrll 1o dnico  ensefanta.
{onesa? pre ¥o. Te. 118
40, Cémo define usted ol Us sonido que tada Eon los Comt: un Eonido de 12 Es 18
concepto fonema? una de las letrss  sonidos sonido. latrs o represantacita
t « tomando #n  reconocibles del sonido de
cuenta que ea par uea.latra,
varios ¢ bablantes,
rapetitivo,
41, Para avalusr al aluano B
ated eoultdon«
1. Lo que sate
2, Bl dulllo dé» las .
actividad ¥ 3 3 3 3
3 la n\ul\ucleu continva an
a ubD 48 sus ABpeLtss.
4. Otros aepectos,
42, Acostombra dacer pruosbas:
1, Cbjetivas 2. Subjetivas 1 1 1 1-2 L]
43, (Qué tipo de prunba- alige
para avalvar a sluanca?
1. De yecuesdo 1
A} de contestacidn & uns b
pregunta .llnl- N
b} de compless bn 2 2 H a 2‘
2, D neenac
¢} Prusba de opclon -uph < c
o de opclén atltd
4) Prusba 4 {3 An )
#) Proeda i ruou-llnnw. 1
£) De verdadero o fal [ ]
&) Da correceién 3 3
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b) De aaocfacidn

$) De idcnnncau{m con
grafica

4 De ordlnuhntb

3. Ds fuleq

X) Prueba du Julc!u siaple

1) Prueba compleia de juicio

4, Ro tiene un tipo determinado

44, témo logra que su nateria
sea otractiva?

¥o 1o be conseguida Lecturas,
an sy totalidad, poezas,
pero con frecuencis .
les narro pérrafos,

sintesis de obras,
dejandoles an lo

& importante y
sotivandolos A

busear &1 final.

Con lecturas De acuerdo sl
variadas, objetivo,
sjercicios,
Jurgos,
trabvajo en de naterial
los patios, dldéetico
recortade y {rotafolics,
pegado, co franelégrafo,
idlnllﬂcacibn ate,d

de parsona jes,

con
aszenificacddn,

Por medio de )a
participacién
acliva  del
alusno & bass ae

wrticipnuianu
voluntarias. °
Hacer
eonehnch del

vdia
y \luudnd de)
aspafiol .

Lg6s -



3
(

Eacuests & alunnos de sdcundsria

hreguatas A b ¢ ° [
2. Edad 3. 13 - F 4-F 3-F 14 - F 13-
4. Grado luohr 20, Bat. . Ser. 1a. Bsc. 30. Bec. . Sec.
S. Tps da escuela a 18 que
fet
articwlar 2. De godlersy 2 2 b 1 1 1
[] l.Cnll d- tas Baterjan te
2. Espatol 2 [ Tedza F a 1
. lhnl\lm 4. €. satur, B
T. tPor quaT Por las diversas terias  Gusto o Por las Por 1 Por las
scsividader que wtican aficiba tiv|dades agilided que  relacionss
N . 8 Ovocs 83 18 Busanas
1zan Bente wocialon
& Ltulocu tos sbietivos
ales det progrsa da
u 10 ea la nateris de 2 2 1 H H i}
sapalol?
1.8 2.0 .
94 iCuilem son? + Que ol
lﬂl_ ¥ ln 0
had il anriquerea ot - el ba pasads .
lenguafe 7 sut traids &
derivades R Yibrog
10, Conndo entudian -uo- ‘m
" punl 18aben cudl o8 0l 5 3
objative o MIN- Nunclo 2 1 ¥ H A vacas
du dieda sstod . sty
L.BY 2. ¥ ! Alguass vecos . a :Au.u
e Qv te ads an la
uum ”Nlﬂl?
l. . 2. Lzp, escrits
Il atln &, I.h:luun 3 3 e ? 1 1S3
, ll‘. lrl'l 6. Toa
12, (dor quat firve pora mejorar Para craocwer  For quate s 1a parte  Ayods Custo por
1a letra leciu ais prictica :uyvrua-r 1es exprosarse w
diverses Tipos ¥ pira Rdiea y
¥ lugates radactar coavaicarse §
Tite
13, 1ud ta disrats ais? B )
1. o Bxp. eacrita
3 hlllr-“. . I.hﬂlll!ln 2 A - 1 T4 ‘.
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5. Eaps oral
7. Orisgrafla

&, Todow

34, (or qui? Le dipguats cmmn que Fo dy ls adurre Ja  la parecs Se la dificelts
wdoddar respLatta ittty jeaistiate ¥ 1o adurren
nururll essribir de los ae$lisis o
tener bueny dv palabras
Istra
15. (Con qui frecuencia )
¢l
3 4 . 1 3 4
16, {Con qnl In:uun:h lees
fuara de e
1. mlrlmﬂ.-
2 18 srsane
. 1 4 5 2 H ) t
4. Uny vez 2l m
9. Jo lern n--r- da clase
17. Cuando te pmnn T nur
slguts
cusnta, wn 1 1 1 H 1 1
forna axtraes
afectoany
1 2. Mo
18, ifor quét s sa deter Es pu deter ¥or Fu geder Complenentacidn For qusto
Feapimal; il
9. De las lecturas que has La Celentane Las e Kl vesen de Fopita Jemtare Lan de Marianela
realizado en clasy, geutles 1o guerra de Propya aventuras leara bistorian o Los mavas
te ban gustado »is? et » Bazafias
Ausbafis .
20, iPor quiT orque mom Foa muy Linsan wg, e tterha pusden Bapreman ancr
IRterupantes entrRteaLdaL 18 ateacs engeBar algo 6 tristen,
que narran
duncssscises wxperis

Engees
21, Cudles no te ban gustsda?  La Nefgworfcas A\ ulAt YV s Jhe tianen &ad du Slaja
* o A t Papal Vek
uar Rosayana
22, ¢Por qui? 38 an 18¢les 14 gusts la 1) Pa
eante Bata;
Anspuv anoclainatos complefidad,
¥ uoafurien esalinng




. Du lll lecturas que has

Tas de
actividades

* Lam que hablas §H
FEOMS Lo

fvera do clau. Fujarciten Todas Aujercites da pe ™
.ll:illlll te 33 guetad cossrclales . ® wa4 obra coal nim
. (Por quat 1a parsca tisrsa s cisa  Pur sinple Lo parsce Esaadian 1a Por rulnlu-,
mllll uh guats tiersa forsa 44 sundicesntas,
buen nagocl penaar da reslistas
Otras personsy
25, Cuanda antée, 48 Glase ilees
on ilencio? 1 i 1 1 2 1
. 2.8
28, (Laew on vou slia dwrnste la
floaar 1 ' ! { t 1
.51 3k
icn qw ln:-nll te toca
. 4 3 3 4 L3
1 2 T B 1 2
. (Bealizas la lectern - .
a 2 - 3 1 ) 2
1. B [ ) .. C -
. 'h .-u s 1ingWinties? : ) . N
i I 3 1 1 1 - H ]
55w v v
32, (Por qu? %o resposde B burs Buiar Por Na e ugratable lo e patpce - e mosbiond,
- witlizar sl objetive interessate  AbaTrige ¥
lengus Jo . saber ol weo  41fict)
. Ju algwss
latras
sy, u 18 nigyleats -n:u-. tresce Ralsaa al A} abanecer - Matans 2l Rosotros Bosotres, peio o8
scridbe actre 10 Lises amaseer a30p45eF sejets técity
ﬂll L3 .IN!D A
“Keflans, al amaecer N
Lremes a) pareme”
Qub 8 w circeetancia)?
k3 -llll& 4o} aiclee
~dal eajeie 172 2 2 2 1 2



2. IAAHuadur del ndcles
de} predicsd.
3. Fo sabes

33, iCon qué frecuencia realizas
ajereicios de lingiintica?

3t. ¢fn qué as basa e} 33entro
3 talen efercicion?
ctura realizsds
Jenplos que dan lo
alumzee
J. En slazplos que da 0]

En ojenplon que daa tow
1tvros

%, Fo sabes 6. Dtrow

.

a 3 B Clase
iba 5 ¢1 cuadro juato a

1a l:llvlau o1 At3sre que

indique 1a recuencis con

que ias efecto:

1. Diariasente

2. Dos veres o 18 semsna

3. Una var & la sesana

4. Dok yeces a) mes

\lns vn a

.

H rclciu de nrulnlh
slatesia de 1
Rarratipees orates
Dewcri e ot eacritan
Blercicics de caligralis
nnlolo- por ncrno
Uso de diceion.
Iununeun 40 dahn
Eatravis
Cannnnn de textes e
rquipe .

" emreuow—.

- rmBwooEUS
PP

B wmUen e
- caoNNUANG

3. (Yes un provecds lllldllln
s 1a assedanis de 1
H;:‘llnll;a?

? 2

39, gFor quit

A vecer 10 a Slant o
PEURA ¥ OLTYN  IRTeTreaAnE

B iy

1o que drees
lenta ssyudtar a0

Eo 8o aplica #3
I vida diaria,

VELRN BT U Jitfurspe 1t L TATO Birve para
LinquisIica escribir y
tel Blar sajor
&o espatiad?
i 1 i ) 2 3



44, 2Gus tipa de tal I.nr llhru Sintesin Buscsr Coplan detivida uantos .
ta dejan? eaiaenes palatr 3 notre 8l 1a ntuuu .
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ECémo soy ahora? ;Para qué sirve el reloj?

—Observa éste dibujo. ‘ Imita el ruidito del reloj.

Ik

o Clasifica objetos y personas ubicondolos en espoacio-tiempo.
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Fecha:

| Repasa siguiendo las Fneas,
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Fecha:

{Completa el renglén.
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Fecha:

I—Comblelu el renglén.




' Fecha: .

| Lee y escribe.
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Fecha:

{Lee y copia.
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[Leey copia. Fecho:
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